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USTUN ZEKALI KIZLARIN BiLIME YONELIK
TUTUMLARI VE BiLiM iNSANI iMAJLARI

Sezen CAMCI ERDOGAN*

OZET

Sputnik’in uzaya firlatilmast ile baslayan siiregte son 50 yilda, fen egitimi, bilime
ve bilim insanlarma yonelik ilgi ve tutumlar, algilar ¢cok biiyiik 6nem kazanmuis ve
iizerinde ¢alismalar yapilan konular haline gelmistir. Ilgi ve tutumlar kiiciik yaslarda
gelismeye basladigi icin ozellikle ilkogretim diizeyinde etkili fen egitimi; bilime ve
bilim insamina yonelik algi ve tutumlar iizerine calismalar artig gostermistir. [kog-
retim diizeyinde olusmaya baslayan ilgi ve tutumlarin yasam boyunca etkili oldugu
diigtiniildiigiinde, bilime ve bilim insanlarina yénelik ilginin ve alginin ogrencinin
bilimsel yontemi benimsemesine, diisiinme ve yasam tarzina ve hatta kariyer se¢imine
olan etkisi yadsimamaz. Ustiin zekdl égrenciler sahip olduklar: potansiyelleri, fen
ve matematik alanlarina yonelik ozel ilgileri de goz oniine alimdiginda bilimi bir
yasam tarzi haline getirecek oncelikli bireyler olarak kabul edilmektedirler. Fakat
tistiin kazlarin en az erkekler kadar fen ve matematik alanlarinda basarili olmalarina
ragmen bu alanlardaki kariyer temsiliyetlerinin erkeklere gore daha diisiik oldugu
goriilmektedir (Silverman, 1993; Summers, 2005). Bu arastirmanin amact 7. ve 8. sinif
tistiin zekdl kizlarin bilimsel tutumlarinin ve bilim insanlarina yonelik imajlarinin
incelenmesidir. Nicel (betimsel) ve Nitel (Biitiinciil Tek Durum Deseni) arastirma
yontemlerinin kullanildigi arastirmaya 11 iistiin zekdl kiz 6grenci katilmis ve veri-
lerin toplanmast amaciyla Chambers (1983) 'in gelistirmis oldugu Bir Bilim Insam
Ciz Testi (The Draw A-Scientist Test-DAST) ve Moore ve Foy'un (1997) gelistirmig
oldugu Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude Inventory, SAI II) kullanilmistir:
Ustiin zekdl kazlarm sahip oldugu bilimsel tutumlarimn yiiksek olmast ile birlikte,
genel olarak daha onceki ¢alismalara (Demirbas, 2009, Kemaneci, 2012) paralel
olarak standart (laboratuvar onliiklii, gozliiklii, deney tiipleri, kimyasallarla ¢aligan,
yalniz ve i¢ mekanda ¢alisan vb.) bilim insani imajina sahip oldugu ortaya ¢itkmigtir:
Diger arastirmalardan farkly olarak iistiin kiz 6grencilerin ozellikle giiliimseyen kadin
bilim insami ¢izdikleri ortaya ¢rkmigtir:

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Tutum, Bilim Insant fmajt, Ustiin, Kiz

ABSTRACT

Last 50 years had begun with blasting-off Sputnik, science education,images
of scientists, attitudes and interest on science came into prominence and have been
worked on. Studies incresed on elementary science education and elementary students’
images and attitudes for science and scientists because attitudes and interests develop
in early ages and it is hard to change these on older ages. It is obvious that attitudes
for science and scientists effect on adoptation of scientific method, thinking style, life
style and choice of profession. Gifted students are seen as preferred people who can
make science and get making science as a life style due to their potential and special
interest on science and mthematical issues. It is attract the attention that Although
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gifted girls are successful at science and math issues, they highly don 't choose pro-
fession on science and math (Silverman, 1993; Summers, 2005). The purpose of this
study is to investigate gifted girls’ scientific attitudes and images of scientists. The
study involved 11 gifted girls in grades 7 and 8 and data gathered from Chamber
(1983) s Draw-a-Scientist Test (DAST) and Moore ve Foy (1997) s Scientific Attitude
Inventory (SAI II). As a result, beside gifted girls have high scientific attitude scores,
parallel to prior studies (Demirbas, 2009, Kemaneci, 2012) students’ perceptions
about scientists are stereotypical (generally with laboratory coats, with glasses,
working with experiment tubes, beakers; using tools and working indoors lonely).
1t is different prior studies that gifted girls drew mostly smiling female gifted girls.
Keywords: Scientific Attitude, Image of Scientist, Gifted, Girl

GIRIS

19. yy’1in ortalarindan bu yana bilim ve teknolojide olan hizli ilerleme her alanda yan-
stmalarmi gdstermekle birlikte egitim alaninda da yansimalarini gostermistir. Ozellikle
bilimin dogasi, bilimsel bilgi ve bilimsel yontem becerilerinin temellerinin atildigi Fen ve
Teknoloji egitimi 6n plana ¢ikmakla birlikte {izerinde 6zellikle ¢alisilan bir konu olmustur.
Son yillarda tilkemizde revize edilen fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin en temel
amaci1 da 6grencilerin bilim insan1 gibi ¢aligmasi, yaparak yasayarak 6grenmesi ve yaratict
bilimsel iiriinler ortaya koyabilmesidir. Ogrencilerin bilim yapabilmeleri i¢in 6ncelikle
bilimin nasil yapildigini, bilimin nasil gelistigini ve bilim insanlarinin nasil bulus yaptigini
bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden 6grencilerin bilime ve bilim insanlaria yonelik algi
ve tutumlari uzun yillardir iizerinde ¢alisilan konular olmustur. Ciinkii 6grencilerin bilime
ve bilim insanlarina yonelik algi ve tutumlari, 6grencilerin bilim yapmalarinda ve hatta
gelecekte bilime yonelik meslek segimlerinde etkili olmaktadir.

Ozellikle fen ve matematik alanlarindaki 6zel ilgi ve merak duygulari olan iistiin zekal:
ogrenciler bilim insan1 olmada ve bilim yapmada en fazla potansiyeli oldugunu diisiin-
diigiimiiz bireylerdir. Son donemde iilkeler iistiin zekali cocuklarin egitimine ve bilimsel
alanlarda faaliyet gdstermeleri i¢in yonlendirilmelerine ¢ok dnem vermekte ve kaynaklarini
bu dgrencilerin potansiyellerini ortaya koyabilmeleri i¢in kullanmaktadir. Ustiin zekal
ogrenciler genel olarak fen ve matematik alanlarinda 6zel yeteneklere sahip olmalarina
ragmen iistiin kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere oranla meslek ve kariyer secimlerinde fen
ve matematik alanlarinda temsiliyeti oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. Ustiin zekali
kiz 6grencilerin fen ve matematik alanlarini kariyer alani olarak segmemelerinin sebepleri
birgok aragtirmaci tarafindan arastirilmig fakat net bir kaniya vartlamamastir.

Ustiin zekali kizlar i¢in hemcinslerinin olusturdugu gruplar tarafindan onay almak ¢ok
onemlidir. Ustiin kizlar ilkdgretim diizeyinden itibaren hemcinsleri tarafindan kabul edilip
onay gorebilmek icin kendilerini “maskelerler” ve basari, tavir, diisiince olarak onlarin
gerisinde olmayu1 tercih ederler (Silverman, 1993). Bu noktada iistiin kizlar kabiliyetlerini
toplum tarafindan kabul edilmek i¢in kullanirlar, topluma uyum saglarlar, grup igerisinde
kaybolurlar ve bu yiizden fark edilemezler. Kizlarin yeteneklerini gizleyip arkadas grup-
larinda kalma tercihi onlar1 yeteneklerini sergileme noktasinda ve meslek se¢imlerinde
olumsuz etkiler (Buescher & Higham, 1989). Benbow ve arkadaslar1 (2000) ¢caligmalarinda
13 yas diizeyinde matematiksel usa vurma (reasoning) yetenegi baglaminda cinsiyet agisin-
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dan oldukga giiclii farkliliklar oldugunu ifade etmisleridir. 20 yillik boylamsal ¢alisma ile
erken yaglarda goriilen matematiksel usa vurmadaki bu cinsiyet farkliliginin 6grencilerin
egitimsel ve mesleki se¢imlerini de yordadigini ortaya koymuslardir. Akademi baglaminda
ise erkeklerin %5’inin akademik kadroda yer alirken, kadinlarin %?2’sinin akademik kad-
roda yer aldigini ifade etmislerdir. Fakiilte diplomalarina bakildiginda ise erkelerin %31°1
miihendislik fakiiltelerinden diploma alirken, kadinlarin %13’{i mithendislik fakiiltesinden
diploma almiglardir. Lubinski ve Benbow (1992)’un iistiinlerle yaptiklar1 calismada istiin
kizlarmn sayisinin iki kati kadar istiin erkegin fen ve matematik alaninda doktora yapmay1
sectigi ve yine iistiin kizlarin dort kat1 oraninda iistiin erkegin mithendislik ve fen ile ilgili
alanlarda doktora yapmay1 tercih ettikleri ortaya koyulmustur.

Spelke ve Grace (2007) ise Benbow ve digerlerinin (2000) tam tersine ilkogretim
diizeyinde baglayip {iniversite diizeyine kadar uzanan boylamsal ¢alismalarinda, kadin
ve erkeklerin esit oranda fen alanlarinda calisti§ini, bununla birlikte matematik alaninda
calisan iistiin kiz ve erkek sayisinin da esit oldugunu belirtmislerdir. Spelke ve Grace
(2007), Silverman (1993) toplumda kadinlardan beklenen roller oldugu, bunun iistiin kizlar
iizerinde bir baski yarattig1 ve ortaya ¢ikan farkliligin bu toplumsal baski ve beklentiden
otiirti gelistigini ortaya koymuslardir. Summers (2005) ise kadinlarin matematik, fen ve
miihendislik alanlarinda daha az temsil diizeyi olmasini, sosyal toplumun (ailelerin, arka-
daslarm, igverenlerin, akranlarin, meslektaslarin vb.) erkeklere ve kadinlara yiikledikleri
rollerin ¢ok farkli olmas1 ve bu noktada erkeklerin fen ve matematik alanlarinda kariyer
secimine yonelik cesaretlendirilmesi seklinde aciklamaktadir (Akt. Spelke ve Grace,
2007). Kariyer se¢ciminde cinsiyet rolleri 6zellikle iistiin kiz ergenleri etkilemektedir.
Ustiin kizlar, {istiin erkeklere gore riskte olduklarini diisiiniirler ve bunun sebebi sadece
kendi cinsiyet rollerini algilamalar1 degil, ayn1 zamanda geleneksel kadinsi kariyerlerin
sayginliginin daha az olmasidir (Dunnell & Bakken, 1991). Heller ve Ziegler (1996)’in
belirttigine gore ise iistiin kizlar “fizigin kadins1 olmayan bir konu oldugu” diistincesi gibi
sosyal baskilardan erkeklere gore daha fazla etkilenmektedirler (Akt. Freeman, 2004). Bu
noktada tistiin kizlarin fen ve matematik alanlarindaki kariyer se¢imlerinin sahip olduklari
bilimsel tutumlardan ve bilim insan1 imajlarindan etkilendigi sdylenebilir.

Ulgen (1997) tutumu genel olarak, bireyin davranislarina yon veren, karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgu olarak ifade etmistir. Davranis degisikliginin
gerceklestirilmek istendigi okul dénemi ve bu donem icinde yer alan ilkdgretim asamasi,
cocuklarin gelecek hayatinin sekillenmesinde temel olacak pek ¢cok davranig kalibini ve
duyussal 6zellikleri igermesi bakimindan énemli bir yere sahip olmaktadir. Tavsancil
(2005)’1n da belirttigi gibi tutumlar dogustan gelen duyussal 6zellikler degildir, sonradan
cevrenin de etkisi ile 6grenilir. Bu yiizden kisinin var olan duruma kars1 sahip olacagi
tutumda ¢evrenin de etkisi ¢ok fazla olacaktir. Cevrenin de etkisi ile kazanilan duyussal
ozellikler, 6grencilerin gelecek yasamlarini biiytik dl¢iide etkileyecektir. Uluslararasi Egitim
Ansiklopedisinde (International Encyclopedia of Education) bilimsel tutum, bilimsel ko-
nular hakkinda bireyin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygular olarak tanimlanmaktadir
(Akt. Uluginar-Sagir, 2012). Bu noktada temelde hayati anlamak ve bunun &tesinde bilim
yapmak i¢in olumlu bilimsel tutumlara sahip olmak gerekliligi kaginilmazdir. Stephens
(1999), dgrencilerin fen bilimlerine ilgi duymasinin ve fen bilimleri ile ilgili yapilan ca-
ligmalara katilmasinin, 6grencilerin bu alanla ilgili meslek se¢imlerine biiyiik etkisi oldu-



128 Ustiin Zekali Kizlarin Bilime Yénelik Tutumlar1 Ve Bilim insani imajlar

gunu belirtmektedir. Bilimsel tutum farkli arastirmacilar tarafindan arastirilmakla birlikte
genel olarak fen bilimlerinin toplum iizerindeki etkisi, bilimsel arastirmaya yonelik tutum,
bilim adamlarma yonelik tutum, fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢me, fen bilimleri ile
ilgilenmekten zevk alma gibi bilesenlerden olugmaktadir.

1950°1i yillarda bilim insan1 imajinin 6grencilerin bilimsel tutumunda ve kariyer segi-
minde etkili oldugu diistiniilmiis ve bu konu hakkinda ¢caligmalar baglamistir. Uzun yillar
boyunca yapilan ¢alismalarda kizlarin bilim insanlarini “laboratuvar onliiklii, gozlikli,
deney tiipleri, beher, kimyasallar ile kapali alanda yalniz ¢alisan mutsuz erkek™ bireyler
olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir (Ozgelen, 2012; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Camct,
2008; Narayan et. al. (2007); Buldu, 2006; Schibeci, 2006; Fung, 2002; Gonsoulin 2001;
Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999; Flick, 1990; Symington & Spurling, 1990; Fort
& Varney, 1989; Chambers, 1983; Mead & Metraux, 1957). Son donemdeki arastirmalarda
ise kizlarin 6zellikle “giiliimseyen kadin” bilim insani1 ¢izdikleri ortaya ¢cikmistir (Akcay,
2011; Tiirkmen, 2008; Kemaneci, 2012).

Literatiir incelendiginde yurtdisinda ve tilkemizde 6zellikle istiin zekali 6grencilerin
bilime yonelik tutumlar1 ve bilim insanlarina yonelik imajlar1 hakkinda az sayida tez ve
makale ¢alismasina rastlanilmaktadir. Ustiin zekah dgrenciler ile yapilan bu calisma 6zellikle
iistiin zekali “kiz” 6grencilerle yapilmasi agisindan diger calismalardan farklilagmakta ve
alana farkl1 bir bakis agis1 sunmaktadir. Ustiin zekal kizlara yonelik arastirmalarin ve iistiin
kizlarmn bilimsel alanlardaki temsiliyetinin azl1g1, onlarin sahip oldugu bilimsel tutum ve
bilim insan1 imajlarinin arastirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu sebeple aras-
tirmanin genel amaci, iistiin zekali kiz 6grencilerin bilimsel tutumlarinin ve sahip oldugu
bilim insan1 imajlarinin belirlenmesidir.

YONTEM

Ustiin zekali kiz 6grencilerin bilimsel tutumlarinin ve bilim insania yénelik imajlarmnin
belirlendigi bu ¢aligmada nitel ve nicel yontemlerden faydalanilmistir. Nitel veriler elde
edilirken, 6grencilerin bilim insan1 hakkindaki diisiincelerini resmetmeleri ve yar1 yapilan-
dirtlmis sorulara yanit vermeleri istenmistir. Nitel arastirmalarda amag genelleme olmayip,
calisilan konunun derinlemesine ve tiim olasi durumlarin ayrintili olarak incelenmesidir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden Biitiinctil Tek Durum deseni kullanilmistir
(Yildinm & Simgek, 2008). Bilime yonelik tutumlarin belirlenmesinde kullanilan nicel
verilerin elde edilmesinde ise betimsel yontem kullanilmistir (Kaptan, 1991).

Calisma Grubu

Arastirmaya, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet ilkdgretim okulunda 7. ve 8.
smiflarda 6grenim goren 11 {istiin zekal kiz 6grenci katilmistir. Her yil 24 istiin zekal
tanis1 almig ve 24 tan1 almamig 6grencinin birinci sinifa alindigt okulda tiniversite destekli
bir proje uygulanmaktadir. Ogrencilerin okula secilmesi noktasinda ilk etapta rehberlik
aragtirma merkezlerince Stanford Binet testi, ikinci etapta ise tiniversite se¢im kurulu tara-
findan bireysel testler kullanilmigtir. Ogrenciler akademik derslerde (Tiirkce, Matematik,
Fen ve Teknoloji, Yabanci Dil) seviye gruplarina gore egitim almakla birlikte, iniversite
ogretim iiyelerince uygulanan Diisiinme Becerileri, Yaraticilik ve Sosyal Duygusal Gelisim
derslerini de almislardir. Gontillii tistiin zekali kiz 6grencilerin katildiklar1 bu aragtirmada,
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7. smuftan 8 (%72,7) tstiin zekal kiz 6grenci katilirken; 8. siniftan 3 (%27,3) iistiin zekali
kiz 6grenci katilmistir.

Tablo 1: Sinif Seviyesine Gére Katilimcilarin Dagilimi

Ustiin Zekah Kiz
N %
7 8 72,7
8 3 27,3
Toplam 11 100

Veri Toplama Araglart

Kisisel Bilgi Formu. Aragtirmanin degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla aras-
tirmact tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, 6grencilerin yas, cinsiyet, sinif diizeyleri
vb. demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorulardan olugmaktadir.

Bilimsel Tutum Olgegi. Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen Bilimsel Tutum
Olgegi (Scientific Attitude Inventory, SAI II) Demirbas ve Yagbasan (2006) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanarak gecerlik giivenirlik calismasi yapilmigtir. Ozgiin 6lgek Ingilizce
olup 40 maddeden olusmustur. Olgegin uygulamasi, ilkdgretim 6., 7. ve 8. siniflarda
bulunan toplam 300 &grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda, 6l¢egin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.76 olarak bulunmus-
tur. Mevcut ¢alisma i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.88 bulunmustur. A¢iklanan
degerler, dlcegin giivenirligi icin yliksek degerler olarak belirtilmektedir (Biiylikoztiirk,
2002). Maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri;
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” bigiminde siniflandirilmistir. Olgekte yer alan maddelerden 20 tanesi
olumlu, 20 tanesi olumsuz olarak belirlenmistir. Bilimsel tutum 6l¢eginden alinabilecek
en yiiksek ve en diisiik puan 40-200 arasinda degismektedir.

Draw A Scientist Test-DAST (Bir Bilim Insant Ciz Testi). Chambers (1983) tarafindan
gelistirilen Bir Bilim insan1 Ciz Testi (Draw A Scientist Test-DAST) 6grencilerin bilim
insanlarma yonelik algilarin belirlemek igin kullanilmistir. Ogrencilerden bilim insanini
calisirken hayal etmeleri ve ¢izmeleri istenmistir ve daha sonra 6grencilerin ¢izimleri bazi
kriterlere gore analiz edilmistir.

Bu kriterler:
+  Dis Gériiniis Ozellikleri (laboratuvar 6nliigii, gozliik, sakal-bryik, daginik goriintii
vb.)

*  Arastirma Sembolleri (deney tiipii, beher, siseler, kimyasallar vb.)
*  Bilgi Sembolleri (kitaplar, notlar, dolu kitapliklar vb.)

*  Teknoloji Sembolleri (TV, telefon, bilgisayar, teleskop vb.)

*  Cinsiyet(kadn, erkek)

*  Yalniz ya da Grupla Calisma
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e (Calisma Mekani (ig, dis)

*  Yiiz ifadeleri (giilimseme, asabiyet ya da ifadesizlik)

*  Baslik-Altyazi-Simge (formiiller, Eureka!, konugma ya da diigiinme balonlarr)
+  Alternatif Imajlar (canavar, vb.)

*  Yas

Bu arastirmada kullanilan veri toplama 6l¢eginin orijinali Chambers (1983)’1n Bir
Bilim insani Ciz Testi’ne dayali olarak Song ve Kim (1999) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin ilk boliimiinde dgrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular,
ikinci boliimiinde ise, 6grencilerin bilim insanina yonelik imajlarini belirlemek amaci ile
hazirlanmis ¢izim ve yapilan ¢izimi betimlemeye ve 6grencilerin favori bilim insanlarini
ve ¢evrelerinde bilim insani olarak algiladiklari kimseleri belirlemeye yonelik agik uglu
sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Kisilsel Bilgi Formu, DAST-Draw A Scientist Test (Bir Bilim Insani Ciz Testi) ve Bilim-
sel Tutum Olgegi 6grencilere simf ortaminda toplu bir sekilde uygulanmistir. Uygulamada
nitel kistmdan (sorular ve ¢izimlerden) elde edilen veriler belirlenen kriterler ¢er¢evesinde
analiz edilerek, tasnif edilip gruplandirilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan
ornekler verilmistir.

Ogrencilerin bilime yénelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla kullanilan bilimsel
tutum &lgegi 5°li likert tipinde bir dlgektir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin puan-
lanmasinda, olumlu maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, olumsuz maddeler i¢in 1, 2, 3, 4,
5 seklinde bir puanlama bigimi goz dniine alinmuistir.

BULGULAR
Bilimsel Tutum

Tablo 2: Ustiin Zekali Kizlarin Sahip Oldugu Bilimsel Tutumlara Ait Betimsel Ista-
tistikler

Kriterler (N=11)
N Min. Max. Xort ss

Bilimsel Tutum Puanlar1 11 114 176 146,45 17,91

Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayis1” formiilii ile hesap-
lanmasi gbz Oniinde tutularak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde esas alinan
toplam puan araliklari; 40-72; “kesinlikle katilmiyorum”, 73-104; “katilmiyorum”, 105-
136; “kararsizim”, 137-168; “katiliyorum”, 169-200; “kesinlikle katiliyorum” seklinde
yorumlanmistir. Bu noktada iistiin zekali kiz 6grencilerin bilimsel tutum toplam puanlari
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“katiliyorum” diizeyinde olup iistiin zekal kizlarin bilimsel tutum puanlarinin yiiksek
diizeyde oldugu soylenebilir.
Bilim Insanimin Dis Gériiniis Ozellikleri

Tablo 3: Bilim Insaninin Dis Gériiniis Ozelliklerine Yonelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
(%)

Lab. Onliigii 4(36)

Gozliik 4(36)

Yiizde Killar 2(18)

Daginik 3(27)

Ustiin zekah kiz 6grencilerin bilim insanlarina yonelik cizimlerinin dis goriiniis 6zel-
likleri agisindan bulgularma Tablo 3’te yer verilmektedir. Ustiin zekal kiz 6grenciler bilim
insanini sirastyla laboratuvar onliigii giyen (n=4,%36) = gozliikli (n=4,%36)> daginik gorii-
niimlii (n=3,%27) > yiiziinde killar1 olan (sakal, biyik) (n=7,%28) olarak hayal etmislerdir.

A
Sekil 1: Laboratuvar onliiklli ve gdzliikli bir bilim insani (7. sin1f/Kiz/13 yas)

Bilim Insaninin Kullandig1 Arastirma (Deney Tiipii, beher, siseler, kimyasallar vb.),
Bilgi ve Teknoloji Sembolleri
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Tablo 4: Bilim Insaminin Kullandigi Arastirma, Bilgi ve Teknoloji Sembollerine Yo-
nelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
(%)
Arastirma (Deney tiipii, beher, siseler, kimyasallar vb.) 8(72,7)
Bﬂgi (kitaplar, notlar, dolu kitapliklar vb.) 6(54,5)
Teknoloji (TV, telefon, bilgisayar, teleskop vb.) 9(81,8)

Ustiin zekali kiz dgrencilerin bilim insan1 ¢izimlerinde kullandig1 arastirma, bilgi ve
teknoloji sembollerine y&nelik bulgular Tablo 4’te verilmistir. Ustiin kizlarm ¢izimlerin-
de hem arastirma (n=8,%72,7), hem bilgi (n=6, %54,5) hem de teknoloji (n=9, %81,8;)
sembollerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.

T

e f—

O

Sekil 2: Deney Tiipii, kitaplarla dolu dolaplar gibi arastirma ve bilgi sembolleri kullanan
gozlikli ve sakalli bilim insan1 (7. Smif/Kiz/13. Yas)

Bilim Insanimin Cinsiyeti

Tablo 5: Bilim Insanimin Cinsiyetine Yonelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
(%)
Kadin 8(72,7)

Erkek 4(36,3)
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Ustiin zekali kiz 6grencilerin gizimlerinden elde edilen bilim insanin cinsiyetine yonelik
bulgular Tablo 5°te verilmistir. Ustiin zekal kizlarin ¢ogunlugu %72,7(n=8)’si “kadin”
bilim insant ¢izerken; %36,3 (n=4)’1 erkek bilim insan1 ¢izmistir.

k(S
Y - U

Sekil 3: Deney Tiipii, Beher, Kimyasallar vb. Arastirma Sembolleri Kullanan Bilim
Insani (8. Siif/Kiz/14 Yas)

Yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bilim insaninin
cinsiyetine yonelik algilara agiklik getirebilecek ifadeler asagida verilmektedir:

“...bilim insan1 geng olmali, benim gibi...”

...bilim insan1 uzaylilar ile ilgili arastirma yapiyor. Ben de uzay ve uzaylilar ile ilgili
arastirma yapmak istiyorum...”

Bilim Insanimin Calisma Mekéani ve Yalniz ya da Grupla Calismast

Tablo 6: Bilim Insanimin Calisma Mekédnina ve Yalniz ya da Grupla Calismasina
Yénelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekal Kiz
(%)

I¢ Mekan 10(90,9)

Dis Mekan 1(9,1)

Yalniz 10(90,9)

Grup 1(9,1)

Ustiin zekali kiz 6grencilerin bilim insani ¢izimlerinin, bilim insaninin ¢alisma mekanima
ve yalniz ya da grupla calismasina yonelik bulgular Tablo 6°da verilmistir. Ustiin zekali
kiz 6grencilerin neredeyse tamami i¢ mekanda (n=10,%90,9), yalniz (n=10,%90,9) ¢ali-
san bilim insanlar1 ¢izmislerdir. Sadece 1 (%9,1) 6grenci bilimin grupla da yapilabilecegi
diisincesine sahiptir.
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Lop&en
Sekil 4: Grup olarak ¢alisan, farkli cinsiyetteki bilim insanlar1 (7. Sinif/Kiz/13 Yas)

Yari yapilandirilmis agik uglu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bilim insaninin
calisma mekanina yonelik algilara agiklik getirebilecek ifadeler asagida verilmektedir:

“...bilim adam1 denince laboratuvar ortami akliniza gelmesin. Giinliik hayattan da iyi
bilim insanlarinin ¢ikacagini diisiniiyorum...”

“...bilim insan1 ¢ok ¢aligtig1 i¢in masasinda uyuyakalmis...”

“...bilim insaninin yeni seyler bulmasi i¢in laboratuvarda deney yapmasi gerekiyor...”

Bilim Insaninn Yast

Tablo 7: Bilim Insaminin Yasina Yonelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
(%)

10-20 1(9,09)

20-30 4(36,3)

30-40 327.2)

40-50 2(18,1)

50-60 1(9,09)

Tablo 7’de verilen bulgulara gore iistiin zekali kizlar bilim insanlarini en ¢ok 20-30
yas arasinda algilarken (n=4,%36,3), daha sonra da 30-40 (n=3, %27,2) yas arasinda

algilamaktadir.

Bilim Insaminin Kullandig1 Baslik-Altyazi-Simge (BAS), Benzedigi Alternatif imajlar
ve Yiiz Ifadeleri (Giiliimseme)
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Tablo 8: Bilim Insaminin Kullandigi Bashk-Altyazi-Simgeye (BAS), Benzedigi Alter-
natif Imajlara ve Yiiz Ifadelerine(Giiliimseme) Yonelik Imajlarin Frekans ve Yiizdesi

Kriterler(N=11) Ustiin Zekal Kiz
(%)

BAS 3(27,2)

Alternatif Im. 2(18,1)

Giiliimseme 4(36,3)

Ustiin zekal kiz dgrencilerin bilim insan1 gizimlerinin, bilim insaninin kullandig1 bas-
lik-altyazi-simgeye (BAS), benzedigi alternatif imajlara ve yiiz ifadelerine(giiliimseme)
yonelik bulgular1 Tablo 8’de verilmistir. BAS, Alternatif imajlar ve Yiiz ifadeleri kriter-
lerine baktigimizda iistiin zekal kizlarin ¢izimlerinde en dikkat ¢ekici olant 6grencilerin
¢izimlerinde giilimseyen (n=4, %36,3) bilim insanlar1 ¢izmis olmalaridir.

Sekil 5.20-30 Yas Aras1, Giiliimseyen Bilim Insan1 (7. Simf/Kiz/13. Yas)
“Gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili bir meslek se¢mek ister misiniz?”

Tablo 9: Ustiin Zekali Kiz Ogrencilerin ““Gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili bir
meslek segmek ister misiniz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
f(%)

Evet 6(54,5)

Hayir 3(27,3)

Kararsiz 2(18,2)
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Ustiin zekali kiz 6grencilerin “Gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili bir meslek segmek
ister misiniz?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 9’da verilmistir. Veriler ince-
lendiginde gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili bir meslek segmek isteyenlerin sayisinin
6 (%54,4) oldugu goriiliirken, gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili bir meslek segmek
istemeyenlerin sayisinin ise 3 (%27,3) oldugu goriilmiistiir. 2 (%18,2) iistlin kiz 6grenci
ise kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Bu konuda 6grencilerden hangi meslek tiirlerini se¢eceklerini nedenleri ile ifade etme-
leri de istenmistir. Gelecekte bilim ile ilgili meslek se¢mek isteyen dgrencilerden 3 tanesi
“doktor”, 2 tanesi “astronot” ve 1 tanesi de “miithendis” olmak istedigini ifade etmisgtir.
Asagida 6grencilerin neden gelecekte bilim ile ilgili bir meslek segecegine/segmeyecegine
dair ifadeleri verilmektedir:

“... isterim ¢iinkii bilimle ilgili bir¢ok sey ilgimi ¢ekiyor, ¢ok fazla merakim var...”

“...ctlinkd feni seviyorum. Aslinda insanlara yardim etmektir bilim; belki de ben bunu
seviyorum...”

«....clinkii bilim ve teknoloji hosuma gidiyor. flgi alanimin icine giriyor...”

“...secmeyecegim ¢iinkii bana daha eglenceli gelen meslekler var...”

“...ctinkd ilgimi ¢eken bir dali yok...”

“Favori bilim insanin/insanlarin (Einstein, Marie Curie, Edison, Robert Boyle,
vb.) kimdir?”

Tablo 10: Ustiin Zekdli Kiz Ogrencilerin “Favori bilim insanin/insanlarin (Einstein,
Marie Curie, Edison, Robert Boyle, vb.) kimdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kriterler(N=11) Ustiin Zekal Kiz
(%)

Einstein 4(36,3)
Pasteure 19,1)

Pisagor 1(9,1)

Edison 19,1

Marie Curie 19,1)

Hepsi 19,1)

[lk Insanlar 19,1)

Yanit Yok 1(9,1)

Ustiin zekah kiz 6grencilerin “Favori bilim insanin/insanlarin (Einstein, Marie Curie,
Edison, Robert Boyle, vb.) kimdir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 10’da
verilmistir. Veriler incelendiginde dgrencilerden 4 (%36,3) tanesi “Einstein” derken, 1’
er (%9,1) tane 6grenci ise “Pasteure”, “Pisagor”, “Edison”, “Marie Curie”, “ilk insanlar”
ve “hepsi” demistir.

Bu konuda, iistiin zekali kiz 6grencilerden yazdiklari bilim insaninin favori olmasinin
nedenlerini yazmalart istenmistir. Asagida 6grencilerin neden olarak gosterdigi ifadelere
yer verilmektedir:

“... Einstein ¢iinkii kargisina ¢ikan zorluklara ragmen diisiinmeye devam etmis ve
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bir¢ok seyi bagarmustir...”

“...Marie Curie o yoklukta (hayat hikayesini okumugtum) bu denli ¢aba ile yaptiklari
takdire sayan. Ozellikle de bayan olmasi onu bana yakin kiliyor...”

«....biitiin bilim insanlarina saygi duyarim. Insanlarin hayatlarini iyilestirmek ve bazi
sorular1 cevaplamak i¢in varlar...”

“...ilk insanlar. Onlara bilim insani diyebilir miyiz bilemiyorum fakat her seyin ilkini
onlar yasadi ve ilerletebildiler. Onlar olmasaydi bir¢ok seyin farkinda olmazdik...”

“Etrafimzda bilim insam olarak gordiigiiniiz insan/insanlar var mi1? Var ise bunlar
kimlerdir?”

Tablo 11: Ustiin Zekali Kiz Ogrencilerin “Etrafinizda bilim insant olarak gordiigiiniiz
insan/insanlar var mi? Var ise bunlar kimlerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kriterler(N=11) Ustiin Zekali Kiz
(%)

Ogretmenler 1(9,1)

Arkadas 1(9,1)

Yok 9(81,8)

Ustiin zekali kiz grencilerin “Etrafinizda bilim insan1 olarak gérdiigiiniiz insan/insanlar
var m1? Var ise bunlar kimlerdir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 11°de veril-
migstir. Veriler incelendiginde 6grencilerden 1 (%9,1) tanesi “6gretmenleri” bilim insani
olarak gordiiglinii ifade ederken, 1 tanesi de “arkadasini” bilim insani olarak gordiigiini
ifade etmistir. 9 (%81,8) 6grenci ise etraflarinda bilim insani olmadigini sdylemislerdir.

Bu konuda iistiin zekali kiz 6grencilerden gevrelerindeki kisilere iliskin bilim adami1
nitelemesi yaparken nedenlerini de yazmalar1 istenmistir. Asagida 6grencilerin neden olarak
gosterdigi ifadelere yer verilmektedir:

“...var. Aslinda bence 6gretmenler en 6nemli bilim insanlar1. Cocuklar kesfediyorlar.
Bu beceri onlarin en 6nemli 6zelligi...”

“...arkadasim ¢linkii onunla ¢ok yaratici fikir ve bakis agilarimiz var...”

“... yok ¢iinkii deneylerle veya yeni seylerle ugrasan yok...”

“...yok ¢linkii aklimdaki bilim insani tanimina uyan biri yok...”

SONUCLAR VE TARTISMA

Ustiin zekal kiz 6grencilerin sahip oldugu bilimsel tutum ve bilim insan1 imajlarmin
arastirildigi bu calismanin sonuglar1 asagidaki gibi yorumlanabilir:

Ustiin zekali kiz 6grencilerin sahip oldugu bilimsel tutumlar1 “katiltyorum” seviye-
sinde olup, yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bu sonugla, kiz 6grencilerin ilgi alani
ya da meslek se¢iminde bilim yapmayi tercih etmeme durumunun 6grencilerin sahip
oldugu bilimsel tutumlarindan kaynaklandig1 sdylenemez. Arastirmada kiz dgrencilerin
iyi diizeyde bilimsel tutumlart olmasinin yaninda ¢ogunlugunun meslek segimlerinin de
bilimsel alanlarda oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada iistiin kizlarin fen ve matematik
gibi bilimsel alanlardaki temsiliyetinin az olmasinin sebebinin onlarin bilime yonelik ilgisiz



olmalarindan ya da olumsuz tutum gelistirmelerinden ziyade sosyal toplumun kadinlara
yiikledikleri rollerin ¢ok farkli olmasi ve toplumun fen ve matematik alanlarinda kariyer
yapmalari i¢in erkekleri daha ¢ok cesaretlendirmesi olabilir (Summers, 2005; Silverman,
1993; Spelke & Grace, 2007).

Ustiin zekalh kiz 6grencilerin bilim insanima yénelik dis goriiniis 6zellikleri en ok
“laboratuvar 6nligii”, “gdzlik” ve “dagmik goriintii” icermektedir. Bu daha 6nce yapilan
caligmalara (Kemaneci, 2012; Ozgelen, 2012; Akcay, 2011; Demirbag, 2009; Kaya, Do-
gan ve Ocal, 2008; Tiirkmen, 2008; Camci, 2008; Narayan ve dig., 2007; Buldu, 2006;
Schibeci, 2006; Fung, 2002; Gonsoulin 2001; Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999;
Flick, 1990; Symington & Spurling, 1990; Fort & Varney, 1989; Chambers, 1983; Mead &
Metraux, 1957) paralellik gostermekle birlikte, bu ¢izimlerinin kaynaginda bilim yapmanin
zor oldugu ve bilim insaninin ¢aligmalarini yaparken yorgun diistiigii diistincesi olabilir
(Yontar-Togrol, 2000). Ustiin zekal kizlarin sahip oldugu “bilim yapmanin ¢ok zor oldugu
ve bilim insaninin bilim yaparken ¢ok yorgun diistigii” algisi, onlari hem bilimsel alanlarda
kariyer yapip hem de toplumun onlara yiikledigi roller olan anne, es, ¢ocuk vb. olmanin
bir arada goétiiriilemeyecegi diisiincesine siiriikliiyor olabilir. Bununla birlikte gorsel medya
ve ders kitaplarinda yer alan bilim insani figiirlerinin de ¢cogunlukla laboratuvar 6nliigi
giymis, gozlikli ve dagimik goriiniimlii oldugu da gézden kagirilmayarak, medyanin da
bilim insanlarinin dis goriiniis 6zelliklerine dair imajlara etkisi oldugu sdylenebilir (Schi-
beci, 1986; Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999).

Bilim insaninin Kullandig1 Arastirma, Bilgi ve Teknoloji Sembollerine yénelik so-
nuglara bakildiginda istiin kiz 6grencilerin ¢ogunlukla “beher, deney tiipi, sigeler ve
kimyasallar” gibi arastirma sembolleri, kitap ya da kitap dolu raflar gibi bilgi sembolleri,
bununla birlikte TV, bilgisayar ve telefon gibi de teknoloji sembolleri kullandiklar1 goriil-
miistiir. Ogrencilerin sahip oldugu bu imajlarin gorsel ve yazili medyada 6zellikle bilim
insant imajlarinin laboratuvar ortaminda “deney tiipleri, kimyasallar vb. laboratuvar arag
ve gerecleri” ile calisirken resmedilmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir (Ozgelen, 2012;
Tiirkmen, 2008; Camc1, 2008; Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999; Schibeci, 1986).
Bununla birlikte 6grencilerin okulda bilim yaptiklarint hissettikleri yerlerin laboratuvarlar
olmast ve bilimin baska tiirlii nasil yapildigina yonelik 6rneklerin olusturulamamasi da
bu imajlarda etkili olabilir.

1950’11 yillardan glinlimiize yapilan bir¢ok calismada erkek dgrencilerin hi¢ kadin
bilim insan1 ¢izmedigi bununla birlikte kiz 6grencilerinde ¢ok az sayida kadin bilim insan1
¢izdigi gézlenmisgtir (Ozgelen, 2012; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Tirkmen, 2008; Camci,
2008; Narayan et. al., 2007; Buldu, 2006; Schibeci, 2006; Fung, 2002; Gonsoulin 2001;
Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999; Flick, 1990; Symington & Spurling, 1990; Fort
& Varney, 1989; Chambers, 1983; Mead & Metraux, 1957). Mevcut aragtirmada ise kiz
ogrencilerin gogunlugunun kadin bilim insani ¢izdikleri ortaya ¢ikmistir. Meveut ¢aligmadaki
kiz 6grencilerin acik uclu sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda ¢izdikleri bilim insani-
m kendilerinin gelecekteki halleri ile 6zdeslestirdikleri sdylenebilir. Ozellikle gelecekte
bilim ve teknoloji ile ilgili meslek segmek isteyen 6grencilerin sectikleri meslegi yansitan
sembolleri de barindiran resimler ¢izdikleri ve bu 6zdeslestirme sonucunda kadin bilim
insan1 ¢izmis olduklari diistiniilebilir. Bununla birlikte ilkdgretim egitimlerinin basindan
itibaren 6zellikle tiniversiteden gelen kadin akademisyenlerle ¢aligma firsati bulmalar1 da
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bu durumda etkili olabilir. Bu yiizden iistiin zekali kiz 6grenciler 6zellikle matematik ve
fen bilimleri alanlarinda bagarili bilim kadinlari ile karsilagtirilmali hatta profesyonelce
bu bilim insanlarinin iistiin zekali kizlarin mentorleri olmasi saglanmalidir. Bununla
birlikte 6gretmenleri, ebeveynleri ve mentorleri iistiin zekali kiz 6grencileri 6zellikle fen
bilimlerinde kariyer yapmalari noktasinda yiireklendirmelidir (Dunnell & Bakken, 1991).

Ustiin zekal kiz 6grencilerin neredeyse hepsi bilim insanini i¢ mekanda (6zellikle la-
boratuvarda) yalniz ¢aligan kisiler olarak ¢izmislerdir ve bu daha dnce yapilan ¢alismalara
paralellik gostermektedir (Ozgelen, 2012; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Tirkmen, 2008;
Camci, 2008; Buldu, 2006; Schibeci, 2006; Yontar-Togrol, 2000; Song & Kim, 1999;
Chambers, 1983; Mead & Metraux, 1957). Ustiin zekali kizlarin bu yondeki algisinin
sebepleri arasinda, ac¢ik uglu sorulara verdikleri cevaplar da gbz dniinde bulundurularak
yeni buluslarin laboratuvar ortaminda yapilabildigini diisiinmeleri olabilir. Bununla birlikte
bilim ile iligkili en yakin ders olan Fen ve Teknoloji dersinin ya sinif ya da laboratuvar
gibi kapal1 ortamlarda iglenmesi de olabilir.

Ustiin zekali kiz 6grencilerin ¢izdigi bilim insanlarinin yasina bakildiginda, 6grenciler
genel olarak bilim insanlarin1 20-30 ve 30-40 yas arasinda algilamaktadir. Ogrencilerin kendi
yas diizeylerindeki (10-20) yas araliklarini segmemis olmasi bilimin orta yas diizeyindeki
insanlar tarafindan yapilabilecegi diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir. Bununla birlikte
gorsel medya ve ders kitaplarinda yer alan bilim insani imajlarinin da genel olarak orta
yas diizeyindeki karakterleri yansittig1 gozden kacirilmamalidir. Bu noktada 6grenciler
her yasta insanlarin bilimsel yontemi kullanarak bilim yapabilecegi mesajini verebilecek
etkinlikler, proje calismalari, tirlinler ortaya koymalar1 agisindan desteklenmelidirler.

Ogrencilerin bilim insan1 ¢izimlerinde genel olarak “basliklar, semboller, diisiince
ve konugma balonlar1 vb.” gibi igaretleri de kullandig1 ve 6zellikle iistiin kizlarin bilim
insanin1 “‘giiliimseyen” biri olarak yansittiklar1 géze carpmaktadir. Bu bulgu son donem-
lerde yapilan ¢aligma (Akcay, 2011; Tiirkmen, 2008) sonuglarina paralel olmakla birlikte,
giiliimseyen bilim insani ¢izen kiz dgrencilerin bilim yapmanin zevkli ve mutluluk verici
bir ig oldugunu diisiindiigii seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin acik uclu sorulara verdikleri cevaplara bakildiginda ise 6grencilerin
cogunlugunun bilim ve teknolojiye ilgi duydugu ve gelecekte bilim ve teknoloji ile ilgili
meslekler segmeyi diigiindiigii ortaya ¢ikmistir. Favori bilim insan1 olarak ise en ¢ok Eins-
tein ve daha sonra da Edison, Marie, Curie, Pasteure oldugu ifade edilmistir. Bu bulgu
Song ve Kim (1999)’in ¢alismalarina paralellik gostermistir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplarm nedenleri incelendiginde, genellikle bilim insanlarimin yaptig1 buluslarin insanlik
ve topluma nasil faydali oldugunun vurgulandig: goriilmiistiir.

Ustiin zekah kizlarin biiyiik bir cogunlugu etraflarinda bilim insani1 olarak tanimlaya-
bilecekleri hi¢ kimse olmadigini ifade etmislerdir. Bu noktada 6grencilerin bilim insanlar1
hakkinda bilgilendirilmelerinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu yiizden daha 6nce de ifade
edildigi gibi iistiin zekal kizlarin dogru ve bagarili bilim insanlar1 hatta kadin bilim insanlar1
ile kargilastirilmas1 onemlidir.

Yukarida bahsedilen biitiin sonug¢ ve tartigmalara ek olarak kendi kiiltlirlimiizde ka-
dinlarin annelik ve eslik vasiflarinin daha ¢ok desteklendigini ve bazi akademik alanlarda
(6zellikle mithendislik, fizik, matematik vb) erkeklerin toplum ve 6zellikle igverenler
tarafindan kadinlara gore daha ¢ok destek gordiigiinii soylemek yanlis olmayacaktir. Bu
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ylizden toplumun bilim insanina ve kadmnlarin bilim yapmasina bakis agisinin da degisti-
rilmesi adina ¢aligmalarin yapilmasi dnemlidir.

SINIRLILIKLAR VE ONERILER
Arastirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet ilkogretim okulundaki 7. ve 8.
siiflarda 6grenim goren istiin zekal kiz 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Okula her y1l 24 {istiin
ogrenci alinmaktadir. Ogrenciler 6zellikle ilkdgretim ikinci kademede gesitli sebeplerden
otiirii okuldan ayrilmakta ve ilkdgretim ikinci kademede yer alan istiin zekali 6grenci
sayis1 azalmaktadir. Bu da ¢aligma grubunun sayisini etkilemistir.
Yukarida verilen sonug ve sinirliliklar dogrultusunda asagida bazi dnerilerde bulunul-
mustur:
1. Arastirma daha genis bir drneklem grubu ile birebir goriismelerle tekrarlanabilir.
2. Arastirma deneysel desende, 6grencilerin dogru mentorlerle ¢aligmasi sonucunda
bilimsel tutumlarinda ve bilim insanlarina yonelik imajlarinda degisiklik olup
olmayacagina bakilacak sekilde diizenlenebilir.
3. Ustiin zekal kizlarin bilimsel yéntemi kullanabilmeleri ve bilim yapma konusunda
0z giivenlerinin saglanmasi i¢in gerekli ortamlar hazirlanabilir.
4. Ustiin zekah kizlar erken yaslarda fen ve matematik bilimlerinin 6nemi hakkinda
bilgilendirilebilir ve bu alanlara yonelik ilgisi olanlara mesleki rehberlik yapilabilir.
5. Ustiin zekah kizlarin ilgilendikleri alanlarda, aile ve toplum hayatinda basarili
olan bilim, ig kadinlar1 ile ayn1 ortamlar1 paylagmalari saglanabilir ve hatta bu
kadinlardan istiin kizlar i¢in mentor olmalari istenebilir.
6. Ogretmenler, iistiin zekali kizlarn deneme yanilma, arastirma, bagimsiz ¢aligma
ve kendini ifade etme noktasinda onlara gerekli firsatlari saglayabilir.
7. Ustiin kiz dgrencilerin de en az erkek dgrenciler kadar proje ¢alismalarina ya da
bilim senliklerine katilimi1 saglanabilir.
8. Medya araglarinda kadimn bilim insan1 drneklerinin sayisinin artirilmasi ile top-
lumdaki erkeklerin de bilim insanina bakis agisinin degistirilmesi saglanabilir.
9. Aileler iistiin kiz ¢cocuklarini fen ve matematik alanlarinda kariyer yapmalari
noktasinda yiireklendirebilir, bu konuda sebatkar ve 6zgiivenli olmalari i¢in onlari
destekleyebilirler.
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