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Bu ¢alismanin amaci, lisansiistii 6grencilerinin zihinlerinde olusturduklar:
ogretim modelinin belirlenmesidir. Calismanin orneklemini, 2013-2014
egitim-ogretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti'nde dgrenim goren 24 lisansiistii 6grencisi  olusturmaktadur.
Calismada, bes adet agik u¢lu sorudan olusan bir anket kullanilarak veriler
toplanmustir. Anketten elde edilen veriler betimsel-yorumsal analizden
gecirilmistir. Lisansiistii 6grencilerinin gériisleri ti¢ asamali bir modelde
betimlenmigstir. Bu asamalar; hazirlik agamasi, 6grenme-6gretme faaliyetleri
asamast ve degerlendirme asamasi dizisince siralanmigtir. Her bir asamada,
lisansiistii ogrencilerinin ogrenci sorumluklarina, ogretmen
sorumluluklarmma ve kullaniimasi uygun goriilen yontem ve tekniklere iligkin
goriigleri kodlanmistir. Bu goriislerde dgretim yaklasimlarimin ve grenme-
ogretme  stillerinin  izlerine ulasimistir.  Lisansiistii  dgrencilerinin
zihinlerinde  olugturduklart ~ 6gretim  modelinde — agirlikli  olarak
yapilandirmaci yaklasimin ve SE 6grenme modelinin izlerine ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Ogretim modeli, 6gretim yaklagimi, 6grenme-Ggretme
stilleri, lisansiistii ogrencileri

TO EXPOSE THE POSTGRADUATE STUDENTS’
TEACHING MODEL IN THEIR MIND

ABSTRACT
The aim of this study is to expose post graduate students Teaching Model in
their mind. The study was carried out with 24 post graduate students who
study in Educational Science Institute of Karadeniz Technical University
within 2013-2014 academic year. In the study, a questionnaire composed of
five open-ended questions was used as data collection instrument. The data
obtained from the questionnaire were analyzed descriptively-
interpretatively. The post graduate students’ teaching model were
introduced in three phases; preparation phase, learning-teaching activities
phase and evaluation phase. In each phase, the views of post graduate
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students about teacher responsibilities, student responsibilities and methods-
techniques were presented. Traces of teaching-learning approaches and
teaching-learning styles were determined on the opinion of post graduate
students. Signs of constructivist and 5E learning model was heavily reached
in teaching models that graduate students build in their minds.

Keywords: Teaching model, teaching approach, learning-teaching styles,
post graduate students

GIRiS

Insanlar etkilesim halinde bulunduklar1 cevrelerindeki olay, olgu
veya varliklar1  algilarlar ve  algiladiklarim1  zihinlerinde
yapilandirirlar. Zihinlerinde yapilandirdiklart bilgileri gerektiginde
davramglara doniistiiriirler. Insanlarin zihinlerinde yapilandirdiklari
bilgileri davranisa doniistiirmeleri 6grenmenin gerceklestigine isaret
etmektedir (Senemoglu, 2012; Varis, 1988). Ogrenme yasamsal bir
stirecte kendiliginden gergeklesebilecegi gibi formal bir sekilde
planlt bir eylem olarak da yiiriitiilebilmektedir (La Belle, 1982;
Tiirkmen, 2010). Dogal ortamda kendiliginden gergeklesen 6grenme
yasantilar1 bireylerin kavram yanilgilarma sahip olmalarina neden
olabilmektedir (Soh & Meerah, 2013). Bu nedenle, 6grenme
faaliyetleri dogal ortamda kendiliginde gerceklesen bir yasamsal
stirece terk edilmemelidir. Diger bir degisle, O0gretme-d6grenme
faaliyetleri planli ve programli olarak yiiriitiilmelidir.

Ogretim programlari, yiiriitilmesi hedeflenen ogretim siireclerini
teorik anlamda diizenlemektedir. Ogretim siireclerinde; Ogretme-
ogrenmeye hazirlik faaliyetleri, &gretme-0grenme faaliyetleri ve
degerlendirme faaliyetleri gergeklestirilmektedir (Senemoglu, 2012).
Ogretim siireglerinde gergeklestirilmesi hedeflenen bu faaliyetler
bireysel niteliklere ve toplumsal ihtiyaglara uygun olmalidir (Hand,
Treagust & Vance, 1997). Bunun yami sira, bu faaliyetler
Ogrencilerin 6gretimi amaglanan 6zellikleri elde etmelerini saglayici
nitelikte olmalidir.

Ogrenmenin nasil gergeklestigine veya gerceklestirilmesi gerektigine
iliskin birgok Ogrenme-6gretme yaklagimi ileri siiriilmiistiir. Bu
yaklagimlar igerisinde yaygin olarak kullanilanlar1 genel anlamda
davranis¢1 ve biligsel yaklagimlar olmak iizere iki baslik altinda
toplanabilir. Davraniggt yaklagimlara gore Ogrenme kalici izli
davranig degisikliklerini kapsamaktadir. Bununla birlikte, 6grenme
uyarici-tepki iligkisi igerisinde gergeklesmektedir (Bacanli, 2001).
Biligsel yaklagimlar ise 6grenmeyi bireylerin zihinlerinde meydana



Hakan Sevki AYVACI, Suat UNAL, Mehmet YILDIZ, Hasan BAKIRCI 97

gelen degisimlerle iliskilendirmektedirler (Ausubel, 1968; Osborne
& Wittrock, 1983). Diger bir ifadeyle, duyu organlar1 tarafindan
alinan bilginin performansa doniistiiriilmesi arasindaki igsel siiregleri
irdelemektedirler (Ozmen, 2004). Bunun yam sira, &grenmenin
gerceklesmesini Ogrenenlerin aktif cabalariyla bagdastirmaktadirlar
(Airasian & Walsh, 1997; Bodner, 1986). Bu yaklagimlar programli
O0grenme yasantilarmin teorik altyapisini  sekillendirmektedir.
Ogretim programlarinda bu yaklagimlarin izlerini tastyan ilkelere
ulagilabilmektedir (Ayvact ve Bakirci, 2012). Bu ilkeler &gretim
slireci tasarimlariyla dgretim ortamlarina yansitilmaktadir.

Ogretim siireci tasarimlari, hedeflenen bilgi ve becerilerin belirli bir
diizen icerisinde ogrencilere kazandirilmasi igin bir araya getirilen
uygun Ogrenme-ogretme etkinlikleri dizisidir (Cakir ve Karatas,
2012). Ogretim siireglerinde ise kosulan model, strateji, yontem ve
teknikler Ogretim siireci tasarimlarina Ornek teskil etmektedirler.
Ogretim siireci tasarimlar1 6gretim siirecinde nasil bir yol izlenmesi
gerektigini betimlemektedirler. Ogrenme-6gretme etkinliklerinin
onceden belirlenen hedeflere uygun olarak diizenlenmesine ve
ogrencilerin bu hedeflere ulasma diizeylerinin belirlenmesine olanak
tanimaktadirlar.

Ogretim programlarinda, 6gretim faaliyetlerinin benimsenen dgretim
stireci tasarimlar1 uyarinca gerceklestirilmesi beklenmektedir. Fakat
bu tasarimlarmin 6gretim ortamlarna aktarilmadigi durumlara
rastlanabilmektedir. ~ Ogretmenlerin ~ benimsedikleri ~ 6gretim
anlayislarinin farkli olusu merkezi tasarimlarin 6gretim ortamina
aktarilmasini sinirlandirabilmektedir. Fischer & Fischer (1979),
Ogretmenlerin  6grenme-0gretme  siirecinde  Ogrencilerle olan
etkilesimlerinde siirekli ve tutarli olarak izledikleri birtakim
davranislara sahip olabildiklerini ifade etmislerdir. Diger yandan,
ogrencilerin 6grenme anlayislari da merkezi tasarimlarin 6gretim
ortamlarma  aktarilmasimi  giiclestirebilmektedir.  Dolayistyla,
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme stillerine uygun programlarin
hazirlanmasi g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bir durum olarak
Oniimiize ¢ikmaktadir.

Literatiirde bircok ogretim yaklagimi yer alsa da Ogretmenlerin
ogrenme-6gretme  inanglarini;  sosyokiiltirel yasam, Ogretimi
kapsayan gelenek ve gorenekler, Ogretme siirecinin smiflarda
gerceklestirilmesine  yonelik model aldiklar1 kisiler, yasamsal
tecriibeleri gibi faktorler etkilemektedir. Ogretme-dgrenme siireciyle
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ilgili konularda uzman olan ve bu alanda lisansiistii egitim alan veya
almaya devam eden bireyler bile birgok yaklagim, model ve yontemi
bilmelerine veya uygulamalarma ragmen zihinlerinde 06znel
modellerini olusturmakta ve siif ici Ogretim faaliyetlerinde
uygulamaktadirlar. Lisansiistii 0grencilerinin dgretim siirecinin
planlanmasina ve yiritilmesine iligkin genel egilimleri,
benimsedikleri  ogretim  yaklagimlarinin  veya  modellerinin
gelecekteki egitim sistemimizi etkileyecegi belirgindir. Bu
baglamda, lisansiistii 6grencilerinin dgretim siirecinin yiiriitiilmesine
iliskin distincelerinin belirlenmesi 6nemli gériilmektedir.

Calismanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci, lisansiistii Ogrencilerinin  zihinlerinde
olusturduklart 6gretim modelinin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu caligmada, nitel arastirma yaklasimindan yararlanilmigtir. Nitel
aragtirmalarda, istatistiksel islemler gerceklestirilmeden veriler
iiretilmektedir. Bununla birlikte, nitel aragtirma yaklasiminin;
arastirmactylr katilimcr roliine sevk etmesi, biitiinciil olmasi,
aragtirma deseninde esnekligi ve tlimevarimci bir analizi
gerektirmesi bu ¢alismanin nitel anlamda desenlenmesine yol
agmugtir (Cepni, 2009; Yildirim ve Simsgek, 2008).

Katihmeilar

Nitel arastirmalarda, Orneklemi derinlemesine arastirabilmek icin
orneklem grubunun konuyla iligkili ve kiigiik olmas1 gerekmektedir.
Bundan dolay1 bu c¢alismada, amagli Ornekleme ¢esitlerinden
benzesik 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Benzesik 6rneklemde,
amaca bagli olarak oncelik verilen sadece benzesik bir alt grubun
secilmesi s6z konusudur (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu ornekleme bigiminde, birtakim
oOlciitler belirlenmekte ve bu dlgiitlere gore segilen drneklem segimi
gergeklestirilmektedir. Bu ¢alismada, Karadeniz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii’nde fen alanlarinda lisansiistii 6grenim
goren arastirma siirecine istekli olarak katilmak isteyen 24 egitimci
secilmigtir. Arastirma etigi geregince katilimcilarin  isimleri
kullanilmamuistir. Bu nedenle katilimei egitimciler; E-1, E-2, E-3, E-
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4...., E-24 kodlartyla isimlendirilmistir. Katilimeilarin 6zellikleri
Tablo1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Lisansiistii Ogrencilerinin Ozellikleri

Bolim
_— Fen Fizik Kimya Biyoloji Toplam
Cinsiyel  poitimi Egitimi  Egitimi  Egitimi
YL DR YL DR YL DR YL DR YL DR
Bay 2 2 - 1 1 - 1 1 4 4
Bayan 4 4 - 2 1 - 2 3 7 9

Veri Toplama Araci

Calismada, lisansiistii Ogrencilerinin zihinlerinde olusturduklari
ogretim modellerinin belirlenmesi amaciyla agik uglu sorulardan
olugan anket formu kullanilmistir. Bu teknik zihinsel modellerin
belirlenmesi gibi smirlart  net olmayan durumlarin ortaya
c¢ikarilmasina olanak tanimaktadir (Cepni, 2009). Anket, demografik
bilgiler ve sorular olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir.
Baslangigta 6 lisansiistii Ogrencisiyle anketin pilot uygulamasi
gergeklestirilmigtir. Pilot uygulama sonucunda belirlenen sorularla
nitelikli veriler toplanabildigi tespit edilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda, 2 Ogretim elemaninin goriislerine bagvurularak ankette
yer alan sorular sinirlandirilmistir. Bununla birlikte, sorularin agik ve
anlagilir hale getirilmesine yonelik olarak bir dil bilimcinin
goriislerine bagvurulmus ve ankete son sekli verilmistir (EK-1).

Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde  betimsel-yorumsal analiz  tekniginden
yararlanilmistir.  A¢ik  uglu  sorulardan elde edilen veriler
indirgenerek, temalar belirlenmistir. Veriler bu temalar altinda
toplanarak okuyucu i¢in anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama ve
kategorilestirme islemi iki farkli aragtirmaci tarafindan tekrarlt
olarak yapilmistir. Bdylece arastirmanin problemine ve amacina
bagli kalinarak gerekli gériilen kisimlarda yeni temalar eklenmistir.

Aragtirmanin Niteliginin Arttirllmasina Yonelik islemler

Bilimsel aragtirmalarin niteliginin arttirilmasi amaciyla giivenirlik ve
gecerlilik caligmalar1 yapilmaktadir. Nitel arastirmalarda giivenirlilik
ve gecerlilik calismalarinin yerine arastirmalarin  inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik  durumlan
irdelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismalar bilimsel
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stratejilere uygun olarak yiiriitilmekte ve izlenen stratejiler goz
oniinde bulundurularak Onlemler alinmaktadir. Tablo 2’de
aragtirmanin niteliginin arttirilmasina yonelik olarak gergeklestirilen
islemler sunulmaktadir.

Tablo 2. Arastirmanin Niteliginin Arttirilmasina Yo6nelik Islemler

Ozellik Strateji Islem
Olgme arac1 gelistirilirken
Inandiricihik Uzman incelemesi uzman goriisleri alindi
(I gegerlik) Katilimer teyidi Olgme aracina iliskin pilot
uygulama gergeklestirildi
Aktartlabiliclik Amaglt 6rne"k1er.ne. Amaglt 6rne%(1erpeye gidildi
(Dis gecerlik) Aragtirma siirecini Arast%rr.rla siireci detayli bir
ayrintili betimleme bi¢imde raporlandi

Olg¢me aracina iliskin dil
bilimciden goriis alind1
Tutarlilik Tutarlilik Kodlamalar iki kisi tarafindan
(I¢ incelemesi yapﬂarak karsilastirma yapildi
glivenirlilik) Olgme aracinda yer alan her bir
soruya verilen cevaplar kendi
iclerinde karsilastirildi
Teyit Veriler, kodlamalar ve alinan

edilebilirlik Tevit incelemesi notlar muhafazaya alindi
(D1s y Ham veriler 6rnek 6grenci
giivenirlik) cevaplariyla sunuldu
BULGULAR

Birinci soruda lisansiistii 6grencilerinden akis semasi bi¢iminde
belirli agamalardan olusan bir 6gretim modeli ¢izmeleri istenmistir.
Lisansiistii 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevaplar Sekil 1’deki
stireg-akis kategorilerinde siniflandirilmustir.

Hazirhk (N=16)

U

Ogrenme-Ogretme Faaliyetleri (N=21)

{

Degerlendirme (N=20)

Sekil 1. Lisansiistii Ogrencilerinin Akis Semalarmin Betimlenmesi
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Lisansiistii 6grencilerinin zihinsel akig semalarinin incelenmesi
sonucunda Sekil 1°deki siireg-akis semasi tasarlanmistir. Siireg-akis
semasi incelendiginde; lisansiistii 6grencilerinden 16 kisginin (%67)
hazirlik agsamasina, 21 kisinin (%88) 6grenme-0gretme faaliyetlerine
ve 20 kisinin (%83) degerlendirme asamasma vurgu yaptig
anlagilmaktadir.

Lisansiistii 0grencilerinin goriisleri siire¢-akis semasinda gosterilen
asamalara uygun bir sekilde; O6grenci sorumluluklari, 6gretmen
sorumluluklari,  6gretim yontem ve teknikleri  dizisince
detaylandirilmistir. Ankette yer alan ikinci, tgiincii ve dordiinci
sorular bu amaglara hizmet etmektedir. Lisansiistii 6grencilerinin
hazirlik asamasinda betimlenen goriisleri Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Hazirlik Asamasinda Betimlenen Goriigler

. . o Dagilimlar
Kategoriler Ogrenci Gortisleri N %
Ogrenmeye yogunlasir 6 25
Derse karg1 giidiilenir 5 21
Ogrenci Ogretmenin verdigi sorumluluklari yerine
L 4 17
Sorumluluklari getirir
(N=12) Ogrenme ortaminin hazirlanmasina katkida 3 13
bulunur
) Kapasitesinin farkina varir 1 4
g Opretim siirecini programlar 6 25
< Ogrenme ortamin hazirlanmasina katkida
%8 L 5 21
< Ogretmen bulunur
¥ | Sorumluluklari Ogrencilerin dikkatlerin dikkatlerini ceker 4 17
é (N=13) Ogrencileri motive eder 4 17
g Ogrencilerin 6n bllgllfirlnln farkia 3 13
e varmasini saglar
Fikra 4 17
Soru-cevap 4 17
¥ Diiz anlatim 3 13
ontem ve Model sunma 2 8
Teknikler P
(N=16) Hikaye 2 8
Baglam kurma 1 4
Slayt gosterileri 1 4
Resim kullanma 1 4

Lisansiistii  dgrencilerinin  hazirlik asamasinda degerlendirilen
goriisleri; yontem ve teknikler, 6gretmen sorumluluklar: ve dgrenci
sorumluluklar kategorilerinde betimlenmistir. Lisanstistii
ogrencilerinin  6grenci sorumluluklarina iliskin en fazla (%25)
O0grenmeye yogunlagmalar1 gerektigi yoniinde goris bildirdikleri
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tespit edilmistir. E-2 kodlu &grenci, “Ogrenciler oncelikle
ogretilecek  konuya  yogunlasmalidir””  seklinde  diisiincesini
aktarmistir. Bununla birlikte, E-15 kodlu &grenci “Ogrenciler,
ogretim ortaminin diizenlenmesine katkida bulunmalr ve 6gretmenin
verdigi diger sorumluluklar: yerine getirmeli.” seklinde goris
bildirmistir. Lisansiistii 6grencileri 6gretmen sorumluluklarina iliskin
olarak en fazla (%25) Ogretmenlerin  Ggretim  siirecini
programlamalar1 tizerinde yogunlagmislardir. E-4 kodlu &grenci
“Ogretmen ogretim siirecini programlamali ve Ogrenme ortamini
diizenlemeli.” seklinde diigiincelerini  aktarmustir.  Lisansiistii
6grencilerinin biyiik bir kismi (%67) dersin basinda 6grencilerinin
hazir bulunuslugunun saglanmasina yonelik yontem ve tekniklerin
(soru cevap, diiz anlatim, model sunma vs.) kullanilmas1 gerektigini
belirtmislerdir. E-7 kodlu 6grenci “Ogretim siirecinin basinda
baglamlardan yararlanilarak oOgrencilerin dikkati ~¢ekilebilir.”
seklinde goriis bildirmistir.

Lisansiistii 6grencilerinin 6gretim siirecinin yiiriitilmesine iliskin
diistinceleri sonucu olusturulan modelin ikinci asamast ogrenme-
Ogretme faaliyetleri asamasidir. Lisansiistii 6grencilerinin  bu
asamada degerlendirilen goriisleri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Ogrenme-Ogretme Faaliyetleri Asamasinda Betimlenen

Goriigler
Kategoriler Ogrenci Goriisleri l?\laglhmtljzr

— = Ogretim faaliyetlerini aktif bir sekilde
= 5 - 10 41
5 = gergeklestirir
= = Bilgiyi kesfeder 8 33
gﬂ & Bilgiyi igbirligi i¢inde yapilandirr 6 25
= =R} Bilgiyi giinliik hayatla iligkilendirir 4 17
j:: \ £ Ogretmenin verdigi sorumluluklari yerine 3 13
= 2 tirir.

5 ge
E 5D Disiplinli davranir 1 4
= © Sistemli hareket eder 1 4
»?} g Ogrencilere rehberlik eder 7 29
Q :5 Ogrencileri derse kars: giidiiler 6 25
E = Gerekli gordigii yerde agiklamalarda bulunur 6 25
Z g < Ogretim ortammnin etkin bir sekilde 4 17
2 3 N kullanilmasim saglar
’8 g £ Ogrencilerin dikkatlerini toplar 4 17

EE Pekistirme yapar 4 17

,gb Tekrar yapar 4 17

O Eksik dgrenmeleri giderir 4 17
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Ogrencilere ipucu verir 3 13
Ogretim faaliyetlerini 6grenci 6zelliklerine 2 8
gore yiiriitiir
Ogrencilerin demokratik bir sekilde goriislerini
. . - 1 4
ifade etmelerine olanak saglar

Disiplini saglar 1 4

Deney 8 33

Is birlikgi 6grenme 5 21

Kavram karikatiirleri 5 21

g Diiz anlatim 4 17

= Argiimantasyon 4 17
£

SN Soru cevap 4 17

o Simiilasyon 3 13

s £ Drama 2 8

g Alt1 sapkal1 diiglinme 2 8

5‘3 Beyin firtinasi 2 8

Kavram haritasi 2 8

Hikaye 2 8

Baglam kurma 1 4

Lisansiistii 6grencilerinin 6grenme-ogretme faaliyetleri asamasinda
degerlendirilen  goriisleri; yontem ve teknikler, &gretmen
sorumluluklart  ve  6grenci  sorumluluklart  kategorilerinde
betimlenmistir. Ogrenci sorumluluklarina iliskin olarak lisansiistii
Ogrencilerinin  yarisina  yakini  (%41) &grencilerin - §grenme
faaliyetlerinde aktif olmalar1 gerektigi yoniinde goriig bildirmiglerdir.
E-12 kodlu lisansiistii 6grencisi “Ogrenciler konuyu daha iyi
ogrenebilmeleri icin kendilerine sunulan etkinliklere aktif katilim
saglamalidirlar.” seklinde goriis bildirmistir. E-5, E-12 ve E-23
kodlu Ogrencilerin goriisleri 6gretmenin verdigi sorumluluklarin
yerine  getirilmesi temast altinda  kodlanmustir.  Ogretmen
sorumluluklarina iliskin olarak lisansiisti Ogrencileri en fazla
“Ogrencilere rehberlik eder.” goriisiinde birlesmislerdir. Ogretmen
sorumluluklarma iligkin E-3, E-4, E-7 ve E-16 kodlu lisansiistii
ogrencileri; “Ogretmen dgrencilere rehberlik yapar ve gerekli
gordiigii  yerlerde agiklamalarda  bulunur.” ifadesine yakin
aciklamalar yapmuglardir. Bununla birlikte, E-5, E-7, E-11 ve E-23
kodlu 6grenciler diiz anlatim, deney ve soru-cevap gibi yontem ve
tekniklerinden yararlanilmast gerektigi yoniinde ortak goriis
bildirmislerdir.

Lisansiistii 6grencilerinin 6gretim siirecinin yiiriitiilmesine iliskin
diigiinceleri  sonucu  olusturulan modelin  {iglincii  agamasi
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degerlendirme asamasidir. Lisansiistii dgrencilerinin bu asamada
degerlendirilen goriigleri Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Degerlendirme Asamasinda Betimlenen Goriigler

Kategoriler Ogrenci Goriisleri D,\? glhmi/ao !
= Degerlendirme stirecine etkin katilim 7 29
5 % . "‘ .saglgr.
5= % "Ogrendlklerlnl aciklar 2 8
)gn E z Ogrendiklerini fark eder 2 8
) g Akran degerlendirmesi yapar 4 17
A Opgrendiklerini 6lcme araclarma aktarir | 13 54
% Dezgerlendirme iglemini planlar 6 25
s g Olgme araglarini temin eder 8 33
< % Déniitler yapar 7 29
< = Diizeltmelerde bulunur 7 29
E § ~ Ogrencileri denetler 1 4
&~ 3 I Opgrenci gelisimlerini takip eder 4 17
% g = Opgretim siirecini degerlendirir 4 17
Lﬂ g Degerlendirme siirecine iligkin 8 33
& i3 denetlemelerde bulunur
8 O Giivenirlik ve gecerlilik caligmalarinda 4 17
A bulunur
5 Akran degerlendirmesi 4 17
~ Alternatif 6lgme degerlendirme 12 | 50
% - araglart
T) E Geleneksel 6lgme degerlendirme 6 25
> = araglari
= Siireg temelli degerlendirme 11 | 46
E Performans degerlendirmesi 7 29
> Ev ddevleri 8 [ 33

Lisansiistii  6grencilerinin  degerlendirme asamasinda  sunulan
gorisleri; yontem ve teknikler, 6gretmen sorumluluklari ve 6grenci
sorumluluklar kategorilerinde betimlenmistir. Ogrenci
sorumluluklarina iligkin olarak lisansiistii 6grencileri en fazla (%54)
“Ogrencilerin ~ égrendiklerini  6lgme araglarina  aktarmalari.”
seklinde goriis bildirmislerdir. Lisansiistii dgrencilerinin %29’u da
“Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimda bulunmalart”
seklinde goriis belirtmislerdir. Diger taraftan, E-1 ve E-22 kodlu
lisansiistii 6grencileri ise “Ogrendiklerini fark eder.” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmen sorumluluklarina iliskin olarak ise, en fazla
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(%33) “Degerlendirme siirecine iligkin denetlemelerde bulunur.” ve
"Oleme araglarim temin eder." goriisiinde birlesmislerdir. Bununla
birlikte, E-8, E-10, E-14 ve E-21 kodlu lisansiistii 6grencileri,
Ogretmenlerin  giivenirlik ve gecerlilik calismalar1 gerektigini
vurgulamuglardir. Diger yandan lisansiistii 6grencilerinin bir kismi da
(%17) “Ogrenci gelisimlerini takip edilmesi ve &gretim siirecini
degerlendirilmesine iligkin” gorlis bildirmislerdir. Lisansiistii
ogrencilerinin yaris1 alternatif O6lgcme degerlendirme araglariyla
6lgme islemlerinin gergeklestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. E-
2, E-7, E-12, E-14, E-19 ve E-23 kodlu lisansiistii dgrenciler
geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin (goktan segmeli testler,
dogru-yanlis testleri, agik uglu sorular, eslestirme) kullanilmasi
hususunda birlesmisglerdir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, lisansiistii &grencilerinin zihinlerinde olugturduklar
O0gretim modelinin belirlenmesi amaciyla yiiriitilmiigtiir. Bu
boliimde, calisma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak
lisansiistii ~ Ogrencilerinin  zihinlerinde olusturduklart  6gretim
modellerinden yararlanilarak ortak bir model ortaya c¢ikarilmaya
calisilacak ve bu model tartigilacaktir.

Lisansiistii 6grencilerinin 6gretim siirecinin yiiriitiilmesine iliskin
olarak olusturduklar1 akig semalar1 gbz 6niinde bulunduruldugunda
sekil bakimindan ii¢ asamali bir 6gretim modeli ortaya koyduklar
goriilmektedir. Bu agamalar; hazirlik, 6grenme-6gretme faaliyetleri
ve degerlendirme asamalari olarak siralanmustir.

Lisansiistii 6grencilerinin; Ogretimin programlanmasina, 6gretim
ortaminin diizenlenmesine ve hazir bulunuglugun saglanmasina
yonelik gortsleri “Hazirlik asamasinda sunulan temalar” altinda
kodlanmigtir.  Lisansiistii  6grencileri  dgretimin  baslangicinda
ogrencilerin “Ogrenmeye  yogunlagmalart, derse  karsi
giidiilenmeleri, 6gretmenin verdigi sorumluluklar: yerine getirmeleri
ve kapasitelerinin farkina varmalari” gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ise “Ogretim siirecinin programlamalari, égretim
ortammmi  diizenlemeleri, oOgrencilerin  dikkatlerini  ¢ekmeleri,
ogrencileri motive edilmeleri ve dgrencilerin on bilgilerinin farklina
varmalarmm  saglanmalar:”  gerektigini  ifade  etmislerdir.
Ogrencilerin  6grenmeye karsi motivasyonlarmin  saglanmasi
amactyla ¢ogunlukla fikra, hikaye, model sunma, baglam kurma gibi



106 Lisansiistii Ogrencilerinin Zihinlerinde Olusturduklart Ogretim Modelinin
Belirlenmesi

Ogrencileri aktif katilima tegvik eden yontem ve tekniklerden
yararlanilmasini uygun gérmiislerdir.

Lisansiisti 6grencilerinin yeni O6grenmelerin gergeklestirilmesine
yonelik esas faaliyetlere iliskin goriisleri “Ogrenme-ogretme
faaliyetleri asamasinda sunulan temalar” altinda siniflandirilmistir.
Yeni 6grenmelerin gergeklestirilmesi sirasinda lisansiisti 6grencileri
agirhikli olarak ogrencilerin “Bilgiyi kesfetmeleri, bilgiyi giinliik
hayatla iliskilendirmeleri, oOgretmenin verdigi gorevleri yerine
getirmeleri ve bilgiyi is birligi icinde yapilandirmalar:™ gerektigi
iizerinde yogunlasmuglardir. Ogretmenlerin ise “Ogretim ortaminin
etkili bir sekilde kullanilmasini saglamalari, 6grencilere rehberlik
etmeleri, ogrencilerin dikkatlerini toplamalari, dgrencileri derse
karst giidiilemeleri ve tekrarlarda bulunarak eksik &6grenmeleri
gidermeleri” gerektigini ifade etmiglerdir. Yeni O6grenmelerin
gerceklestirilmesi sirasinda 6zetle; deney, isbirlik¢i 6grenme, kavram
karikatiirleri, argiimantasyon, soru cevap, diiz anlatim gibi yaygin
olarak kullanilan yontem ve tekniklere bagvurulabilecegini beyan
etmislerdir.

Lisansiisti  dgrencilerinin; yeni Ogrenmelerinin  gerg¢eklesme
durumunun belirlenmesine yonelik yapilmasi gerekenlerle ilgili
gorisleri ise “Degerlendirme asamasinda sunulan temalar” altinda
betimlenmigtir. Lisansiistii 6grencileri 6gretimin degerlendirilmesi
sirasinda  Ggrencilerin “Ogrendiklerini  6lgme  araclarina
aktarmalari, akran degerlendirmeleri yapmalari, ogrendiklerini fark
etmeleri, ogrendiklerini aciklamalarim ve degerlendirme siirecine
aktif  katilmda  bulunmalar1”  gerektigini  vurgulamuslardir.
Ogretmenlerin ise “Degerlendirme siirecini planlamalari, élgme
araglarimi temin etmeleri, degerlendirme siirecinde denetlemelerde
bulunmalary, doniit ve diizeltmelerde bulunmalart” gerektigi
iizerinde yogunlasmislardir. Degerlendirme iglemlerinin de alternatif
O0lcme degerlendirme aracglari, siire¢ temelli degerlendirme, ev
Odevleri, performans degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi
yontem ve teknikler yoluyla gergeklestirilmesini belirtmislerdir.
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Sekil 2. Lisansiistii Ogrencilerinin Ogretim Modelleri

Ogretim  modeli incelendiginde  agirlikli  olarak  biligsel
yaklagimlardan biri olan yapilandirmaci yaklagimin ilkeleriyle
ortisen gorislere ulagilmaktadir. Lisansiistii  6grencilerinin;
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Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesine, 6gretim siirecine aktif
katilimlarina, &gretmenlerin  Ogretim sirasinda rehber roliini
iistlenmesine ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan
yararlanilmasina iligkin goriisler yapilandirmaci yaklagiminin izlerini
yansitmaktadir (Bodner, 1986; Laverty & McGarwey, 1991;
Airasian & Walsh, 1997; Matthews, 2002; Cepni ve Coruhlu, 2010).
E-12 kodlu lisansiistii Ogrencisinin 6grenme-Ogretme faaliyetleri
asamas1 kapsaminda degerlendirilen; “Ogrenciler konuyu daha iyi
ogrenebilmeleri icin kendilerine sunulan etkinliklere aktif katilim
saglamalidirlar” seklindeki goriisii bu durumu 6rneklendirmektedir.
Son yillarda ulusal literatiirde 6grenme yaklasimlar1 igerisinde
agirlikli  olarak yapilandirmact yaklagimla iliskili g¢aligmalara
ulasilmaktadir. Bu c¢aligmalar iilkemizde Ogretim programlarinin
yaygin olarak yapilandirmact 6grenme yaklasiminin temel alinarak
tasarlanmalarina yol agmustir. Ogretim programlarinda temel alinan
yapilandirmaci yaklasgimin 5E 6grenme modeli yoluyla 6gretim
ortamlarma  aktarilmast  hedeflenmistir. ~ Ogretim  modeli
incelendiginde lisansiistii 6grencilerinin 5SE modelinin asamalarina
uygun Ogretmen ve Ogrenci sorumluluklarma da degindikleri
anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6n  bilgilerinin farkina varmalari,
bilgileri kesfetmeleri, bilgileri agiklamalari, bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirmeleri ve degerlendirmede bulundurmalarina yonelik
yanitlar SE  Ogrenme  modelinin  asamalariyla  uygunluk
gostermektedir (Ayvaci ve Bakirci, 2012; Bozdogan ve Altungekic,
2007; Bybee, 1993; Cepni ve Sahin, 2012; Ozsevgeg, 2006). Fen
bilimleri egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii dgrencilerinin
egitim bilimlerine iliskin bilimsel arastirmalarda bulunmalart ve
mesleki yasantilarinin zihinlerinde olusturduklar1 6gretim modelinde
agirlikli olarak yapilandirmact yaklagimin ve SE 6grenme modelinin
izlerine ulasilmasina neden oldugu soylenebilir. Feyzioglu ve
Demirci  (2014), Ogretmenlerle yiiriittiikkleri ¢alismada benzer
sonuglara ulasarak, Ogretmenlerin mesleki yasantilarmin 6gretim
stirecinin ylriitiilmesine iligkin gorislerini etkiledigini
belirtmiglerdir.

Ogretim modelinde bilissel yaklasimlarin yam sira kismen de olsa
davramig¢1  yaklagimlarin  ilkeleriyle Ortiisen  goriislere  de
ulasilmaktadir. Lisansiistii 0grencilerinin; Ogretmenlerin  doniit-
diizeltmelerde bulunmalarina, eksik Ogrenmeleri gidermelerine,
tekrar yapmalarina, ipucu kullanmalarma, pekistirme yapmalarina ve
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Ogrencilerin  giidiilenmelerini  saglamalarina  iligkin  goriisler
davranig¢g1 yaklagimlarm ilkeleriyle ortiismektedir (Ertmer & Newby,
1993; Ozden ve Simsek, 1998; Ozmen, 2004). E-18 kodlu lisansiistii
Ogrencisinin  6grenme-Ogretme faaliyetleri asamasit kapsaminda
degerlendirilen; “Ogretmenler égrencileri derse karsi giidiilemeli,
gerektiginde tekrar yaparak ve pekistirmelerden yararlanarak
ogretimi saglamlastirmalidirlar.” seklindeki goriigleri davranisci
yaklagimlarinin  ilkelerini  6rneklendirmektedir. ~ Arastirmanin
orneklemini olusturan lisansiistii 6grencilerinin yaslar1 g6z oniinde
bulunduruldugunda uyarici-tepki iligkisini temel alan, Ogretmen
merkezli, ezbere dayali ve Ogrenci basarilarinin sonug¢ odakl
smavlarla o6lgiildiigii bir egitim anlayisiyla yetistirilmislerdir.
Bununla birlikte, lisansiistii 6grencileri egitim hayatlar1 boyunca
davranis¢i yaklagimlar: konu edinen birgok derse katilmislardir. Bu
baglamda, lisanstistii ogrencilerinin O0grenme-ogretme
yaklagimlarindan sadece birini tam anlamiyla icsellestirmelerinin
beklenmesi akilci degildir. Ayvact ve Bakirci (2012) calismalarinda
benzer sonuglara ulagarak Ogretmenlerin  Ogretim  siirecinin
yiriitiilmesine iligskin goriislerinde yapilandirmaci yaklagimin yani
stra yetistirilme bi¢imlerinin etkisinin oldugunu da tespit etmislerdir.
Lisansiistii  6grencilerinin 6gretim siirecinin  nasil yiiriitilmesi
gerektigine iliskin inanglarini  6grenme  stillerinin  etkiledigi
modelden anlagilmaktadir. Lisansiistii 6grencilerinin; dgretmenlerin
Ogretim  faaliyetlerini  Ogrenci  Ozelliklerini  dikkate alarak
planlamalarina, 6grencilerin kapasitelerinin farkina varmalarina ve
sistemli hareket etmelerine iliskin goriisleri 6grenme stilleri
kapsaminda degerlendirilmektedir (Felder & Silverman, 1988;
McCarthy, 1990). Ogretim siireglerinin dgrenenlerin sahip olduklar:
bireysel farkliliklara uygun olarak yiiriitiilmesiyle O6grenenlerin
bilgiyi daha kolay yapilandiracaklar1 diisiiniilmektedir. Ogrenenler,
bilgiyi alma ve isleme sirasinda bireysel farkliliklara sahiptirler
(Kolb, 1981). Ogrenme stillerinin yani sira lisansiistii dgrencilerinin
Ogretim silirecinin yiiriitiilmesine iliskin zihinsel modellerinde
o0gretme  stillerinin  de izlerine ulasilmaktadir. Lisansiistii
ogrencilerinin; 6grencilerin demokratik bir sekilde gortiglerini ifade
etmelerinin saglanmasina, disiplinli davranilmasina ve 6grencilere
rehberlik edilmesine iliskin goriisleri 6gretme stillerinin izlerini
yansitmaktadir  (Fischer & Fischer, 1979; Grasha, 1996).
Ogreticilerin ~ karakteristik ~ dzelliklerini ~ dgretim  siirelerine
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yansitmalarinin  dgretim  siireglerinde sergiledikleri davranislarin
stirekli ve tutarli olmasma katkida bulundugu sdylenebilir. Oral
(2003) benzer sonuglara ulasarak ogreticilerin 6grenmeye iliskin
inanglarm1  ve karakteristik ozelliklerini  6gretim ortamlarina
yansittiklarini ifade etmistir.
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EK-1

Anket Sorularn

1. Akis semasi bigiminde belirli asamalardan olusan bir 6gretim
stireci modeli tasarlayimiz?

2. Ogretim siireci modelinizde &gretmene diisen sorumluluklar
nelerdir? Siire¢ akis semaniza uygun bir sekilde agiklayiniz.

3. Ogretim siireci modelinizde dgrencilere diisen sorumluluklar
nelerdir? Siire¢ akis semaniza uygun bir sekilde agiklayimiz.

4, Ogretim siireci modelinizde hangi yontem ve teknikler
kullanmaktasiniz? Siire¢ akis semaniza uygun bir sekilde
aciklayiniz.



