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Oz

Bu aragtirmanin amaci sertifikasiz okullar ile eko-okul projesinin uygulandigt okullar arasinda stirdiirilebilitlik bilinci
agisindan fark olup olmadigint ortaya koymak, bunun yaninda eko-okul projesinin édillerinden biri olan yesil bayrak
uygulamasinin strdirilebilirlik bilinci Gzerindeki etkisini belitlemektir. Arastirmaya Turkiye’nin niifus olarak buytk ve
orta derecede sosyo-ckonomik gelire sahip bir ilinde yer alan 15 orta okuldan (bes sertifikasiz okul, bes eko-okul, bes
yesil bayrakli eko-okul) 1165 &grenci gonilli olarak katilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi ile okul gruplar
olusturulmus, ancak bu okul gruplarindan aragtirmaya katidacak olanlarin se¢imi rastgele Srnekleme yontemi ile
yapilmistir. Veri toplama aract olarak Siirdiiriilebilirlik Bilinci Olgegi kullanilmistir.  Verilerin analizinde Kruskal —
Wallis Testi yapilmistir. Test sonucunda ortaya ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Mann
Whitney U Testi yapilmistir. Bunlarin yaninda degiskenlere ait sayi, ortalama ve standart sapma degerleri de tablo
olarak sunulmustur. Arastirmanin sonuclari eko-okul ve yesil bayrakli eko-okul 6grencilerinin stirdiriilebilitlik bilinci
diizeylerinin sertifikasiz okul 6grencilerine oranla daha yiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin bir diger
sonucu eko-okul ve yesil bayrakli eko-okul Ogrencilerinin strdirilebilirlik bilinci kavramini daha cok okuldan,
sertifikasiz okullarda yer alan égrencilerinin bu kavramit daha cok internetten duyduklarini géstermektedir. Olgegin bilgi
faktoriinde sertifikasiz okul 6grencileri, tutum, davranis faktorleri ile Slgegin tamaminda eko-okul ve yesil bayrakli eko-
okul o6grencilerinin puanlarinin daha yiksek oldugu goralmektedir. Yesil bayrak uygulamasinin eko-okullarin
surdirilebilirlik biling diizeyleri arasinda fark yaratacak sekilde etkisinin oldugu arastirmanin bagka bir sonucu olarak
bulunmustur. Eko-okul projesi ve 6zellikle yesil bayrak uygulamast 6grencilerin strdirilebilirlik biling dtzeylerini
arttrmaktadir. Bu nedenle benzer projelerin yayginlastirilmast 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve bilinglerinin
gelisimi agisindan 6nemli bir faktor olarak kargimiza ¢tkmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Eko-okul, siirdurilebilirlik bilinci, gevre egitimi, ¢evre bilinci, siirdurilebilirlik

ABSTRACT

The aim of this study is to determine whether there is difference between the eco-schools and the non-certified
schools in terms of their students’ sustainability consciousness, and to examine the effects of green flag, one of the
prizes in Eco-school Project, on students’ SC. A total of 1165 students from 15 secondary schools (five non-certified
schools, five eco-schools, five eco-schools with green flag) in one of the biggest cities in Turkey voluntarily
participated in the study. The types of groups were formed using purposive sampling method, from those groups then,
the selection of the schools to participate in the study was made by random sampling method. In order to collect the
data, Sustainability Conscioussness Questionaire (SCQ) was conducted. For data analysis, Kruskal - Wallis test was
conducted. Afterwards, Mann Whitney U Test was used in order to determine between which groups the difference is.
In addition, the number, mean and standard deviation values of the variables were presented on tables. The results
demonstrated that SC levels of the eco-school (ES) and Eco-schools with Green Flag (ESGF) students are higher than
the students at NCS. The results also showed that ES and ESGF students expressed that they learned the concept of
SC at the school while the students at NCS learned it on the internet. In addition, results demonstrated that at the
attitude, and behavioral factors, and also at the total grades of the scale, ES and ESGF students had higher grades, and
that the green flag practice had a significant effect on students’ SC grades to make a difference on behalf of the eco-
schools. In addition, the eco-school project and especially the implementation of the green flag reward increase
students' awateness of sustainability. Therefore, dissemination of similar projects is an important factor for the
development of students' attitudes and awareness towards the environment.

Keywords: Eco-school, sustainability consciousness, environmental education, environmental consciousness,
sustainability
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1. GIRIS

Canlilarin yasami tizerinde etkisi olan faktérlerin tamami cevreyi olusturmaktadir (Yicel, 2006). Insan
varolusundan gliniimtize kadar dogadan yararlanmis ve siirekli dogaya hakim olmak gayreti icinde olmustur
(Keles & Hamamci, 1998). Cevre kavrami, O6zellikle sanayilesme ile birlikte kirlilik kavrami ile i¢ ice
degerlendirilmektedir (Yiksel, 2009). Cevre kitliligi ginimiizde hemen hemen her tlkenin biytk bir sorunu
haline gelmistir. Sanayi alanindaki son yillardaki gelismeler ve kitlesel kirlilik faaliyetleri bu sorunun tlkelerin de
tzerinde kiiresel bir sorun olma yolunda ilerledigini ortaya koymaktadir (Aktepe & Girgin, 2009). Endustri
devrimi ile birlikte ¢ok daha genis dogal kaynaklar insanligin kullanim alanina girmis, tarim ve tip alanindaki
gelismelerle birlikte insanligin kullandigt besin kaynaklari artmis, bu durum kanser gibi bircok hastaligin ortaya
¢tkmasina neden olmustur (Dogan, 1997; Kayali, 2010; Oweini & Houri, 2006; Sisli, 1999).

Cevresel sorunlart ¢ozebilmenin en kolay ve etkili yolu bilingli ve duyarli bir nesil yetistirmekten
gecmektedir. Bunu saglamanin yolu okullarda verilecek olan planlt bir ¢evre egitimidir (Kilkoylioglu, 2000).
Ogrenciler iizerinde cevre bilgi ve bilincinin arttirilmast, égrencilerin yasamin dogal akisindaki tutumlarini
davranis haline doniistiirmesi i¢in ¢evre egitimi biiylik bir 6nem arz etmektedir (Yiksel, 2009). Bireylerin ¢evre
sorunlarini anlama, ¢6zim yollart Uretme, fikir gelistirme ve en 6nemlisi hi¢ kirletmeme fikrinden hareketle
ogrencilerin duyarh ve bilingli olma durumlarinin olusmasinda ¢evre egitiminin 6nemi ve degeri ¢ok fazladir
(Yilmaz, 2006). Gunimiizde cevre egitiminde tim varliklari icine alan ¢evre merkezci yaklagimlar 6n plana
ctkmistir (Kopnina, 2014; Kopnina & Cocis, 2017; Kopnina, 2017; Curry, 2011). Bu yaklasim, insam
ckosistemin bir parcast olarak géren ve bu nedenle de ckosistemin yasa ve islevlerine bagh olmast gerektigini
ifade eden bir yaklasimdir (Rideout, 2005). Bu yaklasimin ana temast insani, canli ve cansiz varlklart bir
sistemin Sgeleri olarak ele almasi, diger nesne ve varliklari insana olan faylarina gére degil de onlarin kendi var
olus amaglarina uygun olarak ele almasidir (Thompson & Barton, 1994). Sirdirilebilir kalkinma anlayisi ise
ekonomik, sosyal ve ekolojik boyutlari bakimindan kalkinmaya bitincil bir yaklasim olarak bakan, cevre
merkezli etik degerlerin korunmasi bakimindan olduk¢a énemli, ayni zamanda diger ¢evresel yaklasimlardan da

bircok yoénden farklilik arz eden bir yaklasimdir (Wolbring & Burke, 2013).

Strdirilebilir kalkinma kavrami temel gereksinimler ve ¢evrenin yenilenme kapasitesinin géz 6niinde
bulunmasiyla hem simdiki hem de gelecek nesillerin ihtiyaglarimi karsilamak olmak tizere iki ana fikir tizerine
kurulmus bir kavramdir (Conca & Geoffrey, 2004). Giniimiizde bu kavram kalkinmanin gevre ile bir butin
olarak ele alinmasi gerektigi gercegini yansitan énemli bir olgudur (Washington, Taylor, Koppina, Cryer &
Piccolo, 2017). Strdirilebilir kalkinma dogal kaynaklarin korunmasinin saglanmasi acgisindan 6nem arz
etmekte, bu durum ise gelecek nesillerin refah seviyelerinin artmasi, tretim kapasitelerinin gelismesi, toplam
sermayenin artmast anlamina gelmektedir (Aruoba, 1997). Strdirilebilir kalkinmanin temel felsefesi dogal
kaynak stoklarini korumak, doganin kendini yenilemesine imkan saglamaktir (Ergiin & Cobanoglu, 2012).

Bireyin bu siirdurtlebilirlik olgusunun farkinda olmast durumuna ise strdiiriilebilitlik bilinci denir (Gericke

vd., 2018).

Surdirilebilirlik olgusunun farkinda olma durumu duygu, inanis ve hareketlerle iliskilendirilen algilart ve
tecriibeleri icerir (Velmans, 1999). Strdirtlebilir biling kavrami tamamen beyin ile iliskilendirilen bir kavramdir
(Gericke vd., 2018). Cevre sorunlart bircok boyutu olan (toplumsal, ekonomik, vb.) karmasik sorunlar
oldugundan dolayi, sadece ¢evresel konularin tizerine gidilerek ¢6zim tretmek yeterli olmamakta (Le Blanc,
2015; UN, 2015), bu nedenle bireylerin ¢evre bilincinin yaninda stirdurtlebilirlik bilincinin  arttirilmast
gerekmektedir (Gericke vd., 2018).

Surdurilebilirlik bilinci kavrami ¢evre merkezli yaklasimlarin temelinde yer alan stirdiiriilebilir kalkinma
kavramini da icine alan, ayni zamanda sosyal, ekonomik ve c¢evresel boyutlarin her birini bilgi, tutum ve
davranis bakimindan ele alan, cevre farkindaligini ve bilincini, yasam felsefesini haline getiren 6nemli bir

kavramdir (Yiksel & Yildiz, 2019). Bu nedenle okullarda verilen cevre egitiminin siirdirtlebilirlik bilinci
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yaklastmindan bagimsiz olmast mimkin degildir. Okullarda verilen ¢evre egitimi surdirilebilirlik bilincini
merkeze alan ¢evre merkezli yaklasima dayalt olmak zorundadir (Washington vd., 2017). Bu odak noktast bu

¢alismanin yapilmasint 6nemli kilmaktadur.

Birlesmis Milletler’in (BM) destekledigi siirdiirtilebilir gelisme icin egitimin on yili programinin bir parcast
olarak Ogrencilerin surdirilebilir kalkinma kavramint anlamalart ve stirdirtlebilirlik bilinglerin gelismesi icin
bir ¢ok tilkede okullar birbirinden farkli girisimleri benimsemislerdir. Okullari yesil okul olarak tanimlamak ve
6dil vermek, okullarin benimsedigi bu girisimlerden biridir (Olsson, Gericke, Pauw, Berlund ve Chang, 2019).
Bitin okulun strdurtlebilirlik yaklasimina sahip olmasina, 6dil ve degerlendirme sistemiyle karakterize
edilmesine dayalt bu programlardan birisi de eko-okul programidir (Lee, Wang & Yang 2013; Wang, 20094,
Wang, 2009D).

Eko-Okul Program

Eko-Okul Programi Tirkiye’de ve diinyada birgok iilkede ¢evre egitiminin égrencilere kazandirilmasini,
sturdurilebilir bir hayat icin ¢evreye duyarli nesiller yetistirilmesini amagclayan, liseye kadar olan egitim
dénemlerindeki Ogrencilere uygulanan wuluslar arast bir programdir. Programin genel yaklagimi hem
ogrencilerde gevre bilincinin olusturulmasint saglamak hem de bu galismalara okul disindan kisi ve kurumlart
katarak (sivil toplum kuruluslari, veliler vb.) cevresel bilgi ve bilincin daha genis kitlelere yayilmasini

saglamaktir. (http://www.ckookullar.org.tr).

Surdurilebilir kalkinma ve gelisme asamalarinin 6grencilerin ¢evresinde ve yerel dlizeyde uygulanabilmesi
icin 6grenciler eko-okul programinin yedi asamasinda etkin rol alirlar. Boylelikle eko-okullar sadece okulda
degil okul ¢evresinde de ¢evre egitiminin ve bilincinin olusmasina katk: saglamis olurlar (Tablo 1). Eko-okul
programinin basarth olabilmesindeki temel unsurlar 6grenciler, 6gretmenler, okul yonetimi ve tiim personelin
programi olan inanct ve bitincil katilimlarini saglamalarina  baghdir. Eko-okul komitesinin halki
bilinclendirme ¢abast ve bu anlamda yaptig: faaliyetler 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesini ve toplumu

daha iyi anlamalarina yardimer olur (Yiiksel, 2009).

Tablo 1. Eko-okullar Programi Yedi Adimit

Asamalar Her agamada yapilacak uygulamalar

Programin en 6nemli faktérii olan komite 6grencilerden,

ogretmenlerden,  yoOneticilerden ve  yerel  duzeydeki
1.Komitelerin Olusturulmast

katilimcilardan olusarak okulun faaliyet ve organizasyonlarin

yonetirler

Okulun arastirma yapilacak konu hakkindaki durumunu
2. Cevresel Arastirma ve Inceleme belirlemek, neler yapilabilecegini ortaya koymak icin yapilan

faaliyetlerdir.

Okulda yapilan arastirma neticesinde ortaya ¢ikan
3. Stratejik Eylem Plant Olugturulmast durumlarin degerlendirilerek bir yil siiresince yapilabilecek

faaliyetlerin planlanmasidir.

Belirlenen eylem planmnin uygulanmasini, yapilasinin  ve
4. Planin Gézlenmesi ve Degerlendirilmesi yaptlmasinin  saglanmasi,  boylelikle  okulda  yapilan

faaliyetlerin devamli olmast anlamina gelmektedir.

Yapilan faaliyetlerin ders miifredatlart ile iliskilendirilerek
5. Faaliyetlerin Iligkilendirilmesi derslerde de c¢evre egitiminin  devam  ettirilmesinin

saglanmasidur.

Faaliyetlerde hakkinda hem okulda yer alan tim
6. Bilgilendirme ve Katilim katthmetlarin hem de yerel dizeyde okul dist katilimeilarin

bilgilendirilmesi ve faaliyetlere katilimlarinin saglanmasidir.

Okullarin kendi amag ve hedeflerine yonelik ve elde etmek
7. Eko-lke istedikleri basarint da hedef olarak ortaya koyacak “Eko-

Tlke” belirlenmesidir. Bu bir séz, sarki yada yapilacak bir
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sembol seklinde olabilir.

Tablo 1 incelendiginde eko-okul programinin yedi asamast ve her agsamada yapilmasi gereken uygulamalar
daha net anlasilmaktadir. Bu yedi asamanin siralamasi, programin uygulanabilirligi acisindan 6nem arz
etmektedir. Ust basamaga bir alt basamaktaki uygulamalar bitmeden gecilmemelidir. Eko-okul programi
okullarda ¢evre egitimi verilmesi, ¢evre bilincinin olusturulmasinin yant sira, basarili olan okullara Yesil Bayrak
odult verilerek ayni zamanda 6grencilerinin motivasyonun da artmastiu saglayan (Yiksel, 2009) bir 6dil
programi olma 6zelligi tasimaktadir. Yesil Bayrak 6dali bu programin kiiresel anlamda taninmasini saglayan ve
okulu olumlu manada isaretleyen bir 6diildiir. Odiiliin gegerlilik siiresinin iki yil olmast ve her iki yilda bir
yenilenmesinin gerekmesi bu programin uzun soluklu olmasint ve okulda yapiacak olan planlamalarinin bu

baglamda yapilmasint gerekli kilmaktadir (Yiksel, 2009; Ytksel, Girgin & Afacan, 2012).

Programin en 6nemli faydast olarak Sgrencilerin hayatlart siiresince kaybetmeyecekleri olumlu tutum ve
davransslarin gelismesini ve kalict hale gelmesini saglamaktir (Yiiksel, 2009). Ogrencilerde eko-okul programi
sayesinde cevre bilinci gelisir, yurttaghk bilgisi, tartisma, karsisindakini anlama ve dinleme, grup calismasi,
birbirine sayg1 gibi 6zellikler gelisir. Bununla birlikte 6grencilerin davramiglarinin degismesi, okulun strekli
duizenli, temiz olmasini, okulun halk tarafindan tanmnmasini, toplumun diger kesimlerinin okulu 6nemsemesini
saglayarak, egitimde 6nemli bir sorun olan velilerin okula gelmeme aliskanliklarinin azalmasina yardimct

olabilir (Yiksel, 2009).

Programin baglamasi ¢6p-atik ve geri déniisim konulari ile olmaktadir. Bu konular 6grenciler tarafindan
iki yil boyunca calisilir. Tki yil boyunca bo konulart calisan okullar enetji, su, biyolojik cesitlilik, kiiresel 1stnma,
hava, su, toprak, glrilti, 1s1k kirliligi, titketim aligkanliklarinin degistirilmesi, saghikli yasam, yesil ulasim ve

genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), organik tarim gibi alanlarda ¢alisma yapabilirler (Yiksel, 2009)

Bu odak noktasindan hareketle amact sirdirtlebilir kalkinma igin egitim vermek, cevreye duyatlt
Ogrenciler yetistirmek olan eko-okul programinin, &grencilerin SB tizerindeki etkisini ortaya koymak bu
arastirmanin  yaptmasim 6nemli kilmaktadir. Alanyazin incelendiginde stirdirillebilirlik bilinci ile ilgili
calismalarin sayisinin Szellikle yurtdisinda oldukea fazla olmasina ragmen (Blanc, 2015; Gerikle vd. 2018;
Kopnina 2014, 2017; Le Blanc 2015; Velmans, 1999) tlkemizde yok denilecek kadar az oldugu gériilmektedir.
Her ne kadar Strdirilebilir Kalkinma kavramina yonelik calismalar ilkemizde yapimus olsa da  (Dogru,
Giizeller & Celik 2019; Kaypak, 2011; Tiras, 2012; Ugras & Zengin; 2019) stirdirilebilirlik bilinci tzerine
yapilan calisma bulunmamaktadir. Ayni zamanda yurt ici ve yurtdisinda yapilan caligmalar incelendiginde
sturdurilebilirlik bilinci tizerine eko-okul programimin etkilerine yonelik bir ¢alismaya da rastlanmamistir. Bu
durum bu arastrmanin yapimasinin gerekliligi bakimindan 6nemlidir. Bu arastirmanin amact eko-okul
programinda yer alan 6grencilerin stirdtrilebilirlik bilinci bakimindan durumlarint ortaya koymak, programa
dahil olmayan okullar ile aralarindaki SB farkliliklarini belirlemek ve yesil bayrak almis olan eko-okullarin yine

SB bakimindan diger okullar ile farklarini tespit etmektedir. Bu amag dogrultusunda aragtirmanin sorulari;

1. Eko-okul programinda yer almayan sertifikasiz okullar , eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin SB

dtzeyleri nasildir?

2. Eko-okul programinda yer almayan sertifikasiz okullar, eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin SB

duizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark var midir? olarak belirlenmistir.
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2. YONTEM

2.1.Caligma Grubu

Aragtirmaya, Tirkiye'nin I¢ Anadolu bélgesinde bulunan orta derecede sosyo-ekonomik gelire sahip
ntfus olarak buyiik bir ilinde yer alan 15 orta okuldan (bes sertifikasiz okul, bes eko-okul, bes yesil bayraklt
cko-okul) 1165 6grenci katilmustir. Amach 6rnekleme yontemi ile okul gruplari olusturulmus, ancak bu okul
gruplarindan aragtirmaya katilacak olanlarin secimi rastgele 6rnekleme yontemi ile yapilmustir. Ogrencilerin

cinsiyet, okul tiirti ve stuf seviyesi degiskenlerine iliskin bilgiler tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilere ait demografik degiskenler

Tanitict Ozellikler f %
Cinsiyet Kiz 589 50.6
Erkek 576 49.4

SO 350 30
Okul Tura EO 317 27.2
YBEO 498 42.7
9 272 233
L. 10 404 34,7
Sinuf Seviyesi 11 365 313
12 124 10.6

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin 589 tanesinin kiz (% 50.6) ve 576 tanesinin erkek (% 49.4) oldugu,
350 tanesinin (% 30) SO, 317 tanesinin (% 27.2) EO ve 498 tanesinin (% 42.7) ise YBEO tirtinden okullarda
ogrenim gordikleri, 272 tanesinin (% 23.3) dokuzuncu sinifta, 404 tanesinin (% 34.7) 10. sinifta, 365 tanesinin

(% 31.3) 11. sinifta ve 124 tanesinin (% 10.6) 12. sinifta oldugu gérilmektedir.

2.2.Veri Toplama Araglari

Bu betimsel aragtirmada tarama (survey) yontemi kullndmistir (Cohen, Manion & Morrison, 2000). Veri
toplama aract olarak Michalos, Creech, Swayze, Kahlke, Buckler & Rempel (2012) tarafindan gelistirilen,
Gericke, Pauw, Berlung & Olsson (2018) tarafindan giincellenen, Yiksel & Yidiz (2019a) tarafindan
Tirkee’ye uyarlanan orijinal adi “Sustainability Consciousness Questionnaire” olan Sitrdirilebilirlik Bilinci
Olgegi (SBO) uygulanmistir. Olgek 50 madde ve ii¢ faktérden (Bilgi, Tutum, Davranis) olusmaktadir. Olgekte
ayrica her faktore ait sorular ayni zamanda ekonomik, sosyal ve cevre alt boyutlarint da arastirmaktadir (Sekil

1). Olgek “kesinlikle katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” araliginda degisen besli likert yapisindadir.

o8

Mﬁ

O

St

Sekil 1.Siirdiiriilebilir Biling Olgegi alt Slgekler ve faktorleri (Yitksel & Yildiz, 2019)
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Olgek iki kistmdan olusmaktadir. Birinci kistmda 6grencilere ait cinsiyet, okul tiiri ve sinif seviyesi
degiskenleri yer almaktadir. Ayrica bu bélimde 6grencilere SB kavramini daha 6nce duyup duymadiklari,

duymuslar ise nereden duyduklart sorulmustur. Tkinci bélimde ise SBO’ye ait 50 adet soru yer almaktadir.

Olgegin orijinal 6lgek ile olan uygunlugunu belirlemek icin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.

Olgegin orjinaline ait DFA sonuglari ve bu aragtirma igin yapilan DFA sonuglari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Orijinal 6l¢ege ve bu arastirma verilerine ait DFA sonuglart

Orijinal Olgek Bu Calisma
Bilgi Tutum Davranis Bilgi Tutum Davranis
y2/df 4.92 3.99 4.97 4.87 3.96 4.78
CFI1 0.924 0.954 0.924 0.943 0.953 0.945
IFI 0.935 0.946 0.943 0.937 0.957 0.962
NFI 0.936 0.962 0.912 0.945 0.962 0.939
RMSEA 0.0064 0.075 0.084 0.053 0.059 0.068

Tablo 3 incelendiginde 6l¢egin orijinal haline ait DFA sonuglarinin bu arastirmadan elde edilen verilerle
uyum sagladigr gériilmistiir (Karagdz, 2017). Olgegin giivenirligini belirlemek icin Cronbach o i¢ tutarlilik
katsayist hesaplanmis (Ozdamar, 1999), Bilgi faktorii igin 0.763, Tutum faktérii icin 0.712 ve Davranss faktorii
icin 0.728 olarak bulunmustur. SBO’niin tamami i¢in Cronbach « i¢ tutarlilik katsayist 0.745 olarak

hesaplanmustir.

2.3. Verilerin analizi

Ogrencilerin  siirdiiriilebilirlik bilinglerinin genel goriniimiini incelemek amaciyla ortalama (?) ve
standart sapma (SS) degerleri hesaplanarak yorumlanmistir. Oncelikle SBO’ye ait verilerin analiz edilebilmesi
icin uygulanmasi gereken istatistiki yontemin tespiti amaciyla verilerin dagilimi incelenmistir. Bu amagla
normallik grafikleri ve diger grafikler (histogram, kutu diyagrami ve dal yapraklari grafigi) gorsel olarak bazi
noktalart anlamamiza yardimct olur. Ancak verilerin normal dagilip dagilmadigi Kolmogrov- Simirnov ve
Shapiro Wilk normallik testlerine bakilarak daha net bir bicimde anlagilabilir. Bu arastirmada ise grup
buyuklagh 29un istinde oldugu icin (Kalayci, 2010) Kolmogrov-Simirnov testi kullandmistir. SO, EO ve
YBEO arasinda SBO alt faktétleri ve tamami bakimindan fark olup olmadigint ortaya koymak maksadiyla
Kruskal — Wallis Testi uygulanmugstir. “Kruskal — Wallis Testi gruplar arasi tek yonli varyans analizinin (one
way anova) nonparametrik alternatifidir” (Kilmen, 2015). Bu yontem U¢ ya da Ugten daha fazla grubun
karsilastirilmasinda kullanilmaktadir (Kalayct, 2010). Test sonucunda ortaya ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U Testi yaptlmustir. Bunlarin yaninda degiskenlere ait sayi, ortalama

ve standart sapma degerleri de tablo olarak sunulmustur.
3. BULGULAR

3.1. On Analiz

Verilerin normal dagilip dagilmadiginin incelenmesi amactyla Kolmogorov-Smirnov normallik testi

yapilmustir. Test sonuclart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. SBO Kolmogrov- Simirnov Normallik Testi Sonuglari

Kolmogrov-Simirnov

Test ks sd P
Bilgi 120 1165 .000
Tutum 140 1165 .000
Davranis .069 1165 .000
SBO .081 1165 .000

Tablo 4 incelendiginde Bilgi, Tutum ve Davranis alt boyutlari ile SBO 6lgeginin tamaminda verilerin

normal dagilmadigi (p < .05) gorillmektedir.
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3.2.03rencilerin Siirdiiriilebilirlik Bilinci Kavramini Daha Onceden Duymalarina Yénelik

Degerler

Ogrencilere élgegin birinci béliimiinde siirdirilebilir gelisme ve siirdiiriilebilirlik bilinci kavramini daha
6nce duyup duymadiklari sorulmustur. Ogrencilerin SB kavramini duymalarina yonelik veriler Tablo 5te

gOsterilmigtir.

Tablo 5. SB kavramint daha 6nceden duyma durumlari

SO EO YBEO
SG/SB Duyma Durumu o, ¢ o, ¢ o, ¢
Evet 13.65 48 62.4 198 76.1 379
Hayir 86.35 302 37.6 119 23.9 119
Toplam 100 350 100 317 100 498

Tablo 5 incelendiginde SO’da yer alan OSgrencilerin biyik cogunlugunun SB ve SG kavramlarini
duymadiklart (% 86.3) gorilmektedir. EO (% 62.4) ve YBEO’da (% 76.1) yer alan Ogrencilerin buytk
cogunlugunun SB ve SG kavramlarini daha énceden duyduklarini ifade etmislerdir. Ozellikle YBEO’da yer
alan 6grenciler (% 76.1) diger okul tiitlerine oranla SB ve SG kavramlarini duyduklarini belirtmislerdir. Eko-
okul resmi sayfasinda projenin amact “cevre bilinci, cevre yonetimi ve strdiriilebilir kalkinma egitimi vermek”

olarak ifade edilmektedir (http://www.ckookullar.org.tr). Bu nedenle projenin dogru ve 6zenli uygulandig

okullarda 6grencilerin SB kavramini duymalart beklenen bir durumdur. SO’da yer alan 6grencilerin ise SB

kavramini duyma oranlari oldukea diistik (% 13.7) olarak belitlenmistir.

Ogrencilere yine 6lgegin birinci béliimiinde SG/SB kavramlarint nereden duyduklari sorulmustur.

Ogrencilerin SB kavramint nereden duyduklarina yonelik veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin SB kavramini nereden duyduklarina ait degetler

O EO YBEO

SG/SB Duyma Dutrumu % S ‘ % ‘ % ‘
Okul 20.8 10 50 99 56.7 215
Televizyon 14.5 7 7.57 15 7.65 29

Radyo 6.25 3 3.03 6 2.37 9

Internet 52.08 25 27.2 54 23.4 89
Arkadas 2.08 1 5.55 11 3.16 12

Aile 416 2 6.56 13 6.59 25
Toplam 100 48 100 198 100 379

Tablo 6 incelendiginde SO’da yer alan Sgrencilerin yaklasik olarak yarisindan fazlasi (% 52.08) bu
kavramlart internetten, bir kismi da (% 20.8) okuldan duyduklarini ifade etmislerdir. EO’da yer alan
ogrencilerin yarist (%o 50) bu kavramlari okuldan, bir kismi da internetten (% 27.2) duyduklarim belirtmislerdir.
YBEO’da yer alan 6grencilerin ise yarisindan fazlast (% 56.7) bu kavramlari okuldan, bir kismt ise internetten
(% 23.4) duyduklarint belirtmislerdir. Analiz sonuclart incelendiginde eko-okul projesinin uygulanmadigt
okullarda 6grencilerin SG/SB kavramlarini daha ¢ok internetten 6grenitlerken, projenin uygulandigt EO ve
YBEO’larda bu kavramlarin daha cok okullarda duyuldugunu géstermektedir. Bu sonug¢ eko-okul projesinin
temel amaclarindan biri olan sirdirilebilir kalkinma egitiminin 6nemli bir unsuru olarak SG ve SB

kavramlarinin 6grenciler tarafindan algilanmasinin saglanmasi hususunda basarilt oldugunu géstermektedir.

Bununla birlikte sonuclar incelendiginde bu kavramlarin duyulmasinda internet faktSriiniin de 6nemli bir
payt oldugu gérilmektedir. Gliniimiiz bilgi ve internet ¢aginda bu yas grubunda yer alan Sgrencilerin aktif
olarak kullandig1 internet ortamlart bu kavramlarin 6grencilerin bilingaltina yetlesmesi bakimindan 6nem arz

etmektedir.
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3.3. Ogrencilerin Siirdiiriilebilirlik Biling Goriiniimlerine Iligkin Degerler

SBO toplam 50 maddeden olusmaktadir. SBO’den alinabilecek puanlar minimum 50 maksimum 250°dir.
Bu noktadan hareketle 6grencilere ait strdiiriilebilirlik bilinci gbrintmleri disik (50-117), orta (118-185) ve
yiiksek (186-250) olarak arastirmact tarafindan gruplandirilmistir. Ogrencilerin SBO verdikleri yanitlara iliskin

ortalama ve standart sapma sonuglart Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik bilinci gériniimlerine iliskin degerler

Okul Tirleri N X sS
SO 350 168.46 24.27
EO 317 198.35 27.47
YBEO 498 211.66 15.73

Tablo 7 incelendiginde SO’de yer alan 6grencilerin SBO’den aldiklari puan ortalamast 168.46, standart
sapmast 24.27, EO’da yer alan 6grencilerin puan ortalamasi 198.35, standart sapmast 27.47, YBEO’da yer alan
Ogrencilerin ortalamast 211.66, standart sapmasi ise 15.73 olarak hesaplanmistir. Sonuglar incelendiginde
SO’da yer alan 6grencilerin stirdirilebilirlik biling diizeylerinin “orta”, EO ve YBEO’da yer alan 6grencilerin

surdirtlebilirlik biling diizeyleri “yiiksek” olarak ifade edilebilir.
3.4. Eko-okul Projesinin SB Uzerine Etkisine Ait Bulgular

Eko-okul projesinin SB tizerine etkisini ortaya koymak amaciyla Kruskal — Wallis Testi yapimistir. Okul
tirtintin Bilgi [y2 (2)= 214.002, p < .05], Tutum [y2 (2)= 172.993, p < .05] ve Davranis [x2 (2)= 125.864, p <
.05] faktorleri ile SBO’niin tamaminda [y2 (2)= 240.158, p < .05] etkili bir degisken oldugu goriilmektedir
(Tablo 8).

Tablo 8. Eko-okul Projesinin SB tizerine etkisine yonelik Kruskal — Wallis Testi sonuglart

" . Sira
Olgekler Okul Tara N Ortalamast sd x2 p Anlamlt fark
SO 350 730.76
L SO-EO
*
Bilgi EO 317 388.86 2 214.002 .00 SOYBEO
YBEO 498 565.22
SO 350 406.69 SO-EO
Tutum  EO 317 571.51 2 172.993 00% SO-YBEO
YBEO 498 714.23 EO-YBEO
SO 350 433.86 SO-EO
Davrantis  EO 317 569.87 2 125.864 00% SO-YBEO
YBEO 498 696.18 EO-YBEO
SO 350 376.18 SOE0
SBO EO 317 566.41 2 240.158 00% SO-YBEO
YBEO 498 738.92 EO-YBEO

< .05

Tablo 8 incelendiginde Bilgi faktérii bakimindan hangi okul tiirleri arasinda fark oldugunu ortaya koymak
amactyla yapilan Mann Whitney U Testi sonuglariba gére SO ile EO (U=39037, p <.05), SO ile YBEO
(U=35639, p <.05) ve EO ile YBEO arasinda (U=56860, p <.05) fark oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalart
incelendiginde SO sira ortalamalarinin diger okul tiirlerine oranla daha yiiksek oldugu, onun ardindan YBEO
sira ortalamalarinin geldigi, sonuncu olarak da EO sira ortalamalarinin oldugu goriilmektedir. Bilgi faktori

bakimindan incelendiginde SO 6grencilerinin istatistiki olarak digerlerine oranla puanlarinin daha yiiksek
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oldugu s6ylenebilir. Analiz sonuglar incelendiginde SO 6grencilerinin diger okul tiirlerinde yer alan 6grencilere
oranla puanlarinin daha yiiksek oldugu gorillmektedir. Eko-okul projesinin daha cok uygulamaya agihk
vermesi nedeniyle bilgi faktorii bakimindan bu okullarda yer alan 6grencilerin, eko-okul olmayan okullarda yer
alan 6grencilere oranla cevreye yonelik bilgilerinin daha distik oldugu literatiirde yer alan arastirmalarla da

desteklenmektedir (Aktepe ve Girgin, 2009; Yiksel, 2009).

Tutum faktord bakimindan hangi okul tiirleri arasinda fark oldugunu ortaya koymak amactyla yapilan
Mann Whitney U Testi sonuglart incelendiginde SO ile EO (U=39724, p <.05), SO ile YBEO (U=41192, p
<.05) ve EO ile YBEO (U=59540, p <.05) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu gorilmektedir.
Sira ortalamalart incelendiginde YBEO G&grencilerinin digerlerine oranla ortalamalarinin  yiksek oldugu
(714.23), SO 6grencilerinin ise ortalamalarinin en disik oldugu (406.69) gorilmektedir. Strdirilebilitlik
bilinci tutum boyutu bakimindan eko-okul projesinin etkili oldugu, égrencilerin tutum faktériinden aldiklar
puanlarin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Yesil bayrak faktoriintin de 6grencilerin stirdtrdlebilirlik bilincinin

tutum fakt6rii bakimindan fark yarattig1 sonucu tespit edilmistir.

Davranis faktorii bakimindan hangi okul tiirleri arasinda fark oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Mann Whitney U Testi sonuglart incelendiginde SO ile EO (U=42303, p <.05), SO ile YBEO (U=48121, p
<.05) ve EO ile YBEO (U=061598, p <.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmektedir.
Sira  ortalamalart incelendiginde  YBEO &grencilerinin - ortalamalarinin - (696.18)  yitksek oldugu, SO
6grencilerinin ortalamalarinin ise diger okul tiirlerinin ikisinden de disiik oldugu (433.86) goriilmektedir.
Analiz sonuglart incelendiginde eko-okul programinin stirdiiriilebilitlik bilinci davranig faktrii bakimindan
etkili oldugu, 6grencilerin puanlarint arttirdigt goriilmektedir. Bunun yaninda yesil bayrak etiketinin de fark
yarattigi, bu sertifikaya sahip okullarda yer alan &grencilerin gevreye yonelik davramglarinin daha olumlu

oldugu ifade edilebilir.

SBO’niin tamamu bakimindan hangi okul tiirleri arasinda fark oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Mann Whitney U Testi sonuglari incelendiginde SO ile EO (U=37332, p <.05), SO ile YBEO (U=32905, p
<.05) ve EO ile YBEO (U=55531, p <.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmektedir.
Sira  ortalamalart  incelendiginde  YBEO  &grencilerinin - ortalamalarinin  (738.92)  yitksek oldugu, SO
Ogrencilerinin ortalamalarinin ise diger okul tlrlerinin ikisinden de distik oldugu (376.18) gorilmektedir.
Analiz sonuclart incelendiginde eko-okul programiin siirdirilebilirlik bilinci tizerinde etkili oldugu ve
programda yer alan 6grencilerin puanlarinin olmayanlara oranla yitksek oldugu, bununla birlikte yesil bayrak
sertifikasinin etkili oldugu, bu sertifikaya sahip eko-okullarda yer alan Ogrencilerin olmayanlara oranla

strdurilebilirlik biling diizeylerinin yiiksek oldugu gorillmektedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde SBO’niin bilgi faktériinde SO 6grencileri, tutum, davranis ve
SBO’niin tamaminda eko-okul ve yesil bayrakli eko-okullarin puanlarinin daha yiiksek oldugu, eko-okullar
arasinda yapilan kiyaslamada ise yesil bayrak faktSriiniin Slgegin tim alt faktorlerinde ve tamaminda etkili

oldugu gorilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada eko-okul programinin 6grencilerin stirdiiriilebilirlik bilinci tizerindeki etkileri incelenmis,
eko-okul programinda yer alan 6grencilerin surdiiriilebilitlik bilinci bakimindan durumlari ortaya konmus,
programa dahil olmayan okullar ile aralarindaki SB farkliliklari belirlemenmis ve yesil bayrak almis olan eko-
okullarin yine SB bakimindan diger okullar ile farklart tespit edilmistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir gelisme ve
strdurilebilirlik bilinci kavramini daha 6nce duyma durumlari incelendiginde SO’da yer alan Sgrencilerin
biytk ¢ogunlugunun SB ve SG kavramlarint duymadiklari (% 86.3) sonucu ortaya ¢ikmustir. EO (% 62.4) ve
YBEO’da (% 76.1) yer alan 6grencilerin bitylik cogunlugu SB ve SG kavramlarint daha énceden duyduklarini
ifade etmislerdir. Ozellikle YBEO’da yer alan &grenciler (% 76.1) diger okul tiitlerine oranla SB ve SG
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kavramlarint duyduklarini  belirtmislerdir. Bu sonu¢ eko-okul programinin strdirtlebilir gelisme ve
strdurilebilirlik bilinci kavramlarinin duyulmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Cevreye yonelik bu tarz
projelerin tutum ve davranis disinda Sgrencilerin cevresel genel killtirlerinin artmasint da sagladigt yapilan
aragtirmalarla kanitlanmistir (Aktepe & Girgin, 2009; Lee vd.,2013; Olsson vd., 2019; Wang, 2009a, Wang,
2009b; Yiksel, 2009; Ytksel, Girgin & Afacan, 2012). Bu nedenle 6grencilerin SB diizeylerinin arttirilmasinda
benzer ulusal ve uluslar arast projelerin yayginlastirilmast SB kavraminin daha ¢ok yayginlagsmasinda etkili

olabilir.

Bunun yaninda Ogrencilere SB  kavramint nereden duyduklart sorulmus, eko-okul projesinin
uygulanmadift okullarda Ogrenciler SG/SB  kavramlarini daha ¢ok internetten Ogtrenitlerken, projenin
uygulandigt EO ve YBEO’larda bu kavramlarin daha ¢ok okullarda duyuldugunu géstermektedir. Bu sonug
eko-okul projesinin temel amaglarindan biri olan stirdirilebilir kalkinma egitiminin énemli bir unsuru olarak
SG ve SB kavramlarinin Ggrenciler tarafindan algllanmasinin saglanmasi hususunda basarili oldugunu
gostermektedir (Krnel & Naglic, 2009; Mogensen & Mayer, 2005; Pauw & Petegem, 2011; Pauw & Petegem,
2013; Yiksel, 2009). Arastirmanin sonuglarindan biri eko-okul programinin uygulanmadigi okullarda
Ogrencilerin SB kavramini internetten duyduklarini géstermektedir. Glnimuz bilgi caginda 6grencilerin
interneti aktif olarak kullandiklant disinildiginde cevre bilgi ve bilincini arttiracak video ve gorsellerin
hazitlanarak OSgrencilerin  ulasabilecegi sitelere ve alanlara konulmast bu kavramlarin  bilinirliginin
arttirtlmasinda faydalt olabilir. Bununla birlikte eko-okul programinin igeriklerini dijital veri olarak olusturmak

ve 6grencilerin bu verilere kolay ulasmasint saglamak programin amacina ulasmasinda etkili bir yéntem olabilir.

Ogrencilerin SB diizeyleri incelendiginde SO’da yer alan égrencilerin siirdiiriilebilirlik biling diizeylerinin
“orta”, EO ve YBEO’da yer alan 6grencilerin strdiiriilebilirlik biling diizeyleri “yiksek” olarak bulunmustur.

SB kavramu olduke¢a gilincel ve yeni bir kavram olmasina karsin (Olsson vd., 2019), SB kavraminin uzun

zamanda beri ecko-okullarin temel amaglarindan biri olmast (http://www.ckookullar.org.tr/) bu ve benzeri
kavramlara asinalik bakimindan eko-okul projesinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Projenin temel
amaglarindan biri olan strdiriilebilir gelisme egitimi ve bu baglamda SB projenin uygulanmasi asamalarinda
varligini ortaya koyan kavramlar olarak bu projeyi 6nemli hale getirmektedir. Okullarda bu ve benzeri

projelerin yayginlastirilmasi 6grencilerin siirdiirtilebilir kalkinma ve SB diizeylerinin artmasinda yararl olabilir.

Eko-okul projesinin SB tizerine etkileri incelendiginde; Bilgi fakt6rii bakimindan SO’larin eko-okullara
oranla daha bagarilt oldugu, tutum, davranis ve SB 6lgeginin tamaminda eko-okullarin ve &zellikle yesil bayrak
almis olanlarin daha bagarili olduklari gorillmektedir. Genel olarak SB 6l¢eginin tamami bakimindan sonuglar
incelendiginde eko-okul ve 6zellikle yesil bayrak uygulamalarinin SB ve SG bakimindan olduk¢a 6nemli bir
fark yarattifi séylenebilir. Eko-okul projesi 6grencilerin SB diizeyini genel anlamda yikseltmis, yesil bayrak
uygulamast SB diizeylerinin daha da artmasini saglamistir. Bunun yaninda SO 6grencilerinin bilgi bakimindan
daha bagarili olmalart yapilan bazt aragtirmalarda da goriilmektedir (Aktepe & Girgin, 2009; Yiksel, 2009).
Bunun nedeni Turkiye’de egitim &gretimin sinava endeksli olmasi, Ogrencilerin bilgileri ve kavramlart
ezberlemeleri, bunun yaninda uygulama asamasindaki eksiklikler nedeniyle aldiklart bilgilerin tutum ve
davraniglara déntisememesi olabilir. Eko-okul, Green-scholls vb. projelerin felsefi yapilari incelendiginde
kavramlarin ezberlenmesinden ziyade, bu kavramlarin hayata donistirilmesi, davranis ve tutumlarda
yansimalarinin gorilmesi tizerine kuruldugu goérilmektedir. Arastirmanin sonuglart da bu projelerin temelini
aldiklari felsefi yapilarla uyumlu bir sekilde faaliyetlerini stirdirdiikleri, ezberci yaklasimlar yerine, proje odakli
ve uygulamaya agirlik veren yaklasimlart benimsedikleri ger¢egini ortaya koymaktadir. Arastirmanin bu sonucu

literatiirdeki verilerle 6rtiismektedir (Yiksel, 2019; Yiksel, Girgin & Afacan, 2012).

Sonug olarak eko-okul programinin 6grencilerin SB diizeylerini arttirdifi, eko-okullarin sertifikasiz
okullara oranla SB ve SG kavramlarini daha cok duyduklari, okul faktérintin SB ve SG kavramlarint
duymalarinda etkili oldugu, SO’larin SB diizeyleri orta seviyede olurken, EO ve YBEO’larin SB diizeylerinin

yitksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar eko-okul projesinin SB, SG ve cevreye yonelik tutum bakimindan
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o6nemli bir ara¢ oldugunu, yesil bayrak uygulamasinin da bu bakimlardan ayrica etkili bir unsur oldugunu

gostermektedir.

Siirdirilebilirlik bilincinin  arttirlmasinda okul faktoriiniin  etkisi g6z 6niinde bulunduruldugunda
(Kopnina, 2017; Olson & Gerikle, 2017; Olsson, 2018) okullarda bu bilincin arttirilmasina yonelik faaliyetlerin
yayginlastirilmast, projeletle bu faaliyetlerin desteklenmesi, ayrica surdirilebilitlik kavraminin glnlitk hayattaki
kullanim alanlarinin  6grencilere dogru bir bicimde aktarilmasi, ¢evre merkezci yaklagim cercevesinde
(Kopnina, 2014) dgrencilerin dogru ve saglikli bir cevre egitimi almalart gerekmektedir. Bu bakimindan eko-
okul vb. projeler oldukca biiyitk 6nem arz etmektedir. Projenin belirli asamalarinin olmasi, uygulamada belirli
felsefelere agirlik verilmesi, kriterlerin dikkat ve 6zenle takip edilmesi, okul, aile ve cevre isbirligi gerektirmesi
gibi nedenler bu ve benzeri projelerin okullatin sosyallesmesi ve toplumsal anlamda farkli bir yaptya dénismesi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda eko-okul projesinin yukarida ifade edilen ama¢ ve dayanaklar,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan “Okullar Hayat Olsun Projesi” ile ortiismektedir. Benzer projelerin
devam ettirilmesi ve eko-okul gibi kiiresel projelerle entegre bir bicimde yénetilmesi daha dogru ve sagliklt

olacaktir.

Eko-okul programinin énemli motivasyon kaynaklarindan bir tanesi de yesil bayrak édilidir. Okullarin
odile bagvurmak i¢in en az iki yil boyunca programin icginde yer almalari ve ayni programi uygulamalar
gerekmektedir. Bu siire programin tiim bilesenlerinin programa uyum saglamast icin gereklidir. Programda yer
alan tiim adimlart basarili bir bicimde yapabildigini diisiinen Eko-Okullar Yesil Bayrak Odiili icin bagvuruda
bulunabilitler. Yesil Bayrak 6diliind alan okullar iki yil boyunca 6dillerini okullarina asabilirler. Bu stire
bitiminde tekrar 6diil almak i¢in bagvuruda bulunmak zorundadirlar. Gérildiagi tizere iki yillik bir emek ve
calisma sonucu verilen yesil bayrak 6dild eko-okullarin énemli bir motivasyon kaynagt olarak ortaya ¢ikmus
olup, arastirmanin sonuglari da yesil bayrak 6diliind alan okullarda yer alan égrencilerin SB ve SG bakimindan
diger okullara oranla daha bagarili olduklarini géstermektedir. Eko-okul vb. projelerde belirli agamalar
gectikten sonra verilen 6diller 6grencilerin verdikleri emege deger verildigini fark etmelerini saglamakta ve
projenin etkinligini arttirmaktadir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligt ve diger kamu kurum ve kuruluglart
tarafindan yapilan ¢evreye yonelik projelerde okul kiltiiriniin gelismesi 6n planda tutularak, 6grencilerin okula

aidiyetlerini arttiracak 6diller verilmesi uygun olacagi ifade edilebilir.
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