( Arastirma Makalesi / Research Article )

Kastamonu Egitim Dergisi

Kastamonu Education Journal Basvuru Tarihi/Received: 13.12.2018
Ocak 2020 Cilt:28 Sayi:1 Kabul Tarihi/Accepted: 11.04.2019
kefdergi.kastamonu.edu.tr DOI: 10.24106/kefdergi.3425

Zihinsel imaj Olusturmaya Dayali Ogretimin Okudugunu Anlama
Becerisine Etkisi’

The Effect of Teaching Based on Mental Image Formation on Reading
Comprehension Skills

Yusuf ERGEN?, Celal BOYRAZ3, Onur BATMAZ?, Ceren CEViK KANSU>
Oz

Bu ¢alismanin amaci, zihinsel imaj olusturmaya dayahl 6gretimin ilkokul Gglinct sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test karsilastirma
gruplu yari deneysel model temel alinarak desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 6gretim yili gz
doéneminde Bayburt ili merkezindeki sosyo-ekonomik diizeyi orta seviyede olan devlet ilkokullarinin Ggiinci siniflarinda
ogrenim goren Ogrencilerden secilen, deney ve Kkarsilastirma grubu seklinde atanan toplam 37 0Ogrenciden
olusmaktadir. Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilgilendirici ve 6ykileyici metinlerden
olusan iki adet okudugunu anlama testi araciligiyla toplanmistir. Arastirmada, zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretim
alan ve almayan ilkokul tGgtincti sinif 6grencilerinin hem 6ykiileyici hem de bilgilendirici metin son test puanlariarasinda
anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, okudugunu anlama, zihinsel imaj olusturma
Abstract

The aim of study is determine effect of taching based on mental image formation on reading comprehension
skills of primary school third grade. The study was designed based on semi-experimental design with pre-test-post-
test control group of quantitative research methods. The study's sample group consisted of 37 students who were
selected from the students who were in the third grade of the state primary schools whose middle socio-economic
level in Bayburt province center was in the fall term of 2017-2018 academic year and who were selected as
experimental and control group. In this study, the data were collected through two reading comprehension tests
consisting of informative and narrative texts developed by the researchers. In the study, it was concluded that there
is no significant difference between the narrator and informative text post-test scores of the third grade students
who receive or do not receive mentally image-based instruction.
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Extended Abstract

Reading comprehension skill influences all aspects of students’ lives as well as their academic careers. Reading
comprehension is a more advanced and important skill than the reading skill alone. In literature, it is mentioned that
there are many strategies (browsing,note-taking , making predictions about the topic, etc.) that need to be taught to
the students for the development of reading comprehension skills. Reading comprehension strategies are the
strategies that can be learned and can help self-development and conscious reading (Epgacan, 2009: 213). One of
these strategies is creating mental image. According to Kocaarslan (2015) mental images are mental pictures that are
created on the basiss of five senses thereby using emotions and background knowledge of readers during and after
reading. Actually this definition mainly describes the concept “mental image”. Creatingmental images covers a process
that depends on reading and relating to background information, and contains imagining. Keskin et al. (2016) states
that creating mental images is needed to be acquired as a skill as well. When studies related to mental imagery are
closely examined, it is seen that the studiescan be grouped into two. Some studies focus on teaching mental images
while others focus on the effect of creating mental images on reading comprehension skills. It is also observed that
studies related to mental imagery are carried out on grades 4 and above. This study differs from the previous studies
in that it focuses on 3rd graders as its subject group. In addition, mental imagery applications are applied to texts
departments outside of the last two weeks also distinguishes the study from others. In this study, the effects of courses
which are based on mental imagry tasks on students’ reading coprehension were researched. In this respect, the aim
of this study is to contribute to literature by testing the effects of courses based on creating mental images on the
reading comprehension skills of 3rd graders. . For this purpose, the researcher seeks the answer for the question
"What is the effect of mental image formation based education on understanding skills of primary school third
graders?"

This study was designed by adopting a quasi-experimental model with pre-test-post-test comparison group from
guantitative research methods. After the participants were designated, reading comprehension tests were applied to
them as pre-test within the same time frame. For this research, a total of 10 lesson plans based on mental imagery
tasks have been prepared. Each lesson plan covers two course hours. For the preparation of lesson plans, the
acquisitions related to reading and understanding learning fields in the 3rd grade Turkish curriculum are taken as the
basis. According to course plans, mental imagery studies was conducted four house per week for five weeks. For these
tasks, both informative texts and narrative texts were utilized per week. In the first week, the texts were read aloud
and drawn in sections by the practice teacher. Next two week, texts were given to students in sections and students
were asked to draw each section separately after the explanations of the unknown words of the relevant sections. In
the last two weeks, texts were given to students as a whole and the students were asked to draw the whole text. Each
week at the end of the course, the pictures were compared and discussed with the text. While the courses were
conducted by a researcher in the experimental group, it was conducted by the current classroom teacher in the
comparison group. In this five-week period, the comparison group was observed by another researcher to verify the
independent variables. As a result of these observations, it was determined that there was no course process based
on mental image formation in the comparison group. As a result of these observations, it was determined that there
was no course process based on mental image in the comparison group. The comparison group teacher continued the
courses in accordance with the Turkish course curriculum in the form of reading the text repeatedly, finding unknown
words and answering questions about the text.

The data obtained in this study were collected through two reading comprehension tests consisting of informative
and narrative texts developed by the researchers. In the test of “Birds and Their Characteristics” the first question was
scored as 6 points, 2,3,4,5,6,7 and 8 questions as 7 points, 9,10,11,12 and 13 questions as 9 points. In the test of the
narrative text titled “My Kite Kidnapped Me” while the seventh question was 30 points, the other questions were
evaluated as 10 points. A maximum of 100 points could be obtained from both tests. Scoring of these tests was done
by two different researchers. The final score was based on the arithmetic mean of the points given by the researchers
separately. SPSS 24.0 package program was used to analyse the data.

In this study, it was concluded that there was no significant difference between post-test scores of the students
that took the course and did not take the course in terms of mental image reading comprehension skills in the context
of both narrative text and informative text. In many studies (Boerma, Mol and Jolles, 2016; Kocaarslan, 2015; Elliott,
2007; Oakhill and Patel, 1991 ) in the literature, it is noteworthy that there is no statistically significant contribution to
this study while emphasizing the positive contribution to comprehension of mental image.

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 2020)



74
1.Giris

Zihinsel imajlar, gorsel imajlar gibi somut olarak karsimizda durmasalar da okuduklarimizdan, duyduklarimizdan
bazen de gordiiklerimizden kaynakli, diisiince diinyamizda kendine yer bulan film seritleri ya da resimlerdir. Bu filim
seritleri zihinde anlaml bir sekilde birbirine baglandiginda ya da resimler netlestirildiginde verilen mesajlarin daha
kolay anlamlandirilabilecegi disliniiimektedir.

Cumlelerdeki, metinlerdeki anlamlarin zihinde canlandirilabildigi 6l¢liide anlamanin kolaylasabilecegi ya da satir
aralarindaki mesajlarin daha net anlasilabilecegi diisiincesinden hareketle zihinsel imaj olusturmaya dayal 6gretimin
okudugunu anlamaya etkisi arastirilmaya deger gorilmastir.

Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, ilkokul Tiirkce dersi 6gretim programinda okuma 6grenme alani icerisinde kazandirilmasi
amaclanan temel becerilerden biridir. Bu beceri, 6grencilerin akademik hayatlarinin yani sira biitiin yasamlarini etkiler.
Okudugunu anlama, salt okuma becerisinden daha Ust diizeyde ve daha fazla 6neme sahip bir beceridir. Rusen’e (1995)
gore okudugunu anlama; sadece okunanlarin degil gorilen ve isitilenlerin de algilanip kavranmasidir. Okudugunu
anlama; metinde verilen bilgilerle okuyucunun yorumunu igine alan yazarin vermek istedigi mesajlarin mantiksal olarak
yapilandirildigi bir siirectir (Radojevig, 2006: 14). Rose, Parks, Androes ve McMahon’a (2000) gore okudugunu anlama,
yazill materyalden sirayi, detaylari ve anlami kaybetmeme yetenegidir. Okudugunu anlama; metindeki sozclkleri
seslendirme degildir; climlelere can verme, bunlari algisal veya yargisal bir takim islemlerden gecirerek islevsellestirme,
yeniden anlamlandirma islemidir (Sengil ve Yalgin, 2004: 39). Okudugunu anlama becerisi fonksiyonel okuryazarlikla
yakindan ilgili bir beceridir. Yilmaz’'a (2008) gore fonksiyonel okuryazarlar, seri bir sekilde okuyan ve okudugunu
anlayan, ayni zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek icin kullanan bireylerdir. Bu baglamda ilkokul Tirkce
ogretim programi incelendiginde salt okuma ve yazma becerisinin 6tesinde fonksiyonel okuryazarlik becerisinin
kazandiriimaya calisildigl yani 6grencilerin okuduklarindan anlam gikarmaya ve bu anlami yasamlarinda kullanmaya
yonlendirildikleri sdylenebilir. Programda yer alan bu kazanimlar hem akademik hem de giinlik hayatin olmazsa
olmazidir. Ogrenciler okuduklarini anladiklari él¢iide bilimin birikiminden yararlanabilir, yazili kiiltiirle tanisabilir ve
disiince dinyalarini zenginlestirebilirler. Bu denli 6nemli olan okudugunu anlama becerisinin 06grencilere
kazandiriimasi ilkokul 6gretmenlerinin temel gorevlerindendir ve bu goérevi yerine getirmek icin bircok strateji
kullanabilirler.

Zihinsel imaj Olusturmaya Dayali Ogretim

Literatlirde, okudugunu anlama becerilerinin gelismesi icin 6grencilere kazandirilmasi gereken bircok stratejiden
(g6z gezdirme, not alma, konuya iliskin tahmin yapma, vb.) so6z edilir. Okudugunu anlama stratejileri bilin¢li okumaya
ve kendi kendini gelistirmeye yardimci olan, 6grenilebilen stratejilerdir (Epcacan, 2009: 213). Bu stratejilerden bir
tanesi de zihinsel imaj olusturma stratejisidir. Kocaarslan (2015), zihinsel imaj olusturmayi okuma sirasinda ve
sonrasinda okuyucularin duygularini ve 6n bilgilerini kullanarak bes duyu temelinde olusturduklari zihin resimleri
olarak agiklamistir. Aslinda bu tanim daha cok “zihinsel imaj” kavramini aciklamaktadir. Zihinsel imaj olusturma ise
okuma ve oOnbilgilerle iliskilendirmeye dayali, hayal etmeyi icine alan bir siireci ifade eder. Keskin, Ay ve Akilli (2016)
zihinsel imaj olusturmanin bir beceri olarak da kazanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Kocaarslan (2015), okuma
sirasinda zihinsel imaj olusturmay gelistirebilecek bazi 6gretim tekniklerini su sekilde siralamistir; Metne yonelik
zihinsel resimler olusturmak icin 6grencileri harekete gecirme, zihin filmleri olusturma, metinle ilgili resim ve grafikler
¢izmeleriicin 6grencilere rehberlik etme, metinde okuduklari ile 6nceki deneyimlerini iliskilendirmeleri icin 6grencileri
harekete gecime, Ogrencilerden disiincelerini s6zIli ve yazili olarak paylasmalarini isteme, duyusal imaj tablosu
kullanma, 6yki tekerlegi olusturma, oku-izle-oku-izle teknigi, gorsel ipuglarinin yer aldigi kelime kartlarini kullanma,
¢iz-konus-ciz teknigi, dislin-esles-paylas teknigi ve dramatizasyon.

Ogrenci gruplariyla yapilan calismalarda (Gambrell and Jawitz, 1993; Snow, 2002; Bong ve Skaalvik, 2003; De
Koning ve Van der Schoot, 2013) zihinsel imaj olusturma becerilerinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasindaki farkin agiklanmasinda roliiniin oldugu; metnin 6gelerini hatirlamayi ve aralarinda baglanti kurmayi
kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismalarda zihinsel imaj olusturan 6grencilerin okuma performanslarinin
ylksek, zihinsel imaj olusturma egiliminde olmayan 6grencilerin okuma performanslarinin ise disik oldugu da
belirlenmistir. Zihinsel imaj olusturan 6grencilerin okuma yetenekleri konusunda kendilerini daha yetkin hissetmeleri
beklenebilir. Kendini yetenekli okuyucular olarak algilayan 6grencilerin okumaya daha istekli olmalari olasidir (Mol,
Jolles, Van Batenburg-Eddes ve Bult (2016).

Literatir incelendiginde Turkiye’de okudugunu anlama becerisi ile zihinsel imaj olusturma becerisi arasindaki
iliskiyi inceleyen calismalarin ¢ok kisith sayida oldugu gérilmektedir. Kocaarslan’in (2015) 54 ilkokul dérdinci sinif
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ogrencisiyle yaptig calismada, Tirkce dersinde acik uygulamalara dayali zihinsel imaj olusturma egitimi alan
ogrencilerin, Tlrkce dersi 6gretim programi uygulanan 6grencilere gére okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Keskin, Ay ve Akilli’nin (2016) ilkokul 3. 4. ve 5. siniflarda 6grenim géren 37
ogrenciyle yaptigl calismada, Ogrencilerin metni okuduktan sonra zihinlerinde olusan imaji resimlemelerinin
okudugunu anlama puanlarini arttirdigi sonucuna ulasiimistir. Joffe, Cain ve Maric’in (2007) 6zel dil bozuklugu olan 9
¢ocukla yaptigl arastirmada cocuklar zihinsel imaj olusturma egitimine alinmis ve arastirmada zihinsel imaj
olusturmanin c¢ocuklarin hikayeleri anlamalarinda etkili bir yol oldugu sonucuna ulasiimistir. Jenkins’in (2009) 56
ortaokul 6grencisi ile yaptigl calismada bilimsel agiklamali metinleri anlamada zihinsel imaj olusturmanin faydali
oldugu sonucuna ulasiimistir. Baldwin’in  (2013) 56 6grenci ile yaptigl ¢alismada kelime 6grenmede zihinsel imaj
kullanmanin kelimenin uzun sureli bellekte kodlanmasina yardimci oldugu belirtilmistir. Ayni calismada zihinsel imaj
olusturma stratejisinin okumayi gelistirmenin yaninda sanatsal dersleri okuma ile iliskilendirerek, dersler arasinda bir
bltlinlik sagladigl da belirtilmistir. Bunlarin yani sira Cramer’in (1980) yaptigl arastirmada ise okudugunu anlama ile
zihinsel imaj arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Literatlirdeki zihinsel imaj olusturma ile ilgili calismalar incelendiginde, genel olarak c¢alismalarin iki grupta
toplandigi goriilmektedir. Bazi ¢alismalar zihinsel imaj olusturma 6gretimi izerine yogunlasirken bazilari ise zihinsel
imaj olusturmanin okudugunu anlama becerisine etkisi izerine yogunlasmistir. Ulkemizde ise sadece Kocaarslan’in
(2015) calismasinda zihinsel imaj olusturma o6gretimine yonelik uygulamalarin yapildig gérilmektedir. Literatiirde
zihinsel imaj olusturmaiile ilgili calismalarin 4. sinif ve daha ileri diizeydeki siniflarla yiratildGgi gérilmektedir. Zihinsel
imaj olusturmanin okudugunu anlama becerisine etkisi lzerine bir arastirmaya lgilnci sinif diizeyinde literatiirde
rastlanmamis olmasi bu ¢alismayi digerlerinden ayirmaktadir. Ayrica, zihinsel imaj olusturma uygulamalarinin son iki
hafta disinda metinler boltimlere ayrilarak uygulanmis olmasi da calismayi digerlerinden ayirmaktadir. Bu arastirmada
zihinsel imaj olusturma uygulamalarina dayali islenen derslerin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisi
arastirilmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci, zihinsel imaj olusturma uygulamalari ile yirUtilen derslerin ilkokul
Uglncd sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini arastirarak ilgili literature katki saglamaktir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada “Zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretimin ilkokul Gglinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmistir.

2.Yontem

ilkokul Gglincli sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde zihinsel imaj olusturma
uygulamasinin etkisini tespit etmeyi amaclayan bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
karsilastirma gruplu yari deneysel model benimsenerek desenlenmistir. Bu desen, deneysel deseni kapsamakla birlikte
karsilastirma gruplarina rastgele paylastirmanin yapilmadigi arastirma desenidir (Robson, 2015: 133). Bu calismada da
ogrenciler okul ve sinif ortamindan dolayi gruplara rastgele atanamamislardir. Deney ve karsilastirma gruplari bu
desende rastgele bigimde segilir, blitlin gruplara 6n test ve son test uygulanir. Ancak deneysel islem sadece deney
grubuna uygulanir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Alanyazinda ¢ogunlukla kontrol grubu olarak ifade edilen
deneysel isleme maruz kalmayan grup, bu arastirmada karsilastirma grubu olarak ifade edilmistir (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2012). Clink(i grupta, grubun Ogretmeni tarafindan baska bir islem gerceklestirilmis olup tam bir kontrol
saglanamamistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2017-2018 6gretim yil gliz doneminde Bayburt ili merkezindeki sosyo-ekonomik
diizeyi orta seviyede olan iki farkh devlet ilkokulunda bulunan Uglinci sinif diizeyinde 6grenim gdrmekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada 19 6grenciden olusan grup deney, 18 6grenciden olusan grup karsilastirma
grubu olarak rastgele atanmistir. Bu atama arastirmacilar tarafindan gelistirilen dykiileyici ve bilgilendirici metinlerden
olusan okudugunu anlama testleri 6n test uygulamasindan sonra gergeklestirilmistir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo
1 de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Karsilastirma Gruplarina Ait Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 8 11 19
Karsilastirma 9 10 18
Toplam 17 21 37

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 2020)
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Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Arastirmanin amaclari dogrultusunda verilerin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan okudugunu
anlama testleri kullanilmistir. Oncelikle ilkokul Gglinci sinif 6grencileri icin biri bilgilendirici metin, digeri éykiileyici
metin olmak (izere iki adet okudugunu anlama testi Tablo 2’ de yer alan kazanimlar dislnilerek taslak olarak
hazirlanmistir.

Tablo 2. Okudugunu Anlama Testlerine iliskin Kazanimlar

ilkokul tiglincii sinif okudugunu anlama becerilerine yénelik kazanimlar

Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin icerigine uygun bashk/bashklar belirler.

ok wnNE

Bilgilendirici metin Junior Genglik Ansiklopedisi'nden segilmistir. 205 kelimeden olusan metin “Kuglar ve
Ozellikleri” bashgini tasimaktadir. Oykileyici metin ise www.ilketkinlik.com internet sitesinden secilmis ve
arastirmacilar tarafindan diizenlenmistir. 160 kelimeden olusan metin “Ugurtmam Beni Kagirdl” basligini tasimaktadir.
Hazirlanan test taslaklari sinif 6gretmenligi alaninda uzman iki akademisyen ve Ug¢ sinif 6gretmenine génderilmistir.
Taslak halindeki testler uzmanlar tarafindan metin-soru iliskisi, soru-kazanim iliskisi, dilbilgisi ve sinif dizeyine
uygunluk bakimindan incelenmistir. Uzman gériisleri dogrultusunda “Kuslar ve Ozellikleri” adli bilgilendirici metnin yer
aldigi test degisiklige ugramadan kabul edilmis, “Ugurtmam Beni Kagird1” adli 6ykiileyici metnin yer aldigi testten ise
kazanimlarlailgili olmayan bir soru ¢ikarilmistir. Nihai olarak bilgilendirici metnin yer aldigi test 13 madde ile; 6ykiileyici
metnin yer aldigl test ise 8 madde ile pilot calisma yapilmasi icin hazir hale getirilmistir. Testler Bayburt il merkezinde
deney ve karsilastirma gruplarinin yer aldigi okullar disindaki, 83 Gi¢linci sinif 6grencisine ayri oturumlarda pilot calisma
olarak uygulanmistir. Pilot calisma sonrasi testler iki farkli arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arasi
tutarhlik katsayisi .89 olarak tespit edilmistir.

Deneysel islem

Arastirmanin katilimcilari tespit edildikten sonra gruplara okudugunu anlama testleri ayni zaman dilimi igerisinde
On test olarak uygulanmistir. Toplam 45 6grenciye uygulanan bilgilendirici ve dykileyici okudugunu anlama testleri
incelenmis ve 5 6grenci deney, 3 6grenci karsilastirma grubundan olmak izere toplam 8 6grenciden elde edilen veriler
anlasilamadigi icin analiz kapsamindan g¢ikarilmistir. Yapilan analiz sonucu Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin On Testi Gruplara Gére Man Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Ortalamasi u p

Oyk. Bilg. Oyk. Bilg. Oyk. Bilg. Oyk. Bilg.
Deney 19 17,74 18,63 337,00 354,00 147,00 166,00 ,465 ,831
Karsilastirma 18 20.33 19,39 366,00 349,00

Oyk: Oykileyici  Bilg: Bilgilendirici

Tablo 3’de gruplar arasinda oykdleyici ve bilgilendirici metin 6n testlerinden elde edilen verilere dayal olarak
gruplarin okudugunu anlama dizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik bulunmadigi gérilmektedir,
Udyk: 147.00, p>0.5; Ubilg: 166.00, p>0.5. Bu sonuglara gore gruplar arasinda denklestirme islemine gerek kalmaksizin
yansiz olarak gruplar deney ve karsilastirma grubu olarak atanmistir.

Arastirma kapsaminda, deney grubunda uygulanmak tzere zihinsel imaj olusturmaya dayali toplam 10 ders plani
hazirlanmistir. Her ders plani iki ders saati icin hazirlanmistir. Ders planlarinin hazirlanmasinda ilkokul tGigiincii sinif
Turkge Ogretim programinda yer alan okuma ve anlama 6grenme alanlarina iliskin kazanimlar temel alinmistir.
Hazirlanan ders planlari dogrultusunda deney grubunda bes hafta boyunca haftada dort ders saati zihinsel imaj
olusturmaya dayali okudugunu anlama calismalari yapiimistir. Bes haftalik slirecte uygulanan ders planlarindan biri
asagida 6rnek olarak verilmistir.
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1. Zihinsel imaj Olusturma Ogretimine Dayali Giinliik Ders Plani Ornegi

Zihinsel imaj olusturmaya dayali okudugunu anlama galismalarinda her hafta hem bilgilendirici hem de dykileyici
iki farkli metin Gzerinde calisilmistir. ilk hafta derste kullanilacak metin uygulayici tarafindan bélimler halinde sesli
olarak okunmus ve her bolim ayri ayri tahtaya yine uygulayici tarafindan resmedilmistir. Sonraki iki hafta, metinler
bolimler halinde 6grencilere verilmis ve ilgili bolimlerin bilinmeyen kelimeleri lizerinde agiklamalar yapildiktan sonra
Ogrencilerden her bir b6lima resmetmeleri istenmistir. Son iki haftada ise 6grencilere metinler bitiin halinde verilmis,
okuduktan sonra biitiin metni resmetmeleri istenmistir. Her hafta ders sonunda, yapilan resimlerle metinlerin
karsilastirmasi yapilmis ve tartisilmistir.

Deney grubunda dersler bir arastirmaci tarafindan yiritilurken karsilastirma grubunda mevcut sinif 6gretmeni
tarafindan yurattilmustir. Bu bes haftalik sirecgte karsilastirma grubu bir diger arastirmaci tarafindan bagimsiz
degiskenlerin dogrulanabilmesi icin gbzlemlenmistir. Bu gézlemlerin neticesinde karsilastirma grubunda zihinsel imaj
olusturmaya dayali herhangi bir ders siireci yasanmadig tespit edilmistir. Karsilastirma grubu 6gretmeni ¢ogunlukla
metni tekrar tekrar okutma, bilinmeyen kelimeleri buldurma ve metinle ilgili sorulara cevap arama seklinde Tiirkce
dersi 6gretim programina uygun olarak dersleri strdirmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilgilendirici ve dykileyici metinlerden
olusan iki adet okudugunu anlama testi araciligryla toplanmistir. “Kuslar ve Ozellikleri” bashkli bilgilendirici metine ait
testte birinci soru 6 puan, 2,3,4,5,6,7 ve 8 sorular 7 puan, 9,10,11,12 ve 13 sorular 9 puan olarak puanlanmistir.
“Ugurtmam Beni Kacird” baslkli dykileyici metine ait testte ise yedinci soru 30 puan iken diger sorular 10’ar puan
olarak degerlendirilmistir. Iki testten de en ylksek 100 puan alinabilmektedir. Bu testlerin puanlanmasi iki farkh
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arastirmaci tarafindan yapilmis olup nihai puan arastirmacilarin ayri ayri verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak
olusturulmustur. Verilerin analizinde SPSS 24.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmada uygulanan “Okudugunu
Anlama testlerinden elde edilen 6n test ve son test puanlari lGzerinde parametrik testlerin varsayimlarini saglayip
saglamadiginin tespit edilmesi amaciyla normallik testleri yapilmistir. Normallik testleri sonugclari arastirma verilerinin
normalligi saglamadigini géstermektedir. Bu nedenle verilerin analizinde gruplararasi farklilasmanin olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullaniimistir.

3.Bulgular
Oykiileyici metin testlerine iliskin bulgular

Oykiileyici metin okudugunu anlama testi olarak uygulanan testlere ait betimsel istatistikler Tablo 4 de
sunulmustur.

Tablo 4. Oykiileyici Metin Puanlarina iliskin Betimsel Bulgular

Grup n Aritmetik Ortalama () Standart Sapma (Sd)
Oyk. Ontest Oyk. “C')yk. Oyk.

Sontest Ontest Sontest
Deney 19 49,68 60,85 11,53 9,77
Karsilastirma 18 49,57 60,27 12,91 8,37

Tablo 4’e bakildiginda gruplarin oykdileyici metin testinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin birbirine oldukga yakin oldugu goérilmektedir. Gruplarin dykileyici metin son test puan ortalamari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla iliskisiz 6lglimler icin Man Whitney U
testi yapilmistir. Bu analiz sonuclari Tablo 5’de gorilmektedir.

Tablo 5. Oykiileyici Metin Son Test Puanlarina iliskin Man Whitney U Testi Sonuglar

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Deney 19 19,50 370,50 161,50 ,772

Karsilastirma 18 18,47 332,50

Zihinsel imaj olusturmaya dayali 6grenim goren ve bodyle bir 6grenim gérmeyen Uglncl sinif 6grencilerinin
uygulama sonrasinda oykileyici metin okudugunu anlama testinden adliklari puanlarin Man Whitney U testi sonuglari
Tablo 5’de verilmistir. Buna gore bes haftalik bir deneysel ¢alisma sonunda zihinsel imaj olusturmaya dayal 6grenim
goren ogrenciler ile boyle bir 6grenim gormeyen 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik bulunmadigi goérilmektedir, U: 161.50, p>0.5. Sira ortalamalari dikkate alindiginda deney grubunun
karsilastirma grubuna gore okudugunu anlama diizeylerinin ¢ok kiigtik bir miktar yliksek oldugu séylenilebilir. Bu bulgu
zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretimin karsilastirma grubunda yapilan 6gretime nispeten oykileyici metin
baglaminda etkili olmadigini géstermektedir.

Bilgilendirici metin testlerine iliskin bulgular

Bilgilendirici metin okudunu anlama testi olarak uygulanan testlere ait betimsel istatistikler Tablo 6 da
sunulmustur.

Tablo 6. Bilgilendirici Metin Test Puanlarina iliskin Betimsel Bulgular

Grup n Aritmetik Ortalama ( x) Standart Sapma (Sd)

Bilg. Ontest Bilg. Sontest Bilg. Ontest Bilg. Sontest
Deney 19 23,89 47,45 9,92 10,34
Karsilastirma 18 24,33 46,22 10,88 16,36
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Tablo 6’ya bakildiginda gruplarin bilgilendirici metin testinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu gorilmektedir. Gruplarin 6ykiileyici metin son test puan ortalamari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla iliskisiz 6lglimler igcin Man Whitney U
testi yapilmistir. Bu analiz sonuglari Tablo 7’de gérilmektedir.

Tablo 7. Bilgilendirici metin son test puanlarina iliskin Man Whitney U testi sonuglari

Grup n Sira Sira u p
Ortalamasi Toplami
Deney 19 19,71 374,50 157,50 ,681
Karsilastirma 18 18,25 328,50

Zihinsel imaj olusturmaya dayali 6grenim goren ve bdyle bir 6grenim gérmeyen lglinci sinif 6grencilerinin
uygulama sonrasinda bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden aldiklari puanlarin Man Whitney U testi
sonuglari Tablo 7’de verilmistir. Buna gore bes haftalik bir deneysel ¢alisma sonunda zihinsel imaj olusturmaya dayali
ogrenim goren oOgrenciler ile boyle bir 6grenim gdérmeyen 6grencilerin okudugunu anlama dizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farklilk bulunmadig goérilmektedir, U: 157.50, p>0.5. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda deney grubunun karsilastirma grubuna gére okudugunu anlama diizeylerinin ¢ok kii¢lik bir miktar ylksek
oldugu soylenilebilir. Bu bulgu zihinsel imaj olusturmaya dayahl 6gretimin karsilastirma grubunda yapilan 6gretime
nispeten bilgilendirici metin baglaminda etkili olmadigini géstermektedir.

4.Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Zihinsel imaj olusturmanin okudugunu anlamaya etkisini arastiran ¢alismalar 1970’li yillara kadar uzanir. Bu
¢alismalarin cogunlugunda (Boerma, Mol ve Jolles, 2016; Elliott, 2007; Finch, 1982; Guttman, Levin ve Pressley, 1977;
Kulhavy ve Swanson, 1975; Oakhill ve Patel, 1991) zihinsel imaj olusturmanin okudugunu anlama becerisine olumlu
yonde katkida bulundugu savunulmustur. Ancak bu arastirmada, zihinsel imaj olusturmaya dayal 6gretim alan ve
almayan ilkokul Giglincl sinif 6grencilerinin dykiileyici metin baglaminda okudugunu anlama becerileri son test puanlari
arasinda anlamh bir farklilasmanin olmadigi sonucuna ulasiimistir. Kocaarslan’in (2015) galismasinda ise zihinsel imaj
olusturmaya dayali 6gretim yapilan deney grubu ile Tirkce dersi 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin dykileyici metni anlama son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir farkhhk oldugu
bulunmustur. Oakhill ve Patel'in (1991) ilkokul 6grencileri ile yaptigl calismada zihinsel imaj olusturmaya dayali
o0gretimin 6ykileyici metinleri anlamada 6grenciler Gizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasiimistir. Boerma, Mol
ve Jolles’in (2016) 10-12 yaslarindaki 6grencilerle yaptigl calismada da zihinsel imgeleme yetenegi yiiksek olan
Ogrencilerin dykuleyici metinleri anlamada daha basaril olduklari sonucuna ulagiimistir.

Arastirmada ayrica, zihinsel imaj olusturmaya dayal 6gretim alan ve almayan ilkokul Gginci sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metin baglaminda okudugunu anlama becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlasmanin
olmadigl sonucuna da ulasiimistir. Bu arastirma sonuglari ile benzer olarak Gunston-Parks’in (1985) okuma basarisi
diistik olan yedinci sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencileri ile yaptigi calismada da imgeleme yeteneginin bilgilendirici
metinleri anlamaya anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu arastirmanin sonucunun aksine Kocaarslan
(2015) tarafindan yapilan galismada ise zihinsel imaj olusturmaya dayal 6gretim yapilan deney grubu ile Tiirkge dersi
O0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metni anlama son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamh bir farklhihk oldugu bulunmustur. Elliott ‘un (2007) calismasinda ise 6grenciler 5-8. sinif
diizeyine uygun bilimsel makaleleri okuduktan sonra resimleme ile bu makaleleri anlatmaya c¢alistiklarinda okudugunu
anlama basarilarinin %8 oraninda arttig1 gorilmastir.

Keskin, Ay ve Akill'nin (2016) calismasinda da hem o6ykileyici hem de bilgilendirici metinleri birlikte anlama
puanlari incelenmis ve metinler okunduktan sonra 6grencilerce resimlenmesinin 6grencilerin anlama dizeylerini
arttirdig1 sonucuna ulasiimistir. Jenkins’in (2009) ¢alismasinda da zihinsel imaj olusturma stratejisinin kullanimi ile orta
diizeydeki 6grencilerin okuduklarini anlamalari arasinda pozitif yonlii anlamli iliski bulunmustur.

Bir kismi yukarida da belirtilen literatlirdeki bir¢ok arastirmada, zihinsel imaj olusturmanin okudugunu anlamaya
olumlu katkisi vurgulanirken bu arastirmada istatistiksel olarak anlamli bir katkinin gértilmemesi dikkat cekicidir. Bu
durum, derslerde cogunlukla “ciz-konus-ciz tekniginin” kullanilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim, Al Maghraby
ve Alshami’ye (2013) gbre 68retim yontem, teknik ve 6grenme stratejileri derslerde 6grencilerin 6grenme tercihleri ve
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sekillerine uygun olarak bir harmoni yarattiginda akademik basari, 6grenci performansi ve 6grenme-6gretme sireci
Gzerinde pozitif bir etkiye sahiptir. Celikkaya ve Kus’a (2009) gbre de derste ¢ok sayida yontem ve teknik kullanimi
ogrencilerin derse dikkatlerini arttirarak daha iyi 6grenmesini saglar. Bu nedenle, zihinsel imaj olusturmanin
ogretimine iliskin bir kismi yukarida da belirtilen daha farkli tekniklerin kullanilmasi arastirma sonucunu etkileyebilir.
Ayrica arastirma siresi, 6grencilerin zihinsel imajlar olusturmayi1 6grenmeleri ve bunu bir teknik olarak uygulamalari
icin yeterli olmamis da olabilir. Ancak, Cramer’in (1980) on ikinci sinif 6grencileri ile yaptigi calismada da bu ¢alismayi
destekler nitelikte okudugunu anlama ile zihinsel imaj olusturma arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bundan
sonraki ¢alismalar i¢in zihinsel imaj olusturmaya dayali ¢alismalarin ilkokul birinci ve ikinci sinif 6rneklemleri ile de
ylritllmesi; ders uygulamalari sirasinda zihinsel imaj olusturmaya dayali birden fazla teknigin kullanilmasi, 6grencilere
zihinsel imaj olusturma 6gretildikten sonra zihinsel imaj olusturmaya dayal bir 6gretim gergeklestirilmesi ve uygulama
suresinin daha da uzatilmasi 6nerilebilir.
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