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Oz

Bu arastirmada, Gagne’'nin Ogretim Kurami temelinde yer alan dokuz 6gretim olayina gore planlana-
rak isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan piyano derslerinin isleyisinin ve bu yonteme yonelik 63ren-
cilerin goriislerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yoéntemlerinden
birlikte 63renme teknigi kullamlmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmast
modeli kullanilmigtir. Arastirmact bu siirecte hem dersin 6gretim eleman hem de arastirmact olarak
rol oynamigtir. Aragtirmanin calisma grubu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 5 kiz 6grenciden olusmustur. Arastirmada veriler, 0z ve
akran degerlendirme formlari, performans degerlendirme formu, acik uclu anket sorulari ile toplanmsg-
tir. Aragstirmadan elde edilen belli basli sonuclar sunlardir: (a) Gagne'nin dokuz 6gretim olayina gore
planlanarak yiiriitiilen piyano derslerinde kullanilan igbirlikli 63renme yontemlerinden birlikte 63-
renme tekniginin isleyisi bagarwyla gerceklesmistir. (b) Piyano derslerinin isbirlikli 6grenme yontemiy-
le yiiriitiilmesi, 6grencilerin birbirlerinin 63renmesi icin gayret gostererek olumlu baglilik gelistirme-
lerine sebep olmugtur. (c) Siirekli paylagim icinde olan 63renciler birbirlerini calismaya yonelik olarak
motive etmiglerdir. (d) Yiiz yiize destekleyici etkilesim icinde olmalarim saglayan bu calisma yapist
dgrencilerin siirekli iletisim icinde olmalarin gerektirdiginden dolay: sosyal becerilerinde de gelisme
saglamstir. (e) Derslerde yapilan 0z ve akran deZerlendirmeleri grup siirecine yansimaya neden
olarak kendi 6grenmelerinin yollar ve niteligi iizerine diigiinmelerini ve bilissel 6grenmeleri ile ilgili
kararlar almalarini saglamigtir.

Anahtar Kelimeler:  Isbirlikli 6grenme, Gagne'nin 6gretim kuram, piyano 6gretimi, 63retmen
aday1, miizik egitimi.
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The Functionality of Cooperative Learning
Methodology in Piano Lessons Designed in Gagne’s
Instructional Theory

Abstract

The aim of this research is to understand the functionality of piano lessons in a group planned with
Gagne’s nine events of instruction and conducted with formal cooperative learning work. Students’
views toward piano lessons were also examined. The research was conducted as action research model.
The researcher played two roles- researcher and the teacher of the group. The study group was consis-
ted of five female students attending Marmara University Atatiirk Faculty of Education as prospective
music teachers. The main results are (a) Piano lessons planned with Gagne’s nine events of instruc-
tion and conducted with formal cooperative learning technique have been achieved successfully. (b)
Formal cooperative learning technique in piano lessons developed positive interdependence among
students as they were responsible of their learning. (c) Students who were in cooperation and sharing
their experiences motivated themselves positively to studying and performing. (d) The cooperative
learning also improved students’ social skills as they have been in a face to face direct interaction
during the period of this study. (e) Self and peer evaluations toward their performances through the
lessons helped them to improve their way and quality of learning thus they could make decisions on
their cognitive learning

Keywords: Cooperative learning, Gagne’s instructional theory, piano teaching, prospective teacher,
music education.
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Giris

Gagne'nin 6gretim kuram, biligsel ilkelere dayanan 6gretim teorileri icinde en
iyi bilinenlerdendir. Bu teori, 6grenmenin olmasi igin gerekli sartlardan
bahseder (Schunk, 2009, s.286). Onun teorisi, ii¢ ana bilesen igerir: Ogrenme
ciktilarinin smiflamasi, her ¢iktiya ulasmak igin gerekli 6zel 6grenme kosul-
lar1 ve 6gretimin dokuz olay1. Gagne’ye gore, 6grenme ¢iktilarinin, bes ana
kategorisi vardir: Sozel bilgi, zihinsel beceri, bilis stratejileri, tutumlar ve
motor beceriler (Driscoll, 2012, s.397-399). Ogrenmeden dogan bu bes cesit
sonug (¢ikt) farkl kosullarda gergeklesir: Icsel kosullar, 6n kosul beceriler
ve biligsel islem sartlarindan olusur. Digsal kosullar ise 6grencinin bilissel
stireglerini destekleyen cevresel uyaricilardir. Icsel kosullar bellekte bilgi
olarak depolanmakta olan 6grencinin mevcut kabiliyetlerinden olusur. Dis-
sal kosullar 6grenme sonucunun ve igsel kosullarin bir fonksiyonu olarak
degisir (Schunk, 2009, s.287). Bilgi islem kuramini kendine temel alan Gag-
ne’nin 6grenme kosullari, hem igsel olaylar1 (6nceden kodlanmus bilgi gibi)
hem de dis olaylar (kodlamay1 kolaylastirmak igin detaylandirma yontem-
leri) igerir (Driscoll, 2012, 5.397).

Farkli 6grenme giktilar1 farkli 6grenme kogullar gerektirir. Ogretimde,
ne tiir 6grenme kosullarmin sunulmasi gerektigini planlamak igin, gikti
tiirine gore, 6grenme hedefleri siniflandiriimahdir. Ogretim hedefleri &gre-
tim cikt: tiirlerine gore simflandirildiklarinda, 6gretim planlama sistematik
olarak devam edebilir (Driscoll, 2012, s.408-409). Gagne 6gretimi planlarken
dikkate alinacak dis kosullar1 6gretimin olaylar1 olarak ifade eder. Bu 6gre-
tim olaylars, bir ¢alg1 calmay1 6gretmek i¢in planlanan ¢alg: egitimi dersleri-
ni tasarlamada kullarilabilir. Bir ¢algi ¢almay1 6grenme, miizik bilgisi, mii-
ziksel beceriler ve bilisiistii becerilerin edinimini igerir. Calg1 6gretiminde,
uzun dénem ve her bir dersin hedeflerini belirleme, 6gretmenin ne yapaca-
gm1 ogrencinin bilmesi, ilerlerken alt hedeflerin belirlenmesi, hedeflere y&-
nelik siirecin izlenmesi, bu izleme siirecinin 151g1da gerekli olan alt hedefle-
ri ve hedefleri degistirmek onemlidir. Hedefler isitsel, biligsel, teknik veya
performans becerileriyle ilgili olabilir (Hallam, 1998, s.254). Calgi/Piyano
ogretimi kapsaminda Gagne'nin dokuz Ogretim olaymi temele alinarak
tasarlanan dersler su dokuz asamay1 icerecektir. Bu asamalar (1) Dikkat
cekme, (2) Ogrenenleri hedeften haberdar etme, (3) On &grenmelerin hatir-
lanmasinin uyarilmasi, (4) Uyarani sunmak, (5) Ogrenme rehberligi sagla-
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ma, (6) Performansi ortaya ¢ikarma, (7) Doniit verme, (8) Performans: de-
gerlendirme, (9) Tutma ve transferi artirma olarak ifade edilmektedir.

(1) Dikkat gekme, 6gretimde olmasi gereken ilk olaydir. Bu asamada 6g-
renci Ogrenilmesi gereken materyale uygun uyaricilara odaklanir (gorsel-
isitsel, yazil gerecler, 6gretmenin model oldugu davranislar) (Schunk, 2009,
5.288). Dikkati ¢ekme, Ogrencilerin dikkatini yeniden kazanmak igin, bir
ders boyunca, gesitli sekillerde tekrarlanabilen, bazi tiir uyaric1 degisiklikleri
tarafindan yapilir (Driscoll, 2012, s.416). Hallam (1998, 5.257) 6gretmenlerin
derse, dersin hedeflerini, amacir ve yapisini agiklayarak baslamalarini, ders
boyunca anlamli bir hareketle herkesi mesgul etmelerini, dersi tutarl bir
biitiinliikle yapmalarmi, dnceden bilinen materyal ve yeni kavramlar, fikir-
ler ve miizik arasinda bir denge saglamalarini miimkiin olan her yerde gos-
termeleri gerektigini belirtmektedir. Ayrica d6gretmenin uzun bir zaman
araliginm kapsayan konusmalardan kaginmalarin, kayitlar, videolar, kitaplar
gibi dis uyarialari, giincel olaylar1 kullanmalarmi ve 6grencilerin ilgilerini
stirdiirmeyi denemelerini de vurgulamaktadr.

Belli bir calgiya baglilik, motivasyonu devam ettirmede 6nem tagir (Hal-
lam, 2008, s.91). Ogrenci genellikle calg1 calmay1 6grenmeye baglamak igin
goniillii oldugunda calg1 miiziginde 6n bir ilginin varhgimdan s6z edilebilir.
Ancak bu ilgi stirdiiriilmeye ihtiyag duyar. Muhtemelen sahiplenme [be-
nimseme] burada bir anahtar kelimedir. Bireyler, 6grendikleri seyin onlarm
oldugunu, bunun 6zel bir ¢alg1 olup olmadigin, bir kariyer edinme planla-
rm olup olmadigmi veya sorumluluk alip almayacaklarini hissettikleri
zaman hakiki olarak motive olurlar. Ogrencilerin sahiplenmesi [benimseme]
tercih yapmalarina izin verilerek tegvik edilebilir. Boylece 6gretmenler, 6g-
rencileri 6grendikleri miizik, 6grendikleri parcalarin zorluk seviyesi (gerilim
isteyip istemedikleri), smavlara girmeyi isteyip istemedikleri (eger istiyor-
larsa ne zaman girecekleri), konsere gikip ¢ikmayacaklar1 (eger ¢ikacaklarsa
bireysel olarak mi1 yoksa grupla mu ¢ikacaklart) hakkindaki kararlar1 almada
isin icine almay1 denemeliler. Ayn1 zamanda 6gretmenler, sasirtarak, aykiri,
celigkili, tartismali uyarict durumlar yaratarak ogrenmeye ilgi cekebilirler
(Hallam, 1998, 5.99).

(2) Ogrenenleri hedeften haberdar etme, dgrenenlere, 6grenmeden sonra ne
yapacaklarimi sdylemedir. Biitiin 6grencilerin, herhangi bir 6gretim duru-
munda, ne 6grenmeleri gerektigi hakkinda beklentiler gelistirecegine dikkat
edilmesi gerekir. Beklentiler, 6grencilerin, 6gretimden ya da beklenen 6g-
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renme ciktilar gosterimlerinden sonra, ne yapabileceklerini ifade eden, 6g-
retim hedeflerine dair basit agiklamalarla kolaylikla olusturulacaktir (Dris-
coll, 2012, 5.417). Ogrencinin [haberdar oldugu hedefler dogrultusundal]
beklentisi 6grenciyi hedefe dogru yonlendirir (Shunk, 2009, s.288).

Calg1 ogretiminde, 6gretmenin son performans hedefi dogrultusunda
biitiinii olusturan alt hedefleri ortaya koymasi gerekir. Son performans he-
define ulasabilme ¢ok sayida alt hedefin gerceklesmesiyle miimkiin olabilir.
Ogrendler alt hedefleri basarmak igin ugrasir, daha sonra biitiinden parga-
lara boliinmiis hedefleri birlestirebilmek igin yardima ihtiya¢ duyarlar. Bu
noktada 6gretmen 6grencinin basarmasi igin uygun olan seyi belirlemeye
ihtiyag duyar. Bu ders sirasinda deneme yanilma yoluyla da kurgulanabilir.
Eger basar1 elde edilmezse daha kiigiik hedefler belirlenir. Gorev bilesenle-
rinde ustalastig1 zaman birlestirme siireci baslayabilir (Hallam, 1998, s.126).

(3) On 6grenmelerin hatirlanmasimn uyarilmast, daha nce 6grenilmis bilgi-
lerin ya da becerilerin hatirlanmasim istemedir. Yeni 6grenmeler, biiyiik
olctide daha once 6grenilmis olan bilgilere bagh olmasina ragmen, 6grenci-
ler yeni bir 6grenme gorevi ile karsilastiklarinda, eski bilgileri her zaman
hatirlamazlar ve ilgili bilgileri kullanmazlar. Bilgi transferi, yani daha 6nce
ogrenilmis bir seyin yeni bir baglama uygulanmasi, her yasta zordur. Bu
yiizden kodlama ve transfere 6grencileri hazirlamak igin, egitmenlerin ilgili
ve 6nkosul bilgilerle onlara yardim etmesi gerekir (Driscoll, 2012, 5.417).

(4) Uyaran sunma, yeni kavram veya kuralla ilgili 6rnek verilmesi, ayirt
edici ozelliklerle igerigin gosterilmesidir. Motor beceriler veya bilis strateji
icin uyaricr sunmak, istenen ¢iktinin gosteriminden veya sozel talimatlar
verilmesinden olusur. Uyaranin sunumunun, segici algi ve modeli tanima
islemini kolaylastirmasi igin, istenen giktilarin temel 6gelerini ya da ayiric
ozelliklerini vurgulamasi gerekir (Drsicoll, 2012, 5.419).

Ogrencilerin 6grenecekleri parganin kulaga nasil geldigini bilmeleri ge-
rekir. Bu onlara toplam hedefteki son noktay1 gosterir. Ogrenci calacag
parcanin isitsel resmini (temsilini) nasil ortaya koyacagim ogrenmeye ihti-
ya¢ duyar. Eger parcanin seslendirmesini bilmeden parcay1 6grenmeye
baslarsa hatalar1 belirleyemeyecektir. Eger uygun igsel isitsel bir temsil olus-
tururlarsa, bu sablonla yaptiklarim eglestirebilirler. Bu ritim duyusunu ve
dogru entonasyon gelistirmeye yardimei olur. Ogrenciye sablon olusturma,
CD Kkayitlar1 ya da 6grenciye miizigi calarak saglanabilir. Hallam (1998,
s.127) calg1 ogretiminde 0gretmenin calarak ya da kayitlardan dinleterek
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ogrencilerin karsilastirmalar yapabilmesi icin sablon saglamas: gerektigini
belirtmistir.

(5) Ogrenme rehberligi saglama, yeni bilginin bellege transfer edildigi sii-
rectir. Ogretim aktiviteleri, anlamli bir sekilde uzun siireli bellege, ne &gre-
tilmesi gerektiginin girisini tesvik etmelidir. Ne kadar 6grenme rehberligi
saglanacagl, 0grenenlerin yetenegini ve gelismisligini, 6gretim i¢in mevcut
zaman miktarini ve birden fazla 6grenme hedeflerinin varhigm kapsayan
gesitli faktorlere baghdir (Driscoll, 2012, s.419).

Ogrenciye bu rehberlik saglanirken rnekleme yapmak gerekir. Ornek-
leme sablon saglamada etkili bir yoldur. Ogretmen istenilen parcanin ya da
teknigin ornegini gosterir. Ogrenci gozlemler ve performanst taklit etmeye
caligir. Ornek gosterme gercek bir performans seklinde olmak zorunda de-
gildir. Ogretmen, &grencilerin kopyalamasini istedigi 6zel noktalari res-
metmek i¢in mirildanarak, el vurarak ya da fiziksel hareketlerle isitsel mo-
dellemeler kullanabilir. Modelleme beceri ediniminde ¢ok énemlidir. Calgt
ogrenmede modellemenin olumlu etkileri arastirmalarla agik¢a ortaya
konmustur. Ancak bulgular, 6gretmenlerin derslerde modellemeye daha az
ve konusmaya daha ¢ok zaman ayirdiklarim gostermektedir. Modellemenin
onemi, ogrencinin ulastigl asamaya baghdir. Modelleme, ilk asamalarda,
ogrencilerin kendi ¢almalarim bir sablonla eslestirme firsati yaratarak 6g-
renmeyi artirirken, ileri asamalarda taklit yorumlarin ortaya ¢ikmasina se-
bep olabilir (Hallam, 1998, s.127).

(6) Performanst ortaya cikarma, grenenden yapmasini istemedir. Ogrenci-
lere, kendi 6grenmelerini, kendi kendilerine, 6gretmenleriyle ve digerleriyle
pekistirmeleri icin olanak saglar. Performansi gelistirmenin amaci, grenen-
lerin ne 6grendiklerini gostermeleridir. Bu olay, hala hatalar1 diizeltmenin
devam ettigi ve performansin hala gelistirildigi varsayimiyla, 6grencinin
ilerleme gostermesine bir imkan saglar (Driscoll, 2012, s.420).

Bir parcay1 6grenmenin ilk asamalarinda 6gretmen, 6grenciye isitsel bir
iskelet saglayabilir. Bu 6grenciyle birlikte calarak ya da soyleyerek saglana-
bilir. Ogretmen ayni calgty1 ya da farkli bir galgiyi, sylemeyi ya da galmay1
tercih edebilir, piyanoyla eslik edebilir, melodiyi destekleyebilir. Ogrenci
daha akia ¢almaya bagladigl zaman, 6gretmen bazi climleleri atlayabilir,
hafif calabilir. Bu destek 6grenciye giiven verir, miizigin isitsel sunumunu
gelistirmeye olanak verir, devam etmeleri igin 6grencileri mecbur birakar.
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Bu strateji ayn1 zamanda desifre becerilerini gelistirmede faydali bir yoldur
(Hallam, 1998, 5.127).

(7) Doniit verme, 6grenenlere, performanslar1 hakkinda, ne yapabildikle-
rini gostermek ve bilgilendirmek i¢indir (Driscoll, 2012, 5.420). Performansi
ortaya ¢tkarmak icin 6grenenden yapmasi istenir ve bu asamada 6grencinin
verdigi karsiigin dogrulugunu saptamak ve gerekirse diizeltme yapmak
tizere geribildirim verilir (Schunk, 2009, s.289). Calg1 calmay1 Ogretirken,
miizikteki yanlsglar, entonasyon, ton, teknik, yorum, iletisim gibi boyutlar
hakkinda geribildirim verilir. Ancak geribildirim vermeye 6nce 6grencinin
basardig1 seylerden baslamak gerekir. Diizeltmelere yavas yavas gecilmeli
ve pozitif terimlerle yapic1 geri bildirim saglanmalidir (Hallam, 1998, s.128).

(8) Performans: degerlendirme, 6grenenlerin, bilgilerini gosterme ve dii-
zeltme imkanlarma sahip olduktan sonra yapilir. Bu olay genellikle iinite
veya boliim testleri projeler, beceri sergileme ve benzerleri aracihgiyla uygu-
lanir (Driscoll, 2012, 5.421).

(9) Tutma ve transferi artiracak 6gretim aktiviteleri, onceki asamalarda, stk
stk 0gretimin icine yerlestirilir. Ogrenme rehberligi saglama, aralikli deger-
lendirmeler zihinsel ve motor becerilerin tutulmasim kolaylastirir (Driscoll,
2012, s.421). Bu asama, 6grencilere becerilerini farkli igerikle ve farkl sart-
larda tekrarlama imkan saglar (Schunk, 2009, s.289). Hallam (1998, s.129) da
calg1 6gretiminde, edinilen her yeni becerinin otomatiklesebilmesi igin alis-
tirma yapilmast gerektigini belirtmistir. Bu aym parcay1 defalarca ayni yolla
calmak demek degildir. Ayn parcalar, degisik hizlarda ve giirliikte calisila-
bilir. Ayrica bir grup icinde ¢alma firsat1 saglayarak 6grenenlerin birbirlerini
izleyerek edinilen yeni becerilerin tekrarlamasi saglanabilir.

Etkili bir 6gretim igin, 6gretimin bu dokuz olaymnin yaninda, isbirlikgi
ogrenme yapilar1 kullanilarak, 6grenciler birbirlerine hem 6grenme rehber-
ligi hem de doniit saglayabilirler (Driscoll, 2012, 5.422).

Isbirlikli 6grenme, glintimiizde kesfe dayali grenmeyi yaymak ve 6gren-
meyi sosyal bir aktivite olarak gerceklestirmek icin giderek yayilmaktadir
(Efe ve digerleri, 2008, s.2). Isbirlikli grenme, dgrenmeyi en {ist seviyede
gerceklestirmek amaci ile degisik yetenekleri olan 6grencilerin kiigiik grup-
lar halinde calisarak ortak bir hedefe ulagmalarini ifade eder (Johnson ve
Johnson, 1994 ve 1999; Akt: Efe ve digerleri, 2008, s.2).
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igbirligine dayali 6grenme bes temel unsuru igerir (Saban, 2014, s.190):
Bunlar, olumlu bagllik, yiiz ytlize destekleyici etkilesim, bireysel sorumlu-
luk, kisileraras1 veya sosyal beceriler ve grup siirecine yansimadir.

Olumlu bagllik. Isbirlikli calisma geregi 6grencilerden olumlu baglilik ge-
listirmeleri beklenir. Olumlu baglilik gruptaki bir iiyenin kisisel ¢cabalarmin
yalnizca bu tiyenin kendisi icin degil, gruptaki biitiin {iyeler igin faydal
olacagim kavramalari, fark etmeleri ve bilincinde olmalar1 gerekir. Uyeler-
den birinin bagaris1 ancak gruptaki herkesin bagaris1 s6z konusu oldugunda
miimkiin olabilir (Saban, 2014, s.191). Grup tiyelerinin, basarili olabilmek
icin grubun bagarili olmasi gerektigine inanmalar1 gerekir. Bu kosul isbirlikli
odiil yapisi ve isbirlikli is yapisiyla elde edilir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup
iiyelerinin grup amaclar1 dogrultusunda grup tiriinii ortaya koymalarin ve
grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapsi ise, grup iiye-
lerinin bir isi bitirmek amaciyla ¢abalarimin birlestirilmesinin 6zendirildigi
ya da gerekli bulundugu durumlardir (Un Agikgdz, 2008, s.174). Isbirligini
saglamada grup odiiliiniin verilmesi, 6diil bagimhiligidir. Ancak amag ba-
gimlilig1 olmadan 6diil bagimliliginin olmasi imkansizdir. Olumlu baghlik
bireylerin ortak amag ve 6diil i¢in ¢abalarim birlestirecek bir durum yaratir.
Olumlu tirtin bagmmliligy, grup tiyelerinin eger birlikte calisirlarsa bagarabi-
leceklerine inanmalar1 anlamindaki amag bagimlilifin ve ortak tiriine daya-
I1 olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligin igerir. Ayrica
olumlu bagmmhlik, kisisel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik duygular
yaratacagindan, sorumluluktan kagma, yardim etmek istememe gibi du-
rumlar1 6nleyebilir (Un Acikgoz, 2008, s.175).

Bireysel sorumluluk, gruptaki her bireyin daha iyi performans gosterebil-
mesi icin herkesin performansimn degerlendirilip, sonuglarimn hem gruba
hem de tiyenin kendisine geri verildigi durumlarda ortaya c¢ikar (Saban,
2014, 5.194).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim, grup tiyelerinin birbirlerinin ¢abasim 6zen-
dirmesi ve kolaylagtirmasidir. Ogrenciler bunu yardim etme, déniit verme,
giivenme, yapilanlar1 tartisma v.b. davranglarla gergeklestirirler (Un Acik-
g0z, 2008, 5.176).

Isbirligine dayali gruplarda dgrenciler, hem akademik konuyu, hem de
grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasim miimkiin kilan kisileraras: veya sosyal
becerileri 6grenmekle yiikiimliidiir. Dolayis ile isbirlik¢i 6grenmenin basari-
st igin liderlik, karar verme, iletisim, karsilikl1 giiveni insa etmek ve herhan-
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gi bir anlasmazlig1 ¢cozmek gibi beceriler 6gretmen tarafindan amaclh ve agik
bir sekilde 6grencilere kazandirilmalidir (Saban, 2014, 5.195).

Grup siirecine yansima (grup siirecinin degerlendirilmesi), grup etkinliginin
sonunda, grup {iyelerinin hangi davranislarinin katki getirip getirmedigi-
nin, hangi davraniglarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin sap-
tanmasidir (Un Acikgdz, 2008, s.176). Bu degerlendirme, iiyeler arasmdaki
iyi calisma iligkilerini siirdiirmelerini, kendi bireysel katkilarina yonelik
gruptan geribildirim almalarimin garantisini, kendi bilissel 6grenmeleri {ize-
rinde diistinmelerini ve pozitif davranislarini pekistirmek icin etkili bir me-
kanizma saglar (Saban, 2014, 5.196).

Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanimda gesitli tekniklerin gelistirildigi
goriilmektedir. Bu baglamda, birlikte 6grenme, 6grenci takimlari bagar
boliimleri, takim-oyun-turnuva, birlestirme, isbirligi-isbirligi, birlikte sora-
Iim birlikte 6grenelim, renkli kodlanmis igbirlikli kartlar1 vb. tekniklerden
soz edilebilir (Efe ve digerleri, 2008; Un Agcikgéz, 2008). Ornegin bu calisma
icinde birlikte calisip, ortak hedeflere ulastiklar1 ve belirli 6devleri, isleri
beraber yaptiklar1 grup ¢alismasidir. Bu teknikte, dersler, simf uygulamalari
vb. isbirlikli olup, tiim etkinlikler, pozitif bagimhigy, yiiz yiize tesvik edici
iletisimi, bireysel sorumlulugu, sosyal beceri ve grup calisma stirekliligini
saglar olmalidir (Efe ve digerleri, 2008, s.45).

Aragtirmalara dayali olarak, isbirlikli 6grenme yonteminin diger 6gren-
me yontemleri ile karsilagtirilmasi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar su se-
kildedir: (1) Her basar1 seviyesindeki 6grenci igin daha ytiksek basar1 diize-
yine ve daha ileri yaraticilik becerilerine sahip olmayz igerir. Bilgileri uzun
stire bellekte tutabilme, igsel motivasyonu siirdiirebilme, basar1 motivasyo-
nu, gorev i¢in harcanan zaman, iist diizey akil ytiiriitme ve elestirel diistin-
me becerilerini kapsar. (2) Ogrenciler arasinda daha olumlu iligkiler kuru-
lur. Ekip halinde birlikte calisma, daha bagh iligkiler, kisisel ve akademik
sosyal destek, farkliliklara saygi ve uyum gibi konulari igerir. (3) Daha iyi
bir psikolojik durum saglar. Genel psikolojik uyum, giiglii ego, sosyal geli-
sim, sosyal yetkinlik, 6z saygi, 6z kimlik, stkint1 ve stresle basa gikabilme
gibi konular1 kapsar. Isbirlikli 6grenme yonteminin bu bagliklar gibi nemli
ciktilary, yontemi diger yontemlerden ayirmakta ve yontemin 6nemini ar-
tirmaktadir (Johnson, Johnson, Holubec, 2016, s.1-3).
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Calg1 6gretimi ise genellikle bireysel olarak yapilir. Ancak galg1 ogreti-
mine yonelik olarak yapilan uygulamalara bakildiginda bireysel 6gretim
uygulamalarinin yan sira grupla 6gretime dogru yoénelimlerin oldugu go-
riilmektedir. Bu yonelimlere 6rnek olarak grupla piyano 6gretimi verilebilir
(Hahn, 2019; Ozalp ve Ozdemir, 2019; Tecimer Kasap, 2005). Grup piyano
ogretimi, ilk olarak 1920'li ve 1930'lu yillardan itibaren yapilmaya baslan-
mustir. Elektronik klavyelerin ortaya ¢ikmasiyla, grup dersleri yayginlasmis-
tir (Hallam, 1998, 5.253). Ulkemizde yapilan aragtirmalar incelendiginde,
ozellikle son yillarda grupla yapilan piyano 6gretiminin miizik 6gretmeni
adaylar1 ve konservatuvar 6grencileri seviyesinde uygulamalarmin oldugu
goriilmektedir. Aydinli ve Tecimer (2013) egitim fakiiltesi miizik egitimi
ogrencileriyle yaptig1 deneysel calisma sonucunda, grupla yapilan piyano
ogretiminin 6grencilerin piyanoda eglikleme ve transpoze becerilerini gelis-
tirmede, bireysel piyano egitimi alanlara gore daha basarili oldugunu tespit
etmistir. Lehimler ve Batibay (2018) egitim fakiiltesi miizik egitimi 6grenci-
leriyle yaptiklar1 deneysel ¢alisma sonucunda, grupla piyano 6gretimi yapi-
lan 6grencilerin artistik ve islevsel piyano becerilerinin bireysel piyano 6gre-
timi goren kontrol grubuna gore anlamli seviyede daha iyi oldugunu bul-
mugtur. Acar (2019) ise miizik teknolojilerinin baslangi¢ seviyesinde grup
piyano egitiminde kullanilabilirligine yonelik olarak ytriittiigii bir eylem
aragtirmasinda programin iglevsel olarak basarili oldugunu ortaya koymus-
tur.

Calg1 6gretiminde bireysel ya da grup 6gretiminin yapilmas: karsilikli
olarak birbirlerini destekleyici etkinliklerdir. Grupla ¢alg1 6grenimini tegvik
etmek, miizikal standartlara erismede ve miizikal gelismeyi saglamada ya-
rar saglar (Ley, 2004, s.9).

Hallam (1998, 5.253) calg 6gretiminin grupla yapilmasimin olasi avantaj-
larim1 yedi madde altinda agiklamustir. Buna gore (1) grup ogretimi 6gret-
men ve Ogrenciler i¢in daha fazla uyaria olabilir, (2) alternatif yontem ve
stratejileri gostermek igin daha ¢ok firsat saglayabilir, (3) miizikal ve teknik
elestirel degerlendirme igin daha ¢ok firsat saglayabilir, (4) 6grencileri ba-
gimsiz 6grenmeye tesvik edebilir, (5) daha eglenceli olabilir, (6) gerginligin
iistesinden gelmek i¢in resmi olmayan sunum firsatlar1 saglayabilir; (7) ce-
kingenlerin digerlerine ¢alarken kendilerini daha az ketlenmis hissetmeleri-
ni saglayabilir.
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Calg1 6gretiminde, usta girak iligkilerinin geleneksel olarak 6gretime yon
verdigi ifade edilen bir¢ok kaynak bulunmaktadir (Celik Nayir, 2018; Has-
has, 2016; izgi, Yazia ve Kilig, 2016). Bununla birlikte gliniimiizde gerek
genel gerekse 6zel (miizik) cagdas ogretim yaklasimlarmin (model, yontem
vb.) gelismesi galg1 6gretimi alanina yeni ufuklar agmaktadir. Ancak ortaya
konan bu 6gretim yaklasimlarimn etkililiginin alana 6zgii olarak planlana-
rak somutlagtiriimasi gerekmektedir. Ornegin, Gagne'nin 6gretim kuramy,
dokuz 6gretim olay1 ile 6gretme siirecine genel bir gergeve sunmustur. Di-
ger yandan yapilandirmaci 6grenme anlayisimn ogretim programlarinda
yer alarak yaygmlasmasiyla isbirlikli 6grenmenin 6nemi artmustir. Gag-
ne’nin dokuz 6gretim olaymn isbirlikli 6grenme yapilarinda nasil uygula-
nabilecegini ortaya koymak bu arastirmanin problemini olusturmaktadar.

Bu problem dogrultusunda arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemlerin-
den birlikte 6grenme teknigi kullanilarak ve Gagnenin dokuz 6gretim ola-
yina gore planlanarak yapilan piyano derslerinin isleyisinin ve bu yonteme
yonelik 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda piyano derslerinin igleyisinin belirlenmesi icin (1) Ogrencile-
rin 6z degerlendirmeleri nasildir?; (2) Ogrencilerin akranlarmi degerlendir-
meleri nasildir?; (3) Ogrencilerin, gretim elemani ve komisyon tarafindan
yapilan son performans degerlendirmeleri nasildir?; (4) Piyano derslerinde
kullanilan igbirlikli 6grenme yonteminin baslica kosullarma (olumlu bagl-
lik, bireysel sorumluluk, yiiz ytize destekleyici etkilesim, sosyal beceriler,
grup siirecine yansima) yonelik 6grencilerin goriisleri nelerdir? sorularmna
cevap aranmuigtir.

Yontem

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi modeli kulla-
nmlmustir. Eylem arastirmasi, bizzat uygulamanin iginde bulunan bir uygu-
layicinin kendisinin veya bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygu-
lama stirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi, ortaya ¢ikmis bir soru-
nun anlasilmasi ve ¢oztimler tiretilmesine yonelik sistematik veri toplamaya
ve analiz etmeye yonelik bir arastirma yaklasimidir (Yildirmm ve Simgek,
2013, 5.333). Bu aragtirmada arastirmaci piyano derslerinde ders 6gretmeni
olarak dersi yiiriitmiis ve ayrica arastirmanin da uygulayicist olmustur.
Gagne'nin ogretim kurami temelindeki dokuz Ogretim olay1 goz oOniine
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alinarak planlanan grupla yapilan piyano derslerinde, igbirlikli bir 6grenme
yaklagimu yiirtitiilerek bu grup calismasinin isleyisi ve basaridaki etkisi or-
taya koyulmus ve degerlendirilmistir.

Eylem arastirmasi, bir problem ya da arastirma konusunun tanimlanma-
s1, kurgulanmasi, veri toplamak igin plan yapilmasi, veri toplamaya bas-
lanmas: ve analiz edilmesi, veriyi toplarken problemlerin ya da sorularin
degismesine izin verilmesi, verinin analiz edilmesi ve diizenlenmesi, verinin
raporlagtirilmasi, yargi ve onerilerin yapilmas, bir eylem planimnin yapilma-
s1, planin uygulanmasi ve degerlendirilmesi adimlarmu igerir (Johnson, 2015,
s,56). Aragtirmada, eylem arastirmasi adimlar1 dogrultusunda, genelde bi-
reysel olarak yapilan piyano derslerinin, igbirlikli 6grenme y&ntemiyle grup
olarak yapildiginda ortaya cikan degisiklik ve sorunlarin tespit edilmesine,
tartisma ve Onerilerle bu yeni duruma yonelik diizenlemeler ve degerlen-
dirmeler yapilmasina gayret edilmistir.

Uygulama Siireci

Grup olarak calisilarak bireysel performansin ortaya konulmasi igin ikiser
ders saatinden olusan 8 haftalik bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Dersler Gag-
ne'nin o6gretim kurami temelinde, onun dokuz 6gretim olay1 gbz Oniine
almmarak planlanmistir. Ayni1 zamanda igbirlikli 6grenme yapilar1 kullanila-
rak, ogrencilerin birbirlerine hem 6grenme rehberligi hem de doniit sagla-
malarina olanak verilmistir.

Derslerdeki Isbirlikli Ogrenme Siirecine Iliskin Uygulamalar

Ders ogretim elemaru ilk derste 6grencilere oncelikle igbirlikli 6gretimin
kullanilacag bir grupla piyano dersi planladigim bildirmistir. Ders igi ve
ders dis:1 siireglerde igbirlikli 6grenme tekniklerinden olan ve Johnson ve
Johnson (1991) tarafindan gelistirilen “birlikte 6grenme” teknigi kullanilmis-
tir (Akt. Un Acikgoz, 2008, s.177). Gruba oncelikle isbirlikli 6grenme yonte-
minin ve birlikte 6grenme tekniginin ne oldugu agiklanmigtir. Dersin amag-
lar1 dogrultusunda, 6grencilere birlikte calisip, birbirlerinin 6grenmesini en
iist seviyeye cekip ortak basariya ulasacaklari, bildirilmistir. Yani gruptaki-
lerin bireysel basarisinin grubu basariya tasiyacagy; boylece grup odiiltinii
elde edecekleri belirtilmistir. Dolayistyla olumlu bagimlilik saglamak igin,
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gruptakiler ortak amag ve ddiile ulasmaya motive edilmislerdir. Ders siireci
8 haftada tamamlanmistir. Her bir hafta icin 50’ser dakikalik iki dersten
olusan ders oturumlar1 yapilmistir. Grup 5 6grenciden olusmustur. Her
hafta birinci ders 6grenciler 2 gruba ayrilmis ve bir grup 2 kisi diger grup ise
3 kisi olarak birbirlerini dinlemis ve geribildirimlerde bulunmuslardir. Ders
ogretim elemanu ise gruplara katilarak gerektiginde rehberlik etmistir. Tkinci
ders ise iki grup tekrar bir araya gelmis ve Ogretmen rehberliginde ders
yapilmustir. Her bir 6grenci sirayla parcalarimi ¢almis, ders 6gretim eleman
ve diger ogrencilerden geribildirim almustir. Ders sonunda 6grenciler 6z
degerlendirme formlarina kendilerini degerlendirmislerdir. Ogrenciler ders
sonunda eksiklerini, kendi kendine calismalarinda nelere odaklanacaklarin
gozden gecirmislerdir. Hafta ici ise herkes bir ¢alisma arkadasmdan sorum-
ludur ve galisma arkadasi ile ¢alismalarimni ¢alisma cizelgesine isaretlemistir.
Grup bagmmhiligini saglamak icin 6grencilere cesitli roller verilmistir (Akt.
Un Acikgoz, 2008, s.178). Buse, 0zetleyici; Hale, denetleyici; Sena, 6zendirici;
Kumru, gozlemci; Giiliz, bag kurucu roliinii tistlenmistir. Rollerin se¢imine
ogrenciler kendileri karar vermislerdir.

Derslerdeki Ogretim Olaylarmna Iliskin Uygulamalar

Gagne'nin 6gretim kuramina dayali dokuz ogretim olay1, piyano ogreti-
minde derslerin planlanmasinda kullanilmistir. Bu kapsamda her derste
belirtilen dokuz 6gretim olay1 gelinen seviyeye, ihtiyaca ve yapilan ¢alisma-
larin igerigine gore diizenlenerek gerceklestirilmistir.

Ders 6gretim elemani derse dikkat ¢ekme amaciyla, calisilacak parcalara
yonelik 6grencilere tanitic1 bilgi vermistir. Ders siireclerinin tamamlanmasi
sonunda ortaya cikarilmasi beklenen ve ogrenciler tarafindan daha once
calisiilmamus olan iki par¢a son performans gorevi olarak belirlenmistir. Bu
parcalar, William Alwyn’in “The Sun is Setting’ isimli parcast (ABRSM,
2012a) ve Victor-Alphonse Duvernoy’un hizli pasajlarda her iki elin par-
maklarinda esit dokunus ve dayaniklilik elde etmeyi saglayan ritmik do
major gamlardan olusan ‘Do Major etiidii’diir (Bradley, t.y.). Derste once
calisilan parca olan Duvernoy'un etiidii ve daha sonra Alwyn’nin pargasi
hakkinda bilgi verilmistir. Baglangicta ¢ok fazla sozel acgiklamann sikici
olacag1 dustiniildiigiinden agiklamalar bu esnada kisa tutulmus ve daha
ayrintih agtklama uygulama anina birakilmistir.
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Bu agiklamanin ardindan 6grencileri hedeften haberdar etme amaciyla,
beklentiler acgiklanmustir. Yukarida belirtilen son performans hedefi olan
parcalara gore belirlenen alt hedefler; teknik becerilerin gelisimi (durus-
oturus-beden dengesi, el-parmak-kol hareketleri, hizh pasajlarda dayanikli-
lik elde etme, tuseye her iki elle esit dokunus, artikiilasyon, ifadeli bir ses
kalitesi gelistirme); miizikal becerilerin gelisimi (ifadeli ¢alma, sesi yansita-
bilme, ses tizerinde denetim, anlamu ifade etme); zihinsel becerilerin gelisimi
(tonun, nota degerlerinin ve seslerin dogru okunmasi, tempo biitiinliigii,
parcalardaki armoninin ve miizik bigiminin kavranmasi); digerlerine su-
num becerilerinin gelisimi; 6grenme becerilerinin gelisimi (tiim ders siire-
cinde bagimsiz olarak dgrenme, izleme ve degerlendirmenin gelisimi) ola-
rak belirlenmistir.

Daha sonra, 6grencilerden énce égrenilmis bilgilerin ve becerilerin hatir-
lanmasi istenmistir. Bunlar piyanoda durus, oturus, el ¢atisi, parmaklarin tig
oynar kemiginin ¢dkmemesi, bilegin esnek ve serbest olmasi, dizilerde bas
parmak gegisi (bas parmagn iistten ve alttan gecisi sirasinda eli dondiirme-
den o anda kolu hafif¢e yana dogru agma), notalarin dogru sesler ve ritim-
lerle seslendirilmesi, eserin armonisinin ve yapismun anlasilmasi, ajilite,
artikiilasyon, ton kalitesi, giirliik isaretlerine uyma, kuvvetli ve zayif zaman-
lara dikkat etme konularin1 gbzden gegirerek diisiinme 6nceki 6grenmeler-
de yer alan konulardir. Bu noktalar ders basinda ve ders boyunca yeniden
vurgulanmigtir.

Istenen icerigin sunulmast (uyaran sunma) amaciyla, ders dgretim ele-
mar pargalart calarak, 6grencilere ulasilacak performansi 6rneklemistir.
Derste calisilan ilk parca Duvernoy’un ‘Do Major etiidii’diir. Bu parcada
yukarida belirtilen 6nce 6grenilmis becerilere ek olarak yeni ogrenilecek
beceri, paralel hareketle yazilmis dizi seslerinden olusan hizl1 pasajlar1 ¢a-
larken her iki elin parmaklarmin ayni anda esit olarak tuslara inmesi ve
dayaniklilik elde etmedir. Bu beceri pargadaki ayirt edici 6zelliktir. Dersin
diger parcast Alwyn'in ‘The Sun is Setting” isimli parcasidir. Bu parcadaki
ayirt edici ozellikler cantabile legato bir tuseyle calma, legato pedal sesleri
dinleyerek kullanma ve etkisini dinleme, melodi ¢izgisi hangi partideyse o
partideki sesleri 6n plana gikarma, bir elle kuvvetli calarken diger elle hafif
calma, sesleri tasavvur ederek (benzetmeler hayal ederek) calma, farkl ses
renkleri elde etme becerileridir. Ogrencilere parganin ayrintili tanimlanma-
sinda ABRSM’den (2012b, s.45) yararlanlmustir.

4110 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Gagne'nin Ogretim Kurami Temelinde Yapilandirilmis Piyano Derslerinde Isbirlikli
Ogrenme Yoénteminin Islevselligi

Ogrenme rehberligi saglama amaciyla dgrencilere igerikte belirtilen bece-
riler ders 6gretim eleman: tarafindan teker teker sozel olarak ifade edilmis
ve calarak gosterilmistir. C)grencilerin zihninde sablon olusturabilmeleri icin
bu modellemeyi izlemeleri istenmistir.

Ogrencilerden, performansin ortaya konmast ve gelistirilmesi amaciyla
parcalarmi ¢alarak sunmalar: istenmistir. Boylece 6grencilere kendi kendile-
rine, arkadaslar1 ve ders 6gretim elemaru ile birlikte 6grenmeleri igin olanak
saglanmustir.

Ogrencinin performansindaki dogrulugu onaylamak ve gerekirse dii-
zeltme yapmak {izere ders 6gretim elemaru ve diger 6grenciler tarafindan
suirekli doniit verilmisgtir.

Ogrencilere performanslarin sunma ve doniit alma imkani verilmesiyle
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica 6grenciler 8 haftalik bir
ders stirecinden sonra son performanslarini degerlendirme amaciyla calistiklar:
bu parcalardan dénem sonunda ders 6gretim elemaru tarafindan yapilan
sinava girmislerdir.

Zihinsel ve motor becerileri tutma ve transfer etme amaciyla 6grencilere
daha 6nce 6grenme rehberligi saglama, performans: sunma ve doniit verme
sirasinda uygulamalar ve degerlendirmeler yapilmagtr. C)grencilerden hafta
ici galismalarmi gruptaki diger farkl calisma arkadaslariyla galisarak ortam-
larini farklilagtirmalari istenmistir. Yine her hafta ders baginda farkli arka-
daglartyla grup calismasina katilmuslardir. Ogretim donemi sonunda 6gren-
ciler, ders ogretim elemaru tarafindan yapilan son performanslarimni deger-
lendirme sinavina alinmiglardir. Ayrica daha sonra bir komisyon 6niinde de
parcalarmi sunmuslar ve bu komisyon tarafindan da degerlendirilmislerdir.

Calisma Grubu

Dokuz 6gretim olayma dayali olarak planlanan piyano derslerinin isbirlikli
yontem kullanilarak yapilmasina yonelik ytiriitiilen bu eylem arastirmasina
bes kiz 6grenci katilmistir. Bu dgrenciler Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren ve ders
ogretim elemaninin iki yildir ders yaptigi dgrencilerdir. Ikinci smifa devam
eden bu 6grenciler grup calismasma katilmaya goniillii olduklarmi bildir-
miglerdir.
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Veri Toplama Araclart

Oz Degerlendirme Formu: Her ders sonunda dgrencilerin o dersteki kendi
performanslarim degerlendirmeleri icin, dersin 6gretim eleman tarafindan
olusturulan 6z degerlendirme formu verilmistir. Oz degerlendirme for-
munda yer alan 23 onerme dersin hedeflerine uygun olarak derste gergek-
lestirilmesi beklenen becerilere yonelik ifadelerden olusmustur. Oz deger-
lendirme formunda ‘notalar1 dogru ses ve ritimlerle calma’, ‘kuvvetli ve
zaylf zamanlara dikkat ederek ¢alma’, ‘sesleri tasavvur ederek calma’ gibi
maddeler yer almigtir. Ogrencilerden her beceriyi gergeklestirme durumla-
rin1 dortlii derecelendirmeli (Hig, Bazen, Cogunlukla, Her zaman) bir 6lgek
iizerinde isaretlemeleri istenmistir. Oz degerlendirme formunda ayrica
“Bugtinkii derse yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” agik uclu sorusu sorula-
rak 6grencilerin dersi kendi ifadeleri ile degerlendirmeleri de saglanmustr.

Isbirlikli Ogretim Yontemine Yonelik Diisiinceler Anketi: Ders siirecinin
basinda 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemini nasil yiirtitecekleri hak-
kinda bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s13gmnda yontem hakkinda neler diisiin-
diiklerini 6grenmek amaciyla 6gretim elemani tarafindan olusturulan agik
uglu dort soruyla goriigleri alinmigtir. Sorularin tasarlanmasinda igbirlikli
calismanin en baginda, 6grencilerin kendilerine anlatilan igbirlikli ¢alisma-
nmin kosullar1 hakkindaki diisiinceleri, varsa gekinceleri anlasilmaya galigil-
digindan dolay1 sorular varsaymmsal olarak sorulmustur. Bu kapsamda su
sorular sorulmustur: (1) Grup tiyelerinin ¢alismalar sonunda esit basar1 notu
alacak olmast size ne diisiindiirdii? (2) Calisma arkadasmizin size geribildi-
rim verecek olmasi (elestirmesi) sizi nasil etkileyecek? (3) Ders sirasinda
grup icinde calarken, ¢alismanizi gruba gosterirken kendinizi nasil hissede-
ceginizi distiniiyorsunuz? (4) Grup calismasmin olumlu ya da olumsuz
taraflari sizce neler olacak?

Isbirlikli Ders Siirecini Degerlendirme Anketi: Ders siireci tamamlandigin-
da, tiim siirecin farkli boyutlariyla degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere,
dersin 0gretim eleman tarafindan hazirlanan ve 13 agik uglu sorudan olu-
san bir anket verilmistir. Ankette temel olarak, (a) isbirlikli yontemin isleyi-
sine, (b) 6grencilerin tiim siire¢ boyunca diger arkadaslar1 hakkindaki (mii-
zikal, teknik ve duygu durumlar: a¢isindan) diistincelerine ve (c) tiim ders-
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lerin sonunda 6gretim elemar tarafindan yapilan smavdaki kendi perfor-
manslarina yonelik degerlendirmeler yapmalari istenmistir. Isbirlikli ders
stirecinin degerlendirilmesine yonelik sorular ‘olumlu baglhhk’, ‘bireysel
sorumluluk’, ‘yiiz ytize destekleyici etkilesim’, ‘sosyal beceriler” gibi boyut-
lara yonelik 6grenci goriisleri alinacak bigimde tasarlanmistir. Bu kapsamda
“Ders sirasinda arkadaslarimzin geri bildirimlerinin, elestirilerinin sizi nasil
etkiledigini, ne gibi duygu ve diistinceler uyandirdigini olumlu veya olum-
suz olarak degerlendirin.”; “Grup {iyelerinin esit basar1 notunu almas: size
ne diistindiirdii?”; “Gruptaki arkadaslarmiz sizin ¢alismalariniza, ¢abalari-
niza ne kadar katki sagladi, motive etti? Ayrica siz arkadaglariniza ne kadar
katki sagladimz”; “Gruptakilerle sosyal iligkileriniz olumlu veya olumsuz
yonde farklilagti m1?” gibi sorular sorulmustur.

Son Performans Degerlendirme Formu: Ders siireci tamamlandiginda 6g-
rencilerin performanslarmin belirlenmesinde son performans degerlendir-
me formu kullamlmistir. Form, ders hedefleri dogrultusunda teknik, miizi-
kal, zihinsel ve sunum becerilerini icerecek sekilde ders ogretim elemamn
tarafindan hazirlanmistir. Teknik beceriler, durus-oturus-beden dengesi, el-
parmak-kol hareketleri, hizh pasajlarda dayariklilik elde etme, tuseye her
iki elle esit dokunus, artikiilasyon, ifadeli bir ses kalitesi gelistirme becerile-
rini; miizikal beceriler, ifadeli ¢calma, sesi yansitabilme, ses iizerinde dene-
tim, anlamu ifade etme becerilerini; zihinsel beceriler, tonun, nota degerleri-
nin ve seslerin dogru okunmasi, tempo biitiinliigii, parcalardaki armoninin
ve miizik bi¢ciminin kavranmasi becerilerini ve sunum becerileri sunumun
kendine giivenli ve ikna ediciligini igermistir. Bu kapsamda 6grenciler 100
puan tizerinden degerlendirilmislerdir.

Verilerin Toplanmast ve Céziimlenmesi

Tiim aragtirma stireci boyunca 6z degerlendirme formlari, siire¢ bagindaki,
her ders sonundaki ve tiim siire¢ sonundaki acik uclu sorulardan alinan
duygu ve diistinceler orijinal ifadelerin alintilanmasiyla veri olarak kulla-
nilmistir. Oz degerlendirme formlarinda yer alan 6grenci degerlendirmeleri
aragtirmanin bulgular kisminda ilk ve son ders arasmndaki farki daha belir-
gin olarak ortaya koymak amaciyla sunulmustur. Ayrica 6gretim elemar
ve komisyon tarafindan yapilan degerlendirme sonuglar1 da 6grenci per-
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formans basarisinin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Arastirma rapo-
runda 6grencilerin gergek isimleri yerine hayali isimler kullanilmusgtir.

Bulgular

Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile Yapilan Piyano Derslerine Yonelik Ogrenci
Oz Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Aragstirmada yapilan isbirlikli her piyano dersi sonrasinda 6grencilerin ken-
di 6z degerlendirmeleri, siire¢ sonunda yer alan ve 6gretim eleman tarafin-
dan yapilan son performans degerlendirme sinavindaki performanslarim
degerlendirmelerine yonelik diistinceleri asagida verilmistir.

Ders Sonlarinda Ogrencilerin Oz Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Arastirmada o6grenciler her dersin sonunda 6z degerlendirme formlarma
kendilerini degerlendirmisledir. Tablo 1’de 6grencilerin ilk ders (1. hafta) ve
son ders (8. hafta) sonunda kendilerini degerlendirmeleri gosterilmistir.
Sonuglar1 daha garpicr gosterebilmek igin ilk ve son hafta arasindaki 6z de-
gerlendirmeler verilmemistir. Tablo 1’den anlasildig1 gibi, ders hedefi olan
teknik beceriler dikkate alindiginda, 6grenciler el-parmak-kol hareketlerine
yonelik gelisim gosterdiklerini ortaya koymaktadirlar. Ozellikle el gatisi, dip
oynar kemikten itibaren parmagin serbest hareketi, parmagmn {i¢ oynar ke-
miginin ¢dkmemesi gibi becerilerde 6grenciler son haftada kendilerine ver-
dikleri puan degerini yiikseltmiglerdir. Ornegin 9.6nermedeki “Paralel ha-
reketle yazilmig dizili sesleri ¢alarken her iki elin parmaklarmin da aym
anda tuglara inmesi” ifadesine yonelik olarak 5 6grenciden dordiiniin son
haftadaki becerilerinin ilk haftaya gore puan artis1 sagladig1 anlasilmaktadir.
Miizikal beceriler dikkate alindiginda 15. 6nermedeki giirliik isaretlerine
cogunlukla uyduklarim ve daha da gelisme gostermediklerini diisiindtikleri
goriilmektedir. Ancak miizikal gelismeye yonelik daha ayrmtili ve somut
ifadelerde gelistiklerini diistindiikleri anlagilmaktadir. Bu dikkate almndi-
gida, kuvvetli ve zayif zamanlara dikkat ederek ¢alma, sarki soyleyen lega-
to bir tuseyle ¢alma, farkli partilerdeki melodi ¢izgisini 6n plana ¢ikarma
gibi becerilerde 6grenciler, son haftada kendilerine verdikleri puan degerini
yine yiikseltmiglerdir. Ornegin, 19.6nermedeki “Sarki sdyleyen legato bir
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tuseyle calma” ifadesinde 5 6grenciden dordiiniin son haftadaki becerileri-
nin ilk haftaya gore puan artis1 sagladig1 goriilmektedir. Zihinsel bir beceri
olan 10. 6nermede 6grenciler kendilerini ilk haftadan itibaren ¢ogunlukla ve
her zaman notalar1 dogru ses ve ritimlerle ¢aldiklarin belirtmislerdir. Dola-
yistyla burada bir sorun algilamamaktadirlar.

Tablo 1 dersin hedefleri agisindan degerlendirildiginde, 6grenciler ilk
haftadan 8. haftaya kadarki stirecte piyano calmada teknik, miizikal ve zi-
hinsel becerilerin bir gogunda kendilerini gelistirdiklerini diistinmektedirler.

Tablo 1. Ogrencilerin ilk (1) ve son (8) ders sonundaki 6z degerlendirmeleri

Giiliz  Hale Buse Sena Kumru

1 8 1 8 1 8 1 8 1 8
Piyanoyu tam ortalayarak rahat bir viicutla oturma. 4 4 4 4 3 4 4 4 3
Ellerin tuslar tizerinde ¢at1 (kubbe) biciminde durmasi. 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3
Parmaklarmn her birinin dip oynaktan serbestce kalkip tusa 4 4 3 4 2 4 3 4 3 3

inmesi (Tkinci parmak bastig1 anda birinci parmak tusu birakmasi).

Parmaklarin ii¢ oynagmin da ¢gokmemesi. 3 4 3 4 2 4 3 4 3 3
Parmak hareketleri sirasinda bilegin asagida, esnek ve serbest 3 4 3 4 3 3 2 3 3 3
olmasi.

Kollarm omuz ekleminden itibaren serbest olmast. 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3
l)'l'zﬂefde bagparmagin ustten‘ ve alttan gﬁg@lerl sirasinda eli 3 4 2 4 3 3 3 4 3 3
dondiirmeden o anda kolu hafifce yana dogru agma.

Dizinin tiim seslerini egit olarak ¢alma. 4 4 3 3 4 4 3 4 3 3

Paralel hareketle yazilmis dizili sesleri calarken her iki elin
parmaklarimin da ayn1 anda tuglara inmesi.

—
[}
Jay
[}
w
(S5}
N
w»
s
w

Notalari dogru ses ve ritimlerle calma. 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3
Dogru ritim degerlerini yapabilmek icin sayarak ¢alma. 3 4 3 4 3 4 4 4 3 3
Dogru parmak numaralari kullanma. 4 3 3 4 3 3 2 3 2 2
Ciimle sonlarinda nefes alip bilekleri gevsetme. 4 4 4 4 4 4 3 4 2 3
Giirliik igsaretlerine uyma. 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Kuvvetli ve zayif zamanlara dikkat ederek ¢alma. 2 3 3 4 3 3 3 4 3 3
Melodi ¢izgisi hangi partideyse o partideki sesleri 6n plana > 4 3 4 3 4 3 4 3 3
gkarma.

Sesleri tasavvur ederek (benzetmeler hayal ederek) ¢alma. 2 4 4 4 3 3 4 4 3 3
Uretilen sesleri dinleme. 3 4 4 4 2 3 2 4 3 3
Sarki sdyleyen legato bir tuseyle calma. 2 3 3 4 2 4 2 4 3 3
Legato pedali uygun bir sekilde sesleri dinleyerek kullanma.* 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3
Biitiinliigii bozmadan (takilmadan) ¢alma. 3 3 3 4 1 4 3 4 2 2
Bir elimle kuvvetli calarken diger elimle hafif calma. 2 3 4 3 4 4 3 4 2 3
AKor seslerini esit agirliklarla ¢alma. 2 4 4 3 3 4 3 4 2 3

(1:Hig, 2:Bazen, 3:Cogunlukla, 4:Her zaman); *Legato pedali uygun bir sekilde sesleri dinleyerek
kullanma becerisi 4. ders ¢alislmaya baslandigindan dolay1 bu becerideki gelisim 4 ve 8. dersler
arasindaki gelisimi gostermektedir.
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Ogrencilerin Siire¢ Sonundaki Son Performans Degerlendirme Smavinda
Kendi Performanslarin1 Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Ogretim elemani tarafindan yapilan son performans degerlendirmesinde
ogrencilerin kendi performanslarimi degerlendirmeleri istenmistir. Bu kap-
samda Ogrencilere “Piyano smavimzdaki performansmizin niteligini, sergi-
lediginiz giiclii ve zayif yonler agisindan degerlendiriniz.” sorusu sorulmus-
tur. Ogrencﬂerin kendi performanslarini degerlendirmeleri su sekilde ol-
mustur:

“Etiitte hem niians hem de tempo bakimindan wyum icerisinde caldigum diisii-
niiyorum. Parmaklarim atikti ve eklemler iyi hareket etti... Hem niianslar hem de
ciimlelere, formlara gecislerde o hissi oldukca iyi karsya gecirmeyi hedefledim ve
giizel bir performans sergiledim.” (Hale)

“...teknik anlamda parmaklarmn kalkmasina, catr kurmaya ve atiklige dikkat et-
tim... Cok hizli calmamaya dikkat ettim... Hata yapmamak icin bunu uyguladim...
Niianslara dikkat etmeye ¢alistim...” (Giiliz)

“...smavimn 1yi gectiGini diigiiniiyorum... Parmak numaralarim dogru cal-
dim... Bu beni cok motive etti...” (Kumru)

“...genel olarak iyi yorumladigim: ve caldigim diigiiniiyorum...” (Buse)

“...cok fazla heyecanlandim... Derste ve grup calismalarmdaki performansimdan
diigiik caldigum diisiiniiyorum... Final smavinda cok daha fazla dikkat edecegime
inanyorum...” (Sena)

Ogrencilerin, performanslarmdaki parmak hareketlerindeki atiklik, el ga-
tis1, huz gibi teknik 6gelere ve niianslara yaptiklar: olumlu vurgular ve sinav
performanslarindan memnun olduklar1 anlasilmaktadir. Bu sebeple 6gren-
cilerin dersin hedeflerinde yer alan becerileri gerceklestirdiklerini diisiin-
diikleri s6ylenebilir. Sadece Sena heyecanindan dolay1 ortaya koydugu per-
formansin, onceki derslerden diisiik oldugunu belirtmekte ve komisyon
karsisinda yapilacak bir sonraki smnavda daha basarili olacagma yonelik
inancimi dile getirmektedir.

Ogrencilerin Akranlarini Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Aragtirma siireci sonunda grup iiyelerinden akranlarimi degerlendirmeleri
istenmistir. Grup {iyeleri, akranlariin performanslarindaki teknik, zihinsel,
miizikal beceriler vb. acisindan degerlendirmeler yapmuslardir. Asagida
ogrencilerin bu kapsamdaki goriiglerine yer verilmistir.
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Ogrenciler, Hale'yi degerlendirirken “...hiz kaygist var, hiz yiiziinden par-
maklar: tusede kalwyor...”(Buse); Giiliz'i degerlendirirken “...parmaklarmin ve
parcaya nasil daha hizli hikim olabildigini en iyisinden en kotiisiine kadar gor-
diim...”(Sena) diyerek hiz kavramma dikkat ¢ekmislerdir. Arkadaslarmin
Kumru'yu degerlendirmelerinde ise “...parmaklarimin esnekligi bastan gorii-
niiyordu... bunun gitgide daha fazla iistiinde durdu... kendini gelistirmek icin
gayret gosterdi...”(Sena); “...parmaklarnin uzun olmast ona parmak kaldirma
konusunda biiyiik fayda saglwor... Teknigi cok iyi...”(Giiliz) seklindeki ifadeler-
le Kumrunun parmak artikiilasyonuna ve esnekligine vurgu yapmiglardir.
Bu ifadelerde hiz, parmak artikiilasyonu ve esnekligi gibi teknik beceriye
yonelik degerlendirmeler goze carpmaktadir.

Giiliz'in teknigini diizeltmeye yonelik motivasyonu arkadaglarmmin dik-
katini cekmistir. Bunu, “...tekniginde ufak tefek hatalar: var, ama diizeltme gayre-
ti de var...”(Kumru) seklindeki bir ifadeyle arkadasi belirtmistir.

Ogrencilerin, “...Hale niianslar: ok giizel kullanwyor...”(Giiliz); “...Hale'nin
miizikalitesi her gegen giin ilerliyor...”(Kumru); “...Busenin niianslart ¢ok
iyi..”(Giiliz),”...Buse'nin miizikalitesi giizel..”(Kumru); “..Buse’nin miizikal
anlamda  bagarili  bir  performans: wvar..”(Hale); “..Sena’min  miizikalitesi
iyi.”"(Kumru); “...Giiliz'in miizikalitesi bagaril..”(Kumru) seklindeki ifadele-
rinde birbirleri hakkinda miizikal olarak olumlu degerlendirmeler yaptikla-
1 ve miizikal beceri agisindan gelisme gosterdiklerini belirttikleri goriilmek-
tedir. Ogrenciler birbirleri hakkinda miizikteki niianslar1 kullandiklarin
diistindiiklerini soyleyebiliriz.

Giliz, “...Sena metronomla calistyor ve oldukca dikkatli...” seklindeki ve
“...Buse metronomla calistigr icin ritimleri cok iyi...” ifadelerinde metronomla
calismanin 6nemini ortaya koymustur. Arkadasinin ritimlerin dogruluguna
dikkat cekerek zihinsel bir beceriye vurgu yapmustir.

Ogrenciler birbirlerinin genel performanslarina ve gelisimlerine yonelik
olarak da ifadeler belirtmiglerdir. Ornegin, Sena “...Hale’ye hatasini soyledigim
anda nasil hemen iizerinde durdugunu ve diizeltmek icin emek verdigini goriiyo-
rum...” diyerek arkadasina yaptig1 geribildirimin dikkate alindigim ve ise
yararhiligimi ortaya koymaktadir.

Hale ise “...Giiliz derslere ¢alisarak geldi ve sorumlulugunu hissederek bunlar:
da performansina yansitarak en giizel sekilde uyguladi. Hatalarimi goriip diizeltmesi
de onun gelisimini hizlandirds...” diyerek arkadasmin gelisimini vurgulamak-
tadir. Yine Hale “...Sena hatalarin: kisa zamanda fark edip hemen toparlayabildi.
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Sorumluluklarinin bilincinde olup derse hep calisarak geldi ve performansinda hep
geliserek kendini gelistirdi...” seklindeki ve “...Kumru hatalarin fark edip diizenli
ve hizli bir sekilde uyguladi... Hem kendinin hem de grup calismasimin olumlu
yonde ilerlemesini sagladi...” ve ”...Buse diizenli bir calisma sistemi var ve bunu
en 1yi sekilde hem bize hem de kendine katki saglayarak yansittr.” seklindeki ifade-
lerinde gruptaki ¢alisma sorumluluguna ve bunun da grubun basarismna
katkisin1 vurgulamaktadar.

Ogrencilerin degerlendirmelerinde gegen ifadelerden hareketle birbirle-
rine yonelik olarak hangi boyutlarda degerlendirme yaptiklar1 Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin akranlarim degerlendirdikleri boyutlar

Degerlendirilenler
Ad Buse Giiliz Sena Kumru Hale
Buse Hiz (-)
Giiliz Nuans Ritim (+) Artikiilasyon Niians (+)
Ritim (+) (+)
o} Hiz (+) Esneklik (+) Geribildi-
?) Sena rimlerden yarar-
;§ lanabilme (+)
= Miizikalite Motivasyon (+) Miizikalite (+) Miizikalite (+)
2] Kumru a1
20 (+) Miizikalite (+)
[ Miizikalite Calisma Calisma Kendi hatalari-
Hale *) sorumlulugu (+) sorumlulugu i fark etme (+)
Geribildirimlerden +) Gruba katka
yararlanabilme (+) saglama (+)

(+): Olumlu degerlendirme, (-): Olumsuz degerlendirme

Ogrencilerin birbirlerine yonelik yaptiklar: degerlendirmelerle, yapic ve
performanslarimi gelistirici gesitli boyutlara degindikleri anlasilmaktadir.
Ogrencilerin ifadelerinden, birbirlerinin 6grenmeleri ve gelisimleri hakkin-
da diistindiikleri ve katki getiren davranislarin neler olduguna yo6nelik vur-
gu yaptiklari goriilmektedir. Ogrenciler, teknik, zihinsel ve miizikal beceri-
lere yonelik birbirlerinin gelisimlerine dikkat ¢ekmislerdir. Elde edilen bu
verilerden, dgrencilerin birbirlerini degerlendirme siirecinin bireysel olarak
kendilerinin ve grubun performansma olumlu katkilar sagladigim diisiin-
diiklerini sdyleyebiliriz.
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Ogrencilerin Ogretim Elemam ve Komisyon Tarafindan Yapilan Son Per-
formans Degerlendirmesine Yonelik Bulgular

8 haftalik ders stireci tamamlandiginda 6grenciler ara sinav notlarim olustu-
racak olan ve ders 6gretim elemar tarafindan yapilan bir son performans
degerlendirme smavina alnmuslardir. Bu sinav, isbirligini saglamada gerek-
li olan grup odiiliinti 6grencilerin alip alamayacagim ortaya koyacagidan
6nem tagimaktadir. Ogretim elemannin son performans degerlendirmesin-
den bir hafta sonra, 6grenciler iki kisilik (ders 6gretim eleman smavda yer
almis ancak bu degerlendirme siirecine katilmamustir) bir komisyon oniinde
de ayrica bir performans degerlendirme smavina girmislerdir. Ogrencilerin
ogretim eleman1 ve komisyon tarafindan yapilan son performans degerlen-
dirmeleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretim elemant ve komisyonun Ggrencilerin son performanslarma yonelik

degerlendirmeleri
Beceriler* PD** Giiliz Hale Buse Sena Kumru
OEPD 85 80 85 85 85
Teknik
KPD 80 85 85 85 85
OEPD 85 920 920 85 85
Miizikal
KPD 85 95 90 90 85
OEPD 85 920 920 920 85
Zihinsel
KPD 20 920 920 920 90
OEPD 85 95 920 920 90
Sunum
KPD 90 95 90 90 90
Basar: puani OFPD 85 88,75 88,75 87,5 86,25
ortalamasi KPD 86,5 91,25 88,75 88,5 87,5

*Becerilere ait icerik yontem béliimiinde verilmistir. **PD:Performans degerlendirme;
OEPD: Ogretim elemani performans degerlendirme; KPD: Komisyon performans deger-
lendirme

Tablo 3'de goriildiigii gibi, ders 6gretim eleman tarafindan yapilan son
performans degerlendirme sinavinda gruptaki tiim 6grencilerin dersin he-
deflerini gergeklestirerek benzer basari seviyesine ulastiklar1 saptanmusgtir.
Ogretim elemanu tarafindan yapilan bu degerlendirme ile 6grencilerin 6z
degerlendirmeleri arasinda tutarlilik oldugu anlagilmaktadir. Ogrenciler bu
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stiregte ortak amag ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirmeyi basardiklarmdan
son performans degerlendirme smavi sonucunda ders 6gretim elemar
tarafindan Ggrencilere esit basar1 puani verilmistir. Buna gore en diisiik
puan alan 6grencinin puani olan 85 basar1 puaru tiim 6grencilere ara smav
bagar1 puani olarak verilmistir. Bu puan Marmara Universitesi sinav yo-
netmeligindeki 100'liik basari notuna gore BA (fyi-Pekiyi) harfli bagar1 no-
tuna karsilik gelmektedir.

Komisyon tarafindan bir hafta sonra yapilan performans degerlendirme
sinavinda da tiim Ogrencilerin benzer basari seviyesine ulastiklar1 Tablo
3’de goriilmektedir. Komisyon smavi sonuglart hem 6grencilerin perfor-
manslarim bir kez daha sunup degerlendirilmeleri hem de ders 6gretim
elemaninin yapti$1 degerlendirmenin teyit edilmesi acisindan 6nemlidir.

Piyano Derslerinde Kullanlan Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Baslica
Kosullarina Yonelik Ogrencilerin Goriiglerine Dayali Bulgular

Aragtirmada piyano derslerinde 6grencilere uygulanan isbirlikli yontemin
gerceklesmesini saglayan kosullar olan ‘olumlu baghlik’, ‘bireysel sorumlu-
luk’, “ytiz ytize destekleyici etkilesim’, “sosyal beceriler’, ‘grup stirecine yan-
sima’ boyutlarina yonelik diistinceleri, ders stireci baglamadan 6nce ve sii-
re¢ sonunda yapilan anketlerle ortaya konulmustur. Bu kapsamda siireg
oncesinde Isbirlikli Ogretim Yontemine Yonelik Diistinceler Anketi ve siireg
sonunda ise Isbirlikli Ders Siirecini Degerlendirme Anketi'nden elde edilen
bulgular sentezlenerek asagida verilmistir.

Olumlu Baghlik

Ogrencilere isbirlikli calisma siireci baglamadan once igbirlikli ¢alismanin
geregi olan olumlu baghlik anlatildiktan sonra; olumlu baghhga yonelik
olarak goriislerinin ne oldugu sorulmustur ve bazi 6grencilerin diistinceleri
asagida verilmisgtir:

“Grup tiyelerime giiveniyorum. Hepimizin fazlastyla calisip hep birlikte hak et-
tigimiz notu alacagmuz: diisiiniiyorum. Eger alamazsak, bir arkadagimiz calamadi-
&1 icin grup iiyeleri diisiik alirsak bu tabii ki bizim igin iyi olmaz. Ama grup ¢alis-
mastmin ne kadar ciddi bir sey oldugunu anlamamiza yardimer olur.”(Sena)

“Hepimizin ayni oranda gayret gostereceginin belirtisi oldugu icin bu bizim da-
ha ¢cok ¢calismamiza sebep olacak yani bence gayet olumlu” (Giiliz)
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“Eger gercekten grup olarak verimli bir calisma yapip, herkes iizerine diisen ¢a-
lisma ¢cabasini sorumlulukla yerine getirirse benim icin problem yaratmaz.” (Hale)

Verilen bu cevaplardan grup {tiyelerinin basarili olmak igin grubun basa-
rili olmasi gerektigine inandiklar1 ve bunun 6énemini anladiklari anlagiimak-
tadir. Ancak iclerinden bazilarinin gekinceleri olsa da sonunda grup olarak
bu isin icinden ¢ikmalar1 gerektiginden birbirlerine yardim ederek ve calisa-
rak ¢ozeceklerini diisiinerek kendilerini rahatlatmislardir. C)megin Kumru
baslangigtaki “Kimi daha iyi kimi daha kotii kimi de orta seviyede arkadasim igin
elimden geleni yaparim ama o sorumsuzsa calismiyorsa bunun faturas: da bana
kesilmemeli diye diisiiniiyorum... Bu bir bakima giizel bir sey! Ciinkii kitii olan ve
eksigi olan arkadaglarimin kendi yiiziinden diisiik almasim istemez ve calsir...”
seklindeki ifadesinde gekincesini dile getirse de, dersler tamamlandiktan
sonra “...giizel bir basar1 yakaladi§imiz: diisiiniiyorum...” seklindeki ifadesin-
den arkadaslariyla beraber ortaya cikardiklar basariy1 vurgulamustir.

Ayn sekilde Buse'nin de “Acikcast hem sagliklt hem de sagliksiz buluyorum.
Saglikly olusu; her grup iiyesinin digerlerini geriye cekmemek adina kendini ¢alis-
maya adayacagim diigiiniiyorum. Sagliksiz olugu; eger tek bir grup iiyesi bile calis-
maz ise grubu puan olarak geriye cekecek ve sonugta belli bir yasa gelmis olan biitiin
iiyelerimize calismast adina bask: yapamayiz. .. Her grup iiyesinin digerlerini geriye
cekmemek adina kendini calismaya adayacagim diisiiniiyorum...” seklindeki acik-
lamastyla grup calismasma yonelik baglangigta olumlu inancimin yaninda
bir stiphe duydugu goriiliiyor. Ancak son dersteki “...grup arkadaslarimin
hakimiyeti yerinde... Herkes sorunsuz calabilir ve ilerleyebilir... Arkadaslarimdan
ve kendimden memnunum...” seklindeki ifadesiyle grup basarilarma yonelik
olumlu bir yaklagim gelistirdigini gostermektedir.

Guliz'in “..umarim grup arkadaglarim: olumsuz etkilemedim...” ve aymn se-
kilde Sena'mun “...umarim arkadaslarim bu grup calismast boyunca olumsuz etki-
lememisimdir...” seklindeki ifadelerinden alacaklar1 ortak grup oddilii igin
sorumluluk duyduklar1 goriilmektedir.

Baslangicta olumlu baglhiliga yonelik stipheleri olan 6grenciler olsa da is-
birlikli 6grenme siireci boyunca kendi basarilarnin herkesin basarisia etki
edecegini anladiklar1 ve boylece bu sorumluluk icinde calistiklar1 ve bir
grup bilinci gelistirdikleri soylenebilir.
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Bireysel Sorumluluk

Arastirmada yapilan igbirlikli piyano derslerinde bireysel sorumlulugun
olusup olusmadiginmi ortaya koymak amaciyla, gruptaki 6grencilere arka-
daslarmin, onlarin performanslarimi degerlendirmelerinin ve geri bildirim-
lerinin onlar1 nasil etkiledigi sorulmustur ve 6grencilerin bu konudaki dii-
stinceleri asagida verilmistir:

“...Ozellikle parca esnasmda arkadaglarmmn bir yandan beni yonetmesi parcami
bolse de o esnada yaptigim hatalar1 hemen diizeltmeme yarar saglad:... Arkadasla-
rima yapti§im elestirilere bizzat ben de dikkat etmeye calistim... Parcaya hikimiye-
tim gelisti. Parmak kaldirmalarim, niianslarim ¢ati biciminde ¢almam ve arkadasla-
rimn hatalarom aninda diizeltmeye calismast benim parcay: daha iyi calmami sag-
ladi...” (Sena)

“...mzl degil yavas calisinca parmaklarin daha iyi oldugunu gosterdim...”
(Kumru)

“... Arkadaglarimn beni elestirmesi olumlu yonde etkiledi. Yanhglarmm daha
hizly diizelttim... Daha dikkatli ¢alistim. Hatalarim onlar soyledigi icin kendimde
gorebilme sansim oldu...” (Hale)

“...bizi daha cok gelistirdigini ve kendi goremediGimiz hatalar: gormemizi sag-
ladigim diisiiniiyorum. .. Calarken her zaman daha dzenli calmamu saglad:... Arka-
daglarim yapamadi§im yerleri bana calarak ve gostererek 6grenmemi kolaylastird.
Grup calismaswyla, oldugundan daha ¢ok calistim... Ben de arkadaslarim motive
ettigimi diigiiniiyorum... Yapamadiklar1 veya anlamadiklar: yerleri anlattigim
diigiiniiyorum...” (Giiliz)

“...arkadaglarimun derste calmasin izlerken ¢calismalarda dikkatli olmam gerekti-
gini ¢iinkii notaya daldi§imda bir takim teknik hatalarin ortaya ciktigini gor-
diim...”(Buse)

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan kendi ve birbirlerinin performansla-
rina yonelik gikarimlar yaptiklar: ve bunun da gelisimlerine katki yaptigin
vurguladiklar1 goriilmektedir. lk calismalarda tedirginlik yagadiklarin
asagidaki ifadelerle belirtmelerine ragmen calismalarin ilerleyen haftalarin-
da bu olumsuz diisiincelerin gectigi gortilmektedir.

“...her an birisi elestirecek bir sey bulacak ve eserimi bolecek diye diken iistiin-
deydim... esere veya etiide basladi§imda biliinmesi veya elestirilmesi hosuma gitmi-
yor. ...dikkatim dagilyor ve demoralize oluyorum. Ama eser bittikten sonra yapilan
elestirileri dikkate alworum. Arkadaslarim izlerken arkadasimun eksiklerini gor-
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diim... Kendi calismamda dikkat ettim... Aymi eksik bende varsa diizeltmeye calis-
tim...” (Kumru)

“...grupta calarken ilk baslarda tedirgin olsam da, daha verimli bir calisma ser-
gileyip bu tedirginli§im azaldi. Grup calismalarinda kendimi iyi hissettim... bu
diizene uymak biraz zaman alsa da birbirimizin yanhglarin goriip, uyarp uygula-
maya dokmek konusunda basari sagladik...” (Hale)

“... Ik zamanlar heyecanlydim. Ancak sonradan grup arkadaslarima alistim ve
daha rahat hareket ettim. Hatta onlarin beni dinlemesi hosuma gitti ve bunu zevkle
yaptim... Onlarmn iyi yaptig: seyleri ornek alip kendimde uygulamaya calistim. Bu
da gelismemde fayda sagladi. Olumsuz bir tarafi oldugunu diisiinmiiyo-
rum...”(Giiliz)

Dolayisiyla 6grencilerin belirttikleri goriislere gore onceleri birbirlerini
degerlendirmelerinin onlara endise verdigi ama giderek bu endisenin yerini
olumlu duygulara biraktig1 anlasiimaktadir. Ogrenciler grupta ¢almanin ve
degerlendirilmenin kendilerini gelistirdigini fark etmislerdir. Boylece 6g-
rencilerin isbirlikli ¢alismanin geregi olan bireysel sorumluluk anlayisin
giderek gelistirdikleri anlagilmaktadur.

Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Aragtirmada yapilan isbirlikli piyano dersleri sirasinda ytiz yiize destekle-
yici etkilesimin gergeklesip gerceklesmedigini ortaya koymak amaciyla,
gruptaki 6grencilere birbirlerinin ¢calismalarimi ne kadar 6zendirdikleri veya
birbirlerinin igini ne kadar kolaylagtirdiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin bu
konudaki diistinceleri asagida verilmistir:

“...onlarn ¢almasi, ¢calis bicimi dinlemelerime gore biraz etkisi oldu. Ciinkii or-
negin etiitte bazi olciileri farklt duyumlarda dinlemek kendi performansima da etkisi
oldu... Arkadaslarnm calismaya motive ettigimi hem de edildigimi diisiindiim. ..
Birbirimize destek vererek yanlislarimizi en kolay ve en uygun bicimde diizeltip
sergileyebilecegimizi kolaylastird1.” (Hale)

“...birbirimizi dinledigimiz icin daha dikkatli ve odakli ¢caldi$imizi diisiiniiyo-
rum... elestirildiimizde yanhslarimizi kalict olarak diizeltiyoruz...”(Gtiliz)

“...grup calismalarmuzda bildigimiz her seyi birbirimizle paylastik...” (Kumru)

Ogrencilerin ifadelerinden birbirlerini motive ettikleri, paylagim icinde
olduklar1 ve birbirlerini 6zendirerek islerini kolaylastirdiklarimi vurguladik-
lar1 goriilmektedir. Buradan da 6grencilerin yiiz yiize etkilesim iginde ol-
duklarimi soyleyebiliriz.
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Sosyal Beceriler

Arastirmada yapilan isbirlikli piyano dersleri sirasinda 6grenciler arasinda-
ki sosyal becerilerin gelisip gelismedigini ortaya koymak amaciyla, gruptaki
Ogrencilere birbirleriyle olan iletisimlerinin nasil oldugu sorulmustur ve
ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri asagidaki paragraflarda verilmistir.
Ayni zamanda grubun basarisina katkida bulunmak ve birbirleri arasidaki
sosyal becerilerin gelistirilmesi amaciyla 6grenciler 6zetleyici, denetleyici,
ozendirici, gozlemci, bag kurucu gibi cesitli roller almiglardar.

Grubun ne derece iyi calistigim degerlendirerek gozlemci roliinii tistle-
nen Kumru”...arkadaglarimin bilip benim bilmedigim bir parmak numaras: var m
diye diisiinmiiyorum... ¢iinkii grup calismalarimizda bildigimiz her seyi birbirimizle
paylastik...” diyerek aralarmdaki olumlu iletisimi vurgulamustir. Ayni sekilde
Giiliz de buna “...birbirimize daha yakin olduk...” seklindeki ifadesiyle katil-
maktadir. Giiliz aym zamanda grupta yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilen-
ler arasinda bag kurarak bag kurucu roliindedir. Giiliz “... Grup icerisinde
herkesin bir islevinin olmas: bizi bir biitiin yapryor ve bir araya gelince birbirimizi
tamamlworuz, bu bizi daha iyi bir grup yapwyor...” diyerek rollerin kendilerine
olan kazanimlara vurgu yapmaktadir.

Aralarindaki iletisimi Sena “...elestiriye acik bir hale geldik ve birbirimizin
hatalarim diizeltmeye herkes yardimci oldu. Tam bir grup calismas: meydana gel-
di... Kimse birbirine alinmadi, herkes elestiriye acikt1...” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden grubun ekip ruhu ile calisarak birbirleriyle
olan iletisimlerinde olumlu kisilerarasi ve sosyal beceriler gelistirdikleri
hissedilmektedir. Ornegin; Sena “...ben dzendirici gorevindeydim. Hafta ici
onlar siirekli calismaya ittim. Hatalarin aminda soyledim, onlarin da beni dikkate
aldi§im diigiiniiyorum...” diyerek arkadaslarma liderlik ettigini gostermekte-
dir. Aym sekilde Giiliz de “...arkadaslarimi motive ettigimi diisiiniiyorum...
Yapamadiklar: veya anlamadiklar: yerleri anlatti§im diisiiniiyorum...” diyerek
onlara yol gosterirken onderlik ettigi goriilmektedir. Hale ise
“...arkadaglarimn  gelemedigi haftalarda derste yaptiGmiz uygulamalar, nasil
calismas gerektigini grup arkadasima da aktararak dersten geri kalmamas: ve
uyumlu bir sekilde derse hazirlikl gelmeyi amacladik...” diyerek aralarmda bir
calisma bag1 kurduklarin, birbirlerinin eksiklerini tamamladiklarin belirt-
mistir. Buradan da birbirlerine karst uyum iginde giiven insa ettikleri ve
liderlik becerileri sergiledikleri anlagilmaktadir.
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Ders sonlarinda grubun ulastigi sonuglar1 yeniden kisaca agilayarak
Ozetleyici roliinii tistlenen Buse hem kendi gorevini hakkiyla yaptigini hem
de diger (6zendirici roliindeki) arkadasinin rolliiniin hakkini verdigini be-
lirtmistir.

“... Sena'mmn 6zendiriciligi basarihyd. .. Ozetleyici olarak benim ders sonu yap-
tigim yorumlar dersin bize artilarim gosterdi...” (Buse)

Grup tiyelerinin 6grenilenleri tam olarak agiklayip agiklayamadigini si-
nayan denetleyici roliinii {istlenen Hale “...gayet iyi bir uygulama oldugunu
diigiiniiyorum. Boylelikle farkl: agilardan kendimizi gordiik, sorumluluklarimizi
hissettik ve bunu uygulamaya dokiince de ortaya giizel grup calismalar: meydana
geldi.” diyerek rollerin 6nemini vurgulamistir. Sena da benzer vurguyu su
sekilde belirtmistir: “Herkes aldig: rolleri basarwyla tamamladi. Ders sonunda o
haftada yasadi§imuz tiim zorluklari, kolayliklar: ve dersteki performansimizi deger-
lendirdik. Bu bana gore olumlu bir seydi.”

Ogrencilerin ifadelerinden grup iginde birbirlerini galismaya 6zendirme,
calismalarim kontrol etme, biitiinii olusturmaya yonelik gayret sarf ettikleri
anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin igbirlikli ¢alismanin geregi olan
karsilikli giivene dayal1 ve samimi bir iletisim icinde olduklarini ve olumlu
sosyal beceriler gelistirdiklerini soyleyebiliriz.

Grup Siirecine Yansima

Ogrenciler her dersin sonunda o giinkii calismaya yonelik degerlendirme
yapmiglardir. Bu degerlendirmeler, 6grencilerin kendi 6grenmeleri {izerine
disiintip diisiinmediklerini, hangi davranislarin gruba katki getirdigini ya
da degismesi gerektigini anlayrp anlamadiklarini, birbirlerinden aldiklar
geribildirimlerin etkili olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilmustir.

Yapilan degerlendirmelerden 6grencilerin kendi 6grenmeleri iizerinde
diisiindiikleri, arkadaslarmin yaptiklari hatalarin {izerinden kendi yanlisla-
rinn fark ettikleri ve birbirlerine verdikleri doniitlerin etkili oldugunu anla-
diklar1 anlasilmaktadir. Asagida bu diisiinceleri belirttikleri ifadeler yer
almaktadir:

“Cok verimli bir ders olduunu diisiiniiyorum. Ciinkii grup calismas: yaparak
yanhislarimizi daha rahat goriip, kisa siirede halletmeye calistik. Birbirimizin hatasi-
i1 gorerek ayni hatayr yapmamaya dzen gosterdik.” (Hale)
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“Bugiinkii dersin diger derslere gore verimli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
hatalarimi ve dogrularim daha iyi fark ettigimi anladim.” (Sena)

“Giizel ve eglenceli bir ders oldu. Herkes hem eglendi hem de verim ald:. Eksikle-
rimizi goriip kendimizi diizeltivken aymi zamanda arkadaslarimuzda gordiigiimiiz
hatalar1 da diizelttik.” (Kumru)

Ogrenciler dikkatlerinin derse gekilmesi konusunda da ifadeler belirt-
misglerdir. Kendi ¢alma sirasini beklerken arkadasinin ¢almasini izleme ken-
di calarken neler yapacagim diisiinmeyi gerektirdiginden siirekli bir kon-
santrasyonu dinamik tutmaktadir. Ornegin Giiliz “Calarken birbirimizi dinle-
yip yorum yapmamiz kendimizde olan ve farkina varamadigimiz yanhslar: diizelt-
memizde biiyiik katki saglwyor, grup calismasiyla birbirimizden gii¢c alyoruz, daha
dikkatli calmam gerekiyor...” derken derse yonelik dikkatini ortaya koymakta-
dir. Buse de “Siirekli uyariimak tetikte olmay: beraberinde getiriyor. Bu da calis-
mayt olumlu etkiliyor. Uyarilma siirekli olmali.” diyerek dikkatinin ¢alisma
iizerinde oldugunu belirtiyor. Buse aym zamanda yapilan geribildirimlerin
dikkat cekmede etkili oldugunu “Arkadaslarima yapmug oldugum uyarilardan
olumlu doniit aldim. Bu uyarilarim arkadaslarimin da ilgisini ¢ekti ve daha verimli
bir calma ortanu yarattik.” diyerek belirtmis ve birbirlerine yaptiklar1 geribil-
dirimlerin ¢alismalarina olan katkisim vurgulamigtir. Ogrencilerin perfor-
manslar1 hakkinda ne yapabildiklerini gostermek agisindan birbirlerine
bilgilendirerek doniit vermeleri onlart memnun etmistir.

Ders sonu degerlendirmelerden 6grencilerin kendi eksiklerinin neler ol-
dugunu belirledikleri ve neleri nasil gelistireceklerine yonelik olan fikir yii-
rlitmeleri asagidaki ifadelerde goriilmektedir.

“Calarken birbirimizi dinleyip yorum yapmanuz kendimizde olan ve farkina va-
ramadi§umz yanhglar: diizeltmemizde biiyiik katki saglyor. Grup calismasiyla
birbirimizden gii¢ alworuz. Bunun disinda daha dikkatli ¢calmam gerekiyor. Odak-
lanmanun daha iyi olmast lazim, notalara daha cok ¢alismalyyim.” (Giiliz)

“Arkadaglarim bugiin eksiklerimi soyleyerek yaptigim yanls: diizeltmeme daha
yardimet oldu. Birbirimize yardim ederek parcay: daha dogru bir sekilde ¢calmamiz
hedefledik. Yanlhisim diizeltince daha giivenle ¢aldim. Par¢aya hikim olabilmek icin
daha ¢ok konsantre olmam, yavas ve diizenli calismam gerekmektedir. Parcay: met-
ronom egliginde es tempoda calisip, niianslara ve parmak gecislerine dikkat etmeli-
yim. Sol el parmaklarim daha atik kaldirarak parcanin hem gegislerini hem de iste-
nilen notay: daha iyi duyurmusg olurum.”(Hale)
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Yukarida verilen Hale'nin ifadesinde ve asagidaki ifadelerde gortildiigii
gibi 6grencilerin hedef ve alt hedeflere yonelik farkindalik i¢cinde olduklar:
ve onlardan beklenilenleri gerceklestirmek igin gayret ettikleri anlasilmak-
tadur.

“Benim eksiklerim en ¢ok parmaklarimi kaldirma ve eklemlerime dikkat etmem
gerektigi konusunda ve buna dikkat edecegim.”(Sena)

“Etiidii gecen haftaya gore daha diizenli ve giirliik isaretlerine dikkat ederek ol-
mast gerektigi gibi caldim. Diger eserde biraz daha sol el yumusakligina dikkat ede-
bildim.”(Hale)

Sena “Calarken grup arkadaslarmmmn siirekli uyarida bulunmasy, hatalarim
calma esnasmda diizeltmek igin ¢caba gostermeleri beni parcami calarken olumlu
etkiliyor. Benim arkadaslarima yapti§im elestirileri de onlarm g0z oniinde bulun-
durduunu diigiiniiyorum. Calisirken arkadaglarimun  elestirilerini  hatirlayarak
bunlara uymaya calisacagim.” diyerek tiyeler arasindaki iletisimin etkisini
vurgulamig ve birbirlerine yonelik geri bildirimlerin gelisimlerine katkida
bulundugunu belirtmistir.

Sena'nin degerlendirmelerinde yer alan “...git gide arkadaglarimda ve ben-
deki ilerlemeleri agikca gozlemleyebiliyorum” ve Kumrunun “birbirimizi uyariyo-
ruz ve bu bizi daha da ilerletiyor.” seklindeki ifadesiyle ¢alismalardaki gelis-
meyi gordiikleri anlagilmaktadir. Yine Kumru'nun degerlendirmesinde yer
alan “Beraber calisma ciddiye alindiinda cok giizel sonuglar elde ediliyor. .. Dikka-
te alman elegtiriler ve giizel dinleme sonucu basarimz her hafta katlanwyor.” sek-
lindeki ifadesinden ¢alismalarda elde ettikleri gelismeden memnun olduk-
lar1 anlagilmaktadir.

Giliz “Grup arkadaslarimn hepsi bu hafta cok iyi ¢calisnusts. Ben ise sadece
eserde sorun yasadim. Istenildigi gibi calismamam grup arkadaglarumi da zorlads.
Haftaya daha iyi calisip gelecegim.” derken kendine yonelik 6z elestiride bu-
lunmakta ve kendi calismasi igin plan yapmaktadir. Hale de “Eserde biraz
emin olmadiimiz igin akor seslerini basarken zorlandik. Biraz daha calisip haftayaki
derse esere verdigimiz duygu, niians ve tartim hatalar daha dikkatli olacak.” diye
belirtirken; Buse “biitiin iiyelerde panik hakimdi. Ozellikle baglanmas: gereken
akorlarda. Kuvvetli ve zayif zamanlara yonelik calismalar yapilmal.” diye belirt-
mekte ve Sena ise “Metronoma uyarak calisacagim.” diyerek yapilmasi gere-
kenlere dikkatlerini vermektedirler.
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Derste 6gretmen tarafindan modellenerek gosterilen bir elle kuvvetli ¢a-
larken diger elle hafif ¢alma ile ilgili sunulan yeni bir igerige yonelik olarak
ogrenciler diisiincelerini su sekilde belirtmislerdir:

“Yeni bir egzersiz dgrendik ve bu egzersiz bize calismalarimizda sag el ve sol eli
iyi ayirt edebilmemize yarayacak... Hafif ve kuvvetli calmay gelistirmek icin yeni
bir sistem 6grendik ve bu hafta icinde uygulayacagiz.” (Sena)

“Fortissimo ve pianissimo ¢alismalarina yogunluk vermek eser igerisindeki solo
yiiriiyiislere yardimci olacaktir.” (Buse)

“Giirliik, yumugaklik, bagl calma gibi terimleri eser iizerinde uyguladik. Daha
verimli bir grup calismas: yapabilir ve diger haftaya daha hazir ve diizenli bir per-
formans sergileyebiliriz.” (Hale)

Bu ifadelerden 6grencilerin verilen igerigin farkinda olduklarmi ve bu
icerikteki kendi bilissel 6grenmeleriyle ilgili karar aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin son derslerinin degerlendirmelerine bakildiginda perfor-
mansa yonelik memnuniyet goze carpmaktadir. Giiliz “Bu hafta herkes etiidii
ve eseri tam olarak ¢ikarmig geldi..”diyerek; Hale “Bugiinkii dersimizde grup
calismamiz daha verimli gectigi icin yanhslarnmzi daha hizli diizeltip parcalarin
biitiinliigiine inebildik. Etiidii gecen haftaya gore daha diizenli ve giirliik isaretlerine
dikkat ederek olmas: gerektigi gibi caldim. Diger eserde biraz daha sol el yumusakli-
Smna dikkat edebildim.” diyerek; Buse “Degistirmeye deger bir sey yok. Grup arka-
daglarimun hakimiyeti yerinde. .. Herkes takilmadan sorunsuz calabilir ve ilerleyebi-
lir. Arkadaslarimdan ve kendimden memnunum.” diyerek grubun olumlu dav-
raniglara ulagtigim belirtmektedirler.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlikte 6grenme
teknigi kullanilarak ve Gagne'nin dokuz 6gretim olayina gore planlanarak
yapilan piyano derslerinin igleyisinin ve igbirlikli 6grenme yontemine yone-
lik 6grencilerin goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirma siireci boyunca ogrencilerden toplanan verilerden ve siireg
sonundaki smav degerlendirmesinden, Gagnenin dokuz 6gretim olayina
gore planlanarak grupla yapilan piyano derslerinde kullarulan igbirlikli
ogrenme yontemlerinden birlikte 6grenme tekniginin isleyisinin basariyla
gerceklestigi anlasilmaktadir. Piyano derslerinde hedeflenen teknik, miizi-
kal, zihinsel ve sunum becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak 6grenci-
ler elde ettikleri basarty1 6z degerlendirmelerinde ve derslerde birbirlerine

4128 o OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Gagne'nin Ogretim Kurami Temelinde Yapilandirilmis Piyano Derslerinde Isbirlikli
Ogrenme Yoénteminin Islevselligi

verdikleri geribildirimlerde ortaya koymaktadirlar. Siireg¢ sonunda ders
Ogretim eleman1 ve ayrica iki kisilik bir komisyon tarafindan yapilan ve
dersin hedeflerine gore belirlenen Olgiitleri iceren son performans degerlen-
dirme smavlarinda da 6grenciler basarili olmuslardir.

Kocabas (1995), arastirmasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin miizige
iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi 6grenme stratejileri ve blok
fliit calma becerileri tizerinde geleneksel 6grenme tekniklerinden anlamh
derecede olumlu yénde etkili oldugunu bulmustur. Bilen ve Un Agikgoz de
(2019) yaptiklar arastirmada igbirlikli 6grenme yontemi, nota ile 6grenme
ve kulaktan notali 6gretim yontemlerine gore sarki sdyleme becerilerinin
gelistirilmesinde anlamli diizeyde daha etkili oldugunu belirtmislerdir.
Sager ve arkadaslar1 (2015) yaptig1 ¢alismada, isbirlikli 6grenme yaklagsimu-
na dayali uygulamalarin, 6grencilerin ¢oksesli solfej alan basarisini olumlu
yonde ve yiiksek diizeyde etkiledigi sonucuna ulagnuslardir. Ancak Oztiirk
ve Kalyoncu (2018) ise aragtirmalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin, Mii-
zik Teorisi ve Miiziksel Yazma (Dikte) basarisimn artmasinda etkili olmadi-
gmi; buna karsin, Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma (MIOY) dersine yOne-
lik genel kaygimin azalmasinda istatistiksel agidan anlamli fark yaratacak
sekilde etkili oldugunu bulmustur. Nacakgi (2011) ise arastirmasinda, deney
grubuna uygulanan igbirligine dayal 6grenim yonteminin kontrol grubuna
oranla dikte (miiziksel yazma) ve aralik duyma becerilerinin kazandirilma-
sinda daha etkili oldugu tespit etmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencile-
rin galigma siiresince derse ilgilerinin artig1, bireysel olarak birbirleriyle kar-
sitlastirmasi yapilmadig icin kendine giiven ve sorumluklarim artirarak
kiime bagarisin1 6n plana aldiklarimi da belirtmistir.

Mevcut ve daha once yiiriitiilen aragtirmalarin sonuglar1 genel olarak
degerlendirildiginde, miizik egitiminde farkl bilgi ve becerilerin gelistirile-
rek basarmin saglanmasinda igbirlikli 6grenme yontemlerinin etkili ve kul-
lanulabilir oldugu soylenebilir.

Aragtirmada, isbirligine dayali1 6grenmenin bes temel unsuru olan olum-
lu baghlik, yiiz yiize destekleyici etkilesim, bireysel sorumluluk, kisileraras:
veya sosyal beceriler ve grup stirecine yansima boyutlarinda isleyisin etkili
bir sekilde gerceklestigi belirlenmistir. Dolayisiyla piyano derslerinin isbir-
likli 6grenme yontemiyle yiiriitiilmesinin, 6grencilerin birbirlerinin 6gren-
mesi icin gayret gostererek olumlu baghlik gelistirmelerine sebep olmada;
grubun basarisinda paylar1 oldugunu bilmelerinin bireysel sorumluluk sahibi
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olmalar1 gerektigini anlamalarini saglamada etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi kapsaminda 6grencilerin stirekli bir pay-
lasim icinde birbirlerini motive etmelerinin yiiz yiize destekleyici etkilesim
icinde olmalarimna ve siiregelen bu iletisimin de sosyal beceriler gelistirmeleri-
ne katki sagladig1 sdylenebilir. Isbirlikli 9grenme yontemi kapsaminda ders-
lerde yapilan 6z ve akran degerlendirmelerinin grup siirecine yansimaya se-
bep olarak 6grencilerin kendi 6grenmeleri {izerine diistinmelerini ve karar-
lar almalarim sagladig: da ifade edilebilir.

adaylarmin Miizik Ogretimi dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi
ve uygulamalar1 konusundaki goriis ve diisiincelerini belirlemis ve su so-
nuca ulagmiglardir. Ogretmen adaylarina gore, igbirlikli 6grenmenin plan-
lama ve uygulama asamasinda diger grup calismalarindan farkini ortaya
koyan Ozellikleri yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler, grup dayanigsmasi
ve birlikte hareket etmek, grup iirliniinii ortaya ¢ikarmak, olumlu bagiml-
liktir. Yine 6gretmen adaylarna gore, miizik dersinin zor ve ayr1 bir yetenek
gerektiren bir ders olduguna iligkin onyargilar ve basarisiz olma kaygilar
igbirlikli 6grenme yonteminin ‘her 6grenciye esit basar1 imkani” ilkesi sonu-
cunda kaybolmakta, birlikte calismay1 ve 6grenmeyi saglamaktadir. Olumlu
siuf iklimi, 6zgiliven ortaya ¢ikarma, miizik yetenegini gelistirme, farkl
yorumlamalara olanak verme, yetenekleri ortaya ¢ikarma, derse ilgiyi art-
tirma, farkliliklar1 kabullenme ve saygt duyma igbirlikli 6grenmenin olumlu
giktilarindandir. Ritim araglarini kullanabilme becerisi, desifre etmeyi kolay-
lagtirma, 6grenci merkezli bir yontem olmasi, dinlenmeyi saglamasi, aminda
doniit ve diizeltme, ¢alma becerilerini gelistirme, dogay1 daha iyi tanima
diger olumlu etkileridir.

Sonug olarak Gagne'nin dokuz 6gretim olayma gore planlanarak grupla
yapilan piyano derslerinde kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinden
birlikte 6grenme tekniginin dersin hedeflerini gerceklestirmede ve gelistir-
mede etkili oldugu anlagilmigtir. Ayrica olumlu baghlik, yiiz yiize destekle-
yici etkilesim, bireysel sorumluluk, kisilerarasi veya sosyal beceriler ve grup
slirecine yansima boyutlarinda da beklenen yararlar1 saglayarak, 6grenciler
arasinda 0grenmeye, isbirlikli calismaya, saglikli iletisim becerileri gelistir-
meye, kendilerini ve akranlarim degerlendirmeye ve bu degerlendirmeler-
den yararlanmaya yonelik beceriler gelistirdigi diistiniilmektedir.
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Aragtirmanin nitel arastirma modelleri kapsaminda bir eylem arastirma-
st olarak desenlenmesinden hareketle, arastirma sonuglarindan genelleme
yapilamayacagl goz oniinde bulundurulmahdir. Ayrica ¢calisma grubunun
bes kisi ve tiim katilimcilarin kiz 6grencilerden olusuyor olmasi da sonugla-
rin degerlendirilmesinde dikkate alinmalidir. Arastirmadaki bu smurhilik-
lardan hareketle, takip eden calismalarda daha farkh grup sayilariyla ve
cinsiyet yapilariyla (sadece erkeklerin oldugu veya karma gruplarla) aras-
tirmalar stirdiiriilebilir. Bu arastirma kapsamindaki hedefler 5 kisilik bir
grupla basariyla gerceklestirilmistir. Ancak grupla yapilacak piyano dersleri
icin en uygun grup biiyiikliiklerinin kestirilebilmesi icin daha yiiksek ve
daha diisiik say1h gruplarla da benzer arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Functionality of Cooperative Learning
Methodology in Piano Lessons Designed in Gagne’s
Instructional Theory

*

Jale Deniz
Marmara University

Instrument training is usually done individually. However, when we look
at the applications made towards instrument training, it is seen that there
are trends towards group training as well as individual training practices.
Examples of these orientations are group piano training (Hahn, 2019; Ozalp
and Ozdemir, 2019; Tecimer Kasap, 2005). Group piano training was first
started from the 1920s and 1930s. With the invention of electronic key-
boards, group lessons became widespread (Hallam, 1998, p.253). When the
research conducted in our country is examined, it is seen that the piano
training performed in a group particularly in recent years has been applied
at the level of music teacher candidates and conservatory students. As a
result of an experimental study conducted with music education students of
the Faculty of Education, Aydinli and Tecimer (2013) found that group pi-
ano training was more successful in developing the piano accompaniment
and transpose skills of the students than individual piano training. As a
result of the experimental research with students studying music at the fac-
ulty of education, Lehimler and Batibay (2018) found that the artistic and
functional piano skills of the students who were taught piano within a
group were significantly better than the control group that took individual
piano training. Acar (2019) revealed that the program conducted for the
usability of music technologies in group piano training at the beginner level
through an action research was functionally successful.

Performing individual or group training in instrument training is mutu-
ally supportive activities. Promoting group instrument learning makes ben-
efits in achieving musical standards and achieving musical development
(Ley, 2004, s. 9).
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There are many literature sources of the training of instruments in which
master-apprentice relationships have been stated to traditionally lead to
training (Celik Nay1r, 2018; Hashas, 2016; Izgi, Yazict and Kilig, 2016). How-
ever, today, the development of both general and specific (music) contem-
porary training approaches (model, method, etc.) opens new horizons in the
field of instrument training. However, the effectiveness of these training
approaches must be planned and embodied specifically in the field. For
example, Gagne's Instructional Theory offered a general framework for the
training process, with nine training events. On the other hand, the im-
portance of cooperative learning has increased with the expansion of con-
structivist learning understanding by taking part in instructional programs.
For effective training, students can provide both learning guidance and
feedback to each other by using cooperative learning structures in addition
to these nine events of training (Driscoll, 2012, p.422). Thus these two ap-
proaches can be used effectively together.

The problem of this research is how Gagne's nine training events can be
applied in piano lessons with the cooperative learning method. In line with
this problem, the study aimed to determine the functioning of the piano
lessons and the opinions of the students about this method by using the
technique of learning together from cooperative learning methods and
planning according to Gagne's Nine Events of Instruction. In line with this
general-purpose, for determining the teaching method of the piano lessons,
the answers to the following research questions were sought. (1) How are
students' self-evaluations? (2) How do students evaluate their peers? (3)
How are the final performance evaluations made by the students, the in-
structor, and the commission? (4) What are the opinions of the students
regarding the basic conditions of cooperative learning (Positive interde-
pendence, Individual accountability, Face-to-face promotional interaction,
Social skills, Group processing) used in piano lessons?

The action research model, one of the qualitative research designs, was
used in the research. An 8-week study consisting of two hours of lessons
was conducted to demonstrate individual performance by working as a
group. The lectures were planned on the basis of Gagne's Instructional The-
ory depending on his nine training events. At the same time, using the co-
operative learning structures, students are allowed to provide each other
with both learning guidance and feedback.
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The researcher played a role in this process as both the researcher and
lecturer of the course. The study group consisted of 5 female students study-
ing in the department of music education, Atatiirk Faculty of Education,
Marmara University. Data in the study were collected through self and peer
evaluation forms, performance evaluation form, and an open-ended ques-
tionnaire.

Considering the data collected from the students during the research
process and from the exam evaluation at the end of the process, it is under-
stood that the operation of the learning together technique from the cooper-
ative learning methods used in the group piano lessons, planned according
to Gagne's nine training events, was successful. What is aimed at piano les-
sons is that students should demonstrate their success with their self-
assessment and give feedback to each other in lessons to develop their tech-
nical, musical, mental, and presentation skills. The students were successful
in the final performance evaluation exams at the end of the process, which
were conducted by the course instructor and a two-person commission, and
which included the criteria determined according to the course goals.

When the results of current and previous research (Bilen and Un
Acikgoz, 2019; Kocabas, 1995; Nacakgei, 2011; Oztiirk and Kalyoncu, 2018;
Sager et al., 2015) are evaluated in general, it can be said that the cooperative
learning methods are effective and usable in improving different knowledge
and skills in music education and achieving success.

In the study, it was determined that the five basic elements of coopera-
tive learning including ‘Positive interdependence’, “Face-to-face promotion-
al interaction’, ‘Individual accountability’, ‘Interpersonal skills’, and ‘Group
processing” were effectively realized. Therefore, it is thought that conduct-
ing piano lessons with cooperative learning method is effective in causing
students to develop Positive interdependence by encouraging each other to
learn and that knowing that they have a share individually in the success of
the group is effective in making them understand that they should have
individual accountability. Within the scope of cooperative learning method,
it is also understood that motivating each other in a continuous sharing
allows them to be in face-to-face promotional interaction. It can be said that
this ongoing communication also contributes to the development of social
skills. It can also be stated that self-and peer assessments made in courses
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within the scope of the cooperative learning method allow students to think
and make decisions about their own learning that causes group processing.

As a result, it was understood that the technique of learning together
from the Nine Events of Instruction methods used in group piano lessons,
planned according to Gagne's Nine Events of Instruction, was effective in
achieving the objectives of the course. It also provided the expected benefits
in terms of positive interdependence, face-to-face promotional interaction,
individual accountability, interpersonal skills, and group processing, thus, it
is thought to develop skills of students for learning, working cooperatively,
developing healthy communication skills, evaluating themselves and their
peers and benefiting from these evaluations.
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