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OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARIN KAYNASTIRILMASI
VE BUTUNLESTIiRILMESINDE OGRETMENLERLE iLGiLi DEGiSKENLERIN
INCELENMESI*

EXAMINATION OF VARIABLES RELATED TO TEACHERS IN
MAINSTREAMING AND INCLUSION AND OF CHILDREN WITH AUTISM
SPEKTRUM DISORDER

Yakup BURAK? - Emine AHMETOGLU?

Oz

Bu aragtirmada otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesinde 6gretmenlerle
ilgili degiskenlerin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Edirne il ve ilgelerinde yer alan 6zel ve resmi ilkokullarda
gorev yapan 674 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Segall ve Campbell
(2007) tarafindan Otizm Kaynastirma Olgegi olarak gelistirilen Segall (2011) tarafindan yeniden yapilandirilan,
alt1 senaryo ve 10 boliimden olusan, Yerlestirme ve Hizmet Anketi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére
simif 6gretmenlerinin sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyleri ile yas, mevcut pozisyonda
calisma stiresi, ¢alistig1 otizmli 6grenci sayist ve basarili bir kaynastirmayi etkileyen faktorlere iligkin goriisleri
arasinda pozitif yonde bir iligski varken, otizmli kaynastirma 6grencisine yonelik ongoriileri, otizm konusundaki
yontemlere yonelik farkindaliklari arasinda negatif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ancak sinif
Ogretmenlerinin sinif i¢i rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri ile otizm bilgi diizeyleri, otizmli
kaynagtirma Ogrencisine yonelik his, tutum, goriigleri (duygusal tutum, 6znel yargi ve 6z yeterlik) arasinda
anlamli diizeyde bir iliski olmadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelime: Kaynastirma, biitiinlestirme, otizm spektrum bozuklugu, tutum, 6gretmen

Abstract

In this study, it is aimed to examine the variables related to teachers in the mainstreaming and inclusion setting
of children with autism spectrum disorder. In the research, was used the relational survey model which is one of
the gquantitative research methods. The sample group of the study consisted of 674 classroom teachers working in
private and public primary schools in Edirne provinces and districts. Placement and Services Survey consisting
of six vignettes and 10 sections, which was developed as Autism Inclusion Questionnaire by Segall and
Campbell (2007) and restructured by Segall (2011), was used as the data collection tool. According to the
findings of the study, there is a positive relationship between the level of disturbance of classroom teachers' from
disturbing behaviors and their opinions about age, working time in the current position, the number of students
with autism and the factors affecting a successful inclusion; It was found that there is a negative relationship
between the predictions of inclusion students with autism and their awareness of the working methods for
autism. However, it was found that there was no significant relationship between classroom teachers' levels of
being disturbed by disturbing behaviors in the classroom and knowledge, feelings, attitudes, opinions (emotional
attitude, subjective norm, self-efficacy) towards the inclusion students with autism.

Keyword: Mainstreaming, inclusion, autism spectrum disorder, attitude, teacher
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Giris

Ozel gereksinimi olan bireylerin sosyal yasama kazandirilmalar1 veya iiretken bireyler
haline gelmeleri, yeterli diizeyde egitim imkanlarinin sunulmasma baglhidir. Bu ylizden
ozellikle Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklara ne kadar erken ve yogun egitim
verilirse; yetiskin olduklarinda o kadar bagimsiz, kendine yeten, iiretken, ekonomiye katki
saglayan bireyler olarak toplum iginde yer alabilmektedirler. Ailelerine ve devlete bagimli
yasamak zorunda kalmalari, agir ekonomik sorunlari da beraberinde getirmektedir. Ayrica
OSB olan bireylerin toplumsal yasama daha bagimsiz bir bicimde katilimlarinin saglanmasi
hem aileler hem de toplum i¢in ¢ok 6énemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Almasoud,
2010; Clark ve Smith, 1999; Myles, Swanson, Holverstott ve Duncan, 2007; Reichow, Boyd,
Barton ve Odom, 2016). Bu nedenle OSB olan cocuklarin en erken donemlerde sosyal
kabuliin saglanmasi, sosyal, bilissel ve akademik becerilerin gelistirilmesi i¢in

kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil edilmesi gerekmektedir (Hall,
2013; Odom ve Diamond, 1998).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamast; tiim ¢ocuklarin beceri ve islev
diizeylerinde bagimsiz olarak bir arada, ayni egitim ortamlarinda egitim gormesi gerektigi
diisiincesine dayanmaktadir (Hornby, 2014; Nal ve Tiiziin, 2011). Ozel gereksinimli
cocuklarin akranlar ile birlikte genel egitim siniflarinda egitim gérmeleri glindeme geldigi
zaman, hangi cocuklarin bu uygulamadan yararlanacaklari, bir baska deyisle, hangi cocuklarin
gereksinimlerinin genel egitim smiflarinda karsilanabilecegi sorusu 6nem kazanmaktadir.
Ozel egitim arastirmacilarina gore oOzel gereksinimli gocuklarin ozel egitim smif ve
okullarinda egitim gdérmelerinin onlarin potansiyellerini azaltacagini, bu nedenle genel egitim

smiflarina devam etmeleri gerektigini savunmaktadirlar (Baykog-Donmez, 2018; Mitchell,
2008).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasinin 6nemli derecede fayda
saglayacag diisliniilen yetersizlik tiirlerinden biri de sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde
sorun yasayan OSB olan ¢ocuklardir. OSB olan bireylerin tanilar1 ne kadar erken konulursa,
bu bireyler ic¢in yaratacagi muhtemel yetersizlikler bir o kadar erken yaslarda ortadan
kaldirilabilir veya OSB’den etkilenme diizeyi hafifletilebilir (Amaral, Dawson ve Geschwind,
2011).

OSB olan ¢ocuklarin pek ¢ogunda kendine ve/veya etrafina zarar verme, yonergelere
uymama, ders caligmay1 reddetme gibi davranis sorunlar1 ve dikkatsizlik, 6grenilen bilgileri
genelleyememe ve kaliciliginin saglanmamas1 gibi  birtakim 68renme sorunlarina
rastlanmaktadir (Cavkaytar, 2008; Ergenekon, 2005). OSB olan c¢ocuklar normal gelisim
gosteren cocuklarla kiyaslandiginda gelisim alanlari, sosyal uyum, akademik beceri gibi
alanlarda goriilen farkliliklarin g¢ogunun OSB olan ¢ocuklart olumsuz yonde etkiledigi
diistiniilmektedir (Luiselli, 2014). Bu yetersizliklerden dolayr OSB olan ¢ocuklarin yasitlari
ile beraber aynm1 binada ve baz1 derslerde aym1 sinifta egitim gormeleri veya
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye dahil edilmeleri OSB ile ilgili herhangi bir egitim almamis ve
hatta OSB konusunda ¢ok az bilgi sahibi olan 6gretmenler arasinda tedirginlik yaratmaktadir
(Yumak, 2009). Tim bu nedenler OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina dahil edilmesini zorlastirmaktadir (Eldar, Talmor ve Wolf-Zukerman, 2009;
Rakap, Birkan ve Kalkan 2017).

OSB olan ¢ocuklarinin basarili bir bigimde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina dahil edilmesini kolaylastirici unsurlarindan biri 6gretmenlerdir (Myles ve
Simpson, 1998). Ancak bir¢ok arastirmada dgretmenlerin tam zamanli kaynastirmaya olumlu
bakmadiklari, OSB olan c¢ocuklarin kaynastirma ortamina yerlestirilmesinin uygun bir goriis
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olmadigin1 diistindiikleri tespit edilmistir (Aller, 2017; Chaaya, 2012; Dahle, 2003; Kurth,
2008; Lauderdale-Littin, Howell ve Blacher, 2013; Lombardi ve Hunka, 2001).

Ogretmenlerinin sadece olumsuz gériise sahip olmalar1 OSB olan ¢ocuklarin etkili bir
bigimde kaynastirilmasmi etkilememektedir. Ogretmenlerin bu ¢ocuklara ve kaynastirmaya
yonelik tutumlari, bilgi ve becerileri de kaynastirmanin basarisini etkilemektedir. Yani
Ogretmenlerin yanlis ve eksik bilgileri, dnyargilari, cocuklarin tanilarina yonelik detayl bilgi
sahibi olmamalar1 ve bilinmeyene karsi duyulan korkular1 nedeniyle bu ¢ocuklara ve onlarin
var olan yasal haklarina uygun davranmadiklari arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir
(Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015; Spencer ve Simpson, 2009; Vakil, Welton, O'Connor ve
Kline, 2009). Ogretmenlerle yapilan arastirmalarda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina dair bilgi eksikliklerine bagli olarak 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme
cocuklarina yonelik farkli ve 6zel ne tiir uygulamalar yapabilecekleri konusunda yetersiz
kaldiklar1 tespit edilmistir (Batu, 1998; Bozarslan-Malkog, 2010; Gok ve Erbas, 2011; Kargin,
2004; Ozaydin ve Colak, 2011; Shetty ve Rai, 2014; Young, McNamara ve Coughlan, 2017;
Yumak, 2009).

Yapilan birgok aragtirma bulgularina gore kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin bagarili bigimde yiiriitilmesinde 06gretmelerin OSB olan dgrenciler
hakkindaki bilgi, beceri ve deneyimlerinin (Denham ve Burton,1996; Forlin, 2010; Segall ve
Campbell, 2014; Forlin, Loreman ve Sharma 2014; Fuchs, 2010; Sadler, 2005),
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina yonelik farkindaliklarinin (Forlin,
ve digerleri, 2009; Sadler, 2005), 6z yeterliklerinin (Hannu, ve digerleri, 2012), etkili sinif
yonetimlerinin (Marzano ve Marzano, 2003; Sucuoglu, 2008) ve OSB olan dgrenciler igin
uygun Ogretimsel uyarlamalarin yapilmasiin oldukca énemli oldugu bulunmustur (Matson,
2008; Ozonoff, Rogers ve Hendren, 2003). Ozellikle 6gretmenlerin bakis acis1 veya
diisiincesi kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisini etkileyen en
onemli faktor olarak kabul edilmektedir (Rodriguez, Saldana ve Moreno, 2012). OSB olan
Ogrencilerin  kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina dahil edilmesinde &gretmen
tutumlarmin (Cassady, 2011; Kofidou, ve digerleri, 2017; Park ve Chitiyo, 2011),
kaynastirmaya karst endiselerinin (Sharma,Forlin ve Loreman, 2008) ve OSB olan
Ogrencilerin tam zamanli kaynastirma ortamina yerlestirilmesine yonelik O6gretmen
goriislerinin OSB olan 6grencilerin performans ve basarilarini etkiledigi saptanmistir (Kurth,
2015; Kurth, Lyon ve Shogren, 2015). Diger bir degisle 6gretmenler kaynastirma egitiminin
merkezinde bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin OSB olan 6grenciler hakkindaki bilgi
diizeylerinin yani sira bu 6grencilerin kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine iliskin goriis ve
tutumlart da kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasina yon vermektedir. Bu
noktada kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasina iliskin 6gretmen goriis ve
tutumlariin belirlenmesi olduk¢a onemlidir (Eker, 2014; Forlin, Loreman ve Sharma 2014;
Fuchs, 2010; Sucuoglu, 2014). Tiim bu nedenlerden dolay1 sinif 6gretmenlerinin OSB olan
¢ocugun hem yerlestirme kararina iliskin gortslert, hem de
kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik bilgi, deneyim, goriis ve tutumlart bir biitiin
olarak diisiliniilmelidir (Ajzen, 2001; Segall ve Campbell, 2014).

Bu aragtirmanin OSB olan c¢ocuklarin kaynastirilmasinda/biitiinlestirilmesinde
Ogretmenlerin  bilgi, deneyim, gorlis ve tutumlarmin Dbelirlenmesi ve basarili
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 hakkinda 6gretmenlere destek saglamasi acisindan
giincel ve farkli bir bakis agis1 saglayacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin otizm spektrum
bozuklugu olan c¢ocuklarin, kaynastirilmalari/biitiinlestirilmeleri konusunu aydinlanmasit ve
dogru tekniklerle basarili bir kaynastirma/biitiinlestirme gerceklestirmeleri saglanabilir. Ayni
zamanda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin  basarisim1  etkileyen etmenlerin
¢cOziimiine yonelik onerilerin getirilmesi agisindan da zenginlik saglayacagi ongoriilmektedir.
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Ayrica Tiirkiye’de OSB olan cocuklarin egitsel yerlestirilmesi ve kaynastirilmasi agisindan
yapilan arastirmalarin azligr disiiniildiigiinde (Yazict ve Akman, 2018; Karabekiroglu, ve
digerleri, 2009) bu arastirma OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma/biitiinlestirme temelli diger
arastirmalara da yol gosterici olabilir. Bu diislinceden hareketle bu arastirmada otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve bitiinlestirilmesinde 6gretmenlerle
ilgili degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir.

2. YONTEM

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesinde
ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin yontemi iliskisel
tarama tlirlindedir. Herhangi bir olay veya konuya yonelik katilimeilarin goriis, tutum, ilgi,
bilgi, beceri, yetenek gibi Ozelliklerin belirlendigi arastirmalar tarama modeli olarak ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013). Arastirmanin bu bdlimiinde evren ve
orneklem secimi, veri toplama araglari, verilerinin toplanmasi, verilerin analizinde kullanilan
yontemler ele alinmaktadir.

2.1. Arastirma Evreni ve Orneklem Secimi

Bu aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Edirne il ve ilgelerinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi/6zel ilkokullarda gbrev yapan tim simif
ogretmenleri olusturmaktadir. Edirne il ve ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh
6zel ve resmi ilkokullarda gorev yapan tesadiifi 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis, arastirmaya
goniillii olarak katilmayr kabul eden 674 Ogretmen arastirmanin Orneklem grubunu
olusturmustur. Arastirma verileri Edirne il ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanigi'na bagh
toplam 85 okuldan toplanmistir. Arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin %100 {iniin
kendi smiflarinda 6gretmen olarak tek olduklarini belirtilmiglerdir. Sinif dgretmenlerinin
%62,9’unun Kadin ve %31,2’sinin ise Erkek oldugu, tiim gruplarin yas ortalamasinin
(x=41,25; ss=8,88) oldugu, yas araligimin ise 22-64 araliginda oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin mevcut pozisyonda ¢aligma siire (mesleki kidem yil1) ortalamalarinin 16,79 yil
oldugu (ss=9,99) ve ayni pozisyonda calisma siirelerinin de 0-43 yil arasinda degistigi
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin kendi siiflarinda ortalama (x=25,16; $s=8,00) 6grenci
oldugu  ve smiflarindaki Ogrenci sayisinin/mevceudunun 10-48 aralifinda degistigi
belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %20,6’sinin birinci siniflari, %20,8’inin
ikinci smiflari, %21,1°inin {iglincti siniflar1, %24 iiniin ise dordiincii siniflar1 okuttugu tespit
edilmistir. Sinif dgretmenlerinin %14,2’sinin On Lisans mezunu, %74,5’inin Lisans mezunu
ve %7,1’inin ise Yilksek Lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin
%6,5’inin 6zel egitim sertifikasinin oldugu, %93,5’inin ise olmadigi, %16,6’sinin OSB
konusunda 6zel egitim aldiklarin1 %83,4’linlin OSB konusunda 6zel egitim almadiklarini
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica  dgretmenlerin  %18,7’sinin daha 6nce OSB olan
ogrencilerle calistiklarini %81,3’liniin ise daha 6nce OSB olan 6grencilerle ¢alismadigina,
OSB olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin (x=2,82; ss=3,133) oldugu ve aralik olarak 1-21
arasinda OSB olan 6grenci ile ¢alistiklerini belirttikleri goriillmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklarin kaynastirilmasit ve
biitiinlestirilmesinde Ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amaciyla Segall ve
Campbell (2007) tarafindan Otizm Kaynastirma Olcegi (Autism Inclusion Questionnaire -
AIQ) olarak gelistirilen ve Segall (2011) tarafindan Yerlestirme ve Hizmet Anketi (Placement
and Services Survey) olarak yeniden revize edilen ve son olarak Burak, (2019) tarafindan
Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nde yer alan senaryolar ve
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Olcekler arastirmanin veri toplama araci olarak kullanilmistir (Ahmetoglu, Burak ve Acar,
2019; Burak, 2019).

2.2.1. Yerlestirme ve Hizmet Anketi

Arastirmada kullanilan Yerlestirme ve Hizmet Anketi (Placement and Services
Survey-PASS) ilk defa Segall ve Campbell (2007) tarafindan Otizm Kaynastirma Olcegi
(Autism Inclusion Questionnaire-AlQ) olarak gelistirilmistit. Otizm Kaynastirma Olcegi
(AIQ) 2011 yilinda Segall tarafindan yeniden yapilandirilarak Yerlestirme ve Hizmet Anketi
olarak daha kapsamli bir anket olarak giincellenmistir. Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin
Tirk kiiltiirline uyarlama c¢alismas1 Burak (2019) tarafindan gergeklestirilmistir. Yerlestirme
ve Hizmet Anketi alti senaryo ve on boliimden olusmaktadir. Yerlestirme ve Hizmet
Anketi’nin birinci boélimde 6gretmenlerin, Senaryodaki ¢ocugun (Akman) uygun egitim
ortamina yerlestirilmesi hakkindaki goriislerine, ikinci bolimde basarili kaynastirmayi
tanimlayan ifadelerin ne kadar 6nemli oldugunu degerlendirmelerine, iigiincii boliimde
Akman’in basarili bir bicimde kaynastirilmasini etkileyen faktorlere ne kadar katildigi ile
ilgili gorislerine, dordiincii bolimde OSB olan kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisine
(Akman) yonelik his, tutum ve goriislerinin hangi diizeyde olduguna (Akman hakkinda ne
hissettigine), besinci boliimde sinif ortaminda herhangi bir 6grenci tarafindan sergilenen sinif
ici rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma diizeylerine, altinci bolimde OSB olan
bireylerin egitiminde kullanilan baz1 strateji, teknik ve yontemleri duymalarma (farkindalik),
kullanmalarina (fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalarina yedinci boliimde
OSB deneyimi ile ilgili baz1 bilgilerine, sekizinci boliimde OSB hakkindaki bilgi diizeylerine,
dokuzuncu boéliimde 6gretmenlerin demografik bilgilerine, onuncu bdliimde ise dgretmenlerin
gelecekte yapilacak arastirmalara katilma isteklerinin olup olmadigina ve odak grup
calismasina katilmak isteyip istemediklerine yonelik bilgilere yer verilmektedir. Ancak bu
calismada ikinci, li¢lincii, dordiincii, besinci, altinci ve sekizinci boliimler kullanilmistir.

Senaryolar: Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nde (Placement and Services Survey-
PASS) yer alan Akman, orijinal 6l¢ekteki senaryo karakteri Robby olarak tasarlanmistir.
Burak (2019) tarafindan senaryolarin Tiirk¢e uyarlamasinda Robby ismi yerine Akman
kullanilmistir. Akman; Campbell, Ferguson, Herzinger, Jackson ve Marino (2004) tarafindan
bir calisma i¢in tanimlanmis, Segall (2011) taratindan Yerlestirme ve Hizmet Anketi (PASS)
i¢in yeniden giincellenmistir. Arastirmada kullanilan her bir senaryoda bulunan Akman hayali
bir ¢cocuktur. Akman, Otizm Spektrum Bozuklugu ile iliskilendirilen bir¢cok sayida davranig
ozelligi sergileyen bir karakter olarak tanimlanmistir. Her bir senaryoda Akman’a iliskin
farkli ozellikler anlatilmaktadir. Ornedin géz kontagi kurmaktan kacinma, zayif akran
etkilesimi, ekolali (tuhaf ve anlamsiz sesler), tuhaf ve sira disi viicut hareketleri gibi birgok
davranig sergileyen ¢ocuk olarak tasarlanmistir. Yani alti senaryo da kendi igerisinde farklilik
gostermektedir. Senaryo A, Senaryo B ve Senaryo C’de yer alan ¢ocugun diisiik bilissel
beceri (IQ=50) olarak tanimlanirken Senaryo D, Senaryo E ve Senaryo F’de yer alan ¢ocuk
ortalama biligsel beceriler (IQ=100) olarak tanimlanmistir. Ayrica Senaryo B ve E’de yer alan
cocuk otizim tanis1 almig, Senaryo A ve Senaryo D’da yer alan ¢ocuk herhangi bir tani
almamis, Senaryo C’de yer alan ¢ocuk zihinsel yetersizlik tanisi almis ve Senaryo F’de yer
alan cocuk ise Asperger Tanisi almis olarak tamimlanmigtir. Senaryolar asagida yer alan
Olcekler i¢in bir arag olarak kullanilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilerin Katildiklar1 Basarih
Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarim Tammlama Olcegi
(OBKTO): OBKTO, Segall ve Campbell (2007) tarafindan Otizm Kaynastirma Olcegi
(Autism Inclusion Questionnaire) olarak gelistirilmistir. Segall (2011) tarafindan yeniden
revize  edilerek  Ogretmenlerin  OSB  olan  ¢ocuklarin  yerlestirilmesi  ve
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kaynagtirilmalarina/biitiinlestirilmelerine  yonelik  gelistirilen  Yerlestirme ve Hizmet
Anketi’nin ikinci bolimiinde yer alan ve siif 6gretmenlerinin basarili kaynastirmay: kisisel
olarak tamimlamalar1 ve basarili kaynastirmayr tanimlayan ifadelerin ne kadar Onemli
oldugunu degerlendirmelerini belirlemek amaciyla OBKTO olarak hazirlanmistir. Olgegin
basinda yer alan ilk madde agik uclu olup (basarili kaynastirma sizin i¢in ne anlam ifade
ediyor) basarili kaynastirmanin taniminin yapilmasi ile ilgili boliim yer almaktadir. Ayrica bu
boliim igerisinde basarili kaynastirmanin tanimlanmasina iliskin 11 maddeden olusan
“OBKTO” yer almaktadir. Bu dlgek 6’11 Likert tipi olarak hazirlanmistir (Olgegin puanlamasi
1=Cok Onemsiz, 6=Cok Onemli arasinda degismektedir). Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi
Ahmetoglu, Burak ve Acar, (2019a) tarafindan yapilmistir. Ahmetoglu, Burak ve Acar
(2019a) tarafindan gegerlik giivenirligi yapilan ¢alismada OBKTO niin i¢ tutarlilik degeri a=
.86 oldugu tespit edilmisti. OBKTO’niin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismas1 icin
gergeklestirilen analizlerde bu 6lgegin kabul edilebilir bir seviyede gecerlige ve giivenirlige
sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada OBKTO 6&lgeginin i¢ tutarlilik katsayr degeri
yeniden hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsay1 degerinin o= .81 oldugu tespit edilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencllerm Katildiklar1  Basarih
Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarim Etkileyen Faktorler Olgegi
(OBKEFO): OBKEFO, Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin (PASS) iiglincii boliimiinde yer
alan ve siif 6gretmenlerinin Akman’in basarili kaynastirilmasini etkileyen faktorlere iliskin
hangi diizeyde katildigini tespit edilmek amaciyla gelistirilen “Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Ogrencilerin  Katildiklar1 Basarili  Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalarmi Etkileyen Faktorler Olgegi” olarak hazirlanmistir. OBKEFO 6lgegi 10
maddeden olusmakta ve 6’li Likert tipi olarak hazirlanmstir (Olgegin puanlamasi
1=Kesinlikle Katilmiyorum, 6=Kesinlikle Katiliyorum arasinda degigsmektedir). Ahmetoglu,
Burak ve Acar (2019a) tarafindan gegerlik giivenirligi yapilan ¢aliyjmada OBKEFO 6lgeginin
i¢ tutarlilik degeri o= .89 oldugu tespit edilmisti. OBKEFO &lceginin Tiirk kiiltiiriine
uyarlama caligmast i¢in gerceklestirilen analizlerde bu 6l¢egin kabul edilebilir bir seviyede
gecerlige ve giivenirlige sahip oldugu belirlenmistir (Ahmetoglu, Burak ve Acar, 2019a).
Ayrica bu ¢aligmada OBKEFO 6lgeginin i¢ tutarlilik katsayr degeri yeniden hesaplanmus,
Olcegin i¢ tutarlilik katsay1 degerinin a = .82 oldugu tespit edilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine
Yonelik His, Tutum ve Goriisler Olcegi (OKHTO): OKHTO 6lgegi Rosenbaum,
Armstrong ve King (1987) tarafindan ilk defa 6zel gereksinimli bireye karsi tutumlarr 6lgmek
amaciyla gelistirilen “Anne - Baba Tutum Olcegi” (Parental Attitudes Towards Children with
Handicaps Scale) maddelerinin yeniden uyarlanmasi, Ajzen’nin (2001), O6gretmenlerin
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye yonelik tutumlar1 ile ilgi Onerileri ve planlanmis davranis
kurami (theory of planned behavior) dogrultusunda Segall & Campbell, (2007) tarafindan
Otizm Kaynastirma Anketi (Autism Inclusion Questionnaire) ic¢in gelistirilmistir. Segall
(2011) tarafindan yeniden revize edilerek Ogretmenlerin OSB olan c¢ocuklarin
yerlestirilmesine ve kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik gelistirilen Yerlestirme ve
Hizmet Anketi’nin (Placement and Services Survey-PASS) dordiincii boliimii “Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yénelik His, Tutum ve
Goriisler Olgegi” olarak adlandirilmistir. OKHTO 6lgeginde; genel egitim 6gretmenlerinin
OSB olan kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine yonelik his, tutum ve goriiglerinin 6lgiilmesi
amaglanmistir. OKHTO 6lgegi toplam 32 maddeden olusmaktadir. OKHTO &lcegi
1=Kesinlikle Katilmiyorum - 6=Kesinlikle Katiliyorum arasinda degisen 6’I1 Likert tipi olarak
hazirlanmistir. OKHTO 6lgeginin Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi, gegerlik ve giivenirligi
Ahmetoglu, Burak ve Acar (2019b) tarafindan yapilmistir. Ahmetoglu, Burak ve Acar
(2019b) tarafindan yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucuna gére OKHTO olgeginin
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Ongorii, Duygusal Tutum, Oznel Yargi, Oz Yeterlik olmak iizere dért alt boyutunun oldugu
tespit edilmistir OKHTO &lceginin alt boyutlar agisindan Cronbach Alfa katsayisina
bakildiginda OKHTO &ngérii alt dlgek igin i¢ tutarhilik degeri a= .84, OKHTO duygusal
tutum alt dlgek igin o= .79, OKHTO 6znel yargi icin i¢ tutarlilik degeri o= .77, ve OKHTO 6z
yeterlik alt 6lgegi i¢in i¢ tutarlilik degeri o= .82 oldugu saptanmistir (Ahmetoglu, Burak &
Acar, 2019b). Ayrica bu calismada OKHTO 6lgeginin i¢ tutarlilik katsayr degeri yeniden
hesaplanmistir. Bu calismada OKHTO &lceginin alt boyutlar agisindan Cronbach Alfa
katsayisina bakildiginda OKHTO 6ngérii boyutu icin i¢ tutarlilik katsayr degerinin o = .82,
OKHTO duygusal tutum boyutu igin i¢ tutarlilik katsayr degerinin o = .68, OKHTO 6znel
yargi alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsay1 degerinin o = .75, OKHTO 6z yeterlik boyutu igin i¢
tutarlilik katsay1 degerinin ise o = .79 oldugu tespit edilmistir.

Smif I¢i Rahatsiz Edici Davramslar Olcegi (SIRED): Segall (2011) tarafindan
O0gretmenlerin sinif ortaminda herhangi bir 6grenci tarafindan sergilenen sinif i¢i rahatsiz edici
davranislardan rahatsiz olma diizeylerini 6lgmek amaciyla Sinif I¢i Rahatsiz Edici Davranislar
Olgegi olarak gelistirilmistir. SIRED maddelerinde OSB ile iliskili olan davranislar yer
almaktadir (Ormek madde; “Goz temasindan kaginma, Zayif akran iliskileri”). Olgek 7
maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li Likert tipi olarak hazirlanmistir. (Olgek puanlamasinda
5=0lduk¢a Rahatsiz Edici, 4=Rahatsiz Edici, 3=Kismen Rahatsiz Edici, 2=Biraz Rahatsiz
Edici ve 1=Hi¢ Rahatsiz Edici Degil olarak belirlenmistir). Yani SIRED Olgegi’nde rahatsiz
edici diizeyi 1-5 arasindan degismektedir. SIRED i¢ tutarlilik katsayr degeri orijinal
arastirmada i¢ tutarlilik katsay1 degeri (o = .86) olarak bulunmustur (Segall, 2007). Ancak
SIRED Olgegi Segall tarafindan 2011 yilinda yeniden revize edilmis, i¢ tutarlilik katsayi
degeri yeniden hesaplanmistir. Segall (2011) tarafindan yapilan g¢aligmadaki i¢ tutarlilik
katsayr degeri a = .81 oldugu saptanmistir. Ayrica bu ¢alismada SIRED Olgegi’nin i¢
tutarlilik katsay1 degerinin o = .88 oldugu tespit edilmistir.

Hizmet ve Uygulama Secenekleri Anketi (HUS): HUS Anketinde Tiirkiye’de ve
Diinyada OSB olan c¢ocuklarin egitiminde kullanilan 15 adet Hizmet ve Uygulama
Segenekleri Anket’i listelenmistir. Katilimcilarin OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan
bazi strateji, teknik ve yontemleri duymalart (farkindalik), kullanmalar (fayda/kullanim) ve
etkililik diizeylerini tanimlamalarint belirlemek amaciyla Hizmet ve Uygulama Segenekleri
Anketi hazirlanmistir. Ayrica bu bdliimde, katilimemin Hizmet ve Uygulama Segenekleri
Anketi’nde Akman’n egitimi i¢in faydali olduguna inandig1 uygulamayi/uygulamalar1 ve bu
uygulamalarin etkililik diizeylerini tanimlamalari ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Hizmet ve
Uygulama Secenekleri Anketi’nde her bir madde ii¢c boliimden olusmaktadir: A: Bunu
Duydunuz mu? (farkindalik) 1=Evet, 0=Hayir, B: Akman I¢in Faydali m1? (fayda/kullanim)
1=Evet, 0=Hayir, C: Etkili mi? (etkililik diizeylerini tanimlama) 4=Cok Etkili,3 =Etkili,
2=Kismen Etkili, 1=Etkili Degil. Burak (2019) tarafindan yapilan calismada Hizmet ve
Uygulama Secenekleri Anketi’nde bulunan farkindalik boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayr degeri
0=.90 olarak, fayda/kullanim boyutu i¢in a=.84 ve etkililik diizeylerini tanimlama boyutu i¢in
ise a=.92 olarak bulunmustur.

Otizm Spektrum Bozuklugu Bilgi Ol¢egi (OBO): Otizm Spektrum Bozuklugu Bilgi
Olgegi, Stone (1987), Shah (2001) ve Furnham ve Buck (2003) tarafindan yapilan
calismalarm Segall (2007) tarafindan Otizm Spektrum Bozuklugu Bilgi Olgegi olarak
uyarlanmas: ile gelistirilmis bir 6l¢ektir. Bu dlgek Burak (2019) tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlamasi gerceklestilmistir. Otizm Spektrum Bozuklugu Bilgi Olgegi herhangi bir
caligmaya dahil edilmesi diisiiniilen bir grubun veya birey(ler)in OSB hakkindaki bilgi
diizeylerini dlgmek amaciyla gelistirilen bir 6lgektir. OBO Olgegi OSB’nin teshis/belirti
(diagnosis/symptomatology), tedavi (treatment) ve etiyoloji/nedenbilim (etiology) olmak
tizere ii¢c alan hakkindaki bilgi diizeylerini 6l¢mektedir. Segall (2007) tarafindan ilk defa
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gelistirilen 6lgek 15 maddeden olusmaktadir (i¢ tutarhilik katsayr degeri o = .86). Ancak
Segall (2011) tarafindan OBO yeniden revize edilerek madde sayis1 10’a diisiiriilmiistiir.
OBO, tek boyutlu olup, 10 maddeden olusmakta ve her bir maddenin ii¢ cevap segenegi
bulunmaktadir (Dogru, Yanlis ve Bilmiyorum). OBO Olgegi’nde her dogru cevap igin 1 (bir)
puan, her yanlis cevap icin 0 (sifir) puan ve her bilmiyorum cevabi i¢in “...” (bos) olarak
hesaplanmustir. Ayrica OBO Olgegi’nin 1 —4 —5—6 — 7 - 9 ve 10. maddeleri Yanls, 2 — 3 ve
8. maddeler ise Dogru olarak kabul edilmistir (Segall, 2007; Segall, 2011). Otizm Spektrum
Bozuklugu Bilgi Olgegi’nin Segall (2011) tarafindan yapilan ¢alismadaki i¢ tutarlilik katsayi
degeri a = .73 olarak bulunmustur. Ancak bu ¢alismada OBO Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayi
degeri a = .86 olarak bulunmustur. Bu calismada toplam puan Harrison, Bradshaw, Naqvi,
Paff ve Campbell (2017) tarafindan olusturulan hesaplama prensipleri gz oniline alinarak
ticiincli segenek olan “bilmiyorum” (don’t know) dolayli olarak yanlis1 temsil ettigi kabul
edilerek Olgek skalasi iki segenege indirgenerek “dogru” ve “yanlis” olarak kabul edilmistir.
Toplam puan dogru cevaba verilen sorularin yiizdesi olarak alinmustir.

Ogretmen Bilgi Formu: Arastirmaya dahil edilen siif 6gretmenlerinin kisisel
bilgileri yer almaktadir. Bu boliimde arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin cinsiyet,
yas, mesleki kidem yili, sinifindaki 6grenci sayisi, okuttugu siif diizeyi, 6grenim durumu,
smiftaki 6gretmen sayisi, 6zel egitim sertifikasi, OSB konusunda 6zel egitim alma durumu,
OSB olan 6grenci ile ¢alisma durumu, calistigi OSB olan 6grenci sayist vb. kisisel bilgileri
yer almaktadir.

2.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Otizm spektru bozuklugu olan c¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesinde
ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmanin 6ncelikle etik
kurul onay1 alinmustir. Daha sonra Edirne Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii'nden ¢alismanin
yuriitiilmesi i¢in gerekli resmi izinler alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra ilgili okul
yonetiminden randevu alinmistir. Randevu giinii okula gidilerek arastirmaya dahil edilmesi
planlanan katilimc1 grubu ve arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Okul yonetiminin
izni dahilinde arastirmaya katilmasi planlanan smif Ogretmenleriyle bir toplanti
gerceklestirilmistir. Sinif 6gretmenlerine arastirmanin amaci ve arastirma anketleri hakkinda
bilgi verilmistir. Siif 6gretmenlerine senaryo ve boliimler hakkinda kisaca bilgi verilmis ve
kendilerine uygun olan secenegi isaretlemeleri istenmistir. Siif 6gretmenlerine dagitilan
formlar1 igtenlikle doldurmalart istenmis. ve simif Ogretmenleri tarafindan doldurulan
aragtirma formlar1 toplanmistir. Arastirma formlarinda yer alan 6 senaryo da her okulda
bulunan siif 6gretmenlerine esit bir bicimde dagitilmaya ¢alisilmstir.

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirmada  verilerin  analizi SPSS-22  istatistik  programinda  analizleri
gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan gruplarinin normal dagilimi ic¢in ¢arpiklik
basikliklarina bakilmistir. Bu analiz sonucunda dagilimin normal goriildiigii belirlenmis ve bu
nedenle analiz yontemi olarak parametrik testler tercih edilmistir. Arastirmacilara gore
carpiklik degerlerinin normal dagilim kabul edilmesi i¢in (-1.96 ile + 1.96) araliginda basiklik
degerlerinin ise (-7 ile +7) aralifinda olmasi gerekmektedir (Curran, West ve Finch, 1996;
Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010). Ayrica katilimcilarin yanitlamis oldugu degiskenler
arasinda anlamli farkliligin belirlenmesi amaciyla cinsiyet degiskeni i¢in bagimsiz t-testi
kullanilmis, degiskenler arasinda iligskinin belirlenmesi amaciyla  Pearson korelasyon
katsayisi ve bu iliskinin diizeyininin degiskenler agisindan belirlenmesi (bagimli degiskenin
yordanmasi) amaciyla da hiyerarsik regresyon testi kullanilmistir (Soper, 2019). Bu durumla
birlikte cinsiyet degiskeni kategorik bir degisken oldugundan analizi gergeklestirilmeden 6nce
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yapay bir degisken olarak 1=kadin, 2=erkek seklinde tekrar kodlanmistir. Hiyerarsik
regresyon analizinin birinci adiminda (bagimli degisken olarak Simf i¢i Rahatsiz Edici
Davranislar Olcegi-SIRED kullanilmis) cinsiyet, yas, mevcut pozisyonda calisma siiresi ve
calistigi OSB olan ogrenci sayist degiskenleri analize dahil edilmistir. Analizin iKinci
adiminda basarili kaynastirmayr tamimlayan ifadelerin ne kadar Onemli oldugunu
degerlendirmeleri (OBKTOQ), basarili bir kaynastirmay1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri
(OBKEFO) ve OSB bilgi diizeyleri (OBO) degiskeleri dahil edilmistir. Analizin iiciincii
adiminda OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yoOntemleri
duymast (HUS farkindalik), kullanmasi (HUS fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini
tanimlamalar1 degiskeleri dahil edilmistir. Analizin  dérdiincii adiminda OSB olan
kaynastirma Ogrencisine yonelik Ongoriileri, duygusal tutumlari, Oznel yargilarn, 0z
yeterlikleri (OKHTO) degiskeleri dahil edilmistir.

3. BULGULAR

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesinde
Ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada simif
ogretmenlerinin  Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilerin Katildiklar1 Basarili
Kaynagtirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarmi Tanmimlama 6lgegi (OBKTO),
Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilerin Katildiklar Bagarili
Kaynastirma/Biitiinlestirme  Yoluyla Egitim Uygulamalarmi Etkileyen Faktorler odlgegi
(OBKEFO), Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine
Yénelik His, Tutum ve Goériisler Olgegi (OKHTO), Smf I¢ci Rahatsiz Edici Davranislar
Olgegi (SIRED), Hizmet ve Uygulama Segenekleri Anketi (HUS), Otizm Spektrum
Bozuklugu Bilgi Olgeginden (OBO) aldiklar1 puanlara iliskin Pearson korelasyon sonuglari
Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirmaya dadhil edilen sinif 6gretmenlerinin OBKT( O, OBKEFO, OKHTO, SIRED, OBO ve HUS olceklerinden, cinsiyet, yas, mevcut
pozisyonda ¢alisma siiresi, calistigi OSB ogrenci sayisi degiskenlerinden aldiklar: puanlara iligkin Pearson korelasyon sonuglar

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
1 OBKTO -
2 OBKEFO 3717
3 OKHTO 6ngorii 347" 414 -
4 OKHTO duygusal tutum 147 ,078" 152"
5 OKHTO 6znel yarg 1777 2527 3917 2097 -
6 OKHTO 6z yeterlik ,189™ 175" ,309™ 258" 373" -
7 SIRED 063 1107 -168™ ,037 -012 -065 -
8 OBO ,093"°  -,005 ,104™ 085" ,026 ,180" -022 -
9 HUS farkindahk ,138™ 032 152" ,024 083" 217" -077" 334"
10 HUS fayda/kullamm ~ ,101° 012 147" ,041 ,067 ,218™ -098" ,294™ 949" -
11 HUS etklllllkduzeylermlvﬂo** 103" 2487 189" 210 153" 030 134 049 104" -
tanimlama
12 Cinsiyet 074 1977 013 029 ,031 016 ,259 123" 026 -019 ,076 -
13 Yas -,027 -036 -118™ -051 -085" -005 -114™ -175" -085" -036 -139™ -170"-

14 Mevcut pozisyonda
calisma siiresi
15 Calistig1 OSB 6grenci

ke

,017 005 -069 -070 -082" -053 -107" -196" -073 -068 -127" -068 841"

* ek ok ok

sayrst -,052 -135 -030 ,049 -071 214" -204" 3107 2707 274" ,049 071 -154 -2507 -

X 526 499 466 349 421 417 363 201% 819 861 3,24 41,25 16,79 2,82
SS ,513 603 689 642 776 778 ,824 22,3% 4,613 3,824 514 8,889 9,998 3,133
Skewness/Carpiklik -1,49  -984 -353 -189 -356 -097 -646 ,845 -398 -351 -471 ,050 ,230 2,938
Kurtosis/Basiklik 5456 2,321 204 398 ,067 ,114 ,083 -413 -1,043 -817 421 -,867 -,820 11,136
Cronbach’s a .81 .82 .82 68 .75 .79 .88 .86 .90 .84 .92 - - - -

Not. Cinsiyet 1=kadmn, 2=erkek; *p<0.05, **p< 0.01; n=674; OBKTO=basar1li kaynastirmay: tanimlayan ifadelerin ne kadar 6nemli oldugunu
degerlendirmeleri, OBKEFO=basarili bir kaynastirmay1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri, OKHTO=otizmli 6grenciye kars1 his, tutum ve
goriisleri, SIRED=sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyi, OBO=otizm bilgi diizeyleri, HUS=0SB olan bireylerin egitiminde
kullanilan baz: strateji, teknik ve yontemlere yonelik farkindalik, fayda/kullanim ve etkililik diizeylerini tanimlama

Arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin 6ncelikle cinsiyet farkinin tiim 6lgekler
arasindaki anlamli farkliigina bakilmistir. Bu duruma goére smif Ogretmenlerinin
cinsiyetlerine gore OBKTO puanlarinda (te29=-1,859; p>0,05), OKHTO Oongoril alt boyut
puanlarinda (tes2)=-,335; p>0,05), OKHTO duygusal tutum alt boyut puanlarinda (tgsz)=-,722;
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p>0,05), OKHTO 6znel yargi alt boyut puanlarinda (t28=-,766; p>0,05), OKHTO 6z yeterlik
puanlarinda (te32=-,391; p>0,05), HUS farkindalik alt boyut puanlarinda (t(21)=-,638;
p>0,05), HUS fayda/kullanim puanlarinda (te0)=,455; p>0,05) ve HUS etkililik diizeylerini
tanimlama puanlarinda (te3=-1,808; p>0,05) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigi, ancak OBKEFO puanlarinda (te30)=-5,035; p<0,01; d=-0.40), SIRED puanlarinda
(te31y=-6,734; p<0,01; d=-0.53) ve OBO puanlarinda (t32=-3,119; p<0,01; d=-0.24)
istatistiksel (bagimsiz t-testi sonuglarina goére) olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Yani kadin sinif 6gretmenlerinin basarili bir kaynastirmay: etkileyen faktorlere
iliskin goriisleri, sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyleri ve OSB bilgi
diizeylerinin erkek sinif 6gretmenlerine gére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.1°e gore arastirmaya dahil edilen sinif dgretmenlerinin SIRED (sinif igi
rahats1z edici davranislardan rahatsiz olma diizeyi) puanlar1 ile OBO puanlar1 (r=-,022; p>.05)
ve HUS etkililik diizeylerini tanimlama puanlar1 (r=,030; p>.05) arasinda anlamli1 diizeyde bir
ilisgki bulunmazken, HUS farkindalik puanlarn (r=-,077; p<.05) ve HUS fayda/kullanim
puanlart (r=-,098; p<.05) arasinda anlamli diizeyde negatif yonde bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Smif 6gretmenlerinin OBO (OSB bilgi diizeyleri) puanlari ile HUS farkindalik
puanlart (r=,334; p<.01), HUS fayda/kullanim puanlari (r=,294; p<.01) ve HUS etkililik
diizeylerini tanimlama puanlart (r=,134; p<.01) arasinda anlamli diizeyde pozitif yonde bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica smif Ogretmenlerinin HUS (OSB olan bireylerin
egitiminde kullanilan baz1 strateji, teknik ve yontemlere yonelik) farkindalik puanlari ile HUS
etkililik diizeylerini tanimlama puanlar1 (r=,049; p>.05) arasinda anlaml diizeyde bir iliski
bulunmazken, HUS fayda/kullanim puanlari ve (r=,949; p<.01) arasinda anlamli diizeyde
pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Tablo 3.1°e goére arastirmaya dahil edilen sinif
ogretmenlerinin HUS fayda/kullanim puanlarn ile HUS etkililik diizeylerini tanimlama
puanlart (r=,104; p<.05) arasinda anlamli diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 3.2 Suuf I¢i Rahatsiz edici davramiglardan rahatsiz olma boyutunun yordanmasina iliskin hiyerarsik regresyon
analiz sonucu

7 7
Yordayict degiskenler R R? ngi(sAill;i)gi F B Zt:ta | t p.

Standart 3,615 737 4,903 ,000
Adim 1 318,101 - 2,591*

Cinsiyet ,257 ,207 129 1,241,218

Yas -008 017 -072 -482 631

Mevcut pozisyonda ¢aligma siiresi -,003 ,014 -,028 -,192 ,848

Calistig1 OSB olan dgrenci sayist -,083 ,029 -,292 -2,886 ,005
Adim 2 419 176 ,075 2,715*

OBKTO 111 247 ,046 450 ,654

OBKEFO ,356 ,158 237 2,253 027

OBO -,006 ,005 -138 -1,237 219
Adim 3 463 214 ,038 2,343*

HUS farkindalik -,166 ,083 -,630 -1,996 ,049

HUS fayda/kullanim 172 ,086 ,642 2,003 1,048

HUS etkililik diizeylerini tanimlama -096 221 -,046 -435 665
Adim 4 578 334 ,120 2,938**

OKHTO 6ngorii -501  ,149 -,402 -3,362 ,001

OKHTO duygusal tutum ,180 ,176 ,102 1,021,310

OKHTO 6znel yarg: 210 ,140 164 1,498 ,138

OKHTO 6z yeterlik -085 ,138 -078 -614 541

*p<,05; **p<,001; N=674; OBKT6=basar111 kaynastirmay1 tanimlayan ifadelerin ne kadar onemli oldugunu degerlendirmeleri,
OBKEFO=basarili bir kaynastirmay etkileyen faktorlere iliskin goriisleri, OKHTO=otizmli 6grenciye kars: his, tutum ve goriisleri,
SIRED=smif igi rahatsiz edici davramislardan rahatsiz olma diizeyi, OBO=otizm bilgi diizeyleri, HUS=OSB olan bireylerin egitiminde
kullanilan baz strateji, teknik ve yontemlere yonelik farkindalik, fayda/kullanim ve etkililik diizeylerini tanimlama

Tablo 3.2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen hiyerarsik regresyon analizine
birinci adimda giren cinsiyet, yas, mevcut pozisyonda c¢alisma siiresi ve ¢alistigit OSB olan
Ogrenci sayist degiskelerinin birlikte sinif i¢i rahatsiz edici davramiglardan rahatsiz olma
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diizey (SIRED) puanlarina iliskin istatistik bilgiler gdriilmektedir (R2=,101, F=2,591;p=,042).
Birinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (smif i¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri) iligkin puan varyansinin %10 unu acikladig:
goriilmektedir. Ayrica Tablo 3.2°de goriildiigii gibi hiyerarsik regrasyonu katsayilariin
anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 sadece c¢alistigt OSB olan 6grenci sayisi degiskeninin
anlaml1 diizeyde yordayicisi oldugu goriilmektedir ([1=-,292;p<,01).

Tablo 3.2’ye gore arastirmaya dahil edilen analize ikinci adimda giren basarili
kaynastirmay1 tammlayan ifadelerin ne kadar énemli oldugunu degerlendirmeleri (OBKTO),
basarili bir kaynastirmay1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri (OBKEFO) ve OSB bilgi
diizeyleri (OBO) degiskelerinin birlikte siif ici rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma
diizey (SIRED) puanlar1 ile anlamli diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (R2=,176,
AR?=,075, F=2,715;p=,013). ikinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskene (sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyleri) iliskin puan
varyansinin %17’sini agikladigi goriilmektedir. Ancak hiyerarsik regrasyon katsayilarinin
anlamliligma iligkin t-testi sonuglar1 basarili kaynastirmayi1 tanimlayan ifadelerin ne kadar
onemli oldugunu degerlendirmeleri ve OSB bilgi diizeyleri degiskelerinin birlikte sinif igi
rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizey (bagiml degisken) puanlarinin yordayicisi
olmadigi, ancak basarili bir kaynastirmay etkileyen faktorlere iliskin goriisleri degiskeninin
anlamli diizeyde yordayicisi oldugu tespit edilmistir ([1=,237;p<,05). Yani smf
Ogretmenlerinin basarili bir kaynastirmayr etkileyen faktorlere iliskin gorisleri, swif ici
rahatsiz edici davramslardan rahatsiz olma diizeylerini anlamli diizeyde yordarken basarili
kaynastirmay1 tanimlayan ifadelerin ne kadar onemli oldugunu degerlendirmeleri ve OSB
bilgi diizeylerini anlamli bir bigimde yordamamaktadir.

Tablo 3.2 incelendiginde analize iigiincii adimda giren OSB olan bireylerin
egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemleri duymasi (HUS farkindalik),
kullanmas1 (HUS fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalar1 degiskelerinin birlikte
siif ici rahatsiz edici davramslardan rahatsiz olma diizey (SIRED) puanlar1 ile anlaml
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (R?=214, AR’=,038, F=2,343;p=,017). ikinci
adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (simif ic¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri) iliskin puan varyansinin %21°ini acikladig
gorlilmektedir. Ancak hiyerarsik regrasyonu katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi
sonuclart OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemlerinin
etkililik diizeylerini tanimlamalari degiskeninin birlikte sinif ici rahatsiz edici davranislardan
rahatsiz olma diizey (bagimli degisken) puanlarinin yordayicisi olmadigi, ancak OSB olan
bireylerin egitiminde kullanilan baz strateji, teknik ve yontemleri duymasi1 (HUS farkindalik)
([1=-,630;p<,05), kullanmasi1 (HUS fayda/kullanim) ([1=,642;p<,05) degiskeninin anlamli
diizeyde yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Yani smif Ogretmenlerinin OSB olan
ogrencilerin egitiminde kullanilan yontemlere yonelik farkindalik ve fayda/kullanim puanlar
smif i¢i rahatsiz edici davramglardan rahatsiz olma dizey puanlarini yordarken bu
yontemlerin etkililik diizeylerini tanimlamalarma yonelik puanlarim1 anlamli diizeyde
yordamamaktadir.

Tablo 3.2°de goriildiigli gibi analize dordiincii adimda giren OSB olan kaynastirma
Ogrencisine yonelik Ongoriileri, duygusal tutumlari, Oznel vyargilari, 6z yeterlikleri
degiskelerinin birlikte sinif igi rahatsiz edici davramslardan rahatsiz olma diizey (SIRED)
puanlart ile anlamlh diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (R?=,334, AR?=,120,
F=2,938;p=,001). ikinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (siif
i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyleri) iliskin puan varyansinin %?22’sini
acikladigr goriilmektedir. Ancak hiyerarsik regrasyonu katsayilarmin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglart OSB olan kaynastirma 6grencisine yonelik duygusal tutumlari, 6znel yargilari,
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0z yeterlikleri degiskeninin birlikte bagimli degisken olan sinif i¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma diizey puanlarinin yordayicisi olmadigi, ancak sadece OSB olan
kaynastirma Ogrencisine yonelik ongoriileri ([1=-,402;p<,01) degiskeninin anlamli diizeyde
yordayicist oldugu tespit edilmistir. Yani simif Ogretmenlerinin OSB olan kaynastirma
Ogrencisine yonelik ongorii puanlart sinif i¢ci rahatsiz edici davramiglardan rahatsiz olma
diizey puanlarmi anlamli diizeyde yordarken duygusal tutum, 6znel yargi ve 6z yeterlik
puanlar1 anlaml diizeyde yordamamaktadir.

4. SONUC ve TARTISMA

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitlinlestirilmesinde
ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmanin bulgularindan
elde edilen sonuglara gore smif 6gretmenlerinin basarili kaynastirmay: tanimlayan ifadelerin
ne kadar énemli oldugunu degerlendirmeleri ile sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz
olma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ancak basarili bir kaynastirmay1 etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri, OSB olan kaynastirma 6grencisine yonelik dngoriileri, duygusal
tutumlari, 6znel yargilari, 6z yeterlikleri, OSB bilgi diizeyleri, OSB olan bireylerin egitiminde
kullanilan baz1 strateji, teknik ve yontemleri duymast (farkindalik), kullanmasi
(fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalar1 arasinda bir iliski oldugu saptanmustir.
Buna gore Ogretmenlerin basarili kaynastirmanin 6nemli olduguna dair goriisleri arttikca;
basarili bir kaynastirmay:1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri, OSB olan kaynastirma
Ogrencisine yonelik ongoriileri, duygusal tutumlari, 6znel yargilari, 6z yeterlikleri, OSB bilgi
diizeyleri, OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemleri
duymasi (farkindalik), kullanmasi (fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalarinin
da arttigi soylenebilir. Sif Ogretmenlerine gore basarili bir kaynastirmayi tanimlayan
ifadelerin kendileri i¢in ne kadar 6nemli oldugunun belirlenmesi (basarili kaynastirmayi
tanimlayan ifadelerin ne kadar onemli oldugunu degerlendirmeleri); 6gretmenlerin dogal
olarak diislincelerini, tutumlarini, 6z yeterlik algilarmi, bilgi ve farkindalik diizeylerini
etkileyen onemli bir 6ge oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii basarili bir kaynastirmanin nihayi
hedefi olan becerilerin 6gretmen tarafindan bilinmesi ve bu tanimlanan becerilerin ne kadar
onemli oldugunun algilanmasi, 6gretmenlerin hem 06zel gereksinimli ¢ocuklarini sinifina
kabul etmesi hem de kaynastirmanin basariya ulagmasi i¢in oldukca dnemlidir (Jones, 2004).
Arastirmacilar tarafindan siif 6gretmenleri 6zellikle OSB olan 6grencilerin basarili bicimde
kaynastirilmasi i¢in hangi beceri veya davraniglarin 6nemli oldugunun farkinda olmalari
(bagarili kaynastirmayr tanimlayan ifadelerin ne kadar o©nemli olduguna yonelik),
ogretmenlerin etkili 6gretimsel uyarlamalar1 yapmasinda farkinda olmayan 6gretmenlere gore
bir adim 6nde olduklar1 ifade edilmektedir (Reed-Story, 2018; Maciver, ve digerleri, 2018;
Munk ve Dempsey, 2010). Diger bir degisle 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerin temel
gereksinimlerini bildigi 6l¢iide hem onlara kaynastirma ortaminda faydali olmakta hem de
olumlu tutumlarin gelismesine katki saglamaktadir (Soodak, Podell ve Lehman, 1998).
Burack, Root ve Zigler’e (1997) gore basarili kaynastirmaya yonelik 6gretmen goriisleri ile
tutum, algi ve 0z yeterliklerin iligkisine en sik bakilan boyut oldugu belirtilmis, bu
degiskenlerin basarili kaynastirma ile oldukga yliksek bir iliskisi oldugu ifade edilmistir.
Ayrica yapilan aragtirmalarda OSB olan dgrencilerin basarili bir bi¢imde kaynastirilmasinda
ogretmenlerin basarili kaynastirmaya iliskin algilariyla 6z yeterlik, tutum, goriis ve bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (Green, 2017; Mcgregor ve
Campbell, 2001; Rodriguez, Saldana ve Moreno, 2012; Segall, 2007; Segall ve Campbell,
2012; Webb, Webb ve Fults-McMurtery, 2012).

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gdre sinif Ogretmenlerinin
basarili bir kaynastirmayt etkileyen faktorlere iliskin goriisleri ile OSB bilgi diizeyleri, OSB

489



Kis/Winter(2020) — Cilt/Volume:19 — Sayi/Issue:73 (478-503)

olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi1 strateji, teknik ve yoOntemleri duymalar
(farkindalik), kullanmalar (fayda/kullanim) arasinda anlamli bir iliski olmadigi, fakat OSB
olan kaynastirma Ogrencisine yonelik ongoriileri, duygusal tutumlari, 6znel yargilari, 6z
yeterlikleri, smif i¢i rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri ve OSB olan
bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemlerin etkililik diizeylerini
tanimlamalar1 arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Bu bulgular dogrultusunda smif
O0gretmenlerinin basarili bir kaynastirmayi etkileyen faktorlere iliskin goriisleri artarken, OSB
olan kaynastirma ogrencisine yonelik ongoriileri, duygusal tutumlari, 6znel yargilari, 6z
yeterlikleri, sinif i¢i rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri ve OSB olan
bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve ydntemlerin etkililik diizeylerini
tanimlamalarinin da arttigi belirlenmistir. Siif Ogretmenlerinin basarili  kaynastirmayi
etkileyen faktorlere hangi diizeyde katildiklarina iliskin goriisleri ile OSB olan 6grencilere
kars1 his, tutum ve goriislerinde bu denli bir iliskinin olma sebebi 6gretmenlerin 6z yeterlik,
duygusal tutum, 6ngdrii ve destek hizmetlerinin bagarili kaynastirma etmeleri ile birbirini
tamamlayan, bir biitiinlik i¢inde olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Cilinkii basarili bir
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi olusturmak i¢in Ogretmenin sahip
olmasi gereken iic 6nemli 6zellik bulunmaktadir: 6z yeterlik, olumlu beklentiler ve olumlu
tutum (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2014). Bu ifadelerden de anlasilacagi iizere
Ogretmenlerin his, tutum ve goriislerinin (6ngorii, duygusal tutum, 6znel yarg: ve 6z yeterlik)
basarili kaynastirma ile dogrudan iligkisinin oldugu goriilmektedir (Segall, 2011). Ayrica
Sparkenbaugh (2006) tarafindan yapilan arastirmada basarili kaynastirmayr etkileyen
faktorlere yonelik Ogretmenlerin  goriisleri ile tutumlari, sinifina  kabul diizeyleri,
kaynastirmaya karst goniillii olmalar1 ve kaynastirma dgrencisine yeni seyler 6gretme istekleri
arasinda yiiksek diizeyde bir iligski oldugu tespit edilmistir. Rodriguez, Saldana ve Moreno’ya
(2012) gore basarili kaynastirmay1 etkileyen etmenlerin yerine getirilmemesi 0gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasina yonelik algi, tutum ve goriislerini
olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Ancak arastirma bulgularinda sinif d6gretmenlerinin
basarili kaynastirmay1 etkileyen faktorlere hangi diizeyde katildiklarina iliskin goriisleri ile
siif i¢i rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri arasinda negatif yonde bir iliski
olmast beklenirken bu iligkinin pozitif yonde oldugu tespit edilmistir. Bu durum alan
yazindaki c¢alismalarlarla ¢elismektedir (Avramidis ve Norwich, 2002; McGregor ve
Campbell, 2001; Segall ve Campbell, 2014). Bunun nedeni; 6gretmenlerin siif ortaminda
problem davraniglarla bas etmesindeki zorlanmalarindan veya smif i¢inde yardimci destek
elemanin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Robertson, Chamberlain ve Kasari
(2003) tarafindan yapilan aragtirmada sinifta yardimci/gblge 6gretmenin oldugu ve destek
egitim hizmetlerinin saglandigi OSB olan 6grencilerin bulundugu genel egitim ortaminda
bulunan Ogretmenlerin olumsuz davraniglara karsit daha miisamahali ve rahatsiz edici
davraniglara karsi daha esnek olduklari belirlenmistir. Ayrica alan yazinda OSB olan
ogrencilerin basarili kaynastirilmasini etkileyen faktorler ile OSB bilgi ve farkindalik
diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski olduguna yonelik arastirma bulgularina
rastlanirken (Moore-Abdool, 2010; Segall ve Campbell, 2014), bu calismada herhangi bir
iliski olmadig: tespit edilmistir. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin OSB konusundaki bilgi
ortalamalarinin diisiik/yetersiz olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durum OSB olan
ogrencilerin kaynasgtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmma hazir olmadigi,
ogretmenlere OSB konusunda bilgi diizeylerinin arttirilmasi i¢in egitim verilmesi gerektigini
gostermektedir (Busby, ve digerleri, 2012; Davis, 2009; Thiess, 2008; Teffs ve Whitbread,
2009). Thiess (2008) tarafindan yapilan arastirmada smif Ogretmenlerinin OSB olan
ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik tiim boyutlardan (duygusal ve bilgi diizeyinde)
hazirlanmasinin kaynastirmanin bagarili bir bicimde gerceklesmesine dnemli katki sagladigi
belirtilmis, basarili bir kaynastirma i¢in 6gretmenlerin diisiincelerinin dikkate alinmasinin
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oldukca 6nemli oldugu vurgulanmistir. Heeks ve Kinnell’e (1997) gbre sinif 6gretmenlerinin
bakis acisinin basarili kaynastirmay etkileyen en biiyiik etmen olarak kabul edilmektedir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya bakis acisinin olumlu olmasi kaynastirmanin basarisina olumlu
yonde katki saglarken, 6gretmenlerin bakis agisinin olumsuz olmasi kaynastirmanin basariya
ulagmasini 6nemli derece etkilemektedir. Bu yiizden de 6gretmenlerin basarili kaynastirmaya
yonelik goriislerinin dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir (Burke ve Shutlerland, 2004;
Sadler, 2005).

Bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuclara gore sinif 6gretmenlerinin OSB
olan kaynastirma ogrencisine yonelik ongériilerinin artmasi ile duygusal tutumlari, 6znel
yargilari, 6z yeterlikleri, OSB bilgi diizeyleri, OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi
strateji, teknik ve yontemleri duymalart (farkindalik), kullanmalar1 (fayda/kullanim) ve
etkililik diizeylerini tanimlamalarinda da artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica OSB olan
kaynastirma Ogrencisine yonelik Ongoriilerinin  artmasi ile smif i¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma diizeylerinin azaldigi bulunmustur. Bu bulgularin sonucunda
O0gretmenlerin OSB olan O6grencileri hakkinda Ongoriileri artarken bilgi, tutum, goriis ve
farkindaliklarinin da arttig1, siif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeylerinin
ise azaldigi saptanmistir. Bunun nedeni OSB olan 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik
Ongoriisii yiiksek olan sinif 6gretmenlerinin bu 6grencilere karsi tutum, bilgi ve farkindalik
diizeylerinin de yiiksek olacag diislinlilmektedir. Yani Ogretmenlerin bu 6grencilerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda basarili olacagini onceden Kestirebildikleri
Olciide tutum, bilgi ve farkindaliklarinin da olumlu yénde degisebilecegi sdylenebilir. Yapilan
arastirmalar bu bulgulart destekler niteliktedir (Burke ve Shutlerland, 2004; Sadler, 2005;
Segall, 2011; Segall ve Campbell, 2012; Park, Chitiyo ve Choi, 2010). Baska bir degisle
yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin OSB olan ogrencilerin  kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarina dahil edilmesinin faydali olabildigini anlamalar1 veya tecriibe
etmeleri, OSB olan 06grencilerin kaynastirilmasina yonelik his, tutum, gorlis, bilgi ve
farkindaliklarinin artmasina sebep oldugu belirtilmektedir (Kofidou, ve digerleri, 2017; Romi
ve Leyser, 2006; Van-Reusen, Shoho ve Barker, 2000). Ayrica Park, Chitiyo ve Choi (2010)
tarafindan yapilan bir arastirmada oOgretmenlerin bilgi diizeyleri arttikca farkindalik
diizeylerinin ve olumlu tutumlarinin arttig1, korku, endise vb. olumsuz duygularin ise azaldigi
tespit edilmistir. Bu sonug sinif i¢i rahatsiz edici davranislardan rahatsiz olma diizeyleri ile
paralellik gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin OSB
olan kaynastirma ogrencisine yonelik duygusal tutumlari ile smif i¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma diizeyleri, OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi
strateji, teknik ve yontemleri duymalar1 (farkindalik), kullanmalar1 (fayda/kullanim) arasinda
anlamli bir iliski olmadig1, ancak 6znel yargilari, 6z yeterlikleri, OSB bilgi diizeyleri ve OSB
olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemlerin etkililik diizeylerini
tanimlamalar1 arasinda bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yani simif 6gretmenlerinin OSB olan
ogrenciye karst duygusal tutumlar1 artarken Oznel yargilari, 6z yeterlikleri ve bilgi
diizeylerinin de arttigit saptanmistir. Sinif Ggretmenlerinin  OSB  olan  6grencilerin
kaynastirilmasina karst duygusal tutumlarinin 6znel yargilarmi, 6z yeterliklerini ve bilgi
diizeylerini 6nemli derecede etkiledigi soylenebilir. Yapilan arastirmalarda da buna benzer
bulgulara rastlanmistir (Ahsan, Sharma ve Deppeler, 2012; McGregor ve Campbell, 2001;
Montgomery ve Mirenda, 2014; Skuller, 2011). Ozellikle sinif 6gretmenlerinin OSB olan
ogrencilerin kaynastirilmas: konusundaki 6z yeterlik algilari, bilgi ve duygusal durumlarina
yon vermede onemli bir degisken olarak kabul edilmektedir (Montgomery ve Mirenda, 2014).
Ayrica 0gretmenlerin OSB olan dgrencilerin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yonelik
duygusal yonden istekli olmalari, OSB konusunda bilgi diizeyinde bir alt yapilarinin olmasini
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gerektirmektedir. Yani yeterli diizeyde OSB bilgisi olmayan 6gretmenlerin OSB olan
ogrencilerin genel egitim ortamima dahil edilmesini duygusal olarak istememelerine ve
bilinmeyene kars1 6n yargilarinin gelismesine neden oldugu belirtilmektedir. (Cassady, 2011;
Jones, 2004; Seymour, 2017). Fakat yeterli diizeyde OSB bilgisi olan 6gretmenlerin OSB olan
Ogrencilerin genel egitim smifina kabuliinii daha da kolaylastirdigi, tutumlarinin olumlu
olmasi ile birlikte kendi sinifina kabul etme diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir (Jones ve
Frederickson, 2010). Ayrica yapilan arastirmalara gore Ogretmenlere ek OSB
bilgilendirmenin yapilmasi OSB bilgi diizeylerinin artmasina katki saglamakla birlikte
o0gretmenlerin OSB olan 6grencilerine yonelik olumlu tutum ve bakis agisinin gelismesine
faydali oldugu tespit edilmistir (Belinchon, 2001; Helps, Newsom-Davis ve Callias, 1999;
McGregor ve Campbell, 2001; Rodriguez, Saldana ve Moreno, 2012). Ayrica 6zel ve genel
egitim 6gretmenlerine yonelik karsilastirmali arastirmalara bakildiginda; Segall ve Cambell
(2012) tarafindan yapilan aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin OSB olan 6grencilere karsi
tutum ve gorislerinin smif dgretmenlerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun nedeni de 6zel egitim 6gretmenliginin kendi tercihleri olmasina baglanmistir. Birgok
arastirmada 6zel egitim 0gretmenlerin tutumlarinin kaynastirma 6gretmenlerinin tutumlarina
gore anlamli bir bigimde daha pozitif oldugu saptanmistir (Al Rayess, 2014; Athanasoglou,
2014; Bhatnagar ve Das, 2013; Karal ve Riccomini, 2016; Kurth ve Mastergeorge, 2010;
Strogilos, Nikolaraizi ve Tragoulia, 2012). Ancak Macaroglu-Akgiin (2012), Yumak (2009)
tarafindan OSB olan 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik okul yoneticileri, 6zel egitim ve
kaynastirma 6gretmenlerinin goriislerinin incelendigi arastirmada gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi, bu gruplarin mezuniyet alanlarinin goriislerinde anlamli bir farklik
yaratmadigr  tespit  edilmistir. Bu duruma karsin  OSB  olan  dgrencilerin
kaynastirilmasinda/biitiinlestirilmesinde kaynastirma Ogretmenlerinin  olumlu tutum ve
algilarinin = 6zel egitim Ogretmenlerine gore daha yiiksek olmasi beklenir. Ciinkii
kaynastirmada/biitiinlestirmede ideal olan ogretmelerin OSB olan ogrencilerine karsi
tutumlarinin olumlu olmasi, sosyal kabuliiniin saglanmasi ve farkliliklarin tek sinifta
biitiinlestirilmesidir (Alghazo ve Naggar-Gaad, 2004; Al Rayess, 2014; Mwendo, 2011).

Bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin OSB
olan kaynastirma ogrencisine yonelik oznel yargilar: ile smif i¢i rahatsiz edici davranislardan
rahatsiz olma diizeyleri, OSB bilgi diizeyleri ve OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan
bazi strateji, teknik ve yontemleri kullanmalari (fayda/kullanim) arasinda anlamli bir iligki
olmadigi, fakat 6z yeterlikleri, OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik
ve yontemleri konusundaki farkindaliklar1 ve bunlarin etkililik diizeylerini tanimlamalari
arasinda bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin 6znel
yargilart onlarin OSB konusundaki 6z yeterlikleri ve OSB olan bireylerin egitiminde
kullanilan baz1 strateji, teknik ve yontemler konusundaki farkindaliklar1 ve bunlarin etkililik
diizeylerini tanimlamalarinda onemli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir. Bu durumun
nedeni Planli Davranis Teorisine gore aciklanabilir. Bu teoriye gore kaynastirmaya yonelik
ogretmenlerin 6znel yargilarinin, 6z yeterlikleri lizerinde Onemli bir etkisinin oldugu
belirtilmektedir (Azjen, 2001). Sinif 6gretmenlerinin OSB konusundaki 6znel yargilari ile 6z
yeterlikleri, OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan yontemler konusundaki farkindaliklar
ve etkililik diizeylerini tanimlamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmis,
ancak OSB bilgi diizeyleri ile herhangi bir iliskiye rastlanmamistir. Benzer bulgular Rahbar,
Ibrahim ve Assassi (2011) ve Segall (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda da tespit
edilmistir. Yani Segall’e (2011) gore sinif 6gretmenlerinin OSB olan 6grencilere kars1 6znel
yargt ve 0z yeterlikleri OSB olan Ogrencilerin tam zamanli kaynastirilmasia yonelik
goriislerini etkiledigi belirtilmistir. Ayrica Lodhi ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
arastirmada sinif 6gretmenlerinin sadece OSB olan 6grencilere yonelik degil ayn1 zamanda
diger yetersizlik tiirlerine kars1 da 6znel yargilarinin diger faktorlerle iliskisinin benzer oldugu
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tespit edilmistir. Yani Ogretmenlerin 6znel yargilari onlarin bir ¢ok yetersizlik (DEHB,
O0grenme gligliigii, OSB, zihinsel yetersizlik vb.) tiirlerine sahip olan Ogrencilerin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarini, 6z yeterliklerini, bilgi diizeylerini ve etkili yontemleri
uygulama konusunda farkindalik diizeylerini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ancak
bu caligmada siif 6gretmenlerinin OSB olan kaynastirma 6grencisine yonelik 6znel yargilari
ile OSB bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 tespit edilirken hem Rahbar,
Ibrahim ve Assassi (2011) hem de Lodhi ve digerleri (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda
Oznel yargilar ile OSB bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur.

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin OSB
olan kaynastirma 6grencisine yonelik 6z yeterlikleri ile smif i¢i rahatsiz edici davraniglardan
rahatsiz olma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi, ancak OSB bilgi diizeyleri, OSB
olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yoOntemleri duymalar
(farkindalik), kullanmalari (fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalar1 arasinda bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Diger bir degisle 6gretmenlerin OSB olan 06grencileri
hakkindaki 6z yeterliklerinin bilgi ve farkindalik diizeylerinde onemli bir belirleyici oldugu
saptanmistir. Sinif 6gretmenlerinin OSB olan kaynastirma Ogrencisine yonelik 6z yeterlik
diizeyleri, OSB bilgi diizeylerini ve kullanilan yontemlere kars1 farkindaliklarinin artmasi i¢in
ogretmenleri cesaretlendirdigi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerde OSB olan 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik 6z yeterlik diizeylerinin artmasi 6z gilivenlerini tetikledigi,
Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin artmasi i¢in ig¢sel motivasyonu arttirdigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada OSB olan 6grencilerin kaynastirilmasia yonelik
0z yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin, OSB bilgi ve farkindaliklarinin da artmasina
neden oldugu disiiniilmektedir. Finch, Watson, and MacGregor (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada OSB bilgi ve farkindalik diizeyi diisiik olan Ogretmenlerin 6z yeterlik
diizeylerinin de diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica Romi ve Leyser (2006) tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile tutumlar arasinda da yliksek
diizeyde bir iliski oldugu belirtilmistir. Bircok arastirmada Ogretmenlerin OSB olan
ogrencilerin 0z yeterlik diizeyleri ile OSB bilgi ve farkindalik diizeyleri arasinda pozitif yonde
bir iligki oldugu tespit edilmistir (Ahsan, Sharma ve Deppeler, 2012; Burke ve Shutlerland,
2004; Montgomery ve Mirenda, 2014; Segal ve Campbell, 2014; Sharma, Loreman ve Forlin,
2012; Skaalvik ve Skaalvik, 2007; Skuller, 2011).

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore simif 6gretmenlerinin sinif i¢i
rahatsiz edici davramglardan rahatsiz olma diizeyi ile OSB bilgi diizeyleri, OSB olan
bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemlerinin etkililik diizeylerini
tanimlamalar1 arasinda anlamli bir iligki olmadigi, fakat OSB olan bireylerin egitiminde
kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemleri duymalar (farkindalik) ve kullanmalar
(fayda/kullanim) arasinda bir negatif bir iligki oldugu saptanmistir. Yani sinif 6gretmenlerinin
OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan strateji, teknik ve yontemlere yonelik farkindalik ve
bunlar1 faydali gorme diizeyleri artikga, sinif ici rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olma
diizeyinin azaldig1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni simif 6gretmenlerinin OSB olan
ogrencilerin  Ozelliklerini  bilmemelerinden veya bu konudaki bilgi eksikliginden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Cilinkii 6gretmenlerin OSB bilgisi ile OSB 6grencilerinin
sergilemis oldugu davranislar1 dogal (olagan gorme) kabul etme arasinda dogru orant1 oldugu
belirtilmektedir (Wagner, 1999). Ogretmenlerin smif icerisinde OSB olan &grencinin
sergilemis oldugu rahatsiz edici davranislart kasith bir bicimde yapmadigi OSB belirtisinin
bir gostergesi oldugunu bilmeleri bu duruma karst Ogretmenlerin bakis acisini
degistirmektedir (Swaim ve Morgan, 2001). Nitekim yapilan arastirmalarda smif
ogretmenlerinin OSB olan 6grencilerin sinif iginde sergilemis oldugu problem davraniglardan
rahatsiz olma diizeyleri ile OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan teknik ve yontemlere
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yonelik farkindalik ve OSB bilgi diizeyleri arasinda negatif yonde bir iligkinin oldugu (Finke,
McNaughton ve Drager, 2009; Sanz-Cervera, Fernandez-Andrés, Pastor-Cerezuela ve
Tarraga-Minguez, 2017; Wilkins ve Nietfeld, 2004), bazi arastirmalarda ise anlamli bir
iliskinin olmadigi bulunmustur (Segall, 2011; Segall ve Campbell, 2014). Ayrica Brubaker,
ve digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmada OSB bilgi diizeyi yiiksek olan
ogretmenlerin sinif i¢i problem davraniglardan rahatsiz olma durumlariin daha diisiik oldugu
bulunmustur. Ceylan ve Yikmis (2017) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerinin sergilemis oldugu problem davranislara yonelik uygun miidahale
programlarin1 bilmedikleri, bilimsel dayanakli uygulamalar1 kullanmadiklari, strateji ve
yontemlerin etkililigini degerlendirmediklerinden farkli pekistirme tiirlerini kullandiklar
ancak bilimsel dayanaklara dayanan, sistematik bir sekilde uygulanan herhangi bir miidahale
strateji ve yontemlerinden yararlanmadiklar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar bu durumun
nedenini 6gretmenlerde bu konu ile ilgili bilgi yetersizliginin olmasina baglanmistir.

Bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin OSB
bilgi diizeyleri ile OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik, yontemleri
duymalarn (farkindalik), kullanmalar1 (fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini tanimlamalari
arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin
OSB konusundaki bilgi diizeyi artttkca OSB olan Ogrencilerin egitiminde kullanilan
yontemlere yonelik farkindalik, fayda/kullanim ve etkililik diizeylerini tanimlamalarinin da
arttigr bulunmustur. Ayrica smif 6gretmenlerinin OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan
bazi strateji, teknik ve yontemleri kullanmalar1 (fayda/kullanim) ile bunlarin etkililik
diizeylerini tanimlamalar1 arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Yani sinif 6gretmenlerinin
OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bazi strateji, teknik ve yontemlerini duymalarina
yonelik farkindaliklarinin artmasi ile kullanmalarinin (fayda/kullanim) ve etkililik diizeylerini
tanimlamalarini da arttig1 tespit edilmigtir. Siif 6gretmenlerinin OSB konusundaki bilgi
diizeyleri artttkca OSB olan Ogrencilerin egitiminde kullanilan yontemlere yonelik
farkindalik, fayda/kullanim ve etkililik diizeylerini tanimlamalari da arttigi bulunmustur.
Bunun nedeni, OSB bilgisi yiiksek olan siif 6gretmenlerinin bu tiir yetersizligi olan
ogrencilerin egitiminde kullanilan yontemleri Ogrenmeye yonelik ilgi ve meraklarinin
olugmasint sagladigi, OSB olan ogrencilere yonelik etkililigi ispatlanmis yoOntemleri
ogrenmek ic¢in birtakim arasgtirmalar yapmaya yoneldikleri sOylenebilir. Ayrica smf
ogretmenleri genel egitim ortaminda bu yontemleri uygulamalari, yontemlerin etkili oldugunu
gérmelerini  saglamaktadir. Ogretmenlerin bu yontemlerin etkililigini gormeleri somut
anlamda daha fazla smf icerisinde kullanmasimi sagladigi ve o6gretimi kolaylastirdig
belirtilmektedir (Thiess, 2008). Bu durumla beraber yapilan arastirmalarda 6gretmenlere OSB
konusunda herhangi bir bilgilendirme yapildiginda bunu nasil ve nerede kullanacaklarini
sorguladiklari, ogretmenlerin OSB konusundaki faydali bilgilendirmeleri islevsel olarak
kullandiklart bulunmustur (Bagnato, McKeating ve Salaway, 2010; Moore-Abdool, 2010).
Yani Stanovich ve Jordan’a (1998) gore sinif 6gretmenlerinin OSB konusunda daha c¢ok
islevsel bilgileri 6grenme egiliminde olduklar1 belirtilmistir. Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin OSB bilgi diizeyleri ile OSB olan o6grencilerin egitiminde kullanilan
yontemlere yonelik farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptanmistir
(McKeating, 2013; Messemer, 2010; Park, Chitiyo ve Choi, 2010; Romi ve Leyser, 2006).
Diger bir ifadeyle yapilan bir¢ok arastirmada §gretmenlerin OSB olan 6grencilerin egitiminde
kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalara (strateji, teknik, yontemlere) karsi farkindalik
diizeyleri arttikca, OSB bilgileri ve tutumlarnin da olumlu yonde arttig1 bulunmustur (Betts,
Betts ve Gerbr-Eckard, 2013; Cappe, ve dig., 2017; Hess ve digerleri, 2008; Hornby, 2012;
Segall, 2011; Stahmer, Collings ve Palinkas, 2005). Ayrica yapilan bazi arastirmalarda
ogretmenlerin OSB olan 6grencilerin egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalar
kullanma diizeylerinin oldukga diisiik oldugu ve bu durumun OSB bilgi seviyelerinde ve OSB
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olan 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik olumsuz algilara sahip olmalarinda 6nemli bir
etken oldugu tespit edilmistir (Barned, Knapp ve Neuharth-Pritchett, 2011; Reiter ve Vitani,
2007; Swaim ve Morgan, 2001). Simf o6gretmenleri ile yapilan bir arastirmada OSB
konusunda hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerin dahil
edildigi genel egitim smifinda daha fazla O6gretimsel uyarlamalar yaptiklart ve ekliligi
ispatlanmig daha fazla bilimsel dayanakli uygulamay1 kullandiklar1 tespit edilmistir (Teffs ve
Whitbread, 2009). Ayrica 68retmenlerin, siniflarinda OSB olan 6grencinin olmasi onlar1 etkili
miidahala programlarini/yontemlerini 6grenmeye yonlendirdigi, bu ylizden de 6gretmenlerin
OSB bhilgi diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugu vurgulanmistir (Toran ve dig., 2016).

Otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesinde
ogretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi amacuyla yapilan bu arastirmanin sonug¢lardan
hareketle asagidan bazi énerilere yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi kendi biinyesinde bulunan 6gretmenlere 6zel gereksinimi
(6zellikle OSB) olan 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina
dahil edilmesi konusunda seminerler diizenlemekte, hizmet-i¢i egitimler vermekte ve bu konu
ile 1ilgili birgok projeler yiriitmektedir. Ancak Ogretmenlerle yapilan goriismelerde
kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda egitim almak istemenin Gtesinde bu konuda
derinlemesine bilgi sahibi olmak, bilgi ve deneyimlerini paylasmak i¢in odak grup goriismesi
ile egitimlere katilmak istediklerini ifade etmislerdir. Buna gore 6gretmenlere yonelik seminer
ve hizmet i¢i egitimlerde artik dinlemenin 6tesinde konusmak istedikleri, gergcek senaryo veya
vakalar tzerinde tartismak istedikleri, gergek vakalar {izerinden kendilerine bilgilerin
aktarilmasi gerektigine inandiklari, problemlere karsit ¢oziim lireten odak grup egitimlerin
verilmesinin daha uygun olacagini diisiindiikleri, bu nedenle de daha etkilesime dayal
egitimlerin niteligi degistirilerek, daha uzun siirelerle verilmesi Onerilmektedir. Bununla
birlikte MEB tarafindan OSB olan 6grencilerin basarili bir bi¢imde kaynastirilmasi i¢in
Ogretmenlere iyi Ornekler/uygulamalar konusunda Ornek durumlarla ilgili paylasimda
bulunulabilir.

Bu aragtirma bulgularinda smif Ogretmenlerinin  OSB  olan dgrencilerin
kaynastirilmasina/biitlinlestirilmesine karst tutumlarinin olumsuz oldugu ve OSB olan
Ogrencilerin sergilemis oldugu problem davramiglardan rahatsiz olduklari bulunmustur.
Ogretmenlerin  yetersizligi olan tiim o6grenci gruplart gibi OSB olan 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik degisen yeni strateji, yontem ve tekniklerin farkinda olmalar,
bunlar1 6grenmeleri, kullanmalar1 ve bu yeni yontemlerin etkililigini bilmeleri gerekir. Bu
nedenle 6gretmenlere OSB konusunda yeni teknikler ve etkili stratejilerin dogrudan veya
uygulamalt olarak gosterilmesi Ogretmenlerin tutumlarimin = degismesine, farkindalik
diizeylerinin artmasina, problem davranislara karst daha etkili ¢oziimler liretmelerine ve
basarili kaynastirmanin daha etkin bir bi¢cimde gerceklesmesini kapsayan igerik
paylasimlarinin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Kaynastirma uygulamalariin basarili bir bigimde gergeklesmesi i¢in Ogretmenlere
6zel gereksinimi olan 6grencilerin (6zellikle OSB olan 6grenci) egitiminde kullanilan bilimsel
dayanakli uygulamalarin siif igerisinde nasil kullanilabilecegine ve 6gretimsel uyarlamalarin
nasil yapilacagina yonelik egitimler verilebilir.

Arastirma bulgularinda smif 6gretmenlerinin OSB olan 6grencinin smif i¢inde
sergilemis oldugu rahatsiz edici davraniglardan rahatsiz olduklar1 ve OSB olan 6grencilerini
kaynagtirilmasina yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu belirlenmistir. Sonraki yapilacak
arastirmalarda OSB olan 6grencilerin sinif i¢inde sergiledikleri problem davraniglara karsi
etkili ¢oziim Onerileri gelistirilebilir. Bunun yani sira 6gretmenlerin tutumlarini olumlu yonde
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degistirmek tlizere uygun miidahale programlar diizenlenebilir. Bu programlarin veya ¢6zim
Onerilerinin bilimsel olarak etkililigi incelenebilir.
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