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Ozet

Sosyal Bilimler Programlarima kayith lisans seviyesindeki dgrencilerin genellikle matematik dersine olumsuz
bakisg acgilart vardir. Ancak, 6grencilerin bu olumsuz tutumlarmin anlagilmasi, bu derslerde daha pozitif tutum
yaratmak icin hocalara yardime1 olmada gereklidir. Bu ¢alismanm amaci, 2010-2011 Ogretim Yilinda Iktisat
Fakiiltesinde kampiis ve uzaktan egitim programma kayitli iniversite &grencilerinin matematik kaygisini
arastirmaktir. Kullanilan veriler 233 kampiis ve 285 uzaktan egitim &grencisinin “Matematik Kaygi Siralama
Olgegi-Kisa Versiyonu”na verdikleri cevaplar1 kapsar. Faktor analizi teknigi kullanilarak, kampiis grencileri
icin bes kaygi faktorii ve uzaktan egitim ogrencileri igin ii¢ kayg faktorii belirlenmistir. Ayrica, matematik
kayg1 degiskenlerinin egitim tipine ve cinsiyet farkliligina gore degisip degismedigi analiz edilmistir.
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Abstract

Undergraduate students who are enrolled in social sciences programs, often have a negative perspective on
mathematics courses. However, understanding these negative perspectives of students is necessary to help
instructors in order to create a more positive attitude in such courses. The purpose of this study is to investigate
the mathematics anxiety of the university students enrolled in on-campus and online education programs at the
Faculty of Economics during 2010-2011 Academic Year. The sample used consists of the responses of 233 on-
campus and 285 online students to “Mathematics Anxiety Rating Scale-Short Version (MARS-SV)”. Five
anxiety factors for on-campus students and three anxiety factors for online students were identified by using
factor analysis technique. Additionally, it was investigated whether mathematics anxiety variables differ
according to the education type and gender.
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1. GIRIS

Sosyal Bilim Programlarina kayitli lisans seviyesindeki Ogrencilerin genellikle
matematik dersine olumsuz bakislar1 vardir ve bu o6grenciler zorunlu matematik dersini
tamamlamak zorundadirlar. Bir kisim 6grenciler i¢in ders, daha kolay gelmekte iken, cogu
ogrenciler i¢cin kaygi yaratmaktadir. Matematik kaygisi da basariy: etkilemekte ve o dersin
okul programinin sonuna kadar geciktirildigi gozlenmektedir. “ Forte(1995), matematik
dersinde basarisiz olan sosyal bilim programlarina kayitli olan 6grencilerin, kantitatif

metodlar1 6grenmede yliksek derecede kaygilari oldugunu belirtmistir” (Aksu,2002:22).

“Matematik kaygisinin en eski tanimini Dreger & Aiken (1957) , aritmetik ve
matemetige karsit duygusal tepki sendromunun olusmasi olarak tanimlamislardir” (Baloglu,
2010:508). Yaygin olarak referans alinan tanim ise Richardson & Suinn tarafindan yapilandir;
“matematik kaygisini, gilinlik yasamin bircok alaninda ve akademik yasamda sayilarin
kullanimina ve matematiksel problemlerin ¢oziimiine engel olan gerginlik ve kaygi hissi “
olarak tanimlamaktadirlar (Richardson & Suinn,1972:551). “ Rachman(1998) kaygiy1 belirli
olmayan bir korku beklentisi oldugunu,Barlow(1988) ise bir korku bileseniyle birlikte ele
alindigmi belirtir (Williams, 2010:2). Genelde bilindigi gibi ve bazi arastirma sonuglarinda
da gorildiigli gibi, matematige karst olumsuz tutumlar1 olan 6grencilerin kaygidan otiirii
performans sorunlar1 yasadiklar1 gozlenir. “Trembley(2000), kayginmn iligkili iki dis kaynakli
degiskenle etkilendigini gostermistir; matematige olan ilgi ve tutum. Derse olan tutumun

diisiik seviyede olmasi, ilginin ve derse karsi olumsuz tutumlarin yiiksek diizeyde kaygiya ve

dolayisiyla diisiik performansa neden oldugunu belirtir “ (Aksu,2002:23).

Matematik kaygi olgusu ile ilgili uzun yillardan beri ciddi ¢alismalar yapilmaktadir.
“Matematik kaygisini anlama probleminin ¢ogu, matematik kaygisi tizerinde bir goriis birligi
saglanamamasi ger¢egini ortaya ¢ikarir. Matematik kaygisini neyin olusturdugu hakkinda bir
goriis birliginin olmamasi, bu konuda cesitli Sl¢lim tekniklerinin gelistirilmesine neden
olmustur Ik defa matematik kaygi olcegini Dreger & Aiken (1957) gelistirmistir
(Kazelskis, 1998:623). Diger bir dlgek,yaygin olarak kullanilan Richardson & Suinn (1972)
tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygis1 Siralama Olgegi (MARS)” dir. MARS 6lgegi 98
degiskenli bir dlgektir. Degisken sayismin fazla olmast nedeniyle bu dlgekten bir¢ok olcek
gelistirilmistir. Ornegin, Plake & Parker (1982) orijinal MARS &lceginden 24 degiskenli yeni
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Revize Edilmis MARS 0lgegi gelistirmiglerdir. Bir digeri, Alexander & Martlay (1989)
tarafindan gene MARS’dan faktor analizi yoluyla gelistirilen 25 degiskenli revize edilmis
MARS (RMARS) o6lcegidir (Kazelskis,1998:625). Daha sonra, “Suinn & Winston (2003)
orijinal 6l¢ek lizerinde yeniden ¢alismislar ve kisa versiyonunu (MARS-SV) gelistirmiglerdir.
MARS-SV 6lgegi 98 degiskenli MARS 6lgeginden obligue dondiirmeyle bilesenler analizi
yoluyla gelistirilen bir oOlgektir” (Baloglu, 2010:509). Bu gelistirilen MARS-SV
Olgegi,yazarlarindan izin almarak Baloglu (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye adapte edilmis,
giivenirliligi ve gecerliligi kanitlanmistir. Bu Olgeklerle elde edilen Olgiimlerin analizleri
sonucunda, matematik kaygis1 farkli boyutlarda belirlenmistir. Bazi yazarlar iki boyut
(Brush,1978; Plake & Parker ,1982), Baloglu 2002°de RMARS 6lgegini kulandigi
calismasinda ii¢ boyut(Baloglu,2004), gene Baloglu(2010)’nun Tiirk¢e’ye adapte ettigi
MARS-SV 6lgegini kullanarak yaptig1 ¢alismada bes boyut, Kazelskis(1998) ise alt1 boyut

elde etmislerdir.

Matematik kaygisi ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmis olmasina ragmen, uzaktan
egitim 6grencileri i¢in yapilan ¢aligmalar kisithidir. Bu ¢alismanin amaci, kampiis ve uzaktan

egitim Ogrencilerinin matematik dersine olan kaygilarinin belirlenmesidir.

2. YONTEM VE ANALIiZ

Bu arastirmada veri setini 2010-2011 egitim ve Ogretim yihnda 1.U.Iktisat
Fakiiltesi’nde oOrgiin (kampiis i¢i) ve uzaktan egitim alan l.yariyilina kayith 6grenciler
olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak kullanilan 6lgek, Baloglu (2010)’nun Tiirkge’ye
adapte ettizi MARS-SV &lgegidir. Olgek Baloglu’ndan izin ahnarak kullanilmstir.
Ogrencilerin matematik kaygi diizeyini tanimlamak i¢in kullamlan bu dlgek 30 maddelik 5
dereceli likert tipi skalaya sahiptir. Olgekteki cevap segenekleri soyledir: (1) hig
kaygilanmam, (2) ¢ok az kaygilanirim, (3) kaygilanirim, (4) epeyce kaygilanirim, (5) asiri
derecede kaygilanirim. Anket kampiisdeki 0grencilere 1.yartyil sonunda ders esnasinda
uygulanmistir, uzaktan egitim Ogrencileri de anketi internetten web ortaminda

cevaplamiglardir.
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Calismada, Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygilarini ifade etmeleri i¢in
kullanilan MARS-SV o6lcegindeki degiskenler arasindaki bagimlilik yapisinin ortadan
kalkmas1 ve birbiriyle iliskili degiskenleri bir araya getirerek boyut indirgeme amaciyla faktor
analizi teknigi kullanilmistir. Veri matrisi SPSS for Windows 13.0 versiyonunda analiz

edilmistir.

Degigkenlerin bagimsizliginin testi i¢in korelasyon matrisinin birim matris olup
olmadigin1 test etmek gerekir ve Barlett tarafindan gelistirilen kiiresellik testi (Barlett’s Test
of Sphericity) Onerilmektedir. Bazi yazarlarda faktor analizi modelini bagarili bir sekilde
uygulayabilmek igin Kaiser tarafindan “Orneklem Uygunlugu Olgiimii” nii (Measure of

Sampling Adequacy ) Onermistir (Rencher; 1995: 483) .

Temel Bilesenler Analizi yontemiyle elde edilen ilk c¢oziime dik dondiirme
yontemlerinden Varimax yontemi uygulanmistir. Optimum faktér ¢éziimiinii belirlemek icin
kullanilan kriter: (a) Ozdegerleri 1°den biiyiik olan faktdr sayisi, (b) Cattell’s Scree test
sonucu, (c) faktorlerin yorumlanabilirligidir. Mutlak degeri 0,50 den daha biiylik olan faktor
yiikii, faktorle degisken arasinda kuvvetli bir iliski oldugu kabul edilerek, yeterli derecede
yiiksek kabul edilmistir.

A) Kampiis Ogrencileri ile Tlgili Bulgular

Kampiis 6grencileri lizerinde uygulanan analizde, 6rneklemin yeterliligini sinamak
icin kullanilan Kaiser MSA endeksi 0.85 olarak bulunmustur. Bu deger ele alinan 6rneklemin
faktor analizi i¢in oldukg¢a uygun oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira faktor analizinin
uygulanabilmesinin temel sarti1 olan korelasyon matrisinin birim matristen farkliliginin
smanmasi, Barlett kiiresellik ile gergeklestirilmistir. Test sonucunda korelasyon matrisinin
birim matrise esit oldugunu ileri siiren sifir hipotezi 0.05 anlamlilik diizeyinde reddedilmistir.
S6z konusu sonuglar géz dniinde bulundurularak 6rneklemin faktor analizi uygulanmasi i¢in

istatistiki gereklilikleri yerine getirdigini sdyleyebiliriz.

Tablo 1° de kampiis egitimi alan dgrenciler igin matematik kaygisina ait faktdr yapisi
verilmektedir. Matematik Kaygist: Smav Kaygis;, Dort Islem Kaygisi, Giindelik
Hesaplamalarda Kaygi, Hesap Tutma Sorumluluk Kaygisi, Sinav Degerlendirme kaygisi

olarak bes faktorle ifade edilmektedir.
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Tablo:1 Kampiis Egitimi Alan Ogrencilerin Matematik Kaygisina Ait Faktor Yapisi

Faktor Analizi Sonuclari- Kampiis Egitimi

Faktor 1: SINAV KAYGISI

Degiskenler Faktor
Yiikleri
(S1) Bir matematik dersinin dénem sonu smavina girmekten 0,790
(S2) Bir hafta 6ncesinden bir matematik smavin diisiindiigiimde 0,794
(S3) Bir giin 6ncesinden bir matematik sinavini diigiindiiglimde 0,832
(S4) Bir saat dncesinden bir matematik simavini diisiindiigiimde 0,828
(S5) Bes dakika oncesinden bir matematik sinavini diisiindiigiimde 0,791
: (S9) Matematik dersinde daha 6nceden haber verilmemis quiz tipi bir sinava 0,598
girdigimde
(S10) Matematik smavina ¢alisirken 0,704
(S11) O.S.8S. gibi bir standart testin matematik bdliimiinii cevaplandirirken 0,533
(S12) Bir matematik dersinin ara sinavina girmekten 0,728
(S13) Odevimi yapmak igin matematik kitabimi elime aldigimda 0,569
(S14) Bir sonraki derse getirilmek {izere, igerisinde birgok zor matematik 0,500

problemi bulunan bir ev 6devi verildiginde

(S15) Bir matematik smavi i¢in ¢alismaya hazirlanirken 0,728

Faktor 2: DORT ISLEM KAYGISI

Degiskenler Faktor
Yiikleri

(S21) Benden kagit iizerinde bir dizi toplama islemi yapmam istendiginde 0,544

(S22) Alt alta bir dizi sayiy1 toplarken birinin beni izlemesinden 0,494

(S27) Hesap makinesi ile igslem yapan birini izlerken 0,518

(S28) Benden kagit iizerinde bir dizi bélme islemi yapmam istendiginde 0,830

(S29) Benden kagit iizerinde bir dizi ¢ikarma islemi yapmam istendiginde 0,890

(S30) Benden kagit tizerinde bir dizi ¢arpma iglemi yapmam istendiginde 0,872

Faktor 3: GUNDELIK HESAPLAMALARDA KAYGI

Degiskenler Faktor
Yiikleri
(S16) Bes basamakl bir say1y1 iki basamakl bir sayiya bdlme islemini, kagit- 0,588
kalemle, tek basima yaparken
(S17) Kagzt iizerinde 976+777 toplamasini yaparken 0,709
(S18) Aligveristen sonra kasa figini okurken 0,831
(S19) 1 Tiirk Lirasi’ndan daha pahali bir malim KDV’sini hesaplarken 0,549
(S20) Aylik gelir ve giderlerimi hesaplarken 0,564
(S25) Ehliyet sinavina galisirken, gerekli rakamlar1 ezberlerken (Ornegin: 0,516

Farkli hizlarda giden araglarin durmalari i¢in gerekli minimum mesafeler gibi.)
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Faktor 4: HESAP TUTMA SORUMLULUK KAYGISI

Degiskenler Faktor
Yiikleri

(S23) Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigimi diisiindiigiimde, hesabi 0,559
yeniden toplarken

(S24) Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktari takip etmekten 0,812
sorumlu kisi olmaktan

(S26) Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarin ve dernek harcamalarmin 0,678
hesabin1 yapmaktan

Faktor 5: SINAV DEGERLENDIRME KAYGISI

Degiskenler Faktor
Yiikleri

(S6) lyi gectigini diisiindiigiim bir matematik smavinin sonucunun ilan 0,633
edilmesini beklerken
(S7) Transkriptimde yilsonu matematik notumu goérdiigiimde 0,475

(S8) Mezun olabilmek igin belli sayida matematik dersini tamamlamak 0,509
zorunda oldugumu fark ettigimde

Korelasyon matrisine faktor analizi uygulandiginda; Kaiser kriterine gore 6zdegeri
I’den biiylik sekiz faktor elde edilmistir. Ancak Cattell’s Scree Test incelendiginde ve
faktorlerin yorumlanabilirligi g6z onilinde bulunduruldugunda uygun faktor sayist bes olarak
belirlenmistir. Bes faktor i¢cin Varimax Dondiirme yontemiyle elde edilen sonuglar Tablo:1 de

verilmistir. Bes faktor toplam varyansin %57’ sini agiklamaktadir.

Birinci faktor goriildiigli gibi en 6nemli olanidir ve toplam varyansin % 22,4’ {inii
aciklamaktadir. Bu faktorde faktor yiikleri 0,50 den daha biiyiik olan degiskenler 6grencilerin
smav kaygilar1 ile ilgilidir. Bu faktér 12 degiskeni kapsar. Bu faktor lizerinde en yiiksek
yiiklemesi olan iki degisken “bir giin 6ncesinden matematik smavini diigiindiigiimde* ve “bir
saat Oncesinden bir matematik sinavini diistindiigiimde* degiskenleridir. Bu nedenle bu faktor

“smav kaygisi1“ faktorii olarak isimlendirilebilir.

Ikinci faktdr toplam varyansm %]11,4” {inii aciklar ve matematik islemlerle ilgili S21,
S22, S27, S28, S29 ve S30 degiskenleri olmak iizere 6 alt1 degiskeni kapsar. Bu faktor
iizerinde en yiiksek yiiklemesi olan {i¢ degisken “benden kagit {izerinde bir dizi ¢ikarma

islemi yapmam istendiginde”, “benden kagit ilizerinde bir dizi carpma islemi yapmam
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istendiginde” ve “benden kagit ilizerinde bir dizi bolme islemi yapmam istendiginde”

degiskenleridir. Dolayisiyla bu faktorde “dort islem kaygisi” olarak isimlendirilir.

Alt1 degiskeni kapsayan {liglincli faktdr toplam varyansm % 11,017 ini aciklar. Bu
faktor tlizerinde en fazla etkisi olan “aligveristen sonra kasa figini okurken” ve “kagit lizerinde
976+777 toplamasint yaparken” degiskenleridir. Bu faktorde “giindelik hesaplamalarda

kaygr” faktorii olarak ele alinabilir.

Dordiincti faktor toplam varyansin % 6,63’iini agiklar ve hesaplari takip etme ve
tutma sorumluluklari ile ilgili ti¢ degiskeni kapsar ve bu nedenle “hesap tutma sorumluluk

kaygis1” faktorii olarak isimlendirilebilir.

Son faktor toplam varyansin %5,24° iinii agiklar. Bu faktér, “matematik sinav
sonucunun ilan edilmesi”, “transkripte matematik notunu goérdigiinde” ve “belli sayida
matematik dersini tamamlamak zorunda oldugu” gibi degiskenleri kapsar. Bu faktérde “sinav

degerlendirme kaygis1” faktorii olarak ele alinabilir.

B) Uzaktan Egitim Ogrencileri ile Tlgili Bulgular

Uzaktan Egitim 6grencileri i¢in yapilan analizde, Kaiser MSA endeksi 0.95 olarak
tespit edilmis olup faktdr analizi uygulanmasi i¢in 6rneklemin yeterliliginin ¢ok iyi oldugunu
gostermektedir. Korelasyon matrisinin birim matrise esitligini sinayan Barlett kiiresellik testi

sonucunda ise veri setinin faktor analizine uygun oldugu bulunmustur.

Uygun faktor sayisinin belirlenmesinde Kaiser kriterine gore 6z degeri 1’den biiyiik
bes faktor elde edilmistir. Ancak Cattell’ s Scree Test incelendiginde ve faktorlerin
yorumlanabilirligi g6z 6niinde bulunduruldugunda 6zdegerleri 1,1’ den biiyiik olan {i¢ faktor

ile ¢alisilmas1 uygun bulunmustur.

Uzaktan egitim Ogrencileri i¢in matematik kaygis1 ii¢ faktorlerle incelenmektedir.
Bunlar; Sinav ve Degerlendirme Kaygisi, Giindelik Hesaplamalarda Kaygi ve Hesap tutma
Sorumluluk Kaygisi’dir. Elde edilen {i¢ faktor toplam varyansin % 68’ ini agiklamaktadir.

Varimax Dondiirme yontemiyle elde edilen sonuglar Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2 incelendiginde uzak egitim dgrencilerine ait faktor yapisinin; Tablo 1° de yer
alan kampiis 6grencileri i¢in verilen faktor yapisindan farklilik gosterdigi gozlemlenmektedir.
Kamplis Ogrencileri i¢in matematik kaygisi bes alt boyutta incelenirken, uzaktan egitim
ogrencileri icin matematik kaygisi ii¢ alt boyutta incelenmektedir. Kampiis dgrencilerinin
Smav Kaygisi ile Smav Degerlendirme Kaygisi ayr1 faktorler olarak incelenirken, uzaktan
egitim Ogrencileri i¢in Smav ve Degerlendirme ayni faktor iginde degerlendirilmistir. Bu
uzaktan egitim Ogrencilerinin kampilis Ogrencilerine oranla sinav ve degerlendirme
kavramlarimi birbirinden ayirt etmediklerini gostermektedir. Kampiis 6grencisi sinavlarina iki
haftalik bir donemde kampiis icersinde katildig1 i¢in s6z konusu atmosferin smavin
degerlendirilmesinden ayr1 olarak da bir kaygi yarattigmi soyleyebiliriz. Ancak vize
smavlarmi elektronik ortamda diledikleri zaman gergeklestiren ve tiim dersleri i¢in yilda
yalnizca bir hafta sonu test seklindeki sinavlarina giren uzaktan egitim 6grencileri igin iki ayr1

kayg1 s6z konusu degildir.

Tablo:2 Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Matematik Kaygisina Ait Faktor Yapisi

Faktor Analizi Sonuclar1 — Uzaktan Egitim

Faktor 1: SINAV VE DEGERLENDIRME KAYGISI

Degiskenler Faktor
Yiikleri
(S1) Bir matematik dersinin dénem sonu smavina girmekten 0,790
(S2) Bir hafta 6ncesinden bir matematik smavini diisiindiigiimde 0,794
(S3) Bir giin 6ncesinden bir matematik sinavini diisiindiigiimde 0,832
(S4) Bir saat dncesinden bir matematik siavini diislindiigiimde 0,828
(S5) Bes dakika oncesinden bir matematik sinavini diisiindiigiimde 0,791
: (S6) Iyi gectigini diisiindiigiim bir matematik siavinin sonucunun ilan 0,633
edilmesini beklerken
(S7) Transkriptimde yilsonu matematik notumu gordiigiimde 0,475
(S8) Mezun olabilmek igin belli sayida matematik dersini tamamlamak 0,509
zorunda oldugumu fark ettigimde
(S9) Matematik dersinde daha 6nceden haber verilmemis quiz tipi bir sinava 0,598
girdigimde
(S10) Matematik smavina ¢alisirken 0,704
(S11) O.S.S. gibi bir standart testin matematik bdliimiinii cevaplandirirken 0,533
(S12) Bir matematik dersinin ara sinavina girmekten 0,728
(S13) Odevimi yapmak igin matematik kitabimi elime aldigimda 0,569
(S14) Bir sonraki derse getirilmek {izere, igerisinde birgok zor matematik 0,500

problemi bulunan bir ev 6devi verildiginde
(S15) Bir matematik smavi i¢in ¢alismaya hazirlanirken 0,728
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Faktor 2: GUNDELIK HESAPLAMALARDA KAYGI
Degiskenler

Faktor Yiikleri

(S16) Bes basamakl1 bir sayiy1 iki basamakli bir sayiya bdlme islemini,
kagit-kalemle, tek basima yaparken

(S17) Kagzt iizerinde 976+777 toplamasini yaparken

(S18) Aligveristen sonra kasa figini okurken
(S19) 1 Tiirk Lirasi’ndan daha pahali bir malin KDV’sini hesaplarken

(S20) Aylik gelir ve giderlerimi hesaplarken

(S21) Benden kagit iizerinde bir dizi toplama islemi yapmam istendiginde
(S22) Alt alta bir dizi sayiy1 toplarken birinin beni izlemesinden
: (S23) Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigimi diisiindiigiimde,
hesabi yeniden toplarken
(S27) Hesap makinesi ile islem yapan birini izlerken
(S28) Benden kagit iizerinde bir dizi bélme islemi yapmam istendiginde

(S29) Benden kagit iizerinde bir dizi ¢ikarma islemi yapmam istendiginde

(S30) Benden kagit tizerinde bir dizi ¢arpma iglemi yapmam istendiginde

0,588

0,709

0,831
0,549

0,564
0,544

0,494

0,559

0,518

0,830

0,890

0,872

Faktor 3: HESAP TUTMA SORUMLULUK KAYGISI
Degiskenler

Faktor Yiikleri

(S24) Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktar1 takip etmekten
sorumlu kisi olmaktan

(S25) Ehliyet sinavina galisirken, gerekli rakamlar1 ezberlerken (Ornegin:
Farkli hizlarda giden araglarin durmalari i¢in gerekli minimum mesafeler gibi.)

(S26) Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarin ve dernek harcamalarmin
hesabin1 yapmaktan

0,812

0,516

0,678

Burada da birinci faktor goriildiigi gibi en 6nemli olanidir ve toplam varyansin

%31,9’ unu agiklamaktadir. Bu faktor ilk 15 degiskeni kapsamaktadir. Bu degiskenler kampiis

ogrencilerinde elde edilen birinci ve besinci faktorlerde yer alan degiskenlerdir. Orada oldugu

gibi, bu faktor ilizerinde en yliksek yiiklemesi olan iki degisken “bir saat Oncesinden
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matematik smavini diisiindiiglimde ve “bir giin Oncesinden bir matematik smmavini
diisiindiigiimde degiskenleridir. Tiim degiskenler ele alindiginda, bu faktér “smav ve

degerlendirme kaygisi “ faktorii olarak isimlendirilir.

Ikinci faktdr toplam varyansm %27,76° smi aciklar. Bu faktorde, kampiis
ogrencilerinde elde edilen ikinci ve {igiincii degisenlerde yer alan dort islem ve giindelik
hesaplama kaygilar1 ile ilgili on iki degisken yer almaktadir. Bu faktor {izerinde en yiiksek
yiikklemesi olan dort degisken “benden kagit lizerinde bir dizi ¢ikarma islemi yapmam
istendiginde”, “benden kagit {izerinde bir dizi ¢arpma islemi yapmam istendiginde”, “benden
kagit lizerinde bir dizi bolme islemi yapmam istendiginde” ve “aligveristen sonra kasa figini
okurken” degiskenleridir. Bu nedenle bu faktérde “giindelik hesaplamalarda kayg1” faktori

olarak isimlendirilir

Ucgiincii faktor ise toplam varyansin % 8,55 ini aciklar ve ii¢ degiskeni kapsar. Bu
faktore en fazla katkida bulunan iki degisken, kampiis 6grencilerinde 4.faktorde oldugu gibi
hesaplar1 takip etme ve tutma sorumluluklari ile ilgili olanlardir ve bu nedenle bu faktorde

“hesap tutma sorumluluk kaygis1” faktoriidiir.

C) Ogrencilerin Matematik Dersine Yoénelik Kaygillarmin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Faktor analizi ile kampiis egitimi ve uzaktan egitim alan Ogrencilerin matematik
kaygist ile ilgili faktor yapilarinin ortaya konulmasinin ardindan, 0grencilerin matematik
kaygilarinin cinsiyete gore degisimini incelemek amaciyla her bir degisken i¢in cinsiyetler

acisindan anlamli bir farkin olup olmadigi test edilmistir.

Uygulamada goriisiilen toplam 518 6grencinin 233’1t kampiis, 285’1 uzaktan egitim
ogrencisidir. Kampiis ogrencilerinin 133’0 kiz, 100’ i erkek iken, uzaktan egitim
ogrencilerinin 161’1 kiz, 124’ ii erkektir. Her bir degiskene ait ortalamalarin arasinda cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmin incelenmesi igin bagimsiz
ornekler i¢in t testi uygulanmasi amacglanmistir. Ancak parametrik bir sinama olan t testi i¢in
ornek alman ana kiitlenin normal dagilima uydugu varsayilmaktadir. Ordinal 6lgekle
Olclilmiis, anket yolu ile toplanan verilerde s6z konusu varsayimin saglanmasi miimkiin

olmamaktadir. Bu nedenle ana kiitlelerin normal dagilimlara uydugu varsayimini yapmak
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zorunda kalmadan, Orneklem alinan ana kiitlenin ortalamalarmin birbirinden farkli olup
olmadig1 nonparametrik bir test olan Mann Whitney- U Testi ile smanabilir (Freund, 2002:
551). Bagimsiz Ornekler igin t testine alternatif olan Mann Whitney - U testi ordinal dlgekle

Ol¢lilmiis veriler i¢in kullanilabilir (Kurtulus, 2010: 178).

Tablo:3 Kampiis Egitimi Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Analizi

Mann Whitney- U Testi Sonuclari - Kampiis Egitimi Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gire Analizi

No : Degiskenler Dp- value
S1  Bir matematik dersinin donem sonu siavina girmekten 0.003
S2  Bir hafta 6ncesinden bir matematik sinavini diisiindiigiimde 0.811
S3  Bir giin dncesinden bir matematik smavini diisiindiigiimde 0.388
S4  Bir saat dncesinden bir matematik sinavini diisiindiigtimde 0.213
S5  Bes dakika 6ncesinden bir matematik smavini diisiindiigiimde 0.491
S6  lyi gectigini diisiindligiim bir matematik siavinin sonucunun ilan edilmesini beklerken 0.493
S7  Transkriptimde y1l sonu matematik notumu gérdiigiimde 0.803
S8  Mezun olabilmek i¢in belli sayida matematik dersini tamamlamak zorunda oldugumu

fark ettigimde

0.173

S9  Matematik dersinde daha énceden haber verilmemis quiz tipi bir sinava girdigimde 0.196
S10 Matematik sinavina ¢aligirken 0.385
S11  O.S.S. gibi bir standart testin matematik boliimiinii cevaplandirirken 0.055
S12  Bir matematik dersinin ara smavina girmekten 0.090
S13  Odevimi yapmak i¢in matematik kitabimi elime aldigimda 0.603
S14 Bir sonraki derse getirilmek iizere, i¢erisinde bir¢ok zor matematik problemi bulunan bir

ev Odevi verildiginde 0.586
S15 Bir matematik sinavi i¢in ¢aligmaya hazirlanirken 0:1 19
S16 Bes basamakli bir sayiy1 iki basamakli bir sayiya bolme islemini, kagit-kalemle, tek

basima yaparken 0112
S17 Kagit tizerinde 976+777 toplamasini yaparken 0.142
S18 Aligveristen sonra kasa figini okurken 0.098
S19 1 Tirk Lirasi’ndan daha pahali bir malin KDV’sini hesaplarken 0.044
S20  Aylik gelir ve giderlerimi hesaplarken 0.016
S21 Benden kagit lizerinde bir dizi toplama islemi yapmam istendiginde 0.280
S22 Alt alta bir dizi say1y1 toplarken birinin beni izlemesinden 0.832
S23  Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigimi diigiindiigiimde, hesab1 yeniden toplarken 0.059
S24  Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktar: takip etmekten sorumlu kisi olmaktan 0.978
S25 Ehliyet smavina ¢alisirken, gerekli rakamlari ezberlerken (Ornegin: Farkli hizlarda giden

araglarin durmalari igin gerekli minimum mesafeler gibi.) 0.897
S26  Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarmn ve dernek harcamalarinin hesabin1 yapmaktan 0.838
S27 Hesap makinesi ile islem yapan birini izlerken 0.684
S28 Benden kagit lizerinde bir dizi bolme islemi yapmam istendiginde 0.478
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S29  Benden kagit lizerinde bir dizi ¢ikarma iglemi yapmam istendiginde 0.590
S30 Benden kagit lizerinde bir dizi ¢arpma islemi yapmam istendiginde 0.872

Bu uygulama kampiis egitimi alan 6grenciler i¢in her bir degisken agisindan cinsiyete
gore bir farklilik gozlenip gozlenmedigi Mann Whitney- U testi ile smanmis ve ilgili p-
degerleri yukarida Tablo 3’te verilmistir. Verilen p-degerleri incelenerek p< 0.05 oldugu
degiskenler (S1, S19, S20) i¢in cinsiyetler agisindan anlamli bir fark oldugunu sdylemek

mumkiindiir.

Asagida soz konusu farkin hangi degiskenden kaynakligini yorumlamak igin

istatistiksel olarak anlamli degiskenlere ait betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo:4 Kampiis Egitimi Alan Ogrenciler i¢in Cinsiyet Acisindan Etkili Olan Degiskenler

Standart

No Cinsiyet N Ortalama Sapma
S1 Kiz 133,000 2,812 1,016

Erkek 100,000 2,450 1,274
S19 Kiz 133,000 1,376 0,647

Erkek 100,000 1,720 1,386
S20 Kiz 133,000 1,549 0,857

Erkek 100,000 1,920 1,195

Tablo 4’i4 inceleyerek S1 agisindan kiz 6grencilerin, S19, S20 agisindan erkek
ogrencilerin ortalama kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. “Bir
matematik dersinin donem sonu smmavina girmekten” (S1) kiz 6grenciler daha yiiksek bir
kaygi duyarken, “1 TL’ den daha yiiksek bir malin KDV’ sini hesaplarken” (S19) ve “Aylik
gelir ve giderlerimi hesaplarken” (S20) gibi maddi hesaplamalar1 gerektiren durumlarda

erkeklerin daha yiiksek bir kaygiya sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Ayn1 yontem ile uzaktan egitim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gére matematik kaygisi
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmesi gergeklestirildiginde; kampiis
ogrencileri i¢in yapilan analizdeki ile ayni gerekc¢e ile Mann Whitney- U testi kullanilarak

Tablo 5’ te yer alan p-degerleri elde edilmistir.
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Tablo:5 Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Analizi

Mann Whitney- U Testi Sonuclari - Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Analizi
No : Degiskenler Dp- value
S1  Bir matematik dersinin donem sonu sinavina girmekten 0.075
S2  Bir hafta dncesinden bir matematik siavini diigiindiigiimde 0.029
S3  Bir giin dncesinden bir matematik smavini diisiindiigiimde 0.005
S4  Bir saat dncesinden bir matematik sinavini diigiindiigiimde 0.005
S5  Bes dakika 6ncesinden bir matematik smavini diisiindiigiimde 0.039
S6  lyi gectigini diisiindiigiim bir matematik smavinin sonucunun ilan edilmesini
beklerken 0872
S7  Transkriptimde y1l sonu matematik notumu gérdiigiimde 0.773
S8  Mezun olabilmek i¢in belli sayida matematik dersini tamamlamak zorunda
oldugumu fark ettigimde 0.176
S9  Matematik dersinde daha dnceden haber verilmemis quiz tipi bir sinava
girdigimde 0.092
S10 Matematik smavina ¢alisirken 0.010
S11  0.S.S. gibi bir standart testin matematik bdliimiinii cevaplandirirken 0.306
S12  Bir matematik dersinin ara smavina girmekten 0.047
S13  Odevimi yapmak igin matematik kitabimi elime aldigimda 0.057
S14 Bir sonraki derse getirilmek tizere, igerisinde birgok zor matematik problemi
bulunan bir ev 6devi verildiginde 0
.018
S15 Bir matematik sinavi i¢in ¢aligmaya hazirlanirken 0.056
S16 Bes basamakli bir sayiy1 iki basamakli bir sayiya bolme islemini, kagit-kalemle,
tek basima yaparken 0.746
S17 Kagit lizerinde 976+777 toplamasini yaparken 0.284
S18 Algveristen sonra kasa figini okurken 0.598
S19 1 Tirk Lirasi’ndan daha pahali bir malin KDV’sini hesaplarken 0.870
S20  Aylik gelir ve giderlerimi hesaplarken 0.968
S21 Benden kagit iizerinde bir dizi toplama islemi yapmam istendiginde 0.303
S22 Alt alta bir dizi sayiy1 toplarken birinin beni izlemesinden 0.345
S23  Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigumi diisiindiigiimde, hesabi yeniden
toplarken 0.170
S24  Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktar takip etmekten sorumlu kisi
olmaktan
. 0.092
S25 Ehliyet sinavina ¢aligirken, gerekli rakamlar1 ezberlerken (Ornegin: Farkli hizlarda
giden araglarin durmalar i¢in gerekli minimum mesafeler gibi.)
0.006
S26  Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarin ve dernek harcamalarmin hesabm1
yapmaktan 0.067
S27 Hesap makinesi ile islem yapan birini izlerken 0.079
S28 Benden kagit iizerinde bir dizi bolme islemi yapmam istendiginde 0.832
S29 Benden kagit iizerinde bir dizi ¢ikarma islemi yapmam istendiginde 0.977

31



Sosyal Bilim. Ogr. Matematik Kaygisi: :Uzaktan Eg. ve Kam. Ogr. Uz. Bir Cal.

S30 Benden kagit iizerinde bir dizi ¢arpma islemi yapmam istendiginde

Tablo 5’in iglincl siitunu incelendiginde, S2, S3, S4, S5, S10, S12, S14, S25
degiskenleri i¢in hesaplanan p-degerleri 0.05’ ten kiigiik oldugundan s6z konusu degiskenler
icin cinsiyet agisindan anlamli bir farkin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Farkin hangi

cinsiyet yoniinde daha etkili oldugunu incelemek i¢in Tablo 6’ya bakilabilir.

Tablo:6 Uzaktan Egitim Alan Ogrenciler i¢in Cinsiyet A¢isindan Etkili Olan Degiskenler

Standart
Degiskenler Cinsiyet N Ortalama  Sapma
S2 Kiz 161 3,224 1,194
Erkek 124 2,903 1,226
S3 Kiz 161 3,621 1,235
Erkek 124 3,177 1,332
S4 Kiz 161 3,671 1,331
Erkek 124 3,177 1,476
S5 Kiz 161 3,559 1,457
Erkek 124 3,153 1,583
S10 Kiz 161 2,807 1,248
Erkek 124 2,444 1,232
S12 Kiz 161 2,962 1,219
Erkek 124 2,685 1,245
S14 Kiz 161 2,913 1,325
Erkek 124 2,548 1,370
S25 Kiz 161 1,696 0,988
Erkek 124 1,419 0,847

Uzaktan egitim 6grencilerinin matematik kaygisi lizerinde cinsiyetin etkisi oldugu diisiiniilen

tim degiskenler i¢in kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek kaygi duyduklar1

gozlemlenmistir.

D) Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Kaygillarimin Egitim Tipine

(Kampiis- Uzaktan Egitim) Gore Incelenmesi

Bu kisimda 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygilarinin gordiikleri egitim

tipine gore (kampiis ici egitim ve uzaktan egitim tipine) farklilik gosterip gostermeyecegi

sianmistir.
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Tablo:7 Ogrencilerin Egitim Tipine Gore Analizi

Mann Whitney- U Testi Sonuclari - Ogrencilerin Egitim Tipine Gore Analizi
No : Degiskenler Dp- degeri
S1  Bir matematik dersinin donem sonu sinavina girmekten 0.000
S2  Bir hafta 6ncesinden bir matematik sinavini diisiindiigiimde 0.000
S3  Bir giin dncesinden bir matematik simavini diisiindiigiimde 0.000
S4  Bir saat 6ncesinden bir matematik sinavini diigiindiigiimde 0.000
S5  Bes dakika dncesinden bir matematik smavini diisiindiigtimde 0.004
S6  lyi gestigini diisiindiigiim bir matematik smavinin sonucunun ilan edilmesini 0.000
beklerken
S7  Transkriptimde yil sonu matematik notumu gérdiigiimde 0.000
S8  Mezun olabilmek i¢in belli sayida matematik dersini tamamlamak zorunda oldugumu 0.000
fark ettigimde
S9  Matematik dersinde daha dnceden haber verilmemis quiz tipi bir sinava girdigimde 0.001
S10 Matematik sinavina ¢aligirken 0.000
S11  O.S.S. gibi bir standart testin matematik béliimiinii cevaplandirirken 0.000
S12 Bir matematik dersinin ara sinavina girmekten 0.000
S13  Odevimi yapmak igin matematik kitabim elime aldigimda 0.000
S14  Bir sonraki derse getirilmek iizere, igerisinde bir¢ok zor matematik problemi bulunan 0.000
bir ev 6devi verildiginde
S15 Bir matematik sinavi i¢in ¢alismaya hazirlanirken 0.000
S16 Bes basamakli bir sayiy1 iki basamakli bir sayiya bolme islemini, kagit-kalemle, tek 0.686
basima yaparken
S17 Kagit lizerinde 976+777 toplamasini yaparken 0.928
S18 Aligveristen sonra kasa figini okurken 0.125
S19 1 Tirk Lirasi’ndan daha pahali bir malin KDV’sini hesaplarken 0.703
S20  Aylik gelir ve giderlerimi hesaplarken 0.019
S21  Benden kagit iizerinde bir dizi toplama islemi yapmam istendiginde 0.057
S22 Alt alta bir dizi sayiy1 toplarken birinin beni izlemesinden 0.005
S23  Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigimi diisiindiigiimde, hesabi yeniden 0.000
toplarken
S24  Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktar takip etmekten sorumlu kisi 0.000
olmaktan
S25  Ehliyet smavina calisirken, gerekli rakamlar1 ezberlerken (Ornegin: Farkli hizlarda 0.005
giden araglarin durmalart i¢in gerekli minimum mesafeler gibi.)
S26  Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarin ve dernek harcamalarmin hesabini yapmaktan 0.006
S27  Hesap makinesi ile islem yapan birini izlerken 0.797
S28 Benden kagit iizerinde bir dizi bolme islemi yapmam istendiginde 0.479
S29  Benden kagit iizerinde bir dizi ¢ikarma islemi yapmam istendiginde 0.300
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S30 Benden kagit iizerinde bir dizi ¢arpma islemi yapmam istendiginde 0.418 |

Ogrencilerin duyduklar1 kayg: diizeyi arasinda istatistiksel olarak fark olup olmadigimni
ortaya koymak i¢in diger kisimlarda benimsenen yontem izlenerek Mann Whitney-U testi

gergeklestirilmistir. Testin sonucunda elde edilen p- degerleri Tablo 7° de verilmektedir.

Tablonun {i¢iincii siitunu incelendiginde koyu renkle ifade edilen S1, S2, S3, S4, S5,
Se, S7, S8, S9, S10, S11, S12, S13, S14, S15, S20, S22, S23, S24, S26 degiskenleri i¢in 0.05
anlamlilik diizeyinde 6grencilerin kaygi diizeyleri agisindan egitim tiplerine gore anlamli bir
fark vardir. S6z konusu farkin hangi egitim tipi i¢in daha yiiksek oldugunu ise Tablo 8’1

inceleyerek gorebiliriz.

Tablo 8 incelendiginde S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10, S11, S12, S13, S14,
S15 degiskenleri i¢in uzaktan egitim dgrencilerinin kaygi diizeylerinin kampiis i¢i egitim alan
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Ancak S20, S22, S23, S24, S25, S26
gibi diger degiskenler i¢cin kampiis 6grencilerinin daha yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugunu
gormekteyiz. Buradan yola ¢ikarak uzaktan egitim 6grencilerinin sinav ve sdz konusu smavin
degerlendirilmesine yonelik kaygi diizeyleri kampiis 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ayn1 zamanda kampiis O0grencileri ise; 6zellikle “Aylik gelir ve giderlerimi
hesaplarken” (S20), “Bir yemek sonrasinda, fazla 6deme yaptigimi diisiindiigiimde, hesab1
yeniden toplarken” (S23), “Bir dernekte aidatlar1 toplayarak, toplanan miktar1 takip etmekten
sorumlu kisi olmaktan” (S24), “Ehliyet smavina c¢alisirken, gerekli rakamlar1 ezberlerken
(Ornegin: Farkli hizlarda giden araclarin durmalar igin gerekli minimum mesafeler gibi.)”
(S25), “Uyesi oldugum dernege gelen aidatlarm ve dernek harcamalarinin hesabini
yapmaktan” (S26) degiskenleri agisindan uzaktan egitim &grencilerine gore daha yiiksek
diizeyde kaygi duymaktadirlar. Buradan ¢ikan sonug uzaktan egitim 6grencilerinin matematik
kaygisinin daha ¢ok smav ve smavin degerlendirilmesine yonelik olmasi ragmen kampiis ici
egitim alan dgrencilerin matematik kaygilar1 genelde sosyal hayati ilgilendiren hesaplamalara

ve hesap tutma ile ilgili sorumluluklara yoneliktir.
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Degiskenler Egitim Tipi N Ortalama Standart Sapma
S1 Kampiis 233 2,657 1,146
Uzaktan Egitim 285 3,295 1,206
S2 Kampiis 233 2,262 1,093
Uzaktan Egitim 285 3,084 1,216
S3 Kampiis 233 2,948 1,144
Uzaktan Egitim 285 3,428 1,294
S4 Kampiis 233 3,052 1,302
Uzaktan Egitim 285 3,456 1,415
S5 Kampiis 233 3,030 1,382
Uzaktan Egitim 285 3,382 1,524
S6 Kampiis 233 2,155 1,142
Uzaktan Egitim 285 2,646 1,368
S7 Kampiis 233 2,176 1,046
Uzaktan Egitim 285 2916 1,286
S8 Kampiis 233 2,652 1,240
Uzaktan Egitim 285 3,323 1,343
S9 Kampiis 233 2,974 1,181
Uzaktan Egitim 285 3,330 1,271
S10 Kampiis 233 2,116 1,062
Uzaktan Egitim 285 2,649 1,252
S11 Kampiis 233 2,133 1,120
Uzaktan Egitim 285 2,719 1,261
S12 Kampiis 233 2,258 0,957
Uzaktan Egitim 285 2,842 1,236
S13 Kampiis 233 1,601 0,856
Uzaktan Egitim 285 2,098 1,272
S14 Kampiis 233 2,124 1,086
Uzaktan Egitim 285 2,754 1,354
S15 Kampiis 233 1,957 0,999
Uzaktan Egitim 285 2,540 1,237
S20 Kampiis 233 1,708 1,030
Uzaktan Egitim 285 1,543 0,961
S22 Kampiis 233 1,819 1,118
Uzaktan Egitim 285 1,642 1,023
S23 Kampiis 233 1,815 0,958
Uzaktan Egitim 285 1,600 0,982
S24 Kampiis 233 2,021 0,921
Uzaktan Egitim 285 1,793 1,152
S25 Kampiis 233 1,733 0,917
Uzaktan Egitim 285 1,575 0,937
S26 Kampiis 233 1,837 0,840
Uzaktan Egitim 285 1,737 1,054
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3. SONUC

Bu calismanin esas amaci, kampiis ve uzaktan egitim 6grencilerin matematik dersine
olan kaygilarin1 arastirmakti. Literatiirde yer alan ¢alismalarda bu konuda farkli dlgekler
kullanilarak genelde “matematik test kaygis1” ve “degerlendirme kaygis1” gibi iki faktor elde
edilmistir. Bu ¢alismada kampiis 6grencileri iizerinde uygulanan matematik kaygi Olcegi
faktor analizi teknigi kullanilarak bes faktor liretmistir. Bu faktorler, “sinav kaygisi1®, “dort
islem kaygis1, “giindelik hesaplamalarda kaygi“, “hesap tutma sorumluluk kaygist “ ve
“ sinav degerlendirme kaygis1“ dir. Burada elde edilen faktor yapisi, Baloglu’nun (2010)
Tiirk¢e’ye adapte ettiZi MARS-SV oOlcegini kullanarak yaptigi calismasindaki bulgulari
desteklemektedir. Uzaktan egitim 6grencileri iizerinde uygulanan kaygi 6lcegi ise li¢ faktor
iiretmistir. Bu faktorler “sinav ve degerlendirme kaygist “, “giindelik hesaplamalarda kayg1”
ve “hesap tutma sorumluluk kaygisi dir. Bu faktor yapisi da, Baloglu’nun (2002) RMARS
Olgegini kullanarak elde ettigi li¢ faktorlii yapiya benzerlik gostermektedir. Her iki grup

ogrencide de matematik kaygisinda agirlikli olarak smav kaygisi yer almaktadir.

Matematik kaygisi cinsiyet acisindan ele alindiginda, kampiis egitimi alan 6grenciler
arasinda 3 degisken hari¢ diger tiim degiskenlerde kiz 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda
fark olmadig1 goriilmektedir. 1.degisken olan “bir matematik dersinin dénem sonu sinavina
girmekten” kaygi duyan daha ¢ok kiz Ogrenciler olurken, giindelik hesaplamalarla ilgili
islemlerde erkek 6grencilerin daha fazla kaygi duydugu goriilmektedir. Uzaktan egitim alan
ogrencilerde ise, sinav kaygisi ile ilgili 7 degisken ve “ehliyet sinavina calisirken gerekli
rakamlar1 ezberleme” degiskeninde kizlarin erkeklerden daha fazla kaygi duyduklari

goriilmektedir.

Matematik kaygisinin egitim tipine gore analizinde, Tablo 8’den goriildiigi gibi, ilk 15
degisken i¢in uzaktan egitim alan Ogrencilerin daha fazla matematik kaygis1 tagidiklari
goriiliir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin Tablo 2’deki faktor analizi sonuglarina gore de ilk
15 degisken “smav ve degerlendirme kaygisi” faktorii olarak bulunmustur. Smav kaygisi
faktorii kampiis egitimi alan 6grenciler i¢in de en dnemli matematik kaygisi faktorii olarak

bulunmasina karsin, bu kaygi uzaktan egitim alan 6grenciler i¢in daha fazladir.
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Matematik kaygisi, sosyal bilim alanlarinda egitim alan iiniversite 0grencilerinde bir
onyargi niteligindedir. Ogrencilerin bu onyargilar1 yok etmeleri ve matematik dersine daha
olumlu tutum sergilemeleri i¢in, matematik dersinin daha somutlagtirilarak sosyal bilim
alanlarindaki uygulamalara daha fazla yer verilmesi uygun olabilir. Bu ¢aligma {iniversiteye
yeni giren 1.yariy1l 6grencileri izerinde yapilmistir. 2.yar1yil sonunda ¢aligma tekrar edilerek,

ayni kaygilarm devam edip etmedigi gdzlenebilir.

KAYNAKCA

Aksu, M., & Bikos, L, H. (2002). Measuring and predicting graduate students’
attitudes toward statistics. Hacettepe Universitesi Dergisi, 23, 22-31.

Baloglu,M. (2004). Universite Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeyleri A¢isindan
Karsilastirilmasi, X111.Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayl, 6-9 Temmuz, Indnii Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Baloglu, M. (2010). An investigation of the validity and reliability of the adapted
mathematics Anxiety rating scale-short version (MARS-SV) among Turkish students.
European Journal of Psychological Education, 25, 507-518.

Brush, L. R. (1978). A validation study of the mathematics anxiety rating scale (Mars).
Educational and Psychological Measurement, 38, 485-490.

Freund, E. J. (2002). Matematiksel Istatistik, Literatiir Yaymncilik, Istanbul.

Kazelskis, R. (1998). Some dimensions of mathematics anxiety: a factor analysis
across instruments. Educational and Psychological Measurement, 58, 623-633.

Kurtulus, K. (2010). Arastirma Yontemleri, Tiirkmen Kitapevi, Istanbul.

Plake, B. S., & Parker, C. S. (1982). The development and validation of a revised
version of the mathematics anxiety rating scale. Educational and Psychological
Measurement, 42, 551-557.

Rencher, A. C. (1995). Methods of Multivariate Analysis. John Wiley & Sons , Inc.

Richardson, F. C., & Suinn, R. M. (1972). The Mathematics Anxiety Rating Scale:
Psychometric data. Journal of Counseling Psychology, 19, 551-554.

Williams, A. S. (2010). Statistics anxiety and instructor immediacy. Journal of

Statistical Education, 18, 1-18.

37



