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OZ: Bu calismada Anti Ayrimc1 ve Cok Kiiltiirlii egitimin ne oldugu, alan yazinda nasil
tanimlandigi, Anti Ayrime1r Programlarin 6n kosullarinin ne oldugu, hangi bilesenlerden
olustugu, neleri hedefledigi ve hangi paydaslardan yararlandig1 yer almaktadir. Ayrica Anti
Ayrime1 Programlarda yer alan kisilerin ve uzmanlarin rol ve sorumluluklarinin ne oldugu,
bu programlar uygulanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi agiklanmistir. Bunlarin yani
stra “Anti Ayrimcit Programlarin” okuloncesi siiflarda uygulanmasinin yarattigi avantajlar
ve smurliliklar alan yazinda yer alan gortislere gore derlenmis ve yorumlanmistir. “Anti
Ayrimer Programlarin” okuldncesi siniflarda uygulanmasinin yarattigi avantajlarin ortak
yonii olarak egitim ortamlarinda kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin temsilinin artiyor olmasi
ve buna bagl olarak egitim 6gretim siirecinde hem sosyal hem akademik ¢iktilarin olumlu
etkilenmesi olarak goriilebilir. “Anti Ayrimci Programlarin” okuloncesi smiflarda
uygulanmasinin yarattig1 dezavantajlarin ise alan yazina gore daha g¢ok igerik, materyal,
stire ve biling eksikligi ekseninde yer aldigin sdyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Anti ayrimci egitim programlari, 6n yargi 6nleyici miifredat,
¢ok kiiltiirlii egitim, erken gocukluk egitimi, egitimde firsat esitligi
ABSTRACT: This study includes what Anti-Bias and Multicultural Education is, how it is
defined in the literature, what preconditions of Anti-Bias-Programs are, from which
components they are formed, what they are aiming for and which stakeholders they are
benefiting from. Also, what the roles and responsibilities of people and experts in Anti-
Discriminatory Programs are, what should be considered when applying these programs are
explained in this study. In addition to these, the advantages and limitations of the
implementation of "Anti-Bias-Programs” in kindergartens have been compiled and
interpreted according to the opinions in the literature. As a common feature of the
advantages created by the implementation of "Anti-Bias-Programs" in kindergartens, it is
seen that the representation of cultural and individual differences in education environments
is increasing and accordingly both the social and academic outputs in the education and
training process are positively affected. We can say that the disadvantages created by the

* Ogr. Gor., Ondokuz Mayis Universitesi, uygar.bayrakdar@omu.edu.tr, ORCID: 0000-
0001-6310-6492. )

™ Prof. Dr., Hacettepe Universitesi, bakman@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-0001-5668-
4382.



960 Trakya University Journal of Social Science
December 2020 Volume 22 Issue 2 (959-976)

implementation of "Anti-Bias Programs" in kindergartens are more in the axis of content,
material, duration and lack of consciousness according to the literature.

Key Words: Anti-bias education programs, the curriculum preventing bias,
multicultural education, early childhood education, equal opportunities in education

1. GIRIS

Kendi etrafinda durmadan donen diinyamizin bu yamltici tekdiizeligi,
insanoglunun baslattig1 kiiresellesme siireci diisliniildiiglinde olduk¢a masum bir
farklilik gibi gortinmekte. Oysaki kiiresellesen diinya u¢ noktalarda fark yaratan
insanlarin bagarili goriildiigi kismen yaniltici bir diizen icermektedir. Tam olarak
bu noktada farkliligin hangi nitelikte gerceklestigi baglangicta masum gibi goriinen
iyi-kotli, dogru-yanlis, basarili-basarisiz gibi aynimlar yapmaya yarasada
kiiresellesme siirecinde her gecen gilin daha ¢ok belirginlesen kiiltiirel, sosyo-
ekonomik, fiziksel yeterlilige dair farkliliklar beraberinde ayrimcilik sorununu
dogurmustur. Ayrimciligin ortaya ¢ikmasinda dnyargi igeren tutumlarin hazirlayici
bir rol iistlendigi giiclii bir gercektir ve alan yazinda onyarg: terimi Paker (2012)
tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir; “Onyargilar, giindelik hayatimizda ve
iliskilerimizde oldugu gibi sosyo-politik dinamiklerde de sik sik karsimiza ¢ikan ve
cesitli ayrimciliklara neden olabilen tutumlardir.”

Aslinda “Ayrimcilik” en ¢ok adli siiregler dahilinde hukuksal boyutta ya da
toplumsal esitligin bozuldugu anlarda aklimiza gelen bir olgu olsa da (Goregenli,
2012) toplumsal yasamin hemen hemen her alaninda ve aninda pek ¢ok
degiskenden kaynakli “ayrimcilik” igeren davraniglara ya maruz kaliriz ya da bu
davraniglar gozlemleriz belki de farkinda olarak ya da olmayarak bu davranislar
sergileriz.

Cinsiyet, viicut tipi, sag-goz-cilt rengi, boy ve kilo vb. seklinde fiziksel
Ozellik olarak siralanabilecek Ozellikler insanin tiirline has bir takim fiziksel
degiskenler iken, mizag, dil, kiiltiir, dini inan¢ vb. olarak da siralanabilen
degiskenler ise insanin sosyal bir varlik olmasindan kaynaklanan degiskenlerdir
(Katz, 1981). Avrupa Insan Haklar1 Soézlesmesinde (1950) cinsiyet, etnik koken,
renk, dil, dini inan1s, her hangi bir goriis, azinlik olma durumu, maddi gii¢, dogum
basta olmak iizere herhangi bagka bir duruma dayali 6tekilestirme igeren tutum ve
davranis-lar ayrimcilik olarak kabul edilmistir (Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi,
2010). Bu nedenle ¢agdas topluma ait modern hukuk sistemi insanlar arasinda yer
alan tiim fiziksel ve sosyo-kiiltiirel ¢esitlilige ragmen insanlarin tiimiinii esit olarak
gormekte ve ayrnmcilii yasaklamaktadir. Modern toplum ve hukuk ayrimecilik
yasagimin kaynagini dolayisiyla esitlik ilkesine dayandirmaktadir (Goregenli,
2012). Egsitlik ilkesine gore bireylerin tiim farklihiklarina ragmen temel insan
haklar olarak sosyal hayat, saglik hizmetleri, egitim hizmetleri gibi alanlarda firsat
esitligine sahip olmalar gerekmektedir.
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Icinde yasadigimiz modern zamanda kiiresellesme pek ¢ok alanda bas
dondiirticii bir hizla gergeklesmektedir (Cirik, 2008). Ancak gilinlimiizde artan
igsizlik ve fakirlik, sosyal izolasyon ve adaletsizlik, i giicii olarak ¢ocuk istismari
gibi pek cok sosyal problemin de (Sisman, 2014) kiiresel bir boyut kazandig1 somut
bir ger¢ek. Bu durum yine de gelisimi géz ardi etmek veya kendimizi korumak
adma kendimizi kapatmak anlamina gelmemelidir (Cirik, 2008). Bu nedenle tiim
bu esitsizlikler ve esitsizligin yarattigi ayrime1 durumlart 6nlemek i¢in en giiclii
yontem olarak “egitim” olgusuna siginmaliyiz. Bilindigi ilizere erken ddnemde
alinan egitim bireyin ileriki hayatinda belirleyici rol tistlenmektedir. Bu nedenle
ayrimciligi 6nlemede en giiclii yontem olan egitimin igeriginin de anti ayrimci
bakis acis1 ile diizenlenmesi ve bu amaca hizmet edecek programlarin dzellikle
okul Oncesi donemden baglayarak uygulamaya konmasi gerekmektedir. Bu
asamada cevaplanmasi gereken soru “Anti ayrimct egitim nedir ve nasil
olmalidir?” sorusu olmaktadir.

2. ANTI AYRIMCI EGITIiM YAKLASIMI

Egitim silirecinde bu silirecin ana Oznesi olan insanoglunun bazi negatif
yonlerinin g6z ardi edilmemesi dogru bir yaklasim olacaktir. Ciinkii insanoglu
negatif bir tutum olarak daha ziyade benmerkezci davranma egilimi igerisindedir.
Bu egilim insanlarin kendi cinslerine bazi durumlarda olmasi gereken deger ve
onemi vermeme sorununu dogurmaktadir (Zeytinoglu, 2010). Ancak bu demek
degildir ki insanin dogasindan kaynakli gibi goriinen bu egilimin degismeyecegini
diistinerek iizerine gidilmesin. Tam olarak bu noktada ihtiyacimiz olan bizi
aragtirmaya, irdelemeye, elestiri yapmaya ve sosyal bir takim sorumluluklar
iistlenmeye yonlendiren bir egitim sistemidir (Giiven, 2005). Egitim bir sistem
olarak kisilerin ait olduklar1 toplum igerisinde iiretken bir birey olmalar1 ayrica
toplumun diger fertleri ile uyumlu bir hayat siirebilmeleri i¢in kisilerin ait olduklari
kiiltiirel yapiy1 anlamalarinmi saglamalidir (Cirik, 2008). Post modern diinyanin
egitim anlayisinda yer alan en dénemli amag farkli durumlara uyum gosterebilen,
makul, esnek ve acik diisiince gelistirebilen bireyler olusturmaktir. Ciinkii daha
once bahsetmis oldugumuz pek cok nedene dayali olarak gelistirdigimiz kalip
yargilar, varsayimlar, genellemeler ve 6n yargilar ¢evremizi ve diinyamizi nasil
anlamlandirdigimizi daha da Onemlisi davranislarimizi  sekillendirmektedir
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Insanoglunun bu egiliminin yol agtig1 engelleri
onlemek ve yapici duygu ve davranmiglara evriltmek igin ihtiyacimiz olan
farkliliklart zenginlik goren, kapsayici, ayrigtiran degil birlestiren, bireysel
farkliliklara 6nem veren, 6n yargisizligi saglayan ama 6n yargi ve ayrimcilik igceren
davranis ve tutumlar ile de miicadele eden ve bu amaglar gergeklestirirken erken
miidahale anlayisin1 da amag edinen programlardir. Cilinkii ayrimeilik iceren tutum
ve davraniglar1 sergilememe insan haklari temelinde hayat bulan bir kavramdir
(Zeytinoglu, 2010).
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Onyargisiz tutum ve davramislar bunu saglayan bakis agis1 ve anlayisin
sonucu olmasi nedeni ile sahip olunan bu bakis agis1 farkliliklarin konu edildigi
ayrimcilik ile bas etmede yegane 151k kaynagi olmaktadir. Ayrica bu farkindalik,
farklilig1 ve gesitligi bir 6grenme firsat1 olarak gérmeyi de temin eder (LeeKeenan,
ve Nimmo, 2016). Cikis noktasi igerisinde cinsiyet, etnisite, sosyal ekonomik stati,
yetersizlige sahip olma gibi durumlarin vurgulanmasini dogru bulmayan elestirel
egitim teorisi ve sosyal bilis teorisine dayandiran “Anti Ayrimci Egitim Programi”
cocugu merkeze almasi ve ¢ocugun toplumsal sorunlara duyarli bir birey olmasini
hedeflemesi bunlar1 yaparken arastirmaya dayali elestirel bir yol benimsemesi ve
cok Kkdltiirliiligii desteklemesi agisindan yukarida bahsi gegen beklentileri
karsilamaya en ¢ok yaklasan programdir (Giiven, 2005).

Anti ayrnimer egitim programlari alan yazinda, g¢ocuklarm kimliklerini
gelistirdikleri, cesitlilik-farklilik ve onyargi konusundaki sorularini, gdzlemlerini
ve fikirlerini yansitabildikleri, cogunluk ve azinlik arasinda yer alan gii¢ iliskilerini
aragtirmay1 ve yok etmeyi “izimler (-ism)” ile miicadele etmeyi igeren bir egitim
sekli dahasi bir aktivist yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Derman-Sparks, 1989;
Janmohamed, 2005; Derman-Sparks ve Edwards, 2010). Tanimlardan anlagilacag:
ilizere anti ayrime1 ¢ok kiiltiirlii egitimin bilesenleri insan haklari, kiiltiirel ¢esitlilik,
egitimde firsat esitligi, ¢esitliligi anlama ve yansitma olarak kargimiza ¢ikmaktadir
(Cirik, 2008). Alan yazinda egitimde firsat esitligi, tim ¢ocuklarin en iist diizeyde
potansiyellerini gelistirmeleri igin esit firsatlara erisebilmesi anlamina gelir
(Bennet, 1986). Egitimde esitligi saglamay1 amaglayan anti ayrimci programlar,
hem ¢ocuklar hem de yetiskinler tarafindan elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeyi
gerektirir (Derman-Sparks, 1989). Dolayisiyla bu programlarda yer alan ¢ocuklarin
cesitliligi kasith olarak dayatmasi yerine ¢esitliligi uyum ile yasayarak toplumun
cesitliligini yansitmasi 6onemlidir (Patnaik, 2003).

Cok kiiltiirliiliik icerisinde anti ayrimciligi hedefleyen egitim olusumu ilk
kez 1950’li yillarda ortaya c¢ikmistir. Ancak anti ayrimci egitim felsefesinin
yayginlik gostermesi ve gelismesi 1970’li yillara kadar istenilen diizeyde
olmamistir. Anti ayrimer egitim yaklasgiminin bir egitim programi haline getirilmesi
ise 1989 yilinda “Derman-Sparks ve ABC Task Force” sayesinde gergeklesmistir
(Giiven, 2005). Anti ayrimci-¢ok kiiltiirlii egitimin savunuculari, tiim irksal / etnik
gruplar arasindaki catismayi hafifletebilme potansiyeline umut beslemekte
(Pattnaik, 2003) ve aym zamanda, farkli kiiltiirlerin saygi ve begenisine ve 1rk,
etnisite, din vb. diger farkliliklara iliskin dogru bilgi, tutum ve becerilerin
Ogrenilmesine atifta bulunmaktadir (Abdullah, 2009).

Cogu biiyiik toplum, cogunlukla alt kiiltlirlere veya bir grup pargast olan
daha biiylik bir kiiltiirden ayirilan farkli davramis ve inanglara sahip gruplara
sahiptir. Alt kdiltiir, iyelerinin yasi, irklari, etnik kdkenleri veya siniflar1 nedeniyle
farkli olabilir. Bir alt kiiltlirii belirgin olarak nitelendiren nitelikler estetik, dini,
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mesleki, politik, cinsel veya bu faktorlerin bir birlesimi olabilir (Janmohamed,
2005). Bu nedenle diinya capinda erken gocukluk egitiminin en temel amaglarindan
bir tanesi kiiltlirler aras1 farkindalik yaratarak (Bell, Jean-Sigur ve Kim, 2015)
ayrimcilik iceren davranis ve tutumlarin ortaya ¢ikmasini onlemektir. Bu bakis
acisina gore erken c¢ocukluk egitimini bir anti ayrimci program olarak
degerlendirebiliriz.

Bir anti ayrimci1 miifredat programinin grubun 6zelliklerine gore uyarlanmasi
ve uygulanmasi bir siirectir ve bu siiregte O0gretmenlerin miifredati ¢ocuklarin
degisen ihtiyaglarina ve farkliliklarina gore uyarlamalari, ebeveynler ile 6nem arz
eden konularda is birligi ig¢inde olmalar1 ve anti ayrimci konulara iligkin
ogretmenlerin kendi bilinglerini gelistirmelerini gerektirmektedir (Lin, Lake ve
Rice, 2008). Ancak su unutulmamalidir ki farkliliklan saygi ile karsilayabilme ve
cesitliligi anlama ¢ocukluk ¢aginin erken zamanlarinda edinilmesi gereken sosyal
gelisim alanina ait bir gelisimsel gorevdir. Bu nedenle erken dénemde verilmeye
baslanacak etkin bir farkliliklara saygi egitimi anti ayrnimcilifi benimsemis,
cesitliligi zenginlik olarak algilayabilen bireylerin yetistirilmesini muhtemel
kilabilir (Ekmisoglu, 2007).

2.1. Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlar

Egemen kiiltiir merkezli erken g¢ocukluk programlarinda &gretmenler, alt
kiiltiir gruplarindan gelen ¢ocuklarin diizeylerini degerlendirmek i¢in hékim grup
kiiltiirline dayanan kistaslar1 kullandiklarinda pek ¢ok gocugun gercek kabiliyet ve
gelisim diizeylerini gérmede basarili olamazlar. Bu durum ayni zamanda egemen
kiiltiir grubundan gelen cocuklarin daha basarili, alt grup kiiltiiriinden gelen
cocuklarin ise daha dezavantajli olmasina sebep olur (Derman-Sparks, LeeKeenan
ve Nimmo, 2014). Kuskusuz biitiin ¢ocuklar bu durumdan zarar goriir. Ornegin
beyaz veya erkek olduklart igin iistiin olmaya inanmay1 6grenmek biiyiiyen ve
gelisen cocuklar icin gercekligi bozan bir etki yaratir. Oysaki kii¢iik ¢ocuklar
Onyargisiz kimlik, tutumlar ve davranislart oldukga basarili bir sekilde gelisimleri
ile dogru orantili olarak edinebilirler (Derman-Sparks, 1989).

Cocuklarin beseri farkliliklara kars1 farkindalik seviyeleri, gelisim seviyeleri
ile dogru orantilidir (Derman-Sparks, 1989; Kieff ve Wellhousen, 2000) ve bir
¢ocugun sosyal bir grubu tanimlayabilmesi i¢in gruplar arasinda belli ipug¢larina
dayanarak ayrim yapabilmesi gerekir. Ayrica yapilan arastirmalar ti¢ ya da dort
yaslarinda bircok cocugun cilt rengine ve diger wk ipuglarina farkli tepkiler
verdigini gostermektedir (Katz, 1981). Anaokuluna devam eden ¢ocuklar, hem
benzerligi hem de farkliligi yansitan kavramlar hakkinda temel bir anlayis
gelistirdikee, bu bilgiyi, insanlarn birbirlerinden farkli yonlerini belirlemek i¢in de
kullanirlar (Kieff ve Wellhousen, 2000), ayrica insanlar arasindaki farkliliklar ve
benzerlikleri gdzlemleyerekde bu farkliliklar ve benzerlikler hakkinda sozli ve
s0zsiiz mesajlar1 bir anlamda 6ztimseyerek 6grenirler (Derman-Sparks, 1989). Okul
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cagina geldikce, ¢ocuklar detaylar ve ayrintilar konusunda artan bir bilince sahip
olurlar ve biligsel olarak etnik koken ve cinsiyet gibi faktorlerin degismez
oldugunu anlamaya baglarlar (Kieff ve Wellhousen, 2000).

Vygotsky’e gore cocugun biligsel gelisiminde egitimin yeri ¢ok biiyiiktiir ve
egitim ¢ocuga onun biligselligine hizmet eden kiiltiirel biligsel araglar saglar
(Arievitch ve Stetsenko, 2000). Bu nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin farklilik ve
cesitlilik ile ilgili sorularimi cevaplamaya ve ¢ocuklarin bu konuda ki gézlemleriyle
ilgili konusmalarma agik olmakla birlikte ¢ocuklarda gdzlemledikleri Onyargi
iceren davranis ve tutumlara hafifce meydan okumaya da hazir olmalidir (Kieff ve
Wellhousen, 2000). Ayrica ¢ok kiiltiirliiligli, farkliligr ve cesitliligi miifredat
igerisinde ayr bir konu gibi islemek yerine, siirdiiriilen programin ana felsefesi
haline getirmek en dogrusudur (Cirik, 2008)

Stratejik bir degisim siireci baslatabilmek i¢in “Anti Ayrimci Erken Cocukluk
Programi”, insanlarin, iligkilerin, kaynaklarin, engellerin, olanaklarin ve gii¢
dinamiklerinin karmasik bir sistemi olarak yapilanmistir. Bu nedenle programin
nerede durdugunu ve bu anti ayrime1 programin uygulanma siirecinde neye dikkat
etmeniz gerektigini bilmemiz gerekir (Derman-Sparks, Nimmo ve LeeKeenan,
2015). Ozellikle “Temel Ozgiirliik Anlayisi ve Uygulamast” anti ayrimci egitimin
temel yapi taglarindan biridir. Bu nedenle programin hedeflerinden bazilar1 her
cocuga kendine gilivenen bir 6z kimlik olusturmak, ¢esitlilik ile rahat ve empatik
bir etkilesim gelistirebilme becerisi kazandirmak, haksizlik ve adaletsizlik ile
miicadele etme becerilerini gelistirmek seklinde siralanabilir (Derman-Sparks,
1989). Anti ayrimc1 ve on yargi Onleyici, esitlik temelli ¢ok kiiltiirlii egitim
Ogretmenlere, ebeveynlere, ailelere ve topluma dahasi ¢ocuklara farkliliga saygi
duymay1 dgretmekte etkilidir. Bu saygiya sahip toplum ve ¢ocuklarin anti ayrimei
davranig ve tutumlar1 ayrimciliga maruz kalan kisilerin iizerlerinde hissettikleri agir
baskinin azalmasinda 6nemli rol oynar (Pacino, 2008). Bu nedenle anti ayrimci
egitim programlart pek ¢ok gelismis iilkede (Kanada, Avustralya, Ingiltere,
Amerika Birlesik Devletleri vb.) okul Oncesi egitim programiyla biitlinlestirilmis
uygulanmaktadir (Giiven, 2005).

Giliniimiizde farkliliklara saygili ve kabul edici olma anlayis1 gegmise
nazaran olduk¢a Onem kazanmistir. Bir anlamda toplumsal barig ve uzlasinin
saglanmas1 erken c¢ocukluk doneminde bu anlayisin saglanmasina baghdir.
Dolayisiyla bu anti ayrimer ve ¢ok kiiltiirlii tutumun egitim programlarina dahil
edilmesi esitsizlige kars1 koyan, farkindalifi ve anlayisi yiiksek, sorumluluk
alabilen bireylerin yetismesinin 6niinii agacaktir (Giiven 2005).

Ogretmenler anti ayrimeir miifredatlart kendi programlarma dahil etmeye
basladiklarinda dort asamadan gecerler. Bu asamalar Hohensee ve Derman-
Sparks’a (1992) gore soyledir;
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* Paydaglar (aile, okul, cocuklar vb.) ile is birligi kurarak, sinif i¢i gdozlemler
yaparak, firsat Ogretimini sunarak, smmifin fiziki Ozelliklerini ve egitim
materyallerin de yer alan ¢esitliligi sorgulayarak iklim olusturma

* Firsat Ogretiminde diger Ogretmenlerin goriislerine bagvurarak, simif ici
gozlemler yaparak, sinifa uzman veya vb. birilerini davet ederek, ebeveyn
katihmmi saglayarak, veli toplantilar1 diizenleyerek, biiltenler hazirlayarak,
sistematik olmayan uyarlama yapma

* Hangi farklilik ve konu alanlarinda ¢alismak gerektigini belirleyerek, bu
anlamda ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina gore hedefler olusturarak, ilgili
hedeflerin miifredata uyarlamasim1 yaparak ve ebeveyn katilimini siirdiirerek
sistematik uyarlama yapma

* Ortaya ¢ikan yeni soru ve ihtiyaglara istinaden yeni etkinlikler planlayarak
cocuklarin 6grenmesini desteklemek ve devamli kilmak, anti ayrimci programi
smifin rutini haline getirmek, aile katihmim destekleyerek ve ailelerle is birligi
kurarak, biitiinlestirmeyi siirdiirmek.

Anti ayrimc1 ¢ok kdiltiirlii bir erken c¢ocukluk egitimi programinin
uygulanmasi siirecinde kullanilan materyaller de oldukca 6nemli yer tutmaktadir.
Hall (1999) anti ayrimci bir simfta yer almasi gereken egitim materyallerini sdyle
aciklamigtir (akt. Ekmisoglu, 2007);

* Kimlikli bebekler,

* Farkli kiiltiirlere ait mutfak esyalari, meniiler ve yiyecekler,

« Farkli kiiltiirlere ait yoresel esyalar, bebek esyalar ve elbiseleri,

* Farkli {ilke ve insanlarina ait fotograflar-posterler, sanat tiirleri, oyuncaklar,
miizik aletleri, sarkilar, oyunlar ve kuklalar vb.

2.2, Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlarinin Hedefleri

“Anti  Ayrimci  Okuloncesi Egitim  Programlari” sosyal sorumluluk
farkindaligim gelistirmeyi ve bunu saglarken edilgen degil aktif bireyler
yetistirmeyi ~ amacglamaktadir.  Etkilesimcilik  programin  diger  felsefi
dayanaklarindan biridir ve 6zellikle cocuk ve topluma ait yapilar arasinda yer alan
etkilesim oldukca 6nemlidir (Giiven, 2005). Cocuklarda bilgi alt yapis1 gii¢lii, 6z-
giiveni yiiksek bir kimlik olusturmak, ¢ocuklarin farkliliklari olan bireylerle rahat,
empatik bir etkilesim kurmalarimi saglamak, ¢ocuklarda 6nyargilara iligkin elestirel
diisiinebilmeyi saglamak ve ¢ocuklara kendisine ya da bir bagkasma iliskin
Onyargilara, ayrimciliklara karsi miicadele edebilme kabiliyeti kazandirmak,
ayrimcilifa kars1 baskalar1 ile birlikte miicadele etmek (Hohensee, Bisson,
Derman-Sparks, 1992; DermanSparks ve Edwards, 2010) diger temel hedefler
arasindadir. Bu hedef kiimeleri, etnik ve kiiltlirel okur-yazarlik, kisisel gelisim,
tutum ve degerlerin agiklanmasi, ¢ok kiiltiirlii sosyal yeterlilik, temel becerilerin
yeterliligi, egitim esitligi (Gay, 1994) ¢iktilarini1 beraberinde getirmektedir.
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On yargisizhig1 gerceklestirme ve ¢ok kiiltiirliiliige kars: olumlu tutumlar ve
davraniglar gelistirmek icin yetkin olmaya dayanan (Tarman ve Tarman, 2011)
Anti Ayrimci Okuldncesi Egitim Programlarinin  hedeflerine ulagmasi igin
uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar mevcuttur. Bu noktalar
alan yazinda su sekilde siralanmistir (Corso, Santos ve Roof, 2002);

« Kiiltiirel ¢esitliligi yansitan egitsel materyaller kullanmak (grafikler,
illiistrasyonlar, fotograflar vb.)

* Materyalleri gereken durumlarda yeniden uyarlamak ve diizenlemek

» Materyalleri farkli formatlarda sunmay1 denemek (yazili, sesli, gorsel)

* Programda yer alan terimleri agiklayan bir sozliik kullanmak

* Vaka incelemelerinden yararlanmak

* Programda yer alan personeli egitmek i¢in programlar diizenlemek

* Programin uygulandig1 kiiltiire daha iyi uyarlanabilmesi icin yerel
uyarlama yapabilecek bir ekip olusturmak

* Anadili farkli egitim dilinden farkli olanlar i¢in terciimanlar vasitasiyla
materyali ve icerigi uygun dile ¢evirmek

« iki dilli ve iki kiiltiirlii profesyonellerin kullanim1 yoluyla materyali baska
bir dilde sunmak

2.3. Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlarinda Egitimcilerin
Gorevleri

Erken ¢ocukluk egitiminde bir egitimcinin rolil, kii¢iik ¢ocuklara duygusal
acidan destekleyici bir ortam yaratma sorumlulugu ile sekillenmektedir. Cogu
zaman, erken cocukluk egitimcileri, ¢ocuklarla tartigmalar gerceklestirme veya
uygun davranigi modelleme yoluyla ¢ocuklara ahlak ve degerler konusunda bir
temel kazandiran ebeveynlik misali rol istlenirler. Erken cocukluk egitimcileri,
kiigik cocuklarin gelisiminde etkili bir rol oynama kapasitesine sahiptir. Erken
cocukluk egitimcileri, ¢ocuklarla iligkiler kurma siirecinde, bir gocugun gelisimini
destekleme ve etkilesime girme yeteneklerine bagl olarak ¢ocugun kendine olan
giiveni artirabilir veya azaltabilir. Bir egitimcinin rolii ¢ocuklarin giivende olmasini
ve temel ihtiyaglarmin karsilanmasimi saglamay1 gerektirdigi i¢in karmagik
sorumluluklar igerir. Ayrica egitimciler cocuklara tegvik edici ve duygusal olarak
besleyici bir ortam saglamaktan sorumludurlar (Janmohamed, 2005). Bu nedenle
Ogretmen egitimi ¢ok kiiltlirlii egitim yaklasiminin 6nemle iizerinde durdugu
konularin basinda gelmektedir. Cok kdltiirlii toplumlarda O6gretmenin ¢ok
kiiltiirliiliige cevap verebilecek niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle
gelismis iilkelerde kiiltiirel cesitlilik ile ilgili farkindalik, bilgi ve beceriler bir
egitimcide bulunmast oncelikli 6zellikler olarak goriilmektedir (Polat ve Kilig,
2013). Bu baglamda ilgili 6zellikler olarak, 6gretmenlerin siniflarinda anti ayrimei
resimli kitaplara yer vermesi, daha kolay konular ile tartisma firsati yaratarak
cocuklarin elestirel diislinmesi igin firsatlar olusturmasi, tartismali bir durum



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 967
Aralik 2020 Cilt 22 Say1 2 (959-976)

olustugunda konuyu kapatmak yerine rahat bir viicut dili kullanarak sorular ile

konunun ilizerine gitmesi vb. seklinde sOylenebilir
(https://lesley.edu/article/teaching-young-children-to-understand-and-accept-
differences).

Bilindigi iizere ¢ocuklar siniflarimiza gelmeden daha pek ¢ok Onyargi ve
yanliliklar gelistirmeye baglarlar (Barta ve Winn, 1996). Bu nedenle okul oncesi
ogretmenleri ¢ok kiiltiirlii anti ayrimc1 egitim programlarinda olduk¢a dnemli rol ve
sorumluluklara sahiptirler (Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013). Onyargi &nleyici
lider olarak erken cocukluk egitimcisinin, smifinda karsilagacagi ayrimer ve 6n
yargl igeren davranig ve tutumlarin yaratacagi karmasiklikla ugragmaya istekli
olmas1 ayrica bir gerekliliktir (Derman-Sparks, Nimmo ve LeeKeenan, 2015).
Ornegin gdemen ¢ocuklara kiiltiirlenme siirecinde cocuklara ve ailelerine yardim
etmek egitim siirecinin kiiresel ve demokratik smiflarinda egitimcilerin
sorumlulugudur (Pacino, 2015). Ancak &gretmenlerin ¢ogunlugu anti ayrimci ¢ok
kdiltiirlii egitimi benimsediklerini ifade etmelerine ragmen yapilan inceleme ve
aragtirmalarda aslinda pek ¢ogunun sadece belli bir kiiltiiriin yansitilmasini igeren
ve daha c¢ok, c¢ok kiltirliligi paylasma konusunda turistik yaklagim
benimsedikleri goriilmiistiir (Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013). Oysaki anti
ayrimc1 egitim programlarmin bir geregi olarak erken cocukluk egitimcilerinin
muhakkak smiflarinda ve okullarinda ¢ok kiiltiirliiliigi yansitan etkinlikleri
diizenlemeleri (Barta ve Winn, 1996) ve bunun genel prensip haline gelmesi
gerekmektedir.

Gilliam, Maupin, Reyes, Accavitti ve Shic (2016) tarafindan gergeklestirilen
bir aragtirmada gizli ayirimcilik ile erken cocukluk ortamlar arasindaki iliski
incelenmistir. Egitimcilerden zenci ve beyaz ¢cocuklarin masa iistii etkinligi yaptig
birkag video izlemesi ve potansiyel zorlayici davranis olma ihtimali tasiyan
davranmiglart belirlemeleri istenmistir. Ayrica egitimcilerin  bireysel olarak
cocuklarin davraniglarini izlemek i¢in harcadiklari zamani belirlemek i¢in de bir
g0z izleme cihazi kullanilmigtir. Arastirma sonuglart egitimcilerin zenci ve erkek
cocuklara beyaz ve kiz ¢cocuklara gore daha fazla gorsel olarak dikkat harcadigini,
katilimcilarin  da  en ¢ok zenci c¢ocuga odaklandiklarimi  belirttiklerini
gostermektedir. Arastirma bulgulart  gizli ayrimciligmm  erken  ¢ocukluk
egitimcilerinin dogrudan veya dolayli olarak davranmislarina yansiyabilecegini
diistindiirtmektedir.

Program liderleri olarak erken ¢ocukluk egitimcileri, tiim kiigiik gocuklar ve
aileleri i¢in sosyal adalete olan baghiligin1 gergege doniistiirebilecek Onyargisiz
egitim programlarini olusturmak igin merkezde yer alirlar (Derman-Sparks,
LeeKeenan ve Nimmo, 2014). Buna bagh olarak erken cocukluk egitimcileri
kiiltiirler aras1 farkindalig1 arttirmak, ayrimci davranmig ve tutumlarn 6nlemek igin
cocuklarn desteklemeli ve onlara cesaret vermelidir (Bell, Jean-Sigur ve Kim,
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2015). Cinkii ¢ok kiiltiirlii egitim bireylerin ¢esitli kiiltlirleri hos gorii ile karsilama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitim O0gretim siirecinin teorik, pratik ve ortam
olarak farklilastinlmasmm gerektirir. Bu nedenle egitimin sosyal gerceklik
icerisinde kiiltiirlenme yolu ile gerceklestiginin altim ¢izecek olursak erken
cocukluk egitimcileri 6n yargilar1 ve ayrimci davramig ve tutumlari yok eden,
cesitliligin bir zenginlik olduguna dair anlayis gelistiren, bireylerin kendileri
disindaki insanlarinda degerlerine saygi ve hos gorli gostermeyi saglayan egitim
Ogretim ortamlart olusturmalidir (Cirik, 2008). Bunu gerceklestirirken erken
cocukluk egitimcilerinin egitim materyallerinin gii¢lii ve siirli yanlarini iyi bir
sekilde analiz ederek egitim siirecini ve kullanilan materyalleri cocuklarin, ailelerin
ve toplumun kiiltiirel o6zellikleri ve ihtiyaclarima gore yeniden diizenlemesi
gereklidir. Bu diizenlemeyi gerceklestiritken yol gosterici olmasi adina birkag
sorunun cevaplanmasi gerekebilir. Bu sorular (Santos, Fowler, Corso ve Bruns,
2000):

* Egitim 6gretim programimiz kiiltiirel ve dilsel olarak uygunlugu makul
olciide karsiliyor mu?

* Ekonomik ve sosyal kaynaklar g6z oniinde bulunduruldugunda egitim
programimizi ve materyallerimizi daha iyi hale getirebilmek icin gerekli
uyarlamalar ve yeniden diizenlemeleri gerceklestirebilir miyiz?

Anti ayrimer ¢ok kiiltiirlii erken ¢ocukluk egitim programlarinin en temel
isbirlik¢ilerinin basinda kuskusuz aileler gelmektedir. Bu nedenle egitimcilerin
daha cok ailenin egitime katilmim saglamas1 gerekir. Bunun saglanmasina
yonelik olarak alanyazinda anti ayrimci programlarin uygulandigi siniflarda
ailelerin siirece nasil dahil edilecegine dair bazi oneriler yer almaktadir. Bu 6neriler
su sekildedir (Barta ve Winn, 1996):

* Ebeveynler, sinif miifredatinin gelistirilmesine katilmaya davet etmek

« Kiiltiirel gesitliligi yansitan ve anti ayrimcilig1 gelistiren bir aylik egitim
biiltenini tasarlamak i¢in bir ebeveyn komitesi kurmak

» Ebeveynleri kiiltiirel ¢esitlilik ve insanlarin bu ¢esitlilige verdigi tepkileri
anlatan denemeler, yorumlar ve ¢izimler yapmalar1 hususunda tesvik etmek

+ Onyarg1 &nleyici anti ayrime1 miifredatin ve bu programdan ¢ocuklarmin
kazanacag1 yararlarin ne oldugunu aciklamak i¢in veliler ile toplantilar yapmak

+ Ogretmenler ve ebeveynler arasinda agik iletisimi tesvik etmek. Ciinkii bu
sayede anlayiglarinin ve goriislerinin 6nemli oldugunu diislinen ebeveynlerin,
destekleyici olmasi ve cocugun egitimine daha fazla ilgi gostermesi daha olasidir.

e Simfta kullanilan o6gretim tekniklerini onlara agiklamak ve onlar ile
proaktif isbirligi saglamak.

* Ebeveynlerin kiiltiirel 6zelliklerini ve inanglarini agiklamasina izin vermek
ve bu sayede anti ayrimer ¢ok kiiltiirlii program hakkinda daha fazla bilgi ve
kavrayis kazanmalarimi saglamak
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* Yakin zamanda okulda gergeklesecek kiiltiirel tecriibelerin yer aldigi ¢ok
kdiltiirlii etkinliklerin programlarini ebeveynler ile paylagmak

* Her ailenin kendi kiiltiiriinii yansitma imkani taniyan (Orn: Biiyiik anne
giinii gibi) kiiltiirel faaliyetlere yer vermek.

Anti ayrimc1 programlarda erken ¢ocukluk egitimcilerinin ¢aligmak
istedikleri aileleri ve topluluklar1 tanimasi, miidahaleleri planlamadan ve materyal
secmeden Once Onemli bir adimdir. Bu sayede, ailenin istedigi ya da ihtiyag
duydugu bilgi dogru analiz edilebilmis olur ve aileyle paylasilacak materyallerin ve
icerigin bulunmasi kolaylagmis olur (Santos, Fowler, Corso ve Bruns, 2000).
Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklar lizerindeki kiiltiirel etkilerinden muhakkak haberdar
edilmesi gerekir. Cilinkii bilgili ebeveynler, ¢ocuklara Onyargili olmayan tutum
gelistirmelerinde oldukca etkili bir sekilde yardimci olabilir ve ebeveynleri,
cocuklarmin kdiltiirel olarak farkli insanlara yonelik olumlu algilamalar
gelistirmelerinde yardimci olabilecek rolleri konusunda egitmek anti ayrimci
programlarimin yarattig1 olumlu davrams degisikliklerin kalici olmasini saglayabilir
(Barta ve Winn, 1996).

2.4. Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlarinda Ailelerin
Gorevleri

Diinya flizerinde ki biitiin aileler bir veya daha fazla kiiltiirel, dilsel, 1rksal
veya etnik grup lyesidir. Bununla birlikte, herhangi bir belirli kiiltiirel grupla
iligkili etkinliklere veya uygulamalara katilma dereceleri, ailelerin gesitlilik
gosteren Ozelliklerine gore bir¢ok faktore bagli olarak degisir. Bu ozellikler su
sekildedir (Santos, Fowler, Corso ve Bruns, 2000):

* Ailenin ait oldugu kiiltiirlin i¢inde yasadig: siire,

* Ailelerin egitim diizeyi,

* Ailenin toplum i¢inde sahip oldugu sosyal statii,

* Ailelerin atalarinin geldigi veya yer aldig iilkeler- bolgeler,

* Toplumda ve ailenin igerisinde konusulan dil-ler,

* Ailenin ekonomik gelir diizeyi.

Ailelerin tiim bu farkli 6zelliklerine ve ¢ok kiiltlirliiliigline ragmen tiim
ebeveynler aslinda birer 6gretmendir hatta ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridirler ve
egitime Onem vererek c¢ocuklarimin okulda bagarili olmasina dair beklentiye
sahiptirler. Bu nedenle ebeveynler simif ortamim degistirme konusunda erken
cocukluk egitimcilerinin mitkemmel bir igbirlik¢ileridirler (Lin, Lake ve Rice,
2008). Bu is birliginin ortaya koydugu potansiyele istinaden anti ayrimci bir erken
cocukluk programinin ve ¢ok kiiltiirlii egitim anlayiginin bagarili bir sekilde egitim
stirecinde uygulanabilmesi igin siirece ebeveyn katilimmin gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Hem bazi ebeveynlerin sahip oldugu farkindaligi degerlendirmek
icin hem de ebeveynlerde belirli bir farkindalik yaratmak i¢in aile katilimi anti
ayrimci egitim programlarinda 6nemlidir (Barta ve Winn, 1996).
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2.5. Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlarinda Toplumun
Gorevleri

Diinya lizerinde yasayan insanlarin irksal (ten rengi, yiiz sekli vb.) ve
kiiltiirel ozellikleri (dil, din, ananeler vb.) birbirinden farklidir. Dolayisiyla bu
farklilik insanlarin sosyal etkilesim veya inang tutum gibi Ozelliklerini de
etkilemektedir. Fakat bazen bazi bireyler veya gruplar bu farkliliklara atifta
bulunarak belli bir kiiltiire ya da bu kiiltiirlin {iyesi olan bireylere kars1 6n yargi
iceren ayrimel tutum ve davraniglar sergileyebilmekte. Bu ayrimei tutumlar
diinyanin her yerinde pek ¢ok sosyal sorunu ve esitsizligi beraberinde getirmektedir
(Tarman ve Tarman, 2011).

Vygotsky, kiiltiirel baglamda destekleyici etkilesimlerin ¢ocugun biligsel
gelisimde onemli bir rol oynadigini vurgulamakta (Arievitch ve Stetsenko, 2000)
dolayistyla kisinin nasil diislinmesi gerektigini toplumsal etkilesim ve kiiltiirlenme
yoluyla edindigini ve biligsel becerilerin gelismesinde sosyal etkilesimin etkili
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Toplumsal kaynaktan beslenen bir olgu
olarak Kkiiltiir egitim tizerinde biiylik bir etki alanina sahip olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yiizden ¢ok Kkiiltiirlii toplumlar, kisilerin potansiyellerini
desteklemek, onlarin empatik bakis acis1 kazanmalarim ve egitimde firsat esitligini
saglamak icin anti ayrimci ¢ok kiiltiirlii egitim programlarina ve miifredatlarina
ihtiya¢ duymaktadir (Cirik, 2008).

Bu noktada topluma diisen gorevler;

* Cok kiiltiirliiligli desteklemek ve hos gorii ile karsilamak ve bu durumu
hakim kiiltiirlin bir parcas1 haline getirmek

+ On yargi igeren ve ayrimcilik yansitan tutum ve davranislari tecrit etmek

* Cok kdiltiirlii anti ayrimer egitim programlarini talep etmek, desteklemek ve
gelistirmek seklinde yorumlanabilir.

2.6. Anti Ayrimc1 Okuldncesi Egitim Programlarinin On Kosullar

Insan ile ilgili her yerde ve her siiregte insan cesitliliginin degerine ve tiim
insanlarin adil muamelesine inanmak Onyargi onleyici ¢aligmalar yapmak igin bir
on sarttir (Hohensee ve Derman-Sparks, 1992). Onyargi &nleyici g¢aligmalar
yapmanin pek ¢ok yolu vardir ve bu siirecte yazili, gorsel, sesli pek ¢ok aragtan
yararlanilabilir. Ancak televizyon, basin ve radyo gibi araclar aslinda her zaman
kiiltiirel ¢esitliligi etkili bir sekilde sunamaz. Dolayisiyla baskalarina ait
farkliliklart ve gesitlilikleri sadece medya araciligiyla 6grenenler farkliliklara kars:
etkin bir anlayis ve hos gorli gelistiremezler. Buna bagl olarak gelisen 6n yargi
iceren tutumlar aslinda farkli olarak algilanan durumlar ile smrh etkilesimden
kaynaklanmaktadir. Dogrudan deneyim, diger kiiltiirleri daha net ve daha dogru bir
sekilde zihinlerde canlandinir ve ebeveynleri ve g¢ocuklar1 kendi fikirlerini ve
goriiglerini olustururken farkliliklar ile etkilesime girmeye tesvik eder (Hohensee
ve Derman-Sparks, 1992). Bu nedenle anti ayrimei erken ¢ocukluk programlarinda
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farkli kiilttirleri ve farkliligi anlamak ve bunlara olumlu tutumlar ve davranislar
kazanmak i¢in ¢ocugun yaninda aileleri de hedefe alan farklilik ve c¢esitlilik
kaynaklar1 ile dogrudan deneyimlerin planlanmasi ve gerceklestirilmesi
gerekmektedir.

Bahsi gecen istendik durumu yaratabilmek i¢in anti ayrimer ¢ok kdiltiirlii
erken ¢ocukluk programlar1 biitiin ¢ocuklar1 anti ayrimcilik konusunda
bilinglendirmeyi amaglamis ve ebeveyn katiliminin énemini kavramig 6gretmenler
gerektirir. Clinkii 6gretmenler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin tutum ve davraniglarini
belirlemede oynadigi énemli rolii fark etmelerine yardimci olma gorevini listlenmis
durumdadir. Ebeveynleri, anti ayrimei ¢ok kiiltiirlii siniflart olusturma siirecinde is
birlik¢i olarak goren ve aile katiimimmi saglayan Ogretmenler kendileri ve
Ogrencileri i¢in uzun vadeli faydalar saglamaktadir (Barta ve Winn, 1996). Bunun
yani sira anti ayrimci tutum ve davraniglara cocuklari ydnlendirmek igin
egitimcilerin olduk¢a hizli kararlar vermesini gerektirir (Kieff ve Wellhousen,
2000). Yine kiiltiirel ve dil agisindan c¢ok cesitli topluluklarda etkili anti ayrimci
egitim sunabilmek i¢in, ¢ocuklara ve ailelerine dogrudan g¢oklu firsatlar sunmak
gereklidir (Lin, Lake ve Rice, 2008). Anti ayrimci programlarin uygulanmasi
stirecinde, ekipler miimkiin oldugunca ¢ok sayida farkli paydasin goriislerine
basvurmalidir (Corso, Santos ve Roof, 2002).

Anti ayrimc1 programlarin amacina ulagmasinda dikkat edilmesi gereken bir
diger nokta egitimcilerin yetistirilmesi siirecidir. Ciinkli egitimci yetistirme
stirecinde c¢ok kiiltiirlii ve anti ayrimci programi teorik bir formatta &gretmek
yeterli degildir. Ogretmen adayinin, 6gretmen hazirlik programlari boyunca aktif
olarak ve stirekli olarak kiiltiirel elestirel bilince, i¢sel diyaloga ve alan temelli
uygulamalara katilmis olmas1 gerekmektedir (Lin, Lake ve Rice, 2008).

Erken c¢ocukluk egitimcileri mevcut hizmetleri veya materyalleri uyarlar
veya degistirirlerse, hakim kiiltiirii degistirmede biiylik katkida bulunurlar. Ayrica
anti ayrimci egitim siirecinde lider konumunda ki insanlar, kendi degerleri ve
inanglarin1 kesfetme ve paylasma "riskini" de almalidir. (Corso, Santos ve Roof,
2002).

2.7. Anti Ayrimc1 Okuloncesi Egitim Programlarinin Avantajlar

Alan yazinda anti ayrimcl ¢ok  kiiltiirlii  erken c¢ocukluk egitimi
programlarmin pek ¢ok avantajlarindan bahsedilmektedir. Derman-Sparks’a (1989)
gore ¢ok kiiltiirlii erken ¢ocukluk egitimi programlari renkli ¢ocuklarin daha giiclii
benlik gelistirmesine yardim eder ve renkli ¢ocuklara ayrimcilik ile bas etme
yollarin1 edindirir, beyaz c¢ocuklarin etnik merkezlilik olmaksizin bir kimlik
gelistirmesini saglar. Ayrica bu programlar ile kiz ¢ocuklar tiim alanlarda etkin ve
yetkin olabileceklerini Ogrenir, erkek ¢ocuklart kiz c¢ocuklarindan iistiin
olmadiklarinm1 6grenerek yeterlilik gelistirirler, 6zel gereksinimli ¢ocuklar onlara
engel olusturan toplumsal sorunlar ile bas etme becerisi kazanir, ¢cocuklar giiclii
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yanlarimi kesfetmenin yollarin1 6grenir ve 6n yargi ile bas etme yollarim kazanr,
her ¢ocugun mevcut potansiyelini ortaya koyacak ortamlar olusturulabilir. Cirik’a
(2008) gore ise anti ayrimci c¢ok kiiltiirli erken ¢ocukluk egitimi programlari
iilkelerin var olan giiclii yapisina ek degerler saglar, cok kiiltlirliliigli destekler ve
giiclendirir, ¢ok kiiltiirliiligii desteklerken hos gorii ve anlayist ve empatiyi
gelistirir, kisilerin gelisimini biitlinciil olarak olumlu yonde destekler. Gay’a (1994)
gore anti ayrime ¢ok kiiltiirlii erken ¢ocukluk egitimi programlari ile 6gretim tarzi
ve kiiltiirel olarak farkl1 6grenme stilleri arasinda daha yakin bir uyum kurulur, bu
programlar sosyal ve akademik sonuglarin olumlu olmasini saglar ayrica bireysel
ve kiltiirel farkliliklar gozetilerek egitim programlarinin uyarlanmasina yardimei
olur.

Ayrica alan yazinda yer alan bilgiler yorumlandigin da anti ayrimei
programlarn erken ¢ocukluk doéneminde uygulanmasinin farkli yararlarindan da
bahsedilebilir. Bunlar; teorik ¢ergeve sunma, gelisimsel gorevlere uygunluk arz
etme, kapsayiciligi saglama, gercekci beklentiler iizerine yogunlasma, g¢ocuk
merkezli olma, 6z farkindaligi arttirma, turistik yaklasimi engelleme, okul aile
isbirligini giiclendirme, olumlu kimlik kazanmaya yardimci olma, yetersizlige
sahip bireylere ayrimcilikla bas etmeyi Ogretme, giiclii ¢ocuklara sorumluluk
almay1 G6gretme seklinde siralanabilir. Dolayisiyla bahsedilen tiim avantajlarin
ortak yonii olarak egitim ortamlarinda kiiltlirel ve bireysel farkliliklarin temsilinin
arttyor olmasi buna bagli olarak egitim Ogretim siirecinde hem sosyal hem
akademik ¢iktilarin olumlu etkilenmesi goriilebilir.

2.8. Anti Ayrimci Okuldncesi Egitim Programlarimin
Dezavantajlar

Anti ayrimci ¢ok kiiltiirlii erken ¢ocukluk egitimi programlarinin dez avantaj
sayilabilecek bir takim smirhliklarindan da bahsedilebilir. Miidahale ekiplerinin
anti ayrimei programlara dair genellikle ilk sorunlar1 sadece belli konularda giincel
malzemeler ve bilgilere ulasabilmeleridir. Bircok erken c¢ocukluk egitimcisi,
cocuklarla, ailelerle ve topluluklarla paylagmak icin kaliteli malzemeler bulmanin
zorluguyla kars1 karsiya kalmaktadir (Corso, Santos ve Roof, 2002). Sorun sadece
bir kaynak yetersizligi olmaktan ziyade biling eksikligi daha da temel bir simrlilik
olmaktadir (Froschl, 1984). Ayrica baskalarma karsi negatif irksal ve etnik
tutumlar etkin bir miidahale ile degistirilebilmesi miimkiin olmasina ragmen bu
siire¢ olduk¢a uzun siirebilir ve aslinda bu bir sinirlilik olusturur (Gay. 1994).
Onyargi onleyici calisma uygulandigi ortamlarda kaginilmaz olarak bazi
anlagmazliklar, dengesizlikler ve catigmalar {iretir (Derman-Sparks, Nimmo ve
LeeKeenan, 2015), ogretmenler cok kiiltlirlii egitim uygulamasinda Ogretim
kaynaklan eksikligi ve paydas destegi eksikligi gibi bazi giigliikler yasayabilir
(Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013) ve bu durum o6zellikle egitimcilerin
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programlarini siirdiirebilmeleri konusunda bir dizi sikinti yasamalarina sebep

olabilir.

Ayrica alan yazinda yer alan bilgiler yorumlandigm da baz1 ek
simirliliklardan da bahsedebilir. Bunlar; her sinifta ve gelisim alaninda benzer etki
yaratmama, aileyi gili¢lendirmeyi hedeflememe, sadece okul temelli olma ev
ortamini desteklememe, gelisimsel problemleri 6nlemeyi hedeflememe, gelisimsel
problemleri iyilestirmeyi hedeflememe seklinde siralanabilir. Dolayisiyla
bahsedilen tiim smirliliklarin daha ¢ok igerik, materyal, siire ve biling eksikligi
ekseninde yer aldigim soyleyebiliriz.

3. SONUC ve ONERILER

Kiiresellesme ¢esitliligi goriiniir kilarak her alanda oldugu gibi egitim
siirecinde de dis diinya ile karsilagtirma yapma imkénin1 bize sunarken olumsuz bir
sonug olarak ayrimcilig1 ortaya ¢ikarabilmektedir (Gomleksiz ve Kiling, 2012). Bu
nedenle pek ¢ok farkli kiiltliri barindiran bir {ilke olarak Tirkiye’de 6gretmen
egitiminde ¢ok kiiltlirliiliik ile ilgili bir dersin yer almamasi bu anlamda énemli bir
eksiklik olarak ifade edilebilir (Polat ve Kilig, 2013). Ayrica anti ayrimci yaklagimi
benimseyen erken ¢ocukluk egitimi programlarinin gelistirilmesi ve etkililiklerinin
aragtirilmasi, 6gretmen egitimi silirecinde 6gretmen adaylarina anti ayrimei tutum
ve davraniglan kazandiracak miifredatlarin ve uygulamalarin egitim fakiiltelerinde
yer almasi Onerilebilir.

Planli Davranis Teorisinin de agikladigi gibi tutumlarimiz niyetlerimizi,
niyetlerimiz ise davramslarimuz belirler (Ajzen, 1991). Ozellikle kapsayici
uygulamalar oOnilindeki en biiyiilk engellerin olustugu yer on yargi igeren
tutumlardir. Bu nedenle ayrimciligin ortaya g¢ikmasimi engellemek, her tiirlii
farkliliga karsi Onyargi iceren tutumlar ile bas etmek, farkliligin cesitlilik ve
zenginlik oldugu fikrini yayginlastirabilmek ig¢in iilkemizin kiiltiirel zenginligi
diistiniildiiginde “Anti Ayrimc1 Cok Kiiltlirli Egitim” anlayisinin iilkemizde
Ogretmen egitiminin ve en basta erken ¢ocukluk egitiminin temel dayanag: haline
getirilmesi gerektigi diistiniilebilir.
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