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FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ OGRETIM PROGRAMINDAKI YASAM
BECERILERININ KAZANDIRILMASINA ILISKIN GORUSLERI

SCIENCE TEACHERS' OPINIONS ON TO BE GAINED LIFE SKILLS IN THE
CURRICULA

isa DEVECI? Meltem AYDIZ?3

0Z: Bu arastirmada fen bilimleri &gretmenlerinin, yasam
becerilerinin (analitik diisiinme, karar verme, iletisim, girisgimcilik,
yaratict diiglinme, takim ¢alismasi) kazandirilmasma iligkin
goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda arastirma, nitel arastirma
yaklagimlar1 arasinda yer alan fenomenografik arastirmaya gore
tasarlanmugtir.  Arastirma 2017-2018  egitim-6gretim  yilinda
gergeklestirilmis  olup, c¢alisma grubu 10 fen bilimleri
Ogretmeninden olugmaktadir. Arastirma verileri agik uglu sorular
araciligiyla rehberli gériisme teknigi ile toplanmustir. Elde edilen
veriler tiimevarimci igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Arastrma  sonucunda, arastirmaya katilan  dgretmenlerin,
Ogrencilerin yasam becerilerini nasil gelistirebileceklerine iligkin
goriislerinde  farkliliklar oldugu belirlenmistir. ~ Ogretmenler
tarafindan belirtilen goriislerde sadece yaratici diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik algilarin alanyazin ile uyumlu ve yeterli
oldugu belirlenmistir. Diger taraftan arastirmaya katilan fen
bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerin analitik diigiinme, karar
verme, iletigim, girisimcilik ve takim g¢alismast becerilerini
gelistirmeye yonelik algilarinin alanyazinla tutarsiz bir sekilde
yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara bagl olarak fen
bilimleri 6gretmenlerinin Ogrencilerin analitik diisiinme, karar
verme, iletisim, girisimcilik ve takim ¢alismasi becerilerini
gelistirmeye yonelik teorik ve uygulamaya doniik egitimlere ihtiyag
duyduklari s6ylenebilir.

Anahtar sozciikler: Yasam becerileri, fen bilimleri 6gretmenleri,
fenomenografik arastirma, 6gretim programi

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: In this research, science teachers' opinions on to be gained
life skills (analytical thinking, decision making, communication,
entrepreneurship, creative thinking, teamwork) in the curricula were
examined. The research was designed according to the
phenomenographic research, which is one of the qualitative research
approaches. The research was performed in the academic year of 2017-
2018, and the participants of this research consists of 10 science teachers.
The data of the research were collected by guided interview technique
consisting of open-ended questions. The data obtained in the research
were analyzed by inductive content analysis technique. As a result of the
research, it has been determined that there are differences in the opinions
of teachers who participated in the research about how students can be
gained their life skills. In the opinions expressed by the science teachers,
it has been determined that only the perceptions towards developing
creative thinking skills are sufficient, and in harmony with the literature.
On the other hand, it was concluded that the perceptions of science
teachers participating in the research to improve students' analytical
thinking, decision making, communication, entrepreneurship and
teamwork skills are unsufficient, and inconsistent with the literature.
Depending on these results, it can be said that science teachers need
theoretical and practical training to develop students' analytical thinking,
decision making, communication, entrepreneurship, teamwork skills.

Keywords: Life skills, science teachers, phenomenographic research,
curriculum

Deveci, 1. ve Aydiz, M. (2021). Fen bilimleri gretmenlerinin dgretim programindaki yasam becerilerinin kazandiriimasina iliskin

gorusleri, Trakya Egitim Dergisi, 11(1), 164-186.

Cite this article as:

Deveci, I. & Aydiz, M. (2021). Science teachers' opinions on to be gained life skills in the curricula. Trakya Journal of Education,

11(1), 164-186.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Learning process is not seen as a cognitive process where only memorized information is repeated,
or a psychological process in which only permanent trace behavior change is created in students. Contrary
to this, it is known that with the gradual reveal of the mystery in the physiological and chemical structure

! Bu galigmanin dzeti 2018 yilinda diizenlenen X. Uluslararas: Egitim Arastirmalar1 kongresinde sunulmustir.

2 Dog. Dr., Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, deveciisa@gmail.com, ORCID: 0000-0003-0191-1212

3 Yiiksek lisans dgrencisi, Kahramanmaras Siitgii Imam Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali,

meltemgizemaydiz@gmail.com, ORCID: 0000-0003-0356-5202


mailto:deveciisa@gmail.com
mailto:meltemgizemaydiz@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0356-5202

of the brain, it has been emphasized that the learning process is a complex process consisting of cognitive,
affective and psychomotor areas. Therefore, it is seen that knowledge, interest, skill, attitude and values are
measured and tried to be evaluated in order to decide about the realization status of learning in this complex
structure. The reasons for this change may be the beginning of unraveling the mystery of the learning
process, rapid access to information, increased scientific knowledge, developing technology, and the need
for new skills along with new professions. It is noteworthy that new concepts are included in lower
secondary school curriculums, especially in terms of skills. In this sense, it is seen that the skills that are
aimed to be provided to students are expressed as life skills and 21st century skills in the literature. Besides,
in some researches, life skills are a subcategory of 21st century skills. As the skills in science curriculum
in Turkey, "life skills" concept for the first time in 2013 in the Science Class Curriculum was included
(MEB, 2013). Under the theme of life skills in the 2018 published science curricula; analytical thinking,
decision making, communication, entrepreneurship, creative thinking and teamwork has been included
(MEB, 2018b). Therefore, life skills discussed in this research; limited to life skills included in the 2018
science curriculum and explanations about these skills are given. Therefore, the purpose of this research is
to examine the opinions of science teachers on how life skills (analytical thinking, decision making,
communication, entrepreneurship, creative thinking and teamwork) are gained to students. Problem
statement of the research: What are the science teachers' opinions on to be gained life skills? Sub problems
are given below:

What are the opinions of science teachers on to be gained analytical thinking skill to students?
What are the opinions of science teachers on to be gained decision making skill to students?
What are the opinions of science teachers on to be gained creative thinking skill to students?
What are the opinions of science teachers on to be gained entrepreneurship skill to students?
What are the opinions of science teachers on to be gained communication skill to students?

e What are the opinions of science teachers on to be gained teamwork skill to students?

Method

In this research, the phenomenographic research was taken into account, since the focus was on the
difference in teacher opinions. This research was performed in lower secondary schools located in central
districts of Adana Province in 2017-2018 academic year. A total of 10 science teachers participated in the
research. The data were obtained through the guided interview technigue consisting of open-ended
guestions.

Findings

The science teachers who participated in the research stated that they are benefitted from approaches,
methods, technical and educational processes such as project based learning, deductive and experimental
approaches, discussion method, question-answer, concept map and educational games to improve students'
analytical thinking skills. In terms of decision making skill, the science teachers who participated in the
research stated that they are benefitted from approaches, methods, technical and educational processes such
as active learning, problem based learning, less structured guided inquiry, risk taking to improve students'
decision making skills. In terms of creative thinking skill, the science teachers who participated in the
research stated that they are benefitted from approaches, methods, technical and educational processes such
as project-based learning, problem-based learning, modeling, question-answer, experimental techniques
(open-ended, closed-ended), fishbone, six thinking hats, concept cartoons, concept map, station technique,
5E learning model, puzzle, acrostics, riddle to improve students' creative thinking skills. In terms of
entrepreneurship skill, the science teachers who participated in the research stated that they are benefitted
from approaches, methods, technical, skills and educational processes such as project based learning,
creativity, concept teaching, application and association with daily life to improve students'
entrepreneurship skills. In terms of communication skill, the science teachers who participated in the
research stated that they are benefitted from approaches, methods, technical, skills and educational
processes such as role playing, drama, poster, question-answer, brainstorming and teamwork to improve
students' communication skills. In terms of teamwork skill, the science teachers who participated in the
research stated that they are benefitted from approaches, methods, technical, skills and educational
processes such as project based learning, role playing, drama, group action to improve students' teamwork
skills.
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Discussion and Conclusion

As a result, it can be said that science teachers perceptions towards developing their students’
creativity skills are sufficient, while it is concluded that their perceptions and practices for developing
analytical thinking, decision making, entrepreneurship, communication and teamwork skills are not
sufficient. In fact, it is seen that similar conclusions have been reached in research conducted with different
contexts and teachers. For example, Ursavas and Karal (2019) concluded that science teachers do not have
enough knowledge about life skills and they try to develop these skills unconsciously. In addition, as a
result of the research carried out by Kurtdede-Fidan and Aydogdu (2018); they stated that primary and
science teachers had difficulties to gaining life skills to students because of problems related to teachers,
parents, school, education program, education system, school management and society. Depending on the
research results, seminars can be given science teachers on how students can improve their analytical
thinking, decision making, entrepreneurship, communication and teamwork skills.

GIRIS

Ogrenme siirecinin sadece bilgilerin tekrar edildigi bilissel 6grenme ile ya da kalic1 izli davranis
degisikliginin meydana getirildigi devinissel 6grenme ile agiklanamadigi bilinmektedir. Bu anlamda beynin
fizyolojik ve biyo-kimyasal yapisindaki gizemin ortaya ¢ikarilmis olmasi ile birlikte 6grenme siirecinin
biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda disaridan gozlendiginden daha karmasik bir siire¢ olduguna vurgu
yapildig1 bilinmektedir. Dolayisiyla bu karmasik yapida 6grenmenin gerceklesme durumu hakkinda karar
vermek i¢in glinlimiizde bilgi, ilgi, beceri, tutum ve degerlerin 6lgiildiigii ve degerlendirilmeye ¢alisildigina
sahit olunmaktadir. Ogrenme siirecindeki degisimin nedenleri arasinda; grenmenin dogasindaki gizemin
¢ozlilmeye baglanmasi, bilgiye hizli erigim, bilimsel bilgi artisi1, gelisen 6gretim teknolojileri ve yeni meslek
dallar1 ile birlikte yeni becerilere olan ihtiyacin artmasi sayilabilir. Ozellikle beceri anlaminda ortaokul
Ogretim programlarinda yeni kavramlara yer verilmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu anlamda son yillarda
ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen bazi 6nemli becerilerin “yasam becerileri” ve “21. yiizyil becerileri”
olarak ifade edildigi bilinmektedir.

Alanyazinda “yasam becerileri” ve “21. yiizy1l becerileri” ifadeleri siklikla bir birlerinin yerine
kullanilabilmektedir. Aslinda bu ifadeler bir biriyle iligki olsa da benzer ifadeler olmadigindan bu ifadeleri
aciklamak yararli olacaktir. Trilling ve Fadel (2009)’a gore 21. yiizyil becerileri {i¢ tema altinda
toplanmaktadir. Trilling ve Fadel (2009)’a gore bu temalardan, “6grenme ve inovasyon becerileri”
temasinda bilgi ve beceri gokkusagi, 6grenmeyi ve inovasyonu 6grenme, elestirel diisiinme ve problem
cozme, iletisim ve isbirligi, yaraticilik ve yenilikgilik, “dijital okuryazarlik becerileri” temasinda bilgi
okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, “kariyer ve yasam
becerileri” temasinda da esneklik ve uyum saglama, girisken olma ve kendi kendini yonetme, sosyal ve
kiiltiirlerarasi etkilesim, tiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk yer almaktadir. Binkley ve
digerleri (2012) ise 21. yiizy1l becerilerini dort tema altinda toplamis, “diistinme sekilleri” temasinda
yaraticilik ve yenilik¢ilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, 6grenmeyi 6grenme, “istbilis
calisma sekilleri” temasinda iletisim ve isbirligi (takim g¢alismasi), “calisma araclari” temasinda bilgi
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, “diinya {izerinde yagam” temasinda ise yerel ve
kiiresel vatandaslik, yasam ve kariyer, kisisel ve sosyal sorumluluk, kiiltiirel farkindalik ve yeterlilige yer
vermigtir. Bu anlamda yasam becerilerinin 21. yiizy1l becerilerinin bir alt temasi oldugu sdylenebilir.
Tiirkiye’de fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda beceri temasi olarak “yasam becerileri” kavramina
ilk kez 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (FBDOP) yer verilmistir (MEB, 2013). En son
yayinlanan 2018 yilh FBDOP’de ise yasam becerileri temasi altinda; analitik diisiinme, karar verme,
iletisim, girigsimcilik, yaratic1 diislinme ve takim ¢aligmasi1 becerilerine yer verildigi goriilmiistiir (MEB,
2018a). Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda ele alan yasam becerileri 2018 yili FBDOP’de yer alan
yasam becerileri ile sinirlandirilmis ve bu becerilere yonelik agiklamalara yer verilmistir.

2018 yili FBDOP’de yer alan yasam becerilerinin ne anlama geldigi incelendiginde; analitik
diisinme bir zeka olarak goriiliip basarinin temellerinden biri sayilmaktadir (Sternberg, 1985). Bu anlamda
analitik zeka herhangi bir bilgiyi analiz etme, degerlendirme, yargilama veya karsilastirma yetenegi olarak
goriilmektedir (Sternberg, 2005). Dolayisiyla analitik diigiinme Ogrencilerin gilinlik yasamdaki
problemlerini ¢6zme yeteneklerini gelistirmeleri i¢in 6nemli goriilmektedir (Schumacher ve Ifenthaler,
2018). Karar verme becerisi 6grencinin ¢evredeki ortama uyum saglamasina yardimci olmasi, hedeflerine
ve isteklerine ulagsmas1 ve kendisine verilen her gorevde aktif bir katilimci olmasi i¢in gerekli olan
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becerilerden biri olarak goriilmektedir (Asha ve Al-Hawi, 2016). Etkili karar verme gercek diinya
senaryolarin1 6ngérme, onemli ipuglarina dikkat etme, farkli bakis agilarini géz 6niinde bulundurma ve
stresli ya da zorlu durumlar da dahil olmak iizere ¢esitli durumlar arasinda basarili se¢imler yapma
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Guerra, Modecki ve Cunningham, 2014). Iyi bir karar verici olmak en
onemli yasam becerilerinden biri olarak goriilmektedir (Noe, Hollenbeck, Gerhart ve Wright, 2017).
Yaratici diistinme becerisi yeni ve kullanish tiriinler ya da acik¢a tanimlanmis bir soruna yaratici ¢éziimler
sunan alana 6zgili bilginin yenilik¢i uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (Crawford ve Brophy, 2006).
Yaratici diisiinme becerisi glinlimiiz toplumunda énemli bir beceri olarak goriilmektedir (Wojciehowski ve
Ernst, 2018). Kuratko ve Hodgetts (2004) bir diger yasam becerisi olan girisimciligi dinamik bir vizyon,
degisim ve olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Fisher ve Reuber (2010) girisimciligi; girisimcilerin
firsatlar1 gormeye bagladiklar1 ve yeni bir seyler olusturmaya ¢aligtiklar1 bir siire¢ olarak ifade etmektedir.
Iletisim becerisi ise bir dizi cagdas arag, iletisim kanallar1 ve siireclerden yararlanarak bir anlam olusturma
stireci olarak ifade edilmektedir (Burkhardt ve dig., 2003). Son olarak takim ¢alismasi ise bilgi edinmek,
bir konuda uzmanlagmak ya da yeni bir {iriin olusturmak i¢in bir arada ¢alisan iki veya daha fazla kisi
arasinda isbirligini temel alan bir etkilesim olarak tanimlanmaktadir (Burkhardt ve dig., 2003).

Smif 6gretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere yasam becerilerini kazandirmada
onemli bir rol oynadigi belirlenmistir (Kurtdede-Fidan ve Aydogdu, 2018). Ancak bu konuda &gretmen
goriiglerinin alindig1 sinirh sayida arastirmaya ulagilmistir. Bu anlamda fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugunun yasam becerilerinin 6gretim programinda yer almasini olumlu karsiladigi (Erduran-Avci
ve Kamer, 2018; Ozdemir, 2015), bu becerilerin fen bilimleri dersinde kazandirilmasinin uygun oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir (Ozdemir, 2015). Benzer sonuca siif §gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki
goriislerinde de ulasilmistir (Anderson, 2005; Yiicel ve Kanyilmaz, 2018). Bu konuda Oztiirk ve Bektas
(2018) arastirmalart sonucunda; smif ogretmenlerinin ¢ogunlugunun birinci smifa gegen Ogrencilerde
girisimcilik, yaratici diisiinme ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerilerine sahip olduklarim
belirtirken, okul dncesi 6gretmenlerinin tamaminin okul 6ncesi donemde 6grencilerin yaratici diistinme ve
girisimcilik becerisi kazandiklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Ancak bazi arastirmalarda
dgretmenlerin bu konuda zorluk yasadiklar goriilmektedir. Ornegin; fen bilimleri dgretmenlerinin yasam
becerilerini kazandirma noktasinda Ogretmen yetersizligi, rehber materyal olmamasi ve okul disi
etkinliklerin olmamasi vb. nedenlerden dolayt FBDOP’yi yetersiz bulduklari belirlenmistir (Badur, Timur
ve Timur, 2017). Bunun yaninda fen bilimleri 6gretmenlerinin “beceri” kavramina yonelik algilar
incelenmis ve algilarimin yeterli diizeyde olmadig1 ve cogu dgretmenin FBDOP’de yer alan beceri alanlari
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir (Karademir, Sarikahya ve Altunsoy, 2017). Ek olarak
yasam becerileri egitimi siirecinde lise 6gretmenlerinin, 6gretim materyali eksikligi, 6gretmenlere agir is
yiikii getirmesi ve yasam becerileri egitimi konusundaki deneyimlerinin yetersiz olduguna dikkat
cekilmistir (Marieta, 2014). Diger taraftan fen bilimleri 6gretmenlerinin FBDOP agisindan yasam
becerilerini glinliik yasam ile iligskilendirme farkindaliklarinin disiik oldugu belirtilmistir (Erduran-Avci ve
Kamer, 2018). Ayrica Erduran-Avci ve Kamer (2018) arastirmalari sonucunda; fen bilimleri
dgretmenlerinin dgrencilerin FBDOP’de yer alan yasam becerilerini gelistirmek igin an fazla proje
caligmalarinin ve fen deneylerinin etkili olduguna inandiklarini belirtmistir. Diger taraftan Erduran-Avci
ve Kamer (2018) arastirmalarinda fen bilimleri &gretmenlerinin ¢ogunlugunun fen derslerinde
gelistirilmeye en uygun yasam becerileri olarak iletisim, girisimcilik ve yaratic1 diisiinme becerilerini
gordiikleri sonucuna ulagmustir.

Tgili literatiir incelendiginde 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilan farkli
strateji, yontem ve tekniklerle olumlu sonuglara ulasildign goriilmiistiir. Ornegin; sekizinci siif
Ogrencilerinde yaratici drama tekniginin 6grencilerin yagsam becerilerine olumlu yansidig: (Sefer ve Akfirat,
2009), portfolyo degerlendirmenin iiniversite dgrencilerinin yasam becerilerine olumlu yansimalar1 oldugu
(Bahgeci ve Kuru, 2008), ¢ocuk oyunlarinin 6gretim programlarinda yer alan yasam becerilerini
kazandirmada 6nemli bir rolii oldugu (Girmen, 2012), STEM uygulamalarinin yedinci sinif 6grencilerinin
isbirligi yapabilme, organizasyon ve farkli goriislere saygi duyma gibi yasam becerilerini arttirdig
belirlenmistir (Akdag, 2017). Bu sonuglara bagl olarak farkli strateji, yontem ve tekniklerle 6grencilere
yasam becerilerini kazandirmanin miimkiin oldugu sdylenebilir. Asha ve Al-Hawi (2016) isbirlikli 6grenme
yonteminin altinci sinif §grencilerinin karar verme becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Bunun yaninda elektronik portfolyo (e-portfolyo) uygulamalarinin bireylerin yasam becerileri ile ilgili
olarak yetkinlik, bilgi ve beceri kazanmalarina katki sagladigina dikkat ¢ekilmistir (Alajmi, 2019). Jarrah
(2019) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda egitimde drama uygulamalariin onuncu sinif
ogrencilerinin yagsam becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, kisiliklerinin giiglii ve zayif
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yanlarii tespit etmelerini ve ¢alisma ile uygulamayr gercek yasamda birlestirmelerini sagladigi
belirlenmistir. Diger taraftan Yusnitasari, Sarwi ve Isnaeni (2019) arastirmalari sonucunda rehberli
sorgulamanin etnobilime dayali bilim ile biitiinlestirilmis yasam becerilerinin (disiplin, nezaket,
bagimsizlik, sorumluluk ve giiven) gelisiminde olumlu yonde 6nemli bir etkisi oldugunu géstermislerdir.
Aslinda bu sonuglar fen bilimleri 6gretmenlerinin son yillarda 6n plana ¢ikan yasam becerilerini
ogrencilerine nasil kazandirilabileceklerine iliskin algi ve uygulamalarinin belirlenmesi gerektigine isaret
etmektedir. Nitekim Badur ve digerleri (2017) FBDOP’de yer alan dgrenme alanlarindan (bilgi, beceri,
duyus vb.) biri lizerinde derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla bu
arastirma ile fen bilimleri 6gretmenlerinin, FBODP’de yer alan her bir yasam becerisinin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik algilart belirlenecek ve bunu hangi yaklagim, yontem, teknik ya da egitsel
uygulamalarla gergeklestirdikleri agiga ¢ikarilacaktir. Bu arastirmanin fen bilimleri 6gretmenleri ile
yiriitiilme gerekgelerinden bir digeri de ortaokul (5-8. siniflar) diizeyindeki dgretim programlari arasinda
(Fen Bilimleri Dersi, Tirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Teknoloji ve Tasarim, Beden Egitimi ve Spor
Dersi) sadece FBDOP’de yasam becerilerine yer verilmis olmasidir. Dolayisiyla bu arastirmanin amac;
yasam becerilerinin (analitik diistinme, karar verme, iletisim, girisimcilik, yaratici diisiinme ve takim
calismasi) 6grencilere kazandirilmasina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini incelemektir.
Aragtirmanin problem climlesi: Fen bilimleri &gretmenlerinin Ogrencilere yasam becerilerinin
kazandirilmasima iligkin goriisleri nelerdir? seklinde olusturulmustur. Alt problemler ise fen bilimleri
Ogretmenlerinin;

-0grencilere analitik diisiinme becerisinin kazandirilmasina iliskin goriisleri nelerdir?
-0grencilere karar verme becerisinin kazandirilmasina iligkin goriisleri nelerdir?

-0grencilere yaratic diisiinme becerisinin kazandirilmasina iliskin goriisleri nelerdir?
-0grencilere girisimcilik becerisinin kazandirilmasina iligskin gorisleri nelerdir?

-0grencilere iletisim becerisinin kazandirilmasina iligkin goriisleri nelerdir?

-0grencilere karar verme becerisinin kazandirilmasina iliskin goriisleri nelerdir? Seklinde
olusturulmustur.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada fen bilimleri Ogretmenlerinin yasam becerilerinin kazandirilmasina iligkin
gortiglerinin nitel desenli bir ¢alisma ile incelenmesi amaglanmigtir. Nitel yaklagimlar arasinda ise
fenomenografik arastirma tercih edilmistir. Fenomenografik arastirmanin odagi, insanlarin bir fenomeni
yasama yollarindaki ¢esitliligi belirlemeye ¢alismaktir (Marton ve Booth, 1997). Ayrica Marton (1981)
gore fenomenografinin konusu, insanlarin diinyadaki fenomenlerin ¢esitli yonlerini yasama,
kavramsallagtirma, algilama ve diisiinme sekillerinin niteliksel olarak farkli yollarini aragtirmaktir.
Dolayisiyla bu arastirmada her bir yasam becerisi fenomen olarak kabul edilmistir ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin bu fenomenleri 6gretim deneyimlerindeki farkli goriisler ortaya ¢ikarilmaya caligilmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adana Ili, merkez ilgelerinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmaya toplam 10 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Olasilik dis1 veya amagsal Ornekleme
yontemlerinin tercih edildigi nitel arastirmalarda, ¢alisma grubu popiilasyondaki belirli 6zellikleri veya
gruplar yansitacak sekilde kasitli olarak segilmektedir (Ritchie, Lewis ve Elam, 2003). Bu dogrultuda
homojen ornekleme yontemi dikkate alinarak ayni bransta gérev yapan ogretmenlerin segilmesine karar
verilmistir. Boylelikle homojen 6rnekleme yontemine uygun bir sekilde yasam becerilerine yer verilen
2018 yili FBDOP’yi rehber alan fen bilimleri dgretmenleri tercih edilmistir (Patton, 2002). Ozellikle fen
bilimleri 6gretmenlerinin secilme nedeni; diger &gretim programlar1 olan Matematik Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2018b), Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018c), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2018d), Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Program’larinda (MEB, 2018e) kavramsal
olarak yasam becerilerine ve bu becerilerin neler olduguna yer verilmemis olmasidir. Bu sayede benzer
Ogretim programini rehber alan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmeye
yonelik deneyim ve algilar1 incelenmistir. Diger taraftan fen bilimleri 6gretmenleri icerisinden segim
yaparken ise tipik durum 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Patton, 2002). Bu sekilde “normal” veya
“ortalama” 6zelliklere sahip oldugu varsayilan gonilliiliik esasina gore goniilli ve istekli olan fen bilimleri
Ogretmenleri tercih edilmistir. Burada “ortalama” O6zelliklere sahip olmaktan kasit, 6gretmenlerin aym
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bolgede gorev yapiyor olmalari, 6gretmenlerin gérev yaptigi okullarin i¢inde bulundugu sosyo ekonomik
cevrenin benzer olmasi ve dgretmenlerin egitim diizeylerinin ayni olmasidir. Ogretmenlerin secildigi
siiregte 10 6gretmene ulasana kadar yaklasik 15 &gretmene arastirma hakkinda 6n bilgi verilmistir, bu
Ogretmenlerden 10’u goriismeyi kabul etmistir. Fenomenografik arastirmalar i¢in 15-25 arasinda ya da daha
fazla olan c¢alisma grubu sayist (Bowden, 1996), ya da teorik doyuma erisilene kadar olan say1 yeterli
goriilmektedir (Cotterell, Ferreira, Hales ve Arcodia, 2020). Bu anlamda mevcut aragtirmanin katilimci
sayist siirlilik olarak 10 kisi ile smirlandirilmistir. Arastirmaya dahil olan Ogretmenler 26-47 yas
araligindadir. Bu 6gretmenlerden altis1 kadin, dordii ise erkektir. Calisma grubuna ait detayli bilgiler
Ek.1'de verilmistir.

Veri Toplama Araci ve Goriisme Siireci

Marton (1994)’e gore fenomenografik arastirmalarda baskin ve tercih edilen veri toplama yontemi
bireysel goriismelerdir. Diger taraftan nitel arastirmalarda en yaygin veri toplama sekillerinden biri
goriismeler olup, informal, rehberli ve yapilandirilmis olmak iizere {i¢ tiir goriisme teknigi oldugu
belirtilmektedir (Vanderstoep ve Johnson, 2009). Bu arastirmada hem informal hem de yapilandirilmig
goriismelerin faydali yonlerinden yararlanilan rehberli goriisme tekniginden kullanilmistir. Rehberli
goriisme tekniginde sorularin bir 6zeti takip edilir, ancak Ongoriilen tiim sondalar, gegigler ve takipler
goriisgmeden Once olusturulmamaktadir. Bu goriigme teknigi goriismeyi yapan arastirmactya goriisme
sorularindan sapma 6zglirliigii vermektedir (Vanderstoep ve Johnson, 2009). Rehberli goriisme siirecinde
acik uglu sorulardan olusan goriisme formundan yararlanilmistir. Nitekim Marton (1994) fenomenografik
arastirmalarda acik uglu sorularin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Goriisme formu iki boélimden
olusmaktadir. Oncelikle katilimcilar1 rahatlatmak amaciyla yas, medeni durum, kidem, egitim diizeyi
sorular1 olusturulmustur. Daha sonra goriisme formunda yer alan agik uglu sorulara gegilmistir. Agik uglu
sorularin olusturulmasi siirecinde 6nceligin FBDOP’de yer alan yasam becerilerinin kazandirilmasi
olmasindan dolay1 her bir yasam becerisine yonelik sorular hazirlanmigtir. Bu beceriler analitik diisiinme,
karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi oldugundan dolay1 alt1 adet agik
uclu soru olusturulmustur. Daha sonra katilimcilardan gelen yanitlarin kapsami, agikligi ve konuya
uygunluguna gore arastirmacilar katilimcilart ana konuya yonlendirmek igin sonda sorular
olusturmuslardir. Zaman zaman katilimeilarin konu disina ¢ikmasini 6nlemek ve cevaplarin “fen bilimleri
dersleri 6gretim programi”, “yasam becerileri” ve “egitsel uygulamalar”a yonelik olmasini saglamak igin
arastirmcilar tarafindan ek sorular sorulmustur. Olusturulan sorular fen bilimleri egitiminde akademisyen
olarak gérev yapan ii¢ uzmana goriis ve onerileri alinmak tizere gosterilmis ve sorular yapisal olarak tekrar
diizenlendikten sonra dil agisindan Tiirkce egitimi alaninda uzman bir akademisyenin goriisline
sunulmustur. Dil agisindan da yeterli olduguna kanaat getirildikten sonra arastirmaya katilan 6gretmenler
disinda iki fen bilimleri 6gretmenine sorularin anlasilir olup olmadig1 gdsterilmis ve ayni zamanda bir pilot
goriisme gergeklestirilmistir. Tki 6gretmenden alman olumlu déniitlerle acik uglu sorulardan olusan
gbriisme formuna son hali verilmistir (EK.2). Ogretmenler ile gerceklestirilen goriismeler okul catist
igerisinde gerceklestirilmis olup, goriismeler yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir. Bu siirecte 6gretmenlerin
izni dogrultusunda goriismeler ses kaydi altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in oncelikle ses kayit cihazi ile kaydedilen ses dosyalar1 elektronik ortamda
microsoft word belgesine aktarilmistir. Analiz islemlerine gegmeden dnce microsoft word belgesindeki
ham veriler her iki arastirmaci yazar tarafindan bagimsiz olarak okunmugtur. Daha sonra iki aragtirmaci,
aragtirmanin amaci diginda olan ve farkli konularda yapilan katilimci agiklamalarin1 microsoft word
belgesinden silmislerdir. Veriler analize uygun hale geldikten sonra her iki arastirmaci yazar bagimsiz
olarak analiz islemlerine baslamistir. Analiz siirecinde hem betimsel analiz hem de igerik analizinden
yararlanilmustir. Igerik analizi siirecinde tiimevarimci bir analiz tercih edilmistir. Tiimevarime1 analiz
6zelden genele dogru ilerlemektedir. Tiimevarimci analizde esas olan incelenen olay ya da olgu hakkinda
genel ifadeleri ortaya ¢ikararak verilerdeki anlam kaliplarini arastirmaktir. Tiimevarimct analiz siirecinde
anlamlar belirli 6gelerle baslayip, bu 6geler arasinda baglantilar bulunarak olusturulmaktadir (Hatch,
2002). Bu arastirmada Hatch (2002)’nin tiimevarimci analiz siireci takip edilmistir. Bu siiregte izlenen
asamalarda ilk olarak veriler okunmus ve daha sonra analiz ¢ergevesi tamimlanmistir. Analiz ¢ergevesi
olarak yasam becerileri dikkate alinmistir. Cerceveler iginde bulunan anlamsal iliskilere dayali alanlar
olusturulmustur. Belirgin alanlar netlestirilmis ve bu alanlara kod adi verilmistir ve diger anlamlar bir
kenarda tutulmustur. Veriler tekrar gozden gecirilmis, goze ¢arpan etkisiz alanlar tasfiye edilmis ve
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anlamsal iliskilerde anlamli verilerin bulundugu yerlere kii¢iik notlar alinmistir. Daha sonra kodlamalara
bakilarak kategoriler olusturulmustur. Sonrasinda oOlusturulan kodlar i¢indeki ve kodlar arasindaki iliskileri
ifade eden asil anahatlar olan kategori ya da alt kategoriler netlestirilmistir. Son olarak ortaya ¢ikan kategori
ve kodlar1 betimlemek amaciyla dogrudan alinti yapilabilecek ifadeler secilerek bulgular bdlimiinde
sergilenmistir.

Arastirma Niteligi ve Etik

Nitel arastirmalarda gecerligi ve giivenirligi saglamak icin inandiricilik (credibility), tarafsizlik
(neutrality) veya dogrulanabilirlik (confirmability), tutarlilik (consistency) veya giivenilebilirlik
(dependability) ve uygulanabilirlik (applicability) veya aktarilabilirlik (transferability) kavramlarina vurgu
yapilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Inandiricilik i¢in analiz siirecinde ve sonrasinda ortaya ¢ikan
bulgular rastgele iki katilimc1 6gretmene (K2 ve K10) gosterilerek anlatmak istedikleri anlami tasiyip
tasimadigina iliskin goériisleri alinarak saglanmigtir. Aktarilabilirlik igin elde edilen verilerin dogasina sadik
kalinarak aragtirmaci yorumlar1 en aza indirilerek saglanmigtir. Tutarlilik i¢in veri toplama aracinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edildigi siireclerin bir biriyle tutarlilik gdstermesine ve bu
stireclerin bir biriyle olan iliskisine dikkat edilerek saglanmistir. Bu sekilde olusturulan amaglar, amaclara
ulagmak i¢in gelistirilen 6lgme araci, elde edilen verilerin amaglarla tutarli olmasi, elde edilen bulgularin
amaglar dogrultusunda olusturulan alt problemlere yanit vermesi saglanmistir. Dogrulanabilirlik igin ise
arastirmacilar verilerin elde edildigi ve sonuglandirildig: siireclerde siirekli olarak topladigi veriler ile
ulastigi sonuglar1 karsilagtirmistir. Ayrica arastirmada gilivenilirligi saglamak i¢in analiz siireci iki
arastirmact yazar tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirilmigtir. Daha sonra iki arastirmaci analiz
sonuclarini karsilagtirmislardir. Bu analiz sonuglarindaki kodlayicilar arast uyusma yiizdesini hesaplamak
icin Miles ve Huberman (1994)’lin giivenilirlik formiili kullanilmustir.

Uyusma saglanan kod sayisi

uveniliril UYUSma Saglanan kod sayisl1 + UYU$malek yasanan kod sayisl

Miles ve Huberman (1994) ilk analiz siirecinin basinda birden fazla kisinin bagimsiz olarak 5-10 sayfalik
metni kodlayarak ¢ikardiklar1 alan notlarindaki kodlayicilar arast uyusma yiizdesinin % 70’1 gegmesinin
zor oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla mevcut aragtirma iki arastirmaci yazarin birbirlerinden bagimsiz
olarak yapmis olduklar1 ilk kodlamada giivenilirlik ylizdesi % 63 olarak hesaplanmistir. Bu anlamda Miles
ve Huberman (1994) ilk kodlamadan birkag giin sonra, tekrar kodlama yapilmasi gerektigini 6nermekte ve
bu sekilde yapilan tekrar kodlama ile kodlayicilar arasi uyusma yiizdesinin % 80’a yakin olmasi gerektigini
belirtmistir. Bu anlamda mevcut arastirmada aradan bes gilin gectikten sonra iki arastirmaci yazarin
bagimsiz olarak yaptiklart kodlamada ise kodlayicilar arasi uyusma yiizdesi % 78 olarak hesaplanmuistir.
Kodlayicilar arasi uyusma yiizdesi Miles ve Huberman (1994)’e gore yeterli gorilmektedir.

Diger taraftan etik agidan, tiim katilimcilar arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmis ve istekleri
dogrultusunda arastirmadan istedikleri an ¢ikabilecekleri ve goriislerinin kullanilmayacagi belirtilmistir.
Goriisme siireclerinde katilimcilardan izin alinarak ses kaydi alinmis ve sdylediklerinin disina ¢ikilmadan
dogrudan yaziya aktarilmigtir. Goriisme esnasinda aragtirmaci yazar tarafsizligini korumus ve herhangi bir
yonlendirmede bulunmaktan kaginmustir. Katilimcilarin birbirinden etkilenmemesi igin bire bir goriismeler
yapilmig, bu yolla dgretmenlerin birbirlerinden etkilenmeleri en aza indirilmistir. Ayrica katilimeilarin
kimligini ifsa edecek herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Goniilliik esas alinmig ve boylece arastirmaya
katilan 10 6gretmenin disinda goriismeye ¢ekimser yaklasan iki 6gretmenle goriisme yarida kesilmis ve bu
ogretmenlerden elde edilen veriler arastirmaya dahil edilmemistir.

BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerilerinin kazandirilmasina

iligkin goriislerinden elde edilen bulgular sergilenmistir. Tablo. 1°de ulasilan kategori, alt kategori ve
kodlara iligskin 6zetleyici bilgiler verilmistir.
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Tablo. 1.

Verilerden elde edilen bulgulara bagh olarak ulasilan kategori, alt kategori ve kodlar

Kategori Alt kategori Kodlar
(1) a. Yaklasim Proje tabanli 6grenme, Tiimdengelim, Deneysel yaklagim
Analitik b.  Yontem Tartisma
diisiinme c. Teknik Soru- cevap, Kavram haritast
? d. Egitsel oyun Kavramlari oyun yoluyla 6gretmek
@) a. Yaklasim Aktif 6grenme, Probleme dayali 6grenme
Karar verme b. Teknik Yari1 serbest sorgulama
c. Beceri Risk alma
a. Yaklasim Proje tabanli 6grenme, Probleme dayali 6grenme
3) Modelleme, Soru-cevap, Agik uglu deney, Kapali uglu deney, Balik
Yarat b. Teknik kilgig1, Alti sapkali diisiinme, Kavram karikatiirii, Kavram haritast,
dﬁag;;:l:e Istasyon teknigi
’ c.  Model 5E modeli
d. Egitsel oyun Bilmece, Akrostis, Bulmaca
a.  Yaklasim Proje tabanli 6grenme
4) b. Beceri Yaraticilik
Girisimeilik c. icerik Aktarimi Kavram'C')gr.etlml’, Kavramlar1 uygulamaya aktarma, Kavramlar1 giinliik
hayatla iligkilendirme
(5) a. Teknik Rol oynama, Drama, Poster, Soru-cevap, Beyin firtinasi
Tletisim b Etkinligin Grup g¢aligmasi
" yapilis sekli
(6) a.  Yaklasim Proje tabanli 6grenme
Takim b. Teknik Rol oynama, Drama
calismast c Etkinligin Grup cal
. p ¢aligmast

yapilis sekli

Tablo 1’de goriildigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerilerini Ogrencilere nasil
kazandirmaya c¢alistiklarina iligkin yaklasim, yontem, teknik, model ve diger yollar verilmistir. Asagida
kategori ve alt kategori olarak her bir yasam becerisine iliskin detayli agiklamalara yer verilmistir.

Kategori 1:Analitik Diisiinme

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari 6grencilere analitik diisiinme becerisi kazandirmak igin
yaklasim olarak proje tabanli O0grenme, tiimdengelim ve deneysel yaklasimlari tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun yaninda bir 6gretmen tartigma yontemini tercih ettigini belirtirken, bazi 6gretmenler
ise soru-cevap ve kavram haritasi tekniklerini tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Diger taraftan bir 6gretmen
ise dgrencilerin analitik diisiinme becerisini gelistirmek i¢in kavramlari oyun yoluyla 6gretmeye ¢alistigini
belirtmistir. Asagida 6gretmenlerin analitik diisiinme becerisine iligkin goriislerinden elde edilen alt
kategorilere yer verilmistir.

la.Yaklasim: Baz1 6gretmenler 6grencilere analitik diisiinme becerisini kazandirmak i¢in yaklagim
olarak proje tabanli 6grenme, tiimdengelim ve deneysel yaklagimlar1 kullandiklarii belirtmislerdir. Bu
konuda baz1 6gremenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Bir problemi veya konuyu tiimdengelim yaklasimi ile alt konulara ayirip, her bilgiyi ayrica
degerlendirmelerini sagliyorum.” (K7)

“Diisiiniiyorum aklima agik¢ast direk bir sey gelmiyor. Derste once konuyu soyliiyorum sonra
altindaki bashiklart agiklyyorum. Bir konuyu detaylandiriyorum, parcalara ayirip, ayrintili
anlatiyorum.” (K8)

“Bir problemi ¢ézmek icin bilgileri ayristirip sonuca ulasma becerisidir. Ogrencilerin éniine
bir proje verilip bunu kendilerinin yapmasiny istiyorum. ”(K3)

1b.Yontem: Bir 6gretmen Ogrencilere analitik diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik olarak
tartisma yontemini kullandigini belirtmistir. K10 kodlu bu 6gretmene iligkin goriis asagida verilmistir.

“Ben tartisma yontemini kullaniyorum. Ogrenciler bu sekilde diisiincelerini paylasabiliyor,
derinlemesine inceleyebiliyor ve birbirlerinin diisiincelerine saygili olmayr égreniyor.” (K10)
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1c.Teknik: Ogrencilere analitik diisiinme becerisi kazandirmaya yénelik olarak bazi 6gretmenlerin
yararlandiklar teknikler arasinda soru-cevap ve kavram haritasinin yer aldigi belirlenmistir. Bu konuda
Ogretmenlere ait goriislerden bazilari asagida verilmistir.

“Derslerimde 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alistyorum. Bunun i¢in
zaman zaman kavram haritalarindan yararlaniyorum.” (K6)

“Analitik diisiinme denildiginde benim akluma soru sormak geliyor. Soru soruyorum, égrenciler
bu sorulari cevaplarken hizli diigiinmelerini sagliyorum.”(K2)

1d.Egitsel oyunlar: Ogrencilere analitik diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik olarak bir §gretmen
egitsel oyunlardan yararlandigini belirtmistir. K4 kodlu 6gretmenin bu konudaki goriisii asagida verilmistir.

“Dersleri islerken kavramlar: oyunlastirarak 6gretiyorum, resim yapma ve konu ile alakal
video gésterme, cesitli oyun etkinlikleri gibi bunlardan yola ¢ikarak bir seyler yapmalarin
istiyorum.” (K4)

Kategori 2:Karar Verme

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden bazilarmin Ggrencilere karar verme becerisini nasil
kazandirdiklarina yonelik goriislerinde; yaklagim olarak aktif 6grenme ve probleme dayali 6grenme
yaklagimlarimi tercih ettikleri belirlenmistir. Diger taraftan teknik olarak sorgulama tekniklerinden
yararladigini belirten 6gretmenlere rastlanmistir. Bir 6gretmen ise 6grencilerin risk almasini gerektiren
durumlardan yararlandigini belirten goriislere yer vermistir. Asagida 6gretmenlerin karar verme becerisine
iligskin goriislerinden elde edilen alt kategorilere yer verilmistir.

2a.Yaklagim: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilyiikk bir ¢ogunlugu 6grencilere karar verme
becerisi kazandirmak amaciyla aktif 6grenme yaklasimlarini kullandiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan
ogretmenlerden ikisi Ogrencilere karar verme becerisi kazandirmak igin probleme dayali &grenme
yaklagimindan yararlandigin1 belirtmistir. Karar verme becerisiyle ilgili olarak bazi 6gretmenlere ait
goriigler asagida verilmistir.

“Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirmek icin onlari aktif kiliyorum. Ben dersimi
anlatayim onlar dinlesin yok. Ogrenci pasif 6gretmen aktif olsun istemiyorum. Ben ggrencinin
kendilerinin bir seyleri yaptiginda, bilgiye ulastiginda daha kalict olduguna inanlardanim. Bu
yiizden dgrenecekleri bilgiye onlarin ulasmasini degerlendirmesini sagliyorum.” (K3)
“Bilgilerden emin olunmaswni saglar. Bir problem ortaya atarak tiim ogrencilerin problemin
¢oziimiine yonelik soz alarak eyleme ge¢cmelerini saglarim.” (K1)

“Bir problem olusturarak bu probleme ¢oziim bulmalarini saglyorum. Olaya farkl agidan
baksinlar ne ige yarayacagim bulsunlar, nasil yapacaklarini ogrensinler istiyorum. Tiim
ogrencilerimi ayni zamanda tek tek dinliyorum.” (K5)

2b.Teknik: Ogrencilere karar verme becerisini kazadirmaya yonelik olarak bazi dgretmenler
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimlari arasinda yer alan yari serbest sorgulama tekniginden
yararlandiklarmi belirtmislerdir. Ornegin K2 ve K3 kodlu 6gretmenlere ait goriisler asagida verilmistir.

“Cocuklara bilim uygulama dersinde deneyin adint ben séyliiyorum diger tiim adimlar: onlara
birakarak, onlarin karar vermesini sagliyorum. Ben rehber oluyorum.” (K2)

“Bunu yaparken ¢ocuklara esit soz hakki veriyorum. Deney yapiyoruz mesela ben konuyu
veriyorum ama nasi  yapacaklarim, hangi malzemeleri kullanacaklarimi  onlara
bwrakiyorum.’’(K3)

2c.Beceri: Bir 6gretmen 6grencilere karar verme becerisi kazandirmak igin onlara segenek sunma ve
seceneklerden birini se¢gmelerini saglayacak risk alma gorevleri verdigini belirtmistir. K8 kodlu bu
Ogretmene ait gorlis asagida verilmistir.

“Karar verme bir se¢im yaparken tercihlerimiz belirli gerekgelere dayandirmaktir. Ve gecmis
yvasantilar sonucunda siibjektif tercihler yapariz. Ogrencilerin karar verme becerisini
gelistirmek icin secenek sunuyorum, 6grencilerin secim yapmasin sagliyorum.” (K8)

Kategori 3:Yaratic1 Diisiinme

Baz1 6gretmenler 6grencilere yaratici diistinme becerisini kazandirmak igin proje tabanli 6grenme ve
probleme dayali 6grenme yaklasimlarim tercih ettiklerini belirtmistir. Diger taraftan bazi dgretmenler
teknik olarak soru-cevap, agik uglu deney teknigi, kapali uglu deney teknigi, balik kilgigi, alt1 sapkal
diisiinme teknigi, kavram karikatiirii, kavram haritas1 ve istasyon tekniginden yararlandiklarini belirtmistir.
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Ayrica bir 6gretmen 6gretim modeli olarak 5E modelini tercih ettigini belirtirken bazi1 6gretmenler bilmece,
siir ve bulmaca gibi egitsel oyunlardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin yaratici
diisiinme becerisine iligkin goriiglerinden elde edilen alt kategorilere yer verilmistir.

3a.Yaklagim: Ogrencilere yaratict diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik olarak bazi
ogretmenler probleme dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlarindan yararlandiklarim
belirtmislerdir. Bu konuda K5 ve K10 kodlu 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Yaratici diigiinme denilince benim aklima hayal kurmak geliyor. Yani nasil desem hayal
giictinii kullanarak zihnini ¢aligtirma. Bunun icin derslerde konu uygun oldugunda onlara
hikaye gibi bir sey veriyorum ve problemeleri bularak ¢oziim tiretmelerini istiyorum. Bunu
ozellikle ilk defa gorecekleri konularda uyguluyorum. Kavramlarmm ¢ok karistirdiklar: ve
zorlandiklart konularda uyguluyorum.”(K10)

“Konunun uygunluguna gore bazen proje yaptirtyorum. TUBITAK icin projeler hazirliyoruz.
Bunun yaraticiiklarim gelistirdigini diistiniiyorum. Zaten ben yaratici diisiinme ile yaraticilik
kavramlarint ayni buluyorum. Proje yapmak ¢cocugu bir¢ok yonden gelistiriyor. ”(K5)

3b.Teknik: Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinden bazilari 6grencilere yaratic diigtinme
becerisi kazandirmak i¢in modelleme, soru-cevap, agik uglu deney, kapali uglu deney, balik kilg1g1, alti
sapkali diisiinme, kavram karikatiirii, kavram haritas1 ve istasyon tekniklerinden yararlandiklarim
belirtmislerdir. K4 ve K9 kodlu 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

“Soru-cevap tekniginden, modellemeden, kazanima uygun etkinliklerden yararlanirim érnegin
deney yaptiruzim, balik kilcigi, kavram karikatiirii, kavram haritasi, istasyon tekniginde
yararlanyyorum.”(K4)

“Elimizdeki var olan bilgilerle yetinmek yerine daha farkl diisiinebilmelerini saglamaya
calistyorum. Bunu gelistirmek icin agik u¢lu sorulardan yararlaniyyorum ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirmeye yonelik yaklasimlara yer veriyorum. (K9)

3c.Model: Bir 6gretmen Ogrencilere yaratici diisiinme becerisi kazandirmak i¢in SE 6gretim
modelinden yararlandigini belirtmistir. K6 kodlu bu 6gretmene ait goriis asagida verilmistir.

“Bireyin yeni, farkli, orijinal bir gey ortaya koymasi geliyor. SE modelinde derinlestirme
asamasinda soru-cevap yontemiyle bunu kullantyorum. Alti sapka teknigini de kullandigimda
yaratict diigiinme becerilerinin gelistigini gozlemliyorum.”(K6)

3d. Egitsel oyunlar: Bazi1 6gretmenler 6grencilere yaratici diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik
olarak egitsel oyunlardan yararlandiklarini belirtmiglerdir. Bu 6gretmenlere ait goriislerden bazilar1 agsagida
verilmistir.

“Ogrencilerin yaraticiliklarim gelistirmek icin derste zaman zaman bilmece, akrostis ve
bulmaca gibi tekniklerden yararlaniyorum.”(K9)

“Derse ogrencilerin yaraticuiklarini zaman zaman egitsel oyunlar araciligiyla gelistirmeye
caliszrim” (K4)

Kategori 4:Girisimcilik

Ogretmenlerden bazilari dgrencilere girisimcilik becerisi kazandirmaya yonelik —egitsel
uygulamalarda yaklasim olarak proje tabanli 6grenme yaklasimmi kullandigini belirtmistir. Bazi
ogretmenler ise girisimcilik becerisini tetikleyecek diger bir beceri tiirii olarak 6grencilerin yaraticilik
becerisini gelistirdigini, igerik aktarimi siirecinde kavram ¢gretimine 6nem verdigini, konu ve kavramlarin
uygulamaya aktarilmasini sagladigin1 ve gilinliik hayatla iliskilendirdigini belirtmislerdir. Asagida
Ogretmenlerin girisimcilik becerisine iligkin goriislerinden elde edilen alt kategorilere yer verilmistir.

4a.Yaklasim: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmak
amaciyla proje tasarimm yapmaya yonelik gorevler verdigini belirtmistir. K10 kodlu 6gretmene ait goriis
asagida verilmistir.

“Kendine giivenerek yasadigi hayata dahil olmak geliyor. Proje hazirlamalarint istiyorum.
Mesela fen gazetesi hazirlama gibi... ”(K10)

4b.Beceri: Arastirmaya katilan baska bir 6gretmen ise 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmak
amactyla 6grencilerin yaratici diisinme becerilerini harekete gegirmeye caligtigini belirtmistir. K2 kodlu
bu 6gretmene ait goriis asagida verilmistir.
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“Girisimcilik denildiginde benim aklima egitim ile ilgili bir kavram gelmiyor. Ama fen
agisindan baktigimda yaratict diigiinmelerini saglamaya ¢alisiyorum diyebilirim. Clinkii
yaratict diistinen girisimci olmasi daha yiiksektir gibi geliyor bana. Ama sizde biliyorsunuz ki
bir ¢ok ogrenci tipi var. Girigken, ¢ekingen, ¢caliskan, lider bir ¢ok ogrenci tipi var.” (K2)

4c.I¢cerik Aktarimi: Ogrencilere girisimcilik becerisinin kazandirilmasi igin icerik aktarimina vurgu
yapan bazi dgretmenlerin kavramsal diizeydeki bilgilerin ve kavram 6gretiminin bunda etkili oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Kavram dgretimi ve kavramsal bilgi ile ilgili goriis belirten dgretmenlere ait
goriis agagida verilmistir.

“Girisimcilik i¢in ozel bir uygulama yapmiyorum. Fakat bir 6grencinin girisimci olabilmesi
icin, su an fen alaminda konustugumuzdan ozellikle fen bilimleri igin soyleyeyim. Fen
bilimlerinde girisimcilik becerisine sahip olmak icin konulari iyi ogretmeye ¢alisiyorum.
Konular: 6grenene kadar diger konuya ge¢miyorum. Ciinkii bir konuya ne kadar hakim
olurlarsa o konu hakkinda girisim yapmak istediklerinde cesaretli olabilirler diye
diistiniiyorum.” (K4)

“Girisimcilik hep yeni bilgi almak isteme olayr yani bilgiye a¢ olunmak aklima geliyor. Her
ogrencinin kendi ogrenme diizeyine uygun olarak bilgi verilmesidir. Boylece ogrencinin i¢indeki
girisimcilik ruhu ortaya ¢ikabilir.” (K1)

Icerik aktarimm ile ilgili olarak bazi 6gretmenler 6grencilerin kavramlarm giinliik hayatta ne ise
yaradigin1 gdrmelerini saglayarak girisimcilik becerisi kazandirmaya ¢alistigini belirtmistir. Bunun yaninda
ogretmen goriisleri arasinda dgrencilerin bir fikir bulup bu fikri uygulamaya aktarmasini saglamak ve
Ogrencilerin toplumun ihtiyaglarim1 karsilayacak calismalar yapmalarini saglamak gibi goriisler yer
almaktadir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 agsagida verilmistir.

“Fen dersini seven kadar sevmeyende var az da olsa. O yiizden fen bilimlerinde girisimciligi
saglayabilmek igin bilgilerinin eksizsiz olmalarint saglamaya ¢alistyorum diyebiliriz. Mesela
faydali bakterileri anlatirken yogurt yaptirtyorum. Siitii kendilerinin almasini, uygun isiya
kadar sogutmalarini, yogurt mayasi temin etmelerini sagliyyorum. Goézlemlerime gére konuyu
cok daha iyi anliyorlar.” (K2)

“Girisimcilik bir fikir veya diisiince iizerine uygulama yapabilme becerisidir. Uygulama
yvaparken bizler rehber olmali ve Ogrenciye belirli inisiyatifler vererek risk almasi
saglanmalynz. Bir fikir tizerine uygulama yapilarak gelistirilebilir.”(K3)

“Giincel konularda ilgiler dogrultusunda toplumun ihtiyaclarina yonelik yapilan ¢calismalardir.
Bende derslerimde girisimcilik i¢in 6grencilerin yasadigi hayata dahil olmalarint saglyorum.”

(K8)

Kategori 5:iletisim

Ogretmen goriisleri incelendiginde, baz1 6gretmenler dgrencilere iletisim becerisi kazandirmak icin
drama, rol oynama, poster, beyin firtinas1 ve soru-cevap tekniklerinden yararlandiklarini belirtmislerdir.
Bunlarin yaninda bazi 6gretmenler de grup calismalar ile 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye
caligtiklarim belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin iletisim becerisine iligskin goriislerinden elde edilen alt
kategorilere yer verilmistir.

5a.Teknik: Ogretmenlerden bazilari 6grencilerin iletisim becerilerini rol oynama, drama, poster,
soru-cevap ve beyin firtinasi gibi tekniklerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu tekniklere iliskin goriis
belirten 6gretmenlere ait bazi goriisler asagida verilmistir.

“Ogrencilerin birbirleri ile ya da 6gretmenleri ile olan iliskileri geliyor aklima. Bunun icin rol
oynama, poster hazirlama ve beyin firtinasina dayali etkinlikler yaptirtyorum.” (K1)
“Bazi konulari ben anlattiktan sonra konuyu tiyatro veya sunum seklinde kendileri ifade etsin
istiyorum. Bu sekilde tirkekliklerini atacaklarina inaniyorum. Boylece ¢ocuk kendini daha iyi
ifade edebiliyor.” (K2)

“Bireyin saglikli konugsabilmesi, kendini ifade edebilmesi. Soru-cevap yontemiyle, drama-rol
oynama teknigiyle iletisim becerisini ogrencinin kazandigin diistiniiyorum.” (K6)

Sb.Etkinligin yapilis sekli: Arastirmada iki 6gretmen Ogrencilere iletisim becerisi kazandirmak
amaciyla smif i¢i uygulamalari zaman zaman grup ¢alismasi seklinde yaptirdiklarini belirtmislerdir. Grup
calismalar1 yaptirdiklarina iliskin goériis belirten 6gretmenlere ait bazi goriisler asagida verilmistir.
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“Iletisim becerileri gelissin dive grup ¢alismalart yaptirryorum. Etkinlikleri ya da deneyleri
grup calismast seklinde yapmalarini sagliyorum ”(K4)

“Ogrencilerin birbirleri ile iletisimini kast ediyorsak bunun igin gruplar olusturuyorum. Ama
bunu ¢ok sik yapmiyorum.” (K10)

Kategori 6:Takim Calismasi

Aragtirmaya katilan baz1 6gretmenler 6grencilere takim ¢alismasi becerisi kazandirmak i¢in proje
tabanli 6grenme yaklasimini tercih ettiklerini, teknik olarak rol oynama ve drama tekniklerini tercih
ettiklerini  belirtmislerdir. Diger taraftan bazi Ogretmenler Ogrencilerin takim c¢alismasi becerisini
gelistirmeye yonelik olarak grup calismasina da bagvurduklarimi belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin
takim caligmas1 becerisine iligkin goriislerinden elde edilen alt kategorilere yer verilmistir.

6a.Yaklasim: Ogretmenlerden bazilar1 dgrencilere takim calismasi becerisi kazandirmak amaciyla
proje gelistirmeye yonelik gorevler verdiklerini belirtmiglerdir. Proje ¢aligmasi yaptirdigina iliskin goriis
belirten 6gretmen goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

“Bir grupla uyumlu bir sekilde ¢alismalarim saglamak. Ornegin projeler verilip gruplar
halinde sorumluluk yiiklenmelerini saglyorum.” (K3)

“Grup ¢alismast yapmalarint saglayacak siiregler etkili olabilir. Bunlardan biri drama olabilir,
diger taraftan proje gelistirmelerini saglayarak ¢alismalarini grup seklinde hazirlamalarini
istiyorum.” (K10)

“Takim ¢aligsmasi i¢in bir tiriin ¢itkarmak igin 6grencilerin bir araya gelerek ayni amaca hizmet
ederek birlikte bilgileri bir araya getirerek ¢ikan iiriinii sahiplenmesini saglayacak proje
odevleri veriyorum.” (K7)

6b.Teknik: Bir 6gretmen dgrencilere takim ¢alismasi becerisi kazandirmak amaciyla rol oynama ve
drama tekniklerine bagvurdugunu belirtmistir. K6 kodlu bu 6gretmene ait goriis asagida verilmistir.

“Ogrencilerin bir araya gelerek yaptig1 calismalar: takim ¢alismas: olarak degerlendiriyorum.
Fen egitiminde rol oynama ve drama teknigini kullaniyorum, bu tekniklerle dgrencilerde ki
takim ¢alismasi becerisinin gelistigini gozlemliyorum.” (K6)

6¢.Etkinligin yapilis sekli: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biiyiik bir ¢cogunlugu 6grencilere
takim ¢aligmasi becerisi kazandirmak igin 6zel bir yontem ya da teknik kullanmaktan ziyade dogrudan
etkinlikleri grup calismasi seklinde yaptirdiklarina yonelik agiklamalar yapmislardir. Bu 6gretmenlere ait
goriiglerden bazilar1 asagida verilmistir.

“Grup ¢alismasi yaptirtyorum. Gruplart olustururken de basarili-basarisiz, derse istekli-
isteksiz olan ogrencileri bir araya getiriyorum. Bunun amact olumlu ézellige sahip olan égrenci
diger arkadasini etkilesin. Digeri ders caligsin, derse istekli olsun, ders basarist yiikselsin,
deney yaparken sorumlulugu sadece basarili olana atmasin oda égrensin istiyorum. Bununda
bagaril oldugunu gordiim.” (K2)

“Grup ¢alismast yaptirtyorum. Pasif olan dgrenci igin ¢ok iyi oluyor. Fayda sagliyor. Iletisim
becerileri artiyor.” (K1)

“Takim ¢alismasi denildiginde benim aklima grup ¢aliymasi geliyor. Gruplarin da karisik
sekilde olmasin sagliyorum ki birbirlerine yardim etsinler, bir seyler katsinlar, bilgi
eksikliklerini tamamlasinlar istiyorum.” (K9)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada yasam becerilerinin 6grencilere nasil kazandirildigina iligkin olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda fen bilimleri dgretmenlerinin FBDOP’de yer alan
analitik diislinme, karar verme, iletigim, girisimcilik, yaratici diisiinme ve takim caligsmas1 becerilerini nasil
kazandirmaya c¢alistiklarina iligkin gériisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bundan sonraki boliimlerde her bir yagam
becerisine iligkin tartismalar ve sonuglar ayr1 ayr1 irdelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara bagl olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere analitik
diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik deneyimlerinin dgretim yaklasimi olarak proje tabanli 6grenme,
timdengelim ve deneysel yaklasimlardan olustugu belirlenmistir. Yontem olarak ise sadece bir 6gretmen
tartisma yontemini tercih ettigini belirtmistir. Ayrica bazi 6gretmenler Ogrencilere analitik diislinme
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becerisi kazandirmak igin soru-cevap ve kavram haritas1 gibi tekniklerden yararlandiklarini belirtmislerdir.
Diger taraftan bir 6gretmen ise kavramlar1 resim ve videolardan yararlanarak 6grettigine iliskin egitsel
oyunlara bagvurdugunu belirtmistir. Mevcut aragtirma bulgular alanyazinda yer alan arastirma bulgulariyla
baz1 yénleriyle benzerlik gosterirken, baz1 yonleriyle de farklilik gostermistir. Ornegin; Ozdemir (2015)’in
arastirmasinda, fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin analitik diisiinme becerisini arastirma o6devleri,
kavram haritalar1, yap-boz yontemi, 6grenci kuliipleri, SE modeli ve proje yarismalar1 gibi etkinlik ve
uygulamalarla gelistirmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ozdemir (2015)’in sonuglar1 ile mevcut
arastirma sonuglar1 analitik diistinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak kavram haritast kullanimi ve
projelerden yararlanma konusunda benzerlik gostermektedir. Diger taraftan analitik diisiinme i¢in mevcut
aragtirmada Ogretmenlerin tercih ettigini belirttigi tlimdengelim, deneysel yaklagimlar, tartisma yontemi,
soru-cevap teknigi ile yukarida belirtilen Ozdemir (2015)’in ulastig1 sonuclar farklilik gdstermektedir. Bu
anlamda analitik diistinmenin tiimdengelim ve tiimevarim yaklagimlariyla bilgiyi tiim yonleriyle
6grenebilmek olduguna vurgu yapilmaktadir (Makaraci, 2008; Sebet¢i ve Aksu, 2014). Bu vurgudan yola
cikarak mevcut arastirmada bazi fen bilimleri 6gretmenlerinin analitik diislinmenin dogasina uygun
uygulamalar yaptiklar1 sdylenebilir. Diger taraftan analitik diisiinmenin bireylerin sorgulamasina, bilgiyi
en ist diizeyde kullanmasina ve mantik kullanarak yaratici olabilmesine imkan verdigine dikkat
cekilmektedir (Sebetgi ve Aksu, 2014). Bu anlamda mevcut arastirmada bazi 6gretmenlerin proje tabanl
O0grenme yaklagimindan ve tartisma yonteminden yararlanarak Sebet¢i ve Aksu (2014)’iin belirtmis oldugu
zihinsel siirecleri harekete gecirmeye calistiklar1 sOylenebilir. Ancak analitik diistinme becerisini
gelistirecegi belirtilen probleme dayali 6grenme (Perdana, Jumadi ve Rosana, 2019; Saleh ve Meinarno,
2018), web tabanli simiilasyonlarin (Perdana ve dig., 2019), sistemik 6grenme yaklasiminin [systemic
learning approach] (Fitriyana, Marfuatun ve Priyambodo, 2019), kuantum 6grenme modeli (Mardiansyah,
Saptono ve Setiawati, 2019), harmanlanmis 6grenme [blended learning] (Wongpratoom ve Sranamkam,
2019) gibi yaklasim, yontem ve teknikler mevcut arastirmada yer alan &gretmenler tarafindan
belirtilmemistir. Bunlarin yaninda analitik diisiinmenin; analiz etmek, degerlendirmek, yargilamak veya
karsilastirmak ve tezat olusturmak icin kullanilan becerileri icerdigi (Sternberg, 2006) dikkate alindiginda
mevcut aragtirmada dogrudan bu becerilerden yararlandigini belirten az sayida 6gretmene rastlanmistir.
Sonug olarak mevcut aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin analitik diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarinin alanyazin ile tam olarak ortiismedigi soylenebilir.
Dolayisiyla analitik diisiinme becerisi ilgili arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirtmis olduklarn egitsel
uygulamalara yonelik algilarinin 6grencilere analitik diisiinme becerisi kazandirma noktasinda yeterli
olmadig1 soylenebilir.

Mevcut arastirmaya katilan 6gretmenler; Ogrencilere karar verme becerisi kazandirmak igin
yaptiklari uygulamalarda yaklasim olarak aktif 6grenme ve probleme dayali 6grenme yaklagimlarini, teknik
olarak ise yar1 serbest sorgulama teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan 6grencilerin risk
almasin1 saglamaya yonelik durumlardan yararlandigini belirten bir 6gretmene de rastlanmistir. Farkli
olarak Ozdemir (2015) tarafindan yiiriitiilmiis olan nitel arastirmada fen bilimleri dgretmenleri; deney
yaptirma, grup c¢aligmalari ve beyin firtinasi gibi etkinlik ve uygulamalarin 6grencilerin karar verme
becerilerine katkisi oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ozdemir (2015) ile mevcut arastirma
sonuglarindaki tutarsizlik fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin karar verme becerilerini hangi konular,
yontemler ya da teknikler ile gelistirilebilecegine iliskin belirsizlik yagamalarina baglanabilir. Bireyin akil
yiiriitmesini saglayacak problem durumlar1 ve dogru bilgiye ulagtiracak durumlar olusturulmasinin karar
verme becerisini gelistirebilecegine dikkat g¢ekilmektedir (Kokdemir, 2003). Bu anlamda mevcut
arastirmada Ogretmenlerin karar verme becerisi ile ilgili goriislerinin analitik diisiinme becerisi ve
girisimcilik becerisine yonelik goriisleriyle benzerlik tasidigi, dogrudan karar verme becerisine ait
bulgulara rastlanilmadigi sdylenebilir. Nitekim ilgili alanyazinda mevcut arastirmadaki bazi 6gretmenlerin
goriiglerini destekleyecek sekilde aktif 6grenme yaklasiminin ¢ocuklara 6grenme ile ilgili karar verme
siirecini  6grettigi  belirtilmektedir (Demirtas ve Sucuoglu, 2009). Ancak mevcut arastirmadaki
ogretmenlerin dogrudan deginmedigi; Geleneksel Delphi tekniginin karar vericiler igin kritik bilgilerin
toplanmasinda 6nemli oldugu (Clayton, 1997), Nominal Grup Tekniginin (Nominal Group Technique)
cesitli alanlarda grup olarak calisilan ortamlarda karar alma mekanizmasi olarak kullanildigi (Horton, 1980)
belirtilmektedir. Ayrica mevcut arastirmada dogrudan higbir Ogretmen tarafindan deginilmeyen
uygulamalar olarak, Ornegin argumantasyon siirecinin Ogrencilerin bilimsel olarak bilingli karar
verebilmelerini sagladigini (Patronis, Potari ve Spiliotopoulou, 1999), 6grencilerin sosyo-bilimsel konular
tizerinden mantikli ve bilimsel kararlar verme konusunda daha yetenekli hale geldigini (Zeidler, Walker,
Ackett ve Simmons, 2002) ve isbirlikli 6grenme yonteminin altinct sinif 6grencilerinin karar verme becerisi
tizerinde olumlu etkisi oldugunu (Asha ve Al-Hawi, 2016) belirten arastirmalar gérmek miimkiindiir.
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Mevcut arastirmada bahsi gecen yaklasim, yontem ya da tekniklerden bahseden 6gretmen sayisi oldukga
stnirlidir. Sonug olarak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin karar verme becerisi ile ilgili
belirtmis olduklar1 egitsel uygulamalara yonelik algilarinin yeterli olmadigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilere yaratici diisiinme becerisi kazandirmak
icin yaklasim olarak proje tabanli 6grenme ve probleme dayali 6grenme yaklagimlarini kullandiklarim
belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmen goriislerinde teknik olarak ise modelleme, soru-cevap, acik uglu
deney, kapali u¢lu deney, balik kil¢1g1, alt1 sapkal1 diisiinme, kavram karikatiirii, kavram haritas1 ve istasyon
tekniklerinin yer aldigi belirlenmistir. Ayrica yaratici diisiinme ile ilgili olarak iki 6gremen bilmece,
akrostis ve bulmaca gibi egitsel oyunlardan yararlandiklarini belirtirken, bir 6gretmen ise model olarak 5E
modelini kullandigini belirtmistir. Ilgili alanyazinda yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik cok
sayida farkli yaklagim, yontem ve tekniklerin etkili olduguna yonelik iddialar ve deneysel sonuglar gérmek
miimkiindiir. Ornegin; Eragamreddy (2013) dgrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin; beyin firtinas,
gorsellestirme, yaratict drama, kulugka modeli (incubation model), metaforlar ve benzetmeler, aykir
diisiinme stratejileri (divergent thinking strategies), icat etme, hayal etme gibi yaklagim, yontem, teknik ya
da egitsel siirecler ile gelistirilebilecegine dikkat c¢ekmektedir. Alanyazinda uygulmaya dontik
arastirmalarda probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini arttirdigi (Ersoy,
2014), probleme dayali kimya egitiminin &grencilerin yaraticilik becerilerini arttirdigi (Nuswowati ve
Taufig, 2015) belirlenmistir. Ayrica argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin &grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi (Demir ve Isleyen, 2015) ve sorgulamaya dayali 6grenme ile
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistigi (Sandika ve Fitrihidajati, 2018) uygulamaya doniik
aragtirmalarla ortaya konmugtur. Lestari, Sarwi ve Sumarti (2018) ise STEM odakli proje tabanl
O0grenmenin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bunlarin yaninda
laboratuvar caligmalarinin da Ogrencilerin yaratict diislinme becerilerini attirdigi sonucuna ulagilmistir
(Khoiri, Riyadi, Kaltsum, Hindarto ve Rusilawati, 2017). Farkli olarak bilissel tabanl yaraticilik egitiminin
yaratict diigiinme becerilerini gelistirdigi (Ritter ve Mostert, 2017) ve zihin haritasiyla bitiinlestirilerek
verilen farklilagtirillmis sorgulayici fen ogretiminin 6grencilerin yaratilicilik becerilerini arttirdigina
(Zubaidah, Fuad, Mahanal ve Suarsini, 2017) yonelik sonuglar gérmekte miimkiindiir. Diger taraftan
Ozdemir (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin proje ¢alismalari, agik uglu
sorular, olay tamamlama, kitap okuma gibi etkinlik ve uygulamalar sayesinde d6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin gelistirilebilecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu anlamda gerek mevcut arastirmadaki
Ogretmen goriisleri ile gerekse de ilgili alanyazinda yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar arasinda ortak yaklasim, ydntem ve tekniklerin oldugu gériilmektedir. Ornegin yaratict
diistinme becerilerinin gelistirmek i¢in proje tabanl 6grenme ve probleme dayali 6grenme yaklasimindan
yararlandigini belirten 6gretmen gorisleri ilgili alanyazinda da (Lestari, Sarwi ve Sumarti, 2018;
Nuswowati ve Taufig, 2015) belirtilmektedir. Bu anlamda arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
ogrencilere yaratici diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik algilarinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinden bazilari Ogrencilere girisimcilik becerisini
kazandirmak i¢in yaklagim olarak proje tabanli 6grenmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan
ogrencilerin girisimcilik becerisini gelistirmek i¢in Oncelikle ogrencilerin yaratici disiinme becerisini
gelistirdigini belirten bir 6gretmene de rastlanmustir. Bunlarin yaninda bazi 6gretmenlerin kavram 6gretimi,
kavramlarin uygulamaya aktarilmasi ve giinliik hayatla iliskilendirmesi ile girisimcilik becerisi gelistirme
siirecinde igerik aktarimima vurgu yaptiklar belirlenmistir. ilgili alanyazinda ise girisimcilik egitimi i¢in
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, yaparak-yasayarak dgrenme, isbirlik¢i 6grenme, takim
calismasi, drama ve 6grenme giinliikleri, tartisma, inceleme gezileri, is yeri / saha ziyaretleri ve okula
girisimci bireylerin davet edilmesi gibi cesitli yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 gerektigine
dikkat cekilmektedir (Deveci ve Seikkula-Leino, 2016; Morselli, 2019; Pepin ve St-Jean, 2019; Seikkula-
Leino, 2011). Ayrica Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan (2015) arastirmalar1 sonucunda; fen bilimleri
6gretmenlerinin 6grencilerin girisimcilik becerisini gelistirmek i¢in; SE/7E 6gretim modeli, beyin firtinast,
proje, tartisma, deney, bulus yoluyla 6gretim, drama, alt1 sapka, rol oynama, arastirma-inceleme yoluyla
Ogretim, grup calismasi, performans 6devi, bireysel ¢alisma, baglam temelli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme,
oyunlar, yaparak-yasayarak 6grenme, eslestirme, ¢oktan se¢meli testler, bosluk doldurma, kii¢iikk grup
tartigmasi gibi yaklagim, yontem ve tekniklerden yararlandiklarim belirtmislerdir. Celik ve digerleri (2015)
tarafindan ulasilan sonuglar fen bilimleri Ogretmenlerinin girisimcilik becerisinin dgrenci merkezli
yaklagim, yontem ve tekniklerle gelistirilebeceklerine inandiklarin1 gostermektedir. Bu iddiay1 destekler
nitelikte Bacanak (2013) arastirmasi sonucunda ¢ogu fen bilimleri 6gretmeninin, 6grenci merkezli yontem
ve tekniklerin girisimcilik becerisini gelistirmede etkili olduguna inandiklarini belirtmistir. Benzer sekilde
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Ozdemir (2015) arastirmasi sonucunda fen bilimleri gretmenlerinin girisimcilik becerisinin grencilerin
aktif oldugu siiregler olan proje calismalari, deneyler, O6grencilere sorumluluk yiiklenmesi ve
cesaretlendirilmesi ile gelistirilebilecegini disiindiiklerini belirtmigtir. Ancak bu durum fen bilimleri
egitiminde 6grenci merkezli yaklagim, yontem ve tekniklerin girisimcilik becerisini gelistirmede yeterli
olup olmadigi sorusunu akla getirmektedir. Bu anlamda Deveci (2018) arastirmasi sonucunda fen bilimleri
Ogretmenlerinin girisimcilik egitimine 6zgii egitsel uygulamalara ydnelik farkindaliklarinin yetersiz
oldugunu belirlemistir. Diger taraftan mevcut arastirmada bazi Ogretmenlerin kavram Ogretimi ve
kavramlarin giinliik hayatla iligskilendirilmesine yaptig1 vurgu fen kavramlarinin girisimcilik icin bir arag
islevi gérmesine baglanabilir. Nitekim Deveci ve Seikkula-Leino (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
Finlandiyali fen egitimcileri girisimcilik i¢in uygun fen konularimin ya da kavramlarinin elektrokimyasal
hiicreler veya piller, insan biyolojisi, dogal gevre, istatistik ve ylizdeler, elektrik, geri doniislim ve metaller
oldugunu belirtmislerdir. Bu anlamda mevcut arastirmaya katilan bazi fen bilimleri 6gretmenlerinin
girisimciligin dogasinda olan fikri uygulamaya aktarma mantig1 ile fen bilimleri egitiminde sik¢a vurgu
yapilan kavramlarin giinliik hayatla iligkilendirilmesi mantig1 baglantisini kurduklar1 séylenebilir. Bunlarin
yaninda girisimcilik egitiminde egitimcilerin girisimciligin dogasina uygun etkinlik, 6gretim programi ya
da egitim modiilleri gelistirdiklerini de gérmek miimkiindiir. Ornegin; Deveci, Zengin ve Cepni (2015)
ogrencilerin girisimci zihniyetini gelistirmeye yonelik fen tabanlh girisimcilik egitimi modiilleri gelistirmis
ve bu modiillerin 6grencilerin yenilikei fikir tiretmelerini sagladigina dikkat ¢ekmistir. Diger taraftan
Deveci (2019a) fen bilimleri 6gretmen adaylarina yonelik girisimci proje gelistirme siireglerinin yasam
becerilerine olumlu yansimalar1 oldugunu belirlemistir. Aslinda girisimcilik egitimini fen derslerinde
uygulayan ya da uygulamayi diisiinen 6gretmenlerin girisimci 6gretmenler olmasi gerektigi ve zaman
zaman risk alarak 6gretim programinin digina ¢ikabilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Deveci ve
Cepni, 2014; Deveci ve dig., 2015). Ancak mevcut arastirmaya katilan fen bilimleri d6gretmenlerinin
girisimciligi derslerine dahil etmek icin kendilerine 6zgii bir uygulama yaptiklarina dair goriiglerine
rastlanmamigtir. Sonug olarak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere girisimeilik
becerisi kazandirmaya yonelik algilarinin alanyazin ile tutarli olmadigi belirlenmigtir. Dolayisiyla
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmak igin belirtmis olduklari
egitsel uygulamalara yonelik algilariin yeterli olmadigi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenler 6grencilere iletisim becerisi kazandirmak igin rol oynama,
drama, poster, soru-cevap ve beyin firtinasi tekniklerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenlerden bazilar1 6grencilere iletisim becerisi kazandirmak igin grup ¢aligmasi seklinde etkinlik
yaptirdiklarindan da bahsetmislerdir. Alanyazinda iletisim becerilerine yonelik yapilan ¢aligmalarin genel
anlamda saglik alaninda olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle saglik alaninda doktor, hemsire vb.,
personelin iletisim becerilerinin tespiti, gelistirilmesi ve olasi sonuglari tizerinde duruldugu goriilmektedir
(Cegala ve Broz, 2002; Dickson, Hargie ve Morrow, 1996; Kurtz, Silverman ve Draper, 2005). Bu durum
ashinda Ogrencilere ozellikle ortaokul yaslarinda iletisim becerisinin yeterince kazandilmamasinin bir
yansimasi olabilir. Kaldi ki kiiclik yas gruplarinda yiiriitilen ¢aligmalarin genel olarak dezavantajli
Ogrencilerin iletisim becerilerine odaklanmasi dikkat ¢cekmektedir (James ve Stojanovik, 2006; Law ve
Sivyer, 2003; Law, McBean ve Rush, 2011; Tomblin, Zhang, Weiss, Catts ve Weismer, 2004). Dikkat
¢eken bir diger boyut ise dezavantajli olmayan kiiglik yaslardaki 6grencilerin iletisim becerilerinin nasil
gelistirilebilecegine dair galismalarin oldukga sinirli olmasidir. Sinirli sayidaki ¢alismalardan biri olarak
Ozdemir (2015) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada; fen bilimleri Ogretmenlerinin &grencilere takim
caligmasinin yapildigi, deneylerin yapildigi, sunumlarin gerceklestirildigi, tartismalarin yiiriitildiigi ve
simif i¢i iletisimin fazla oldugu uygulamalarla iletisim becerisi kazandirilabileceklerini disiindiikleri
belirlenmistir. Bu anlamda Ozdemir (2015)’in bulgulariyla mevcut arastirmada elde edilen bulgular
benzerlik gostermektedir. Ulas (2008) ise arastirmast sonucunda drama etkinliklerinin geleneksel 6gretmen
merkezli ders kitabi igeriklerine gore ilkokul &grencilerinin telaffuz becerileri iizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde sekizinci sinif dgrencilerinin yaratici drama teknigi ile kendilerini
rahat ifade edebildikleri goriilmektedir (Sefer ve Akfirat, 2009). Fen bilimleri derslerinde de 6gretmenlerin
siklikla drama ve rol oynama tekniklerine bagvurduklar1 diisiiniildigiinde bu tekniklerin iletisim becerisini
gelistirmek i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir. Firmansyah (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise ilkokul
cagindaki cocuklarin okul ortaminda ve okul disindaki ortamlarda konugsma becerilerinde Onemli
farkliliklar oldugunu gostermistir. Firmansyah (2018) arastirmasinda bu farkliliktan yola c¢ikarak
“ebeveynler”, “cocugun yasaminda yetiskin hakimiyeti” ve “ailenin” iletisim ortaminin 6énemine dikkat
¢ekmektedir. Benzer sekilde Samanci (2010) ilkokul 6grencilerinin iletisim becerisinin de igerisinde yer
aldig1 sosyal becerilerinin gelistirilmesinde okul, aile, ¢evre ve kisisel 6zelliklerden olusan dort faktoriin
o6nemli bir rol oynadigini1 belirtmistir. Ancak mevcut aragtirmada hig bir 6gretmen okul dis1 ortamlara ya
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da ailenin etkisine ya da roliine dikkat ¢ekmemislerdir. Farkli olarak &grencilere iletisim becerisi
kazandirmak i¢in rol oynama, grup oyunlari, filmler {izerine tartisma yiriitmek, i¢cebakis saglamak (6rnegin
giinliik yazma, ¢izim yapma, fotograf ¢ekme, siir yazma, kolaj ¢caligmas1 gibi), sirayla konugma (turn-
talking), acik uglu sorular kullanmak, kaydet ve yansit (6rnegin 6grencilerden iki kisilik bir konusma
kaydetmeleri ve daha sonra 6grencilerin kaydi izlemelerini saglayin) seklinde etkili yollar da 6nerilmektedir
(Career Development, 2019). Ancak mevcut arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilere iletisim becerisi
kazandirmaya yonelik olarak alanyazinda vurgulanan egitsel siireglerden yeterince bahsetmemis olup, sinif
dist ya da okul dis1 ortamlara ydnelik goriis belirtmemislerdir. Bu anlamda alanyazinda ortaokul
ogrencilerinin iletisim becerilerinin inceledigi tarama c¢aligmalarinda da besinci siiftan sekizinci sinifa
dogru 6grencilerin iletisim becerilerinin azaldigi belirlenmistir (Karatekin, Sonmez ve Kus, 2012; Kdksal
ve Cogmen, 2018). Sonug olarak, aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere iletisim
becerisi kazandirmaya yo6nelik algilarinin alanyazin ile yeterince tutarli olmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin iletisim becerisi ile ilgili belirtmis olduklari egitsel uygulamalara yonelik
algilarinin yeterli olmadigi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinden bazilar1 6grencilere takim calismasi becerisi
kazandirmak i¢in yaklasim olarak proje tabanli 6grenmenin, teknik olarak ise rol oynama ve drama
tekniklerinin 6grencilerin takim caligsmasi becerilerine katki sagladigini diigiinmektedir. Bunun yaninda
bazi O0gretmenler ders siirecinde gerceklestirilen grup calismalarmin da 6grencilerin takim caligmast
becerisine katkis1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. ilgili alanyazinda farkli 6rneklem gruplari
tizerinde yuriitiilmiis aragtirma sonuglarinda da mevcut arastirmadaki 6gretmen goriislerini destekleyen
iddialar ve uygulamali arastirma sonuglarii gérmek miimkiindiir. Ornegin; Oztiirk ve Tung (2017) dijital
hikaye anlatimina dayali projelerin lise 6grencilerinin ekip ¢aligmasi ve iletisim becerileri iizerinde olumlu
etkisi oldugunu, Jun (2010) proje tabanli 6grenmenin iiniversite 6grencilerinin takim ¢aligmasi becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugunu, Sellnow ve Ahlfeldt (2005) probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin
takim caligmasi becerileri {izerinde olumlu yansimalari oldugunu belirtmiglerdir. Ortaokul 6grencilerine
takim c¢alismasi becerisinin nasil kazandirilacagina iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine
basvuran arastirma sayisinin oldukca sinirli oldugu séylenebilir. Sinirh sayidaki bu aragtirmalardan birinde
Ozdemir (2015) fen bilimleri 6gretmenlerinin; 6grencilerin takim calismasi becerilerini gelistirmede proje
Odevleri, deney etkinlikleri ve sunum yaptirma siire¢lerinin etkili oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir.
Ancak mevcut aragtirmada 6gretmenlerin belirttigi rol oynama ve drama tekniklerinin 6grencilerinin takim
calismasi becerilerine yansimalarina iligkin uygulamaya doniik bir arastirma sonucuna rastlanmamistir. Bu
anlamda Deveci (2019b) arastirmasinda siif diizeyi agisindan besinci ve altinct sinif 6grencilerinin takim
calismasi egilimlerinin sekizinci siif 6grencilerinden anlamli 6l¢lide daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
fleriki yas donemlerinde takim calismasi becerisine ihtiyag duyacak ortaokul dgrencilerinin takim ¢alismasi
becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Strom ve Strom (2011) 6gretmenlerin her isbirlikli
O0grenme gruplarin sosyal dinamigine tanik olamadiklarini veya bireysel iiyelerin birbirlerini nasil
etkiledigini tam olarak sezemediklerine dikkat ¢ekmektedir. Bunun yaninda Strom ve Strom (2011)
Ogrencilerin takim c¢alismasi degerlendirmesi konusunda genelikle hayal kiriklig1 igeren goriisler dile
getirdiklerine dikkat cekmektedir. Bu anlamda 6nemli bir sorumluluk 6gretim programi uzmanlari, fen
bilimleri ders kitabin1 hazirlayan uzmanlar ve fen bilimleri 6gretmenlerine diismektedir. Nitekim, takim
caligmasi becerisinin uygulama, degerlendirme ve eksikliklerine dikkat edilerek gelistirildiginde, zamanla
Ogrencilerin daha etkili ekip iiyeleri olmay1 6grenebilecekleri belirtilmektedir (Biggs ve Tang 2011; Brutus
ve Donia, 2010). Ancak Tiirkiye’de fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin takim caligmasi becerisinin
gelistirilmesine ne olglide O6nem vermekte ve bu becerinin gelistirilmesi igin Ogrencilere takim
gorevlerinden olusan ne tiir 6zel uygulamalar yapmaktadir? Bu anlamda cevap bulmasi gereken 6nemli
sorulardan biri de budur. Mevcut arastirma bulgularinda 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerinin grup
calismalar1 yaparken, 6zel bir ¢aba sarf etmedikleri belirlenmisgtir. Kald1 ki 6grecilerin takim ¢aligmasi
becerilerini 6lgmeye ve degerlendirmeye yarayan Olgme araglarinin takim calismasi becerilerini
gelistirmede onemli bir rolii olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Britton, Simper, Leger ve Stephenson, 2017,
Strom ve Strom, 2011). Ancak mevcut arastirmada 6gretmenlerin 6grencilere takim g¢alismasi becerisi
kazandirmak i¢in takim ya da grup olusturma siirecinde Ogrencilerin biligsel, duyussal, psiko-motor
becerilerini ya da psikometrik 6zelliklerini dikkate aldiklarina yonelik bir agiklamaya rastlanmamustir.
Sonug olarak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere takim g¢alismasi becerisi
kazandirmaya yonelik algilarimin alanyazin ile tutarli olmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmaya
katilan fen bilimleri Ogretmenlerinin takim c¢alimasi becerisi ile ilgili belirtmis olduklar1 egitsel
uygulamalara yonelik algilarinin yeterli olmadigi sdylenebilir.
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Genel olarak mevcut arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilere yasam becerilerini
kazandirmaya yonelik belirtmis olduklar1 goriislerinden yola ¢ikarak; 6grencilerin yaratici diislinme
becerilerini gelistirmeye yonelik algilarin yeterli oldugu belirlenirken, analitik diigiinme, karar verme,
girisimcilik, iletisim ve takim caligmas1 becerilerini gelistirmeye yonelik algilarin yeterli olmadig
sonucuna ulasilmustir. ilgili alanyazinda farkli baglamlarda yiiriitiilmiis arastirmalarda da 6gretmenlerin
yasam becerilerine iliskin goriislerinde benzer sonuglara ulasilmasi dikkat gekmektedir. Ornegin, Ursavas
ve Karal (2019) aragtirmalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini ve bu becerileri bilingli olarak degil, bilingsiz olarak gelistirmeye c¢alistiklar1 sonucuna
ulagsmislardir. Mevcut arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin genel olarak 6grencilere yasam
becerilerini kazandirma noktasinda yeterli olmamalarinin nedenleri arasinda; okullarn fiziki yapisi, simif
mevcutlarinin fazla olmasi, 6gretmenlerin yeni olan bu becerilerin gelistirilmesine yonelik egitim almamis
olmalar1 sayilabilir. Ayrica Kurtdede-Fidan ve Aydogdu (2018) arastirmalarinda sinif ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin aralarinda bulundugu 6gretmen grubunun; 6gretmen, veli, okul, egitim programi, egitim
sistemi, okul yonetimi ve toplumla ilgili problemlerden dolay1 yasam becerilerini 6grencilere kazandirma
noktasinda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu anlamda mevcut arastirma bulgular1 1s1ginda
Tiirkiye’de FBDOP’nin 6zel amaglari, grencilerden beklenen, 6gretmenlerden beklenen, &gretmen
basarisinin baglandigi hususlar (liseye gecis sinavlarindaki simf ya da okul basarisi) arasindaki
uyumsuzluklar da oOgretmenleri Ogrencilere beceri kazandirmaktan daha ¢ok smavlara hazirlamaya
zorlamaktadir. Ogretmenler 6grencilere yasam becerilerini kazandirma noktasinda istekli ve yeterli olsalar
dahi egitim sistemi igerisinde bunu gergeklestirmeleri ne 6l¢iide miimkiin olabilir? Bu soru da ayri bir
tartisma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim gerek sinif 6gretmenlerinin gerekse de fen bilimleri
Ogretmenlerinin genel anlamda Ogretim programinin ve fen bilimleri dersinin yasam becerilerinin
gelisimine katki sagladigina inandiklar1 goriilmektedir (Ozdemir, 2015; Yiicel ve Kanyilmaz, 2018).
Bunlarin yaninda alanyazinda isbirlikli 6grenme, e-portfolyo, drama, yaratici drama, STEM egitimi, ¢cocuk
oyunlari, diyalog 6gretimi (dialogic teaching), sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin genel olarak yasam
becerileri tizerinde olumlu yansimalari olduguna dair sonuglar gormek miimkiindiir (Akdag, 2017; Alajmi,
2019; Asha ve Al-Hawi, 2016; Bahgeci ve Kuru, 2008; Jarrah, 2019; Larson ve Miller, 2011; Sefer ve
Akfirat, 2009; Teo, 2019; Yusnitasari ve dig., 2019). Ancak insiyatif alarak 6gretmenlerin uyguladig
Ogretim yaklasiminin, yonteminin, tekniginin ya da modellerinin 6grencilerin hangi yasam becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak ne dl¢iide uygun oldugu 6nem arz etmektedir. Nitekim, bazi arastirmalarda
(Ozdemir, 2015; Yiicel ve Kanyilmaz, 2018) dgrencilerin yasam becerilerinin nasil gelistirilecegine yonelik
olarak 6gretmenlerin pedagojik destege ihtiya¢ duyduklarina da dikkat ¢ekilmektedir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarina bagli olarak fen bilimleri 6gretmenlerine 6grencilerin analitik diistinme, karar
verme, girisimcilik, iletisim ve takim caligsmasi becerilerini nasil gelistirebileceklerine iliskin seminerler
verilebilir. Ornegin; Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
Ogretmenlere; probleme dayali 6grenme, web tabanli simiilasyonlar, sistemik 6grenme yaklagimi, kuantum
O0grenme modeli, harmanlanmis 6grenmeden yararlanabilecekleri hakkinda egitimler verilebilir. Bunlarin
yaninda zeka oyunlari, analiz etmek, degerlendirmek, biitiinden pargalara, pargalardan biitiine gitme, balik
kilg1g1 teknigi, FUTZ (Firsatlar, Ustiinliikler, Tehditler, Zayifliklar) analizi diger adiyla SWOT (Strengths,
Weaknesses, Opportunities, Threats) analizi gibi egitsel oyun ve tekniklerden de yararlanilabilecegi
aktarilabilir. Ogretmenlere grencilerin karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak; delphi teknigi,
nominal grup teknigi, argiimantasyon tabanli bilim 6grenmenin, sosyo-bilimsel konular {izerinde
tartigmalarin, igbirlikli 6grenmenin, beyin firtinasimin, acik uclu deneylerin, serbest bulus yoluyla
ogretimin, FUTZ analiz vb. yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanabilecekleri hakkinda egitimler
verilebilir. Ogrencilerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak dgretmenlere; proje
tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, beyin firtinasi, agik uglu sorular,
acik uclu deneyler, serbest bulus yoluyla 6gretim, egitsel oyunlar, balik kil¢ig1, alt1 sapkali diisiinme,
bilmece, akrostis, bulmaca, kavram karikatiirii, kavram haritasi ve istasyon teknigi, STEM egitimi, girisimci
proje vb., yaklagim, yontem ve tekniklerden yararlanabilecekleri hakkinda egitim verilebilir. Diger taraftan
Ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelistirmeye yonelik olarak; probleme dayali 6grenme, proje tabanlh
O0grenme, yaparak-yasayarak 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, takim ¢aligmasi, drama ve 6grenme giinliikleri,
tartigma, inceleme gezileri, is yeri / saha ziyaretleri, girisimci proje gelistirme, gelistirilen projelerin
sunumu, fikirlere slogan tiretme, reklam yollar1 bulma, girisimci bireylerin sinifa davet edilmesi, fen
kavramlarimin giinliik hayatta bir problemi ¢6zmeye yonelik kullanilmasi ve ekonomi ile iligkilendirilmesi,
acik uclu deneyler, vb. yaklasim, yontem, teknik ve egitsel siireglerden yararlanabilecekleri hakkinda

180


http://efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/4-published.pdf
http://efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/4-published.pdf

egitimler verilebilir. Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla dgretmenler; rol oynama,
drama, isbirlikli 6grenme, takim ¢alismasi, bir konuda arastirma yapma ve bunu sunma, demokratif bir sinif
iklimi olusturma, 6grencilerin diisiincelerini ifade edebilecegi etkinlikler tasarlama, tartisma, kompozisyon
yazadirma, O0rnek olay {izerinden konugmalarini saglama ve bunlarin yaninda dgrenci merkezli yaklagim,
yontem ve tekniklere oncelik vermeleri konusunda bilgilendirilmelidir. Fen bilimleri 6gretmenlerine
Ogrencilerin takim caligmasi becerilerini nasil gelistirebileceklerine yonelik olarak; dijital hikaye anlatimi,
proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme gruplari, simf igerisinde grup
olusturma siirecinde 6grencilerin psikometrik 6zelliklerinin dikkate alinmas1 vb. yaklagim, yontem, teknik
ve egitsel siireclerden yararlanabilecekleri hakkinda egitim verilebilir.

Tirkiye’de egitim fakiiltelerinde yer alan fen bilgisi 6gretmenligi programlarina iiniversite giris
smavlarinda ilgili 6gretim alanina 6zgii (fizik, kimya ve biyoloji) sinav boliimlerinde ¢ok fazla basari
gosteremeden gelen 6grencilere sahit olunabilmektedir. Kisaca iiniversite giris sinavlarinda ¢ok az fen
sorusu yaparak fen bilgisi Ogretmeligi programina kolaylikla kayit yaptiran Ogrenciler oldugu
bilinmektedir. Durum bodyle oldugunda tipki yasam becerilerine sahip olmayan O6gretmenlerden
ogrencilerinin yasam becerilerini gelistirmelerinin istenildigi duruma diisiilmektedir. Ornegin Kag fen
bilimleri 6gretmeni temel girisimcilik becerisine sahip ki, onlardan Ogrencilerine girisimci bir ruh
kazandirmalar istensin? Bu sorunun cevabina bagl olarak 6gretmenler bu konuda egitim ya da deneyim
sahibi olmayabilirler, olsalar dahi Tiirkiye’de 6gretim programlarinin kisa zaman dilimlerinde ¢ok fazla
revize edildigi bilinmektedir. Revize edilen her 6gretim programinda yeni bir beceri ya da beceri alani ile
tanisan Ogretmenlerin bu becerileri kendi cabalariyla 6grencilere etkili bir sekilde kazandirmalarim
beklemek haksizlik olabilir. Bu anlamda yeni 6gretim programlari gergekten ¢agin gerektirdigi ve ihtiyag
duyulan becerileri kazandirmay1 amaglayabilir ancak sadece program degisikligi amaglara ulasmada yeterli
olmaya bilmektedir. Ozellikle Ogretmen yetistirme politikalarinda ciddi bir revizyona ihtiyag
duyulmaktadir. Eger ortaokulda yasam becerileri kazandirilmak isteniyorsa egitim fakiiltelerine de bu
yasam becerilerine sahip Ogretmen adaylarinin giris yapmasi saglanmalidir. Diger taraftan egitim
fakiiltelerinde de verilen egitimin bu yasam becerilerini gelistirmeye yonelik ders ya da ders igeriklerini
kapsamasi gerekmektedir. Son olarak mezunlarin atanmalar1 siirecinde acaba Ggretmenlerin yasam
becerilerine sahip olup olmadiklar1 gozetiliyor mu? Eger gozetilmiyorsa gozetilmesinin yararl olacagi
sOylenebilir.

Bu aragtirmada fen bilimleri Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde yasam becerilerinin
kazandirilmasina iligkin goriisleri alinarak bu konudaki algilar1 ortaya ¢ikarilmisti. Gelecek aragtirmalarda
fen bilimleri 6gretmenlerinin bir donem boyunca yapmis olduklari etkinlikler dogrudan gézlem yoluyla
incelenerek yasam becerilerine yonelik boyutlar daha somut bir sekilde tespit edilebilir. Ayrica egitim
stireclerinin yasam becerilerine yansimalar gdrmek i¢in dgrencilerin de gbzlenmesi ve onlarla gériismeler
yapilmasi daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulasilmasini saglayabilir.
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Ek.1 Calisma grubu bilgileri

. Ogretim Mesleki Okul Egitim

Katihmer Cinsiyet Yas ilam Kidem seviyesi Se%/iyesi
K1 Erkek 27 Fen bilimleri 5 Ortaokul Lisans
K2 Kadin 36 Fen bilimleri 11 Ortaokul Lisans
K3 Kadin 39 Fen bilimleri 14 Ortaokul Lisans
K4 Kadin 47 Fen bilimleri 24 Ortaokul Lisans
K5 Erkek 35 Fen bilimleri 12 Ortaokul Lisans
K6 Kadin 26 Fen bilimleri 3 Ortaokul Lisans
K7 Kadm 32 Fen bilimleri 9 Ortaokul Lisans
K8 Erkek 28 Fen bilimleri 4 Ortaokul Lisans
K9 Erkek 26 Fen bilimleri 3 Ortaokul Lisans
K10 Kadin 46 Fen bilimleri 23 Ortaokul Lisans

Ek.2 Goériisme Formu

Goriisme Formu

1. Ogrencilerin analitik diisinme becerisini gelistirmeye yonelik bir uygulamaniz var mi? Bunu nasil
gerceklestirdiginizden (yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?

2. Ogrencilerin karar verme becerisini gelistirmek igin bir uygulamaniz var m1? Bunu nasil gergeklestirdiginizden
(yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?

3. Oprencilerin yaratict diisinme becerisini gelistirmek igin bir uygulamaniz var mi? Bunu nasil
gerceklestirdiginizden (yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?

4. Ogrencilerin girisimcilik becerisini gelistirmek icin bir uygulamaniz var m? Bunu nasil gerceklestirdiginizden
(yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?

5. Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirmek igin bir uygulamaniz var mi1? Bunu nasil gergeklestirdiginizden
(yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?

6. Ogrencilerin takim calismas1 becerisini gelistirmek igin bir uygulamaniz var mi? Bunu nasil
gerceklestirdiginizden (yaklasim, strateji, yontem, teknik, model) bahseder misiniz?
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