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Bu arastirmanin amaci, 2017 yilinda yenilenen ve kademeli olarak 9. sinif diizeyinden itibaren
uygulamaya konulan 9. siuf ingilizce dersi 6gretim programma yonelik, programa bagh
uygulamalarm yiiriiten Ingilizce 6gretmeninin sinifinda 6grenci beklentilerini, donem sonunda
bu beklentilerin karsilanip karsilanmadigini ve 6grencilerin farkli dil becerilerine yonelik ders
basarilarini incelemektir. Arastirma, Kastamonu ilinde bir devlet okulunda 9. simif diizeyinde
Ogrenim géren 65 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Biitlinciil ¢oklu desenin kullanildigi bu
aragtirmada veri, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis dgrencilere yonelik 6grenci beklenti
anketi, ara degerlendirme anketi ve son degerlendirme anketi yolu ile toplanmstir. Dokiiman
analizi kapsaminda, ingilizce 6gretim programm, ogrenci snavlari ve Ogretmen notlari
incelenmis; arastirma verileri, betimsel analiz yontemi ve nicel veri analiz yontemleri ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin ortadgretim 9. smnif
Ingilizce dersi gretim programinda, dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmesini,
canlandirma ve egitsel oyun gibi etkinliklerin, ders igerisinde diyalog caligmalarinin
arttirilmasii, derslerin Ingilizce yiiriitiilmesini bekledikleri goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara
gore, programin temalarini, planlanan siirede, onerilen etkinlik ve materyallerle destekleyerek
yenilenen Ogretim programina bagli derslerini yiirliten Ogretmenin smifinda 6grencilerin
beklentilerinin karsilandig1 sonucuna ulasilmistir.
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Giliniimiizde bilim, teknoloji ve iletisim alanlarinda gozlemlenen hizli gelisim,
diinya tizerindeki smurlari ortadan kaldirmustir. Kiiresellesen diinya diizeninde,
toplumlarin medya, sanayi, kiiltiir, sanat gibi tiim yapilar etkilesim icindedir ve bu
sistemde Ingilizce, ortak bir payda altinda iletisimi saglamada &ne ¢ikan dildir.
Nishanthi (2018), diinyada en yaygin kullanilan dil olan ingilizcenin, farkl1 iilkelerde
yasayan insanlarin yani sira ayni iilkede yasayanlarin da iletisim araci durumuna
geldigini belirtmistir. Nishanthi (2018) ve Mckay (2002) Ingilizcenin, diinyada en
yaygm kullamlan yabanci dil oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Ingilizce
bilmenin, yagama tutunmak i¢in gerekli oldugunu ve bu dilin giiniimiiz diinyasinin
disar1 agilan ana penceresi oldugunu da belirtmistir.

Sneddon (2003) kiiresel bir dil olarak Ingilizce nin, iilkeler arasi ekonomik
iligkiler, uluslararasi is iligkileri, diinya ticareti gibi uluslararasi etkilesimde 6nemli
bir rol oynadigini belirtmistir. Reddy (2016) bu tiir etkilesimlerde ingilizce nin,
uluslararasi ortak dil gorevi Gistlendigini belirtmistir. Uluslararasi alanda yadsinamaz
bir 6neme sahip olan Ingilizce, iilkemizde de iletisim icin &ne ¢ikan yabanci
dillerdendir. Kiiresellesen diinyada Ingiliz dilinin konumu, {ilkemizde de bu dili bir
gereksinim durumuna getirmistir. Education First (2019) verilerine bakildiginda,
Ingilizce becerilerinin diinyadaki siralamasinda Tiirkiye 46.81 puanla “gok diisiik
yeterlik” gdstermekte ve 79. sirada yer almaktadir. Bunun da iilkemizde Ingilizceye
verilen 6nemin arttirilmasi gerekliligini ortaya koydugu soylenebilir. Artan bu 6nem,
Ogretim programlarinda uluslararasi gereksinimler de gozetilerek yenilenme ve
degisikliklere gidilme gereksinimi dogurmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2017), bu degisme ve yenilemelerin gerekcesini soyle
aciklamaktadir: Bilim ve teknolojideki hizli degismeler, toplum yasaminda bireyden
beklenen vasiflarin farklilagmasina neden olmaktadir. Bu farklilagma, 6gretim
programlarinda giincellenme ve yenilenme gereksinimini de beraberinde
getirmektedir. Ogretim programlar1 cagin gereklerine, bireyin ve toplumun
ihtiyaglarina gore gerekli diizenlemelere tabi tutulabilir.

MEB (2017), 6gretim programlarina iliskin yiriitilen degisikliklere yonelik
yapmis oldugu basin aciklamasinda, 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerin
gerekgesini soyle belirtmistir: Diinyada ve tilkemizde yasanan bilimsel ve teknolojik
geligsmelerin, bireylerin vasif 6rgiisiinii ve nitelik dokusunu degistirdigi, 6grencilere
kazandirilmasi planlanan temel bilgi ve becerilerin yaninda 6grenme yagantilarini
edinme siirecinin de Onem arz ettigi belirtilmistir. Ayrica kazanilmig olan bu
Ozelliklerin yasamin farkl alanlarinda kullanilabilmesi i¢in bireylerin iyi bir donanim
ve altyapiya sahip olmasi da bir gereklilik olarak goriilmistiir. Bu gerekceler
dogrultusunda, ortadgretim 9. smif Ingilizce dersi 6gretim programinda, yenilenme
yoluna gidildigi goriilmiigtiir. Son yirmi yil igerisinde 2005, 2012 ve 2017 olmak
iizere ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yenilenme ve degisiklik
caligmalan yiriitilmiistiir (MEB, 2005; 2012; 2017). Haznedar (2010), 2005 yilina
kadar yiiriirliikte kalan Ingilizce dersi &gretim programimin geleneksel gretim
yaklasimiyla ele alindigimi, 2005 yilinda yenilenen Ingilizce dersi Ogretim
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programinin ise Ogrenci merkezli ve dil 6grenme siirecine odakli bir program
anlayigina hakim oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kirkgéz (2008), dgretim
programinda yenilenme hareketinin bir parcasi olarak iletisimsel dil ogretme
yaklasiminin tanitildigimi dile getirmistir. 2012 Ingilizce dersi 6gretim programin
inceleyen Cogkun-Demirpolat (2015) ise, programdaki en dnemli degisikliklerden
birinin 12 yillik zorunlu egitimle birlikte yabanci dil egitiminin 2. siniftan itibaren
verilmeye baslanmasinin oldugunu belirtmistir. Kirkgdz (2007), Ingilizce nin Tiirk
egitim sistemine girdiginden beri politik ve sosyoekonomik etkenlerden etkilenerek
Ingiliz dili 6gretiminin pek ¢ok degisim gegirdigini, kiiresellesme ile birlikte Ingiliz
dil politikalarinin tiim Tirk egitim sisteminde degerlendirildigini belirtmistir.
Buradan hareketle 2005 yilindan giiniimiize yenilenen Ingilizce 6gretim
programlarinda radikal degisiklikler yapildig1 sdylenebilir.

Yenilenen ortadgretim 9. siif Ingilizce dersi 6gretim prograninda yapilan
degisiklikler incelendiginde, Yiicel, Dimici, Y1ldiz ve Biimen (2017) Ingilizce dersi
ogretim programlarinda, ingilizce 6gretiminde, diinyada yiiriitiilen 6gretim model ve
yaklagimlarinin, yenilik ve gelismelerin izlendigi ve yeniliklerin programa dahil
edilmeye ¢alisildigini belirtmislerdir.

2017 yilinda yenilenen Ogretim programi, Avrupa Konseyi Ortak Dil
Olgiitlerinin egitimbilimsel (pedagojik) ve betimleyici ilkelerine uygun bir sekilde
tasarlanmis ve dil yeterlik diizeyleri belirlenmistir (MEB, 2017). Eylem odakl1 bir
yaklagim benimsenmis olup “hedeflenen dil ders 6gretim araci olmaktan 6teye gegip
iletisim arac1 ozelligi tasimalidir” hedefi sdyle vurgulanmistir: “Ingilizce Ogretim
Programinin ana amaci 6grencilerin eglenceli 6grenme c¢evresinde giidiilenerek,
Ingilizcenin etkili, akic1 ve 6zerk bir dil kullamicilari olabilmeleri i¢in onlar1 Ingilizce
ile mesgul edebilmektir.” (MEB, 2017, s. 4). Ogretim prograninin bu amacin
gerceklestirebilmek ve basarili bir uygulama i¢in dgretmen, dgrenci, yonetici ve
uzman gibi tiim paydaslarin etkilesim ve is birligi icerisinde olmasi biiyiik dnem
tagimaktadir.

Ortadgretim 9. sif ingilizce dersi 6gretim programi 6geleri incelendiginde,
2014 ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programina gore hedef, tema, dgretme-
Ogrenme siireci ve dlgme-degerlendirme gibi boyutlarinda 6nemli degisiklikler ve
diizenlemeler gdze ¢arpmaktadir. 2017 yilinda yenilenen 9. simf Ingilizce dersi
Ogretim programi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinin (ADOCEP), Al ve A2
diizeyine uyumlu diizenlenmistir. Bu diizeyde, dgrencilerin 6grendikleri Ingilizce
bilgisini pekistirmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin gelistirmesi gereken beceriler
olarak ise; basit konugmalar1 anlayabilme, kendini tanitabilme ve giinlilk yagamini
hedef dille siirdiirebilme becerileridir. Aym1 zamanda, Yiicel ve dig. (2017), bu
Ogretim programinin hedeflerinin, {ist diizey bilissel hedefler oldugunu ancak
duyussal ve psikomotor hedef ile kazanimlarin 6gretim programinda yer almadigini,
icerigin, gilincel konulardan olustugunu ve iletisimsel yaklasim esas alindigini
belirtmislerdir.
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2014 Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda icerik sayis1 fazla iken,
2017 yilinda yenilenen ogretim programinda, icerigin azaltildifi goriilmiistiir.
Ogretme-6grenme siirecinde ise dgrencilerin ingilizce iletisim kuran, etkin katilime1
rolii iistlenmeleri hedeflenmistir. Bu siirecin, etkilesimli bir sekilde “6grenci-6grenci,
Ogrenci-0gretmen seklinde ve bireysel, esli ve grupla calisma aktiviteleri ile
yiiriitiilmesi, gretmenin Ingilizceyi etkin kullanmasi ve iyi bir model olmas1” esas
alinmigtir (MEB, 2017, s. 10). Ayrica bu siiregte sunulan “materyallerin otantik
olmasi, pek c¢ok dil 6grenme kanali kullanilarak 6grencide dil 6grenme algisinin
pekistirilmesi” hedeflenmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin ilgilerinin yani sira
“gercek yasam dil 6grenme ihtiyaglarina hitap edilmesi” anlayisi benimsenmistir.
Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda, dért dil becerisine agirlik verilmis
ve bu beceriler bir biitiin olarak sunulmustur. Olgme ve degerlendirmede ise
“geleneksel, alternatif yontemler ve elektronik lgme ve degerlendirme yontemlerine”
yer verilmistir. “Dil siniflarinda, her tiirlii 6grenci iirlinii degerlendirilmektedir” ancak
Ogretim programinda, temel 6lgme tiirleri olarak konusma ve dinleme becerilerini
Olgmeye yarayan “Video Bloglar ve Tartisma Zaman1” etkinlikleri sunulmustur. Dort
dil becerisinin biitiinlestirilerek dl¢iilmesinin yani sira “dilin kelime, yapi, telaffuz
gibi boliimlerinin 6lgiilmesi teknoloji paketleri, yazili smavlar, portfolyolar”
aracihgiyla saglanmistir (MEB, 2018, s. 10-12). 2005’ten giiniimiize kadar
gelistirilen ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlari incelendiginde, iletisimsel
yaklagima vurgunun yillara goére arttigi, daha Ogrenci merkezli ve teknolojik
materyallerin benimsendigi programlar gelistirildigi disiiniilebilir. Yapilan bu
degisiklikler, iilkemizde dil 6gretiminde modern bir yaklagimin takip edildigi algisi
olusturabilir.

Gelmez-Burakgazi (2019; 2020), egitim-6gretimde gerceklestirilen yenilik
caligmalarinin etkili bir sekilde yasama gegirilmesinin ve egitim Ogretim
etkinliklerinin niteliginin arttirilmasinin, biiyiikk oranda uygulamalarin G6gretim
programma baglilikla gergeklestirilebilecegini belirtirken 0gretim programina
baglhilig1, programin aslina uygun uygulama derecesi olarak tanimlamistir. Ogretim
programina baglilik, biitiinliik ve uygulamanin niteligi olarak da tanimlanmistir (Dane
ve Scheiner, 1998). Dusenbury, Brannigan, Falco ve Hansen (2003), programa
bagliligi, program gelistirme uzmanlari tarafindan hedeflenen programin, 6gretmenler
ve diger program saglayicilarin programi uygulama derecesi olarak tanimlamislardir.
Egitim alaninda, 6gretim programina baglilik kavramina iliskin yaygin kabul edilen
goriis ise Ogretim programina baglilifi, 6gretim programi materyallerinin aslina
uygun sekilde dogrusal olarak dgretmen araciligiyla sunulmasi olarak tanimlamistir
(Lynch, 2002). Alan yazinda sunulan tanimlardan hareketle, dgretim programina
baglilik, tasarlanan / resmi program ile uygulanan programin Ortiismesi olarak
tanimlanabilir.

Programa baglilik bes sekilde 6lgiilebilir (Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury
ve dig., 2003; O’Donnell, 2008):
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1. Programa uyma: Yazili programla tutarli bir sekilde belirtilen etkinlik ve
yontemlerin uygulanmasi,

2. Miktar: Katilimcilara sunulan program miktari, farkli 6geler ile de
aciklanabilir (oturum sayisi, katilim orani, kisi sayisi, siire vb.)

3. Uygulamanin niteligi: Program igeriginin sunulmasi agisindan program
uygulayicisinin, programi saptadigi kadariyla etkililik orani,

4. Katilime tepkileri: Programin igerigine ve etkinliklere katilan katilimeilarin
dahil olma ve mesgul olma oran,

5. Program farkliliklar1: Programlarin ya da farkli olusumlarin essiz 6zellikleri,
yeni §gretim programini eski programlardan ayiran kendine 6zgii 6zellikleri.

Yukarida sunulan dlgiitler dogrultusunda bu ¢alismada, 6gretmenin programa
baglihigina bu bes 6ge cergevesinde karar verilmistir. Ogretmen ile rutin gériismeler
ve dgretmen tarafindan tutulan notlarin ikinci arastirmaci tarafindan donem boyunca
takibi ile, dgretmenin sinif icerisinde uygulamig oldugu etkinlik ve ydntemlerin
programla tutarliligi (uyma), program miktari (doz), 6gretmenin programa iliskin
yiriittigii degerlendirme c¢aligsmalar1 (uygulamanin niteligi), 6grencilerin ders igi
etkinliklere katilimi (katilime1 tepkileri), mevcut programda sunulan yenilikler
(program  farkliliklar1)  Ogretmenin  programa  bagliligi  ¢ergevesinde
degerlendirilmistir.

Ogretim programina baghliga iliskin uluslararasi alan yazindaki ¢aligmalar
incelendiginde, 6zellikle saglik ve egitim alanlarinda ¢aligmalarin yiiriitiildiigi dikkat
cekmektedir (Backer, 2000; Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury ve dig., 2003;
Songer ve Gotwals, 2005).

Programa baglilik kavramina yonelik yiiriitillen arastirmalar, politika yapicilar
ile yoneticiler arasinda ve politika yapicilarin planlari ile 6gretmenlerin uygulamalari
arasinda uygulama farkliliklarinin oldugunu, politika yapicilarin genel ve agik uclu
politikalar gelistirirken, Ogretmenlerin ise bu politikalart ya da programlari
uygularken esnek ve 6zerk olduklarini géstermistir (Wang, 2006). Benzer sekilde,
Ogretmenlerin pek cogunun Ogretim programindaki her seyi sunmadigi, 6gretim
programina bagliligin arttirilabilmesi i¢in ise Ogretmen egitiminin, &gretim
programimin Ozelliklerinin, O6gretmen ozelliklerinin  ve programin sematik
Ozelliklerinin anahtar gorevi gordigii belirtilmistir (Dusenbury vd., 2003). Ayrica,
programin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlari ayrintili bicimde incelemek igin
zaman ve Ogrencilerin bolge ve okul diizeyindeki gelisim gereksinimlerini
kargilarken, Ogretmenlerin mesleki sorumluluklarini yerine getirebilmeleri igin
destege gereksinimlerinin oldugu belirtilmistir (Roman, 2016).

Aragtirmalar, zayif bir programin yiiksek nitelikli uygulamasinin, en iyi
programin diisiik nitelikle uygulanmasindan daha etkili oldugunu gostermistir
(Gottfredson, Gottfredson, Czeh, Cantor, Crosse, Hantman, 2000). Programlar, aslina
bagli kalinarak uygulanmalidir (Arthur ve Blitz, 2000).
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Songer ve Gotwals (2005), programa baglilik kavrami iizerine 6grencilerle
ylrlitmiis olduklar1 aragtirmalarda, yiiksek bagliligin benimsendigi Ogrenci
gruplarinda, diisiik bagliligin benimsendigi gruplara gore daha yiiksek puanlar ve daha
fazla kazanimlarin goze carptigini ifade etmigslerdir. Ayrica yiiksek bagliligin
benimsendigi gruptaki 6grencilerin, karmasik diisiinme 6devlerinde gii¢lii bir bilgi ve
beceri temeli elde edebilecegi belirtilmistir.

Ogretim programina bagliliga iliskin ulusal alanyazinda yiiriitiilen calisma sayis1
simirlidir (Biimen, Yildiz ve Cakar, 2014; Gelmez-Burakgazi, 2019; 2020). Programa
baglilik kavrami yerine 6gretim programu uygulamalari (Oztiirk, 2003), dgretim
programini kabullenme ve uygulama (Tekbiyik ve Akdeniz 2008), ogretim
programinin uygulanma diizeyi (Aykag ve Ulubey, 2012), 6gretim programina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci algilart (Savran, 2017), Ogretim programinda sunulan
kavramlarin uygulanisina iliskin 6gretmen goriisleri (Baydir, 2018), ve ogretim
programinin degerlendirilmesi (Yiice, 2018) gibi farkli ifadeleri kullanilmustir.
Yiiriitiilen ¢aligmalarda agirlikli olarak, dgretmenlerin ve dgrencilerin goriislerine
bagvurularak program tasarisi ile uygulama arasinda farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Aragtirmalarda 6gretmenlerin, gérev yaptiklar: bolgeye, deneyime ve
egitim durumlarma goére programi uygulamada farkliliklar olustugu géze ¢arpmistir
(Ersen-Yanik, 2007). 2017 yilinda yenilenen ingilizce dersi 6gretim programinda,
degerler egitimi etkinliklerinin ve kazanimlarinin yetersiz oldugu, ders saatlerinin
azlig1 ve 6gretmenlerin, 6gretim programindaki dil becerilerine iliskin kazanimlari
yetistirmekte giicliik ¢cektikleri goriilmiistiir (Baydir, 2018).

Arastirmalar dogrultusunda, 2017 yilinda yenilenen ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programina yonelik gerceklestirilen program degerlendirme ¢aligmasinda,
programin kazanimlarinin ADOCEP’de belirtilen yeterlik diizeyleri ile uyusmadigt
ancak etkinliklerin 6grencilerin dil seviyelerine ve yaslarina uygun oldugu, programin
iletisimsel yaklasima ve Ogrenci diizeyine uygun oldugu ve hedef dilin kiiltlirel
etkinliklerine yer verildigine deginilmistir (Ytiice, 2018). Program degerlendirme
lizerine yiiriitiilen bir diger galismada, 2017 yilinda yenilenen 9. Simif ingilizce Dersi
Ogretim Progranminin genis kapsamli ve islevsel oldugu ancak dgretme-dgrenme
stirecinde iletisimsel yaklagimi olumsuz etkileyen siniftaki 6grenci sayilarinin fazla
olmasi, farkhi tip oturma diizeni olusturmaya olanak saglamamasi, Ingilizcede
ogrendiklerini giinliik yasama aktarmasi beklenen 6grencilerin, Ingilizce’yi simf
ortaminda dahi gercege yakin sekilde 6grenme olanagi bulamamalari, hedef dille
etkilesimin yeterince dogal olmamasi gibi pek ¢ok 6genin oldugu belirtilmistir (Altay,
2018).

Ogretim programlarimin, uygulama siireciyle ortiisiip drtiismedigine, ne derece
ortlistiigline ve uygulamanin programa bagli olup olmadigina karar verme agamasinda
bir uygulayici olarak 6gretmenlerin yam sira 6grenciler de onemlidir. Giirleyik ve
Akdemir (2018), ogrencilerin 6grenmesini arttirmak icin program gelistirmeyi,
program ile ilgili etkinliklerin temel amaci olarak kabul etmislerdir. Cook-Sather
(2006), 6grencilerin, egitimlerini etkin bir bigimde diizenleyebilmeleri i¢in firsatlarin
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taninmasi gerektigini ve 6gretim programinin diizenlenmesi basamaginda tartismalara
dahil edilmeleri gerektigini Onermistir. Bu sayede, Ogrencilerin yeni &gretim
programina yonelik aidiyet hissedeceklerini de belirtmistir.

Ogrencilerin programdan beklentileri ile &gretim programmmn &rtiigmesi,
Ogrencilerin programi benimsemeleri ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6nemli
olabilir. Ornegin, dgrencilerin giincel dil gereksinimlerinin, dgretim programina
yansitilmasi anlamli olabilir. Béylelikle, 6gretim programi, toplumun ve dgrencilerin
gereksinimlerine ve beklentilerine uygun olabilir.

Ingilizce dersi 6gretim programina iliskin ulusal diizeyde 6grenci beklentilerine
yonelik ¢aligmalarda, programin uygulama siirecinde sinif ve okulun fiziki kosullari,
Ogretmen ve O6grenci goriis ve niteliklerinden kaynaklanan farklilar oldugu ancak
program hedeflerinin gergeklestirildigi, icerik secimi ve diizenlemesinden, ders
materyallerinden, programdan kaynakli birtakim aksakliklar yagandigi belirtilmistir
(Ersen-Yanik, 2007). Arastirmalara gore 6grencilerin, kendilerini dort dil becerisinde
yeterli hissetmemeleri, 6gretmenin sinif i¢erisinde Tiirkge konusmasi ile dil bilgisi ve
okumaya agirlik verilip konusma becerilerinin sinif igerisinde Stelenmesi mevcut
ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programini yetersiz bulmalarina neden olmustur
(Savran, 2017).

Bu calisma, 6grencilerin Ingilizce 6gretiminden beklentilerinin, —Ingilizce
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarinin ve bu sorunlarin nereden kaynaklandiginin
irdelenmesi agisindan onemlidir. Ote yandan, program uygulayicist 6gretmenin
programa baghliginin sonuglarinin goriilmesi bakimindan da 6nemlidir. Ozetle,
caligmanin en temel giidiisti, 6gretim siirecinin 6nemli paydaslarindan biri olan
ogrencilerin goriislerinin alinmasi ve 6gretim programina bagli kalinarak siirdiiriilen
bir 6gretimin sonuglarinin incelenmesidir.

Bu c¢aligma, dgretmenin yenilenen ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim
programina baglilik ile ders yiiriittiigli siniflarinda dgrencilerin beklentilerinin neler
oldugunu, dénem sonunda bu beklentilerin ne kadarinin karsilandigini ve 6grencilerin
ders basarilarini arastirmayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma
sorular1 agagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin ders uygulamalarina yonelik beklentileri nelerdir?

2. Dénem baginda, &grencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerileri
programda belirtilen diizeyde midir?

3. Ortadgretim 9. Smif ingilizce Dersi Ogretim Programina gretmenin baglihig
ile yiiriitilen Ingilizce derslerinde dénem sonunda, grencilerin yenilenen
programa iligskin beklentileri karsilanmig midir?

4. Ogrencilerin Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri dénem
sonunda programda belirtilen diizeyde midir?
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Yontem

Bu boéliimde, aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri toplama
araglari ve veri analizi sunulmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada, nitel arastirma desenlerinden, durum ¢alismasi kullanilmistir.
Creswell (2014), durum c¢alismasim siiregleri, etkinlikleri ve eylemleri kesfeden
tasarimlar olarak tanimlamistir. Fraenkel ve Wallen (2012), durum caligmalarinda
durumun sadece bir birey, okul, grup ya da programdan olusabilecegini 6rnegin,
okumay1 6grenmede giiglitk ¢eken bir 6grenci, bir sosyal ¢alisma siifi incelenecek
durumlar arasinda yer alabilirken, ayn1 zamanda; 6zel bir okul ya da ogretim
programinin incelenmesinin de durum caligmasina 6rnek olacagini belirtmislerdir.
Buradan hareketle, 9. Smf Ingilizce Dersi Ogretim Programinda yapilan
degisikliklerin ve bu degisikliklerin dgrenciler iizerindeki etkilerinin, 6grencilerin bu
programdan beklentilerinin neler oldugunun ve bu beklentilerin karsilanip
kargilanmadiginin, &grencilerin farkli dil becerilerine yonelik ders basarilarinin
derinlemesine incelenmek ve arastirilmak istendigi bu ¢alismada, durum g¢aligmasi
kullanilmistir. Durum g¢aligmast desenlerinden ise “biitiinciil ¢oklu durum deseni”
kullanilmustir. Yin (2003) biitiinciil ¢oklu durum desenini, her bir durumun 6ncelikle
kendi iginde biitiinciil bir sekilde ele alinmasi daha sonra ise durumlarin birbiriyle
karsilagtirilmasi olarak tanimlamustir. Bu ¢alismada, arastirmanin yiiriitildiigii siniflar
durum olarak nitelendirilmis, biitiinciil olarak ele alinmis ve sonrasinda durumlar
birbirleri arasinda karsilastirilmistir. Bu nedenle; bu desen kullanilmistir. Bu sayede
2017 yili program degisikliginin hemen {izerine 6grenci beklentileri, 6gretmen
uygulamalar1 ve takibi {izerine veri elde edilmistir. Sif igerisinde 6gretmen
uygulamalari ve 6gretmen notlari, 6gretmenin programa bagliligina 11k tutmustur.

Calisma Grubu

Bu ¢aligma, 2017-2018 egitim-6gretim y1l1 birinci ddneminde Kastamonu’da bir
ortadgretim kurumunda 6grenim goren 9. simf 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
2017 yilinda uygulamaya konan Ingilizce dersi dgretim programi kademeli olarak
oncelikli olarak 9. siniflarda, sonraki yillarda ise 10, 11 ve 12 siniflarda uygulanmaya
baglamak tizere 2017 yilinda yiiriirliige girmistir (MEB, 2017). Bu nedenle bu
¢alismada, 2017 yilinda uygulamaya konan sadece 9. sinif diizeyinde degisikliklerin
yapildig1 6gretim programu temel alinmustir ve 9. simiflarla ¢alisma yiritilmistir.
Calisma grubu, Ogretmenin gorev yaptigi okulda ve ders verdigi siniflarda
gergeklestirilmis olmast nedeniyle amagli O6rnekleme yontemlerinden “kolay
ulagilabilir durum 6rnekleme” yolu ile belirlenmistir. Bu baglamda, bu ¢alismada 9.
Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programina yonelik 6grenci beklentileri aragtirildigi igin
calisma, sadece 9. sinif 6grencileri ile yiriitilmiistiir. Calismanin katilimcilart, 9. siif
diizeyinde iki ayr1 subede 6grenim goren 21 erkek ve 44 kadin olmak lizere 65
ogrenciden olusmustur.
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ADOCEP’ e gore dgrencilerin Ingilizce dil seviyeleri, bu diizeyde A1 diizeyinde
olmalidir. Calismanin yiiriitiildiigii siniflarin fiziki kosullar1 incelendiginde, siniflarda
akilli tahta gibi etkilesimli materyallerin olmadig1 goéze carpmaktadir. Olumsuz fiziki
kosullar nedeniyle, donem igerisinde oOgretmen, dinleme ve bazi uygulama
caligmalarint kisisel bilgisayarin1 kullanarak yiiriitmiistiir. Bu olumsuz fiziki
kosullarin yaninda, okulda eTwinning ve Erasmus+ proje bagvurularinin ve
¢alismalarinin yiriitildiigii 6grenilmistir. Bu durum okulun, uluslararasi diizeyde
igbirligine verdigi 6nemi ortaya koyarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan
onemli bir firsat olarak diisliniilebilir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada, dgrencilere yonelik 6grenci beklenti anketi, donem bas1 dinleme
ve konugma sinavlari, ara degerlendirme formu, iki yazili sinav, bir uygulama sinavi
ve son degerlendirme anketi kullanilmustir. Ek olarak, ogretmen notlarindan
yararlanilmigtir. Bu veri toplama araglarinin son seklinin verilmesi amaciyla sorularin
kapsami, agiklayiciligi, anlagilirhgi ve varsa Onerileri lizerine iki uzmanin goriisii
alinmistir. Uzmanlarin ikisi de Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda lisansiistii programa kayitli olup, biri aym
zamanda bir ortadgretim kurumunda Ingilizce 6gretmenidir. Diger uzman ise bir
kamu iiniversitesinde Ingilizce okutmam olarak gérev yapmaktadir. Uzmanlarin her
ikisi de mesleklerinde bes yillik deneyime sahiptir.

Asagida, 6grenci beklentisine iligkin ¢calismada uygulanan veri toplama araglari
ayrintili olarak agiklanmistir:

Donem basinda uygulanan veri toplama araglari. Bu adimda, 6grenci beklenti
anketi, dinleme ve konusma siavlar1 uygulanmistir.

Ogrenci beklenti anketi, donem basinda &gretmen tarafindan uygulanmus olup,
ilk kisminda 6grencilerin demografik 6zelliklerine yonelik sorulari igermektedir
(Cinsiyet ve dgrencilerin 8. sinif Ingilizce not ortalamalari). Anket iki agik uglu soru
(Ders sirasinda hangi etkinliklerin kullanilmasini tercih ederdiniz?; Dénem sonunda
Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazanmayr bekliyorsunuz?) ve iki ok segenekli
soru (Ingilizce dersinde asagidaki yeterliklerden hangilerinde kendinizi daha rahat
hissediyorsunuz?; Asagida bulunan uygulamalardan hangileri ders sirasinda
kullanilmaktadir?) olmak iizere toplam dort maddeden olugsmaktadir. Anket donem
baginda uygulanmis olup, uygulama yaklagik 15 dakika stirmistiir.

Ayrica dénem baginda 6gretmen tarafindan uygulanan, 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerine yonelik iki kisa sinav hazirlanmustir.

Dinleme becerisini dlgmeye yonelik sarki (Titanic by Celine Dion) dinletilip
sarkinin igerisinde bulunan ders igerigine yonelik baz1 ifadeler (you, go on, here,
know, open, lifetime, life, my) ¢ikarilarak bosluk doldurma yaptirilms, sarkiyi iki kez
dinlemeleri saglanmistir. Uygulama yaklasik 10 dakika siirmiistir. Konusma
becerisine ydnelik ise (9. Sunf Teenwise kitabi 2. Unite “Directions”) dgretmen
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tarafindan hazirlanan harita iizerinden, Ogrencilerden yer-yon tarif etmeleri
istenmistir. Bireysel olarak gergeklestirilen bu kisa sdzlii sitnavda 6grencilerin yer-yon
tarifi ortalama 2-3 dakika siirmiis olup, uygulama bes ders saatinde tamamlanmustir.

Donem ortasinda uygulanan veri toplama araclari. Ara degerlendirme formu ve
iki yazili sinav kullanilmigtir.

Ara degerlendirme formunda iki agik uglu soruyu (Ingilizce derslerinde
gerceklestirilen role play, diyalog olusturma vb. gibi etkinlikleri nasil buluyorsun?;
Dersin égretmeni siz olsa idiniz ders ile ilgili ne gibi degisiklikler yapmak isterdiniz?)
yanitlamalari istenmistir. Uygulama yaklasik 10 dakika stirmiistiir.

Yazili sinavlarda ise, Ogrencilere okuma becerisine yonelik metin verilip
okudugunu anlama ve dogru/yanlis bulma seklinde sorular yoneltilmis; yazma
becerisine yonelik ise soy agaci verilip aile iiyelerini tanitmalar istenmistir. Yazili
smav sorulart MEB’in 9. smif “Teenwise” Ingilizce ders kitabimin birinci ve ikinci
iinitesine yonelik hazirlanmistir. Yazili sinavlar, bir ders saatinde tamamlanmustir.

Donem Sonunda Uygulanan Veri Toplama Araglari. Dort dil becerisine yonelik
uygulama sinavi yapilmis ve 6grencilerin beklentilerinin karsilanip-karsilanmadigina,
ogretim programina ne 6lgtide bagh kalindigina iligkin son degerlendirme anketi
uygulanmistir.

Son degerlendirme anketinde yedi agik uclu soru (Ingilizce dersinde asagidaki
yeterliklerden ~ hangilerinde  kendinizi  daha  rahat  hissediyorsunuz?
Dinleme/Konugma/Okuma/Yazma; Bu donem katildigin Ingilizce dersleri gecmis
donemlerde katildigin Ingilizce derslerinden nasil farkhilasmaktadir?; Dénem
sonunda Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazandiginizi diisiiniiyorsunuz?; Dénem
boyunca dgrenmenizi  kolaylastiran etkinlikler nelerdi?; Ders beklentilerinizi
karsiladi mi?; Ders ile ilgili en ¢ok hoslandiginiz seyler nelerdi?; Ders ile ilgili
hoslanmadiginiz seyler nelerdir?) bulunmaktadir. Anket sorularinin yanitlanmasi
yaklagik 15 dakika siirmiistiir.

Uygulama smavinda konusma becerisine yonelik (my environment: there is-
there are, bookshop, pharmacy, bedroom, living room, vb.) 6grencinin kendi
¢evresinden ve mahallesinden s6z etmesi istenmistir. Konusma metinleri de yine 9.
simf Teenwise Ingilizce kitabmin igerigine uygun olarak diizenlenmistir. Bu
uygulama sinavi alt1 ders saati slirmiistiir. Dinleme becerisine yonelik ise sarki (One
Big Family-Maher Zain) dinletilip baz1 sozciikler ( brother, family, why, you,vb.) bos
birakilarak 6grencilerin doldurmalari istenmistir. Bosluk doldurma kisminda segilen
sozciikler, lizerinde ders sirasinda yapilan etkinliklerle desteklenmis sozciiklerdir.
Okuma becerisine yonelik 1, 2, 3 ve 4. {initelerin sdzciik ve yapilarini kapsayan bir
okuma metni verilmistir. Yazma becerisine yonelik ise karsilagtirma ciimleleri
kurmalari istenmistir.

Doénem boyunca Ogretmenin derslerine yonelik aldigi notlar1 da dokiiman
incelemesi kapsaminda kullanilmigtir. Ders notlari, 6gretmenin programa bagliligina
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karar vermede bir veri toplama aract olarak kullamilmustir. Genel olarak ders
notlarinda, ders girisinde kullanilan derse hazirlik etkinlikleri, ders igerikleri, derste
uygulanan etkinliklerin kisa 6zeti, derste kullanilan materyal ve ders sonunda yapilan
degerlendirme ¢aligmalar1 ve kazanimlar yer almaktadir.

Veri Toplama Siirecleri

Calisma, 2017-2018 egitim-0gretim yili giiz déneminde yiriitilmiistir. Bu
calisma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Kurulunun 01/11/2017-562 tarih ve
sayili izni ile uygun bulunmustur. flgili izinlerin alinmasmin ardindan uygulama
stirecine gecilmistir. Uygulamalar, 6grencilere yonelik 6grenci beklenti anketi ile
dinleme ve konusma becerilerine yonelik diizzey belirlemek i¢in iki kisa sinav
uygulamasi ile baglatilmistir. Bir ay sonra ara degerlendirme formu uygulanmis,
arkasindan ilk yazili sinav uygulanmistir. Donem sonunda, ikinci yazili siav
uygulanip ardindan uygulama sinavi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin her biri ile ayr1
ayrt uygulama smavi gergeklestirilerek dinleme ve konusma becerilerinin hangi
diizeye ulastigina bakilmistir. S6z konusu dokiimanlarda 6grencilerin her birine ve
ogretmene kodlar atanmis (O1: Ogrenci 1; O2: Ogrenci 2; Ogretmen T. gibi) ve ilk
smav - son sinav ya da uygulamalar arasindaki farklar incelenmigtir. Donem sonunda
da Ogrencilerin beklentilerinin ne derecede gergeklestigine yonelik bir anket
kullanilmistir. Donem sonunda, &gretmenin donem icerisindeki uygulamalarina
yonelik almis oldugu notlar incelenmis ve programa baglilina 151k tutacak veriler,
Ogretmen notlarindan elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada anket ve degerlendirme formundaki agik uglu sorulara verilen
yanitlar, betimsel analiz yolu ile ¢dziimlenmistir. Bu analiz tiiriinde veriler genellikle
arastirma sorularma gore gruplandirilabilir. Yildirnm ve Simsek (2003), bu analiz
tiiriiniin amacin1 “ham haldeki verilerin okuyucularin anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir sekle sokulmasidir” olarak belirtir (s. 268). Buradan hareketle
bulgularin  sunumunda, &grenci beklentilerini  yansitan ifadelere siklikla
bagvurulmustur ve bire bir alinilama yapilmistir. Boylelikle, caligmanin
giivenilirligine yonelik katki saglamustir. Nicel verilerin analizinde SPSS 23 paket
programi kullanilmistir.

Caligsmanin inandiriciligini saglamak tizere gesitli stratejiler izlenmistir. Guba ve
Lincoln’e (1982) gore inandiricilik i¢in inanilirlik, aktarilabilirlik, glivenilebilirlik ve
onaylanabilirlik énemlidir. Inamlirhik icin, veri toplama araglari ile ilgili uzman
goriisii alinmustir, veri toplama siireci oncesinde pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot
calisma, yine bir meslek lisesinde 9. sinifa yeni baglayan 30 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Bu ¢aligmalar sonucunda veri toplama araglar1 uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Siirecin basindan sonuna zengin bir sekilde ayrintilandirilarak sunulmasi ve amagh
ornekleme yontemi, aktarilabilirlik; ayrica c¢esitli veri toplama araglarinin uzman
goriisii ile izlenmesi ve kisilerden alintilarin kullanilmasi, ¢alismanin giivenilebilirligi
ve onaylanabilirligi agisindan énemli 6gelerdir.
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Arastirmaci rolii. Sinifin 6gretmeni, ayn1 zamanda ilk arastirmaci olup, ingiliz
dili Ogretmenligi Programi mezunudur, ii¢ yillik deneyime sahiptir. Ogretmenin,
calismanin yiirGitiildiigti okulda ise ilk yilidir. Aragtirmaci, grubun 6gretmeni olmasi
dolayisiyla da ¢alismanin yapildig: ortamda bizzat bulunmus, veri toplama siirecini
kendisi gergeklestirmis ve veri toplama siirecine yeterli siire ayirarak bulgular
Onyargilardan uzak nesnel, ayrintili ve katilimcilardan alintilara yer vererek
sunmustur. ikinci arastirmaci, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda
calismalari ile sekiz yillik mesleki deneyime sahiptir. Tiim asamalar, iki aragtirmaci
arasinda is birligi, goriis birligi ve gériismeler ile yiriitilmiistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirma siireci boyunca elde edilen bulgular arastirma sorulari
ol¢iit alinarak sunulmustur.
1. 2017 Yiinda Yenilenen Ortaégretim 9. Simf Ingilizce Dersi Ogretim
Programina fliskin Ogrenci Beklentileri ve Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo 1°de 6grencilere donem basinda uygulanan 6grenci beklenti anketine
iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 1

Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ingilizce Notlarina Iliskin Dagilimlar:
Not Dagilimlar: f %
90-100 32 49.0
80-89 16 25.0
70-79 14 21.0
60-69 2 3.0
40-49 1 2.0

Tablo 1°de &grencilerin bir 6nceki 6gretim yilinda Ingilizce dersinden aldiklari
notlara iligkin veriler gosterilmektedir. Bu bilgiler incelendiginde, &grencilerin
32’sinin 90-100, 16’smin 80-89, 14’iiniin 70-79, ikisinin 60-69 ve birinin 40-49
araliginda bir Ingilizce notuna sahip oldugu gériilmiistiir.

Dénem basinda uygulanan 6grenci beklenti anketine iliskin diger bir bulgu ise
soyledir; erkek ogrencilerin Ingilizce not ortalamalarinin yaklasik 84 oldugu
goriiliirken, kadin &grencilerin Ingilizce not ortalamalarinin yaklastk 86 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce not ortalamalar1 incelendiginde, kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek not ortalamasina sahip olduklar
goriilmiistiir. Tablo 2’de ogrencilerin Ingilizce dersinde kendilerini daha iyi
hissettikleri beceriler sunulmustur.
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Tablo 2

Oégrencilerin Ingilizce Dersinde Kendilerini Daha Iyi Hissettikleri Beceriler
Yeterlik f %
Dinleme 19 29
Sozciik bilgisi 14 20
Konusma 13 21
Yazma 11 18
Okuma 5 7
Diger 3 5

Tablo 2’de arastirmaya katilan 9. simf dgrencilerinin ingilizce dersinde hangi
yeterlikte kendilerini daha iyi hissettiklerine iliskin soruya verdikleri yamtlar
gosterilmistir. Sikliklara bakildiginda, 65 O6grenciden 19’unun dinleme, 14’iniin
sozciik bilgisi ve 13’tniin konugma becerilerinde kendilerini rahat hissettikleri
goriilmektedir. Yazma becerisini 11, okuma becerisini bes 6grencinin tercih ettigi
goriilmektedir. Bu bilgilere gore, dgrencilerin kendilerini en ¢ok dinleme, konusma
becerilerinde ve sozciik bilgisinde rahat hissettikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin,
dinleme ve konusma becerisine yonelik ders kapsaminda yiiriitiilmesini istedikleri
etkinlikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ogrencilerin Ders Kapsaminda Yiiriitiilmesini Istedikleri Etkinlikler
Uygulamalar f %
Tartigsma zamani 47 60
Cevrimigi materyal 24 30
Haftanin atasozii 3 4
Cevrimigi tiriin dosyast 2 3
Cevrimigi paylagim sitesi 2 3

Tablo 3’te arastirmaya katilan 9. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersinde dénem
boyunca kullanilmasini istedikleri etkinliklere iligkin verdikleri yanitlar gosterilmistir.
Sikliklar incelendiginde, 65 6grenciden 47’sinin tartisma zamani, 24°tiniin - ¢evrimici
materyal, Uginliin haftamin atasézii, iKisinin gevrimici idirtin dosyast ve ikisinin
cevrimi¢i paylasim sitesi uygulamasimin kullanilmasint istedikleri gériilmiistiir. Bu
bilgilere gore 6grencilerin ders kapsaminda yiiriitiilmesini istedikleri etkinliklerin
basinda tartisma zamani ve cevrimi¢i materyal etkinlikleri gelmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun (%60), dénem boyunca ders kapsaminda
uygulanabilecek etkinliklerden birinin tartisma zaman: olmasim istedikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde &grencilerin dénem boyunca Ingilizce derslerinde
kullanilmasini bekledikleri etkinlikler Tablo 4’te sunulmustur
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Tablo 4

Ders Sirasinda Kullanilmasi Tercih Edilen Etkinlikler
Etkinlikler f %
Canlandirma yapilmast 42 65
Sézciik yarismasi (oyun) 12 19
Sesletim 6 9
Konusma 3 5
Odev verilmesi 1 1
Ingilizce sarki s6ylemek 1 1

Tablo 4’te 6grencilere “Ders sirasinda hangi etkinliklerin kullanilmasini tercih
ederdiniz?” sorusu yoOneltilmis ve yanitlara iligkin sonuglar sunulmustur. Sikliklar
incelendiginde 65 6grencinin 42’si Canlandirma Yapimasi, 12°si sozciik Yarigmasi
(oyun), altis1 sesletim , {igii Konusma, biri fngilizce sarki séylemek, biri dev verilmesi,
caligmalarinin yapilmasini tercih ettiklerini belirtmistir. Bu bilgilere gore 6grencilerin
ders sirasinda kullanilmasini en fazla istedikleri etkinliklerin canlandirma yapiimasi
ve oyun seklinde oldugu anlagilmaktadir. Bulgulara yonelik alintilar asagida
sunulmaktadir:

“Oyun oynamak kelime haznemi gelistiriyor.”(O5)

“Derste canlandirma yapilirsa daha kalic olur.”(018)

“Ingilizce oyun oynamak, ¢iinkii beni rahatlatir.” (025)
Tablo 5

Kazanilmas: Diisiiniilen Yeterliklere Iliskin Dagilhmlar
Yeterlikler
Konusma
Okuma
Dinleme
Yazma
Konugma ve dinleme
Okuma ve dinleme
Konugma ve yazma
Dinleme ve sozciik bilgisi
Okuma ve yazma
Konugma, okuma ve dinleme
Konugma, okuma ve yazma
Konugma, okuma, dinleme, yazma
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Tablo 5’te Ogrencilerin “Donem sonunda kazanilmasini  diistindiigiiniiz
yeterlikler nelerdir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar sunulmustur. Sikliklar
incelendiginde, 65 6grenciden 25’inin sadece konusma, yedisinin sadece okuma,
besinin yazma ve besinin sadece dinleme becerilerini kazanmayi bekledikleri
goriilmektedir. iki veya daha fazla beceriyi kazanmay1 hedefleyen 6grenci sayilarina



Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Progranuna Yonelik Durum Calismasi: Ogretmenin ... 573

bakildiginda 10’ unun konusma ve dinleme, besinin konusma ve yazma, besinin okuma
ve dinleme, dordiiniin dinleme ve sozciik bilgisi, tg¢liniin okuma ve yazma, besinin
konusma, okuma ve dinleme, birinin konusma, okuma ve yazma, ikisinin ise konusma,
okuma, dinleme ve yazma becerilerinin doérdiinii de kazanmayi hedefledigi
goriilmektedir. Tabloda sunulan bilgilere goére Ogrencilerin dénem sonunda
kazanmay1 en fazla bekledigi yeterliligin Ingilizce konusma becerisi oldugu
anlagilmaktadir. Bu goriisii destekleyen 6grenci goriislerinden bir boliimii asagida
sunulmustur:

“Ingilizce konusmay1 istiyorum. Ciinkii farkli bir dil 6greniyoruz. Hocamiz hep
Ingilizce konusuyor. Ondan da dzeniyorum.”(O1)

“Kelime haznemin gelismesini ve daha rahat Ingilizce konusmayi
hedefliyorum.”(O8)

“Kendi dilim gibi hizh ve diizgiin konusmak isterim, dinledigim sarkilarin
anlamlarim bilmek ve sdylemek isterim.”(O51)

“Akici bir sekilde Ingilizce konusmak ve yabanci bir sarki dinledigimde anlamak
isterim.”(055)

Bu boliimde “Ara Degerlendirme Formuna” iligkin bulgular sunulmustur. Ara
Degerlendirme Formunda yer alan “Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinlikleri
(role play, diyalog olusturma vb.) nasil buluyorsun?” sorusuna verilen 6grenci
yanitlar incelendiginde 65 6grenciden 46°s1 ders igi etkinlikleri uygun buldugunu,
19°u ise gelistirilebilir bulduklarim1 belirtmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin
cogunlugunun (f=46) ders icerisinde gerceklestirilen etkinliklerden memnun oldugu
diigiiniilebilir. ~ Ogrencilerin Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinliklerin
gelistirilmesine yonelik onerileri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogrencile_rin Ingilizce Dersinde Gergeklestirilen Etkinliklerin ~Gelistirilmesine
Yonelik Onerileri

Etkinlik Onerileri f %
Diyaloglar arttirarak 9 47
Daha fazla etkinlik yaparak 7 37
Daha fazla gorsel materyal kullanilarak 2 11
Oyun ¢esitliligini arttirarak 1 5

Tablo 6°da goriildiigii {izere arastirmaya katilan 6grencilerin “Ingilizce dersinde
gergeklestirilen etkinlikleri nasil gelistirebiliriz?” agik uglu sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde, Ingilizce dersindeki etkinlikleri gelistirilebilir olarak
degerlendiren dokuz 6grencinin diyaloglart arttirarak, yedi 6grencinin daha fazla
etkinlik yaparak , iki ogrencinin daha fazla gérsel materyal kullanarak ve bir
Ogrencinin ise oyun ¢esitliligini arttirarak seklinde yamt verdikleri goriillmiistiir. Bu
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bilgilere gére 6grencilerin ¢ogunlugu, diyaloglar: artirarak veya daha fazla etkinlik
yaparak Ingilizceyi gelistirilebilecegini diisiinmektedir. Bu goriisii destekleyen
ogrenci goriiglerinden bir boliimii sdyledir:

“Tiyatro yapilarak hem gorsel hem de isitsel akilda kalici oluyor.”(022)
“Daha fazla etkinlik ile daha eglenceli bir hale getirilebilir.”(058)
“Daha fazla gorselle desteklerdim.”(062)

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinlikler
uygun mu?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde Ingilizce dersinde yapilan
etkinlikleri uygun olarak degerlendiren 13 6grenci etkinlikleri giizel ve 6gretici olarak
degerlendirmis ve 33 6grenci etkinliklerin kalict ve etkili oldugunu belirtmistir. Bu
bilgilere gore aragtirmaya katilan 6grenciler, etkinliklerin uygun, kalic1 ve dgretici
oldugunu diisiinmektedir. Katilimeilardan O32 ve 035’ten bu goriis dogrultusunda
almtilar sunulmustur:

“Bu uygulamalar hem dinleme hem de konusma becerimizi gelistiriyor.”(032)

“Hocayla Ingilizce konusmamiz bizi daha olumlu etkiliyor ve kelimelere agina
olmamizi sagliyor kolayca Ingilizce 6grenebiliyoruz.”(035)

Tablo 7

Dersle Ilgili Ogrencilerin Onerdigi Degisikliklere Iliskin Dagilimlar
Ogrencilerin Onerileri f %
Degisiklik yapmazdim 31 48
Etkinlikler eklerdim 15 22
Ogrencilere uygulama yaptirirdim 7

Tiirk¢e konusmazdim

Gorsel materyal kullanirdim

Dersi Tiirk¢e anlatirdim

Rahatlik ve 6zgiirliik getirirdim
Siniflar birlestirir tekinlik yapardim

PR P WD
[N
NNN-bLOH

Tablo 7°de arastirmaya katilan dgrencilerin “Dersin 6gretmeni olsa idiniz ne gibi
degisiklikler yapmak isterdiniz?” sorusuna iligkin verdikleri yanitlar gdsterilmistir.
Bu dagilimlar incelendiginde 65 Ogrenciden 31’1 degisiklik yapmazdim , 15’1
etkinlikler eklerdim ve yedisi dgrencilere uygulama yaptirirdim seklinde yamit
vermislerdir. Verilen yanitlar incelendiginde, 6grenciler altis1 ders igerisinde Tiirkge
konusmazdim, g gorsel materyal kullanirdim, biri dersleri Tiirk¢e anlatirdim, biri
rahatlik ve ozgiirliik getirirdim ve biri Siniflart birlestirir etkinlik yaptirrdim gibi
yanitlar vermiglerdir. Bu bilgilere gére Ggrencilerin ¢ogunlugunun (f=31), dersin
Ogretmeni olsalardi degisiklik yapmayacaklarini, 6gretmeni nasil ders isliyorsa ayn
sekilde ders isleyecegini, degisiklik yapmak isteyen 6grencilerin (f=34) ise etkinlikler
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eklerdim veya Ogrencilere uygulama yaptirirdim seklinde yamit verdikleri
goriilmiistiir. Asagida bu gortisleri destekleyen alintilara yer verilmistir:

“Akilda kalic1 yontemler kullanirdim. Haftada bir ders oyun ve o konu ile ilgili
etkinlik yapardim.”(0O5)

“Dikkat gekici yazi, gorsel, karikatiir gibi seyler kullanip dersi daha eglenceli
hale getirirdim.”(013)

“Etkinlikleri artirirdim boylece Ogrencilerin dersi daha fazla sevmesine
yardime1 oluruz.”(021)

“Ogretmenimiz gibi ingilizce konusurdum.”(028)

2. Dénem Sonunda Ogretmenin Programa Bagh Olarak Yiiriittiigii ingilizce
Derslerinde Ogrencilerin Yenilenen Ortadgretim 9. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim
Programina lliskin Beklentilerinin Karsilanmasina Iliskin Bulgular

Bu arastirmada 6gretmenin programa bagliligi, Dane ve Schneider (1998),
Dusenbury ve arkadaglari (2003) ve O’Donnell (2008) tarafindan belirlenen bes
Ol¢iitten dordii temel alinarak dl¢tilmiistiir. Bu dort 6lgiit incelendiginde, (1) Programa
uyma: Yazili programla tutarli bigimde belirtilen etkinlik ve ydntemlerin
uygulanmasi, (2) Miktar: Katilimeilara sunulan program miktari, farkli 6geler ile de
aciklanabilir (oturum sayisi, katilim orani, kisi sayisi, siire vb.), (3) Uygulamanin
niteligi: Program iceriginin sunulmasi agisindan program uygulayicisinin, programi
saptadig1 kadaryla etkililik orani, (4) Katilimeilarin tepkileri: Programin igerigine ve
etkinliklere katilan katilimcilarin dahil olma ve mesgul olma orani. Bu baglamda
Tablo 8’de 6gretmenin programa bagliligina iliskin notlart sunulmustur.

Tablo 8
Ogretmen Notlar
Yararlamlan . Yillik Planda Cgllsmalar/Kullamlan
Temalar Kaynaklar Unitelere Ayrll_an Ogl_‘etim_ Yontem ve
Ders Saatleri Teknikleri, Materyaller
Role Play, Games,
. . Writing Dialogues and
Studying Abroad Teenwise 20 saat Acting,gSpeakigg Cards,
Pronunciation
Acting, Role Play,
Introducing
My Environment Teenwise 20 saat Neighbourhood, Games

(Blind Man Buffs),
Pronunciation
Guessing Games,
Movies Teenwise 15 saat Watching parts of
movies, Pronunciation
(devam ediyor)
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Tablo 8 (devam)

Yararlamlan _ Yillik Planda Cahsmalar/Kullamlan
Temalar Kaynaklar Unitelere Ayrilan Ogretim Yontem ve
Ders Saatleri Teknikleri, Materyaller
Internet Websites,
Human in Nature Teenwise 15 saat Worksheets, Games,

Visuals, Pronunciation
Game (Guess who?),
Celebrities Teenwise 20 saat Videos, Songs,
Pronunciation

Tablo 8 incelendiginde, programa uyma Ol¢iitiinde 6gretmenin programdaki
etkinlik ve yontemleri tercih ettigi, miktar 6l¢iitiinde 6gretmenin programda sunulan
temalar1 programda Onerilen siirede tamamladigi, uygulamanin niteligi 6l¢iitiinde
Ogretmenin programa uygun 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle (kisa sinavlar,
uygulama sinavlari, yazili siavlar) 6grenci basarisint donem boyunca dlgtiigii ve
programin etkililigini belirledigi, katilimcilarin tepkileri olglit olarak temel
alimdiginda Ogrencilere yonelik gelistirilmis veri toplama araglarindan (6grenci
beklenti anketi, ara degerlendirme formu, son degerlendirme anketi) elde edilen
bulgular dogrultusunda programda sunulan etkinliklere etkin katilim gosterdikleri ve
programdan beklentilerinin soruldugu goriilmistiir.

Ogretmen donem basinda yenilenen program inceleyerek 6gretimini planlanis
ve donem boyunca uygulamalarina iligkin ikinci arastirmaci ile goriismeler Yiiriitmiis
ve donem igerisinde notlar tutmustur. Ofretmen notlar1 incelendiginde, ders
6gretmeninin 6gretim programinda sunulan temalara yillik planlarda belirtilen siireler
dahilinde, ogretim programimin sunumunda kullandigi kaynaklardan, igerik
sunumunda kullanilan 6gretim etkinliklerinden s6z ettigi goriilmiistiir. Buradan
hareketle, 6gretmenin “Studying Abroad” baslikli temanin sunumunda “Teenwise”
kitabini 20 saatlik ders siiresinde “Role Play, Games, Writing Dialogues and Acting,
Speaking Cards, Pronunciation” gibi materyal ve etkinliklerle destekledigi
gorilmiistiir. “My Environment” temasinda 6gretmenin, “Teenwise” kitabin1 20
saatlik bir calisma ile “Acting, Role Play, Introducing Neighbourhood, Games(Blind
man Buffs), Pronunciation” gibi etkinliklerle destekleyerek tamamladigi goriilmiistiir.
Ogretmen notlar1 incelendiginde, Movies iinitesinde dgretmenin “Teenwise” adli
kaynak kitab1 kullanarak 15 saatlik bir ¢calisma ile “Guessing game, watching parts of
movies, Pronunciation” gibi etkinliklerle tiniteyi tamamladig1 goriilmistiir. Human in
Nature temasinda ise ayni kaynak kitap kullanilarak 15 saatlik bir ¢alisma ile “Internet
Websites, Worksheets, games, visuals, pronunciation” gibi materyal ve etkinlikler
kullanilarak tamamlandig1 goriilmistiir. Birinci donemin son temasi “Celebrities”de
ise kaynak kitap kullanilarak 20 saatlik bir ¢aligma ile “Game (Guess who), videos,
songs, pronunciation” gibi etkinlik ve materyallerle yiiriitiilmiistiir. Tablo 9°da
dgretim programina bagli yiiriitiilen Ingilizce dersinde dgrencilerin kendilerini rahat
hissettikleri dil yeterliklerine yonelik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 9

Ogrencilerin Kendilerini Rahat Hissettikleri Dil Yeterlikleri
Dil Yeterlikleri f %
Dinleme 20 27
Konusma 11 15
Okuma 7 9
Yazma 3 4
Konugma ve dinleme 10 14
Konusma ve okuma 4 5
Dinleme ve yazma 4 5
Konugma ve yazma 3 4
Konugma, dinleme ve okuma 5 7
Konugma, dinleme ve yazma 2 3
Dinleme, okuma ve yazma 2 3
Konugma, dinleme, okuma ve yazma 3 4

Tablo 9°da dgretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde,
ogrencilerin kendilerini donem boyunca daha rahat hissettikleri dil yeterlikleri
incelenmistir. Burada &grencilere “Ingilizce dersinde asagidaki yeterliklerden
hangilerinde kendinizi daha rahat hissediyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve 65
ogrenciden alinan yanitlar sunulmustur. Bu yanitlar incelendiginde, 6grencilerin 20’si
dinleme, 11’i konusma, yedisi okuma, ti¢ii yazma becerilerinde, 10’u konusma ve
dinleme, dordi konusma ve okuma, dérdi dinleme ve yazma, ticii konusma ve yazma,
besi konusma, dinleme ve okuma, iKisi konusma, dinleme ve yazma, ikisi dinleme,
okuma ve yazma, ticii konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinde kendilerini
daha rahat hissettiklerini belirtmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin ¢ogunlugu
(f=20) kendilerini dinleme ve konusma (f=11) becerilerinde daha rahat ve yeterli
hissetmektedir. Ogrencilerin 6nceki donemlerdeki Ingilizce dersleri ile mevcut
dénemdeki Ingilizce dersleri arasindaki farkliliklar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Ogrencilerin Ge¢mis Donemlerdeki Ingilizce Dersleri ve Mevcut Dénemdeki Ingilizce
Dersi Arasindaki Benzerlik / Farkliliklara Yonelik Analizleri

Ogrenci Yamtlari f %
Derslerin uygulamali olmasi 22 34
Derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi 17 26
Farkliligin olmamast 7 11
Derslerin Ingilizce konusmaya yonelik olmasi 6 9
Diger donemlerde derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi 6 9
Teknolojik materyallerin kullanilmasi 4 6
Daha fazla s6zciik ezberi yapilmasi 3 5
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Tablo 10°da 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilerin “Bu dénem katildigin Ingilizce dersleri gegmis donemlerde katildigin
Ingilizce derslerinden nasil farklilasmaktadir? Aciklar misi?” sorusuna Vermis
olduklar1 yanitlar1 sunulmustur. Dagilimlar incelendiginde, 65 6grencinin 22’sinin
derslerin bu donem uygulamali (oyun ¢esitliligi, etkinlikler, dinleme ve konusma
smavlar) olmasi, 17°sinin bu donem derslerin daha eglenceli ve verimli olmast,
yedisinin bu donemki derslerin diger donemlerdeki derslerle ayni olmasi ve farklilik
olmamasi, altisin diger donemlerde derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi,
altisinin bu dénem derslerin Ingilizce konusma agirlikli olmasi, dordiniin  diger
donemlerde derste akilll tahta, video vb teknolojik materyallerin kullanilmasz, tiglintin
diger donemlerde daha fazla sozciik ezberi yapilmas: gibi yanitlar verdikleri
goriilmiistiir. Bu verilere gore, bu donem derslerin uygulamalr olmasi ve bu dénem
derslerin daha eglenceli ve verimli olmas: goriisleriyle katilimer dgrenciler, Ingilizce
derslerinin diger donemlerde ele alinan derslere gore farklilastigini agiklamiglardir.
Bulgulara yonelik alintilar asagida sunulmaktadir:

“Gelisme var artik uygulamal olarak 6greniyoruz.” (O19)

“Onceki senelerde Ogretmenlerimiz hi¢ uygulama yapmiyorlardi simdi
uygulamali olarak daha ¢ok 6greniyorum hem eglenceli hem de akilda kalict
oluyor.” (025)

“Daha eglenceli ve daha anlagilir ¢linkii canlandirma, ses dinleme, uygulama
daha fazla anlamamiz1 sagliyor.” (057)

“Etkinlikler daha ¢ok bu da dersin daha eglenceli gegmesini sagliyor.” (064)

“Diger donemlere gore Ingilizce dersimin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum
bunun sebebi yapilan etkinliklerin, alistirmalarin etkili olusu.” (065)

Tablo 11
Ogrencilerin Dénem Sonunda Kazandiklarini Diigiindiikleri Ingilizce Dil Yeterlikleri

Yeterlikler f %
Konusma 23 31
Dinleme 13 17
Yazma 4 5
Okuma 2 3
Konugma ve dinleme 12 16
Okuma ve yazma 4 5
Konugma ve okuma 3 4
Konugma ve yazma 2 3
Okuma ve dinleme 2 3
Konugma, dinleme ve okuma 5 7
Konugma, okuma ve yazma 1 1
Konugma, dinleme ve yazma 1 1
Dinleme, okuma ve yazma 1 1
Konugma, dinleme, okuma ve yazma 2 3
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Tablo 11°de 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilerin “Dénem sonunda Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazandiginizi
diisiintiyorsunuz? Neden agiklar misiniz? ”sorusuna iliskin verdikleri yanitlar
incelenmis ve yanitlara yonelik betimsel analiz sunulmustur. Yanitlar incelendiginde,
doénem sonunda 65 6grenciden 23 {iniin konugma, 13 tiniin dinleme, dérdiiniin yazma,
ikisinin okuma, 12’sinin konusma ve dinleme, dordiniin okuma ve yazma, tgiiniin
konugma ve okuma, ikisinin konusma ve yazma, iKisinin okuma ve dinleme, besinin
konusma, dinleme ve okuma, birinin konusma, okuma ve yazma, birinin konusma,
dinleme ve yazma, birinin dinleme, okuma ve yazma, ikisinin konusma, dinleme,
okuma ve yazma gibi becerileri kazandiklarini diigiindiikleri goriilmektedir. Bu
bilgilere gore 6grencilerin cogunlugunun (f=23) konusma, (f=13) dinleme becerilerini
kazandiklar1 sdylenebilir. Bu goriisleri destekler nitelikte alintilar sdyle siralanabilir:

“Hocamiz h_l_gilizce konustugu icin konusma becerimiz ve dinleme becerimiz
geligiyor.” (021)

“Dénem sonunda Ingilizcede dinleme ve konusma yeterliligi kazandim ¢tinki
hocamiz bunlara yonelik ¢ok fazla siav yapti.” (025)

“Konusma ¢iinkii kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.” (036)

“Dinleme yeterliligi kazandim. Dinlediklerimi daha kolay anliyor, daha kolay
yorumluyorum.” (044)

“Konusma, ¢iinkii hocamiz Ingilizce konustugunda artik daha rahat anliyoruz ve
hocamizin konusmasin ilgi ¢ekici buluyorum.” (045)

Tablo 12

Ogrencilerin Dénem Boyunca Ingilizce Ogrenmelerini Kolaylastiran Etkinlikler
Etkinlikler f %
Dinleme etkinlikleri 17 26
Oyun 15 23
Kisa smavlar 13 20
Konugma etkinlikleri (diyalog, canlandirma) 12 18
Sozciik caligmalart 6 9
Ingilizce eviri 1 2
Grup caligmalari 1 2

Tablo 12°de 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilere “Donem boyunca 6grenmenizi kolaylastiran etkinlikler nelerdi? Neden?
sorusu yoneltilmis ve alinan yanitlar sunulmustur. Yanitlar incelendiginde, 65
Ogrencinin 17’si dinleme etkinlikleri, 15’si oyun, 13’0 kisa sinaviar, 12’si konusma
etkinlikleri, altis1 sozciik calismalari, biri Ingilizce ceviri, biri grup ¢alismalar: gibi
etkinliklerin ingilizce 6grenmelerini kolaylastirdigimi belirtmistir. Bu bilgilere gore
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ogrencilerin Ingilizce dgrenmelerini kolaylastiran etkinliklerin basinda  dinleme
etkinlikleri (f=17) ve oyun (f=15) gelmektedir.

Bu degerlendirme anketinin besinci sorusunda 6gretmenin programa bagli
olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde 6grencilere “Ders beklentilerinizi karsilad:
mi? ’sorusu sorulmus ve verdikleri yanitlar incelenmistir. Bu soruyu &grencilerin
58’inin “evet”, yedisinin “hayir” olarak yanitladiklart goriilmistiir. Bu bilgilere
gore, Ogrencilerin ¢ogunlugunun (f=58) “ever” olarak yanmitlamasi, dersin
beklentilerini karsiladigin1 gostermistir.

Tablo 13
Oégrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik En Cok Hoslarina Giden Uygulamalar
Ders i¢i Uygulamalar f
Oyun ve etkinlik 23 35
Ogretmenin dzverisi 12 19
Ders akiginin Ingilizce siirmesi 10 16
8
6
4
2

Ingilizce sarki dinleme 12
Sozciik galismalart
Kisa smavlar
Ingilizce-Tiirkge ceviri

Tablo 13’te 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde
ogrencilere “Ders ile ilgili en ¢ok hoslandiginmiz uygulamalar nelerdi? ’sorusu
yoneltilmis ve yanitlar1 sunulmustur. Bu veriler incelendiginde, 65 &grencinin
23’intin oyun ve etkinlik, 12’sinin d6gretmenin dzverisi, 10’unun ders akiginin
Ingilizce siirmesi, seKizinin Ingilizce sarki dinleme, altisinmn sézciik calismalart,
dordiiniin kusa sinaviar, iKisinin Ingilizce-Tiirkce ¢eviri olarak yamitlandirdiklart
goriilmiistiir. Tabloda sunulan bilgilere gore dgrencilerin ingilizce dersine yonelik en
¢ok hoglarina giden seylerin oyun ve etkinlikler (f=23) ve ogretmenin ozverisi (f=12)
oldugu goze carpmaktadir. Bulgular ile paralel yondeki alintilardan bir bolimi
asagida sunulmaktadir:

“Hocamizin bize kars1 gosterdigi anlayis ve tatli dili.” (014)

“Hocamizin mutlu ve eglenceli bir sekilde ders anlatmasi, sarki dinletmesi, oyun
oynatmasi, elimizde pek kaynak olmasa da ¢ok ¢aba sarf ediyor.” (025)

“Hocamzin Ingilizce konusmasi ve bizim anlamamizi saglayacak sekilde isaret
dili kullanmas1.” (028)

“Konular1 oyunlar oynayarak akilda kalic1 olmasini sagliyorsunuz. Bizim bazen
stkildigimiz1 anlayinca kiiciik oyunlarla derse dsnmemizi sagliyorsunuz.” (037)

“Bol bol etkinlik yapmak, dersler eglenceli geciyor.” (045)
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Tablo 14
Ogrencilerin Ders ile ligili Hoslanmadiklar: Durumlar ve Etkinlikler
Ogrenci Sayilan f %
Yok 58
Dinleme etkinlikleri
Konugma etkinlikleri (diyalog, canlandirma)
Ders giiriiltiili
Ders akiginin Ingilizce olusu
Ders sikici
Ingilizce metin geviri
Yazma etkinlikleri
Dersin test ¢cozmeye yonelik olmayisi
Ders kitaplarinin eksikligi

w
(o]
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Tablo 14’te ise Ofretmenin programa bagli olarak yiiriittiigli Ingilizce
derslerinde ogrencilerin “Ders ile ilgili hoslanmadiginiz durumlar ve etkinlikler
nelerdir?” sorusuna yonelik verdikleri yamtlar1  sunulmustur.  Sikliklar
incelendiginde, 65 6grenciden 38’1 yok, yedisi dinleme etkinlikleri, altis1 konusma
etkinlikleri (diyalog, canlandirma), dordii ders giiriiltilii, dordi ders akisinin
ingilizce olusu, ikisi ders stkici, biri fngilizce metin ¢eviri, biri yazma etkinlikleri, biri
dersin test ¢ozmeye yonelik olmayisi, biri ders kitaplarinin eksikligi bigiminde
yamtlamistir. Tabloda sunulan bilgilere gére dgrencilerin cogunlugu (f=58) Ingilizce
dersinde hoslanmadiklar1 durum ve etkinligin olmadigini belirtmistir.

3. Ogrencilerin donem boyunca Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine yonelik aldiklar: sinav puanlari

Asagida, 6grencilerin donem basi dinleme ve konugma sinavlari ile donem ortasi
birinci ve ikinci yazilt sinavlar ve dénem sonu uygulama sinavina iliskin bulgular
sunulmustur.

Tablo 15
Oégrencilere Dénem Boyunca Uygulanan Sinavlarin Puanlar
Donem Bagsi Ddnem Basi Donem Donem Doénem Sonu
Dinleme Konusma Ortas1 Ortasi Uygulama
Sinavi Sinavi 1.Yazih 2.Yazih Sinavi
Sinav Sinav
01 48 35 73 91 82
02 48 38 92 91 91
03 36 25 57 69 65
04 24 30 63 76 61
05 20 30 70 71 72
06 12 30 49 80 84
07 36 32 62 82 71
08 8 35 60 68 73

(devam ediyor)
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Tablo 15 (devam)

Donem Basi Donem Basi Doénem Donem Donem Sonu
Dinleme Konusma Ortas1 Ortas1 Uygulama
Sinavi Sinavi 1.Yazih 2.Yazih Sinavi
Sinav Sinav
09 28 30 57 58 79
010 20 30 82 92 85
011 8 30 69 86 66
012 8 22 47 71 70
013 56 20 7 66 74
014 20 15 68 69 73
015 60 38 82 98 95

Tablo 15’te 15 Ggrencinin donem baginda uygulanan dinleme ve konusma
smavlarina, donem ortasinda uygulanan 1. ve 2. yazili smava, dénem sonunda
uygulanan uygulama sinavina iliskin bulgular sunulmustur. Sene basinda yapilan
dinleme sinavi, toplam 60 puandir, konugma sinavi da 40 puan olmak {izere, iki sinav
toplamda 100 puandan olugmaktadir. Donem baginda uygulanan dinleme sinavinin
ortalamasi, 60 lizerinden 25’tir. Dénem basinda yapilan dinleme sinavinda, bir
dgrenci (O15) tam puan almustir. Dénem basinda uygulanan konusma sinavinin
ortalamasi, 40 puan iizerinden 29’dur. Donem baginda uygulanan konugma siavinda
dinleme smavina kosut olarak dinleme sinavinda basari gosterenler, konugma
smavinda da basar1 gostermistir (Or. O1, 02, 07, 015 vb.). Birinci yazili smavin
ortalamasi, 100 iizerinden 66’dir. ikinci yazili smavin ortalamasi 100 iizerinden
76°dir. Uygulama smavinin ortalamast ise 73’tiir. Donem ortasinda yapilan
Ogrencilerin birinci ve ikinci yazili smav puanlart incelendiginde, 15 6grenci
arasindan 13 dgrencinin birinci yazilt sinava oranla ikinci yazili sinav puanlarinin
arttigl gézlenmistir.

Donem boyunca uygulanan smavlar degerlendirildiginde, genel olarak 65
6grencide, donem basinda uygulanan dinleme ve konusma becerisi sinavlarinda
yiiksek not alan 6grenciler (f=23), donem sonunda uygulanan uygulama sinavinda da
yiikksek not almislardir. Donem sonunda gerceklestirilen uygulama sinavlarina
bakildiginda, dénem basinda yapilan dinleme ve konusma simavlarinda basari
gosteren Ogrencilerin, donem sonundaki uygulama smavinda da basar1 gosterdigi
goriilmiistiir. (Or. O1, 02, 013, O15.) Tablo 15’te sunulan on bes 6grenciden elde
edilen bulgular dogrultusunda, sekiz 6grencinin uygulama sinav puaninin yazil
siavlarima oranla daha diisik oldugu goriilmiistiir. Genele bakildiginda ise,
ogrenciler (f=25), uygulama sinavindan yiiksek not alirken &grencilerin (f=40),
uygulama smavindan birinci ve ikinci yazili sinava oranla daha diisiik notlar aldiklart
gorlilmiistiir. Tim bulgular degerlendirildiginde, sene basinda kendini dinleme
becerisine yonelik etkinliklerde rahat hisseden kadin dgrencilerin (f=11), dinleme ve
uygulama sinavlarinin dinleme bdéliimlerinden yiiksek notlar aldiklar1 goriilmiistiir.
(0r.02, 013, 015, 028,035, 039,040, 043,045,046, O51 gibi.)
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu bolimde aragtirmanin bulgularina yonelik tartisma ve Onerilere yer
verilmistir. Bu caligma, 6grencilerin yenilenen 9. smif Ingilizce dersi 6gretim
programina yonelik beklentilerinin neler oldugu, Ogretmenin programa baglh
uygulama yaptig1 durumda, donem sonunda bu beklentilerin ne kadarinin karsilandigt
ve 6grencilerin farkli dil becerilerine yonelik ders basarilarinin arastirildig: bir durum
calismasidir. Dénem boyunca 6gretmen, dgretim programinda belirtilen temalari,
sunulan kaynak kitap esliginde, yillik planda belirtilen siirelere sadik kalarak ve
Ogretim programinda Onerilen etkinlik ve materyal c¢esitliligi saglayarak
tamamlamustir.

Aragtirma bulgulari, programa bagliligi 6l¢gmeye yonelik Dane ve Schneider
(1998), Dusenbury ve dig, (2003) ve O’Donnell (2008) tarafindan baglilig
belirlemede kullanilan bes dlgiite (uyma, miktar, uygulamanin / dagitimin niteligi,
katilimeilarin tepkileri, ve program farkliliklart) goére degerlendirildiginde: Programa
uyma basamaginda, 6@retmen notlarina gore 6gretim programinda belirtilen etkinlik
ve yontemlerin uygulandigi; miktar basamaginda, katilimcilara sunulan 6gretim
programinda belirtilen bes program iceriginin/temanin dgretme-6grenme siirecinde
programda oOnerilen siirelere uyularak sunuldugu, donem boyunca oturum sayilarina,
ogrenci katilimina dikkat edildigi goriilmiistiir. Uygulamanin kalitesi basamaginda
ise, 0gretmenin uyguladigi sinavlar ve bunlardan elde edilen puanlarin yiiksek olmasi
ile programin etkililik oraninin yiiksek oldugu; katilimcilarin tepkileri basamaginda
ise Ogrencilerin etkin katilimci olarak 6gretme-6grenme siirecine ve etkinliklere
katilmasi ve dort dil becerisinden 6zellikle dinleme ve konusma etkinliklerinde etkin
olmalari; program farkliliklar1 basamaginda ise mevcut programda Onceki
programdan farkli olarak, dinleme ve konusma etkinliklerine agirlik verildigi,
ogrencilerin Ingilizce iletisim kuran, etkin katilimci rolii iistlendikleri goriilmiistiir.
Olgme-degerlendirmede ise yazili smavlar, uygulama smavlari, tartisma zamani gibi
etkinlikler yoluyla programda belirtildigi gibi hem geleneksel hem de alternatif
yontemler ve elektronik Olgme-degerlendirme  yontemleri ile Ggretimin
degerlendirilmesine yer verildigi goriilmiistiir. Aragtirma siiresinde kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen bulgular gdstermistir ki, &gretmenin Ogretim
programinda sunulan yenilik ve reformlara kisacasi O0gretim programina genel
itibartyla bagli kalmasi, 6grencilerin hedeflendigi gibi Ingilizce dersinin etkin birer
uygulayicisi olmalarina 6nemli katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Okulun fiziki alt yapis1 diisiintildiigiinde, okulda akilli tahta vb gibi teknolojik
alt yapinin olmayisi, teknolojik materyal ¢esitliligini ve ulagimi sinirlandirmustir.
Teknolojik materyal ¢esitliliginin sinirh olusu da ders igerisinde kullanilan gorsel,
isitsel, hem gorsel hem de isitsel zekaya hitap eden materyallerin smif igerisinde
sunumunu ve ulagimini kisitli tutmaktadir. Ayrica, 6grencilere yeni bakis agilar
sunabilecek teknolojik materyal ve etkinliklerin kullanilma kisithiligi, dgrencilerin
yabanct dil 6grenmede smif icerisinde ulasabilecekleri teknolojik materyali ve
Ingilizceyi kullanma alanini sinirh tutmaktadir denilebilir. Buradan hareketle, dgretim
programlarint hazirlama asamasinda, okullarin fiziki kosullarinin géz Oniinde
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bulundurulmamasi, materyal ¢esitliligini, 6gretimde kullanilan teknolojik uygulama
cesitliligini sinirlandirmakta oldugu séylenebilir. Benzer sekilde, Coskun-Demirpolat
(2015), yabanci dil smiflarinda, dinleme ve izleme etkinliklerini yiirtitebilmek i¢in
teknolojik alt yapinin saglanmasi gerektigini belirtir. Hazarika (2017), teknolojinin
Ingilizce dgretimine etkisine yonelik yiiriitmiis oldugu galismasinda teknolojinin,
Ingilizce ogretiminde, daha yaratici, yenilikci, iiretici ve ilgi ¢ekici secenekler
sundugunu belirtilmistir.

Dénem basinda oOgrencilerin 6gretim programindan beklentilerine iligkin
bulgular incelendiginde, 6grencilerin yenilenen ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi
Ogretim programinda daha ¢ok dinleme ve konusma becerilerine iliskin 6gretim
etkinliklerinin olmasini istedikleri, konusma ve dinleme becerilerini kazanmay1
hedefledikleri goriilmiistiir. Dénem sonunda elde edilen bulgular da bunu destekler
niteliktedir. Dil 6grenmenin dogasi geregi dinleme ve konusma becerilerinin dncii dil
yeterliligi olmas1 bunun bir sonucu olabilir. Ayrica dgrencilerin 6grendikleri dilin
islevsel olmasini saglayan alanlardan birinin konugsma becerisi oldugu soylenebilir.
Ogrenciler, 6grendikleri dili etkin bir sekilde kullanarak ve dinledigini anlayarak
tiretken hale gelebilir. Bu iiretkenlik ve iletisim kurabiliyor olma yetisi, 6grencilerin
bu becerilere daha fazla agirlik verme nedenidir denilebilir. Benzer sekilde, yenilenen
ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi Ogretim programinda da dil becerilerini
kazandirmada dinleme ve konusma becerilerini kazandirma, iletisimsel yaklagimin bir
gerekliligi olarak goriilmektedir (MEB, 2017). Seraj ve Maun (2011) konusma ve
dinleme becerilerinin, hedef dilde iletisim kurmada en dnemli iki beceri oldugunu,
iletisimsel yaklasimin ise yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisine de esit derecede
vurgu yaptigini belirtmistir.

Okuma ve yazma becerilerine kiyasla, dgrencilerin dinleme ve konusma
becerilerine yonelmeleri, 6grencilerin yabanci dilde etkin iletigim kurma istekleri ile
aciklanabilir. Ogrencilerin beklentilerine iliskin diger bir bulguya gore ise, cevrimici
materyal kullanimi (video, oyun, slayt, akilli tahta) ve tartigma zamani gibi etkinlikler
derste 6grencilerin cogunlukla tercih ettikleri uygulamalardir. Yazili, gorsel ve isitsel
Ogeler igeren ¢evrimi¢i materyallerin 6gretim etkinliklerini ¢esitlendirmede,
O6grenmeyi desteklemekte Onemli bir etkisinin bulundugu sonucuna ulasilabilir.
Daghan, Kibar, Akkoyunlu ve Atanur (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada e-
igerik/cevrimi¢i materyal kullaniminin &grenmeyi kolaylastirdigir belirtilmistir.
Benzer sekilde 2017 yilinda yenilenen dgretim programinda da konusma ve dinleme
becerilerini 6lgmeye yarayan ¢evrimi¢i materyal ve tartisma zamani gibi igerikler
onerilmistir (MEB, 2017).

Ogrencilerin yenilenen oOgretim programindan ve ders islenisine iliskin
diizenlemelere yonelik diger bir beklentileri ise derste canlandirma, egitsel oyun gibi
etkinliklerin kullaniminin arttirilmasidir. Ogrencilere gére, canlandirma ve egitsel
oyunlar gibi teknikler ile ders, daha eglenceli ve etkili hale gelmektedir. Liu ve Ding
(2009) canlandirma etkinlikleri tizerine yaptiklar1 ¢alismanimn sonucunda Ingilizce
Ogretiminde basar1 i¢in Onemli etkenlerden birinin de canlandirma etkinlikleri
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oldugunu ve bu etkinliklerin simif igerisinde dersle biitiinlestirilmesinin gesitlilik
saglayacagini, dilde iiretim olanagi taniyacagint ve dersi eglenceli hale getirecegini
belirtmiglerdir. Benzer bir goriisle, Bouaziz (2015) anlandirma teknigi yoluyla
konusma becerisinin gelistirilmesini hedeflemis olup bu teknigin gergek yasam
durumlarini sinif ortamina getirmesi, 6grencilerin farkli sosyal durumlarda etkili bir
sekilde iletisim kurabilmelerini saglamas: gibi bireylerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerini saglayan ortamlar olusturdugunu dile getirmistir. Benzer sekilde, Bosan
(2013) ve Kusnierek de (2015) canlandirma etkinliklerinin 6grencileri konusmaya
giidiileyerek, konusma becerilerini desteklemede ve etkilesim saglamada 6nemli
etkilerinin oldugunu, canlandirma tekniginin yani sira, yabanci dil ediniminde ders
igerisinde tartigma, karsilikli konusma olusturma gibi farkli etkinliklerin kullaniminin,
konusma becerisini de olumlu ydnde etkileyip dil gelisimine katki sunacagini
belirtmiglerdir. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen dokiiman analizine gore,
yenilenen ortadgretim 9. simif Ingilizce dersi 6gretim programinda da canlandirma ve
oyun etkinliklerinin dnerilen etkinlikler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir MEB, 2017).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik diger bir beklentilerinde ise ders ici
diyaloglarin arttirilmasi yoniinde bir egilim géze ¢arpmaktadir. Bir bagka deyisle,
ogrenciler uygulamaya doniik etkinliklere dnem vermektedir. Buna yonelik kullanilan
drama yoOntemi, yabanct dili baglam igerisinde ele alma firsati sagladigt igin,
Ogretimin daha gercek¢i kosullar iginde gerceklesmesini saglamaktadir. Albalawi
(2014) drama ydntemini kullanarak Ingilizce 6gretiminde yaratic1 diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik yaptig1 ¢alismada dramanin, yaratict diistinmeyi gelistirdigini
bulgulariyla desteklemistir. Diger bir c¢alismada Kiivkova, (2011) dramanin
ogrencilerin hem igsel hem de digsal gilidiilenmesini arttirdigini, anlam: baglam
icerisinde sundugunu ve 6grencilerin gercek yasam durumlart ile karsilagmalarin
sagladigii ayrica farkli 6grenme yollarina ve c¢oklu zekaya seslendigini, gergek
yasamla kargi karsiya getirdigi icin Ogrencilerin iginde bulundugu psikolojik
durumlar1 da daha iyi anlamalarmi sagladigini belirtmistir. Ogrenci merkezli bir
Ogrenme yontemi olarak drama da, 6grencilere yaparak yasayarak grenme firsatlart
sunmaktadir.

Derste egitsel oyunlarin kullamimu, ingilizce derslerinde égrenciler arasinda en
cok tercih edilen ikinci &gretim teknigi olarak gdze carpmaktadir. Ogrencilerin
ogretim programma ve Ingilizce dersine yonelik beklentilerinden biri ise dersin
oyunlar araciligtyla yiiriitiilmesidir. Buradan hareketle Ogrencilerin eglenerek
ogrenmeyi sevdikleri, eglendiklerinde daha kalict ve etkili 6grendikleri diigiiniilebilir.
Dil dgretiminde oyunlarin kullanimi iizerine yapilan ¢aligmalar, mevcut ¢alisma ile
benzer bulgular icermektedir. Ornegin, Pasovic-Petrovic’in (2014) yapmis oldugu
calisma sonuglar1 gostermektedir ki, 6grenciler, oyun oynarken yeni 6grendikleri dile
karsi daha merakli ve istekli bir tutum gelistirmektedirler; ancak 6grenen bireylerin
oyunlardan etkili bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in oyunlarin bilingli bir sekilde
kullanilmasi gerekir. Alpar (2013) yapmis oldugu ¢alismasinda, oyunlarin konusma,
dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerine ve ders basarisina katkisindan soz
etmistir.
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Ara degerlendirme formundan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin
Ingilizce dersinden memnun olduklarini belirttikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle,
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin beklentilerinin karsilandig1 sdylenebilir. Benzer
sekilde, ulusal alan yazinda ayni 6gretim programina iliskin yapilan ¢aligmalardan,
2017 yilinda yenilenen ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina yonelik
gerceklestirilen program degerlendirme g¢aligmasinda, etkinliklerin 6grencilerin dil
diizeylerine ve yaslarina uygun oldugu, programin iletisimsel yaklagima ve 6grenci
diizeyine uygun oldugu, hedef dilin kiiltiirel etkinliklerine yer verildigine
deginilmistir (Yiice, 2018).

Donem ortasinda uygulanan ara degerlendirme formuna iligkin bulgularda
ogrencilerin, Ingilizce dersinde herhangi bir degisiklik yapilmamasi gerektigine
yonelik diisiinceleri, onlarm Ingilizce dersine ve oOgretim programma iliskin
beklentilerinin kargilandigin1 gostermektedir.

Arastirmadan ortaya c¢ikan diger bir 6nemli sonug ise, 6grencilerin Ingilizce
dersinde Tiirkge kullanilmamasi ve derslerin Ingilizce dilinde yiiriitiilmesi yoniindeki
beklentileri olmustur. Bu dogrultuda, 6grencilerin yasantilarinda Ingiliz diline maruz
kaldiklar1 tek ortamin sinif ortami oldugu diisiiniildiigiinde, etkili dil edinimi igin
yabanci dil siniflarinda, ilgili yabanci dilin kullanilmasimnin bir ihtiyagtan 6te bir
gereklilik oldugu diisiiniilmektedir. Ortadgretim 9. simf Ingilizce dersi &gretim
programinda da bu bulguyu destekler nitelikte “Students communicate in English in
the classroom at all times.” “(Ogrenciler simf icerisinde her zaman Ingilizce iletisim
kurar.)” ve “Teachers communicate in English in the classroom at all times.”
“(Ogretmenler sinif icerisinde daima Ingilizce iletisim kurar.)” ifadeleri ingilizce
Ogrenme ve Ogretme g¢evresi olarak sunulmustur (MEB, 2017, s.10). Paker (2012)
yabanct dil Ogretiminde Ogretmenin gorev ve sorumluluklarini tanimlarken
Ogretmenin hedef dili kullanmada ve sunmada bir anne gibi comert ve sabirli olmasi
gerektigini, dil 6gretiminin bagindan devam eden siire¢ boyunca girdi saglamaya ve
bu girdinin de hedef dille olmas1 gerektigine dikkat cekmistir. Ozer ve Korkmaz
(2016) ise dersin anlasilmadig1 halde sadece Ingilizce islenmesinin 6grenci basarisini
olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilere donem bagindan sonuna kadar uygulanan biitiin yazili ve uygulama
smavlarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, donem basinda konusma ve
dinleme sinavlarinda basar1 gosteren, Ingilizce dersinde de ozellikle konusma ve
dinleme becerisine yonelik etkinliklerin arttirilmasi gerektigini belirten dgrencilerin,
donem sonunda yapilan uygulama sinavinin dinleme ve konusma basamaginda da
basar1 gosterdikleri sonucuna ulagilmigtir. Buradan hareketle, dinleme ve konugma
etkinliklerinin dénem boyunca istikrarl bigimde yiiriitiildiigii sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin donem sonunda kazanmay: diisiindiikleri dil becerilerine
bakildiginda ise, konusma ve dinleme becerisinin, yenilenen ortadgretim 9. sif
Ingilizce dersi 6gretim programinda da oldugu gibi birinci sirada yer aldig1 sonucuna
ulagilmstir.
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Doénem sonunda uygulanan sinavlardan hareketle, 6grencilerin kendilerini rahat
hissettikleri dil becerileri arasinda oncelikli siray1 dinleme sonra konusma becerisi
almaktadir. Dinleme becerisinin dgrencilerin rahat hissettigi bir beceri olmasinin
nedeni 6grencinin iiriinden ¢ok siire¢ igerisindeki gelisimine katki sunmasi ve
6grenciden anlik bir iiriin olusturmasinin istenmeyisi olabilir.

Donem sonunda uygulanan dort dil becerisini 6lgmeye yonelik uygulama
smavindan elde edilen bulgular dogrultusunda, O6grencilerin dénem sonunda
uygulanan uygulama simavi notlarinin, dénem ortasinda uygulanan iki yazili sinav
notlarina gore daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Bunun ise Ogrencilerin, 6nceki
donemlerde dort dil becerisini 6lgmeye yonelik herhangi bir degerlendirilmeye tabi
tutulmamalarinin bir sonucu olabilecegi diistiniilmektedir. Bu durum, 6grencilerin her
dil becerisine yonelik ayr1 bir sinav uygulamasi ile daha 6nce karsilasmadiklari igin
bu ilk uygulamada diisiik notlar almalari, yazili sinav sistemine aligkin olduklari igin
ise yazili sinavlarda daha yiiksek not almalar1 seklinde agiklanabilir.

“Dokuzuncu simif Ingilizce dersi 6gretim programi Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programinda (ADOCP) agiklanan Al ve A2 diizeylerine denk
gelmektedir.” Al diizeyinde 6grencinin, “somut ihtiyaglarimi karsilayabilmek igin
basit giinliikk ifadeleri kullanmasi ve anlamasi, baskalarina kendini tanitabilmesi,
nerede yasadigina, nelere sahip olduguna dair kisisel bilgiler vermesi, basit diizeyde
iletisim kurmas1” beklenmektedir (MEB, 2018, s. 22). Al dizeyi Yeterlikleri
degerlendirildiginde, Ogrencilerin konusma ve uygulama smav sonuglart ve
Ogretmenin programa bagliligi degerlendirildiginde, bu yeterliklerin kazandirildigi
sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerin donem sonunda, Al diizeyinde kazammlara
ulastiklari, dort dil becerisinde istenilen diizeye geldikleri séylenebilir.

Donem sonunda 6grencilerin, 2017 yilinda yenilenen ortadgretim 9. sif
Ingilizce dersi  6gretim  progranmina  yonelik  beklentilerinin  karsilamp-
kargilanmadigina iligkin bulgular incelendiginde, dinleme ve konusma becerilerinde
yeterlik kazandiklar1 diisiincesi, dersin bu déonem daha ¢ok uygulamaya doniik olusu,
dersin oyun ve etkinliklerle yiiriitiiliisii ve derse iligskin hoslanmadiklari herhangi bir
durumun s6z konusu olmayisi, dgrencilerin yenilenen ortadgretim 9. simif ingilizce
dersi 6gretim programina ve programa bagli kalinarak uygulamalarin yiiriitildiigi
Ingilizce derslerine iliskin beklentilerinin karsilandig1 sonucunu gdstermektedir.
Songer ve Gotwals (2005), programa baglilik kavrami tizerine d6grencilerle yiiriitiilen
arastirmalarda, yiiksek bagliligin benimsendigi 6grenci gruplarinda, diisiik bagliligin
benimsendigi gruplara gore daha yiiksek puanlar alindigim1 ve hedef-davraniglarin
daha fazla kazanildigini vurgulamiglardir. Ayrica programa bagli kalinarak yiiriitiilen
Ingilizce derslerinin, 6grencilerin ders basarisim da arttirdigi sdylenebilir. Ancak
Biimen, Cakar ve Yildiz (2014), Tiirkiye’de 6gretim programina baghliga iliskin
yurlitmiis  olduklar1 ¢aligmada, Tirkiye’de 0Ogretim programu reformlarinin
Ogretmenler tarafindan yeterince takip edilmedigine ve d6gretim programina yeterince
baglh kalinmadigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde, Wiles ve Bondi (2007),
Ogretim programlarinin %90’1min uygulanmada basarisiz oldugunu, egitimcilerin,
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yeni bir dgretim programini uygulamak i¢in gereken bilgi ve yonetsel becerilerden
yoksun olduklarini belirtmislerdir.

Programa baglilik ilkesi dogrultusunda ise dgrencilerin, dinleme ve konusma
gibi iletisimsel becerilerine yonelik etkinliklere agirlik verilmesi, siif igerisinde
agirlikli olarak Ingilizcenin kullanilmas, oyun ve etkinliklerin sinifigi uygulamalarda
baslica etkinlik olarak sunulmasi gibi beklentilerinin programla ortistigi
goriilmiistir (MEB, 2017).

Ogrencilerin dénem baginda belirttikleri beklentilerinin  dénem sonunda
kargilanmasi ve Ogrencilere sunulan sinavlarin sonucunda doénem igin belirlenen
hedef-davraniglar1 kazanmig olmalari, dgretmenin 6gretim programinda belirtilen
etkinlikleri uygulamaya kars1 istikrar1, dénem sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine
karst memnuniyetini ve Ingilizce dersinde belirlenen hedef-davramslar:
kazanmalarini saglamistir.

Oneriler

Aragtirma bulgularmma dayali olarak, Ogretmenlere, 6grencilere, MEB ve
okullara yonelik asagidaki 6neriler sunulabilir:

Ogretmenlere yonelik, Ingilizce 6gretmenlerinin dncelikle ders verdikleri sinif
diizeylerine ve 6nceki kademelere yonelik, ingilizce Ogretim Programini ayrintili bir
sekilde incelemeleri ve program igerisinde igerige uygun oOnerilen etkinlikleri derste
kullanmalart 6nemlidir. Ayrica &gretmenlerin, 6grencilerin dili gercek yasamla
bagdagtirabilecekleri 6gretim yontem ve tekniklerinden haberdar olmalar1 ve bunlar1
kullanmalari, 6gretim programinda yapilan degisiklikleri, reformlar: izlemeleri ve
bunlart sinif i¢i-dig1 ortamlarda 6gretim siirecinde siklikla uygulamalari 6nerilebilir.
Bulgulara gore, ders siiresince Ingilizcenin kullanimi, dgrencilerin dile maruz
kalmalarini saglayacak ortamlar olusturmak agisindan 6nemlidir.

Ogrencilere yonelik: Ogretmen rehberliginde dgrencilerin, yabanc dili etkin bir
sekilde kullanmaya doniik ortamlari tercih etmeleri, teknolojiye ulasabilmeleri
yoluyla zengin dil &grenme c¢evresi olusturmalari, dort dil becerisini etkin
kullanabilecekleri platformlardan haberdar olmalari1 6nerilmektedir.

MEB ve okullara yénelik: Ogretim programinda sunulan gerekli teknolojik alt
yapiy1 saglamak tizere, okullar desteklenebilir. MEB ve okul yonetiminin bu anlamda
is birligi yoluna gitmesi onemlidir. Ogretim materyallerinin zamaninda temini,
egitim-6gretim y1linin basinda tiim okullarin benzer teknolojik donanima ve alt yapiya
sahip olmalar1 egitimde firsat esitsizliginin ve dezavantajli bolgelerde dogabilecek
boslugun kapatilmasi agisindan degerlidir.

Etik Kurul Karan

Bu aragtirma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Kurulu’nun 01/11/2017-562
tarih ve sayili izni ile uygun bulunmustur.
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Purpose and Significance

The necessity of being informed about scientific, political, economic and
sociocultural developments all over the world is one of our comminity’s daily needs.
One of the main channels in order to meet these needs, is to communicate with the
other countries regularly and consistently. Communication is of great importance to
follow the scientific, political, economic and sociocultural developments all over the
world. In this sense, curricula take the responsibility of reflecting these sociocultural,
economic and scientific developments all over the world into the education. The
curriculum has national and international missions such as development of the
countries, growing up to contemporary societies, catching up the rapid changes and
economic situations in the world and etc. In order to put into practice these goals, the
most important step is to engage education and curriculum. Education shapes not only
the individuals but also the whole society. Education needs to take the social, cultural,
economical, and political changes into consideration in the world. In order to make
these goals real and visible, education systems use curricula and education programs.
On the first side, the changes in the world and the country can be reflected in the
education programs to make those goals real and alive at schools. At this juncture,
education programs are renewed and reformed to the changes in the countries and in
the world. These changes are reflected in the curriculum. The curriculum has
stakeholders like teachers, students, administrators or etc. As a stakeholder, teachers
are responsible for applying the curriculum in the classroom and reflecting the
changes to the classroom environment. Teachers are also responsible for making a
decision on the activities they will use and, the changes in the implementation when
it requires. In this step, curriculum fidelity is important. Teachers are expected to
reflect all the reforms and regulations to the classrooms in the curriculum. Another
stakeholder is students. Students have great importance to make the curriculum alive
in the environment of the classroom. Students’ expectations from the curriculum are
also crucial. With the help of the students’ expectations, the curriculum can be made
more beneficial and functional. This study aims to analyze students’ expectations
from the renewed Secondary School 9th Grade English Language curriculum and
teacher’s fidelity to the curriculum. In this study, students’ expectations were
investigated when the teacher implemented renewed 9th grade English language
curriculum with fidelity. At the same time, students’ achievements and how well
students’ expectations were met had been investigated. Within this purpose, research
questions are as follows:

In the English lessons implemented with teacher’s fidelity to the renewed
secondary school 9th grade curriculum,
1. What are the students’ expectations from the English lessons?

2. At the beginning of the term, are the students’ listening and speaking skills at
the level specified in the program?

3. At the end of the term, are the students’ expectations met from the renewed
curriculum?
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4. At the end of the term, are the students’ listening, speaking, reading and
writing skills at the level specified in the program?

Method

The study was carried out during the fall term of the 2017-2018 academic year.
The sample was composed of 65 ninth grade students. In this study, multiple case-
holistic design was used. The researcher used this method by focusing the student’
expectations from the renewed 9th grade secondary school English language
curriculum.

Before the collection of data, this research has been approved by the permission
of Hacettepe University Ethics Board dated 01/11/2017-562. After all the ethical
permission was completed, the data collection process started. Data was collected
through students’ expectation questionnaire, mid-term evaluation questionnaire, and
final assessment questionnaire developed by researchers. Within the scope of
document analysis, the English curriculum, students’ exams, and teacher’s notes were
analyzed. The research data was analyzed with descriptive analysis. In the first part
of the study, in order to identify the students’ expectations, a students’ expectation
questionnaire was used. It consisted of four questions related to English course
contents. Additionally, listening and speaking quizzes were used to see the students’
exact level in the speaking and listening skills at the beginning of the term. In the
listening quiz, the song was listened by the students and made them fill in the blanks
some of the specific words were chosen intentionally by the teacher in line with the
course objectives. In the speaking quiz, the teacher made students give directions. In
the second part of the study, a mid-term evaluation questionnaire was used in order to
investigate students’ ideas and feelings about the English lessons, content, methods,
and evaluation techniques. In this form, four questions were asked and it took fifteen
minutes to apply. In the first and second exams, first, second and third unit contents,
grammatical topics, vocabularies were asked. In the last part of the study, the practice
exam was used and, in this exam, there were four language skills which were listening,
speaking, reading, writing. Every part of the exam had equal points. In the last part of
the study, the final assessment questionnaire was used in order to see whether the
students’ expectations met or not.

Results

The results of the study revealed that (1) the students expressed that the number
of role plays, activities and games should be increased, practice makes the English
language learning better, how much they practice and experience the language, how
much they will learn (2) the students mostly preferred communicative skills such as
speaking and listening, they are aware of the importance of English and in order to
get the real aim of this, they need specific English communicative skills (3) students
preferred their teacher to carry out lessons in English than Turkish language. Exposure
to the target language motivated students in language learning. It was concluded that
with the help of different activities, practices and games, students learnt English easily
and it was concluded that when the language was oriented with practice, it was more
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communicative, (4) students preferred being increased dialogues and discussion
activities in the English classrooms, these activities provided them use language
effectively, (5) limited technological materials was a hinder for the teacher in the
classroom to liven up the courses (6) at the end of the term, students reached the
expected and planned level in the 9th grade English language curriculum, they also
got the aims and objectives appropriately with the English language curriculum as it
was planned time and date, (7) the expectations of the students were met in the class
of the teacher, who conducts the courses with curriculum fidelity by supporting the
themes of the program with the proposed activities and materials in the planned period
of time.

Discussion and Conclusion

It can be concluded that all the curriculum was implemented with fidelity with
aims, content, teaching-learning activities and evaluation in the planned period of
time. One of the drawbacks was the lack of technology at school and made it difficult
to reach technology and the technological materials in the English classes during the
teaching-learning processes. In secondary school English language curriculum,
technology and technological materials, activities and methods have great importance
(MEB, 2018). When considered the students’ expectations, it can be concluded that
one of the main expectations of the students in English classes was to use this language
in the four main skills, especially with speaking and listening. According to the results
of the study, it can be surely concluded communication in targeted language make
students more active in the classroom. Students preferred mostly speaking and
listening activities in the classrooms. One of the fundamental results of this study was
that students mostly enjoyed in drama, dialogues, discussion activities and games in
English classes. According to Bouaziz (2015), it is believed that games and drama
provide real contexts. K¥ivkova (2011) expresses that teaching the language in real
contexts feeds the students in two ways; it teaches both real culture and real activities.
Using these activities and methods for teaching foreign language make the lessons
more interesting and motivating for both learners and teachers (Paulikova, 2018). It
can be inferred from this result that these methods and techniques may provide
teaching the target language in its context and in its nature. Based on the results,
teaching English language only by using English language in the classroom
environment has great importance. Al-Zoubi (2018) states that being exposed to the
target language in the classroom environment during the lessons makes students
acquire the language effectively. As a consequence, the results indicated that students
got higher achievement and their expectations were highly met with the fidelity to the
renewed 9th grade curriculum.
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