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Bu arastirma, Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik gelistirdikleri metaforlar1 belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmada nitel arastirma modeli
kapsaminda olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi 1, 2,
3 ve 4. sinifa devam eden goniillii 267 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin verileri “Engelli 6grenciler
benim igin ....... gibidir; ¢iinkd, ....... dir.” ciimlesinin yer aldigt agik uglu form ile toplanmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylariin sekiz
kategoride 102 metafor iirettigi goriilmustiir. Aragtirma sonucunda &gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
dgrenciler icin en ¢ok ¢igek ve herkes metaforlarini kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik algilarinin genelde olumlu oldugu sonucuna vartlmistir.
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Biitiin ¢ocuklar fiziksel ve 6grenme 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farkliliklar géstermektedir.
Cocuklarin ¢ogu genel egitim programindan yararlanir. Ozel gereksinimli cocuklarin ise fiziksel ve/veya grenme
ozellikleri, egitimden tam olarak yararlanabilmeleri i¢in bireysellestirilmis bir 6zel egitim progranmu ve ilgili
hizmetler gerektirecek sekilde normdan asag1 veya yukar1 farklilik gosterir. Ozel gereksinimli cocuklar terimi,
ogrenmede zorluk yasayan cocuklarin yani sira, miifredat ve 6gretimde degisiklik yapmay1 ve potansiyellerini
gerceklestirmelerine yardimci olunmasi gereken performanslart ¢ok yiiksek diizeyde cocuklari da icermektedir.
Bu durum 06zel gereksinimli ¢ocuklarin, okuldan tam anlamiyla faydalanmalar1 noktasinda bireysel olarak
gelistirilmis bir egitim programinin olmasini gerekli kilmaktadir (Heward, Alber-Morgan & Konrad, 2017).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli gocuklarin egitimi Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagh resmi kurumlar ve Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigiine bagl 6zel
kurumlarca yiiriitiilmektedir. Bu kurumlarda 6zel egitim ve brans gretmenleri gorev yapmaktadir. Milli Egitim
Bakanhig Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli resmi kurumlarda &zel gereksinimli
cocuklar bireysellestirilmis egitim programlart (BEP) cergevesinde gelisim alanlart ve akademik becerilerini
gelistirmeye yonelik dersler almaktadirlar. Ozel gereksinimli bireyler icin miizik ve gorsel sanatlar gibi alan
derslerinin 6zel egitim okul ve siniflarinin haftalik ders ¢izelgelerinde yer almasi, 6zel gereksinimli bireyin sosyal
bir varlik olma temelinde, yaraticiligin1 gelistirme, kendini ifade edebilme, i¢inde bulundugu ortamu tanima, bir
deger oldugunun farkina vararak kisiligini gelistirmesine ve kendini gerceklestirmesine katkida bulunmaktadir
(Ertemin, 1997; Sendurur & Baris, 2002; Tasmektepligil, Yilmaz, imamoglu & Kileigil, 2006). Ozellikle orta veya
agir diizeyde zihinsel engelliler/otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin devam ettigi 6zel egitim okullarinda
“gorsel sanatlar ve el becerileri” ile “miizik ve oyun” derslerinin tiger ders saati oldugunu ve bunlarin ayni
cizelgede yer alan “matematik”, “gilinliik yagsam becerileri” ve “sosyal beceriler” gibi temel dersler sayilabilecek
derslerle ayni ders saatine sahip oldugu dikkati cekmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2019a; MEB, 2019b).
Ayrica 6zel gereksinimli bireylerin egitim hizmetlerini diizenleyen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)
incelendiginde 6zel egitim okul ve siniflarinda “dersler 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan okutulur” ibaresinin
yaninda “ilkokullarda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi; ortaokul ve lise diizeyinde ise din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel
sanatlar, miizik ve beden egitimi alanlarina iliskin dersler ile meslek dersleri, ilgili alan gretmenleri tarafindan
okutulur” agiklamasi yer almaktadir. Yonetmelikte yer alan bu tiir agiklamalardan 6zel gereksinimli bireylerin
egitiminden sadece Ozel egitim Ogretmenlerinin sorumlu olmadigi sonucu ¢ikarilmaktadir. Dolayisiyla alan
Ogretmenlerinin de 6zel egitime gereksinimi olan bireyler hakkinda belli diizeyde 6gretimi nasil uyarlayacaklari,
davraniglar1 nasil yoneteceklerine yonelik bilgi ve beceri sahibi olmalar1 énemli olmaktadir. Bununla ilgili olarak
egitim fakiiltelerinin lisans programlart incelendiginde ise Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimi resim ve miizik
6gretmenligi programinin dordiincii yilinda “6zel egitim ve kaynastirma” adli haftada iki ders saati olan bir ders
oldugu goriilmektedir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2019a; YOK, 2019b). Ancak Citil, Kararkog ve
Kiigiikozigit (2018) yilinda egitim fakiiltelerinde farkli branglara okutulan iki kredilik “6zel egitim” lisans dersinin
Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerine ve engellilere yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amagladiklart
aragtirmanin bulgularia gére dgretmen adaylarinin 6zel egitim ve engelliler hakkinda bilgi diizeyleri artmus
olmasina karsin engelli bireylere yonelik tutumlarinda anlaml bir degisikligin meydana gelmedigi goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla benzer 6zellikleri olsa da fiziksel ve
ogrenme Ozellikleri bakimindan belli diizeylerdeki farkliliklari onlart ayni yastaki normal gelisim gosteren
akranlarindan 6nemli sekillerde ayirmaktadir. Bir gocugun herhangi bir uzvunun olmamasi ya da uzuvlarin islevini
istenilen diizeyde yerine getirememesi, igsitememesi, gorememesi ya da zihinsel, sosyal ve duygusal anlamda
yasadigi zorluklar vb. 6zel gereksinimli ¢ocuklari, normal gelisim gésteren akranlarindan ayiran farkliliklar
arasinda sayilabilir. Bu farkliliklarin nasil algilandig: ve bu farkliliklara yonelik nasil bir egitim yapildigi, cocugun
okuldaki ve okul sonrasindaki basarisi iizerinde énemli bir etkiye sahip olmaktadir (Heward vd., 2017; Ozyiirek,
2006). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin farkli 6zellikleri dikkate almarak herhangi bir destek saglanmamasi bu
¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina sunulan egitim ortamlarindan faydalanmalarini zorlastirmaktadir
(Cavkaytar, 2017). Bununla birlikte 6zel gereksininimli bireylerin farkliliklarina yonelik toplumdaki kisilerin
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olumsuz tutumlart ve uygun olmayan davraniglari onlarin okula, ise veya toplumdaki etkinliklere tam olarak
katilma konusunda engeller yasamalarina neden olmaktadir (Colak & Cetin, 2014; Heward vd., 2017).

Alan yazinda 6zel gereksinimli bireylerin 6gretmen adaylari tarafindan nasil algilandiklarina yonelik
aragtirmalar bulunmaktadir. Tortop, Kandemir, Kaya ve Demir (2015) 6gretmen adaylarinin zihinsel engelli birey
kavramina iligkin algilarin1 ortaya ¢ikarmayi hedefledikleri arastirmada simif, okul oncesi, Tiirk¢e, matematik,
sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinin 2, 3 ve 4. sinifinda okuyan 29 6gretmen adayi ile nitel bir
calisma yapmuistir. Arastirma sonucunda katilimeilarin “Zihin engelli birey deyince akliniza ne geliyor?” sorusuna
verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan 11 farkli temanin ilk bes sirasinda; “yasamak
i¢cin bagkalarina muhta¢ olan birey”, “zihin gelisimleri geri olan birey”, “sosyal yasantisi engellenmis birey”,
“birtakim becerileri yerine getiremeyen birey”, “ilgiye ihtiyacit olan birey” seklinde temalarin yer aldigi
belirtilmistir. Bir ciimle ile toparlanmali sonug. Bu temalarin ¢ikmasi yazarlar1 nereye gotiirmiis? Nasil bir
¢ikarimda bulunmuslar?

Shippen, Crites, Houchins, Ramsey ve Simon (2005) yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin, 6zel
egitime giris kursunun tamamlanmasindan 6nce ve sonra genel egitim ortamlarinda &zel gereksinimli 6grencilere
hizmet etme konusunda, kabul etmeme/kabul etme ve kaygi/sakinlik gibi iki farkli skaladaki algilarin
kargilagtirmisgtir. Ayrica her 6gretmen aday ismini kullanmadan Soodak, Podell ve Lehman, 1998'den uyarlanmis
olan Hizmet Oncesi Kaynastirma Anketi (Pre-service Inclusion Survey) doldurmustur. Anket, 6zel gereksinimli
ogrencilerle kaynastirma siniflarinda c¢aligmaya yonelik tek paragraflik bir senaryodan olugmaktadir. Bu
senaryodaki 6zel gereksinimli dgrencilerin isitme, 6grenme, zihinsel yetersizlikleri, davranig bozukluklar1 veya
tekerlekli sandalye kullammini gerektiren fiziksel yetersizlikleri oldugu agiklanmistir. Senaryonun okunmasinin
ardindan 6gretmen adaylart 17 maddeden olusan, senaryoya karsi olumsuz, biraz olumsuz, nétr, biraz olumlu ve
olumlu duygular olarak tanimlanan 5'li likert tipi bir 6l¢ekte derecelendirilmis olan anketi doldurmuslardir.
Calismanin sonuglari, 6zel egitim kursunun 6gretmen adaylarinin, genel egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli
ogrencilere hizmet etme konusundaki kaygi ve bu durumu kabul etmeme diizeylerini 6nemli 6l¢iide azalttigini
gostermistir.

Impecoven-Lind (2004) aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
algilarini arastirmak ve 6gretmen egitimcilerine, 6gretmen yetistirme programlarint degistirmek iizere, gelecekteki
ogretmenleri farkli bir grup 6grenci ile calismaya daha iyi hazirlamak i¢in kullanilabilecek bilgiler saglamay1
amaclamigtir. Sonuglar dgretmen adaylarmin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik algilarinin oldukca olumlu
oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarmin tamamladigi erken cocukluk, ilkdgretim, ortadgretim gibi alan
deneyimlerine gore gruplar arasinda farkliliklar gériilmiistiir. Birkag tema, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
Ogrencilere yonelik mevcut algilarim sekillendiren faktorler olarak ortaya ¢ikmistir. En yaygin faktorler aile,
arkadaslar, is, okul, uygulamali deneyimler ve dini inanglar olarak bulgulanmistir.

Egitimin her kademesinde olduk¢a dnemli bir sayiya sahip olan 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
6gretmen adaylarinin disiince ve goriisleri, 6grencilerine yaklagimlarini ve sunulacak egitim 6gretim hizmetlerini
etkileyebilmektedir (Heward vd., 2017). Bu nedenle hem alanda temel dersler kadar ders saati siiresine sahip
derslerin bulunmasi ve bu derslere girmekle yiikiimlii olan hem de lisans egitiminde 6zel gereksinimli bireylere
yonelik egitim alan Egitim fakdiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik algilarini belirlemek 6nemlidir. Ciinkii 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim ortaminda basarili
olmasi bekleniyorsa, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik duygu ve diisiincelerini daha iyi
anlamak zorunludur.

Metaforlar, duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinde kullanilan bir yontemdir. Yunancada “metapherein”
sOzcligl “aktarmak”, “tasimak” anlamina gelen metafor bugiin iki nesne, olay ya da iligki arasindaki benzerlikler
seklinde kullanilmaktadir (Draaisma, 2007). Metafor, karmasik terimleri aciklarken “bir seyin karsiliginm
aktarmak” ya da “transfer etmek” olarak tanimlama anlamina gelmektedir (Dds, 2010). Bir bagka ifadeyle, bir
kelimenin bilinen ve kabul edilen manas1 yerine sdylenmek istenenin farkli yollar, benzetmeler kullanilarak ifade
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edilmesidir (Anilan, 2017). Metaforlar, kullanildiklarinda, tek kelime ile ifade edilen durum, kelime ya da nesnenin
daha detaylandirilmis, daha sanatsal bir sekilde dile getirilmesine olanak saglar. Duygu ve diisiincelerin giinliik
hayatta dile getirilmesi ve olaylara bakis agisini etkileyen metaforlar, giinliik hayatta ve egitim alaninda ifade
edilmesi zor olan veya karsi tarafa aktarilmasi gii¢ olan olgular1 daha anlasilir sekilde ifade etmeye
yarayabilmektedir. Bu sekilde metaforlarin insanin i¢ diinyasindan etkilenip, diinyay1 yorumlamasina nasil etki
ettigi goriilebilir (Arslan & Bayrake1, 2006). Metaforik alg1 ise metafor vasitastyla diisiince olusturma stirecidir
(Eraslan, 2011). Sezer (2003) metaforik alg: siirecini (a) agiklamak veya anlamlandirmak istedigimiz durum, olay
ve kavram gibi soyut bir olgu, (b) soyut olguyu agiklamada kullandigimiz somut bir olgu ve olgunun s6zlii ifadesi
ve (c) soyut ve somut olgu arasinda kurulan benzesmeler olarak agamalandirmaktadir. Bu siiregte arastirmaci
tarafindan ilk olarak derinlemesine analizi yapilacak bir olgu, durum ya da kavram belirlenmektedir. Sonraki
asama, verilen soyut olguyu bir metafor {ireterek agiklamasi beklenen hedef kitleye sunulmasidir. En son asamada
ise ¢alismaya katilan kisilerin se¢tigi metaforun nedenini agiklamada kurduklari benzerlikler ifade edilmektedir.

Egitimin pek ¢ok alaninda metaforlar kullanilabilmektedirler. Ornegin, program gelistirme ve planlama,
egitim yonetimi ile dgrenmeye isteklendirmek ve yaratict diisiinceyi gelistirmek amaciyla dgretim alaninda
kullanimlarina rastlanmaktadir (Arslan & Bayrakg¢i, 2006). Alan yazinda farkli boliimlerde okuyan 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algi ve tutumunun belirlendigi pek ¢cok arastirmaya rastlanmistir
(Akyildiz, 2017; Impecoven-Lind, 2004; Tortop vd., 2015; Vural, Esentas & Isikgdz, 2018; Yarali, 2015). Ancak
dogrudan hem alanda temel dersler kadar ders saati siiresine sahip derslerin bulunmasi ve bu derslere girmekle
yiikiimlii olan hem de lisans egitiminde 6zel gereksinimli bireylere yonelik egitim alan Egitim Fakiiltelerinin Giizel
Sanatlar Egitimi bolimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilarini aragtiran bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirmada da Gazi Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretmen
adaylarimin engelli 6grencilere yonelik gelistirdikleri metaforlarin neler oldugunu belilemek amaglanmistir. Bu
kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Gazi Egitim Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6 gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik gelistirdikleri metaforlar nelerdir

2. Belirtilen metaforlar ortak 6zellik bakimindan hangi kavramsal kategoriler ve gerekgeli ifadeler altinda
toplanmaktadir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma modeli kapsaminda olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni, agina
oldugumuz, ancak ayrimtili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgular: aragtirmay1 hedefleyen caligsmalar i¢in uygun
bir ortam olusturur (Creswell, 2007; Patton, 2002; Yildirim & Simsek, 2011). Bu arastirmalarda olgularin yapisi,
aragtirmanin odak konusunu yasayan veya bu olguyu yansitabilecek kisilerin veya gruplarin bakis agisindan
yorumlanmaya calisihir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016; Creswell, 2007; Gedik,
2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari amaglhi 6rneklem yontemine gore segilmistir. Amagli 6rneklemin se¢iminde
temel amag, calisilan konuyla ilgili daha fazla bilgi sunacak kisileri se¢gmektir (Patton 2002). Bu o6rnekleme
kapsaminda arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilimin bahar doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi’nin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiiniin resim ve miizik 6gretmenligi 1, 2, 3 ve 4. sinifina kayitli olan
arastirmaya katilmada goniillilik kriterini karsilayan toplam 284 o6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 17 6gretmen adayin yanitlar1 formdaki ifadelerin bos birakilmasi, tamamlanmamasi veya
anlam bitiinliigiiniin olmamas1 sebebiyle degerlendirmeye alinmamugstir. Arastirmaya katilan 267 6gretmen
adaymin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarina Iliskin Demografik Bilgiler
Ozellik N %
Cinsiyet
Kadmn 194 72.7
Erkek 73 273
Swnif diizeyi
L 47 176
2 54 20.2
3 113 423
4 53 19.9
Toplam 267 100

Tablo 1°e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %72.7’sini kadin, %27.3’linii ise erkek
dgretmen adaylarinin olusturdugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin simf diizeylerine iliskin bilgilere
bakildiginda arastirmaya katilan Giizel Sanatlar Egitimi Bolimiinde okuyan &gretmen adaylarinin %17.6’s1
birinci, %20.2’si ikinci, %42.3°1 {liglincii, %19.9’u ise dordiincii sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada dgretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili metaforlari agik uglu anket formu
kullanilarak elde edilmistir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde katilimer &gretmen
adaylariin boélim, sinif diizeyi durumunu betimleyen sorular; ikinci boliimde ise dgretmen adaylarinin engelli
ogrencilere iliskin sahip olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmak amacrtyla verilen “Engelli 6grenciler benim igin; ....
gibi’ dir. Ciinkdi, .... dir.” climlesi yer almistir. Bu climle metaforik algilari belirlemek i¢in kullanilan kalip sorusu
oldugundan, katilimcilara kaliplarda bir degisiklik yapmamalar1 ve goriislerini uygun sekilde ifade etmeleri
gerektigi aciklanmistir. Metaforik algilari belirlemek igin kullanilan kalip ciimlesindeki “gibi” ifadesi benzetme
yapilmasi, “¢iinkii” ifadesi de yapilan benzetmenin mantikl1 bir gerekge ile agiklanmast i¢indir. Bu arastirmada da
benzer sebeplerle ayni yol takip edilmistir.

Ozel egitim literatiiriinde “6zel gereksinimli birey, dzel egitime gereksinimi olan birey ya da 6zel egitime
ihtiyaci olan birey” terimleri kullanilmasina karsin anket sorularmin yoneltildigi ¢alisma grubunda yer alan
ozellikle 6zel egitim konusunda herhangi bir ders almamig 1, 2 ve 3. sinif 6gretmen adaylar1 tarafindan anket
sorusunun anlasilabilirligini saglamak amaciyla anket sorusunda toplum iginde yaygin kullanima sahip “engelli
ogrenci” terimi kullanilmistir. Ancak arastirmanin raporlastirilmasinda ise bulgular bolimiinde 6gretmen
adaylarmin metaforlar icin yaptiklart agiklamalardan yapilan alintilamalar disinda “6zel gereksinimli
birey/6grenci” terimine yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin yazili olarak verdikleri metaforlarin analizi ve degerlendirilmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik analizinin temel amaci elde edilen verilerin dncelikle
kavramsallastirilmasi, ardindan bu kavramlara yonelik mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve bu kavramlari
aciklayan durumlarin kategoriler halinde sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu arastirmada metaforlarin
icerik analizi asamalari, benzer ¢alismalardan (Anilan, 2017; Ates & Karatepe, 2013; Biiyiikalan, Filiz &
Tiirkmenli, 2019; Derman, 2014; Ekici, 2016; Saban, 2004, 2008, 2009) yararlanilarak eleme ve numaralandirma,
kodlama, kategorilerin ~ olusturulmasi, gegerlik ve giivenirlik ve verilerin yorumlanmas: seklinde
gerceklestirilmisgtir.

Verilerin elenmesi ve numaralandirilmasi. Bu asamada verilerin analizi i¢in ilk olarak 6gretmen
adaylariin doldurduklar1 kagitlarin arastirma amacina uygun olup olmadigi incelenmistir. 284 6gretmen
adayimmdan 17’sinin kagitlarinin arastirma amacina uygun doldurulmadigr belirlenmistir. Metaforlarin
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yazilmamasi, “¢linkii” kisminin belirtilen metafora uygun olarak yazilmamis olmasi gibi durumlar arastirma
amacina uygun olmama durumuna Ornek gosterilebilir. Bu kagitlar degerlendirme kapsamindan ¢ikarilmistir.
Ardindan aragtirma amacina uygun doldurulan kagitlar birden baglanarak 267’ye kadar numaralandirilmastir.

Verilerin kodlanmasi. Kodlama asamasinda, degerlendirmeye alinmasi kesinlesen kagitlara ait
metaforlar birden baglanarak numaralandirilarak kodlanmistir. Bu islemin sonucunda 102 adet kod ortaya
cikmustir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri kodlar ve metafor ifadeleri bir arada tablolastirilarak listelenmistir
ve frekans degerleri yazilmistir.

Kategorilerin olusturulmasi. Ogretmen adaylarinin ifadeleri, numara sirasina gore listelerenerek ortak
ozellikleri bakimindan ele alinmistir. Ardindan &zel gereksinimli grencilerle ilgili vurgu yaptiklar1 &zellikler ve
bakis agilarina gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda metaforlart en iyi temsil ettigi diigliniilen
sekiz kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik saglanmasi. Bu arastirmada gegerligi saglamak i¢in formlarin dagitilmasindan
once Ogretmen adaylarma caligma hakkinda kisa bir aciklama yapilmis ve g¢alismaya katilmay: isteyip
istemedikleri sorulmustur. Ardindan ¢alismaya katilmak igin géniillii olan 6gretmen adaylarina hazirlanan formun
dagitilmasina, formu doldurmalar: i¢in yeterli siire verilmesine, formu doldurma sirasinda birbirlerinden yardim
almamalarina 6zen gosterilmistir. Veri analiz siireci ise asama asama ve detayli bir sekilde raporlandirilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in arastirmada ortaya ¢ikan kavramsal kategori i¢inde olusturulan
kodlarin (metaforlarin) ilgili kavramsal kategorileri, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
metaforik algilarint gosterip gostermedgini dogrulamak i¢in {i¢ arastirmacinin olusturdugu kodlar ve bu kodlara
yonelik kategorilerin karsilastirmasi yapilmistir (Creswell, 2007; Houser, 2015; Streubert & Carpenter, 2011).
Arastirma verilerini {i¢ arastirmact ayri ayri kodladiktan sonra olusturulan kod ve kategori listesine son hali
verilmigtir. Veri analizinin giivenirligi, “Giivenirlik = goriigbirligi / goriis birligi + goriis ayriligi” formiili
kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Hesaplama sonucunda kodlayicilar arasi ortalama
giivenirlik .93 bulunmustur. Ayrica katilimc1 numarasi verilerek (OA2 gibi) dgretmen adaylarnin gériisleri
bulgularda agiklanmistir. Verilerin degerlendirilmesi igin ise kelime bulutu hazirlanmistir. Kelime bulutu
hazirlanmasinda https://wordart.com/create programi kullanilmistir.

Verilerin yorumlanmasi. Veri analizi asamasinda elde edilen metaforlar Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
ogretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar kategorilestirilerek ve gerekgeli ifadeleri de belirtilmis, sekil ve
tablolar halinde sunularak yorumlanmaistir.

Bulgular
Bu boéliimde bulgular, amaglarda yer alan siraya uygun olarak iki baglik altinda sunulmustur.
Birinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Birinci alt amaca iliskin bulgular 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans degerlerine uygun olarak belirlenmesi seklinde sunulmustur.
I1k olarak belirlenen biitiin metaforlar toplu bir sekilde tabloda verilmistir. Daha sonra kelime bulutu sekliyle ifade
edilmigtir. Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik gelistirdikleri metaforlar
gosterilmistir. Tablo 2’de goriildiigi gibi, Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adaylar1 6zel gereksinimli
ogrencilere iligkin 102 adet metafor liretmis ve iiretilen metaforlar 6gretmen adaylarinin kullanim sikliklarina gore
verilmistir. Bu metaforlardan 6gretmen adaylarinin en fazla kullanilan ¢igek (31), herkes (24), yapboz (9),
kesfedilmemis tilke (9), melek (7), bebek (7), 6zel (7), giiglii (7), kapalt kutu (7) ve yardima muhtag (7) oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin kullandiklar sonraki metaforlarin sikliginin ise alt1 ile bir arasinda oldugu
goriilmektedir. 61 metaforun ise birer kez kullanildig1 belirlenmistir. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmenligi
bolimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik gelistirdikleri metaforlarin kelime bulutu Sekil
1’de gosterilmistir.
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Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

gflr:t;for Metafor adi N gflrzt;for Metafor ad1 N ls\flrzt;for Metafor ad1 N
1. Cigek 31 35. Ayricalikli 2 69. Bagka bir boyut 1
2. Herkes 24 36. Hayat 2 70. Yeslltlerﬁillaélirl?j;?dakl

3. Yapboz 9 37 Siikiir 2 71 Insaniistii varhiklar 1
4, Kesfedilmemis iilke 9 38. Sevgi dolu 2 T2 Renkler 1
5. Melek 7 39 Bir parcam 2 73 Miizik 1
6. Bebek 7 40. Farkindalik 2 74 Orman 1
7. Ozel 7 41, Gizli bahge 1 75 Mucize 1
8. Gigli 7 42, Agag kokii 1 76 Yeserememis tohum 1
9. Kapali kutu 7 43 Dag 177 Ha;’;‘;f:if;‘éfﬁ‘“‘ 1
10. Yardima muhtag 7 44, Bahar 1 78 Bulut 1
11. Masumiyet 6 45. Yikilmaz kaya 1 79 Yildiz 1
12 Umut 6 46. Tiilbent 1 80. Kafesteki kus

13. Temiz kalpli 5 47. Onemli 1 81 Isik 1
14. Agag 5 48. Kristal 1 82 Su sisesi 1
15. Kesfedilmemis gezegen 4  49. Labirent 1 83 Cigek bahgesi 1
16. Miicevher 4 50. Bulmaca 1 84 Ugur bocegi 1
17. Empati 4 51. Okunmamig mektup 1 85 Okyanus 1
18. Kanadi kirik kug 4 52 Farkl1 bir fikir 1 86 Toplumun 15181 1
19. Degerli 4 53 Yildiz 1 87 Bir elin bes parmamg1 1
20. Kapali kutu 3 54 Koprii 1 88 Vazgegglit;$£leri 1
21. Hayatin gergegi 3 55, Kuru d;':;r;::menen 1 89 Kirlenmemis okyanus 1
22. Diinya 3 56. Ceviz 1 90 Daha ozel 1
23. Miicadele 3 57. Gokylizi 1 9L Onemli 1
24, Matruska 2 58 Soyut bir diinya 1 92 flgiye muhtag 1
25. Kitap 2 59 Gizli hazine 1 93 Yarim kalmig beste 1
26. Vazo 2 60. Yeni bir hayat 1 94 Sorumluluk 1
27. Kelebek 2 61 Mucize 1 95 Seffaf kafes 1
28. Yavru kus 2 62 Ayna 1 96 Fidan 1
29. Okunmamius kitap 2 63. Gokkusagi 1 97 Kedi 1
30. Hammadde 2 64 Saksi 1 98 Bebegin anne demesi 1
31. Cevher 2 65. Palet 1 99 Kus 1
32. Yetenek 2 66 Flggak‘li:yi";r%gzy‘ 1 100. Susuz kalmis agag 1
33. Farkli diinya 2 67. Parmak izi 1 101. Ozveri ve sabir

34. Su 2 68. Tanrinin emaneti 1 102 Yaral1 kaplan
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi 6gretmen adaylari 6zel gereksinimli
ogrencilere iligkin 102 adet metafor {iretmis ve iiretilen metaforlar 6gretmen adaylarinin kullanim sikliklarina gore
verilmistir. Bu metaforlardan 6gretmen adaylarinin en fazla kullanilan ¢igek (31), herkes (24), yapboz (9),
kesfedilmemis tilke (9), melek (7), bebek (7), 6zel (7), giiclii (7), kapali kutu (7) ve yardima muhtag (7) oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 sonraki metaforlarin sikliginin ise alt1 ile bir arasinda oldugu
goriilmektedir. 61 metaforun ise birer kez kullanildig: belirlenmistir. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmenligi
boliimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik gelistirdikleri metaforlarin kelime bulutu Sekil
1’de gosterilmistir.

Hayatin Gorce i1emiz Kalpli oy

file KE fedllmeml Ulke Yardima Muhtac ;i
Ma UuHGUCIU - lDaKapah KUtU KediMicadele

.
Yildiz
=(ice Icek:
Covher Kitap
Miizik likir

oy Ayneati P Kanadi Kink Ku Behek
= Kelebe l- Dunya g Kapali Kutu
Masumlyet ’
Deerh eHavatH k !‘!IH«m

Empatl Melek Y' "p'h
'\ Miicevherye

etene Hcfuh m J[AE:J,\,I

Sekil 1. Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik gelistirdikleri
metaforlara ait kelime bulutu.

Sekil 1°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylart en fazla cigek, melek, 6zel, herkes, yapboz ve melek gibi
metaforlar iiretmislerdir. Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlar incelendiginde Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencileri daha ¢ok hayatin giizel yoniinii gormeyi saglayan
iyimser duygularla iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin 102 metafor
iiretmislerdir. Uretilen metoforlar ortak 6zellikleri ve kullanim gerekgelerine gore gruplandirilmustir.
Gruplandirmalarin sonucunda, metaforlar sekiz farkli kategoride toplanmig ve bu kategoriler Sekil 2°de verilmistir.
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Nt

Farkhhk Hayatin Giizellikleri

—

Muhtag

Sekil 2. Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarmin 6zel gereksinimli Ggrencilere yonelik alg
kategorileri.

Sekil 2’ye bakildiginda Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere iligkin irettikleri metaforlarin “Gizemli ve kesfedilmeyi Bekleyen”, “Kirilgan/Narin”,
“Hayatin Giizellikleri”, “Herkes Gibi/Normal”, “Ilgiye ve Yardima Muhtag”, “Farklilik”, “Hammadde” ve
“Dayaniklilik” kategorilerinin altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilere yonelik metaforlar ve 6gretmen
aday1 goriisleri tablolar halinde asagida sunulmustur. Ogretmen adaylarinin “gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen”
kategorisine yonelik goriigslerinden drnekler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Gizemli ve Kesfedilmeyi Bekleyen Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri
Metafor adi Aciklama 6rnekleri
Kesfedilmemis iilke Yapabilecekleri bir¢ok sey vardir VZ :;Iﬁ?rin(gﬁg%l kisiler tarafindan ortaya ¢ikarilmasi
Yapboz “Anlasilmasi giig, ancak anlasildiklarinda gok eglenceli 6grencilerdir.” (OA90)
Kapali kutu “Disaridan ne oldugu, iginde ne gibi giizellikler barindirdig1 bilinmez.” (OA48)
Kesfedilmemis gezegen “Onlarin eksikliklerinden ¢ok bilinmeyen birgok 6zel yetenekleri var.” (OA10)
Okunmanus Kitap “Goriiniise bakip okumazsin ama igerigi cok giizeldir.” (OA25)
Kitap “Okuyarak anlayabilirsin.” (OA99)
Matruska “I¢lerinden her defasinda yeni bir diinya agihir.” (OA13)
Okyanus “Yiizmesini bilen sonsuz derinliklerinf: kg(.ial,”gigebilir, bilmeyen insani ise bir avug suda

bogabilir.” (OA49)

Bulmaca “I¢lerinde ne yetenekler sakli oldugunu ¢ézmeye ¢alismadan ve anlamaya ¢alismadan asla

bilemeyiz.” (0A62)
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Tablo 3 (devami)

Metafor adi Aciklama 6mekle§i

Gokylizii “Cok genis bir evren.” (OA149)

Soyut bir diinya “Onlari anlamak, kendimizi onlarin yerine koyabilmek oldukga zordur.” (OA8)

Gizli hazine “Engelli olmak onlar1 mahkiim birakmak degil igindeki hazineyi kesfetmektir.” (OA11)
Yeni bir hayat “En basindan beri kesfedilmemis deneyimleri var.” (OA44)

Gizli bahge “Ancak gdrmek isteyenler o giizelligi kesfedebilir.” (OA68)

Yildiz “Yildiz gibi 151k kaynagidir, 151k kaynagim farklilig: ile farkli kisilikler kesfetmektir.” (OA83)

Okunmarmis mektup I¢lerinde ne yetenekler sakli oldugunu ¢dozmeye ¢alismadan ve anlamaya ¢alismadan asla

bilemeyiz.” (OA16)
Farkl bir fikir “Bizlerden farkli diisiinen insanlar.” (OA24)
Labirent “Zor goriinseler de onlarm diinyasina girince ¢ozmesi kolay.” (OA30)

Tablo 3’te goriildiigii gibi “gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen” kategorisi altinda 18 metafor
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine bakildiginda 6zel gereksinimli 6grencilerin gizemli ve
kesfedilmeyi bekleyen 6zellikleri olduguna deginilmistir. Bu kategoride en ¢ok “kesfedilmemis iilke ve yapboz”
metaforlarmin ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin “kirilgan, narin” kategorisine yonelik
goriislerinden 6rnekler Tablo 4’°te verilmistir.

Tablo 4
Kirilgan, Narin Kategorisine Ait Kodlar ve Agiklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama 6rnekleri

Cigek “Kopardigin, {izdiigiin an solmaya yiiz tutar ve belki bir daha agmaz.” (OA4)
Vazo “Onlarin yardima, sevgiye, tutulacak bir elleri olmasina ihtiyac1 vardir.” (OA52)
Kelebek “Cok narin, dikkat edilmesi gereken bireylerdir.” (OA100)

Tiilbent “Hassas ve narindirler.” (OA125)

Onemli “Engelli insanlar bir parca eksiktir ama bir parca eksik fikirler bizim gibidir.” (OA38)
Kristal “Narin ve kirilgan 6zel insanlardir.” (OA151)

Tablo 4’te goriildiigii gibi “kirilgan, narin” kategorisi altinda alt1 metafor bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarimin ifadeleri incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilerin hassas ve kirillgan ozellikleri olduguna
deginilmistir. Bu kategoride en ¢ok “cicek” metaforunun ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
“hayatin giizellikleri” kategorisine yonelik goriislerinden 6rnekler Tablo 5°te verilmigtir

Tablo 5
Hayatin Giizellikleri Kategorisine Ait Kodlar ve Agiklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama 6rnekleri _

Cigek “Varligiyla giizellik katan, hepsi rengarenk ama biraz ilgi bekleyen bireylerdir.” (OA201)
Masumiyet “Yalan bilmez, kétiiliikten habersiz” (OA93)

Melek “Kalpleri daha saf, daha sevgi doludur. Onlar harikadir.” (OA2)

Umut “Hem ¢ok giicliiler hem de mucizelerle dolular.” (OA253)

Temiz kalpli “Asla mutlu olmaktan vazgegmezler, hayatlaridan zevk almayi bilen insanlar.” (OA20)
Miicevher “Degerli ve 6zeldir.” (OA89)

Empati “Her birey hayatinin herhangi bir doneminde engelli olabilecek durumdadir.” (OA147)

“Bizler her ne kadar saglikli bireyler olarak tanimlansak da onlar da saglikli ve nadirdir.”

Degerli (OA56)
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Metafor adi

Aciklama 6rnekleri

Su

Kirlenmemis okyanus

“Cok saf, temiz yiirekli insanlardir.” (OA260)

“Yiizmesine bilen sonsuz derinliklerine kadar gidebilir, bilmeyen insani ise bir avug suda
bogabilir.” (OA138)

Miizik “Insan ruhuna huzuru hatirlatirlar.” (OA14)

Orman “Her biri farkli giizellikte nefes almay1 6gretir, her zaman farkl bir alg1 yaratirlar.” (OA63)
Mucize “Bizlerin yapabileceklerinin de iistiinde yetenege sahip olabilecek insanlardir.” (OA131)
Hayat giizelliklerini

Yansitan gergek

“Yetersizlikleri olmasma ragmen giizelligi ve basariy1 saglayabildikleri icin.” (OA53)

Hayatin gergegi “Biitiin zorluklar1 kendi bagma asmaya calisan bireylerdir.” (OA174)

Hayat “Onlarla ilgilendikge ve onlara yasama dair giizel seyler kattikca hayat giizellesir.” (OA91)

Stikiir “Zorlu miicadeleye kars1 savasirlar.” (OA88)

Sevgi dolu “Sevgi ile egitilen insanlardir.” (OA70)

Bulut “Yumusacik kalpleri, saf masum bir giizellikleri var.” (OA190)

Yildiz “Diinyadan goriiniirler, bizden ¢ok farklidir ama ¢ok giizellerdir.” (OA172)

Isik “Merhamet dolu hareketlerle engelli olmaya}} bizleri aydmlatip, ¢ok giizel bir hatirlatma
yapiyorlar.” (OA101)

Su sisesi “Ulagmak zor ama ulastigin zaman en giizel zaman.” (OA26)

Cicek bahgesi “Ilgilenirsen icinde renk renk ¢icekler agar.” (OA123)

Ugur bdcegi “Cok tatl1, cok masum ve ¢ok kirtlganlar bembeyaz bir papatya gibi.” (0A40)

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin “hayatin giizellikleri” kategorisinde 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik olusturduklari 24 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlara bakildiginda 6gretmen adaylarinin
6zel gereksinimli 6grencilerin yagamin giizel yonlerini hatirlatan, olumlu diisiinmeye sevk eden yonleri oldugunu
belirtmislerdir. Bu kategoride en ¢ok “cigek ve melek” metaforlarinin ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen

adaylarmin “normal/ herkes gibi” kategorisine yonelik goriislerindn 6rnekler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Normal/Herkes Gibi Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama ornekleri _

Herkes “Farkl1 degiller ve topluma kazandirilmalilar.” (OA240)

Diinya “Bizlerden higbir farki olmadan tiim esitlik hak ve ortamlar saglanmalidir.” (OA119)
Toplumun bir pargasi “Bizden higbir farki yok ve olmamasi igin caligmaliyiz.” (OA94)
Farkindalik “Birbirimizden bir farkimiz yoktur, bir oldugumuzda birbirimizi tamamliyoruz.” (OA36)

Toplumun Is1g1

Egitimin vazgegilmezleri

Bir elin bes parmagi

Normal

“Bizimle esit imkanlara sahip olmalar1 cok 6nemlidir.” (OA188)
“Egitim her yasa her kesime aittir.” (OA187)
“Normal insanlardan farki yoktur.” (OA81)
“Viicudumuzdaki herhangi bir uzvun olmamasi ya da sakat olmasi bizi digerlerinden

ayiracak bir etmen degildir.” (OA103)

Tablo 6°de goriildiigi gibi “normal/herkes gibi” kategorisi altinda sekiz metafor bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarmin ifadeleri incelendiginde &zel gereksinimli Ogrencilerin 6zel gereksinimi olmayan
Ogrencilerden bir farklarinin olmadigina deginilmistir. Bu kategoride en ¢ok “herkes” metaforunun ifade edildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin “ilgiye ve yardima muhtag” kategorisine yonelik goriislerinden 6rnekler
Tablo 7°de verilmistir
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Tablo 7
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Ilgiye ve Yardima Muhtag Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri

Metafor adi Aciklama drnekleri _

Bebek “Bakima ilgiye ve sevgiye her zaman muhtaglardir.” (OA71)
Yardima muhtag “Bir seyler basarabilmek icin yardima ihtiyaclar1 var.” (OA127)
Yavru kus “Hak ettikleri 6zel ilgiyi almal1.” (OA69)

Kanadi kirik kus “Her zaman eksiktirler ve bu yiizden yardima ihtiyaglari vardir.” (OA264)
Kedi “Siirekli ilgi ve sevgi gostermek gerekir.” (OA202)

Kelebek “Cok narin, dikkat edilmesi gereken bireylerdir.” (OA1)

Kus “Eger onunla ayn1 dilde anlagirsaniz her seyi bilirsiniz.” (OA21)

Susuz kalmis agag
Ozveri ve sabir

Kafesteki kus

Yeserememis tohum
Ilgiye muhtag
Yarim kalmig beste
Sorumluluk

Seffaf kafes

Tanrinin emaneti
Fidan

Bebegin anne demesi

“Her daim yardima ihtiyac1 vardir.” (OA195)
“Diger dgrencilere kiyasla daha zor dgrenebilirler.” (OA222)

“Birey gibi goriilmeyip toplumdan ayr1 tutularak hep birilerine muhtagmus gibi
yetistiriliyorlar.” (OA73)

“Goz ard1 ediliyorlar, dnemsenmiyorlar onlar i¢in yapilan calismalar yetersiz.” (OA168)
“Engeller agilir.” (OAS1)
“Eksik ama iginde bir o kadar giizellikler tasiyan umutlu.” (OA118)
“Biz de engelli aday1 bir insamz.” (OA175)

“Aslinda etimizle kemigimizle hepimiz ayniyizdir ama bizi birbirimizden ayiran o ince
seffaf gizgilerdir.” (0A22)

“Tamamen bize baghlar.” (OA183)
“Ogzel ilgi gosterilmesi gereken dgrenciler.” (0A213)

“Anlasilmasi ¢ok zor goriinse de aslinda anlayamamamiz beyin engelimizdendir.” (OA41)

Tablo 7°de goriildiigl gibi “ilgiye ve yardima muhtag” kategorisi altinda 18 metafor bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarmin ifadeleri incelendiginde 6zel gereksinimli dgrencilerin ilgiye ve baskalarinin yardimina
ihtiyaglart olduguna deginilmistir. Bu kategoride en ¢ok “bebek ve yardima muhta¢” metaforlarinin ifade edildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin “farklilik” kategorisine yonelik goriislerinden ornekler Tablo 8’de

verilmigtir.
Tablo 8

Farklilik Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama 6rnekleri
Ozel “Engellilerin 6zel gereksinime ve bakima ihtiyaclari vardir.” (OA15)
Farkindalik “Olaganin disindadir.” (OAS54)
“Uzaktan bakildiginda birbirine benzer fakat higbiri birbirinin ayn1 degil. Biz onlar1
Parmak izi smiflamaya ¢aligsak da onlarm hepsinin farkli ihtiyaclar1 var ve hepsi farkli yetenekleri olan
bireylerdir.” (OA120)
Yetenek “Engelli olan bireyler genellikle engellerine gore farkli konularda (miizik-resim vb.) ¢ok

Bagka bir boyut

Yesil elmalar arasindaki

kirmizi elmalar

Farkli diinya

yetenekli.” (OA230)
“Diinyaya farkl1 acidan bakmayi sagladiklar.” (OA82)

“Esit sartlarda yasama hakki var.” (OA97)

“Kimisi bazi uzuvlarindan yoksun olmasina ragmen yasama dort elle tutuna
cabasindadirlar.” (OASS)
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Tablo 8 (devami)

Metafor adi Aciklama ornekleri
“Her biri farkli renkler igerir ve o renkleri ¢ozmek ve tuvale siirmeden once eklememiz

Renkler gereken renkler var.” (OA105)

Daha 6zel “Ozel.” (DA59)

Ayricalikh “Beyinsel olarak daha ileri sevi};ziea%iirllii{e\r/jc”(i((’)jgg )egitimle beraber ¢ok biiyiik isler
Onemli bir yetenek “Iclerinde ¢ok yetenekliler var.” (OA66)

Kelebek “Ozel ve kendi icinde farkli diinyalar1 oldugu.” (OA79)

Yildiz “Yildizlar bizlere uzak ve farkli gelirler ama gok 6zeldirler parlarlar tipki onlar gibi. Onlar

yeryiiziiniin yildizidirlar.” (OA244)

Tablo 8’de goriildiigii gibi “farklilik” kategorisi altinda 18 metafor bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin
ifadeleri incelendiginde 6zel gereksinimli &grencilerin ilgiye ve baskalarinin yardimina ihtiyaglar1 olduguna
deginilmistir. Bu kategoride en ¢ok “dzel” metaforunun ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
“hammadde” kategorisine yonelik goriislerinden drnekler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Hammadde Kategorisine Ait Kodlar ve Agiklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama 6rnekleri
Hammadde “Onlarda biiyiik cevherler var bunlari ortaya ¢ikarmaliyiz.” (OA106)
Mucize “Bizlerin yapabileceklerinin de iistiinde yetenege sahip olabilecek insanlardir.” (OA78)
Ayna “Insanlarim isterse her seyi yapabileceginin bir kanitidir.” (OA121)
Gokkusas “Her ¢ocugun i¢inden ¢ikmak isteyen renkler vardir, 6nemli olan o bulutlar1 ¢arptirtmak,
335 yagmuru yagdirtmaktir.” (OA159)

“Dogru diistinceleri tohum olarak degerlendirdigimizde 6zen gosterip ilgilenirsek bize

Saks1 . g
¢igekler verir.” (OA184)

Cevher “Kendi yeteneklerinin farkina tam olarak varamamuslardir.” (OA42)
Palet “Kendi i¢lerinde cesit cesit renkler barindirir.” (OA57)
Fir¢ada siiriilmeyi “Normal bireyler kadar yetenekli ¢aligkan bireylerdir. Sadece fark edilmeleri ve firsat
bekleyen boya verilmesi gerekiyor.” (OA215)
insaniistii varliklar Onlar agac gibiler kokleri ne kadar uzasa((g:;);f)lan uzayip egilse de topraga tutunuyorlar.

Tablo 9°da goriildiigii gibi “hammadde” kategorisi altinda dokuz metafor bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarinin ifadeleri incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilerin basariy1 ortaya gikaracak bir potansiyele sahip
oldugu goriilmektedir. Bu kategoride en ¢ok “hammadde” metaforunun ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarimin “dayaniklilik” kategorisine yonelikgoriislerinden 6rnekler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Dayaniklilik Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri

Metafor adi Agiklama 6rnekleri

Agag “Farkliliklar1 olsa bile o bahgeye katkis1 Vardlr.. S’?dgce govdesi farklidir belki ama sonugta o
da meyve verir.” (OA199)

Agac kokii “Astlmas1 en zor engelleri asip hayata tutunmaya galisirlar.” (OA261)

Miicadele “Yaganilan bunca zorluga ragmen hayata tutunmak ve bir yerlere varmak basaridir.”

Yikilmaz kaya “Her tiirlii zorlugu kendi baglarma yenebilirler.” (OA170)
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Tablo 10 (devami)
Dayaniklilik Kategorisine Ait Kodlar ve A¢iklama Ornekleri

Metafor ad1 Aciklama 6rnekleri _

Dag “Hareketleri kisithidir belki ama yaptiklariyla goziiniizde biiyiirler.” (OA19)

Bahar “Tiim soguk kis giinlerine ragmen insann igini kipirdatan tomurcuklar agar.” (OA75)
Giiclii “Her seyin iistesinden geliyorlar ve her zorluga kars1 dimdik ayakta duruyorlar.” (OA98)
Koprii “Birbirimize baglayan bir yoldur.” (OA107)

Kuru dalda filizlenen “Toplumumuz igerisinde ¢ok giizel basariyla siyrilan ve kendilerini gelistirmis insanlar.”
Yaprak (OA144)

Ceviz “Ice kapanik ve dis1 sert fakat onlarla arkadas olundugunda meyvesi yenir.” (OA27)
Yarali kaplan “Cok giiclii, hayata adapte olmus, yarasiyla yasayabilen sevgi dolu insanlardir.” (OAS)

Tablo 10°da goriildiigii gibi “dayaniklilik” kategorisi altinda 11 metafor bulunmaktadir. Ogretmen
adaylariin ifadeleri incelendiginde o6zel gereksinimli Ogrencilerin karsilagtiklar1 zorluklara karsi direngli
olduklarina deginilmistir. Bu kategoride en ¢cok “gli¢lii ve aga¢” metaforlarinin ifade edildigi goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada da Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik gelistirdikleri metaforlarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen
verilere gore 267 Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adayinin 6zel gereksinimli 6grencilere iligkin “Gizemli
ve Kesfedilmeyi Bekleyen”, “Kirilgan/Narin”, “Hayatin Giizellikleri”, “Herkes Gibi/Normal”, “Iigiye ve Yardima
Muhta¢”, “Farkhiik”, “Hammadde” ve “Dayaniklilik” olmak iizere sekiz kategoride 102 metafor trettigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarini iirettikleri meteforlar incelendiginde énemli bir kisminin 6zel gereksinimli
ogrenciyi “cigek, herkes, yapboz, kesfedilmemis iilke, melek ve bebek™ olarak algiladigi goriilmektedir. Bu
metaforlar, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencileri nasil algiladiklarini, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik tutumlarini ve inanglarini ya da deneyimlerini vb. metaforlar araciligiyla farkli kavramlarla agikladiklarini
gostermektedir (Aubusson, 2002; Ekici, 2016). Ozellikle “hayatin giizellikleri” kategorisinde diger kategorilerdeki
metaforlardan en fazlasini (24 metafor) tirettikleri goriilmektedir. Bu kategoriler ve diger kategorilerde iiretilen
metaforlarin cogunlugunun olumlu oldugu, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencileri daha ¢ok hayatin
giizel yoniinii gérmeyi saglayan iyimser duygularla iligskilendirdigi sdylenebilir. Alan yazinda 6zel gereksinimli
ogrenciler hakkinda metaforik algiy1 degerlendiren bir arastirmaya rastlanmamakla birlikte farkli bolimlerde
okuyan 6gretmen adaylarmin 6zel gereksinimli 6grencileri nasil algiladiklarina yonelik yapilan ¢aligmalarin
sonuglari, bu ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Vural, Esentas ve Isikgéz (2018) yilinda
Engellilerde Egzersiz ve Spor Egitimi bolimii 6gretmen adaylarinin engellilere yonelik tutumlarint arastirdiklar:
¢alismanin sonucunda 6grencilerin engellilere yonelik olumlu tutum igerisinde olduklari bulunmustur. Benzer
sekilde Impecoven-Lind (2004) 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilarint arastirdigi
calismasinda sonuclar, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilarinin oldukga olumlu
oldugunu gostermistir. Akyildiz (2017) simf 6gretmenligi, okul oncesi ve 6zel egitim boliimlerinde okuyan
ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin belirlenmesini amagladigi ¢alismasinin
bulgularinda genel olarak O6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu saptamistir. Yarali ise (2015) yilinda 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlarini bazi degiskenler agisindan inceledigi ¢aligmada Tiirkge, sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi ile egitim
bilimleri (PDR) boliimlerinde okuyan 209 6gretmen adayina uygulanan “6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum
6lcegi” sonucunda dgretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik begeni boyutunun ve duyarliliklarinin
nispeten yiiksek, 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlarmin ise nispeten diisiik oldugunu
bulgulamistir.
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Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlarm 61’1, yartya yakini bir kez yazilmistir. Bu veri
bireysel deneyimlerin farkli metaforlarin olusturulmasinda 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir (Cisek,
1999). Dolayistyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bireysel deneyimlerinin ve yaraticiliklarinin zengin
oldugunu diistindiirmektedir. Bununla birlikte Impecoven-Lind (2004) ¢alismasina dgretmen adaylarmin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik algilarinin 6gretmen adaylarinin tamamladigi erken g¢ocukluk, ilkogretim,
ortadgretim gibi alan deneyimlerine gore gruplar arasinda farkliliklar oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik mevcut algilarini sekillendiren faktorlerden en yaygin olanlari
arasinda okul, uygulamali deneyimler oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen bulgulardaki
Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere karsi olumlu tutumlarinin 6gretmenlikleri sirasinda da devam
etmesi i¢in Universite siniflarinda aldiklari iki saatlik “6zel egitim ve kaynastirma” dersine ek olarak ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik nasil uyarlama yapacaklari, davranig yonetimi vb. konularda, biri mutlaka
uygulama olmak iizere en az iki ders daha almalar1 6nerilebilir. Cilinkii 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin
farkliliklarinin olumlu algilanmasi kadar, bu farkliliklara yonelik nasil bir egitim yapildigi, ¢ocugun okuldaki ve
okul sonrasindaki basarisi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir (Heward vd., 2017).

“Hammadde” ve “gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen” kategorilerinde 6gretmen adaylarinin geligtirdikleri
metaforlar ve gerekgeleri birbiriyle benzer olsa da farkli 6zellikler barindirdigi icin iki ayr1 kategoride ele
almmistir. “Hammadde” kategorisinde dgretmen adaylart daha ¢ok onlarin da belli diizeylerde potansiyelleri
olduguna yonelik metafor ve gerekgeli ifadeler kullanmislardir. “Gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen” kategorisinde
ise Ozel gereksinimli dgrencilerin yetersizliklerinin 6tesinde farkli 6zellikler barindirabildigini ve bunun ortaya
¢ikarilmasina yonelik metafor ve gerekgeli ifadeler kullandiklart goriilmektedir. Sonug olarak her iki kategoride
de 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin potansiyelleri temel alinarak bunlarin ortaya ¢ikarilmasina
ve gelistirilmesine yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari sdylenebilir. Fakat bu potansiyellerin nasil ortaya
c¢ikarilacagina dair bir ifade kullanmadiklar1 gorilmektedir. Bu verilerden Giizel sanatlart bolimii 6gretmen
adaylarmin 6zel gereksinimli 6grencilere resim, miizik derslerini nasil yiiriiteceklerinin, 6zel gereksinimli
ogrencilerde var oldugunu diisiindiikleri potansiyelleri nasil ortaya ¢ikaracaklarinin 6gretilmesinin gerekli oldugu
sOylenebilir. Cilinkii dgretmen adaylarinin 6gretmenlikleri sirasinda 6zellikle de calisma alanlari 6zel egitim
okullar1 ya da 6zel egitime ihtiyag¢ olan ¢ocuklarin da bulunduklari okullar oldugunda bu bilgiye ihtiyaglar1 olacagi
diisiiniilmektedir. Ornegin, Cetin (2004) dzel egitim alaninda calisan farkli meslek grubu egitimcilerin yasadiklart
giiclikkleri belirlemeyi amacladigi caligmasinda, c¢esitli egitim uygulama ve 0Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde gorev yapan farkli boliimlerden mezun olan egitimcilerin, hizmet dncesi egitimlerinde 6zel egitimle
ilgili yeterli teorik bilgi almamalari, uygulama yapmamalari, problem davraniglari yonetmede sikint1 yagamalart,
0zel gereksinimli 6grencileri nasil degerlendireceklerini bilememeleri, farkli 6gretim yontemlerini kullanmayla
ilgili yetersiz kalma gibi giiclikkler yasadiklarini belirtmistir. Ayrica bu egitimcilerin 6zel egitim alana yonelik
yazili kaynak ve materyal ile hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari da arastirmanin bulgulari arasinda yer almustir.
Shippen ve digerleri (2005) ise yaptiklar1 calismada Ogretmen adaylarinin, 6zel egitime giris kursunun
tamamlanmasindan sonra dgretmen adaylarinin, genel egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grencilere hizmet
etme konusundaki kaygi ve bu durumu kabul etmeme diizeylerini 6nemli Slclide azalttigini gostermistir.
Dolayistyla arastirmada elde edilen verilere gore dgretmen adaylarinin olumlu diisiincelerinin hizmet dncesi
egitimde alacaklar1 6zel egitim dersine ek dersler ve uygulama ile de desteklenmesi dnerilmektedir. Ciinkii her
zaman olumlu ydndeki algi tek basina birseyler yapmak i¢in yeterli olmayabilir.

Ogretmen adaylar1 “farklihk” kategorisinde 18 metafor iiretirken bu kategori ile zit olabilecek
“normal/herkes gibi” kategorisinde 8 metafor iretmistir. “Farklilik” kategorisindeki metaforlar incelendiginde
“Onemli bir yetenek, parmak izi, yesil elmalar arasindaki kirmizi elmalar” gibi daha ¢ok bu 6grencilerin
engellerinin yam sira 6zel yetenekleri agisindan farkliliklara vurgu yapildig goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
farkliliklar1 olumlu algilamas1 6gretmenlik mesleginde karsilasacaklari 6grencilere yonelik davraniglarimi da
olumlu yonde etkileyecegini diisiindiirmektedir. “Farklilik” kategorisinde yer alan “ayricalikli, renkler, 6zel” gibi
metaforlar ve gerekceleri incelendiginde ise 6zel gereksinimli 6grencilerin farkliliklarina yonelik egitim verilmesi
gerekliliginin vurgulandig1 goriilmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan cocuklar normal gelisim gosteren
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cocuklardan farkli olduklarindan daha ¢ok benzer olsalar da 6zel egitime gereksinim duyan bir ¢ocuk ayni1 yastaki
normal gelisim gdsteren akranlarindan dnemli sekillerde ayrilmaktadir (Heward vd., 2017). Ogretmen adaylarinin
bu kategorideki metaforlar1 aciklamak i¢in kullandiklar1 gerekceler 6zel gereksinimli dgrencilerin farkli egitim
gereksinimlerinin farkinda olduklar1 izlenimini vermektedir. “Normal/herkes gibi” kategorisindeki metaforlar ve
gerekgeleri incelendiginde aslinda 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencileri engelliklerinin yani sira
oncelikle insani ve vatandas olma 6zellikleri acisindan ele alarak farkliliklariyla birlikte toplumun bir tiyesi olma
konusuna dikkat ¢eken ifadeler kullanmislardir. Bu ifadeler diinyada ve Tiirkiye’de 6zel egitime gereksinimi olan
bireyler i¢in 6zel egitim hizmetlerine yon vermede etkili olan normallestirme ilkesini akla getirmektedir.
Normallestirme ilkesi, 6zel gereksinimli olan bireylerin, toplumun diger bireylerinin toplumda yararlandig: hak ve
olanaklardan esit diizeyde yararlanmalarimi hedeflemektedir (Akg¢amete, 2009; Kargin, 2004; Lindsay, 2003;
Ysseldyke, Algozzine & Thurlow, 2000). Bu ilkeye dayanarak diinyada “biitiinlestirme ve kaynastirma”
uygulamalar1 yapilmaktadir. Bu arastirmada bir degisken olarak &zel egitim dersi alma ve almama durumlarina
yer verilmemesine ragmen arastirmaya katilan son siif 6gretmen adaylari arasinda “6zel egitim ve kaynastirma”
dersi alan 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu kategorideki metaforlar1 agiklamada
kullandiklari gerekgelerin “6zel egitim ve kaynastirma” dersinin bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. Benzer sekilde
Sahin ve Giildenoglu (2013) yaptiklari arastirmada iiniversite 6grencilerine 6zel egitim ve kaynagtirmaya yonelik
sunulan egitim programinin {iniversite 6grencilerinin engellilere yonelik tutumlari tizerinde olumlu etkileri
oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylari tarafindan alt: metafor {iretilen “kirilgan ve narin” kategorisi ile 11 metafor iiretilen
“dayaniklilik” kategorisi de birbirine zit goriinen kategorilerdir. “Kirilgan ve narin” kategorisi i¢in gelistirilen
metaforlar incelendiginde hayatta zarar gérmemesi i¢in hassas davranmamiz gereken c¢igek, kristal, kelebek gibi
varliklar oldugu goriilmektedir. Bu bakis agis1 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin engellerinden
dolay1 psikolojik olarak daha hassas yapida olabileceklerini diisiindiikleri izlenimini vermektedir. Ancak bu
durumun engellilere 6zgii bir durum olmamasi gerektigi ve aslinda insani bir 6zellik oldugunun disiiniilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bir gocugun duygu diinyasi sadece onun yapisal 6zelliginin dogal bir gostergesi
olmaylp deneyim ve Ogrenme sonucunda ortaya c¢ikan sosyal bir yapilanmadir. Yani eger bir cocuk
cevresindekilerin davraniglart ve iletisimini anlayamiyor ve yorumlayamiyorsa bu durum g¢ocugun duygusal
geligimi iizerine uzun dénemli sosyal sonuglar olusturabilir. Sonugta bu durum sosyal olarak degistirilebilir (Kirk,
Gallagher & Coleman, 2015). Diger taraftan “dayaniklilik” kategorisindeki metaforlar incelendiginde hayatta
giiclii kavramini tanimlamak i¢in kullandigimiz miicadele, yikilmaz kaya gibi terimler ve dag, agac, agac kokii
gibi varliklarm kullamldig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli dgrencilerin engellerine
ragmen hayata ve hayatta karsilastiklar1 zorluklara karsi giiclii olabildiklerine yonelik diisiinceleri, kullandiklari
metaforlarin gerekgeli ifadelerinden anlasilabilmektedir. Ogretmen adaylarmin dayamklilik kategorisinde
tirettikleri metaforlar ve gerekgeli ifadeler 6zllikle bu aragtirma agisindan énemli sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

“ligiye ve yardima muhtag” Kkategorisi incelendiginde dgretmen adaylarinin 18 metafor gelistirdikleri
gorillmektedir. Bu kategorideki metafor ve metaforlarin gerekgeleri incelendiginde sonuglar, Tortop ve digerleri
(2015) ogretmen adaylarinin zihinsel 6zel gereksinimli birey kavramina iligkin algilarini ortaya g¢ikarmayi
hedefledikleri aragtirmanin sonucunda ortaya ¢ikan temalarda ilk bes sirada yer alan “sosyal yasantist engellenmis
birey”, “birtakim becerileri yerine getiremeyen birey”, “ilgiye ihtiyaci olan birey” sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin ilgi, yardima muhta¢ olma
durumlarin farkli metaforlar ve gerekgelerle acikladiklari goriilmektedir. Ornegin “bebek, yardima muhtag, kedj,
kelebek, susuz kalmis agag, tanrinin emaneti” gibi metaforlarin gerekgeli ifadelerinde ilgi ve yardim durumunun
her zaman yapilmas1 gerektigini agiklarken, “kafesteki kus, yeserememis tohum, bebegin anne demesi” gibi
metaforlarin gerekgeli ifadelerinde muhtag olma durumunun siirekliligini diger kisilere ve onlara sunulan
hizmetlerle aciklamislardir. Bu kategoride ilgi ve yardim durumunun siirekli olmasi gerektigi diisiincesine sahip
ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda yeterince bilgi ve deneyime sahip olmadiklar:
diistintilebilir. Muhta¢ olma durumunun siirekliligini diger kisilere ve onlara sunulan hizmetlerde oldugu
diislincesine sahip 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasantisi sirasinda engelleri ortadan kaldiracak onlemleri
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alabilecegi diigtiniilmektedir. Ciinkii yetersizlik durumu kisiye 6zel bir durumken engellilik durumu ortama ve
sunulan hizmetlere gore degisiklik gosterebilmektedir (Heward vd., 2017). “Tanrinin emaneti” metaforu da
ogretmen adaylarimin algilarini dini inanglarin etkiledigini diistindiirmektedir. Benzer sekilde Impecoven-Lind
(2004) calismasinda 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik mevcut algilarini sekillendiren
faktorlerden en yaygin olanlar1 arasinda dini inanglarin da oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak aragtirmadan elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin olusturduklart metaforlarin olumlu
yonde oldugunu gostermektedir. Bu ileride 6gretmen olacak bir dgretmen aday: icin ¢ok dnemli bir 6zellik
olmasmna ragmen alan yazin okulda ve okul digindaki hayatlarinda 6zel gereksinimli 6grencileri basariya
ulastirmada, farkliliklarin olumlu algillanmasimin yani sira bu farkliliklara uygun egitim ortamlarinin
olusturulmasimin gerektigi yoniindedir. Dolayisiyla 6zellikle 6gretmen adaylarinin {iniversite siniflarinda 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik teorik derslerin yani sira uygulamali derslerle de desteklenmesi dnerilmektedir.
Ileri aragtirmalarda Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii 6gretmen adaylarini bir 6zel gereksinimli dgrenci grubuna
Ogretim desenleyerek Ogretim yapma becerileri ve bu siirece yonelik diisiincelerinin arastirildign eylem
aragtirmalar1 yapilabilir. Bu arastirmada &gretmen adaylarinin 6zel egitim dersi alma ve almama ile 6zel
gereksinimli yakini olma ve olmama degiskenleri dikkate alinmamustir. Bu degiskenler dikkate alinarak gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli &grencilere yonelik metaforik algilarinin karsilastirildign baska arastirmalar
yapilabilir. Son olarak, Ozel Egitim Béliimii 6gretmen adaylari ile Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik metaforik algilari karsilastirilabilir.
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METAPHORICAL PERCEPTIONS OF PRESERVICE TEACHERS OF FINE ARTS EDUCATION TOWARDS STUDENTS WITH 117
SPECIAL NEEDS (THE CASE OF GAZI UNIVERSITY)

All children differ from one another in terms of physical and learning characteristics. Most children
benefit from the general education program. However, in order to fully benefit from education, the physical and
for learning characteristics of children with special needs differ from the norm above or below in that they require
an individualized special education program and related services. The term “children with special needs” includes
children with learning difficulties as well as children with a very high level of performance that need help to fulfill
their potential and that require adaptation in the curriculum and instruction (Heward, Alber-Morgan, & Konrad,
2017).

Public institutions of the Ministry of National Education General Directorate of Special Education and
Guidance Services and private institutions of the General Directorate of Private Education are responsible for the
education of children with special needs in Turkey. Institutions of the Ministry of National Education General
Directorate of Special Education and Guidance Services provides courses to improve developmental areas and
academic skills of children with special needs within the framework of individualized education programs (IEP).
It needs to be pointed out that, in special education schools for children with moderate or severe intellectual
disabilities/autism, “Visual arts and Handcrafts” and “Music and play” courses are provided three hours a week
that is same for the courses of “Mathematics”, “Life skills” and “Social skills” (Ministry of National Education,
MoNE, 2019a, 2019b). In addition, the Special Education Services Regulation (2018) which regulates the
education services of individuals in need of special education, informs that the courses in special education schools
and classes are instructed by special education teachers. It also states that “religion course in primary schools;
religion, visual arts, music and physical education courses and vocational courses are taught by the specialized
teachers in secondary and high schools”. When undergraduate programs are examined, it is seen that the “Special
Education and Inclusion” course is offered two hours a week in the fourth year of the Art and Music Teacher
Education Program of the Department of Fine Arts Education (Council of Higher Education, 2019).

Although all children are different in terms of their individual characteristics, children with special needs
should have an individualized education program in order to fully benefit from the school. Although children in
need of special education show more similarities than differences from those with normal development, a child
with special needs differs significantly from normally developing peers. The way these differences are perceived
and the type of education provided have a significant effect on the success of children in and after school (Heward
etal., 2017; Ozyﬁrek, 2006).

Research is available about how individuals with special needs are perceived by prospective teachers.
Tortop, Kandemir, Kaya, and Demir (2015) stated that preservice teachers' perceptions about the term “mentally
disabled individual” including their responses to the question of how they perceive the definition of mental
disability. Five themes out of 11 emerged, involving “individual who needs others to survive”, “individual whose

mental development is regressive”, “individual whose social life is hindered”, ‘individual who cannot fulfill some
skills”, and “individual in need of attention”.

In their study, Shippen, Crites, Houchins, Ramsey, and Simon (2005) compared preservice teachers'
perceptions of providing assistance to the students with special needs on two different scales (eg.
refusal/acceptance and anxiety/calmness) before and after the completion of an entry course to special education.
The results of the study showed that the special education course significantly reduced the preservice teachers'
anxiety and refusal about assisting the students with special needs in general education settings.

Impecoven-Lind (2004) aimed to investigate prospective teachers' perceptions of students with special
needs and provide the educators with information that could be used to better prepare future teachers for working
with a different group of students and to modify the teacher training programs where necessary. The results showed
that preservice teachers' perceptions of students with special needs were very positive. There were differences
between the groups according to the early childhood, primary, secondary learning experiences of the teacher
candidates. Several themes emerged as factors that shape preservice teachers’ current perceptions of students with
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special needs. Among the most common factors were family, friends, work, school, practice-oriented experiences
and religious beliefs.

It is important to determine the perceptions of the preservice teachers of the Fine Arts Education
Department who attend the courses that have the same amount of hours as the basic compulsory courses they
attend during undergraduate education. The opinions of prospective teachers towards the students with special
needs that are thought to be in significant numbers in all levels of education can affect the approach of the teachers
to their students and the educational services (Heward et al., 2017). If students with special needs are expected to
be successful in educational environments, it is imperative to better understand the preservice teachers' perceptions.
In addition, educators will be able to develop teacher education programs that better address the prejudices and
misperceptions of the preservice teachers about students with special needs, when they better understand the
perceptions that teacher trainees bring to the teacher education program (Impecoven-Lind, 2004).

Metaphors are one of the methods used to express feelings and opinions. The metaphor can be defined as
“transferring the equivalence of something” or “reformulating” when defining the complex terms (Dos, 2010). It
is the use of analogy and different ways of expressions to explain instead of using the known and accepted meaning
of a word. Metaphors that communicate feelings and opinions in daily life and affect context-dependent
perspectives can be used to clearly express the content of daily life and situations that are difficult to articulate or
to convey to other party (or parties). Metaphors can be employed in various areas of education. For example, they
are used in curriculum development and planning, educational management and sometimes for encouraging to
learn and for developing creative thinking (Arslan & Bayrakgi, 2006). The literature shows that many studies have
focused on preservice teachers' perceptions and attitudes towards disabled people. However, no study has been
found that directly investigates the perceptions of prospective teachers of the Fine Arts Education Department
towards students with special needs. This study aims to identify the metaphors belonging to the preservice teachers
of the Fine Arts Education Department of Gazi Faculty of Education about the students with disabilities. In this
context, the answers for the following questions were sought:

1. What are the metaphors belonging to the preservice teachers of the Fine Arts Education Department of
Gazi Faculty of Education for the students with special needs?

2. What are the conceptual categories and expressions of the metaphors emerged?
Method
Research Model

The study utilized phenomenology design within the scope of the qualitative research model. Studies
using this design attempt to interpret the structure of the cases from the point of view of the people or groups who
experience or can reflect the focus of the research (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2016;
Creswell, 2007; Gedik, 2016).

Study Group

The participants were selected based on the purposive sampling method. Accordingly, the research was
conducted with 284 volunteer preservice teachers enrolled in the first, second, third and fourth year undergraduate
program of the Fine Arts Education Department of Gazi Faculty of Education in the spring semester of the 2017-
2018 academic year. The responses of 17 participants were not taken into consideration because either the
expressions on the form were left blank, incomplete or meaning integrity was lacking.

A total of 72.7% of the preservice teachers that participated in the research were female and the remaining
participants were male. 17.6% of the participants studying in the Fine Arts Education Department were in the first,
20.2% were in the second, 42.3% were in the third and 19.9% were in the fourth grade.
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Data Collection

In the study, the metaphors of preservice teachers about students with disabilities were gathered by using
an open-ended questionnaire. The questionnaire consists of two parts. In the first part, there are questions about
the participant’s department, grade and in the second part, there are open-ended metaphorical statements that aim
to uncover the perceptions of the prospective teachers about the students with disabilities.

Data Analysis

The content analysis technique was used in the analysis and evaluation of the metaphors written by the
preservice teachers. In this study, the content analysis stages of metaphors were performed by using those in the
similar studies (Anilan, 2017; Ates & Karatepe, 2013; Biiyiikalan Filiz & Tiirkmenli, 2019; Derman, 2014; Ekici,
2016; Saban, 2004; 2008; 2009). The stages followed were screening and enumeration, coding, creation of
categories, validity and reliability, and interpretation of the data.

Screening and enumeration of data. At this stage, first, the appropriateness of the forms filled out by
the participants was examined. Seventeen out of 284 forms were not filled in line with the research purposes. Thus,
these papers were excluded from the evaluation. Subsequently, the remaining forms were enumerated from one to
267.

Coding of data. At the coding stage, the metaphors were coded starting with number one. As a result of
this process, 102 codes were identified. The codes and metaphors belonging to the preservice teachers were listed
together and tabulated and frequency values were written.

Creation of categories. The statements of preservice teachers were examined in terms of their common
characteristics and evaluated according to the characteristics and perspectives they emphasized about students with
disabilities. As a result of this evaluation, eight categories were identified to represent the metaphors created.

Ensuring validity and reliability. In this study, to ensure validity, attention was given to distribute the
forms to volunteer preservice teachers, to allow enough time to fill out the forms and to prevent the exchange of
help among participants while working on their forms. The data analysis process was reported in each stage and
in detail.

In order to ensure the reliability of the study, to verify whether the relevant conceptual categories of the
codes (metaphors) represent the perceptions of preservice teachers towards students with disabilities, the codes
created by the three researchers were compared (Creswell, 2007; Houser, 2015; Streubert & Carpenter, 2011).
After three researchers coded the research data separately, the list of codes and categories was finalized. The
reliability of the data analysis was calculated by using the formula “Reliability = consensus / consensus +
disagreement” (Miles & Huberman, 1994). As a result of the calculation, the mean reliability between encoders
was found .93. In addition, by assigning numbers to the participants (such as OA2), the opinions of the preservice
teachers were explained in the findings. A word cloud was prepared for data evaluation. The program available at
“https://wordart.com/create” was used in the preparation of the word cloud.

Interpretation of data. The metaphors gathered during the data analysis along with the expressions have
been categorized and presented in tables and figures.

Results, Discussion and Conclusion

This study aimed to examine the metaphors belonging to preservice teachers of the Fine Arts Education
Department of Gazi Faculty of Education about the students with special needs. According to the data, 267
preservice teachers of the Department of Fine Arts Education were found to produce 102 metaphors in 8 categories:
“Mysterious and awaiting to be discovered”, “Fragile and Delicate”, “Beauties of Life”, “Like Everyone/Normal”,
“In need of attention and help”, “Difference”, “Purity” and “Endurance”. When the metaphors produced by
prospective teachers are examined, it is seen that a significant number of students perceive students with special
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needs as “flowers, everyone, puzzle, undiscovered land, angel and baby”. These metaphors express how teacher
candidates perceive students with special needs, their experiences and beliefs or attitudes towards students with
special needs (Aubusson, 2002; Ekici, 2016). Especially the “beauties of life” category is seen to have the highest
number of metaphors (24 metaphors). It can be said that most of the metaphors produced in these categories are
positive, and preservice teachers associate students with special needs with positive and optimistic emotions that
help them see the beautiful side of life. There is no similar research available in the previous literature. However,
the results of the studies conducted on how the preservice teachers from different programs perceive the students
with special needs were found to be positive (Akyildiz, 2017; Impecoven-Lind, 2004; Vural, Esentas, & Is1ikgoz,
2018; Yarali, 2015)

Nearly half of the metaphors (N = 61) belonging to the preservice teachers were written once. This data
shows the importance of individual experiences in the formation of different metaphors (Cisek, 1999). Therefore,
it is believed that the individual experiences and creativity of the particiapants are highly rich. Impecoven-Lind
(2004) stated that there were differences between the groups according to the program experiences of preservice
teachers (early childhood, primary, secondary). In addition, learning and practice were stated to be among the most
common factors shaping the current perceptions of prospective teachers towards students with special needs.
Therefore, in addition to the two-hour “Special Education and Inclusion” undergraduate course, minimum of two
other courses about topics such as “Behavior Management and Adaptation” can be recommended to maintain
positive attitudes. In addition to the positive perception of the differences in children with special needs, the
training about these differences has a significant impact on the success of children in and after school (Heward et
al., 2017).

Although characteristics of the metaphors “Purity” and “Mysterious and awaiting to be discovered”
belonging to the preservice teachers show similarities, they were considered in two different categories. In the
“Purity” category, prospective teachers mostly used metaphors and expressions stating that they also have certain
levels of potential. In the “Mysterious and awaiting to be discovered” category, the metaphors show that students
with special needs can have different characteristics beyond their disability. As a result, preservice teachers have
positive thoughts about revealing and developing the potential of students with special needs in both categories.
However, it is seen that they do not express how to reveal these potentials. The data signal that it is necessary to
train teacher candidates of the Fine Arts Department about how to conduct art and music lessons with students
with special needs and how to reveal the potential that is thought to exist. Prospective teachers will need this
training especially when they work at special education schools or work with children in need of special education.
For example, Cetin (2004) aimed to identify the difficulties experienced by a teacher working in the field of special
education. In this study, the teachers who graduated from different departments working in various training and
special education and rehabilitation centers stated that they have difficulties in managing problem behaviors,
evaluating students with special needs, and using different teaching methods effectively since they did not receive
sufficient training in their preservice programs. Another finding of this study was the need for in-service training
and resources and materials for the special education field. Shippen et al (2005) showed that preservice teachers
significantly reduced the level of anxiety and disagreement/refusal about assisting students with special needs in
general education settings after the completion of the introductory course for special education. Therefore, it is
suggested that this positive situation should be supported by additional courses and practice during preservice
training. The positive perception alone does not always suffice to achieve the goals.

Preservice teachers produced 18 metaphors in the “Differences” category and 8 metaphors in the
“Normal/like everybody” category which seems to be the opposing category. When the metaphors in the
“Differences” category are examined, it is seen that differences such as “important talent, fingerprints, red apples
among green apples” are emphasized in terms of their special abilities as well as the barriers of these students.
Prospective teachers' perception of differences is believed to positively affect their behaviors towards their
prospective students during their teaching profession. When the metaphors such as “privileged, colors, special” in
the “Differences” category and their reasons are examined, it is observed that providing education about the
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differences of students with special needs is considered essential. Although children with special needs have more
similarities than differences in comparison to children with normal development, a child in need of special
education differs significantly from normal peers of the same age (Heward et al., 2017). The rationale used by
prospective teachers to explain metaphors in this category gives the impression that students with special needs
are aware of their different educational needs. When the metaphors in the “normal / like everyone” category and
their reasons were examined, it is seen that students with special needs are first and foremost considered as a
human being and citizen, a member of society. These statements are in line with the normalization principle that
is effective for special education services in the world and in Turkey. The principle of normalization aims to ensure
that individuals with special needs benefit equally from the rights and opportunities that other members of society
enjoy (Akgamete, 2009, Kargin, 2004; Lindsay, 2003; Ysseldyke, Algozzine, & Thurlow, 2000). Based on this
principle, “integration and inclusion” practices are carried out throughout the world. Although this study does not
include enrolment in a special education course as a variable, there are some participants who were enrolled in the
“Special Education and Inclusion” course. The rationale used by prospective teachers in explaining the metaphors
in this category can be the result of the “Special Education and Inclusion” course. Similarly, Sahin and Giildenoglu
(2013) stated that the undergraduate education program including the course entitled “Special Education and
Inclusion” had positive effects on the attitudes of university students towards disabled people.

The “Fragile and delicate” category, with six metaphors and the “Endurance” category, which produced
11 metaphors, were seemingly contrasting. The “fragile and delicate” category includes objects (flowers, crystals,
butterflies, etc.) that we should act with precision not to harm in life. This point of view gives the impression that
teacher candidates think that students with special needs may be more psychologically sensitive due to their special
needs. However, it reveals that this should not be a situation specific to the disability and should be considered as
a human characteristic. A child's world of emotion is not only a natural indicator of its basic characteristics but
also a social composition resulting from experience and learning. In other words, if a child cannot understand and
interpret the behaviors and communication of others, this may have long-term social consequences on the child's
emotional development. This situation can be changed socially (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2015). On the other
hand, the metaphors in the “Endurance” category illustrate that the terms used to define the concept of strength
(struggle, indestructible rock, etc.) and resources (mountain, tree, roots of a tree, etc.) are referred. Preservice
teachers' opinions that they can stay strong against life and the difficulties they face despite the special needs of
the students can be understood from the rationalized expressions of their metaphors. The metaphors and
expressions produced by these participants in the endurance category are particularly significant for this research.

When the category “in need of attention and help” is examined, it is seen that prospective teachers
developed 18 metaphors. The rationale for these metaphors shows resemblance to those mentioned in the study by
Tortop et al. (2015) who revealed them themes in the following: “Individuals whose social life has been hindered”,
“individuals who cannot fulfill the skills” and “individuals who need attention”. In this category, teacher
candidates explain the attention and the need of help of students with special needs with various metaphors and
rationale. For example, the expressions like “baby, needy, cat, butterfly, dehydrated tree, God’s blessing” signal
the state of being always in need; “bird in the cage, new seed, baby's call for mom” show the continuity of need in
terms of assistance provided to them. This category signifies that preservice teachers who think that there should
be continuous attention and help so that they have insufficient knowledge and experience about students with
special needs. These preservice teachers who have the idea that the need for professional education in terms of the
provision of services can eliminate the obstacles in their teaching profession. This is because while deficiency is
personal, disability may vary depending on the environment and the services provided (Heward et al., 2017). The
metaphor of “God’s blessing” suggests that religious beliefs affect the preservice teachers' perceptions. Similarly,
Impecoven-Lind (2004) stated that religious beliefs are among the most common factors that shape the preservice
teachers' perceptions of students with special needs.

As a result, the data confirm that the metaphors formed by the preservice teachers are positive. Although
this is very important for a prospective teacher, there is still a need to establish appropriate educational
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environments in addition to the need of maintaining the positive attitude and perception to help achieve success
for the students with special needs. Therefore, it is recommended that teacher candidates should be supported with
practice-oriented courses as well as theoretical ones to work with students with special needs effectively during
their undergraduate studies. In further research, action research with teacher candidates of the Department of Fine
Aurts Education can concentrate on designing and instructing courses for a group of students with special needs. At
the end of the research, preservice teachers can reflect on their experiences. Taking these variables into
consideration, other studies can be conducted comparing the metaphorical perceptions of prospective teachers
towards students with special needs. Finally, the metaphorical perceptions of the preservice teachers of the
Department of Special Education and those of the Department of Fine Arts can be compared.
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