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Bu aragtirmanin amaci, ilkokul ikinci siifta okuyan 6zel yetenekli 6grencinin; tanilanma siirecini, 6zelliklerini,
bu &zelliklerinin egitime yansimalarini ve dgretmeninin onun gelisimine katki saglamak i¢in gerceklestirdigi
etkinlikleri tespit etmektir. Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi yontemiyle yiiritiilmiistiir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yili Kahramanmaras ilinde gérev yapan bir 6gretmen
ve onun 6zel yetenekli 6grencisi Nehir olugturmustur. Arastirma verilerinin elde edilmesinde gézlem, gériisme ve
dokiiman incelenmesi yontemleri kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmustir.
Arastirmanin sonucunda Nehir’in; 6zel yetenekli oldugunu sinif 6gretmeninin fark ettigi ve tanilanmasi i¢in Bilim
ve Sanat Merkezine yonlendirdigi, iizerinde siklikla durulan ve arastirma bulgulari ile de desteklenmis 6zel
yetenekli Ogrencilerde bulunabilecek 6zelliklerin bircogunu gosterdigi ancak bazilarmi ise gostermedigi
belirlenmistir. Aynt zamanda Nehir’in, 6gretmeninin mesleki gelisimine katkida bulundugu, arkadaslarini da
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica Nehir’in gelisimine katki saglamak i¢in dgretmeninin destekleme,
deger verme ve ailesiyle iletisim halinde olma gibi davraniglar sergiledigi tespit edilmistir.
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Giintimiizde kiiresellesmenin etkisi ile iilkeler arasindaki rekabet farkli boyutlarda ve sekillerde
gerceklesmektedir. Ulkelerin bu rekabette giiciinii artirarak daha avantajli bir konuma gecebilmeleri insan
kaynaklarin1 etkili ve verimli bir sekilde kullanmalarina bagldir. Insan kaynaklarinin en énemlilerinden birisi
sahip oldugu &zellikleri nedeniyle 6zel yetenekli bireylerdir. Ozel yetenekli bireyler; gegmisten giiniimiize bilim
ve sanattin gelismesinde, toplumlarin ilerlemesinde énemli roller iistlenmislerdir. Gelecekte de meydana gelecek
gelismelerde, 6zel yetenekli bireylerin katkilarinin olacagr diisiiniilmektedir. Bu ylizden igerisinde Tiirkiye’de
olmak tizere bir¢ok iilke, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine 6nem vermektedir (Karadag, 2016).

Tirkiye; 0zel yetenekli bireyleri kesfetmek, onlarin potansiyelini ortaya ¢ikarmak, kendilerini
gergeklestirmelerini saglamak, onlara uygun egitim ortami ve etkinlik programi hazirlamak i¢in Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM) agmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015). Ozel yetenekli grencilerin BILSEM’de
ya da baska bir kurumda 6zelliklerine uygun egitim alabilmesi i¢in dncelikle yetenekli oldugu alanin tanilanmasi
onem arz etmektedir (Sahin & Kargm, 2013). Ogrencilerle gok sik etkilesime girmeleri, degisik durumlarda ve
cesitli kosullar altinda Ogrencileri gozlemlemeleri, sinif 6gretmenlerini 6zel yetenekli &grencileri tanilama
konusunda egsiz bir konuma getirmektedir (Bianco, Harris, Garrison-Wade & Leech, 2011; Siegle, 2001; Sahin,
2013). Smuf S6gretmenleri siniflarinda bulunan olasi 6zel yetenekli bireyleri, davranigsal 6zelliklerine gore
degerlendirerek tanilanmak tizere ilgili merkezlere yonlendirmektedirler (Hunsaker, Finley & Frank, 1997; Sahin
& Kargin, 2013). Ancak 6zel yetenekli ¢ocuklarin tespit edilmesi ve uygun egitim almalarinin saglanmasi,
egitimciler icin zorlu bir siirectir (Inan, Baymdir & Demir, 2009). Bu zorluklarin gretmenin, dgrencinin ve
ortamin dzelliklerinden kaynaklandig belirtilebilir.

Alanyazinda 6gretmenlerin 6grencileri 6zel yetenekli olarak algilamalarinda; daha dnce bu 6grencilerle
birlikte ¢aligma (Kesner, 2005), onlar hakkinda hizmet i¢i egitim kursuna katilma (Geake & Gross, 2008),
ogrencilerle ilgili egitim alma (Sahin & Cetinkakaya, 2015) ve bilgi sahibi olma (Gokdere & Ayvaci, 2004) gibi
durumlarin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Siegle (2001) 6zel yetenekli &grencilerin tespitinde 6gretmenlerin,
6zel yetenekli dgrencilere iliskin inanglarinin, tutumlarin, bilgilerinin, deneyimlerinin, beklentilerinin 6n
yargilarinin etkili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler dgrencileri; goriintiilerine, akademik performanslarina,
smiftaki davraniglarina (Davis & Rimm, 2004), kendi idealindeki 6zel yetenekli 6grenci profiline uyma
durumlarina gore aday gostermektedirler (Peterson & Margolin, 1997). Bunun yaninda &gretmenler, tani
konulmast i¢in alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencileri {ist sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilere
gore daha az sayida aday gostermektedirler (Bianco vd., 2011). Elhoweris (2008) ise kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklara gore daha nadiren 6gretmenler tarafindan aday gosterildigini belirtmektedir. Sahin (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada da erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore 1.38 kat daha fazla tanilamaya aday gosterildigi
vurgulanmigtir. Diger taraftan Ogrenciyi yanlis tanilama korkusu ve 0zel yetenekli Ogrencilere yonelik
programlarin onlara zarar verecegi kaygisi gibi nedenlerden dolay1 6gretmenler, 6grencileri tanilanmasi igin aday
gostermemektedirler (Siegle, 2001).

Ozel yetenekli ¢ocuklar potansiyel olarak akranlarindan sahip olduklari ilgiler, 6grenme derinligi ve
6grenme hizi bakimindan farkli 6zellikler gosterirler (Daglioglu, 2010). Bunlarin yaninda erken yaslarda gelisen
konusma ve okuma becerisi, gliclii sozel ve gorsel zeka (Hodge & Kemp, 2000; Jackson, 2003; Sankar-DeLeeuw,
2004), problem ¢dzmeye yonelik yogun bir ilgi ve merak (Hodge & Kemp, 2000; Rotigel, 2003), bilinen ve
bilinmeyen arasindaki tanidik iligkinin 6tesinde baglanti1 kurmaya ¢alismak (Harrison, 2004), yeni bilgileri cok az
veya hi¢ tekrar etmeden kavrayabilmek ve diinyadaki olaylar1 anlamaya ¢alismak (Rotigel, 2003) 6zel yetenekli
ogrencilerin biligsel 6zellikleri arasinda 6ne ¢ikanlar olarak siralanabilir. Ancak s6z konusu 6zellikleri benzer
diizeyde sergilemezler. Ozel yetenekli bireyler hem tipik gelisen akranlarindan hem de birbirlerinden
farklilagmaktadirlar (Rotigel, 2003). Bu farkliliklar sadece fiziksel goriiniim agisindan degil egitimsel ihtiyaglari,
biligsel ve dil yetenekleri, motivasyon ve enerji seviyeleri, aligkanlik ve davranislari, 6zge¢mis ve deneyimleri,
kisilik, zihin sagligi ve benlik kavrami bakimindan da olabilmektedir (Davis, Rimm & Siegle, 2011). Bu
farkliliklarin olmasi, sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencileri tanilarken karsi karsiya kaldigr 6grenci
ozellikleri kapsamindaki zorluk olarak degerlendirilebilir.
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Ozel yetenekli dgrencilerin tanilama siirecini etkileyen diger bir faktor ise ortamin dzellikleridir. Simf
ortaminin 6zel yetenekli 6grencilerin kendi yeteneklerini sergileyebilecekleri sekilde diizenlenmemesi yetenekli
ogrencilerin belirlenmesini giiclestirmektedir. Ozellikle 6zel yetenekli grenciler, siirli bir akademik zorlugun ve
entelektiiel uyaricilarin az oldugu siniflarda kendilerini kapatabilmektedirler (Siegle, 2001).

Diinyanin iyi bir noktaya gelmesinde, iilkelerin gelismesinde 6zel yetenekli 6grenciler belirlenerek
potansiyellerini kullanacaklari ortamlarin olusturulmasi énemlidir (Daglioglu, 2010; Gencel & Satmaz, 2017).
Diger yandan 6zel yetenekli bireyler kesfedilip desteklenmediginde bireysel ve toplumsal sorunlara da neden
olabilmektedirler (Gencel & Satmaz, 2017). Ozel yeteneklilerin belirlenmesinde ise Tiirkiye’de zorluklar devam
etmektedir (Karadag, 2016). Ogrencilere 6zel yetenekli tanismin konma siireci, simf 6gretmeninin gozlemleri
sonucu ogrenciyi aday gostermesi ile baslamaktadir. Ogretmenlerin, ogrencileri 6zel yetenekli olacag
diistincesiyle aday gostermesi; 6grenci, 6gretmen ve ortamin ozelliklerinden dolayi kolay olmamaktadir. Diger
taraftan 6grencilere 6zel yetenekli tanisinin konmasi problemi ¢ozmemekte, bu dgrencilerin egitim ortamina ve
Ogretmenlerine yansimalariin neler olabilecegi, sinif 6gretmenlerinin sinif ortaminda bu &grenciler igin neler
yapmasi gerektigi arastirilmasi gereken konular arasindadir.

Alanyazinda 6zel yetenekli 6grencilerin tanilama siirecinin nasil yapildig: (Karadag, 2016; MEB, 2017;
Sahin & Kargin, 2013), sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde kullandiklar1 yontem ve
stratejiler (Sahin & Levent, 2015), 6grencilerin egitiminde mentdrliik uygulamasi (Sahin, 2013, 2015a), 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik uygun egitim ortamlarinin saglanabilmesinde 6gretmenlerin alana 6zgii yeterlikleri
(Akar, 2015) gibi konularda ¢aligmalar olsa da aday gdsterme siirecini 6gretmenlerin nasil gerceklestirdigi, 6zel
yetenekli 6grencilerin egitim ortamina, arkadaslarina ve 6gretmenine yansimalarinin neler oldugu, 6gretmenin
0zel yetenekli dgrencinin gelisimine katki saglamak igin neler yaptig: ile ilgili daha fazla arastirmaya ihtiyag
oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda yapilan galigmalar incelendiginde; Ogretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimi
konusunda sinirl bilgiye sahip oldugu (Akar, 2015; Akar & Sengil-Akar, 2012; Ekinci, 2002; Inan vd., 2009;
Sahin & Levent, 2013), tanilama i¢in aday gostermekte problem yasadiklar1 (Gokdere & Ayvaci, 2004; Sahin &
Cetinkaya, 2015), 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda geleneksel goriislere ve tanimlara sahip olduklar1 (Moon &
Brighton, 2008) goriilmektedir. Oysa 6gretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinin neler oldugunu
bilmesi, onlara rehberlik etmede 6nemli avantajlar saglamaktadir (Speirs Neumeister, Adams, Pierce, Cassady &
Dixon, 2007). Bu arastirmadan elde edilen verilerin sinif 6gretmenlerine 6zel yetenekli 6grencileri tanima ve
Ozelliklerini bilme adina kavramsal zenginlik sunacag diigiiniilmektedir. Arastirma bulgularinin 6zel yetenekli
Ogrencilerin tanilanmasi i¢in aday gosterme siirecinde sinif 6gretmenlerine rehberlik etmesi de beklenmektedir.
Ayrica bu arastirmanin sonuglarmin 6zel yetenekli oldugu tespit edilen 6grenciye nasil yaklasilacagi ve o6zel
yetenekli 6grencinin sinif dinamigine olasi etkilerinin neler olabilecegi konusunda 6gretmenlere, yoneticilere ve
program yapicilara veri saglamas1 bakimindan &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin
Ozellikleri ile ilgili toplumda da yanlis anlamalar, dogmalar, popiiler goriisler ve kanaatler bulunmaktadir (Citil &
Ataman, 2018; Sak, 2011). Bu yanlis anlama ve kanaatlerin diizeltilmesine de arastirmanin katki saglamasi
beklenmektedir.

Bu aragtirmanin genel amaci, ilkokul ikinci sinifta okuyan ve 6zel yetenekli oldugu tespit edilen Nehir’in;
tanillanma siirecini, bilissel ve davranigsal 6zelliklerini, 6zelliklerinin egitime yansimalarini ve 6gretmeninin
Nehir’in geligimi igin gerceklestirdigi etkinlikleri tespit etmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1. Nehir’e 6zel yetenekli tanis1 konulma siireci nasil gerceklesmistir?

2. Nehir’in 6zellikleri ve sinif ortaminda gostermis oldugu davranislar nelerdir?
3. Nehir’in 6zelliklerinin egitim ortamina yansimalar nelerdir?
4

Nehir’in gelisimine katki saglamak i¢cin 6gretmeni neler yapmistir?
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Yontem
Arastirma Modeli/Deseni

Ilkokul ikinci simifta okuyan &zel yetenekli dgrencinin; tanilanma siirecini, 6zelliklerini ve bu 6zelliklerin
egitime yansimalarini inceleme amacinda olan bu arastirma bir durum ¢aligmasidir. Durum caligmasi karmasik bir
sosyal olgunun anlagilmasini saglayan (Yin, 2004) ve egitim gibi uygulamali alanlarda ¢ok tercih edilen bir
desendir (Merriam, 2013). Durum calismasi, giinliik yasamda giincel bir durum hakkinda ayrmtili bilgiler
toplandig1, durumun betimlendigi ve temalarin ortaya konuldugu ¢alismalardir (Creswell, 2016; Merriam, 2013).
Stake’e (2005) gore durum caligsmalari; arastirmanin konusuna gore igsel, aragsal ve biitiinlesik olmak iizere ii¢
farkli sekilde yapilabilir. Arastirmact belirli bir konu ile 6zel olarak ilgiliyse i¢sel durum caligmasi gergeklestirir.
Bu aragtirmada igsel durum c¢alismasi benimsenmis ve 6zel yetenekli dgrencinin davranigsal o6zelliklerine
odaklanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu &zel yetenekli 6grenci ve onun smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada katilimci 6grenci i¢in “Nehir” rumuzu kullanilmistir. Nehir’in anne ve babast 6gretmendir. Ailenin
biri erkek ve digeri kiz olmak iizere iki ¢gocugu vardir. Nehir ailenin biiyiikk ¢ocugudur. Anne ve baba Nehir ile
ilgilenmektedir. Anne ve baba calistifi zamanlarda Nehir anneannesinin yaninda kalmaktadir. Nehir ilkokula
baglamadan iki y1l ana sinifina gitmistir. Yasitlarina gore fiziksel olarak zayif olan Nehir’in yemek yeme ile ilgili
problemleri vardir.

Arastirmada Nehir’in sinif 6gretmenine “Giines” rumuzu verilmistir. Giines; bayan, evli ve Milli Egitim
Bakanligi’nda (MEB) 16 yildir sinif 6gretmeni olarak goérev yapmakta, gérev yaptig: ilkokullar ise genel olarak
kirsal ve kenar mahallede bulunmaktadir. Ogretmen, basarilar ile dikkat ¢ektigi i¢in okulunda ve yakin okullarda
gdrev yapan dgretmenler cocuklarini Giines Ogretmenin sinifina vermektedirler. Nehir de bu 8grencilerden biridir.
MEB’in birgok hizmetgi seminerine katilan Giines Ogretmen ailesinden dolay: 6zel yetenekliler hakkinda bilgi
sahibidir. Ailesinde tanilanmis 6zel yetenekli birey bulunmaktadir. Esi 6zel yeteneklilerin egitim gordiigii
BILSEM’de uzun siire 6gretmen olarak gorev yapmustir. Giines Ogretmen arastirmada, arastirmaya baslamadan
once Nehir’in anne ve babasini ¢alismadan haberdar etme, onlarin onayini alma, Nehir ile ilgili giinliik tutma ve
hikayelerini anlatma, video ¢ekimi yapma, dokiimanlari toplama ve arastirmacilarla gériisme yapma gibi ¢esitli
roller iistlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Durum ¢alismalarinda gozlem, goriisme, anket, dokiimanlar, isitsel ve gorsel materyaller gibi ¢oklu veri
kaynaklarindan yararlanilarak durum hakkinda detayli bilgi toplanir (Merriam, 2013). Arastirmada farkli veri
toplama araglar1 kullanilarak veri gesitlemesi saglanmistir. Veriler; yapilandirilmamig gézlem, yar1 yapilandirilmis
goriisme ve dokiiman incelemesi (6gretmen giinliikleri, dgrenci yazilari, hikaye) araciligiyla toplanmigtir.
Merriam’a (2013) gore gozlem yontemi bir durumla ilgili aracisiz veri toplamak, gbzlem disinda elde edilen
verileri dogrulamak (gesitleme) ve olaylar1 daha iyi anlamak amaciyla yapilabilir. Bu arastirmada Nehir’in
sergiledikleri davraniglar1 gercek¢i, dogru, kapsamli bir sekilde anlamak amaciyla (Patton, 2014)
yapilandirilmamis gézlem tiirii kullanilmig, bu yiizden standart bir gdzlem aract gelistirilmemis, video kaydi
yapilmistir. Nehir’in gerceklestirdigi farkli etkinliklerin/davraniglarin bir kismi kayit altina alinmistir. Kayit
islemleri, gerceklestirmeden Once veliden izin alinmistir. Kayit islemlerini sinif 6gretmeni cep telefonu ile
gerceklestirmis; aragtirmaci sinif ortamina girmeyerek herhangi bir hareketlilik olusturmamus, 6grencilerin dikkati
dagitilmamis, 6grenme-o6gretme siireci aksatilmamug, Nehir ve diger 6grencilerin dogal davranmalari saglanmustir.
Video kaydi1 2018 yili Mayis ayinda 6 seferde toplamda 50 dakika yapilmistir.

Gorligme, bireylerin gesitli konulardaki bilgilerini, duygu ve diisiincelerini 6grenmenin en kestirme yolu
olarak belirtilmektedir (Creswell, 2016; Marriam, 2013; Patton, 2014). Bu arastirmada yar yapilandirilmis
goriisme formu kullanmistir. Goriigsme formunda bes adet soru bulunmaktadir. Ogretmene sorulan sorulardan bir
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tane drnek soru “Nehir’in gelisimine katki saglamak i¢in neler yaptiniz?” seklindedir. Gériigme formu dgretmene
verilerek doldurmasi istenmis ve formu doldurtuktan sonra tekrar alinmigtir. Goriisme Nehir’in 6gretmeni ile 2018
yil1 Haziran ayinda gerceklestirilmistir.

Dokiiman incelemesi, nitel aragtirmalarda goriisme ve gozlemden sonra sik kullanilan bir diger veri
kaynagidir. Dokiiman, arastirma Oncesi elde edilen resmi kayitlar, mektuplar, gazeteler, siirler, sarkilar, ortak
kayitlar, hiikiimet dokiimanlari, tarihsel dokiimanlar, giinliikler, otobiyografiler (yasam Oykiisii/ozgecmis) gibi
belgelere verilen addir (Merriam, 2013, s. 132). Bu yontemin basaril1 bir sekilde gerceklesmesi i¢in aragtirmacinin
aragtirma yapacagi belgeleri yakindan tanimasi ve bunlardan nasil yararlanacagini bilmesi gerekmektedir (Karasar,
2009). Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan dokiimanlar; 6grenci etkinlikleri, 6gretmen giinliikleri
ve Ogretmen hikayeleridir. Bu arastirmada kayitli verilere Ogretmenlerin goriisme sirasinda yaptiklar
aciklamalarin icerigini desteklemek amaciyla bagvurulmustur.

Patton (2014) durum caligmalarinda ¢ok hacimli verilerin elde edilmesi durumunda igerik analizi
tekniginin uygun oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada verilerin analizinde i¢erik analizi teknigi kullanilmistir.
Durum c¢aligmalarinda ¢ok yogun veri oldugundan aragtirmacilarin veri analizine ge¢cmeden Once verileri
simiflandirmalar1 ve diizene koymalar1 gerekmektedir (Merriam, 2013; Patton, 2014). Bu kapsamda arastirmada
oncelikle veriler tasnif edilmistir. icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden var olmayan yeni temalarin, kategorilerin ve boyutlarin ortaya ¢ikmasina olanak tanir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amagcla igerik analizinde
birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2011, s. 227).

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasi igin oncelikle aragtirmanin etik bir bicimde
stirdiirilmesi gerekmektedir (Merriam, 2013, s.199). Etik kurallar dogrultusunda katilimcilarin goniillii olmasina
dikkat edilmis, katilimeilarin kimlikleri gizli tutulmus ve gergek isimleri yerine rumuz kullanmilmistir. Ayrica
aragtirmaya baslamadan once katilimcilara arastirma hakkinda bilgi verilmis ve katilimcilardan izin alinmistir.
Lincoln ve Guba (1985) nitel bir ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in; inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik, teyit edilebilirlik olmak iizere dort stratejiden yararlanilabilecegini belirtmektedir.

inandincibk. Arastirmanin inandiriciligmi saglamak igin nitel arastirmalarda kullanilan stratejiler
iicgenleme, derinlik odakli veri toplama, katilimer teyidi, uzman incelemesi, aragtirmacinin durusu seklinde
aciklanmaktadir (Creswell, 2016; Merriam, 2013; Patton, 2014; Yildirnm & Simsek, 2011). Bu arastirmada
gbzlem, goriisme, dokiiman incelemesi, kullanilarak veri ve yontem ¢esitlemesine gidilmistir. Elde edilen verilerin
dogrulugu katilimciya onaylatilarak katilimer teyidi alinmustir. Bu arastirmada katilimer olan Giines O gretmen,
Nehir’in ilkokul 6gretmeni olup iki yil gibi uzun bir zaman diliminde Nehir’i gézlemlemekte ve Nehir’in
davranigsal 6zelliklerini bildigi varsayilmaktadir.

Arastirmacinin biri 14 yil BILSEM’de 6gretmenlik deneyimine sahiptir. Aymi zamanda her iki
aragtirmacinin da 6zel yetenekliler konusunda akademik c¢aligmasi bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmacilarin
0zel yetenekli Nehir’in davraniglarini kolay bir sekilde anlamlandirabilecek konumda oldugu varsayilmaktadir.

Aktarilabilirlik. Nitel aragtirmalarda bir 6rnekleme ait verilerin sonuglarinin benzer diger 6rnekleme
dogrudan genellemesi miimkiin degildir (Merriam, 2013; Patton, 2014; Yildirim & Simsek, 2011). Aktarabilirlik,
bir ¢aligmanin bulgularinin diger durumlara hangi derece veya kapsamda uygulanabilecegini o durumdaki kisilere
birakma isidir (Merriam 2013, s. 218; Yidirim & Simsek, 2011). Lincoln ve Guba (1985) arastirmanin
aktarilabilirligini saglamak i¢in detayli bir sekilde betimleme yapmayi, raporda dogrudan alintilara yer vermeyi ve
okuyucu igin anlasilir bir dil kullanmay1 dnermistir. Bu arastirmada aktarabilirligi saglamak i¢in, katilimcilarin
ozellikleri, veri toplama ve veri analiz stireci, bulgular ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Bulgularda dogrudan
alintilara ve gorsellere yer verilmistir.
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Tutarhhik. Sosyal bilimlerde insan davranislar siirekli degisim gosterdiginden arastirma sonuglarinin
tekrarlanmasi pek miimkiin gériinmemektedir. Bu yiizden nitel aragtirmalarda glivenirlik yerine tutarlik kavram
tercih edilmektedir. Nitel arastirmada elde edilen verilerle aragtirma sonug¢larinin tutarli olmasi beklenmektedir
(Merriam, 2013; Yildinm & Simsek, 2011). Durum calismasinda tutarliligi artirmak icin arastirmada izlenen
stirecler ayrintili bir sekilde agiklanmali, ilgili dokiimanlarla desteklenmeli, arastirma sistematik olarak
gerceklestirilmeli ve raporlastirmalidir (Yildirim & Simsgek, 2011). Bu arastirma sistemli bir sekilde yiirtitiilmiis,
aragtirmanin her adimi agiklanmis, ilgili dokiimanlarla desteklenmis, gorseller sunulmus ve raporlanmustir.
Creswell (2016), nitel aragtirmalarda giivenirligi saglamak i¢in birden fazla aragtirmacinin veri setlerini kodlayarak
kodlar arasindaki tutarliligin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmada iki kodlayict veri setini ayri
ayr1 kodlamis, kodlayicilar arasidaki uyum Miles ve Huberman’in (1994, s.64) formiilii [Giivenirlik = (Goriis
birligi / Goriis birligi + Goris ayriligi) X 100] kullanilarak hesaplanmis, kodlayicilar arasindaki uyum orani .86
olarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi uyum oranin .70’ten yiikksek olmasi halinde kodlamalarinin
giivenilirliginin yeterli diizeyde oldugu yorumuna varilmaktadir (Akay & Ultanir, 2010, 5.80). Silverman (2005)
farkli kodlamalarin oldugu durumlarda kodlayicilarin tartisarak fikir birligine varmalari gerektigini belirtmistir.
Farkli kodlamalarin oldugu durumlarda aragtirmacilar birlikte tartisarak kodun ne olacagina karar vermistir. Ortaya
konulan kodlara iliskin katilimcinin da teyidi alinmigtir.

Teyit edilebilirlik. Creswell (2016) aragtirmanin verilerinin dis denetime acik olmasinin gerektigini
belirtmistir. Bu sekilde uzmanlar, arastirmay1 denetleyebilme ve inceleme imkanina sahip olurlar. Bu aragtirmada
teyit edilebilirligi saglamak ve verileri saklamak i¢in aragtirmanin tiim verileri ve agamalar1 bilgisayar ortaminda
saklanmustir.

Bulgular
Nehir’e Ozel Yetenekli Tanis1 Konulma Siirecine iligkin Bulgular

Aragtirmanin cevap aradigi birinci soru, 6zel yetenekli Nehir’in tanilanma siirecinin nasil gergeklestigidir.
Bu konuda 6gretmen goriislerinden ve dokiiman incelemesinden faydalanilmistir. Elde edilen bulgular Sekil 1°de
sistematik olarak sunulmustur.

( ) 4 N [ Davramslari ) ( Arastirma:
Karsilagma: Dikkat Cekme: ) Belirleme: Giines dgretmen
Nehir'in Giines Nehir'in "Gozlem: Nehir'in hangi tarafindan
ogretmenin davranislarinin Ogretmenin davranislari Nehir'in
sinifina birinci Ogretmenin Nehir'i sergilediginin davranislarinin
sinif 6grencisi dikkatini gozlemlemesi. Ogretmen ne anlama
olarak gelmesi. cekmesi. tarafindan geldiginin
\ J . J L belirlenmesi. ) L aragtirilmasi. )
. . Iletisim: )
Tanlama: Yonlendirme: Karar verme: e
o i T Nehir'in ailesiyle
Nehir'e 6zel Nehir'i Nehir'in 6zel iletisime gegme
yetenekli BILSEM'e yetenekli ve paylasimlarda
tanisimnin tanilama i¢in oldugunu bulunma.
konulmast. yonlendirme. diistinme.
7

Sekil 1. Ozel yetenekli 6grenciyi tanilama siireci.
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Sekil 1 incelendiginde Nehir’e 6zel yetenekli tanisinin konulmasinin belirli bir siire¢ ve sistemli bir
calismanin sonucunda gergeklestigi goriilmektedir. Oncelikle Nehir’in akademik ve uyumsal davramislari
ogretmenin dikkatini cekmekte, 6gretmen Nehir’i gézlemlemekte, 6gretmen Nehir’in davraniglarini anlamak i¢in
aragtirma yapmaktadir. Giines Ogretmen belirli bir asamadan sonra Nehir’in 6zel yetenekli olabilecegini
diisiinmekte ve ailesiyle iletisime gecerek Nehir hakkinda bilgi alisverisinde bulunmaktadir. Giines Ogretmen
aileyi ikna ederek Nehir’in BILSEM se¢melerine katilmasini saglamistir. BILSEM’in tanilama siirecini basar ile
tamamlayan Nehir’e 6zel yetenekli tanis1 konmus ve ilkokul ikinci sinifta BILSEM e kayit yaptirmistir. Konu ile
ilgili Giines Ogretmenin hikayesi asagidaki gibidir.

Nehir’de her dgrenci gibi simfima geldi. Yasitlarina gore daha minyondu. Kurallara uyuyor, dersi takip
ediyor, benimle ve arkadaslariyla fazla iletisim kurmuyordu. Sadece sinifimda onun gibi 6gretmen ¢cocugu
olan bir égrenciyle oynuyordu. Ilk giinlerde yaptigumiz ¢izgi ve boyama ¢alismalarindan sikaliyor, ben
bundan anasmifinda ¢ok yapnim diyerek yapmak istemiyordu. Daha sonra okuma-yazma ¢alismalarina
baslayip 2-3 harf verince bir sonraki harfe gegmekte acele ediyordu. ““e” ile “t” birlesirse et olur” gibi
ctimleler kuruyordu. Birgiin “i” sesinde il hecesini verirken “Il ne demek? diye sordugumda sadece Nehir
“Kahramanmarag bir ildir ogretmenim” diyerek soruyu bilince dikkatimi ¢ekti. Harfler ilerledikge
okumanin sistematigini ¢ozerek hizli bir sekilde okumaya gecti. Arkadaslarindan énce harfleri bitirdi.
Matematik dersini ¢abuk 6greniyordu, hayat bilgisinde yasitlarina gore daha ¢ok genel kiiltiire sahipti.
Benim géziimden kagan ayrintilari yakaliyordu. Yukarida bahsettigim ve su anda aklima gelmeyen
davranislar, Nehir’in ozel yetenekli olabilecegini diisiinmeme neden oldu. Nehir’'in annesi ile ayni okulda
calistigimiz icin siivekli iletisim halindeydik. Ondan da evde yaptiklar: ve anasmifinda yasadiklar: hakkinda
bilgiler aliyordum. Ozel yetenekli ogrencilerin ozelliklerini arastirdim. Ailemde daha énce BILSEM de
calisan égretmen oldugu icin ozel yetenekli ogrencilerin ozelliklerini bir kismini zaten biliyordum. BILSEM
sinavi i¢in e-okul dgrencinin bilgi formunu doldurarak basvuru yaptim. Aileye BILSEM hakkinda ve
tantlama stireciyle ilgili bilgi verdim. Nehir ilk smavi kazanarak ikinci miilakat sinavina girdi. Bu sinav
sonucunda Nehir’e ozel yetenekli tanist konuldu. 2. sinifin basinda BILSEM e kayit yaptirdr (Giines).

BILSEM’den elde edilen dokiimanlarin incelemesinde, Nehir’in BILSEM’in 6zel yetenekli dgrencileri
tamlama siirecine katildigi, siiregte basarili oldugu ve siirecin sonucunda BILSEM’e kayit yaptirdigi tespit
edilmistir. Yapilan dokiiman incelemesi sonucunda BILSEM’e kayitlar1 yapilan dgrencilerin sirastyla; uyum,
destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje iiretimi ve yonetimi egitim
programlarina alindigi belirlenmistir. Dokiiman incelemesinin yapildigi 14.11.2018 tarihinde Nehir’in
BILSEM’de genel yetenek alaminda “Destek Egitimi” programina devam ettigi tespit edilmistir.

Nehir’in Ozellikleri ve Stmf Ortaminda Gostermis Oldugu Davramslara iliskin Bulgular

Aragtirmanin cevap aradigi ikinci soru 6zel yetenekli Nehir’in 6zellikleri ve sinif ortaminda gostermis
oldugu davraniglardir. Gériisme, gézlem ve dokiiman incelemesinden elde edilen veriler organize edilerek bulgular
seklinde sunulmustur. Nehir’in biligsel 6zellikleri ile ilgili bulgular tema ve kodlar halinde Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1
Nehir’in Biligsel Ozellikleri

Tema Kodlar
Yagitlaria gore kolay ve hizli 6grenme
Gliglii hafizaya sahip olma

Genis bilgi birikimine sahip olma
Bilgiyi yerli yerinde kullanma
Biligsel ozelikler Akademik olarak basarili olma
Ogrendigi bilgiyi genelleme kabiliyeti yiiksek olma
Ince espiri yapma yetenegine sahip olma
Kelimelerle oynamay1 sevme
Olaylar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarma
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Tablo 1 (devam:)

Tema Kodlar
Olgular arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar ortaya ¢ikarma

Bilgilerini kullanarak yargida bulunma ve karar verebilme
Ogrenmeye merakl olma
Olaylara farkli agidan bakabilme
Olaylara farkli bakis agis1 getirme
Biligsel 6zelikler Ozgiin ve sira dis1 fikirler sunabilme
Olaylardaki ayrintiy1 yakalayabilme
Kolaylikla ¢ikarimda bulunabilme ve sonuglari gérebilme
Zor sorular1 ve bulmaca ¢6zmeyi sevme
Oyunlar1 kurgulamak/kendi kafasindan oyun uydurma
Yanlig yaptiginda gizlemek isteme/kabullenmeme

Tablo 1 incelendiginde Nehir’in hizli ve kolay 6grendigi, giliclii hafizaya ve genis bilgi birikimine sahip
oldugu, olaylardaki ya da olgulardaki benzerlik, farkliliklar1 ve iligkileri ortaya koydugu goriilmektedir. Nehir’in
akademik olarak basarili bir 6grenci oldugu, olaylara farkli bir bakis agis1 getirdigi, 6zgiin ve sira dis1 fikirlere
sahip oldugu zor sorular1 sevdigi belirlenmistir. Ayrica Nehir’in 6grenmeye merakli oldugu ve 6grenmelerinden
cikarimda bulundugu tespit edilmistir. Nehir’in oyunlart kurguladigi da goriilmektedir. Yanlis yaptiginda ise
kabullenmedigi ve gizlemeye calistig1 goriilmektedir. Akademik dzellikleri ile ilgili Giines Ogretmenin gériisleri
asagidaki gibidir.

Akademik olarak yasitlarina gore daha ileri seviyededir. Cok érnek ¢ozersem cabuk sikilir, hep baska
konuyu anlatmamu ister. “Ben bunlart biliyorum "der. Verdigim etkinlikleri ilk o bitirir. Cok kitap okur.
Kazanim degerlendirme sinavlarinda hep kendisinin birinci olmaswni ister olamadigr durumlarda ¢ok
tiziiliir. Dikkatsizlikten yaptig1 cok nadir hatalarda aglar. Diger ogrencilerinden farkh diisiindiigii konular
olur. Problem ¢ozerken ve etkinlikleri yaparken farkli yontem dener. Benden zor soru sormami ister
sorudugum sorularin ¢cok basit oldugu soyler. Serbest etkinliklerde farkii etkinlikler yapmamu ister. Ornegin
bir giin Tiirkge ders kitabindaki etkinlikte “Resimde gordiikilerinizi yaziniz?” yaziyordu. Diger 6grenciler
sadece resimdeki gériinenleri soylerken Nehir resimdeki benim fark etmedigim ayrintilar: bile yakaliyor,
yorum yapiyor ve resimdeki ailenin fakir bir aile olduguna karar veriyordu (Giines).

Konu ile ilgili 9 Nisan 2018 tarihli 6gretmenin giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir. “Tahtaya bir
gember seklini ¢izdim ve altina ¢ember yazin dedim. Nehir “Ben daire yazacagim. Ciinkii ig¢ini boyayacagim.”
dedi.” Yine 6gretmenin 27 Nisan 2018 tarihli giinligiinde farkli bakis agisin1 getirmeyle ilgili 6rnek “Bu oriintiiyii
41’den 4 ¢ikararak bulabiliriz deyince, ben sondan basladim 33’e dort ekleyerek de bulabiliriz, dedi.” seklinde
yer almaktadir. Ogretmenin 24 Nisan 2018 tarihli giinliigiinde ise su ifadeler yer almaktadir. “Tiirkce ders
kitabinda Atatiirk konulu Akrostis etkinligi vardi. “Nehir ben biliyorum” dedi. Ger¢ekten dogru bir sekilde anlatt.
“Birlikte yapalim” dedi. Ilk defa boyle bir etkinlik yapacagimizi arkadaslarimn bilmedigini soyledim. Sonra
tahtada beraber yaptik”.

Nehir’in sorumluluk, motivasyon ve girisimcilikle ilgili birtakim davranislar1 tespit edilmistir. Bu
ozellikler ayr1 ayr1 gruplandirilmistir. Sorumluluk, motivasyon ve girisimcilik temalar1 altinda yer alan kodlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’ye bakildiginda Nehir’in sorumlulukla ilgili ozelliklerinin ¢evreye karsi duyarli olma,
sorumluluklarmi yerine getirirken 6zenli davranma, karsilastigi problemde sorumluluk hissetme, kurallara uygun
davranma oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili 6gretmenin goriisleri “Nehir kurallara uyan bir ogrencidir.
Odevlerini yapar, yapamadigi zamanlarda ise annesinden bana soylemesini istermis. Nehir ¢evresine karsida
duyarli ve sorumluluk hisseden bir ogrencidir.” seklindedir. Nehir’in ¢evresine duyarli ve sorumluluk hissetme ile
ilgili hikayesi 6gretmenin 5 Nisan 2018 tarihi giinliigiinde su sekilde gegmektedir: “Nehir okula gelirken sehrin
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farkly yerlerindeki bilbordlarda Kahramanmaras iline Madalya verilmesinin 93. yili afiglerini gérmiis ve bana
bugiin konuyla ilgili hangi etkinligi yapacagiz? 6gretmenim diye sordu. Yine kugyemligi etkinligini ¢cok severek

>

yapti ve mutlu oldu.”.
Tablo 2
Nehir’in Sorumluluk, Motivasyon ve Girisimcilikle [lgili Davramsglari

Tema Kodlar
Cevreye kars1 duyarli olma
Sorumluluklarin yerine getirmeye dzen gdsterme
Karsilastig1 problemlerde sorumluluk hissetme
Kurallara uyma

Sorumluluk

Kolay ve hizli konsantre olma
Caligmasini tamamlayincaya kadar siirdiirme
Gorevlerini tamamlarken ¢ok az dis uyaricilara ihtiyag duyma
Yiiksek diizeyde enerjiye sahip olma
Bulundugu ortama hizli uyum saglama
Calisirken kolay kolay pes etmeme
Basarisizlikta asir1 tepki verme (kizma, terk etme, hayal kiriklig1 yasama, aglama)
Motivasyon Duygularini ¢ok yogun yasama (asir1 sevgi/nefret)
Cok cabuk sikilma/En kisasini yapma
Cok hirshi olma
Ilgi alanlarinda istekli olma
Kendi ilgi ve projelerini hayata gecirmeye caligma
Aktivitelerde istekli olma
Yeni projelerde istekli olma
Azimli olma

Yeni seyler denemeden hoslanma
Girigimeilik Orijinal fikirler iretme/Fikirlerini hayata gegirme
Fikirlerini agikca ifade etme

Nehir’in motivasyonla ilgili &zelliklerinin c¢alismalara kolay ve hizli konsantre olma, ¢aligmalarim
tamamlayincaya kadar devam etme, gorevini yapmasi i¢in ¢ok az dis uyaricilara ihtiyag duyma, ilgili oldugu ve
zorlu gorevler konusunda istekli olma, azimli olma seklindedir. Nehir, ¢ok yiiksek enerjiye sahip ve ¢evresine
kolay uyum saglamaktadir. Bunlarin yaninda Nehir’in basarisizlikta asirt tepki verdigi, duygularini ¢ok yogun
yasadigi, cok hirsli oldugu ve cabuk sikildigt da sdylenebilir. Konu ile ilgili 6gretmenin goriisleri “Nehir’e bir
gorev verdigimde ¢ok hizli bir sekilde gorevini yerine getirir. Gorevini yarida birakmaz tamamlaymcaya kadar
devam eder. Onu ¢ok fazla uyarmam, deney yapmaya isteklidir. BILSEM de égrendikleri etkinlikleri ve oyunlart
swifta yapmak istiyor. Arkadaslarina égretmek istiyor.” seklindedir. Nehir’in enerjik olmasi ile ilgili ise 16 Mayis
Carsamba giinii yapilan gézlemde Nehir’in hi¢ yerinde oturmadigi, siirekli ayakta oldugu, 6gretmeni tahtaya
kaldirdiginda dahi tek ayak lizerine sektigi gézlemlenmistir. Ayni gézlem sirasinda 6gretmen okudugu metnin
igerigini yazin dediginde Nehir “Ogretmenim kisaca yazabilir miyiz? diye seslendi.

Nehir’in girisimcilikle ilgili 6zellikleri; projelerini hayata gegirmeye calisma, yeni seyler deneme ve
orijinal fikirler iiretme, fikirlerini agik¢a ifade etme geklindedir. Nehir risk almamakta ve kendini her zaman
giivende hissetmeye ¢aligmaktadir. Konu ile ilgili 6gretmenin goriisleri “Siirekli yeni etkinlikler yapmak istiyor.
Yeni seyler dener, azimlidir. Kendi kafasindan yeni fikirler ve iiriinler uydurur.” seklindedir.

Nehir fiziksel olarak minyon tipli, yasitlarina gore daha zayif, siyah kivircik sagl ve siyah gozli bir
dgrenci oldugu gozlemlenmistir. Konu ile ilgili 6gretmen gériisleri “Ogrencim fiziksel olarak minyon yapili bir
ogrencidir. Evde de ¢ok yemek segcermiyg.” seklindedir.
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Nehir’in Ozelliklerinin Egitim Ortamina Yansimalarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin cevap, aradifl tgtincii soru Nehir’in 6zelliklerinin efitim ortamina yansimasimn neler
oldugudur. Ogretmen Giines’in goriislerinden ve gozlemlerden elde elde edilen veriler organize edilerek bulgular
seklinde sunulmustur. Bulgular tema ve kodlar halinde Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3
Nehir’in Ozelliklerinin Egitim Ortamina Yansimalar
Tema Kodlar
Ogretmenle gii¢ yarisina girme
Ogretmeni yonlendirmeye calisma
Ogretmenin koydugu kurallar sorgulama
Ogretmenden farkli etkinlikler isteme
Ogretmene Ogretmeni aragtirma yapmaya zorlama

yansimalar1 Ogretmeni farkh yontem ve teknikleri uygulamaya zorlama
Ogrendigi bilgileri smifta yapmak isteme
Ogretmenden iist sinifin konularin anlatmasini isteme
Tekrar eden etkinliklerden sikilarak 6gretmenden farkli etkinlikler isteme
Ogretmen hata yaptiginda onu uyarma

Arkadaglarini yarig ortamina ¢ekme
Arkadaglar tarafindan sevilme
Arkadaglari tarafindan takip edilme
Arkadaglarina Arkadaglaria yardim etme
yansimalar1 Arkadaglarina 6rnek olma
Arkadaglarinin bilgisinin artmasina yardime1 olma
Ogrendigi oyunlar1 arkadaslarina 6gretme
Arkadaglarini organize etme

Nehir’in 6zelliklerinin egitim ortamina yansimasi dgretmene ve arkadaslarina yansimasi olarak iki
kategoride toplanmistir. Nehir’in 6zelliklerinin 6gretmene yansimasi dgretmenle giic yarisina girme, 6gretmeni
istekleri dogrultusunda yonlendirmeye calisma ve Ogretmenin gelisimine katki saglama seklinde oldugu
goriilmektedir. Konu ile ilgili 6gretmen goriislerinden direk alintilar asagidaki gibidir.

Oncelikle Nehir gibi bir égrencim oldugu icin mutlu oldum. Ciinkii Nehir sordugu sorular ve istekleri ile
beni aragtirmaya yonlendirdi. O sikilmasin diye sunifa farkl etkinlikler getirdim, farkli yontem ve teknikler
kullandim, deney yapmaya ¢alistim. BILSEM de yaptiklar: etkinlikleri simfta yapmak isterdi bende buna
izin verirdim. Bende arastirarak ¢ok fazla etkinlik 6grendim. Bumlardan bazilari; sudoku, puzzle
calismalar, kayp nesneleri bulma, zentagle, rangoli, mangala, kes-yapistir, kendi oyuncagini yap, sihirli
resim, interaktif defter calismalari, maske ve tag yapimi, robotik kodlamadwr. Kisacasi benim gelisimime
cok katlast oldu. Ogretmenligime yeni bir bakis acist getirmemi sagladi. Bunun yaninda Nehir zaman
zaman 6grendigi bilgileri siifla paylasmak isterdi. “Ogretmenim sunu yapabilir miyiz? Bunu yapabilir
miyiz?” diye beni yonlendirmek isterdi. Halen bir giin bolme islemine gecerken benim anlatmama izin
vermeden ben biliyorum dedi. Bende anlatmasina izin verdim. Anlatt, dogru anlatti tabi. “Karpuzu bicakla
boldiigiimiizde buradaki karpuz béliinen, bigak bélen, karpuz dilimi béliim, yedikten sonra kismi olan
kabuga kalan deriz.” diyerek resmini tahtaya ¢izdi. “Bunu bana babam anlatmisti dedi.” bendende siirekli
iist siniflarin konusunu anlatmam istiyordu (Giines).

Nehir’in 6zelliklerinin egitim ortamina yansimastyla ilgili olarak 16 Mayis 2018’de yapilan gézlemde
Giines Ogretmen “Robot” konulu dinleme metnini okurken Nehir 1srarla “Bir sey sorabilir miyim?” diyerek
parmak kaldirdi ve 6gretmeni Nehir’e s6z verdi. “Ogretmenim robotik kodlama diye bir sey var. Nedir 0?” diye
sordu. Giines Ogretmen “O da bir kodlama ¢esidi.” deyince Nehir “Ama robotik” diyerek konu hakkinda
dgretmenden daha ¢ok bilgi istedi. Giines Ogretmen “Nasi! bir kodlama oldugunu égreniriz, arastiririz.” dedi.
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Yine ayn1 giin Hayat Bilgisi dersinde yapilan gézlemde Nehir’in 6gretmeni yonlendirmeye ¢alistigi gdzlenmistir.
Giines 6gretmen ¢evre kirliligi konusunu anlatirken Nehir s6z alarak daha 6nce ¢evre ile ilgili izledigi bir videoyu
“Ogretmenim bu videoyu izleyebilir miyiz?” diye sordu. Konu ile ilgili Giines Ogretmenin 25 Nisan 2018 tarihli
giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir: Matematik kitabinda bir oriintii etkinligi vardr. Ben bir kare, bir ii¢gen
kuralina gore gittigini séyledim. Nehir “Ogretmenim ondan sonra gelen karenin rengi farkli, renklere bakacak
miyiz? dedi. Tabi ki bakacagiz dedim. Ben gozden kagirmisim.”

Tablo 3’e bakildiginda Nehir’in arkadagslar tarafindan sevildigi, takip edildigi goriilmektedir. Nehir’in
arkadaglarini yarigma ortamina ¢ektigi ve organize ettigi, arkadaslarina yardim ettigi, 6rnek oldugu goriilmektedir.
Konu ile ilgili 6gretmen goriislerinden direk alintilar agagidaki gibidir.

Nehir arkadaslar tarafindan sevilen bir 6grencidir. Deneme ve kazanim degerlendirme sinaviarinda
herkes Nehir kadar iyi yapmak ister. Bazi konularda arkadaglarma ornek olur. Nehir nasil yapmissa onun
gibi yapmaya calisirlar. Okudugu kitap ve dergilerden ya da BILSEM den ogrendiklerini arkadaslarina
anlatmak ister. Oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde arkadaslaryla oyun kurup oynamak ister. Cok kitap
okudugu icin sinifta en hizli o okur ve yagsitlarimn iistiinde genel kiiltiire sahiptir. Bu égrendiklerini de
arkadagslarina anlatmak ister. Bir kez okudugunu veya duydugunu unutmaz (Giines).

Nehir’in etkinligi ¢ok kisa siirede bitirdigi, arkadaglarini beklerken problemin sonuglart kesip, ilgili
problemin isleminin yanina yapistirip boyadig1 16 Mayis 2018 tarihinde yapilan gézlem sirasinda gergeklesmistir.
Bunu goren yanindaki arkadaslariin da Nehir’den gorerek aynisini yapmaya calistigi gézlemlenmistir. Yapilan
etkinlikle ilgili resimler Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2. Nehir’in ve sinif arkadaslarinin etkinlik resimleri.

Sekil 2°de goriilen ilk iki resim sinifin farkli yerlerindeki dgrencilerin etkinlik resimleri iken, sagdaki iki
etkinlik resmi Nehir ve sira arkadasinin etkinlik resimlerini gostermektedir. Nehir arkadaglarindan farkli olarak
etkinlikte renkli hamurlari kullanmig ve Nehir’in yakininda oturan sira arkadaslart Nehir’i 6rnek almistir. Nehir’in
cabuk sikilma, arkadaglari tarafindan 6rnek alinma, farklilik olusturma ve iiretme ile ilgili resim 6rnekleri Sekil
3’de verilmistir.

Sekil 3. Nehir’in sikilma ve farkli davranma ile ilgili resimleri.
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Sekil 3’iin birinci resminde Nehir ¢alismasini arkadaslarindan 6nce bitirmis, arkadaglarii beklerken
kagidin altindaki cevaplar1 keserek her sorunun cevabini ayri ayri yapistirmis ve boyamustir. Sekil 3’{in ikinci
resmine bakildiginda oku anlat kisminin altinda ... olan yere Nehir metnin basligin “Minik Tavsan” seklinde
yazmigtir. Sorular kisminin birinci sorusu olan “Metnin basligi ne olmalidir?” kismina Nehir “Yazdik!” diyerek
tekrar yapmamistir.

Nehir’in Gelisimine Katki Saglamak Icin Ogretmenin Gostermis Oldugu Davramslara iligkin Bulgular

Aragtirmanin cevap aradigi dordiinci soru, Nehir’in gelisimine katki saglamak i¢in 6gretmenin gostermis
oldugu davraniglardir. Bu davraniglarin neler oldugu Giines Ogretmenin goriislerinden ve gozlemlerden elde
edilmistir. Elde edilen bulgular, tema ve kodlar seklinde Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Nehir’in Gelisimine Katki Saglamak I¢in Ogretmenin Gostermis Oldugu Davranislar

Tema Kodlar

Diger 6grencileri beklerken sikildiginda farkl: etkinlikler yaptirma
Sordugu sorulari cevapsiz birakmamaya galisma
Gligliik diizeyi yiiksek sorular sorma
Bulmaca ¢ozdiirme
Onun i¢in baz1 sinif kurallarini esnetme
D Onun mutlu olacag: farkli yontem ve teknikleri kullanma
estekleme

Basarisizlik yasadiginda destek olma (Hayatta basarisizliklarin olabilecegini sdyleme)
Yarigmalara ve etkinliklere katilmasini saglama/tesvik etme
Ogrendigi bilgileri, oyunlari, deneyleri smifta uygulamasina izin verme
Sosyallesmesini saglama
Geligimi i¢in motive etme
Yemek yemesini saglama

Etkin bir sekilde dinleme
Farkl1 fikirlerine deger verdigini gosterme
Alternatifler getirdiginde degerlendirme
Deger verme Problemin ¢6ziimiinde 6neriler sundugunda takdir etme
Ureticiligini destekleme
Kendi koydugu kurallar sinifi etkilemeyecekse uygulamasina izin verme
Basarilarinda hediye verme

Nehir ile siirekli iletisim kurma
[letisim kurma Ailesi ile siirekli iletisim halinde olma
Ailesini bilgilendirme ve siiregten haberdar etme

Tablo 4°de goriildiigii gibi Nehir’in gelisimine katki saglamak igin Giines Ogretmen destekleme, deger
verme ve iletisim kurma davramslari sergilemektedir. Ogretmenin Nehir’i dersteklemek icin derste farklh
etkinlikler yaptirdig1, motive ettigi ve esnek davrandigi goriilmektedir. Ogretmen Nehir’in fikirlerine ve iiriinlerine
deger vermektedir. Ayrica 6gretmenin Nehir ve ailesi ile iletisim halinde oldugu goériilmektedir. Konu ile ilgili
Ogretmenin goriiglerinden direk alintilar agsagidaki gibidir.

Nehir ogrendigi bir seyi anlatmak istediginde veya fikri oldugunda soz hakki verip sonuna kadar dinledim.
Swnif icinde sikilmasin diye derslerde farkli uygulamalar yaptim. Farkli yontem ve teknikler kullandim.
Etkinlikler yaptim. Basarili oldugu durumlarda odiiller verdim. Okul ici ve disindaki yarismalara
katilmasini sagladim. Oyun ve fiziki etkinlikler dersinde serbest birakarak kendi oyun ve arkadaslarini
se¢mesini sagladim. Derslerdeki onerilerini sinif diizenini bozmayacak sekilde hayata gegirdim. Bazi
kurallar: esnettim. BILSEM’de égrendigi etkinliklerin bazilarim swifia uygulamasina izin verdim.
Sorularimi  karsiliksiz  birakmamaya  ¢alistim.  Basarisiz  oldugu  durumlarda onu destekledim,
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yiireklendirdim, basarisizligin da hayatin bir gercegi oldugunu séyledim. Bir sonraki yarismada da
kendisinin kazanabilecegini soyledim. Sosyallesmesi konusunda takip ettim. Sosyallesmesi i¢in bazi
yaptirimlar uyguladim. Fiziksel dezavantajini en aza indirmek i¢in yemek yemesini saglayacak tedbirler
aldim. Onun icin simifa kitap getirdim. Istedigi zor sorulari ve bulmacalart yapmasim sagladim. Bu sirada
ailesi ile siirekli iletisim halinde oldum. Siire¢c boyunca ailesiyle siirekli bilgi aligverisinde bulundum
(Giines).

Konu ile ilgili 16 Mayis 2018 tarihinde yapilan gézlemde Nehir’in sordugu sorular1 6gretmenin sabirla
cevapladig: goriilmiistiir. Giines Ogretmen Nehir’in video izleme &nerisini kabul etmistir. Daha dnce izledigi bir
videoyu anlatmasina izin vermis ve anlatirken etkin bir sekilde dinledigini gostermek icin 6grenciye filmle ilgili
sorular sordugu gozlemlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, “Nehir” rumuzlu 6zel yetenekli 6grencinin aday gdsterilme siirecinin gretmeni
tarafindan nasil gergeklestirildiginin, 6grencinin 6zelliklerinin egitim ortamina, arkadaglarma ve 6gretmenine
yansimasinin neler oldugunun, 6gretmenin dgrencinin gelisimine katki saglamak i¢in neler yaptiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore bir 6grenciye 6zel yetenekli tanisinin konulmasi, belirli bir siireg
ve sistemli bir ¢alismay1 gerektirmektedir. Ogrenciye 6zel yetenekli tanismmin konulmas: siirecinde oncelikle
Ogrencinin davraniglar1 6gretmenin dikkatini ¢ekmis, 6gretmen Sgrenciyi gdzlemlemis, 6gretmen dgrencinin
davramglarim anlamak icin arastirma yapmustir. Ogretmen belirli bir asamadan sonra dgrencinin 6zel yetenekli
oldugunu tahmin etmis ve ailesiyle iletisime gecerek Ogrenci hakkinda bilgi aligverisinde bulunmustur.
Ogretmenin aileyi bilgilendirmesi sonucu, BILSEM seg¢melerine katilan 6grenci BILSEM’in tanilama siirecini
basariyla tamamlamis ve 6grenciye 6zel yetenekli tanis1 konulmustur. Ogrenciye 6zel yetenekli tanisinin koyulma
siireci yonergeye uygun (MEB, 2015, 2017) olarak gerceklestigi goriilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarin bazi
ozellikleri akranlarindan farklidir (Daglioglu, 2010). Bu farkliliklar1 gozlemleme ve degerlendirmede sinif
ogretmenleri essiz bir konuma sahiptirler (Bianco vd., 2011; Siegle, 2001). Ogretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencileri degerlendirmesinde konuya iligkin bilgi sahibi olmasi etkili olmaktadir (Geake & Gross, 2008; Gokdere
& Ayvaci, 2004; Kesner, 2005; Siegle, 2001). Ogretmenler dgrencileri; dis goriiniislerine, akademik
performanslarina, smiftaki davraniglarina (Davis & Rimm, 2004), kendi idealindeki 6zel yetenekli 6grenci
profiline uyma durumlarina gére tanilanmak iizere aday gostermektedirler (Hunsaker vd., 1997; Peterson &
Margolin, 1997; Sahin & Kargm, 2013). Bu arastirmada da benzer sekilde 6grenciye 6zel yetenekli tanisinin
konmasi i¢in aday gostemede dgrencinin akademik basarisi, siniftaki davranislari ve 6gretmenin bilgisi etkili
olmustur. Aday gosterildikten sonra grup taramasi ve bireysel inceleme sonucunda 6zel yetenekli oldugu tespit
edilen 6grenciler, BILSEM e kayit yaptirma hakkr kazanmaktadirlar (Karadag, 2016; MEB, 2015; Sahin, 2015b;
Sahin & Kargin, 2013). Bu arastirmada 6grenciye 6zel yetenekli tanisinin konmasi ve BILSEM e kayit yaptirmasi
benzer sekilde gergeklesmistir.

Bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencinin; hizli ve kolay 6grenme, gii¢lii hafizaya ve genis bilgi birikimine
sahip olma, olaylarda ya da olgulardaki benzerlik, farkliliklar1 ve iligkileri ortaya koyma, olaylara farkli bir bakig
acis1 getirme, Ozgiin ve sira dist fikirlere sahip olma, olgulardaki ayrintiyr yakalayabilme, merakli olma,
6grendiklerini genelleyebilme, dogru tahmin edebilme, degerlendirme yapabilme ve ¢ikarimda bulunabilme gibi
zihinsel becerilere sahip oldugu goriilmektedir. Bildiren (2018) ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencileri sahip olduklari zihinsel becerilerine gore tanimladiklarini belirtmektedir. Bu arastirmadaki 6grencinin
sahip oldugu zihinsel beceriler ile smif dgretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencileri tanimlamada kullandiklar
beceriler benzerlik gostermektedir. Arastirmanin 6zel yetenekli 6grencinin 6zellikleri ile ilgili sonucu Renzulli
(1978) tarafindan belirlenen 6zel yeteneklilerin dzellikleriyle biiyiik oranda benzerlik gostermektedir. Ayrica bu
arastirmanin sonucuna gore 0zel yetenekli 6grencinin kelimelerle oynama, bulmaca ¢dzmeyi ve zor sorulari
sevme, yanlis yaptiginda kabullenmeme ve gizlemeye ¢alisma gibi 6zelliklerinin oldugu da goriilmektedir. Bu
arastirmanin sonucu olan zor sorulari sevme ve sablonlari ise kosma Miller’in (1990) calismasinda 06zel
yeteneklilerin problem ¢ézme 6zelliklerinde belirtilmektedir. Bu arastirmanin bir sonucu olan 6grencinin yanlis
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yaptiginda kabullenmeme ve gizlemeye c¢aligmasinin nedeni; miikemmeliyet¢i olduklarindan dolayr hata
yapmaktan hoslanmamalari, ebeveynlerine ve 6gretmenlerine kars: olumlu bir imaj olugturma cabasi (Citil &
Ataman, 2018), sorunlarin1 kendi baslarina ¢ézme yetenekleri sahip olmalarina (Peterson, 2009) bagl ortaya
¢ikmig olabilir.

Bu arastirmanin sonucuna gore 6zel yetenekli 6grencinin sorumlulukla ilgili 6zelliklerin ¢evreye karsi
duyarli olma, sorumluluklarini yerine getirirken 6zenli davranma, karsilastigi problemde sorumluluk hissetme,
kurallara uygun davranma seklinde oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar bu arastirma sonucuna benzer
sekilde, 6zel yetenekli 6grencilerin sorumluluk sahibi bireyler olduklarini belirtmektedirler (Csikszentmihaly &
Robinson, 1986; Citil & Ataman, 2018; Renzulli, 1978). Motivasyonla ilgili 6zelliklerinin ise ¢aligmalara kolay
ve hizli konsantre olma, ¢alismalarim1 tamamlaymcaya kadar devam etme, gorevini yapmasi igin ¢ok az dig
uyaricilara ihtiya¢ duyma, ¢ok yiiksek enerjiye sahip olma, ilgili oldugu ve zorlu gérevler konusunda istekli olma,
azimli olma seklinde oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde Renzulli (1978) ti¢lii halka
kuraminda 6zel yetenekli 6grencilerin motivasyonla ilgili 6zelliklerinin ilgi alanlar1 ve aktivtelerinde istekli
davranma, kendi kurallarmi olugturma, problemleri ¢dzmede konsantre olma, gorevlerini yerine getirirken
disaridan uyaricilara az ihtiyag duyma, yiiksek enerjiye sahip olma, liderlik, azimli olma, calismasini
tamamlayincaya kadar siirdiirme ve sonuglarini paylagma gibi 6zellikler oldugunu belirtmistir.

Bunlarin yaninda bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencinin basarisizlikta asir1 tepki verdigi, duygularini
¢ok yogun yasadigi, ¢ok hirslt oldugu ve cabuk sikildig1 da goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucunu Cetin ve
Dogan’in (2018) yaptig1 caligma desteklemektedir. Ogrencinin bu tip Ozellikler sergilemesinde; es zamanh
olmayan gelisime bagl olarak kisiler arasi iligkiler, asir1 duyarlilik, duygusal gelisim, benlik saygisi alanlarinda
akaranlarindan farkli olmasi (Bahtiyar & Sahin, 2017) etkili olmus olabilir. Bu arastirmada 6zel yetenekli
Ogrencinin girisimcilikle ilgi 6zellikleri; projelerini hayata gecirmeye calisma, yeni seyler deneme ve orijinal
fikirler tiretme/uygulama seklindedir. Arastirmanin girisimcilikle ilgili bu sonucunu alanyazindaki ¢aligmalar
desteklemektedir (Csikszentmihaly & Robinson, 1986; Citil & Ataman, 2018; Ozbay, 2013; Renzulli, 1978).

Bu arastirmada katilimci olan 6zel yetenekli 6grencinin minyon tipli, yasitlarina gére daha zayif, siyah
kivircik saglt ve siyah gozlii bir 6grenci oldugu goriilmektedir. Bazi arastirma sonuglari ¢alismanin bu sonucuna
celisiktir (Citil & Ataman, 2018; Webb, Gore, Amend & Devries, 2007). Ozbay (2013) ise 6zel yetenekli
ogrencilerin fiziksel olarak da yasitlarina gore geligsmis oldugunu belirtmekte, ancak istisna olarak bedensel olarak
zayif 6zel yetenekli Ogrenciler olacagimi da vurgulamaktadir. Bu durumun nedenini annenin hamileyken
beslenmesine ve bireyin sonraki dénemlerdeki beslenmesine baglamaktadir. Ozbay’n (2013) belirttigine paralel
olarak bu aragtirmada 6zel yetenekli bireyin beslenme problemi oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda &grencinin
ailesi de (anne, baba) minyon yapilidir. Bu durumun sebebi genetik faktorlerde olabilir. Bu arastirma da 6zel
yetenekli Ogrencinin sosyal ortamda arkadaglari tarafindan sevildigi, arkadaslarini etkileyerek grup kurma
6zelliginin oldugu, fikirlerini agikca ifade edebildigi, arkadaslartyla aktivitelerinde istekli oldugu, ince espri yapma
yetenegine sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencinin grup kurmasi ve grup dinamigini harekete gecirmede,
arkadaslar tarafindan sevilmesinde ve arkadaglar arasinda popiiler olmasinda sosyal beceri repertuarmin iyi
olmasi, davranis problemlerinin olmamasi, liderlik becerilerine sahip olmasi, yiiksek akademik basarisi ve
Ozsaygilarinin yiiksek olmasindan (Bain & Bell, 2004) kaynaklanmis olabilir. Bunun yaninda ozel yetenekli
ogrencinin kendi kurallarini olusturdugu, kendi hedeflerini ve standartlarini belirleyebildigi goriilmektedir. Diger
taraftan katilime1 6zel yetenekli 6grencinin arkadaglarindan bir adim 6nde olma istegi, yenilgiyi kabul etmeme,
anlagmazliklarda kendini hakli ¢ikarmaya ¢aligma gibi 6zelliklerinin de oldugu goriilmektedir. Arastirmanin 6zel
yetenekli cocuklarin sosyal yonii ile ilgili sonuglarini Citil ve Ataman’in (2018) yaptig1 caligsma desteklemektedir.

Bu aragtirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencinin 6zelliklerinin egitime yansimasinin 6gretmen ve
arkadaslarryla ilgili oldugu gériilmiistiir. Ozel yetenekli 6grencinin; dgretmenle gii¢ yarisina girdigi, 6gretmenini
yonlendirmeye ¢alistii, 6gretmenin koydugu kurallar1 sorguladigi, arkadagslar1 tarafindan sevildigi ve takip
edildigi, arkadaglarin1 yarigma ortamina ¢ektigi ve organize ettigi, arkadaslarina yardim ettigi ve 6rnek oldugu
goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin liderlik 6zelligi (Davis & Rimm, 2004; MEB, 2015) oldugu ve akranlart
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arasinda popiiler oldugu (Citil & Ataman, 2018) diisiiniildiigiinde, aragtirmada bu sonuglarin ¢ikmasi olagan
kargilanabilir. Bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencinin; 6gretmenden farkli etkinlikler isteme, istekleri ve sordugu
sorularla 6gretmeni aragtirma yapmak zorunda birakma, 6gretmeni farkli yontem ve teknikleri uygulamaya
zorlama, 6grendigi bilgileri smifta yapmak isteme, 6gretmenden daha ¢ok bilgi isteme, 6gretmenin hatasinin
farkina varma ve uyarma seklinde davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Arastirmada bu sonuclarin ¢ikmasi 6zel
yetenekli bireylerin; akademik olarak ileri diizeyde olma (Davis & Rimm, 2004; MEB, 2015), bilgi isleme siirecini
hizlarindan kaynakli ¢abuk ve kolay 6grenme (Calero, Belen & Robles, 2011), zihinsel olarak cevik olma,
problemi hizli bir gekilde ¢c6zme, problemi ¢ozerken degisik ¢6ziim yontemleri kullanma, zor sorulardan hoglanma
(Dogan & Cetin, 2018; Sisk, 1987), soyut diisiinme becerilerine sahip olma (Kettler, 2014) problemi yeniden
yapilandirma (Miller, 1990) problemi ¢6zmek veya bir gorevi yerine getirmek igin dikkatini uzun siire
yogunlastirma (Sriraman, 2004) ayrintilara dikkat etme gibi 6zelliklerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada Nehir’in gelisimine katki saglamak i¢in 6gretmenin destekleme, deger verme ve iletigim
kurma davramglar sergiledigi goriilmektedir. Ogretmenin Nehir’i desteklemek igin farkli etkinlikler yaptirdigi,
bulmaca ¢ozdiirdiigil, ona zor sorular sordugu, onun sordugu sorular1 cevapsiz birakmadigi, sinifta farkli yontem
ve teknik kullandigi, bazi kurallar1 esnettigi, yarismalara katilmasi igin tesvik ettigi ve gelisimi i¢in motive ettigi
goriilmektedir. Ogretmenin; &grencinin fikirlerine deger verdigi, onu takdir ettigi, iiriinlerini destekledigi,
kurallarin1 uygulamasina izin verdigi, basardiginda hediye verdigi goriilmektedir. Bazi arastirmalar arastirmanin
bu sonucunu destekler bigimde d6gretmenlerin dzel yetenekli 6grencilerin her birinin essiz ve farkli ihtiyaglarinin
olmasindan dolayi onlar i¢in i¢in planlanmis veya rastsal bir takim stratejiler kullandiklarini belirtmektedir (Kaya,
2015; Sahin & Levent, 2015). Benzer sekilde Polyzopulou, Kokaridas, Patsiaouras ve Gari da (2014)
6gretmenlerin siniflarinda 6zel yetenekli 6grencileri oldugunda onlara firsatlar olusturduklarini belirtmektedir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilere yonelik farkli dgrenme strateji ve yontemlerini kullanmalarinda
Kaya’nin (2015) vurguladigi gibi 6gretmenlerin kendilerini 6zel yetenekli 6grencilere uygun egitim deneyimi
yasatma adina sorumlu tutmalart neden olmus olabilir. Baska bir neden olarak 6gretmenlerin, farkli 6gretim
stratejileri kullanarak 6zel yetenekli 6grencilerin {ist diizey diislinme becerilerini ve yeteneklerini gelistirmelerine
ve potansiyelleri agiga ¢ikarmalarina yardimei olma amaci tagimalaridir (Polyzopulou vd., 2014; Rogers, 2007).
Arastirmada 6gretmenin farkli yontem ve stratejiler kullanarak 6zel yetenekli 6grencisinin potansiyelini agiga
cikarmada destek olma amaci tasidigi sdylenebilir. Ogrencinin gelisimine katki saglamak igin 6gretmenin 6zel
yetenekli 6grenci ve ailesi ile siirekli iletisim halinde oldugu, ailesini siire¢lerden haberdar ettigi goriilmektedir.
Citil ve Ataman (2018) 6zel yetenekli 6grencilerin, zel egitim alaninin en géz ard1 edilen ve egitim olanaklarindan
yeterince yararlanamayan grubu olusturduklarini belirtmistir. Son yillarda 6zel yeteneklilerin egitimi ilgili birgok
model gelistirilmekte, zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis egitim programlari hazirlanmakta, mentorlitk
uygulamalar1 baglatilmakta bir¢ok 6zel kurum ve resmi kurum agilmaktadir. Ancak sinif 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli 6grencinin gelisimini desteklemek i¢in yapacaklari egitimin nasil olacagi ile ilgili bilgisi sinirlidir.

Bu aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Kahramanmaras ilinde gérev yapan bir
6gretmen ve onun 6zel yetenekli bir 6grencisinden bir donem boyunca gézlem, goriisme ve dokiiman incelenmesi
ile elde edilen verilerle sinirlidir. Aragtirmanin sonucunda agagidaki oneriler getirilmistir.

1. MEB ozel yetenekli 6grencilerin aday gosterilme siirecinde etkin rol istlenen sinif 6gretmenlerine 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili hizmet i¢i egitim vermelidir.

2. Ozel yetenekli 6grencisi olan dgretmenlere, MEB 6gretim yontem ve teknikleri ile simif yonetimi
konusunda destek verebilir.

3. Smufogretmenlerine 6zel yetenekli 6grenci ve velileri ile nasil bir iletisim gelistirmesi gerektigine yonelik
egitim verilebilir.

4. Bu aragtirmada 6zel egitime muhtag 6zel yetenekli bir 6grenci ile calisilmigtir, sinif ortaminda bulunan
0zel gereksinimli farkli 6zelliklere sahip 6grencilere yonelik benzer calismalar yapilabilir.
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Abstract

This research aimed to reveal a second-grade gifted student’s process of diagnosis, characteristics, reflections of
these characteristics on education and activities used by her classroom teacher. It exclusively adopted the case
study method. The sampling consisted of a classroom teacher working at a state school located within the province
of Kahramanmaras during the 2017-2018 academic year and a gifted student of hers. The research data were
collected through observation, interview, and document review. Content analysis technique was used during data
analysis. Research results revealed that the teacher realized that the student was gifted, that she directed her to the
Science and Art Centre for diagnosisand that the student had various features that the gifted students are expected
to possess. In addition, it was revealed that the gifted student contributed to the professional development of her
teacher and that she affected her friends positively. The teacher was also found to exhibit behaviours such as
support, appreciation, and communication with her family for the purpose of contributing to the student’s
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Nowadays, competition occurs among countries in different dimensions and forms with the effect of
globalization. The fact that countries increase their power in this competition and become more advantageous
depends largely on their efficient use of human resources. One of the most significant human resources of the
countries is the gifted individuals.

Science and Art Centres (SACs) are launched in Turkey with a view to finding gifted individuals,
uncovering their potential and helping them realize themselves as well as preparing them to appropriate
educational environment and program (Milli Egitim Bakanligi [MEB: Ministry of Education: MoNE], 2015). It is
of great importance to identify the gifted students in order that they can receive education depending on their
characteristics in the SAC or another institution (Sahin & Kargin, 2013). Classroom teachers are often cast in a
diagnosis and interaction role with their students under various conditions (Bianco, Harris, Garrison-Wade, &
Leech, 2011; Siegle, 2001). Classroom teachers evaluate the possibly gifted individuals in their classes depending
upon their behavioral characteristics and direct them to the relevant centers for diagnosis (Hunsaker, Finley, &
Frank, 1997; Sahin & Kargm 2013). However, it has been always a great challenge for educators to recognize
gifted children and ensure that they receive appropriate education (Inan, Baymndir, & Demir, 2009). These
difficulties may emerge due to the characteristics of the teacher, student, and the environment.

Teachers' perceptions of students as gifted are associated with their experience for the gifted students
(Kesner, 2005), with participating in an in-service training course on gifted students (Geake & Gross, 2008) and
having knowledge about gifted students (Gokdere & Ayvaci, 2004). Siegle (2001) notes that teachers' beliefs,
attitudes, knowledge, experience, expectations, and biases regarding gifted students are effective in recognizing
them. Bianco et al. (2011) have mentioned biases in teachers' identification of gifted students. Teachers consider
students as gifted based upon their appearance, their achievement performance, and classroom behaviors (Davis
& Rimm, 2004), and their ability to fit teachers’ idealized talented student profile (Peterson & Margolin, 1997).

Gifted children potentially have different characteristics in terms of their interests, learning depth, and
speed of learning (Daglioglu, 2010). Besides, the characteristics of gifted students can be listed as the ability to
speak and read at an early age (Hodge & Kemp, 2000; Jackson, 2003; Sankar-De Leeuw, 2004), strong verbal and
visual intelligence (Hodge & Kemp, 2000; Jackson, 2003; Sankar-De Leeuw, 2004), an intensive interest and
curiosity towards problem-solving (Hodge & Kemp, 2000; Rotigel, 2003), trying to make connections beyond the
familiar relationship between what is known and unknown (Harrison, 2004), understanding the new knowledge
with little or no repetition and trying to understand the events happening around the world (Rotigel, 2003).
However, all the gifted students do not display the same characteristics (Rotigel, 2003).

Another factor affecting the diagnostic process of gifted students is the characteristics of the environment.
Unless the classroom teacher is able to organize the classroom environment in such a way that gifted students can
display their abilities, it gets much more difficult to recognize students’ talents. Students may turn off in classrooms
where there are a limited academic challenge and intellectual stimulation (Siegle, 2001).

It is paramount for the development of the countries in identifying the gifted students and creating
environments in which they can reveal their potential. However, Turkey has been encountering various difficulties
in the identification of the gifted (Karadag, 2016). The diagnosis process of the gifted students starts with the
nomination of the student as a result of the observations made by the classroom teacher. The nomination of the
students as gifted is challenging due to the characteristics of the students, teachers and the environment. The
diagnosis of the gifted students does not completely solve the problem; moreover, what the reflections of these
students’ characteristics on the educational environment and teachers and what classroom teachers should do for
students in the classroom environment are among the issues to be analyzed. Upon examining the relevant literature,
no such a study has been published specifically on examining how nomination process is performed by the
teachers, the reflections of the gifted students’ characteristics on the educational environment, their peers and
teachers and what teachers do in order to contribute to the development of the students although the studies on
how to perform the diagnostic process of gifted students have been conducted (Karadag, 2016; MoNE, 2017; Sahin
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& Kargin, 2013). The lack of in-depth research has been considered as a shortcoming by the researchers and this
particular study has been carried out accordingly.

This research aims to reveal a second-grade gifted student’s process of diagnosis, characteristics,
reflections of these characteristics on education and activities used by her classroom teacher to improve her
personal and academic development. The following questions have been raised in compliance with the purpose of
the study:

1. How was the gifted student’s diagnosis process performed?

2. What are the characteristics of the gifted student and her behaviors in the classroom?

3. What are the reflections of the gifted student’s characteristics on the educational environment?

4. What did the teacher do in order to contribute to the development of the gifted student?
Method

This research has employed a case study method. A case study is a design that provides an understanding
of a complex social phenomenon (Yin, 2004) and highly desirable in applied disciplines such as education
(Merriam, 2013). Case study refers to in-depth data collection involving multiple sources of information and
reports a case description and case themes (Creswell, 2016; Merriam, 2013). Stake (2005) has proposed three types
of cases including intrinsic, instrumental, and collective instrumental. The intrinsic case is used to understand the
particulars of a single case. This research has deployed the intrinsic case study and the characteristics of the gifted
student have been taken into consideration.

The Characteristics of the Participants

“River” has been used as a nickname for the student. River’s parents are teachers. The family has two
children, a son and a daughter. River is the older than her brother. River stayed with her grandmother when her
parents were at work. In order to comply with the rules of ethics, River’s teacher was nicknamed as “Sun”. Sun is
a woman and married. She has been working as a classroom teacher in a state school for 16 years. The primary
schools where the teacher works are mostly located in rural and suburban areas. As Sun is very successful, her
colleagues and those working in the nearby schools want her to teach their children. River is one of those students.

Data Collection and Analysis

The research has deployed a variety of data collection tools. The research data were collected through
unstructured observation, semi-structured interview, and document review (teacher diaries, student writings,
story). Merriam (2013) states that the observation method is used to collect data without a tool, to validate the data
obtained without observation and to understand the events in-depth. This research employed the unstructured
observation type in order to understand the behaviors of River in a realistic, accurate and comprehensive manner
(Patton, 2014); therefore, no standard observation tool has been developed, and video recording has been
performed. The interview is defined as the shortest way to learn the knowledge, emotions and thoughts of
individuals on various subjects (Creswell, 2016; Marriam, 2013; Patton, 2014). This research employed a semi-
structured interview form. The interview was conducted with River’s teacher. The document refers to the
documents such as official records, letters, newspapers, poems, songs, common records, government documents,
historical documents, diaries, autobiographies (life history/curriculum vitae) obtained before the research
(Merriam, 2013). Successful realization of this method depends on the familiarization of the researcher with the
documents and knowledge about how to use them (Karasar, 2009). The documents used in the current study are
student activities, teacher diaries, and teacher stories.

The content analysis technique was used during data analysis. Because there are a lot of data in case
studies, researchers need to classify and order them before proceeding to data analysis (Merriam, 2013; Patton,
2014). In this regard, the data were classified at first.
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In order to ensure validity and reliability in qualitative research, it should be carried out in an ethical
manner (Merriam, 2013). In accordance with the ethical rules, the participants who were volunteers were included
in the study, and the identities of the participants were kept confidential and their real names were replaced with
nicknames. In addition, the participants were informed about the research. Participant confirmation was ensured
for the data obtained during the research process. Lincoln and Guba (1985) posit four strategies such as credibility,
transferability, dependability, and confirmability so as to ensure the validity and reliability of a qualitative study.
This research utilized a variety of data and methods such as observations, interviews, document analysis, and
stories to ensure credibility. The accuracy of the data obtained was confirmed by the participant. Transferability
was also endowed with the detailed description of the researchers and their roles, the characteristics of the
participants, the data collection and data analysis process along with the findings. Direct quotations and visuals
were frequently included in the findings. The research was conducted in a systematic way; that is, each step of the
research was explained and reported to ensure dependability. Besides, all data and stages of the research were
stored in the computer environment in order to provide confirmability and to keep data.

Results

The first research question is related to how the diagnostic process of the gifted student was performed.
River’s recognition as gifted was determined to realize as a result of a certain process and systematic study. At
first, River’s behaviors drew the attention of the teacher, the teacher observed River and conducted research to
understand her behaviors. After a certain stage, Sun predicted that River was gifted and she informed her family
about that. Sun convinced her family about the fact that River could participate in SAC auditions. She was
diagnosed as gifted after a successfully completed diagnostic process of SAC and registered to SAC in the second
year of her elementary schooling.

The second research question is about the characteristics of the gifted student. The findings obtained from
the interviews, observations, and documentation, were categorized as cognitive characteristics, responsibility,
motivation and entrepreneurship. The findings revealed that River learned fast and easily, that she had a strong
memory and extensive knowledge, and that she could reveal similarities, differences, and relations between events
or phenomena. Besides, she was found to hold an academic success, a different perspective to the events and to
have unique as well as unusual ideas; moreover, she could capture the details in the events. It was also identified
that she was keen on learning, generalizing, predicting, evaluating, and making inferences. She seemed to like
playing with words, solving puzzles, and difficult questions, but when she did something wrong, she tended to
reject and hide it.

River’s characteristics regarding responsibility are sensitivity to the environment, fulfilling
responsibilities, and obeying the rules. River’s motivational characteristics are listed as concentrating easily and
quickly, keeping studying until the end and needing little external stimuli to perform her duties. River is energitic
and she can easily adaptat to her environment. In addition, River was observed to overreact in failure and
experience strong emotions. She is ambitious but quickly bored. The characteristics of River regarding
entrepreneurship are determination, willingness to participate in projects, to put the projects into action, to
undertake challenging tasks, to try new things, and to produce original ideas. River never takes risks and always
seeks self-assurance.

The gifted student is petite with black eyes and black curly hair. She is weaker than her peers. River is
loved by her friends in the social environment, has the ability to form a group by influencing her friends, can
express her ideas clearly, and is eager to be engaged in the activities and she has a good sense of humor. Besides,
she was observed to set her own rules, targets and standards. She always has a desire to be one step ahead of her
friends, she rejects the loss, and tries to justify herself in disputes.

The third research question is related to the reflections of River’s characteristics on the educational
environment. These reflectionswere divided into two categories as the reflection on the teacher and friends. River’s
reflections on the teacher were identified as competing with the teacher, trying to lead the teacher, questioning the
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rules of the teacher, demanding different activities from the teacher, making the teacher do the research with the
requests and questions, forcing the teacher to implement different methods and techniques, asking for
implementing what she has learned in the classroom, asking the teacher to teach upper-level topics, and warning
the teacher when she makes a mistake. In addition, River is loved and followed by her friends. She encourages her
friends to participate in the competitive environment and she helps her friends.

The fourth research question is related to the activities used by the teacher to contribute to her
development. Accordingly, the teacher was found to exhibit suh behaviors as support, appreciation, and
communication with her parents. The teacher encourages River to do different activities, to solve puzzles, to ask
difficult questions, to participate in competitions, provides satisfactory responses to her questions, uses different
methods and techniques in the classroom and bends some rules for her. Sun always values River’s ideas, evaluates
her offers, appreciates her when she offers suggestions in problem-solving, allows her to apply the rules and
presents gifts when she succeeds. The teacher was observed to be in constant communication with River and her
family.

Discussion and Conclusion

The research results revealed that the diagnosis of a gifted student requires a certain process and a
systematic study. At first, River’s behaviors drew the attention of the teacher, the teacher observed River and
conducted research to understand her behaviors. After a certain stage, the teacher predicted that River was gifted
and talked to her family. Sun convinced the family about the fact that River could participate in the SAC auditions
and completed the necessary documents (observation and application form). River was diagnosed as gifted after a
successfully completed diagnostic process of SAC, and she had the opportunity to register in the SAC. Upon
analyzing the relevant literature, similar results were found related to the diagnosis process of the students. Some
features of the gifted children differ from those of their peers (Daglioglu, 2010). Classroom teachers have a unique
position in recognizing, observing and evaluating these differences (Bianco et al., 2011; Siegle, 2001). Teachers'
knowledge about gifted students has a key role in the evaluation of the students (Geake & Gross, 2008; Gokdere
& Ayvaci 2004; Kesner, 2005; Siegle, 2001). Teachers nominate students for the diagnosis of being gifted
depending on their appearance, achievement performance, classroom behaviors (Davis & Rimm, 2004), their
idealized gifted student profile (Hunsaker et al., 1997; Peterson & Margolin, 1997; Sahin & Kargin 2013). As
indicated in the present research, classroom teachers in Turkey nominate students to be identified as gifted in
accordance with the timetable published by the Ministry of National Education. Those who were identified as
gifted students based on results obtained from group scanning and individual observationare considered eligible
to register in the SAC (Karadag, 2016; MoNE, 2015; Sahin, 2015b; Sahin & Kargin, 2013). This research suggests
that classroom teachers play a significant role in identifying gifted students.

The findings revealed that River has numerous academic features such as the ability to learn fast and
easily, to have a strong memory and extensive knowledge, to reveal similarities, differences and relations between
events or phenomena, to have a different perspective to the events and unique as well as unusual ideas and
tocapture the details in the events. It was identified that River is keen on learning, generalizing, predicting,
evaluating and making inferences. This result of the research is similar to the characteristics of the gifted people
determined by Renzulli (1978). In addition, River seems to like playing with words, solving puzzles and difficult
questions, but she tends to reject and hide her errors/ mistakes. it. Particularly the finding related to her liking
difficult questions is inlie with Miller (1990) who previously reported on the gifted students’ problem-solving
skills. However, the finding related to her rejection and hiding her mistakes contradicts with the relevant literature.
Moreover, Renzulli (1978) states that gifted students behave in an easy fashion in case of disagreement. This may
be caused by environmental factors and past experiences. Besides, the reason why the student behaves in this way
is that the gifted are not satisfied with their mistakes since they are perfectionists (Citil & Ataman, 2018).

River’s characteristics related to responsibility are sensitivity to the environment, fulfilling
responsibilities and obeying the rules. These findings are in congruence with Csikszentmihaly and Robinson
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(1986), Citil and Ataman (2018), and Renzulli (1978). River’s motivational characteristics are considered as easy
and quick concentration, keeping studying until the end, needing little external stimuli to perform her duties and
having very high energy. Likewise, in his three-ring theory, Renzulli (1978) has explained gifted students’
motivational characteristics as being motivated in the activities, forming their own rules, concentrating on problem
solving, needing fewer stimulants from outside, having high energy, being a leader and determined as well as
maintaining the study until the end and sharing the results. In addition, River has been observed to overreact in
failure and experience strong emotions. She is ambitious but quickly bored. These results are in line with those of
Cetin and Dogan’s study (2018). The characteristics of River regarding entrepreneurship are willingness to
participate in projects, to put the projects into action, to be challenging, to try new thingsand to produce original
ideas. This result is supported by previous studies (Csikszentmihaly & Robinson 1986; Citil & Ataman, 2018;
Ozbay, 2013; Renzulli, 1978). The research results suggest that River never takes risks and always seeks self-
assurance. Unlike the results of this research, Renzulli (1978) has stated that gifted students exhibit risk-taking
behaviors. Rotigel (2003) has concluded that all gifted students with different characteristics can exhibit different
behaviors. The gifted student in the current study is petite with black eyes and black curly hair. She is weaker than
her peers. The results of some studies in the related literature are not parallel to that of the present research (Citil
& Ataman, 2018; Webb, Gore, Amend, & DeVries, 2007). Ozbay (2013) has indicated that the gifted students are
physically grown-up compared to their peers, yet there may also be physically weak gifted students. The researcher
attributed this to the mother's eating habits during pregnancy and the nutrition of the individual in later periods.

The research results suggest that River is loved by her friends in the social environment. Namely, she can
easily form a group by influencing her friends, express her ideas clearly. Besides, she is eager to participate in the
activities with her friends, and she has a good sense of humor. Lastly, River was observed to set her own rules,
targets and standards. The findings also show that River always has a desire to be one step ahead of her friends
and that she rejects the loss and tries to justify herself in disputes. Similar results were previously reported in the
study carried out by Citil and Ataman (2018).

The reflection of the characteristics of River on the educational environment are divided into two
categories as reflection on the teacher and friends. River’s reflections on the teacher were identified as competing
with her teacher, trying to lead the teacher, questioning the rules of the teacher, being followed by her friends,
encouraging her friends to participate in the competition. Considering the gifted students’ leadership characteristic
(Davis & Rimm, 2004; MoNE, 2015; Harris, 2004) and popularity among their peers (Citil & Ataman, 2018),
these results can be evaluated unexceptional.

River also demands different activities from the teacher, forces the teacher to do the research with the
requests and questions and toto implement different methods and techniques, asks for implementing what she
learned in the classroom, asks the teacher to teach upper level topics and warns the teacher when she makes a
mistake. Theseresults may stem from the fact that the gifted students are academically advanced (Davis & Rimm,
2004; MoNE, 2015), mentally agile and they can solve the problems quickly; moreover, they use different methods
to solve the problem they enjoy difficult questions (Sisk, 1987) and they restructure the problems (Miller, 1990)
by paying more attention to the details. The teacher was found to provide support, appreciation and communication
with parents for the purpose of contributing to River’s development. The teacher encourages River to do different
activities, to solve the puzzles, to ask difficult questions, to participate in competitions and she provides
satisfactory answers questions, use different methods and techniques in the classroom, bend some rules,
encourages her. Sun always values River’s ideas, evaluates her offers, appreciates her suggestions in problem-
solving, allows her to apply the rules, and rewards her when she succeeds. The teacher was observed to be in
constant communication with River and her family. Citil and Ataman (2018) indicated that gifted students could
be considered as the most underestimated group in special education field and they cannot benefit from the
educational opportunities sufficiently. The relevant literature has limited information regarding how teachers
support the development of gifted students in their classrooms. Hence, this particular research has developed the
following suggestions for decision-makers, researchers and practitioners based on the findings reported here.
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Recommendations

1.

MoNE should provide in-service training for classroom teachers who undertake a key role during the
student nomination on the identification of the gifted students.

Teachers with gifted students should be trained on instructional methods and techniques as well as
classroom management.

Classroom teachers can be trained on how to develop communication with gifted students and their
parents.

This study was conducted with a gifted student and her classroom teacher; hence, further studies could
explore students with different characteristic and in need of special education s.
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