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Bir amator olarak ben bile bir kag parlak fikir bulmak adina beyin firti-
nas1 yaparken elbet bir sey yakalarim umudunu tagirim. Fakat son za-
manlarda bir seyler bulmak o kadar kolay olmuyor. Bu mevzuda keli-
melere dokecegim seyler bu kadar sikic1 olmasin isterdim ben de, ama
simdi izninizle sizi 6grenme ve 6gretme hakkindaki fikirlerimle mesgul
edeyim.

1

Ogrenme kendimizin ve etrafta olup bitenin farkina varmamizi sag-
layan kapsamli bir etkinliktir. Basta bu etkinlik akla aykir gibi durur zi-
ra hem belli hedeflenen bir seyi yapmay1 hem de bazi kurallara tesli-
miyeti gerektirir. Ogrenmenin sonunda elde edecegimiz iiriinler ise ola-
gan farkindaliklardan tutun anlama ve aciklayabilmeye kadar uzanur.

* Michael Oakeshott, ‘Learning and Teaching’ R.S. Peters (der.) The Concept of Education
iginde (London: Routledge and Kegan Paul), pp. 156-76.
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Insan dogar dogmaz 6grenmeye baglar ve bu, soyut fikirlerle degil
mensubu oldugu medeniyetin ta kendisinde gerceklesir. Birey icin 6g-
renme mezara kadar devam ederken toplum igin o medeniyetin kendi
degerleri yozlastiginda son bulur ama konu bir milletse 6grenme asla
sona ermez.

Ancak belli bir noktaya kadar 6grendiklerimizden yararlanirken bir
noktadan sonra 6grenme isine biraz ara verebilmek de miimkiindiir. Bir
soforle sofor aday: arasindaki fark hi¢ azimsanacak gibi degildir. Isinin
erbab1 bir terzi takim elbise dikerken 6grendiklerinden fazlasini icra edi-
yordur. Ancak verilebilecek boylesi bir ara ne kesindir ne de tamamen
eksiksiz ¢linkii 6grenme bu baglamda bir noktaya kadar 6grendikleri-
mizi uygulamaya gecirmek demektir ve dahasi 6nem arz eden her uy-
gulama 6grenmenin parcalarini barindirir. Entelektiiel arayislar gibi bazi
aktiviteler ise her daim birer 6grenme etkinligi olarak kalir.

Burada 6grenme kavramiyla kastettigim, cevrede olan biten ve bire-
yin kendi istekleriyle baglantili kendini yonlendirmesi ve se¢im yapa-
bilmesiyle miimkiin olan bir zekanin isleyisidir. Bunlar baslica insan ni-
telikleridir ve benim bildigim anlamdaki 6grenme yalnizca insanlara 6z-
gii bir etkinliktir. Ogrenme bagkalarinin izlenimlerini pasif sekilde almak
veya altindan nasil kalkacagini bilmedigi bir tasin altina elini koymaktan
kaginmak degildir. Ogrenen bir kimse gerekliliklerin degil isteklerin, ha-
fizanin oldugu kadar hatiralarin da adamidir. Ne yapacagindan ziyade
ne diisiinecegine ve neye inanacagina kanaat getirmek ister. Ogrenme,
yOnetim ve parcalar arasi irtibat kurmayla alakalidir, salt davranisla de-
gil. Kisacasi, bir seyin igini kille ya da mumla doldurmak ve ya bos bir
odann tesrif edilmesi gibi metaforlarin ne 6grenmeyle ne de 6grenciyle
bir alakas: yoktur.

Demem o ki 6grenen kimse her zaman anlama ve aciklayabilme mer-
kezlidir diger bir deyisle aklina yatmayan bir seyi 6grenemez. Insanog-
lunun kaderi her ne kosul altinda olursa olsun 6grenmek igin yazilmistir
gibi bir sey de soyleyecek degilim. Belirli bir kapsam dahilinde anlaya-
cagimiz ve agiklayacagimiz seyleri iceren faaliyetler, bunlar1 barindir-
mayan faaliyetlerden -bu diger faaliyetlerin bize her ne kar1 olursa ol-
sun— daha elzemdir.

Ogretmek (eski bir deyisle) bilenin bilmeyeni 6grendigi bir faaliyettir.
Elbette insanlar kitap okuyarak, semaya bakarak veya dalgalar1 dinleye-
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rek (insanin dogas1 ‘merak’” denen hareket ve teslimiyetin bir iiriinii ol-
dugu siirece) bir seyler 6grenebilir fakat ‘kitap, gokyiizii ya da deniz bize
bir seyler 6gretti’ ya da ‘kendi kendimize bir seyler ogrettik” tarzi soy-
lemler aslinda talihsiz mecaz &rnekleridir. Ogretmenin karsisinda 6gre-
nen degil, 6grencisi vardir. Soylemek istedigim, 6gretmenden bir seyler
ogrenen kisi “Ogretilerek 6grenen” ve 6grenci vasfi tasiyan bir 6grenen-
dir. Biitiin bunlar 6grenmenin tamamen &gretmeye bagh oldugu gibi
onyargiya kapilmis oldugum anlamina gelmesin.

Bu durumda 6gretmenin faaliyeti, muhatabinin karakteriyle belirle-
nir. Iktidarim muhatabi vatandas, doktorunki hasta, patronun kahya, da-
dmin ¢ocuk, komutanin asker, avukatin miivekkil, peygamberin insan-
lar, palyagonun izleyenler, hipnotizmacimin hipnoz edecegi kisi, evcil-
lestirici ile egitmeninki de yetenekleri evcillestirilecek ve egitilecek olan-
lardir. Bunlarin her biri uygulamaya dokiilen bir faaliyetle hayat bul-
maktadir ama yaptiklan is pek 6gretmek sayilmaz ve dahasi muhatap-
lar1 bir o kadar 6grenci degildir. Ogretmek evcillestirmek, yonetmek, sag-
higina kavusturmak, forma sokmak veya emir altina almak degildir ciinkii
bunlarin hicbirisi 6grencilige ait seyler degildir. Siiphesiz ki; iktidar ya da
hipnotizmaci gibi 6gretmen de kendi muhatabina yani 6grenciye bir seyler
aktarir, ancak 0gretmenin aktardig1 sey 6grenciye uygundur ve aktarilan
sey yalnizca 0gretilmek suretiyle alinabilir. Su noktada aktarilan seyin ne
olduguna dair aklinizda bir siiphe oldugunu sanmiyorum.

Her insan yalnizca 6grenme sayesinde pesinden kosabilecegi bir mi-
rasin varisi olarak diinyaya gelir. Diyelim ki; mirastan kastedilen Vene-
dik’teki bir villa, orman ve cayir ¢cimenden olusan bir arazi, Londra’daki
Pimlico semtinin bir kism1 veya bir magazalar zinciri olsaydi, yasal va-
desi geldiginde ya da babamiz 6ldiigiinde otomatik olarak bu mirasi el-
de edebilirdik. Avukatlar bizim yerimize bu isi kovalar, bize kalan tek
seyse bu siireci nihayete erdirecek gerekli imzay1 atmak olurdu.

Ancak bahsi gegen miras apayr1 bir mirastir. Her insanoglunun hakki
olan bu miras, Dilthey’in [William Dilthey] geistige Welt kisaca tanimla-
dig1 gibi, duygular, hissiyat, fikriyat, tahayyiiller, inanglar, anlayislar,
diller, iliskiler, entelektiiel ve pratik girisimleri, siirecler, ritiieller, orga-
nizasyonlar, sanat eserleri, idare ilkeleri, alet ve edevatlar, kitaplar ve
miizik besteleri gibi onun ge¢gmisinden gelen edinimleridir.
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Bu diinyay1 olusturan parcalar, soyutlamalar (‘fiziki nesneler’) degil
anlamlardir. Bu diinya bir ‘seyler’ diinyas1 degil, gercekler diinyasidr,
anlamlari olan ve insan zihninin ‘ifadeleri” olduklari i¢in de anlagilmalar1
gereken ‘ifadelerin’ diinyasidir. Arazide ylece duran bir miilkiin vela-
yeti bu diinyanindir, insanoglunun bildigi tek diinya da budur. Yildizla-
rmn doldurdugu sema ve onun i¢inde bulundurdugu ahlak yasalar: birer
insan edinimidir. Ve bu diinya kendine has bir anlam tasidig i¢in degil
(ki zaten Oyle bir anlam tasimaz), birbirini var eden ve birbirine yorum
katan seylerin zincirleme anlam biitiinii olusturmasindan olusan anlamh
bir diinyadir.

Boylesi bir diinyaya ise ancak bir &grenim siireciyle miidahil ve
hakim olunabilir ve ondan yararlanilabilir. Nasil bir fotografi satin al-
manin onun tasidigl anlami satin almak demek degilse iste bu da oyle.
Bu diinyaya ortak mirasimiz dememin sebebi, bu diinyaya girebilmenin
tek yolunun insan olmaktan gectigini diistinmemdir ve bir insanin insan
tabirine kavusmasi igin bu diinyanin yerlisi olmasi gerekir. Akli muha-
sebe yasina ermesinin ilk anlarindan itibaren bir cocugun kalkistig1 sey
iste bu geistige Welt'tir ve bir 6gretmenin isi 6grencileri bu diinyaya alis-
tirmaktir. Bu diinyaya yalnizca 6grenme yoluyla girilebilir, 6grenci igin
Ogrenilecek baska bir sey de yoktur zaten. Bir yandan bahsettigimiz bal-
mumu ve balgik olarak bir 6grenciyi 6grenme babinda 6rnek gostermek
ne kadar uygun degilse, diger yandan akilli maymunlar ve basarili atlar
seklindeki benzetmeler de bir o kadar uygunsuzdur. Bu takdire sayan
yaratiklarin boylesi bir mirastan yoksundur, onlar sadece belli etkilere
tepki vermek ve bazi numaralar sergilemek tizere egitilebilirler.

Dogu’da bu duruma uygun bir misal bulunmaktadir. Buna gore, bir
cocuk hayattaki fiziki varhiginm1 babasia bor¢ludur; bu borcu babasina
duydugu saygi cercevesinde kabul etmelidir, diger yandan bu ¢ocuk
bahsi gecen insan edinimlerini ve geistige Welt'i ise Bilge'ye yani ogret-
menine borgludur ve bu borcu bir éncekinden daha derin bir saygi ile
kabul etmelidir. Zira bir insan varhgini degil de bir birey olmasini borclu
oldugu kimseye olan borcundan daha fazlasin1 kime bor¢lu olabilir ki?
Uygarligin temsilcisi Bilge’dir, yani 6gretmendir. Dr. Johnson"un da soy-
ledigi tizere, mektebi ve o mektepte isim yapmuis sahsiyetleri yetistiren
ustalar1 belirtmemek bir nevi tarihi sahtekarhktir.
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Ogrenme ve dgretmeye hakkinda bahsedecegim seylerin cogu gretilen
ve Ogrenilen seylerin 6zelligi ve bunlarin faaliyetler {izerindeki etkileri
hakkinda olacak ancak 6nce biri 6gretmen digeriyse 6grenci hakkinda
olmak tizere iki genel hususa dikkat ¢cekmek istiyorum.

Ogrenmeyi imkansiz hale getirecek kosullar1 hayal etmek zordur. El-
bette, 6grenme bazi kosullar altinda daha kolay ve hizhi gerceklesirken,
digerlerinde ayn1 hiz ve kolaylikta olmayacaktir. Lakin 6grenme ise gos-
terilen titizlik diizeyine bagl olmadigindan, nerde ve hangi aralikta ger-
ceklestigini anlamadan 6grenmis oldugunun farkina varmak miimkiin
olabilmektedir. Bu sekilde, bir kimsenin rastgele agzindan ¢ikanlar ne
kadar bos ve safsata dahi olsa, almaya hazir olma durumuna gore bir 6g-
renciyi az ya da ¢ok aydinlatabilir. Bir 6grenci, her hangi bir kimsenin
kendisinin bile bilmedigi ya da ifade ettiginden bihaber oldugu bir seyi
bile kapabilir.

Fakat bu tiir rastgele soylemler 6gretici degildir ve bu tiir ifadeler kul-
land1 diye bir kimse 6gretmen olarak tanimlanamaz. Ogretme eylemi, bir
ogrencinin bilingli olarak insan edinimleri diinyasiyla tanistirllmasidir.
Ogretmenin telaffuz ettigi ya da etmedigi her sdzciik onun sdylemlerini
almaya hazir oldugunu diisiindiigii bir 6grenciyi bu diinyayla tanistirma
gorevi igin tasarlanmigtir. Uzun lafin kisasi, 6grenci 6gretmenin iyi tani-
dig1 bir 6grenicidir ve 6gretme, 6gretmenin yoklugunda gerceklesemez.

Siiphesiz bu “almaya hazir olma” igini, kolayca anlasilabilir bir du-
rum ya da 6grencinin aktarilan1 almasmin en kolay gerceklesecegi hal
olarak anlamamiz demek degildir. Dolayisiyla, Jean Paul Richter’in “iki
yasindaki bir cocuga bir seyler 6gretirken onunla sanki alti yagindaymus
gibi konusmak gerek” sozii derinligi olan bir gozleme dayamir. Ogret-
men ve 6grenci arasindaki iliskinin her insan iliskisinde gerceklesen ser-
bestlik ve beklenmeyen durumlarin disinda oldugunu da iddia etmiyo-
rum. Ogretmen ve dgrenci arasindaki iliskide bu tiir durumlarla belki de
herhangi bagka bir iliskide oldugundan daha fazla karsilasilir. Demek is-
tedigim bir 6gretmenin konu olarak adeta 6grencisini ¢alisan bir kimse
oldugu, onun 6grenciyi varisi oldugu mirasla tanistirma gorevinin de
belli bir diizen ve isleyisinin oldugu, aktarmay1 tasarladig seyi iyi bildigi
kadar aktarma metodunu da ¢ok iyi bildigidir. Bir zamanlar nalbantlik
sanatin1 0grenmek isteyen ve bunun icin yalnizca bu sanati uygulayan
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birini degil, ayn1 zamanda 6gretme isine de asina olan bir kimseyi ara-
yan bilge bir adam tanimistim. Bu is i¢in hem bahsedilen sanati bilen
hem de boks dgretmeni olan birini buldugunda havalara uctugunu hatir-
liyorum.

Ogrenciden bahsetmeye baglamadan énce, egitim iizerine ortaya ati-
lan diisiincelerin saplandigi bir cikmazdan s6z etmeliyiz. Ogrenme bilgi
elde etmek olarak mi1 anlasilmalidir yoksa 6grenen kimsenin kisiliginin
gelisimi olarak mu diisiiniilmelidir? Ogretme 6grenciyi insan edinimleri
diinyasiyla tamistirmak midir yoksa 6grencinin kendi imkanlarinin ve
yeteneklerinin zirvesine ¢ikmasma firsat vermek midir? Bircok temel
nokta gibi, bu konu da gercekte var olan bir aykiriliga isaret ediyor, ama
bu durum aslinda bir yanhs yorumlamadan kaynaklaniyor.

Bu yanlis yorumlamadan kag¢inmak igin 6grenmeyi yalmizca bilgi
edinmek olarak degil, ayrica 6grenme yeteneginin genisletilmesi olarak,
sadece bir aklin donatilmas:i degil, bir egitim olarak kabul edilmelidir.
Ogrenme, ikinci el veya eski karakterini kaybedecek sekilde sahip oluna-
cak bir miras degildir. Ogretme ise karsi tarafi pasif kabul eden bir akta-
rim degildir. S6z gelisi bir tohumu serpmek degil, serpilen tohumun bii-
yliyebilmesi icin aklin gelistirilmesini baslatmak olarak goriilmelidir 6g-
retme. Ancak yukarida bahsedilen ¢ikmazdan kagis kolay ve kusursuz
degildir, zaten aramamiz gereken sey kacistan ziyade ¢oziimdiir.

Oncelikle bir grencinin insanoglu edinimleri mirasina varis olabil-
mesi ve kendi yetenek ve imkanlarinin en iist seviyesine ¢ikmaya ¢alis-
masi arasinda bir aykirilik olmadigimi anlamamiz gerekiyor. Insa-
noglunun “kendini gerceklestirmesi,” dedigimiz sey saglanmasi gere-
ken uygun sartlar1 6nceden belirlenmis bir hedefin gergeklestirilmesi de-
gildir. Yukarda bahsettigimiz insan edinimleri mirasi, kendini gercekles-
tirmeye olumlu katki yapabilecegi gibi pekala bunu engelleyebilir de.
Kendini gerceklestirme ucu acik, sonu gelmez bir olasiliklar toplami de-
gildir. Insanin ‘kendi’si rasyonel bir soyutlama degil, tarihi bir kisiliktir,
insan edinimleri diinyasinin parcalari arasindadir ve bir insan icin bu
mirasin aynasinda kendini tanimay1 6grenmekten 6te “varligindan en
azami verimi elde etmek” gibi bir kaygi olamaz.

Altimi ¢gizdigimiz celiski diinya ile ‘kendimiz” arasinda degil, 6grenme
ile 6gretme arasindadir. Bu celiski bakis agilarinin farklilasmasindan do-
gar ciinkii 6grenci igin 6grenmek “varligindan azami verimi almak” igin
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girisilen ucu agik bir ugras degil, mirasgisi olarak dogdugu seyi anlamak
ve ona sahip ¢itkmak, dogruyu yanlistan ayirt edebilmek icin bilgi elde
etmektir. Tabii 6gretmenin durumu bundan farkhidir.

Ogretmen dolayli olarak medeniyetin temsilcisidir, onun dogrudan
iliskide bulundugu kisi dgrencidir. Ogretmenin en basta gelen gérevi 63-
renciyi onun mirasini olusturan insan edinimleri aynasinda kendisini ta-
mimay1 8gretmektir. Ogrencinin kendi varligindan azami verimi elde et-
mesi boyle olur. Ogrenciyi bu diinya ile tanistirma gérevini gretmen bu
sekilde yerine getirebilir. Bir 6grenciye sahip olmasi 6gretmeni medeni-
yetin meyvelerini aktaran diger kimselerden farkh kilar.

Ogrenciye “medeniyeti” tanitmak onu 6lmiis kimselerle iletisime ge-
cirmek ya da gozleri 6niinde insanligin sosyal tarihini prova etmek de-
gildir. Oliim dogaya aittir, geist'e degil ve yeni bir neslin dnceki yasam
formlarinin $zetini gecmesi siireci yalnizca dogada gergeklesir... Ogren-
ciyi insan edinimi diinyasiyla tanistirmak 6grencinin su anki diinyasinda
hazir bulunmayan baz1 seyleri onun ig¢in mevcut kilmaktir. Bir miras
halihazirda kullanimda olmayan, ihmal edilmis veya unutulmus olan
bir¢ok seyi kapsayacaktir. Yalnizca elimizde var olan seyleri bilmek mi-
rasimizin sulandirilmis bir versiyonunu tanumaktan 6teye gegemeyecek-
tir. Kendi yansimalarimizi bugiiniin moda olan seylerinin aynasinda
gormek insanoglunun ne yazik ki ¢arpitilmis resimlerini gormek olacak-
tir, ciinkii bizleri anlik fantezilerin mirasimizin en 6nemli parcalar1 oldu-
guna ya da iyi olanin kétii olandan daha kolay hayatta kalacagina inan-
maya itecek hicbir sey yoktur. Insanoglunun énemsemedigi hicbir sey bu
diinyada baki kalamaz. Ogretmenin isi (onu medeniyetin temsilcisi ya-
pan kendine has 6zelligi de budur) daha arzu edilir alternatifler kesfet-
mek suretiyle degil, mirasimin biitiiniine daha yakin ve daha uygun bir
seyleri 6grenciye aktararak 6grenciyi anlik duygular, hissiyat, diisiince-
ler, manalar, imgeler ve yeteneklere kole olmaktan azat etmektir.

Soziinii ettigimiz bu miras tarihi bir kazanimdir; kesinlik tagimaz, si-
nirlandirilamaz, belli sartlarla olusur, cesitlilik, hatta kimi zaman tutar-
sizlik gosterir. Bu miras insanlarin nihai davalara olan arzulari sonucu
degil, talihin yardimi ve kendi ¢abalariyla basardiklar bir seydir. Bu mi-
ras, insanlarin zaman zaman tercih ettikleri davranis standartlarindan,
onaylarmi ve itirazlarimi belirttikleri olumlu ve olumsuz hissiyatlarin-
dan, kendilerini bulduklarinda ve talep ettikleri entelektiiel girisimler-
den, kendilerini tabi tuttuklar: 6devler, zevk duyduklan etkinlikler, sa-
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hip olduklar1 umutlar ve ac1 ¢ektikleri hayal kirikliklarindan olusur. Bu
miras igin ‘sona ermis’ ya da ‘bitmemis’ sifatlar1 kullanilamaz. O bize net
ve kesin mesajlar ya da direktifler degil, ogiitler, tavsiyeler verir, derin
diisiincelere dalmamiza yardimci olur. Tasarimcilar tarafindan degil, ta-
rih akip giderken onun icinde ne yaptiklarinin gii¢ bela farkinda olan in-
sanlar tarafindan olusturulmustur. Bir biitiin olarak bir anlam ifade et-
mez, prensipte degil detayda ogretilir ve 6grenilir.

Ogrencisini bu mirasa bagh bir sekilde yetistirmeye odaklanmis bir
ogretmenin, bu ugrasa degip degmeyecegi hususunda bir teminata ihti-
ya¢ duymasi mazur goriilebilir. Bircogumuz gibi insanlhiga kars1 batil bir
onyargi tasidigl ve yalmizca insan kaynakli olmayan bir seye kendini
adamasi hos karsilansa da bu durumla basa ¢ikmasi i¢in daha giiclii bir
motivasyon gerekebilir. Bu insan iiriinii miras, deger atfedilebilecek ne
varsa i¢inde barmdirir; dogru-yanlhisin muhakemesinin 6ziinii, temelini
olusturur. Ogrencilerine dogrultabilecegi bir aynasi olsa 6gretmen onu
bu halis olusuma tutardi ancak boyle bir ayna mevcut degildir. Boyle
diisiinmeyen, bu miras1 6grencileri i¢in fazla uyumsuz bulanlar c¢ikarsa
buna da bir sey diyemeyiz elbet. Ancak, bu mirastan devsirilecek deger
yargilarina itimadi olmayan biri, 6gretmenlik yapmasa daha iyi olur zira
ogretecek bir seyi olmayacaktir.

Ogretmenler miitevazi insanlardir ve bizler insanligin uygar mirasin
ogrencilerimize aktarmak konusunda ziyadesiyle goniilsiiziiz. Bu mira-
sin artiklarindan 6te bir seyi aktaramuiyor, icinde bulundugumuz toplu-
mun diinyada tek olmadigimi akil edemiyoruz ve sonug olarak bunlar
ilerdeki icraatlarmmizi kisithyor. Biitiin bunlar 6gretmek zorunda oldu-
gumuz seyin yenilenmesi ihtiyacini hatirlatmakta. Fakat burada 6nemli
olan sey neyle yola ¢ikacagimiz, nereden baslayacagimizdir. Oldukga ba-
sit ve ya (bizimki gibi) karmasik bir toplumla m1 yoksa dncelikle top-
lumdaki kiiciik ya da biiyiik cemaat ya da gruplarla mi? Icinde ahlaki tu-
tum barindiran pratik eylemlerle mi yoksa felsefe ya da bilim gibi genis
entelektiiel yaklasimlarla m1 alakadar olacagiz. Unutmayalim, 6gretme
ve 0grenme daima tarihi insanlik tecriibesi mirasiyla ilintilidir. Aktarila-
cak ve Ogrenilecek, bilinecek ve anlasilacak olan sey ise diisiinceler ve
diigiincelerin gesitli izahlar1 olacaktir.

12



M.Oakeshott: Bir Miras Aktarimi ve iletimi Olarak Ogrenme ve Ogretme

3

Farkli kabiliyetler, farkli yetenek derecelerinde sergilenen degisik mik-
tardaki bilgi birikimlerinin bir toplamidir ve karmasik yetenekler basitle-
rin toplaminin bir kopyasidir aslinda. Bu bize bilmemiz gereken seyler
hakkinda 6nemli bir bakig acis1 kazandirr.

Yetenek bir sey yapabilme olarak tanindiginda ve 6nemli fiziksel ha-
reketler biitiinii olarak goriildiigiinde genellikle ona beceri denir. Bilardo
oynamak ve cift siirmek birer beceridir ve her biri kendi mertebelerinde
degerlendirebilir ve her biri daha basit evrelerin biresimidir. Cift siirme
yetenegi beraberinde at siirmeyi, at siirmek ise beraberinde dizgin kul-
lanmay1 ve uygun sesler c¢ikararak talimatlar verme yetenegini gerektirir.

Daha sonra bizler bu beceri kavraminm ¢ok fazla fiziki hareket gerek-
tirmeyen yeteneklere dogru gelistiririz. Bir gemi rotacisinin, bir ressamin
veya bir yoneticinin becerikli oldugu soylenebilir fakat biz boyle soyle-
digimizde bu eylemdeki yetenegin biiyiik ve karmasik oldugunu ve bu
ylizden belirli bir yere kadar tespit edilebilecegini kastederiz, soylemek
istedigimiz onun yeteneginin yalmizca belli bir beceriyle gosteriliyor ol-
masidir. Biitiin bunlar da bizim normalde beceri demedigimiz yetenekle-
rin varhigina dikkat ¢eker.

Bunlar, konusma, teshis koyma, anlama, tanimlama, acgiklama gibi
genellikle daha karmasik, yapilabilirligine kiyasla daha ¢ok zihinsel bir
faaliyet gerektiren seylerdir. Latince hocasi, miihendis, cerrah, avukat,
aktor, kasif, komutan, fizik¢i, 6gretmen, ressam, ciftci ifadelerinde belir-
tilen karmasik yeteneklerin her biri daha basit yeteneklerin gruplandig:
ve belirli bir odaga biiriindiigii unsurlardir.

Farkinda oldugumuz sey kullanima uygun bilgi 6gelerinin sayis1 de-
gil belli becerilere sahip olmak, 6rnegin yasal bir sorunu ¢ézebilmek, ya
da Latince bir ibareyi anlamak veya cerrahi bir ameliyat1 yapabilmektir.
Bildiklerimiz, anlamamizi ve yapabilmemizi miimkiin kilan ve farkina
vardigimiz donanimimizi olusturur. Bir diisiince sekli olan “pragma-
tizm” farkh yeteneklerle tanimlandiginda kaginmamiz gereken bir sey
gibi goziikebilir.

Farkl: tiirlerde ve farkh agilardan bize 6gretilmis olabilecek yetenek-
ler bilgi olarak tabir edilen benimse yargi olarak adlandirdigim kavramla
anlagilabilir.
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Bilginin pargcalar: kolayca taninabilir. Bildiklerimiz ilmin i¢inde mad-
delenmis olarak bulabilecegimiz parcalardir. Bilgi gerceklerden, belirli
(cogunlukla diziler ya da gruplar halinde diizenlenmis) entelektiiel ya-
pilardan olusur. Gayri sahsidir (bir goriisiin {iriinii degildir).

Bilgi ¢ogunlukla otoritelerce kabul goriir ve onu sozliiklerde, el kitap-
ciklarinda, ders kitaplarinda ve ansiklopedilerde bulmak miimkiindiir.
Kim? Ne? Hangi? Ne zamandir? Ne kadar? vb. sorulara verilebilecek
uygun cevaplari igerir. Aziz Paul'tin Dogum tarihi, Shakespeare’in 6lim
tarihi; Bournemouth'a diisen yillik ortalama yagis miktar;; Gal tavsani
tarifi; alkoliin 6zgiil agirhgy; resitlik yasi; nitrojenin atom yapisi;, Mil-
ton'un ¢ok eslilige olumlu bakmasinin sebepleri; Albert Hall'un koltuk
kapasitesi gibi seyler bilginin tipik birer parcasidir.

Kotii bir sekilde atil hale biiriindiigii kiictik sinavlar disinda bilgi il-
min kendisi degil onun bir parcasidir. Ise yarar ya da yaramaz. Ise yarar
bilgi gerceklerden olusur, ciinkii belirli bir yetenekle baglantihdir ve be-
ceriye doniistiiriilebilir. Dogas1 geregi ise yaramaz bir bilgi yoktur yal-
nizca durumla ortiismeyen, beceriye doniistiiriilemeyen ve gercek ha-
yatta karsiligi bulunmayan bilgi vardir.

Bazi gercekler baglantisiz bilgi parcalar tasir -6rnegin; 'Anne, Bayan
Smith peruk takiyor', 'Dogalgaz sayesinde yemek yapariz', ‘Bu bir bisik-
lettir', ‘Bu bir fagottur' gibi- ve konusmada kullanildiklar1 yere gore salt
duraganlhklarim kaybederler. Bilginin 6nemi belli sartlarin saglanma-
sinda veya yeteneklerle baglantili, beceri gerektiren bir durum ortaya
cikiginda sundugu onermelerde kendini gosterir. Her yetenegin ken-
dine has kurallar1 vardir ve bunlar bilgi olarak tabir ettigimiz ilmin o
parcalarinda sakhdir. Ornegin matematiksel veya kimyasal bir formiilde
bu aciktir yahut 'cam kirilgandir' ya da ' baldiranotu zehirlidir' gibi
onermelerde bilginin diger 6gelerini de barindirir sekilde karsimiza ci-
kar. Bir tarif bir yemek hazirlamak i¢in kullanmam gereken malzemeleri,
Albert Hall'un koltuk kapasitesini bilmemse benim satabilecegim bilet
sayisini soyler.

Lakin bilgi parcalar1 yoluyla saglanmasinda oldugu gibi, kurallar ve-
ya kural benzeri onermeler her iki sekilde de ilimle alakali olabilir. Is-
levsel olmasi belli bir sarta bagl bilginin 6geleri olabilir; veya hatali uy-
gulamalar neticesinde bir kriter olusabilir ve buna baglh olarak bir bilgi
yanlis addedilebilir.
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Tk basta hi¢ kimse mors alfabesiyle yazilmis bir mesaji algilayamaz
sayet mors harflerinin alfabedeki karsiliklar1 hakkinda bir bilgi sahibi
degilse. Tlk bakildiginda bu bilgidir. Bu gerceklere dayal dogru bir dizi-
dir (belirli entelektiiel yapilar igerir). Rastgele goriisler dizisi degil, ak-
sine 6nermeler igerir. Ustelik bir bilirkisi tarafindan kabul gériir. Bu bil-
ginin unutulma ihtimali vardir ve tekrar edinilmesi gerekebilir. Uyul-
mas1 gereken belli kurallar dahilinde siiregelir. Bu kurallar uygulama
icin bilinmesi ve edinilmesi gereken kurallardir.

Ikincil olarak, bir dilin dilbilgisi kurallari, performansin yanls oldu-
guna yonelik kriterlerden birini olusturabilir. Dil bilgisi, gerceklerden
olusur, 6nermelerce belirtilir ve kurallarla var olur. Bu bilgi ona sahip
olmayanlar tarafindan dolayli yoldan giizel bir performans sayesinde
karsimiza c¢ikabilir ve performansin sahibi ona ihtiya¢ duymayabilir.
Dilbilgisinden habersiz veya bir zamanlar bu bilgiyi edinmis fakat
unutmus olan her hangi biri gayet giizel konusabilir mesela. Dil bilgisine
sahip olmayan bir kisinin yapamayacagl performanslar yani ifade ede-
meyecegi seyler vardir ve bunlar dogrudan bir y1gi gercekle ilintili de
olabilir. Fakat akillica konusmak, bir dilde sdylenilen seyi anlamak ya da
anlatim bozukluklarmin farkina varmak bunlar arasinda degildir. Bura-
daki kurallar performansta ve islevde gozlemlenir ve bilinen kurallardir.
Dilbilgisi hatali bir performansi (konusmay1) belirleme konusunda kriter
olusturabilir, ancak performansin islevselligi ya da etkisi hakkinda be-
lirleyici olamaz.

Aslinda, yine ilke diyebilecegimiz, benzerlerinden ayirmak agisindan
onemli iiglincii kural benzeri iigiincii bir 6nerme vardir. Herhangi bir
performansta olan seyleri agiklamak icin ilerletilen 6nermeler vardir ve
“temelde yatan gerekge” denen seyi saglarlar ve anladigim kadariyla so-
nug olarak performansi olusturan ilmin bir parcasi kesinlikle degillerdir.
Kendilerine has, performans: aciklayan bir performansa isaret ederler.
Ne demek istedigimi iki 6rnekle aciklayayim. Soz gelisi, bisiklet siirmek
uygun hareketleri yapmaktan olusan bir beceridir. Bu beceriyi yerine ge-
tirmek icin belirli bir bilgiyi elde etmek gerekir ve bu becerinin 'yapist'
olarak adlandirilan seye de ihtiya¢ duyulabilir. Fakat biitiin bunlarin
otesinde bu becerinin bazi mekanizma ilkelerinin bir 6rneklemesi oldugu
sOylenilebilir. Lakin bu ilkeler en basarili bisiklet¢i i¢in bile biitiiniiyle
muallak olabilir ve bunlar1 dile getirebilmek ona daha fazla ustalik ka-
zandirmaz. Bunlar bir kriter olusturmaz. Tek 6nemi neler olup bittigini
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anlamamiza yaptiklar katkidan ibarettir. Kisacasi, ne 6grenmeyle ne de
beceriyi uygulamayla alakalar1 yoktur. Apayr bir performansa, agikla-
yia bir performansa aittirler. Bir diger 6rnege gelince, ahlaki davranigla-
rin yerli yerinde davranabilme yetisi oldugu soylenir. Yine burada belirli
bir bilgi gereklidir ve yine ahlaki davranisin 'yapisi' denen seye ihtiyag
duyulabilir ki; bu da yanhs oldugu bilinen performansin araciligiyla
olusturulan kriterler yani kurallar ve kural benzeri 6nermelerdir. Ancak,
her sey bir yana, ahlaki davranista neler olup bittiginin anlasilip acikla-
yabilecek “ilkeler” vardir (veya var olabilir). Ornegin Aristoteles, 'An-
lam Tlkeleri'nde biitiin iyi davranislarin 'temelinde yattigina inandig1 ge-
rekceyi kesin ve acik bir sekilde ifade etmistir. Ne bunun farkinda olmak
ne de bu tiir diger ilkeler, iyi davranmanin bir sart1 degildir. Dahasi, bu
ilke yanhs oldugu bilinebilecek bir performans aracihgiyla bir kriter
olusturmaz. Ne iyi davranmay1 6grenmeyle ne de iyi bir performansla
alakas1 yoktur.

Anladigim kadariyla, performansi (ve performansin kurallarini) agik-
lamak amaciyla tasarlanmis fakat hi¢ bir zaman performans: olusturan
ilmin bir parcasi olmamus bir gesit bilgi vardir. Dolayisiyla, tarih ve bi-
limde oldugu gibi, bir performans dogrudan baska bir performansi an-
lama ve aciklamaya yonelikse boyle bir durumdan s6z edilebilir.

Bu gereksiz arasozden ¢ikarsak, her ilimde bir bilgi unsuru vardir. Be-
lirsiz farkindaliklardan ortaya ¢ikan her gesit ilimi icinde barindiran ta-
nimlama ve belirlemeden, bize 6gretilen seyi uyguladigimiz yetenekler
ve becerileri canlandiran, hep degil ama bazen bilinen ve uygulanan ku-
rallara ve kural benzeri dnermelere kadar uzanan gergeklerden olusur.
Diger yandan bu bilgi unsuru bildiklerimizin tiimiinii olusturmaz. Salt
bir beceri ya da yetenek ortaya ¢ikmadan evvel, bilgiye sorguyu, neyin
nerden bilindigi ortak edilmelidir.

Sorguda kastim, ilmin 6nermelerde belirsiz olmayan degil de belir-
sizlenebilir olan, {istiin korii ya da muallakta olan parcasidir. Ilmin ku-
rallara biirlinmemis ve bundan miitevellit bilgiyle ¢oziilemeyen veya
bilginin 6zellikleriyle 6gelerine ayrilamayan parcasidir.

Bizim boyle bir ilimden keyif almamiz bazi uzmanlar icin su gotiir-
mez bir seydir. Ik bakista bizlerin ilgisini becerilere, fiziksel hareketler-
den olusan yeteneklere dogru cekerler. Biz kesin miidahil olmadan da
bir seyler yapma hakkinda bilgiye sahip olabiliriz. Yiizmedeki, at bin-
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medeki, balik tutmadaki, keski kullanmadaki ve ¢omlek ¢arkinda ¢anak
¢evirmedeki durumda da boyledir. Uzmanlar daha da ileriye gidip, bili-
nen tiirden bir hareketi nerden bildigimizin farkinda olmadan taniyabi-
lecegimizi; bazi seylerin arasindaki benzerliklerin onlarin nelerden olus-
tugunu, onlar1 olusturan maddelerin hangi kalipta yapildigini ya da 6r-
nekledigi kurallar1 bilmeden bu benzerliklerin farkina varabilecegimizi;
bir dili kuralina uygun sekilde o kurallarin farkinda olmadan ve hatta
kurallar hig acik sekilde belirtilmeden konusabilecegimizi belirtirler.

Kanimca biitiin bunlar dogru. Bana, bilinen bir seyin bazi kesin bilgi-
sel iceriklerden (6zellikle kural adimi verdigimiz bilgi tiirii) yoksun
olabilme ihtimalinin, “bildigimiz seyi” ayr tutabilecegimiz bir kavram
olan “nerden bildigimiz” gerceginden daha gerekli oldugu yetenek ve
beceriler var gibi geliyor. Nerden bildigimizi bilgiden ayirmak adina
sorgu tabirini kullandim zira bir seyi nerden bildigimiz biitiin hakiki
miirsitlerin ilgi alaninda vardir ve bu kurallar géz ardi edilerek belir-
lenmis bir bilgiden bagimsiz degildir.

Gergekler, kurallar, biitiin bunlar bize madde madde siralanmis ga-
yet acik, herhangi bir seyi anlatan ya da aciklayan tiirden yapilip edile-
cek bir yetenekle verilmis bilgiymis gibi gelebilir. Bilgi kullanilmasi igin
var olan bir seydir fakat kendisini nerde nasil kullanmamiz gerektigini
bize gostermez. Bilgiye eklenebilecek bir sey varsa o da bize kullanildig:
yere gore onu yorumlamamizi saglayan, uygun olup olmadigina karar
verdiren, hangi kurallar1 ve o kurallarin gerekliliklerini gosteren ilimdir.
Kurallara gelince onlar hep ayristirici islev goriirler. Yalnizca bir is ya da
genel tiirden kesin sonuglar belirlerler ve hi¢ bir zaman se¢me sansi
vermezler. Ustelik boliim boliim aciklamalardan fazlasini iiretmezler ve
bir kuralin islevini 6rneklendirerek anlamak onu yiizeysel olarak anla-
maktir.

Oyleyse, sorgu bagka bir tiir bilgiymis gibi goriilemez, onun yargilari
maddelere ayrilamaz, 6nermelerde belirtilemez ayrica ne hatirlanir ne de
unutulurlar. Ornegin, biitiin bunlar “bilimsel aragtirmalarin belirlene-
meyen yonii” olarak bilinen seyde —ki onsuz bilimsel kanaatin acikca
ifade edilen igerikleri anlasilmaz olur— mevcuttur.

Sayet bizler tamamen bagimsiz bir kavram olan “bir seyi nerden bil-
digimiz” konusunda en ufak bir geri adim atmak zorunda kalirsak (¢iin-
kii her bir yetenegin kendi gercegi vardir, bir gercek olarak goriiliir ve
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onermelerde belirtilir), ben “sorgu” denen edimin yalnizca bizim beceri
dedigimiz yeteneklerde degil ayn1 zamanda zihinsel islev gerektiren ye-
tenekler basta olmak {izere, yetenek namma ne varsa hepsine miidahil
oldugunu kabullenmemiz gerektigini diisiiniiyorum.

At binmekteki ya da mors alfabesiyle yazilmis bir mesaji anlayabil-
mekteki gibi bildigimiz anlamdaki ilim erbaphginin baska yerlerde em-
salleri vardir. Aslina bakilirsa, el yordamiyla ya da hisse dayal1 beceri-
lerden ne kadar ileri bakarsak bu bilgi parcasinin kapladig alan da o ka-
dar genisler. Bu, ¢cay1 yudumlarken, bir hastaliga teshis koyarken neyse,
edebiyat ve sanatta, tarihi, felsefi ya da bilimsel anlayista da hemen he-
men o kadar muazzam boyuttadir.

Tanmnan haklar ve gorevlerin énerme bigiminde ortaya ¢ikan ahlaki
ve yasal kurallar, ve bu kurallara biraz esneklik kazandiran ihtiyath il-
keler, medeni toplumda yasayabilme yetisini miimkiin kilan ilmin kiigiik
bir paydasini olusturur. Ogretilerin kendisi insanlara ve &gretilerin ge-
listigi ve bagka kurallarin uygulanmasinin ¢6ziim getirmedigi durumlara
dair yorumlar gerektirir. Vicdan muhasebesi sdylendigi gibi ahlaki sor-
gulamanin mezar tasidir.

Ozetle, her bir yetenekte bilgi yordamiyla ¢oziilemeyen bir parga ilim
vardir ve bazi beceriler uygulamak igin daha kapsaml bir ilim ister. Us-
telik, yetenekler teoride degil bireylerin kendisinde var olan seylerdir; ve
onlarin taninmasini saglayan kaideler gerek sart degil, sonradan akla ge-
len diistincelerdir. Dahasi, her bireyin 6nermelerle belirtilmeyen bir tar-
z1, farkli bir deyisle kendi yogurt yeme sekli vardir. Bir bireyin tarzin
bilmemek soylediklerinin ya da tavirlarinin dortte iiglinti kacirmak de-
mektir ve bir tarz sahibi olmamak miisvedde anlamlar disinda bir anlam
tasimamak demektir.

Bu durumda {iizerinde durmamiz gereken kurallarini bilmeden ku-
rall1 bir sekilde birinin bir dili konusabilmesi degil, birinin bir dili 6zel-
likle kurallar disina ¢ikarak konusuncaya dek onemli bir sey anlatama-
yacagidir. Tabi ki dilden kastim sadece Latince ve Ispanyolca degil, kas-
tettigim sey tarihin, felsefenin, bilimin ve giindelik yasamin dili. Sanat
kurallar1 burada devreye girer lakin o sanatin nasil uygulandigin etki-
lemez; anlayis kurallar1 da bu noktada ortaya cikar fakat kendisi bize bir
anlayis saglamaz. Sik sik bize toplumda konusulan dillerden herhangi
birini konusmak istedigimizde neler yapmamamiz gerektigini gosteren
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smurlar ¢izilir fakat bu simirlar arasindaki bolgede olup bitmesi gereken-
ler konusunda bize bir recete yazan olmaz.

4

Ogretmenin dgrencisini miidahil etmesi gereken insan edinimleri mirast
ilimdir (burada tartistigimiz {izere), ve ilim her bir zerresinde bilgi ve
sorgunun sentezini barmdiran yeteneklerin bir kopyasi olarak taninma-
lidir. Yapilan bu seylerin 6grenme ve 6gretme etkinlikleriyle —miras: ta-
kip eden bir 6grenme ve kasten bir 6grenciyi buna tesvik eden bir 6g-
retme— ne alakas1 vardir? Gerek 6grenciler gerek 6gretmenler icin bun-
dan c¢ikarilacak objektif bir sonug¢ olup olmadigl konusunda emin degi-
lim ancak 6grenme ve 6gretme mevzuunda neler olup bittigini anlamak
adina bize baz1 avantajlar saglayabilir.

Tk olarak bahsetmis oldugum ilimin iki parcasi (bilgi ve sorgu), bag-
lantil1 olabilir ve sonradan edinilebilir fakat birbirinden ayr1 bir sekilde
degil, en azindan ayr1 durum ve ayr derslerde degil. Bilgi ve sorgu ara-
sindaki fark, mirasin akibeti, iletisim kurma ve atil bilgiyi edinmenin
miimkiin olusu ve asgari bilgi parcalarim1 barindiran bazi becerilerin
edinilmesiyle ilgili gozlemlerin ¢ok da bir sey ifade etmedigini anlaya-
Im.

Diger yandan ikincil olarak, ilmin bu iki parcasi ayni sekilde ele ali-
namaz. Acikcasi, anladigim kadariyla bilgi ve sorgu arasindaki fark bili-
nenin igindeki bir boliinmeden ziyade bir iletme ve aktarimdaki yakla-
sim farkina isaret eder ve bence ilim {izerine diisiinmekten ¢ok 6gretme
ve 0grenme iizerine yogunlasmaktan kaynaklanir. Boylece 6gretmenin
bilgi aktarimi (ki ben buna egitme diyorum) ve sorgu iletimi gibi (buna
da ifsa cabasi denebilir) iki boyutlu bir faaliyet oldugu sdylenebilir. Bu
durumda 6grenme de bilgiyi edinip sorguya ge¢gme olarak iki asamal bir
etkinliktir denebilir.

Geriye kalan kisimda bahsedeceklerim 6gretme ve 6grenme hususu-
nun verebilecegi bu ayrim ve anlayisla alakalidur.

Ogretme'nin her tiirliisii egitimin bir parcasidir zira her ilim bir bilgi
pargcas1 barindirir. Egitmen olarak bir 6gretmen 6grencilerine bilgiyi bi-
lingli bir sekilde aktaran kigidir.

Bilgiyi olusturan gercekler kesin, objektif ve ¢ogunlukla giivene da-
yalidir, ayn1 zamanda zor, soyut, ihtiyari ve atildir. Ansiklopedi veya

19



Mubhafazakar Diigiince / Akademide Sorun Ne?

sozliiklerde bulunabilirler. Ogrencilerin anlama isteklerinden ¢ok merak
duygular1 ve haberdar olma istekleri vardir ve bu ¢ogunlukla isimler,
onemli kelime ve ifadeler verilerek tatmin edilir. Ogrenciler eskiden beri
kendileri i¢in boyle kesifler yapmaya, gercek ve gercek olmayani dene-
yimleriyle basit bir sekilde birbirinden ayirmaya alisnuslardir. Ustelik
bunlarin bir¢ogunu yasadig1 dis diinya ile 6zel hayatlar arasindaki sii-
reclerin bir pargasi olarak yapmuslardir. Boylece bir egitmenin eline diis-
tiiklerinde bilgi edinme, 6zelliklede acil durumda kullanilacak bilgiye
erisme tecriibesine sahip, bu siirecin nasil bir sey oldugundan haberdar
kisiler olarak gelmektedirler.

Ogretmenin bir egitmen olarak gorevi dgrencilerini ivedilik gerektir-
meyen siradan onemdeki gerceklerle tanistirmaktir. (Sayet bu tiir ger-
cekler olmasayd1 veya mirasimizin 6nemsiz bir kismimi olustursalardi,
ogretmen gereklilikten ziyade bir liiks olurdu). Bu ytizden onun ilk vazi-
fesi 6grencilerine ne tiir bir bilgi gotiirecegini diisiinmektir. Tabii bu, du-
ruma gore degisir. Mesela cerrah yetistiren bir hoca, makineli tiifek par-
calarimin isimleri ve kullamimi hakkindaki bilgileri smifa tasimay: dii-
siinmez. Tabii boyle sartlarin, 6rnegin savasin, s6z konusu olmadig du-
rumlarda bu egitmen olarak bu vazife 6gretmene diiser. Peki, mirasimai-
zm hangi parca veya pargalarini 6grencilere aktarilmalidir?

Ikincil goreviyse aktaracag bilginin atil kisimlarinin degistirilebildigi
bir plan tasarlayarak onu kolayca 6grenilebilir kilmasidir.

Ogrencinin giinliik hayatina uygulanacak ivedi plan bir taklittir; akta-
rilmasi gereken bilgilerin cogu tecriibi degildir, uygulanma sansi ¢ok si-
nirhidir ve spesifik durumlarda ise yaramaz. Bir ansiklopedi ya da soz-
litkte yazan bir plan 6grenim i¢in degil bilgi unsurlarimin hizli bulunmasi
icin belirli bir bilmezligin teshisine cevap olarak tasarlanmistir. Diistince
tarz1 ve ya medeniyetin simdiye kadarki en biiyiik basarisi olan diller ise
baslangi¢c asamasindaki biri i¢in fazla karmagsiktir. Boyle durumlarda bi-
zim kabullendigimiz ya da 6gretmenin kabullendigi varsayilan sey cog-
rafya, Latince, kimya, aritmetik, giincel olaylar ve daha bunun gibi baska
alanlar bir sekilde siralanabilir ya da bilgi bir miifredat baglaminda plan-
lanabilir. Toplumun 6nemli diisiince tarzlarindan ayri, salt egitimsel
amach bazi bilgi planlamalari tertip etmekte yarar olacagini diisiiniiyo-
rum. Bu diisiince tarzlarimin kendileri birer bilgi planlamasi degildir
clinkii. Ornegin felsefe miifredattaki bir ders olarak karsimiza ciksa, yan-
lis anlagilabilir. Latince ya da cografyay: edinilen birer bilgi kiimesi ola-
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rak diisiinmenin yanlis bir tarafi yok, ama felsefeye gelince isin icine ye-
tenek de girer. Mesela Tanr1'nin varhigiin ikinci kaniti veya Descartes'mn
rityalar hakkinda sodylediklerini bir hatirlayip aklimizdan gecirsenize.
Felsefe farkhidir.

Bence, bir egitmen olarak 6gretmenin iistiine diisen iki diger gorev
daha vardir. Birincisi, 6grencisine aktaracag gelisi glizel gercekleri ige-
ren bilgilerin siralamasini bir gézden gegirmelidir. Tkincisi ise 6grenci-
sini bu bilgiler dahilinde stnamalidir. Egitmen 6grencisinin yalnizca dini
ilmihali, trafik kanunlarinm, ingﬂiz krallarini, burun ve korfezleri, carpim
tablosundaki sekizler gibi seyleri ezbere sdyledigini duymak degil ayni
zamanda onun verilen bilginin uygun yerde uygun sekilde kullanildigin
gormek ister. Bilginin sayginlhig1 onu edinirken ki dikkat ve titizlikten ge-
lir; yeri geldiginde hatirlanip kullanilmasini saglayan sey ise uyariklik
ve teyakkuzdur.

Ancak yine de bizim bilgi mirasimiz o kadar engin ki, hangi egitmen
onun atilligin1 degistirmeye calisirsa ¢alissin bunun ¢ogu nasil kullanil-
mas1 gerektigiyle ilgili kavram bulaniklig1 sayesinde edinilir. Bize belir-
siz gelen her seyin akil almaz olarak kabul goriilebilecegi bir sistemle
egitim gorseydik, siiphesiz ki bu ( Lichtenberg'in de dedigi gibi) iyi bir
sey olurdu, lakin bu miimkiin degil. Ogrenme cehaletle degil hatayla bas-
lar. Dahas, bilgiyi edinerek bagka seyler, hatta hem bilginin kendisinden
hem de bunun kullanilmas: gereken bir sey oldugunun farkina varmaktan
da daha degerli seyler 6grenebiliriz. Anlamamiz gereken sey bilgiden so-
ruya, egitme etkinliginden de uygulama etkinligine ge¢meliyiz.

Sorgudan kastettigim sey, 6grenci bilginin kullamlmasi gereken bir
sey oldugunu ve onun uygun olup olmadigini anlayinca aldiginda bas-
lar. Sorgunun kendisinin bir bilgi olmadig1 aciktir. Sorgu bilginin akta-
rildig1 tarzda aktarilamaz ve bilginin 6gretildigi gibi 6gretilemez, bilgi
gibi yeniden diizenlenemez, unutulup hatirlanamaz. Biri gergeklerin bi-
rer kural ve ara¢ oldugunu ve kurallarin hi¢ bir zaman kosulsuz olmadi-
g1 aksine daima ayirict oldugunu anlamak ve digeriyse onlar1 kul-
lanma yetisini edinmektir.

Sorgu bilgiyle birlestiginde ilim veya yapma, etme, aciklama ya da
anlama yetenegini ortaya gikarir. Bu diisiinebilmek demektir, yalnizca

hususi bir konudan uzak bir diisiinme degil ayn1 zamanda farkh dii-
stinme tarzlarini barindiran idrak etme amach bir diistinmedir. Bu tabii
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ki 6grenilmesi gereken bir seydir, hi¢ bir 6grencide kendiliginden gelis-
mez ve toplumumuzun bir mirasi oldugu kadar bu mirasi olusturan bil-
ginin de parcasidir. Diger yandan diisiinmeyi 6grenmek ilaveten bir bil-
giyi edinme anlamina gelmedigi icin bilgi dagarcigimiza bir seyler ekler-
ken yaptigimiz sekilde gergeklestirilmez.

Sorgu 6gretilebilir ve 6gretmenin onu bilingli sekilde 6gretme girisimi
neticesinde kazanilir. Bir 6grenciye nasil diisiinecegi acik sekilde 6greti-
lemezken (ki burada kurallar yoktur), bilgi aktarimiyla birlikte sorgu
Ogretilebilir. Soylemek gerekirse, cografya, Latince, cebir gibi ayr bir
ders seklinde dgretilemez. Ogrenci agisindan, diisiinme yetenegi bilgi
ediniminin bir ara {iriinii olarak 6grenilen bir seydir, 6gretmen acisin-
dansa ogretildigi siirece dolayh yoldan derste uygulanmasi gereken bir
seydir.

Sorgu ve diistinme kabiliyeti, bilginin kullanilan bir sey oldugunun
farkinda olmay1 gerektirir. Bilgi siradan bir mal degil, bir sermayedir ve
onu kullanma becerisi cevabi olan sorulara yatirim yapma yetenegiyle
ortaya cikar. Kurallarla basa cikilabilir, gercekler yeniden hatirlanmaya
elverisli olabilir. Fakat somut bir durumda ya da olay karsisinda nasil bir
bilgi edinilecek ve bilgi kullanilarak somut bir durum nasil yaratilabile-
cektir? Latincenin dil yapis1 Cicero'nun bir sayfasinda nasil bulunur ya
da boyle bir bilgiye 6zgiin Latince bir metnin sayfasindan nasil ulasila-
bilir? Ahlaki davranis diisturlarinda korsan bir kitap nasil karsilanir ve-
ya bu tiir kitaplardan yola ¢ikarak bu konuda nasil bir rehberlik iireti-
lebilir? Bunlar var olan gercekler, fakat bunlar hangi sonuclar1 dogurur
ya da dogurmaz? Bu bir bilgi kaynagidir 6rnegin manyetik etkiler hak-
kindaki mevcut bilgiler gibi fakat bir 6grenci bilim dilinde yazilmis sey-
leri okumay1 ya da konusmay1 nasil 6grenir? Neyin uygun olup olmadi-
gina karar verebilecek, farkli tiirden sorular ve farkli tiirden cevaplar
arasindaki fark:i ayirt etmesini saglayacak, ham tutuculuktan ve genel-
lemelerden onu kurtaracak ve son tahlilde kendi kanaatini olusturma-
sina imkan taniyacak ustaligi nasil edebilir?

Diistinmeyi 6grenmek yalnizca nasil sorgulayacagini, yorumlayaca-
giny, bilgiyi kullanacagini 6grenmek demek degildir, aksine entelektiiel
meziyetleri taniyip onlardan yararlanmay1 6grenmektir. Bir 6grenci ta-
rafsiz bir meraki, sabri, entelektiiel diiriistligii, kusursuzlugu, endiist-
riyi, stipheyi ve yogunlagsmayi nasil 6grenir? Kiiciik farklara dikkat etme
yetisini ve entelektiiel zarafetin farkina varma yetenegini nasil edinir?
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Ret cevabini kabullenme mizacini nerden tevariis eder? Yalmizca hakikat
ve adalet sevgisini 6grenmekle kalmayip ayn1 zamanda bagnazliktan ko-
runmay1 nasil basaracaktir?

Ve hepsi bir tarafa, edinmesi zor olan bagka bir sey daha var: o da her
sOylemde hatta objektif bilgi icerenlerde bile 6zgiin zekay: tespit etme
yetenegi. Dikkate deger her tutum ve sdylemin kendine has bir stili,
kendi vecizesi, bireysel bir yansimasi ve kendi diisiinme tarz1 vardir. Bu
tarz dedigim sey kurallardan ziyade kurallarin ihlaliyle ortaya ¢ikan 6z-
giirliik alaninda bir tercih meselesidir. Bir insanin séylemek zorunda ol-
duklarmi dinleyebiliriz fakat ona agik bir zihinle kulak vermez, diisiin-
cenin aslin1 kavrayamazsak hig bir sey anlayamayiz. Sanat ve ahlak, bilim,
felsefe ve tarih biitiin bunlar kurallarla belirlenmis, tanimlanmig sinirlan
olan ama ayni zamanda bireysel kesiflere agik diisiince tarzlaridir. Uygar-
higin diline hakim olmak dil bilgisi kurallarimi bilmek demek degil, s6z di-
zimi olanaklarini, zengin farkhiliklar1 ve engin vokabiileri bireysel kesifler
yaparak yeni imkanlarla bulusturmaktir. Oyleyse 6grenme duyma, dii-
slinme ve sezme yetenegini edinmektir ve bir 6grenci bunlar1 6grenmek
icin kulak kabartmay1 6grenmedikge ve baskalarinin sdylem ve tavirlarin-
da bunlar1 yakalamaya ¢alismadik¢a bu yetenekleri edinemez.

Aslolan mirasin gergek o6ziidiir ve hig¢ bir sey 6grenilmeden sonraki-
lere aktarilamaz. Bu bir 6gretmenin 6gretmeyi tercih ettigi bilgiyle bir-
likte 6grencilerine asilmasi gereken tutumdur. Bilgi uygulamadan ayrilip
kesin hatlarla sinirlandirilamaz ve yalnizca uygulanarak bilinir. Bir ma-
rangoz atOlyesinden Latince ya da kimya smifina kadar 6grenilen her
seyde bu ilke gecerlidir. Bilgi bu sekilde 6grenildigindeyse asla unutul-
maz ve lazim oldugunda hatirlamaya bile gerek kalmaz. Aslinda her sey
unutulsa bile geriye ilmin golgesi kalsa da yeter.

Bahsettigimiz yeti ayr bir sekilde 6gretilemez ve miifredat cizelge-
sinde kendine ait bir yeri yoktur. Bu tutum kurallarla 6gretilemez zira
kurallara can veren zaten odur. Fakat 6gretilen her bilgiyle birlikte bu da
ogretilir. Bilginin aktarildig1 yolla yani ses tonuyla, egitime refakat eden
jest ve mimiklerle dolayl sdylemlerle ve 6grencilere bir sekilde asilanir.

Ogrendigi 6rnegi once taklit ederek sonra asarak sadece belirli bir
modeli tekrarlamaz &grenci. Anlatilanlarda islevsel olan bireysel zekay1
da tanir ve algilar ve bu aligkanliga sahip olan 6gretmeni taklit ederek
ogrenir. Entelektiiel meziyetler bilgiyi ne bobiirlenme araci olarak goren
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ne de kendilerini 6nemli hissettirmek i¢in ona deger veren hocalardan
tahsil edilebilir. Yaban 6rdeginin 6tmesi degil de yiikselmesidir siiriiyii
harekete geciren.

Kendi simirlarimda diisiindiigtimde belli belirsiz farkina vardim ki
ogrenmede salt bilginin edinilmesinden 6te bir seyler var. Belli bir du-
rumdaki diisiincenin sdylenenden daha 6nemli olmas1 bence 6nceki so-
mut durumlardan elde ettigimiz tecriibeyle alakahdir. Bize lazim olan
tarihi gerceklerin siralamasi degil, tarihgiler igin tartisma konusu olarak
kalan (anlik) gerceklerdir. Birinin konusmaktan ziyade konusulan kiil-
tiirli bir sohbete kulak kabartmasi yine o uygun zamanlara tekabiil eder.

Sabir, zarafet, tarz ve dogrulugun kafama ilk ne zaman dank ettigini
sorarsaniz, ne bilgi kaynaklarina yoneldigimde, ne bir miinazarada ne de
herhangi geometrik bir kanit ararken ya da bunlar gibi bagka herhangi
bir durumda oldu. Benim bunlarin farkina varmam beden egitimini en-
telektiiel bir sanat olarak goren bir egitim cavusu sayesinde gerceklesti.
Ustelik o vakitler heniiz daha fiziksel egitim kavran ortada yoktu. Bu
farkindaligin onun soylediklerinden ziyade sabirli, dosdogru, makul, za-
rif ve tarz sahibi bir adam olmasindan kaynaklandigini sdylemeliyim. V

NOTLAR

1. Atlar'dan kastim Elberfield'in atlariydi. Fakat muhtemelen diger hay-
vanlar bir yana atlara ayr1 bir dnem veren eski Atinalilara bir gonderme
de var burada, zira Atinahlar egsiz bir egitim kabiliyeti olan bu hayvan-
larda insana bir yakinlik sezmislerdir. Atlarin kendi manevi egitim gec-
migleri yani bir tiir miraslar1 yoktur fakat diger hayvanlar ¢calisma odak-
liyken, atlar insanlarla bir miras1 paylasma yetisine sahiptirler. Atlar bi-
nicileriyle olan paydashgiyla (Xenophon'un gozlemledigi gibi), yetenek-
ler, basarilar ve hatta dogas: geregi bilinmeyen bir hareket inceligi edi-
nebilirler.

O
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