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OZET

Bu makale, saf bilim-uygulamali bilim, bilimsel bilgi-mesleki/teknik bilgi
arasindaki tartismali iliski tizerinden tiniversitelerin, kendilerini profesyonel
mesleklerin beklenti ve taleplerine gére konumlandirma egilimi gostermele-
rinin dogurdugu sakincalar tartisiyor. Bilimin temeli olan, insan zihninin
sorgulamaya ve meselelerin icyiiziinde olan biteni agiga ¢ikarmaya doniik
zorlayici baskisinin kendisine hareket alani bulamayarak pragmatik ve is-
levselci kaygilarla ‘fayda’ya doniistiirtilmesinin bizatihi bilimsel diisiinceye
yaptigl olumsuz etkileri, 6zel statiilii bir tiir mesleki/bilirokratik {iniversite
olan Polis Akademisi rneginden hareketle ele aliyor. Universitenin meslek
okuluna doniistiiriilmesinin bilimsel ve entelektiiel diisiiniise, iginden gelen
bir arayis ve merak diirtiisiiyle tek amaci ele aldig1 meselenin gergegini or-
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taya koymak olan aragtirmacilar ve 6grenmekten bagka kaygi gilitmemesi
gereken Ogrenciler iizerine ne gibi olumsuz etkileri olabilecegini ortaya
koymaya ¢alistyor.
Anahtar Kelimeler: Universite, Meslek Okulu, Polis Akademisi, Saf Bilim,
Uygulamali Bilim

GIRIS

Bir zamanlar, miinzevi bir yasantiyla gercegin arayisinda olan sorgula-
yical ve elestirel bir zihinsel diinyay1 ¢agristiran {iniversiteler, bugiin geli-
nen noktada ekonominin ve piyasanin giidiimiinde gelisen bir islevselci
ideolojiyle, “isini bilen” birer meslek okuluna doniisme siireci i¢ine girmis
goziikmektedirler. Tatmin olmaz ve beklentisiz bir sorgulamayla smir-
lar1 olmayan kesiflere agik insan zihninin, mesleki bilgiye ve ‘getirisi ola-
na’ irca edilmesinin daraltici ve ciiriitiicii etkisi, yalnizca bilimsel olan
mesleki olana kurban etmekle kalmamakta; ayni1 zamanda, her biri kendi

icinde degerli meslekleri, ‘bilimsel bir otoriteyle” ¢cikara ve ekonomik ge-
tiriye kurban etmis olmaktadir.

Ideal anlamda iiniversiteler, kafa bagimsizligiyla 6zgiir diisiinmenin
gelismesine ortam sunan, bu anlamda herhangi bir engel ya da smuirla-
maya kars1 durarak olusturulmus, her tiirlii entelektiiel faaliyetinde 6zerk
ve korunakli yerlerdir. Bilimsellik, bizatihi sinirsizhiga ve diisiincenin
kayit altina alinmazhigina ihtiya¢ duyar ve ancak zihnin, 6zgiirce elestirel
potansiyelini isletmesiyle ortaya cikar. Bilimsel bilgi, yola cikarken he-
deflenen bir amag degil, diisiinme siirecinin ve zihinsel potansiyeli ha-
yata gecirme c¢abasinin istenir sonucu, siirekli bulmalarla ilerleyen arayis
eyleminin acilamalara ulasan verimidir. Teknik ise, bilimsel bilginin fay-
daya ve cikara hizmet ettirilmesi, sonu gelmez arayislardan gegici du-
raklamalarla elde edilen rahatlamadr.

O nedenle, bilimsel diisiiniisiin bilgiye ve teknige doniistiiriilmesiyle
tiniversitelerin meslek okuluna doniistiiriilmesi, paralel isleyen siiregler
olarak bilimsel diisiinme kapasitesinin zayiflamasina, giderek yiizeysel-
lesmesine ve en sonunda da agiklayic1 ve ¢oziimleyici bir sorusturma
olmaktan ¢ikarak ‘duyulmak istenen cevaplar1” bulmaya doniik bir tek-
nisyenlige dogru evrilmesine yol agmaktadir. Bu konu etrafinda ekono-
mik ve profesyonel cevrelerden gelen giiclii sdylemin 6grenci ve ailelerin
beklentisine hizmet eder olusuyla artik her biri dar bir alana hapsolmus
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uzman-aragtirmacilarin ¢alisma bigimlerinin ortiismesi bu sorunu bir bi-
cimde siliklestirmekte, tartismaya agildigindaysa, insanin zaaflarina hi-
tap eden savlarla bertaraf edilmesine zemin hazirlamaktadir. Ancak ne
var ki sorun, siliklestirilse de sonucta ortaya ¢ikan tablo bir bicimde ken-
dini gostermekte ve giindelik hayatin igerisinde insanin 6zgiirce kendini
var edebilecegi bir sosyal ortamin olugsmasi 6niindeki en biiyiik engel gi-
bi goziikmektedir.

UNIVERSITEYI SORUNSALLASTIRMA

Newman (1989), “tartismali klasik’ eseri, The Idea of a University’de, iini-
versitenin, evrensel bilginin dgretildigi yer, ¢alisma konusunun ise ahlaki
degil entelektiiel; bilginin ilerletilmesi degil yayilmas: ve difiizyonu ol-
dugunu dile getirir. Ona gore tiniversite egitimi, “Denebilir ki tanimi ge-
regi, bir meslek veya is 6gretiminden ayrilir. Universite egitiminin amaci,
diinyay: goriis acisi, zihnin diisiiniis yetisi, diistince ahiskanlig1 ve sosyal
ve sivil etkilesim kapasitesinde belirli bir genisleme elde etmektir.”

Newman, goriislerinde oldukca katidir. Universitelerin, diisiinmenin,
sorgulamanin ve gercegi aramanin disinda bagkaca herhangi bir amaca
yonelmelerine tahammiil edemez: “Universitelerin amaci Ingiliz Centil-
meni [burada Newman’mn Irlandali oldugunu bilmekte yarar var tabi]
yetistirmek degildir” der (1989: xi) ve ekler: “Ogrencilerde olmasini iste-
digimiz sey bir centilmenin tavir ve aliskanliklarin1 kazanmis olmak de-
gil -biitliin bunlar, baska sekillerde de edinilebilir: 6rnegin iyi bir top-
lumda yasiyor olmakla, yurt disina yapilacak gezilerle, seciyenin do-
gustan getirdigi iyi huylar1 agiga ¢ikararak ve vakarla- daha giiglii, daha
azimli, daha acik zihinli, entelektiiel ¢ok yonliiliik, sahip oldugu yetileri
kullanabilme ve kimi zaman dogal bir vergi olsa da ¢ogunlukla yallar sii-
ren bir ¢caba ve ugrasla elde edilen icgiidiisel bir muhakemedir” (1989:
xvi). Aksi halde bunun {iiniversiteyi aragsallastiracagini ve buna bagh
olarak da sadece evrensel bilginin aktarildigy; kesfin, bulup ortaya ¢i-
karmanin yerine 6gretimin gectigi yerler haline getirecegini belirtir.

Universitenin Newman’a gore kendi icinde sakli bir tek amaci ve is-
levi vardir: insan zihninin sonsuz potansiyelini agiga ¢ikarip isler kilmak. Bu-
nun disindaki her amag -ne kadar yiice, ekonomik ya da islevsel olursa
olsun- onu kiiciiltiicii ve indirgeyicidir, bir bagka amac¢ ugruna asil varlik
nedenini ‘kurban etmedir’. Bu konuda, “...belirli veya tesadiifi bir amag-
la, ticaretin ya da belirli bir meslegin, bir calisma alan1 veya bilim dalinin
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hizmetinde sekillenerek ya da ona kurban edilerek degil zihnin gelisi-
miyle ilerleyerek, bizatihi ve yalnizca kendi amaci, kendi ¢alisma konusu
ve kendi ytiiksek kiiltiiriine eristirmek ... i¢in yapilan egitim” den bahse-
der (1989: vii). Burada oldukca dikkat ¢ekici olan, Newman’'in egitimin
herhangi bir bilim ugruna yapilmasimi dahi ‘indirgeyici’ ve esas amacin-
dan ‘saptirict’” bulmasidir ki bu, {izerinde hayli diisiiniilmesi gereken,
onemli icermeleri olan bir goriistiir.

Newman, “Bulup ortaya c¢ikarmakla 6gretmek baska bagka islevlere
sahiptir; ayrica farkh yetenekler gerektirir ve ¢cogunlukla da ayni kisi-
lerde birlikte bulunmaz” (1989: xiii) diyerek iiniversiteleri piir bilim
merkezleri olarak goriir. Aslolan elestirel diisiincenin sorgulayict ¢aba-
styla bilginin genisletilmesi ve insan diisiincesinin sinirlarimin zorlanarak
gercege ulasma arayisidir; bilineni ya da var olani gelecek kusaklara ak-
tarmak ise olmasi istenen bir sonuctur ancak bunu basa koyarak yola
cikmak gercek anlamda bilime ket vuran bir yamlgi kaynagidir. Univer-
sitenin amac1 ve anlami, 6grencilerini bilgiyle doldurmak gibi bir kaygi
glitmeksizin onlarin zihnen bagimsizlasmasimi, kaygi ve istirabini duy-
duklar bir sorunu eldeki ve elde edilebilecek bilgiden yararlanarak ay-
dinlatabilir, agiklayabilir ve anlasilir kilabilir olmalarini saglamaktir. Ba-
gimsizlasma burada aktif bir diisiinme kapasitesine isaret eder ve hemen
her zaman pesinden bir ‘kafa bagimsizligi'na ihtiya¢ duyar. Bagimsiz
diisiinebilen kimseler icin iistatlar, biiyiik kitaplar ya da altinda ezilin-
mesi gereken biiyiik teori ve teorisyenler olmadig: gibi dostlarin, ikti-
darlarin ve piyasa kosullarinin baskisi da s6z konusu degildir. Her sey,
her zaman ve her yoniiyle sorgulanabilir, gercege ulasmanin sikintisim
¢eken bir zihnin arayisi ve sorusturmasiyla elestiri konusu yapilabilir
olmalidir ve bir {iniversite her seyden 6te bu arayis cehdinin bizatihi
kurtarici ve her sorunun asil cevabi oldugu diisiincesini asilamalidir. Bu
nitelige ulasilmadan hicbir iiniversite egitimi tamamlanmis olamaz. Ve
yine bu nedenledir ki hicbir iiniversite 6grencilerin kendi kendilerine
yaptiklarindan daha degerli bir katki yapamaz. Universiteler, bilginin
arttirilmasi icin degil bilgiyi arttirabilecek zihinlerin yetismesine odak-
lanmali, enerjilerini daha fazla yayin igin degil, daha fazla yayin yapabi-
lir arastirmaci kisiligine yonlendirmelidir.!

! Einstein’in su sozii en ¢ok burada gecerli olsa gerektir: “Gergegin arayisinda olma ona
sahip olmadan daha degerlidir”(aktaran, Furedi, 2012: 17).
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Her diistince bilgiye doniistiiglinde somutlasir, oysa bilim kuskusuz
zihnin soyut alaninda islenen, diistinsel emekle, hayalle ve sezgiyle bes-
lenen; her zaman icin duygularla ateslenen bir sorgulama faaliyetidir.
Gergege ulasma kaginilmaz olarak karsiliksiz bir is oldugundan bilimsel
diisiiniis de beklentisiz bir kendini katma ve adama gerektirir. Hesapsiz
ve Olclistizdiir. Aksi takdirde var olan bilgiyi teknolojiye dontistiirmek-
ten ileri gecilemez ve giderek teknolojik ilerleme, bilimsel cabay1 felg
edici bir baski araci haline gelir. Einstein (1987: 27) bu tehlikeyi,
“...teknoloji, ya da uygulamal bilim, insanli§1 son derece ciddi bazi so-
runlarla kargi karsiya getirmistir. Insanligin yasamasi bu sorunlarin ya-
rarli bir yoldan ¢oziimlenmesine baghdir. Yapilacak sey, yeni bir takim
toplumsal kurumlar ve gelenekler yaratmaktir. Oyle kurumlar ki, onlar
olmadikga, yeni aletler, ister istemez insanligin basina belalarin en biiyi-
glinii acabilir.” diye ifade eder. Turhan (1967: 52) ise baska bir agidan,
iiniversitelerin biinyesinde, uygulamali boliimlerin 6ne ¢ikmasinin do-
guracag sikintiyr soyle ifade eder: “Tip, hukuk, iktisat gibi daha c¢ok
ameli, tatbiki mahiyetlerinin icab1 gbze carpan ve talebeleri ¢ok olan fa-
kiiltelerin tiniversite camiasi icinde hakim bir duruma ge¢melerine, diger
fakiiltelerin gelismelerini kostekleyecek sekilde onlar1 bask: altinda bu-
lundurmalarina siddetle mani olunmalidir. Zira ... piir-saf ilimlerin
merkezi olan edebiyat ve fen fakiilteleri zayif diismiis, kisirlasmis bir
tiniversite artik bu ismi tasimaya layik degildir.” O nedenledir ki ideal
anlamda tiniversitenin ne binaya, ders kitaplarina ve ne de bilgisayar la-
boratuarlarina ihtiyaci vardir. Thtiyag duydugu tek sey, isin tatbikatini ve
teknigini basa koymayan arastirmaci bir bilim insani ve yegane isinin
ogrencilik oldugunu bilen bir 6grenci (Turhan, 1967).

Nurettin Topcu yillar 6nce bu meseleyi ifade etmek icin Sorbonne’un
eski bir saraydan bozma binasini 6rnek vererek merdivenlerin yiiriirken
catirdayacak denli eski olusundan bahseder. Onun ihtiya¢ duydugu tek
sey, zihnin soyut kapasitesinin inkisafina doniik bir 6zgiir iklim ve bunu
gelistirecek olan diisiinsel emek ve entelektiiel beslenme kaynaklaridir.
Elbette bunun anlami, karsiliksiz diisiinmeyi meslek edinmis fedakar
hocalar ve insan diisiincesinin essiz mahfazasi olan kitaplardir. Bu an-
lamda iyi bir ders, 6grencilerin en ¢ok hayal kurduklar: ders oldugu gibi
tiniversite kampiisleri 6grencilerin en giizel hayallerine ev sahipligi ya-
pan, havasinda ‘idealizm’ olan yerlerdir oysa bugiinkii 6grenci tipi, bira-
kin hayal kurmayr mezun olduktan sonra calisacagl kurumu -neredeyse
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sadece- 6zliikk haklarina ve maas bordrosuna gore belirleyebilecek kadar
‘hayat realisti” haline gelmis, tiniversiteler hirsla kurnazligin karistig1 ka-
ba bir realizmin ideallestirildigi bir aractya doniigsmiistiir. Universite-
lilerin artik siir yazamamasi eski agklarin yoklugundan degil boylesi bir
hayal yoksunlugundan kaynaklanur.

Newman, daha o tarihlerde tiniversitelerin aragsallasmasina karsi ci-
karken piir bilim merkezleri olarak 6zellikle Fransa ve Italya’da faaliyet
gosteren akademileri 6rnek verir. Akademiler onun igin, 6grenci yetis-
tirmekten Once diisiince i¢cin var olan bir anlamda Platon’'un Akade-
misi'nde oldugu gibi ‘birlikte diisiiniilen” yerlerdir. “Biitiin giliniinii, var
olan bilgisini yeni gelenlere aktarmak icin harcayan biri yeni seyler or-
taya ¢ikarmak icin gerekli olan enerji ve zamanini da harcamis olur” der
ve etkileyici bir bicimde devam eder:

Gergegin arayisindaki insanoglu her zaman igin miinzevilige ve sessiz-
lige ihtiya¢ duymustur. Biiyiik diisiiniirler, kafa yorduklar1 konulara, disa-
ridan bir miidahaleye tahammdiil edemeyecek kadar dalmislardir; bu in-
sanlar, dis diinyaya kayitsiz gibi goriinen, kendilerine 6zgti aligkanliklar:
olan ve az veya ¢ok dersliklerden ve 6gretim yerlerinden uzak duran kisi-
lerdir. Magna Graecia'min 15181 Pythagoras bir siire magarada yasamuistir.
Iyonya’y1 aydinlatan Tales, hi¢ evlenmeyerek kendi halinde yasamus ve
prenslerin davetlerini geri ¢evirmistir. Platon, Atina’sindan ayrilip Akade-
misi’nin oldugu koruluklara gekilmistir. Aristo, azimli bir 6grencisine yirmi
yilin1 verir. Friar Bacon, Isis’teki kulede yasar. Newton ise neredeyse akliru
kaybedecek derecede yogun bir trans halinde yasar. Kimyadaki ve elekt-
rikteki biiytiik kesiflerin higbiri tiniversitelerde yapilmamustir. Bunu derken
tiniversitelerden biiyiik isimler ¢ikmamistir demek istemiyorum: Socrates,
Lord Bacon gibi isimler buralardan ¢ikmistir ancak yine de 6gretim isinin
bir bigimde digsal bir iliskiye gegme oldugunu ve diislince ve deneysel ca-
lismanin emeklilige kaldigimn diistindiigiimii belirtmeliyim (1989: xiv).

Newman'in ‘piir bilim’den yana bu kat1 tavrina getirilen elestiriler,
onun iiniversiteye bigtigi roliin oldukga indirgeyici oldugu yoniindedir.
Genel olarak, “iiniversiteler icin arastirmanin tuttugu yeri yok saydig:
veya gozden kacirdig1” temelinde elestirilse de aslinda yapmaya calistig:
Ker’in de belirttigi gibi bir tiniversitenin gercek bir {iniversite olmas i¢in
entelektiiel kaygilarla bilgi tiretimi ve yeni diistincelere ulasmanin 6ne;
bilginin 6gretimi ve aktariminin ise bunun arkasindan gelen bir yere ko-

nulmasinin énemini vurgulamaktir (Ker, 1999: 13).
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Universitelerin rolii bugiin gelinen noktada, Newman’m zamanina
kiyasla tek derdi diisiinsel kaygilar olan bir grubun miinzevi bir yasan-
tiyla kendisini bilime adamak i¢in toplumdan uzaklastig -fildisi kulesine
cekildigi- veya imtiyazli bir kesimin toplum adina iistlendigi bir egitim
ve arastirma faaliyeti olmanin ¢ok otesine gecerek, “pek cok meslege ve
sosyal siufa giris igin 6n sart haline gelmistir” (Smith ve Langslow, 1999:
7). Universite kapisindan artik yalmizca zihinsel simirlari genisleterek
diinyay1 daha genis ve esnek bir acidan algilamak i¢in degil daha ¢ok -
diiz bir anlatimla- para kazanmak, sosyal statii ve prestij elde etmek, ge-
lecek amagclarini gerceklestirmek ve daha kiiltiirlii bir insan olmak gibi
cok cesitli amaclar icin girilmektedir. Bir anlamda {iniversite, sertifikaya
donlismiistiir.

Furedi'nin belirttigi gibi, liniversitelerden, daha fazla “ortacagdan
kalma, hakikatin pesinde kosan bir bilim toplulugu” olmasi istenmeye-
rek daha ¢ok sanayi ve ekonominin motoru vazifesi gormesi?, ulusal gii-
venlik i¢in teknoloji iiretmesi ve 6grencilerin ve halkin ihtiya¢ duydugu
bilgiyi paket halde servis etmesi -Furedi bunu “catering hizmeti” diye ni-
teler- beklenmektedir (2012:15). Her alana ve her sektore dahil olmasi
veya buralarla bir bigimde ilgi kurmas1 dogal ve olmas1 gereken olarak
goriilmektedir. Barnett iiniversitelerin bu halini, olabildigince fazla ilis-
kiye gecmeyi ifade etmesi bakimindan, “networked university” (‘cevreci
tiniversite”) olarak niteler. Bugiin, bir zamanlarin entelektiiel hocalarinin
yerini dar bir alanin projeye yatkin ‘uzmanlar1’ ve naif bir merak ve kar-
siliksiz bir ihtiyacla kendini yetistirmeye ve 6grenmeye calisan 6grenci-
lerin yerini enerjisini maksimum verimlilikle kullanan cv-hazirlayicilar
almaktadir. Oysa “Akademik egitimin amaci, ‘dar-goriislii uzmanlar’ ya
da ‘bilim-takintili” kisiler degil cok ¢esitli uygulama alanlarinda bilimsel
birikimi kullanabilecek olabildigince esnek zihinler hazirlamak olmali-
dir” (Jaschke ve Neidhardt, 2007: 306).

Kisi, tiniversite egitimiyle, insanin 6ziine ve iginde yasadig1 sosyal ve
fiziki diinyaya dair temel konular1 diistinme ve var olan sorular: eldeki

2 Bunu yazinca aklima Tiirkiye'nin en 6nemli kabul edilen {iniversitelerinden birinin tesa-
diifen izledigim mezuniyet toreninde Rektdr'{in yaptigi konusma geldi. Rektor beyin,
liniversiteden mezun olup hayata atilacak geng 6grencilerine hitap ederken konugmasina
tiniversitenin eski mezunlarmin o yil, teknokent ve sahibi olduklar sirketlerde iirettikleri
toplam cironun 5 Milyon Dolar oldugunu sdylemesi iiniversiteye bigilen misyon igin gii-
zel bir 6rnek olusturuyordu.
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birikimden hareketle kendine gore agiklayabilme giiciine erisir. Farkh top-
lum ve kiiltiirlere dair agik goriislii bir bakis kazanmir. Agiklayama-
diklarmin diismani ya da muarizi olmazdan 6nce agiklayict kilabilecek so-
rular sorabilme becerisini gosterebilmeyi, kimseyi otekilestirmeyen bir ka-
bullenmeyi ve de en énemlisi gergegi her haliyle sevebilmeyi 6grenir. Her
seyden once ve oncelikli olarak bilginin, duragan ve sabit bir nesne olma-
digin, elestirel bir zihnin siirekli bir bulma, isleme ve ilerletme ameliyesi-
ne tabi, dinamik ve degisken bir dogaya sahip oldugunu kavrar (Waugh,
2010). Oysa giiniimiizdeki tersine gidisin kendiliginden olusan bir sonucu
olarak bugiin artik tiniversiteler, bir sirket gibi yonetilen; basarisinin ancak
nicel verilerle 6l¢iilebilir oldugu; bilgiye sahip olunan, gercegin ancak ise
yarar ve islevsel oldugu siirece sevilebildigi, derslerin igerigini, islenme bi-
¢imini ve hatta hocalarin isleme sekillerini -neredeyse- biitiiniiyle 6grenci-
lerin belirledigi bir kurum halini almaktadir. Herkesin, kendi mesrebine,
diinya goriisiine ve temel meseleler karsisindaki durusuna gore daha ya-
kin hissettigi ya da yakininda bile gegmeyecegi iiniversiteler s6z konusu-
dur; milliyetci {iniversite, devrimci iiniversite ya da dinci {iniversite gibi
daha bastan otekilestirilmis; kendisine ideolojik bir misyon bi¢mis tiniver-
sitelerden s6z edilebilmektedir. Bu bakisin bir sonucu olarak insana ve
dogaya dair getirilen agiklamalar da elbette ki buna gore olmakta ve bilgi,
ideolojik islevselligine gore hiyerarsik bir dizgeye gore zihinlerde yer
bulmaktadir. Bilgi, nesnel olmaktan ¢ikarak ‘nesnelesmis’; belki de hi¢ bu
kadar 0znel siireclere tabi olmamustir.

Furedi, iiniversitelerin bu misyon degisikligi ile ‘gercegin diisiisii’
arasinda yakin bir iliski oldugunu, her seye ragmen -burnunun dikine
bir sekilde ya da donkisotca- gercegin arayisinda oldugunu iddia edenle-
rin kolaylikla “seckinci” olarak yaftalandiklarini, paylandiklarini ve ko-
selerine hapsedildiklerini belirtir ve soyle der:

Gergekten de bu tiir iddialar, siklikla se¢kinci olarak paylanmakta ve
miikemmellik arzusu ve yiiksek standartlar, ancak altin bir ¢agda ulasila-
bilecek budalaliklar olarak goriilmektedir. Bir zamanlar, bilingli bir sekilde
insanlar gticsiizlegtirerek, siyasal, ekonomik ve Kkiiltiirel giicii tekeline al-
may1 mesrulastirmak anlamina gelen seckincilik, kiiltiirtin belirli yonlerini
digerlerinden iistiin tutma eylemi olarak yeniden tanimlanmustir. Bu tiir go-
riiglerin, neredeyse biitiin bir diisiince yelpazesini etkisi altina alir goriin-
mesi olduk¢a carpicidir. Bugilin nesnel bilginin olabilecegini reddedenler
sadece kiiltiirel sol olarak adlandirilanlar degildir -kiiltiirel seckinlerin ken-
dileri herhangi bir agkin kiiltiirel degerin veya gercegin olabilecegini kabul
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etme konusunda isteksiz goriinmektedirler. Kiiltiirel se¢kinler, bunlarin
otoritesini onamaktansa popiiler goriislere uygun, ulasilabilir ve onlara ya-
kin gortinmekle ilgilenir goziikmektedirler. (2012: 17).

Gergegin gozden diismesiyle {iniversitelerin iistlendikleri islevin de-
gismesi arasindaki siki iliskinin bir diger 6nemli boyutu da bilginin bu-
giin kazandig1 anlamla ilgilidir. Furedi'nin ifadesiyle,

...cagdas tahayyiil, bilgiyi ylizeysel ve neredeyse bayag: bir karaktere irca
etmistir. Bilgi, siklikla, ‘aktarilabilen’, ‘taginabilen’, “piyasasi yapilabilen” ve
‘tiiketilebilen’, kolayca sindirilebilir bir hazir iirtin olarak kavramsallasti-
rilmaktadir. Mary Evans akademik kurumlari, 6grencilere yeterli ‘porsi-
yonu’ vermeye ¢alisan catering enddistrisine benzetmektir. Bilginin iiriine
dontismiis olmasi, onu igeriginden gelen degerinden veya anlamindan yok-
sun kilmigtir ve Bilgi Ekonomisi'nin tliccarlarinca perakendeciligi yapil-
makta olan bilgi, gercekte bayag: bir karikatiir haline gelmistir. Bu neden
boyle olmustur peki? Ciinkii gergekle iligkisi kesilmis olan bilgiye dair ickin
bir anlamdan s6z edilemez. O artik, deger atfedilmekten ¢ok aktarilan ve en
bayagi haliyle yeniden dontistiiriilebilir olan soyut bir i¢gdrii halini almigtir
(2012: 21).

Kisacast iiniversiteler, ekonomik piyasanin islevselcilik {izerine kurulu
diinya goriisiiyle uyumlu bir isleve -ya da islevsizlige- biiriiniirken bilgi,
arastirma ve gercege ulasma cabasi da islevsel ve ise-yarar oldugu siirece
(veri gelmisken ‘faydasiz ilimden sakinmak gerekirciler” de bu durumdan
hayli memnun goziikmekteler tabii) 6nemsenen ve deger verilen etkinlik-
lerdir. Universitelerin meslek okuluna dontismesiyle, ‘islevsel” boliimler
acilmasi ve ‘getirisi olmayan’ ya da ‘piyasast yapilmayan’ boliimlere olan
ragbetin azalmasi elbette paralel ilerleyen siireclerdir. “Bugiin iiniversiteler-
de, teknolojik, tibbi ve diger profesyonel boliimlerdekiler, beseri bilimler ve
hatta diger pek cok ‘piir” bilim dallarindaki meslektaslarina kiyasla gelece-
gin kendilerinin olacag1 konusunda ¢ok daha emindirler. Singapur’daki bir
isletme veya ekonomi ya da Wuhan’daki bir metalurji profesorii iiniversite-
lerin hi¢ bu kadar popiiler ve yeterli kaynaga sahip oldugunu diisiinme-
misken Ohio’daki bir Ortacag Tarihi veya Sheffield’deki Alman Edebiyat
profesorii, mesleklerinin ve disiplinlerinin hi¢ bu kadar ayaklar altinda ol-
dugu ve saygi gormedigi bir zaman yasamamuiglardir” (Collini, 2012: 3).
Esasen piyasanin belirleyici etkisi altindaki her tiniversite giderek bir meslek
okulu haline gelmekte ve bu durumun yarattig1 ¢oraklasma, zamanin ruhu-
na uygun bir sdylemle sarmalanan bir “profesyonellik ideolojisiyle” bertaraf
edilmeye ¢ahsilmaktadir.
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GUNUMUZ UNIVERSITELERI

Collini'nin (2012) degindigi gibi belki de iiniversiteyle ilgili ‘kotiiye gi-
disi” bu kadar sorun etmemiz, ona gereginden ya da amacladigindan ¢ok
baska ve fazla anlamlar yiiklememizden; olmasi1 gerekenin ¢ok iizerinde
bir beklenti ve talebe girmemizden kaynaklanmaktadir. Pek ¢ok tiniver-
site aslinda bu beklenti ve talepten memnun olsa da farkinda olmadan
iizerinde bina oldugu asil zemini zayiflatmakta ve bir kismi bu beklenti
ve ilgiyi, ¢ok ¢esitli kurs ve sertifika programlariyla, vergiden muaf dev-
let desteginin keyfini siiren teknokentlerle paraya, iine ya da prestije
tahvil etme; bir kismiysa bundan yararlanarak iiniversiteler arasindaki
sosyal statiisiinii giiclendirme ya da akademik etkinligini arttirma pe-
sindedir. Collini (2012: 11), {iniversitelerin ‘ne is olsa yapar’ hallerini
Kerr’in (1963) ‘multiversity” kavramiyla aciklar ve tiim tartismalara kar-
sin modern bir {iniversitenin asgari su dort ‘karakteristige” sahip oldu-
gunu kaydeder:

1. Bir bigimde, ‘egitimin’ profesyonel egitmenin 6tesinde bir anlam tagi-
dig1 sekliyle, orta-6gretim sonrasi bir egitim vermeli.

2. Sadece acil pratik problemlere ¢6ziim bulmaktan ibaret olmayacak
sekilde var olan bilimsel veya arastirma birikimini ileri tagimali.

3. Tiim bu etkinlikler, tek bir disiplinin 6tesinde, pek ¢ok disiplinli ola-
rak ayni anda stirdtirtilmeli.

4. Entelektiiel etkinlikleriyle ilgili olarak belli bir kurumsal 6zerklige sa-
hip olmali.

Barnett (2011) de Being a University’de (Universite Olmak) bir tiniver-
sitenin sahip olmasi gerekenden ¢ok -bir anlamda olmasi gerektigi gibi
olmamasina odaklanarak- ‘iiniversite olmanin” temel belirleyici nitelikle-
rinin neler oldugu iizerinden giderek Collini'ninkinden farkli bir tasnif
getirir. Modern {tiniversite, o kadar “baska bigimlere biirtinmiistiir” ki
(Barnett, 2011: 1) artik onun ‘ne oldugunu/ne’ligini” yeniden diisiinmek
gerekmistir. Barnett’e (2011) gore dort tiir tiniversite vardir:

1. Metafizik Universite.
2. Bilimsel Universite.

3. Girigimci Universite.
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4. Biirokratik Universite.

Buna gore metafizik iiniversite, eski ¢aglardan itibaren ‘insanla tanr1’
ve ‘insanla evren’ arasindaki iligskinin sorgulandigi, biiyiik sorulara ce-
vap arayan insanoglunun, bilme ve agiklama ihtiyacinin bir tezahiirii
olarak ortaya ¢ikar. Platon'un Akademisi buna iyi bir 6rnektir. ‘Hayatin
anlam1” ve ‘insanin kurtulusu” gibi amaglar1 vardir. Askin bir hakikatin
arayisindadir. Onun yerini daha kontrollii, daha sistematik ve daha 6l-
ciilii bir bigimde, bilginin pesinden giden, biiyiik soru ve meseleleri acik-
lamak i¢in daha basi-sonu belli ve kontrol edilebilir Ol¢iilerdeki kiiciik
sorulari cevaplandirarak ilerleyen Bilimsel Universiteler almgtir. Bilimsel
Universite, genellikle iiniversite dendiginde kafamizda canlanan, aras-
tirmacilarin, belli problemler etrafinda gercege ve ¢6ziim yollarina ulas-
ma kaygisiyla bilimsel bilgiye ulasmak i¢in ¢aba gosterdikleri ve bulgu-
larm1 yaziya dokerek sonraki kusaklarin kullanimina soktuklari, kam-
piislerin oldugu yerlerdir.

Ne var ki yakin dénemde, bir anlamda bu temel etkinlik alaninin 6te-
sine gecerek Kerr'in multiversity diye adlandirdigl, pek ¢ok baska ise daha
bakar olmasiyla birlikte temel derdi bilginin ‘maksimize edilmesi’, daha
cok bilgi iiretilerek kullanima sokulmasi olan Girisimci Universiteler (Ent-
repreneurial University) ortaya ¢ikmugtir. Girisimci Universiteler, zamanin
ruhuna uygun olarak ekonomideki kar maksimizasyonunu bilimsel alana
aktaran, bu amagla problemlerini kazan¢ temelli olarak siralayan, daha
pragmatik ve daha ‘¢6ziim-odakli” yerlerdir. Furedi'nin, piyasaya diisme-
sinden yakindig1 bilgi, cogunlukla buralarda tiretilmektedir.

Universitelerin meslek okullarma doniismesi sorunu acisindan iize-
rinde en ¢ok durulmasi gerekense Barnett’in (2011) Biirokratik Universite
olarak niteledigi, Girisimci Univesite'nin bilgiyi metaya déniistiirerek
onun maksimizasyonu {izerine kurulu anlayisinin sonucunda ortaya ¢i-
kan tiniversite yapisidir; dogas1 geregi bilimseli teknige, diistinsel ola-
niysa ideolojiye déniistiirmek zorundadir. Biirokratik Universite'nin en
temel Ozelligi, kiiltiir ve diislinsel diinyayla arasinda zorunlu ve gerekli
bir bag gormemesi ve kurmak icin 6zel bir ¢aba sarf etmemesidir (Bar-
nett, 2011: 7). Entelektiiel faaliyetlerinde bagimsiz hareket edebilmeyi ve
bu anlamda, zihnin isleyisine herhangi bir sinirlama getirilmemesini ifa-
de eden 6zerklik burada yerini, toplumun sorun ve beklentilerinden ko-
puk bir sekilde Bourdieu'nun belirttigi gibi “ayricalikli bir sosyal statiiye
sahip olarak” (1989: 103) ortaya cikar. Bu tiir yerler, tipki 6teki bii-
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rokratik kurumlar gibi kendi kendisini yukar1 tasimak, one c¢ikarmak,
ogrencilerini, hicbir gereksiz isle -yani sonunda arzulanan basariya ulas-
tirmayacak hicbir diisiinsel ve kiiltiirel faaliyetle-, toplumsal sorunlar
tizerinde kafa yorma idealiyle vb. vakit kaybettirmeksizin amaca odak-
lama, biirokratik i¢ gercekligin her tiirlii dis baskiya galip gelmesi sek-
linde bir isleyisle karsimiza ¢ikarlar.

Bu gibi yerlerde, 6grenci kuliipleri, gerceklestirilen kiiltiirel faaliyetler
ve diisiinsel gibi ‘goziiken” alandaki ¢aba ve ugraslar da ashinda yine ar-
zulanan basar1 hedefine ulasmak icin gerekli birer nitelik olarak deger-
lendirildigi icin deger goriir. Ogrencilerin iyi -ve tabi ¢ok kazandiran-
mesleklere sahip olmalar1 ve boylelikle, {iniversiteyi daha ‘yukar1” tasi-
malar1 her seyden 6nemli ve Onceliklidir. Temel felsefe, ‘kazan-ka-
zan’dir. Bu yoniiyle, 6grenci, egitimin amaci ya da konusu degil aracidir.
Ogrenci, 6grenciler arasinda olusacak kiiltiir, 6gretim elemani, onlarin
yapacaklar1 arastirma ve yayinlar, dersler, boliimler, seminerler, kiitiip-
hane, kisacasi her sey ‘iyi yonetilmeli’, maksimum verimlilik i¢in ¢agdas
yonetim teknikleri harfiyen uygulanmalidir. Buralarda, Newmann’in
dedigi gibi ‘egitim, 6grenciye ve mesleki 6gretime” degil belki 6grenci,
egitimci ve meslekler, egitime kurban edilmektedir. Daha dogrusu, so-
nugcta arzulanan basariya ulasilacaksa ‘her sey her seye kurban edilebilir’
niteliktedir. Bu siirecin sonunda, {iniversite toplumun sorunlarin1 mesele
yaparak bilimsel bir analiz konusu kilmakta oldukca aciz kalmakta ve
toplum agisindan bizatihi problemin 6nemli bir parcasina doniismekte-
dir. Turhan, gercek anlamda iiniversitenin gereklerine sahip olmayan
kurumlarin topluma agisindan sakincasini soyle ifade eder: “Yiiksek bir
tahsil miiessesesi agip, adina, layik olmadigi halde Universite demekle
memlekete miimkiin fenalilarin en biiytigii yapilmis olur” (1967: 11).

Biirokratik tiniversiteler, bir tiir sirket ya da orgiit gibi yonetilir (bu
nedenle, pek ¢ok vakif iiniversitesi de bu kategoriye kolaylikla uyar); bir
merkezden idare edilirler. Yapilip edilen her sey nicel verilere ve istatis-
tiklere dokiilerek Olciilebilir; eldeki bilgi ve birikimle ne gibi sonuglara
ulasilacagr hesaplanabilir kilinmak istenir. Merkezde, pek ¢ok planlama
yapilir ve sonrasinda, {iniversitenin biitiin fakiilte ve birimlerinin bu
planlamanin 6ngordiigii hedeflere ulasmasi icin gerekli tedbirler alinir,
hizmet-ici egitimler verilir, 6grenciler ona gore sekillendirilir ve 6gretim
iiyelerinden, ders iceriklerini 6grencileri -ve tabi velileri de tatmin ede-
cek sekilde-, yani islevsel amaca uygun sekilde degistirmeleri, ‘gereksiz-
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liklerden” arindirmalari istenir, beklenir ya da daha bastan sadece bunu
saglayabilecek olan elemanlar ise alinarak boylesi bir ‘gereksiz ¢aba’yla
isgticli kaybina yol agilmamus olur. Bu siire¢ tam da 6gretim elemanlarin
“zoraki glimriik memurlarina” doniistiikleri noktadir (Cote ve Allahar,
2007: 57). Biitiin bunlara karsin, Cote ve Allahar'in (2007) yakia1 tespi-
tiyle, ironik olan su ki derslerin icerigi ne denli 6grenciye ve islevsellige
doniik olarak ‘gereksizliklerden” arindirilmaktaysa 6grenciler de o denli
derslere kars1 giderek kayitsizlasmakta ve icerikten uzaklasmakta; notlar
ve ortalamalar derslerin iceriginden, alinacak diploma ve sertifikalar egi-
timin vereceklerinden ¢ok daha 6nemli hale gelmekte; 6grencilerin ders-
lere ilgi gosterebilmeleri ancak ve ancak “baskaca digsal nedenlerle”
miimkiin olabilmektedir.

Biirokratik Universitelerde tipki hiyerarsik kurumlarda oldugu gibi,
amir-memur iliskisi ve idari birimlerin yaninda bolim dallari, ¢alisma
alanlar ve ele alman problemler arasinda bile bariz bir hiyerarsi s6z ko-
nusudur. Buralardan ¢ikan makale ve arastirmalar, bir cesit resmi yazi ni-
teligi tasir; sinirlan tayin edilmis, saygida kusur etmeyen, girinti ve ‘¢ikin-
tilar1” iyi hesaplanmis, sdyleneceklerin nereye varacagl bastan belli, dip-
lomatik ve kesinlikle “islevsel’. Buralarda, ¢cok kazandiran, ses getirecek,
talebin ¢ok olacagi boliimler, pratik problemler ve ‘gelecegin’ mesleklerine
doniik sertifika saglayabilecek alanlar elbette ki hiyerarsinin {ist katmanla-
rindadir (bunda sasilacak ¢ok bir sey yoktur ¢oguna gore ciinkii pek tabii
ki ‘miisterisi olmayan mal zayiidir!"). kitaplarinin en tepesinde oncelikle,
biiyiik harflerle akademik unvanlar1 yazan ve dgrencilerini, kitaplar icin
‘kolay miisteri” olarak goren hoca tipine de daha ¢ok buralarda rastlan-
maktadir. Diisiinsel derinlik bir kere yitirildiginde, hemen pesinden ahlaki
zaaf ve yiizeysel bir pragmatizm kendini gostermektedir.

Bugiin artik,

...salt diisiincenin pesinde olan bir entelekttiel ya da toplumda derin bir ge-
kilde hissedilen sorunlarin baskisini iizerinde tasiyan, sorusturma konusu
yaptig1 meseleleri olan ve bu ugurda ihtirash bir ¢aba harcayan bir iiniver-
site hocasi veya okulu bitirdiginde hangi sirkette ne tiir bir pozisyon edine-
bilecegi hayallerine tutulmamis bir 6grenci, yticeltilen tipler olmaktan ¢ik-
mugtir. Her tiirlii eylem ve ¢abanin, ekonomik bir amag¢ dogrultusuna uygun
sekilde tasarlanmasi, nihai hedefin mutlaka elde edilecek basariyla ve bu-
nun dogal sonucu olan kazangla sonlanmas: gerekmektedir. Bunun disinda
kalan ugraglar, cabalar ve eylemler, islevsiz ve dolayisiyla gereksiz goriile-
rek, ‘aillgmlik’, ‘anlamsizlik’, ‘kahramanlik’ ve ya da ‘donkisotluk’ olarak
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nitelendirilmektedir. Gergek, gercek oldugu icin, kiiltiir kiiltiir olarak, sanat
sanat dolayisiyla ve egitim de egitim adina istenen ve 6nemsenen olma oto-
ritesini kaybetmistir (Koca, 2012: 6 icinde Furedi, 2012) .

Biirokratik Universite icin 6nemli olan, bir bilim insani veya arastirma-
cinin arastirmast igin sergiledigi ¢aba, sarf ettigi emek ya da laboratuarda
gecirdigi zorlu ve kafa yorucu saatler degil, ortaya ¢ikacak sonuctur. Bu-
na gore, ampulii bulamadig siirece Edison'un yaptig biitiin 6teki de-
nemeler ‘faydasiz’ ve islevsizdir. Tipki bunun gibi sonugta tatbikata ve
teknige doniistiiriilemeyecek her tiirden bilgi de -bilimsel olsa dahi- bir
tlir bos ugras ve yiiktiir, dolayisiyla biirokratik iiniversitenin en katla-
namadig disiplin, hi¢ siiphesiz yegane gayesi hakikat arayis1 ve tatbikat
gayesi olmaksizin diisiinmek olan felsefedir. Sosyal bilimlerin pek ¢ok
kolu da bu durumdan nasibini alir. Buralarda en benimsenen yontem
Aristo mantig1, en reddedilen ise ‘i¢gézlem’e dayali arayistir.

Bu sorunun bir bagka uzantis1 olarak 6grencilerin kendi alanlariyla
dogrudan ilgili olmayan klasik edebiyat ve bilim eserlerini okumalar:
‘faydasiz’, oteki boliimlerden dersler almalar1 gereksizdir. Zaten fayda
getirecek biitiin dersler 6grenciye ‘paket’ halinde sunulmakta, 6grenci-
nin kendisi i¢in neyin iyi veya faydali olabilecegine kendisinin karar
vermesine firsat taninmamakta (iilkeye komiinizm gerekirse onu bile ge-
tirmektedir yani!); bu gerekli goriilmemektedir. Tipk: asir1 biirokratik
idarelerdeki vatandas anlayisinda oldugu gibi bu tiir tiniversitelerde 6g-
renciler bireyler toplulugu degil, kontrol altinda tutulmasi gereken ‘co-
gul” bir kiimedir. Bu anlayisa gore 6grenci, bos birakildiginda mutlaka
‘kotii yollara” sapacak, kendi basina iyiye ve dogruya ulasamayacak
olan, elinden tutulmasi ve ‘sahip cikilmasi” gereken edilgen birer ‘ali-
cr’dir. Dolayisiyla istenildigi gibi sekillendirilebilecek ve eldeki kaliba
uydurulabilecek bir seydir de. Ne var ki bu sekillendirmenin temel felse-
fesi, “apolitik” ve ‘etliye siitliiye karismaksizin’ isine bakan; tipki kendi
varligr gibi ‘mesuliyetsiz’ bir 6grenciye doniik olarak ‘tarafsiz’ ve her
devirde ise yarar bir sOylemle sarip sarmalanmistir. Her biirokratik {ini-
versite bu anlamda tiniformist bir zihniyet tagir.

Uniformist zihniyet, kendisine benzemeyenden duyulan korku iize-
rine inga edilen ve yalmizca davraniglarda degil aslolarak zihin diinya-
sinda bir benzesme ve aynilik isteyen, buna zorlayan ama ayni zamanda
son derece siglastiric1 ve daraltici bir diisiinme bicimidir. En hastalikli
haliyle, ancak {iniformist zihniyetin tam ziddina bir diisiinsel ortama sa-
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hip oldugunda gercek varligim bulabilecek olan {iniversitelerde ortaya
cikar. Uniformist zihniyet aslinda elestirelligin olmadig1 yerde hayat bu-
lur. Ciinkii elestirellik veya elestirel zihniyet, iiniformist zihniyetin tam
aksine olarak “...hicbir fikri kontrolsiiz olarak dogru diye kabul et-
memektir; hatta bizzat zihnin kendi gidisinin dogrulugundan siiphe et-
mesidir” (Topgu, 2011: 20). Oysa iiniformist zihniyet, her seyden o6nce,
yukaridan gelen higbir fikrin yanlishigina dair stiphe duymamaya ve ko-
sulsuz bir itaate dayamir. Universite 6grencilerinin kampiislerde asker ya
da polis gormeye tahammiil edememesi, sadece ‘devrimci bir asirilikla’
direng gosterme isteginden degil, esas olarak her tiirden duygu ve dii-
stinceye sinirsizca kendini agmak isteyen bir genclik devrinin tekdiize,
tekbicimci ve daraltic {iniformist baski ihtimaline kars1 gelistirilen ref-
leksif bir tepkidir.

Biirokratik iiniversite, iiniformist zihniyetin en sorunsuz yer bulabile-
cegi bir alana isaret eder. Uniformist zihniyet, kendi zorlayici tiplestir-
mesine uymayan ne varsa kendisine benzetmeye calisir, buna zorlar, her
seye ragmen karsi koyanlari gesitli yol ve yontemlerle saf dis1 etmeye ¢a-
balar. Buranin hakimleri, tipki Kafka'min (2011), Sato’sundaki Kadast-
rocu K.’da oldugu gibi tekgi bir diinya goriisiinden, farkhiliklarin silikle-
serek tek bir tiniformada birlestigi bir diizenden yanadirlar. Bu, herkesin
birbirinde aym yiiz ifadesini (ya da ifadesizligini!) gordiigii, ayn: davra-
nis kodlarimin yegane gercek sayildigi, diisiinselligin donuklasarak ha-
yatin dururmus hissi verecek denli yavaslatildig1 zihinsel bir iiniforma-
dir. Kadastrocu K., boylesi bir zihniyeti temsil etmekte, tektipgciligin ol-
madigy, lizerinde memur iiniformasimnin bulunmadig zamanlarda, “ger-
cekle iliskiden yoksun kalmakta, kendisini gercekdistymus gibi hisset-
mektedir”. Ancak tam da bu noktada, Kunderanin su uyaris1 yakici bir
bicimde durumu ele vericidir: “...bir olgu genellesip her yerde karsimiza
cikan, giindelik bir sey haline gelirse insanlar artik onu fark etmez. Tek-
tipli hayatlarin rehaveti icinde, iizerlerinde tasidiklan iiniformay1 gor-
mez olurlar.” (2002: 144). Biirokratik {iniversitelerin sorunu, tiniformist
zihniyetten daha ¢ok bdoylesi bir zihniyetin, fark edilemeyecek denli
glindelik hayatin her alanin1 kaplamis olmasindan, kampiislerde kol
gezmesindedir.

Bir keresinde iiniformizm {izerine konustugumuz, Polis Akade-
misi'nden mezun bir Komiser, okul yillarina dair bu durumu ¢ok iyi
yansitan bir sahneyi sOyle anlatmisti:
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Akademi’de zorunlu etiit saatleri vardir. Bu gibi zamanlarda 6grencile-
rin sessizce ders c¢alismalar1 veya kitap okumalar: istenir. Zaman zaman
okulun yoneticileri etiit saatlerinde sinuflar1 dolagarak 6grencilerin hal ve
tavirlarina, ¢alisma bicimlerine vs. bakar, degerlendirmelerde bulunurlar.
Alt kademedeki riitbeliler bu teftislerden gerilir ve zaman zaman 6grencile-
rin ne denli ‘caligkan” ve “disiplinli’ olduklarim1 kendine 6zgii yol ve yon-
temlerle gosterme yoluna giderlerdi. Bunlardan birinde simiflar1 dolagmaya
biraz ceberutluguyla bilinen Akademi Bagkan: gelecekti. Bizim sinuf biraz
hababamvari oldugundan neredeyse kimsenin 6niinde agik bir kitap ya da
‘ciddi’ bir meggale olmadigini goren nobetci komiseri, bir anda sinirlenerek
sinif miimessiline ¢abuk odasina gidip orada yiginla duran TUBITAK'in
yaymnladig: Bilim ve Teknik dergilerinden getirmesini emretti [Derginin bas-
ig1 da oldukga manidar tabii. Icinde hem bilim hem teknik var; hem piir
hem uygulamali!]. TUBITAK, dergilerin eski sayilarini yollardi hep. Derken
dergiler geldi ve her 6grencinin oniine birer tane konularak okuyormus po-
zisyonu almalar1 saglandi. Ve sonrasinda smufi gezen Bagkan merak edip
neden biitiin 6grencilerin Bilim ve Teknik dergisi okudugunu merak edip
sormamisti. Bence tiniformizm tam olarak boyle bir sey!

Biirokratik bir hiyerarsinin belirleyici oldugu yerlerde ortaya ¢ikan
tiniformist diisiiniiste ‘mus gibi” yaparak goriintiiyii kurtarma son derece
onemlidir. Tyi bir avukat, gretmen ya da doktor yetistirmekten daha ¢ok
iyi olarak algilanacak birini yetistirmektir 6nemli olan. Goriintii iyi ve-
rilmeli, herkesge onaylanan bir iiriin takdim edilmelidir. Icerik, esas olan
ve 0grencinin kendisi ikincil ve daha 6nemsizdir. Buralarda, tist ve iistad
arayisi ve buralardan gelen otoriteye teslimiyet derecesinde bir baghlik
vardir ve sonrasi yaraticiliktan uzak, kendi kendini tekrar eden ve insa-
nin ruhsal ve diisiinsel hallerini mantiga dokmeye calisan bir skolastik
diisiinceye kap1 aralamaktir. Her iiniformist zihniyetli yerde insan, bir
siire sonra iiniformanin icindeki mankene doniisiir. Universitelerin bii-
rokratiklesmesi, 6grencileri meselenin 6zii olmaktan ¢ikararak yerine di-
sartya verilecek goriintiiyli koyar ki boylesi bir siirecin sonunda yetisen
ogrenci artik hep kendi sorunlarimi anlayabilmek ve problemlerini ¢6ze-
bilmek i¢in Bilim ve Teknik Dergisi'ne ihtiya¢ duyacaktir.

Biirokratik {iniversitelerde, Collini'nin (2012) ortaya koydugu yuka-
rida yer verdigim dort unsurunun hepsi de oldukca sorunludur. Bura-
larda egitim, ancak profesyonel bir is veya meslekle iliskilendirildiginde
anlaml goriilen bir etkinliktir. Acil ve giindelik olan, kalic1 ve gelecek
doniik olanin hemen her zaman ¢ok 6niindedir. O nedenle bilimsel lite-
ratiir buralarda zenginleserek gerekli derinlige ve yeterli birikim diize-
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yine hicbir zaman ulasamaz. Farkl boliimler olmasina karsin aslina tek
bir disiplin s6z konusudur: hiyerarsik ve iiniformist bir zihniyetin disip-
line edici etkisi farkh disiplinlerin kendi metodolojileriyle ortaya koy-
duklar arasindaki cesitliligi zenginlige ve diisiinsel anlamda birikime
doniistiirmek, verimli bir tartisma ve etkilesim ortami olusturmak yerine
farkliliklar silerek kolayca gercege ve ¢oziime ulasmay1 dayatan bir etki
yapar. Bu tiir yerlerde en az 6zerklik, entelektiiel alana taninir ¢iinkii hi-
yerarsi ve tiniformizm bizatihi entelektiiel alanin kaliba sokulmasina da-
yanan bir isleyise sahip oldugundan entelektiiel olanin 6zerk birakil-
masi, sistemin kendisini yok etmeye izin vermesi anlamina gelir.

Tiim bu siireclerin 6grenci ve 6gretim tiyelerinin diisiinsel ve kiiltiirel
hayatlar: iizerinde son derece 6nemli etkileri olmakta, iiniversitelerin i¢
isleyisleri toplumsal sorunlarin seyrini yakindan ilgilendirmekte ve tiim
bu siirecleri ¢ok net goziikmeyen bir belirsizlik icinde sekillendirmekte-
dir. Bu anlamda, iiniversitelerin biirokratik bir mekanizmayla idare
edilmesi agisindan Polis Akademisi oldukga ilging bir 6rnek olarak kar-
simiza ¢itkmakta ve giiniimiiz iiniversitelerinin genel gidisatin1 anlamak,
bu siirecin ozellikle 6grenci ve 6gretim elemanlar: iizerindeki etkilerini
aciga citkarmak acisindan cesitli ¢cikarim imkanlar: saglamaktadair.

POLIS AKADEMISi

I¢ biirokratik isleyisi, atama ve biitge yetkileri bakimindan Igisleri Ba-
kanligi'na, akademik kadrosunun 6zliik haklar1 ve akademik faaliyetle-
rinin belirlenmesi agisindan ise YOK'iin gerekliliklerine baglh bir sekilde,
Ankara merkezli olarak faaliyet gosteren Polis Akademisi'nin amaci,
4652 sayil Polis Yiiksek Ogretim Kanunu'nun 3. Maddesinde yer aldig1
sekliyle, “Bilimsel 6zerklige sahip, biinyesinde fakiilte, enstitii ve meslek
yliksekokullar1 bulunan bir yiiksek 6gretim kurumu olarak Emniyet
Teskilati'nin memur, amir ve yonetici ihtiyacini karsilamak, o6n lisans, li-
sans ve lisansiistli egitim-6gretim, bilimsel arastirma, yaymn ve darnis-
manlik yapmaktir.”

Kanun maddesinden agik¢a anlagilacagy gibi, Polis Akademisi -kendi-
sine bagh Polis Meslek Yiiksek Okullar1 ve Polis Okullan ile birlikte-,
ayn1 anda hem akademik bir kurum olmanin gereklerini karsilamak hem
de Emniyet Teskilati’'min ihtiya¢ duydugu personeli yetistirmeyi birlikte
yerine getirmek {izere tasarlanmis bir tiir ‘6zel statiilii meslek tiniversi-
tesi” veya ‘blirokratik tiniversite’ gibidir. Bu amacla, 6grencilerin sosyo-
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loji, siyaset bilimi, sosyal psikoloji, hukuk dersleri, kamu yonetimi, adli
bilimler vs. gibi temel alan dersleri yaninda yakin savunma, silah bilgisi,
yazisma teknikleri, operasyon taktikleri, trafik yonetimi vb. gibi mesleki
ve pratik dersler almasi saglanmakta; birinci gruptaki dersler akademik
unvanh sivil 0gretim elemanlarinca verilirken ikinci gruptaki dersler
agirlikli olarak halen polislik meslegine devam eden riitbeli teskilat men-
suplarinca verilmektedir. Diger yandan, Polis Akademisi yatih bir yiik-
sek 6gretim kurumu oldugundan okuldaki idari faaliyetleri ve koordi-
nasyonu saglayan emniyet sinifi ile akademik faaliyetlerden ve dersler-
den sorumlu akademik bir sinif olmak iizere ikili bir yap1 s6z konusu-
dur. Sivil bir Bagkan (Rektor) ve sivil bir Dekan’a bagh emniyet hizmet-
lerine mensup idari sorumlular ve birim amirleri s6z konusudur.

Bu ikili yapiya bagh olarak Polis Akademisi'nde yillardan beri siire-
gelen 6nemli bir tartisma alani, 6grenciler icin meslek derslerinin diger
‘entelektiiel” ve “kiiltiirel” derslerden oncelikli kilmip kilnmamasina dair
olmustur hep. Hemen belirtmek gerekir ki Jaschke ve Neidhardt, pek ¢cok
polis akademisinde sosyal bilimciler, hukukgular ve polislikten gelen egi-
timciler arasinda, akademik pozisyonlar, miifredat ve ders icerikleri konu-
larinda boylesi bir ikiligin, ¢ekismenin ve hatta “catisma”nun olduguna
dikkat gekerler (2007: 312) -ki bu durum, Tiirkiye 6rnegi igin de biiyiik 6l-
ciide gecerlidir. Bu ikiligin bir devami olarak, 6grencilerin akademik basa-
rilart ile okulun gerektirdigi disiplin kurallarina uyum arasinda da gogu
zaman Oncelik sorununa bagh bir tartisma ortaya ¢ikar. Burada bitmeyen
bir tartisma ve siiregelen bir kafa karisiklig1 (ya da kafalarm korkutucu de-
recede net olmasindan kaynakli bir sorun) séz konusudur.

Agir basan goriis, bu okuldan mezun olan 6grencilerin neredeyse ta-
mamina yakininin Emniyet Teskilati'na bagh birimlerde gorev aliyor
olmalarina bagli olarak onlari mesleklerine en iyi hazirlayacak olan ‘mes-
leki” ve “pratik” derslerin verilmesinin ‘en dogru’ ve ‘en verimli” yol ola-
cagl; 6grencilerin derslerinden 6nce, gerekli ‘hiyerarsik saygiy1” ve disip-
lini -liniformist zihniyeti!- ic¢sellestirmelerinin olmazsa olmazhg yo-
niindedir. Bu goriis ozellikle, Akademi’den mezun olarak cesitli kade-
melerde yoOnetici pozisyonlar isgal eden mesleki gevrelerden, 6grencile-
rin ‘yetersiz’ kaldiklar ve ‘¢cok temel mesleki gerekliliklere dahi sahip
olmadan okulu bitirdikleri” yoniinde yillardir neredeyse ayni drnekler
tizerinden getirilen acgiklamalarla oldukc¢a gii¢ kazanmistir. Bu anlayzs,
bugiin gelinen noktada, ‘kars: ¢ikilmasi” istenmeyen bir tiir ‘zorunlu uz-
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lasiyla” kabul edilerek, Akademi sik sik buna uygun sekilde yeniden ya-
pilandirilmig, yapilandirilmaya devam edilmektedir. Biitiin bu tartis-
malarin elbette, 6grenciler ve okulun akademik kalitesi iizerinde cesitli
etkileri soz konusudur.

Polis Akademisi 6grencileri, tam zamanh olarak yatih okumakta, is-
tisnai zamanlar harig {iniforma giymek durumundadirlar. Ogrenciler agir-
ikl olarak Ankara ve Bursa’da olmak {izere iki yerde lise seviyesinde egi-
tim veren Polis Koleji mezunlarindan olusur. Bunun yaninda, iiniversite
giris sinavindan belli bir basar1 puani aldiktan sonra, Polis Akademisi'nin
her y1l agtig1 sinava girmeye hak kazanan ve cesitli asamalardan olusan bu
sinav1 gegen belli sayidaki 6grenci de okulda egitim almaya hak kazanir-
lar. Okulun 6grencileri arasinda, vaktiyle cesitli fen ve 6zel egitim veren li-
seleri yiiksek puanlarla kazanmis olan, {iniversite smnavinda ¢ok Snemli
dereceler yapan (Tiirkiye 3.sii olmak gibi mesela), iilkenin énemli kabul
edilen okullarimin yiiksek puanla girilen boliimlerini (agirhikh olarak hu-
kuk, kamu yonetimi, uluslar arasi iligkiler gibi) kazanmis olmasma rag-
men Akademi’ye gelmeyi tercih eden pek ¢ok kisi yer alir.

Bu 6grencilerin kiiglik bir kismi, polislik meslegine baghhig1 nede-
niyle, bir kismu ailesinde bu okuldan mezun olmus birlilerini tanimasi
veya anne ya da babasinin bu meslegi yapmasi nedeniyle boyle bir ter-
cihte bulunmustur ancak agirlikli kesim, prestijli sayilabilecek ve kariyer
vadeden bir is garantisi nedeniyle oradadir. Bu 6grenciler, cogunlukla
‘acik-uclu” boliimler okumalar: halinde ailelerinin kendilerine ne gibi
imkanlar saglayabilecegi konusunda tereddiitler yasayan, ¢cogu zaman
onlara “yiik’ olmamak adina olas1 bir endise kaynagin1 daha bastan gi-
dermek igin, yapilmis bir fedakarliktan kaynaklanan ‘memnun bir ta-
virla” okula baglarlar. Bunlar, genellikle, caliskan ve basarili 6grencilerdir
ancak zaman igerisinde aradigl diisiinsel, kiiltiirel, zihinsel ve ruhsal
tatmini bulup bulamadiklari sorgulanmasi gereken bir meseledir.

Her seyden once su tespiti yapmak gerekir ki Polis Akademisi'nde
dersler ne denli ‘meslekilestirilir’ “kiiltiirden ve diisiinsel icerikten” ba-
gimsiz kilmarak pratige dontik bir icerikle 6grenciye sunulmaya calisi-
lirsa (o kadar ki tipki uluslar arast iliskiler boliimlerindeki Diplomatik In-
gilizce dersleri gibi ‘Mesleki Ingilizce’ diye ayr bir ders bile s6z konusu-
dur; aksi takdirde ogrencilerin dil 6grenmeye isteksiz olabilecekleri dii-
stiniilmektedir) 6grenciler, tipki Cote ve Allahar'm (2007) yukarida yer ver-
digim tespitinde oldugu gibi, derslere karsi o denli kayitsizlasmakta ve ilgi-
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lerini kaybetmektedirler. Buna karsin ironik bir sekilde ayni1 anda meydana
gelen bir diger gelisme ise, Polis Akademisi mezunu polis yoneticilerinin
bircogunun artik bu okullarin beklenen gerekliligi karsilayamadig1 ya da
daha fazla bu okullara gerek kalmadig) temelinde, Polis Akademisi ve Kole-
ji'nin kapatilmasi gerektigine dair goriisler dile getirmeleridir.

Icerigin yavanlagsmasi ya da yok olmasi; idealin pratik bir realizme
kurban edilmesi, diisiinsel ihtiyaglarin fiziksel olarak karsilanmas gibi-
dir. Bunun yarattig1 bogluksa cogu zaman kisisel gelisimin ve cesitli spor
dallariin her tiirtine gosterilen asir1 ilgiyle, dil zevkinden ve kiiltiiriin-
den bagimsiz bir yabanci dil 6grenimiyle; yok olan bilimsel bosluksa, her
tiirden teknik ve teknolojik yenilikle kapatilmaya calisilmaktadir. (Em-
niyetin, bugiinlerdeki oldukga istahli teknolojik ilerlemesinin arkasinda
bliyiik 6lgiide bu zihniyet vardir.) Bu durum, tipki agiklayamadig pek
cok meselesi olan adamin agir bir yemekle diisiincelerinden kurtulup
rahat bir uykuya dalmas gibi ilk basta yatistiric1 ve baskidan kurtaran
bir ferahlatici ancak sonrasinda aymi ihtiyac siirmesine karsin kisinin
kendinde ayni diisiinsel ve iradi giicii bulamayarak daha kayitsiz ve me-
seleyi kisinin kendinden uzaklastirmaya calisan bir tavir igerisine girme-
sine yol acmaktadir. Bu anlamda her geciktirici neden ayn: zamanda
uzaklastiric bir etki yapmaktadir. Giivenlikgi ¢evrelerde hemen her ko-
nuyu agiklayict oldugu diisiiniildiigiinden, atifsiz gecilmeyen Mas-
low'un {tinlii ihtiyaclar piramidi (bu nedenle atif yapmaya gerek oldu-
gunu sanmiyorum!) burada ise yaramamaktadir ¢iinkii iiniversiteler, as-
lolarak piramidin en tepesindeki, insanin diisiinsel ve kiiltiirel olarak
kendini gergeklestirip gercek anlamda var edebilmesi icin ortaya ¢ikmis
yerlerdir. Bu nedenle, 6grencilerin istegi dogrultusunda onlarin daha iyi
is bulmalar1 ve daha ¢ok kazanarak prestiji daha yiiksek sosyal statiiler
elde etmelerine doniik olarak ‘kisirlastirilmis” bir iiniversite egitimi, fi-
ziksel ihtiyaclar1 kendini gerceklestirme ihtiyacinin yerine gegirmek ola-
caktir. Bu okulda, 6grencilerin hayalleri meslekleriyle sinirlandirilmakta
(simdilerde bereket versin, Birlesmis Milletler Misyonlar1 ve sair yurt di-
s1 gorevlere gidisler artt1 da 6grencilerin hayal diinyalar1 da bir nefes al-
mis oldu), bir anlamda meslek dersleri lizerinden diisiinsel sinirlar tayin
edilmis olmaktadir.

Okulun idari isleyisi, 6grencileri -emniyet tegkilatina uygunluk {ize-
rinden kodlanan- belirli bir karakterde yetistirmeye doniik olarak olus-
turulmustur ve okulun kampusu igerisinde hemen her yerde buna yone-
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lik askeri bir disiplin; bunun dogal bir sonucu olarak da ‘kalip¢1” bir an-
lay1s s6z konusudur. Temel zihniyet, tipk: askeri okullarda oldugu gibi,
verilen emirleri sorgulamaksizin yapan, iistleri ve amirlerine kars1 say-
gida en ufak bir kusur etmeyen, okulun kurallarin1 ya da dersin igerigini
sorgulamaksizin ‘kendisine ne deniyorsa onu yapan’ bir 6grenci tipin-
den yanadir ama tam da bu nedenle, 6grenciler bir iiniversite egitiminin
kalbini olusturan “elestirel diistinmenin” sorgulayici giiciinden ve dolay1-
styla zihinsel anlamda her meseleye acilabilen bir derinlige ve merak
hissine ulasma kudret ve kabiliyetinden yoksun kalmaktadir. Bunun asi-
11 ucunda, 6grencinin kafasinda tiniformasinda olmasi gerektigi gibi ol-
mayan bir simge ya da isaret (hep oldugu gibi okul numaras: veya sif-
relerinin eksikligi gibi mesela) veya daha basit olarak ayakkabisinin bo-
yasiz olmasi sozgelimi sosyoloji dersindeki temel teorilerin yeterince iyi
anlagilamamasindan daha 6nemli hale gelebilmekte; pratik olan diisiin-
sel ve ideal olani degersizlestirerek saf disi etmektedir. En u¢ noktada
ise, hicbir seyi merak edemeyen bir simirlanmishk durumu ortaya ¢ik-
maktadir ki elbette demokratik rejimler i¢in her tiirden ‘diisiinsel” sinir-
lanmislik, biiytiik bir tehdit kaynagidir.

Mesleki ve pratik gerekliliklerin 6ne konmasi, ayn1 zamanda “steril’
yani siyaseten yansiz ve bagsiz, teknik bir isleyisi hakim kilar. Okulu,
apolitik bir yerde konumlandiran bir séylem gelistirilmesini saglar. Bu
sOyleme gore, polislik, entelektiiel ve kiiltiirel agidan yiiksek bir zihinsel
ve diisiinsel emek gerektirmeyen, teorinin kilavuzlugunda yapilmaya
cok fazla elvermeyen, ‘diiz’ ve ‘pratik’; biitiiniiyle tecriibeye dayali bir is-
tir dolayisiyla mesleki olanlar disindaki derslerin de bu ‘diiz okumaya’
uygun olarak ‘agirliklarindan arindirilmasi” (burada, “efradini cami ag-
yarin1 mani” desem daha mu iyi olurdu sanki karar veremedim) gerek-
mektedir; sonucta “filozoflara degil polislere ihtiya¢” olacaktir ciinkii.
Tipki yillar 6nce Weber'in (2006), Miinih Universitesi siyaset bilimi ve
hukuk 6grencilerine yaptig1 konusmada verdigi tavsiyede oldugu gibi.

Weber, kendisini dinleyenler arasindan, geng¢ ve idealist, heyecanh
pek cok Ogrencinin, gelecekte barist ve adaleti tesis etmek, insanlarin
yardimina kosmak, herkesin 6zgiirce yasadig1 bir diinya kurmak ve bu-
nu yaparken kendilerinden onceki kusaklarin igine diistiikleri ahlaki
yozlasmalara bulasmadan halkin giiciinii, refah ve demokrasi ugrunda
kullanmak gibi son derece yiice degerler ve ulvi amaglarla siyasete atila-
caklar olacagin bilir. Ancak ayni zamanda, tutacaklar: bu yolun ne denli
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yozlastirici, “yoldan gikaricl” ve insanin kendisine olan saygisini yitirme-
sine sebep olabilecek bir kaygan zemine sahip oldugunu da ¢ok iyi bildi-
ginden, onlara eger ki yozlasmadan, ahlaki bir diigkiinliik icerisine gir-
meden ve kendilerine olan saygilarin yitirmeden, ‘gercek” anlamda hal-
ka hizmet etmek, barisi, adaleti, 6zgiirliigii ve refahi tesis etmek isti-
yorlarsa, siyaset sevdasindan vazgecip ‘efendi birer biirokrat’ olmalarim
tavsiye eder.

Ciinki, siyasette iyi bir takim amaglara ulasabilmek icin bazi kirli
araglara basvurmak kaginilmazdir. Yalan sdylemek gerekebilir 6rnegin;
sonucun hiisran olacagini bile bile giinii kurtarmak icin yanhs kararlara
imza atilabilir, irrasyonel hareket etmek gerektiginde, edilebilir ve en
onemlisi, insanlara zarar vermek gerektiginde, verilebilir. Siyaset, sahip
oldugu ‘zorlayia gii¢’ nedeniyle, dogasi geregi ahlaki bir dilemma, bir
acmaz barindiriyordur ve bu agmazin icinde her seye ragmen ciiriime-
den kalabilmek ancak iki 6zellige sahip olundugunda miimkiin olabilir:
ahlaki olqunluk ve entelektiiel bir yetkinlik. Bir siyasetcinin siddetle ahlaki
uzlastiran bir yapida olmasi gerekir. Oysa ona gore, biirokrasi bu ‘kirli’
ve celigkili yanlari, yoldan ¢ikarici 6zellikleri barindirmaz (Weber’in bii-
rokratik bir kurumda hi¢ ¢alismadig: ¢ok belli!). Yanhsliklara diismeden,
dogru sonuglar elde etmeye imkan verecek bir isleyise sahiptir. Siyaset,
bir meslek olarak yapilacak is degildir kisacasi ve bu yilizden Weber, ger-
cek ‘hizmet ehli” genglere de biirokrasi yolunu salik vermektedir (Kloc-
kars, 1985: 133-114).

Bu salik verme, tam olarak biirokratik {iniversitelerin diinya gortisle-
rini yansitir ¢linkii bu okullar, risksiz ve ‘yozlagsmaksizin” gelecegi ka-
zanma ilkesi {izerine kurulmus olan, bu anlamda insanin -Giddens'in
kavramiyla- ‘ontolojik giivensizlik’ (i¢cinde, Loader, 1997: 5) zaafi iizerin-
den kendisine saglam bir iktidar alani olusturan yerlerdir (Yukarida da
belirttigim gibi, Polis Akademisi'ni secen 6grenciler, agirlikli olarak on-
tolojik giivensizlik sorunu yasayan ailelerin ¢ocuklaridir). Oysa iiniver-
siteler, partizanca kutuplasmalara ve catismalara diismeyecek, giindelik
siyasete alet olamayacak kadar ‘siyasal” yerlerdir. Onun siyasalligi, ev-
rensel sorunlar1 mesele yapacak bir genis bakisa ve her an her durumda
insan1 merkeze koyan bir diisiinsel sorgulamaya kapi acar. Bunun igeri-
sinde, riske, yanilmaya ve yoldan ¢ikma ihtimaline her zaman yer vardir
ancak biitiin bu sorunlar1 da mesele yapacak olan yine siyasal karakterli
tiniversiteler olacaktir.
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Buradan hareketle, Polis Akademisi'nin apolitik bir iiniversite olmasi
diistiniilemez ¢ilinkii Muir’in (1977) detaylariyla ortaya koydugu gibi po-
lislik isi, merkezinde gii¢ ve iktidar olan, dogasi geregi siyasal bir is yapma
bicimidir. Muir, siyasetcilerle polislerin yaptig1 islerin paralelligini goster-
digi calismasinda, iyi polis nasil olmaldir sorusuna cevap olarak vardig:
sonucu gdyle ifade eder: “Iyi polis [tipki iyi bir siyasetci gibi] entelektiiel
olarak insanlarin duyduklar1 acinin dogasimi kavrayabilmeli. Ahlaki ola-
rak ise zorlayici araclar kullanarak adil sonuglar elde etme celiskisinin {is-
tesinden gelebilmeli” (1977: 3). O nedenle, belirtmek gerekir ki Polis Aka-
demisi'nin entelektiiel olarak kisirlagtirilmasi, ya da diger bir deyisle onun
mesleki bir okula doniistiiriilmesi siyasallik yitimiyle ve pesinden kagi-
nilmaz olarak tarafgir ve partizanca bir siyasetin pengesine diismeyle so-
nuglanacak; polisin halkin cesitli kesimlerine kars1 taraf haline gelmesine
yol agacaktir. Tiirkiye’de bir donem {iniversitelerde yasanan sag-sol catis-
malarmin belki de en biiyiik yikim, diisiinsel siyasalligin, catismaci, geng-
ligin gii¢ denemesi yaptig1 yikici siyasete kurban edilerek iiniversitelerin
‘sterillestirilmesi’” ama bu arada da siyasetle entelektiiel birikim arasinda
biiyiik bir kopuklugun olusturulmus olmasidir.

2008-2010 yillar1 arasinda Artvin’de polislerle yaptigim alan ¢calismasi
tecriibemden hareketle sunu rahathkla sdylemem miimkiin ki bugiin
Emniyet Teskilati icerisinde kurum mensuplarinin dillendirdikleri pek
¢ok problemin altinda daha Akademi’den baslayarak gelen bu “siyasalli-
gin yitimi’ sorunu yatmaktadir. Bir zamanlar, Pol-Der - Pol-Bir kutup-
lasmas1 nedeniyle siyasetin emniyet teskilatimi bitirici bir u¢uruma yu-
varlayacag diisiincesi -ve bu konuda herhangi bir sey duyan insanlarin
tiiylerinin diken diken olusu- da tipki1 12 Eyliil déneminde yasananlarin
genel olarak iilkedeki {iniversiteler {izerine yapti1 etkiyle cok benzerdir.
Oysa bir kez daha, catismaci ve yikia giindelik siyasetin ¢ok otesindeki
diisiinsel siyasallik dogas1 geregi yapict ve yol agici, elestirel, sorgulayicy;
biitiin bunlarla birlikte insan dogasiin belki de en énemli vasfidir. Tiir-
kiye'nin belki de en degerli akademisyenleri {iniversitelerde siyasalligin
st diizeyde yasandigt donemlerde ¢ikmis, bdyle zamanlarda iiniversi-
teler hi¢ olmadig1 kadar halkin sorunlarin1 mesele yapan yerler haline
gelmistir. Tipk: -yine alandaki gozlemlerimden hareketle-, en 6nemli ve
isini iyi yapan (isini bilen degil!) polis miidiir ve memurlarinin (ya da
Oner’in ifadesiyle “halkin polislerinin”) polisin siyasalliginin arttigt do-
nemlerde ortaya ¢ikmasinda oldugu gibi (bu konuda bkz. Oner, 2003).
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Siyasalligin yitimi, cogunlukla, kendisi ve meslegiyle ilgili neyin daha
iyi ya da daha kétii oldugunun kararmi kendisinin veremeyecegine inan-
dirilmis, karar alma mekanizmalarina katilma gibi bir hakka sahip oldu-
gunu bilmeyen, edilgen, kayitsiz ve isine yabancilasmis bir polis tipini
karsimiza cikarmakta ve bu durum, polis-halk iligkisine olan pek ¢ok
olumsuz etkisinin yani sira temelde halkin karar alma siireclerine olabil-
digince fazla katilmasin esas alan demokratik rejimlerin isleyisi agisindan
da sorunlu bir kolluk giicii ortaya ¢ikarmaktadir. Sklansky (2008), polisle-
rin kendi yasantilarindaki demokratik kiiltiir ve is yasamlarindaki karar
alma siireclerine katihmlartyla demokratik rejimin isleyisi arasindaki ilis-
kiyi ayrintilartyla ortaya koyar ve karar alma siireclerine yabancilasmis
polislerin rejim agisindan doguracag: sorunlar kaydeder.

Demokrasi hig siiphesiz siyasal karakteri oldukca belirgin bir rejimdir
ve boylesi bir rejimin islerlik kazanmasini apolitik bir kollukla saglamak
miimkiin degildir. Apolitiklesme, sanildig1 gibi tarafsizlik degil, 6zneli-
gin yitimine ve dolayisiyla halkin yasal giivence ve giivenlik icerisinde
ozgiirliiklerini yasamasi (bu noktada giivenlik-6zgiirliik dengesinin sag-
lanabilmesi i¢in Polis Akademisi'nin Giivenlik Bilimleri Fakiiltesine ek
olarak bir de Ozgiirliik Bilimleri Fakiiltesi kurulmasimin ¢oziim ola-
bilecegini diisiiniiyorum!) icin gerekli hosgdrii ve mesafenin sergilene-
meyecegi bir edilgen glicsiizliik haline isaret eder. Diger yandan, Polis
Akademisi’'nde -miimkiin olabilse- biitiin dersleri meslekilestirmek iste-
yen cevre, Ozgiirliik-giivenlik tartismalarinda beklenecegi gibi giiven-
likten -tam giivenlikten- yana, her seyi bir an 6nce ‘emniyete alma’ ¢aba-
sindadir; 6grencilerin gelecegini, mesleklerini, sosyal statiilerini, parasal
kazanglarini, ahlaklarini ve her tiirden kisisel donanimlarini bir an 6nce
ve onlar adma -kisa yoldan- emniyetli kilmaya ugrasmaktadirlar. Dene-
bilir ki tiniversitelerin meslek okullarina doniismesine 6nayak olan zih-
niyetle, 6zgiirliiklerin kesintiye ugramasi pahasina, kestirmeden “giiven-
likli” bir hayata ulasma istenci arasinda yakin ve kuvvetli bir iliski vardir.

Bu noktada, Jaschke ve Neidhardt, yakici bir tespitle, polis egitiminde
“genel olarak pratige doniik kisa yoldan sonug almaya yonelik bir igeri-
gin dnemsendigini”, buna karsilik gercek anlamda bir bilimsel egitimin
“genis bir okuma, diisiinme, akil yiiriitme, ¢ikarimlarda bulunma, sor-
gulama, muglaklik, tartisma ve titiz bir muhakeme gerektirdigini” ve bii-
tiin bunlarin kisa yolu olmayan, kolay aktarilabilir bir egitim tiirii ol-
madigin belirtirler (2007: 315).
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Her seyi emniyete alma tavri, kuskusuz en basta yaraticilig1 ve sonsuz
sorgulamalara ac¢ik 0zgiir bir zihinsel varolusu budamakta, ¢ok kiiciik
bir yarar ugruna biiyiik bir zenginligi feda etmektedir. Polis devleti, her
seyin emniyete alindig1 ancak bu arada, ozgiirliigiin hareketsiz kalarak
dar bir alanda, yaraticiligindan yoksun bir bicimde ancak sahip oldugu
dar alami koruyabilecek bir giicle hayatin icinde hapsedildigi durumu
ifade eder. Dolayisiyla, piir elestirellikle -ki bu yillar 6nce Miimtaz Tur-
han’in ‘ilim zihniyeti” dedigi yetinin en temel gerekliligidir- zihne siur
tanimaksizin her konu ve sorunu mesele yapan derinlesme tutkusunun
oniine ¢ok cesitli modern tekniklerle bir bicimde set ¢eken ve insanligin
diisiinsel birikimine dayanarak gercege ulasma cabasmi samimiyetle
siirdiirmenin yol ve yontemleriyle mesgul olmaktansa bilimseli teknige,
birikimi meslege ve tabii her seyi paraya ve maddi bir c¢ikara tahvil et-
meye calisan her {iniversite, bu anlamda bir tiir polis iiniversitesidir. Ora-
da, yalnizca diisiince degil duygular da -belki de daha oncelikli olarak-
kontrol altina almir ve her tiirden sanat ve kiiltiir faaliyeti duygudan
arindirilarak ‘kaba diisiincenin’ giidiimiine sokulur. Bu sayede duygu
bir bicimde, kaba da olsa diisiinceye doniistiiriilerek kontrol edilir, daha
sonra ise bu diisiince ¢ok cesitli list amaglarin hizmetine sokularak duy-
gu aghgindan olusacak bosluk, yerine ikame edilen “yiice” bir takim
amaglarla telafi edilmis olur. Sonugta, gen¢ olmadan olgunlasan, giiciinii
denemeden irade sahibi olmaya calisan, yasamadan yaslanan bir insan
tipi elbette ki mezun olmakta ancak giderek daha bagimli hale gelerek
yasamini hep ‘edilgen’ bir sekilde siirdiirmek zorunda kalmaktadir.

Polis Akademisi'nin dersler disindaki kiiltiirel ortaminda 6grencile-
rin, edebiyat ve sanatla kurduklar iliski hayli ilging ve iizerinde diisiin-
meyi gerektirir niteliktedir. Ogrencinin formel egitiminin ve zorunlu
ders alanlarinin disinda daha ¢ok duygusal ve ruhsal diinyasmi zengin-
lestirmeye, aldig: {iniversite egitiminin yamn sira kisisel yetismesinin bir
parcas1 olarak edebiyat ve sanatla iliski kurabilecegi kanallar acmaya
imkan vermesi gereken/beklenen -bildigim kadariyla en popiiler- 6g-
renci kuliipleri arasinda, Kagakgilik ve Organize Suclarla Miicadele Top-
lulugu (KOMT), Istihbarat Egitim Toplulugu (ISTET), Terdr Arastir-
malar1 Toplulugu (TAT), Uluslararas: Strateji ve Giivenlik Arastirmalari
Toplulugu (USGAT) gibi her biri -diinyay1 kurtaran!- birer Diisiince Ku-
rulusu ismi ¢agristiran olusumlar s6z konusu olabilmekte ancak 6te yan-
dan bir Profesor’iin anlatimiyla, 6grenciler sinifta Refik Halid'in adini
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duyduklarinda, ilk kez duymanin saskinhigiyla “cin ¢arpmisa donebil-
mektedirler”. Edebiyat ve sanat, kuskusuz duygu ve hayal diinyasinin,
heniiz olusum agsamasindaki genclik ideallerinin ve yaratici zihnin en
giiclii besleyicisidir. Taze ve sonsuz heyecanlarla iiniversiteye baslayan
geng bir insan nasil olur da diyelim Refik Halid, Yakup Kadri, Kemal
Tahir ya da Dostoyevski, Stefan Zweig, Knut Hamsun vb. okumaktansa
istihbarat, kacakcilik ve teror iizerine okuyup derinlesmeyi, yatili olan
bu okulda fazlasiyla degerli olan bos zamanlarini bu gibi ugraslarla dol-
durmay1 yegleyebilir? Nasil olur da Weber, Marx, ya da Durkheim gibi
biiyiik kurucularm teorilerinden hareketle toplumun ve toplumsal so-
runlarin daha iyi anlagilmasina doniik bir bakis kazandirmaya doniik bir
derstense sozgelimi resmi yazi yazarken alttan ve iistten ka¢ milim bos-
luk birakilmasi gerektigini anlatan ‘yazisma teknikleri’ ya da vurdulu
kirdih ‘yakin savunma’ gibi dersler daha ilgi gekici olabilir? Mesleki Ingi-
lizce dersi nasil olur da kiiltiiriiyle, diliyle ve edebiyatiyla bir biitiin olan
Ingilizce dersinin 6niine gegebilir?

Diisiinsel ve kiiltiirel alanlarda, her sey, pratik ve pragmatik bir amaca
hizmet eder hale getirildiginde bunun pesinden kacimilmaz bir iceriksiz-
lesme ve ‘basibos diisiince” gelmektedir. Duygu diinyasindan ve ruhsal
zenginlikten beslenemeyen kuru ve kaba bir diisiiniise isaret eden basibos
diisiince bugiinkii iiniversitelerin belki de en 6nemli sorunlarindan biridir.
Neyi mesele yapacagimi kendi kendisine sormak durumunda kalan 6gren-
ci -ve hatta 6gretim elemani-, iizerinde yazacak konu bulmakta zorlanan -
daha dogrusu konu bulamadig; i¢in yazamayan ve ilham gelmesini bekle-
yen- akademisyen tipi, bunun bir sonucudur. Bu kisiler, hi¢bir konu ve so-
runu mesele yapacak heyecan ve enerjiyi kendilerinde bulamadiklari igin
once enerji ve heyecan bulup sonra buna uygun bir konu etrafinda yaz-
may1 secerler ve beklenecegi gibi hemen her zaman bu enerjiyi, izmlerden
devsirirler. Ve yine, doneme, sartlara ve hakim riizgarlara gére uzmanlhk
alan1 degisebilen akademisyenler de bu siirecin bir parcasi olsa gerektir.
Biitiin bunlardan sonra bugiin artik o eski ‘diisiiniir hoca” simasmin yerini
‘uzman akademisyenler’in almasi, belki de -zamanin ruhuyla baktigimiz-
da- dogal karsilanmas: gereken bir yeni durumdur. Furedi (2012), tiim bu
yasananlarla ilgili asil korkutucu olanin tiim bu siradanlasma ve pesinden
gelen maddilesmeden 6te bunun acikea istenen ve hatta kutlanan bir siireg
olmasi olduguna vurgu yapar.
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Jaschke ve Neidhardt, gelinen noktada, polis egitiminin, hele ki polis
yoneticileri s6z konusu oldugunda, teknige ve mesleki bir 6gretime in-
dirgenmesinin bugiinkii diinyanin gergekleri ve demokratik isleyisin ge-
rekleriyle polislik mesleginin arasinin giderek acilmasma yol agtigini;
bugiinkii polisligin ge¢mise kiyasla ¢cok daha “karmasik, uluslararasi ni-
telikli ve uzmanlk gerektiren bir is oldugunu” belirtir (2007: 303). Polis-
ligin, arkasinda bilimsel bir disipline yaslanmayan bir tiir zanaat gibi al-
gilanmasindan hareketle “Her avukat hukuk bilimcisi midir? Her 6g-
retmen egitim bilimcisi mi? Her doktor tip bilimcisi midir? Her diyetis-
yen beslenme bilimcisi mi? Her rahip ilahiyat bilimcisi midir? Bunu soy-
lemek zor. Tiim bu ‘akademik mesleki” gruplar kendilerini ‘bilimci’ ya
da ‘bilim insani'ndan ¢ok ‘uygulayici” olarak nitelendirirler..Ancak bii-
tiin bu insanlarin mesleklerini yapabilmeleri igin belirli bir disiplinde ve
bir bilim dalina bagh egitimden ge¢mis olmalar1 gerekir” diye yazarlar
(Jaschke ve Neidhardt, 2007: 305). Jaschke ve Neidhardt, bu goriislerinde
sonuna kadar hakhdirlar zira Polis Akademisi'nde “Yazisma Teknikleri’
diye bir dersin ‘Onemsenerek’” miifredata alinmasiyla bir tip fakiiltesine
‘recete nasil yazilir’ dersi koymak (gergi diistiniince boyle bir ders konsa
fena da olmaz hani!) arasinda ¢ok fazla fark yoktur ama bunun arkasin-
da mesleki nitelige biiriinen bir {iniversite egitiminin ‘yere, duruma ve
olaya” gore diisiinebilecek esneklikte ve farkli segenekleri anlik baglam-
lar1 igerisinde muhakeme edip dogru karar1 verebilecek iiretkenlikte bir
ogrenci tipi yetistirememesi ve alttan alta 6grencilerin diistinme ve karar
verme yetisine giivenmemesi yatar.’

Bu giivensizlikle yetisen bir bireyin, demokratik degerleri icsellestir-
mis olarak esnek ve agik-goriislii bir zihinle, haktan ve hukuktan yana
bir tavir igerisinde ‘emniyet saglayabilecegini’ diisiinmek oldukca iro-
niktir. Diger yandan, bu esnek zihnin yetistirilememesi stirekli olarak
‘tasima suyla’ islerin dondiiriilmesini gerektirir ki biirokrasi icerisinde
EGM'nin personeline en fazla hizmet-ici egitim veren kurumu olusunun
altinda da aslinda bilgi eksikliginin kapatilmas1 degil kokii derinlerdeki
bu sorunun siirekli kendini cesitli bicimlerde hissettirmesi yatar. Polis
personelinin bugiin 6nemli bir kesiminin ayn1 zamanda {iniversitenin ce-
sitli boliimlerinden mezun olmus kisiler olduklar: diisiiniildiigiinde iil-
kenin pek ¢ok iiniversitesinin de ayni sorunla ‘malul” oldugu gercegi su

® Gergi hig siiphesiz, Refik Halid’i duymadan {iniversiteyi bitiren insanlar i¢in Yazisma Tek-
nikleri diye son smifa ayr bir ders konmasi, manidar ve elzemdir.
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yliziine ¢ikmaktadir. Tamm, yillar 6nce, polislerin, egitim kurumlarinda
salt teknik mesleki bilgilerle donatilmaya calisilmasini soyle elestirir:

Yasalarin hayata gegirilmesinin, en iyi liberal bir iiniversite egitimi al-
mamus kisilerce saglanabilecek denli basit bir is oldugunu séylemek veya
dyle oldugunu varsaymak sa¢ma. Insanlarin davranislarmi diizenlemek,
yonlendirmek ve kontrol etmek i¢in sokaklarda gezinen insanlarin bir si-
lahtan ve mekanik hareketleri yapabilir olmasindan daha fazlasiyla techiz
edilmeleri gerek. Bu insanlar, insan davrarusi gibi ¢ok 6nemli bir alanda zor
ve karmagik konularla i¢ icedirler. O nedenle, - asgari diizeyle yetinilen- en-
telektiiel donanimlarimin fiziksel becerilerinden ve koruyuculuklarindan
daha az 6nemsenmesi diigtinlilemez (Tamm, 1962: 5).

Jaschke ve Neidhardt'in dikkat ¢ektikleri bir diger son derece 6nemli
nokta, tiniversitelerin meslekilesmesiyle, mesleklerin bilim dallariyla ara-
larindaki olmazsa olmaz besleyici iliskinin kesintiye ugramasi ya da
kopmasi ve buna bagh olarak hem mesleki ilerlemenin ve yeni kesiflerin
hem de bilimsel dinamizmin azalmasi1 ya da durmasidir (2007: 307). Bu-
nun yasanmasi halinde, kendini tekrar eden, bildik yol ve yontemlerin
disina ¢ikamayan meslek mensuplar: yetistirilmis olur ki bunun belki en
gortiniir ve sakincali oldugu alanlardan biri “bir tecriibe meslegi” olarak
kabul edilen polisliktir. Polisligin tecriibeyle 6grenilmesi, zaman igeri-
sinde kendini tekrarlayan ve eski usulleri degistirilemez kilan bir ‘kor-
liilk” yaratir. Bu korliigiin asilmasi ve zamanin ruhuna uygun bir anlayi-
sin, daha analitik ve her durumu kendi icinde 6zgiin kabul eden yaratict
ve esnek diisiiniisiin olusabilmesi i¢in bu alanda meslekle ilgili bilim dal-
lar1 arasinda siki bir bag kurulmas: oldukca kritiktir. Aksi halde, polis
egitimi kendi kendini tekrar eden bir tecriibe aktarimindan -gergi Polis
Akademisi'nde derslere giren eski tiifek emniyetciler agisindan bunda
bir sakinca olmasa gerektir!- ibaret kalir. Reitz, polis egitiminde ortaya
¢ikan bu tiirden bir kendi kendini tekrar etme sorununu, “...polis okul-
larinda polisler, polislerin polislerden 6grenmis olduklar1 seyleri 6gre-
nirler” diye ifade eder (1988: 33 aktaran Jaschke ve Neidhardt, 2007: 314).

Blumberg ve Niederhoffer, polis egitiminin genel olarak diisiinsel ve
‘hiimanist’ igerikten yoksunlastirilarak profesyonellesme adimna teknik
uzmanhga ve yeterlilige doniik olarak tasarlanmasmin yaratacagi so-
runu, soyle dile getirirler:

Bizim degerlendirmemiz o ki antik ¢agdan bu yana mesleklerin sahip
olduklar1 geleneksel hiimanist degerleri ger¢ek anlamda igsellestirmeksizin,
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akademik diinyanin i¢inde gizlenerek, teknik uzmanlik ve yetkinlik etra-
finda ele alinan polisin profesyonellesmesi polis uygulayicilar: ve onlarin
korumak ve hizmet etmekle yiikiimli olduklar: diistintilen toplum igin teh-
likelidir... Onlar, profesyonelligin saglayacag: 6zerkligi hos kargilamakta ve
biiyiik bir gayretle buna ulasmaya calismaktadirlar ancak bu tiirlii bir sis-
tematik bilgiye dayal polislik daha ¢ok yiizeysellestirici ve bastan savmaci-
dir... (1970: 13-14).

SONUC

Universitelerin meslek okuluna doniismesi sorunu, bu yerlerin aragsal-
lastirilarak, icerisinde kendine yeter bir amaci tasiyamaz olmasiyla ya-
kindan ilgilidir. Bilgi ve diislincenin daha fazla kendine yeter bir amaci
tasimiyor olmasi, {iniversitelerin ekonominin, sanayinin, savunma sek-
torii, teknolojik ilerleme veya profesyonel mesleklerin giidiimiinde, on-
lara gore konumlanip islevsel birer araca doniismesini haklh gibi goster-
mektedir. Ne var ki bu iki paralel gelismenin her ikisi de aslinda aym
temel sorundan kaynaklanmakta, diisiinsel ve kiiltiirel alan kendi bagina
anlamh ve degerli olma otoritesini yitirdigi, kendisine hareket alanm bu-
lamadig; icindir ki ancak giindelik ve pratik olanin degerli ve gerekli go-
riildiigii bir noktaya gelinmektedir.

Her meslek, toplumsal hayatin icinde 6nemli bir yere ve isleve sahip-
tir. Dolayisiyla, her meslek mensubunun iyi yetismesi kuskusuz topluma
yapimis onemli bir katki ve hizmettir ancak iiniversitelerin mesleklere
gore konum alig1, s6z konusu meslek mensuplarinin daha iyi yetisecekle-
rini her zaman garanti etmez. Clinkii pek cok meslek her ne kadar pratik
ve teknik bir is yapma bicimi gibi goriinse de arka tarafinda diisiinsel ve
kiiltiirel bir birikime bagl ve bagimlidir. Buna en iyi ornek, bir tecriibe
meslegi olarak goriilen ve zaman zaman herkesin yapabilecegi bir is gibi
diistiniilen polisliktir. Polislik, her seyden 6nce belirsiz durumlar igerisinde -
toplum icin belki de en 6nemli ideal ve beklenti olan- adalet duygusunu ze-
delemeyecek kararlar vermeyi icerir. Adalet mekanizmasinin sokakta isler
olmasi ve insanlarm haksizhklar karsisindaki tepki giiciinii yitirmemesi iyi
isleyen bir kolluk mekanizmasmin varhgma; diger vasiflarindan 6nce yasa-
larin seklinin 6tesine gecerek onun ruhunu verebilecek diizeyse hukuk fel-
sefesine sahip polislere ihtiya¢ gosterir. O nedenledir ki polislik hicbir za-
man teknik ve pratik bir egitimle saglanabilecek bir tiir zanaat veya salt ya-
salar1 aktaran bir aracilik isi olmay1p, her aninda iginde gectigi baglama gore
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esnek bir diisiinsel siire¢ gerektiren, insanlarm hayatlarina, 6zgiirliiklerine
ve en yaratic yetilerine etki eden karmasgik bir istir.

Polis egitiminin meslekilestirilmesi ve teknige feda edilmesi, yasalarin
ruhsuzlagarak insansizlagsmasi, sokakta mekanik bir hissizlikle dolasan po-
lislerin giivenlik ugruna toplumu hareketsiz ve islemez kilmas1 demektir.
Tamm'in (1962) yukarida ifade ettigi gibi, polislerin hangi silah1 kullanmala-
rindan once (hangi silah meselesi bizim emniyetciler icin hayati bir konu gi-
bi 6nemsenir: bir tehlike karsisinda CZ mi yoksa Baretta marka tabanca mu
kullanilmas: gerektigi yasalarla polis ya da adaletle kolluk ve toplum ara-
sindaki iliskiden 6nce gelen bir “diistinsel” meseledir) sorusu ¢ogu kez yasa-
larin ruhu ve hukukun hayata gecirilmesinin toplumsal adalet adina sagla-
yacag: katkilarm incelikleri, sosyal ve siyasal bilimlerin ¢ok ¢esitli alanlari-
nin literatiiriinden siiziiliip gelen bir birikimin tizerine bina edilmelidir. Po-
lis egitiminin meslekilestirilmesi, tipki genel olarak aciktan veya gizlice ince
yol ve yontemlerle {iniversitelerin meslek okullarina déniisme egilimi gos-
termesinde oldugu gibi mekanik ve ‘tek boyutlu” bir 6grenci tipinin yetis-
mesine (meslek hayatinda toplumsal meselelerle neredeyse hi¢ ilgilenme-
mesine karsin tabancasmin bakimimi -gerekmedigi halde- mutat olarak her-
giin yapan polis tipi buna ¢ok iyi bir 6rnektir), bu ise ¢cok katmanh ve ¢ok
boyutlu hayatin daraltilarak okulda verilen kaliplara uydurmaya calisan
profesyonellerin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Tiirkiye’de yasanan pek
cok hukuk sorununun altinda bu sekilde yetismis, hayati mekanik ve sekli
yasal kurallarla algilayan hakim, savci ve kolluk gorevlileri vardir. Polis egi-
timinin meslekilestirilmesi, toplumun besledigi adalet inancinin giiclenmesi
ve hukuk sisteminin ruhunun hayata gegirilebilmesi agisindan telafisi olma-
yan, oliimciil bir hatadir. V
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