Milli Egitim

National Education

Giiz [ autumn 2015 - yil / year 44 . say1/number 208

Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi/Journal of Education and Social Sciences
U¢ Ayda Bir Yayimlanur/Published Quarterly
Hakemli Bir Dergidir/A Refereed Journal
ISSN-1302-5600

Milli Egitim Bakanhg Adina Sahibi/The Publisher by Ministry of National Education
Prof. Dr. Nabi AVCI

Yayin Yénetmeni/ General Director
Bahattin GOK
Destek Hizmetleri Genel Miidiirii/ Director General of Support Services

Yayin Kurulu/Editorial Board
Dog. Dr. Yusuf TEKIN
Prof. Dr. Ahmet Emre BILGILI
Ercan SEN
Prof. Dr. Hafize KESER
Dog. Dr. Erol YILMAZ
Dr. Necmettin TURINAY

Editér ve On Incelem Kurulu/Editorial and Pre-evalution
Arif BUK
Saban OZUDOGRU

ingilizce Danismany/English Adviser
Nurcan SEN

Iletigim ve Koordinasyon/Communication
Saban OZUDOGRU (sozudogru@meb.gov.tr)

Kapak Tasarim | Graphics-Design
Ekrem ACAR

Dizgi/Composition
Devlet Kitaplar: Doner Sermaye Miidiirltigii

Adres/Address
Milli Egitim Bakanlig: Atatiirk Bulvar: No: 98 C Blok Kat.4
Bakanliklar /| ANKARA
e-mail: med@meb.gov.tr web: http:/ /yayim.meb.gov.tr
Tel/Phone: (0 312) 413 19 13 - 413 19 28 Fax: (0 312) 417 14 61

Milli Egitim Bakanh@: Yaynlari/ Ministry of National Education Publications : 6090
Siireli Yayinlar Dizisi/ Periodicals Series : 323
Destek Hizmetleri Genel Miidiirltigiintin 04/12/2015 tarih ve 12489767 sayili oluru ile 5.500 adet basilmugtir.
The journal was printed 5.500 pieces with the date of 04/12/2015 and the number of 12489767 of Publication Department
Office of Ministry of National Education.



Bu Sayimin Hakemleri/Guest Advisory Board
Prof. Dr. Biilent YILMAZ

Prof. Dr. Fatih RUKANCI
Prof. Dr. Fatos SUBASIOGLU
Prof. Dr. Hatice Inci ONAL (iki makale hakemi)
Prof. Dr. Kemalettin KUZUCU
Prof. Dr. Murat YILMAZ (iki makale hakemi)
Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN
Prof. Dr. Oya GURDAL TAMDOGAN
Prof. Dr. Pelin YILDIZ
Prof. Dr. Rusen YAMAKCI
Prof. Dr. Saime Ozlem BAYRAM
Dog. Dr. Asiye KAKIRMAN
Dog. Dr. Bayram BAS
Doc. Dr. Coskun POLAT (iki makale hakemi)
Dog. Dr. Erol YILMAZ
Doc. Dr. Diindar ALIKILIC
Dog. Dr. Hakan ANAMERIC (iki makale hakemi)
Dog. Dr. Malik YILMAZ
Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
Dog. Dr. Umit KONYA
Yrd. Dog. Dr. Berrin KUCUKCAN
Yrd. Dog. Dr. Ayse OZTURK
Yrd. Dog. Dr. Filiz DIGIROGLU
Dr. Nevzat OZEL (Iki makale hakemi)

Milli Egitim dergisi TUBITAK ULAKBIM Tiirkge veri tabaninda yayimlanmaktadir.

Abone, baski, dagitim
MEB Doner Sermaye Mudiirliigii
(0312) 41342 03



Icindekiler / Table of Contents

l. BOLUM

Elestirel Disinme ve Okuma Aliskanhg:
Becerilerinin Gelistirilmesi I¢in Edebiyat
Halkas: Kitap Elestirisi Modeli

Halit KARATAY e 5

Egitimde Zenginlestirilmis Kitiphanelerin
Yeri ve Onemi: Ahmet Mesut Yilmaz
llkokulu Zenginlestirilmis Kitiphane

Uygulamasi
Sirin AK - H. Buluthan CETINTAS e 17

“Bilisim Teknolojileri” ve “Strdirilebilir
Mimarlik” Yaklasimlarinin Mekansal

. Etkileri

Esra AYDOGAN MOZA

Leyla Y. TOKMAN e 33

Okul Kitiphanelerinde Renk Etkileri ve
Onemi

Leila HASHEMPOUR

Aysa TAGHIZADEH SAPCHI e 51

Istanbul'taki Kiltir ve Turizm Bakanligi’'na
Bagli Halk ve Cocuk Kitiphanelerinin lg
ve Dis Mekan Acisindan Incelenmesi

Varol SAYDAM - Ozhan SAGLK ¢ 61

Erken Cocukluk Déneminde

Cocuk Kitiphanelerinin Roli ve Onemi:
Bir Kitiphane Programi Ornegi
Misbeccel GONEN - Nihan TEMIZ
Sevgi Can AKBAS e 76

Turkiye'de Okuma Aliskanhigi Kiltird igin
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Anaokulu Kitiphanelerinin Gerekliligi

Asiye KAKIRMAN YILDIZ o 91

A Book Discussion Model: Literature
Circles For Developing Critical Thinkig
And Reading Habits

Role And Importance Of Enriched
Libraries In Education: Ahmet Mesut
Yilmaz Elementary School Library
Enriched Practice

Spatial Effects Of “Information
Technologies” And “Sustainable
Architecture” Approaches To “Nev
Library Architecture”

Effects And Importance Of Color In
School Libraries

In The Terms Of Interior And Exterior
Space Inquiry Of The Public And
Children Libraries Affiliated With Ministry
Of Culture And Tourism In Istanbul”

The Role And Importance Of Children’s
Libraries In Early Childhood: A Library
Program Sample

Necessity Of Preschool Library In
Preschool Education Institutions For The
Reading Habits Culture In Turkey



Dijital Dinyada Okul Kitiphaneciligi ve
21. Yuzyl Becerileri

Ayse Yiksel DURUKAN e 106

Yeni Uluslararasi Okul Kitiphanesi
Dianne OBERG
Barbara Schultz JONES ¢ 121

Okul Kitiphanelerinde lletisim Algisi:
Ozel Okul Kitiphaneleri Ornegi
ﬁ\ﬂberrc KOGCAK

H. Buluthan CETINTAS ¢ 158

Milli Egitim Bakanligi Binyesinde Hizmet
Veren Lise Kitiphanelerinin Niceliksel

Analizi: Izmir Buca Ornegi
Coskun POLAT
Mehmet Ali AKKAYA o 173

Osmanlilarda Kitiphaneler ve
Kitiphanecilik

ismail E. ERUNSAL ® 194

Okul Kitiphanecisinin Matematiksel
Yontem lle Secimi: Owa

(Sirali Agirliklandirilmis Ortalama)
Murat YILMAZ e 200

Okul Kitiphanelerinde Mekan Tasarimi
Berrin KUCUKCAN ¢ 218

Okul Kitiphaneleriyle Ogrencilerin
21. Yizyila Hazirlanmasi

H. Inci Onal ® 234

Milli Egitim Dergisi Yayin ilkeleri ® 249

School Librarianship In The Digital World
And The 215! Century Skills

New Internationam School Library

Guidelines

Perception Of Communication In School
Libraries: Case Of Private School
Libraries

“Quantitative Analysis Of The High
School Libraries In Ministry Of Education:
Buca, Izmir Sample”

Libraries And Librarianship In The
Ottoman Empire

The Selection Of A School Librarian
Through A Mathematical Method: Owa
(Ordered Weighted Averaging)

Plage Designing In School Libraries

Preparing Students For The 215t Century
With School Libraries

Il. BOLUM

Egitimde Okul Kitiphaneleri:
Tirkiye'de Durum

Erol YILMAZ e 259

Okuma Kutiri ve Z - Kitiphane Calista
Sonug Raporu ® 58%

Zenginlestirilmis Kitiphaneler
(ZKutuphane) EHEi Analiz
Arastirmasi © 328

Okul Kijtiphanesi E-Kita
Is Modellerie 375



Editér'den
Degerli okurlarimiz,

Giintimiizde daha iyi bir egitime y6nelik talep ve beklentiler her gecen giin biiytik bir hizla artmak-
tadir. Yakin bir gelecekte; stiresi kisa, cesitliligi fazla ve siirekli degisim gosterebilen egitim talepleriyle daha
sik kargilagilacaktir.

Bu nedenle egitim camiamiza; bilgi tiretmek, 6grenme ve 6gretme stireglerinde yeni yaklasimlar
gelistirmek ve donanimli nesiller yetistirmek hususunda ¢ok 6nemli gorevler diismektedir.

Bilginin her giin yenilendigi, davrans ve tutumlarin, ihtiyag ve beklentilerin siirekli degistigi giinii-
miizde, genglerimizin hayat boyu 6grenme yaklagimini benimsemis bireyler olarak yetismesi hepimizin arzu-
sudur. Bu kapsamda Bakanligimiz, gelisen teknolojilerden gerektigi sekilde ve amaca uygun olarak yararla-
nabilmek, 6grencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanhklarim gelistirmek ve egitim 6gretimde atilan
adimlar kiitiiphaneleri etkili kullanarak desteklemek amaciyla okul kiitiiphanelerine yenilikgi bir bakis agist
getirmig ve Zenginlestirilmis Kiitiiphane Projesi'ni baglatmugtir.

Zenginlestirilmis kiitiiphaneler (z-kiitiiphane); zeka oyunlari, okuma ve dinleme materyallerinin bir
arada bulundugu, sesli ve elektronik kitaplar gibi alternatif okuma segeneklerinden 6grencilerin faydalana-
bildigi tasilabilir raflartyla, ahsap ve kumas malzemelerle kaplanmis duvarlariyla, estetik ve pedagojik agi-
dan uygun renkleriyle cocuklarda okuma aliskanlig1 ve zevki uyandiran, onlari kiitiiphaneye cekecek mekan-
lar seklinde tasarlanmaktadir. Kitap okunacak mekanlari cazip hale getirmenin toplumdaki okuma oranlari-
na katkida bulunacagi da bir gercektir.

Okuyan ve kiitiiphane kullanan bireylerin daha nitelikli, duyarli ve yaratici bir kisilige sahip olaca-
Kklari, bu bireylerden olusan toplumlarin ise karsilasacaklari sorunlara daha kalici ¢oziimler bularak kiiltiirel
ve ekonomik gelismeye daha agik olacaklar: siiphe gotiirmez bir gergektir. Bu perspektiften baktigimizda
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklary; bireysel, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmanin anahtar 6geleri
arasinda onemli bir yer tutmaktadir.

Milli Egitim dergisi olarak: “Egitimin paydaslar1 arasinda iletisime katkida bulunarak ortak biling ve
sorumluluk duygusu olusturmak” ilkesinden hareketle, 208. saymmuz1 egitimimizin énemli unsurlarindan
“Okuma Kiiltiirii ve Z-Kiitiiphaneler” 6zel say1s1 olarak sizlerin istifadesine sunmay1 amagcladik.

Bu sayida, genelde kiitiiphaneciligin Tiirkiye’deki durumu, ézelde ise okul kiitiiphaneciliginin
durumu, kiitiiphanecilie modern yaklasimlar, zenginlestirilmis kiitiiphaneler gibi konularin islendigi birbi-
rinden 6nemli on bes makale bulacaksiniz. Diger taraftan Bakanlik eliyle yiirtitiilen bir kamu dergisi olmamiz
hasebiyle kiitiiphanecilikle ilgili Bakanligimizin yaptigi “Okuma Kiiltiirii ve Z-Kiitiiphane Calistay1 Raporu”
ile diger iki rapora da ikinci béliimde yer verilmistir. Ayrica okul kiitiiphanelerinde kullanilacak veri taban-
lar ile ilgili is modellerinden bahseden bir de ¢eviri raporunu bu bsliimde bulacaksiniz. Raporlarin yayim-
lanmasi, Bakanligimizin bundan sonra okul kiitiiphaneleri konusunda yapacagi calismalara katk: saglaya-
cag gibi kiitiiphane konusuna ilgi duyan diger paydaslarin Bakanligimizin bu konudaki politikalarim takip
etmeleri i¢in yol haritasini ihtiva etmektedir.

Bakanligimizin okumanin yaygmlastirilmasini ve okuma mekéan kiitiiphanelerin zenginlestirilmesi-
ni glindemine almis olmasi 6nemli bir adimdir. Dergimiz aracilig1 ile bu gayretlere katki saglamay1 amagladik.
Makaleleriyle katk: saglayan yazarlara, makaleleri inceleyen say1 hakemlerine, Zenginlestirilmis Kiittiphane
Calistay1 diizenleyen ve biitiin bu calismalara onctiliik eden daire bagkanimiz Ercan SEN’e tesekkiir ederiz.

Mayis 2016 Bahar sayisinda ise, Tiirk¢enin séz varligimi tespit calismalar: baglaminda 6zel say1
hazirlanacaktir. Biitiin arastirmacilarin katkilarini bekledigimizi bildirir simdiden tesekkiirlerimizi ifade
etmek isteriz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



ELESTIREL DUSUNME VE OKUMA ALISKANLIGI
BECERILERININ GELISTIRILMESi iCiN EDEBIYAT
HALKASI: KiTAP ELESTIRISI MODELI

Halit KARATAY*

Oz: Biligsel beceriler yoniinden donanimly, iste ve sosyal yasamda basa-
rili bireyler yetistirmenin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Temel egitimden
tiniversiteye kadar 6gretim siirecinin her asamasinda 6grencilerin kendi kendi-
lerine ve grup halinde 6grenme, elestirel diisiinme ve okuma aligkanlig beceri-
lerinin gelistirilmesi, onlarin bilingli bireyler olarak gercek hayata hazirlanma-
larimni saglar. Bunu gerceklestirmek igin 6grencilere, 6gretim siirecinin her asa-
masinda biligsel beceriler yoéniinden kendi kendine ve grup olarak arastirmayi,
O6grenmeyi ve sorgulamay1; duyussal beceriler yoniinden ise estetik algilarini
gelistirmeyi, deger yargilarini dogru kullanmay1 6greten 6grenme ortamlar:
saglamak gerekir. Elestirel diistinme ve okuma aligkanlig1 becerilerinin gelisti-
rilmesi igin edebi eserlerden yaralanma ok eski bir &gretim yontemidir.
Okullarda sinif, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerinin ytriittigii kiittiphane, kiil-
tiir ve edebiyat gibi okuma topluluklarinin temel amaci budur. Fakat bu toplu-
luklar 6grencilerin yasam boyu ihtiyaclart olan elestirel diisiinme ve okuma
becerileri edindirmek igin islevsel, verimli ve etkili bir okuma ortami saglaya-
mamusgtir. Son yillarda simif, Tiirkce ve edebiyat 6gretmenlerinin, kiitiiphaneler-
de okuma uzmanlarimn ‘edebiyat halkasi” ad1 altinda olusturduklar: 3-5 kisilik
kiiciik ‘okuma gruplar’nin &grencilerin kendi kendine ve grup halinde 6gren-
me, elestirel diisiinme ve okuma aligkanlig becerilerini gelistirmede okullarda-
ki geleneksel okuma topluluklarina gore daha etkili ve verimli oldugu goriil-
miistiir. Bu calismada, kendi kendine okuma, isbirlikli 6grenme ve elestirme
modeli olarak “edebiyat halkasi'nin nasil olusturulacags, 6ykiileyici ve bilgilen-
dirici edebi metinler tizerinde nasil yiiriitiilecegi tanmitlamistir. Bunun icin alan
yazindaki galismalar ve uzmanlarin uygulama 6rnekleri incelenerek okullarda
dgretmenlere ve kiitiiphanelerde okuma uzmanlarina bu konuda yonlendirici
oneriler ve uygulama 6rnekleri sunulmaya ¢aligilmistir.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat halkas, kitap elestirisi, elestirel diisiinme
ve okuma aliskanligi, okuma becerileri

*

Dog. Dr.; Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dals,
Elmek
Assoc. Prof. Dr., Abant Izzet Baysal University, Education Faculty, Turkish Education
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A BOOK DISCUSSION MODEL: LITERATURE

CIRCLES FOR DEVELOPING CRITICAL THINKIG
AND READING HABITS

Halit KARATAY*

Absract

The importance of educating people about using good cognitive skills in
work and social situations has been increasing day by day. Collaborative learn-
ing, critical thinking, and reading skills of which are acquired through the edu-
cation process help in making students qualified individuals prepared for real
life. To ensure students get educated in this way, teachers should create effec-
tive learning environments. These learning environments should improve stu-
dents’ cognitive, affective, and social skills. In addition, they should teach stu-
dents how to make correct decisions in their life. Books are considered as old yet
effective medium to improve critical thinking. Book clubs directed by primary
school teachers, Turkish language arts or literature teachers aim to create learn-
ing environments in schools that improve students’ critical thinking skills.
However, studies have proven that these book clubs did not provide this type
of effective learning environment for students. Over the past few years, primary
school teachers, Turkish literature or language arts teachers have been doing
their book discussions using the method of literature circles. When the related
literature was analyzed, literature circles were more effective compared to tra-
ditional book discussion techniques in terms of improving students’ critical
thinking skills, reading habits, and collaborative learning skills. In this study,
literature circles are addressed as a collaborative learning method and book dis-
cussion technique. Additionally, included information on how to specifically
use informational and narrative texts in literature circles. In this sense, related
literature is analyzed and provided some useful suggestions and examples from
best practices for teachers and librarians.

Keywords: Literature circles, book discussion, critical thinking and
reading habits, reading skills

Giris

Tiirk¢ede kullanilan “elestiri” kavramina yiiklenen anlam; Arapgada “parasal
deger olarak bir seyin ederi” anlamindaki ‘nakd’” sézctigiintin tiirevi ‘tenkid” s6z-
ctgtinden gelir. Bu kavram Yunancada yargilama, ayirt etme anlamina gelen ‘krisis’,
‘kritke’ ve bunlarm Bati dillerindeki tiirevleri ‘kritik’ (Almanca), “critical’ (1ngilizce)
ve ‘crituque’ (Fransizca) ile ayni anlamu tagir (Akarsu, 1998:69 ve Cevizci, 2003:134).

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 0



Elestirel Diisiince ve Okuma Aliskanlig1 Becerilerinin Gelistirilmesi i¢in Edebiyat Halkasi: ¢

Bu sozciiklerin ortak 6zelligi bir insani, eseri, bilgiyi, durumu, olay1 ve nesneyi tanim-
lamak ve/veya benzerlerinden ayirt etmek igin olumlu-olumsuz, iyi-kétii yanlari ile
ilgili bir yargida bulunmak anlaminda kullanilmasidir. Elestiri, bir seyin gercegini
tanimlamak; benzerleri arasinda olumlu-olumsuz, iyi-kétii, eksik-fazla yonlerine
gore onun sahip oldugu ozelliklerin gercek degerini belirlemek, ona bir deger yiikle-
mek, onun yerini ortaya koymak i¢in diistince stizgecinden gecirme isi olarak tanim-
lanabilir.

Diigtinen bir birey olarak insan, kendi varlik nedeninden baslayarak alg1 ve
ilgi alanina giren her nesne, olay ve durumu tanimlama; bunun varlik nedenine, yapi-
sina, 6ziine ve hayattaki iglevine iligkin gergegi anlamak i¢in siirekli diigiinme, sor-
gulama ve bir deger verme gabasi ve egilimindendir. Insanin gevresindeki canl
cansiz biittin varliklara yiikledigi deger yargisi, genellikle ya kendisine sagladigi
yarara ya da estetik agidan tasidig1 miitkemmellik dlgtitlerine gore degisebilir.

Gergegi, 6zii tammlanamamuig bir nesnenin, eserin ve dahasi insan igin biitiin
yasamin amaci, anlami ve degeri yoktur. Ciinkii yasamanin ve yasamin anlami,
insan1 kusatan her seyin gerceginin, 6ziintin sorgulanmasina ve ona hak ettigi gergek
degerin yiiklenmesine baghdir. Bunu yapabilen bireyler, yasamda her seye kars
suurlu, bilingli eylemlerde bulunur. Zira yasamin anlami; suurlu yani bilingli solunan
hava, icilen su, yenilen ekmek, kurulan arkadaglik, iiretilen eser ve kat edilen yoldur.
Gergekte insan, yasami boyunca bunun arayisi icindedir. Bunun igin felsefe, diistin-
cenin yani gergek bilginin ne oldugunu; psikoloji, diistinme stirecinin nasil isledigini;
egitim bilim ise elestirel diisiinmenin 6gretilmesi yollarini arar.

Felsefi acidan bir insani, eseri, nesneyi ve durumu tanimlamak ve 6ztine ilig-
kin en dogru ve gergek tanimi ve/veya degeri ortaya ¢tkarmak igin psikolojik agidan
biligsel diistinme stirecleri olan anlama, smiflama, karsilastirma ve degerlendirme
gibi ¢ok yonlii ve tist diizey bilissel sorgulama, diistinme stiregleri isletilir. Bu yontiy-
le elestirel diigtinmenin bir yan felsefenin epistemoloji (bilgi kurami) ve aksiyolojisi-
ne (etik ve estetik), bu diistinme stireci ytizeyden (bilgi, kavrama, uygulama) derine
dogru (analiz, sentez, degerlendirme) asamali bir igsleme siireci oldugu i¢in bir yam
da psikolojiye dayanir. Insan, giinliik yasam secimlerinde ilkeli ve dogru diistinme,
ikilemli olay ve durumlar kargisinda anlama, nedenini, gercek yiiziinii sorgulama,
¢oztim yollart bulma ve en dogrusuna karar verme igin elestirel ve yaratict diistinme
becerilerinin siirekli egitilmesine gereksinim duyar. Ciinkii insanin dogustan bu yete-
neklerle donanimli olarak diinyaya gelmesi, bunlari ikilemli olay ve durumlar
karsisinda etkin kullanabilecegi anlamina gelmez. Farkli yas ve 6gretim diizeylerin-
de olsalar bile bu beceriler ile ilgili egitim almadiklarinda 6grencilerin bunlar1 etkin
kullanamadiklarimi gosteren aragtirmalar vardir (Besoluk ve Onder, 2010; Facione,
1990; Perkins, Farady ve Bushey, 1991; Tishman, Jay ve Perkins, 1992). Bu becerilerin
gelistirilebilecegi ve aligkanlik haline getirilebilecegi yer, temel egitim kurumlarindan
liseye hatta tiniversiteye kadar 6gretim siirecinin programli yiiriitiildiigii okullardur.

Egitimin en 6nemli amaci, giderek karmagiklasan yasam kosullar: karsisinda
bireylere sorgulama, esnek ve agik diisiinebilme becerisi kazandirmaktir. Ciinkii
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¢ Halit Karatay

bireylerin sonradan edindigi ényargilar, kaliplar i¢inde diigiinme aligkanligini, haya-
t1 ve olaylari algilama bicimini ve dolayisiyla davraniglarini etkilemektedir. Elegstirel
diistinme sayesinde insan, gevresinde onu ikna etmeye calisan kisilere, medya arag-
larindaki birbirinden farkli ve ¢ok fazla bilgiye karsi bir kalkandir. Egitimli insanin
ayirt edici en 6nemli 6zelligi, “merakl, agik goriislii, sistemli ve ¢oziimleyici olma,
biligsel olgunluk, 6zgtiven sahibi olma ve gergegi arama” gibi elestirel diistinme ilke-
lerini kendi kendine isletebilmesidir. Bu ilkeler insani dogrulanmamis iddia ve
diistinceler arasinda bocalamaktan kurtarir, gercegin bulunmasina yonelik sorgula-
ma ve elestiri i¢in, onun biligsel gelisimi ve olgunlugu igin gereklidir (Branch, 2000;
Epstein, 1999; Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Okullarda 6grencilere sunulan 6gretim uygulamalarinin ilgi ¢ekici ve gesitli
olmas: kadar, herhangi bir bilgiyi, konuyu, olay1, durumu ve edebi bir eseri biligsel
stirecleri isleterek kendi kendine veya grupga isbirlikli 6grenme icin dogru anlama,
analiz etme ve degerlendirme gibi yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirici nite-
likte olmasi da 6nemlidir. Ciinkii insan sadece diistinen ve kendi kendine 6grenebi-
len bir varlik degil; ayn1 zamanda iginde yasadig1 toplumun bireyi olan sosyal bir var-
liktr.

Elegtirinin ve elestirel diisiinmenin 6gretilmesi, bu konuda &grencilerin yet-
kinliginin artirilmasi igin okuma aligkanligini geligtirmeye yo6nelik “kiitiiphane top-
lulugu, kiiltiir ve edebiyat toplulugu” gibi geleneksel topluluklar, onlarin ne elestirel
diistinme ve okuma becerilerini gelistirebilmis ne de stirekli okur olmalarini saglaya-
bilmistir. Okullarda 6gretmenler, dgrencilerinin hem elestirel diigsiinme ve okuma
becerilerini gelistirmek hem de okuma aligkanlig1 edinmelerini saglamak igin edebi
eserleri sohbet etme, birlikte konusma ve diigiinme araci olarak kullanabilirler.
Yasam boyu kendi kendine ve grup olarak igbirlikli 6grenme becerileri, elestirel
diistinme, hayati ve olaylari elestirel gozle okuyabilme aligkanlig1 kazandirmak igin
edebi eserlerin elestirisine dayanan kitap okuma sohbetlerinin; ‘edebiyat halkasinin’
daha etkili oldugu bilinmektedir.

Edebiyat Halkas1

Edebiyat halkasi, farkli akademik bagar diizeyi ve okuma becerilerine sahip
ogrencilerin goniilltice, 6gretmenin atamasi olmaksizin, bir araya gelerek kendi
begendikleri bir roman, 6ykii, deneme ve makale gibi edebi bir metni, kitab1 okumak
ve ardindan okuma deneyimlerini birbirleriyle paylasmak icin olusturduklar: 4-5
kisilik kiigiik okuma grubudur (Daniels, 2002). Bu gruba edebiyat halkas: denmesinin
nedeni, okuma grubundaki 6grencilerin okuduklar: edebi metinle ilgili edindikleri
izlenim, bilgi ve deneyimleri birbirleriyle paylasirken birbirlerinin ytiztinii gérmele-
rini saglayan tam daire seklinde oturmalaridir. Eger okuma grubu 6grencileri, oku-
duklar1 kitapla ilgili elestirilerini, deneyimlerini sinif arkadaglarinin 6niinde anlati-
yorlarsa biittin sinif arkadaslarinin onlar1 gérmesini ve sinif arkadaslarindan isteyen-
lerin de s6z alip kitapla ilgili duygu ve diisiincelerini paylasmasimi saglamak icin
okuma grubundakiler hem birbirlerine hem de simif arkadaslarma dontik, yarim

daire seklinde otururlar.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme, okuma becerileri ve aligkanligini gelistirmek
icin 6gretmen, farkli edebi eserlerin okunmast ve elestirilmesi amaciyla sinifta birden
fazla edebiyat halkasi olusturabilir. Ogretmen, edebiyat halkalar1 olustururken
demokratik davranarak 6grencilerin istedikleri arkadaslariyla, istedikleri bir kitab1
okumalar1 ve onunla ilgili sohbet etmeleri i¢in ortam saglar. Fakat edebiyat halkala-
rinin olusturulma bigimi, ilkokul {glincti siniftan itibaren smif &gretmenlerinin
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmek icin olusturduklar1 aym becerilere
sahip 6grenci gruplarindan farklidir. Edebiyat halkasinda 6grenciler, farkli okuma
becerileri ve akademik diizeye sahip olabilirler, 6gretmenin yonlendirmesi olmadan
kendi kendilerine ve yine kendilerinin okumak istedigi bir kitap icin bir defaligina bir
araya gelirler. Sinif 6gretmenleri ise, ayn1 okuma becerilerine ve akademik diizeye
sahip 6grencilerden kendi belirledikleri 4-5 kisilik 6grenci gruplart olustururlar ve
grup tiyelerinin diizeyine uygun oldugunu diistindtikleri 4-5 kitabi, gruptaki 6gren-
cilerin dontistimli okumalarini saglamaya ¢alisirlar. Bu okuma gruplarinda 6grenci-
ler, okuma deneyimleri hakkinda sohbet etmezler, grup olarak 6gretmenlerinin belir-
leyip aralarinda paylastirdigi kitaplari okuyup bitirme cabasi ve yarist icinde olurlar.
Opysa edebiyat halkalarinda farkli okuma becerisi ve bagar1 diizeyine sahip 6grenci-
ler, her defasinda sadece bir okuma gorevi igin kendi istekleri ile bir araya gelir, hepsi
aym kitab1 okur, ondan sonra onunla ilgili diisiincelerini birbirleriyle paylagirlar.
Geleneksel okuma gruplarindaki 6grencilerden farkli olarak edebiyat halkasinda kag
dgrenci varsa hepsi ayni kitab1 okur. Ogrencilerin bagimsiz okuma gahgmalarmdan
sonra kitabin, metnin hacmine ve konusma isteklerine gore ilkokul icin 40-50 dakika;
ortaokul, lise 6grencileri ve yetigkinler igin 60-90 dakika arasinda degisebilen stire
icinde onunla ilgili begenip begenmedikleri olay, durum ve kahramanlar hakkinda
sohbet etmeleri, okuma deneyimleri hakkinda konugmalar1 ve aldiklar1 gorevlerle
ilgili trtinlerini paylagmalari saglanir.

Edebiyat halkasinda izlenen okuma anlayisi, Tiirkge ve edebiyat derslerinde
ogretmenlerin derste edebi metinleri okuttuktan sonra onu kavrama ve elestirme icin
yaptiklar1 okuma caligmalarina benzer. Edebiyat halkasinda 6grenci sayisinin az
olmasi, okul diginda kendi kendilerine bagimsiz okuma galismas1 yapmalar1 ve grup
olarak okulda kendi aralarinda anladiklarini paylasmalari ve tartismalar1 yoniinden
Tiirkge ve edebiyat derslerindeki 6gretmenlerin metin isleme stirecinden farklilik
gosterir. Bu yoniiyle edebiyat halkasi, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerinin zorunlu ve
se¢meli derslerde dgrencilerinin hem bagimsiz okuma becerilerini hem de elegtirel
diistinme ve okuma aligkanliklarini gelistirmeleri i¢in bir firsattir.

Edebiyat halkasi, 6grencilerin bagimsiz okuma, sorunlarin farkina varma,
farkli ¢6ztimler tiretme, yaratict ve yansitict diistinme becerilerinin gelismesi icin bir
igbirlikli ve sosyal 6grenme modeli sunar. Ciinkii edebiyat halkasi, bireysel degil
isbirlikli 6grenmeyi 6zendirir. Bagimsiz bir okuma eyleminde &grenciler konuyu
anlamada zorlanmayabilir, fakat analiz ve degerlendirme gibi tist diizey bilissel bece-
rileri kullanarak ulasacaklari, metinde ana diistince ve onu destekleyen yardimci
diisiinceler arasindan en 6nemli ve genel olanlar1 bulmakta ve se¢gmekte zorlanabilir-
ler. Elestirel diistinmenin temel ilkeleri olan analiz etme, degerlendirme ve gikarimda
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bulunma gibi “elestirel diistinme becerileri 6gretmen tarafindan metin iizerinde
ogrencilere dogrudan Ogretilebilir, fakat dogrudan oOgretim yonteminin elegstirel
diisiinme becerilerini kazandirmadig1” bilinmektedir (Huitt, 1998). Dolayh 6gretim
stratejisine dayali tartisma yonteminin kullanildig; elestirel diistinme egitimi, dogru-
dan sunumla bu becerileri edindirmekten daha etkilidir (Uysal, 1998). Ayrica edebi-
yat halkas: seklinde yiiriitiilen kitap okuma gruplari, égrencilerin biligsel olarak 6n
bilgileri ile okuduklar1 arasinda anlam kurma becerilerini, sosyal bir 6grenme ortami1
sundugu i¢in de igbirlikli 6grenme, sosyallesme becerilerini gelistirmektedir (Certo,
Moxley ve Miller, 2010).

Edebiyat halkasin ilkgretimden liseye kadar gesitli 6gretim kademlerinde
uygulayan dgretmenlere gore edebiyat halkasi, 6grencilerin sadece okuma ve anlama
becerilerini degil, 6zellikle okumaya kars isteksiz erkek ¢ocuklarin okuma istegi ve
aligkanliklarini, hem kiz hem erkek dgrencilerin s6z varligi, yazma ve konugma bece-
rilerini de gelistirmektedir. Ayrica cesitli kademelerdeki 6grenciler de edebiyat hal-
kasinda okuduklart kitaplarin, derslerde 6gretmenlerinin giidiimiinde veya kendi
kendilerine okuduklar1 kisa metinlere gére bagimsiz okuma ve bir grup iginde oku-
duklari ile ilgili diisiincelerini 6zgiirce paylagma cesaretini daha ¢ok gelistirdigini bil-
dirmiglerdir (Allan, Ellis ve Pearson, 2005).

Edebiyat halkasinda okuma anlama, tartisma ve paylasma uygulamalari
ilkogretimde farkly, lise ve tiniversitede farkli sekillerde tasarlanabilir. Tlkogretimde
biitiin okuma etkinlikleri sinifta yapabilir. Ornegin 6grencilerin kendi okuma grup-
larini olusturduktan ve okuma kitaplarini sectikten sonra grup tiyeleri kitabi birbirle-
rine sesli okuduktan sonra onunla ilgili her biri resim ¢izme, anahtar kelimeleri belir-
leme, 6zetleme gibi farkl: egitsel gorevler alarak kitapla ilgili duygu ve distinceleri-
ni ortaya koyabilirler. Ortaokul, lise ve tiniversitede okunan kitabin hacmine bagh
olarak bu tiir gorevleri okulda 6grenciler kendi aralarinda paylasir, okul disinda
bagimsiz okuma, notlar alma, kendilerine diisen gorevi yapma ve bir iki ders saatin-
de kitapla ilgili diisiincelerini paylasma, gorevlerini sunma seklinde ytriitebilir. Bu
gorevler okunan kitabin dykiileyici veya bilgilendirici metin olma durumuna, hatta
Tiirkge ve edebiyat disinda da edebiyat halkas: tekniginden yararlanildig: igin dersin
icerigine gore de degisebilir. Masal, 6ykii ve roman gibi 6ykiileyici; gezi yazisi, dene-
me, makale gibi bilgilendirici/dgretici metinler igin olugturulan edebiyat halkalarin-
daki 6grencilere verilecek gorevler farklidir ve 6grenci sayisina gore degisebilir.

Edebiyat Halkasindaki Gorevler
Oykﬁleyici ve bilgilendirici metin tiirlerinde olmasi gereken gorevler:

1. iliski kurucu: {leri diizey ve yetenekli okuyucularin yaptig1 gibi bu gorevi
alan 6grenci, okudugu metinle kendi hayati, diger 6grenme alanlari, kitaplar veya
yazarlar arasinda baglanti kurar. Bu iligki, okurken zihinde olugan diger metinler,
olay ve durumlarla ilgi kurma, yani metinleraras: okuma olarak da diistintilebilir
(Daniels, 2002: 103).

2. Sorgulayici: Bu gorevde olan kisi, stirekli bir merak igerisindedir. Metni
baz1 sorularla analiz etmeye galisir. Ornegin metin nereye gidiyor? Karakterler neden
boyle davraniyor? Yazar hangi konular: islemis? Yazar bu anlatim tarzini nigin kul-
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lanmusg olabilir? Bazen bu sorgulayicilar metni daha derinlemesine agiklamaya cali-
sirlar. Metindeki bazi bolimleri sorgulayip elestiride bulunabilirler (Daniels, 2002:
103). Sorgulayict okunan kitabin, yazinin daha iyi anlagilmasi ve elegtirilmesi igin
grup liyelerine sorular yonelterek bir sohbet ve tartisma ortaminin olugmasini saglar.
Grup tiyelerinin kitapla ilgili yeteri kadar s6z alarak konusmasi igin yoneticilik de
yapabilir. Kitabin 6ykii veya 6gretici metin olma durumuna gore sorgulayici kitapla
ilgili farkl konular, olay ve durumlar hakkinda sorular hazirlayabilir.

3. Boliim/paragraf uzmani: Boliim / paragraf uzmanlari metindeki 6zel, unu-
tulmayan veya onemli boltimleri, deyisleri tekrar grup tiyelerine hatirlatir. O para-
graf ve deyisleri analiz eder ve yeniden sesli okuyarak grup {iyeleriyle paylagsir
(Daniels, 2002: 103).

4. Cizer: Bu gorev basarili okumanin gorsellerle desteklenmesi gerektigini
hatirlatir. Metne kars: gorselle bir okuma tepkisi gelistirmek igin grup iiyelerine yar-
dim eder. Bu gorseller metnin gorsel taslagi, grafik, karikatiir veya olayin akis ¢izel-
gesi, anlatim plani, kavram haritasi olabilir (Daniels, 2002: 103).

Sec¢meli diger gorevler:

5. Ozetleyici: Bu roldeki 6grencinin gérevi o giinkii metni 6zetlemektir. Bu
Ozette 6grenci iki dakika i¢inde metindeki anahtar noktalar1 ve ana fikirleri agiklar
(Daniels, 2002: 111).

6. Arastirmact: Bu gorevdeki 6grenci metnin arka planindaki durumlar: aras-
tirir. Ornegin olayin gectigi yer, kiiltiir, tarih; yazarin yagsami ve diger eserleri hak-
kinda bilgi toplar; kitapta veya metinde gegen resimler, materyaller hakkinda yapilan
aragtirmalarin bulgular grup tiyeleriyle paylasilir (Daniels, 2002: 112).

7. Kelime dahisi: Bu gorevi alan 6grenci kitapta veya metinde gecen ve bag-
lama veya konuya bagh olarak 6zel anlami olan kelimeleri listeler ve bunlar1 grup
tiyeleriyle paylasir. Bazen metinde bazi kelimeler siklikla tekrar eder veya sira dis1 bir
anlamda kullanilabilir. Kelime d4hisi biitiin bu kelimeleri metnin daha iyi anlagilma-
st ve yorumlanmast igin grup tyelerine agiklar (Daniels, 2002: 113).

8. Olay yeri agiklayicisi: Bu gorevi alan 6grenci metinde gegen olaylarin nerede
gectigini agiklar. Olaylarin gectigi yer dikkatlice takip edilerek olay yerinin 6zellikleri
tarif edilir. Grafik veya semalarin kullanilmas: faydali olabilir (Daniels, 2002: 114).

Bilgilendirici/6gretici metinler i¢in olmasi gereken gorevler:
1. Bag kurucu

2. Sorgulayici

3. Boliim / paragraf uzmamn

4. Kelime dahisi

5. Cizer 1}
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Edebiyat Halkasinin Toplanma Siklig1 ve Yonetilmesi

Edebiyat halkas: okuma gruplarinin toplanma siklig: ile ilgili bir sinirlama
olmamakla birlikte, 6gretmenlerin 6grencilere diger derslerle ilgili 6gretmek zorunda
oldugu konular: vardir. Siuf, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenleri, derslerinde iki ti¢ haf-
tada bir edebiyat halkas: kitap okuma etkinliklerini yaptirabilirler. Bu etkinlikleri iki
ti¢ haftada bir yapamiyorlarsa en azindan ayda bir yapmalar: elestirel okuma, diigiin-
me ve kitap okuma aligkanligiin gelismesi icin yararl ve gereklidir. Ozellikle orta-
okulda “Okuma Becerileri”, “Diistinme Egitimi” gibi se¢meli ders alan 6grencilerle
bu etkinlikler her hafta yapilabilir; ¢tinkii bu derslerin amaci, 6grencilerin elestirel
okuma ve diistinme becerilerini ve okuma aliskanliklarimi gelistirmektir.

fkogretimin 1-4. simiflarinda 6gretmen 2-3 sayfalik kisa bilgilendirici yazilarm
ve 15-20 sayfay1 gegmeyen Gykiilerin oldugu okuma kitaplarinit kullanarak edebiyat
halkast okuma gruplari olusturabilir. Ogrenciler bu diizeyde birbirlerine sesli okuma
calismasi yaptiktan sonra okuma calismasi igin aldiklar1 gorevleri birlikte yaparlar.
Birlikte calisma, gorevlerin tanimi ve gergeklestirilmesi icin 6gretmen birkag 6rnek
okuma etkinliginde 6grencilere rehberlik eder, sonraki edebiyat halkas: okuma etkin-
liklerini 6grenciler kendi kendilerine yiirtitiirler. Ogretmen 40-50 dakikalik edebiyat
halkasi okuma etkinlikleri i¢in zaman y6netimini su sekilde yapabilir:

1. Hazirlik: Edebiyat halkas: i¢in 6grenci gruplarimn olusturulmasi ve okuna-
cak kitaplarin segilmesi ve gorev dagilimi icin 10-15 dakika stire ayrilabilir.

2. Okuma etkinlikleri: Ogrencilerin sectikleri metni birbirlerine sesli okuma-
st veya gruptaki herkesin kendi kendine sessiz okumasi ve aldig1 gérevi yapmast igin
20-30 dakika stire verilebilir.

3. Paylagma: Ogrencilere okuma eylemini bitirip ve okuma ile ilgili aldiklart
gorevleri yaptiktan sonra bunlari birbirleriyle paylasmalar: igin 10-15 dakika stire
verilir, boylelikle okuma ve paylasma igin olusturulan bir edebiyat halkas: gérevini
tamamlamis olur. Farkli bir okuma gorevi icin yine ayni veya farkls, istekli olarak bir
araya gelmek isteyen 6grenciler icin ayni siireg izlenerek yeni bir okuma metni segi-
lir ve edebiyat halkas: olusturulabilir.

Ortaokul 6grencileri, dzellikle lise, {iniversite 6grencileri ve yetiskinler igin
okulda veya kiitiiphanelerde iist diizey yaslar i¢in olugturulan edebiyat halkasinda
grup iyelerinin sectigi metnin, kitabin hacmine gore, okuma anlama eylemini ve
onunla ilgili aldiklart okuma goérevini yapmak icin okul disinda kendi kendilerine
bagimsiz okuma yaparlar. Bagimsiz okumalarimi ve gorevlerini arkadaslariyla pay-
lagsmak icin tekrar bir araya gelirler. Bu okuma halkalari i¢in zaman y6netimi ve top-
lanma bicimi farkli tasarlanabilir.

iki saatli toplant1 i¢in zaman yénetimi;
1.Toplanma, yonetim sorunlari: 15-20 dk.
2.Kitap elestirisi: 60-90 dk.

3.Sosyallegme igin ikram ve sohbet: 30-45 dk1}.
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Edebiyat Halkasinin Temel flkeleri

Nitelikli bir okuma sohbeti ve elestirel diisiinme ortaminn siirdiiriilebilirligi
icin edebiyat halkasindaki tiyelerin dikkat etmesi gereken ilkeler vardir. Bunlar su
sekilde siralanabilir:

1. Herkesin kitab1 okumasi: Okuma halkasindaki herkesin o anda sesli
veya sessiz kitab1 veya metni okumasi gerekir. O anda kitap okunmaya-
caksa, toplanti disinda bagimsiz okunacaksa, bir hafta énce belirlenen
kitab1 veya boliimii herkesin okumasi, nitelikli bir sohbet, paylasma ve
elestiri ortami saglar.

2. Kitap hakkinda aykir1 diisiinceler: Bir kitabi, yaziy1 farkli anlamak ve
ondan farkli distincelere ulasmak miimkiindiir. Bunun igin okunan
kitap hakkinda sdylenen farkli elegtirilere ve diisiincelere karst nezaketle
ve olumlu yaklagsmak gerekir.

3. Sosyallesmeyi tercih eden iiyeler i¢in: Edebiyat halkasinda kitap elegtiri-
si i¢in ayrilan zaman siurhdir. Edebiyat halkasinda okuma grubunun
disinda {tiyeler olabilir. Bunun ig¢in bazen o6nce kitap elestirisi yapilir,
ondan sonra herkesin kendi arasinda sohbet etmesi i¢in zaman ayrilabilir.

4. Baskin karakterleri kontrol etmek: Edebiyat halkasinda bazen konu
digina ¢ikan veya gereginden fazla s6z alanlar olabilir. Bu durumu enge-
llemek, kitap sohbetini yonetmek i¢in okuma grubunun iginden veya
digindan bir kisi yénetici olarak belirlenebilir. Ozellikle edebiyat halka-
sinda sorgulayicl gérevindeki kisi sorulariyla edebiyat halkas: tiyelerini
kitapla ilgili konugturmak i¢in uyarici olur, bu kisi edebiyat halkasinda
yOnetici de olabilir.

Edebiyat Halkasinda Kitapla Ilgili Konusulmasi Gerekenler: Elestirel
Okuma Sohbeti

Edebiyat halkasinda okunan kitapla ilgili elestirel okuma sohbeti igin grup
icinden veya disindan, smifta 6gretmen de olabilir, bir yonetici belirlenir ve okunan
kitap hakkinda sohbet edilmesi, elestirilmesi saglanir. Bu sohbet okunan metinin
Syki veya 6gretici bir metin olma durumuna ve edebiyat halkasindaki tiyelerin aldi-
g1 gorevler ve okuma deneyimlerine bagh olarak degisebilir. Kitap elestirisinde su
bagliklar iizerinde konugularak kitap daha derinlemesine anlagilabilir, kitap ve yazar
hakkinda farkli duygu ve diisiincelere ulagilabilir.

1. Kitabin dil ve anlatim bi¢imi (iislup) hakkinda konusmak: Kitab1 nasil
buldunuz? Okurken hemen akmaya bagsladi mi, yoksa igine girmek biraz zaman ald1
mi1? Okurken neler hissettiniz? Eglenmis, mutsuz, sikilmig, kafasi karigik, rahatsiz
edilmig?

2. Hikdye kahramanlar1 hakkinda konugmak: Kahramanlarin kisisel 6zellik-
leri, davraruglari, ruh halleri hakkinda sorular yoneltilebilir: Kahramanlarin ge¢misi,
yagsamlarini nasil sekillendirmig? Kahramanlara hayran mi oldunuz, yoksa onlar
kinadiniz m1? Kahramanlar tanidiginiz bazi insanlar1 hatirlatiyor mu? Oykiiniin
sonunda ana karakterler degisti mi? Oykiiniin sonunda biiytidiiler mi, yoksa olgun-
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lagtilar mi? Kendileri ve diinya hakkinda bir seyler 6grendiler mi? Ornegin Elif
Safak’in “Iskender” adli romanindaki Iskender yasadig1 olaylar ve gecen zaman igin-
de hem olgunlastyor hem de biiyiiyor (2011).

3. Kitapta islenen konular hakkinda konusmak: Konu olaya mi1 dayali, siirii-
Kleyici ve hizli akiyor mu? Oykii, karakterin gelisimi iizerine oldugu icin yavas mi aki-
yor? Konunun karmagiklig1 sizi heyecanlandird: mi, yoksa tahmin edilebilir, hatta bas-
makalip mi buldunuz? Metin bilgilendirici ise yazar hangi konular1 6n plana ¢ikartyor?

Bilgilendirici metinler ve kitaplar i¢in 6rnegin Besir Ayvazoglu (1999), Eve
Donen Adam: Yahya Kemal'le ilgili hangi konulari isledigi, Yahya Kemal'in edebiyat,
siir, sanat, tarih, yenilik ve cagdaslasma anlayis1 hakkinda konusulabilir.

4. Anlatim plan1 veya kurgu hakkinda konusmak: Kitap olaya dayali stiren
bir 6ykii mii, yoksa farkli olaylarin birbiriyle kesistigi bir ykii mii? Oykiide krono-
lojik akan bir zaman mi1 kullanilmis yoksa simdi ile ge¢gmis arasinda bazen geriye
bazen ileriye giden bir zaman akis1 m1 kullanilmistir? Yazar, olaylar: tek kisinin bakis
agist ile mi yoksa farkli bakis agilari ile mi anlatiyor? Yazar, oykiiyili aktarmak icin
neden bir kadin veya erkek kahraman se¢mis, bu, 6ykiiyii okuma ve anlamamizi nasil
etkiliyor?

5. iletiler ve ana fikir hakkinda konusmak: Oykiide veya yazida verilmek
istenen ana iletiler nelerdir? Yazar bunlari agiklamig m1? Ozellikle yazimin veya ykii
ve romanin baghg verilmek istenen ana ileti ile ilgili midir? Yazar ana diistinceyi
ve/veya iletileri giiclendirmek i¢in semboller kullanmis midir? Ornegin Elif Safak’in
iskender adli romaninda iskender, tore cinayeti, vs.

6. Kitaptaki dnemli béliimler iizerinde konusmak: Hikdyenin veya yazinin
onemli boltimleri tizerinde konusulabilir, bunun igin bélim uzmanimin belirledigi
pasajlardan yararlamilabilir. Oykiiniin bir paragrafi veya bir boliimii, yiizeysel bir
okuyusla size nasil geliyor? Ornegin bir diyalogun parcasi eglenceli veya dokunakli
mi, karakteri 6zetliyor mu? Ogretici metinler igin bu béliimdeki en garpici s6z, anlam
sizce nedir ve burada ne anlatilmak isteniyor?

7. Sonug hakkinda konusmak: Hikdyenin veya yazinin sonu tizerinde konu-
sulur. Oykiinin veya yazinn sonu tatmin edici mi? Neden? Oykiiniin veya yazinin
sonunu nasil degistirirdiniz?

8. Yazar hakkinda konusma: Yazara bir soru sormak isteseydiniz ne sorardi-
niz? Yazarin bagka kitaplarint okumus muydunuz? Okuduysaniz aralarinda nasil bir
fark vardir? Eger okumadiysaniz, bu kitap yazarin diger kitaplarint okumaniz icin
sizi etkiledi mi?

9. Degisim hakkinda konusmak: Kitabin diisiincelerini, diistinme ufuklarim
genisletip genisletmedigi tizerine konusulur. Kitab: okuduktan sonra diistinceleriniz
gelisti mi? Yeni bilgiler, ufuklar, diistinceler edindiniz mi? Yeni bir konu, olay, durum
veya kisilerle karsilastiniz m1?

Sonug ve Tartigsma

Temel egitimde 6grencilerin elestirel diistinme ve okuma becerilerini gelistir-
mek igin 6gretim programlar1 gelistirilmisse de bunun nasil saglanacagina yonelik
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Elestirel Diisiince ve Okuma Aliskanlig1 Becerilerinin Gelistirilmesi i¢in Edebiyat Halkasi: ¢

ogretim yontem ve teknikleri, kaynaklarmin yeterli oldugu sdylenemez, en azindan
mevcut durumda 6gretmenlerin bunlari nasil isletecegine yonelik anlasilir, islevsel ve
igbirlikli 6grenmeyi 6zendiren bir 6gretim modeli ve uygulamalar1 sunulamamustir.
Hk('jgretim tiglincii siuftan itibaren dgrencilerin okuma hizlarini ve anlama becerile-
rini artirmak icin sinif 6gretmenleri okuma gruplari olustursa da bu etkinlikler eles-
tirel diigtinme ve okuma aliskanligini tetikleyecek etki giictine sahip degildir. Eger
oyle olsaydy, tilke olarak okuma aliskanli1 ve 6grenme niteliklerimizle ilgili veriler ig
agic olabilirdi. Bunun igin elestirel diisiinme, 6grenme ve okuma aligkanlig ile ilgili
¢abalar1 bireysel 6grenme ortamlarindan sosyal 6grenme ortamlaria dontistiirmek
etkili olabilir. Edebiyat halkas: okullarda ve okul disindaki kiitiiphanelerde ve sosyal
cevrelerde okuma, bir araya gelme, sohbet etme, elestirel diistinme ve 6grenme igin
bir okuma modelidir.

Edebiyat halkasinda 6grenciler gibi 6gretmen de yeni bir goreve sahiptir.
Oncelikle 6gretmen dgrencilerinin bireysel olarak okuma becerisiyle ilgili ihtiyaclari-
n1 goz ontinde bulundurarak bu etkinligi tasarlamalidir. Etkinlik stirecinde sorula-
riyla 6grencileri metinle baglantili konugmalara yonlendirmeli, onlarin her digtince-
sine 6nem vermeli, karmagik durumlarda 6grencileri aydinlatmali ve dahas: biitiin
dgrencilerin siirece etkin bir sekilde katilmasi igin onlar1 tegvik etmelidir (King, 2001).
Yani elegtirel diisiinme ve 6grenme siirecinde 6gretmen bilgi aktaran degil, bilgiye
dogruya ulagmak i¢in rehberdir.

Stien ve Beed (2004), tigiincii sinif diizeyinde yaptiklar: nitel calismada hem
Sykileyici hem de bilgilendirici metinleri kullanarak edebiyat halkasinin 6grencilerin
okuma ilgi ve isteklerindeki etkisini incelemislerdir. Okuma becerilerini ve aliskanli-
g gelistirmek igin edebiyat halkasi yonteminin dgrencilerin okumaya kargt moti-
vasyonlarimi olumlu bir sekilde etkiledigini belirlemislerdir. Okuma ve okuma son-
rast siirecte 6grenciler metinle ilgili yapilan tartismalarda daha ¢ok etkin bir rol almuig-
lardir. Yine bu stirecte 6grenciler birbirleriyle stirekli bilgi paylasiminda bulundukla-
rindan dolay1 birbirlerinin diistincelerini dinlemis ve bu dtistincelere deger vermis-
lerdir. Arastirmanin diger 6nemli bir noktasi ise siire¢ sonunda 6grencilerin bilgilen-
dirici ve dykiileyici metinler arasindaki farki anlama diizeylerinin artmasidir (Stien
ve Beed, 2004: 517).

Ilkokul dgrencilerinin edebiyat halkas: hakkindaki gériiglerini inceleyen Certo
vd. (2010) de edebiyat halkasinin kullanildig ana dili derslerinden 6grencilerin daha
¢ok zevk aldiklarini belirlemiglerdir. Ayrica 6grencilerin tartisma 6ncesi yaptiklari
not alma ve yazma etkinliklerinin tartismay1 daha da giiclendirdigini sdylemiglerdir.
Bunlara ek olarak 6grenciler, grupla yapilan tartismalarda birbirlerine metin ile ala-
kal1 nasil soru sorulacagini ve grup olarak metinle ilgili nasil anlamli bir yorum orta-
ya koyacaklarim 6grendiklerini belirtmislerdir. Sanacore (2013) de edebiyat halkasim
elestirel diistinmeyle birlikte ele alan yazarlardan biridir. Ona gore grup igerisinde
diistincesinin degerli oldugunu goren 6grenci, okuduklarin1 anlama, anlatma ve
yorumlama surecinde diistincelerini rahat bir sekilde yansitacaktir. Ayni zamanda bu
durum elestirel diistinme stirecinde 6grenciyi gtidiilemektedir.

Biitiin bu veriler, egitimin her kademesinde edebiyat halkasindan yararlan-
manin dgrencilerin hem elestirel diistinme ve okuma hem de okuma aligkanlig1 ve
ilgisini gelistirecegini gosteriyor. Ayrica edebiyat halkas: 6grencilere sosyal bir ortam
saglamakla sosyallesme siirecine de etki etmektedir. Bu yéntemden her kademede
yararlanilabilir.
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EGITIMDE ZENGINLESTIRILMiS KUTUPHANELERIN
YERi VE ONEMi:

AHMET MESUT YILMAZ iLKOKULU
ZENGINLESTIRILMIS KUTUPHANE UYGULAMASI

Sirin AK*
H. Buluthan CETINTAS**

Oz: Hizla degisen teknoloji, her alanda yenilikler ve déniistimler mey-
dana getirdigi gibi okul kiitiiphanelerinde verilen hizmetleri de yakindan etki-
lemektedir. Okullarmn kalbi olan kiitiiphaneler, egitimin temel yap1 tas: niteli-
gindedir. Bilim cag ile egitim sistemi, kiitiiphanelerin fiziksel ve sosyal agilar-
dan modernlesmesine 6nciiliik ederek yeni kiitiiphane modellerini ortaya ¢ikar-
maktadir. Zenginlestirilmig kiitiiphaneler, bu modellerden biridir. Bilim-tekno-
loji sinuflari ile kiitiiphaneleri birlestiren zenginlestirilmis kiitiiphaneler, ¢ocuk-
larin eglenerek Ggrendikleri bilgi merkezi haline gelmistir. Calismada, Milli
Egitim Bakanligi, Orman ve Su Isleri Bakanligi, Tiirkiye Belediyeler Birligi ve
Katilimar Belediyelerin isbirliginde gelistirilen “Okullar Hayat Bulsun” projesi
kapsaminda okullarda kurulan zenginlestirilmis kiitiiphanelerin, 6grencilerin
kigisel ve zihinsel gelisimlerine katkis1 ve &grencilerin zenginlestirilmis kiitiip-
hanelerine bakis agilar aragtirilmigtir. Bu kapsamda 120 6grenciye anket uygu-
lanmis ve sonuclar degerlendirilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda, 6grencilerin
zenginlestirilmig kiitiiphaneler ile diger kiitiiphanelerin farkini belirledigi,
kiitiiphanelerde basili kaynaklarin yani sira kendilerini kisisel, zihinsel, sosyal
ve kiiltiirel yonden gelistirecek farkli materyalleri kesfettikleri ve zenginlegtiril-
mis kiitiiphaneleri, eglenerek dgrenilen ortamlar olarak gordiikleri sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Zenginlestirilmis kiitiiphaneler, okul kiitiiphaneleri,
kiitiiphaneler
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Atatiirk Universitesi, Yiiksek Lisans Ogrencisi
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ROLE AND IMPORTANCE OF ENRICHED LIBRARIES
IN EDUCATION:

AHMET MESUT YILMAZ ELEMENTARY SCHOOL

LIBRARY ENRICHED PRACTICE

Sirin AK”*
H. Buluthan CETINTAS**

Abstract

Rapidly changing technology has caused innovation and transforma-
tion in all areas as also affecting services in the school libraries. Libraries are core
element of schools and fundamentals of education quality. Education system
pioneering the modernization of the physical and social aspects of the libraries
and reveals new library models in the scientific age. Enriched libraries, is one of
those model. Enriched library combining libraries with science and technology
classes, has become the information center that children learn with fun. In the
study, contribution of enriched libraries to students’ personal and intellectual
development and students’ perspectives to enriched libraries were investigated
on the “Okullar Hayat Bulsun” project is developed by Ministry of Education,
Ministry of Forestry and Water Affairs, Union of Municipalities of Turkey and
Participants Municipalities. In this context, the survey applied 120 students and
the results were evaluated. The obtained the data show that students determine
the difference of enriched libraries and other libraries, they explore different
materials to improve themselves personally, mentally, the social and cultural
aspects as well as printed material in the libraries and they see enriched libraries
as a learning environments with fun.

Keywords: Enriched libraries, school libraries, libraries

Giris

Bilginin stirekli arttig1 ve degistigi bilgi toplumunda, bilgiye deger veren, kul-
lanmasini bilen, diigtinebilen, aktif bireylerin yetistirilmesi toplumun her alaninda
bagar1 agisindan énemli hale gelmistir (Ekici ve Onal, 2012, 5.139). Okullar, verdikle-
ri egitim sistemi ile 6grencilerin gelisimlerine katkida bulunurken sunduklar kiitiip-
hane hizmetleri ile de kiiltiirel ve sosyal becerilerinin kazandirilmasma da yardimci
olur. Ayrica 6grenciler, kendileri i¢in anlamli bilgileri aragtirabildiklerinde daha hizl
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dgrenmekle kalmaz, okuryazarlik becerilerini de hizla gelistirir, 6grenmeyi 6grenir-
ler (Celep, 2002, s.35; Scholastic Library Publishing, 2008).

Tiirkiye’de ilkogretimde internet kullanimi son yillarda yayginlasmustir.
Giintimtiizde bir¢ok egitim kurumu genis kapsamli isbirligi anlasmalar yaparak; web
destekli egitime buiytik miktarlarda yatinm yapmaktadirlar. Dahast web destekli
egitime katilan 6grencilerin sayisi da tiim tilkelerde siirekli artis gostermektedir
(Simsek, 2004). Internet, 6gretme-6grenme siireglerinin daha etkili ve verimli hale gel-
mesinin yani sira 6gretme-6grenme etkinliklerinin bireysellestirilmesine énemli kat-
kilar saglamaktadir. Internet destekli 6grenme ortamlarinda, goklu-ortam teknolojile-
ri kapsaminda grafik, ses, metin, resim, fotograf, animasyon ve video gortintiileri gibi
olanaklar1 barindiran gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel 6gelere yer verilebilmektedir
(Simsek ve digerleri, 2007, 5.439).

Kiitiiphaneler, okullarin temel yap1 taglarindan biridir. Ogrenciler, kiitiipha-
neleri etkin bir sekilde kullanarak kisisel ve zihinsel gelisimlerine katkida bulunurlar.
Kiitiiphaneler sadece 6grencilerin bilgiye ulastiklar: yer degil sagladig1 sosyal faali-
yetler ile de etkili bir iletisimin gergeklestigi yer olarak algilanmalidir. Kiitiiphanenin
sundugu sosyal faaliyetler ile 5grenciler bedensel ve ruhsal olarak kendilerini geligti-
rirken etkili iletisim kurmayi, kiiltiirel yonden kendini gelistirmeyi, toplum igerisin-
de uyum saglamaysi, igbirliginde bulunmay1 ve motivasyonunu ytiksek tutmay1 6gre-
nir. Ayrica 6grenciler teknolojideki gelismeleri de yakindan takip ederek bilgi tekno-
lojileri konusunda kendilerini gelistirmektedirler. Kiitiiphaneler, 6zellikle 1960’11 y1l-
lardan itibaren hizmetlerini daha etkin ve verimli kilmak amaciyla bilgi teknolojileri-
ni kullanmaya basglayarak biiytik bir evrim gecirmistir. Ornegin, kataloglama, sagla-
ma ve 6diing verme gibi hizmetler bilgisayar yardimiyla daha standart, daha hizli ve
hatasiz yapilabilmis, ¢evrim i¢i katalog tarama, elektronik danigma gibi yeni hizmet-
ler olusmustur (Dalkiran, 2013, s.179). Cagdas teknolojinin 6gretim ortamlarina sun-
dugu 6nemli seceneklerden birisi de internet uygulamasidir.

Egitim ortamlarinda yeniden yapilanmanin giindemde olmasi, ulusal egitim
sistemlerinin gelistirilmesinde 6gretim programlarinin énemini ortaya ¢ikarmakta-
dir. Hayat stirdiikge yasam boyu egitimin stirdtigii bilinen gergek olarak kabul edil-
mektedir (Onal ve Senyurt Topgu, 2013, s. 307). Egitim sistemimizin daha modern bir
hale déniigebilmesi i¢in okul kiitiiphanelerinin bulundugu fiziksel ve gevresel kogul-
lar iyilegtirilerek grencilere etkin bir hizmetin verilmesi saglanmalidir. Okul kiitiip-
hanelerinin etkin bir sekilde kullanilmasini destekleyen egitim sistemi 6grencilerin
bilgi okuryazari bireyler olarak yetistirilmesinde 6nemli katkilar1 bulunmaktadar.

Bu calismada, Milli Egitim Bakanligi'nca olusturulan “Okullar Hayat Bulsun”
projesi kapsaminda okullarda kurulan zenginlegtirilmis kiitiiphaneler ve bu kiitiip-
hanelerde verilen hizmetler aragtirilmigtir. Rize’de Milli Egitim Bakanlifinin
destegiyle kurulan zenginlestirilmis kiitiiphanenin ilk 6rnegini olusturan Ahmet
Mesut Yilmaz Ilkokulunda &grencilerin anket sorularini iyi kavrayabilmeleri ve
anlamli cevaplar verebilmeleri agisindan 3. ve 4. siiflara anket uygulamasi yapilmis
ve tablolar olusturularak anket sonuglar1 degerlendirilmistir.
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Okul Kiitiiphaneleri

IFLA /UNESCO tarafindan hazirlanan Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi'nde okul
kiitiiphanesi, “gitintimiiziin bilgiyi temel alan toplumunda bagarili hizmetlerin ver-
ilmesi igin esas olan bilgi ve diigiinceleri” kapsar. Okul kiitiiphanesi “6grencilerin
sorumlu vatandaslar olarak yasamalarini saglarken, onlari yasam boyu 6grenme
becerisiyle donatir ve hayal giiclerini gelistirir” gseklinde ifade edilmigtir. Bildirge
okul kiitiiphanesini egitimin ayrilmaz bir pargas: olarak belirtirken amaglar: kisaca
soyle siralamaktadir (IFLA /UNESCO, t.y., s.1-2):

e Okul programlarini desteklemek;

e Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 kazandirmak;

¢ Bilgiye erisme ve elde edebilme becerisini saglamak;

e Aragtiran, okuyan, iireten bireyler yetistirmek;

e Okul, 6grenci, 6gretmen ve veliler arasinda isbirligini saglamak;

e Okul-kiitiiphane arasindaki iligkiyi ilgili tiim taraflarin kavramasina yar-
dimci olmak.

Egitim ortamlarinda bilgi kaynaklarinin, araglarinin ve iletisim teknolojileri-
nin hizli gelisimiyle birlikte okul kiitiiphaneleri medya merkezi niteligi kazanmig ve
bu dogrultuda gorevleri artmistir. Bilginin yayinlandig1 bigime bagli saglama sinirla-
mast getirilmeksizin, 6zellikle bilgiye 6nem verilmigtir. Okul kiitiiphanesinin gorev
ve sorumluluklarin kapsamina sunlar girmektedir (Fasick, 2011; Marquardt ve
Oberg, 2011; Onal, 2012; Woolls, 2008):

o Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve calisanlarin etkin fikir sahibi olmalarini ve
bilgi kullanicilart olmalarini saglamak;

e Ogrenciler basta olmak iizere, kullamcilar1 bilgiyi sorgulama, elestirel
diistinme ve bilgi edinme konularinda egitmek;

e Kullanicilart sonug ¢tkarma, mantikli kararlar alma, bilgiyi yeni durum-
lara uygulama, yeni bilgi yaratma konularinda yonlendirmek;

e Sahip olunan bilgiyi paylagma istegi kazandirmak;

¢ Etik degerler cercevesinde bilgi iireticisi olarak topluma katkida bulunma-
ya tegvik etmek;

* Her bir 6grencinin bilgi gereksinimlerini karsilama amaciyla 6grenme
stratejileri tasarlamak igin 6gretmenlerle ve yoneticilerle birlikte ¢calismak;

¢ Kisisel ve toplumsal estetik gelisimi destekleyecek ortamlarda hizmet
sunma yoluyla yapic degerler olusturmak.

Ik ve ortadgretim okullarinda, ders programlarini desteklemek, 6grencilerin
bireysel okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma aligkanlig: kazandirmak, kita-
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b1 ve kiitiiphaneyi kullanmay:1 6gretmek, kiitiiphane yasantisinin getirecegi olanak-
lardan yararlanarak toplumsal davraniglari giiglendirmeye katkida bulunmak
amactyla meydana getirilen “okul kiitiiphaneleri” (Alpay, 1989, s.79) egitim sistemi-
nin vazgecilmez unsurunu olusturmaktadir.

Ogrenciler planli ve programh olmayi, sorumluluk almayi, amagh ve giidiimlii
ders galismayi ilk olarak ilkégretim okullarinda 6grenirler. Bu stireg onlar icin ¢ok kri-
tik ve onemlidir. Kiitiiphaneyi kullanma, okuma aligkanligi kazanma gibi davraniglara
kars1 olumlu yaklagimlar gostermesi bu davramiglarin aliskanliga déntismesi agisndan
biiyiik bir 6neme sahiptir. Olumlu bir aligkanhiga doniisen bu davranigin yagam boyu
ogrenen bireyler olarak yetistirilmesinde énemli katkilar1 bulunmaktadir.

flkokul ve ortaokullarda kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazanan 6grencile-
rin, bilgiyi arastirma, bulma, analiz etme ve kullanma konularinda daha bagaril
oldugu, zihinsel ve kisisel yénden kendini gelistirebildigi, bilgiye agik ve daha aktif
bireyler olarak yetistirildigi gozlenmektedir. Kiiciik yasta edinilen bu aligkanlik
yasamlarinin her alanina etki edecek bir davraniga déniismektedir.

flkokul cagindaki &grencilerin kiitiiphaneye karsi olumlu yaklagimlar edin-
melerini saglayabilmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kiitiiphaneler igin
farkli projeler hazirlanarak zenginlegtirilmis ve eglenceli bir yer haline doniigtiiriilm-
ugtiir. Zenginlestirilmis kiitiiphaneler &grencilerin daha sosyal olabilmeleri igin
gerekli biittin materyalleri i¢cinde bulundurarak onlarin gelisimlerine katki saglayan
bilgi merkezleridir.

Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler

Milli Egitim Bakanligi'nin okullara yeni model olarak 6nerdigi ve Tiirkiye'de
yeni yeni yapilmaya baglanan Zenginlestirilmis Kiitiiphane (Z-Kiitiiphane), klasik
okul kiitiiphanelerinden bir¢ok farkliliklar géstermektedir. Z-Kiitiiphaneler; kitap
okumay1 6grencilere ve velilere keyif verecek bir sekilde dizayn edilmis ve okumay1
sevdirme amach estetik bir bicimde tasarlanmigtir. Gorsel 6geler, ayr internet
boliimii, degisik tip ve ebatlarda kitaplik sekilleri, zekd gelistirici materyaller
(satrang, zeka gelistirici DVD'ler, gorsel tasarim ¢alisma i¢in duvar panelleri), gorme
engellilere yonelik kitaplar, film DVD’leri gibi bircok egitici, 6gretici ve eglendirici
malzemeleri i¢inde barindirmaktadir. Oturmak igin ise yer minderleri ve kanepeler
yer almaktadir.

Okuma kiiltiirtiniin gelistirilmesi icin bilgisayardan elektronik egitim mater-
yallerine, internetten zekd oyunlarina kadar 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek birgok
materyalin bulundugu zenginlestirilmis kiitiiphanelerin (Z-kiitiiphane) sayist her
gecen giin artmaktadir.

Pedagoglarin goriisleri dogrultusunda tasarlanan Z-kiitiiphaneler hafta ici
saat 20.00'ye kadar agik olup hafta sonlar1 da hizmet vermektedir. Ogrenciler dersin
diginda isterlerse kiitiiphanede oyun oynayabilmektedir. Kiitiiphanelerde okuma
saatleri, film izleme seanslar, sesli masal okuma gibi gesitli etkinlikler diizenlenmek-
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tedir. Milli Egitim Bakanligi, okul kiitiiphanelerini ‘kitap koleksiyonu’ olmaktan
¢ikarmak i¢in 6grencilerin hayal diinyalarini harekete gecirici malzemelerle destek-
lenmis yenilik¢i Z-kiitiiphane modelleri tasarlamigtir. Diger tilkelerdeki okul
kiitiiphaneleri 6rnek alinarak ilkokul ve ortaokullar igin 3, liseler igin 2 farkli tasa-
rim/model geligtirilmigtir. Z Tipi Kiitiiphaneler, okullarin zemin veya giris katinda
ortalama 70-90 metrekare alanda olacak sekilde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

belli standartlara tabi tutulmustur (http:/ /hbogm.meb.gov.tr/oho/zKutuphane.html).

Giintimtizde 6grencilere sadece kitap ile egitim vermek, 6grenme faaliyetleri-
ni sadece kitap ile desteklemek 6grenciyi okuldan ve egitimden uzaklasmaya dogru
itmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin “Okullar Hayat Olsun” projesi ile okullarimiz-
daki kiitiiphaneler degismekte ve zenginlesmektedir. igerisinde internet hizmeti olan,
dijital kitap igerikleri ile (e-kitap, z-kitap) zenginlestirilmis, 6grenciye diledigi zaman
destek verecek kiitiiphaneler gelmektedir. Z-kiitiiphane olarak tanimlanan, zengin-
lestirilmis kiitiiphane kavrami okullarimizda hayat bulmaya baglamigtir. Icerisinde
temel eserleri de barindiracak z-kiitiiphaneler, bilgi teknolojisi simiflari ile kiittipha-
neleri bir araya getirerek okullarin giris katina konumlandirilarak 6grencilere zaman
bagimsiz, aksam 20.00-21.00 saatlerine kadar hizmet saglayacaktir. (http:/ /www.z-

kutuphane.com/z-kutuphane/)

Projenin okullarin toplum hizmetine agilmasi; Okullarin egitim-6gretim saat-
leri disinda, hafta sonlarinda ve yaz aylarinda dersliklerinin, kiitiiphanelerinin, bilgi
teknolojileri siniflarinin, ok amagl salonlarinin, konferans salonlarmnin, spor salon-
larinin ve okul bahgelerinin belediyelerle igbirligi icinde velilerin ve mahallelinin hiz-
metine acilmasi; okullarin 6grenciler ve yetiskinler icin birer hayat boyu 6grenme mer-
kezi ve eglenme, dinlenme aktivitelerine imkan veren yagayan giivenli alanlar haline
doniigtiiriilmesi gibi amaglart bulunmaktadir (http:/ /www.z-kutuphane.com /kate-

gori/z-kutuphane-guncel /).

Ogrencilerin gelisimlerini saglayan en nemli unsurlardan biri olan kiitiipha-
neler, tiretken, arastiran, sorgulayan ve aktif bireyler olarak toplumda yer almasinda
yadsmamayacak bir 6neme sahiptir. Kiitiiphanelerin etkin bir hizmet verebilmesi igin
ogrencilerin beklentilerini karsilayabilmesi gerekmektedir. flkokul cagindaki 6gren-
cilerin beklentilerini kargilayabilmek amaciyla zenginlestirilmis kiitiiphaneler giinde-
me gelmeye baslamistir.

Zenginlegtirilmis kiitiiphaneler ile 6grenciler eglenerek 6grendikleri icin
kiitiiphanelere kars: olumlu yaklagimlar gostermekte ve bu yaklasimlar: ileri ki okul
seviyelerinde aliskanliga dontistiirerek yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetisme-
si ongoriilmektedir. Yagam boyu 6grenen bireyler ise toplumun ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal yonden gelisimlerine katkida bulunarak refah seviyesinin yiikselmesinde
onemli paya sahiptir.

Ogrencilerin Kiitiiphanelere Bakis A¢isi

Okullar, aile egitiminin ardindan bireylerin egitimlerini devam ettirdikleri
kurumlardir. Bu kurumlar bireylerin yasamlarini stirdiirmesi ve gelismelere uyum
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saglayabilmeleri igin temel becerileri kazanmalarmda etkili olmaktadir. Ogrenme
becerilerinin biiytik bir boliimii de okul doneminde gerceklesmektedir. Bu dénemde
Ogretmenlerle olan etkilesim, okul igerisindeki kiitiiphane ve aragtirma ortamlari,
ihtiya¢ duyulan bilgiye erisim ve daha sonraki bilgi ihtiyaglarini giderme agilarindan
onemli olmaktadir.

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasinda aileler biiytik bir paya sahiptir.
Tlkokul gagima gelen bir 6grencinin kiitiiphaneye karsi olumlu ve giizel duygular bes-
lemesinde aile-6gretmen ve arkadas gibi unsurlar 6nemli etkenlerdir. Cocuklar ilk-
okul ¢aginda kiitiiphaneye kars: bir algi olustururken lise ¢aglarinda kiitiiphane kul-
lanmay1 aligkanlik haline getirmektedir.

Orgiin egitimin verildigi biitiin okullarimizda birer kiitiiphane bulunurken
maalesef kullanim oranlar1 diisiik olmaktadir. Bunun nedeni ya kiitiiphanenin fizik-
sel ve gevresel kosullarinin yetersiz olusu ya da koleksiyonun niteliksiz olusu etkili-
dir. Ayrica kiitiiphane personelinin olmayist da kiitiiphane kullanimimi olumsuz
yonde etkilemekte ve 6grencilerde kiitiiphaneye karg: ilgi seviyesini diigiirerek kul-
lanim oranini azaltmaktadir. Ancak bilgi teknolojilerinin gelisimiyle birlikte egitime
verilen 6nemin artmasi kiitiiphaneye kars: bakis agilarinin olumlu yénde etkilenme-
sini saglamaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 baslatmig oldugu bircok projesiyle 6grencilerin kiitiip-
haneye kargt olan bakig agilarimin degistirilmesine 6nciilitk ederek yeni nesillerin
kiitiiphane sever bireyler olarak yetistirilmesinde yadsinamayacak bir 6neme sahip-
tir. Bu projelerden biri olan zenginlegtirilmis kiitiiphaneler ile 6grenciler kiitiiphane-
lerde keyifli ve dgretici bir sekilde zaman gecirmektedir. Ogrenciler zamanlarmi
burada verimli kullanarak egitimlerine ve kisisel gelisimlerine katkida bulunmak-
tadirlar.

“Okullar Hayat Olsun” projesi kapsaminda okullarda kurulan zenginlestiril-
mis kiittiphaneler ile 6grenciler kiitiiphaneleri kitap okuma yeri olarak degil internet
ortamindan yararlanabilecekleri, sosyallesebilecekleri, arastirma yapabilecekleri,
Ogretici ve egitici etkinliklerde bulunabilecekleri bir yer olarak algilamaya baslamak-
tadir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Arastirmanin amaci, “Okullar Hayat Bulsun” projesi ile kurulan zenginlesti-
rilmis kiitiiphanelerin 6grencilerin kisisel ve zihinsel geligimlerine olan katkilarim
degerlendirmektir. Arastirmanin kapsamini, Tiirkiye’de 2013 yilina ait son uygula-
malar1 yansitarak her derse ait ilkdgretim programlarinda 6grencileri gesitli kaynak-
lara, kiitiiphanelere ve 6zellikle okul kiitiiphanesi kullandirmaya yonlendirme duru-
mu olusturmaktadir. Konu ile ilgili daha ¢nce yapilan iki ¢alismaya rastlanmigtir.
Bunlardan ilki, Dengiz (2006) yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Calismada Ankara’daki
7 ilkégretim okulunda gérev yapan 118 sinif 6gretmeninin okuma ve kiitiiphane kul-
lanma aligkanliklari agisindan 2004 yili ilk6gretim programina iliskin gorislerini ana-
liz edilmistir. Ogretmenlere gore, programlar sozii edilen ahgkanliklar: kismen iger-
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mektedir. Temel sorunun kiitiiphane yetersizliginden kaynaklandig: belirtilmektedir.
fkinci calisma ise Howard (2008) tarafindan gerceklestirilen ve dogrudan okul
kiiltiirtiniin boyutlar1 ve kiitiiphane arasindaki baglantimin ortaya ¢ikartilmasina
yonelik ¢alismasidir. Bu ¢alismada, okul kiiltiirii ile kiitiiphane programlar: arasin-
daki iliski arastirilmis ve okullardaki kiiltiirel temalar tespit edilmistir. Ayrica etkili
okul kiitiiphanesi programlarina sahip doért okulda vaka galigmast yapilmig ve okul
kiiltiirtinde kiitiiphane programinin 6zellikleri tespit edilmeye galigilmigtir.

Arastirmanin Yontemi

Yapilan aragtirma kapsaminda Rize ili Pazar ilgesinde Ahmet Mesut Yilmaz
flkokulu'nda &grenim goren 120 6grenciye (52’si kiz 68'i erkek) anket uygulanmistir.
Arasgtirma, 3. ve 4. sinif 6grenciler ile sinirli tutulmustur. Arastirmada 6grencilerin
zenginlestirilmis kiitiiphanelere bakis agilari tespit edilmeye calisilmigtir. 120 6grenci
ile yapilan anket sonucunda 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu zenginlestirilmis
kiitiiphanelerin fiziksel, gevresel ve sosyal kosullarindan memnun kaldig1 saptan-
mugtir.

Bulgular ve Degerlendirme

Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslanan “Okullar Hayat Bulsun” projesi ile
okullarda var olan kiitiiphane imkénlari zenginlegtirilmektedir. Zenginlestirilmis
kiitiiphaneler, 6grencilerin 6grenirken eglendikleri bir merkez olma amaciyla kurul-
makta ve sayilari her gegen giin artmaktadir.

Katilimar 6zellikleri: Zenginlestirilmis kiitiiphanelerin kullamlma profilleri
kullanicilarin gesitli 6zelliklerine gore degisiklik gostermektedir. Bu baglamda kati-
Imalarin cinsiyet, egitim durumu ve yag gruplarina goére kiitiiphaneyi kullanim
oranlar1 anket sorulari ile degerlendirilmis ve asagidaki sekilde tabloya aktarilmigtir.

Tablo 1: Katilima 6zellikleri

Siklik Yiizde%

Cinsiyet
Kiz 52 43,3
Erkek 68 56,7

Egitim Durumu

3. Smuf 78 65
4. Sinaf 42 35
Yas Grubu
8 40 33,3
9 53 441
10 27 23.6
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Fiziksel kosul memnuniyeti: Modern kiitiiphane anlayisimi benimseyen egi-
tim kurumlari, okul kiitiiphanelerinin sahip oldugu fiziksel kosullar1 degistirerek,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeyi ama¢ edinmektedirler. Bu bakis agisiyla dgrencilere
okul kiittiphanesinin fiziksel kosullarindan memnun olunup olmadiklari sorulmustur.

Tablo 2: Kiitiiphanenin fiziksel kosullarindan memnuniyet diizeyi

Siklik %

Evet 112 93

Hayir 8 7
Toplam 120 %100

Ogrencilerin dikkatlerini cekebilmek ve rahat bir ortamda kiitiiphane imkan-
larindan yararlanilmasi saglamak amaciyla fiziksel kosullar iyilegtirilen okul kiitiip-
hanesi, 120 6grencinin “Kiitiiphanenin fiziksel kosullarindan memnun musunuz?”
sorusuna 112 6grenciden alinan evet yaniti ile %93'niin memnun kaldig: anlagilmak-
tadir. Kiitiiphaneler sadece zemin katta raflarin, masa ve sandalyelerin oldugu,
karanlk ve havasiz bir kapali mekandan olusmamalidir. Ogrencilerden daha ¢ok
verim alabilmek igin kiitiiphaneler her dgrencinin rahatlik¢a ulagabilecegi havadar,
aydinlik, renkli ve eglenceli bir yer olarak tasarlanarak ve &grencilerin hizmetine
sunularak memnuniyetin arttig1 goriilmektedir.

Koleksiyon cesitliligi: Zenginlestirilmis kiitiiphaneler fiziksel kosullarin
yaninda sahip oldugu bilgi kaynaklarini gesitlendirerek 6grencilere ihtiyag duyduk-
lar1 konularda farkli bilgi kaynaklarindan yararlanmalarini saglamalidir. Bu 6ngorii
dogrultusunda 6grencilere farkl bilgi kaynaklarina ulasip ulasmadig1 sorulmus ve
alinan yamtlar ile kiitiiphanenin sahip oldugu koleksiyonun durumu saptanmaya
caligilmigtir.

Tablo 3: Farkl1 bilgi kaynaklarindan yararlanma orani

Siklik %

Evet 96 80

Hayir 24 20
Toplam 120 %100

Tablo 3'te koleksiyon gesitliligi saptanmaya cahgilmistir. Ogrenciler bilgi
gereksinimlerini karsilamaya calisirken farkl: bilgi kaynaklarindan yararlanip yarar-
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lanmadig: belirlenerek kiitiiphanenin mevcut durumu ortaya konulmaktadir. Okul
kiitiiphanesi konularim hakkimda farkli bilgi kaynaklarini (kitaplar, dergiler, web
siteleri, CD'ler, videolar gibi) bulmakta yardimei olur 6ngoriisiine genel olarak bak-
tigimizda 6grencilerin %80'ni ihtiyag duyduklar: bilgiye ulagirken farkli bilgi kay-
naklarindan yararlanmaktadir. Bu 6ngoriide zenginlestirilmis kiittiphanelerin kolek-
siyon agisindan gesitli kaynaklara sahip oldugunun géstergesidir.

Bilgi kaynaklarinin kullanimi hakkinda bilgilendirme: Tablo 4te ise bu
gesitli kaynaklarin 6grenciler tarafindan nasil yararlanacag konusunda kiitiiphanede
ki ilgili kisinin yardimci olup olmadigiyla ilgilidir. Ogrenciler bilgi kaynaklarim kul-
lanirken yardima ihtiya¢ duymaktadirlar.

Tablo 4: Bilgi kaynaklarinin kullanim1 hakkinda personel yardimi

Siklik %
Evet 105 87,5
Hayir 15 12,5
Toplam 120 %100

Ogrencilerin %87,5i farkli bilgi kaynaklarini nasil kullanmalar1 konusunda
yardim alirken, %12,5'i yardim almadigin belirtmektedir. Ogrenciler farkli bilgi kay-
naklarm kullanim konusunda zorluk ¢ekebilir bu ytizden nasil kullanmalar1 gerekti-
g1 konusunda yardim almalidirlar.

Sosyal faaliyetlerin 6grencilerin kisisel gelisimlerine olan katkilari: Ogren-
cilerin, kiitiiphaneleri sadece bilgi kaynaklarinin saglandig yer olarak algilamamala-
11 i¢in olugturulan zenginlestirilmis kiitiiphanelerde kisisel ve zihinsel gelisimlerine
katkida bulunulacak bir¢ok sosyal faaliyetler gerceklestirilmektedir. Boylece 6grenci-
ler kiitiiphaneyi sadece bilgi 6grenmek amagcla kullanmay1p zihin gelistirici oyunlar-
la da kiitiiphaneyi etkin kullanmaktadirlar. Tablo 5'te 6grencilere “Kiitiiphanenin
sagladig1 sosyal faaliyetlerin kisiliginizin gelisimine katkida bulundugunu diistintiy-
or musunuz?” sorusu sorularak yanitlar degerlendirilmistir.

Tablo 5: Sosyal faaliyetlerin 6grencilerin kisisel gelisimlerine katkilar

Siklik %

Evet 104 87

Hayir 16 13
Toplam 120 %100
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Geleneksel kiitiiphanecilikten modern kiitiiphanecilik anlayisiyla hareket
eden egitim kurumlarimiz kiitiiphanelerde sosyal faaliyetler gerceklestirerek 6gren-
cilerin giinlitk hayatta gesitli aktivitelerde bulunmasini, arkadaglariyla uyum
igerisinde hareket edebilmesini ve ig birliginde bulunmasini saglayarak sosyal birey
olarak yetismesini ama¢ edinmiglerdir. Sordugumuz soruya 120 6grenciden 104t
(%87) evet, 16’s1 (%13) hayir cevabini vermigtir. Bu dogrultuda 6grenciler sosyal
faaliyetlerde bulunarak ( zihin gelistirici oyunlar, filmler vb.) kisisel ve zihinsel geli-
simlerine katki saglamaktadirlar.

Kullanici memnuniyeti: Ogrenirken eglendirmeyi amag edinerek kurulan
zenginlestirilmis kiitiiphaneler, 6grenciler tarafindan biiyiik bir ilgi gérmektedir.
Kiitiiphanenin tasarimu gorsel ve isitsel unsurlarla gesitlendirilerek, renkli objeler ve
eglendirici oyunlarla 6grenciler kiitiiphaneleri daha aktif kullanmaya baglamis ve
memnuniyetleri %95 oranina ulagsmustir.

Tablo 6: Kiitiiphane tasariminda kullanic1 memnuniyet orani

Siklik %
Cok 87 73
Oldukga 26 22
Biraz 4 3
Az 3 2
Toplam 120 100

Kiitiiphane personeli: Egitim kurumlarinin ayrilmaz bir pargas1 olan kiitiip-
haneler yagam boyu &grenmenin temel yapi tagini olusturmaktadir. Bu yiizden
kiitiiphanelerde ¢ok cesitli bilgi kaynaklar: ve teknoloji unsurlar: yer alarak 6grenci-
lerin kullanimina sunulmaktadir. Ancak 6grenciler bu kaynaklar: kullanabilmek icin
bir yardimciya ihtiyaglar1 s6z konusu olabilmektedir. Tablo 7’de &grencilere
“Kiitiiphane kaynak kullaniminda size yardima olabilecek bir gérevli bulunuyor
mu?” sorusu yoneltilmig ve alinan cevaplar tabloda gosterilmisgtir.

Tablo 7: Kiitiiphane kaynaklarini kullanmada personelin etkisi

Siklik %
Evet 27 22,5
Hayir 93 77,5
Toplam 120 %100
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Ogrencilerin %22,5i evet, %77,5'1 hay1r cevabini vermistir. Evet, yanitini veren
Ogrenciler kiitiiphanede goniillii 6gretmenlerin bulundugunu ve onlara bilgi kay-
naklarmi kullanimi sirasinda yardimar olduklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
kiitiiphanede 6grencilere yardimea olabilecek bir gérevlinin olmadig1 saptanmugtir.

Kiitiiphane kullanimi1 1: Z-kiitiiphanelerin amaglarindan biri de 6grencilerin
okul saatleri diginda ve hafta sonlar kiitiiphane kullammim saglamaktir. Ogrenci-
lerin bos vakitlerini verimli degerlendirilmeleri amaciyla hafta sonlar1 da acik olan
kiitiiphaneler aktif bir sekilde hizmet vermektedir. Ancak “Kiitiiphaneyi okul saatle-
ri diginda ve hafta sonlar1 kullanabiliyor musunuz?” sorusuna aldigimiz yanit olum-
suz yonde oldugunu gostermektedir. Tablo 8'de verilen cevaplarin istatistik sonuglari
degerlendirilmektedir.

Tablo 8: Mesai saatleri disinda kiitiiphane kullanimi 1

Siklik %
Evet 25 20,9
Hayir 95 79,1
Toplam 120 %100

Kiitiiphane kullanima 2: Ogrencilerin %79,1'i hayir, %20,9"u evet yanitin ver-
mistir. Evet, yanitin1 veren 6grenciler ders bitis saatinden sonra 40 dakikalik bir etiit
yaptiklarim ve eger isterlerse o saat igerisinde kiitiiphaneden faydalanabileceklerini
belirtmistir. Ancak 6grencilerin %79,1’lik kisminin gortisleri olumsuz yéndedir. Bu
dogrultuda “Kiitiiphaneyi okul saatleri diginda ve hafta sonlar1 kullanmay: ister
misiniz?” sorusu yo6neltilmis ve alinan cevaplar Tablo 9’da degerlendirilmistir.

Tablo 9: Mesai saatleri disinda kiitiiphane kullanimi 2

Siklik %
Evet 111 92,5
Hayir 19 7,5
Toplam 120 %100
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Ogrencilerin %92,5i kiitiiphaneyi okul saatleri diginda ve hafta sonlar1 kul-
lanmayn tercih ederken, %7,5'1 kullanmamayi tercih etmektedir. Veriler dogrultusun-
da anketini yaptigimiz 6rneklemimiz z-kiitiiphanenin amacina tam anlamiyla uyum
saglayamadig1 6ngoriilmektedir. Ayrica 6grencilerin hafta sonlarimi kiittiphanede
degerlendirmeyi tercih etmeleri, kiittiphaneye bakis agilarindaki degisimi de ortaya
koymaktadir.

Kullanict beklentileri: Yasam boyu 6grenebilen bireyler yetistirilmesi igin
Ogrencilerin kiitiiphaneleri aktif olarak kullamimlar1 saglanmalidir. Bu dogrultuda
kullanicilarin ihtiyaglar: goz éniinde bulundurulmali ve beklentileri kargilanmalidir.
Ogrencilere “Kiitiiphaneyle ilgili diistinceleriniz ve beklentileriniz nelerdir?” sorusu-
nu yonelttigimizde personel, koleksiyon, teknolojik unsurlar, gorsel-isitsel materyal-
ler gibi pek ¢ok goriis belirtmiglerdir. Tablo 10°da bu goriigler ortaya konulmustur.

Tablo 10: Kiitiiphane unsurlariyla ilgili kullanic1 beklentileri

Siklik %
Personel 70 58,3
Koleksiyon 19 15,8
Teknolojik Unsurlar 16 13,3
Gorsel-isitsel Materyaller 15 12,6

Ogrencilerin %58,3'ii kiitiiphanede gérevli bir personelin bulunmasini iste-
mektedirler. %15,8'1 koleksiyon sayisinin ve gesidinin artmasimt belirtmektedir.
%13,3"t teknoloji iirtinlerinin yetersiz kaldigini, daha fazla bilgisayara ihtiyag
oldugunu ve mikroskoplarinin bulunmadigini belirtmektedir. %12,6s1 ise gorsel-isit-
sel materyallerin gesitliliginin saglanmasi gerektigi gortistindedir.

Sonu¢

Okullar Hayat Bulsun projesi ile kurulan z-kiitiiphaneler, okullarda bulunan
mevecut kiitiiphane kogullarinin zenginlestirilerek 6grencilerin kiitiiphaneyi kullanim
oranlarim arttirmayi ve “kiitiiphane dort duvardan ibarettir” algisini degistirmeyi
amagclamaktadir. Bu amag dogrultusunda kiitiiphaneler daha renkli bir sekilde tasar-
lanmig ve 6grencilerin rahat etmeleri saglanmigtir. Kiitiiphanenin tasarimi, fiziksel
kosullari, sahip oldugu bilgi kaynaklari, gorsel-isitsel materyaller ve teknoloji
unsurlar1 6grencilerin kiitiiphaneye bakis acilarint dogrudan etkilemektedir.
Koleksiyon cesidiyle birlikte 6grencilerin kiitiiphaneyi kullanim oranlarimmn arttig
belirlenmistir. Thtiyag duyduklari bilgi gereksinimlerini karsilamak amactyla 6gren-
ciler cesitli bilgi kaynaklarina yonelmektedirler. Ancak bazi bilgi kaynaklarini kulla-
nirken personele olan ihtiyacin ortaya ¢iktigi saptanmugtir. Okul kiitiiphanelerinde
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her ne kadar goniillii 6grenciler yahut 6gretmenler olsa da alaminda uzman olan
kiitiiphanecilerin bulunmasi 6grencilere daha kaliteli bir hizmetin verilmesi agisin-
dan 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin zenginlestirilmis kiitiiphanelerde katildiklar etkinliklerde sos-
yallesme diizeylerinin artmasiyla kiitiiphaneye olan ilgileri de ¢ogalmigtir. Buradan
anlagilacag: iizere kiitiiphanede bulunan gesitli materyaller ve oyunlar ¢ocuklar i¢in
iyi vakit gecirme ve eglenmede olumlu katki saglamaktadir. Ayrica teknolojik araglar
ile elektronik kaynaklara erisim saglanarak 6grencilerin teknoloji okuryazari bireyler
haline gelmeleri saglanmigtir. Boylece 6grenciler sadece basili kaynaklardan yarar-
lanmay1p elektronik kaynaklardan da tarama yaparak hangi bilgiye nasil ulagilir,
hangi bilgi daha gtivenilirdir gibi pek ¢ok kavrami da 6grenmektedir.

Gorsel-isitsel materyaller 6grencilerin gorsel zeka kavramlarinin gelistirilme-
sine yardimci olurken ayni zamanda farkli kaynaklardan da yararlanmalarini sagla-
maktadir. Sosyal faaliyetler ile daha aktif olan 6grenciler bu materyalleri daha ¢ok
kullanarak, dgrenirken aym zamanda eglenmektedirler. Zihin geligtirici oyunlar,
filmler, aktiviteler ile 6grencilerin kiitiiphanelere bakis agilar: degiserek ders diginda-
ki saatlerini ve hafta sonlarin da kiitiiphanede gegirmeyi istemektedirler.

Ogrenciler kiitiiphanede gergeklestirilen sosyal faaliyetlere katilim saglarken
kigisel ve zihinsel gelisimlerine de katkida bulunmaktadir. Ayni zamanda cesitli
etkinlikler ile 6grenciler is birligi, uyum, paylasim, sosyallesme gibi pek ¢ok kavrami
da yasayarak dgrenmektedir. Yagam boyu 6grenebilen bireylerin yetistirilmesi ama-
ayla kiitiiphanelerin sartlar: daha ¢ok iyilesgtirilmeli ve zenginlestirilmis kiitiiphane-
lerin say1s1 arttirilmalidir.
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“BiLiSIM TEKNOLOJILERi” VE “SURDURULEBILIR
MIMARLIK” YAKLASIMLARININ
“YENi KUTUPHANE MIMARISI”"NE
MEKANSAL ETKILERi

Esra AYDOGAN MOZA*
Leyla Y. TOKMAN**

Oz: “Bilisim teknolojisi” ve “siirdiiriilebilir mimarlik”, 21. yiizyihn
kiitiiphane binas: tasarimlarinda yeni kavramlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Uzaktan
erisim, RFID, bilgisayarl: kitap tagima sistemleri vb. bilisim teknolojilerinin alt kavram-
lariyken; diisiik enerji tiiketimi, dogal malzeme kullanimi, yenilenebilir enerji kaynakla-
romm kullamima ob. stirdiiriilebilir mimarlk alt kavramlaridir. Bu kavramlar ile degisen
ogrenci profili, gelisen kaynaklar ve cesitlenen 6grenme yontemlerinin dikkate alinma-
styla 6grenme mekani tasarimlar: yenilenmektedir. Teknolojideki gelismeler; katalogla-
madan, okuma salonlarina; bina yerlesiminden, malzeme kullanimina kadar her nokta-
da kullanilarak, “yeni” kiitiiphane mimarisini olusturmaktadir. Yeni kiitiiphaneler;
sadece okuma ve ¢aligma salonlart ile eski tarz kitap raflarina ev sahipligi yapmanin ote-
sinde; yeni formlari, genisletilmis esnek mekanlart ile bilginin saklandig, bilgisayar
odalart ile igbirliki 6grenmenin desteklendigi, sergi, etkinlik ve toplanti olanaklarina ev
sahipligi yapan sosyal etkilesim merkezleri olarak tamimlanabilir. Bu baglamda ¢alisma-
mn konusu, “bilisim teknolojileri” ve “siirdiiriilebiliv mimarlhik” tabanina oturan yeni
yaklagimlarm kiitiiphane mimarisine etkilerini ortaya koymak iizerine odaklanacaktir.
Cagdas kiitiiphane bina tasarimlarimda on tasarim asamalarindan baglayarak mimar-
kiitiiphaneci-kullanicy isbirligi icinde dikkate alinmas: gereken tasarim ilkelerinin, aym
zamanda gelisen mimari mekan organizasyonunu da tammladigr goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilisim Teknolojileri, Siirdiiriilebilir Mimarlik,
Kiitiiphane Mimarisi

*  Konutkent 1 Mah., Bakir Sok., F5 Blok, No: 20, Cayyolu/ ANKARA
**  Anadolu Universitesi Mimarlik Béliimii, ESKISEHIR
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SPATIAL EFFECTS OF “INFORMATION
TECHNOLOGIES” AND “SUSTAINABLE
ARCHITECTURE” APPROACHES TO

“NEW LIBRARY ARCHITECTURE”

Esra AYDOGAN MOZA*
Leyla Y. TOKMAN**

Abstract:

“Information technology” and “sustainable architecture” are emerged as new
concepts of 21st century’s library building design. While remote access, RFID, robotic
shelving systems etc. are sub-concepts of Information Technologies (IT); low energy con-
sumption, natural material use, renewable energy sources use etc. are sub-consepts of
sustainable architecture. Learning spaces design has been renewed by taking into con-
sideration of changes in student profiles, improving resources and variation of learning
methots. Developments in technology, used in every point - from cataloguing to reading
rooms; from building layout to material use, create “new” library architecture. New
libraries can be described as social interaction centers by not only hosting reading and
studying rooms with old fashion book shelves; but also with their new forms, keeping
knowledge in their extended flexible spaces, supporting collaborative learning, hosting
exhibition, events and meeting rooms. In this context, the study focuses on effects of new
approaches — paralel with IT and sustainable architecture - on library architecture. It has
been seen that, in contemporary library building design, design guides which have to be
considered from the beginning of design by the collaboration of architect-librarian-user,
at the same time describe the developing architectural space organization.

Keywords: Information Technology, Sustainable Architecture, Library
Architecture

Giris

Kiitiiphane, “kurulus amag ve gorevine uygun kitap, film, plak gibi her tiirlii
diisiince ve sanat tirtintind toplayan, diizenleyen ve genel olarak ilgilenen okurlara
sunan kurulus, bibliyotek”tir (TDK, 2005:1288). Dogan Hasol (2005:272)'un
Ansiklopedik Mimarlik Sézliigii'ne gore kiitiiphane, kitaplik ile eg anlamlidir ve kita-
plik, “kitap okumaya ayrilmis oda veya bina, kiitiiphane: halk kitapligi, tiniversite
kitaplig1” dir. ALA (1983:130)'ya gore, belli bir grubun fiziksel, bibliyografik ve
entelektiiel ulagimi icin organize edilmis materyaller koleksiyonudur ve bu grubun
her tiirli bilgilendirme ihtiyacini kargilayacak egitimli personelin bulundugu yerdir.
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Icinde bulundugumuz cagda, bilginin énemi ve bilgiye “hizli, dogru” ulas-
manin degeri ortadadir. Amerika, Kanada, Avustralya gibi tilkelerde yeni yapilan
kiitiiphane binalari, tasarim olarak stirdiiriilebilirlik ve bilisim teknolojilerini de ige-
ren yeni ilke ve standartlar olustururken; iilkemizde bu konuda herhangi bir calis-
maya rastlanmamustir. Ulkemizdeki ¢alismalar cogunlukla elektronik veri tabanini
kullanimini arttirmak, yaymak ve ulasimi kolaylastirmak yoéntindedir. Hentiz
mekansal bir kayg ve arayis yasanmamaktadir. Bilisim teknolojileriyle giderek etki-
lesim igine giren kiitiiphane yapilari, mevcut mekan kurgusu ve altyapis ile gerekli
donanimi saglayamamaktadir. Bu dogrultuda, ¢alismada ele alinan arastirma konu-
su, giiniimiizde her alanda yayginlagan bilgi ve iletisim teknolojileri ile siirdiiriilebi-
lir mimarlik yaklagimlarinin, kiitiiphane binalarindaki giincel kullanimlaridir.
Calismada, geleneksel ve giincel kiitiiphane yapilar: bina bilgisi kapsaminda kargi-
lagtirilarak, “yeni” kavram ve mekansal yaklagsimlar ortaya konmaktadir.

Kiitiiphanelerin Onemi ve Siirdiiriilebilirligi

Uygarlik tarihi bir “stire¢” olarak ele alindiinda, énceki dénem birikimlerinin
gelecek nesillere aktarilmasi ve bu birikimlerin yaziin bulunmasiyla kayit altina
alinmasi 6nemli bir olgudur (Yilmaz, 2007). Bu gereklilikler 1s1§inda dogan ve gide-
rek 6nem kazanan kitiiphaneler; el yazilarinin, bilgi-belge ve sanat eserleri ile stireli
yayin, gorsel-isitsel yayinlar ve koleksiyonlarin depolandigi, yerinde okundugu,
kopyalandig1 ve paylasildigi mekénlar olarak yerlerini alirlar. Diinyanin antik dénem
kiitiiphaneleri (1skenderiye, Bergama, Roma vb.) bilimsel gelismelere bagli olarak
ortaya ¢ikmus, bugtinkii kiitiiphane tiirleri belirginlik kazanmistir (Resim 1-2). Neufert
(2000)' e gore: “... Diinya literatiiriiniin en énemli ve en belirgin kismi kiitiiphanelerde
viicut bulmustur. Kiitiiphanelerin ingasi, toplumun en biiytik mimari tislubunu olus-
turur. 19.ytizyilin en 6nemli mimari érnekleri, béyle bir sorunun nasil bir ihtisamla
¢oziildiiglinii gostermektedir”.

Kiitiiphane bina tasarimlarinda ihtiyag¢ programi belirlenirken, kiitiiphane
hizmetlerinin, hedefleri, felsefesi, politikalari, organizasyonu ve hizmetler arasi ilig-
kileri belirtilmelidir. Birbirleriyle iligkili birimler kullanim kolayligi acisindan bir
arada yer almalidir (Metcalf, 1986: 105-107).

Time-Saver Standards for Building Types (2001) kitabina gore bir kiitiiphanede
mekan gereksinimleri bes kategoriye ayrilmaktadir: Kitaplar, okuyucular, ¢aliganlar,
grup calismalari, mekanik aksam. Ek olarak merdivenler, asansorler, tuvalet gibi yar-
dimar mekanlar yer almaktadir. Bu mekanlar, kiitiiphane hizmet program: ve kul-
lanicr ihtiyacina gore gesitlilik gostermektedir. Whole Building Design Guide (2013)'a
gore tiniversite kiitiiphanelerindeki temel mekan tipleri sunlardir: Koleksiyon alan,
elektronik ¢alisma alani, multimedya calisma alani, televizyon odalar1 ve dinleme
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odalari, kullanici oturma alani, personel ¢alisma alani, toplant1 alani, oditoryum veya
biiytik konferans salonlari, 6zel kullanim alanlari ve tesisat alanlaridir. Neufert (2000:
327)'e gore ulagim yollari, kullanici, personel ve raf alanlarimn kesigimi 6nemlidir.
Capraz Kkatlar olusturularak gegisler miimkiin oldugunca merdivenlerle saglan-
malidir (Sekil 1).

Geleneksel kiitiiphanelerde sorgulama, 6diing verme birimi 1}ve sergi salon-
lar1 gibi mekanlar giris holiine yakin yerde konumlandirilirlar. Genel okuma salonla-
r1 merkezi bir konumda yer alirken, nadir eserler ve 6zel koleksiyonlar daha koru-
nakli kisimlara yerlestirilirler (Neufert, 2000) (Sekil 1-2-3).

Slar

Sekil 1. Konularina Gére Béliimlerin Yerlesimi, Kiitiiphane Zemin Kat Plani.
1.Giris Holti 2.Katalog Holii 3.Periodikler 4.Doga Bilimleri 5.Referans Bolimii
6.Beseri Bilimler 7.Sanat ve Miizik 8.Siir ve Hikaye 9. Asansér ve Merdiven
(Neufert,2000:332; ¢izim Esra Aydogan Moza)

14 16

Sekil 2. Cambridge Universitesi Kiitiiphanesi (1416, mimar Sir Giles Glbert Scott
1933) Zemin Kat Plan. 1.Girig Holii, 2.Giiney On, 3. Kuzey On(Sergi Salonu), 4.Katalog
Holii, 5.Gtiney Boliim, 6.Gliney Kanat, 7.Bilgi Teknolojileri Boliimii-Mikroform Okuma
Odasy, 8.Dogu Asya Okuma Odasi, 9.Miizik Odasi, 10.Kitap-Siireli Yayin Sorgulama,
11 Kitap Raflari, 12.Bati Odasi (Okuma Salonu-Fotokopi),13.Kuzey Boliimii, 14 Kuzey
Kanat, 15.El Yazmalari-Nadir Eserler, 16. Cay Odasi, 17.Harita Odasi, 9-6-7-12-16-17.

Kablosuz Internet Erisimi (13 Subat 2015 tarihinde http://www.lib.cam.ac.uk/floor-
plan/ adresinden erisildi. Cizim Esra Aydogan Moza).
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Sekil 3. ODTU Kiitiiphanesi 3. Kat Plani. 1.Kitap Raflar1 ve Okuma Salonu,
2 Karel, 3. Merdiven, 4.Bayan WC, 5.Bay WC, 6.0fis, 7.Yeni Gelenler, 8.Danisma,
9.Bilgisayar, 10.Kitap Raflar1 ve Okuma Salonu, 11.Biiyiik Boy Kitap Rafi, 12. Nadir
Eserler Koleksiyonu, 13.Populer Kitaplar

(10 Kasim 2014 tarihinde http://lib.metu.edu.tr/tr/kat-planlari adresinden

erisildi. Cizim Esra Aydogan Moza)

Glintimtiz bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin gelisimi, toplumlar1 endtistri
toplumundan bilgi toplumuna tagimaktadir. Bilgisayar ve iletisim teknolojileri kisaca
bilisim teknolojileri son yillarda hizli ve etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Bilginin
hareketli ve hizli yayildig1 bilgi toplumunda, kullanicr profili ve kiitiiphanelerin
islevleri degismeye baglamigtir. Bilgi ¢aginda bireyin, her tiirlii kaynaga evinden ula-
sabilmesi bir yandan bilgiye ulasma yolunu kolaylastirip zamandan tasarruf saglar-
ken diger yandan paylasimlarin ve sosyallesmenin sanal diinya tizerinden yapilma-
sin1 da yaygin hale getirmektedir. Bu kaynak ¢esitliligi ve gelisen teknolojilerin etki-
siyle kiitiiphane binalarinin devamhiliginda su anahtar noktalar sorgulanmaktadir:

e Kiitiiphaneler zamanla kitap saklanan mekanlar degil bilgi saklanan
mekanlara dontismektedir.

e  Gelecekte bilgiye, geleneksel kitaplardan ¢ok iletisimin farkli bicimleriyle
ulagilacaktir.

e  Gelecekte kiitiiphanelere erisim belki bireysel olarak degil, uzaktan erigim
ile saglanacaktir.

Yeni tasarlanacak kiitiiphanelerin iki temel iglevinden stz etmek miimkiin-
diir. Tlk olarak, bilgiyi arsivler, ogaltir ve kullanicinin erisimine sunar. Lerner
(2000)"a gore: Internet kaynaklariin ¢ogalmasi, artan sayida insana, sonsuz gesitlilik
gosteren ve son derece degisken kalitede materyal iceren, genis kapsamli bir bilgi
kaynag1 saglamustir. Bu nedenle ona gore gelecegin kiitiiphanesinin gorevlerinden
biri, bu inanmilmaz bilgi bollugunu sistematik bir sekilde toparlayici ve hizmete sunan
bir mekanizma geligtirmektir. Diger gorevi, hassas materyallerin korunmasini saglay-
acak sistemler gelistirmektir 1}(Lerner, 2000:329,332). Kisacasi, yeni kiitiiphanelerin
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birincil gorevi, dokiimanlara ev sahipligi yapmanin 6tesinde bilgiye erigimi sagla-
maktir (Lerner, 2000:333). Tkinci olarak, toplumsal ve kiiltiirel yapmin simgesel
mekanlaridir. Edwards’a (2009:13) gore, kiitiiphane, kitaplar ve okuma i¢in toplum-
da 6nemli bir rol tistlenmenin yani sira, 6grenmenin énemini vurgulayan sembolik
yapilardir. Bu baglamda, kiitiiphane, bir sanat galerisi gibi kiiltiirel bir simgedir.
Ancak kiittiphanenin tim mekanlar1 bu simgesellige uymak zorunda degildir.
Burada iglevsellik ile sembolizmin dengesi, kiitiiphane tasariminn karakter ve anla-
muni olugturmaktadir. 18. yy kiitiiphanelerinde, okumanin ve bilginin kiiltiirel dege-
ri biiyiik ve genellikle kubbeli mekanlarda sunulurdu (British Museum, Okuma
Salonu). Bu yapilarda kiitiiphane sadece kitaplarin depolandigi ve okundugu bir yapi
degil, ayn1 zamanda ortak bilginin yansimasi olan kamusal mekanlardi. Bilgisayar
teknolojisiyle, geleneksel merkezi okuma salonlari;, modern bilgisayar merkezli
mekanlara dontismektedirler (Resim 1-2). Bu mekanlar geleneksel merkezi
kiitiiphanelerle ayni sembolik degeri tagimaktadir. Ciinkii bu mekanlar da ortak bil-
ginin kaynag olarak, meraklilarin ve bilgiyi arayanlarin paylagim ic¢inde oldugu
mekanlardir. Bu noktada, kiittiphanelerin toplumsal rolii degismemistir. Ozel bir
yap1 olmaya devam ederek, 6grenmeyi ve kiiltiirel sembolizmi yeni teknolojik yon-
temlerle yansitmaktadir. Bu baglamda, kiitiiphane tasarimlari ii¢ dnemli akimla yeni-
den ele alabilir: Degisen 6grenme bicimleri, bilisim teknolojileri ve stirdiiriilebilir
mimarlik.

Resim . Eski (M.O. 3. yy) ve Yeni (2002) iskenderiye Kiitiiphanesi'nin Okuma

Salonu (7 Eylul 2015 tarlhlnde http_ / ZWWW acikbilim.com z 2012/04/dosyalar/ antlk—

dap.org/?p=128404 adresinden erisildi). adresinden er1§11d1)
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Resim 2. Eski (M.O. 3. yy) ve Yeni (2002) iskenderiye Kiitiiphanesi, (7 Eyliil
2015 tarihinde http://www.acikbilim.com/2012/04/dosyalar/antikcagda-bilimin-
kalbinin-attigi-ver-iskenderive-kutuphanesi.html,
http:/ /www.mimdap.org/?p=128404 adresinden erisildi).

“Bilisim Teknolojileri” ve Kiitiiphaneler
Teknolojik Veriler

Bilgisayar teknolojileri, kiitiiphanelerin fonksiyonunu ve dolayisiyla planlari-
n1 ve tasarmlarini etkilemektedir. Oncelikle, arastirma ve ddev calismalari icin bil-
gisayar laboratuvarlar1 olusturulmustur. Ancak son yillarda, her kullamic kendi diz-
istii bilgisayar1 ve/veya tableti ile kiitiiphanenin her noktasinda ¢alisabilme esnekli-
gine ulagmugtir. Bu esnekligin saglanabilmesi icin yeni kiitiiphane tasarimlarinda
mekanlarin ve altyapinin destekleyici sekilde kurgulanmasi gerekir. Bir diger anlam-
la, modern kiitiiphanelerin elektrik ve kablolama ihtiyaglari teknolojik degisimleri
kapsamak zorundadir. Bugiin, kiitiiphaneler, binanin digindan veya iginden dijital
iletisim agimi saglayabilecek kablolu ve kablosuz baglantilar1 desteklemelidir. Dis
dijital baglantilar, internet-ag baglantilari, telefon aglar1 ve dijital servis saglayicilari-
nin (kablo firmalar1) désenmesinde bakir kablolar ve fiber-optik kablolar kullanil-
maktadir. Devreler ve elektriksel ¢ikislar degisen teknolojinin desteklenebilmesi icin
¢ok sayida olmalidir. Bilgisayarlar ve elektronik is istasyonlar1 ve PAClar igin akim
koruyuculara tamimlanmis devreler kiitiiphane mekanlarinin tasarimina dahil
edilmelidir (WBDG, Uretken — Entegre Teknolojik Araglar). Mevcut kiitiiphanelerde
kullanilan bilisim teknolojileri sunlardir: Katalog tarama bilgisayarlari, ortak ¢alisma
bilgisayarlari, kiitiiphane digi erisimi saglayan internet altyapisi, uluslararas: tarama
yapabilme olanaklari, elektronik kaynaklar: E-kitap/e-dergi/e-katalog/e-gazete
koleksiyonlari, isitsel materyaller: sesli kitap, sosyal ortamlardaki (facebook, twitter,
skype [6rn. Delft Kiitiiphanesi] vb.) kullanimlara agitk olma, gérsel materyaller: cd,
dvd vb., kablosuz internet alanlari, kopya ve baski hizmetleri, self-service ddiing
alma/verme, Avustralya Ulusal Kiitiiphanesi'nde “djjitalizasyon projeleri” (2014)
yer almaktadir. Bu proje kapsaminda kitap, gazete, dergi vb. materyallerin seri ve
koleksiyonlarmin dijital olarak olusturulmasi ve saklanmasi calismalar1 yapilmak-
tadir.

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



“Bilisim Teknolojileri” ve “Siirdiiriilebilir Mimarlik” Yaklasimlarinin “Yeni Kiitiiphane ... ¢

Degisen Ogrenme Bicimleri

Oblinger (2006:1.1)'e gére 6grenme mekanlarinin tasarimlari ti¢ 6nemli akimla
yeniden ele alinmaktadir: “6grencilerdeki degisimler, bilgi teknolojisi, 6grenme anla-
yisimizin degismesi.” Glintimiiziin 6grenciler artan oranla Internet nesli diye de ani-
lan ve dogduklar: giinden itibaren Bilgi Teknolojileri ile i¢ i¢e yasayan bir nesildir.
Bilgisayar teknolojileri ile donatilmis sosyal ag ortaminda biiyiiyen bu nesil i¢in ¢oklu
gorevlilik (multitasking) bir yasam bigimidir. Ogrencilerin bilgisayar baginda ddev
hazirlarken ayni anda e-postalarini ve anlik mesajlagsma hesaplarim kontrol etmeye
devam etmeleri, bir yandan Facebook’da yazigmalar1 ve hatta yanlarindaki arkadas-
larinin sohbetlerine katilmalari onlar igin siradanlagmigtir (Lippincott, 2006). Bu nesil
i¢in ders anlatan egitmenin takip edildigi siralt sinif modelinin egitime ¢ok uygun
olmadigr savina paralel olarak sessizligin gozetildigi, bireysel ¢alismaya yonelik
tasarlanmig geleneksel kiitiiphanelerin de ihtiyaci kargilar olmaktan uzak kaldig:
tartisilmaktadir. Bu degisikliklerden dolay1, 6grenme mekanlar1 da aktif 6grenme,
sosyal etkilesim, hareketlilik ve konuya ¢esitli ulasma yollarimi saglayacak sekilde
tasarlanmalidir. Ogrenme mekanlari, 6grenmeye yonelik olanaklarin saglanmasinin
yani sira insanlar i¢in bir ¢evre olusturur.

Kullanici-merkezli tasarim ile odak noktas1 “bilgi”den, “6grenme”ye dogru
gecis yapmustir. Brown ve Long’a gore: “Ogrenme giderek artan odak noktasidir,
bilgi degil” (Brown&Long, 2006:9.4). Burada hedeflenen 6grenme bicimlerindeki
degisimin ¢alisma mekanlarina yansimasi ve bu mekanlarin kullanicty1 6n planda
tutarak tasarlanmasidir. Tasarlanan mekénlar kullamicilarin ¢alismalarini pozitif
yonde destekleyecek nitelikte olmalidir. Ornegin; yeme-igme alanlarimin olusturul-
masi, kendi bilgisayarlarini rahat kullanabilecekleri ortamlarin saglanmasi, konforlu
mobilyalarin secilmesi, kullanicilarin kendi olanaklariyla ulasamayacaklari teknolojik
araglarin saglanmasi vb. kullanici-merkezli bir kiitiiphanenin dikkat etmesi gereken
konulardir (Resim 3).
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Resim 3. Joel Street Kiitiiphanesi Okuma Salonu, Princeton Universitesi, 2012.
(24 Aralik 2013 tarihinde
http:/ /wikis.ala.org/acrl/index.php/Academic Library Building Design:

Resources_for_Planning adresinden erisildi).

“Siirdiiriilebilir Mimarlik” ve Kiitiiphaneler

Stirdtirtilebilirlik kavramsal olarak yeni sayilsa da, bir diinya gortisti olarak
yeni degildir. Yerel verilerin, 6zellikle iklimsel 6zelliklerin tasarimda kullaniimas:
antik dénemlerden beri yapi ile ugrasanlarin akilcr yaklasimlarinin bir parcasi olmus-
tur. Ornegin, serin giinlerde giines enerjisinden yararlanmay1 sicak yaz giinlerinde
giinegin 1sisindan sakinmayi saglayacak konutlar1 tasarlamayr 6grenmislerdir.
Hippocrates, 6rnegin, yasama mekénlarinda doguya yonelmeyi en saglkli ¢oziim
olarak oOnermis, giiney yoniiniin de kabul edilebilir oldugunu vurgulamistir
(Broadbent, 1990). Vitruvius ise genis caddelerin kentin havasinin temizlenmesi igin
riizgara agilmasinin, dar sokaklarda ise riizgardan sakimilmasmin énemine dikkat
cekmistir (Broadbent, 1990).

Mimari tasarim ve ekoloji kavramlarmin birlikte kullanilmast fikri 1960’11 ve
70’li yillarda bina ve gevre diizenlemesi igin fiziksel ve sosyal ekoloji uygulamalari ile
baslamakla birlikte, mimarlikta “ekolojik tasarim”in bir diinya goriisti olarak benim-
senmesi 1980li yillarda olmustur. Italyan mimar Paolo Solari 1970lerde Arizona
Coli'nde ilk ekolojik kenti “Arcosanti”yi mimarlik+ekoloji=arcology anafikriyle
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tasarlamug, bir boliimiinii kurmus ve bagarisiyla érnek olmustur (www.arcosanti.org,
erisim 2010). Mimari tasarim ve ekoloji konusunda yapilan bu ¢alisma, enerji kulla-
nimindaki artig sebebiyle yasanan ¢evre sorunlari ve ekolojik dengenin bozulmasina
kargt aliacak bir 6nlem olarak, yapilarda kullanilacak enerji ihtiyacinin azaltilmasi-
na “sifir enerji”ye yonlenmeyi saglayan ekolojik yapilarin énemi tizerinde durul-
maktadir”(Ekokampiis, 2010).

Hasol (2005:159) a gore ekolojik mimarlik; “Cevre sorunlarinin giderek énem
kazanmasi nedeniyle enerji tasarrufuna duyarli, etkin yalitimli, giines 1sinlarindan
yararlanan, olabildigince donitistiirtilebilir malzeme kullanan mimarlik anlayis1”dir.
“Riizgar giicti, giines 1s1mas1 ve doniistiirme teknikleri gibi ¢evresel enerji kaynakla-
rindan yararlanan kendine yeterli binalar ekolojik mimarlik 6rnekleridir”.

Binalarin stirdtirtilebilirliginin 6l¢tilebilmesi igin bazi standartlar gelistirilmis-
tir: BREEAM (Building Research Establisment’s Environmental Assessment Method),
GBI (The Green Building Iniatiative), NAHB (National association of Homebuilders).
LEED (Leadership in Energy and Environmental Design), ABD Yesil Bina Konseyi
(USGBC) tarafindan gelistirmistir. LEED sertifikasi, bir binanin veya projenin ytiksek
derecede yesil bina oldugunu 6lgebilen 6zgiir bir sistemdir. Darien Halk Kiitiiphanesi
(Connecticut), Bronx Halk Kiitiiphanesi (New York), Hillside Halk Kiitiiphanesi
(Oregon) LEED sertifikali yesil kiitiiphane 6rnekleridir. LEED sertifika sisteminin
farkli kademeleri ve puanlama sistemi vardir. Bes ana baslik tizerinden degerlendir-
meler yapilmaktadir: Stirdiirtilebilir alan (ulasim kolaylig: ile yakit tiiketimini azalta-
cak toplu tasima, yaya ve bisiklet ulagimina tegvik edici tasarim), su tiiketimi (sen-
sorli sistemlerin kullanilmast vb.), enerji ve atmosfer, malzeme (zehirli atik ¢ikar-
mayan, geri donustiiriilebilir ve dontistiiriilmiis malzeme kullanimi) ve kaynaklar
(gevrenin hava, kara ve su kaynaklarimi kirletmeyecek sekilde yapi tasarimi), ig
mekan kalitesi (dogal havalandirma ve aydinlatma yéntemlerinin kullanilmasi, renk
dengesinin saglanmasi, konforlu ¢alisma alanlarinin saglanmas: vb.) (Miller, 9-11).

Kiittiphane tasarimlarinda stirdtriilebilirlik kavramlarinin dikkate alinmasi
yeni mekanlarin olugmasini ve mekan organizasyonlarinda degisiklikler yapilmasini
gerektirmektedir. Ornegin, geri déniisebilen malzemeleri depolamak icin yeni alan-
lara ihtiyag vardir. Bina yerini segerken yaya, bisiklet ve toplu tagima giizergahlarimin
icinde yer almasma dikkat etmek bireysel ara¢ kullanimini azaltacagindan benzin
tasarrufu saglamaktadir. Dig hava gartlarina karg1 ve i¢ mekan hava kalitesini sagla-
mak igin dis kabuk ve peyzaj tasarimlari yapilmalidir. Seattle Halk Kiitiiphanesi
(mimar OMA, 2004) LEED sertifikali yesil bir kiitiiphane binasidir. Tasarim stirecin-
den, bina yapimina ve sonraki kullanimina kadar gegen stirede, enerji kullanimin1 ve

cevresel etkileri en aza indirecek sekilde tasarlanmistir.] Aberdeen Universitesi
Kiitiiphanesi (mimarlar Schmidth/Hammer/Larsen, 2011) BREEAM sertifikasina

1 24 Araik 2012 tarihinde http:/ /oma.eu/projects /2004 / seattle-central-library,
http:/ /www.spl.org/locations/ central-library / cen-building-facts / cen-sustainable-design
adreslerinden erisildi
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sahiptir. Binada, wc sifonlar1 igin yagmur suyu depolama sistemi, ¢atida fotovoltaik
paneller, karigik havalandirma, cam yiizeylerin iist noktalarinda enerji kazanimi gibi
sistemler yer alirken, atrium ve cat1 151klig1 ile maksimum diizeyde dogal aydinlatma
saglanmaktadir (Worpole, 2013).

Stirdirilebilir mimarlik, arsa kullanimindan, malzeme se¢imine; yerel faktor-
lerden, kiiresel etkilere kadar binay1 hazirlayan dinamik bir tasarim girdisidir. Bilisim
teknolojileri ile bilgi hizmetlerinde etkin kullanimi, bilginin yayimlanmasi, saklan-
masi ve kullaniciya sunulmasi geleneksel yontemlere gore degisiklik gostermektedir.

Giincel Kiitiiphane Binalar1 ve “Yeni” Mekanlar

Van Note Chris (2006:2-6,2-8)’e giincel kiitiiphane binalarinda mekansal orga-
nizasyon tasariminda dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir: esneklik, konfor,
sensor kullanimi, teknoloji kullanimi, merkezsizlesme. Gee (2006.109-10.11)e gore
ise, ayarlanabilir mekan, davetkar, kullanicinin sahiplenebilmesi, mobilya yerlegimi-
ne, teknoloji ve farkl aktivitelere gore mekanin odak noktasinin degismesi, enerji ola-
naklarimin saglanmasidir (Tablo 1). Van Note Chris’e gére 6grenme merkezli bir tasa-
rimda ttim mekanlar isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen, yasanilan-6grenilen mekanlar
olarak ele alinmalidir (Resim 3-4).

LECTURE WORKSHOP] SEMINAR

Resim 4. Esnek mekan kullanimina yo6nelik plan ¢alismasi (Gee, 2006: 10.9)
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Tablo 1. Calisma Mekanlarinin Yenilenmesinde One Cikan Kavramlar
(Van Note Chris, 2006; Gee, 2006; Faulkner&Brown, 1987; Edwards, 2009)

Yazar

Tarih

Anahtar Yaklagimlar

Faulkner & Brown

1987

Esneklik

Derli Topluluk
Ulagilabilirlik
Genigsletilebilirlik
Degistirilebilirlik
Diizenlenebilirlik
Gilivenlik
Ekonomik

Van Note Chris

2006

Esneklik

Rahathik

Sensor Kullamimi (Sensory Stimulation)
Teknoloji Etkin (Technology Support)
Merkezsizlik

Stiidyo Siuflar

Isbirlik¢i Ogrenme

Yaganan-Ogrenilen Mekanlar

Koridor Nisleri

Gee

2006

Yeterli Mekan (Adequate Space)

Davetkar ve Tanudik

Kullanicinin Diizenleme Yapabilmesi (User
ownership)

Degisebilir Mobilyalar

Mobil Kullanimlar

Enerji giicii/veri kullanimi

Edwards

2009

Faulkner & Brown’a ek olarak:

Stirdiiriilebilirlik
Ruhu canlandiric

Worpole

2013

Dogal 15181 arttirmak

Davetkar ve sicak bir atmosfer saglamak
Gorsel etki yaratmak ve kuytu yerler
olusturarak mahremiyet saglamak
Mevcut binanin estetik ve oranlarmin
tekrarlanmasiyla kesintisiz mekanlar
yaratmak

Uzun zamanlar begenilecek bir mekan
tasarlamak

Mekanlar arasinda kolay kullanimi
saglayacak agiklik ve uyum olmali
Biitceye bagh olarak en iyi stirdiirtilebilir
yap1 tasarlanmal

Zonlama yontemi kullanilarak farkla
kullanim alanlar1 desteklenmeli - Sosyal
alandan sessiz mekanlara dogru
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Tablodaki yaklasimlar dikkate alindiginda giincel kiitiiphane mimari tasarim-
larinda farkli kavramlarin ortaya ¢iktigi gozlenmektedir (Roth, 2011): “Karisik oda
(mixing chamber) (damigsma masas1)” (Seattle Halk Kiitiiphanesi), “Oturma Odasi
(living room) (roman okuma salonu)” (Seattle Halk Kiitiiphanesi), “Okuyucu terasi
(okuma salonu)” (Jacob and Wilhelm Grimm Center, Berlin), “egitim bahgesi (lands-
cape of education)”(The Rolex Learning Center, Lusanne), “hava kabarciklar (bubbles)
(toplu calisma odalar1)” (The Rolex Learning Center, Lusanne), “Kitap Dag1 (Book
Mountain)” (Yeni Halk Kiitiiphanesi, Hollanda, 2011). Bu kavramlar; kiitiiphaneleri,
bir yandan, kullanialarin dikkatini ceken davetkar yapilara donitistiirtirken; diger
yandan, kentin ¢agdas mimari simgeleri olmaktadirlar (Resim 5-6).

Kiitiiphane tasarimlarinda, siirekli artan kitap koleksiyonu igin yeni diizenle-
meler 6ngoriilmelidir. Dijital sistemlerle kayit altina alman bu koleksiyonlarin basili
kopyalar raflarda sergilenmektedir. Geleneksel kiitiiphanelerdeki standart, sabit,
strali raf kullanimi yerine, koridor boyunca stirekli raflar olusturulmaktadir (Resim
5). Acik koridorlar ile geleneksel binalardaki kat ayrimlarina karsi, katlar arasinda
gorsel ve ulagim agisindan biitiinliik saglanmaktadir. Boylece kullanici katlar arasin-
da gezinirken de kitaplar1 inceleme firsat: bulmaktadir (Resim 6).

N

Resim 5. Kanada Su Kiitiiphanesi 1. kat plan1 ve goriiniisii, CZWG Mimarlar,
2011 (8 Eyliil 2015 tarihinde www.dezeen.com adresinden erisildi).

Resim 6. Birmingham Kiitiiphanesi Yeni Bina 1. kat plam1 ve goriintist,
Mecanoo Mimarlik, 2013 (8 Eyliil 2015 tarihinde www.e-architect.co.uk adresinden
erigildi).

Geleneksel ile giincel kiitiiphanelerin mimari yaklagimlari kargilastirmali ola-
rak Sekil 4, Tablo 2 ve 3’te verilmistir. Sekil 4'te Edwards (2009), 18.yy’dan 21.yy’a
kadar olan dénemde kiitiiphane binalarindaki degisimleri sematik plan ve kesit ¢iz-
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imleriyle gostermektedir. Burada merkezi okuma salonu olan kiitiiphane planlarimin
daha esnek mekanlara ve 6grenme merkezli galigma salonlarina dogru kaydig: goriil-
mektedir. Ek olarak, binada katlar aras: gorsel biitiinltigiin arttig1, daha hareketli ve
etkileyici cephelerin tasarlandig1 sdylenebilir. Tablo 2 ve 3’te, geleneksel ve giincel
yaklagimlar, kaynaklardan ve arastirmalardan derlenerek olusturulmustur. Bu
karsilagtirmali 6zet bilgilere gore; giintimtizde dijital teknolojiler, farkli kullanicilar
ve cagdas bina yapim teknikleri etkisiyle ilgi ¢ekici kiitiiphane binalar: tasarlanmak-
tadir. Bilisim ¢aginda basili kaynaklarin 6neminin azaldig: diistintilen tartismalarin
aksine bu yapilar varligini, sosyallesme ve bilgiye ulasma mekan1 olarak stirdiirme-
ye ¢alismaktadir.

7

Hitap
Kitap Raflan - el
Salonu 1
18.¥izyd Kitap
18. Yzl Okuma Sabonu Rafan |
Kitap Acaytema
Raflan  Opuma "
Kitap Raflan oreding |
Ozel BSlom Kitap Cizel Bl
Raflan
19. ¥zl Okuma Salonu 18, ¥zl
Genal Kitlphane
Ozel Bolim Dego
kimnanes Crel Biirn
Ozel BSlim Ozel Balim
- Miananesl  Genel  Coe Bokin
20.¥ izl Genel Kitiphane
it 20 Yazyl
Kituphane K:;m -
Ozel Balom Ozel Baldm
I Depa Depa
Aragh
Crzel BaIOM Ozel BaIim Konlgianes
21.¥lzyil Ogrenme Genal
Merkezi Kiitdphane il Bisiien
SeM B Ozel BSIGM 21.¥lzyl Ogrenme Depo
Morkazi Ganal Kitiphana

Sekil 4. Universite Kiitiiphanelerinin Degisen Plan ve Kesitleri (Edwards,
2009: 186-189)
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Tablo 2. Universite Kiitiiphane Tasarimlarinda Geleneksel ve Giincel

Yaklagimlar2

Geleneksel Kiitiiphaneler

Giincel Kiittiphaneler

Alinan bilgi

Yaratilan bilgi

Bireysel ¢alisma alanlar:

Sosyal calisma diizeni

izole galisma alanlari

Grup calisma alanlar:

Ogrenci

Ogrenci+Akademisyen+Halk

7x12 Ulasim

7x20(24) Ulasim

“Sessizlik!”

Tartisma odalari, seminer salonlari

Yemek yok Kafeterya
Fotokopi+Tarama Fotokop1+Tarama+vAk1ll1 Telefonlar ile
Fotograf
Bilgisayar Bilgisayar+Dijital Ekranlar

Bilginin merkezi

Bilginin ve 6grenmenin merkezi

Odak noktas1 bilgi (bilginin toplanmasi,
saklanmasi ve sunulmast)

Odak noktas1 6grenme (farkli 6grenme
bigimlerini bir arada sunabilme)

Sabit okuma salonlar1

Esnek okuma salonlar: (6grenme her yerde)

Sabit, sirali, tek tip mobilyalar

Esnek (degisebilir-birlesebilir), hareketli,
farkl1 tip mobilyalar

Geleneksel kullanici (basili kaynaklar,
kartoteks tizerinden arastirma yapanlar)

Teknolojiye uyum saglayan kullanic1 (Bilisim
teknolojileriyle arastirma yapip, hazirlayip,
sunan ve gelisen teknolojiye adapte olanlar)

Dar ve sik cam ytizeyler ile dogal aydinlatma
kullanilmas1

Genis ve duvar boyunca yapilan cam
ylizeyler ile dogal aydinlatma kullanilmas1

Tasarimda gevre verileri dikkate alinmasi

Tasarimda gevre, enerji, ulagim, geri
doniisiim, malzeme vb. stirdiiriilebilir
kavramlarin dikkate alinmasi

Belirli renklerin kullanimi

Canly, gesitli, karigik renk kullanimi

Simetrik, tas ve diizenli cephe
organizasyonuyla anitsallik

Asimetrik, karisik malzemeli ve diizensiz
cephe organizasyonuyla anitsallik

2

flk 7 madde Brown ve Peter calismasindan gevrilmistir. (Learning Spaces, 2006:9.5)
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Tablo 3. Universite Kiitiiphane Tasarimlarinda Geleneksel ve Giincel

Yaklagimlar (cizimler Esra Aydogan Moza)

AYDINLATMA
MOBILYA SEGIMI
RAF
YUKSEKLIKLERI
GELENENSEL MUTUPHANE I MEXANI | KESIT MODERN KUTUPHANE I MEKANI | KESIT
KATLAR ARASI
BAGLANTI
1974 BIRNINGHAM MERXEZ KITUPHANES] YENI BINA, 2013
__________________________ FrETIETNG
T 7 T s
gl £ A
4 P T
A e WM (O
RAF YERLESIMI P = = [ s ef_\:% 7,
1T ST y e E{g% /
R 1 T T AN L
1 1 p L e S FT T P Se .
Heme—— CHOAGOHMKITIPHANES, 173 ; KANADA SU KITOPHANES!, 2011
geiensksel | simetri cephe
Lol ]H [ o |
CEPHE TASARIMI £ Soane e EEEER FIE >
modem | asimetrk caphe
R
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Sonug

Bilisim teknolojileri ve stirdiirtilebilir mimarlik yaklagimlari ile degisen 6gren-
me bicimleri, giincel kiitiiphane tasarimlarinin geleneksel binalardan farkl olarak ele
alinip degerlendirilmesine neden olmaktadir. Bu degerlendirmelerde, farkli yakla-
simlar ile yeni mekanlara gereksinim duyuldugu, mekan organizasyonlarmin ve kul-
lanim bigimlerinin degistigi, kullanic1 odakl tasarimlar gelistirildigi gozlenmektedir.
Uzaktan erisimin yaygmlastigi giintimiizde, kitiiphanelerin varhigmi stirdtirme
nedenlerini su sekilde siralayabiliriz:

e Bireylerin evlerinden gikarak sosyallesme ihtiyacini kargiladiklari ortam-
lardir.

e Kullanialarin kendi olanaklariyla ulasamayacaklar1 teknolojik araglarin
bulundugu mekanlardir.

e internet disinda basili ve basili olmayan kaynagmn bir arada yer aldig
arsiv alanlaridir.

e Grup calismalarinin, smuflarin haricinde yapilmasina olanak saglayan
yapilardir.

e Kentin toplumsal ve kiiltiirel simgesini en iyi yansitan yapilardir.

Yeni teknolojilerin gelistirilmesi ile kiitiiphane mimarisi gelecekte daha farkli
yaklagimlara cevap verebilmelidir. Ornegin timetraveller gozliigii, hologram tekno-
lojisi, 3D yazicilar vb. teknolojik calismalar bagka mekanlara ve altyapiya ihtiyag duy-
maktadirlar. Gelecekteki kiitiiphaneler, kitaplarin raflarda sergilenmedigi, 6zel
robotlar aracihigiyla tagindigy; bilgilendirme isaretlerinin dijitallegerek 3D gozliikler
ile okundugu bilgisayar evleri olabilirler.
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OKUL KUTUPHANELERINDE RENK
ETKILERi VE ONEMiI

Leila HASHEMPOUR*
Aysa TAGHIZADEH SAPCHI

Oz: Renklerin binalarda 6zellikle kiitiiphane binalarinda farkli uygula-
malar dogrultusunda dogru kullanimlarimi agiklamak ©nemli bir husustur.
Kiitiiphane binasinda renk kullanimi, tasarimar ve kiitiiphaneci arasinda k ortak
calisma alami olusturulmasi gereksinimini ortaya koymaktadir. Bu ortak calis-
malarin amaci, kullanicinin okuma, 6grenme, eglenme ve arastirma yapabilme-
si igin uygun bir ortam yaratmaktir. Calismanin amaci, okul kiitiiphane binala-
rinda i¢ mekén tasarimi igin kullanilan renklerin etkilerini ve énemini incele-
mektir.

Mevcut literatiire dayali olarak yapilan bu calismada, 6ncelikle okul
kiitiiphane tanim1 olmak tizere, bu tiir kiitiiphanelerde mekansal tasarim kri-
terleri belirlenmistir. i¢ mekan tasarimu ve renk iliskisi ele alinarak, kiitiiphane-
lerde renk uygulamalari incelenmigtir. Okul kiitiiphanelerinde renk etkileri ve
6nemi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Son olarak ¢alismada elde edilen bul-
gular cercevesinde, konuyla ilgili genel 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Kiitiiphaneler, Okul Kiitiiphaneleri, i¢ Mekan
Tasarimi, Renk

*

Hacettepe Universitesi, Bilgi ve Belge Yonetimi Bslimii
Hacettepe Universitesi, I Mimarlik ve Cevre Tasarim Boliimii

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



EFFECTS AND IMPORTANCE OF COLOR IN
SCHOOL LIBRARIES

Leila HASHEMPOUR
Aysa TAGHIZADEH SAPCHI*

Absract

It is important to explain the correct use of colors according to different
applications, especially in the library buildings. Use of color in the library buil-
ding, demonstrates the need of collaboration between designers and librarians.
The aim of this collaboration is to create a favorable environment for user’s rese-
arch, reading, learning and having fun. The main aim of this study is to examine
the effects and importance of colors for the interior design of school libraries.

In this study, based on available literature, first of all the definition of
school libraries was explained, then spatial design criteria have been determi-
ned in such libraries. Interior by considering the relationship between interior
design and color, color applications in the library have been examined. Also,
there is information about color effects and importance in school libraries.
Finally, according to the results general recommendations have been made
about the subject.

Keywords: Libraries, School Libraries, Interior Design, Color

Giris

Renk gortniir 151k dalgalarinin farkli dalga boylarinda beynin yorumudur
(Dodsworth, 2009, s. 130). Renk insanlart psikolojik ve fiziksel agidan etkileyebilir,
farkli renkler karsisinda farkl: tepkiler ortaya ¢ikabilir. Ornegin, renkler kan basinci,
kalp hizi, viicut sicakligi, solunum, sinir ve sindirim sistemlerinde farkl fizyolojik
tepkilere neden olabilir (Daggett, Cobble ve Gertel, 2008). Acikgasi, renk bireyin
normlarini, eylemlerini, tepkilerini ve davraniglarini dolayl etkilemektedir. Bir bagka
degisle, renkler farkli yollar ile insan hayati tizerinde 6nemli etkiler birakip, kimyasal
ve psikoloji 6zellikler nedeniyle 6nemli bir enerji kaynagidir.

Renk tasarimda 6nemli 6gelerden biri sayilmaktadir. Bu yiizden bir i¢ meka-
n1, i¢ mimari agisindan estetik ve ¢ekici duruma getirmede renk unsurunun ciddiyet-
le incelenmesi gerektigi anlagilmaktadir (Hazirlar, 2004, s. 23). Bilgi, teknoloji ve sana-
tin bulustugu nokta olan i¢ mimari, insan gereksinimleri icin dogal bir diizen, gelisim
ve tamamlanmadir (Kurtich ve Eakin, 1996, s. 3). I¢ mekan tasarimi renk, bigim ve
doku gibi kendine 6zgii bilegsenleri ile birlikte, i¢ mekani optimize etmek, verimliligi
ve estetik anlamlarinin diizgiin isleyisini saglamak i¢in ¢calismaktadir. I¢ tasarim, este-
tik ve islevsel diizenin ayni diizeyde olmasi gereken bir siireg, insanin kendi ana
karakter oldugu kurgusal bir yapidir.
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Bazen sikici bir ortam gibi gériinen kiitiiphanelerde, renklerin psikolojik etki-
leri yadsinamaz. Renk kullanimi agisindan “ortama” yonelik yeni tanimlar ortaya ¢ik-
maktadir. Konu ile ilgili biling eksikligi geri doniisti olmayan etkilere neden olabilir.
Bu yiizden, bir kiitiiphanede kullanilan renkler diger ortamlara gore farkli olmalidur.
Kullanigh ve canli bir kiitiiphane binasinda, sunulan hizmetlerin verimliligi iki kati-
na gikacaktir. Kiitiiphanelerde i¢ mekan tasarimyi, bir yandan personelin faaliyetlerini
dogrudan etkilerken, 6te yandan kullanicilarin tutum, bakis agilart ve kisiliklerini
etkileyebilir. Bir bagka degisle, bu tiir mekanlarda i¢ mimarinin amaci, yapilan faali-
yetlerin konforu igin fiziksel ve zihinsel performans: gelistirmektir.

Araglar, malzemeler, renkler, dokular ve diger tiim faktorler, kiitiiphane
mimarisinin ayrilmaz bir pargasidir. Kiitiiphane binasinda renk kullanimi, tasarimct
ve kiitiiphaneci arasinda kargilikli fikir aligverisi ve ya ortak galigma alani olugturul-
masi gereksinimini ortaya koymaktadir. Bu ortak calismalarin ve ya danismanligin
amaci, kullanicinin okuma, 6grenme ve arastirma yapabilmesi i¢in uygun bir ortam
yaratmaktir. Mevcut literatiire dayali olarak yapilan bu ¢alismada, binalarda 6zellik-
le kiitiiphane binalarinda i¢ mekan tasarimu i¢in kullamilan renklerin etkilerini incele-
mek amacglanmustir.

Okul kiitiiphaneleri Tanimi

Egitim ve 6grenimin énemli pargast olan okul kiitiiphaneleri ¢ocuklar kiigiik
yastan kitap okuma sevgisi, arastirma bilinci ve elestirel diistince yetenegi ile egit-
mektedir. Egitim kurumunda son derece énemli bir kurulus olarak algilanan okul
kiitiiphanesi, okul icinde bir odada ya da bagimsiz bir binada bulunmaktadir (Olga-
lan, 2010, s.11). UNESCO/IFLA ortak Okul Kiitiiphanesi Bildirgesine (1998) gore,
okul kiitiiphanesi giintimiiz bilgi temelli toplumunda bagarili ve uygun hizmetlerin
sunulmast i¢in temel olan bilgi ve diistinceleri kapsamaktadir. Okul kiitiiphanesi,
Ogrencilerin hayallerini gelistirir, ayrica sorumlu vatandaglar olarak yasamalarim
saglarken, yasam boyu 6grenme becerisiyle donatir.

e  Okul kiitiiphaneleri ¢agin ihtiyaglarina uygun sekilde geligsen toplumsal
kurum olarak egitim ve 6gretim igin her turlii bilgi kaynagini saglayarak
ogretim kademesinin amaglarinin ger¢eklesmesine katkida bulunmakta-
dir (Onal, 1994, s. 89).

e Okul kiitiiphanelerinin sundugu hizmetler sunlardir: (UNESCO/IFLA
Okul Kiittiphanesi Bildirgesi, 1998; Onal, 1985, s. 19)

e Ogretim programinda belirtilen egitimsel amaglar1 okul gorevleriyle bir-
likte desteklemek ve ilerletmek;

e Cocuklarda ve 6grencilerde kitap okuma, bilgi edinme, yasamlar1 boyun-
ca kiitiiphane kullanma aligkanligini ve zevkini gelistirmek ve stirdiir-
mek;
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o Cesitli bilgi edinme, hayal kurma vb. amaglara yo6nelik bilgiyi kullanma
ve yaraticiligi saglama deneyimlerini olusturacak firsatlar sunmak;

e Ogrencileri iletisim yoéntemlerine duyarh olarak bilgiyi degerlendirmele-
ri ve kullanmalari igin beceri kazanmalarini1 desteklemek;

e Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi kaynaklara erisimi imkani1 saglaya-
rak kullanicilarin gesitli goriisleri, tecriibeleri ve diistinceleri iiretebilme-
lerinde 6nemli olan olanaklar1 tanimak;

e Kiiltiirel altyap1 ve ortak biling olusturmada temeli saglamak igin diger
kurum, kurulus ve kiitiiphanelerle igbirligi yapmak firsatin1 saglamak;

e  Okul kiitiiphanesi bilgi alt yapisinu ve bilgi agim kurmak, yerel ve ulusal
bilgi aglarina dahil olmak.

Okul kiitiiphaneleri diger tiim kiitiiphane tiirlerine gore daha da kiigiik bir
alanda bulunmaktadir. Bu nedenle, mevcut gereksinimler dogrultusunda, ayrica
gelecek gelismelere yonelik uygun alan planlamasi gerekmektedir.

Okul Kiitiiphanelerinin Mekansal Tasarim Kriterleri

Okul kiitiiphanesi standartlar1 i¢cinde mekénsal tasarim bir¢ok agidan énem
tasimaktadir. Bunlar arasinda okuyucularin kolaylikla ¢alismalarina elverisli, sicak ve
sevimli bir ortam olugturmasi, potansiyel kullanicilarin ilk izlenimlerinde kazanilma-
st agisindan deger tasimasi yer almaktadir. Kiittiphane mekan planlamasi agamasin-
da baz 6lctitlerin g6z ontinde bulundurulmasi gerekmektedir:

e  Okul icinde merkezi bir durumda fiziksel olarak en rahat ve kolay ulagi-
labilecek ve yararlanabilecek bir konumda olmasinin yaninda mekéanin ig
ve dig goriintimiinii saglamak gerekmektedir.

e Rahat bir ortam olusturabilmek i¢in ses yaliimina ve igiklandirmaya
onem verilmelidir.

e Dermenin fiziksel agidan korunabilmesi igin, 1s1, 151k, nem ve havalandir-
ma sistemin Ozelliklerine dikkat edilmelidir.

e Kiitiiphanenin i¢ ve dis yiizeylerine uygulanan renklerin dikkat gekici,
sakinlestirici ve canli olmasi dnemlidir (ALKAN, 2013).

Okul kiitiiphaneleri standartlar: i¢in ortak bir 6l¢ti bulunmamaktadir, ancak
temel planlama igin gesitli yontemler yararh ve kullanisl olacaktir. Genelde planlama
stirecinde sartlar altinda iglevsel bir okul kiitiiphanesinde bulunmas: gereken birim-
ler sunlardir: (UNESCO/IFLA Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi, 1998; ALKAN, 2013,
s.131).

e Girig/dolagim/danigma alani;

e Bireysel okuma ve galisma alani;
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e Ders ¢alisma ve arastirma yapma alany;
e Rahat okuma alanlari;

e Grup calisma alany;

e  Grup projeleri alan;

e Bilgisayar alany;

e Multimedya tirtinleri alan;

e  Gorevli caligma alany;

e Uzaktan egitim simnif1 alani;

e  Ogretim programi planlama alani.

Tasarim ilkeleri, unsurlari ve kriterleri dogru ve uygun bir sekilde uygulanir-
sa eger, bina ve kullanici arasinda etkili iletisim yaratmak igin yol gosterici rehberi
olabilir. Tasarim i¢in en 6énemli kriterler arasinda sekil, doku, renk, biittinliik, farkli-
lik, denge ve alan gibi cesitli unsurlar yer almaktadir. Literatiire dayalr olarak yapi-
lan bu galismada, okul kiitiiphanelerine yonelik renk etkileri ve uygulamalar: ince-
lenmisgtir.

I¢ Mekan Tasarimi ve Renk Iliskisi

fc mimari sanatinin amaci, gorsel etkiyi elde etmek ve islevselligi belirlemek-
tir. Amaca ulagmak i¢in en énemli unsur i¢ mekan tasarimidir (Hasol, 1998, s. 437). 1@
mekdn tasariminin ana amaci ise, i¢ mekanlarin islevsel yonden gelistirilmesi, estetik
olarak zenginlegtirilmesi ve psikolojik olarak degerlendirilerek ele alinmasidir (Ertek,
1994, s. 85).

Renklerin bireye yonelik etkileri nedeniyle, insanin yasadig: yerlerde, kullan-
dig1 esyalarda ve bulundugu ortamlarda renk secimine dikkat etmek gerekmektedir.
Renk tasarimda 6nemli 6gelerden biri sayilmaktadir. Bu yiizden bir i¢ mekans, ig
mimari agisindan estetik ve cekici duruma getirmede renk unsurunun ciddiyetle
incelenmesi gerektigi anlagilmaktadir (Hazirlar, 2004, s. 23). Renk, i¢ mekan tasarimi
dgeleri arasinda, 6nemli 6gelerden birisidir. Renk 6gesi hem iglevsel hem de estetik
agidan dikkate alinmaktadir. Renklere kars: tepkiler ve davranislar genellikle kiiltii-
rel ve kisisel deneyimin bir fonksiyonudur. Renk, ortam ile kurulan iliskinin belir-
lenmesinde en 6nemli faktorlerden biridir. Uygun renk kullanimi sikici bir mekani
canli bir mekan haline doniistiirebilir. Bir i¢c mekan tasarimi icin renk se¢imi konusun-
da yukarida belirlenen etkileyici faktorlerin yani sira, mekanin islevi ve 1s1k kay-
naklar1 dikkate alinmasi gereken bazi 6nemli noktalar arasinda yer almaktadir
(Hashempour ve Taghizadeh Sapchi, 2015).

Renk insanlar etkileyebilecek fakttrlerden birisi oldugu icin, uygun kulla-
nimlar1 sayesinde belirli bir ortamu gekici ve estetik duruma getirebilir. Lang’e (1987)
gore, mimarlarin yarattig1 tasarimlar ve yapilar insan davranisi icin potansiyel bir
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ortamdir. Insani etkileyen ortamlar insanlar tarafindan biiyiik begeni kazanan ortam-
lar arasinda yer almaktadirlar. Bu nedenle, mimarlar, tasarimcilar ve onlarmn danis-
manlar1 kullanicry1 etkileyen bir ortam yaratmak tizere 6nemli adimlar atmalidir.

Kiitiiphanelerde Renk Uygulamalar:

Mekanin algilanmasinda katkida bulunan renk, bazen mekanin iglevini iyi bir
sekilde ifade eder. Dolaysiyla, i¢ mekan tasarimina yo6nelik renk se¢ciminde mekan isl-
evi ve amaci 6nemli faktsrlerden biridir. Kiitiiphanede kullanilacak renklerin segimi
i¢ tasarimin en ilging ve karmasik yonlerinden biridir. Bu nedenle, ortamin verimlili-
gini arttirmak igin kiitiiphanelerin renk se¢iminde teknik bilgi ve deneyime sahip
olan tasarimaiyla calismak daha giivenilir olabilir (Hashempour ve Taghizadeh
Sapchi, 2015).

Mekanlarin birbirinden farkli olmalarini g6z éntinde bulundurmak gereklidir.
Renk gibi 6nemli olan degerler bina igerisindeki fiziksel ortamin gorsel 6zelliklerini
olugturmaktadir. Kiitiiphanenin tiim alanlarinda renk diizeyleri mekan iglevine
uygun ozellikleri dogrultusunda degerlendirilmelidir. Bir halk kiitiiphane 6rneginde,
gocuklar ve yetigkinler alaninda kullanilan renk dtizeyi birbirinden farkli olabilir.
Kiitiiphanelerin islevleri gesitli renk kullanimu ile dogru bir sekilde agiklanabilir. Cok
katl kiitiiphane binalarinda, birbirine bagl olan béliimlerde ayni renk kullanimi,
ayrica her bir kata 6zel farkli renk kullanimu belirli alanlar1 bulmada kullanicilara yar-
dimar olacaktir. I¢ tasarim igin kullanilan renklerin yani sira, kiitiiphanede bulunan
kitaplar, dergiler ve diger malzemelerin sagladig renkleri de goz 6niinde bulundur-
mak gerekmektedir. Yerel personel nesnelerde ve malzemelerde kullanilan renklerin
kullanicr algis1 iizerinde etkisi oldugunu unutmamalidir. Parlak renkler ile bir nesne
daha biiyiik algilanir iken, koyu renkler ile ayni nesne kiigiik algilanabilir. Ornegin,
kitiiphanede kiigtik bir oda ya da kiigiik bir alan koyu renkler ile boyan mamalidir;
¢iinkii alan daha da kiigiik algilanir (Brown, 2002).

Okul Kiitiiphanelerinde Renk Etkileri ve Onemi

Okul kiitiiphanesine girerken, kullarucilar ozellikle de 6grenciler raflarda
bulunan kitaplarin, diger kiitiiphane malzemelerinin ve ayaklar: altindan bulunan
doéseme renklerinden etkilenmektedirler. Bu nedenle, okul kiitiiphanelerinde kullani-
lan renkler sicak bir ortam yaratarak, cocuklar: aktif olarak okumaya, eglenmeye,
bilgi edinmeye ve aragtirmaya davet etmeleri gerekmektedir (Scargall, 1999). Ogren-
ciler 6zellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileri aydin ve nese dolu bir ortama gereksi-
nim duymaktadirlar. Cesitli alanlar ve malzemeler icin segilen renkler ¢ocukluk heye-
canini yansitmalidir. Parlak, koyu ve ana renkler kiitiiphane kullanimi igin 6grencile-
re harekete gecirebilir. Lise 6grencileri i¢in kiitiiphanede kullanilan renkler, yetigkin-
lige gecis duygusunu yansitmalidir. Dolaysiyla, renk egitim ve 6grenme igin okul
kiitiiphanesini, merkezi bir yer haline getirmek icin kullanilabilir.

Renklerle yeniden bigimlendirmek ve gorsel uyar: uygulamalar: okul kiitiip-
haneleri i¢in dikkate alinmas: gereken ¢nemli konulardir. Okul kiitiiphanelerinde
renk birlesimi i¢in gesitli yontemler bulunmaktadir. Sinirli bir biitce miktar: ile bile
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kiitiiphane degistirilebilir. Ortama ¢esitli renk kullanimu ile yeniden bi¢im vermek
i¢in parlak renkle boyanmis bir odak noktas: duvari heyecan verici olacaktir. Biilten
panolart da cosku yaratabilir. Kiitiiphanede yeni gelismeleri tamitmak igin renkli
goriintiiler ile biilten panolar: kullanimlar: dikkat gekici olabilir. Biitge bilincine sahip
Kiitiiphaneciler basit seyler gerceklestirerek kiitiiphaneye renk ekleyebilirler. Renkli
kanepe yastiklari, sandalye orttileri, perdeler ve duvar kaplamalar: yararli olabilir
(Elementary Librarian, 2009).

Cogu 6grencinin gorsel 6grenciler oldugu goriiliir. Cizelgeler ve diger goriin-
tiiler biiytik oranda &grencilere yardimei olabilir. Sag beyinli 6grenciler renk duyarl
beyinlere sahipler ve renk kodlama égrenmelerini giiglendirmektedir. Renkli video-
lar, posterler, slaytlar ve diyagramlar yogun dersler programlarindan daha anlaml
olabilir (Brown, 2000). Sol beyinli 6grenciler ortam ile kolayca iletisim kurabilirler,
hizli ve rahatca istediklerini bulabilirler. Sag beyinli 6grencilerin durumu bu agidan
farkli olmaktadir. Raflarin renk kodlamasi bu sorunu hafifletecektir. Renkli isaretler,
posterler veya raflar ihtiya¢ duyduklarin1 bulmada sag beyinli 6grencilere yardima
olabilir (Elementary Librarian, 2009).

Renklerin psikolojik etkileri kiitiiphanede renk se¢iminde belirleyici faktérler-
den biridir. Genel olarak mavi, yesil ve menekse serin ve huzuru temsil eder iken, kir-
mizi, sar1 ve turuncu sicak, etkin, uyarici renkler olarak kabul edilir. Yangin ve kanin
rengi olan kirmizi, 1s1 ve siddet gibi psikolojik etkileri vardir. Bu etkiler tehlike anla-
muna gelmektedir. Kiitiiphane i¢ mekéan tasariminda, parlak kirmizi bazi alanlarda
nadiren ana renk olarak kullanilabilir. Ancak, bazen (sar1 ve mavi) renkler ile birle-
sim halinde ¢ocuk alanlarda kullanilabilir. Sar1 rengin daha az saldirgan etkisi oldu-
gu i¢in kullanimi kirmiziya gore daha kolaydir. Parlak kirmizi gibi, sar1 renk genel-
likle ¢ocuk alanlarinda kullanilabilir. Doga rengi olan yesil, farkli semalar ile taninsa
bile —-kurumsal veya askeri yesil- sakinlestirici duygusunu ve kararlilig1 temsil eder.
Buna ek olarak mavi, diisiinme yetenegini arttirdig1 igin kiitiiphanelerde okuma
salonlart i¢in en uygun renk tercihidir (Brown, 2002; Pile, 1995). Mor renk, kirmizi ve
maviden elde ettigi ikili dogasiyla uyku verici renktir. Bu nedenle, 6grenme merkez-
leri, kiittiphaneler ve okullarda genis bir alan igin kullanimi tavsiye edilmez. Ciinkii
egitim ile verimliligi diistirtir, durgunluk yaratir ve entelekttiel eksiklige neden olur.
Beyaz rengin olumu etkilerinin aksine, siyah pasiflik, sessizlik ve hareketsizlik rengi-
dir, zihinsel ve fiziksel uyarilmay: diisiirdiigii i¢in kiitiiphanelerde 6zellikle de gocuk
kiitiiphanelerinde ve alanlarinda kullanimu tavsiye edilmemektedir.

Gorsel bir ortamda okuyucuyu etkileyen renk kompozisyonu, kiitiiphane i¢
mekan mimarisi i¢in dikkate alinan 6nemli konulardan biridir. Farkli renkleri belli
kavramlar ile amaglari ifade etmek i¢in uyumlu ve diizenli bir sekilde bir araya getir-
meye, renk kompozisyonu denilir. Denge boyama kompozisyon en énemli hedefle-
rinden biridir. Kiitiiphanenin farkli béliimlerinde renk se¢imi kullamm amacina
dayali olmalidir. Kiitiiphane gibi ortamlarin renk kompozisyonuna yo6nelik kullani-
lan renklerin yonleri ve yerlesimi 6nemlidir. Ornegin, mavi renk ortamin tavan, dége-
me, duvarlarinda farkli etkiler yaratabilir. Mavi, tavanda hafiflik duygusu yaratir
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iken, dogemede agirlik duygusuna neden olabilir, aksine, kirmizi tavanda agirlik,
dogsemede ise hafiflik duygusu yaratabilir. Tablo 1’de, okul kiitiiphaneleri i¢ mekan
tasarimi igin Onerilen renkler ve sagladiklari psikolojik etkiler verilmigstir
(Hashempour ve Taghizadeh Sapchi, 2015; Daggett, Cobble ve Gertel, 2008; Latimer
ve Niegaard, 2007, s. 162; Ozbudak, Giimiis, Cetin, 2003).

Tablo 1. Okul Kiitiiphane Béliimlerinde Onerilen Renkler ve

Psikolojik Etkileri
Alan/Bplitm Onerilen Renk Psikolojik Etkiler
Bireysel Okuma Alan1 Mavi ve tonlar, Yesil, Beyaz ve Kirmiz1 Huzur, Rahatlik, Azim, Bilinglilik

duygusu, Canlilik ve Hareket

Ders Calisma ve Aragtirma
Alan

Yesil, Sar1, Beyaz

Yoneticilik, ~Ozgiirliik, ~ Azim,

Bilinglilik duygusu

Rahat Okuma Alan Pembe, Mavi ve Yesil Huzur, Hosnutluk duygusu

Grup Calisma ve Proje Alan1 | Sar, Yesil, Beyaz Azmi, Bilinglik duygusu, Oz-
giiven

Odiing Verme ve Danigma | Mavi ve tonlart Giiven, Huzur, Hosnutluk

Masast duygusu

Bilgisayar ve Multimedya
Uriinleri Alaru

Yesil ve Tonlari, Pembe, Giil rengi

Oz-giiven, Huzur

Koridorlar, Girig Fuayeleri

Mor ve acik tonlart

Huzur verme, 6z-giiven duygusu

Islak Hacimler Beyaz ve tonlari, Mavi-Turkuaz, Yesil ve | Saflik, Temizlik, Mekéanlar1 genis
tonlar1 gostermesi
Gorevli Calisma Alant Lacivert, Kahverengi, Mor ve Siyah | Giig, rahatlik ve otorite saglama

tonlar1

Okul Kiitiiphanelerinin ana misyonu yani kullanici i¢in dinlendirici ve eglen-
dirici bir ortamda bilim egitimini tegvik etmek ve elverigli kosullar yaratmay1 goz
ontine alarak farkli boliimlerde bolim islevine yonelik farkli renkler kullanilmalidir.
Cesitli i yerlerinin, hastanelerin, okullarin ve kiitiiphanelerin verimi renk unsuru ile
attirmakta veya diigiirmektedir. Kiitiiphane y6netimi ve verimliliginin basaril olma-
s1, kullanicilarin taleplerini ve ihtiyaglarin kargilayan hos ve giizel bir ortam tiirtine
baglidir. Elbette ki boyle bir ortamin yaratilmasi ve tasarimu kiittiphanelerin 6nemli
amaglarindan biridir. Bu amaca ulagmak i¢in kiitiiphanecilerin ve tasarimcilarin ortak
calismalar: ve fikir aligverisleri gerekmektedir. Ortak g¢alismalarda renk &gesinin
insan psikolojisine olan etkilerini dikkate alarak i¢ ve dis mekan tasarimi igin renk
kullanimu belli ilkelere bagli olarak yapilmalidir.

Sonug ve Degerlendirme

Okul Kiitiiphanelerinde 6grenci, personel ve kiitiiphaneci arasinda iletisim
imkam saglanip, kullanicinin okumak, aragtirmak ve bos zamanini gegirmek igin
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uygun ortam yaratilmaktadir. Bu tiir ortamlarda kullanicilarin ister bilgi ve arastirma
gereksinimleri, ister ise estetik, zevk, eglence ve huzur ile ilgili gereksinimleri kargi-
lanmaktadir. Kitiiphanelerin birbirinden farkli olmalari, ayrica kullanma egiliminde
bulunmalar: i¢in kullanicilarin gesitli gereksinimlerini karsilamak zorundadirlar. Bir
bagka degisle, bagarih kiitiiphane kendi hedef kitlesinin talepleri ve ihtiyaglarim
olumlu ve uygun bir sekilde tanimlay1p, karsilanmast icin farkli yontemler uygulan-
malidir.

Bir kiitiiphane binast igin gesitli bliimlerde, alan &zellikleri ve iglevine gore
uygun renklerin secilmesi gerekmektedir. Bu ytizden:

1. Ele alinan mekandaki iglevlerin 6zellikleri incelenir;
2. Renklerin psikolojik etkileri dikkate almarak alan i¢in uygun renkler belirlenir;
3. Secilen renkler bir pilot tizerinde incelenip, ger¢ek binada uygulanmalidir.

Okul kiitiiphaneleri i¢ mimari 6geler agisindan estetik ve gekici olmalidir,
ayrica renk Ogesi agisindan da i¢ mimari 6zelliklere sahip olmalidir. Bunlarin yam
sira, tasarimda form, denge, uyum, bitiinliik ve farklilik, islevsellik 6geleri temel
alinmalidir. Genel olarak, kiitiiphane i¢ mekan tasarimi i¢in dogru ve uygun renk
secimi, personelin sundugu hizmetlere yonelik bir taraftan kaliteyi ytikseltirken diger
taraftan verimliligi arttirmakta, ayrica, Kullanicilarin odaklanma giictinti arttirarak
okumak, eglenmek veya arastirma yapmalari i¢in uygun ortam yaratmakta yardimci
olabilir.

Calisma sonucu elde ettigimiz bilgilere gore konuyla ilgili su genel 6nerilerde
bulunulabilir.

e Bu calismada, okul kiitiiphanelerinin farkli béliimleri igin iglev 6zellikle-
rine yonelik literatiire dayanarak uygun renkler 6nerilmistir. Renk seci-
minde psikolojik etkilerin yan1 sira, renk yansitma faktori ve iklim 6zel-
liklerinin yani sira ders programlarinin dikkate alinmasi gereken 6nemli
noktalardan biri olup, gelecek galigsmalarda incelenmesi gereken konular-
dan biridir.

e Ogrencilerin renk tercihlerinde teknoloji de etken faktorlerden biridir.
Modern teknolojilerinin hemen her alanda farkl etkiler ortaya ¢ikarmast,
kiitiiphaneleri daha da ¢ok etkilemektedir. Yeni teknolojilerin kiitiiphane
i¢ mekan tasarimina yonelik 1s1k, aydinlatma ve renk etkilerini incelemek
kiitiiphane kullanicilarinin artan ihtiyaglarini kargilamak amaciyla dikka-
te alinmasi gereken énemli bir husustur.

e Okul Kiitiiphanelerine yo6nelik renk se¢imini etkileyen kriterlerin belir-
lenmesi, mekan iglevlerini rahatlikla yerine getirmede yardimar olur.

e Kiitliphanelerin tercih ettikleri renkleri degerlendirmesi ve personelin ve
ogrencilerin kullanilan renklere yonelik beklentilerini saptamasi igin kul-
lanici memnuniyeti ¢aligmalar: yapmalar: gerekir.

e Tlk, orta ve lise 6grencileri bakis agisindan okul kiitiiphanelerinde kulla-
nilan ve gelecekte kullanimi planlanan renklere yonelik arastirmalarin

yapilmasi gerekmektedir.
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iSTANBUL’DAKI KULT{IR VE TURIiZM
BAKANLIGI’'NA BAGLI HALK VE COCUK
KUTUPHANELERININ iC VE DIS MEKAN
ACISINDAN iNCELENMESI
Varol SAYDAM*

Ozhan SAGLIK**

Oz: Her mekanda oldugu gibi kiitiiphaneler de toplumlarin belleginde bir yer
edinir. Toplum bellegindeki kiitiiphane kurumunun farkindaligr ve algis: kiitiiphanele-
rin son donemde artan ve cesitlenen hizmetleriyle kullanicilarina sundugu olanaklardan
dolay: olumlu yonde gelismektedir. Son yillarda eskiye oranla kiitiiphanelere olan ilgi-
nin arttigr bilinmektedir. Bu durum, kurumlarin vizyon ve misyonlar: dogrultusunda
kullanici yararina faaliyetlerini gerceklestiren kiitiiphaneler olugturmalarini zorunlu
kilmaktadir. Olusturulan bu kiitiiphanelerin, kullanict ihtiyaclarin: dogru ve eksiksiz
bir sekilde karsilayabilmesi icin ise kiitiiphanenin 5 temel unsurunun (biitge, personel,
kullanici, derme ve mekdn) uygun bicimde bir araya getirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alis-
mada kiitiiphanenin temel unsurlarimdan biri olan “mekdn” incelenecektir. Caligmada
Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagh olan Istanbul'daki halk ve cocuk kiitiiphane binala-
rmi “ISO 11219 Kiitiiphane Binalart Niteleyici Kosullar ve Temel Istatistikler
Standard: - Mekan, Islev ve Tasarim*”, “2012 Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” ve
“2004 IFLA Halk Kiitiiphanesi Hizmeti: Geligim Icin IFLAJUNESCO Ilkeleri” teme-
linde degerlendirmek, mevcut duruma iliskin saptamalar yapmak ve sorunlarin ¢ozii-
miine iligkin ¢egitli onerilerde bulunmak amaclanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Kiitiiphane binalari, halk kiitiiphaneleri, cocuk kiitiip-
haneleri, kiitiiphane bina standartlar:

*

Aragtirma Gérevlisi, Marmara Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Yonetimi
Boltimii
Kiittiphaneci, Istanbul Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanlig
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IN THE TERMS OF INTERIOR AND EXTERIOR
SPACE INQUIRY OF THE PUBLIC AND CHILDREN
LIBRARIES AFFILIATED WITH MINISTRY OF
CULTURE AND TOURISM IN ISTANBUL"
Varol SAYDAM*

Ozhan SAGLIK**

Absract

Libraries take a place in the community memory as the all spaces. Awareness and
perception of the library institution in the community memory have been developping
positively due to the libraries’ increased and diversifying services provided its users. It has
known that compared to past attention to libraries is increasing. Current state has been to
necessitate the institutions towards their vision and mission.to set up libraries which serve
for the benefit of its users. It has been required for these established libraries to fulfill users
needs correctly and completely five basic ingredients of libraries (budget, personnel, user,
collection and space) assembled rightly. In this study, the “space” one of the basic ingre-
dient for libraries has been examined. To evaluate public and children libraries affiliated
with Ministry of Culture and Tourism in Istanbul according to ISO 11219 “Standart of
Qualitative Conditions and Basic Statistics for Library buildings - Space, function and
design”, “2012 Public Libraries Regulation” and “2004 IFLA Public Library Service:
IFLA/UNESCO Guidelines for Development”, to determine present condition and to pro-
pose solutions for the problems have been aimed in the study.

Keywords: library buildings, public libraries, children libraries, library buil-
ding standards

Giris

Mekanlar, toplumlarda kendilerine 6zgii bir alg: olugtururlar. Kiitiiphaneler
de toplum icerisinde kendine 6zel bir algi meydana getirir. Bu algiy1 olusturan kiitiip-
hanelerden biri de halk kiitiiphaneleridir. Halk kiitiiphaneleri, ik, ulus, yas, cinsiyet,
din, dil, ekonomik durum ve egitim farki gézetmeksizin toplumdaki biitiin bireylere
gesitli bilgi kaynaklar1 ve hizmetler sunar. Halk kiitiiphanesinin temel amaci, birey-
lerin ve gruplarin dinlenme ve bos zamanini da igine alan, egitim, bilgi ve kisisel geli-
sim konularindaki gereksinimlerini kargilamak igin gesitli ortamlarda kaynak ve hiz-
met saglamaktir (Yilmaz, 2004, 22). Kimi zaman halk kiitiiphaneleri igerisinde bir
boliim, kimi zaman da miistakil olarak sadece ¢ocuk ve genglere yonelik hizmetler
sunan ¢ocuk kiitiiphanesi ise su sekilde tanimlanmaktadir: Cocuk kiitiiphaneleri,
siirekli artan toplumsal degisikliklere yanit veren ve biitiin ¢ocuklarin bilgi, kiiltiir ve
eglenme gereksinimlerini karsilayan yerlerdir. Cocuklar1 yasam boyu 6grenme ve
okuryazarlik becerileri ile donatarak, onlarin topluma katilmalarin ve katkida bulun-
malarin saglar (Yilmaz vd., 2015, 1).
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Kiitiiphanelerin, kullanci ihtiyaglarini dogru ve eksiksiz bir sekilde karsilaya-
bilmesi ve hizmetlerini en etkin gekilde sunabilmesi igin kiitiiphaneyi olusturan 5
temel unsur (biitge, personel, kullanici, derme ve mekén) uygun bicimde bir araya
getirilmelidir. Bu unsurlardan ¢alismaya konu olan “mekan” Ttirkce Bilim Terimleri
Sozliigiinde soyle agiklanmaktadir: “Insani, gevreden belli &lgiide ayiran ve iginde
yasam etkinlik ve eylemlerini siirdiirmesine elverigli, toprak, hava ve sudan olugan
cevre” ve “Insan topluluklarinin iizerlerinde varhiklarin siirdiirdiigii ve gelistirdikle-
ri kiiltiirle bigimlendirdikleri yagsam alani.” (Ttirkge Bilim Terimleri Sozlagi, 2015).
Bu calismada mekdnin tanimi, insanlarin gelistirdikleri kiiltiirle bigimlendirdigi
yagam alan1 olarak ele alinmistir. Mekanin bu 6zelliginden dolayy, kiittiphane binala-
r1 insanlarin kiitiiphane aligkanligin etkileyen temel unsurlarin baginda gelmektedir.
Bu nedenle, kiitiiphanelerin toplumdaki farkindaligini ve algisimi olumlu sekilde
niteleyen bir unsur olarak halk ve ¢ocuk kiitiiphanesi binalarinin incelenmesi galig-
manin temelini olusturmaktadr.

Bu galismanin amaci Istanbul’ daki Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagh halk ve
¢ocuk kiitiiphanesi binalarini, International Organization for Standardization (ISO)
11219 Kiitiiphane Binalar1 Niteleyici Kosullar ve Temel Istatistikler Standardi, 2012
Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi ve 2004 IFLA Halk Kiitiiphanesi Hizmeti: Gelisim
fcin IFLA /UNESCO Tlkeleri agisindan asgari gereklilikler temelinde degerlendirmek,
sorunlari belirleyip mevcut durumu ortaya koymak ve sorunlara ya da mevcut duru-
mun gelistirilmesine yonelik ¢6ziim 6nerileri gelistirmektir. Bu dogrultuda sozii edi-
len kiitiiphane binalarinin uluslararas: standartlara yeteri kadar uymadig1 varsayi-
mindan hareket edilmistir.

Yontem

Calismada betimsel analiz yontemi, gozlem ve kiitiiphane sorumlular ile
yapilan gortismelerden yararlanilmistir. Veri toplama teknigi olarak anket yontemi
kullailmigtir. Istanbul’daki Kiiltiir ve Turizm Bakanligma bagl 30 halk ve cocuk
kiitiiphanesinin niteliksel analizi yapilmugstir. Kiitiiphaneler, 2004 yilinda olugturulan
IFLA Rehberi, 2012 yilinda paylagilan “ISO 11219 Kiitiiphane Binalar1 iin Niteleyici
Kosullar ve Temel Istatistikler Standard1 - Mekan, islev ve Tasarim” ve 11 Ocak 2012
tarihinde Resmi Gazete’de yaymnlanan “28170 sayih Halk Kiitiiphaneleri
Yonetmeligi” cercevesinde incelenmistir. ISO 11219 Standardi’'nda kiittiphane binala-
riyla ilgili olarak verilen 6lgiitler, ¢alismanin hacmini ¢ok genisletecegi i¢in burada
belirtilmemistir.

Calismada ilgili kiittiphaneler 24 soru tizerinden degerlendirmeye tabi tutul-
mustur. Sorulan sorular ve yanitlar1 tablo olarak gosterilmistir. Sorularin yanitlar: 1
Kesinlikle Katiliyorum, 2 Katiliyorum, 3 Kararsizim, 4 Katilmiyorum, 5 Kesinlikle
Katilmiyorum, E Evet ve H Hayir olarak belirtilmistir. Gegici siireligine kapali oldu-
gundan dolay1 Giingoren Ilce Halk Kiitiiphanesi ve Heybeliada Halk
Kiitiiphanesinde aragtirma yapilamamugtir. Bu ¢alismanin hazirlik agamalari sirasin-
da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Kiitiiphanesi kapatilmamigti. S6z konusu
kiitiiphane kapatilmasina ragmen, degerlendirme kapsamina alinmugtir.
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kullanicilarin kiitiiphane mekamindan beklentilerini agiklamiglardir (Kiigiikcan vd.,
2006). Kiigiikcan'in bir bagka makalesinde kiitiiphanelerin hangi ¢nlemleri alarak
afetlere hazir konuma gelebilecegi agiklanmugtir (Kiigiikcan, 2008). Kiigiikcan, 2012
yilindaki bagka bir ¢alismasinda engelli kullanicilarin mekénsal agidan kiitiiphane-
lerde yagadig1 sorunlari irdelemistir (Kiigtikcan, 2012).

Tiirkiye’de kiitiiphane mekéni temasi ile gerceklesen sempozyumlar da
bulunmaktadir. 3. Halk Kitiiphaneciligi Sempozyumu “Kiitiiphanelerde Mekan
Tasarimi1” temasina odaklanmistir. Fakat, Istanbul veya baska bir ildeki halk ve gocuk
kiitiiphanelerini uluslararas: standartlar veya ilkeler 1s1¢inda inceleyen bir ¢alisma
sempozyumda yer almamustir (Kiiltiir Bakanligi, 2013). Sadece Bahtiyar Dursun ve
Ahmet Altay’m yazmis oldugu “ Trakya’daki i1 Halk Kiitiiphanesi Binalari I¢in
Optimum Aydinlatma Tasarimi Onerileri” adli galisma Edirne, Kirklareli ve Tekirdag
1l Halk Kiitiiphanelerindeki aydinlatma dlgiileri ile standart degerlerin karsilagtiril-
masi tizerine sekillenmistir (Dursun vd., 2013). Tiilin Saglamtung 1980 yilinda bitir-
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digi “Ankara’da Halk Kiitiiphanesi Hizmeti” adli doktora tezinde Ankara’daki halk
kiitiiphanelerinin mevecut durumunu uluslararasi standartlar: ortaya koyarak incele-
mistir (Saglamtung, 1980). Yapilan incelemelerde bu tarihten sonra uluslararasi stan-
dartlar 1s1ginda halk kiitiiphanelerinin mevcut durumunu irdeleyen bir calisma
yapildig1 goriilememektedir.

Istanbul’daki Halk ve Cocuk Kiitiiphanelerinin Durumu

Resmi kayitlarda toplam niifusu 14 milyon 377 bin 18 olan Istanbul’da (TUIK,
2014) 2015 y1li itibariyle Kdiltiir ve Turizm Bakanligina bagl 33 halk ve ¢ocuk kiitiip-
hanesi oldugu belirtilmektedir (istanbul Orhan Kemal Il Halk Kiitiiphanesi, 2015).
2014 yih kiitiiphane istatistiklerine bakildiginda Kiiltiir ve Turizm Bakanlhigina bagh
1.121 halk ve ¢ocuk kiitiiphanesi oldugu goriilmektedir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
2014). 2014 yili adrese dayali niifus kayit sistemine gore Tirkiye'nin niifusu
71.286.182’tir (TUIK, 2014). Bu istatistiklere bakildiginda Tiirkiye niifusunun yaklastk
1/5'inin Istanbul’da yasadigi anlasilmaktadir. Bu oran kiitiiphane sayilarinda ise
1/34 olarak karsimiza cikmaktadir. Yani Istanbul’daki kiitiiphane sayisi niifusa gore
oldukga azdir.

Istanbul’daki halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin konumuna bakildiginda mev-
cut 39 ilgeden 23'tinde Bakanliga bagli en az bir kiitiiphane bulundugu goériilmekte-
dir. 10 ilgede ise Kiilttir Bakanhgina bagh kiitiiphane bulunmamaktadir. Buna kargin
bu ilgelerin bazisinda belediyelere bagl kiitiiphanelerin/kitapliklarin bulundugu
goriilmektedir. Kiitiiphane sayisi en ¢ok olan ilge 5 kiitiiphane ile Uskiidar’dir. Bu
durum, Kiitiiphane ve Yayimlar Genel Miidiirliigiiniin “Vatandaglarin kiitiiphane-
lerden yararlanmasi igin gerekli tedbirleri almak ve uygulamak, yeni kiitiiphaneler
kurulmasin teklif etmek ve bunlarin idare ve ihtisas iglerini diizenlemek ve yiiriit-
mek ve halkimizin ge¢misteki her gesit eserlerimizi kolaylikla bulmasin ve onlardan
faydalanmasini saglamak” (Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midiirliigii, 2015)
gorevlerinin daha nitelikli sartlarda yapilmasimna dikkat ¢ekmek amaciyla sorgulan-
masini giindeme getirmektedir.

Mekan ve mekan ile ilgili konularin; kiitiiphane hizmetleri, kullanicilar ve per-
sonel cercevesinde incelendigi calismada Istanbul’daki halk ve gocuk kiitiiphaneleri-
nin hangi konularda gelistirilebilecegi arastirilmistir. Kisa, orta ve uzun vadede neler
yapilabilecegi, hangi kiitiiphanelerin yeni mekéna ihtiya¢ duydugu, hangilerinin
mevcut alanlar1 daha verimli kullanarak mekanin gelistirilebilecegi tespit edilmis ve
yeni yapilacak kiitiiphane binalarinda énem verilmesi gereken temel noktalar belir-
tilmigtir.

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



*

min ...

iiltiir ve Turizm Bakanligi'na Baglh Halk ve Cocuk Kiitiiphaneler

1

Istanbul’dak

H| H| H| #| H| s | #H| s| #| 1| ¢| H| §| H| H| H| | 3| 7| s| v| ¢| H 15007 yi[uawadg [esnip) wesIN 67
H| 3| H| | 3| s| | H| | 1 1| ¢| H| ¢| 3| "H| H| s H| v| ¢| §| ¢| H 1saueydmny yeH 23] numqundoz
H| H| H| #| H| s| 1| #®| | #| ¥ #%| H| ¢| H| H| H| | 3| ¥| %#| ¥| s| H 1soueydmimy yeH aAnupos repysp
H q q Pl H g i H i I3 1 v| H [4 i| H| H ¢| 4| #| ¢| t| s| H tsaueydmny YleH a3 a1
H| 4| 4| #| H| #| #| H| | | ¢| %] H| ¢| H| H| H| ¥#| 3| #| ¢| §| ¢| H rsoueydnimy y[eH 23[] HATIS
H| H| #H| #| 3| #| #| #H| s| | | #%| H| ¢| H| H| H| #| H| | ¢| | ¢| 4 tsaueydmny YreH Loxejos
H| H| H| #| H| §| | #H| s| ¢ v ¢l H| 1| H| H| H| | 3| v| ¢| 1| 1] 4 iy reR a5 yned Lered weH Yoy
H| H| H| #| H 1| v H| ¢ 1 1| | H| #| H| H| H| | 3] 1| ¢| #| ¢| H 1soueydmny Y[eH a3y ipuad
H| H| #H| | ®v| #| o #| s| | | #%| H| ¢| H| H| H| #| H| §| ¢| s| | H 1soueydniny yeH wewg rewry
H| H| H| #| #H| s| | #H| s| | v s| H| ¥#| H| H| H| s| H| 7| ¢| s| | H 1saueydniny 300 weyng yewryiy
H| 3| #"| | 3| s| | #| #| #| 1| s| H| ¢ H| H| H| | 3| v| ¢| | ¢| 4 1saueydmny YeH 257 adayfepy
H| w| #H| ¢ v| #| %] H| §| ¢| s| ¢ H| | #H| H| H| | H| | ¢ | ¢l H 1saueydminy YeH Aoqmunyeiy
H| 3| 1 H| ¥ 1] "l s| ¢ v w| #®| ¢l 3| H| H| | H| | s| 1| 1] H 1soueydnyny yeH 0aunpdyoNy
H| 4| 4 H| s| ¢ w| #| 1| | ¢| #®| w%| 4| v| H| ¢| 3| | ¥ ®| ¢| H tsoueydmny yleR 3 ey
H| H| H H| s| #| H| #| ¢| | #| #®| | #| ©vH| ®H| ¢ H| | 7| %] s| H 1saueydnyny YPH UesIN £1 (e
i| H| H H| | #| H| | ¥#| | | #H| #| a| H| H| ¥| 3| #| | #| | 1 iy yfey 3y sovysog 2z Agyyipeyy
1| H| H H| | ¢ H| 1 1 1] v H| #| H| H®H| 49| 7| 3] 7| | 3| | H diny Y[eH ] [ewo weysQ (quess
H| H| H H| ¢ 1] "l s| ¢ ¢ w| #®| ¢ 3|l ®H| "H| ¥ H| | ¢ 1| 1] H 1saueydminy yeH 23y eSeduewsorzen
H| H| H H [ 7| H ¢ 4 4 ¢| H t| H| H| H S q S 4 < S| H tsaueydnyny o)) 1y
1| H| H H| ¢ 1] H| s| 7| 1 v vl 1| w®w| #®| 3| ] 3| 1| e | 1| 13 SOIIeH £0s1 JpIV 1w adopyiR)
H| H| 1 H| #| ¢ H| ¢| ¢ | v H| #| 4| H| H| ¢| H| s| ¢| ¢| ¢| H Tsaueydmny YeH eareie))
a| 3] 1 1| ¢ 1] "H| | | s| w| #H| ¢l H| H| H| §| H| s| | #| | H tsoueydmmy yleH uederde)
H| H| H 1] | 1| H| 1] 1 1| ¢l H| @¢| H| 4| 4| ¢ da] v| ¢| v| ¢| 4 1soueydmin ey 23y epeyning
H| H| H H Pl ot H| v] T 1| ¢| H| ¢| H| H| H| s| H| §| ¢s| ¢| ¢| H “dimy 00 yepag desag pueisog
H| H| 1 H| #| 7| H| ¢| ¥#| #| #| H| | H| H| H| ¢| H| #| ¢| #| ¢| H PH erdog e 19wQ pueisog
H| 4| 1 1] v 1| H| | 1 1 1| H| 1| H| H| H| ¢| H| §| ¢| #| ¢| H D007 jeueq euned Juaaa] Seppisog
H| 4| 1 H 4 1| H 3 14 1 S| H ¢| 4| H| H| ¢| H| | ¢| | s| H din ey 23 veyzng( eSedurerdeg
i| H| H H 1 1 4| 1| 1 1] ¢l w®w| ¢| 3| ®| 3| 1| 3] 1| ] s| s| H diny XreH 9317 Ze8 ey Apivyeg
H| H| H H i 1| H S 1 1 S| H 4 | H| H S| H il ] ¢ S| H “diny n20) esedSnaedis 1ajarodueg
H| 4| 1 H| 7| 1| H|[ | 1 1| ¢| H| ¢ a| H| H| t| H| ©| ¢| 1| 1| H tsoueydnymy e 23] Fe[OAY
WS | €S| @S 025 | 615 | 815 | S| 91| SIS | WS | €15 | eS| LS| 0S| 65| 8| S| 9| &S| ¥W| €| wW| 1S 1py upnseueydnyny YeH
nfe g 10A7 1 wmIoATuIyRY SPIUISAY ig WnJoAnumey F unzisrerey:g wmIoATmeY:g WnJoATyeY SPUISaY: T

TSIUNR[0U] UpuLpawRydnymy So0%) 34 YPH 1ieq ewidiueseq wzmm], oA MY BYep,Mques] - oqeL




# Varol Saydam / Ozhan Saglik

Soru 1. Kiitiiphane binasi kiitiiphane olarak m1 planlanmistir?

Kiitiiphane binalari, hizmetlerin etkili ve verimli gergeklestirilebilmesine etki
eden faktorlerden biridir. Binanin, kurumun hizmet ¢esitliligine uygun olmas iglerin
ytriitilmesinde kolaylik saglayacaktir. Yapilan incelemede ¢alismaya konu olan 30
kiitiiphane binasindan sadece 6’sinin (%20’sinin) kiitiiphane binasi olarak tasarlandi-
g1 belirlenmistir. Baz: kiitiiphane binalar1 i¢in uzun dénem kiralama yénteminin kul-
lanildigy, bazilarinin ise kiiltiir merkezi, kaymakamlik ya da belediye destekli diger
kamu binalarmin icerisinde kendilerine yer edindikleri gériilmektedir.

Soru 2. iklimlendirme kosullar1 yeterlidir.

[klimlendirme kosullar1 sorularak mevsim ne olursa olsun kiitiiphane binast
igerisindeki sicakligin ve nemin kontrol altina alinabilme diizeyi incelenmistir.
Kiitiiphane calisanlari, kullanicilar ve kiitiiphane materyali agisindan iklimlendirme
kosullar1 6nem arz etmektedir. Yaz aylarinda bina igerisinin insanlar agisindan bun-
altict olmayacak kosullar1 saglamasi, kis aylarinda ise soguk kis kosullarimin calisan-
lar1 ve kullanicilar etkilememesi beklenmektedir. Bu dogrultuda, calismanin yapildi-
g1 dénemde 5 kiitiiphanede (%17) gerekli iklimlendirme kogullarinin saglanabilecegi
buna kargin 25 kiitiiphanede (%83) iklimlendirme i¢in gerekli énlemlerin bulunma-
dig1 tespit edilmistir.

Soru 3. Ses yalitimi yeterlidir.

Kiitiiphaneler genellikle sessiz mekanlar olarak diigtintilmektedir. Bu diistin-
ce i¢ mekanda kullanici taleplerine gore bazi diizenlemeler (sessiz ¢alisma ve grup
calisma odalar1 gibi) yapilmasina sebep olmustur. Baz1 kiitiiphanelerde giirtiltulii
olabilecegi diisiintilen gocuk boéliimleri gibi boliimler, giirtiltiistiz olmas1 beklenen
diger bolimlerden daha uzaga konumlandirilmigtir. Buna kargin kiitiiphaneye dis
cepheden gelebilecek seslerin engellenmesi konusunda gerekli énlemlerin alinmast,
calisanlar ve kullanicilar icin gereklidir. Kiitiiphane yoneticileri her ne kadar ig
mekanda diizenlemeler yapabiliyor olsa da dig mekanda bu tiir diizenlemeler yapa-
mayacaklardir. Kiitiiphanelerin merkezi konumda olma beklentisi de giirtiltii seviye-
sinin yiiksek olmast ihtimalini artirmaktadir. Yani kiitiiphanelerin etrafindaki diger
yapilar, trafik vb. durumlar i¢ mekan sesinden bagimsiz olarak kullanicilar: ve ¢ali-
sanlar1 etkileyebilmektedir. Bu durum karsisinda alinabilecek en iyi énlem disaridan
iceriye etki edecek ses siddetini azaltmak adina ses yalitimi onlemi almaktir.
Calismada 7 kiitiiphanenin (%23'tiniin) beklenen ses yalitimi kosullarim sagladig:
tecriibe edilmistir.

Soru 4. i¢ mimari ¢ocuklar1 cezbedici niteliktedir.

Halk kiitiiphaneleri ¢ocuk, geng ve yetigkinler igin hizmetler sunmaktadir.
Her birey icin i¢ mekan 6nemli olsa da kiigiik yastaki bireylerin ilgisini cekmek adina
daha farkli uygulamalar yapilmaktadir. Cocuklar icin ayrilan alanlarda onlara 6zel
mobilyalar (raf, sandalye, masa gibi) kullanilmasi, duvarlardaki tablolar, alanin
¢ocuklarin oynayabilecegi oyunlar, masal saatleri vb. igin 6zel olarak diizenlenmesi
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kiitiiphaneye olan ilgilerini artirmay: saglayacak unsurlar arasindadir. Bu dogrultu-
da incelenen 30 kiitiiphanenin sadece 4 tanesinde (%13’tinde) bu kosullarin saglana-
bildigi gozlenmistir. 3 kiitiiphanede (%10'unda) ¢ocuklarin kiitiiphaneye olan ilgile-
rini artiracak niteligin kismen saglanabildigi, 23 kiittiphanede (%77’sinda) ise sayilan
niteliklerin karsilanmasinin ¢ok zor oldugu gortilmiistiir.

Soru 5. Mobilyalar kullanicinin kullanimi i¢in rahattir.

Kullanicilar kitap okuma, arastirma, ders galisma gibi cesitli sebeplerden dola-
y1 kiittiphaneleri ziyaret etmektedirler. Cogu zaman kisa stireli olmayan bu ziyaret-
lerde kullanicilar icin diizenlemis alanlardaki raf, masa, sandalyelerin kullanim agi-
sindan rahat, kullanicinin kiitiiphane kullanimini engellemeyecek 6zelliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Oturulan bir sandalyenin verecegi konforsuzluk kisinin
calismasinu hatta bir sonraki kiitiiphane ziyaretini etkileyebilecek bir sebep olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Caligmada kiitiiphanelerin 16’sinda (%53’iinde) mobilyalarin
kullanicr igin rahat ortam sundugu, 14 tanesinde (%47’sinde) ise kullama igin olum-
suz ortam olusturdugu tespit edilmistir.

Soru 6. Kullanicilar i¢in bilgisayar kullanma alan1 var midir?

Kittiphaneler, bilgi teknolojilerini kullanarak hizmetlerini gerceklestirmekte-
dir. Bilgi teknolojilerine erisemeyen kullamicilar i¢in, kiitiiphanelerin ayr1 bir bilgisa-
yar kullanma alan: olusturmas: hem vatandaslar: bilgi teknolojilerine eristirecek hem
de halk kiitiiphanelerinin temel gorevlerinden birinin yerine getirilmesini saglaya-
caktir. Bu dogrultuda, yapilan inceleme neticesinde 14 kiitiiphanede (%47’sinde) bil-
gisayar kullanimu icin bir alanin olusturuldugu gortilmiistir.

Soru 7. Kiitiiphaneciler ve diger calisanlar i¢in yeterli calisma alanlar vardar.

Calisanlarmn verimli bir sekilde ¢alisabilmeleri icin is 6zelliklerine gore yeterli
alana sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu alanlar yapilan isin niteligine gore degismek-
tedir. Ornegin referans alaninda caligan bir kiitiiphaneci ile teknik hizmetler birimin-
de caligsan bir kiitiiphanecinin ¢alisma alanlarinda farkliliklar olabilmektedir. Ayrica
kiitiiphanelerde kiitiiphanecilerin yaninda giivenlik ve temizlik gérevlileri de galiga-
bilmektedir. Bu kisilerin ¢alismalari ve kullandiklar1 malzemeleri depolayabilmeleri
i¢in gerekli alanlarin olugturulmast kiitiiphanedeki diizen agisindan énem arz etmek-
tedir. Bu kapsamda incelenen kiitiiphanelerden 7’sinde (%23'tinde) calisanlar igin
yeterli calisma alani oldugu, 23'tinde (%77’sinde) ise olmadig1 tespit edilmistir.

Soru 8. Sergi alanlar1 vardir.

Kiittiphanelerde, kaynaklarin oldugu alandan farkli bir yerde gesitli etkinlik-
lerin diizenlenmesi adina bina igerisinde sergi alani, toplant1 salonu gibi alanlar olus-
turulmaktadir. Belirli giin ve haftalarda amaca uygun olarak diizenlenen bu alanlar
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kiitiiphane faaliyetlerinin gesitlendirilmesine veya kullamicilarin ilgisini gekebilecek
farkli alanlardaki toplant1 ya da sergilere ev sahipligi yapilmasinn 6niinii agmakta-
dur. Istanbul’daki halk ve ilge kiitiiphanelerinin yalnizca 4 tanesinde (%13'tinde) sergi
alaninin yer aldig1 gortilmektedir.

Soru 9. Kullanicilar i¢in 6zel ¢alisma odalar1 vardir.

Degisen calisma aliskanliklariyla birlikte kullanicilar genel ¢alisma alanlarindan
ayrilmig, daha sessiz calisma alanlar: talep etmektedir. Pek ¢ok kullanici grubunun bu
tiir 6zel ¢alisma odasi talebinde bulundugu da bilinmektedir. Kiitiiphaneler, bu istek-
ler dogrultusunda bireysel ya da grup calismasi icin 6zel ¢alisma odalar1 olusturabil-
mektedir. Inceleme kapsamindaki kiitiiphaneler degerlendirildiginde, sadece
Biiytikada flge Halk Kiitiiphanesinin 6zel galisma odalarina sahip oldugu goriilmiistiir.

Soru 10. Hirsizlik 6nlemleri vardir.

Kittiphanelerde kimi zaman hirsizlik, vandallik gibi olaylarin gergeklestigi
goriilmektedir. Kiitiiphaneler, bu olaylara kars: kamera, pencere korkulugu veya
giivenlik gorevlisi istthdam etmek gibi birtakim 6nlemler almaktadir. Calismaya
konu olan kiitiiphanelerden 19 tanesinde (%63'tinde) hirsizlik 6énlemlerinin yeteri
kadar alinmadig1 goriilmustiir. 11 kiitiiphanede (%37’sinde) ise bahsedilen tnlemle-
rin alindig1 gézlenmistir.

Soru 11. Raflarin tasariminda mevcut alan verimli kullanilmistur.

Kiitiiphaneler, belirli bir mekan igerisinde hizmet verdigi icin yillar gectikce
artan kaynaklarin da etkisiyle yer sorunuyla karsilasabilmektedir. Yer sorununu
geciktirecek ya da engelleyecek yontemlerden biri de raflarin verimli bir sekilde yer-
lestirilerek alani etkin kullanmaktir. Calismaya konu olan kiitiiphaneler incelendi-
ginde 9 kiitiiphanede (%30 unda) raflarin tasariminda mevcut alanin yeteri kadar
verimli kullanilmadig, 21 kitiiphanede (%70’inde) ise alanin etkin bir gekilde kulla-
nildig1 gortlmistiir.

Soru 12. Kiitiiphane binalar yesil kiitiiphane anlayisina uygundur?

Giin gegctikge diinya tizerindeki tiiketilebilir dogal kaynaklarin azaldig: bilin-
mektedir. Bu durum karsisinda gelistirilen yesil bina anlayis: tiiketilebilir kaynakla-
rin en az, yenilenebilir kaynaklarin en tist diizeyde kullanimini ifade eder. Bu anlayis
ile diinyadaki tiiketilebilir kaynaklarin gelecek nesillere aktarimi amaclanmaktadir.
Ozellikle Amerika ve Kuzey Avrupa’da bu tiir binalarin yapimina énem verilmekte-
dir. Bu anlayis kitiiphane binalarimi da etkilemigtir. Gene Amerika ve Kuzey
Avrupa’da yesil kiitiiphane anlayisiyla insa edilmis bir¢ok kiitiiphane binasit mev-
cuttur. Bu kiitiiphanelerin gerek yap1 malzemelerinde gerekse mobilyalarinda doga-
y1 kirletmeyecek geri dontistim malzemeleri kullanilmistir. Ayrica tiiketilebilir diger
kaynaklari (su, elektrik vb.) en az kullanmak igin riizgardan, yagmurdan, giin 1s181n-
dan ve glines enerjisinden en st diizeyde yararlanmaya ¢alisilmaktadir. Calisma
kapsamindaki Istanbul’da bulunan Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagh olarak faali-
yet gosteren halk kiittiphanelerinde bu anlayista herhangi bir énlem alinmadig: ve
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binalarin bu anlayis ile insa edilmedigi gozlenmistir.

Soru 13. Kiitiiphanenin bulundugu bélgedeki niifusun niceligi dikkate
alinmigtir.

Kiitiiphaneler inga edilirken bulunduklar1 bélgedeki niifus niceligi ile gelecek
yillardaki niifus projeksiyonlar:t dikkate alinarak hareket edilmelidir. Boylelikle,
kiitiiphane binasi planlanirken hangi alanlara ihtiya¢ duyulacag: ve ihtiyag duyulan
alanlarin nasil verimli kullanilabilecegi tizerine de caligmalar yapilabilecektir.
Gergeklestirilecek bu ¢alismalar topluluktaki biitiin bireylerin esit sekilde kiittipha-
neyi kullanabilmesine olanak saglayacaktir. Incelenen kiitiiphanelerde 6 kiitiiphane-
nin (%20’sinin) ntfusun niceligi dikkate alinarak, 24 kittiphanenin (%80’inin) ise
niifus niceligi yeteri kadar dikkate alinmayarak insa edildigi tespit edilmistir.

Soru 14. Kiitiiphane toplumdaki herkesin ulasabilecegi bir konumdadir.

Kittiphaneler, toplumdaki biitiin bireylerin rahatlikla erisebilmesi i¢in mer-
kezde konumlandirilmalidir. Kiitiiphanenin merkezde konumlanmas: merkezden
uzak oturan bireylerin toplu tagima ile kiittiphaneye erisimini kolaylagtiracaktir. Bu
durum, kiitiiphane kullanimina énemli derecede etki edecektir. Calisma kapsaminda
incelenen kiitiiphanelerde, 6 kiitiiphanenin (%20’sinin) herkesin ulasabilecegi bir
konumda yer almadiy, 24 kiitiiphanenin (%80inin) ise kolay ulagilabilir bir konum-
da hizmet verdigi gortlmiistiir.

Soru 15. Kiitiiphane diger toplu etkinliklerinin yapildig: yere yakindir.

Kiittiphanelerin, tiyatro, opera, aligveris merkezleri gibi toplumun sik kullan-
dig1 mekénlara yakinhi@ kiitiiphane kullamimini artiracaktir. Ayrica toplumsal
biitlinlesmenin ve sosyallesmenin de saglanmas1 amaciyla bu tiir kurumlar birbirine
yakin olmalidir. Incelenen kiitiiphanelerin 10 tanesi (%33’i1) toplu etkinliklerinin
yapildig1 yerlere yeteri kadar yakin degildir, 20 kiitiiphane (%67’si) ise bu etkinlikle-
rin yapildig: yerlere yakin konumdadir.

Soru 16. Kiitiiphane toplanti, oyun, miizikal gibi etkinlikler i¢in halkin kul-
lanimina uygundur.

Kiitiiphaneler sadece ¢aligma ve aragtirma yapmak i¢in degil toplanti, oyun,
miizikal gibi etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in de uygun olmalidir. Bu durum,
mekanin etkin bir sekilde kullanilmasin saglamanin yaninda kiitiiphanenin bilinirli-
gini de artiracaktir. Bu dogrultuda calisma kapsamindaki kiitiiphaneler incelendigin-
de 4 kiitiiphanenin (%13'tintin) gesitli etkinlikler i¢in halkin kullanimina uygun oldu-
gu, 26 kiittiphanenin (%87’sinin) ise uygun olmadig gorilmdistiir.

Soru 17. Kiitiiphanede ¢alisanlar i¢in yemek yeme ve dinlenme yeri vardir.

Caliganlar i¢in yemek yeme ve dinlenme yeri her ne kadar konfor olarak
goriilse de en temel gereksinimlerden biridir. Caliganlar ihtiya¢ duyduklarinda bu
alanlardan yararlanarak verimlerinin diismesini engelleyebileceklerdir. Ayni zaman-
da kiitiiphanelerin ¢alisanlarina saglayacagi bu tiir imkanlar ¢aliganlarin kiitiiphane-
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ye aidiyetini giiclendirecek dolayist ile hizmet kalitesi de artacaktir. Yemek yeme yeri
ve dinlenme yeri bulunup bulunmadig ayr1 ayr sorular olarak hazirlanmis fakat
dinlenme yerinin sadece Rifat Ilgaz Halk Kiitiiphanesinde bulunmas: nedeniyle bu
iki soru tek soru olarak birlegtirilmistir.

Soru 18. Kiitiiphane girisi merkez1 bir yerdedir.

Bir mekéana giris konumu, onun cekiciligini etkileyen unsurlardan biridir.
Girig, siklikla kullanilan yollarla ayn giizergahta degilse, kiitiiphanelerin cezbedicili-
ginin azaldig gozlenmektedir. Calismaya konu olan 10 kiitiiphanenin (%30 unun)
girisi yeteri kadar merkezi bir konumda olmay1p, 20 kiitiiphanenin (%67’sinin) mer-
kezi bir girise sahip oldugu gortilmiistiir.

Soru 19. Kolaylikla goriilebilen kiitiiphaneye yonlendirici levhalar vardar.

Yonlendirme levhalarinin varligr bir mekéani ¢ekici kilan unsurlardan biridir.
Cekiciligin yam sira, bu levhalar kiitiiphaneyi arayanlar i¢in bir rehber konumunda-
dir. Incelenen kiitiiphanelerde sadece 5 kiitiiphanenin (%17’sinin) bélge merkezinde
ve ana caddede, 10 kiitiiphanenin (%33iiniin) ise bulundugu sokakta yonlendirici
levhalarin varligi goriilmiistiir. 15 kiitiphanenin (%50’sinin) herhangi bir yonlendir-
me levhasimna sahip olmadig1 gozlenmistir. Kiitiiphanenin bulundugu bélgenin mer-
kezinde kiitiiphaneye yonlendirici levhalar varsa kesinlikle katiliyorum, ana caddede
yonlendirici levhalar varsa katiliyorum, kiitiiphanenin bulundugu sokakta yénlendi-
rici levhalar varsa katilmiyorum, herhangi bir yonlendirici levha yoksa kesinlikle
katilmiyorum cevab1 verilmistir.

Soru 20. i¢ ve dis tasarimda basamak kullanimindan kagimilmistir.

Kamu binalarinin engelli dostu olmasi, kullanimi artiran unsurlardan biridir.
Odak noktasma kullanicisinu alan kiitiiphanelerin de mekanini engellilerin kullani-
mina uygun tasarlamasi gerekmektedir. Calisma kapsamindaki kiitiiphanelerin bu
agidan ne kadar engelli dostu oldugu incelendiginde, sadece 5 kiitiiphanenin (%17’si-
nin) i¢ ve dis tasarimda basamak kullanimindan kagindigr gozlenmistir. Buiytikada
Tlce Halk Kiitiiphanesinde ise dis tasarimda basamak kullanimindan sakinilmig fakat
i¢ tasarimda basamak kullamimindan kagmilmadigi gortlmistir (%3'tinde). 24
kiitiiphane (%80'1) basamakli bir mimariye sahiptir.

Soru 21. Aydinlatma yeterlidir.

Aydinlatma, halk tarafindan kullamilan mekanlarin gekiciligi i¢in en énemli
unsurlardan biridir. Gozii yoran bir aydinlatma ve karanlik bir ortamin varligi, meka-
nin kullanimim azaltabilen etmenlerdendir. Calisma kapsamindaki kiitiiphanelerin
aydinlatma durumu incelendiginde, sadece Bakirkoy Rifat Ilgaz Ilce Halk
Kiitiiphanesinde masa lambalarinin oldugu gortilmiistiir (%3'tinde). 9 kiitiiphanenin
(%30'unda) aydmlatmasinin yeterli oldugu, 20 kiitiiphanede (%67’sinde) aydinlat-
manin yeteri kadar verimli olmadig1 gozlenmistir.

Soru 22. Otopark var midir?

Halkin kullandig1 mekanlarda tagitlarin park edilebilecegi alanlarin olmasi, o
mekanin kullanimini artiran unsurlardan biridir. Kitiiphanelerin miistakil otopark:
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olmasa da kiittiphaneye gelenlerin araglari1 park edebilecegi bir alamin olmas,
kiitiiphane kullanimini biiyiik oranda etkileyecektir. Calisma kapsamindaki kiitiip-
haneler incelendiginde, 9 kiitiiphanede (%30'unda) miistakil veya ortak kullamilan
kamu binalar1 olmast nedeniyle otoparkin bulundugu gortilmiistiir. Biiytikada’da
motorlu tagit kullanilmadig igin otopark bulunmamaktadir (%3’tinde). Geri kalan 20
kiitiiphanede (%67’sinde) ortak kullanilabilecek bir otoparkin var olmadig: gozlen-
mistir.

Soru 23. i¢ ve dis tasarimda engelli kullanim1 dikkate alinmigtr.

Kamu binalarinda engellilerin kullanimina yonelik yapilan engelli rampasi,
kabartmal1 sar1 geritler gibi yontemler, engellilerin binalara kolayca giris yapabilme-
sini miimkiin kilmaktadir. Kiitiiphanelerin de bu yéntemleri kullanmasi engellilerin
kiitiiphanelerden faydalanmasimi saglayacaktir. Calisma kapsaminda incelenen
kiitiiphanelerin 10 tanesinde (%33’iinde) engelli kullanimu dikkate alinmig olup, 20
tanesinde (%67’sinde) engelli kullanim1 dikkate alinmamugtir.

Soru 24. Kiitiiphane binasi sube kiitiiphanesiyse 500 metrekarelik, merkez
kiitiiphane ise 1200 metrekarelik alana sahiptir.

2012 yilinda gikarilan Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, sube kiitiiphaneleri-
nin 500 metrekare, merkez kiittiphanelerin 1200 metrekarelik bir alana sahip olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Sadece 5 kiitiiphanenin (%17’sinin) bu standarda uydu-
gu gozlenmistir.

Genel Degerlendirme

Gerceklestirilen calisma sonucunda Istanbul’daki Kiltiir ve Turizm
Bakanligina bagli 30 halk ve ¢ocuk kiitiiphanesi i¢in bazi hususlar tespit edilmistir. Bu
hususlar 6zetlenecek olunursa; 7 kiitiiphanede (%23’tiinde) ses yalitiminn yeterli
oldugu anlagilmistir. Bu tecriibeden hareketle 23 kiitiiphanenin (%77’sinin) uluslar-
arast standartlardan uzak oldugunu ifade etmek miimkiindiir. 16 kiitiiphanede
(%53’tinde) kullanicilar igin ayrilmig bir bilgisayar alani bulunmamaktadir.
Kiitiiphanelerin yarisindan fazlas: kullanicilara ayrilan bilgisayar sayist konusunda
uluslararas standartlardan uzaktir. 7 kiitiiphanede (%23'tinde) personel igin ¢alisma
alanlar1 uluslararas: standartlara yakin seviyededir, sadece 4 kiitiiphanede
(%13"tinde) sergi alani, sadece 1 kiitiiphanede (%3’tinde) de kullanicilar igin ayri
caligma odalar1 vardir. 11 kiitiiphanede (%37’sinde) hirsizlik énlemi bulunmaktadir.
Higbir kiitiiphane yesil bina anlayisinda insa edilmemistir. Sadece 3 kiitiiphanede
(%10"unda) kiitiiphanenin yonetiminde olan toplanti odasi/konferans salonu vardir.
3 kiittiphanede (%10’unda) toplu tasima araglarindan inildiginde ya da kiitiiphaneye
giden ana yollarda yo6nlendirme tabelalar1 bulunmaktadir. 9 kiitiiphanenin
(%30’unun) otoparki vardir. Sadece 5 kiitiiphane (%17) engelli dostudur.
Kiitiiphanelerde tespit edilen bu hususlarin, kiitiiphanelerin hizmet gesitliligini,
kiitiiphane ¢aligsanlarinin verimliligini ve kullanici memnuniyetini etkileyecek unsur-
lar oldugu diistintilmektedir.

Istanbul’daki bu kiitiiphanelerin bina yapilari, konumlari ve 6zellikleri ince-
lendiginde ise tek tip bir kiitiiphane binas: anlayiginin yeteri kadar mevcut olmadig:
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gozlenmigtir. Bu durumun kiitiiphanelerin bir kisminin eski olmasi, yeni yapilanlarin
bir béliimiiniin ise kaymakamlik gibi diger kamu alanlarinda ya da belediyelerce tah-
sis edilen kiiltiir merkezi gibi binalar igerisinde kendine yer edinmesinden kaynak-
landig: goriilmektedir. Cok az sayida kiitiiphane miistakil bir alana sahiptir.

Her ne kadar Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi 2012’de yayinlanmus olsa da,
mevcut kiitiiphane binalarimin yonetmelikteki standartlara uygunlugu Kiiltiir ve
Turizm Bakanlig1 kiitiiphanelerinin durumunu ortaya koyacaktir. Su anda 2 merkez
kiitiiphane -Bakirkéy Rifat Ilgaz flge Halk Kiitiiphanesi ve Kadikdy Aziz Berker Ilge
Halk Kiitiiphanesi- ve 2 sube kiitiiphanesi -Caglayan Halk Kiittiphanesi ve Celiktepe
Mehmet Akif Ersoy Halk Kiitiiphanesi- yonetmelikteki nicele y6nelik bina standart-
larina uymaktadir. Maltepe Kaymakamligs, kiitiiphane binasindan tagindiktan sonra
Maltepe Tlce Halk Kiitiiphanesinin nicele yénelik bina standartlarina uygun olacag:
diistiniilmektedir. 25 kiitiiphane, Yonetmelik’teki standartlara yeteri kadar uyma-
maktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Istanbul’da Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagh olarak faaliyet
gosteren halk ve cocuk kiitiiphaneleri mekéanlari ISO 11219 Standardz ile 2012 yilinda
¢ikarilan Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligindeki mekana yonelik nicel verilere ne
kadar uyum sagladig1 agisindan incelenmistir. Bununla birlikte, binalar 2004 IFLA
Halk Kiitiiphanesi Hizmeti: Gelisim Icin IFLA /UNESCO ilkeleri'ndeki temel 6neriler
is1ginda da degerlendirilmistir. Su anda 29 halk ve ¢ocuk kiitiiphanesi faaliyet goster-
mekte olup, ¢aligma sirasinda 30 halk ve ¢ocuk kiitiiphanesi bulunmaktaydi. 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Kiitiiphanesi incelememiz sonrasinda kapanmuigtir.

Kiitiiphane mekanlarini yeni binaya ihtiyact olanlar ve mevcut
binasini/imkanlarini genigletmesi gerekenler seklinde bir degerlendirmeye tabi tut-
mak miimkiin goriilmektedir. Yeni binaya sahip olmas: gerektigi diistiniilen kiitiip-
haneler soyle belirtilebilir: Availar Tlce Halk Kiitiiphanesi, Bahgelievler Siyavuspasa
Cocuk Kiitiiphanesi, Bayrampasa Oguzhan Ilge Halk Kiitiiphanesi, Bostanct Omer
Faruk Toprak Halk Kiitiiphanesi, Bostanci Serap Sedat Cocuk Kiitiiphanesi, Cinili
Cocuk Kiitiiphanesi, Gaziosmanpasa Tlge Halk Kiitiiphanesi, Kartal 17 Nisan Halk
Kiittiphanesi, Mahmutbey Halk Kiitiiphanesi, Mihrimah Sultan Cocuk Kiitiiphanesi,
Mimar Sinan Halk Kiitiiphanesi, Pendik flge Halk Kiitiiphanesi, Zeytinburnu flge
Halk Kiitiiphanesi.

Konumunu gelistirmesi gerektigi diistiniilen kiitiiphaneler ise su sekilde agik-
lanabilir: Bakirksy Rufat llgaz Halk Kiitiiphanesi, Besiktag Levent Fatma Banat Cocuk
Kiitiiphanesi, Biiyiikada flce Halk Kiitiiphanesi, Caglayan Halk Kiitiiphanesi, Catalca
Halk Kiitiiphanesi, Celiktepe Mehmet Akif Ersoy Halk Kiitiiphanesi, stanbul Orhan
Kemal il Halk Kiitiiphanesi, Kadikéy Aziz Berker Ilge Halk Kiitiiphanesi, Kartal Tlge
Halk Kiitiiphanesi, Kiiciikgekmece Halk Kiitiiphanesi, Maltepe flge Halk
Kiitiiphanesi, Refik Halit Karay Fatih lge Halk Kiitiiphanesi, Sefakoéy Halk
Kiitiiphanesi, Silivri flce Halk Kiitiiphanesi, Sile flge Halk Kiitiiphanesi, Uskiidar
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Selimiye Halk Kiitiiphanesi. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Kiitiiphanesi faali-
yetine devam ediyor olsayd: konumunu gelistirmesi gerektigi diistintilen kiitiipha-
neler tasnifi icerisinde yer alacakti. Beykoz Kemalettin Tugcu Halk Kitiiphanesi ise
kapanmis olmasina ragmen, Istanbul i1 Halk Kiitiiphanesi'nin Internet sayfasinda
hizmet veriyor olarak gosterilmistir (Orhan Kemal il Halk Kiitiiphanesi, 2015).

Calisma sonucunda Istanbul’daki Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagh olarak
faaliyet gosteren halk ve cocuk kiitiiphanelerinde kullaniciy: kiitiiphaneye ¢ekecek
seviyede bir mekan kurgusu/organizasyonunun yeteri kadar mevcut olmadig:
gorulmustiir. Kiittiphane hizmetlerinin gesitliligi ve kullanict memnuniyeti agisindan
mekan unsurunun énemli oldugu anlagilmigtir. Bu durum, kiitiiphane kullanimimin
artirilmast distincesiyle yapilan etkinliklere istinaden gesitli mekéansal diizenlemele-
rin de gerceklestirilmesi gerektigini gostermektedir. Insanlarin kendilerini 6zdesles-
tirdikleri ve ihtiyaglarini da kolaylikla giderebildikleri mekanlara daha sik ugradikla-
r1 bilinmektedir. Yapilan incelemeler sonucunda, kiitiiphanelerin kullamic: odaklh
mekan kurgusuna sahip bulunmamas kiitiiphane kullaniminin hedeflenen seviyede
olmamasinin nedenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple, mevcut
kiitiiphanelerin gelistirilmesinde ve yapilacak yeni kiitiiphanelerde; kiitiiphane hiz-
met gesitliligi, kullanici, personel ihtiyaglar1 konularma dikkat edilmesi gerektigi
gorilmiistiir.

Tegekkiir

Bu calismadaki incelemelerin temeli 2013 yilinda Tirk Kiitiiphaneciler
Dernegi Istanbul Subesi biinyesinde kurulan ve galismanin yazarlarindan olusan

Kiitiiphane Binalari Proje Grubunun tecriibelerine dayanmaktadir. Katkilarindan
dolay1 dénemin Sube Bagkani Sayin Mehmet Manyas'a tesekkiir ederiz.
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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE COCUK
KUTUPHANELERININ ROLUl VE ONEMi: BIR
KUTUPHANE PROGRAMI ORNEGI
Miibeccel GONEN*

Nihan TEMiz**

Sevgi Can AKBAS***

Oz: Erken ¢ocukluk dénemi 6grenmenin belirgin ve kalici sekilde olus-
maya bagladig: bir dénemdir. Egitim alaninda yapilan calismalar gelisimsel fak-
torler disinda gevrenin ve ¢ocuklarin yasadigi deneyimlerin de 6grenme tize-
rinde etkili oldugunu goéstermektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda giinliik
program uygulamalarinin 6nemli bir kismii olusturan Tiirkge etkinlikleri,
cocuklarin sozctik dagarciklarim gelistirmelerine, s6zciikleri dogru ve yerinde
kullanabilmelerine, dil aracihigiyla diisiincelerini ifade edebilmelerine ve kitap
sevgisi ile kitap okuma aligkanhig1 kazanabilmelerine yardimci olmaktadir. Dil
gelisimi becerilerinin gelistirilmesi ig¢in en uygun ortamlardan biri Cocuk
Kiitiiphaneleridir. Kiitiiphanelerde sunulan materyallerin, kitaplarin ve tim
bunlar1 uygun sekilde bir araya getirip ¢ocuga sunabilen 6zel kiitiiphane prog-
ramlarinin olusturulmasi; okuma sevgisi ve sorumlulugu bulunan olumlu
kiitiiphane algisina sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in 6nemli bir gereklilik ola-
rak karsimiza qkmaktadir. Bu gereklilikten yola g¢ikilarak hazirlanan
“Kiitiiphanede Bir Giin...” adl kiitiiphane programi cocuklarin anaokulu
ortaminda bir yil iginde gegctikleri sosyal ve duygusal asamalar1 da géz 6niine
alarak aylik konular halinde bir 6n ¢aligma olarak hazirlanmigtir. Konular dahi-
linde hazirlanan etkinliklerin, anaokulunun egitim programi kapsaminda uygu-
lanmasi ve degerlendirilmesi planlanmigtir.

Anahtar Soézciikler: Erken cocukluk, ¢ocuk kiitiiphanesi, kiitiiphane
programi

*

Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Okul6ncesi Egitim
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THE ROLE AND IMPORTANCE OF CHILDREN’S
LIBRARIES IN EARLY CHILDHOOD: A LIBRARY
PROGRAM SAMPLE

Miibeccel GONEN*
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Absract

Early childhood is a period, in which learning starts to develop in a sig-
nificant and permanent way. Studies conducted in the area of education indicate
the environment and the experiences of children apart from developmental fac-
tors to be influential on learning as well. Turkish activities, which constitute an
important part of daily program applications in preschool education institu-
tions, are helpful for children to improve their vocabulary, to use words cor-
rectly and appropriately, to be able to express their feelings through language,
and to develop a love for books and the habit of reading. One of the convenient
environments for the advancement of language development skills is Children’s
Libraries. Constitution of services, materials, books, publications and special
library programs, which can combine all these in a proper way and present to
the child, confront us as an important necessity for raising individuals, who
have a liking and a responsibility of reading with a positive library perception.
The library program named “A Day in the Library...”, which was prepared on
the basis of this necessity, was organized as monthly topics considering the
social and emotional stages children experience in the kindergarten environ-
ment within a year. Activities prepared inclusive of the topics were planned to
be applied and evaluated within the context of the kindergarten’s curriculum.

Keywords: Early childhood, children’s library, library program

Giris

Erken ¢ocukluk dénemi 6grenmenin en belirgin ve kalic1 bir sekilde olugmaya
basladig1 bir donemdir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalar gelisimsel faktorler digin-
da gevrenin ve ¢ocuklarin yasadig1 deneyimlerin de 6grenme iizerinde etkili oldugu-
nu gostermektedir. Cocuga sunulan zengin uyarict gevre onun hayal giiciinii ve
merak duygusunu gelistirmesinde énemli rol oynar. Ozellikle dilin 6grenilmeye bag-
lanmasiyla birlikte ¢ocugun hayal diinyas: da farkli anlamlar kazanir. Hayali oyun-
lar, hayali kahramanlar ¢ocugun diinyasim zenginlestirir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda giinlitk program uygulamalar: igerisinde
yer verilen etkinliklerin 6nemli bir boltimiinti dil etkinlikleri olusturmaktadir. Bu
etkinlikler ¢cocuklarin yeni sozctikler 6grenerek sozciik dagarciklarini gelistirmeleri-
ne, sozciikleri dogru ve yerinde kullanabilmelerine, dil araciligiyla diistincelerini
ifade edebilmelerine ve kitap sevgisi ve kitap okuma aliskanlig1 kazanabilmelerine
yardimei olmaktadir (Akt. Gonen ve digerleri., 2010, Sy. 3). Cocuklarin bu ilk dénem-
lerde konusma konusunda desteklenmesi, arag-gereglerle diizenlenmis uygun ortam-
lar yaratilmasi, uyaricilar sunulmasi ve etkinlikler diizenlenmesi dil gelisimini des-
tekleyerek dil gelisim kapasitelerini en tist diizeyde kullanmalarimi saglamaktadir
(MEGEP, 2007, sy. 1).

Cocuk ve genglerin erken yaslarda egitilmeleri ve yaratici yetenekler kazan-
malar1 icin bir alt yap1 olusturan ¢ocuk ve genglik edebiyatinin en temel islevi ise dil
gelisimine yardimei olmaktir. Toplum yapist ve yasantilar degistikce, bilim ve sanat
alanindaki ilerlemeler hizlandikga gereken bilgi ve becerilerin sayist da artmig ve bu
durum egitim kurumlarinin gesitlenmesine neden olurken, kiitiiphanelerin de daha
etkili sekilde var olmas: ihtiyact dogmustur. Bu ihtiyag dogrultusunda gocuk kiitiip-
haneleri; ¢ocuklarin kitaplara ulagsma ve yazinsal yapitlarla bulusma yollarinda
kuramsal ve uygulamaya yonelik bilgi kaynaklarini iceren énemli bir képrii olarak
kabul edilmistir (Akt. Yagci, 2007, sy. 68-69).

Cocuk Kiitiiphaneleri, cocuklar1 yasam boyu 6grenme ve okuryazarlik beceri-
leri ile donatarak, onlarin topluma katilimlarini ve katkida bulunmalarini saglayan
kuruluslardir (IFLA, 2011, sayfa. 546). Ulkemizde gocuk kiitiiphaneleri Kiiltiir ve
Turizm Bakanlig1 biinyesinde ve Halk Kiitiiphaneleri kapsaminda ele alinmakta ve
¢ocuklar, halk kiitiiphanelerindeki ¢ocuk béliimlerini kullandiklart gibi yalnizca
¢ocuklara yonelik hizmet veren ¢ocuk kiitiiphanelerinden de yararlanabilmektedir
(Kitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii, 2015). Tiirkiye’de ¢ocuk kiitiiphanesi
kurulmasinin gerekliligi ilk olarak 1920-1930'lu yillarda diistintilmiis ve ilk gocuk
kiitiiphanesi 1925’de Tiirk Ocaklar1 tarafindan Akhisar’da kurulmusgtur. Bunu
zamanla yenileri izlemig ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin sayist giderek artmigtir. Ancak
90’11 yillarin sonlarina gelindiginde, ¢ocuk kiitiiphanelerinin sayilariin 6nceki yilla-
ra gore azaldig1 dikkat ¢ekmis, 2000 yilinda ise ¢ocuk kiitiiphaneleri halk kiitiipha-
nelerine devredilmistir (Sayer, 2007, sy. 66). 2010 yili Kiitiiphaneler ve Yayimlar
Genel Midiirliigii (KYGM) istatistiklerine gore Halk kiitiiphanesi sayist 1136, miista-
kil binada hizmet veren ¢ocuk kiitiiphanesi sayist ise 45'dir. (Ekici, 2012, sy. 2).

Cocuk Kiitiiphaneleri, tek tek ya da gruplar halinde gelen bebekler, kiigiik
gocuklar, okul 6ncesi donemdeki gocuklar, ebeveynler ile diger aile tiyeleri, bakicilar
ve ¢ocuk/medya/kitap alanlarinda galisan diger yetiskinlere hizmet vermeyi hedefle-
mektedir. Bu hedefleri gerceklestirirken sozii gegen kitleye, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sozlesmesinde de ifade edildigi gibi yas, 11k, cinsiyet, din, dil, kiiltiir, beceri ve
yetenek ayirimi yapmaksizin, tiim potansiyellerinin gelisimi igin bilgi, materyal ve
programlari esit kosullar altinda sunma sorumlulugunu da {izerine almaktadir. Bu
nedenle her ¢cocugun hakki olan bilgi, islevsel / gérsel / dijital ve medya okuryazarligy,
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kiiltiirel gelisim, okuma gelisimi, yasam boyu 6grenme olanaklar1 sunmak, bos
zamanlar igin yaratici programlara erisimi kolaylastirmak, ¢ocuklarin agik erisimli
kaynaklara ve ortamlara erisimini saglamak, cocuklar/ebeveynler/bakicilar igin
etkinlikler sunmak, ¢ocuklar: giiclendirmek, 6zgiirltiklerini ve gtivenliklerini savun-
mak, cocuklar1 kendine giivenen ve yeterli bireyler olmaya tesvik etmek, bariscil bir
diinya i¢in ¢abalamak gibi 6nemli amaglar1 bulunmaktadir (IFLA, 2011, sy. 547-548)

Cocuk Kiitiiphanelerinin amaglari, kapsami, bilegenleri ve hizmetlerine dair
tespitlerde bulunan calismalara bakildiginda; tilkemizde okul 6ncesi dénemdeki
¢ocuklara verilen kiitiiphane hizmetleri ve halk kiitiiphanelerinin 6nemiyle ilgili
yapilan ¢aligmalarin yani sira; yabanci literatiirde de ayn1 dénemdeki ¢ocuklarin oku-
maya hazir bulunugluk durumlarim halk kitiiphaneleri, ¢ocuk kiitiiphaneleri ve
diger kiitiiphane tiirleri agisindan degerlendiren ¢ok boyutlu ¢aligmalar yapildig
goriilmektedir (Akt. Yilmaz ve Cakmak, 2009, sy. 491). Ersoy (2009, sy. v) yasam boyu
ogrenme ve halk kiitiiphaneleri baglikhi calismasinda 6grenmenin yagsam boyu devam
ettigini, bilgi icerikli olmasi sebebiyle de siirecin gergeklestirilmesinde kiitiiphanele-
rin ¢ok 6nemli bir yer tuttugunu ifade etmektedir. Bu nedenle en kiictik yaglardan iti-
baren ¢ocuk kiitiiphaneleri ile baglayacak olan stireci temel kabul etmekte ve bunun
yasamun ileri yillarinda da halk kiitiiphaneleri ile devam etmesinin énemini savun-
maktadir. Giirsoy (2015) ise kiitiiphanenin ¢esitli alanlardaki kullanimina ve 6nemi-
ne dikkat cekmistir. 1ngilizce dil egitimi verilirken de, sosyal duygusal gelisim ile ilgi-
li calismalar yapilirken de, gelisimin her alaniyla ilgili 6grenme ortamlar1 yaratirken
de kiitiiphanelerden yararlanmanin miimkiin oldugunu anlatmigtir. Bunun igin énce-
likle egitim programlarinda gerekli degisikliklerin ve calismalarin yapilmas: gerek-
mektedir. Okullarda uygulanan egitim programlarinin dogru analiz edilmesinin ve
program ile kiitiiphane etkinliklerinin nasil birlegtirilecegine karar verilmesinin anla-
mu biiyiiktiir. Buna gore kiitiiphane, egitim sisteminin organik bir parcas: olmali, egi-
timi destekleyen, yasam boyu 6grenme igin ortam saglayan bir kurum olarak ele alin-
malidir (Akt. Giirsoy, 2015, sy. 6).

Yeni ytizyilda ¢ocuklar tarafindan ilgiyle karsilanan elektronik yayinlarin tire-
timinin ve kullammmimin artmasi ve gesitli kolayliklar saglamasi ¢ocuk kiitiiphanele-
rinde de cesitli degisimlere neden olmustur. Ozellikle gelismis tilkelerde kimi kiitiip-
haneler elektronik ortama aktarimda bulunmus, bazilari ise ¢ocuklara yonelik yaym-
larin ve egitici aktivitelerin yer aldig1 web siteleri olusturmus; bilgiye erisimde yeni
teknolojiler hizla kullamlmaya baslanmigtir (Sayer, 2007, sy. 67). Bu tiir uygulamalar
iilkemizde diinyadaki gelismelere gore daha yavas bir bigimde siirdiiriilse de, daha
oncesinde “bir kiitiiphane gorevlisi ve kitap yigim” seklinde algilanan ¢ocuk kiittip-
haneleri gerek materyal, gerekse uygulanan kiitiiphane programlari bakimindan
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Giiniimiiziin ¢ocuk kiitiiphanelerinde kitap okuma
saatleri disinda yabanci dil calismalari, konserler, konferanslar, miinazaralar diizen-
lenmekte, planlanan agik hava eglenceleri, sinema etkinlikleri ve sanat ¢aligmalariyla
¢ocuklarin kitaba ve kiitiiphaneye olan baglantilar1 giiglendirilmeye calisgilmaktadir
(Goktiirk, 2010, sy. 552).
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Uluslararas: Kiitiiphane Dernekleri Federasyonu (International Federation of
Library Associations/ IFLA, 2006)nun yayinlamis oldugu “Cocuklara Yonelik
Kiitiiphane Hizmetleri Rehberi” nde soz edilen kiitiiphane hizmetlerinin bilesenleri
ise farkli bir bakis agist olusturmustur. Bu bilegenler amag, biitge, materyal, segim kri-
teri, yer, hizmetler, sosyal ¢evre ile isbirligi, halkla iligkiler, insan kaynaklari, yénetim
ve degerlendirme bagliklarindan olugsmaktadir. IFLA i¢in nitelikli bir ¢ocuk kiitiipha-
nesi ve bu kiitiiphanede yapilan etkinlikler sadece kitaplarla ilgili yapilacak faaliyet-
lerle sinirli kalmamaly, genis bir bakis agisindan bakilarak olusturulacak ¢ok yonlii bir
temelden yola ¢ikmalidir. Yani ¢ocukta olumlu kisilik olusturma ve gelistirmeye
katk: saglamak, onlarin konusma gelisimleri ve dil becerilerini gelistirmelerini des-
teklemek, ¢cocuklara bilgiye erisim becerisi kazandirmak, okumanin zevk ve gtictinii
kegfetmelerini saglamak, su anda ve gelecek yillarda iyi birer kiittiphane kullanicist
olmalarimi saglamak gibi hedefleri gergeklestirmelidir. Bu dogrultuda cocuklarin
bilgi, kiiltiir ve eglenme gereksinimlerini; ¢esitli materyalleri 6diing vererek, bilgi ve
damgma hizmeti sunarakJ[Jmateryal se¢imi ve kiitiiphane hizmetlerinin gelistiril-
mesi siirecine ¢ocuklari da katarak, kiitiiphane kullanimi ve bilgi okuryazarlig: egiti-
mi vererek, okuma tesviki igin giidiileyici etkinlikler yaparak, yaratici programlarla
Oykii okuma hizmeti sunarak, ebeveynlere ve bakicilara egitim vererek, okul 6ncesi
Ogretmenlere, 6gretmenlere ve kiitiiphanecilere damigma hizmeti sunarak ve egitim
vererek, kurum ve kuruluslar1 destekleyerek ve isbirligi yaparak karsilamak sorum-
lulugundaki hizmetler arasindadir (IFLA, 2011, sy. 546, 550)

Ekici (2012, sy. 1,9)'nin yaptig1 ¢alismada, Tiirkiye’de hizmet veren gocuk
kiitiiphaneleri anilan bilegenler agisindan incelenmis; yeterli biitgeleri olmadig: igin
materyal cesitliligi saglayamadiklari ve hedeflenen etkinliklerin yapilamadig:
gorulmustiir. Bu kiitiiphanelerde ¢ocuklar igin verilen hizmetlerin simirli kaldig, per-
sonelin ise kiitiiphanecilik ve egitim alaninda uzmanlagmamug kisilerden olugtugu
aktarilmigtir. En 6nemli bilegenlerden biri olan ve kiitiiphaneyi ilging, etkili, gekici
gostermek konusunda énemli yer tutan kiitiiphane etkinliklerinin ise yeterli olmadig:
anlagilmaktadir. Oysa diinyada kiitiiphanelerde uygulanacak programlar 6zel olarak
planlanmakta, 6zel kiitiiphane etkinlikleri yazilmakta ve uygulanma siireci ciddi
sekilde onemsenmektedir. Ornegin, Vimercati ve Pirola (2011, sy. 435), Milano
Belediyesi Halk Kiitiiphanesi Sistemi tarafindan hayata gecirilen “Gel kiitiiphanede
bulugalim” isimli projelerinde komsu bes kentteki kiitiiphanelerde etkinlikler plan-
lamiglardir. Anilan etkinlikler yoluyla kiitiiphanelerin sosyal uyumdaki roliinii giig-
lendirmeye ¢alismuslardir.

Regina Halk Kiitiiphanesi'nde okuldncesi dénemdeki ¢ocuklarla 24 ay stiren
bir erken okuryazarlik programi uygulanmistir. Giinde yarim saat olarak planlanan
programda cocuklarin gelisim doénemlerine uygun aktiviteler yapilmis; sarkilar,
tekerlemeler, melodiler, bol bol konusma, kitap okuma, soru sorma gibi interaktif
etkinlikler ile eglence dolu ve negeli bir ortamda 6n okuryazarlik becerileri verilmeye
calisilmistir. Program sonucunda ¢ocuklarin erken okuma becerilerinde artis oldugu,
ayni zamanda ailelerin kiitiiphaneye gelis sikliklarinda da artis oldugu kaydedilmis-
tir (Graham ve Gagnon, 2013, sy. 103). Benzer gekilde Cincinnati Halk Kiitiiphanesi
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ve Hamilton Ilge Kiitiiphanesi'ne gelen cocuklara yonelik olarak da, daha énceden
planlanmis agik havada okuma etkinlikleri, hikaye okuma atolyeleri, sanat dersleri,
tiyatro, dans, fitness aktiviteleri, ev 6devi yapma, arastirma merkezleri, bilgisayar
kullanma, oyun oynama, oyun turnuvalar: gibi program etkinlikleri yapildig: bilin-
mektedir (Livability, 2012).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi'nin (American Library Association/ALA,
2015) web sitesinde ise gocuklara yonelik kitap etkinlikleri (yazar davet etme, kitap
tombalasi, kugaklar arasi kitap okuma vb.), topluma hizmet etkinlikleri (ihtiyact olan
¢ocuklara kitap hediye etme, bagis toplama vb.), sanat etkinlikleri (kitap tiretme,
kitap ayract yapma vb.), drama etkinlikleri (duygular: katarak kitap okuma, dogagcla-
ma egzersizleri vb.), yemek etkinlikleri (pasta kitab1 okuma ve pasta yapma, tilke
tanutimim kitapla yapip o iilkenin yemegini pisirme vb.), oyun etkinlikleri (satrang,
domino vb.), kiitiiphanede misafir (yoga uzmani, kdpek egitimcisi vb.), bagimsiz
etkinlikler (haber olugturma vb.), bilim ve teknoloji etkinlikleri (bScek inceleme, fen
atolyesi, birlikte film ¢ekme vb.), bagliklar1 altinda ¢ekim alami olusturan programli
etkinlikler yapilmaktadir.

Amerika’daki MIHK (Monroe ilce Halk Kiitiiphanesi)in ¢cocuk béliimiinde ise
siiregelen programlar, aylik programlar ve kiitiiphane disinda sunulan programlar
olmak tizere ii¢ farkli hizmet sunulmaktadir. Kiitiiphanenin verdigi hizmetlerin
biiyiik ¢ogunlugunu siiregelen programlar olusturmakta; kapsaminda okuloncesi
¢ocuklar igin kesif merkezi, bebeklere yonelik etkinlikler, sali hikayeleri, aile hikaye
zamani, kukla gosterileri bulunmaktadir. Aylik programlarin icerikleri aylik olarak
degismekte, her ay yapilan film gdsteriminin yani sira o ay i¢inde gergeklesecek olan
olaylara ait (yoresel bir festival gibi) programlar yapilmaktadir. Dig erisim program-
lar1 araciligiyla ise kiitiiphaneye erisimi olmayan gocuklara hizmet gotiiriilmektedir.
Ayrica cesitli kregler ve gilindiiz bakimevleri ile yapilan anlasmalar gercevesinde
kiitiiphaneciler bu yerlere giderek sinmiflarda hikaye okuma, eligi vb. etkinlikler
diizenlemektedir (Yilmaz, 2008, sy. 180).

New York Halk Kiitiiphanesindeki uygulamalar da, kiitiiphanelerin bir¢ok
kdltiirel etkinlik ile beraber kullanilabileceginin ¢ok yonlii bir anlatimi olarak karsi-
muza ¢tkmaktadir. Akil oyunlar1 (jenga, yap boz vb.), seramik etkinlikleri, okunan
kitaplardan segilerek yetigtirilen bitkiler, miizik sohbetleri, kiigiik yas gruplar igin
hafta sonu aileleri ile beraber katilabilecekleri pijamal kitap okuma sohbetleri, siir
atolyeleri, masal kahramani temali hikaye saatleri, klasik masallarin kuklali anlatim-
lar1 ¢ocuklar kiitiiphaneye davet eden programli aktivitelerdir (Giirsoy, 2015, sy. 9).

Ozellikle kiigiik yaslarda alman egitimin, kisilik bigimlenmesi ve olumlu alig-
kanliklar edinilmesi agisindan gerekli ve yararli oldugu genelde kabul edilen bir ger-
gektir. Okuloncesi donem ise okuma aliskanliginin temellerinin atilmasi bakimmdan
son derece 6nemlidir. Buna dair olarak bu dénemde yapilabilecek en 6nemli uygula-
malar; ¢ocuklar igin uygun kiitiiphane ortamlarinin yaratilmasi, uygun gocuk kitap-
larinin bir araya getirilmesi (Ekici ve Yilmaz, 2014, sy. 548) ve tiim bunlarin gocu-
klarin gelisim donemleri ve ilgilerine uygun sekilde hazirlanmis kiitiiphane pro-

gramlariyla birlikte sunulmasidir.
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CALISMANIN AMACI

Kitap sevgisi ve dil, konusma ve kiitiiphane kullanma becerileri erken ¢ocu-
kluk déneminde kazanilmaya baslamakta ve yasam boyu kazanglar saglamaktadir.
Diinyada kiitiiphane ortaminda, kiitiiphaneci ya da egitimci uygulamacilar tarafindan
gerceklestirilen, gelisim dénemlerine gore hazirlanmig, amilan kazanimlar: kargilayan
ve gergeklestiren kiitiiphane etkinlikleri ve programlar: bulunmaktadir. Ancak tilke-
mizde sozii edilen etkinlikler ve programlara yogun sekilde ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calisma, Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu biinyesinde
“Okul6ncesi donem ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanliklarinin ve becerilerinin bir
¢ocuk kiitiiphanesi araciligiyla gelistirilmesi” isimli alt yap1 projesi dahilinde yapi-
landirilmis olan ¢ocuk kiitiiphanesinde uygulanmak {iizere bir kiitiiphane program
hazirlamak amaciyla yapilmigtir. “Anaokulunda Bir Giin” adli programin ve kapsa-
mindaki etkinlikleri i¢in 6n galisma olmasi ve tamamlandiginda oncelikli olarak
Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu Cocuk Kiitiiphanesi’'nde, daha sonrasinda
ise bagka gocuk kiitiiphanelerinde kullanilmak tizere planlanmugtir.

YONTEM
Kiitiiphane Programinin Gelistirilmesi

“Kiitiiphanede Bir Giin...” adl kiitiiphane programi 6n ¢aligmalar1 agamalar
halinde gerceklestirilmigtir. Ik asamada konu ile ilgili literatiir incelenmis, tilkemiz-
de ve diinyada kiitiiphane programlarina olan gereksinimin ne denli fazla oldugu
goriilmistir. Bu noktadan yola ¢ikarak sozii edilen ¢alismalarin (Yilmaz, 2008;
Vimercati ve Pirola, 2011; Livability, 2012; Graham ve Gagnon, 2013; ALA, 2015;
Giirsoy, 2015) igaret ettigi kiitiiphane hizmetleri, program ve etkinlik igeriklerini agi-
klayan ifadeler incelenmistir. Sonraki asamada, Amerika’da bulunan okullarda okul
oncesine yo6nelik hazirlanmig ve uygulanmakta olan alt1 farkh kiitiiphane program
(Powell County Schools, 2015, Susquehanna Community School, 2015, Cannon
School, 2015, Elemantary Library Routines, 2015, Oswego City School, 2015,
Muscatine Community School, 2015) tesadiifi olarak secilmistir. S6zii edilen prog-
ramlarin bigimsel igerikleri arastirmacilar tarafindan incelendiginde yillik olarak
planlandiklar1 ya da “Dil Etkinlikleri” kapsaminda yillik egitim programina yediril-
dikleri anlagilmigtir. Programlarin adlar1 ve bigimsel igerikleri Tablo.1’de verilmistir:
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Tablo.1 incelenen Kiitiiphane Programlarinin Ozellikleri

Yillik olarak uygulanan kiitiiphane
programlar:

“Dil Etkinlikleri” adiyla Yillik Egitim
Programi kapsaminda uygulanan etkinlikler

Powell County Schools Kiitiiphane Programu

Elemantary Library Etkinlikleri

Susquehanna Community School Kiitiiphane
Programi

Oswego City School Etkinlikleri

Cannon School Kiitiiphane Programi

Muscatine Community School Etkinlikleri

izleyen asamada gocuklarin sosyal ve duygusal alandaki becerilerinin tiim
ogrenmeleri tizerinde biiytik etkisi oldugundan yola ¢ikilarak, ¢ocuklarin yil iginde
gectigi sosyal ve duygusal agsamalar goz 6niine alinmis ve yillik kiittiphane programi
hazirlanmigtir. Béylece “Kiitiiphanede Bir Giin” adli program etkinlikleri aylara gére
konulara béliinerek yillik olarak planlanmuistir.

Ayrica aylik konulara uygun “Ayin nesnesi” ve “Ayin kavram1” gibi ek etkin-

liklere ve belirli giin ve haftalar: igeren 6

nemli tarihlere de programda yer verilmis-

tir. Yillik planda her ay igin belirlenen konu bagliklari, ek etkinlikler ve 6nemli tarih-

ler Tablo.2’de ifade edilmistir:
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Tablo.2 Yillik planda her ay i¢in belirlenen konu basliklar1

Tarih Konu Aciklama Ayin Nesnesi/ Onemli
Basliklar1 Kavram Tarihler
Ekim Okula Anaokuluna ve kiitiiphaneye uyum etkin- Kiitiiphane
Uyum liklerini igerir. Kart1/Kiitiiphane
/Cocuk
Kiittiphaneleri
vb.
Kasim Okula Cocuklarin kiitiiphaneye uyumu, aidiyeti ve Kitap Diinya Cocuk
Uyum- olumlu algilar edinmeleri igin gereken tanima Ayraci/Kitap Kitaplari
Tanima etkinliklerini igerir. Kurdu vb. Haftas1 (12-
18 Kasim)
Aralik | Bilgilenme | Kiitiiphanenin ortami, materyalleri, kitaplara Biiytiteg/
dair kavramlar (harf, punto, kelime, sayfa vb.) Koleksiyon
ile ilgili teknik ve temel bilgilere dair etkinli- vb.
kleri igerir.

Ocak/ Oyun Cocuklarin kiitiiphanede eglenerek 6grenme- Sozliik / Siir-
si, yaraticithgin ve paylasimin yiikselmesi Hayal kurmak

Subat amagli oyun etkinliklerini igerir. vb.

Mart | Arkadaglik | Cocuklarin kiitiiphanede kaliteli oyun arka- Ansiklopedi/ Kiitiiphaneler
dasliklar1 kurmalar1 ve sosyal becerilerini Geri Dontisim Haftas1 (Mart
gelistirmeleri icin gereken arkadaslik etkin vb. Aymin Son
liklerini igerir. Haftasi)

Nisan | Paylasim- | Kiitiiphanenin, ¢ocuklarin arkadaslik iligkile- Harita- Diinya Kitap

Grup rini ve paylagimlarini olumlu etkilemesi igin Atlas/Yaymevi- Haftasi (23
Bilinci planlanan etkinlikleri igerir Matbaa vb. Nisan
Haftasi)

Mayis | Sosyallesme | Arkadashgin, paylasimin ve grup bilincinin Dergi/ Abone
kiitiiphane sinirlarini agmasini ve kiitiiphane Olmak vb.
araciligiyla farklh diinyalarla tanisilmasini sag-
layan etkinlikleri igerir.

Haziran | Yaz Keyfi | Kiitiiphanenin ve kiitiiphane etkinliklerinin Gazete/Bandrol
dort duvar ile sinirli kalamayacagini, mevsi- vb.

me uygun dis ortamlarda devam ettirebile-
cegine vurgu yapan etkinlikleri icerir.

Her ay igin planlanan konu bagliklarinin belirlenmesinin ardindan literatiirde

s6zii edilen hedeflerin hayata gecirilmesine ve incelenen okul kiitiiphane program-
larindaki etkinliklerin irdelenmesine ¢aligilmigtir. Yapilan beyin firtinalari sonucu her
ayin konu bagliklarina gore agilimlar yapilmis ve konulara uygun etkinlik basliklar:
olusturulmustur. Tablo.3’de konu baglig: “Okula Uyum” olan Ekim ayina ait kiitiip-
hanede uygulanacak etkinlik bagliklar: 6rnek olarak sunulmusgtur:
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Tablo.3 Ekim aymna ait etkinlik basliklarindan bazilar1 (Konu baslig::
Okula Uyum)

-Kiittiphaneye Uyum... Kiitiiphanenin Yeri... Kiitiiphane Okulumuzun Neresinde...

-Kitap Dinleme Igin Sinyal Miizik (Duydugun Anda Dinleme Pozisyonuna Geg)

-Kiitiiphane Ne Demek? Kiitiiphaneci Ne Demek?

-Kiitiiphane Kurallar1 (Burada Ne Yapilir? Ne Yapilmaz?)

-Kiitiiphane Turu/Gezisi

-Fotografli Kiitiiphane Yoklamasi (Ayse Buradaydi ve Yoklamayi Isaretledi)

Kiittiphanede Kitap Tasima (Kag Kitap Tastyabilirsin? Kitaplari Diisiirmemek icin Stratejiler
Oner...)

-Sadece Kitaplar1 mi1 Okuruz?
Evden Okunabilecek Herhangi Bir Sey Getir (Kullanma Kilavuzu, Cikolata Kagds, Tlag
Prospektiisii)

-Kiittiphanede Ses ve Yiirtiytis Nasil Olmali? -Kiitiiphanede Nasil Siraya Gegilmeli?

-Kiittiphane Hakkindaki ilk izlenimlerim... Burada En Cok Ne/Neler Yapmay1 Sevdim?

Sonraki asamada etkinlik bagliklarindaki hedefleri kargilayan etkinlikler yazil-
migtir. Programin tamamui igin yazilan etkinlik sayis1 143’dtir. Her etkinligin bir etkin-
lik kartt bulunmaktadir. Etkinlik karts; etkinligin adi, hedef/hedefler, malzemeler,
uygulama ve Oneriler adli basliklardan olugmaktadir.

“Etkinligin ad1”nin, yapilacak uygulamaya basitce isaret eden kelimelerden
se¢ilmis olmast ve merak uyandirmasi amaglanmigtir. “Hedef/hedefler” baghiginda,
o etkinligin kapsadig: kiitiiphane programi kazanimlarina yer verilmesi digtintilm-
iistiir. “Malzemeler” basliginda, etkinlik sirasinda gereken materyallerin listesine yer
verilmekte ve uygulayicinin bunlart uygulama 6ncesinde hazirlamasi beklenmekte-
dir. “Uygulama” bagliginda, etkinligin tiim asamalarinin diizenli ve birbirini izleyen
sekilde, herkes tarafindan anlagilabilecek bir dilde anlatilmas: ve gerektiginde ¢ocuk-
lara verilecek yonergeleri de icermesi hedeflenmisgtir. “Oneriler” bagliginda ise uygu-
lamay1 yapan kisinin etkinligin bitmesinin ardindan ekleyecegi ya da sorun yasadig1
detaylar hakkinda diistincelerini yazmasi igin kiigiik bir not béliimii olugturulmasi
amaclanmigtir.

Programi uygulayan egitimcinin yapmas: gereken, etkinlikleri 6grenmek ve
etkinlik havuzundan aylik konu bagligina uygun sekilde etkinlik segerek haftalik ola-
rak planlamaktir. S6zii edilen etkinliklerin her giin/giinde iki tane olacak sekilde
uygulanmasi ve her bir uygulama igin yaklagik 20-30 dakikalik siire ayrilmast uygun
bulunmaktadir. Tablo.4’de haftalik plan 6rnegi ve Tablo.5’de ise bir etkinlik karti

ornegi sunulmustur:
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Tablo.4 Haftalik Plan Ornegi

Pazartesi Sal1 Carsamba Persembe Cuma

Kiitiiphanenin | Kitap Kurdu | Karakter | Bas Kahraman Kedim
Etkinlik Yolu

Adlan

Kutusu

Odiing Alma | Konusunu Yaraticr | Hedef kitaplar | Kiitiiphane
Takvimi Tahmin Et | Kitaplar Kurallar1

Tablo.5 Bir Etkinlik Kart1 Ornegi

ETKINLIGIN ADI: KITAP KURDU

HEDEF/HEDEFLER:

-Sayfalar1 dogru yonde gevirebiliyorum

MALZEMELER:
-Kitap kurdu resmi

-Cesitli sayida ve boyutta kitaplar

UYGULAMA:

Cocuklara “Kitap kurdu” soziinii daha énce duyup duymadiklar: sorulur. Anlamini tahmin
etmeleri ya da fikirlerini sdylemeleri saglanir. Bu séziin anlami agiklandiktan sonra ¢ocuklara
bir kitap okunur.

Kitap okuma esnasinda sayfalar1 hangi yénde ¢evirmemiz gerektigi ve gevirirken nereden
tutulmasinin dogru oldugu konusuna vurgu yapilir. Ardindan egitimci tarafindan ¢ocuk
sayist kadar kitabin bulundugu masa gosterilir. Bu kitaplarmn her birinin sonuncu ya da son-
dan bir 6nceki sayfalarinin arasinda kagittan kesilerek hazirlanmis siyah-beyaz kitap kurdu
resimleri bulunmaktadir.

Cocuklara, kitaplarinin sayfalarini kendilerine gosterildigi gibi dogru yonde teker teker cevir-
meleri sdylenir. Bunu yapan ¢ocuklarin kitabin icinde sakl bir stirpriz bulacaklar: da belirtilir.
Sayfalar1 geviren her cocuk, kitabmin arasinda kitap kurdu resimlerini bulur. Ogretmen bu
resimleri boyamalari ve evlerine gétiiriip anne ve babalarma da kitap kurdu s6ziinii anlatma-
lar1 icin ¢ocuklara yonlendirme yapar.

ONERILER

Degerlendirme Formunun Olusturulmasi

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar i¢in “Kiitiiphanede Bir Giin” adiyla planla-
nan kiitiiphane programinin olugturulmasi ve gelistirilmesi ile ilgili asamalar yukari-
da aktarilmigtir. Hem programun, hem de ¢ocuklarin uygulanan program ile ilgili
kazanimlarimin degerlendirilmesi icin ise bir degerlendirme formu olusturulmustur.
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Bu formda, program kapsaminda yazilmis olan etkinliklerin hedef ciimleleri,
degerlendirme maddeleri olarak ele alinmugtir (“Odiing aldig1 kitab1 okuyup geri geti-
rebilir”, “Kitap dinleme zamaninin bagladigini bilir”, “Birbirinden farkli okuma
materyallerini tanir”, “Kiitiiphane kurallarin bilir” vb. gibi). Etkinlikleri uygulayan
egitimcilerin, cocuklar1 uygulama esnasinda izlemeleri ve degerlendirme formunun
ilgili maddelerini de bu gozlemlere dayanarak doldurmalar1 hedeflenmektedir.
Degerlendirme formu toplam 53 maddeden olusmakta ve ti¢ dereceli likert tipi 6l¢ek
bi¢iminde puanlanmaktadir. Degerlendirme formunu uygulayanlardan her madde
icin Evet (3 puan), Bazen (2 puan) ve Hayir (1 puan) segeneklerinden birini igaretle-
meleri istenmektedir.

SONUC VE ONERILER

Okuma kiiltiiriintin gelismesi, kiitiiphane ve kitap sevgisinin stirdiirtilebilir
sekilde olugturulmast igin alt yap: caligmalarmin yapilmasinin yan sira, kiitiiphane-
lerde uygulamak tizere ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun sekilde hazirlanmus,
nitelikli, uygulanabilirligi yiiksek ve gekim alani olugturabilecek programlarin hazir-
lanmas ve yayginlastirilmasi da son derece 6nemlidir. Bu programlarin ¢ocuklara
kitap sevgisi kazandirmak, iletisim ve dil becerilerini gelistirmek, bilgiye erisim bece-
rilerini giiglendirmek ve tiim bunlar igin kiitiiphaneyi ve kiitiiphane hizmetlerini
keyifli, eglenceli, yararli bir ortam olarak algilamalarini saglamak igin biiytik rol
oynadig diistiniilmektedir.

Bu ¢alisma okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin, egitimcilerin, ebeveynlerin, aile
biiyiiklerinin ve bakicilarin, gocuk/kitap/egitim/medya ile ilgilenen yetigkinlerin
yararlanabilecegi bir kiitiiphane programi érnegi olusturmak, “Kiitiiphanede Bir
Giin” adli programin ve kapsamindaki etkinliklerin &ncelikli olarak Hacettepe Uni-
versitesi Beytepe Anaokulu Cocuk Kiitiiphanesi’de kullamlmasi, daha sonrasinda ise
bagka cocuk kiitiiphanelerinde yayginlasmasi i¢in bir 6n ¢alisma olarak planlanmisg-
tir. Calismanin bundan sonraki asamalarinda program igin yazilan etkinliklerin
materyallerinin somut hale getirilmesi, uygulamacilarinin niteliklerinin belirlenmesi
ve programin nasil uygulanacagi konusunda egitim almasi, programin ¢ocuklara
uygulanmasi, uygulanma stireci ve sonuglari ile ilgili nitel ve nicel analizler yapilma-
s1, programin amacina uygunlugunun test edilmesi ve sonuglarin paylagilmas: hedef-
lenmektedir.

Bu calismada, okul oncesinde uygulanabilecek bir kiitiiphane programimin
o6nemine, Ozelliklerine vurgu yapilmasi ve bir program orneginin olusturulmasi
amagclanmistir. Dolayisiyla bu 6neri, bir 6n ¢alisma olarak nitelendirilmekte ve yuka-
rida sozii edilen agamalarin gergeklestirilmesinin ardindan hayata gegirilmesi diigii-
niilmektedir. Nihai kiitiiphane programi kapsamindaki kiitiiphane etkinliklerinin;
anaokullarinda, kiitiiphanesi olmayan okullarda dil etkinligi olarak siuflarda, il ve
ilcelerdeki ¢ocuk kiitiiphanelerinde ve kitapevlerinde kullanilmasi 6nerilmektedir.
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TURKIYE’'DE OKUMA ALISKANLIGI KULTURU iCiN
OKUL ONCESI EGIiTiM KURUMLARINDA
ANAOKULU KUTUPHANELERININ GEREKLILIGi

Asiye KAKIRMAN YILDIZ*

0Oz: Okuma kiiltiirii ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 tarihi-
mize bakildiginda, bu aligkanhigin hi¢bir devrede toplum temelinde bir
zemininin olmadig1 goriilmektedir. Hem devlet hem de sivil kurulug-
larin politikalarinda, tilkenin geleceginde soz sahibi olacak ¢ocuklara,
kitap ve kiitiiphane kiltiiriinii benimsetebilecek bir yaklagimin yer
almiyor olusu, bu konudaki altyap: eksikliginin hald devam ettigini
gostermektedir. Ailelerdeki okuma aliskanligr kiiltiiriniin de son
derece zayif olmasi nedeniyle, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin zihinle-
rinde bir kitap ve kiitiiphane mefhumunun yerlesmesi ancak, okul
oncesi kurumlarda “Anaokulu Kiitiiphaneleri” nin kurulmas: ile
mimkiin gortinmektedir. Dolayisiyla, bir an 6nce hayata gegirilmesi
gereken bu projenin odak noktasimnin, topluma uzun vadeli etki ve
katkilar1 igin, 3-6 yas arasindaki okul oncesi dénem gocuklar: olmasi
gerektigi ¢ok agiktir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de okumayi bir aliskanliga don-
ustiirebilmek ve bu aligkanlhig: bir kiiltiir haline getirebilmek i¢in, okul
dncesi dénem ¢ocuklarinn zihinlerinde kitap ve kiitiiphane kavramu-
nin yer etmesi gerektiginin altim1 ¢izmek ve bunun igin anaokulu
kiitiiphanelerine ihtiyag oldugunu vurgulamaktir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi, Okuma Aligkanligi, Okuma
Aligkanh@ Kiiltiirti, Anaokulu Kiitiiphanesi

*

Dog. Dr.; Marmara Universitesi, Bilgi ve Belge Yonetimi Bsliimii
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NECESSITY OF PRESCHOOL LIBRARY IN
PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS FOR THE
READING HABITS CULTURE IN TURKEY

Asiye KAKIRMAN YILDIZ*

Absract

When the history of our culture of reading and library use habits, no
term has this habit it seems to be the basis of Turkish society. Both state and non-
governmental organizations in policy, children will have a say in the future of
the country, an approach that embraced the book and library culture, demons-
trates that continued lack of infrastructure in this regard. Because of the habit
of reading in the family culture is also extremely poor, but the settlement of a
book and library concept of pre-school children’s minds in pre-school educatio-
nal institutions seems to be possible with the establishment of the “Preschool
Libraries”.

The aim of this study is to make the reading habit and culture in Turkey,
to provide pre-school children in mind the formation of books and libraries per-
ception and to emphasize the need for it preshool library.

Keywords: Preschool, Reading Habits, Culture of Reading Habits,
Preschool Libray

Giris

Okuma aligkanlig ve kiitiiphane kullanimi, sadece bireysel degil, toplumsal
acidan da bir gelismislik kistast olarak dikkate alinmakta; okumaya ilgi ile refah
diizeyi arasinda 6nemli bir iliski oldugu yaygin bir sekilde kabul gormektedir. Tiirk

toplumunun okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 gostergelerine bakildiginda,
bu konunun hala bir sorun olarak giincelligini korudugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de kitap ve okuma kiiltiirti altyapisinin son derece zayif olmasi,
bugiin i¢ginde bulundugumuz oku(ma)ma sorununun temel nedenidir. Bu konudaki
altyap1 eksikliginin hald devam ediyor olmasimin en ¢nemli nedeni ise, gelecekte
iilkenin herhangi bir noktasinda s6z sahibi olacak ¢ocuklarimiza, kitap ve kiitiiphane
kilttirtinti yerlestirecek bir yatirrm yapmuyor olusumuzdur. Okul 6ncesi dénem
¢ocuklarinin zihinlerinde bir kitap ve kiitiiphane mefhumunun yerlesmesini sagla-
mak ise ancak, okul oncesi egitimi veren okullarda “Anaokulu Kiitiiphanelerinin”
kurulmasi ile miimkiin olacaktir.

Bu sorunun ¢6ziimii elbette insanla olacak; insanin gelisimi ise dogdugu
andan itibaren baglayacaktir. Ulkemizdeki bu koklii degisimi, yillardir ihmal edilen
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okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 gerceklestirecektir. Gelecegin yetiskini olan ¢ocuklara
yapilacak her tiirlii yatirim, aslinda iilkeye yapilan yatirim anlamina gelir. O halde
yapilmast gereken, ¢ocuklarin dogumlarindan itibaren her tiirli gelisimlerine katk:
saglamak olmalidir. Bunu yapacak ilk etkilesim merkezi ise, elbette ailedir.

Ozellikle yagamin ilk yillarinda ¢ocuklarin kisilik, zihin ve sosyal geligimle-
rinde ve aliskanlik edinmelerinde ailelerin rolii biiyiiktiir. Literatiirde, okuma alis-
kanligimnin temellerinin aile tarafindan atildig; ile ilgili cok sayida ¢alisma yapilmustir.
Bu caligmalara gore, kendisi kitap okuyan, ¢ocuguna kitap alan ve gocuguna kitap
okuyarak 6rnek olan ailelerin ¢ocuklari igin dogal bir 6grenim ortami sagladigindan
bahsedilmektedir. Ebeveynlere bir takim tavsiyelerin verildigi literatiirde alt1 gizilen
en noktalardan birinin kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile tiyelerinin bir-
biriyle olan etkilesiminin énemi oldugu goriilmektedir. Fakat arastirma sonuglarin-
dan elde edilen bulgulara gore tilkemizde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin kitap
okuma aligkanlig1 kazaniminda rol model olmasi gereken ailenin goérevini yeterince
yerine getirmedigi goriilmektedir (Tugrul ve Yilmaz, 2013, 29; Sevim, 2003, 59; Tanju,
2010,31; Sever, 2013; Sirin, 2007; Tugrul ve Feyman, 2013) Ulkemizde durum bu sekil-
deyken, Japonya’da 1973 yilinda yapilan benzer tarzda bir arastirmada elde edilen
sonuglari aktaran Bamberger (1996, s.31), pek ¢ok ebeveynin ¢ocuklarinin okumasi ile
ilgilendigini ve okudugu kitaplardan haberdar oldugunu belirtmektedir.

Okuma aliskanhigimiz konusunda, farkli zamanlarda yapilan bagka arastir-
malarin sonugclari da Ttirk toplumunun okumadigini, okuyanlarin ¢gogunun ise yap-
tiklart igle ilgili yaymlari okudugunu gostermektedir (Ozdemirci, 1990, s.154-155;
Okuma Kiiltiirti Haritasy, 2011; Giivenli ve Ak Akyol, 2014, s.99). Dolayisiyla sadece
edebiyat ya da sanat igin yapilmayan, fayda elde etmek icin yapilan “okuma”
anlayisinin bizzat kendisi de problemli goriinmektedir. Bu nedenle artik, okur yetis-
tirmeyi esas alan, kiiltiire dayali (Sirin, 2007, 5.96-97) milli bir okuma aligkanlig1 poli-
tikasinin gelistirilmesi ve bu politikanin tilke geneline yayilmas: gerekmektedir. Bu
politikanin baglatilip uygulanacag ilk basamakta ise, okul 6éncesi dénem gocuklar:
yer almalidir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de okul oncesi egitim konusu o6zellikle
2000'1i yillarda énemli giindem konular arasinda yer almaya baglamis, okul 6ncesi
egitimin yayginlagtirilmasi ve desteklenmesi igin hiikiimet ve Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafindan gerekli yasal diizenlemeler yapilmigtir (Okul Oncesi Egitimin
Giiglendirme Projesi, 2013, s.5). Okul 6ncesi egitiminde okullasma oraninin artirilma-
sia yonelik ¢alismalar yapiliyor olsa da, asil 6nemli olan bu yayginlastirma calisma-
larina paralel olarak hizmetlerin niteligini arttirmaya ve desteklemeye yo6nelik yiirii-
tilen g¢alismalarin gelistirilmesidir. Fakat tilkemizde, okul oOncesi egitimi veren
kurumlar da dahil olmak iizere, egitim miifredatinda okuma aligkanligint kazandir-
maya yonelik bir program yiirtitiilmemektedir. Halbuki dil gelisimi ve okuma kiil-
tiirti projelerinin tilke ekonomisine katkis1 incelendiginde en az yedi kat kar saglan-
dig1 yapilan aragtirmalarin sonuglariyla kanitlanmugtir (Veryeri Alaca, 2013).
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Tarihsel Siire¢ ve Sorunlarin Tespiti

Tarihsel siirecte toplumumuzun Osmanli’dan beri kitap ve kiitiiphaneye olan
ilgisi oldukga yiiksek goriinmektedir. Kitap ve ilim hep kiymetli olmus; ilimle meg-
gul olanlar ise saygideger bulunmustur. Buna ragmen kitap ve kiitiiphane ilgisi hep
belli bir ziimrenin elinde kalmisgtir.

Nitekim Osmanli dénemi vakif kiitiiphanelerinin kurulugs amacina bakildigin-
da, zaman zaman mahalle halki ve cami cemaati igin ¢alismalar yapilmig olsa da,
Cumhuriyet’e kadar ve Cumhuriyet'ten sonra da medrese dgrencilerine ve ulema
smufina hitab ettigi goriilmektedir (Eriinsal, 2015, 5.470-475). Cumhuriyetin ilanindan
sonra ve ozellikle harf inkilabinin sonucunda ise yeni bir okuyucu kitlesi olusmus ve
bu kitlenin ihtiya¢ duydugu kitaplara ulagimi saglayan mecralara ihtiya¢ duyulmus-
tur. Fakat halkin okuma ihtiyacini gézeten bir politika gelistirilmedigi igin, bu eksik-
ligi gidermek sahaflarin gorevi olmustur (Eriinsal, 2015, s. 269, 493).

Ayni dénemde ¢ocuklarla ilgili yapilan okuma ya da kiitiiphane caligmalarina
bakildiginda ise, sibyan mekteplerinin bu ihtiyaci karsilamig olabilecegi diistintilebi-
lir. Fakat Ertinsal (2015, s. 474), sibyan mekteplerinin bu hususta pek de fonksiyonel
olmadiklarim belirtmektedir. 1824 tarihli bir fermanla Osmanli toplumunda ilk mek-
teplerin zorunlu hale gelmesinin, devletin gelecegini inga etmek i¢in ¢ocuklarin yasa-
mini diizenleme ¢abas1 olarak okunmasi miimkiindiir. Fakat bu zorunlulugun yine
belli bir ziimreye mahsus oldugu, varlikli aileler digindaki gruplari kapsamadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla cocuklarin mekteplerle ve kitaplarla iligkilerinde ailelerin
sosyal ve ekonomik diizeylerinin belirleyici oldugu kesin gortinmektedir. Nitekim
ailelerin yoksullukla bas etmede umudu olan ¢ocuklarin ailenin gecimine katkida
bulunmaya baslamasi igin 5-6 yasinda ¢iraklik egitimine verildigi; bu yastaki ¢ocuk-
lardan zanaat beklenmeyecegi icin ustalarinin ayak islerine baktiklar1 tespit edilmis-
tir (Araz, 2013).

Bir bakima okuma aliskanlig1 edinemeyen bir toplum olusumuz, ge¢miste
¢ocuga yonelik metinlerin nispeten azligi ile de anlagilmaktadir. Tiirk toplumunda
kilttir aktarimi sozlii egitim yoluyla yapilirken, ¢ocugun yetistirilmesi igin ¢ocuk
edebiyatinin gelistirilmesi, kullanilmas1 ve s6zel kiiltiirden yazili metinlere dokiilme-
si, daha ¢ok modern Avrupa’ya 6zgii bir olaydir. Bu kiiltiir aktarimi ve yaklagimin-
daki farkin sonucunda, kiitiiphanelerimizdeki yazma ve basma eserler arasinda
¢ocuklar icin kaleme alinanlar azken, Avrupa’da okuma, daha dogrusu okutma alig-
kanligy, ailenin biitiin fertlerinin, okulun ve toplumun bir gorevi olarak kabul edil-
mektedir. Ortayli'nin ifadesiyle “yeni zaman Avrupalisinin uygarliktaki asama kay-
deden rolii, yazili metinleri okuyan, yaziyla kendini ifade eden ve yazili metinlerle
diistinen bir adam olmasidir”. Dogal olarak ¢ocuk edebiyat: da Avrupalinn bir tirii-
niidiir (Ortayl, 2000, s. 102).

Dolayisiyla tarihsel siirecte, hem ¢ocuga hem de okumaya gerekli 6zenin gos-
terilmemesi ya da gosterilememesi, su anda iginde bulundugumuz okumama soru-
nunun temelini tegkil etmektedir. Okuma aligkanligimizla ilgili yapilan calismalarda,
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kitabin fiyatindan halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerin yeterli olmayisina kadar gesitli baha-
nelerin siralandigr goriilmektedir. Haklilik payr olmakla birlikte, bu bahanelerin
konunun kok sorunlarini gosterdigini soylemek miimkiin degildir. Okuma aligkanli-
g1 besleyecek bir ortamdan yoksun olugun tarihi gergevesi ana hatlariyla cizildigine
gore, artik bu noktadan itibaren ¢oziime yo6nelik caligmalarin belirlenmesi gerekir.

Giiniimiize dogru yaklasirken, yapilan ¢alismalarin genellikle Tiirk halkinin
kitap ve okuma alisgkanligini diinya tilkeleri ile kiyaslama tizerine kurulu oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan calismalar ¢6ziim tiretme odakli degil, bir tespit
ozelligi tagimaktadir. Siiphesiz diinya 6l¢egindeki pozisyonumuzu belirlemek igin
onemli bir gosterge olan bu tespitlerin, simdiye kadar devlet yetkilileri, akademis-
yenler, 6gretmenler ve aileler tarafindan dikkate alinarak bir sonuca ulagtirilmamis
olmas: ayrica manidardir. Nitekim 1987 yilinda, Tiirk toplumunun ihtiyag maddeleri
siralamasinda kitap, 236. sirada yer alirken, 2014 yilinda yapilan ayn1 konulu aragtir-
manin sonuglarina gore 235. sirada yer almigtir (www.tk.org.tr/index.php / TK/artic-
le/download /412 /404). Eger 27 yil sonra kitaba duyulan ihtiyacin bir basamak da
olsa yiikselmis olmas teselli olarak kabul edilmezse, maalesef tilkemizde bu konuda
herhangi bir gelisme/ degismenin olmadig1 goriilmektedir. Fakat bu kemiklegmis
sorunun halledilebilmesi i¢in ¢ncellikle koklii bir zihniyet degisimine ihtiya¢ oldugu
da ¢ok agiktr.

Okuyan bir toplum olmak ve okuma kiiltiirii edinmis bir nesil yetistirebilmek
i¢in en etkili yontemin ¢ocuk- kitap etkilesimi oldugu ve bu etkilesimin yasamin ilk
yillarindan itibaren verilmesi gerektigi hala kavranamamigtir. Anaokullarinin mev-
cut yapilarinda “gocuk ile kitap” arasindaki etkilesimin ilgi koseleriyle saglanmaya
calisildig: goriilmektedir. Fakat gelisim psikologlarinin “islem 6ncesi donem” dedi-
kleri 3— 6 yas arasi1 donem gocuklarmin kitaba olan ilgisinin, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda standart olarak uygulanan “kitap okuma koseleri”’yle giderilmesi
mimkiin degildir. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarina “Anaokulu
Kiitiiphaneleri”nin kurulmas: gerekmektedir.

Nitelikli bir anaokulu kiitiiphanesi, ¢ocuklari yagam boyu 6grenme ve okur-
yazarlik becerileri ile donatarak onlarin topluma katilimlarini ve katkida bulunmala-
ri1 saglar. Erken yaglardan itibaren kiitiiphane kullanimi desteklenen ¢ocuklar,
biiyiik olasilikla ileriki yillarda da kiitiiphane kullanicisi olarak kalacaklardir (IFLA,
2). Aragtirmalar, uygun programlarin izlenmesi durumunda, okuma aligkanliklari-
nin gelistirilebilecegini gostermektedir. Bu konuda yapilan bir gézlemde, bir grup
¢ocugun birbirlerine 6diing kitap alip vermeleri saglandiginda, cocuklarin okuma
aligkanliklarinda gelisme kaydedilmistir. Bir gocugun 6gretmenin 6nerdigi bir kitabi
okumastyla, arkadaginin 6nerdigi ve 6diing verdigi bir kitab1 okumasi arasinda fark
oldugu gortilmektedir. Cocuklar arasindaki bu tiir etkilesimler sirasinda, birtakim
grup dinamiklerinin, ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde artirdi-
g1 tahmin edilmektedir (Dokmen, 1994, s. 35 ). Ulkemizdeki okul 6éncesi dénem
¢ocuklarimin arasindaki bu etkilesim ortamimi saglamak ise, “Anaokulu
Kiittiphaneleri” ile miimkiin goériinmektedir.
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Okul 6ncesi egitim tilkemizde zorunlu egitim kapsaminda degildir. Ancak en
azindan ilkokuldan bir 6nceki y1l olan ve ana sinifi denilen devre, devlet destekli egi-
tim kapsamindadir ve artik pek cok aile tarafindan tercih edilmektedir. 10. Kalkinma
Plani da okul 6ncesi egitimine verilen 6nemin her yil arttigini gostermektedir.
Nitekim 2006- 2007 egitim — 6gretim yilinda briit okullagsma orani okul &ncesi egi-
timde 4-5 yas icin % 24 iken 2012 yilinda bu oran % 44, 2013 yilinda ise % 47 olmus-
tur (10. Kalkinma Plani, 2013, s. 31). Planda, okul 6ncesi egitimin 4- 5 yas i¢in 2018
yilina kadar % 70 oranina ulagilmasinin hedeflendigi ve dezavantajli bolgeler ve aile-
ler i¢in yayginlagtirilmasina ¢alisilacag: da belirtilmistir (10. Kalkinma Plani, 2013, s.
33). Nitekim Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2014-2015 y1li verilerine gore, tilkede-
ki 5 yas grubu ¢ocuklarin % 61.69'unun anasimnifina gittigi tespit edilmistir.

Dolayistyla anaokulu kiitiiphanelerine okul éncesi dénem biitiin ¢ocuklarin
erisiminin saglanmasi ile ¢ocuklar arasindaki akademik gelisim gostergelerini esitle-
mek ve yapisal kirilganliklar1 azaltabilmek icin ¢ok énemli bir firsat elde edilmis ola-
caktir. Bu noktada ilkokula farkli gevrelerden gelmis cocuklar arasindaki sozciik
dagarcig: dikkat gekicidir. Veryeri Alaca (2013), Hart ve Risley (1995) ile Demir ve
Kiintay (2012) tarafindan yapilan aragtirmalarin sonuglarin aktardigi ¢alisgmasinda
sozcilik gelisiminde c¢ocuklar arasindaki farkliliklarin ¢ocuklarin yaslari ilerledikce
daha da arttigindan bahsetmekte; ilkokulun baslangicinda bazi ¢ocuklar sadece 3000
sozctik bilirken, aile ilgisi goren ve okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin bunun sekiz
katina varan sozciik dagarciklari ile okula basladiginin altini ¢izmektedir.

Goruildugi tizere, okul 6ncesi dénemde her cocuk esit firsat ve imkanlara
sahip olamamaktadir. Bu nedenle éncelikle devlet tarafindan desteklenen anaokulla-
rinda herkes i¢in saglanacak yiiksek kalitede egitimin, farkli sosyo-kiiltiirel gevreler-
den gelen ¢ocuklar arasindaki farki kapatabilecegi ve anaokulu kiitiiphaneleriyle,
tilkenin okuma kiiltiirii projesinin hayata gegirilebilecegi ongoriilmektedir.

Tartisma ve Bulgular

Okul 6ncesi dénem, gocugun dogal ve toplumsal gevreye uyum saglayabilme
ve i¢inde yasadig1 toplumla biitiinlesebilme igin ¢aba gosterdigi, bu amagcla birtakim
temel becerileri ve sosyal davraruglar: kazanmaya bagladigi dénemdir. Zihinsel geli-
simin biiytik 6lgtide okul 6ncesi donemde gergeklestigi diistintilecek olursa, uyarici
zenginligin saglanabilmesi zihinsel tecriibelerin gegitlenmesine yardimc: olacakdtir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari, zengin gevre sartlari sunarak diizenledigi 6grenim
yagantilar1 sayesinde, cocugun duyulariin ve yaraticiliginin gelisimine biiytik katki-
lar saglamaktadir (Oktay, 2002). Bu ortam o6zellikle yaratici diisiincenin, problem
¢6zme becerilerinin, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme yeteneklerinin
gelismesine yardimci olan zengin bir yasantt ortami, olusturmalidir. Cocuk kitaplari
da bu zengin gevrenin parcalarindan biridir (Saglam, 2007, s.2).

Okul Oncesi Dénemin Onemi

Okul 6ncesi dénemdeki gocuk, gevresindeki her seye kargi ilgili, aktif bir arag-
tirmaci ve merakli bir bilim insan1 gibidir. Bu dénemde ona yalnizca szle anlatmak
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yerine, olayin olusumuna aktif olarak katilmasim saglamak daha egitici bir tavirdur.
Cocukta yeni konular i¢gin merak uyandirmak, onun soru sormasini desteklemek, ilgi
duyabilecegi yeni konular hakkinda 6n bilgiler vermek ve hayal giiciinii desteklemek
ile saglanabilir (Oktay ve Polat, 2005, s. 6). Bu destek icin ise anaokulu kiitiiphanele-
rine mutlak sekilde ihtiyag vardir.

Cocugun okul 6ncesi donemde aldig: egitimin ileriki yillarda kisiligi ve aka-
demik bagaris: iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu yapilan arastirmalarla da
ortaya konulmustur. Ozen ve Yaniklar'in (2014) Bloom’un yaptig1 bir aragtirmaya
atifla belirttigine gore, 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50 ‘si 4 yasina
kadar olusmaktadir. % 30"u 4 yasindan 8 yasina kadar kazanilmaktadir. % 20’sinin ise
8- 17 yaslar1 arasinda kazanildig: tespit edilmistir. Dolayisiyla bu kritik donemlerde
kazanilmayan temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yillarda 6grenilmesi oldukca giig
goriinmektedir.

Okudugunu daha iyi anlayan ve daha ¢ok kelime bilen ¢ocuklarn, ilerleyen yil-
larda —bunlar1 bagaramayanlara gore- daha fazla kitap okudugu ve kendisini siirekli
gelistirmesinin miimkiin oldugu bir bagka arastirmada da kamitlanmistir. S6z konusu
arastirmaya gore, okuloncesinde resimli gocuk kitabi, dergi ve basili materyal ile
tanugmug ¢ocuklar —kargilagsmamuglara gore- sozlii dili % 12 daha iyi kullanabilmekte ve
bu becerileri, ilkokulda % 13, ortaokulda % 19, lisede % 30, {iniversitede % 34 olarak
devamlilik gostermektedir. Benzer sekilde, okuma zevki ve okuma kiiltiirti edinmis
kisilerin —edinmemis olanlara gore- stzlii ve yazili iletisim becerileri ileri diizeyde ola-
bilmekte ve daha basarili olabilecekleri 6ngériilmektedir (Mol ve Bus, 2011.)

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma orani-
nin en yogun ve hizli yasandigi dsnemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun biligsel, dil, motor,
sosyal ve duygusal gelisimi icin giiglii bir zemin olusturur. Bu nedenle, cocuklar 6zel-
likle okul 6ncesi dénem olarak adlandirilan yagsamin ilk alti yilinda ¢ok hizli biiytir-
ler ve bu gelisim alanlarinda sagirtici bir hizla yetkinlegirler. Béylece ¢cocugun kendi
potansiyelini gerceklestirmesinin ve toplumun tiretken bir bireyi olabilmesinin yolu
acilmis olur. Beyin okul 6ncesi dénem boyunca hizl gelistigi icin bu dénem, beynin
cevresel etkilere en acik oldugu dénemdir. Bu kapsamda gevre, gocugun gelisimini ve
6grenme motivasyonunu derinden etkiler. Cocugun ne kadar kesfedebilecegi, neler
dgrenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi cocugun gevresinin ne kadar destekleyi-
ci olduguyla ve ¢ocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iligkilidir (Okul
Oncesi Egitimi Program1,2013, s. 12 ).

Okumanin Aliskanliga, Aliskanligin Kiiltiire Déniismesi

Tiirkiye’de ¢ocuklarin ve geng nesillerin okuma aliskanliklarinda son yillarda
Bat tilkelerindeki gibi diistis oldugu sik sik dile getirilen bir gortisttir. Fakat Ttirkiye
hicbir zaman bat1 gibi cok okuyan bir tilke olmamigtir. Nitekim Avrupa’da hala % 25-
30 seviyesinde tespit edilen okuma aliskanlig orani, TUIK 2014 verilerine gore sade-
ce % 7'dir. Guvenli ve Ak Akyol'un (2014, s.99) yaptig1 bir aragtirma sonucunda,
gorlisme yapilan ¢ocuklarin ¢ogunun evinde yazili medya ve kitap okumanin giin-
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delik yasamin bir parcasi olmadig1 gézlemlenmistir. Halbuki bir¢ok aragtirma, oku-
manin yaygin oldugu ve yazili medya ya da kitaba erigsimin kolay oldugu bir gevre-
de biiyiiyen ¢ocugun okumaya deger verdigini ve okuma aligkanligini i¢sellestirdigi
gortilmektedir.

Kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 tamamen bir “kaltiir” isidir.
Bir konunun ya da durumun o toplumda kiiltiir haline gelebilmesi ise tamamen alig-
kanlikla ilgilidir. Bu aligkanlik igin, en uygun dénem, pedagojik acidan da bakildi-
ginda 3-6 yas arasidir. Literatiirde, bir cocugun biitiin becerilerini ve birikimlerini 6
yasina kadar edindiginden, 6 yasindan sonra ogrendiklerinin ise 6 yasina kadar
ogrendiklerinin istiine inga ettiginden bahsedilmektedir. Buna gore, érnegin 10
yasinda kitap okuma aligkanligi kazandirilmaya ¢alisilan bir ¢cocuk, eger 3-6 yas arast
doénemde, bu konuda herhangi bir egitime tabi tutulmadiysa, gergeklestirilmeye cali-
silacak her tiirlii caba, o ¢ocugun hayatinda zeminsiz ve temelsiz kalacaktir. Bir insa-
nin fiziksel ve biligsel gelisimine bakildiginda, hem algilama hem de 6grenme ve ana-
litik diistinebilme becerisinin 3-6 yas arast donemde gergeklestigi gortilmektedir.
Dolayisiyla, eger iilkemiz igin kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 bir
mesele ise, bu meselenin halledilebilecegi dénem, okul 6ncesidir.

Okuléncesinde resimli ¢ocuk kitabi, dergi ve basili materyal ile tanismis ¢ocu-
Kklar, kargilagsmamuglara gore sozlii dili % 12 daha iyi kullanabilmekte ve bu becerile-
ri, ilkokulda % 13, ortaokulda % 19, lisede % 30, tiniversitede % 34 olarak devamlilik
gostermektedir. Benzer sekilde okuma zevki ve okuma kiltiirii edinmis kisilerin
edinmemis olanlara goére sozlii ve yazih iletisim becerileri ileri diizeyde olabilmekte
ve daha bagarili olabilecekleri éngériilmektedir (Veryeri Alaca, 2013, 5.342)

Ttirk Dil Kurumu “aligkanhk” kelimesini “alismigslik, arkadaglik, iinsiyet, yakinlik” ;
“kiilttir” kelimesini ise “1-Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar: yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullamlan, insamn dogal ve top-
lumsal gevresine egemenliginin Olgiisiinii gosteren araglarin biitiinii; 2- Muhakeme, zevk ve elestir-
me yeteneklerinin ogrenim ve yasantilar yoluyla gelistirilmis olan bicimi” olarak tammlamak-
tadur (http:/ /www.tdk.gov.tr/ index.php?option=com_bts).

Oyleyse, “okuma aliskanhg1 kiiltiirii” dedigimizde, kitap ile aramizdaki sami-
miyete ve bu samimiyetten/ arkadagliktan sonucu dogan etkilerin, yaganan topluma
olan katkisindan bahsedilmektedir. Dolayisiyla, bu durumda okuma aligkanhig: kiil-
tiirdi, birbirine bagl ti¢ asamali eylemden olusmaktadir:

1- Is ya da mesleki zorunluluklar disinda sanat, edebiyat ve zevk igin
okuma yapma,

2-  Bu tarz bir okuma ile kisi arasindaki bagin kuvvetlenerek aliskanliga
dontismesi,

3-  Bu aligkanligin 6grenilerek, bir biittin olarak nesilden nesile aktarilmasi,
toplumsal kiilttir olmast.
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Okuma aligkanligr cocuklukta kazanilir. Cocuk kitaplari, kitap okumayz bil-
meyen ¢ocuga Once kitabi, sonra da okumay1 sevdirebilir. Cocuk kitaplarinin en
bliytik ve onemli 6zelliklerinden biri de, ¢ocuga kitap diinyasinin kapilarini
agmasidir. Konusu, dili ve resimleriyle uyarilan ¢ocuklar, kitap dostu ve kitap oku-
may1 seven yetigkinler olarak biiytirler. Cocuk farkinda olmadan bu kitaplardaki
renk, sekil, ¢izgi ve uyum gibi estetik ve anlam becerisi kazanir (Sagkesen, 2008, 33).

Gonen (1988) yaptigr arastirmada, 4-5 yas ¢ocuklarin dil geligimine resimli
kitaplarla yapilan egitimin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda resimli kitaplarla
yapilan egitimin 4-5 yas ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil gelisim diizeyinde ve s6zciik
dagaraginda 6nemli bir ilerleme sagladig: tespit edilmigtir (Sagkesen, 2008, s. 32- 33).

Okuma kiilttirti, demokratik toplumlarin gereksinim duydugu dtistinen-
duyarl bireylerin kazanmas: gereken en temel becerilerden biridir. En yalin bigimde,
“bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin, toplumda bir yasa-
ma bigimine doniismesi” olarak tanimlanabilir. Toplumda edinilmis yerlesik bir kiil-
tiirden s6z edebilmek i¢in o kiiltiirtin 6znesinin birey olmaktan ¢ikarilip, toplumsal
diizeyde temsil yetenegi kazanmas: gerekir (Sever, 2013, s.10).

Kiitiiphane, kiiltiir aktariminda 6nemli iglevi olan, temel toplumsal kurumlar-
dan biridir. Bunun yam sira, kisilerin okuma becerileri ile kiitiiphane kullanma beceri-
leri arasinda iligki bulunmaktadir. Nitekim sosyal bilimler igin gerekli becerilerden ilki
olan “bilgi kazanmaya iligkin beceriler”in, kendi iginde “okuma, calisma ve kiitiipha-
ne kullanma becerisi olarak” siflandirildigi; okuma becerisi ile kiitiiphane kullanma
becerisinin ayn baglik altinda toplandig goriilmektedir (Dokmen, 1994, s. 46).

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliginda ilerleme kaydedildikge toplu-
mun bilgi tiretiminde de artiglar meydana gelecektir. Nitekim insan kelimelerle diisii-
niir. Insan ne kadar ¢ok kelime bilirse diisiinme ufku o kadar genisler, zeka seviyesi
o nispette artar (Bayram, 2001, s. 124).

Bir tilkede okuma aligkanlig1 diizeyinin diistik olmasi tilke 6lgekli kiiltiirel prog-
ramla ve kiiltiire erisme yollarinin yaygmligi ile de iliskilidir. Insani gelisme ve kiiltii-
rel kalkinmanin ihmal edildigi toplumumuzda, deger iiretmek yerine, hazir kiiltiir
kaliplarim tiiketme aligkanlig zihniyet tembelligine yol agmigtir (Sirin, 2007, s. 105)

Anaokulu Kiitiiphanelerinin Gerekliligi

Cocuk kitaplar1 okuléncesi dénemden baslayarak dilsel becerilerin edinilmesi
stirecinde “zenginlestirilmis dil ¢evresi” yaratan onemli degiskenlerdendir. Bu
nedenle ¢ocugun hayatinda kitaplar yadsmmamaz bir deger tasir. Cocuk kitaplari,
¢ocugun 3 yasina ulastig1 bir dénemde, onlara anadilinin isleyisine iligkin ilk ipugla-
rini1 sunan, dilin ve ¢izginin anlatim giictinii ve giizelligini yansitabilen gorsel ve dil-
sel uyaranlar olarak ¢ocugun yasaminda yer edinmeye baslar. Okul 6ncesi donemde
gocugu iyi bir edebiyat 6rnekleri ile kargilagtirma onun hayatina renk katar, diinyaya
bakis acisin1 genisletir, kitaplarla olmanin mutlulugunu yasatir ve ileride iyi bir oku-
yucu olmasini saglar. (Cakmak Giileg ve Geggel, 2014, s. 5)
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Yapilan aragtirmalar, hemen her tilkede, yasal okula baglama yagina geldikle-
ri halde, okulun isteklerini yeterince karsilayamayan ¢ocuklarin bulundugunu gos-
termektedir. Bu bakimdan ozellikle okul 6ncesi dénemde aile ve yakin gevreden
aldiklar1 uyarimlarin yetersizligi ytiztinden mevcut potansiyel nitelikleri yeterince
gelismeyen ¢ocuklar sorunu dikkati gekmektedir (Oktay, 1983, s. 3).

Bir bagka aragtirmanin sonuglarina gore ise, insan yagsaminin ilk yillarinda kri-
tik donemler bulundugunu ifade etmektedir. Bu kritik dénemlerde kazanilmayan
temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yillarda 6grenilmesi giigtiir. Ornegin ¢ocugun dil
gelisim ve egitim agisindan okul 6ncesi dénem kritik désnemdir (Ozen ve Yaniklar ,
2014 ).

Erken cocukluk da denilen okul 6ncesi gocugunun egitimi ilk olarak ailede
baglar. Fakat yapilan arastirma ve calismalarda da vurgulandif: {izere aileler bu
konuda ¢ocuklarina 6rnek tegkil etmekten uzaktir. Dolayisiyla, okul 6ncesi egitim
kurumlarinin, ¢ocugu toplumsal yasama hazirlamada aligkanliklarini kazandirmada
ve kisiligini olusturmada aileyi desteklemesi beklenmektedir. Bu dénemde nitelikli
bir egitim almis olan, tilkenin gelecegi olarak nitelendirilen ¢ocuklarin, kitap ve
kiitiiphane aligkanhigimi kazanmasi, analitik diisiinebilmesi ve kendine giivenen
bireyler olarak kararlar alip uygulayabilmesi igin belli bir zihin olgunluguna sahip
olmasi gerekmektedir. Bu olgunlugun edinilmesinde ve gelistirilebilmesinde anao-
kulu kiitiiphanelerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ornegin, devlet okullarindaki anasimiflarinda 5-6 yas gocuklari igin saglanacak
ytiksek kalitede egitim, zengin ve yoksul ailelerden gelen ¢ocuklar arasindaki egitim
ugurumlarini kapatabilir. Egitim gibi yetkinliklerin aileler i¢inde nesilden nesile akta-
rilmast da uzun vadede saglanacak yararlari kalici héale getirebilir (Birlesmis
Milletler...2014). Nitekim birgok aragtirma, okumanin yaygin oldugu ve yazili medya
ya da kitaba erisimin kolay oldugu bir ¢evrede biiyliyen ¢ocugun, okumaya deger
verdigini ve okuma aliskanligini igsellestirdigini belirtmektedir.

Cocuklara verilen kiitiiphane hizmetleri, yetiskinlere verilen hizmetler kadar
O6nemsenmelidir. Anaokulu kiitiiphaneleri, ¢ocuklarin bilgi, kiiltiir ve eglenme ihti-
yacinu su sekilde kargilamalidir (IFLA, s. 11):

- Cesitli materyalleri 6diing vererek,
- Bilgi ve danigsma hizmeti sunarak,
- Cocuklara materyal seciminde yardimci olarak,

- Materyal se¢imi ve kiitiiphane hizmetlerinin gelistirilmesi siirecine ¢ocuk-
lar1 da dahil ederek

- Kaitiiphane kullanimi ve bilgi okuryazarhig: egitimi vererek,
- Gudtileyici etkinlikler yaparak,

- Yaraticl programlar ve dykii okuma hizmeti sunarak.
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Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde “Yénetmeligin
amacini gergeklegtirmek tizere kurumlarda okul kiitiiphanesi ve ilkggretim kurumla-
rinda ayrica smif kitapligi kurulur” ibaresi yer almaktadir. Nitekim y&netmeligin
amacy; “Ttirk Millf Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda 6gren-
cilerin bilimsel diistinen, demokratik davramiglara sahip, okuma aligkanlig
kazanmig, 0grenmeye, aragtirmaya ve yeni teknolojileri kullanmaya istekli; hak,
gorev ve sorumluluklarinin bilincinde; cagin gereklerini yerine getirebilecek gekilde
yetismelerine ve yararlanmalarina yardimar olmak igin okul kiitiiphaneleri ile ilgili
gerekli diizenlemeleri yapmaktir” ifadeleriyle belirlenmistir. Yine ayn1 yonetmelikte
kurum ifadesinin “okul 6ncesi, ilk6gretim ve orta 6gretim kurumlari ile ¢iraklik ve
yaygin egitim kurumlari”ni, ifade ettigi belirtilmektedir. Fakat okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan mevcut sistemde, kurum kiitiiphanesi degil, ilgi kosesi ad1
altinda hazirlanan kitap kosesi yer almaktadir.

Devam edildiginde, ayn1 yonetmeligin “kurulus” baglig altinda yer alan mad-
dede, “ilkokullarda sinif kitapligt olusturulur” ifadesinin yer aldigi goriilmektedir.
Bu uygulama, merkezi bir okul kiitiiphanesi olusumuna engel olmakta ve 6grencile-
rin zihninde kiitiiphane mefhumunun hem anlamsal hem de islevsel olarak canlan-
masina izin vermemektedir. Smiflarda, sadece ders materyallerinden olusan bir
kitaplik olabilir elbette, ama bunun asla bir kiitiiphane olmadig ve bir kiitiiphanenin
yerini tutamayacag bilinci 6grenciye verilmelidir.

Aym mantikla hareket ettigimizde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda siniflar-
da olusturulan ilgi kosesi ad1 altindaki kitap koseleri, hentiz 3- 6 yas araliginda olan
¢ocuklarin zihin diinyasinda kiitiiphane algisinin yanlis yerlesmesine sebep olmakta-
dir. Daha da fenasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kitap koselerini ¢ocuklara sanki
kiitiiphaneymis gibi sunmasidir. Dolayistyla 10-15 kitapla olusturulan kitap kogesini
kiitiiphane olarak algilayan ve ilkokulda da siuf kitapligimi kiitiiphane gibi algila-
maya devam eden ¢ocugun, 12 yasina geldiginde iyi bir kiitiiphane kullanicisi ve iyi
bir okuyucu olmasini beklemek son derece anlamsizdir.

MEB tarafindan hazirlanan ve su an okuléncesi egitim kurumlarinda uygula-
nan okuloncesi egitim programinda, programin temel ilkelerinden biri olan “esnek-
lik” kavraminin okuloncesi dénem ¢ocuklari igin ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ginliik egitim akisinda ¢ocuklarin ilgi, dikkat ve merakina gore 6gretmenin akisa
yeni etkinlikler ekleyebilmesi, programin esnekligi olarak ifade edilmektedir. Bu kap-
samda, giinliik egitim akisi uygulanirken, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerinin kisa stirede
degismesi sonucu O6gretmenin yeni etkinliklerle ¢ocuklarin merakini gidermesi,
“Firsat Egitimi” olarak nitelendirilmektedir.

Okuloncesi donem ¢ocuklarinin hizli 6grenmelerinin, ilgileri ve meraklari
dogrultusunda, yani firsat egitimi ile yapildig1 bilinen bir gergektir. Cocugun biittin
gelisim alanlarinu (sosyal-duygusal, biligsel, dil vb.) gelistirmek icin 6gretmen, ¢ocu-
gun merak ve ilgi duydugu konuya yo6nelik yazili, gérsel ya da isitsel bir kaynakla bu
meraki ve ilgiyi tatmin etmeye ¢alismaktadir. Bu nedenle 6gretmenin, bir¢ok konuda
bilgi kaynagina hizli bir sekilde ulagabilmesi gerekmektedir ki 6gretmene bu konuda
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destek olabilecek tek merkez anaokulu kiitiiphaneleridir. Ancak bu kaynaklarn
¢ocuklara sunulabilmesi noktasinda, anaokullarinda yeterli diizeyde kiitiiphane
bulunmadi$: bilinmektedir. Siuflarda olusturulmus kitap koseleri ile bu ihtiyacin
giderilebilmesi miimkiin degildir.

Anaokulu kiittiphanelerinin yaratacagi okuma ve inceleme ortami, ¢ocugun
iyi edebiyat 6rnekleri ile kargilagmasim saglayarak onun hayatina renk katacak, diin-
yaya bakis agisin1 genisletecek ve ileride iyi bir okuyucu olmasmi saglayacaktir
(Cakmak Giileg, 2014, s.5). Okul 6ncesi egitim kurumlarina yapilacak olan kiitiipha-
neler, Tiirk ¢ocuk edebiyatina ve ¢ocukluk ¢alismalarina hassasiyet gosterilmesini
saglayacak ve konunun {tilkemiz agisindan 6nemine dikkat gekecektir. Anaokulu
kiitiiphaneleri, ¢ocuk yayinlarinin sayisinin ve niteliginin artmasina da katki sagla-
yacaktir.

Okul 6ncesi dénem, bir ¢ocugun okumaya karsi olan ilgisini kamgilamak
tizere en uygun evredir (Yavuzer, 1997, 204). Bu dénem ¢ocuklarina segtikleri kitab:
inceleme olanaginin yaratilmasi, siifta béliimler okuyup metnin heyecanl bir yerin-
de kesip kitabin devaminin ¢ocugun hayal giictine birakilmasi denenmelidir. Cocuga
yarim birakilan metni tamamlama, sectigi kitab1 arkadaglariyla paylasma gibi imkan-
lar taminmaly; gocuk simifta okunanlar ve kendi inceledigi kitap hakkinda simfta
konugturulmalidir (Smar Ci1lgin,2006, s. 179).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda desteklenmesi, bu
dénemde yapilan egitimin temel amacidir. Bu agidan bakildiginda, okul 6ncesi egi-
timin ¢ocukta; sosyo — duygusal, psiko-motor, biligsel ve dil gelisim alanini destek-
lenmesi beklenmektedir. Bu alanlarin tamaminin, ama 6zellikle biligsel gelisim alani
ile dil gelisim alaninin desteklenmesi i¢in anaokulu kiitiiphanelerine ihtiyag vardir.
Dilin kullanimini cesaretlendirmek, 6grenmeyi 6grenmede yardimci olmak, merak
uyandirmak ve yetenekleri kullanmak igin ¢ocuklarin kitaplarla ig ice olmast, zihin-
lerinde kiitiiphane algisinin yaratilmasi gerekmektedir.

Devlet tarafindan desteklenen —6zellikle ortalama ve diisiik sosyoekonomik
kosullara sahip ailelere yonelik- aile ve ev merkezli, kiitiiphane ve uzman destekli dil
gelisimi projelerinin hayat boyu stirebilen bireysel ve toplumsal getirileri deneylerle
olctilmiis ve olciilmektedir. Ingiltere’de “Kitapla Basla” ya da Amerika’da “Head
Start” adli okuldncesi dénem projesine dahil olmus ¢ocuklarin, ilkokulda, okuma ve
matematikte, projeye katilmayan ¢ocuklardan daha 6nde olduklar1 gézlemlenmistir
(Wade ve Moore 1998.) Dolayisiyla, 3-6 yas arahigindaki erken dénem, diinyanin
biittin bolgelerinde, ¢ocuk icin okuma kiiltiirtintin baslayabilecegi en etkili zaman
olarak goriilmektedir.

Cocugun okul 6ncesine ait yasamina, en az saglig1 ve beslenmesi kadar egiti-
mine de 6nem verilmesi gerektigi diistincesi, 20. yiizyilin uygar toplumunun bir gos-
tergesi olarak okunmalidir (Oktay, 2002, s. 185 ; Oktay, 2005, s. 12). Yine bu dénem-
de egemen Bat1 yaklagimina gore yazilmus tarih, cografya, evrim teorisi vb. konular-
da biitiin diinya ¢ocuklarimin gekillenmeye bagladig: goriilmektedir. Kendi habitatla-
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rindan dogup biitiin diinya ¢ocuklarmin kiiltiirlerine raptedilen Kirmizi Baglikl1 Kiz,
Pinokyo, Heidi, Walt Disney versiyonu dizi, kitap ve ¢izgi filimler aslinda vermek
istedikleri mesaj, kiiltiirel ve dini sembolleri ile Avrupa uygarhgim yansitir (Sirin,
2007, s. 20). Bu aidiyet disihgn iginde Tiirk ¢ocugunun en biiyiik sikintist ise, Batili
yayinlara alternatif olacak edebiyattan ve tiirevlerinden yoksunluktur. Okul 6ncesi
egitim kurumlarina yapilacak olan kiitiiphaneler, Tiirk ¢ocuk edebiyatina ve gocuk-
luk caligmalarina hassasiyet gosterilmesini saglayacak ve konunun tilkemiz agisindan
onemine dikkat ¢ekecektir.

Anaokulu kiitiiphaneleri, cocuk yayinlarinin sayisinin ve niteliginin artmasi-
na da katki saglayacaktir. Aksi takdirde, okuma kiiltiirti edinemeyen bir topluma
devlet halk kiitiiphaneleri de kursa da; memleketin dort bir tarafina gezici kiittipha-
ne de sevk etse hepsi atil yatirimlar olarak kalacak ve istenen sonug elde edilemeye-
cektir. Dolayistyla tilkemizde okuma kiiltiirti doniigiimiiniin ve zihniyet degisiminin
yaratilmast sarttir. Fakat, eger bu déniisiim ve degisim hareketi, okul 6ncesi dénem
niifusa indirgenmezse, koklii bir degisiklik asla yasanamayacaktir. Bunun igin de en
temel ¢6ziim Onerisi okul 6ncesi egitim kurumlarina anaokulu kiitiiphanelerinin
kurulmasidir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmalarin sonuglar: ve TUIK tarafindan verilen istatistiklerden de anla-
sildig1 tizere ¢ocuklarin okuma aligkanlig: kiilttirti edinmesinde aile geri planda kal-
maktadir. Ulkemizde okuma aliskanlig: kiiltiiriiniin olmamast sorun olarak varligimi
koruduguna gore, sorunun ¢éziim kanallarini aile merkezli olmaktan devlet merkez-
li olmaya sevk edilmesi gerekmektedir. MEB’in bu konuyu ele alan ¢aligmalar yapip,
okuma aligkanligini kiiltiir haline getirmek igin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
“Anaokulu Kiitiiphaneleri” kurmasi; hatta anaokulu kurulmasina iligkin gerekli sart-
namenin saglanmast igin anaokulu kiitiiphanelerini “zorunlu” hale getirmesi gerek-
mektedir.

Tiirkiye gibi gelismekte olan bir tilkenin temel egitim politikasins, tilke ¢cocuk-
larinin sadece egitime ulasmalar1 ya da okullasma oranini %100’e ulastirmak degil,
okul 6ncesinden baglayarak, egitim altyapisini diizenlemek olusturmalidir. Bu amacla
atilacak adimlardan ilki ise, tilkenin okuma kiiltiirti edinmis neslini yetistirebilmek
i¢in “Anaokulu Kiitiiphaneleri” projesini hayata gegirmek olmalidir. Nitekim bu proje
esitlik i¢in bir arag, dezavantajli aileler igin bir basari sicramast olacaktir. Fakat bu pro-
jenin stirdtirtilebilir olmasi i¢in ulusal egitim sistemine entegre edilmesi sarttir.

Okuléncesi egitim kurumlari, biitiin diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6zel
isletme ya da kamu tesekkiilii olarak hizmet vermektedir. Ozel kurumlar devlet
kurumlarina kiyasla, 6denen ticret nispetinde daha nitelikli hizmetler sunabilmekte-
dir. Dolayisiyla 6zel bir egitim kurumuna gidemeyen ¢ocukla digeri arasinda ileriki
donemlerde belirgin farklar ortaya ¢ikmaktadir. Evde okuma kiltiirti ortaminda
yetismemis, farkli sosyo-ekonomik gevrelerden gelen ¢ocuklara, devlet destekli fir-
satlar sunularak okul 6ncesi egitimde anaokulu kiitiiphanelerinin kurulmas: ve gocu-

@ Milli Egitim 4 Say1 208 & Giiz/2015



# Asiye Kakirman Yildiz

klarin belki de hayatlarinda ilk kez gorecekleri kiitiiphane mefhumunun zihinlerinde
yerlesmesi saglanmalidir.

Sonug olarak, okul 6ncesi i¢in baglatilacak programlarda her ¢ocuga ulagabil-
mek maliyetli oldugundan, kurumlar aras1 isbirligi cok 6nemlidir. Milli Egitim siste-
mine entegre edilebilecek yapilarin kurulmas, stirdiirtilebilirlik igin vazgegilmezdir.
Kamu spotu, kisa filim gosterimi ya da sokak afigleri gibi uygulamalarla okul éncesi
dénemin ve bu dénemde edinilen okuma aliskanliginin 6neminin belirtilmesi, konu-
ya olan duyarhiligin artmasina katkida bulunacaktir. Bu baglamda Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Miidiirligli, Bilgi ve Belge Yonetimi Béliimleri ve Okul Oncesi
Egitimi Boltimleri ile MEB arasindaki isbirligi 6nemli sonuglar doguracaktr.
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DIJiTAL DUNYADA OKUL KUTUPHANECILIGI VE
21. YUZYIL BECERILERI

Ayse Yiiksel DURUKAN*

Oz: Bu calismada okul kiitiiphanelerinin énemine, iglevlerine
ve etkilerine deginilmistir. Teknoloji alanindaki gelismeler ve bilgi
diinyasindaki degisiklikler kiitiiphanelerin paradigmasinda da donii-
stimlere yol agmigtir. Egitim camiasi (k-12) ve okul kiitiiphaneleri mis-
yon ve amaglarini yenilikgi, katilimei ve yaratict anlayislara gore yeni-
den diizenlemiglerdir. Dogal olarak okul kiitiiphanecisi ya da kiitiip-
hane 6gretmeninin nitelikleri ve sorumluluklar1 da artig gostermistir.
Okul kiitiiphanesi, kiitiiphane 6gretmeni olmadan kurulabilir ama
yasamast ve kiitiiphane programlarinin siirdirilebilir kilinmasi miim-
kiin degildir. Kiitiiphane 6gretmeninin gerek dinamik bir koleksiyon
olusturmasindaki, gerekse okuma becerileri ve etkinliklerindeki rolii
tartistlmaz. Bunlarin yam sira kiitiiphane 6gretmeni diger brans 6gret-
menleriyle isbirlikci yaklagim sergileyerek bir ¢ok derse katkida bulu-
nabilir; hem 6gretmenleri hem de 6grencileri yeni gelismeler konusun-
da aydinlatabilir; kiitiiphaneyi tamitim , bilgi okuryazarhig, akademik
dtirtistliik, dijital vatandaslik, yaratim atSlyeleri ve teknolojik destek
gibi alanlari isleyebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul kiitiiphaneleri, kiitiiphane 6gretmeni, okuma
etkinlikleri, koleksiyon, bilgi okuryazarligi, akademik diirtistliik, dijital vatan-
daglik, yaratim atolyeleri.

*  TASL - Uluslararas1 Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi Orta Dogu & Kuzey Afrika Direktorii
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SCHOOL LIBRARIANSHIP IN THE DIGITAL WORLD
AND THE 21ST CENTURY SKILLS

Ayse Yiiksel DURUKAN*

Absract

The work summarizes the importance, the new functions and the
impact of school libraries. The technological improvements, the changes in the
information field has affected the paradigm of libraries. The education world (k-
12) and the school libraries have adapted their mission and goals to a new
world, participatory and a creative style. Likewise the school librarian or the
teacher librarian’s qualifications and the resposibilities have increased. A scho-
ol library can be launched, but without a teacher librarian, a school library and
the programmes cannot survive. The teacher librarians’ role in setting up a
dynamic collection, the impact on reading skills and activities are indisputable.
S/he can also collaborate with other teachers in orientation, information lite-
racy, academic honesty, digital citizenship, makerspaces and technological sup-
port.

Keywords: School libraries, teacher librarian, reading activities, collec-
tion, information literacy, academic honesty, digital citizenship, makerspaces

Giris

Bilgi ¢aginda yasiyoruz: Bilgi ile deger tiretme, bilgi ekonomisi, sermaye ola-
rak bilgi, bilgiyi yonetme gibi kavramlar, 20. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren {tize-
rinde durulan konular olmugtur. Ancak 21. yiizyildaki iletisim hareketliligi ve bilgi-
ye erisim yontemlerinin énlenemeyen hiz: ve gesitliligi bu konular: 6nemsememize,
benimsememize yol agmustir. Kiiresellesme, tilkeler, sirketler ve kisiler aras trafigin
artmas1 gibi kendine 6zgti dinamikleri de beraberinde getirmistir. Mesafeler kisalmis
ya da yok olmus, baglantilar 6nem kazanmustir. Artik diinyanin herhangi bir yerinde
olan hepimizi etkilemektedir. Buna baglh olarak egitim kurumlarinda farkindalik ve
¢ok kilttirliiltik uygulamalar: ¢ogalmistir. Her seyin tek bir 6gretmenin kontroliinde
olan dersliklerden, dgretmen rehberliginde, sahada aragtirarak yapilan katilima
Ogrenime ge¢mekteyiz. Egitimde hem okullararas: hem de tilkeleraras: deneyimlere

onem veriyoruz, 6rnegin miinazara gruplari, MUN1-

1 MUN: Model United Nations- Birlesmis Milletler Modeli
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Kiitiiphanelerin paradigmasi da degisimden paymi almaktadir. Syracuse Uni-
versitesi Kiitiiphane ve Bilisim Bilimleri Boliimii Bagkani Profesor R. David Lankes,
Yeni Kiitiiphanecili¢in Atlas: adl kitabinda “Kitiiphanecilerin misyonu ait olduklar:
camianin bilgi olusturmasini kolaylastirarak topluma katkida bulunmaktir,” demistir
(Lankes, 2011, 31).

Teknolojik gelismeler sayesinde 21. ytizyilda bilginin bi¢imi, sunumu ve dag-
limu siiratle degisim gostermekte, tistelik ¢ok degisik kaynaklardan akis saglanmak-
tadir. Artik statik kiitiiphane hizmetlerinin, sabit raflarin, bir 6rnek koleksiyonlarn,
standart bagvuru hizmetlerinin yerini sirasiyla esnek, sanal bilgi mekanlari, yerel ihti-
yaglara gore koleksiyonlar, kisilere 6zgii danigma hizmetleri almigtir. Bu ¢aga uyum
saglayabilmemiz i¢in bilgiyi 6ztimsemis, bilingli 6grenciler yetistirmeliyiz. Bir bagka
deyisle okuyan, okudugunu anlayan, problem ¢6zen, elestiren ve iiretebilen bireyler
yetistirmeliyiz. Salt okuryazarlik bugiin neredeyse okumaz - yazmazlikla esdeger
kabul ediliyor; kavramayi, algilamayi, elestirel okumayi, yeniden yorumlayabilmeyi
ve yeni yaratilar1 hedefliyoruz.

Okul kiitiiphanesi, okul éncesi, ilk ve orta 6grenim camiasinda (k-12) ihtiyaca
yonelik tiim bilgiyi ulasilir kilmak igin vardir. Yalnizca kitap alinip verilen yer degil-
dir. Okulun tiim 6grencilerini, 6gretmenleri, calisanlar1 ve velileri okuma eylemiyle
bulusturan, ister basilmis, ister elektronik olsun gesitli bilgi kaynaklarina erigim sag-
layan bir 6grenme merkezidir. Bu nedenle okul kiitiiphaneleri toplumda hayati 6nem
kazanmaktadir. Gegerli ve saglikli bilgiye erisebilme bu ytizyilin en 6nemsenen bece-
risidir. Bunu saglayacak olan merkez, okul kiitiiphanesidir.

IFLAZ /UNESCO'nun bildirgesinde “Okul kiitiiphanesi giiniimiiziin bilgiyi
temel alan toplumunda basarili hizmetlerin verilmesi igin esas olan bilgi ve diistince-
leri kapsar. Okul kiitiiphanesi, 6grencilerin sorumlu vatandaglar olarak yagamalarin
saglarken, onlar1 yagsam boyu 6grenme becerisiyle donatir ve hayal giiglerini gelisti-
rir,” seklinde tanimlanmigtir (IFLA /UNESCO, 1999). Bu ifade ile kitap deposu olarak
goriilen kiitiiphanelerin yeni iglevlerine dikkat ¢ekilmek istenmistir.

2015 yilinda “Okul kiitiiphanesi 6grencilerin bilgiden diisiinceye olan yolcu-
luklarinda, kisisel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinde ana unsurlar olan okumanin, sor-
gulamanin, aragtirmanin, diisiinmenin, hayal kurmanin ve yaraticith@in olgunlagtig
fiziksel ve sanal mekandir” tarifine dontigmiistiir (International Federation of Library
Associations, 2015, 16).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi3 misyon olarak ogretim ve 6gren-
meyi doniistiiren ve liderligi benimseyen okul kiitiiphanecilerine dikkat ¢gekmekte-
dir. Okul kiitiiphanecilerinin egitim programinda aktif rol almas: gerektigini vurgu-
lamaktadir. Ogrencileri diisiince ve bilgi ile bulusturmak, yasam boyu &grenmeye

2 IFLA: International Federation of Library Associations — Uluslararas: Kiitiiphaneler
Federasyonu
AASL: American Association of School Librarians — Amerikan Okul Kiitiiphanecileri
Dernegi
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hazirlamak, bilgilenerek karar vermelerini saglamak, okuma sevgisi kazandirmak ve
bilgi teknolojilerinin dogru kullanimini temin etmek amaglar arasindadir (AASL,
2015).

Bu tanimlamalardan ¢ikarsadigimiz, okul kiitiiphanesinin bilgiyi saglamak ve
ulasilir kilmak islevinin yeterli olmadigi, tiim okul camiasinin bilgi tiretmesinde de
oncii olmasi gerektigidir.

Okul kiitiiphanelerine kiitiiphane, kitaplik, bilgi merkezi, aragtirma merkezi,
egitsel merkez, destek birimi, kiitiiphane medya merkezi gibi cesitli adlar verilmek-
tedir. Okul kiitiiphanesi ortak 6grenim merkezidir, hem fiziksel hem de sanal alam
olmalidir.

Okul kiitiiphanesi kiitiiphane 6gretmeni olmadan kurulabilir ama yasamast
ve kiitiiphane programlarimin strdiirebilir kilinmasi mtmkiin degildir (Yiiksel-
Durukan, 2015, 47). Kiitiiphaneyi ortak 6grenim merkezi olarak tim 6grencilerin kul-
landi8y, esnek programlarin uygulandigi bir alana déniistiiren kiitiiphane dgretme-
nidir. Brang Ogretmenleriyle isbirligi yaparak miifredat icerigini zenginlegtiren,
Ogrencileri bilgilendiren, egiten, eglendiren okul kiitiiphanecisini kiitiiphane 6gret-
meni stattisiinde gormeliyiz.

Tiirkiye’de okullarimizin ¢ok azinda etkin bir kiitiiphane bulunmaktadir.
Bunlarin bir kisminda nitelikli, konusunda diplomal: ve pedagojik formasyona sahip
kiitiiphane 6gretmeni gorev yapmaktadur.

Kugkusuz her okulun kiitiiphane konusunda sonsuz destegi olamaz. Ideal
olan her okulun bir kiitiiphane 6gretmeni ve o kiitiiphaneye ait bir biitgesi olmasidir.
Baz1 okullarin olanaklar: kisithdir. Milli Egitim Bakanligi 2012 yilinda Okullar Hayat
Olsun projesiyle Z-Kutiiphane uygulamalarini baglatmis ve bu ¢alismalara 2014 yilin-
dan itibaren hiz vermis, toplam 49 ilde 269 okul kiitiiphanesine katki saglamugtir.
Yakinda 300 zenginlestirilmis okul kiitiiphanesi daha kurulacaktir (Okullar Hayat
Olsun Projesi, 2012). Burada Z-Kiitiiphane Internet hizmeti sunan, icerisinde temel
eserleri barindiran, bilgi teknolojileri ile kiitiiphane hizmetlerini birlegtiren renkli ve
cazibeli alanlar olarak hizmete sunulmaktadir. Klasik ve pasif bilgi merkezi anlay-
sindan daha farkl 6zellikler saglayarak 6grencilerin okuma becerilerini ve yaratici-
Liklarim geligtirmeleri hedeflenmektedir. Bu projeler okul kiitiiphanecigi alanina
onemli katkilar saglayacaktir.

Asil marifet kiittiphane 6gretmeninin olanaklarla kosullar1 értiistiirme beceri-
sindedir. Profesyonel bir okul kiitiiphanecisinin hakim olmas: gereken konular agagi-
da siralanmustir (International Federation of Library Associations, 2015, 26):

e Ogrenim ve 6gretim, miifredat bilgisi, egitimde model gelistirme ve uygu-
lama;

e Program yonetimi — planlama, gelistirme/tasarim, uygulama, degerlen-
dirme ve iyilestirme;
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Koleksiyon gelistirme, depolama, organizasyon, erisim;

e Bilgi stiregleri ve davranislar1 — okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik;

e Okuma ugrasi/iligkileri;

* Cocuk ve Genglik Edebiyat1 bilgisi;

e Okumay etkileyen engeller ve yetersizlikler;

o lletisim ve isbirligi becerileri;

¢ Dijital ve medya becerileri;

e Etik ve sosyal sorumluluk;

e Kamu yarari i¢in hizmet — topluma karg1 mesuliyet;

¢ Stirekli mesleki gelisim yoluyla yasam boyu 6grenmeye baglhilik; ve
e Okul kiitiiphaneciligi alanin, tarihgesini ve degerlerini tanitma.

Buradan da anlagilacag: gibi okul kiitiiphanecisi/kiitiiphane 6gretmeni hem
kendi alani olan kiitiiphaneciligi hem de 6gretmenligi benimsemelidir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde okul kiitiiphaneciligi Bilgi Belge diplomast veren tiniversite-
lerde uzmanlik alani olarak degerlendirilmekte ve mezuniyet sonras: pedagojik for-
masyon da sart kosulmaktadir. Avrupa genelinde &gretmenlere gesitli kurumlar
kiitiiphanecilik egitimi vermekte ve bu kigiler kiitiiphane 6gretmenligi yapmaktadir-
lar (Marquardt, 2008, 10). Avrupa’da degisiklik gosterse de ABD’de kiitiiphane 6gret-
menleri haftada iki saat ders vermektedirler ve ders ya da brang 6gretmenleriyle
dgretim ortag: olarak hareket etmektedirler.

Koleksiyon — Derme

Nitelikli bir kiitiiphane gretmeni i¢in dinamik bir koleksiyon olusturmak,
camianin ihtiyaglarina yanit vermek ¢ok 6nemlidir. Okulun ortak 6grenim merkezi
olan kiitiiphane, her seyden 6nce okul miifredatina uygun bir koleksiyondan, titizli-
kle secilmis basili ya da dijital kitaplardan olugsmalidir. Ogrencilerin hem dersleri
hem de keyifle okumalarina yardimei olacak tiim kaynaklar, dogal olarak kiitiiphane
biitgesinin elverdigi olgtide olusturmalidir. Derslerde ddevler, projeler icin kullanil-
mak tizere genig bir aragtirma koleksiyonu hazir edilmelidir. Ideal bir kiitiiphane
okulun tiim bilgi gereksinimine yanut verebilmelidir. Kitaplar, siireli yaynlar (dergi-
ler, gazeteler), gri yayinlar, gorsel-isitsel kaynaklar (sesli kitaplar, CD, DVD, video,
diziistli bilgisayarlar, tabletler, dijital kameralar, duraksiz medya, tasinr bellekler
vb.) otomasyon programina yiiklenir, okulun her noktasindan hatta 6devler igin 7/24
evden de erisim saglanmalidir. Basili damisma kaynaklarinin giderek yerini dijital
ortama biraktig1 gozlenmektedir. Hangi veri tabanlari segilecek ise sanal ortama
konulmal1 ve nasil erisim saglanacagi konusunda dersler yapilmalidir. Olanaklar cer-
gevesinde her tiirlii kaynak elverigli hale getirilmelidir. Yeni kaynaklar tiim paydas-
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lara basili ya da e-biiltenlerle diizenli olarak tanitilmalidir. Kiitiiphane, okulun kuru-
lusu ve tarihgesi ile ilgili her tiirlii belgeyi arsivleyerek, hem bolge hem de tilke tari-
hine katkida bulunmalidur.

Kiitiiphane 6gretmeninin verebilecegi dersler

Kiitiiphane 6gretmeni, kiitiiphanenin ortak 6grenim mekan: oldugunu bilerek
uygun zamanlarda her seviyeden 6grenciler igin yaratici ve bilgilendirici programlar
hazirlamakla sorumludur. Bu dersleri kendisi verebilecegi gibi diger brans 6gret-
menleri ile de ortaklasa planlayip gergeklestirebilir. Ogretim, yonetim, énderlik ve
isbirlik¢i galigma, camia ile baglanti kurma, kiitiiphane program ve hizmetlerinin
tanitimy, kiittiphane 6gretmeninin anahtar rolleridir. Nitelikli bir okul kiitiiphanecisi
Ogretim alaninda asagidakileri iceren ana faaliyetlere odaklanir (International
Federation of Library Associations, 2015, 27):

e Okuma - yazma ve okumaya tegvik becerileri;

e Bilgi okuryazarh@ (bilgi becerileri, bilgi yeterliligi, bilgi akiciligi, medya
okuryazarlig, trans medya okuryazarlig);

e Sorgulamaya dayali 6grenme (probleme dayali 6grenme, elestirel diigiin-
ceyi 6grenme);

e Teknoloji entegrasyonu; ve
o Ogretmenler icin profesyonel gelisim.
Kiitiiphane Oryantasyonu - Kiitiiphane Tanitim

Kiitiiphanede bulunan kaynaklarin ve kiitiiphanede verilen hizmetlerin genel
tanitimin1 kapsamaktadir. Ogrencilerin ve diger kullamcilarin kiitiiphaneyi bilerek
bilingli kullanimin hedefler. Kullanicilar, nereden, ne zaman ve nasil yardim alina-
cagl, sanal alana hangi yoldan erigsim saglayabilecegini, e-kitaplarin, tabletlerin nasil
kullanacagini 6grenir. Her seviyede 6grenciye bu olanaklar tanitilmali ve anlatil-
malidar.

Okuma Saati - Masal Saati

Okuyan bireylere sahip olmanin degeri 6l¢giilemez. Kullaniciyr okumaya
alistirmak ve bu amagla yapilan okuma saatleri kiitiiphanecinin en 6nemli gérevleri
arasindadir. Kiitiiphane 6gretmeni her seviyede okumayi eglenceli ve ddiillendirici
bir hale getirebilir. Tiirkge ve edebiyat 6gretmenleri ile birlikte calisarak ok cesitli
programlar gelistirebilir. Ulkemizdeki okuma istatistiklerine baktigimizda, okuma
oraminin ¢ok yiiksek sayilarda olmadigimi goriiyoruz. Yalnizca her dort kisiden biri
okuma aligkanligina sahiptir (Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasi, 2011, 60). Ayrica kisi-
lerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda aile ve yakin ¢evre etkilerinin diisiik diizey-
de oldugu saptanmustir. Kiitiiphanelerin roliinden ise hi¢ bahsedilmemistir (Tiirkiye
Okuma Kiiltiirti Haritasi, 2011, 67). Okul éncesinden baglayarak kiitiiphanelerimizde
¢ocuklarla kitaplar1 ve okumay1 bulusturmaliyiz. Bu nedenle okul kiitiiphanelerine
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ve nitelikli kiittiphane 6gretmenlerine ihtiyacimiz vardir. Okul kitiiphanecisi kitap-
larla 6grencileri eglendirmeyi basarmalidir. Erken yaslardan itibaren 6grencilere
diizenli olarak sesli kitap okumak onlara okuma zevki asilar, kelime dagarcigini,
anlama ve kavrama kapasitelerini gelistirir. Milli Egitim Bakanligi, yayimladigi
Okumak Yagamaktir adli projeyle okullarimizda kitap okuma etkinlikleri diizenleyerek
okuyan, okudugunu anlayan, gelecek kusaklar i¢in okumay1 bir yasam kiilttiri hali-
ne getiren bir okul modeli olusturmay1 hedeflemektedir (Okumak Yagamaktir, 2013).
Masal saati, 6zellikle okul 6ncesi ve ilkdgrenim ¢agindaki 6grencilere gesitli Sykiile-
rin uygun bir sekilde aktarilmasidir. Cesitli karakterlerin kostiimlerini giyinerek ya
da kuklalar, oyuncaklar kullanarak anlatilmalidir. Ortadgrenimde ise masallarin ede-
biyatimizdaki ve yasamimizdaki yeri vurgulanarak sunulmalidir. Burada hedeflenen
tim g¢ocuklara ulasarak okumay1 sevdirmek, dinleme ve dil becerileri kazandirmak,
grup ici uyumu kavratmak, hayal ve yaraticihig: gelistirmektir. Bir¢ok okul kiitiipha-
necisi yaratict okuma programlari gelistirip uygulamaktadir: Kitap Kultipleri,
Okuma Festivali, Okuma Olimpiyatlari, Yazar ve Cizer Davetleri, Diinya Kitap
Giinii, Kiitiiphane Haftasi, Masal veya Siir Dinletileri, Kitap Sohbetleri/ Tanitimlar,
Edebiyat Kuliipleri, Kitap Savaglari, Geceleyin Kiitiiphane, Yaz Kitaplar: gibi etkin-
likler sayesinde okullar dinamik okuma dostlar1 olmaktadirlar.

Tiim arastirmalar gosteriyor ki okulda veya evde sesli kitap okunan ¢ocuklar
daha ¢ok okuyorlar ve okuryazarlik konusunda daha hizli yol aliyorlar (Krashen,
2004, 78). Oykii dinlemek ve tartismak okumay1 heveslendiriyor; bu da okuryazarhig
gelistiriyor.

Her 6grenciye okuma aligkanligi kazandirilabilir, yeter ki onlara ulasilabilsin.
Erken dénemlerde 6ykii/masal dinletileri diizenli olarak kiitiiphanede gergeklestiril-
melidir. Ross, McKechnie ve Rothbauer okuma aligkanliklar1 kazandirmak icin
kiitiiphanelerin yapabileceklerini s6yle siralar:

1. Genig ve zengin bir koleksiyon bulundurmak.

2. Okul 6ncesi ve ilkogretimde 6ykii saatleri uygulamak. Bu programlar elis-
leri, sarkilar ve parmak oyunlar: gibi tamamlayic1 etkinliklerle pekistiril-
melidir.

3. Kitap listeleri, kilavuzlar, sergiler ve okuyucuya tavsiyeler gibi hizmetler
vasitasiyla okumaya tesvik kolaylastirilmalidir.

4. Ozellikle gocuklarin yetigkinlerle birlikte okuma yapabilecekleri gesitli
alanlar olusturulmalidur.

5. Evlerinde ya da halk merkezlerinde ¢ocuklara dogrudan ulagabilen ¢ocuk
yuvalari, hemsirelik okullari, aile okuryazarligina 6nem veren organizas-
yonlarla ortaklaga caligip, tek tek ya da 6zel olarak hazirlanmus setler halin-
de kitaplar1 6diing vermek.

6. Aileleri, 6gretmenleri de egiterek, onlara okumaya nasil destek olmalar1
gerektigini gostermek (Ross, 2006, 78).
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Bilgi Okuryazarlig1

21. ytizyildaki teknolojik degisimler, ¢ogalan bilgi kaynaklarmin cesitliligi
nedenleriyle bilgi okuryazarligi 6nem kazanmistir. Ugsuz bucaksiz bir arazideki nes-
neler arasindan miicevheri nasil bulup ¢ikaracagimiz bilgi okuryazarhgimin temel

meselesidir. ACRL#* bilgi okuryazarhigimi soyle tanumlamistir: Bilgi okuryazarligs,
bireylerin ihtiya¢ duydugunda bilgiye ulasmak, degerlendirmek ve etkin bir sekilde
gerekeni kullanmak gibi yetenekler dizisidir (Information Literacy Defined, 2015).
Ogrenciler yagsamlarinin her safhasinda mutlaka sorularla kargilagir ve problemleri
¢ozmeleri beklenir. Gereken bilgiyi arastirip, dogru ve gegerli bilgiye ulasmak, ayik-
lama yaparak se¢mek bilgi okuryazarligidir. Bu yasam boyu 6grenmenin temel ilke-
sidir.

Okul kiitiiphanecileri i¢in en uygun bilgi okuryazarligi uygulamalar: The Big

Six - Biiytik Altil (Eisenberg, 1987) modelidir. Burada &grencilerden alti béliimde
bilgi problemini ¢6zmeleri istenmektedir:

1. Konu belirleme

1.1 Problemi tanimlayiniz.

1.2 Sorunu ¢6zebilmek i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirleyiniz.
Simdi ne yapmam gerek?
Yanitlamam gereken bazi konular ve sorular neleredir?

Hangi bilgiye ihtiyacim var?

2. Arastirma stratejileri
2.1 Tim olas1 kaynaklar: saptayiniz.
2.2 Eniyilerini seginiz.
Kontrol edilmesi gereken olasi kaynaklar nelerdir?

Bu 6dev igin en iyi kaynaklar nelerdir?

3. Bulma ve erisim
3.1 Kaynaklar: bulunuz.
3.2 Kaynaklardaki bilgiyi bulunuz.
Bu kaynaklar1 nereden bulabilirim?

Kaynaktaki bilgiyi nerede bulabilirim?

4 ACRL: Association of College & Research Libraries — Kolej ve Aragtirma Kiitiiphaneleri
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4.  Bilginin kullanimi
4.1 Kaynaklardaki bilgiyi okuyunuz, dinleyiniz, bakiniz, dokununuz.
4.2 Kaynaklardaki gecerli bilgiyi secip belirleyiniz.

Bu kaynaktan ne tiir bilgiler bekliyorum?

Kaynaktaki hangi bilgiler yararli?

5.  Sentez
51 Cesitli kaynaklardan elde ettiginiz bilgiyi diizenleyiniz.
5.2 Bilgiyi sununuz.

Bilgilerimi nasil diizenleyecegim?

Bilgilerimi nasil sunacagim?

6.  Degerlendirme
6.1 Sunumu etki ve yararlilik agisindan degerlendiriniz
6.2  Stireci yeterlik agisindan degerlendiriniz.

Benden isteneni yaptim mi1?

Big6 agsamalarini yeterli bicimde yapabildim mi?

Oldukga basit ama son derece iglevsel olan bu program, her derse ve konuya
uygulanabilir; her 6gretmen ile isbirligine giderek kiitiiphanedeki kaynaklar kullani-
Lir; boylece bir laboratuvara déniigsen kiitiiphane, yararh gérevlerinden birini yerine
getirmis olur. Kiittiphane 6gretmeni bilgi okuryazarhigini miifredatla biittinlegtirerek,
smif ve brang ogretmenleriyle isbirligi yapmalidir. Hedeflenen 6grenci becerileri
konu belirleyebilmek, problemi, gorevi, projeyi, 6devi kavrayabilmek ve tanimlaya-
bilmek, varsayim gelistirebilmek, yerinde sorular sorabilmek, gercekg¢i dngoriide
bulunabilmek, arastirici olabilmek, ¢esitli kaynaklari saptayip sorgulayarak gecerli
bilgiye ulasabilmek, analiz yapabilmek, kayda gecirebilmek, kesfe dayanan stratejiler
olusturabilmek, yaratici fikirler gelistirebilmek, sentez yapabilmek, elestirel olabil-
mek, yorum yapabilmektir. Bir arastirmada elde ettikleri bilgiyi en faydaci bigimde
kullanmak ve yeni bilgiler tiretmek esastir. Beklentiler ise yasam boyu bilgiyi bilingli
kullanan, elestirel ve 6zgiir diisiinceye sahip, disiplin i¢inde ¢algan, planli, organize
is yapan, kendi kendini gtidiileyebilen, sosyal sorumluluk alabilen, esnek dtistinebi-
len, yeniliklere agik 6grenciler yetistirmektir.

Medya Okuryazarligi

Milli Egitim Bakanligi'nin se¢meli ders olarak bazi okullarimizda uyguladig:
Medya Okuryazarligi dersi, genelde {iniversitelerin Iletisim Fakiiltesi mezunlar
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tarafindan verilmektedir. Okullarda her 6grenciye medya okuryazarhig bilincinin
kazandirilmasi gerekir. 21. yiizyilin ¢esitli kanallardan akan ve sunulan haberleri ve
mesajlar1 (televizyon, bilgisayar, Internet, sinema, video oyunlari, miizik, gazeteler
gibi) kavrayabilmek, ¢6zebilmek ve gerektiginde tiretebilmek medya okurya-
zarhiginin alanidir. Bu konular bir¢ok dersin iginde islenerek ve 6grencilerin yasam-
larina deginen giincel temalar kullanilarak kavramalar: saglanir. Bu dersi ABD’de
kiitiiphane 6gretmenleri vermektedir.

Akademik Diiriistliik

Odev, proje hazirlayan, hatta simifta sunum yapan ya da video-6dev gercek-
lestiren 6grencilerimize faydalandiklar: kaynaklart neden ve nasil belirtmeleri gerek-
tigini anlatmamiz gerekiyor. Okullarimizda ilkégretimden itibaren cesitli seviyelerde
hem 6grencilere hem de 6gretmenlerimize bu anlayist benimsetmeliyiz. Dogru alinti-
lama yapmak ve 6dev bitiminde kaynakga hazirlamak gibi aligkanliklar giintimiizde
yasam boyu kullanacagimiz 6zelliklerdir. Bilgi akisinin girdap gibi dondiigii Internet
ortaminda akademik diiriistliik ilkelerini benimsemek, intihalden kaginmak gerekir.
Okulun bu konuda bir yontem gelistirmesinde kiitiiphane 6gretmeni 6ncii rolii
tistlenmelidir. Akademik Diirtistliik kavraminin anlasilmasini ve uygulanmasini tes-
vik etmelidir. Téim okul calisanlar1 bu goriisii benimsemelidir. Ornegin, 6grenci el
kitabinda eger norm digina gikilmug ise, hangi davranglarin disiplin gerektirdigi
acgtkga belirtilmelidir. Kaynakga belirtirken hangi tarzin, dédev taramalarinda ise
hangi web tabanli yazilimin kullanilacagi konusunda kiitiiphane égretmeni liderlik
etmelidir.

‘Egitimle daha iyi bir diinya yaratma’ deyisi ile 1968 yilindan beri faaliyette

bulunan IB® ( International Baccalaureate, 2015) programi uygulayan okullarimizda
akademik dtirtistliik zorunludur. 1994 yilindan beri yurdumuzda 53 okul IB akredi-
tasyonunu saglamis durumdadir. Kiitiiphane ve kaynaklar, programlarin uygulan-
masinda hayati éneme sahiptir. Kiitiiphanenin bu programi desteklemek igin tiim
materyallere ve bir iyilestirme planina, okulda 6gretilen biitiin dilleri kapsayan, kiire-
sel konulara ve ¢ok gesitli perspektiflere yer veren gerekli kaynaklara sahip olmasi
beklenmektedir. Bu derslerdeki beklentiler, diiriistliik, baskalariin emegine saygy,
bilimsel bilgi tiretimine hazirlik, fikri miilkiyet, ¢ogaltim haklari, hak¢a paylagimin
smirlar1 ve evrensel etik kurallarina uyumu kapsamaktadir. Bu konularda okul
camiasini bilgilendirecek olan kiitiiphane 6gretmenidir.

Dijital Vatandashk

Okullarimizda iyi insan, iyi vatandas yetistirmeyi hedefliyoruz. 21. ytizyil, bu
niteliklere dijital vatandas yetistirme gerekliligini de getirmistir. Dijital vatandaglik
sanal ortamlarda teknolojiyle baglantili olarak haberlesme, kiiltiirel ve sosyal iligkile-
ri kavrayabilme ve ahlak ilkeleri iginde hareket edebilme becerilerini kapsar. Ogren-
cilerimizi Internet ortaminda iletisim, iligkiler, gtivenlik, itibar, imaj, taciz, zorbalik,

5 IB: International Baccalaurate — Uluslararast Bakalorya
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ozel yasamun gizliligi, dijital ayak izleri gibi konularda aydinlatmamiz gerekir. Daha
etkin elektronik aletler kullanabiliyor olmalar1 onlarin bu kavramlar: da algiladiklari
anlamma gelmiyor. Ornegin 0-8 yas arasi cocuklar giderek daha cok tablet kullanir-
ken bir yandan da video paylasimi gerceklestiriyorlar. Her seviyedeki 6grenciye,
ornegin 0-2, 3-4, 5-8 ve daha yukar: yaslar, karsilagsabilecegi her tiirlii sakincalari,
aldanabileceklerini de gozontine alarak akilli bir sosyal medya kullanicist olmanin
gereklerini, hem kendilerine hem de bagkalarma karsi sorumluluk almalarimin 6ne-
mini anlatmaliy1z (Halloway, 2013). Onlar: dijital okuryazar olarak yetistirmeliyiz.

MakerSpaces - Yapun Mekdnlar

Ogrencilerin meraklari, ihtiyaglari, dikkatleri degisen 6gelerdir. Kiittiphanede
ogrenciler degisik fikirlerle ve diistincelerle bulusma imkani elde eder. Son yillarda
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya ve bazi Avrupa iilkelerinde
Makerspaces adi altinda cesitli aktivitelerin yapilabilecegi tasarim odakli sttidyo
mekanlart olugturulmustur. Bunlarin ¢ogu da okul kiitiiphanelerinde gergeklesmek-
tedir. Kiitiiphane §gretmeni égrencilerin égrenme tarzlarmna ve ilgi alanlarma yanit
verebilmek i¢in yeni rmekdnlar yaratmalidir. Bu mekanlardaki atolyelerde 6grenciler
kesfe ¢ikip yaratict projeler hazirlayabilir, problem ¢6zebilir ve diisiinmeyi olgunlag-
tirabilirler. Gergeklestirilen aktiviteler kitap ayraci ve kitap kapaklari hazirlamaktan,
birlikte kirk yama yapimina, legolardan basit teknik konulara, 3D yazicilardan,
Makerbotlara, Rasberry Pi bilesimlerine dek uzanmaktadir.

EMO -Egitimsel Yapim Mekanlari ve ME” -Yapic1 Egitim’in egitim ve 6gretim-
de devrim yaratma potansiyeli vardir. Egitimde yapim hareketinin temelini kurmaci-
lik olusturmaktadir ki uygulamali 6grenme felsefesine dayanir. Burada 6gretmenden
daha ¢ok 6grencinin kisisel cabast 6n plandadir. Ogretmenler ise rehberlik yaparlar.
Ogrenci deneyinde basarisiz olsa da sorun olmaz, yeter ki ¢ikarsama yapsin. Tek ya
da kiime halinde caligsarak tiretmek, fikirleri tartismak, cevap aramak ve deneyler
sonucu yeni seyler yaratmak esastir. Hedeflenen kisilerde merak uyandirmak, heye-
can agtlamak, oyunculuga ozendirmek ve bagarili ¢6ziimleri kutlamaktir (Kurti,
2014). Bu mekénlarda yeni tasarimlara yatkin 6grencileri 6zendirmek, yaraticithg
heveslendirmek, bireysel ya da grup halinde gayretlerini desteklemektir. Bu galigma-
lar John Dewey’in laboratuvar okulu, deneycilik felsefesine benzemektedir. Deneye
dayali 6grenme, merak uyandirma ve her tirlii girisimciligi giiclendirme, tasavvur
ederek ve tireterek paylasmak hedeflenmektedir.

IASLYin 28 Haziran — 2 Temmuz 2015 tarihleri arasinda Maastricht'te yapi-
lan konferansinda kullanma firsati elde ettigimiz Frysklab adli mobil fabrikasyon
laboravutarindan burada bahsetmek yerinde olur. Frysklab, Hollanda’da Fryslan
Kiittiphanesi destegiyle olugturulmus ve Avrupa’da kiitiiphane tarafindan yetkilen-

6 EM: Educatioanal Makerspaces — Egitimsel Yapim Mekanlar:
Z ME: Maker Education - Yapic1 Egitim

IASL: International Association of School Librarians — Uluslarast Okul Kiitiiphanecileri
Dernegi
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dirilmis ilk resmi olusumdur. Bu olusum teknolojide ve yapim becerilerinde merak
yaratarak dijital okuryazarligi yayginlastirmayr amaglamaktadir. Laboratuvarda
deney yapan 6grenciler kullandiklar1 araglar sayesinde becerilerini gelistiriyorlar,
kendi gevrelerini tasarlayip remiksleyerek bagkalariyla paylasiyorlar (Frysklab, 2015).
3D yaziciya bagh bir tablet araciligy ile adimizi yazdirabiliyor ya da bir anahtarlik
tasarlayip giktr alabiliyordunuz. Ayrica bir raspberry pi sayesinde bilgisayar ve bes
adet muz arasinda baglanti kurup meyveleri piyano tuglar: gibi hareket ettirebiliyor-
dunuz (Frysklab, 2015). Bu tarz mekanlarla tasarim odakli 6grenme ve diistinme
hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de ise Istanbul, Levent'te 500 metre kare bir alanda Maker Cocuk ve
Istanbul Maker Lab adi altinda faaliyete gecmis yeni bir hareket bulunmaktadir.
(Makers Tiirkiye - Sen de yap!, 2015).

Teknolojik Destek

Okul kiitiiphanecisi teknolojik alanda 6ncii olmak zorundadur. Bilgisayar, tab-
let, akilli tahta kullanimi, Internet erisimi gibi konularda uygun teknolojiyi kullan-
manun, kiitiiphane ve sinif ortamina tastyabilmenin, gereken egitim uygulamalarmimn
tavsiye edildigi bulusma noktasidir. Edebiyat ve teknolojiyi birlestirerek okumay ve
yeni yaratilara yol agmay1 hedeflemek gerekir. Cesitli kitap tanitimlarini video sunu-
mu olarak gergeklestirmek ve tiim 6grencilerle paylasmak gibi.

Sonug ve Oneriler

Bilgi'ye giden yollarin ve okumanin 6grenilmesinin, igsellestirilmesinin ve
dziimsenmesinin ilk durag olan anaokulu, ilk ve ortaggretim kiitiiphanelerine ve
kiitiiphane §gretmenlerine ¢ok gorev diismektedir. Okul kiitiiphaneleri 6grencilerin
basarisi igin can alict konumdadirlar. Amerika Birlesik Devletleri'nde son yirmi
yildir diizenli olarak yapilan Okul Kiitiiphaneleri ve Ogrenci Bagaris: aragtirmalarindan
¢ikan sonuglar soyledir:

1. Okullarda diplomali kiitiiphaneci varsa ogrenciler standart testlerin
okuma béliimlerinde daha bagarili oluyorlar,

2. Bu bagari, eger kiitiiphane §gretmeninden vazgecilmemis ise okul yoksul
oldugunda bile degismiyor,

Akademik basariya etki eden diger faktorler ise 6grencilere bilgi becerilerini
ogreten, diger 6gretmenler ile isbirlik¢i calisma yapan nitelikli okul kiitiip-
hanecilerinin varligi, daha uzun kiitiiphane saatleri, daha biiytik ve cagdas
kiitiiphane koleksiyonu olan okullar, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim prog-
ramlar1 uygulayan kiitiiphanecilerin mevcudiyeti, gok sayida 6grenci ziya-
retleri, esnek programlama ve daha ¢ok harcama yapan okullar olarak
siralaniyor (Library Research Service, 2013).

Giiglii bir okul kiitiiphanesi, giiclii ve bilingli 6grencilerin yolunu agar.
Okullarin akademik bagarist kiitiiphane 6gretmeni ve okul kiitiiphanesinin dona-
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mimlariyla dogru orantihidir. Egitim standartlar: tilkelerin zenginlik tahminlerinde
gticlt bir faktordtir.

2014 y1il1 verilerine gore tilkemizde 0-17 yaslari arasindaki niifus, toplam ntifu-
sun %29,4'tinti olusturmaktadir; ki bu da 22 milyon 838 bin 482 6grenci demektir
(TUIK, 2014). Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore 2014-15 yili derslik bagina diisen
Ogrenci sayisi ise 37 ila 27 arasinda degismektedir (TUIK - IBBS, 2014).

2012 y1li PISA? verilerine baktigimizda 15 yas 6grencilerimizin okuma ve oku-
duklarini anlamada ortalamalar1 475, matematikte 448, fen bilimleri alaninda ise 463
puandir. Bu konularda OECD ortalamas: sirasiyla 494, 496 ve 501’dir. Bu sonuglara
gore Tiirkiye 65 tilke arasinda 44. siradadir.(OECD Education GPS, 2012).

Ulagsmamiz, egitmemiz, bilgilendirmemiz, kiiresel diinyaya hazirlamamiz
gereken dgrenci sayimiz ¢ok, derslik sayilarimiz azdir. Bu noktalarda devreye girecek
olan etkin okul kiitiiphaneleri ve nitelikli kiitiiphane 6gretmenleridir. Bilmeliyiz ki
kiitiiphane 6gretmenleri ve brang ogretmenleri igbirligi ig¢inde c¢alhigtiklarinda her
dgrenciye tek tek erismemiz miimkiindiir. Unutmayalim ki okul kiitiiphaneleri kitap-
tan ibaret degildir. Ttim 6grencilerin bulustugu, diistince ve fikirlerini paylastig1, yeni
projeler tirettigi giivenli rmekanlardir. Okul kiitiiphaneleri egitim odakl, bilgilendir-
me yapan, kiiltiirel calismalara agirlik veren ve tiim bunlar1 gerceklestirirken eglen-
dirici yontemleri de kullanan ortak 6grenim merkezleridir.

Bu nedenlerden dolay1 okumaya merakli, yeniden ve yeniden 6grenen 6gren-
ciler yetigtirebilmek icin sicak, keyifli, renkli, yaratict ve giivenli okul kiitiiphaneleri-
ne gereken 6nemi vermeli ve tiim bilgi mecralarinin kapilarini agan kiitiiphane 6gret-
menlerine de destek olmaliyiz.

9  PISA: Programme for International Student Assessment — Uluslararas: Ogrenci
Degerlendirme Programi
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Oz: Uluslararast Okul Kiitiiphanesi Rehberi'nin 2015 basimi, uluslar-
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NEW INTERNATIONAL SCHOOL LIBRARY
GUIDELINES
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Absract

The publication in 2015 of new international school library guidelines
was the culmination of a two-year process involving a wide network of interna-
tional contributors. The process was guided by the Joint Committee of the
International Federation of Library Associations (IFLA) School Libraries Section
and the International Association of School Librarianship (IASL). The new gui-
delines include several significant departures from the IFLA/UNESCO School
Library Guidelines, published in 2002, but they remain grounded in and consis-
tent with principles expressed in the 1999 IFLA/UNESCO School Library
Manifesto. The 2015 IFLA School Libraries Guidelines (2nded.) interpret in practi-
cal terms those foundational principles and reflect current research, practice and
conditions of 21st-century school librarianship. In this work historical roots and
the development process of the new international school library guidelines are
described, along with a discussion of some concepts important to contemporary
school library practice.

Keywords: IFLA/UNESCO School Library Manifesto; IFLA/UNESCO
Public Library Manifesto; IFLA/UNESCO School Library Guidelines; IFLA School
Library Guidelines; National Library of Canada; school library standards;
International Association of School Librarianship (IASL); IFLA School Libraries
Section

Introduction

Before the development of international school library guidelines was first
attempted, guidelines and standards for school libraries were being developed for
many decades by national and regional school library associations and educational
bodies. However, with the inauguration of the International Association of School
Librarianship (IASL) in 1971 and the School Libraries Section of the International
Federation of Library Associations and Institutions (IFLA), in 1977, interest in the
development of international school library guidelines grew.

To provide a historical context for the 2015 IFLA School Library Guidelines, the
authors have relied upon multiple sources. These sources include the memories of
Dianne Oberg (School Libraries Standing Committee member, 1998-2002, 2007-2011,
2013-2015) and of Randi Lundvall (School Libraries Standing Committee member,
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2007-2015). Gwyneth Evans, former Director General, National and International
Programs at the National Library of Canada, provided invaluable information about
the process of developing the School Library Manifesto and about the influence of the
work completed at the 1993 satellite conference, “School Libraries in the Developing
World,” held in Caldés de Montbui, Spain.

To provide an account of the actual process of developing the 2015 IFLA School
Library Guidelines, the authors also have relied upon the memories and records of
Barbara Schultz-Jones (School Libraries Standing Committee member, 2011-2015).
The authors have written about the topic of this article previously, most recently in
their co-edited book, Global Action on School Library Guidelines (Schultz-Jones & Oberg,
2015). Published source materials cited in this chapter are provided in the references
list.

Readers may wish to begin their consideration of the new international school
library guidelines by examining the two documents in the Appendix: the Executive
Summary and the Recommendations of the 2015 IFLA School Library Guidelines. The
full text of the Guidelines is available on the IFLA website at
http:/ /www.ifla.org/publications/node/9512?0g=52

Two International School Library Groups

Two international school library groups have been involved in development
of the new international school library guidelines. Brief overviews of the history and
nature of the two groups are provided here, drawn from previously published works
(see, Knuth, 1996; Lowrie & Nagakura, 1991; Schultz-Jones, 2015).

IFLA School Libraries Section was formed in 1977 as one of the 44 sections wit-
hin TFLA, the leading international body representing the interests of library and
information services and their users since it was established in Edinburgh, Scotland
in 1927. Since 1947, IFLA has had an agreement of mutual recognition with the United
Nations Educational Scientific and Cultural Organization (UNESCO), publishing
jointly endorsed statements related to principles of library service.

The work of IFLA is done through the Sections and the Standing Committees
(up to 20 members, nominated by IFLA Association members), with added input
from the Corresponding Members (up to five, appointed by the Standing Committee)
who represent countries in geographical areas which might not otherwise be repre-
sented or who provide expertise in a specific subject field.

The IFLA School Libraries Section strives for international representation. At
the time the Guidelines were under review and revision, the following countries were
represented within the Standing Committee and the Corresponding Members:
Canada, France, India, Italy, Japan, Malaysia, Netherlands, Nigeria, Norway,
Sweden, United Kingdom, and United States.

As stated on the IFLA SLS website, “The Section of School Libraries concerns
itself with the improvement and development of school libraries and resource centers
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worldwide, especially advocacy for their qualified and adequate staffing. It provides
an international forum for exchanging ideas, experiences, research results and advo-
cacy”. This mission statement reflects the understanding and belief in the role of scho-
ol libraries in “teaching and learning for all” (IFLA, 1999).

IFLA was founded in 1971 as a standalone organization of individual mem-
bers. The work of IASL is guided by the President, three Vice-Presidents, a Treasurer,
and ten Regional Directors. IASL publishes a peer-reviewed research journal, School
Libraries Worldwide, and recently began a joint book publishing program with
Libraries Unlimited. IASL also strives to include representation from the internation-
al community. At the time the guidelines were under review and revision, the fol-
lowing countries were represented on the IASL leadership team: Australia, Canada,
Croatia, Jamaica, Hong Kong, India, Indonesia, Italy, Malaysia, South Africa, Turkey,
and United States.

As stated on the IASL website, “The mission of the Association is to provide an
international forum for people interested in promoting effective school library pro-
grams as viable instruments in the educational process. IASL also provides guidance
and advice for the development of school library programs and the school library pro-
fession. IASL works in cooperation with other professional associations and agencies.”

History of the Development of the Manifesto and Guidelines

During the 1980s and 1990s, the IFLA School Libraries Section published a
number of guideline documents: on the management of school libraries (Galler and
Coulter, 1989); on the development of school libraries (Carroll, 1990); and on the edu-
cation and training of school librarians (Hannesdéttir, 1986; 1995). During the 1990s,
the section changed its name to the School Libraries and Resource Centers Section; in
2013, the section reverted to its original name, the School Libraries Section.

The Section took the lead in developing the IFLA/UNESCO School Library
Manifesto, which was published in 1999. The 1993 IFLA Pre-conference on “School
Libraries in the Developing World” held in Caldés de Montbui, Spain was a strong
catalyst for developing international school library guidelines. At the Caldes meeting,
keynote papers addressed the essential issues; national country profiles presented
school library development in every continent; and the participants worked in dis-
cussion groups to develop recommendations for the organizing bodies—UNESCO,
IFLA, and IASL. The participants from 28 countries noted that the state of school
libraries at the time was generally poor and that there was a lack of support for school
libraries among politicians, government officials and school administrators.

After the Caldes meeting, a team of Canadians committed themselves to work-
ing with national and international associations to identify the needs of the school
library community around the world and thus to provide a credible basis on which
to develop a statement on school libraries. The National Library of Canada distribu-
ted an international survey on school library policies to 51 countries. Of the 26
respondents to the survey, approximately half had national school library policies;
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some had local or regional policies. In the majority of cases, responsibility for school
library policies fell to the ministry of education or to the ministry of culture; in a few
others, another agency (e.g., a library association) regulated library policy.

There was strong agreement that there was need for a school library manifesto
drafted and supported by IFLA and published under the auspices of UNESCO.
Several drafts of the School Library Manifesto, modelled on the IFLA/UNESCO Public
Library Manifesto, were completed and circulated widely between 1996 and 1998.
Then, in 1998, a UNESCO-sponsored meeting was held in Amsterdam to discuss the
final document. Sixty school library experts attended, including delegates from
Senegal, Turkey, South Africa, Sri Lanka and Chile.

A small committee prepared the version that was approved by the
Professional Board of IFLA in 1999. It was clear to all that both the educational and
cultural sectors of UNESCO would have to be involved in the approval and imple-
mentation of the document. The National Library of Canada never lost interest, nor
relaxed its support and, in November 1999, steered the manifesto through the proto-
cols and rigours of ratification by the UNESCO Division of General Information
Programme (PGI) and General Conference.

The next challenge for the international school library community was dis-
semination and implementation of the Manifesto. For the 1999 World Library and
Information Conference (WLIC) of IFLA, held in Bangkok, Thailand, the School
Libraries and Resource Centers Standing Committee organized a full day workshop
to discuss the School Library Manifesto and to generate ideas for the dissemination of
the concepts presented in the manifesto and for implementation of the strategies
included in the document, in particular:

Governments, through their ministries responsible for education, are urged to develop
strategies, policies and plans that implement the principles of the Manifesto. Plans should
include the dissemination of the Manifesto to initial and continuing training programmes for
librarians and teachers. (IFLA 1999)

The manifesto, titled IFLA/UNESCO School Library Manifesto: The School Library
in Teaching and Learning for All, begins with a clear statement of vision:

The school library provides information and ideas that are fundamental to functioning
successfully in today’s information and knowledge-based society. The school library
equips students with life-long learning skills and develops the imagination, enabling
them to live as responsible citizens.

The remainder of the document is organized around six elements that are crit-
ical to the development and maintenance of this vision: Mission; Funding, legislation
and networks; Goals of the school library; Staff; Operation and management; and
Implementation.

The workshop participants in Bangkok in 1999 were well aware of the levels
of involvement that would be necessary in promotion and implementation: interna-
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tional (IFLA, IASL, UNESCO); national (governmental and nongovernmental agen-
cies); private sector (publishers, booksellers, library suppliers); and local (regional
governments, local bodies such as the public library service, associations of princi-
pals, teachers and parents). The workshop was opened by Ross Shimmon, the
Secretary-General of IFLA, who stated in his address:

Children desperately need to have better access to books and all those other media
which are sources of information, ideas and, I stress, works of imagination and inspi-
ration. Many governments around the world spend a lot of money and other resources
on the vital task of teaching children to read. But they do not spend nearly enough on
ensuring that children have easy access to interesting materials for them to exercise
their newly acquired skill.

A key task of the school librarian is to help them to assess what they are reading (and
what they are receiving from other media, especially the mass media), so that, as they
grow up, they can make their own decisions—an essential characteristic of civilized
and democratic societies. (Papazoglou, 2000, p. 6)

Value of International School Library Guidelines

During the development of the IFLA/UNESCO School Library Manifesto, the
issue was raised as to the need for school library standards or guidelines to support
the principles laid out in the manifesto and to interpret those principles in practical
terms. A Working Group on School Library Guidelines was soon established, and a
final version of the guidelines, edited by Glenys Willars (United Kingdom) and Tove
Pemmer Saetre (Norway), was presented to the School Libraries Section in August
2002. Later that year, the School Library Guidelines were approved by the Governing
Board of IFLA and endorsed by UNESCO.

What is the purpose or value of international guideline documents? Gwyneth
Evans (2007) explained the purpose and value of such documents in this way:

We live in an interconnected world and what happens in one place does affect us all.
We have standards and values in our profession, and we want to develop statements
that reflect those standards. We do not want to duplicate high level documents when
there is so much to do in implementing them and addressing the changes we face. By
sharing our knowledge and experience, we are reinforcing our common humanity
while understanding our diversity.

As noted in an earlier publication (Oberg, 2015), those involved in creating the
School Library Manifesto and the School Library Guidelines faced the challenges faced by
all who develop standards and guidelines documents plus the additional challenges
of creating documents that would be meaningful to educators in many different roles
(e.g., librarians, teachers, principals, superintendents, ministers of education, minis-
ters of culture, and so on), and working in very diverse economic and sociocultural
environments. All guidelines represent a compromise between what we aspire to
achieve and what we can reasonably expect to achieve.

People can and do make use of the manifesto and guidelines in many ways: to
inform the development of national and local policies and guidelines; to support
strategic and operational plans, especially in schools and in regional educational aut-
horities; and to act as resources in the initial and continuing training of teachers and
librarians. However, advocacy and promotion activities carried out using the mani-
festo and guidelines should be carried out bearing in mind the local context, the
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current situation, and the potential for future changes in the situation and in the
documents.

People who consult standards and guidelines documents to guide school
library practice, to advocate for future improvements in school libraries, or to deve-
lop school libraries need to be sure that those particular standards and guidelines are
applicable to their situation, that is, if they make sense, if they “resonate.” People who
consult standards and guidelines documents need to ask themselves: Who created
these documents? Where were they created? When were they created? Who were
they created for?

Process of Revision of the 2002 Guidelines

The revision of the 2002 edition of the IFLA/UNESCO School Library Guidelines
was the result of an orderly process of review and energetic debate by the members
of the School Libraries Section, in association with members of the IASL.

At the IFLA WLIC 2013 in Helsinki, Finland, the Chair of the School Libraries
Standing Committee Randi Lundvall (Norway) began a review of both the School
Library Manifesto and the 2002 School Library Guidelines. The consensus was that the
manifesto, translated into 37 languages and one of only three IFLA manifestos to gar-
ner UNESCO ratification, remained relevant; the School Library Manifesto expressed
universal principles of school librarianship and was being used successfully to raise
the profile of school libraries in schools, regions and countries. The 2002 School Library
Guidelines, however, did not entirely reflect current research, practice and conditions
of 21st-century school librarianship.

A timeline for the revision of the Guidelines was established, and the work
commenced with a workshop at IFLA WLIC 2013 in Singapore where each chapter
was reviewed as to its accuracy and scope of coverage. Approximately thirty partici-
pants from school and public libraries, representing a wide variety of countries, pro-
vided feedback and offered suggestions for the revision. The summaries and feed-
back from the workshop were assembled into a first draft revision by the newly elect-
ed School Libraries Section Chair Barbara Schultz-Jones (USA), and Secretary Dianne
Oberg (Canada).

The first draft was distributed to the members of an IASL/IFLA School
Libraries Joint Committee, and additional feedback was collected and integrated into
the draft document for review and revision at the April 2014 midyear Standing
Committee meeting in London, UK. A second draft was produced and distributed on
the TASL listserv for additional international feedback. Comments and suggestions
were received, debated and integrated into a third draft.

The third draft of the guidelines was distributed and presented at a second
major international workshop in August 2014 at IFLA WLIC in Lyon, France. The
workshop format was the same as for the first workshop, but interest in the process
had grown. The workshop for about 100 participants (including about 30 French-lan-
guage colleagues) was facilitated by members of the IFLA School Libraries Section
Standing Committee, many of whom are multilingual. Each table examined a chap-
ter, recorded comments, and presented their response to the full group for discussion
and further debate.

A fourth draft was prepared by the Standing Committee Chair and Secretary
and presented in September 2014 to fifty participants at the annual IASL conference

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Yeni Uluslararas1 Okul Kiitiiphanesi Rehberi ¢

in Moscow, Russia. Additions, deletions, and comments were considered and
addressed, and endorsement for the fifth draft was received.

The fifth draft was distributed again for final international comment through
international listservs and to the participants of the workshops in Lyon and Moscow.
Only minor edits were requested for the fifth draft. With the draft version complete,
the final tasks were assembling a bibliography of citations of essential school library
texts (2000 and later) that would be useful to our international audience, and extract-
ing a set of recommendations from the guidelines that could be used as highlights of
the guidelines’ major themes. International listservs were used to obtain citations and
to distribute the set of recommendations for comment. Our international audience
consistently provided meaningful and timely responses that enabled the construction
of a final draft document for submission for approval to the IFLA Governing Board
in mid-January, 2015.

The new IFLA School Library Guidelines (2015, ond ed.) were launched twice, at
the TASL 2015 annual conference in June at Maastricht, Netherlands and at the IFLA
WLIC 2015 in Cape Town, South Africa. With this accomplishment, the focus has
turned to dissemination and implementation of the Guidelines.

Content of the New Revised School Library Guidelines

The new School Library Guidelines needed to exemplify the universal principles
of librarianship expressed in the 1999 IFLA/UNESCO School Library Manifesto. The
Guidelines underwent a significant revision (Table 1) in order to fulfil the mandate “to
inform decision makers at national and local levels around the world, to give support
and guidance to the library community, and to help school leaders implement the
principles expressed in the manifesto” (IFLA, 2015).

To address the current and future condition of school librarianship world-
wide, the 2015 Guidelines are intended to be:

both inspirational and aspirational. The many contributors to this document were
inspired by the mission and values of the school library, and they recognized that
school library personnel and educational decision-makers, even in countries with well-
resourced and well-supported school libraries, must struggle to be relevant to the
learning needs of the whole school community and to respond thoughtfully to the
changing information environment within which they work. (p. 12)

The evolving nature of the context for school libraries provides a challenging
environment for creating and implementing guidelines that can be used to guide
practice and also to advocate for future improvements in the local situation. And,
while meeting the proposed standards is important:

What is more important is the way that the members of the school community think
about school libraries: working in service of the moral purpose of school libraries (i.e.,
making a difference in the lives of young people) and of the educational purpose of
school libraries (i.e., improving teaching and learning for all). (p. 13)
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Table 1

Comparison of the 2002 IFLA /UNESCO School Library Guidelines and
the 2015 IFLA School Library Guidelines

IFLA/UNESCO School Library
Guidelines 2002

Chapter 1. Mission and Policy

1.1 Mission
1.2 Policy
1.3 Monitoring and Evaluation

Chapter 2. Resources

2.1 Funding and Budgeting for the School

Library
2.2 Location and Space
2.3 Furniture and Equipment

2.4 Electronic and AV Equipment

2.5 Material Resources

2.6 Collection Management Policy
2.7 Material Collection

2.8 Electronic Resources

Chapter 3. Staffing

3.1 Introduction

3.2 The Role of the School Librarian
3.3 The Role of the Library Assistant

3.4 Cooperation between Teachers and
School Librarian

3.5 Skills of the School Library Staff
3.6 Duties of the School Librarian

3.7 Ethical Standards

Chapter 4. Programmes and Activities

4.1 Programmes

4.2 Cooperation and Resource Sharing
with Public Libraries

4.3 Activities at School Level
Chapter 5. Promotion

IFLA School Library Guidelines 2015
Chapter 1. Mission and Purposes of a School Library

1.1 Introduction

1.2 Context

1.3 Definition of a school library

1.4 Role of a school library within a school

1.5 Conditions for an effective school library program

1.6 Vision statement for a school library

1.7 Mission statement for a school library

1.8 School library services

1.9 Evaluation of a school library services and programs

Chapter 2. Legal and Financial Framework for a School
Library

2.1 Introduction

2.2 Legal bases and issues
2.3 Ethical bases and issues

2.4 Infrastructure support for school library
development

2.5 Policies
2.6 Planning
2.7 Funding

Chapter 3. Human Resources for a School Library
3.1 Introduction

3.2 Staffing roles and rationale

3.3 Definition of a school librarian

3.4 Competencies needed to provide school library
programs

3.5 Roles of a professional school librarian

3.6 Roles and competencies of paraprofessional school
library staff

3.7 Roles and competencies of a school library volunteer

3.8 Ethical standards

Chapter 4. Physical and Digital Resources of a School
Library

4.1 Introduction
4.2 Facilities

4.3 Collection development and management

Chapter 5. Programs and Activities of a School Library

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Yeni Uluslararas: Okul Kiitiiphanesi Rehberi ¢

5.1 Introduction 5.1 Introduction

5.2 Marketing Policy 5.2 Programs and activities

5.3 User Education 5.3 Literacy and reading promotion

5.4 Model for a Study Skills and 5.4 Media and information literacy instruction

Information Literacy Programme
5.5 Inquiry-based learning models
5.6 Technology integration
5.7 Professional development for teachers
5.8 Instructional role of a school librarian

Chapter 6. School Library Evaluation and Public
Relations

6.1 Introduction

6.2 School library evaluation and evidence-based
practice

6.3 Approaches to school library program evaluation

6.4 Impacts of school library program evaluations
6.5 School library public relations

What is New in the New School Library Guidelines

From Table 1, it can been seen that there is much new in the 2015 Guidelines.
In the Appendix of this article is provided the Executive Summary and
Recommendations of the 2015 IFLA School Library Guidelines. The revised Guidelines
emphasize the elements of a school library that, based on an empirical foundation of
more than 60 years of international research, are most critical to ensuring that a scho-
ol library contributes in positive ways to “teaching and learning for all.” These ele-
ments include: the definition of a school library; the teaching and learning role of a
school librarian; the education of a school librarian; leadership and collaboration; and
evaluation and evidence-based practice.

Definition of a school library

The definition of a school library now includes significant distinguishing fea-
tures: “a qualified school librarian with formal education,” “targeted high-quality
diverse collections (print, multimedia and digital) that support the school’s formal
and informal curriculum.” and “an explicit policy and plan for ongoing growth and
development” (IFLA, 2015). By including the school librarian as an integral part of the
definition, the role of the school librarian as an educator is emphasized. Not all school
libraries currently have a “qualified” school librarian, and many countries do not yet
have a specialized way of educating school librarians, but this is an aspirational fea-
ture that research demonstrates will have an impact on student learning.
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Teaching and learning role of a school librarian

The school librarian’s role in teaching and learning is central to the school
library program. The role is recognized by several terms (school librarian, school
library media specialist, teacher librarian, professeurs documentalistes) but the role itself
includes: “instruction, management, leadership and collaboration, and community
engagement” (IFLA, 2015). The instructional role of a school librarian emphasizes
reading and information literacy as well as inquiry-based learning. This instructional
role encompasses work with teachers, principals, and community members as well as
with students.

Education of a school librarian

The instructional role of a school librarian requires that a school education
have at least the same level of education as a classroom teacher, and the leadership
and collaboration role requires that a school librarian have the same level of educa-
tion as other leaders in the school. The recommendations related to this requirement
were controversial, but are supported by research. Exemplary school librarians dis-
play the traits of exemplary teachers: successful teaching experience is necessary for
school librarians to understand and solve instructional problems. They plan with
teachers, use innovative teaching strategies, and develop collections which support
the curriculum. School librarians need classroom teaching experience in addition to
preparation in curriculum development and implementation.

Leadership and collaboration

Also controversial was the leadership aspect of the role of a school librarian.
Although a school librarian commonly acts as a resource person for teachers and is
expected to co-plan and co-teach with colleagues, the idea of a school librarian taking
on leadership activities within the school found less acceptance. However, the
research is clear that a school librarian needs to provide in-service training for col-
leagues. This is because many of the activities that contribute to successful learning
and teaching have not been emphasized in teacher education in the past and because
schools are bombarded with changes in curricula, pedagogies, resources and tech-
nologies. Supportive professional development is often best provided at the school or
district level where teachers and school librarians learn together: such in-service pro-
grams require leadership skills.

Evaluation and evidence-based practice

Evaluation of school library programs and services helps ensure that they sup-
port the goals of the school. Evaluation is usually about accountability, but it also can
also be about transformation, influencing people’s thinking about the school library
and developing support for the school library. One of the newer approaches to school
library evaluation is evidence-based practice. Using this approach, a school librarian
uses three kinds of data to improve practice: findings from formal research (evidence
FOR practice); locally produced data (evidence IN practice, such as schedules of
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instructional activities); and user-reported and user-generated data (evidence OF
practice, measuring the impact of what school librarians do). Evidence-based practi-
ce is a holistic and integrated approach to using data for decision-making that
demands new kinds of competencies from the school library professional.

Applying the Guidelines

Several features of the IFLA School Library Guidelines document will assist
school library professionals and educational policymakers in using the guidelines to
focus efforts to evolve the development of a school library or support advocacy pur-
poses.

Recommendations: The inclusion of a set of 16 recommendations provides a
focused set of primary themes from the guidelines. These recommendations could be
used as a framework for evaluation and/or development of school library programs
and services.

Examples: An important addition to the 2015 Guidelines is the inclusion of
various examples of school library practice from around the world. The examples
were used to illustrate salient points within the document and can also help to high-
light the many ways in which schools around the world are already implementing
best practices in school librarianship.

Glossary: There are many different perspectives on school libraries around the
world, and different terminology is used to describe these perspectives and practices.
The Glossary provides access to the set of guidelines that would be meaningful to
educators in many different roles (e.g., librarians, teachers, principals, superintend-
ents, ministers of education, ministers of culture, and so on), working in very diverse
economic and sociocultural environments.

Extensions: No one document is likely to include all the information that its
users might need. Additional resources in the Guidelines document include a bibliog-
raphy of works consulted during the preparation of the guidelines and contributed
during an international call for citations of essential school library texts (2000 and
later) and a set of appendices designed to support various areas of the Guidelines and
provide additional detail.

Conclusion: A Continuum of Practice

The Guidelines are meant to apply to school libraries of many different kinds,
and the importance of local context is addressed frequently throughout the docu-
ment. All school libraries, regardless of context or placement in developed or devel-
oping countries, exist on a continuum of practice. They exist “as learning environ-
ments that provide space (physical and digital), access to resources, access to activi-
ties and services to encourage and support student, teacher and community learning”
(IFLA 2015, p. 16). Regardless of the context, ultimately school libraries embody the
basic concept expressed in the IFLA/UNESCO School Library Manifesto of “teaching
and learning for all” (p. 1).
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The guidelines have no force of law, only the force of persuasion or inspira-
tion, and they need to be implemented through legislation and through professional
practice. It is possible that the international guidelines will inspire the development
of national or regional standards and/or legislation where there are none at present.

The School Library Guidelines will need to be updated in future. Our educa-
tional environment continues to evolve, and school libraries will evolve in order to
address the challenges of educating current and future generations. The leaders wit-
hin IFLA and IASL have a well established pattern of collaboration and a shared com-
mitment to keeping our Guidelines relevant to our rapidly changing learning envi-
ronments:

These school library guidelines envision a world of inclusion, equity of opportunity and
social justice. They will be implemented in the context of the 21st century, character-
ized by change, mobility, and interconnection across different levels and sectors (IFLA,
2015, p. 13).

The successful completion of the revision process is a testament to the commit-
ment of dedicated school librarians and school library educators worldwide. The time
and energy contributed to the process reflects the interest and belief that school
libraries, however they are configured and wherever they are situated, are instrumen-
tal in supporting and advancing student learning. Now, the responsibility and chal-
lenge to bring the School Library Guidelines to life lies with each and every educator.
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APPENDIX
IFLA School Library Guidelines: Executive Summary and Recommendations
EXECUTIVE SUMMARY

School Library Manifesto: School libraries around the world share a common
purpose, expressed in the 1999 IFLA/UNESCO School Library Manifesto: the school
library in teaching and learning for all. School library personnel uphold the values of the
United Nations Declaration of the Rights of the Child (1959), the United Nations Convention
on the Rights of the Child (1989), the United Nations Declaration on the Rights of Indigenous
People (2007), and of the Core Values of IFLA. School libraries are envisioned in the
Manifesto as a force for the enhancement and improvement of teaching and learning
throughout the school community—for educators as well as for students.

School library guidelines: All guidelines represent a compromise between
what we aspire to achieve and what we can reasonably expect to achieve. The con-
tributors to this document were inspired by the mission and values embodied in
school libraries, and they recognized that school library personnel and educational
decision-makers, even in countries with well-resourced and well-supported school
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libraries, must struggle to be relevant to the learning needs of the whole school com-
munity and to respond thoughtfully to the changing information environment within
which they work.

The goal of school libraries: The goal of all school libraries is to develop infor-
mation literate students who are responsible and ethical participants in society.
Information literate students are competent self-directed learners, who are aware of
their information needs and actively engage in the world of ideas. They display con-
fidence in their ability to solve problems and know how to locate relevant and reli-
able information. They are able to manage technology tools to access information and
to communicate what they have learned. They are able to operate comfortably in sit-
uations where there are multiple answers or no answers. They hold high standards
for their work and create quality products. Information literate students are flexible,
able to adapt to change and able to function both individually and in groups.

Frameworks for school libraries: School libraries exist within a framework of
local, regional and national authority to provide equity of opportunity for learning
and for developing the abilities needed to participate in the knowledge society. In
order to maintain and continuously respond to an evolving educational and cultural
environment, school libraries need to be supported by legislation and sustained fun-
ding.

School libraries also exist within an ethical framework that considers the rights
and responsibilities of students and other members of the learning community.
Everyone who works in school libraries, including volunteers, have a responsibility
to observe high ethical standards in their dealings with each other and with all mem-
bers of the school community. They endeavor to put the rights of library users before
their own comfort and convenience and avoid being biased by their personal atti-
tudes and beliefs in providing library service. They deal with all children, youth and
adults on an equal basis regardless of their abilities and background, maintaining
their right to privacy and their right to know.

Staffing school libraries: Because the role of school libraries is to facilitate tea-
ching and learning, the services and activities of school libraries need to be under the
direction of professional staff with the same level of education and preparation as
classroom teachers. Where school librarians are expected to take a leadership role in
the school, they need to have the same level of education and preparation as other
leaders in the school such as school administrators and learning specialists. The oper-
ational aspects of school libraries are best handled by trained clerical and technical
support staff, in order to ensure that school librarians have the time needed for the
professional roles of instruction, management, collaboration and leadership.

Staffing patterns for school libraries vary depending on the local context,
influenced by legislation, economic development, and educational infrastructure.
However, more than fifty years of international research indicates that school librar-
ians require formal education in school librarianship and classroom teaching in order
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to develop the professional expertise required for the complex roles of instruction,
reading and literacy development, school library management, collaboration with
teaching staff, and engagement with the educational community.

School library collections: School librarians work with administrators and
teachers in order to develop policies to guide the creation and maintenance of the
library’s collection of educational materials. The collection management policy must
be based upon the curriculum and the particular needs and interests of the school
community and reflects the diversity of society outside the school. The policy makes
it clear that collection building is a collaborative endeavor and that teachers, as sub-
ject experts with valuable knowledge of the needs of their students, have an impor-
tant role to play in helping to build library collections. Also vital is ensuring that
school libraries acquire resources that have been created both locally and interna-
tionally and that reflect the national, ethnic, cultural, linguistic, indigenous and other
unique identities of members of the school community.

Instructional programs of school libraries: School librarians should focus on
the core pedagogical activities of:

¢ literacy and reading promotion;

e media and information literacy (e.g., information literacy, information
skills, information competences, information fluency, media literacy,
transliteracy);

e inquiry-based learning (e.g., problem-based learning, critical thinking);
e technology integration;

e professional development for teachers;

® appreciation of literature and culture.

School librarians recognize the importance of having a systematic framework
for the teaching of media and information skills, and they contribute to the enhance-
ment of students’ skills through collaborative work with teachers.

School library evaluation: Evaluation is a critical aspect of an ongoing cycle
of continuous improvement. Evaluation helps to align the library’s programs and
services with the goals of the school. Evaluation demonstrates to students and teach-
ers, to library staff and to the wider educational community the benefits derived from
school library programs and services. Evaluation gives the evidence needed to
improve those programs and services and helps both library staff and library users
understand and value those programs and services. Successful evaluation leads to
renewal of programs and services as well as development of new programs and ser-
vices.

Maintaining support for the school library: Evaluation also is essential to
guide initiatives related to public relations and advocacy. Because the role of school
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libraries in teaching and learning is not always well understood, supportive rela-
tionships need to be built with the school library’s stakeholder groups and support-
ers in order to ensure that library funding and other kinds of support are maintained.

About this document: This is the second edition of school library guidelines
published by the IFLA Section of School Libraries. These guidelines have been devel-
oped to assist school library professionals and educational decision-makers in their
efforts to ensure that all students and teachers have access to effective school library
programs and services, delivered by qualified school library personnel. The drafting of
these guidelines involved discussion, debate and consultation with many people from
many countries at workshops during IFLA conferences and mid-year meetings and
through ongoing writing and review in person and online. The editors are indebted to
the contributions of members of the Standing Committee of the IFLA Section of School
Libraries and the Executive Board of the International Association of School
Librarianship (IASL), as well as the other members of the international school library
community who shared their expertise and their passion for the project.

RECOMMENDATIONS

The following recommendations have been developed for use by school
library professionals and educational decision-makers in their efforts to ensure that
all students and teachers have access to effective school library services and pro-
grams, delivered by qualified school library personnel. The recommendations are
presented in alignment with the text of the guidelines; the supporting sections of the
text are noted at the end of each recommendation.

Those wishing to use the recommendations as one aspect of planning, devel-
oping, promoting, or evaluating a school library may want to utilize a scale to assess
the status of each recommendation in relation to a particular school library or school
library system: e.g., “Yes, Somewhat, No” (see Appendix D: Sample Evaluation
Checklist), or “Exploring, Emerging, Evolving, Established, Leading into the Future”
(see Leading Learning: Standards of Practice for School Library Learning Commons in
Canada, 2014, p. 9).

Recommendation 1. The mission and purposes of the school library should be
stated clearly, in terms that are consistent with the principles of the IFLA/UNESCO
School Library Manifesto and the values expressed in the United Nations Declaration of
the Rights of the Child, the United Nations Declaration on the Rights of Indigenous People,
and in the Core Values of IFLA. [Introduction, 1.7]

Recommendation 2. The mission and purposes of the school library should be
defined in terms that are consistent with the expectations of national, regional and
local educational authorities and the outcomes of the school’s curricula.
[Introduction, 1.1-1.8]

Recommendation 3. A plan should be in place for the development of the
three features necessary for the success of a school library: a qualified school librari-
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an; a collection that supports the curriculum of the school; and an explicit plan for
ongoing growth and development of the school library. [1.1-1.8]

Recommendation 4. Monitoring and evaluation of school library services and
programs and of the work of the school library staff should be conducted on a regu-
lar basis to ensure that the school library is meeting the changing needs of the school
community. [1.9, 6.1-6.4]

Recommendation 5. School library legislation should be in place, at an appro-
priate governmental level or levels, to ensure that legal responsibilities are clearly
defined for the establishment, support and continuous improvement of school
libraries accessible to all students. [2.1-2.2, 2.4-2.7]

Recommendation 6. School library legislation should be in place, at an appro-
priate governmental level or levels, to ensure that ethical responsibilities of all mem-
bers of the school community are clearly defined, including such rights as equity of
access, freedom of information and privacy, copyright and intellectual property, and
children’s right to know. [2.3, 3.6-3.8]

Recommendation 7. School library services and programs should be under
the direction of a professional school librarian with formal education in school librar-
ianship and classroom teaching. [3.1-3.4]

Recommendation 8. The roles of a professional school librarian should be
clearly defined to include instruction (literacy and reading promotion, inquiry-cen-
tered and resource-based), library management, schoolwide leadership and collabo-
ration, community engagement, and promotion of library services. [3.5, 3.5.4]

Recommendation 9. All school library staff—professional, paraprofessional
and volunteer—should clearly understand their roles and their responsibilities to
work in accordance with library policies including those related to equity of access,
right to privacy, and right to know for all library users. [3.1, 3.2, 3.6, 3.7]

Recommendation 10. All school library staff should endeavour to develop col-
lections of physical and digital resources consistent with the school’s curriculum and
with the national, ethnic and cultural identities of members of the school communi-
ty; they also should endeavour to increase access to resources through practices such
as cataloguing, curation, and resource-sharing. [4.2.3, 4.3, 4.3.1-4.3 4]

Recommendation 11. The facilities, equipment, collections and services of the
school library should support the teaching and learning needs of the students and the
teachers; these facilities, equipment, collections and services should evolve as teach-
ing and learning needs change. [4.1-4.3]

Recommendation 12. The connections among school libraries and with public
libraries and academic libraries should be developed in order to strengthen access to
resources and services and to foster their shared responsibilities for the lifelong learn-
ing of all community members. [4.2, 5.4]
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Recommendation 13. The core instructional activities of a school librarian
should be focused on: literacy and reading promotion; media and information litera-
cy instruction; inquiry-based teaching; technology integration; and professional
development of teachers. [5.2-5.7]

Recommendation 14. The services and programs provided through the school
library should be developed collaboratively, by a professional school librarian work-
ing in concert with the principal, with curriculum leaders, with teaching colleagues,
with members of other library groups and with members of cultural, linguistic,
indigenous and other unique populations to contribute to the achievement of the aca-
demic, cultural, and social goals of the school. [3.5, 3.5.4, 5.1-5.8]

Recommendation 15. Evidence-based practice should guide the services and
programs of a school library and provide the data needed for improvement of pro-
fessional practice and for ensuring that the services and programs of a school library
make a positive contribution to teaching and learning in the school. [5.1, 5.2]

Recommendation 16. The use and support of the services and programs of a
school library should be enhanced by planned and systematic communication with
school library users (current and potential) and with the library’s stakeholders and
decision-makers. [6.4, 6.5]
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YENi ULUSLARARASI OKUL KUTUPHANESI

REHBERI*
Ceviren Dr. Nevzat OZEL**
Dianne OBERG"**
Barbara Schultz JONES****

Giris

Uluslararas: okul kiitiiphanesi rehberleri gelistirme konusunda yapilan ilk
¢aligmalardan 6nce, ulusal ve bolgesel okul kiitiiphanesi dernekleri ve egitim kurum-
lar1 uzun yillardan beri okul kiitiiphaneleri i¢in kurallar ve standartlar olugturma gir-
isiminde bulunmusglardir. Ancak, 1971’de “Uluslararast Okul Kitiiphaneciligi
Dernegi” (IASL) ve 1977'de “Uluslararast Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlar
Federasyonu (IFLA)"nun Okul Kiitiiphaneleri Béliimii'niin géreve baglamast ile bir-
likte uluslararast okul kiitiiphanesi rehberlerinin gelistirilmesine yonelik ilgi art-
mustir.

Yazarlar, 2015 IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberini tarihsel baglamda incelemek
igin bir¢ok kaynaktan faydalanmigtir. Bu kaynaklar, Dianne Oberg (Okul
Kiitﬁphaneleri Daimi Komitesi Uyesi, 1998-2002, 2007-2011, 2013-2015) ve Randi
Lundvall’in (Okul Kiitiiphaneleri Daimi Komitesi Uyesi, 2007-2015) anilarim iger-
mektedir. Kanada Ulusal Kiittiphanesi, Ulusal ve Uluslararas: Programlar: eski Genel
Miidiiric Gwyneth Evans, Okul Kiitiiphanesi Manifestosu gelistirilmesi siirecine
iliskin 1993’te Ispanya Caldés de Montbui’de diizenlenen “Gelisen Diinyada Okul
Kiitiiphaneleri” konferansinda ¢ok degerli bilgiler saglamigtir.

2015 IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi gelistirme stirecini agiklamak ve uygu-
lamaya koymak igin yazarlar, Barbara Schultz-Jones'un (Okul Kiittiphaneleri Daimi
Komitesi Uyesi, 2011-2015) anilarim1 da kaynak olarak kullanmiglardir. Yazarlar, en
son diizenledikleri “Okul Kutiiphanesi Rehberi Konusunda Kiiresel Eylem” (Schultz-
Jones ve Oberg, 2015) adli eserlerinde bahsettikleri gibi bu makalenin konusu hakkin-
da da daha onceden yazmuglardir. Bu béliimde bahsedilen yayinlanmig kaynak
materyaller, referanslar listesinde verilmistir.

Okuyucular, Ek'teki iki belgeyi (Yonetici Ozeti ve 2015 IFLA Okul
Kiitiiphanesi Rehberinin Onerileri) inceleyerek, Yeni Uluslararasi Okul Kiitiiphanesi
Rehberi'ni degerlendirmeye baglamak isteyebilirler. Rehberin tam metnine, IFLA
web sitesi http:/ /www.ifla.org/publications/node/9512?0g=52 adresinden
erisilebilir.

iki Uluslararasi Okul Kiitiiphanesi Grubu

Tki uluslararasi okul kiitiiphanesi grubu, yeni uluslararasi okul kiitiiphanesi

*

“New International School Library Guidelines” baghkli ¢aligmanin Tiirkge cevirisidir.
Cevrilmis metin, 6zgiin metinden bazi farkliliklar ierebilir

Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bsliimii

*** University of Alberta, Canada

*** University of North Texas, Amerika Birlesik Devletleri
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rehberinin gelistirilmesine katkida bulunmuglardir. Bu iki grubun tarihi ge¢misi ve
yapisinun kisa 6zeti daha 6nce yayinlanmis eserlerde (Bakiniz Knuth, 1996; Lowrie ve
Nagakura, 1991; Schultz-Jones, 2015) bulunmaktadir.

IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii, 1927'de Edinburgh, Iskogya’da kuru-
lusundan bu yana kiitiiphane, kiitiiphane hizmetleri ve kullanicilar1 konusuna olan
ilgiyi temsil eden 6ncii uluslararasi bir kurum olan IFLA'nin 44 boliimden biri olup,
1977’de kurulmustur. IFLA 1947’den beri Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiilttir
Orgiitii (UNESCO) ile yaptig1 karsilikli anlagsmalar geregince kiitiiphane hizmeti
ilkelerine iliskin ortak ¢alismalart yayinlamaktadir.

IFLA’'min hizmetleri, cografi bolgelerde tilkelerini temsil eden -belirli bir konu
alaninda uzmanlik saglayamayan farkli sekillerde temsil edilemeyen- “Sorumlu
Uyeler”den (Daimi Uyelerce atanan en fazla 5 iiye) gelen tavsiyeler dogrultusunda
“Bolimler ve Daimi Komiteler” (IFLA {iiyelerince atanan en fazla 20 tiyeye kadar)
yirtitilmektedir.

IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii, uluslararas: diizeyde temsil igin ¢aba
gostermektedir. Rehberin incelendigi ve gozden gegirildigi dsnemde Kanada, Fransa,
Hindistan, 1talya, Japonya, Malezya, Hollanda, Nijerya, Norveg, isveg, Birlesik
Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri Daimi Komite ve Sorumlu Uyeler biinyesinde
temsil edilmistir.

IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii'niin web sitesinde belirtildigi tizere, “Okul
Kiittiphaneleri Bolimii, 6zellikle nitelikli ve yetkin personele destek olarak, okul
kiitiiphaneleri ve bilgi merkezlerinin diinya ¢apinda geligtirilmesi ve iyilestirilmesi
konusuyla ilgilenmektedir. Bu Boliim, farkli fikirlerin, deneyimlerin, arastirma
sonuglarmin ve bun fikir, deneyim ve sonuglarin savunulmasi ve paylasiimasi igin
uluslararast bir tartisma platformu saglamaktadir.” Bu durum, okul
kiitiiphanelerinin "herkes igin egitim ve 6gretim" roliinii ortaya koyan anlayis ve
inana yansitmaktadir (IFLA, 1999).

IFLA 1971 yilinda bireysel tiyelerce olusturulan bagimsiz bir kurulustur.
Uluslararast Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi (IASL) ¢aligmalari bir bagkan, ti¢ bagkan
yardimcisy, bir sayman ve on yerel yonetici tarafindan yonetilmektedir. IASL “School
Libraries Worldwide” adli bir hakemli aragtirma dergisi yaymlamaktadir ve son
zamanlarda “Libraries Unlimited” ile ortak kitap yayinciligina baglamistir. IASL ayri-
ca uluslararasi topluluklarin temsilini igerecek sekilde ¢aligmaktadir. Rehberin ince-
lendigi ve gozden gecirildigi donemde, Avustralya, Kanada, Hirvatistan, Jamaika,
Hong Kong, Hindistan, Endonezya, italya, Malezya, Giiney Afrika, Tiirkiye ve
Amerika Birlesik Devletleri IASL y6netiminde temsil edilmistir.

IASL web sitesinde ifade edildigi tizere, “Dernegin gorevi, egitim stirecinde
uygulanabilir arac-geregler sunan etkin okul kiitiiphanesi programlarini diizenlem-
eye ilgisi olan insanlar icin uluslararasi tartisma platformu saglamaktir. IASL, ayrica
okul kiitiiphanesi programlarimin ve okul kiitiiphaneciliginin geligtirilmesi i¢in ayri-
ca rehberlik ve damismanlik hizmetleri sunmaktadir. IASL, diger mesleki orgiit ve
kurum /kurulusglar ile igbirligi i¢inde ¢alismaktadir.”

Manifesto ve Rehberin Gelisim Tarihi

1980 ve 1990 yillarinda, IFLA Okul Kiitiiphaneleri Bolimii okul
kiitiiphanelerinin yonetimi (Galler and Coulter, 1989), okul kiitiiphanelerinin gelisi-

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Yeni Uluslararas1 Okul Kiitiiphanesi Rehberi ¢

mi (Carroll, 1990) ve okul kiitiiphanecilerinin egitimi ve yetistirilmesi (Hannesdéttir,
1986; 1995) konularinda birkag rehber dokiiman yaymlamigtir. Bolim 1990'larda
adin1 Okul Kiitiiphaneleri ve Bilgi Merkezleri Béliimii olarak degistirmigtir; 2013’de
de tekrar Okul Kiitiiphaneleri Bolimti olarak 6zgiin adina geri dénmiistiir.

IFLA Okul Kiitiiphaneleri Bolimii, 1999 yilinda yayinlanan IFLA/UNESCO
Okul Kiitiiphanesi Manifestosu’nun geligtirmesine dnciiliik etmistir. Ispanya, Caldes de
Montbui’de diizenlenen "Gelisen Diinyada Okul Kiitiiphaneleri" konulu 1993 IFLA
On Konferansi, uluslararasi okul kiitiiphanesi rehberinin gelistirilmesi igin giiglii bir
katalizor gorevi gormustiir. Caldes Konferansinda, agilis konusmalar: 6nemli konu-
lar tizerine yapilmusg; her kitay: temsilen bulunan tilkeler okul kiitiiphanesi geligtirme
konusunda sunumlar yapmis ve katilimcilar organize kuruluslar- UNESCO, IFLA ve
IASL- i¢in 6neriler gelistirmek amaciyla tartisma gruplarinda ¢alismuslardir. 28 tilke-
den katilimci, o dénemde okul kiitiiphanelerinin durumunun genelde zayif oldugu-
na ve politikacilarin, hiikiimet yetkililerinin ve okul yoneticilerinin okul
kiitiiphaneleri icin verdikleri destegin yetersizligine dikkat ¢ekmiglerdir.

Caldes Konferansindan sonra, Kanadali bir ekip, tiim diinyada okul
kiitiiphanesi ile ilgili kuruluglarin gereksinimlerini belirlemek i¢in ulusal ve ulus-
lararas1 derneklerle ¢alismis ve bdylece okul kiitiiphanelerine yonelik bir bildirge
gelistirmek icin giivenilir bir temel saglamugtir. Kanada Milli Kiitiiphanesi, 51 iilkeye
okul kiitiiphanesi politikalar1 konusunda uluslararasi bir aragtirma ¢aligmas: gonder-
migtir. Aragtirmaya cevap veren 26 iilkenin (yaklagik yarisi), ulusal okul kiitiiphane-
si politikalarimin bulundugu; bazilarinin yerel ve bolgesel politikalara sahip oldugu;
¢ogunda okul kiitiiphanesi politikalarinin sorumlulugunun egitim ya da kiiltiir
bakanliklarina verildigi; ¢ok azinda bagka bir kurumun (6rnegin, bir kiitiiphane
derneginin) kiitiiphane politikas: diizenledigi goriilmiigtiir.

IFLA tarafindan desteklenen ve tasarlanan; UNESCO’nun himayesinde yayin-
lanan bir okul kiitiiphanesi manifestosunun gerekliligine dair giiglii bir uzlagma
durumu bulunmaktaydi. IFLA/UNESCO Halk Kiitiiphanesi Manifestosu iizerine model-
lenen pek ¢ok Okul Kiitiiphanesi Manifestosu taslagi tamamlanmis ve 1996-1998 yillar1
arasinda dagitilmigtir. Daha sonra, 1998’de Amsterdam’da nihai belgeyi tartismak
amaciyla UNESCO destekli bir toplant1 diizenlenmistir. Senegal, Tiirkiye, Giliney
Afrika, Sri Lanka ve $ili’den delegelerin bulundugu 60 okul kiitiiphanesi uzmani bu
toplantiya katilmagtir.

Kiigiik bir komite, 1999 yilinda IFLA Meslek Kurulu tarafindan onaylanan
niishayr hazirlamigtir. Hazirlanan bu belgenin onaylanmasi ve uygulanmasinda
UNESCO'nun hem egitim hem de kiiltiir birimlerinin yer almas: gerekliligi acikca
goriilmekteydi. Kanada Ulusal Kiitiiphanesi, konuya olan ilgisini hi¢ kaybetmemis;
destegini azaltmamusgtir ve hazirlanan manifesto, Kasim 1999'da UNESCO Genel Bilgi
Programi Bolumi (PGI) ile Genel Konferans: tarafindan verilen kesin onayla ve
yapilan protokoller ile kabul gérmiisttir.

Okul kiitiiphanesi ile ilgili uluslararas: kuruluglar icin bir sonraki zorluk,
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Manifesto'nun yayilmas: ve uygulanmasi olmustur. 1999’da Tayland, Bangkok’ta
diizenlenen IFLA-Diinya Kiitiiphane ve Bilgi Konferansinda (WLIC) Okul
Kiitiiphaneleri ve Bilgi Merkezleri Daimi Komitesi Okul Kiitiiphanesi
Manifestosu’'nu tartismak, manifestoda belirtilen kavramlar1 yaymak igin fikir tiret-
mek ve ozellikle belgede yer alan stratejileri uygulamak icin bir giinliik ¢aligtay
gerceklestirmistir. Ozellikle su ifade dikkat gekicidir:

Hiikiimetler, egitimden sorumlu bakanliklar araciliiyla, Manifestonun ilkelerini
uygulayacak stratejiler, politikalar ve planlar gelistirmek icin tesvik edilirler.
Geligtirilen planlarda, ilgili Manifestonun kiitiiphaneciler ve ogretmenler icin
baslangi¢ ve siirekli eitim programlart yoluyla yayginlastirilmas: hedeflenmelidir
(IFLA, 1999).

Manifesto, IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi Manifestosu: Herkes i¢cin Egitim ve
Ogretimde Okul Kiitiiphanesi olarak adlandirilmigtir ve manifestonun vizyon bildirimi
su sekilde agiklanmugtir:

Okul kiitiiphanesi, bugiiniin bilgi ve bilgiye dayali toplumunda bagar: bir sekilde
etkinliklerde bulunmak icin temel bilgi ve fikirler sunmaktadir. Okul kiitiiphanesi,
ogrencilerini yasam boyu 6grenme becerileri ile donatmakta ve sorumlu vatandaglar
olarak yagamalarini destekleyerek, hayal giiclerini gelistirmektedir.

Belgenin geri kalan kismi, bu goriisiin gelistirilmesi ve devamlilig1 igin 6nem-
li olan alt1 unsur etrafinda diizenlenmistir. Bunlar: Misyon; Biitge; Mevzuat ve Aglar;
Okul kiitiiphanesinin amaglari; Personel; Isletim ve Yonetim ile Uygulama.

1999 yilinda Bangkok’ta gerceklestirilen calistayin katilimcilari, tanitim ve
uygulamanin saglanmasi bakimindan hangi diizeylerde katihm saglayacaklarimin
bilincini tagimaktaydilar. Bu diizeyler sunlardi: Uluslararas: (IFLA, IASL, UNESCO);
ulusal (devlet ve sivil toplum kuruluglar); 6zel sektor (yaymnalar, kitapgilar, bilgi
kaynaklarimin saglandig: firmalar) ve yerel birimler (b6lgesel hiikiimetler, halk
kiittiphanesi hizmeti saglayan yerel organlar, yonetici dernekleri, 6gretmenler ve
veliler). Calistay, IFLA Genel Sekreteri Ross Shimmon tarafindan agilmig ve yaptig
konugsmasinda gunlari ifade etmisgtir:

Cocuklarin kitaplara, bilginin, diisiincelerin, hayal giicii ve ilham gerektiren islerin
kaynag: olan tiim medyaya daha iyi erigim saglamas: oldukca gereklidir. Diinyada
bircok hiikiimet, hayati 6nem tagtyan ¢ocuklara okumay: 6gretme hizmetine ¢ok fazla
para ve kaynak harcamaktadir. Ama ¢ocuklara yeni edindikleri becerileri uygula-
malar1 i¢in, onlarm ilgisini ¢ekecek materyallere kolayca erisme olanagr saglamak
konusunda yeterince harcama yapimamaktadir.

Okul kiitiiphanecisinin anahtar rolii, ¢ocuklarin neyi okuduklarini (diger ortamlar-
dan, ozellikle de kitle iletisim araglarindan hangi bilgileri edindiklerini) deger-
lendirmelerine yardimct olmaktir, bu sayede onlar biiyiidiikce, sivil ve demokratik
toplumun temel ozelligi olan kendi kendine karar verebilme becerisi kazanabilir
(Papazoglou, 2000, s. 6).
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Uluslararas1 Okul Kiitiiphanesi Rehberinin Onemi

IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi Manifestosu gelistirilirken, manifestoda yer
alan ilkeleri destekleyecek ve bu ilkeleri uygun ifadelerle yorumlayacak okul
kiitiiphanesi standartlar: ve rehberlerine gereksinim oldugu i¢in konuya olan ilgi art-
mugtir. Okul Kiitiiphanesi Rehberi Calisma Grubu kisa zamanda kurulmus ve Glenys
Willars (Birlegik Krallik) ve Tove Pemmer Saetre (Norveg) tarafindan yaymna hazir-
lanan rehberin son bigimi Agustos 2002’de IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii'nde
sunulmugtur. Daha sonra, aym yil Okul Kiitiiphanesi Rehberi, IFLA Yénetim Kurulu
tarafindan kabul edilmis ve UNESCO tarafindan onaylanmusgtir.

Uluslararast Okul Kiitiiphanesi Rehberinin amaci ve 6nemi neydi? Gwyneth
Evans (2007), bunu su sekilde agiklamigtir:

Biz birbirine bagl bir diinyada yasiyoruz ve bir yerde olan olay hepimizi etkiliyor.
Bizim meslegimizin standartlar1 ve degerleri var ve biz bu standartlart yansitan
ifadeleri geligtirmek istiyoruz. Onemli belgeleri tekrar iiretmek yerine uygulamada
yapilacak seylere odaklanmak ve degisimlere uyum saglamak istiyoruz. Bilgi ve deney-
imlerimizi paylasma yoluyla, farkliliklarimizi anlayarak insanliga ait ortak ozellikler-
imizi gliglendiriyoruz.

Daha 6nceki bir yayinda belirtildigi gibi (Oberg, 2015), Okul Kiitiiphanesi
Manifestosu ve Okul Kiitiiphanesi Rehberi'ni hazirlayanlar, standart ve rehber dokiiman
hazirlayan kigilerin kargilagtigi zorluklarla kargilagmalarinin yami sira farkli rollere
sahip ve farkli ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ¢evrelerde calisan egitimciler
(kiitiiphaneciler, 6gretmenler, idareciler, miifettigler, egitim bakanlari, kiiltiir bakan-
lar1 vb.) igin anlaml olabilecek belgeler yaratma konusunda da sikinti yagamaktadir-
lar. Biitiin rehberler, neyi bagarmay: istedigimizle, mantikli olarak neyi bagarabile-
cegimiz arasindaki bagi gostermektedir.

Insanlar, manifesto ve rehberlerden pek ¢ok sekilde faydalanabilmektedir.
Bunlar: ulusal/yerel politikalarin ve uygulama rehberlerinin gelistirilmesi konusun-
da bilgi vermek; 6zellikle okullar ve bolgesel egitim otoriteleri i¢in olusturulan strate-
jik ve iglevsel planlari desteklemek; 6gretmenlerin ve kiitiiphanecilerin baglangic ve
stirekli egitimlerinde kaynak olarak kullanilmasi yoluyla hizmet vermektir. Buna rag-
men, manifesto ve rehberi kullanarak savunma ve tanitma etkinliklerinin gergek-
lestirilmesinde yerel 6zelliklerin, i¢inde bulunulan durumun, gelecekte kosullarda ve
belgelerde yasanabilecek olas: degisikliklerin g6z éntinde bulundurulmasi 6nemlidir.

Okul kiitiiphanesini yonetmek, okul kiitiiphanelerini gelecekteki geligtirmeler
icin desteklemek ya da okul kiitiiphanesi gelistirmek i¢in standartlardan ve rehber
belgelerden yararlanan kigiler, bunlarin kendi kiitiiphaneleri igin uygulanabilir olup
olmadigina, yani kendileri i¢in anlamli olup olmadigina bakmaktadir. Bu kisiler,
kendilerine su sorular1 sormaktadir: Bu belgeleri kim olusturmustur? Nerede olus-
turmuslardir? Kim i¢gin olusturmuslardir?
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2002 Rehberinin Gozden Gegirilme Siireci

IFLAJ/UNESCO Okul Kiitiiphane Rehberi'nin 2002 basiminin gozden gegirilmesi,
diizenli bir inceleme siirecinin ve Uluslararasi1 Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi (IASL)
iiyeleri ile etkilegim icindeki IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii’'niin tiyeleri tarafin-
dan gergeklestirilen etkin bir tartismanin tirtintidiir.

2013 yilinda Helsinki, Finlandiya’da IFLA tarafindan gerceklestirilen kongrede (IFLA
World Library and Information Congress - IFLA WLIC), Okul Kiitiiphaneleri Daimi
Komitesi Bagkan1 Randi Lundvall (Norveg), hem Okul Kiitiiphanesi Manifesto'nu hem
de 2002 Okul Kiitiiphanesi Rehberi'ni incelemeye baslamustir. 37 dile gevirisi yapilmis
olan ve sadece IFLA manifestolarinin tigte biri kadar1t UNESCO onayindan ge¢mis
olan manifestolar amacina uygun olarak hazirlanmigtir; Okul Kiitiiphanesi Manifestosu
okul kiitiiphaneciligi ile ilgili evrensel ilkelerin neler oldugunu agiklamis ve okullar-
da, bolgelerde ve iilkelerdeki okul kiitiiphanelerinin profilini yiikseltmek icin
basariyla uygulanmustir. 2002 Okul Kiitiiphanesi Rehberi, buna ragmen 21. ytizyilda
okul kiitiiphaneciligi konusundaki giincel aragtirma, uygulama ve kogullarini tama-
men yansitamamuistir.

Rehberin gozden gecirilmesi igin bir zaman ¢izelgesi hazirlanmis ve calig-
malara, 2013 yilinda Singapur’da gerceklestirilen IFLA WLIC toplantisinda yapilan
bir ¢alistayla baglanmistir. Her boliim, dogruluk ve kapsam agisindan gozden gegir-
ilmigtir. Cesitli tilkeleri temsil eden, okul ve halk kiitiiphanelerinden yaklagik 30
kadar katilimci, bu gézden gecirme igin geri bildirimde ve 6nerilerde bulunmustur.
Calistaydan elde edilen 6zet ve geribildirimler, yeni segilen IFLA Okul Kiitiiphaneleri
Boliimii Bagkam Barbara Schultz-Jones (Amerika) ve yazman Dianne Oberg (Kanada)
tarafindan ilk gézden gecirme taslagina eklenmistir.

Ik taslak, TASL/IFLA Okul Kiitiiphanesi Ortak Komitesi iiyelerine
dagitilmistir ve daha fazla geribildirim toplanmigtir. Bu geribildirimler, 2014 Nisan
ayinda Londra, Birlesik Krallik'da dtizenlenen yil ortast Daimi Komite toplantisinda
gozden gecirilmesi ve tekrar incelenmesi amaciyla taslak belgeye eklenmistir.
Geribildirimlerin uluslararas: dtizeyde artirllmasi igin ikinci taslak hazirlanmis ve
IASL mail listesi tizerinden dagitilmigtir. Yorumlar ve 6neriler alinmus, tartisilmis ve
tiglincti taslaga ilave edilmistir.

Rehberin tigiincii taslagi, Agustos 2014'te Lyon, Fransa’da diizenlenen IFLA
WLIC toplantisindaki ikinci biiytik uluslararas: ¢alistayda dagitilmis ve diizenlen-
mistir. Bu ¢alistayin formati ilk ¢alistayin formati ile ayni 6zellik gostermistir ancak
stirece olan ilgi artmistir. Birgogu farkli dili konusan yaklasik 100 kisiye (dili
Fransizca olan 30 meslektag), IFLA Okul Kiitiiphaneleri Daimi Komitesi tiyeleri
katilim imkén tammmugtir. Calistaydaki her grup, bir bsliimii incelemis, yorumlar: kay-
detmis ve tim katilimcilar verdikleri yanitlarla o andaki ve daha sonraki tartismalar
igin temel olusturmusglardir.

Dérdiincii taslak, Daimi Komite Bagkani ve Yazman tarafindan hazirlanmig
ve 2014 yili Eyliil ayinda Moskova, Rusya’da diizenlenen yillik IASL konferansinda
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50 katilimciya sunulmustur. Yapilan eklemeler, ¢ikarmalar ve yorumlar gbzden gegir-
ilip ele alindiktan sonra beginci taslak hazirlig1 igin onay alinmgtir.

Besinci taslak, Moskova ve Lyon’da dtizenlenen ¢alistaya katilanlara mail lis-
tesi tizerinden son kez uluslararasi diizeyde degerlendirme yapmak igin tekrar
dagitilmistir. Besinci taslak igin sadece kiiglik diizeltmeler yapilmas: istenmistir.
Taslak modelin tamamlanmas: sonrasinda son olarak uluslararasi baglamda hedef
kitlenin yararlanabilecegi temel okul kiitiiphanesi metinlerinin (2000 ve sonrast)
atiflarimin kaynakgasi eklenmig ve rehberlerin temel konularimin énemli kisimlar
olarak kullanulabilecek rehberlerden pek ¢ok 6neri alinmigtir. Uluslararas: mail lis-
teleri, alintilar yapmak ve yorum igin oneri vermek amaciyla kullanilmistir.
Uluslararast baglamdaki hedef kitle, 2015 yili Ocak ay1 ortalarinda IFLA Yonetim
Kurulu'nun onayina sunmak amactyla nihai taslak belgesinin olugturulmasi i¢in
zamaninda ve anlamli tepkiler vermistir.

Yeni IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi (2015, 2. basim), biri Haziran 2015’de
Maastricht, Hollanda’da diizenlenen IASL yillik konferansinda, digeri 2015’de Cape
Town, Giiney Afrika’da diizenlenen IFLA WLIC toplantisinda olmak iizere iki kez
tanutilmigtir. Bu bagariin ardindan, dikkatler rehberin yayginlagtirilmasi ve uygu-
lanmasina kaymustir.

Gozden Gegirilen Yeni Okul Kiitiiphanesi Rehberinin I¢erigi

Yeni Okul Kiitiiphanesi Rehberi'nin, 1999 IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi
Manifesto'sunda belirtilen kiitiiphanecilikle ilgili evrensel ilkeleri 6rneklerle agikla-
mast gerekmektedir. Rehber, bu gérevi yerine getirmek, diinyadaki ulusal ve yerel
diizeydeki tiim karar vericileri bilgilendirmek, kiitiiphane ile ilgili kurumlara destek
ve rehberlik etmek ve okul liderlerine manifestoda ifade edilen ilkeleri uygulamalar:
i¢in yol gostermek amaciyla 6nemli bir revizyondan (Bakimiz Tablo 1) ge¢mistir
(IFLA, 2015).

Diinya capinda okul kiitiiphaneciliginin bugiin ve gelecekteki durumu
konusunda, 2015 Rehberi sunu amaclamaktadir:

hem etkileyici hem de ilham vericidir. Bu belgeye katki saglayan pek cok kisi, okul
kiitiiphanesinin onemi ve gorevinden etkilenmigstir; okul kiitiiphanesi personeli ve
egitimde karar vericiler, ¢ok iyi bilgi kaynaklar: bulunan ve desteklenen tilkelerdeki
okul kiitiiphanelerin de bile okulla ilgisi bulunan herkesin gereksinimlerini karsilamak
ve degisen bilgi ortamina yonelik olarak etkin hizmetler vermek igin ¢alismalar: gerek-
tiginin farkindadirlar (s. 12).

Okul kiitiiphaneleri, yerel kurum/kuruluglarin gelecekteki uygulamalarini
desteklemek ve onlara uygulamada yardimei olmak i¢in kullanilan rehberleri diizen-
lemek ve yiiriirltige koymak igin oldukga gekici bir ortam sunmaktadir. Asagidaki
oneriyi dikkate almak 6nemlidir:

Asil onemli olan, okulla ilgili olan herkesin okul kiitiiphanelerinin manevi (Ornegin;
genglerin yasaminda farkliliklar yaratmak) ve egitim amacina (Ornegin; herkes icin
egitim ve ogretim olanaklarini artirmak) uygun hizmet edip etmedigi konusundaki
bakis agisidir (s. 13).
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Tablo 1. 2002 IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi Rehberi ve 2015 IFLA Okul
Kiitiiphanesi Rehberi’nin Kargilastirilmast

2002 IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi Rehberi

2015 IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi

Boliim 1. Misyon ve Politka

Boliim 1. Okul Kiitiiphanesinin Misyonu ve Amaglari

1.1 Misyon

1.1 Giris

1.2 Politika

1.2 igerik

1.3 Gozlem ve Degerlendirme

1.3 Okul kiitiiphanesinin tanimi

1.4 Okul iginde okul kiitiiphanesinin rolii

1.5 Etkili bir okul kiitiiphanesi programinin gartlari

1.6 Okul kiitiiphanesi vizyon bildirimi

1.7 Okul kiitiiphanesi misyon bildirimi

1.8 Okul kiitiiphanesi hizmetleri

1.9 Okul kiitiiphanesi hizmetlerinin ve programlarinin degerlendirilmesi

Boliim 2. Kaynaklar

Boliim 2. Okul Kiitiiphanesinin Yasal ve Finansal Yapisi

2.1 Okul Kiitiiphanesi igin Finansman Kaynag: ve Biitce

2.1 Giris

2.2 Yer ve Mekan

2.2 Yasal dayanaklar ve konular

2.3 Mobilya ve Donanim

2.3 Etik dayanaklar ve konular

2.4 Elektronik ve AV Donanim

2.4 Okul kiitiiphanesinin gelistirilmesi konusunda altyap: destegi

2.5 Materyal Kaynaklar

2.5 Politikalar

2.6 Derme Yonetim Politikasi

2.6 Planlama

2.7 Derme

2.7 Biitgeleme

2.8 Elektronik Kaynaklar

Boliim 3. Personel

Boliim 3. Okul Kiitiiphanesi igin Insan Kaynaklari

3.1 Giris

3.1 Giris

3.2 Okul Kiitiiphanecisinin Rolii

3.2 Calisanlarin Rolleri ve Gerekgeler

3.3 Yardima Personelin Rolii

3.3 Okul kiitiiphanecisinin tammi

3.4 Ogretmenler ve Okul Kiitiiphaneci Arasindaki
isbirligi

3.4 Okul kiitiiphanesi programlarinin gelistirilmesi igin gerekli

yeterlilikler

3.5 Okul Kiitiiphanecisinin Becerileri

3.5 Uzman okul kiitiiphanecisinin rolleri
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3.6 Okul Kiitiiphanecisinin Gérevleri

3.6 Uzman yardimasi kiitiiphanecilerin rol ve yeterlilikleri

3.7 Etik Standartlar

3.7 Géniillii okul kiitiiphanesi calisanlarinin rol ve yeterlilikleri

3.8 Etik standartlar

Boliim 4. Programlar ve Etkinlikler

Boliim 4. Okul Kiitiiphanesinin Basili/ Fiziksel ve Dijital Kaynaklari

4.1 Programlar

4.1 Girig

4.2 Halk Kiitiiphaneleri ile i@bir]igi ve Kaynak Paylagim1

4.2 Olanaklar

4.3 Okul Diizeyinde Etkinlikler

4.3 Derme gelistirme ve yonetme

Bolim 5. Tanutim

Boliim 5. Okul Kiitiiphanesi Programlar: ve Etkinlikleri

5.1 Girig

5.1 Girig

5.2 Pazarlama Politikast

5.2 Program ve etkinlikler

5.3 Kullarua Egitimi

5.3 Okuryazarlik ve okumay1 6zendirme

5.4 Calisma Becerileri ve Bilgi Okuryazarhigi Programi
Modeli

5.4 Medya ve bilgi okuryazarhg: egitimi

5.5 Arastirmaya dayali 6grenme modelleri

5.6 Teknolojik entegrasyon

5.7 Ogretmenler igin mesleki gelisim

5.8 Okul kiitiiphanecisinin 6gretici rolii

Boliim 6. Okul Kiitiiphanesini Degerlendirme ve Halkla fliskiler

6.1 Girig

6.2 Okul kiitiiphanesini degerlendirme ve kanita dayali uygulama

6.3 Okul kiitiiphanesi programlarinin degerlendirilmesine y6nelik

yaklagimlar

6.4 Okul kiitiiphanesi programlarinin degerlendirilmesinin yaratacag

etkiler

6.5 Okul kiitiiphaneleri Halkla iliskiler
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Yeni Okul Kiitiiphane Rehberinin Getirdigi Yenilikler

Tablo 1’den de anlagildifi tizere, 2015 Rehberi'nin pek c¢ok yeniligi
beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bu makalenin ek béliimiinde, 2015 IFLA Okul
Kiitiiphanesi Rehberi'nin uygulanmasina yonelik 6zet ve rehberde yer alan oneriler
bulunmaktadir. Gozden gegirilmis Rehber, 60 yildan fazla bir deneysel temele dayali
uluslararasi arastirmalari baz alarak, 6grenme ve 6gretme ortamina katki saglayacak
olan okul kiitiiphanesinin 6énemli unsurlarini vurgulamaktadir. Bu unsurlar; okul
kiitiiphanesinin tanimini, okul kiitiiphanecisinin egitim ve dgretimdeki rolii, okul
kiitiiphanecisinin egitimi, liderlik ve igbirligi, degerlendirme ve kanita dayali uygu-
lamalar gibi konular1 icermektedir.

Okul Kiitiiphanesinin Tanimi

Okul kiitiiphanesinin, bugiin kullanilan farkli tamimlari bulunmaktadir.
Bunlar: “resmi egitim gormis nitelikli bir okul kiitiiphanecisi”, “okulun resmi ve
resmi olmayan programini desteklemeyi hedefleyen yiiksek kaliteli gesitli dermeler
(basili, ¢oklu ortam ya da dijital)” ve devam eden biiytime ve gelisme igin agik bir
politika ve plan” (IFLA, 2015). Tanimun iginde okul kiitiiphanecisine yer vererek, okul
kiitiiphanecisinin egitimci rolii vurgulanmaktadir. Bugiin ¢ogu okul kiitiiphaneleri
nitelikli okul kiitiiphanecisine sahip degildir ve ¢ogu tilke, okul kiitiiphanecilerinin
egitilmesi konusunda 6zel bir yontem belirleyebilmis degildir. Buna ragmen yapilan
aragtirmalar, bu durumun 6grencilerin 6grenmelerini etkilemesi bakimindan iste-

nilen bir 6zellik oldugunu ortaya koymaktadir.
Okul kiitiiphanecisinin egitim ve 6gretimdeki rolii

Okul kiitiiphanecisinin egitim ve dgretimdeki rolii, okul kiitiiphanesi pro-
gramlarinin en 6nemli unsurunu olusturmaktadir. Bu rol, pek ¢ok kavramla ifade
edilmektedir (okul kiitiiphanecisi, okul kiitiiphanesi medya uzmani, 6gretmen
kiitiiphaneci, belge yoneticisi), ancak bu roliin kendisi “egitim, yonetim, liderlik,
isbirligi ve toplum katithmi” kavramlarimi igermektedir (IFLA, 2015). Bir okul
kiitiiphanecisinin egitimsel rolii; aragtirma temelli 6grenmenin yan sira okuma ve
bilgi okuryazarliginin 6nemini vurgulamaktir. Bu rol &grencilerle oldugu kadar
ogretmenlerle, yoneticilerle ve toplumun diger tiyeleriyle birlikte ¢alismay: gerek-
tirmektedir.

Okul kiitiiphanecisinin egitimi

Bir okul kiitiiphanecisinin egitimi en az bir sinuf dgretmeninin egitim seviye-
siyle ayni olmalidir. Liderlik ve igbirligi konusunda ise kiitiiphaneci, okuldaki diger
liderlerle esit egitim seviyesinde olmalidir. Bu gereklilige iligkin Oneriler tartigmaya
agiktir, fakat bu gereklilik arastirmalarla da desteklenmistir. Ornek teskil eden okul
kiitiiphanecileri 6rnek 6gretmen 6zelliklerini yansitmaktadir. Okul kiitiiphaneci-
lerinin egitim ve o6gretimle ilgili sorunlar1 anlamalar1 ve ¢6zmeleri icin basarili
egitim/6gretim deneyimlerine gereksinimleri bulunmaktadir. Okul kiitiiphanecileri
ogretmenlerle birlikte plan yapmakta, yeni 6gretim stratejilerini kullanmakta ve 6gre-
tim programuni destekleyici dermeler gelistirmektedirler. Okul kiitiiphanecilerinin
program gelistirme ve uygulama deneyimine ek olarak smif 6gretmenligi deney-

imine de gereksinimleri bulunmaktadir.
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Liderlik ve isbirligi

Bir okul kiitiiphanecisinin liderlik yonii, tartisilan diger bir konudur.
Genellikle 6gretmenler i¢in damsilacak kisi olarak hareket etmesi ile birlikte ken-
disinden diger meslektaslariyla ortak bir sekilde plan yapmasi ve egitim vermesi bek-
lenmesine ragmen; bir okul kiitiiphanecisinin okul i¢inde liderlik sorumlulugunu da
almas: fikri daha az kabul goérmiistiir. Buna ragmen, aragtirmalar, okul
kiitiiphanecisinin meslektaslaria hizmeti¢i egitim vermesi gerektigini ortaya koy-
maktadir. Bunun nedeni, basarili egitim ve &gretime katki saglayan etkinliklerin
¢ogunun ge¢miste ogretmen egitiminde vurgulanmamas: ve okullarin 6gretim pro-
grami, pedagoji, kaynaklar ve teknolojilerdeki degisiklikler ile baski altina alin-
malaridir. Destekleyici olan mesleki gelisim, genellikle en iyi bi¢cimde, 6gretmenlerin
ve okul kiitiiphanecilerinin birlikte egitim/6gretim gordiikleri okullarda veya yer-
lerde gerceklesmektedir: hizmetici egitim programlarimin liderlik becerisi gerek-
tirmesi gibi.

Degerlendirme ve kanita dayali uygulama

Okul kiitiiphanesi programlarinin ve hizmetlerinin degerlendirilmesi, okul
hedeflerinin desteklenmesini saglamaktadir. Degerlendirme, genelde sorumluluk-
larin yerine getirilmesine iliskindir ama ayni zamanda degisimi, insanlarin okul
kiitiiphanesi ile ilgili fikirlerini etkilemeyi ve okul kiitiiphanesine destek saglamay1
da igermektedir. Okul kiitiiphanesini degerlendirme konusunda yeni yaklagimlardan
biri de kamita dayali uygulamadir. Bu yaklagimi kullanarak, bir okul kiittiphanecisi
uygulamalari gelistirmek igin (¢ tiir veri kullanmaktadir: resmi arastirma bulgulari
(uygulama icin kamt); yerel olarak tiretilmis veriler (6gretim etkinliklerinin ¢izelgesi
gibi uygulama igindeki kanit) ve kullanic tarafindan bildirilen, olusturulan veriler
(kiittiphanecilerin yaptiklarimin etkisini 6lgen uygulama kamit1). Kanita dayal uygu-
lama, uzman okul kiitiiphanecilerinden saglanacak, yeni tiir yetkinlikler gerektiren
bir beceri olan, karar verme icin veri kullanma konusunda biitiinsel ve biitiinlesik
yaklagim sunmaktadir.

Rehberi Uygulamak

IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi'min bazi 6zellikleri, uzman okul kiitiiphaneci-
lerinin ve egitim politikasinu belirleyenlerin rehberi kullanarak okul kiitiiphanesinin
gelisimini desteklemelerine ve siirdiirmelerine yardimci olacaktir.

Oneriler: Rehberde dile getirilen 16 6nerinin hepsi énemli konulara odaklan-
mugtir. Bu oneriler, okul kiitiiphanesi programlarinin ve hizmetlerinin deger-
lendirilmesi ve/veya gelistirilmesi i¢in bir yap1 olarak kullanilmaktadur.

Ornekler: Tiim diinyadaki kiitiiphane uygulamalarinin gesitli érneklerine yer
verilmesi 2015 Rehberi'ne eklenen dnemli unsurlardan biridir. Bu 6rnekler, rehber
icinde gbze carpan noktalar1 gostermek igin kullanilmakta ve ayrica diinyadaki en iyi
okul kiittiphanesi uygulamalarini da gosterebilmektedir.

Sozliik: Diinyada okul kiitiiphanelerine yonelik olarak ¢ok farkli bakis agilari
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s0z konusudur ve bu farkli bakis agilarini ve uygulamalar: tanimlamak igin farkl: ter-
minolojiler kullanilmaktadir. Sozlik, farkli rollerde, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
gevrede calisan egitimciler (kiitiiphaneciler, 6gretmenler, yoneticiler) icin rehberin
daha iyi anlagilmasini saglamaktadir.

Ekler: Hicbir rehber, kullanicilarinin gereksinimlerini kargilayabilecek tiim bil-
gileri icermemektedir. Rehber’de sunulan ekler, rehberin hazirlanmas: sirasinda kul-
lanulan bilgi kaynaklarinin géstermek, okul kiitiiphanesi ile ilgili yayinlanmis temel
caligmalara (2000 y1li ve sonrast) atif vermek, Rehber’in baz1 kisimlarim desteklemek
ve ilave bilgi vermek i¢in diizenlenen bir dizi ek unsuru icermektedir.

Sonug: Uygulamada Siireklilik

Rehber, ok farkl tiirde okul kiitiiphanelerine uygulanmak i¢in hazirlanmigtir
ve rehberde yerel unsurlarin 6nemine siklikla deginilmistir. Geligmis ya da gelismek-
te olan tilkelerde, yapisina ve mekanina bakilmaksizin, tiim okul kiitiiphanelerinde
uygulamada siirekliligin saglanmas:t onemlidir. Okul kiitiiphaneleri “ortam
(basili/ fiziksel ve dijital); bilgi kaynaklarina erisim; 6grenci, 6gretmen ve toplumun
dgrenmesini 6zendiren ve destekleyen etkinlik ve hizmetlerin sunulmasina olanak
saglayan bir 6grenme platformu” olarak islev gérmektedir (IFLA 2015, s. 16). Yapist
nasil olursa olsun, sonugta okul kiitiiphaneleri IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi
Manifestosu’'nda yer alan “herkes i¢in egitim ve 6gretim” ifadesini agiklayan temel
kavramlari somutlagtirmaktadir (s. 1).

Rehberlerin hukuksal bir yaptirimi yoktur. Sadece ikna edici ve 6zendirici bir
ozelligi bulunmaktadir. Ancak rehberin mesleki uygulama ve yasa yoluyla gergek-
lestirilmesi 6nemlidir. Uluslararas: rehberin, ulusal ya da bolgesel standartlar
ve/veya mevzuatin geligtirilmesine katk: saglamasi beklenen bir durumdur.

Okul Kiitiiphane Rehberi’'nin, gelecekte giincellenmesi gerekmektedir. Egitim
ortamu gelismeye devam etmektedir ve okul kiitiiphaneleri, mevcut ve gelecek nesil-
lerin egitimi ile baga ¢ikma konusunu her zaman ele alacaktir. IFLA ve IASL i¢indeki
liderler, degisen 6grenme ortamlarina hizla uyum saglayacak sekilde rehberi diizen-
leme konusunda iyi kurulmus bir isbirligi yapisina ve ortak bir amaca sahiptir:

Bu okul kiitiiphanesi rehberi firsat egitligi ve sosyal adaletin oldugu bir diinyay:
ongormektedir. Bu rehber, farkli diizeylerde ve sektorler arasinda degisim, hareketlilik
ve baglanti saglayacak sekilde 21. yiizyilda hayata gegirilecektir (IFLA, 2015, s. 13).

Tiim diinyada kendini gérevine adamig olan okul kiitiiphanecileri ve okul
kiitiiphanesine yonelik egitim veren kisiler, rehberin gozden gegirilme stirecini
bagariyla tamamlama egilimindedirler. Siiregte harcanan zaman ve enerji, okul
kiitiiphanelerinin -nerede bulunurlarsa bulunsunlar ve nasil yapilandirilmig olursa
olsunlar- 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve gelistirecek bir ara¢ olduguna
iligkin ilgi ve inanc yansitmaktadir. Bugiin her egitimciye, Okul Kiitiiphanesi
Rehberi’nin uygulanmasi konusunda sorumluluk ve gorev diigmektedir.
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EKLER
IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi: Uygulamaya iligkin Ozet ve Oneriler
UYGULAMAYA iLiSKIN OZET

Okul Kiitiiphanesi Manifestosu: 1999 IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi
Manifestosu'nda belirtildigi tizere tiim diinyadaki okul kiitiiphaneleri, “herkes igin
egitim ve ogretimde okul kiitiiphanelerinin etkili olmas: gerektigi” ortak amacini paylas-
maktadir. Okul kiitiiphanecileri, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirgesi'ni (1959),
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Sozlesmesi'ni (1989), Birlesmis Milletler Yerli Halklar
Haklar: Bildirgesi'ni (2007) ve IFLA'nin temel degerlerini korumaktadir. Manifesto’da
okul kiitiiphaneleri, egitimciler ve 6grenciler igin egitim ve dgretimin iyilestirilmesi
ve gelistirilmesine destek saglayan bir gii¢ olarak planlanmistir.

Okul Kiitiiphanesi Rehberi: Rehber, neyi basarmay: istedigimizle, mantikl
olarak neyi bagarabilecegimiz arasindaki iligkiyi ortaya koymaktadir. Bu rehberin
hazirlanmasinda gérev alan katilimecilar, okul kiitiiphanelerinde uygulanan misyon
ve degerlerden esinlenmislerdir. Cok iyi kaynaklar: bulunan ve desteklenen bir okul
kiitiiphanesine sahip tilkelerde bile, okul kiitiiphanecilerinin ve egitim konusunda
karar vericilerin, okuldaki bireylerin 6grenme gereksinimlerini karsilama ve stirekli
degisen bilgi ortamlarina etkin bir sekilde uyum saglamalar1 6nemlidir.

Okul Kiitiiphanelerinin Amaglari: Okul kiitiiphanelerinin amaci, toplumda
sorumlu ve etik degerlere sahip bilgi okuryazari 6grenciler yetistirmektir. Bilgi
okuryazari 6grenciler yetenekli, kendi kendine 6grenen, kendi bilgi gereksinimlerin
farkinda olan ve entelektiiel diisiinme becerisine sahip bireylerdir. Problem ¢ozme
asamasinda kendilerine gtiven duyarlar; ilgili ve giivenilir bilgiyi nerede kullanacak-
larint bilirler. Bilgiye erismek ve 6grendiklerini iletmek igin teknolojik araglari
yonetebilirler. Céziimlerin ¢ok oldugu veya hi¢ olmadig1 durumlarla rahat bir sekilde
basa cikabilirler. Calismalari ile ilgili olarak yiiksek standartlar belirlerler ve kaliteli
iriinler ortaya gikarirlar. Degisikliklere uyum saglama ve hem bireysel hem de grup
icinde ¢alisma konusunda esnektirler.

Okul Kiitiiphanelerinin Yapist: Okul kiitiiphaneleri, bilgi toplumunun bir
parcast olabilmek adina gerekli olan nitelikleri gelistirmek ve 6grenmede firsat
esitligi saglamak icin yerel, bolgesel ve ulusal otorite gercevesinde sekillendirilmistir.
Geligen ve degisen egitim ve kiiltiir cevresine stirekli olarak uyum saglamak i¢in okul
kiitiiphanelerinin mevzuatla ve daimi bir biitgeyle desteklenmesi gerekmektedir.

Okul kiitiiphaneleri, ayrica 6grencilerin ve 6grenme ile iligkili tiim bireylerin
haklarini ve sorumluluklarini gézeten etik bir gergeve iginde de gérev yapmaktadir.
Goniilliiler dahil olmak tizere okul kiitiiphanesinde ¢alisan herkes, hem birbirleriyle
hem de okuldaki her bireyle olan iligkisinde yiiksek etik standartlar1 gozetmek duru-
mundadirlar. Kendi rahatliklarindan 6nce kiitiiphane kullanicilarinin haklarimi koru-
mak igin ¢aba gostermektedirler ve kiitiiphane hizmetlerini saglarken kendi kisisel
tutum ve inanglar1 nedeniyle 6ényargili olmaktan kagimirlar. Cocuklarin, genglerin ve
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yetiskinlerin, yetenekleri ve 6zge¢mislerine bakmaksizin, gizlilik ve bilgi edinme hak-
larin1 koruyarak hizmet verirler.

Okul Kiitiiphanelerinin Personeli: Okul kiitiiphanelerinin egitim ve 6gretimi
kolaylagtirma rollerinden dolay1, okul kiitiiphanelerinin hizmetleri ve etkinlikleri
sinif 6gretmeni ile ayni egitim ve hazirlik diizeyine sahip uzman personelin yon-
lendirmeleriyle gerceklestirilmelidir. Okul kiitiiphanecilerinin okulda liderlik roliinii
tistlenmelerinin beklendigi yerlerde, kiitiiphanecilerin, okul yoneticileri ve 6gretim
uzmanlar1 gibi okulda lider roliine sahip diger bireylerle ayni egitim ve hazirlik
diizeyine sahip olmas: gerekmektedir. Egitim, yonetim, igbirligi ve liderlik gibi
mesleki rolleri {istlenebilmeleri i¢in egitim almis idari ve teknik destek personeli
tarafindan okul kiitiiphanelerinin iglevsel olarak en iyi sekilde yonetilmesi 6nemlidir.

Okul kiitiiphanelerinin kadro yapisi, mevzuat, ekonomik gelismeler ve egitim
altyapisindan etkilenen yerel kosullara baglh olarak sekillenmektedir ve degismekte-
dir. Buna ragmen 50 yildan fazladir yapilan uluslararasi arastirmalar, okul
kiitiiphanecilerinin egitme, okumay: ve okuryazarhig: geligtirme, okul kiitiiphanesini
yonetme, 6gretmenlerle isbirligini saglama, egitim alanindaki topluluklarla anlasma
gibi karmagik rollerine yo6nelik olarak mesleki deneyime sahip olmalar: i¢in okul
kiitiiphaneciligi ve sinf 6gretmenligi alaninda resmi egitim almis olmas gerektigini
ortaya koymaktadir.

Okul Kiitiiphanelerinin Dermesi: Okul kiitiiphanecileri, kiitiiphane der-
melerinde yer alan egitim materyallerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi baglaminda
politikalar gelistirmek icin yoneticiler ve 6gretmenlerle birlikte galisirlar. Derme
yonetim politikasi, dgretim programi ve okulla ilgili herkesin belli gereksinimleri ve
ilgilerine dayanmali; okulun disinda toplumdaki gesitliligi de yansitmalidar.

Politika, derme gelistirmenin igbirligine dayali bir ¢aba oldugunu ve 6grenci-
lerin gereksinimlerini saptayan konu uzmanlar: kadar 6gretmelerin de kiitiiphane
dermesinin olusturulmasinda 6nemli bir rol tstlendiklerini agiga g¢ikarmaktadir.
Daha da 6nemlisi, okul kiitiiphaneleri yerel ve uluslararas: olugturulmus ve okulla
ilgili herkesin ulusal, etnik, kiiltiirel, dilsel, yoresel ve diger kimliklerini yansitan bilgi
kaynaklarini temin etmektedir.

Okul Kiitiiphanelerinin Egitim Programlari: Okul kiitiiphanecileri agagida
belirtilen temel pedagojik etkinliklere odaklanmalidir:

e okuryazarlik ve okumay1 6zendirme;

¢ medya ve bilgi okuryazarligi (Ornegin; bilgi okuryazarhg, bilgi becerileri,
bilgi yeterlikleri, (bilgi akiciligi, medya okuryazarligs, tiim ortamlar anla-
ma ve tiim ortamlarda iletisim kurma becerileri);

e aragtirma temelli 6grenme (Ornegin; problem temelli 6grenme, elestirel
diigiinme);

e teknolojik entegrasyon;
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e (Ogretmenler i¢in mesleki gelisim;
* edebiyat ve kiiltiiriin degerini anlama.

Okul kiitiiphanecileri, medyanin ve bilgi becerilerinin 6gretilmesi igin sistem-
atik bir yapimin olusturulmasmin 6nemini fark ederler ve 6gretmenler ile birlikte
igbirligi yaparak ogrencilerin becerilerinin gelistirilmesine katki saglarlar

Okul Kiitiiphanelerini Degerlendirme: Degerlendirme, stirekli gelisim
agisindan var olan déngiintin énemli bir parcasidir. Okulun hedefleriyle kiitiiphane
programlart ve hizmetlerinin birbiriyle uyum saglamasina yardimca olur.
Degerlendirme, okul kiittiphanelerinin programlar1 ve hizmetleri sonucu ortaya
¢ikan yararlari/faydalart 6grencilere, gretmenlere, kiitiiphane personeline ve genis
egitim camiasina gosterir. Degerlendirme, okul kiitiiphanesi programlar: ve hizmet-
lerinin gelistirilmesine gereksinim oldugunu karutlar ve hem kiitiiphane personelin-
in hem de kiitiiphane kullanicilarimin bu programlari ve hizmetleri anlamalarina ve
degerini bilmelerine yardimci olur. Basarili bir degerlendirme, var olan programlarin
ve hizmetlerin yenilenmesini saglarken ayni zamanda yeni programlarin ve hizmet-
lerin gelistirilmesini saglar.

Okul Kiitiiphaneleri I¢in Destegin Siirdiiriilmesi: Degerlendirme, halkla
iligkiler ve biitce bakimindan yiiriitiilen islerin savunulmasi ile ilgili girisimleri y6n-
lendirmesi bakimindan ayrica énemlidir. Ciinkii okul kiitiiphanelerinin egitim ve
Ogretimdeki roli hi¢bir zaman iyi anlagilamamugtir. Kiitiiphane biitgesinin ve diger
gesit yardimlarin siirekliligin saglanmas: igin okul kiitiiphanesinin paydaglar1 ve
destekleyicileri ile okul kiitiiphanesine destek verici iligkilerin kurulmasina gereksin-
im bulunmaktadir.

Rehber Hakkinda: Bu rehber, IFLA Okul Kiitiiphaneleri Boliimii tarafindan
yaymnlanan okul kiitiiphaneleri rehberinin ikinci basimidir. Bu rehber, 6grenci ve
Ogretmenlerin nitelikli okul kiitiiphanecileri tarafindan gelistirilen okul kiitiiphanesi
hizmetleri ve programlarina etkin bir bi¢cimde erigebilmelerini saglama konusunda
¢aba gosteren uzman okul kiitiiphanecilerine ve egitim alanindaki karar vericilere
yardimci olma amaciyla geligtirilmistir. Rehberin tasarlanmasi sirasinda, birgok tilke-
den IFLA'nin konferanslarindaki ¢alistaylara ve yariyil toplantilarina katilan; ¢evrim-
i¢i ortamda gergeklestirilen kisisel yazismalara ve tanitimlara katk: saglayan kisilerle
tartigilmig, goriisiilmiis ve bu kisilere damigilmigtir. Bu rehberi yayina hazirlayanlar,
IFLA Okul Kiitiiphaneleri Béliimii'niin Daimi Komitesi'nin iiyelerine ve Uluslararas:
Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi (International Association of School Librarianship -
IASL) Yonetim Kurulu'na ve aym sekilde bu proje baglaminda deneyim ve tutku-
larmi paylagan uluslararast okul kiitiiphanesi topluluklarmin diger tiyelerine
katkilarindan dolay1 minnettardir.
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Yeni Uluslararas1 Okul Kiitiiphanesi Rehberi ¢

ONERILER

Asagida agiklanan Oneriler, 6grenci ve Ogretmenlerin nitelikli okul
kiitiiphanecileri tarafindan gelistirilen okul kiitiiphanesi hizmetleri ve programlarina
etkin bir bi¢cimde erisebilmelerini saglama konusunda ¢aba gosteren uzman okul
kiitiiphanecileri ve egitim alanindaki karar vericiler icin gelistirilmistir. Bu oneriler,
IFLA tarafindan hazirlanan rehberlerdeki metinlerle uyumludur; metinleri
destekleyen boliimler, her bir 6nerinin sonunda gosterilmistir.

Bir okul kiitiiphanesinin planlanmasi, gelistirilmesi, tamitilmas: veya deger-
lendirilmesi baglaminda bireyler; belirli bir okul kiitiiphanesi veya bir okul
kiitiiphanesi sistemi ile baglantili olarak belirtilen her bir 6neriyi gézden gegirmek
icin bir 6lcek kullanmak isteyebilirler: Ornegin; “Evet, Kismen, Hayir” gibi basit
degerlendirme listeleri ya da “Kesfetme, Ortaya Cikarma, Gelistirme, Kurma ve
Gelecege Tasima” gibi asamalar (Bakiniz Leading Learning: Standards of Practice for
School Library Learning Commons in Canada, 2014, s. 9).

Oneri 1. Okul kiitiiphanelerinin hedef ve amaglari, IFLA/UNESCO Okul
Kiitiiphanesi Manifestosu’nda ifade edilen ilkeler, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar
Bildirgesi ile Birlesmis Milletler Yerli Halklar Haklar: Bildirgesi'nde agiklanan degerler ve
IFLA'nin temel degerleri ile uyusan bir bi¢imde agik bir sekilde ifade edilmis
olmalidir [Giris, 1.7].

Oneri 2. Okul kiitiiphanelerinin hedef ve amaglari, ulusal, bolgesel ve yerel
diizeydeki egitim otoritelerinin beklentilerine ve okul programinin c¢iktilar1 dogrul-
tusunda tanimlanmig olmahidir [Giris, 1.1-1.8].

Oneri 3. Okul kiitiiphanesinin basarisi igin gerekli olan ti¢ 6zelligin gelistir-
ilmesine yé6nelik olarak bir plan yapilmalidir. Bunlar: nitelikli bir okul kiitiiphanecisi;
okulun 6gretim programim destekleyen bir derme; okul kiitiiphanesinin siirekli
biiyiimesi ve gelismesi i¢in hazirlanacak agik bir sekilde ifade edilen bir plan [1.1-1.8].

Oneri 4. Okul kiitiiphanesi hizmetleri ve programlari, okulla ilgisi olan
herkesin degisen gereksinimlerinin kargilandigindan emin olmak igin diizenli olarak
okul kiitiiphanesinde c¢alisan personel tarafindan izlenmeli ve degerlendirilmelidir
[1.9, 6.1-6.4].

Oneri 5. Okul kiitiiphanesi mevzuati, tiim 6grenciler tarafindan erigilebilir
okul kiitiiphanelerinin kurulmasi, desteklenmesi ve siirekli gelisimi i¢in yasal sorum-
luluklarin agik bir bigimde tamimlanmasi igin hiikiimet/devlet tarafindan uygun
bi¢imde diizenlenmisg olmalidir [2.1-2.2, 2.4-2.7].

Oneri 6. Okul kiitiiphanesi mevzuati, okulla ilgisi olan herkesin bilgiye esit
erigim, bilgi edinme 6zgirlugi, gizlilik, telif hakk, entelektiiel miilkiyet ve gocuk-
larin haklarimi bilmesi gibi unsurlar1 kapsayan etik sorumluluklarini agik bir bigimde
ortaya koymak igin hiikiimet/devlet tarafindan uygun bicimde diizenlenmis
olmalidir [2.3, 3.6-3.8].

Oneri 7. Okul kiitiiphanesi hizmetleri ve programlari, okul kiitiiphaneciligi ve
siuf ogretmenligi alaninda resmi egitim almis uzman bir okul kiitiiphanecisinin yon-
lendirmesi dogrultusunda hazirlanmalidir [3.1-3.4].
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Oneri 8. Uzman bir okul kiitiiphanecisinin rolleri, egitim (okuryazarlik, oku-
may1 6zendirme, aragtirma odakly, bilgi kaynag: temelli), kiitiiphane yonetimi, oku-
lun genelinde liderlik ve igbirligi, toplum katilimu ile kiitiiphane hizmetlerinin tanitil-
mas1 gibi unsurlar igerecek sekilde ve agik bir bicimde tanimlanmalidir [3.5, 3.5.4].

Oneri 9. Okul kiitiiphanesi personelinin tamami (uzmanlar, uzman yardim-
alari ve goniilliiler) tiim kiitiiphane kullanicilar: icin bilgi erigsimde esitlik, gizlilik ve
bilgi edinme haklari ile ilgili unsurlari iceren kiitiiphane politikalaria uygun olarak
caligabilmeleri i¢in gorev ve sorumluluklarim agik¢a anlamalidir [3.1, 3.2, 3.6, 3.7].

Oneri 10. Okul kiitiiphanesi personelinin tamami, okulun dgretim programi
ve okulla ilgili herkesin ulusal, etnik, kiiltiirel, dilsel, yoresel ve diger kimliklerine
uygun fiziksel ve djjital bilgi kaynaklarindan olusan dermeleri gelistirmek igin gayret
gostermeli; ayrica kataloglama, yonetim ve kaynak paylasimi gibi uygulamalar
aracihigiyla bilgi kaynaklarma erisim olanaklarmin artirilmasi igin cabalamalidir
[4.2.3,4.3,4.3.1-4.34].

Oneri 11. Okul kiitiiphanesinin olanaklari, arag-geregleri, dermesi ve hizmet-
leri 6grenci ve 6gretmenlerin egitim ve 6gretim gereksinimlerini kargilamali; bu
olanaklar, arag-geregler, derme ve hizmetler, egitim ve dgretim gereksinimlerinin
degisimi dogrultusunda gelistirilmelidir [4.1-4.3].

Oneri 12. Bilgi kaynaklarina ve hizmetlerine etkin erisim saglamak ve
toplumun tim tyelerinin yasam boyu o6grenmeleri agisindan sorumluluk pay-
lagimini tegvik etmek igin, okul kiitiiphaneleri, halk kiitiiphaneleri ve akademik
kiitiiphaneler arasindaki baglanti gelistirilmelidir [4.2, 5.4].

Oneri 13. Bir okul kiitiiphanecisinin hazirladig1 temel egitimsel etkinlikler;
okuryazarlik ve okumay1 6zendirme; medya ve bilgi okuryazarligi egitimi; arastirma
temelli 6grenme; teknolojik entegrasyon ve 6gretmenlerin mesleki gelisimi konulari-
na odaklanmalidir [5.2-5.7].

Oneri 14. Okul kiitiiphanesi aracihgiyla saglanan hizmetler ve programlar, oku-
lun akademik, kiiltiirel ve sosyal hedeflerini gerceklegtirmeye katk: saglamak igin ilkel-
er, program yoneticileri, 6gretmenler, diger kiitiiphanelerde caligan kiitiiphaneciler ve
yerel halkin tiyeleri ile uyum igerisinde ¢alisan uzman bir okul kiitiiphanecisi tarafindan
isbirligine dayali bir bigimde gelistirilmelidir [3.5, 3.5.4, 5.1-5.8].

Oneri 15. Bir okul kiitiiphanesinin hizmetlerinin ve programlarinin okuldaki
egitim ve 6gretime olumlu yonde katki yaptigindan emin olmak igin kanita dayali
uygulamalar, bir okul kiitiiphanesinin hizmetlerini ve programlarini yénlendirmeli ve
profesyonel uygulamalarin gelistirilmesi igin gereken verileri saglamahdir [5.1, 5.2].

Oneri 16. Bir okul kiitiiphanesinin hizmetlerinin ve programlarmin kullanim1
ve desteklenmesi, okul kiitiiphanesi kullanicilar (var olan ve var olmasi éngoriilen),
kiitiiphanenin paydaglar1 ve karar vericiler ile igbirligi icinde planl ve sistematik
iletisime dayali bir sekilde artirllmalidir [6.4, 6.5].
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OKUL KUTUPHANELERINDE ILETiSIM ALGISI:
OZEL OKUL KUTUPHANELERI ORNEGI

Miiberra KOCAK*
H. Buluthan CETINTAS**

Oz: lletisim, insanoglunun varolusundan bu yana her ortamda bulun-
maktadir. Etkili iletisim, insanlarin oldugu kadar 6rgiitlerin basarisini etkileyen
ve digerlerine gore 6nde olmasini saglayan unsurlardan biridir. Okullar, yapi-
lar1 geregi basariy1 6n planda tutan orgtitlerdir. Calismada 6zel okullarda gorev
yapan kiitiiphanecilerin, 6grenci ve kiitiiphaneci iletisimine yaklagimlarinin ve
okul y6netiminin kiitiiphane igi iletisime verdigi 6nemin belirlenmesi amaglan-
maktadir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye'nin 6nde gelen 6zel okullarinda
bulunan 15 kiitiiphaneciye anket uygulanmugstir. Kiitiiphanecilerin 6grenciler ile
iletisimleri, konuyla ilgili aldiklar1 egitim ve 6zel okul kiitiiphanelerinin orgiit
ici iletisim uygulamalar1 hakkinda verilere ulagilmaya ¢alisilmigtir. Arastirma
sonucunda, 6zel okul kiitiiphanelerinde kiitiiphanecilerin Ggrencilerle etkili
bigimde iletisim kurduklari, 6grencilerin iletigim stirecine katilmada daha aktif
olmalar1 gerektigi, okul yonetimi, 6gretmenler ve kiitiiphaneciler arasindaki ile-
tisim eksikliginden kaynaklanan sorunlarin kiitiiphaneci ile 6grencilerin iletisi-
minde engellere yol acabildigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul kiitiiphaneleri, okul kiitiiphanecileri, 6rgiit igi
iletisim
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PERCEPTION OF COMMUNICATION IN
SCHOOL LIBRARIES: CASE OF PRIVATE

SCHOOL LIBRARIES
Miiberra KOCAK*
H. Buluthan CETINTAS**

Absract

Communication is being every environment since the existence of
humankind. Effective communication, influencing the success of organizations
as people and is one of the elements that make them ahead of the others. Schools
are organizations that required to success with their structures. This study is
aimed to determine the communication approach of librarians that serving pri-
vate schools with students and the importance given by the school management
to library internal communication. For this purpose, the survey was applied 15
librarians working in foremost private schools. Tried to obtain datas about com-
munication of librarians with students, librarians’ education of communication
and private school libraries’” communication practices. Research results show
that, librarians communicate with students effectively, students should be more
actively participate in communication process; lack of communications of scho-
ol management, teachers and librarians can lead the communication obstacles.

Keywords: School libraries, school librarians, internal communications

Giris

Okul kiittiphaneleri, egitimin ayrilmaz bir pargas: olarak bulunduklar: 6rgii-
tlerde yoneticilere, gretmenlere ve diger ¢aliganlara hizmet verirken temelde egiti-
min ana karakterleri olan 6grencilere hizmet vermektedir. Ogrencilerin ders saatleri
diginda kitap okudugu, aragtirma yaptigi, 6devlerini hazirladig1 okul kiitiiphaneleri,
bilgi merkezi olma 6zelligini tasimanin yaminda hem 6grencilerin birbirleriyle hem
de bir damugman olarak okul kiitiiphanecisiyle etkilesimde bulunduklar: iletisim alan-

laridir. Okul kiitiiphanecilerinin ve 6grencilerin kiitiiphane iginde kuracaklar: kalite-
li iletisim sayesinde her iki tarafinda beklentileri kargilikli olarak gergeklesecektir.

Okul kiitiiphaneleri bulunduklar1 egitim kurumlar igerisindeki birimlerden
biridir. Orgiitlerin ortak amaglari igin birbirleriyle gerceklestirdikleri iletisim kadar
biitiiniin pargalarindan birini olusturan érgiit igi iletisimde o kadar énemlidir. Orgiit
iletisimi, 6rgiitteki temel yonetim fonksiyonlarini 6rgiitiin misyon, amag ve politika-
larina yonlendirmede birlikteligi ve etkinligi saglamaktadir. Calisanlarin, diistince ve
onerilerini iist yonetime aktarma olanagi sagladigi icin, bir parcasi olduklari érgiitten,
orgiitteki islerinden memnun olmalarini ve ise baghliklarinin artmasimi boylece
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sorumluluk duygularimin gelismesini olanakhi kilmaktadir (Aytekin, 2007, 10-11).
Orgiit ici iletisimden kasit, kiitiiphane igi iletisimdir. Kiitiiphane igi iletisim, okul
kiitiiphanecisinin, yoneticiler, 6gretmenler ve dgrencilerle dogru iletisim kurabilme-
sini ve kendisiyle dogru iletisimde bulunulabilmesini saglamaktir. Dolayisiyla
kiitiiphane ici iletisimde asil rol, okul kiitiiphanecisinindir.

Calismada, ulagilabilen ve yamt alinabilen okul kiitiiphanecilerinin goriigleri
degerlendirilecektir. Degerlendirmede, kiitiiphanecilerin 6grencilerle iletisimi, ileti-
simde kullandiklar iletisim araglar ve iletisime mani olan iletisim engelleri ele alina-
caktir.

Orgiit I¢i Tletisim

Toplumsal yapinn en énemli unsurlarindan biri olan 6rgiitler, sahip oldukla-
r1 kurumsal 6zellikleriyle orgtitsel faaliyetlerini 6rgiit iginde ve disinda kurulan ilis-
kilerle devam ettirmektedirler. Dinamik bir varlik olan o6rgiitler, kendilerine 6zgiti
islevleri gerceklestirebilmek igin 6rgiit icine ve 6rgiit disina yonelik etkili bir iletisime
ihtiya¢ duyarlar. Ortak bir hedefe ulagsmak i¢in birlikte ¢alisan insanlardan meydana

gelen orgiitte iletisim, bu siirecin hayati énem tagtyan bir pargasi olarak yerini almak-
tadir (Gegikli vd., 2011, 164).

Orgiit igi iletisim, 6rgiit iginde gerceklegen sozel ya da s6zel olmayan iletilerin
gonderilmesi ve alinmast siirecidir. Orgiitsel iletisim, drgiit ici birimler arasinda ileti-
simi ve etkilesimi saglamak, orgiitiin dis cevresi ile olan iligkilerinin koordine etmek
agisindan 6nemli bir stiregtir (Demirtas, 2010, 412). Her orgiit kendine 6zgii bir iletisim
yapisina sahiptir. Kendi yapisiny, igleyisini iyi taniyan bir 6rgiit, dogru bir iletisim ag1
kurarak 6rgiitiin amacmna ulagmasinda en biiyiik katkiy1 saglayacaktir. Orgiit igi ile-
tisim, orgtitsel iletisim yapisina gore bigimlenmektedir. Dolayisiyla 6rgiit calisanlari,
yasanan olaylar karsisinda davraniglarini bu bigime gore sergilemekte, yapmalari ve
yapmamalar gereken davraruslar: 6grenmektedirler (Bozkurt, 2010, 14).

Orgiit igi iletisim, genellikle bigimsel iletisim sekildedir. Ancak baz1 durum-
larda bigimsel iletisimin kat1 kurallar1 disina ¢ikilmakta ve bigimsel olmayan iletisim-
le bilgi aligverisi yapilmaktadir. Orgiitlerde bigimsel iletisim, dikey, yatay ve gapraz
olmak tizere iig iletisim kanali seklinde gerceklesmektedir. Orgiit ici iletisim kanalla-
r1 s6yle agiklanmaktadir (Gegikli vd., 2011, 168-169):

a. Dikey kanallar: Dikey iletisim yonetenler ve astlar arasinda kurulan iletisim
bi¢imidir. Dikey iletisim organizasyonda hem agag1 dogru hem de yukari dogru akar.
Yukaridan asagiya dogru iletisim tist yoneticiden baslar ve asagiya dogru en alt
diizeydeki calisgana kadar iner. Agagi dogru iletisimin temel amaci; astlara bilgi
verme, onlarin performansini degerlendirme, 6rgiitiin amag ve politikalar1 konusun-
da onlar bilgilendirmedir. Yukar1 dogru iletisimin temel amaci ise alt birimlerde
yasananlar hakkinda iist yonetimi bilgilendirmektir.

b. Yatay kanallar: Yatay iletisim, ayn1 kademedeki yonetici ve meslektaslar
arasindaki iletisimi igermektedir. Daha ¢ok yonetici pozisyonunda gorev yapanlar
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arasinda gergeklesmektedir. Ekip calismasinin 6nemli rol oynadigi 6rgtitsel sorunla-
rin ¢oziimiinde oldukga etkindir.

c.Capraz kanallar: Capraz iletisim, farkli fonksiyonel birimlerde ¢alisan ast ve
uistler arasinda gelisen bilgi icerikli iletisimdir. Capraz iletisim, orgiite yonelik uzlas-
may1, farkli birimlerin birbirine karsi sorumluluklarini daha iyi kavramalarim ve
yardimlagmay1 kolaylagtirir. Ozellikle ekip calismasina agirhk veren isletmelerde,
katilimin yararli sonuglar verebilmesi icin ¢apraz iletisime 6nem verilmesi gerekir.

Orgiitlerde bicimsel iletisimin yan1 sira bicimsel olmayan iletisimde s6z konu-
sudur. Bicimsel olmayan iletisim, orgiit tiyeleri arasinda bigimsel iletisim yapisinin
disinda olusan, bicimsel diizenlemelere bagli olmayan ve dogal gereksinimler sonu-
cunda ortaya ¢ikan iletisimi kapsamaktadir. Orgiitiin iletisim gereksinmesinin karsi-
lanabilmesi, genellikle iletisimin resmi kurallarla belirlenen bigimsel kanallarinin
disina ¢tkmasini gerektirir. Bigimsel olmayan iletisim, kisileraras: iligkilerin dogal
sonucu olarak ortaya giktig1 icin belirli bir plani ve amact bulunmamaktadir.
Insanlarmn birlikte yasamakta olduklar: her yerde bigimsel iletisim kanallar: ne kadar
iyi islerse islesin, arkadaslik, ilgi alanlar1 ve gorev igerikleri, vb. gibi ortak noktalar-
dan kaynaklanan bi¢imsel olmayan iletisim mutlaka gergeklesecektir (Bozkurt, 2010,
42-43). Onemli olan 6rgiit ici her iletisim kanalin etkin rgiitsel iletisimi destekle-
yecek bigimde yapilandirilabilmesidir.

Okul Kiitiiphanelerinde Orgiit i¢i iletisim

Guntimiiziin bilgiye dayali toplumunda, okul kiitiiphaneleri 6grencilerin,
ogretmenlerin ve okulun bagarilar1 icin temel bilgileri ve diistinceleri saglamaktadir.
Okul kiitiiphanesi, 6grencileri yasam boyu 6grenme becerileriyle donatmakta ve
dgrencilerin hayallerini gelistirmesine imkan sunmaktadir. Béylece onlarmn sorumlu
vatandaglar olarak yasamlarina devam etmesini saglamaktadir (IFLA/UNESCO,
2002). Okul kiitiiphanesi, okul kiitiiphanecisi olmadan kurulabilir ancak varligim
devam ettiremez. Okul kiitiiphanecisi vazgecilmezdir zira kiitiiphane dermesinin
okul miifredatina uygun hale getirilmesi, ortak 6grenim alanlarinin olugturulmas: ve
stirdiiriilmesi ancak okul kiitiiphaneciligini bilen nitelikli bir kiitiiphaneci ile mim-
kiin olacaktir (Durukan, 2015, 47).

Okul kiitiiphanesinin amaglari, ¢ocuklarda okuma, §grenme ve yasam boyu
kiitiiphaneyi kullanma aligkanligin geligtirmek, 6grencilerin bireysel gelisimini sag-
lamak, sosyal iligkilerini giiclendirmek, 6gretmen ve 6grenci igin gerekli kaynaklar1
saglamak ve 6gretim programini desteklemektir (IFLA/UNESCO, 2002). Okul
kiitiiphaneleri, hizmet verdikleri noktada hemen hemen okulun tiim iiyeleri ile ileti-
simde bulunan érgiitlerdir. Isletmeler agisindan diistiniildiigiinde, yoneticilerin ve
¢alisanlarin davranislary, is tatminleri, ast-iist iligkileri, orgtit i¢i iletisim ortamindan
dogan sonuglardir. Ancak okullarda bu durum biraz daha degiskenlik gostererek
yonetici-¢alisan iligkisinin yaninda 6grenci unsurunun ortaya ¢iktig1 yeni bir iletisim
ortami olugturmaktadir. Bu noktada okul kiitiiphanecileri, 6gretmenler, yoneticiler
ve diger ¢aliganlarla etkilesimde bulunmakta, kiitiiphane ici iletisimde en biiyiik pay1
ogrenciler almaktadir.
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Johnson ve Johnson (1987) a gore, kisilerarasi iletigim, kiginin kargidaki kisinin
davramiglarini etkilemek amaciyla mesajlar yollamasidir (Korkut, 1996, 18). Ogrenci-
lerle kiitiiphaneci arasinda gerceklegen kigileraras: iletisim dogal bicimde gelismek-
tedir. Etkili iletisim, ¢ift yonlii gerceklesebilen iletisimdir. Gtigli iletisim kiltiirtine
sahip okullarda mudiir, 6gretmen, 6grenci, aile, kiitiiphaneci, personel ve gevre ara-
sinda ¢ift yonlii iletisimler s6z konusudur. Farkli boyutlarda olabilecek bu stireglerde
onemli olan etkili, agik ve ¢ift yonlii olmaktir. Bu tiir iletisim ile bagarimin, motivas-
yonun ve verimliligin artmas: beklenmektedir (Onal ve Ekici, 2012, 143).

Okul kiitiiphanecileri okulun orgiitsel yapisina katilmak zorundadir.
Kiitiiphane 6gretmenleri olarak da adlandirilan okul kiitiiphanecileri, kiitiiphane
damigman ve 6grenci-6gretmen iligkisini bir arada yiirtitmektedir. Okul kiitiiphane-
sindeki iletisimin amaci, 6grencileri kiitiiphaneden daha fazla yararlandirmak ve
kiitiiphaneyi daha etkin kullandirmaktir. Bu nedenle okul kiittiphanecisi, kiitiiphane
iginde 6grencilerle kurdugu iletisimde ne kadar verimli olursa iletisim amacin1 da o
kadar gergeklestirebilecektir.

Orgiit ici iletisim, diger orgiitlerde oldugu gibi okul kiitiiphaneleri igin de ayni
islevleri yerine getirmektedir. Orgijt ici iletisim islevleri su sekildedir (Gtirgen, 2007, 39):

a. Bilgi saglama: Bilgi aligverisi, iletisimin en temel islevi olarak kabul edilir.
Bilgi, bireyin gevresi ile uyumlu bir iligki kurmasi igin gereklidir. Orgiitiin amaglari-
n1 gerceklestirmek amaciyla, bir takim faaliyetlerin gerceklestirilebilmesi igin, ¢ali-
sanlarin neyi nasil yapacaklarini bilmeleri icin de bilgiye gereksinim duyarlar.

b. ikna etme ve etkileme: Ikna etme, insanin karsisindaki kisilerin davranis ve
tutumlarini istenen bigimde etkileme ve degistirme siirecidir. Tkna etmeye iliskin ile-
tisimin amact agtkga ortaya konmasina kargin, etkileme, daha gizli ve uzun dénemde
iletisim stratejisi izler.

c.Emretme ve ogretme: Orgiitlerde yoneticiler, astlarma bilgi vermenin
yaninda neyi, nasil yapacaklarini sdylemek ve onlara yon vermek veya davraniglari-
n1 yonlendirmek amaciyla da iletisim kurarlar. Astlarin, érgiitsel amaglar dogrultu-
sunda performans gostermeleri igin, egitim gereksinmelerinin kargilanmasi gerekir.

d. Birlestirme ve eggiidiim saglama: Orgiit iletisiminin diger bir islevi de, bir-
lestirme ve esgiidiim saglamadir. Kiiltiirel olarak bir toplumsal sistem igerisinde yer
alan kisilerin, karsilikli iliski ve bagliligini stirdiirebilmeleri iletisime baglidir. Ayrica
iletisim, bireylerin psikolojik biitiinliigiinii ve dengesini korumada da 6énemli bir yere
sahiptir.

Gokge (2006) ye gore, bir 6rgiitiin etkinligi, temel olarak iyi bir yonetim gerek-
tirdigi kadar, iyi bir iletisime de baghdir. Bir kurum ya da organizasyon ancak hem
grup iiyeleri arasinda hem de 6rgiit diizeyinde diger iiyeler ve gruplarla bagarilt bir
iletisim kurulmas: halinde bagariya ulagir (Demirtas, 2010, 412). Bu durum tiim
Orgiitlerde gegerli oldugu gibi okul kiitiiphanelerinde de gegerlilik kazanmir. Okul
yoneticileri, 6gretmenler, kiitiiphaneciler ve 6grenciler okuldaki iletisimin ana karak-
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terleridir. 56z konusu bu ana karakterlerden biri olan okul kiitiiphanecilerinin, okul-
daki iletisimi nasil algiladiklarina y6nelik ipucu verecek olan bilgilere ¢alismanin ige-
risinde yer verilmisgtir.

Amag, Kapsam ve Yontem

Calismada, okul kiitiiphanecilerinin 6grencilerle gerceklestirdikleri iletigim
genel hatlari ile ortaya konulmak istenmigtir. Calisma, bu iletisimde kullarulan arag-
lar, iletisim uygulamalari, iletisim egitimi gibi konular ile okul y6netiminin 6rgtitsel
yapt iginde kiitiiphane ici iletisime verdigi 6nemi kapsamaktadir. Arastirma dogrul-
tusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmaktadir:

¢ Ozel okul kiitiiphanelerinde 6grencilerin iletisime katilma durumu nasil-
dir?

* Ozel okul kiitiiphanelerinde kiitiiphane hakkinda bilgilendirme ve etkin-
liklere kiittiphaneciler 6nciiliik ediyor mu?

e Okul kiitiiphanecilerinin kiitiiphane i¢i iletisime yo6nelik egitim durumu
nasildir?

¢ Ozel okullarda kiitiiphane igi iletisim uygulamalari var m1? Bu uygulama-
lar1 hayata gecirmekte zorluk yagiyorlar mi1?

e Ozel okul kiitiiphanelerinde ne tiir iletisim engelleri vardir?

Aragtirma kapsaminda anket tekniginden yararlanilmigtir. Ankette, kapali
uglu soru, yari kapali uglu soru ve derecelendirmeli soru tiirlerinden biri olan
Guttman o6lgegi kullanilmigtir. Okul kiitiiphanecilerine “Okul Kiitiiphanelerinde
fletisim Algis1 Anketi” uygulanmistir. Arastirmanin evrenini, 6zel okul kiitiiphanele-
rinde ¢aligan okul kiitiiphanecileri olugturmaktadir. Tiirkiye’deki 6zel okullar temel
alinmus ve rastgele 6rneklem yontemi ile segilen 31 okul kiitiiphanecine anket gonde-
rilmistir. Yanitlanan anketlerin 15 tanesi degerlendirilmeye alinmistir.

Bulgular ve Degerlendirme

Elde edilen bulgular, okul kiitiiphanesi personeli, okul kiitiiphanesinde ileti-
simin 6nemi, okul kiitiiphanesinde iletisimin yogunlugu, okul kiitiiphanesinde kul-
larulan iletigim araglari, okul kiitiiphanesinde iletigime katilma, okul kiitiiphanesinde
iletisim ve kiitiiphane hizmetleri degerlendirmesi, okul kiitiiphanesinde bilgilendir-
me ve etkinlikler, etkinliklere 6nciiliik etme durumu, okul kiitiiphanesinde iletisim
egitimi, okul kiitiiphanesinde iletisim uygulamalar: ve okul kiitiiphanesinde iletigim
engelleri basliklari ile degerlendirilecektir.

Okul kiitiiphanesi personeli: Aragtirmaya katilan okul kiitiiphanecilerinin
cinsiyet, yas ve mesleki tecriibelerine iligkin kigisel bilgileri Grafik 1'de gosterilmistir
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Grafik 1: Katilimc bilgileri

Cinsiyet Yas Mesleki Tecriibe
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Grafik 1'de gosterildigi gibi ankete katilanlarin ¢ogu bayan kiitiiphanecilerdir.
Yiizdelik olarak degerlendirildiginde %73 ile 11 bayan, %27 ile 4 erkektir.
Kiitiiphanecilerin yaglar1 ise 20-30 yag arasi, 31-41 yas arasi, 42 yas ve iistii olarak gru-
plandirilmigtir. Katilmeilarin ¢ogunlugunu (%53) 30 yas ve alti yas grubu olustur-
maktadir. Kitiiphanecilerin en fazla oldugu yas gruplarina bakildiginda mesleki tec-
riibe ve yag paralellik gostermektedir. Katthmeilarin kiitiiphanecilik meslegindeki
tecriibeleri oransal olarak soyledir: 0-5 yil aras1 %67, 6-11 yil arast %13, 12-17 yil aras1
%7 ve 18 yil ve tistti %13.

Calismanin hedef kitlesini lisans diizeyinde egitim almig okul kiitiiphanecile-
ri olugturmaktadir. Anket uygulanan katilmcilarin tamami (N=15) Bilgi ve Belge
Yonetimi Bolimi ve Kiitiiphanecilik Bolimii mezunlarindan olugmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6zel okul kiitiiphanecilerinden elde edilen bu bilgiler d4hilinde
Ttirkiye’deki tiim 6zel okullarin konuyla ilgili durumlari bilinmediginden genelleme
yapmak miimkiin degildir.

Okul kiitiiphanesinde iletigimin énemi: Giiniimiizde 6rgiitler giderek karma-
siklasan bir yapiya biiriiniirken, bu karmasay1 meydana getiren bireylerin de karma-
stk bir yapiya sahip olduklari ortaya ¢tkmigtir. Bireysel ve orgiitsel anlamdaki bu kar-
magik yapi, birbirleri ile ancak etkili bir orgiit iletisimi sayesinde uyumlu ve sistemli
bir sekilde biittinlik olusturabilirler. Bu baglamda, orgtitsel unsurlar arasindaki
dayanisma ve koordinasyon, bireyler arasindaki uyum ve iyi iligkilere temel olustu-
ran iletisimle miimkiindiir denilebilir (Gecikli vd, 2011, 167). fletisimin her gecen giin
daha da 6nem kazandig: distintildiigiinde kiitiiphanecilik mesleginin temelini de ile-
tisim olusturmaktadir. Okul kiitiiphanecileri igin kiitiiphane iginde kullanicilara
ulagmada iletisim oldukga 6nemlidir.
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Grafik 2: Okul kiitiiphanelerinde iletisimin 6nemi
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Aragtirma kapsaminda ankete katilan kiittiphanecilere ‘okul kiitiiphanelerin-
de iletisimin 6nemli oldugunu diisiintiyor musunuz?’ sorusu yoneltilmis ve “evet”,
“kismen” ve “hayir” olmak tizere 3 segenek verilmigtir. Kapali uglu bu soruda kati-
Iimalardan beklenildigi gibi tamamu (N=15) kiitiiphane igi iletigimin énemli oldugu-
nu diginmektedirler. Diger seceneklerde verilen “kismen” ve “hayir” segeneklerini
yanitlayan olmamigtir. Bu durumda kiitiiphanecilerin kiitiiphane igi iletigimin 6nemi
konusunda vasat diizeyde 6nemli oldugu ya da olumsuz bir goriis tasimadiklar
gortilmektedir.

Okul kiitiiphanesinde iletisimin yogunlugu: fletisim yogunlugu ortamlara
ve durumlara gore farklibk gostermektedir. Kitiiphanelerde iletisim yogunlugu
genellikle dgrencilerin ders programlart dahilinde ya da ders diginda kiitiiphaneyi
kullanmalariyla saptanmaktadir. Okullarin egitim programlari igerisinde kiitiiphane-
cilerde kiitiiphane igerisinde ders vermektedir. Dersler, 6diing verme ve danigma hiz-
metleri gibi rutin iglemlerin yaninda iletisime gecilen zamanlar1 6grencilerin kiitiip-
haneyi ziyaret etme durumlar: da belirlemektedir. Agagida kiitiiphanecilerin 6gren-
cilerle en yogun iletisimde bulunduklar1 zamanlar gosterilmistir.

Grafik 3: Iletisimin yogunluk durumu

B Ders Saatleri
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Aragtirmada elde edilen veriler analiz edildiginde kiitiiphanecilerin ¢ogunlu-
gu (%40) 6grencilerle iletisim yogunlugunun en fazla oldugu vakitlerin 6diing alma
islemleri sirasinda oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin % 27’si iletisim yogunlugu-
nun en fazla oldugu zamanlarin ders saatleri haricinde 6grencilerin kiitiiphane ziya-
retiyle oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin ders saatleri disginda kiitiiphaneye
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ugramalari kendi istekleri dogrultusunda gerceklesmektedir. Kiitiiphanecilere yonel-
tilen yar1 kapalt uglu bu soru da diger segenegini isaretleyenler tiim katilimcilarin
%20'sini olugturmaktadir. Kiitiiphane iginde verilen derslerde (bilgi okuryazarligs,
medya okuryazarligi, temel kiitiiphane becerileri gibi) 6grencilerle en fazla bu ders
saatlerinde iletisime gectiklerini diistinenlerin orani ise %13’tiir. Elde edilen bu sonu-
ca gore kiittiphane iginde dersler verilmektedir. Verilen bu derslerin 6grencilerle ile-
tisimi saglamada yetersiz kaldig1 sonucuna varilmaktadir. Arastirmaya katilan
kiitiiphanecilerin bulunduklari 6zel okullarda kiitiiphanecilerin verdikleri ders saat-
lerinin 6grencilerle uzun soluklu bir iletisime ge¢gmede yetersiz kaldig: diisiintilebilir.

Okul kiitiiphanesinde kullanilan iletisim araglart: Orgiitlerde iletisimi ger-
ceklestirmek kadar iletisimin hangi araclarla gergeklestirilecegi de 6nemlidir. Tletisim
araclari sozlii, yazili ve sozstiz iletisimdir. S6zlii iletisim, ytiiz yiize goriismeler, top-
lantilardaki konugmalar, s6zlii brifingler, halka hitaplar, s6zlii sunumlar, telefonla
yapilan gortismeler, egitim kurslari, konferanslar, resmi konusmalar, kurmay
toplantilar;, komiteler, oryantasyon (yetistirme, egitme) programlar1 gibi cesitli
bigimlerde kurulur (Tutar, 2009,87). Sozlii iletisim geribildirim en hizli alindig ile-
tisim aracidir. Sozsiiz iletisim ise jest ve mimiklerin hakim oldugu iletisim ttrtdiir.
Bu tiir iletisimde beden dili mesajlar1 aktarmada etkindir. Yazili iletisimde ise mesaj-
lar yazili olarak kargi tarafa aktarilir. Bu tiir iletisimde hizli geribildirim almak biraz
daha zaman almaktadir. Agsagida kiitiiphanecilerin 6grencilerle iletisimlerinde énce-
likli kullandig iletisim araglarinin durumu gosterilmistir.

Grafik 4: Kiitiiphanecilerin dncelikli kullandig; iletisim araglar:

B Yiiz Yiize [letisim
Diger

Arastirmada katilimcilara yoneltilen 6grencilerle iletisiminizde 6ncelikli ola-
rak hangi iletisim aracimi kullanmaktasiniz?” sorusu yoneltilmig ve yiiz yiize iletigim,
duyuru panosu, e-posta, telefon ve diger segenekleri verilmistir. Grafik 4'te gosteril-
digi gibi kiitiiphanecilerin tamami (N=15) 6grencilerle iletisimlerinde éncelikli olarak
yliz ytlize iletisimi kullanmaktadir. Yiiz ytize iletisim en etkili iletisim araglarindan
biridir. Ancak teknolojideki son gelismelerle birlikte 6zellikle 6zel okullar okul igin-
de hizli iletisimi saglamak adina otomasyon sistemleri ya da kendilerine ait sistemle-
ri de kullanmaktadirlar.

Okul kiitiiphanesinde iletigime katilma: Kiitiiphaneciler her ne kadar iletigi-
me Onem verseler de kargilikli iletisimin saglanmasi adina 6grencilerin de iletisimde
arzulu olmasi gerekir. Ogrencilerin kendilerini dogru ifade etmeleri, karg tarafi
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dogru anlamalar1 ve uygun cevaplari vermeleri kargilikli iletisimi gerceklestirmede
kiitiiphanecilere de kolaylik saglamaktadir. fletisime dahil olma durumu &grencilerin
iletisim becerileri ile alakalidir. Coursen ve Thomas (1989)a gore bu beceriler,
ayrintih olarak uygun sorular sorma, 6zetlemeler yapma, baska sozctiklerle tekrarla-
ma, anahtar s6zctiklerle tepki verme, kargisindakinin davraniglarini, s6zlerini ve duy-
gularini tanimlama ve uygun bigimde yansitma, anlayip anlamadigini sinama, etkili
geribildirim verme olarak siralanmaktadir (Korkut, 1996, 19). Okullarda iletigim bece-
rilerine yonelik egitimler verilse de 6grencilerin iletisim kurmada istekli olmalar1 da
iletisimi etkilemektedir. Asagida kiitiiphanecilerin gériislerine gore 6grencilerin ile-
tisime katilmada istekli olma durumu hakkindaki goriigleri gosterilmistir.

Grafik 5: Ogrencilerin iletisime katilma durumu

mEvet
Kismen
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Kiitiiphanecilere ‘Ogrencilerin iletisim kurmaya arzulu oldugunu diistiniiyor
musunuz?’ sorusu sorulmus “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” secenekleri verilmistir.
Grafik 5'te gosterildigi gibi kiitiiphanecilerin %53’ 6grencilerin iletisim kurmaya
arzulu olduklarini, %47’si ise 6grencilerin iletisim kurmaya kismen ilgili olduklarini
diistinmektedirler. Elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin iletisimde iste-
kli olma ve kismen istekli olma durumlarinin oranlar1 birbirlerine yakindir.
Katilimailara yoneltilen bu soruda “hayir” segenegini isaretleyerek olumsuz goriis
bildiren olmamustir. Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin iletisim kurmada istekli
olduklar: séylenebilir.

Okul kiitiiphanesinde iletisim ve kiitiiphane hizmetleri degerlendirmesi:
Dogru iletisim kiitiiphane yénetimini de kolaylastirmaktadir. Kiitiiphane iginde
kurulan kargilikli iletisimin birbirini anlayan iki taraf olarak ilerlemesi kiitiiphane
icinde yasanacak sorunlarin da kolayca ¢oziilmesini saglamaktadir. Asagidaki gra-
fikte kiittiphanecilerin 6grencilerle kurduklar: etkili ve saglikli iletigim ile kiitiipha-
nede verilen hizmetleri gergeklestirmede kolaylik saglama durumu gosterilmistir.
Katilimcilara uygulanan ankette “katiliyorum”, “kararsizzim”, “katilmiyorum” ve
segeneklerinden olusan 3 6lcekli soru yoneltilmistir.
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Grafik 6: Ogrencilerle etkili iletisimin kiitiiphane hizmetlerini yerine getir-
mede kolaylik saglama durumu
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Kiittiphanecilerin 6grencilerle iletisiminin kiitiiphane yonetimine etkisini sap-
tamay1 amaglayan bu soruda grafik 6'ya gore katilimcilarin %80'i 6grencilerle etkili
iletisimin kiitiiphane hizmetlerini yerine getirmede kiitiiphaneciye rahatlik sag-
ladigim diisiiniirken, %7’si bu konuda kararsiz kalmigtir. Etkili iletisimin insan iligki-
lerini kolaylastirdig: diistintildiigiinde katilimcilarin biiytik bir kisminin bu gortist
dogruladig goriilmektedir. Katihmalarin %13’ i ise 6grencilerle iletisimin kiitiipha-
ne yonetimini kolaylastirmada etkili bir faktor olmadigin diistinmektedir.

Okul kiitiiphanesinde bilgilendirme ve etkinlikler: Okul kiitiiphanesi, hiz-
metlerini ve olanaklarini etkin bir sekilde tanitmalidir. Béylece hedef grup, 6grenme-
deki ve gesitli tiirlerdeki tiim bilgi kaynaklarina gegis yolu olarak, kiitiiphanenin
temel roliiniin farkina varmis olur(IFLA /UNESCO, 2002). Okullarda bazi1 d6nemler
kiitiiphanede kurulacak etkili iletisim igin en uygun zamanlardir. Ozellikle yeni kay1t
yaptiran 6grencilere ve velilerine kiitiiphane tanitilmali ve hakkinda bilgi verilmeli-
dir. Diger yandan kiitiiphane haftas: i¢in diizenlenecek etkinliklerle 6grencilerin zih-
ninde kiitiiphane ile ilgili olumlu izler birakilabilir.

Grafik 7: Bilgilendirme durumu
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Grafik 7’de okul kiitiiphanesi hakkinda 6grenci ve velileri bilgilendirme duru-
mu gosterilmistir. [lk durumda kiitiiphaneciye “yeni kayit yaptiran 6grencileri kiittip-
hanede toplantilar diizenleyip kiitiiphane hakkinda bilgilendiriyor musunuz?’ soru-
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su sorulmustur. Katilimalarin %73't kiitiiphane hakkinda bilgilendirme ¢aligmalar:
yatiklarini belirtmistir. Elde edilen bu verilerle 6zel okullarin oryantasyon program-
lar1 diizenledikleri ve etkinliklere 6nem verdikleri sonucuna ulasilabilmektedir. Ozel
okullar baz alindiginda bu tiir bilgilendirme g¢alismalar1 yapmadiklarini belirten
kiitiiphaneci sayisi1 da énemli orandadir (% 27).

Etkinliklere onciiliikk etme durumu: Etkinlikler durumu tek bagina ele alin-
mus ‘kiitiiphane haftalarinda etkinliklere onctilitk ediyor musunuz? sorusu yoneltil-
mistir. Ozel okullarin alaninda uzman kiitiiphanecilerle ¢alismasi kiitiiphaneye ver-
dikleri 6nemi de gostermektedir. Kiitiiphane haftas: kutlamalarini da kiitiiphanecile-
rin onciiltiglinde yapilmalidir. Grafik 8'de goriilecegi gibi % 93,3’liikk bir oranla
kiittiphaneciler etkinliklere kendilerinin onciiliik ettiklerini belirtmiglerdir.

Grafik 8: Etkinliklere onciiliik etme durumu
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Okul kiitiiphanesinde iletigim egitimi: Kiitiiphanecilik mezunlarinin biiytik
bir kismu lisans egitimleri sirasinda kiitiiphane iletigimine yénelik ders almaktadir.
Ancak iletisim algis1 kiitiiphane kullamicilarina gore degisiklik gostermektedir.
Okullar kullanici kitlelerinin iletisim diizeyini g6z 6ntine alarak, konuyla ilgili kiitiip-
hanecisine verecegi egitim, kaliteli bir iletisim ortamina zemin hazirlayacaktir.
Agagidaki kiitiiphanecilerin bulunduklari 6rgiitlerde konu ile ilgili egitim alma ya da
almama durumlar1 verilmistir.

Grafik 9: Kiitiiphane ici iletisim egitimi alma durumu
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la hayata gecirmektedir. Okul kiitiiphanelerinde kiitiiphane i¢i iletisim uygulamala-
r1, kiitiiphaneci ve grenci memnuniyetini én planda tutmaya yonelik bigimdedir.
Asagidaki grafikte 6rgiitiin kendine 6zgii kiitiiphane igi iletisim uygulamalarinin var
olup olamama durumlar: verilmigtir. Grafik 10’a gore kiitiiphanecilerin %73'ti bulun-
duklari 6rgiitte konuyla ilgili uygulamalarin var oldugunu %27’sinin de konuyla ilgi-
li uygulamalarin olmadigini belirtmistir.

Grafik 10: Kiitiiphane i¢i iletisim uygulamalar1 durumu

mVar

Yukaridaki soruya olumlu cevap verenlere ‘uygulamalar1 hayata gecirmekte
zorluklar yastyor musunuz?’ sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin gortisleri Grafik
11’de verilmistir. Bu verilere gore kiittiphanecilerin biiytik bir kismu (%82) kiitiipha-
ne igi iletisim uygulamalarini hayata gecirmede bir zorluk yagsamadigin: belirtirken,
%181 ise bu durumun aksini belirtmistir.

Grafik 11: Uygulamalar1 hayata gecirmede yasanan zorluk durumu
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Okul Kkiitiiphanesinde iletisim engelleri: Orgiitlerlerde dogru stratejiler
gelistirilerek dogru uygulamalar hayata gecirilebilse de miikemmeli yakalamak her
zaman zordur. Kisisel engeller, calisma ortami, yonetim yapisi, dis faktorler gibi
nedenler iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir. Katilimcilara iletisimde ne tiir
engeller yasadiklaria dair agik uglu bir soru yoéneltilmistir. Soruya verilen yanitlar,
onem derecesine gore asagida verilmistir:
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*  Yonetici-kiitiiphaneci-6gretmen iletisiminin eksikliginden kaynaklanan
problemler sonucunda 6grenci- kiitiiphaneci arasinda yaganan iletisim
engelleri

e Egitim sisteminin agir ders yiikii nedeniyle grenci ve kiitiiphanecilerin
uzun soluklu bir iletisime gecememesi

e Ust yonetim ve kiitiiphaneci arasindaki sorunlar sebebiyle kiitiiphaneci-
nin meslegini rahatca uygulayamamast

e Ogrenci ailelilerinin sosyo-kiiltiirel (kitap okuma kiiltiiriiniin gelismemis
olmasi vb.) yapisina baglh olarak ortaya ¢ikan nedenlerle kiitiiphaneye
kars ilgisiz olmast.

Sonug¢

Giiniimiizde orgiitler giderek karmagik bir yapiya biiriinmektedir. Orgiitiin
bir pargasi olan bireyler, bu durumdan etkilenmektedir. Orgijtsel karmagik yap1
ancak etkili orgtitsel iletisim sayesinde uyumlu ve sistemli bir biittinliik olusturabile-
cektir. Bu baglamda orgiitsel iletisim, 6rgiit unsurlar1 arasinda dayanisma ve eggii-
diim, bireyler aras1 uyum saglayacak ve iyi iligkiler i¢in temel olusturacaktir. Okul
kiitiiphanesi, okulun entelektiiel kalbi ve vazgecilmez bir pargasidir. Okul kiitiipha-
nesi, 6grenciler, 6gretmenler, okul ¢alisanlar: ve veliler i¢in egitim, 6gretim ve tiretim
yapilabilen bir ortamdir. Bu nedenle okul yénetiminin okul kiitiiphanesine verecegi
o6nem, okulun basarisin: etkileyebilecektir.

Egitim sisteminin getirdigi yogunluk sebebiyle 6grenciler kiitiiphanede fazla
vakit gecirememektedir. Bu durum, grencilerin kiitiiphaneciyle iletisimleri kisitlan-
maktadir. Bu engeli ortadan kaldirmaya yonelik olarak okul yonetimi, egitim-6gre-
tim miifredatin1 aksatmayacak sekilde kiitiiphanede gegirilecek zaman olugturmaly,
dgrenciler kiitiiphaneye yonlendirilmeli hatta baz1 dersler kiitiiphanede iglenebilme-
lidir.

Ogrencilerin iletigime istekli olmalari énemli bir unsurdur. Aragtirma sonucu-
na gore ogrenciler iletisime isteklidir ancak kismen istekli olma durumlar1 goz ard1
edilemeyecek kadar fazladir. Bu durumda 6grencileri etkili iletisime gegirecek uygu-
lamalar ve etkinlikler, okul yonetimi, 6gretmenler ve kiitiiphaneci igbirligi ile hazir-
lanip hayata gegirilmelidir.

Ozel okullarda tanitim ve halkla iliskiler calismalarina énem verilmektedir.
Ozellikle yeni kayit dénemlerinde, veliler ve 6grenciler ile kurulan iletisim 6grencile-
rin kiitiiphaneye tutumlarimi 6nemli dlgtide sekillendirebilmektedir. Arastirma kap-
saminda olan 6zel okullarin biiyiik bir kisminin kiitiiphane oryantasyon programlari
diizenledikleri saptanmugtir. Ayrica kiitiiphane haftasinda yapilacak etkinliklerde
kiitiiphaneciyle 6grenci arasinda normalden daha fazla etkilegsim imkam bulunmak-
tadir. Ozel okul kiitiiphanelerin bu konuyla yakindan ilgilendigi sonucu ortaya gik-
maktadir.
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Aragtirmada iletisim egitimi sorgulanmig, bu egitime verilen énemin orta
diizeyde oldugu gortlmistiir. Okul yonetimlerinin durumla ilgili iyilestirme yap-
malar1 ve konu uzmanlar egliginde ve énderliginde kiitiiphanecilere yénelik egitim
ve bilgilendirme ¢alismalar1 diizenlemeleri 6nem tagimaktadir.

Okullarin biiyiik ¢ogunlugu kiitiiphane igi iletisim uygulamalarina agirhik
verdigi ve kiitiiphanecilerin bu tiir uygulamalar: hayata gecirmekte zorlanmadiklar:
tespit edilmistir. Ancak bir takim iletisim engellerinin oldugu ve bu engellere, okul
yonetimi ile kiitiiphanecinin yasadigi sorunlarin sebep oldugu anlagilmistir.
Kiittiphane igi iletisimin bagarili olabilmesi i¢in kiitiiphaneci ile okul yonetiminin ig
birligi icinde olmas1 énemli ve gereklidir.
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Oz: Bilgi, tarih boyunca insanin varhigim stirdiirmesini ve gelismesini
saglayan temel unsurlardan biri olmustur. Bilgi Cag1 olarak adlandirilan giinii-
miizde de bilgi, teknoloji ile birlikte yasamin iki temel dinamigi ve asil giig
unsurundan biridir. Bilgiyi yasam dinamigine ve giice doniistiirebilmek icin ise
toplumun bilgi yigin1 arasindan gereksinim duydugu dogru bilginin ayrmmini
yapip ona erisebilen, bu bilgiyi teknoloji ile 6rtiistiirebilen ve dogru 6grenmeyi
6grenen bireylerden olusmasi gerekir. Birey ve topluma dogru bilgi ile dogru
6grenmeyi 6gretme noktasinda sorumlulugu olan kurumlardan biri de okullar-
dir. Toplumun yasam kalitesini ve gelismisligini dogrudan etkileyen bu siirecte
okullara, 6gretmenlere ve Ogrencilere en 6nemli destegi vermesi beklenen
birimler okul kiitiiphaneleridir. Bu galigmada Izmir’in Buca ilgesinde bulunan
ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde hizmet veren 23 lise kiitiiphanesi-
nin niceliksel analizinin yapilmasi amaglanmstir. Katiiphanelere iligkin bilgile-
rin toplanmast siirecinde okul yoneticileri ve kiitiiphane sorumlulari ile goriis-
meler yapilmus, istatistiki bilgiler igin kayit defterlerinden yararlanilmistir. Elde
edilen sonuglar; var olan iyi drneklere karsin genel olarak okul kiitiiphaneleri-
nin International Federation Library Association and Institutions (IFLA) Okul
Kiitiiphanesi Rehberi'nde belirtilen kiitiiphane —koleksiyon, mekan, personel ve
gerceklestirilen etkinlikler— standartlariin gerisinde kalindigim gostermistir.

Anahtar Sbzciikler: Orgiin Egitim, Okul Kiitiiphanesi, IFLA,
Kiitiiphane Hizmetleri, {zmir, Buca

*

Dog. Dr.; Cankir1 Karatekin Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Bilgi ve Belge Yonetimi
Bolimii, Cankirt
Yrd. Dog. Dr.; Cankir1 Karatekin Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Bilgi ve Belge Yonetimi

Boliimii, Cankir:
Milli Egitim ¢ Say1 208 ¢ Giiz/2015 @

*k



"QUANTITATIVE ANALYSIS OF THE HIGH SCHOOL
LIBRARIES IN MINISTRY OF EDUCATION:

BUCA, iZMIR SAMPLE"
Coskun POLAT*

Mehmet Ali AKKAYA**

Absract

Knowledge has been one of the primary elements providing survival of
human being’s existence and his evolvement throughout the history. Also for
today, which being named as information age, together with technology the
knowledge is being one of the two basic dynamics and power facts of life. To be
able to convert knowledge into life dynamics and power; the society should be
composed of the individuals who can take notice of and reach to the right need-
ed knowledge from all over the stack, match up this knowledge with the tech-
nology and that learning how to learn. One of the establishments which are
responsible for teaching individuals and the society to learn truthfully with the
right knowledge are the schools. Within this period having a direct influence on
the life quality and development of society; the primary units expected to sup-
port schools, teachers and students are being school libraries. In this study; it is
aimed to make quantitative analysis of 23 high school libraries located in Buca
district of Izmir and giving service within the body of Ministry of National
Education. In the period of collecting data regarding these libraries; school
administrators and library responsibles are interviewed; for statistical datas
record books are utilized. Results showed that despite of existing good exam-
ples, in general, high school libraries fell behind the standards of the collection,
site, staff and activity which designated in IFLA School Library Guidelines.

Keywords: Formal Education, School Library, IFLA Library Services,
Izmir, Buca

Giris

Bilgi, insan1 diger canlilardan farkli kilan en 6nemli ayricaliklardan biri olan
diistime yetisini besleyen ve insana 6zgti bu beceriyi stirekli canli kilan unsurlardan
biridir. Bilgi toplumu ile birlikte bilginin bir meta olarak tiretimin temel 6gelerinden
birine doniismesi ve hem gii¢c hem de prestij saglayici gostergeler arasinda en tist sira-
ya ytikselmesi, bilginin 6nemini giintimiizde bir kat daha arttirmigtir. Bilgi Cagi'nin
toplumsal yapis1 ve stirekli gelisim icinde olan teknoloji, bilgiyi ¢ok cesitli arag ve
ortamlarda tiretilebilir ve herkes tarafindan kolaylikla paylasilabilir hale getirmis,
yalniz kiiltiirel agidan degil, basta ekonomi olmak tizere bilgiyi hayatin her alaminda
yeri doldurulamaz bir degere doniismiistiir.

Bilginin anlam, igerik ve gesitliliinde yasanan zenginlesme bilgiye sahip olma
ve onu glice doniistiirme konusunda siirekli giincellenen bir rekabet ortami
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yaratmustir. Bu rekabet ortaminda bagarili olma kaygisi ise “yasam boyu 6grenme”,

voou

“bilgi okuryazari olma”, “6grenmeyi 6grenme” gibi yeni kavramlar1 beraberinde
getirmigtir. Bilgi toplumu olarak adlandirilan bu yeni sosyal yapida amag sadece bil-
giye sahip olmak degil ayn1 zamanda bilgiyi en dogru bigimde kullanmak ve bu bil-
giyi yeni bilgiye/bilgilere doéniistiirmektir. Bu noktada bireyin ve toplumun bilgi
merkezli s6z konusu degisime ayak uydurmasini saglamada anahtar role sahip olan-
lardan biri de egitim ve 6gretim kurumlaridir.

Merkezinde stirekli degisim ve dontistimiin yer aldig: bilgi toplumu, mevcut
Ogretme ve 6grenme aligkanliklarinin yani sira bilgi merkezli yeni sistemde pek ¢ok
agidan yetersiz kaldig: tecriibe edilen egitim ve 6gretim kurumlarinin da sorgulan-
masini beraberinde getirmistir. “Bagimsiz 6grenme”, “kaynaga dayali 6grenme” ve
“6grenmeyi 6grenme” diistincesiyle6grenciyi merkezde goren bu yeni egitim siste-
minde 6grencinin 6grenmede ¢ok daha etkin olmasi, siirekli aragtirmaya yonelmesi,
bilginin ve 6neminin ayrimina varmasit beklenmektedir. Bilgi yogun bir egitim anla-
yisim gerektiren bu yapilanmada hem &grenciye hem de 6gretmene yardimar olacak
ve hedefe ulagmay1 kolaylagtiracak kurumlarin baginda ise okul kiittiphaneleri yer
almaktadr.

Bu calismada tilkemizdeki egitim sistemi iginde ¢ok 6nemli bir yeri olan,
dgrencilerin hangi alanda yiiksekdgrenim goreceklerinin ve dogal olarak gelecekteki
yasamlarinin hangi cizgide yol alacaginin belirlenmesi noktasinda belirleyici etkiye
sahip olan liselerin kiitiiphanelerinin mevcut durumlar1 —-IFLA Okul Kiitiiphanesi
Rehberi de dikkate almarak- niceliksel olarak ortaya konulmaya ¢alisilmugtir. Elde
edilen veriler 15181nda, s6z konusu egitim kurumlarinda kiitiiphanelerin yeterlilik
durumlar: ile égrencilerin kiitiiphaneyi kullanma yogunluklar: arasinda bir iligki
kurularak, okul kiitiiphanelerinin egitim ve 6gretim siirecindeki yeri ve 6nemi konu-
sunda farkindalik yaratilmasi hedeflenmistir.

Betimleme yonteminin kullanildig1 ¢alisma Izmir’de 6grenci niifus yogunlugu
en fazla ilgelerden biri olan ve farkl tiirden toplam 23 devlet lisenin hizmet verdigi
Buca ilgesi ile stnirlandirilmustir. Belirlenen 6rneklemden yiiz ytize goriisme teknigi
ile elde edilen verilerin, konuya iliskin genel bir kan1 ortaya koymak igin yeterli ola-
cagl degerlendirilmistir. Bu kapsamda séz konusu liselerin kiitiiphanelerine iligkin
sayisal verilerin ¢alismada kullanilmak tizere alinabilmesi i¢in 6ncelikle Izmir il Milli
Egitim Midiirliigii, ardindan da Buca flge Milli Egitim Mudiirliigii ile goriistilmiis ve
gerekli resmi izin 28 Temmuz 2015 tarihinde alinmistir. Alinan izne bagh olarak 2015
Agustos ay1 i¢inde gergeklestirilen okul ziyaretlerinde hem okul yéneticileri ile hem
de her okuldaki kiitiiphane sorumlusu personel ile goriisiilmiistiir Kiitiiphaneye ilig-
kin tutulan kayitlardan da yararlanilan ytiiz ytize goriismeler sirasinda elde edilen
niceliksel verilerin diginda, goriisiilen yonetici ve personelin okul kiitiiphaneleri ve
dgrencilerin kiitiiphane kullanimina iligkin kigisel diigiinceleri de dikkate alinmugtir.

Okul Kiitiiphanesinin Tanimi, ilke ve Amaclar

Literatiirde yer alan temel kiitiiphane tiirlerinden biri olan okul kiitiiphanesi,
modern egitim sisteminin vazgecilemez bir parcasidir. Varlik nedeni biinyesinde
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bulundugu okulun egitim ve 6gretim programim desteklemek ve daha bagaril kil-
mak olan okul kiitiiphanesi igin yapilmis pek ¢ok tanum vardir. Ancak ¢aligmanin
amaci ve sinirlari dikkate alindiginda, okul kiitiiphanelerine iliskin yapilan tanim-
larin tamamini burada vermek olanakli degildir. Bu nedenle sadece segilen birkag
tanimin verilmesi uygun gortilmiistiir.

Okul kiitiiphanelerine iligkin iilkemizde énemli caligmalara imza atan Onal’a
gore okul kiitiiphaneleri “egitim 6gretim icin her tiirli bilgi kaynagim toplayan,
diizenleyen, hizmetleri ile parcast bulundugu 6gretim kademesinin amaglarinin ger-

geklegsmesine dinamik bir sekilde katilan ve cagin gereksinimlerine uygun olarak geli-
sen toplumsal kurumlardir” (Onal, 1994, 89).

Okul kiitiiphanelerini egitim sistemi i¢inde bu sisteme bagl hizmet iireten
kurumlar olarak goren Soysal ise okul kiitiiphanesini; “ilkokul ile her diizey ve tiir-
deki orta dereceli 6gretim kurulusunda olusan; gerek egitimin temel ilke ve amaclar1
gerekse okulun 6zel olarak yoneldigi amaglarin ger¢eklesmesine yardimei; okul egi-
timinin once firsat esitligi icinde bitiinliik ve gelisen bir igerik kazanarak yiirtimesi,
sonra da egitimin yasam boyu stirecek bir kisisel etkinlige dontismesini saglamakla
yiikiimlii, hizmet birimi” (Soysal, 2007, 181) olarak tanimlamugtir.

Okul kiitiiphanelerini; “i¢cinde bulundugu okulun genellikle grenci, veli ve
personeline hizmet veren, kullanicilarina gére derme ve hizmet gelistiren, dermeyi
kiitiiphanecilik standartlarina ve Milli Egitim Bakanlhg Okul Kiitiiphaneleri
Yonetmeligi'ne gore diizenleyen ve egitimi desteklemeyi amaglayan kiitiiphaneler”
olarak tanmimlayan Cevizbag’a (2003, 387), gore okul kiitiiphaneleri 6rgiin egitim siire-
cinde bilgi kullanim1 ve tiretiminin tesvik edildigi ilk basamaktir.

Kullanic kitlesinin ilgi alanlar1 ve yetenekleri dogrultusunda derme gelistir-
mek kiitiiphanelerin temel amaglarindan biridir. Okul kiitiiphanelerinin de bu énce-
ligi gozetmek zorunda oldugunu diistinen Erduran, okul kiitiiphanelerini “6grenci-
lerin 6zel ilgi alanlarina giren bilgi kaynaklarini saglayan, diizenleyen, bunlar1 6gren-
ci, 6gretmen ve okuldaki diger gorevlilerin yararlandirmasina sunan bilgi merkezle-
ri”(2010, 117) olarak tarumlamigtir. Okul kiitiiphaneleri konusunda yapilmig farkl
tanimlar icin Baysal’in (1987), Alpay’mn (1990), Zenginer’in (2001) ve Onal'in (1996;
2005) ¢alismalarina bakilabilir.

Tanimlarda da goriildigii gibi, okul kiitiiphaneleri, 6rgiin egitim sisteminin
basaris1 ve devamlilig1 noktasinda son derece énemli bir rol tistlenmis durumdadar.
Bir okulun 6grencilerinin objektif ve elestirel diistinebilmesini, arastirmal} ve okuma
merakinin gelismesini ve okudugunu dogru anlama becerisi kazanmasini saglama-
nin en 6nemli pargasi olan okul kiitiiphanelerinin kokli bir ge¢misi vardir. Bu geg-
mig, 6rglin egitim alaninda ve okul sisteminde yasanan gelismelere paralel olarak
farklilasmig ve bigimlenmistir.

Okul kiitiiphanelerinin ilk 6rneklerinin Antik Yunan ve Roma kdiltiirtiniin egi-
tim hayatinda yaygin sekilde faaliyet gosteren gymnasionlarin (Antik Yunan ve
Roma’da erkek ¢ocuklarin diisiinsel ve bedensel yonden egitildikleri, 6grenim gor-
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diikleri ve spor etkinliklerinde bulunduklar1 yap: kompleksi) biinyesinde kuruldugu
kabul edilir. Bu kiitiiphanelerin en eskisi, 1mparat0r Hadrianus déneminde (M.S. 120-
140) egitime basladig: sanilan ve Nysa Gymnasionu'nda 6grencilere hizmet vermek
icin kurulan Nysa Kiitiiphanesi'dir (Ureten, 2006, 211). Delphoi Gymnasionu
Kiitiiphanesi, Atina Ptolemaion Kiitiiphanesi, Rodos Gymnasion Kiitiiphanesi ve
Teos (S1gacik) Gymnasion Kiitiiphanesi, gymnasion biinyesinde hizmet veren ve top-
lumun kiiltiirel yagamu tizerinde derin etkileri olan en tinlii Antik¢ag okul kiitiipha-
neleridir (Yildiz, 2003, 154-161).

Antikcagda gymnasionlarin yam sira giiniimiiz yiiksekokul diizeyinde egiti-
min verildigi okullarda da kiitiiphanelerin bulundugu bilinmektedir. Bu kiitiiphane-
lerin dermeleri s6z konusu okullarda 6gretilen derslere yardimci bilgi kaynaklar1 ve
dgrencilerin kisisel gelisimini hedefleyen bilgi kaynaklarmndan olusturulmustur (Kog,
2013, 68). M.S. 4."iincii yiizyilda Imparator Flavius Claudius Iulianus déneminde
Antiokheia’da kurulan yiiksekokul biinyesinde agilan kiitiiphane, yaklagik 120 bin
civarinda dermesi ile bu okul kiitiiphanesi tiirtiniin en dikkat ¢ekici 6rnegidir (Yildiz,
2003, 308).

15’inci ytizyilda Gutenberg tarafindan gelistirilen ve 50 y1l gibi kisa bir siirede
neredeyse tiim Avrupa’da kullanilmaya baglanan1} devingen harfli basimevi, yalmz
kitap sayisini arttirmakla kalmamis, kitabin sayginligini ve insanlarin kitap okuma
aligkanligini da geligtirmistir. Kitabin basimevi ile birlikte ¢ok daha yaygm, ucuz ve
kolay ulagilabilir bir nesneye déntismesi her dtizeydeki egitim sistemlerini de derin-
den etkilemistir. Devingen harfli basimevi egitime yo6nelik kitaplarin sayisiu ve
kullanim yogunlugunu yukariya tagimg, bu degisim okul kiitiiphanelerinin hem
6nemini hem de yayginligim arttirmigtir.

Osmanh Imparatorlugu'nda okul kiitiiphanesinin ilk &rnekleri tipki diger
kiitiiphane tiirleri gibi 16 ve 17'nci ytizyillarda ortaya ¢ikmistir (Soysal, 1969, 2).
19’uncu ytizyila kadar imparatorlugun egitim kurumlar1 medreseler, sibyan mektep-
leri ve saray biinyesinde egitim veren Enderun Mektebinden ibarettir. Bununla bir-
likte gocuga Tiirk-Tslam kiiltiiriiniin temel 6gretilerinin verildigi camiler de impara-
torlugun egitim kurumlar1 arasinda yer alir (Tekeli ve Tlkin, 1993, 11). Hemen her
cami ve medresede bulunan ve koleksiyonu 6grencilere verilen egitimi destekleyecek
kaynaklardan segilen kiitiiphaneler Osmanli Imparatorlugu’nun ilk okull1} kiitiipha-
neleri olarak kabul edilir.1}

Osmanl imparatorlugu’nda okul kiitiiphanelerinin devlet politikas: olarak ele
alinmasi icin 19"uncu yiizyilin ikinci yarisina kadar beklemek gerekmistir. 1869 tari-
hinde yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 67, 119-123, 138 ve 146-
148’inci maddeleri, Dariilmuallimin ve Dariilfiinun’da kiitiiphane kurulmasma ve
kiitiiphanelerin idari 6rgiitlerine iligkindir (Cavdar, 1995, 32).

Cumhuriyet'in ilan ile birlikte okul kiitiiphaneleri ilk ve orta dereceli okullar-
da egitim politikasimn temel unsurlari arasinda yer almugtir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun gikarilmasi ile baglayan ve egitimin hem ¢agin gereklerine uygun bir sis-
teminin olmas: hem de ¢agin gereklerine uygun bireyler yetistirebilmesi amaciyla
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yuriitiilen ¢aligmalarda okul kiitiiphanelerine de siklikla yer verilmistir. Son olarak
22.08.2001 tarih ve 24501 sayili “Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri
Yonetmeligi” adiyla giincellenen mevzuat bu cabalarin en 6nemlilerinden biridir.
Ancak Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin meveut durumu uluslararas: standartlar
ve gelismig Bat1 diinyasinin okul kiitiiphanesi 6rnekleri ile kargilagtirildiginda, tilke-
mizin 6niinde uygulama ve mevzuat agisindan uzun ve zorlu bir yolunun oldugunu
soylemek yanilgi olmayacaktir.

Kiitiiphaneler genel olarak toplumun bilgi gereksinimini en dogru bi¢imde
kargilamay1 amaglayan kurumlardir. Okul kiitiiphanelerinin varlik nedeni de biinye-
sinde bulunduklar1 egitim kurumlarinin bilgi gereksinimlerine yanit verebilmektir.
Bu nedenle okul kiitiiphanelerinin temel ilke ve amaglar1 ulusal egitim politikalar
gercevesinde olusturulur ve gelistirilir. Bu baglamda, yukarida belirtilen
Yonetmelikte tilkemizdeki okul kiitiiphanelerinin amaglari su sekilde tanimlanmustir;

“Ttirk Milli Egitimi’'nin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda 6gren-
cilerin bilimsel diistinen, demokratik davramiglara sahip, okuma aligkanlig:
kazanmis, §grenmeye, aragtirmaya ve yeni teknolojileri kullanmaya istekli; hak,
gorev ve sorumluluklarinin bilincinde, ¢agin gereklerini yerine getirebilecek sekilde
yetismelerine ve yararlanmalarina yardimcr olmak” (Milli Egitim Bakanligi Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, 2001, 14).

IFLA /UNESCO Okul Kitiiphanesi Bildirgesi'nde ise okul kiitiiphanelerinin
uluslararasi boyutta amaglar: su sekilde siralanmustir.

® Okulun gorevleriyle birlikte 6gretim programinda belirtilen egitimsel
amaclar1 desteklemek ve ilerletmek;

¢ Cocuklarda okuma, 6grenme, yagam boyunca kiitiiphane kullanma alig-
kanligini ve zevkini gelistirmek ve stirdtirmek;

e Toplumdaki iletisim yontemlerine duyarli olarak yapiya, bicime veya
ortama bakilmaksizin bilgiyi degerlendirmeleri ve kullanmalar1 icin
biitiin 6grencileri egiterek beceri kazanmalarini desteklemek;

* Yerel, bolgesel, ulusal ve evrensel kaynaklara erisimi saglayarak kullani-
alarin farkl goriigleri, deneyimleri ve diistinceleri tiretebilmelerinde
gerekli olanaklar1 tanimak;

¢ Sosyal ve kiiltiirel olaylarin farkinda olmay: ve bunlara 6nem vermeyi
saglayan faaliyetler diizenlemek;

¢ Okulun gorevlerini basariyla yerine getirmesi icin 6grenciler, 6gretmen-
ler, yoneticiler ve velilerle birlikte calismak;

e Okul kiitiiphanesinin kaynaklarini, hizmetlerini okumanin gerekliligini

okulun tamamuna ve ilgili olabilecek herkese anlatmak (IFLA /UNESCO
Okul Kiitiiphaneleri Bildirgesi, 2015).

Yukarida verilen ilke ve amaglarda da gorildiigii gibi, okul kiitiiphaneleri
biregitim sistemine ve o sistemin kurallarina baglh olarak hizmet veren kiitiiphane
tiirleridir. Bu nedenle kiitiiphanelerin ilke ve amaglari, parcasi olduklar: egitim siste-
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minin ilke ve amaclari ile 6rtiismek durumundadir. Ulusal egitimin kalitesinin artti-
rilmasi ve bilgi toplumunda bilginin 6neminin farkinda olan bilingli bireylerin top-
lum hayatina katilabilmesi i¢in, okul kiitiiphanelerinin ilke ve amaglarinin da tipk
okullar gibi ¢cagin gereklerine gore stirekli giincellenmesi gerekir. Basta 6gretmenler
olmak tizere egitim sisteminin tiim paydaglar1 da bu gerekliligin 6nemi konusunda
ikna edilmelidir.

Okul Kiitiiphanesinin Gorev ve Hizmetleri

Okul kiittiphanelerinin gérev ve hizmetleri kiitiiphanenin ilke ve amaglari ile
ortiigecek bigimde ortaya konulmali, gorev ve hizmetler ilke ve amaglar destekleyici
nitelikte olmalidir (Kog, 2013, 20). Bu dogrultuda okul kiitiiphanesinin gorevleri,
kiitiiphanenin temel amaglar1 olan &grenciyi yasama en iyi bigimde hazirlamak,
dogru bilgi kullanimini 6gretmek ve kiiltiirel gelismeye katki saglamak ilkeleri dik-
kate aliarak belirlenmelidir.

IFLA ve UNESCO igbirligi ile hazirlanan Okul Kiitiiphaneleri Bildirgesi'nde okul
kiitiiphanelerinin gorevleri; “okuldaki bireylerin, bilgi kaynaklarimi kullanmasina
tesvik etmek, 6gretmenlerle isbirligi icerisinde ¢alisarak; 6grencilerin okuryazarlik,
o6grenme, bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yetenek diizeylerini gelistirmek ve
sundugu hizmetleri okul toplulugunun biitiin mensuplarina yas, irk, cins, dil, din,
milliyet, meslek veya sosyal durum goz 6niinde bulundurmaksizin esit olarak sun-
mak” (IFLA /UNESCO...,2015) seklinde 6zetlenmistir.

Ogrenciyi merkez alan bu gorevlerin gerceklestirilmesi siirecinde okul kiitiip-
hanecisinin yerine getirmekle sorumlu oldugu gorevler de belirlenmistir. Bu gorev-
ler; yonetsel, egitsel ve teknik olmak tizere ti¢ temel baglikta smiflandirilmig
(Davies’ten aktaran ileri, 2011, 12-15) ve her temel bashk da cok sayida alt bagliklarla
detaylandirilmistir. Calismanin kapsamui dikkate alinarak bu konuda ii¢ temel
bagligin verilmesi ile yetinilmis, baslh basina bir arastirma konusu olabilecek alt bas-
liklara yer verilmemistir.

Okul kiitiphaneleri i¢in yapilan tanimlar ile ilke ve amaglar1 dikkate
alindiginda okul kiitiiphanesi hizmetlerini teknik hizmetler ve kullanici hizmetleri olarak
iki gruba ayirmak olanaklidir (Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, 2001; Atakan, 2004).
Teknik hizmetler bilgi kaynaklarinin nitelikli bir bigimde kullanilmasini amag edinir-
ken, kullanic1t hizmetleri ile kullanicilarin okul kiitiiphanesini nitelikli bir sekilde kul-
lanmalarinin saglanmasi hedeflenir.

Kiittiphane kaynaklarimin sec¢imi ve saglanmasi, kataloglamasi, diizenlenmesi
ve siniflamasi,bakimi onarmmui ve giincelligini yitiren kaynaklarin ayiklanmasi okul
kiitiiphanelinde teknik hizmetler baghg: altinda ytirtitiilen faaliyetlerdir (Milli Egitim
Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, 2001). Teknik hizmetler ile egitim ve
Ogretim igin gerekli her tiirlii bilgi kaynagi, arag ve gereg secilip saglanir, katalogla-
nir, siniflandirilir, diizenlenir ve rafa yerlestirilir (Atakan, 2004, 67). Bir okul kiitiip-
hanesindeki ideal teknik hizmetlerin verilmesi, bilgi kaynaginin bulunmasindan hiz-
mete sunulmasina kadar gegen islemlerin sistemli ve 6nceden belirlenmis yazili kural-
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lar dahilinde, sistematik olarak gerceklestirilmesi ile olanaklidir (Alkan, 2013, 48).

Kullanicr hizmetleri ise okul kiitiiphanelerinin kullanici grubuna verdigi hiz-
metlerdir. Kiitiiphane dermesinin kullanilmas: ve bu siirecte kullanicilarin her tiirli
istek,soru ve sorunlarimin kiitiiphaneci rehberliginde cevaplanmasimi kapsayan
kullanicr hizmetleri, Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeliginde 6gretmen, 6grenci ve okul
personelinin kiitiiphane dermesinietkin bir gekilde kullanmas: olarak tanimlanmigtir
(Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, 2001). Danigsma hizmetinin
yanu sira 6grencilere okuma aliskanliginin kazandirilmasi ve bu aliskanlhigin gelisti-
rilmesi de kullanici hizmetleri arasinda yer alir. Ulkemizde okul kiitiiphaneciligi ala-
ninda ilk bilimsel aragtirma yapanlardan biri olan Soysal, okuyucu rehberliginden
kullanicr hizmetlerinden biri olarak s6z eder (1969, 79). Soysal'in okuyucu rehberligi
yaklagiminda 6grencilerin kitap se¢iminden okuma aligkanligi konusunda gtidiilen-
melerine kadar pek ¢ok faaliyet kullanict hizmeti kapsaminda degerlendirilmisgtir.

Ozetle, okul kiitiiphanesinde ytiriitiilen teknik hizmetler dermenin gelismesi-
ni, kullanict hizmetleri ise kiitiiphane kullaniminin kolaylagsmasini ve yayginlag-
masini hedeflemektedir. Ancak, her iki hizmet tiirtiniin de bagarili bir bi¢cimde yiirii-
tillmesi ve amaca ulagmasi igin éncelikle tiim kiitiiphane paydaglarinin kiitiiphane-
nin egitim ve 6gretim sistemi igindeki yeri ve 6neminin farkinda olmasi gerekir.

Cagdas Egitim Anlayis1 ve Okul Kiitiiphanesinin Yeri

1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu'nda egitimin temel
amacy; “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, top-
luma kargt sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetigtirmek” (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973) olarak ifade edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, aym
kanunda milli egitimin temel ilkelerinden biri de; “her derece ve tiirdeki ders programla-
r1 ve egitim metotlartyla ders arag ve geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere,
cevre ve iilke ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilir” seklinde belirlenmistir. Ulkelerin
kalkinmalari egitim sistemlerinin basaris: ile yakindan iligkilidir. Bu nedenledir ki
egitim programlarinin, kullanilan yéntem ve araclarin giincel ve gegerli olmalari,
yukarida verilen Milli Egitim Kanunu 6rneginde oldugu gibi egitim yasalarmin ortak
ilkelerindendir.

20'nci ytizyilin son ¢eyreginden bu yana uluslararasi diizeyde meydana gelen
ekonomik, siyasal, teknolojik, bilgi-biligsel ve kiiltiirel doniisiimler hemen her alanda
stirekli degisimi fenomene dontistiirmiistiir. Bu degisim ve dontisiim etkilerini sade-
ce makro diizeydeki sosyal, ekonomik, siyasal kiiltiirel ve egitimsel yapilar iizerinde
degil, ayn1 zamanda aile ve okul gibi mikro yapilar ile bu yapilar icindeki ebeveyn-
ler, cocuklar, 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticiler tizerinde de gostermektedir (MEB
21. Yiizyil Ogrenci Profili, 4). Bunun yansimast ise sistem merkezli yapilanmalarin
yerini birey merkezli yapilanmalara birakmasi bi¢iminde goriilmiistiir. Degisim ve
dontistime adapte olmakta tilkelerin en ¢ok zorlandiklari alanlarin basinda, esas
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hedefi bireyin topluma kazandirilmasi olan egitim sistemlerinin diizenlenmesi gel-
mektedir.

Cagin gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi amaciyla egitimde yeniden yapi-
lanma gerekliligi, 1980’lerden itibaren ulusal diizeyde hazirlanmg raporlarda ve kal-
kinma planlarinda yer almaya baslamigtir. 1983 yilinda ABD’de egitim reformunun
gerekliliginin vurgulandigr bir raporda 6grenen toplumun olusturulmasimna isaret
edilirken, bu toplumun olusturulmasinda kisilere 6gretim kuruluslarinin verdiginin
otesinde firsatlar sunulmasi 6nerilmigtir. Resmi 6gretim kuruluglarinin kisinin 6gre-
nimi i¢in temel kurumlar oldugu, ancak mevcut yapilanmanin yasam boyu 6grenen
kisiler yetistirilmesinde yetersiz kaldig1 dile getirilerek, evlerin ve is yerlerinin,
kiitiiphanelerin, sanat galerilerinin, miizelerin ve bilim merkezlerinin 6grenen toplu-
mun olusturulmasi i¢in énemli mekanlar oldugu vurgulanmistir (A Nation Risk,
1983). Aymi yaklagim bilgiye erisim ve kullanmamin 6nemi 6n plana ¢ikarilarak
American Library Association (ALA) tarafindan hazirlanan bir raporda da yer almig-
tir. Rapora gore, mevcut egitim sistemi hazir bilginin 6gretmenler tarafindan 6gren-
cilere kazandirilmas: biciminde gerceklestiginden, 6grenciler bu bilgileri gergek
hayatla iligkilendirecek aktif diistinme ve sorun ¢6zme becerilerinden yoksun kal-
maktadirlar. Ogretim gergek hayatin bilgi kaynaklarina dayali olup pasif ve parga-
lanmis degil, aktif ve biittinlesik bir 6grenme bi¢iminde olmalidir. Bu gercevede yapi-
landirilmis 6grenme stireci 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye
katki saglarken, onlarin yasam boyu 6grenmeleri ile mesleki ve yurttaglik sorumlu-
luklarini etkin bir bigimde gerceklestirmesini de saglayacaktir (American Library
Association, 1989).

Egitim alanina yeni bakis acilar1 ve kavramlar 6neren bu raporlardaki
yaklagimlarin 6ziinde, ¢ok kanalli esnek ve yasam boyu devam eden egitimin énemi
vardir. Gegmisten farkli olarak egitimde, 6gretim yerine 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran
bu anlayis, 6grenen bireyi merkezde gorerek egitimin ortak paydasi haline getirmek-
tedir (Oktay, 2005, 19). Egitim sisteminin yap: ve isleyisi ile 6grenme-6gretme stireci-
ni derinden etkileyen bu yaklasim, 6gretim programlarinin icerik ve sunumunu da
onemli oranda degistirmistir (Ozden, 1999, 16). Boylece, daha 6nce pozitivist karak-
terli geleneksel davranisci yaklagima gore diizenlenen program igerigi ve sunumu,
postmodern karaktere sahip yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmeye baglan-
mustir (Yurdakul, 2005, 40-41). Cagin geregine uygun olarak 6gretimden ¢ok 6grenme
odakli “yapilandirmaci 6gretim yaklasimi” tilkemizde de 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren benimsenmis ve ders programlari ve igeriklerine yansitilmaya cali-
silmistir (MEB 21. Yiizy1l Ogrenci Profili, 5). Ogreticiye yonlendirici roliin yiiklendigi
bu yaklagimin benimsenmesindeki asil amag da; “devaml bir degisim iginde olan
diinyay: takip edebilecek, tiretilen bilgi ve birikime ulagabilecek ve kullanabilecek,
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, prob-
lem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis vatandaglar yetistirmek” olarak ifade
edilmigtir (TTKB, 2005, 8-16).

21’inci ytizyilda gereksinim duyulan 6grenci profilinin ne oldugu ve ne olma-
s1 gerektigi ile egitimde yapilandirmaci yaklagim uygulamasinda goriilen sorunlar ve
¢oztim Onerilerine iligkin tespitlerin ortaya konmast amaciyla 2010 yilinda MEB’in
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onctiltigiinde genis kitlelerin katilimi ile bir ¢alistay gerceklestirilmistir. Calistayda,
21"inci ytizy1l becerileri bilgi, beceri, tutum, deger ve etik temelinde ayr1 ayr1 otu-
rumlarda tartisilmistir. 21”inciytizyilin 6grenci profiline iliskin 6neriler incelendigin-
de tiim calisma gruplarinda bazi becerilerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buna
gore dgrenciler;

e  Elestirel diigtinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerine sahip
olmalidir.

*  Aragtirma yapabilmeli, bilimsel ve akilci, arastiran ve sorgulayan olmali-
dir.

e Ogrenmeyi 6grenme ve kendini siirekli gelistirme baglaminda bilginin
degerini anlamali bilgiye erisimde, kullanmada ve paylasmada etkin
olmalidur.

e Teknolojiyi etkili ve verimli kullanabilmeli, ancak bu konuda kendini
kisitlayabilmelidir.

*  Nasil 6grenecegini bilmelidir ve 6grenme siirecini yasam boyu stirdtir-
melidir

e Okuma aligkanlig1 kazanmis olmalidir.

e Kiitiiphaneyi etkin bir sekilde kullanabilmelidir (21. Y.Y. Ogrenci Profili
Calistay1 Alt Grup Raporlari, 2010).

21. ytizyilin gereksinimlerine uygun 6grenci profilini olusturmaya yonelik 6n
plana ¢ikan becerilere bakildiginda, son maddede belirtilen becerinin kritik rolde
oldugu goriilecektir. Ozetle, gagimizin bagarili bireyleri bilimsel yaklagimla arastirma
yapabilen, elestirel diistinebilen, sorun ¢ozebilen ve karar verme yetisine sahip birey-
lerdir. Bu beceriler bilgiyi etkin ve yetkin kullanmay1 gerektirir. Bilgiye ulasmada ve
bu bilgiyi etkin kullanmada teknolojinin etkin ve bilingli kullanimi 6nemlidir.
Bilginin etkin kullanimi ve okuma aligkanligi iyi yapilandirilmis, kapsamli bir der-
meye sahip, uzman kisilerin gorev aldig1 bilgi merkezleri ve kiitiiphaneleri gerektirir.

Yapilandirmact yaklasimin benimsendigi bir egitim sisteminde, egitim
kurumlarinin kiitiiphaneleri sistemin en 6nemli unsurlarindandir. Ciinkii bu
yaklasimda 6gretmen bilgi aktaran degil, bilginin bulundugu ortamlara yénlendire-
rek ogrencilerin bagimsiz ve yasam boyu 6grenen olmalarini saglayandir. Bu bag-
lamda gorevi 6grencileri bilgi kaynaklarmi kullanmaya tesvik etmek, onlarin okur-
yazarlik, 6grenme, bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yetenek diizeylerini gelistir-
mek olan okul kitiiphaneleri, cagdas egitim yaklagiminda 6gretim kurumlarinin
hedefine ulagmasi igin olmazsa olmaz bir unsurudur.
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Aragtirmanin Kapsami

Calisma kapsaminda [zmir’in Buca ilgesinde MEB biinyesinde hizmet veren
liseler ile bu liselerde gorev yapan 6gretmen ve egitim géren 6grenci sayilarma 17
Temmuz 2015 tarihinde MEB’in web adresinden” adresinden erisilmistir. Okullarin
idarecileri ve kiitiiphanelerden sorumlu gretmenleri ile 03 — 27 Agustos 2015 tarih-
leri arasinda goriisiilmiis ve kendilerine okul kiitiiphanesi ve igleyisiyle ilgili sorular
yoneltilmis, alinan yanitlarin yani sira gortisme sirasinda idareci ve 6gretmenlerin
kiitiiphane ile ilgili soylemleri de derlenmistir.

Bulgular ve Degerlendirme

Farkli okul tiirlerinden 23 devlet lisesinin hizmet verdigi Buca, bu rakamla
[zmir’in en ¢ok lisesi olan ilcelerinden biridir. 2014-2015 Egitim-Ogretim yih verileri-
ne gore, calisma kapsaminda ele alian 23 lisede toplam 1.191 6gretmen gorev yapar-
ken 15.591 6grenci egitim gormiistiir. 2.322 6grencisi ile ilgenin en biiyiik lisesi olan
Buca Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ayni zamanda en ¢ok 6gretmeni (138) istih-
dam eden okuldur. Buca Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi ise hem 6grenci (136) hem
de dgretmen (8) sayist agisindan Buca'nin en kiigtik lisesi konumundadir. 8 lisenin
ogrenci sayisi 1.000"in tizerindeyken, 6 lisenin 6grenci sayist 500'den azdir. 51 6gret-
men ile 249 6grenciye hizmet veren Isilay Saygin Giizel Sanatlar Lisesi Buca’da 6gret-
men dgrenci ytizdesinin (1 6gretmene 4,9 6grenci) en yiiksek oldugu lisedir.

MEB’in web adresinde yer alan bilgilerde Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi diginda calisma kapsaminda yer alan liselerin tamaminin bir kiitiip-
hanesi oldugu belirtilmigtir. Ziibeyde Hanum Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ida-
recileri ile yapilan goriismede bu lisenin de 15 yildir bir kiitiiphanesinin bulundugu,
web adresinde okulun kiitiiphanesinin olmadigina iliskin bilginin yanlis oldugu
Ogrenilmigtir. 23 lisenin 14’tinde (%60) okul egitime bagladigi andan itibaren bir
kiitiiphane de 6grencilere hizmet vermeye baglamigtir.

Okul kiitiiphanelerinin hig birinde Bilgi ve Belge Yénetimi alaninda lisans egji-
timi almug bir kiitiiphaneci yoktur. 3 lisede, asil sorumlulugu kiitiiphane hizmetlerini
ytriitmek olan yardima sinuftan birer memur istihdam edilmistir. Yalmiz 1 lisede ise
hizmet alimiyla ticretli bir ¢aligan kiitiiphaneden ve faaliyetlerinden sorumludur.
Diger okullarda ise kiitiiphaneden ve faaliyetlerinden genellikle (%83) edebiyat
dgretmenlerinin yiiriitiiciisit oldugu Kiitiiphanecilik Kuliipleri ve bu kuliibiin 6gren-
cileri sorumludur.

9 lisede kiitiiphanenin okulun agik oldugu saatler arasinda siirekli acik oldu-
gu belirtilirken, 2 lisede kiitiiphanenin yalniz teneffiis saatlerinde hizmet verdigi

*  http:/ /www.meb.gov.tr/baglantilar/ okullar /index.php?ILKODU=35&ILCEKODU=7
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beyan edilmistir. 3 lise yalmz 6gle tatilinde kiitiiphanesini 6grenci ve 6gretmenleri-
nin kullanimin agarken, 2 lisede 6gle tatilinin yan1 sira teneffiis saatlerinde de kiittip-
hane hizmeti verilmektedir. 1 lisede kiitiiphane her giin 6gleden sonra
Kiittiphanecilik Kuliibiiniin kontroliinde stirekli acikken, yine 1 lisede okul kiitiipha-
nesinin stirekli ve diizenli acgik oldugu bir zaman diliminin bulunmadig, talep
oldugu hallerde kiitiiphanenin agildig: belirtilmigtir. Bunun yarnu sira;

e 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda agilisi yapilan Fatih Sultan Mehmet
Anadolu Lisesinin 1} fiziki olarak bir kiitiiphanesi var olsa da, kiitiiphane-
nin toplam sayilar1 50’yi gegmeyen test kitaplar1 ve ansiklopedilerin disin-
da bagka dermesi yoktur. Bu nedenle heniiz okulda verilmekte olan bir
kiitiiphane hizmetinden bahsetmek olanakli degildir.

* 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda 6grenci sayis1 %50'nin iizerinde arttirilan
Buca Omer Seyfettin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ciddi bir ders-
lik sorunu yagandig: belirtilmigtir. Bu siiregte yaklagik olarak 10 yildir hiz-
met veren kiitiiphanenin bulundugu oda da bir derslige dénitistiirilmus-
tiir. Su an o kiittiphanenin kitaplari sinif olarak kullanilamayacak bir odada
depolanmis durumdadir. Bu nedenle okulda kiitiiphane igleviyle kullanila-
bilen bir birim ve yer mevcut degil ve okul idarecilerinin deyimi ile
“kiitiiphane simdilik formalitede vardir”.

* Su an Igilay Saygin Giizel Sanatlar Lisesi biinyesinde egitim faaliyetlerini
stirdiiren Buca Atatiirk Spor Lisesinin hentiz miistakil bir okul binas1 yok-
tur ve derslerini Giizel Sanatlar Lisesinin kendilerine tahsis ettigi siniflarda
islemektedirler. Bu nedenle web adresinde kiitiiphanesinin oldugu belirtil-
mesine kargin okulun teoride de pratikte de bir kiitiiphanesi heniiz mevcut
degildir.

o {lk 6grencilerini 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda alan Buca Anadolu Kiz
fmam Hatip Lisesinin MEB web adresinde bir kiitiiphaneye sahip oldugu
belirtilse de, okul yonetimi ile yapilan gortismede okulda heniiz bir kiitiip-
hanenin bulunmadig: bilgisine ulagilmistir. Okul yonetiminin inisiyatifi ile
idare odasinda olusturulan “kitaplik” ise 6grencilerin okuma saatlerinde
okuma aligkanliklarinin geligtirilmesi icin kullanilmaktadar.

¢ Buca Igilay Saygin Giizel Sanatlar Lisesinin bir kiitiiphanesi olmasina kar-
sin son iki yildir kiitiiphane 11 Milli Egitim Muddrliigi tarafindan “Kitap
Yazim Komisyonu”nun ¢alisma salonu olarak kullanildig1 ifade edilmistir.
Bu nedenle pratikte okulun kullanilabilir bir kiitiiphanesi yoktur.

Aktif olarak kiitiiphane hizmetinin verildigi 18 lisenin 7’si 1.000’den fazla, 7’si
2.000"den fazla, 2’si 3.000'den fazla, 2’si de 4.000’den fazla dermeye sahiptir. Yaklagik
4.500 civarinda dermeye sahip olan Sirinyer Anadolu Lisesi en ¢ok koleksiyona sahip
okul olarak ¢n plana gikmaktadir. Egitime yonelik siurli sayida CD ve kasete sahip
Buca Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Izmir Esnaf ve Sanatkarlar
Odalar Birligi Teknik ve Endtistri Meslek Lisesi disinda, dermesinde kitap disi
materyal bulunan okul kiitiiphanesi yoktur.

Calisma kapsaminda ele alinan ve aktif kiitiiphane hizmeti veren 18 lisenin
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16’sinda kitaplar bir haftalik siire ile imza karsihginda 6diing verilmektedir. Ancak
bu okullarda 6gretmenler tarafindan dile getirilen ortak sikdyet “6grencilerin kitap
ddiing alma konusunda ilgisiz ve isteksiz” olmalaridir. Bunun yam sira hentiz ¢ok
yeni bir okul olan Mehmet Akif Ersoy Sosyal Bilimler Lisesinde ¢grencilerin talebi
olmadig: icin kiitiiphane dermesinin 6diing verilmedigi, Buca Inci-Ozer Tirnaklh Fen
Lisesinde ise kitaplarin hentiz 6diing verilmedigi belirtilmistir.

Okul kiitiiphanelerinde derme, agirlikli olarak dersleri tamamlayan yardimci
kaynaklardan, {iniversite sinavlarina yonelik test kitaplarindan, MEB tarafindan oku-
llar i¢in belirlenen temel eserlerden, edebiyat kitaplarindan, romanlardan ve popiiler
giincel kitaplardan olusturulmustur. Derme gelistirmede en etkin yontem olarak
bagis 6n plana gikmaktadir. Hatta okullarin gok énemli bir bolimii (%77) yalniz bagis-
larla kiitiiphane dermesini olusturmus, gelistirmis ve gelistirilmeye devam etmekte-
dir. Bunun disinda; 2 lisede okul aile birligince saglanan finans kaynaklar1 kullanila-
rak kiitiiphaneye diizenli kitap almimin yapildigy, 1 lisede de okul biitgesi icinde
kiitiiphane harcamalarina yonelik ayri bir harcama kalemin yer aldig1 ve bu biit¢enin
egitim-6gretim donemi baginda yalmz kiitiiphane gereksinimleri (6gretmen ve
Ogrenci talepleri de dikkate alinarak) dogrultusunda harcandig: ifade edilmistir.

Calisma kapsaminda ele alinan okul kiitiiphanelerinin yalmz %32’sinde yilla-
ra bagh diizenli ve siirekli bir derme artig1 s6z konusudur. Geri kalan okul kiitiipha-
nelerinde bagislara bagli olarak gergeklesen (higbir okulda 100 kitab: gegmiyor) ve bir
diizen icermeyen derme artis1 yasanmaktadir. Bu nedenle arastirma sirasinda son 3
yil i¢inde derme sayisi hi¢ artmayan okul kiitiiphanelerinin bulundugu tespit edil-
mistir. Dermenin gelistirilmesinin temel kaynagi olarak goriilen bagislar konusunda
yaygn olarak bir 6n denetim soz konusudur. Genel olarak edebiyat ve kiitiiphaneci-
lik kuliibti 6gretmenlerinden olusturulan bir degerlendirme komisyonunun uygun
gordiigi bags kitaplar kiitiiphanelerin dermesine katilmaktadir. Bununla birlikte 2
lisede okula gelen bagis kitaplarin denetimine yo6nelik bir organizasyonun bulunma-
dig1, gok yer kaplayan ve giincelligini yitirmis ansiklopediler diginda her tiirli kitap
bagisinuin kiitiiphaneye kabul edildigi beyan edilmisgtir.

Verilen yanitlar dikkate alindiginda; okullarda &grencilerin kiitiiphanelere
ilgisinin ¢ok az oldugu, 6grencileri kiitiiphaneye ve kitap okumaya tegvik etme konu-
sunda en etkin rolii edebiyat 6gretmenlerinin tistlendigi, 6zellikle verilen 6devlerle
ve okuma saatleri ile dgrencilerin okul kiitiiphanesi ile olan baglarimin canl kalmasi
i¢in ¢aba harcandig goriilmiistiir. Buna karsin okul kiitiiphanelerininhemen her lise-
de yalniz simirh bir 6grenci grubu tarafindan stirekli kullanildigr ve bu 6grenci gru-
bunun da neredeyse okullarin tamaminda toplam 6grenci sayisinin %20’sini gegme-
digi goriilmektedir.

Aragtirma sirasinda goriisiilen okul idarecilerinin tamamu, kiitiiphanenin bir
okul i¢in vazgecilemez 6nemde oldugunu ifade ederken, 6grencilerin ilgisizliginden
yakinmiglardir. Bununla birlikte kiitiiphanenin etkin kullaniminin nasil saglanacag
konusunda ¢ok fazla fikirlerin olmamasi, okul ve kiitiiphane biitgesi ile ilgili sikinti-
lar yasanmasi, dermelerin nitelik ve nicelik olarak mevzuatta belirtilen standartlarin
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¢ok gerisinde olmasi ve biiytiik dlciide internetten ve olanaklarindan beslendigi ifade
edilen kiitiiphaneye iligkin 6n yargilar, idareciler tarafindan okul kiitiiphanelerinin
en 6nemli sorunlari olarak dile getirilmistir.

Aktif hizmet veren 18 okul kiitiiphanesinin 12’sinde internet baglantisi olan en
az bir bilgisayar mevcuttur. Derslere iliskin arastirmalar ve 6devler i¢in kullanilan bu
bilgisayarlar genel olarak Kiitiiphanecilik Kuliibiiniin kontroliinde ve denetiminde
kullandirilmaktadir. 2 lisede 6nceden kiitiiphanede var olan bilgisayar ve internet
baglantisi, okulun bagka birimlerinde daha 6ncelikli gereksinimler gerekge gdsterile-
rek kaldirilmugtir. 4 okul kiitiiphanesinde ise bilgisayar ve internet baglantisina hig
yer verilmemistir. Aragtirma sirasinda, ¢aligma kapsaminda ele alinan kiitiiphanele-
rin hi¢birinde kiitiiphane dermesinin taranmasi, diizenlenmesi ve 6diing verilmesi
iglemleri i¢in bir bilgisayar yaziliminin kullanilmadigi, okullarin bu konuda yeterli
altyap: ve teknik personel bilgisinin bulunmadig1 6grenilmistir.

Sonug¢

[zmir Buca’da kamu kurumu olarak hizmet veren lise kiitiiphanelerinin nice-
liksel degerlendirilmesinde, Milli Egitim Bakanlig1 Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi,
Milli Egitim Bakanlhi@ Okul Kiitiiphaneleri Standart Yonergesi ve IFLA/UNESCO
Okul Kiitiiphanesi Rehberi esas alinmigtir. Degerlendirme 1g1ginda elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilan sonuglar sunlardir.

e Caligma kapsaminda ele alinan liselerin kiitiiphanelerine iliskin mevcut
durum ile MEB’in resmi internet adresinden alinan bilgiler ~heniiz aktif bir
kiitiiphanesi olmadig1 halde okulun kiitiiphanesinin oldugunun belirtilme-
si— ortlismemektedir. Bu durum okullarin Bakanligin internet adresinde
yer alan bilgilerinin giincellenmesi gerektigini ortaya koymustur.

e Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'ne gére derme
sayist 3.000'i gecen okul kiitiiphanelerine bir kiitiiphanecinin, bu olanakli
degilse de kiitiiphanecilik kursu almig bir gretmeninin atanmas: gerektigi
belirtilmigtir. Buca’da hizmet veren 4 lisenin derme sayis1 3.000'in tistiinde
olmasina kargin, hi¢birinde atanmuis bir kiitiiphaneci yoktur. Bu gergek hem
akademik diizeyde egitimi olan kiitiiphanecilik mesleginin gelecegi ve say-
gmligl, hem de ¢agdag egitimin vazgecilmez unsuru olarak goriilen okul
kiitiiphanelerinin iilkemizdeki yeri ve énemi agisindan diigtindiiriiciidiir.

e Okullardaki ve okul idarecilerindeki kiitiiphane algist genel anlamda ede-
biyat o6gretmenlerinin sorumlulugunda olan birimler seklindedir.
Neredeyse tiim edebiyat 6gretmenlerinin kiitiiphanelerin ytrtiticilagiini
istlenen kiitiiphanecilik kultiplerinin dogal bir tiyesi olarak kabul edilme-
si s6z konusu alginin en yalin gostergesidir.

e Bazi okullarin heniiz aktif kiitiiphaneleri olmamasmna karsin, ¢alismada
elde edilen yamitlar derlendiginde, bir okul egitim-6gretime bagladiginda
genellikle kiitiiphanesinin de ayni anda hizmet vermeye bagladig bilgisine
ulagilmigtir. Ancak bu kiittiphanelerin bir béliimiiniin nicelik ve nitelik ola-
rak bir okul kiitiiphanesi olmanin gereklerini kargilamaktan uzak olabile-
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cegini, mevzuata uygunluk agisindan varliginin ilan edilmis olabilecegini
de dikkate almak gerekir. Baz1 okul idarecilerinin bu yéndeki beyani, okul
kiitiiphanelerine iligkin bakis agisini gostermesi bakimindan dikkat gekici-
dir.

e Okul kiitiiphanelerinin hizmet verecegi giinler ve saatler konusunda varil-
mig bir standart yoktur. Bu konuda belirleyici olan okullarin kosullar,
kiitiiphanecilik kuliiplerinin etkililigi, kiitiiphaneden sorumlu olan 6gret-
menlerin kiitiiphaneleri 6nemseme diizeyleri, kiitiiphaneye atanmig bir
memurun olup olmamasi ve en ¢ok da dgrencilerin kiitiiphaneye olan ilgi-
lerinin belirleyici oldugu degerlendirilmistir.

e Aktif kiitiiphanecilik hizmeti veren 18 lisede yakalanan 2170 kitap ortala-
mast hem Izmir, hem de Tiirkiye ortalamalarinn tizerindedir. Bu rakamlar
egitim-0gretim sistemleri ile iyi birer model olan {ilkelerin ortalamalarinin
gerisindedir.

e Okul kiitiiphaneleri yonetmeligi ve standart yonergesinde okul kiitiipha-
nelerinin dermesinde temel kaynaklar arasinda gosterilen ¢oklu ortam
araglar1 (CD-ROM, DVD, her tiir egitici film, videokaset vb.) sahip olan
yalmiz 2 kiitiiphane vardir. Egitim 6gretimin ile kitabin ve kiitiiphanenin
her zamankinden ¢ok daha fazla teknoloji ile birlikte anildig1 gtintimiizde
bdylesi bir tablo gelecek agisindan son derece kaygi vericidir.

e Kiitiiphane hizmeti verilen okullarin %90'inda kitaplar diing verilmekte-
dir. Ancak bu konuya iligkin yanitlar dikkate alindiginda 6grencilerin
taleplerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Milli Egitim bakanligi Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde belirtilmis 6rnekler olmasina karsin okul-
larin kitap 6diing vermedeki uygulamalar: birbirinden farklidir. Her okul
kiitiiphanesinde kitap 1 haftalifina 6diing verilirken, bu iglem baz: okullar-
da 6diing verme defteri, baz1 okullarda 6diing verme karti, bazi okullarda
da 6diing verme imza listesi tizerinden gergeklestirilmektedir. Okullarin
neredeyse tamaminin 6diing verilen kitaplarin geri getirilmesi konusunda
sorunlar yasamasi uygulanan kitap 6diing verme sisteminde denetim ve
yaptirim eksikliklerinin oldugunu gostermektedir.

e Yamtlar dikkate alindiginda, kiitiiphanelerin okullarda biitge ayrilmasinda
en sakinimli davranilan birimler arasinda yer aldigi goriilmektedir.
Dermelerin neredeyse tamaminin bagislarla gelistirilmesi, ¢ok az okulda
kiitiiphaneye kitap alinmas: igin biitge ayrilabilmesi ve yaliz bir okul
kiitiiphanesinin biitge konusunda sikintisinin olmamast biitge agisindan
okul kiitiiphanelerinin gergeklerini ortaya koymaktadir.Oysa bilgi kayna-
gina dayal1 egitim anlayiginin gegerli oldugu giintimiizde kitap ve diger
bilgi kaynaklarimin en az sira, masa, tahta, dolap, vb. gibi araclar kadar
olmazsa olmazlar oldugu gercegi kabul edilmelidir.

e Calisma kapsamindaki okullarin neredeyse tamaminda, kiitiiphaneye
bagis yoluyla katilacak kitaplarin degerlendirilmesi ve kontrolii konusun-
da ilgili yonetmelik ve yiirtirltikte belirtilen gereklere uyuldugu sdylenebi-
lir. Yapilan 6n denetimde cinsel igerikli ve asir1 siyasal konulu kitaplarmn
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yanu sira Ogrencilerin zihinsel, ruhsal ve bedensel gelisimlerine olumsuz
etki yapacag1 degerlendirilen kitaplarin da bagis kabul edilmedigi belirlen-
mistir. Genellikle okulun edebiyat 6gretmenleri tarafindan gerceklestirilen
bu degerlendirmede 6gretmenlerin yeterliliklerinin ve objektifliklerinin
denetlenmemesi sorgulanir gortinmektedir.

¢ Dermenin agirlikli olarak miifredati destekleyen kaynaklardan olustugu
kiitiiphanelerde romanlar, {iniversite sinavlarina hazirlik kitaplari, popiiler
ve giincel kitaplar ile edebiyat eserleri 6ne ¢ikan diger kitaplardir. Bu nok-
tada dikkat gekici olan 6nemli danisma kaynaklar1 arasinda yer alan ansik-
lopedilerin giincelliklerini yitirmis olduklar ve kiitiiphanede ¢ok yer kap-
ladiklar1 gerekgeleriyle dermeye alinmamak istenmemesidir. Okul idareci-
lerinin ifadesiyle 6grencilerin internetten de ansiklopedilerde yer alan bil-
gilere ulagabilecek olmasi s6z konusu tercihin uygulanmasim kolaylagtir-
maktadir. Literatiirde, yaniltic1 ve yanlis bilgilerin kolayca tiretilebildigi ve
paylasildigr ortam olarak “bilgi ¢opliigii” yakistirmasiin sikca yapildigi
Internet’in 6zellikle egitim-6gretimde kullanilmast {izerinde énemle durul-
masi gereken bir konudur. Etkilesimli bilgi tiretimi, erigsimi ve paylagiminin
6zgiir, kolay ve hizli olarak gerceklestirilebildigi Internet ortamiin bilgi
edinme agisindan 6nemi yadsinamaz. Pek cok bilimsel yayinin, nitelikli
bilgi kaynaklarinin, uzmanlar1 tarafindan olusturulmus egitim ogretim
materyallerinin, kamu kuruluglar tarafindan tiiretilen gegerli ve dogru bil-
gilerin, vb. erisilebildigi internet ortaminin “bilgi ¢opliigii” olarak amil-
masinin ardinda yatan gercek, igerigi degil amaca uygun kullanma bilgi ve
becerisinin yetersizligidir. Bu noktada her tiir ortamdaki bilginin amaca
uygun bir sekilde etkin ve yetkin olarak elde edilmesi, degerlendirilmesi,
kullanilmas1 ve paylasilmasi becerileri olarak ifade edilebilecek “bilgi okur-
yazarligi”’nin 6zellikle bireylere erken yaslardan itibaren kazandirilmasinin
6nemi 6n plana ¢itkmaktadir. Yasamin her asamasinda ve toplumsal roliin
etkin olarak stirdtiriilmesinde olmazsa olmaz beceriler biitiinti olarak gorii-
len bilgi okuryazarligi becerilerinin egitim-6gretimin ilk yillarindan itiba-
ren planli ve programli bir bicimde kazandirilmasi, ¢agdas egitim anlayisi-
nin geregi olan bagimsiz ve yasam boyu 6grenme, bilgi kaynagina dayali
6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlarin anlam kazanmasini ve
basartyla uygulanmasini saglayacaktir.

e Caligma kapsaminda ele alman kiitiiphanelerde genel olarak diizenli ve
stirekli bir derme artig1 s6z konusu degildir. Baz1 okullarda ytiriitiilen “yeni
kay1t olan her 6grenciden kiitiiphaneye bir kitap bagislamalarin isteme”
uygulamasina kargin hicbir kiitiiphanede yillik derme artig1 toplam kolek-
siyonun %8’inden ¢ok degildir. Kiitiiphanelerin yillik derme artiginda
belirleyici olan bagiglardir. Siirekli kitap aliminin yapildig: 2 okul kiitiipha-
nesinde de alinan kitap sayist ve kitap alimi igin ayrilan biitce son derece
kasithdir. Bu konuda MEB'in okul kiitiiphanelerine iligkin biitge tahsisi ve
harcamas: konusunda uygulanabilir bir planlamaya gitmesi gerektigi 6ne-
rilebilir.

e Okul idarecileri ve kiitiiphaneden sorumlu 6gretmenlerle yapilan goriig-
melerde 6grencilerin gerek bos zamanlarini degerlendirme, gerekse ddev-
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lerini yapmada kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin ¢ok az oldugu ortaya
konmustur. Ogretmenlerin, dzellikle de edebiyat dgretmenlerinin dgrenci-
lerin kiitiiphane kullanma aliskanligi kazanmasi yontindeki ¢abalarinin ¢ok
basarili olmadig1 belirtilirken bu konudaki en basarili uygulama olarak
“okuma saatleri” gosterilmistir.

e Gortisiilen okul idarecilerinin tamami, okullar1 ve &grencileri igin okul
kiitiiphanesini ¢ok 6nemsediklerini, kiitiiphaneyi okulun vazgecilemez bir
parcast olarak gordiiklerini dile getirmislerdir. Ancak, 6grenci sayisinin art-
masi, dersliklerin yetersiz kalmasi, uzun soluklu calisma ya da proje grup-
larinin olugturulmasi gibi farklilagsan ya da yeni ortaya g¢ikan kosullarda
kiitiiphanelerin gozden ¢ikarilabilecek birimler arasinda goriilmesi ve
bunun baz: okullarda tecriibe edilmis olmas: idarecilerin okulun kiittipha-
nelerine iligkin gortsleri ile gelisir gortinmektedir. Bu durum, 6gretmenler
ve 6grenciler kadar okul idarecilerinin de kiitiiphanenin bir okulun varlig:
ve basarist i¢in ne anlama geldigi konusunda dogru ve ayrintili bir bigimde
bilgilendirmelerinin gerektigini ortaya koymustur.

¢ Kiitiiphanelerde internet baglantis1 olan bilgisayar kullanimi yaygin
olmakla birlikte, MEB’in “Z Kiitiiphane” projesine karsin, bazi okullarda
kiitiiphanede bilgisayar ve internet kullanimi uygulamasina heniiz bagla-
nilmamuistir. Bu noktada asil dikkat gekici olan, internet baglantili bilgisa-
yari olan bazi kiitiiphanelerde bilgisayara bagka birimde gereksinim oldu-
gu ya da kiitiiphanenin hemen yaninda bilgisayar laboratuvarimin bulun-
dugu ve 6grencilerin bilgisayar ve internet gereksinimlerini bu laboratu-
vardan da kargilayabilecekleri gibi gerekgelerle bilgisayarlarin kiitiiphane-
lerden kaldirilmis olmasidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 Yonetmeliginde “kiitiiphaneye saglanan kaynakla-
rin gerekli kayitlart tutulur ve kaynaklardaki bilgilere saglikli erisim icin
bibliyografik kimlikleri hazirlanir. Bu iglemler i¢cin AAKKII (Anglo-
Amerikan Kataloglama Kurallar1 II) kullanilir. Siiflamada Dewey Onlu
Smiflama Sistemi kullanilir. Kataloglar; yazar adi, kaynak ad1 ve konulari-
na gore alfabetik olarak diizenlenir. Yapilan islemler bilgisayar ortamina
aktarilir. Biitiin bu iglemler, kiitiiphaneci tarafindan gergeklestirilir” denil-
mektedir. Okul idarecileri ve kiitiiphane sorumlular ile yapilan goriisme-
lerde, ¢alisma kapsaminda ele alinan okullarda kitaplarin taranmasi,
dtizenlenmesi ve 6diing verilmesi islemleri icin bir bilgisayar yazilimmin
kullanildig kiitiiphanenin olmadig: 6grenilmigstir. Oysa aragtirma yapilan
okullardaki sayist ¢ok da fazla olmayan dermeye iliskin tiim islemlerin
yapilabilecegi cok sayida “licretsiz” kiitiiphane yazilimi1 mevcuttur. Bu tiir
programlarin kullanilmamasi yoneticilerin ve ilgililerin kiitiiphaneye bakis
acist ile paralel oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Kitaplarin raflar-
da genellikle kiitiiphanecilik kuliibii 6gretmenlerinin belirledigi temel
konu bagliklarina goére siralandigi, kitap 6diing verme iglemlerinin bir def-
ter ya da liste tizerinden yirtitiildigu kiitiiphanelerde ulusal ve uluslar-
arast standartlar ile kiitiiphanelerarasi igbirliginden s6z etmek de gergekei

olmayacaktr.
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Son s6z olarak; caligma kapsaminda ele alinan kiitiiphanelerin neredeyse
tamaminin nicelik ve nitelik acisindan yeterli derme, kullania ilgisi ve kullanim
yogunlugu, yeterli biitce, uygun mekan ve yetkin bir kiittiphane sorumlusu agisindan
onemli sorunlar1 vardir. Calisma her ne kadar kiiciik bir 6rneklemden elde edilen
bulgular tizerinden yapilmis olsa da, Istanbul ve Ankara ile birlikte iilkemizin gelis-
mislik acisindan énde olan sehirlerinden biri olan Izmir’deki durumun {ilkenin gene-
lini yansittigini séylemek zor olmayacaktir. Sorun tilkemizin gelecegi olan ¢ocuklarin
ve genglerin egitimi ise ¢oziim 6telenmeden giderilmelidir. Ulke gercekleri ve
Tiirkiye’deki kiitiiphane ile kiitiiphanecilik meslegi algis1 dikkate alindiginda, bu
sorunlarin tistesinden gelmenin ¢ok daha zorlu olacagim séylemek yanilg: olmaya-
caktir. Akademik diizeyde egitim-6gretim ve arastirma yapilan bilgi ve belge yoneti-
mi boliimlerindeki aragtirmacilar tarafindan okul kiitiiphanelerinin egitimdeki 6ne-
mine, sorunlaria ve olast ¢oziim Onerilerine iliskin pek ¢ok calisma yapilmigtir.
Ancak bu konuda atilmasi gereken adimlara iliskin sorumluluk 6ncelikle egitim ile
ilgili icranin basi olan MEB’dedir. Bakanlik 6ncelikle cagdas egitimin unsurlari bag-
laminda okul kiitiiphanelerinin yerini gérmeli, bu konuda kapsamli bir icraat planla-
mas1 yapmalidir. Bu zorlu stirecin bagarilmasinda okul idarecileri ve 6gretmenlerin
yani sira kiitiiphaneciler, kiitiiphanecilik dernekleri ve tiniversitelerin bilgi ve belge
yonetimi boliimleri etkin paydaslar olarak goriilmelidir.
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Ek 1- Arastirma Kapsaminda Okul Yoneticileri ve Kiitiiphane Sorumlusu
Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

1. Bir okul kiittiphaneniz var mi?
. Okul kiitiiphaneniz kag yildir hizmet veriyor?
. Bir Kiittiphaneciniz var mi?

. Kiitiiphaneden kim sorumlu, faaliyetleri kim ytiriitiiyor?

2
3
4
5. Kiitiiphane hangi giinlerde, hangi saatler arasinda agik?
6. Kiitiiphanede ne kadar derme var?

7. Kiitiiphanede kitap /dergi disinda derme var m1?

8

. Kiitiiphane dermesi 6diing veriliyor mu? / 2014-2015 Egitim Ogretim yilin-
da 6dting verilen derme sayis1 ne kadar?

9.2014-2015 Egitim Ogretim yilinda okulda egitim goren toplam 6grenci say1-
s1 ne kadar?

10. Kutiiphanedeki kitaplar daha ¢ok hangi konulardadir? (Edebiyat, tiniver-
site hazirlik, ders kitaplari, vb.)

11. Son bir kag senede kiitiiphaneye eklenen kitap sayist nedir, yilda ortalama
ne kadar kitap eklenmektedir?

12. Kitiiphaneye kitap temini hangi yollarla olmaktadir? (Bagus, satin alma,
degisim, vb.)
13. Bagislanan kitaplar i¢in dermeye uygunluk degerlendirmesi yapilmakta

midir?

14. Okul biitgesinden kiitiiphaneye kitap alimi ya da kiitiiphanenin bagka igle-
ri (raf, masa, sandalye, tadilat, bilgisayar yazilimi, vb.) i¢in herhangi bir
pay ayrilmakta midir?

15. Ogrenciler performans ddevlerini yaparken kiitiiphaneden yararlanmakta
midir? Ogretmenlerin bu dogrultuda bir yonlendirmesi séz konusu
mudur?

16. Okul yonetiminin kiitiiphaneye ilgisi nasildir? (6nemseme anlaminda)

17. Kiitiiphanede internet baglantis: olan bilgisayar bulunmakta midir? Varsa
hangi amagla kullanilmaktadir?

18. Kiitiiphane kitaplarinin taranmasi, diizenlenmesi, 6diing verilmesi iglem-
leri i¢in bir bilgisayar yazilimi kullanilmakta midir?
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Ek 2- Buca’da Milli Egitim Bakanligina Bagli Olarak Hizmet Veren Lise
Kiitiiphaneleri

e Buca Betontas Anadolu Lisesi

e Buca 85. Y1l Anadolu Lisesi

e Buca Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

o Buca Mehmet Akif Ersoy Sosyal Bilimler Lisesi

e Buca Serife Bact Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

e Fatih Sultan Mehmet Anadolu Lisesi

e Buca Aybers Hikmet Karabacak Anadolu Lisesi

e Buca Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

e Buca Fatma Saygin Anadolu Lisesi

e Buca Anadolu imam Hatip Lisesi

e Buca Hoca Ahmet Yesevi Anadolu imam Hatip Lisesi

e Sirinyer Anadolu Lisesi

e Buca Inci-Ozer Tirnakl Fen Lisesi

e Giircesme Anadolu Lisesi

e Buca Devlet Malzeme Ofisi Cok Programli Anadolu Lisesi

e Buca Omer Seyfettin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

e Buca Necla-Tevfik Karadavut Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

e Buca Anadolu Lisesi

e Buca Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

e Buca Isilay Saygin Giizel Sanatlar Lisesi

e Buca Atattirk Spor Lisesi

e izmir Esnaf ve Sanatkarlar Odalar1 Birligi Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi

e Buca Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi
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OSMANLILARDA KUTUPHANELER VE
KUTUPHANECILIK

ismail E. ERUINSAL*

0z: Cogu Islam toplumlarmda oldugu gibi, Osmanh imparatorlugu’nda
da bilgi en yiiksek erdem olarak ddiillendirilmistir. Bu kiiltiirii daha ileri tagima
amac ile vakaflar tarafindan camiler, medreseler ve kiitiiphaneler kurulmustur.
Din ve egitim kurumlarmim altyapist da bu yolla tegkil edilmistir. Ornegin,
Osmanli’nin son dénemlerinde sadece Istanbul’da birkac bin vakif bulunmak-
taydi. Osmanh Imparatorlugu, bu vakiflar sayesinde yalniz bagkent Istanbul’da
degil, biitiin kazalarda medreselerden olusan yiiksek bir egitim sistemi kurmus-
tur. Bu yapiy1 ileri gotiirmek ve 6gretim faaliyetlerini bir 6lgtide kolaylagtirmak
igin merkezden uzak olan bu medreselerin i¢lerinde de kiitiiphaneler kurulmus,
insanlarin bilgiye erisimi de bu sayede saglanmak istenmistir.

*  Prof. Dr. TDV Istanbul 29 Mayis Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi
University of TDV 29 Mayss, Faculty of Arts
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LIBRARIES AND LIBRARIANSHIP IN THE

OTTOMAN EMPIRE
ismail E. ERUINSAL*

Absract

As in most Islamic societies, in the Ottoman Empire, knowledge was
prized as one of the greatest virtues. In order to spread it the foundation of
mosques, colleges and libraries as charitable endowments was so common that
it was virtually the sole means of establishing an infrastructure of educational
and religious institutions. By the end of the Ottoman period Istanbul alone had
several thousand institutions built as charitable foundations. It was a practice
for founders to build a building and to set aside properties the rent of which
would go to the upkeep of this endowment. Thereafter less wealthy benefactors
often endowed the institution with gifts of all types. It was by these means that
the Ottoman Empire established a system of higher education which consisted
of colleges not only in the capital but in every province. It was partly to facili-
tate the teaching activities that the first libraries were founded also to allow the
common people access to knowledge.

Giris

Islam Diinyasi'ndan Osmanlilara miras kalmast umulan fakat bagta Haglilar
olmak tizere, Mogollar, Sicilyal barbarlar ve Ispanya kral ve din adamlari tarafindan
tahrip edilen kiitiiphanelerdeki kaynaklarin, Osmanli Devleti'nin kuruldugu déneme
kadar cok azi1 gelebilmistir. Bu yiizden Ortagag Islam diinyasinda &rneklerine ¢okca
rastlanan onbeg-yirmi bin ciltlik kiitiiphaneleri Osmanli déneminde gérmek pek
miimkiin olamamaktadir. Nitekim Osmanl vakif kiitiiphanelerinin en zenginleri bile
bes-alt1 bin civarinda kitap ihtiva etmekteydiler. XIX. asrin sonlarinda yapilan bir
sayimda Osmanli cografyasinda mevcut kiitiiphanelerdeki kitap sayisinin ytiz elli bin
civarinda oldugu goriilmektedir. Bu miktarin en az yarisinin XV. asirdan sonra telif
veya istinsah edildigi g6z 6niine alinacak olunursa, tahribattan kurtulan ve giintimii-
ze ulagabilen eserlerin sayisinin yiiz binin altinda olmasi gerekir. Bu rakam da Islam
kiltiir mirasinin ugradigi kaybin ne derece biiyiik oldugunu gosterir.

Osmanl1 Devri Kiitiiphanelerinin Tarihi Gelisimi ve Organizasyonu
Osmanli devletinde ilk medrese Orhan Gazi tarafindan Iznik’de kurulmussa
da (1331), ilk kiitiiph&nenin kimin tarafindan ve hangi tarihde tesis edildigini bilemi-

yoruz. Yildirim Bayezid devrinde (1389-1403) yapilan birkag medresede kiitiiphane
bulundugunu bazi arsiv kayitlarindan 6grenmekteyiz. Vakfiyesi mevcut ilk vakif
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kiittiphaneleri ise Edirne II. Murad Dariilhadisi (838/1435), Bursa Umurbey Camii
(843/1440) ve Uskiip Ishak Bey Medresesi (848/1445) kiitiiphaneleridir.

Istanbul’un fethinden sonra kurulan kiitiiphanelerin sayisinda bir artma ve
koleksiyonlarinda bir zenginlesme goriilmekteyse de, vakif kiitiiphanelerinin
Istanbul’da kurulan medreselerde, medresenin ayrilmaz bir unsuru haline gelisi
ancak XVI. asir sonlarinda gergeklegebilmistir. XV-XVI. asirlarda Istanbul ve
Edirne’de 6rnekleri goriilen kiigiik koleksiyonlara sahip mahalle kiitiiphanelerinin de
XVLI. asrin sonlarinda artik yavag yavasg yerlerini medrese kiitiiphanelerine birakma-
ya bagladiklar1 bu arastirma sonunda ortaya konmustur. XVII. asrin baslarinda ise
kiitiiphaneler hiikiimet merkezinden diger sehirlere yayilmaya baglamigtir. Ayrica
kiitiiphénelere yapilan kitap bagislarinda da 6nemli sayilabilecek bir artis ortaya
cikmustir.

Kopriilii Kiitiiphanesi'nin kurulmastyla (1089/1678) birlikte, vakif kiitiipha-
neleri hem personel hem de koleksiyon bakimindan zenginlesmeye baglamigtir. Daha
onceki devirlerde kurulan kiitiiphanelerde 200-400 civarinda olan kitap sayist 500-
1500’e yiikseldigi gibi, kiitiiphanelerde goérevli hafizs1 kiitiiplerin sayist da tige
cikmustir.

II. Ahmed (1703-1730), I. Mahmud (1730-1754) ve III. Osman (1754-1757)
devirlerinde zengin koleksiyonlu ve genis kadrolu kiitiiphanelerin kuruldugu goriil-
mektedir. Ozellikle I. Mahmud devri Osmanli ¢ag, Tiirk kiitiiphaneciliginin bir altin
devri olarak kabul edilebilir. Bu padisah imparatorlugun en uzak kalelerinde bile
kiitiiphaneler kurmaya caligmigtir. I. Abdiilhamid devrinde ise (1774-1789),
Istanbul’daki miistakil kiitiiphanelere paralel olarak Anadolu’da da ayni tiirden
kiitiiphaneler kurulmaya baglar. Bu devrede ayrica, daha 6nce kurulmus kiitiiphane-
leri denetlemeye yo6nelik bazi calismalar da yapilir.

III. Selim (1789-1807) ve II. Mahmud (1808-1839) devirlerinde devlet adam-
larinin, Anadolu’da dogup biiyiidiikleri veya gorev yaptiklari sehirlerde kiitiiphane-
ler kurduklarini goriiyoruz. Ayrica II. Mahmud devrinde kazalara kadar yayilan
kiitiiphénelerin denetimiyle ilgili de bazi ¢alismalara tesebbiis edilmigse de, vaki-
flarin idaresini merkezilestirmek icin kurulan Evkaf-1 Hiimayun Nezareti'nin
(1242/1826) vakaflar1 ancak Tanzimat'tan sonra kontrolii altina alabilmesi, bu devir-
de kiitiiphénelerle ilgili kokli degisiklikler yapilmasimi miimkiin kilmamugtir.
Bununla birlikte II. Mahmud devrinde kiitiiphénelerde yogun bir sayim ve katalo-
glama faaliyeti goriiliir. Tanzimat sonrasinda ise vakif kiitiiphanelerinin diizenli agil-
masi, kataloglarimin hazirlanmas, kiigiik koleksiyonlara sahip olanlarinin belli bir
yerde toplanmasi ve hafiz1 kiitiiplerinin maddi durumlarimin iyilegtirilmesi igin
ciddi bir gayret gosterilmisse de, 6zellikle Devletin mali imkanlarmin yetersiz
olmasindan dolay: tatmin edici bir netice alinamamugtir. Vakif kiitiiphanelerinin bir
kismu ekonomik krizlerden dolay: tahsis edilen gelirlerinin azalmas: veya tamamen
kesilmesinden 6tiirti hizmet veremez hale gelmis ve kapanmistir. Ancak zengin vaki-
flara sahip olan sultanlar ve diger devlet erkanina it kiitiiphanelerle miistakil bina-
ya sahip olan kiitiiphaneler yirminci yiizyilin baglarina kadar agik kalmig ve okuyu-
culara hizmet verebilmiglerdir.
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Selatin camilerde ve gesitli hayir kurumlarinda birgok hayir sahibi tarafindan
bir veya birkag dolap konularak ve sayist 50 ile 200 arasinda degisen kitap vakfedile-
rek kurulan ve hafiz-1 kiitiiplerinin ticreti de vakfedilen bir mikdar paranin igletilme-
si sonucunda elde edilecek kazangla veya bir gayr-1 menkuliin geliriyle saglanan
kiitiiphaneler, bir siire sonra gelirlerin tahsil edilememesi yiiziinden gerekli olan
ticretlerin 6denememesi dolayisiyla ihmale ugramis ve zamanla ya bir iz birakmadan
yok olmuslar ya da biiyiik koleksiyonlara katilarak ortadan kalkmiglardir. Ruus def-
terlerinden bu tiir bir¢ok kiitiiphanenin héafiz-1 kiitiib tayini dolayisiyla varligindan
haberdar olmaktaysak da ¢ogunun izini bulmak miimkiin olamamaktadir. Burada
Osmanli toplumunun kitap ve kiitiiphaneye olan ilgisine isaret etmek gerekir. Bu tiir
kiitiiphanelerin ¢ogu smurli servete sahip halktan kimseler tarafindan kurulmus-
lardir. Yeterli imkani olmayanlar da bazen bir kiitiiphanenin bakimi, bazen de hafiz-
1 kiittiplerin maaslarinin artirilmasi veya koleksiyonlarin zenginlestirilmesi igin para
bagisinda bulunmuslardir. Muhtemelen toplum ilim tahsiline ve kitaba kudsiyet
atfettiinden bu hususta bir yaris vardir. Ancak bu hassasiyetin giintimiizde kaybol-
dugu ve bu yonde bu tiir bir gabanin olmadig: goriilmektedir.

Yenilesme doéneminde vakaf kiitiiphaneleri sadece medrese 6grencilerinin ve
klasik Islam ilimleri iizerine arastirma yapacak kimselerin bagvurdugu bir kurum
haline gelmis ve Imparatorlukta medreselerin eski nemini koruyamamasi, genellikle
bu kurumlarin Sgrencilerine hitap eden vakif kiitiiphanelerinin de 6nemini
azaltmigtir. Cumhuriyetin ilan1 ve gergeklestirilen inkilablar ve 6zellikle harf devrimi
de vakaf kiitiiphanelerini zengin ve degerli koleksiyonlariyla, sadece Islam dini, tarihi
ve kiiltiirti tizerine aragtirma yapan aragtirmacilarin bagvuru kaynag: haline getir-
mistir.

XIX. asrin baglarindan itibaren medreselerin kazalara kadar yayilmasi ve IL
Abdiilhamid déneminde riigdiyelerden sonra ibtidai ve idadiler vasitasiyla egitim
sisteminin yayginlasmasi ve okullasmada biiytik artis sonucu, okuma-yazma oranin-
daki ytikselisin yarattig1 yeni okuyucu kitlesinin ihtiya¢ duydugu kitaplara ulagimin
saglanmasinda vakif kiitiiphanelerinin kayda deger bir rolii olmadig: gibi bu ihtiyac
giderecek kiitiiphanelerin, yani halk kiitiiphanelerinin kurulmas: da gergeklestirile-
memisgtir. Dénemin aydinlariin bu konuda seslendirdikleri goriislerinin de fiiliyata
gecirilmesi mimkin olmamigtir. Bu dénemde tesis edilen umumi kiitiiphanelerden
ve daha sonra II. Megrutiyet dsneminde kurulan milli kiitiiphanelerden de bu husus-
ta pek faydali bir sonug¢ almamamustir. Buna mukabil klasik egitim sisteminden
modern egitim sistemine gegis sonucu ortaya ¢ikan yeni okuyucu kitlesinin bu ihti-
yaglar asirlarca medrese sistemine hizmet eden sahaflar1 bir degisime zorlamis ve
sattiklar: kitaplar arasmna farkli konularda basilan ve bastiklar: yeni kitaplar1 dahil
eden sahaflar bu boglugu bir dereceye kadar doldurmaya ¢alismiglardar.

Kiitiiphanelerin ¢aligmas ile ilgili hususlar vakif kurucularinin hazirlattiklar:
vakfiyelerle tespit edilmektedir. Genellikle vakfiyelerde kiitiiphane personeli ve bun-
lara yapilacak ddemeler tizerinde durulur. Sayim, kontrol ve yararlandirma konu-
larinda ise genis bilgi veren kiitiiphane kurucular: bulundugu gibi bu konularda ihti-
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sar yolunu tutan vakiflar da vardir. Vakfiyelerdeki personelle ilgili sartlar kiitiipha-
nenin iginde kuruldugu miiessesenin 6zellikleri gz 6ntinde bulundurularak diizen-
lenmistir; tekke kiitiiph4nelerinde dervigan ve tekke mensuplarinm, saray kiitiipha-
nelerinde saray gorevlilerinin, medrese ve mektep kiitiiph4nelerinde ise miiderris,
muallim ve talebelerin gérevlendirildigini gormekteyiz.

Kiitiiphéne personelinin tayin ve azilleri konusunda teklif yapmakla vakaf
miitevellileri gérevlendirilmistir. Vakif ndzirina da bu konuda tasdik selahiyeti veril-
mistir. Personelin ticretleri de miitevelliler vasitasiyla 6denmistir. Vakfiyelerle tespit
edilen personel ticretlerinin daha sonraki devirlerde cesitli yollarla artirilmaya
caligildigs, ancak bazi belgelerden, her devirde gerekli artigin saglanamadig: da goriil-
mektedir.

Vakif kiitiiphanelerinde gorevli personel cesitli devirlerde say1 ve yaptiklart
isler bakimindan farklihk gosterirler. Kurulug devri kiitiiphanelerinde sadece bir
hafiz-1 kiitiib gérevlendirildigi halde, daha sonraki devirlerde hem hafiz-1 kiitiiblerin
sayisinda bir artma olmus, hem de kiitiiphanelerde farkli hizmetler gérecek kimseler
gorevlendirilmistir. Istanbul’un fethinden sonra kurulan kiitiiphanelerde gorevlendi-
rilen katib-i kiitiibiin énceleri 6diing verme ve katalog yapma, daha sonra ise sadece
katalog yapma islerinde ¢alistirildigi, XVIIIL. asrin sonlarinda ise boyle bir gérevliye
ihtiya¢ duyulmadigindan katib-i kiitiipliigiin kaldirildigr gézlenmektedir. XVIL. asir
sonlarinda ise miicellid de kiitiiphane gorevlileri arasina girmeye baglar ve XVIIL. asir
kiitiiphanelerinin ¢ogunda bir miicellid gérev alir.

Miistakil kiitiiphénelerin ortaya ¢ikisi, kiitiiphane binasinin korunmasi ve
bakimiyla gorevlendirilecek kimselerin de kiitiiphdne kadrosu igine alinmasim
gerektirir. Bunun neticesinde bevvab, ferrds, meremmetci, marangoz ve suyolcu gibi
gorevlilerin de XVII-XIX. asir kiitiiphanelerinin kadrolarina girdiklerini goriirtiz.

Miistakil kiitiiphane binalarimn getirdigi diger bir yenilik de kiitiiphane vak-
fiyelerine namaz kilma, 6gretim ve bazi dini merasimlerle ilgili sartlarin konul-
masidir. Ozellikle XIX. asirda bu uygulama oldukga yaygmlagmustir.

Kiitiiphéne kurucular: tarafindan bagiglanan kiitiiphane koleksiyonlar1 gene-
llikle yapilan kitap vakiflariyla zenginlestirilmekteydi. Pek yaygin olmamakla birlik-
te satin alma, kopya etme gibi yollarla da kitap saglanmaktaydi. Saray kiitiiphéanele-
rinin zenginlestirilmesinde ise miisadere ve hediyelerin 6nemli bir yeri vardi.

Koleksiyonlarin korunmas: igin birgok vakfiyeye konulan sartlara bazi
kiitiiphanelerde uyulmadig: ve gerekli sayimlarin ve kontroliin ihmal edildigi goriil-
mektedir. Ancak, I. Abdiilhamid devrinde baglayan ve II. Mahmud déneminde
yogunlagan kiitiiphane koleksiyonlarini kontrole yonelik sayimlar sonucunda, ortaya
bircok kiitiiphéane katalogu ¢ikmustir.

Vakfiyelere ekli birer liste seklinde diizenlenmeye baglanilan kiitiiphéne kata-
loglarinin ise II. Bayezid devrinde ve XVI. asir sonlarinda miikemmel 6rnekleri orta-
ya ¢ikmaya baglamigtir. I. Mahmud ve III. Osman dénemlerinde hazirlanan katalog-
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larda sekil ve tasnif bakimindan biiyiik bir benzerlik bulunmaktaydi. Bununla bir-
likte her katalogda, koleksiyonda bulunan eserlere uygun konu baghklar: bulabilmek
i¢in yeni konu bagliklar1 ihdas edilmigtir. I. Mahmud devrinden itibaren konu bagh-
klarinda bir artma olmussa da, XVIIL. asrin sonlarinda ve XIX. asrin baglarinda hazir-
lanan kiitiiphdne kataloglarinda bulunan yeni konu bagliklarinin ihtiyac: kargila-
madig1 gortilmektedir.

Kitiiphane kurucular1 vakfiyelerinde kiitiiphéne iginde yararlandirma tize-
rinde pek durmazlar. Odiing vermenin yaygin oldugu dénemlerde, kiitiiphane vak-
fiyelerinde, 6diing verme sirasinda yapilacak islemlerden s6z edilir. Odiing vermeye
kargt c¢ikildigr XVIII-XIX. asir kiitiiphaneleri vakfiyelerinde ise, okuyucularin
kiitiiph&ne digina kitap ¢tkarmamalari istenir. Kiitiiphanelerin acik oldugu giinlerin
XIX. asra yaklagildikga arttig1, mesai saatlerinin ise hemen hemen her devirde giinege
gore ayarlandigi goriiliir. Odiing vermeyle kiitiiphanelerin agik bulundugu giin
sayis1 arasinda bir miinasebet oldugu anlasilmaktadir. Disariya kitap 6diing verme
kisitlandikga kiitiiphénelerin agik bulundugu giin sayisinda bir artma olmustur.
Odiing vermeye karsi gikigin tabii bir neticesi olarak kiitiiphane kuruculari okuyucu-
larin kiitiiphéane iginde kitaplar1 okuyabilecekleri alanlar temin etmisler ve birgok
kiitiiphanede kitaplarin depolandig bélimler yaninda okuma salonlar1 da ortaya
gikmugtir. Bu salonlar genellikle miitevazi bir sekilde rahleler, halilar, hasirlar ve min-
derlerle tefris edilmistir.

Sonug¢

Asirlarca Osmanli toplumuna ve egitim-6gretim kurumlarina hizmet eden
vakaf kiitiiphaneleri, 6zellikle Tanzimat'tan sonra eski fonksiyonlarini icra edemez
hale gelmis ve imparatorlugun son dénemlerinde yavag yavas egitim sistemindeki
yerini yeni tip kiitiiphanelere birakmuglardir. Vakaf kiitiiphaneleriyle ilgili olarak dile
getirilen sikayetlerin XIX. asir sonlarinda ve XX. asir baglarinda yogunlastig1 gortil-
mektedir. Her ne kadar bu dénemde sikayet konusu yapilan hususlarda baz: tedbirler
alinmis ve diizenlemeler yapilmaya galisilmigsa da pek basarili olunamamustir. XX.
asrin baglarinda vakaf kiitiiphaneleri artik sadece bazi aragtirmacilara ve geleneksel
egitim veren medrese dgrencilerine hizmet veren bir kurum haline gelmiglerdir.
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OKUL KUT{UPHANECISININ MATEMATIKSEL
YONTEM iLE SECiMi: OWA
(SIRALI AGIRLIKLANDIRILMIS ORTALAMA)
Murat YILMAZ*

Oz: Bu calismanin amaci, okul kiitiiphanecisinin, matematiksel olarak nasil
segilecegini gostermektir. Okul kiitiiphanecisini segmek icin matematiksel se¢im modeli
olarak OWA (Siralr Agirliklandirilimg Ortalama)™* yontemi kullamlmigtur.

Bu amagla, ilk olarak okul kiitiiphanecisinin karsilamak durumunda oldugu
mesleki kriterler tanumlands. Ikinci olarak her bir kriterin goreceli memlerini gosteren
onem agirliklart atand:. Ugiincii olarak okul kiitiiphanecisi adaylarimin bu kriterleri ne
olciide karsiladiklart saptandi. Son olarak OWA formiiliinii kullanmak suretiyle tiim
adaylarm nihai performans skorlart hesaplandi. Boylece mesleki kriterlerin ¢ogunu kar-
silayan aday, en yiiksek skora (0,6440) sahip oldugundan dolayi, en iyi okul kiitiipha-
necisi olarak 2. aday (c2=0,6440) se¢ilmis oldu.

Bu ¢alisma gostermistir ki karar wvericiler, tiim adaylar i¢inden en iyi okul
kiitiiphanecisi adayini matematiksel olarak OWA yontemi araciligryla segebilirler.

Anahtar Soézciikler: Okul Kiitiiphanecisi, Okul Kiitiiphanesi,
Kiitiiphaneci  Se¢imi, Matematiksel Se¢im Yontemi, OWA, Siral
Agirliklandirilmis Ortalama

Prof. Dr.; Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimdi, Bilgi
Yonetimi ve Teknolojisi Anabilim Dal1 6gretim tiyesi

OWA (Sirali Agirliklandirilmis Ortalama) isimli matematiksel yontem, yazarin 2014 tarihin-
de Journal of

Library Administration isimli dergide yayimlanan The Selection of a children's librarian:
OWA (Ordered Weighted Averaging) as a New Model (54/7: 573-589) isimli caligmada da
kullanilmigtir
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THE SELECTION OF A SCHOOL LIBRARIAN

THROUGH A MATHEMATICAL METHOD: OWA
(ORDERED WEIGHTED AVERAGING)

Murat YILMAZ*

Absract

The purpose of this paper is to demonstrate how to mathematically select a
school librarian. OWA (Ordered Weighted Averaging) technique as a selection model to
select a school librarian mathematically was used.

For this purpose, firstly, the professional criteria which a school librarian must
meet were described. Secondly, the importance weights representing the relative impor-
tance of each criterion were assigned. Thirdly, the extent to which the school’s librarian
candidates meet these criteria was determined. Lastly, the final performance scores of all
candidates by using the formula OWA were calculated. So, as the candidate satisfying
most of the professional criteria has the highest score (0,6440), the candidate 2
(c2=0,6440) as the best school librarian have been chosen.

Keywords: School Librarian, School Library, Librarian Selection,
Mathematical Selection Method, OWA, Ordered Weighted Averaging

Giris

Okullar, egitim stirecinin ilk ve temel asamasidir. Sayet toplum icindeki yer
alan okullar, verdikleri egitimde basarisiz olurlarsa s6z konusu toplum risk altina gir-
mis olur. Ciinkii okullar, demokrasinin kalbidirler (Lukenbill, 2012, s. 101). Okul
kiittiphaneleri ise kurum ici ve kurum dis1 bilgiye, bilgi kaynaklarina ve bilgi hiz-
metlerine erisimi diizenleyip saglayan okul igindeki egitim kurumlaridir (Students’
information, 1998, s. 33).

flkogretim ve orta 6gretimle iligkili olan bu kurumlar, ABD’de medya mer-
kezleri olarak da isimlendirilirler. Bu ytizden ABD’deki bu kurumlarda ¢alisan
kitiiphaneciler, kiitiiphaneci olmakla birlikte okul medya uzmani (school media spe-
cialist) ya da kiitiiphane medya uzman (library media specialist) olarak da anilirlar
(Pressley, 2009, ss. 14-15).

1949 yihinda Amerikan Kiitiiphane Dernegi (ALA) tarafindan yayimlanan
Mary Douglas'in The Teacher-librarian’s Handbook isimli ¢alismasindan sonra okul
kiitiiphanecileri, 6gretmen-kiitiiphaneci (teacher-librarian) olarak da amilmuglardur.
1975 yilina gelindiginde ise Amerikan Okul Kiittiphanecileri Dernegi ve Egitimsel
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fletisim ve Teknoloji Dernegi, Media Programs: District and School isimli ¢alismasini
yayimlamak suretiyle okul kiitiiphanecileri igin medya uzmani terimini tercih etmigle-
dir (Huang, 1976, s. 176). Artik kiitiiphane ve bilgi bilimi literatiirtinde okul kiittip-
hanecisi terimi ile birlikte bu tiir gesitli terimler yaygin olarak kullanilmaktadir.

Yurtdiginda okul kiitiiphanecisi terimi ile birlikte yukarida belirtilen cesitli
terimlerin yaygin olarak kullanilma sebebi, kiitiiphanenin, egitim ve §gretim siire-
cinde, okulun ayri bir pargasi olmasi yerine birlestirici bir parcast olmasi ve bu
kurumlarda ¢alhigan kiitiiphanecilerin de sadece kiitiiphane hizmetleriyle ilgilenme-
yip yeni sorumluluk ve rollere sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Yani, okul
kiitiiphanecisi, artik klasik kiitiiphaneci roliiyle birlikte, okul idarecileri ve 6gret-
menlere yardimci olmak adina okul miifredatinin gelistirilmesine katki saglama gibi
gesitli yeni rollere ve sorumluluklara sahip olmuglardir. Ayrica bilgi teknolojilerinde-
ki gelismeler sayesinde kiitiiphaneye elektronik bilgi kaynaklarinin (e-kitap, e-dergi,
DVD, mp3, mp4 dosyalarinin...) temin edilmesi de artmis ve bu materyalleri diizen-
leyip yoneten kiitiiphanecilere medya uzman gibi sifatlar eklenmistir. Okul kiitiip-
hanecilerine eklenen s6z konusu yeni rollerle sorumluluklar genel hatlariyla su sekil-
de siralanabilir;

o Ogretmenlik ve Okuma Destekgiligi Rolii: Okul kiitiiphanecileri, 6gretmenler
ile okul idarecilerinin isbirliginde 6grencilerin okuma ve yazmay1 6grenmeleri gibi
temel egitimsel ihtiyaglarini karsilamakla ilgili sorumluluklari da bulunmaktadir. Bu
sorumluluklarindan dolayi kiitiiphaneciler, ders programlarini geligtirmek ve 6gren-
cilerin bilgi toplama yeteneklerini arttirmak amaciyla kiitiiphane dermesini/koleksi-
yonunu tasarlayip insa etmelidirler. Thtiyag duyulan bilgileri aramalarinda 6grencile-
re rehber olduktan sonra okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin bizzat kendileri tarafin-
dan bilgiye nasil eriseceklerini onlara 6gretmelidirler (Institute for Career Research,
2007).

Okul kiitiiphanecileri, 6grencilere okumayi sevdirmek adina kitap sohbetleri
(book talks), hikaye zamanlari, kiitiiphane kesfi, kukla sovlari ve ¢ocuk kitaplarmmn
sinema versiyonlariin gosterimi gibi kurum igi gesitli etkinlikler diizenleyebilir; en
¢ok kitap okuyan dgrencilere 6diiller verebilirler. Kisacast kiitiiphaneciler, cocuklarm
ilgi alanlar ile okuma diizeylerine uygun kitaplar1 6grencilere sunarak onlara yar-
dimar olabilirler.

e Damgma Uzmanhgr Rolii: Danigma kiitiiphanecileri, 6grencilerle 6gretmenle-
rin ihtiya¢ duyduklar bilgilerin ve aragtirma materyallerinin izini siiriip bulabilen
profesyonellerdir. Birer danigsma uzman olarak okul kiitiiphanecileri, her bir bireyin
bilgi ihtiyacini kargilamak adina bu kigilere gesitli sorular sorarak séz konusu bilgi
ihtiyaclarini temin edebilirler. Kitiiphaneciler, 6grencilerle 6rnegin su sorulari
tartigarak mevcut bilgi ihtiyaglariin teminini kargilayabilirler; Projeniz nedir?
Projenizin smurlari ya da igerigi nedir? Projeniz i¢in hangi materyaller (basili kayna-
Kklar, gorsel-isitsel kaynaklar, elektronik kaynaklar...) en uygun olanlardir? Bu mater-
yaller nerelerden temin edilebilir (kiitiiphane iginden, diger kiitiiphanelerden ya da
internetten)? (Institute for Career Research, 2007).
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e Derme/Koleksiyon Yoneticiligi Rolii: Okul kiitiiphanecileri, kullanicilari igin en
uygun materyalleri satin almak durumundadirlar. Bunun icin kiitiiphaneciler, okul
kiitiiphanelerine, miifredata uygun kitaplar, dergiler, video ve benzeri materyaller
saglamak icin yayinci kataloglari ve kitap elestirileri gibi gesitli basili ve ¢evrimigi
yardimci kaynaklari incelemelidirler (Institute for Career Research, 2007).

e Teknik Hizmetlerdeki Rolii: Kiitiiphaneciler, 6grencilerin aradiklari materya-
lleri kolaylikla bulmalarimi saglamak amaciyla mevcut materyallerin bibliyografik
kiinyelerini hazirlayarak bu kaynaklari, tiim 6grencilerin kullanimina hazir hale geti-
rirler. Ayrica kitap sirkiilasyonunu, yeni bilgi kaynaklarinin se¢imi ve bu kaynakla-
rin dermeye/koleksiyona dahil edilmesini, yipranmis ya da eskimis bilgiler iceren
yapitlarin da dermeden ¢ikarilmasini saglarlar (Institute for Career Research, 2007).

e Yoneticilik Rolii: Yoneticilik yetki ve sorumluluguna sahip olan okul kiitiip-
hanecileri, kiitiiphane biitgesinin y6netimi basta olmak tizere kiitiiphane ¢aliganlari-
nin ve kiitiiphane hizmetlerinin idaresinden sorumludurlar. Ayrica kiitiiphaneye ve
bilgi hizmetlerine iligkin her tiirlii politikay1 planlamak ve mevcut politikalarin diiz-
giin bir bicimde uygulanmasindan da sorumludurlar (Institute for Career Research,
2007).

e Medya Uzmanhgi Rolii: Artik okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin kullanacag:
elektronik veri tabanlar1 basta olmak tizere gesitli elektronik bilgi kaynaklarina sahip-
tirler. Bu ytizden kiitiiphaneciler, bu tiir elektronik kaynaklarin yonetiminden ve
ogrencilerin s6z konusu bu kaynaklar1 nasil kullanacaklarinin 6gretilmesinden de
sorumludurlar. Ayrica pek ¢ok kiitiiphaneci yiizlerce web sayfasindan olusan kar-
magik kiitiiphane web sitelerinin y6netimi ve stirdiiriilebilirligi gorevini de tistlene-
bilmektedirler (Institute for Career Research, 2007).

Tiim bu rollere sahip okul kiitiiphanecisinin yonettigi bir kiitiiphane, bagh
oldugu okulun kiiltiirtinii ve miifredatin1 destekleyen merkezi bir 6grenim kaynagi
durumundadir. Bu kiitiiphanelerde 6grenciler, her tiirden basih materyalleri okur;
kitap dig1 ve elektronik materyallerden yararlanir ve etkili diizeyde projeler olustur-
mak igin ¢esitli bilgi kaynaklarini degerlendirerek onlari kullanmayi 6grenirler
(Hansen, 2012, s. 107).

Temel amaci mevcut bilgi kaynaklartyla okul miifredatin1 desteklemek olan
bu kiitiiphanelerin potansiyel kullanicilari, hi¢ kuskusuz 6grenciler, 6gretmenler ve
okul calisanlaridir (Onal, 2005, s. 150). Okul kiitiiphanecilerinin, tiim bu kullanicilarin
bilgi ihtiyaclarini en iyi bir sekilde kargilayabilmesi igin iyi bir mesleki bilgi ve bece-
riye sahip olmasi beklenir. Dolayistyla da profesyonel bir okul kiitiiphanecisinin segi-
mi oldukca 6nem arz etmektedir.

Bu calismanin amaci, okul kiitiiphanecisinin objektif olarak nasil segilecegini
gostermektir. Bu amagcla calismamizda en uygun okul kiitiiphanecisinin objektif ola-
rak se¢ilmesi amaciyla matematiksel bir se¢im yontemi olan OWA (Ordered
Weighted Averaging = Sirali Agirliklandirilmig Ortalama) kullanilmugtir. Bu yénte-
min (OWA) nin kullanilma nedenleri su sekilde agiklanabilir;
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Okul kiitiiphanecisini segecek olan karar verici, OWA yontemini kullanarak
mesleki se¢im kriterlerinin 6nem agirliklarini kolaylikla belirleyebilir. Daha acik bir
ifadeyle okul kiitiiphanecisini segecek olan karar verici, OWA yo6ntemini kullanarak
mesleki se¢im kriterlerini, ‘6nemli’, ‘¢ok onemli’ ya da ‘Onemsiz’ gibi gesitli sozel etiket-
ler kullanarak kolaylikla belirleyebilir. Ornegin, okul kiitiiphanecisinin kargilamast
gereken mesleki kriterlerden birinin “kriter x: teknik hizmetler bilgisine sahip olmast”
digerinin ise “kriter y: halkla iligkiler bilgisine sahip olmasi” olarak belirleyelim. Sayet
karar verici, x kriterinin, y kriterine gore daha 6nemli olduguna karar verirse x krite-
rine “gok dnemli” etiketi verebilir. Ayrica okul kiitiiphanecisini segecek olan karar
verici, OWA yontemini kullanarak mesleki secim kriterlerini belirlerken saptamis
oldugu sozel etiketleri kolaylikla sayisal degerlere doniistiirebilir. Ornegin karar veri-
ci, x kriterinin, y kriterine gore daha 6nemli olduguna karar vermesi durumunda x
kriterine hem sozel olarak “cok onemli” etiketi verebilecegi gibi hem de 0 ile 1 birim
agirhigt icinden 6rnegin, 0,8 gibi 6nem agirligina sahip sayisal bir deger de atayabilir.
(Bakiniz Tablo 1).

Karar verici, mesleki se¢im kriterlerinden baska OWA yoéntemini kullanarak
kiittiphaneci adaylarinin s6z konusu kriterlerini ne olgtide kargilayabildiklerini de
ornegin ‘iyi’, ‘cok iyi’ ya da ‘kotii’ gibi hem s6zel etiketler ile hem de 0 ile 1 arasindaki
birim aralig1 i¢inde sayisal olarak da kolaylikla belirleyebilir (Yilmaz, 2006, s. 238)
(Bakiniz Tablo 1).

Okul kiitiiphanecisinin se¢im siireci

Okul kiittiphanecisini segecek olan karar vericiler, adaylar icinden en uygun
olan1 belirlemek igin genellikle ig tanimini igeren bagvuru formlari ile is goriismesi ya
da miilakat gibi ¢esitli araclardan faydalanirlar.

Karar vericiler, s6z konusu is tanimlarinin yer aldig1 bagvuru formlarinda is
pozisyonuna iliskin 6rnegin kataloglama ve simiflama bilgi ve becerisi gibi temel mes-
lek nitelik ve sorumluluklarin bir listesine yer verirler. Ayrica bu formlar icinde ticre-
tin ne oldugu, tiniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi Boltimlerinden mezun olma,
adaylarin en az 2 yil ig tecriibesine sahip olmasi gibi ya da is i¢in gerekli niteliklerin
yer aldig: listeler gibi cesitli bilgilere ya da sartlara da yer verebilirler. S6z konusu bu
formlarin adaylar tarafindan doldurulmast ile yararh bilgiler elde edilebilir (Yilmaz,
2014, s. 575).

Bazi karar vericiler ise kiitiiphaneci adaylarinin, is pozisyonu igin gerekli olan
bilgi ve becerilere sahip olup olmadigim anlamak amaciyla ayrintih testlerden de
yararlanabilirler. Ya da bazi karar vericiler, kiitiiphaneci adaylarinin mesleki bilgi ve
beceriye sahip olup olmadiklarini anlamak adina is gériismesi ya da is miilakatin ter-
cih edebilirler. Ozellikle yiiz yiize yapilan miilakatlarda adaylarin negeli, sabirli ya da
toleransh gibi gesitli kisisel 6zelliklerine iliskin yararl bilgiler de elde edebilirler.

Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin bu noktada su soruyu sormak da yarar
vardir; Okul kiitiiphanecisinin segimi icin gerekli olan mesleki nitelikler (aq,a,a3,...a,)
nelerdir?
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Okul kiitiiphanecisinin mesleki nitelikleri

Okul kiitiiphanecisinin sahip olmast gereken mesleki nitelikleri su gekilde
siralamak mumkindiir;

ay _. Okul kiitiiphanecisi, egitim ve 0gretim siirecini anlar; 6grencilerin ihtiyag duy-
dugu bilgiyi yaratma ve kullanma konusunda bagarili olmalarini saglamak icin egitim miifre-

datu ile bilgi kaynaklarinin ve 6§retim stratejilerinin birlegtirilmesini saglamaya ¢alisir (Texas
Education Agency, 2012, s. 5). Béylece,

1-- Egitim miifredatin1 anlayan bir okul kiitiiphanecisi, egitim programindaki
bilgilerin kullanimu ile bilgi yonetim becerilerini tam olarak birlestirecek bir ders
programu tasarlayabilir, yazabilir ve uygulayabilir. Ders programi tasarlayabilecek
seviyedeki bir kiitiiphaneci, kiitiiphanenin dermesine/koleksiyonuna ne tiir mater-
yaller saglayacagini iyi bilir (Texas Education Agency, (2012, s. 5).

2-- Okul kiitiiphanecisi, 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari bilgileri tespit edebil-
mesini, toplayabilmesini, segebilmesini, sentezleyebilmesini (birlestirebilmesini) ve
degerlendirebilmesini saglayacak etkili stratejileri 6grencilere 6gretebilir. Etkili stra-
tejilerle ilgili su 6rnekler verilebilir (Wynne ve XAM, 2007);

e Big6 modeli; Oncelikle problem ile s6z konusu ihtiya¢ duyulan bilgi tanim-
lanur. Ardindan en iyi bilgi kaynaklarinin seg¢imine karar verilir. Daha
sonra kaynaklarin yerleri belirlenerek s6z konusu bilgiler aranir. Arama
islemi tamamlandiktan sonra sentezleme stirecine girilir. Yani bilgiler
dtizenlenip sunulur. Son olarak ¢ikti/irtin sayesinde siirecin etkinliginin
degerlendirmesi islemi gerceklesir (Jones, 2003, s. 97).

 Bagimsiz arastirma yontemi (IIM); Oncelikle konu segilir. Ardindan amaglar
olugturulur. Daha sonra arama baglatilir. Bilgiler diizenlenir ve daha sonra
uriin yaratilir ve son olarak elde edilen bilgiler sunulur (Wynne ve XAM,
2007).

3 -- Okul kiitiiphanecisi, 6grencilerin kisisel ve bilgisel ihtiyaglarini kargilamak
amaciyla gesitli kurgusal ve kurgusal olmayan bilgi kaynaklarmi okumasi, gormesi
ve dinlemesi i¢in onlar1 yonlendirip cesaretlendirebilir (Wynne ve XAM, 2007).

ay-- Okul kiittiphanecisi, tiim kiitiiphane kullanicilarinin ihtiyag duyduklar: bilgileri

arayip bulabilmeleri icin onlara imkdn sunacak ve onlar: cesaretlendirecek bir kiitiiphane ¢ev-
resi olugturur (Wynne ve XAM, 2007). Boylece;

1-- Okul kiitiiphanecisi, bireyler, kiiciik gruplar ve smuflar i¢in es zamanlh
kullanim olanagi saglama konusunda ilgili mevzuatlarda tanimlanan ve 6rnek niteli-
ginde olan kiitiiphane tasarimina iliskin gesitli kurallar ve prensipleri anlar. Okul
kiitiiphanecileri bu konuda ornegin Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri
Standart Yonergesi'nin (2006) mekéan, donanim, gorsel iletisim araglar1 ve kaynaklar
gibi gesitli bagliklarda yer alan ilgili maddelere gore kiitiiphane ¢evresini olusturabi-

lirler (Wynne ve XAM, 2007).
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2 - Kiittiphaneciler, okul kiitiiphanesinin i¢indeki mevcut tiim mekanin etki-
li olarak kullanimini saglar ve tiim kullanicilari igin egitim ve 6gretim yili boyunca
bilgiye ve bilgi kaynaklarina esit l¢tide erigim sunabilir (Wynne ve XAM, 2007).

a3 __Okul kiitiiphanecisi, kiitiiphane program yonetimi ile kurumsal amaglarin yerine

getirilmesini saglayacak olan stratejik planlar gelistirilmesi konusunda bilgi sahibidir
(Wynne ve XAM, 2007).

1-- Okul kiitiiphanecisi, okul kiitiiphane programu igin ilgili mevzuatlara
uyumlu [6rnegin, Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi (2001) ile
Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Standart Yonergesine uygun (2006)]
kiitiiphane ve bilgi hizmetlerini gelistirecek politikalar ve prosediirler hazirlayabilir
(Wynne ve XAM, 2007).

2-- Okul kiitiiphanecisi, kayit tutma, biit¢eleme ve satin alma islemleri gibi
gesitli mali kiitiiphane yonetim iglemlerini, sistematik olarak uygulayacak etkili stra-
tejiler ve teknikler kullanir (Wynne ve XAM, 2007).

3-- Okul kiitiiphanecisi, kiitiiphane kaynaklarini ve imkéanlarim yonetir ve
bunlari stirdiirebilir kilar (Wynne ve XAM, 2007).

4-- Okul kiitiiphanecisi, insan kaynaklarini yénetmek ve degerlendirmek igin
dgrencileri denetler ve gesitli programlar uygular (Wynne ve XAM, 2007).

5-- Okul kiitiiphanecisi, okumay:1 eglenceli kilacak ve ders programlarin des-
tekleyecek kiittiphane kaynaklarimi degerlendirmede (6rnegin, koleksiyona yeni kay-
naklar secip eklemede ve koleksiyondan eski kaynaklar: ¢ikarma konusunda) 6gret-
menlerle yakin iligkiler i¢inde ¢alisir (Wynne ve XAM, 2007).

a4~ Okul kiitiiphanecisi, tiim ogrencilerin basarilarim yiikseltmek icin okul idarecile-

ri ve ogretmenlerle isbirligi yapar; kiitiiphane programi konusunda liderligini gosterir ve sun-
dugu hizmetlerin tanitimini saglar (Wynne ve XAM, 2007). Boylece;

1-- Okul kiittiphanecileri, tiim &grencileri tistiin olma konusunda cesaretlen-
direcek ve 6rnek tegkil edecek kiitiiphane programlarinin gelisimini savunur (Wynne
ve XAM, 2007).

2-- Okul kiitiiphanecileri, hizmet verdigi cografik bolgedeki insanlar kiitiip-
hane ve bilgi hizmetleri konusunda bilgilendirmek adina web sayfalar1 ve gazeteler
gibi cesitli medya araglarim kullanarak halkla iligkileri gelistirip uygular (Wynne ve
XAM, 2007).

ag-- Okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul idarecilerinin problem-

lerini ¢ozmek icin ihtiya¢ duyduklar bilgileri tespit etmelerine, degerlendirmelerine ve bu bil-
gilerden yararlanmalarina yardim etmek icin kiitiiphane ve bilgi bilimine yonelik mesleki bilgi
ve birikimlerini ortaya koymaya ¢alisirlar (Wynne ve XAM, 2007). Boylece;

1-- Okul kiittiphanecisi, okul kiitiiphanesinin, okulun entelektiiel yagamu igin-
de merkezi bir role sahip oldugunu anlar (Wynne ve XAM, 2007).
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2-- Okul kiitiiphanecisi, bilgi kaynaklarinin degerlendirilmesi, se¢imi ve der-
meye/koleksiyona saglanmasi gibi derme gelistirmeyle ilgili kuramlar1 ve prensiple-
ri uygular (Wynne ve XAM, 2007).

3-- Okul kiitiiphanecisi, bilgi kaynaklarimin siuflandirilmasi ile kataloglan-
mas1 konusuna iligkin standart prosediirleri uygular (Wynne ve XAM, 2007).

Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nin 11. maddesine
gore okul kiitiiphanelerinde bilgi kaynaklarinin kataloglanmast i¢cin Anglo Amerikan
Kataloglama Kurallar1 2 (AACR?2) isimli standardin kullanilmas: gerekmektedir.
Lakin AACR?2 isimli standart, eski bir standart olup yurt digindaki kiitiiphaneler, bu
standart yerine yeni kataloglama standard1 olan Kaynak Tanimlama ve Erisim (RDA)
isimli standard1 uygulamaya baglamislardir. Bu ytizden Milli Egitim Bakanlig1 Okul
Kiittiphaneleri Yonetmeligi'nin 11. maddesinin degistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
Milli Egitim Bakanlhigi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nin 11. maddesine gore okul
kiitiiphanelerinde bilgi kaynaklarinin siniflandirilmasi, Dewey Onlu Siniflama
Sistemine (DOS) gore yapilmaktadir. S6z konusu bu siniflama sisteminin Tiirkge ver-
siyonu, Milli Kiitiiphaneye ait ekip tarafindan 20. basimu igin gergeklestirilmis olup
bir an énce giincellenmesine ihtiyag vardir. Ciinkii DOS'un su an Ingilizce olan giin-
cel versiyonu, 23. basim olarak 2011 yilinda yayimlanmistir. Bu yiizden 23. basimin
bir an 6nce Tiirkge'ye kazandirilmasinda yarar vardir. Bununla birlikte bilgi kaynak-
larmin konusunun saptanmasinda yararlanilacak resmi anlamda Tiirkge olan bir
konu baglig: listesi de bulunmamaktadir. Bu konuda okul kiitiiphaneleri bagta olmak
tizere halk ve ¢ocuk kiittiphaneleri gibi dermesinde bilgi kaynaklarinin az oldugu
kiitiiphanelerin tercih edecegi standart konu bagliklar: listesi, Sears Konu Bagliklar:
Listesi (Sears List of Subject Headings) olup acilen bu Ingilizce kaynagin Tiirkce’ye
kazandirilmast kiitiiphanecilik meslegi agisindan énem arz etmektedir.

4-- Okul kiitiiphanecisi, bagta 6grenciler olmak tizere tiim kiitiiphane kullani-
cilar igin bilgi kaynaklari ile literatiir bilgisini kullanarak s6z konusu kullanicilarin
ihtiyag duyduklar: materyalleri segmelerine yardimer olur (Wynne ve XAM, 2007).

ag—- Okul kiitiiphanecisi, mesleki etik ilkelerini anlar ve kiitiiphane ve bilgi hizmetle-

rini sunarken bu ilkelere uygun davranir (Yilmaz, 2014). Boylece;

1-- Okul kiitiiphanecileri, diistince 6zgiirliigiinii ve bilgi edinme 6zgtirligunt
savunurlar (Yilmaz, 2014).

2-- Okul kiitiiphanecileri, kullanicilarina bilgi hizmetlerini sunarken telif hak-
kina sayg: duyar. Kiitiiphanecinin telif haklarma saygi duymasi, hem kiitiiphanede
bulunan eserlerin ¢ogaltilmasinda hassas davranarak eser sahiplerinin hakkini koru-
mast hem de kiitiiphanede bulunan eserlerin kullanicilar tarafindan makul miktarda
¢ogaltilmasina izin vermek suretiyle kiitiiphane kullanicilarinin haklarini savunmasi
anlamina gelir. Yani, telif haklari sadece eser sahiplerinin haklarini savunmaz bilakis,
kiitiiphaneyi kullanan kullanicilarin telif hakkiyla korunan eserlerden yararlanma
haklarini da savunur (Yilmaz, 2008).
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Okul kiitiiphanecileri bagta olmak tizere tiim kiitiiphaneciler, telif hakli eser-
lerden yararlanma konusunda Tiirkiye’deki 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu'nun (FSEK’in) Sahsen Kullanma baglikli 38. maddesini dikkate alarak hizmet
sunmak durumundadirlar (Yilmaz, 2013a, s. 65). FSEK’in 38. maddesi su sekildedir;

Biitiin fikir ve sanat eserlerinin kar amac giidiilmeksizin sahsen kullanmaya mahsus
cogaltilmas: miimkiindiir. Ancak, bu cogaltma hak sahibinin mesru menfaatlerine hakli bir
sebep olmadan zarar veremez ya da eserden normal yararlanmaya aykir: olamaz (5846 Sayili
Fikir ve Sanat Eserleri).

ilgﬂi madde incelendiginde telif hakkiyla korunan eserlerin ¢ogaltilmasinin
(gerek fotokopi ¢ekilmesinin gerekse de elektronik kaynaklarinin download edilme-
sinin) eserden normal yararlanmaya aykiri olamayacag agik olarak ifade edilmistir.
Fakat ilgili maddede bir eserin kag sayfasinin ya da ytizde kag¢inin ¢ogaltilmasi nor-
maldir? sorusuna uygun bir cevap vermek maalesef imkansizdir. Bu ytizden kiitiip-
hane kullanicilar tarafindan telif hakkiyla korunan eserlerin tamaminin kiittiphane-
lerde gogaltilmasina izin verilmesi uygun degildir. Ustelik kiitiiphanelerde gogaltila-
cak eserlerin kitapg¢ilardan satin alinabilmesi miimkiin ise bir eserin tamamin kiitiip-
haneden fotokopi yoluyla ¢ogaltmak 38. maddeye uygun olmaz. ilgili maddenin en
uygun yorumu ise, kiitiiphanelerdeki telif hakkiyla korunan eserlerin %10'luk bir kis-
minin ¢ogaltilmasinin hukuken uygun olacagidir. Boylece ilgili maddede yer alan
“hak sahibinin megru menfaatlerine zarar vermeme” ilkesi de korunmus olur.

Ayrica Tiirkiye'deki 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu'nda egitim
amagh kopyalama imtiyazi da yoktur. flgili kanunda degisiklik yapilarak egitim
amagh kopyalama imtiyazina yer vermek gerekmektedir. Ornegin ABD, Ingiltere,
Avustralya ve Yeni Zelanda gibi Anglosakson telif hakki gelenegine sahip tilkelerin
telif hakk: kanunlarinda bu tiir imtiyazlar yer almaktadir (Yilmaz, 2008).

Kisacasi, Anglosakson telif hakki gelenegine sahip tilkelerde oldugu gibi egi-
tim ve 6gretim amaciyla 6gretmenlerin 6grencileri igin ayn1 eserden ¢oklu fotokopi
yapmalarina izin verilmelidir. Bunun igin FSEK de yeni bir madde eklenmelidir. Bu
maddenin eklenmesiyle pratikte ABD’de oldugu gibi ¢oklu fotokopi sayist bir derse
yonelik olarak aym: materyal i¢in 9 adet olabilir ya da siniftaki her 10 veya 15 6gren-
ciye 1 kopya diisecek sekilde ¢cogaltma yapilabilir (Yilmaz, 2008, s. 111).

3-- Okul kiitiiphanecisi, bilgilerin serbestce yayilmast ve bilgi ihtiyact olan tiim
kullanicilara s6z konusu bilgilerin kolayca ulastirilmasi igin agik erisim (open access)
ve acik kaynak (open source) prensiplerini destekler (Yilmaz, 2014).

ay__ Okul kiitiiphanecisi, kullanicilarimin bilgi ihtiyaclarimi karsilamak icin bilgi tek-
nolojilerini takip edip bu konuda kendini yenilemeyi hep siirdiiriir (Yilmaz, 2014). Boylece;

1-- Okul kiitiiphanesinin dermesinde yer alacak olan elektronik bilgi kaynak-
larini seger, diizenler ve kullanima hazir hale getirebilir (Yilmaz, 2014).

2-- Okul kiitiiphanecisi, sunacag: kiitiiphane ve bilgi hizmetlerini gelistirmek
icin RSS, wiki, blog ve sosyal ag sitelerinden yararlanabilir (Yilmaz, 2013b).
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3-- Okul kiitiiphanecisi, kiitiiphane otomasyon sistemlerine, temel igletim sis-
temlerine, ofis uygulamalari gibi genel amagli yazilimlara ve elektronik/dijital
kiitiiphane olusturmak igin yararlamilan gesitli programlara/yazilimlara agina olabi-
lir (Yilmaz, 2014).

4-- Okul kiittiphanecisi, 6zellikle de 6grencilerin internette ihtiyag duyduklar
bilgileri bulmak amaciyla cesitli arama stratejileri konusunda becerilerini artirmig
olur (Yilmaz, 2014).

ag— Okul kiitiiphanecileri, bagka kiitiiphaneler ve okullar gibi cesitli kurum ve kuru-

luglarla iletisime gecip isbirliginde bulunur (Yilmaz, 2014). Boylece;

1-- Okul kiitiiphanecileri, toplumda ¢ocuklara ve genglere hizmet eden ¢esitli
kurum ve kuruluslarla iletisim kurmak suretiyle bu kuruluslarla yakin iligkiler kura-
bilirler. Kurumlar aras: yakin iligkiler sayesinde okulun ve 6zelikle de okul kiitiipha-
nesinin dermesi/koleksiyonu ve bilgi hizmetleri duyurulabilir (Yilmaz, 2014).

2-- Okul kiitiiphanecileri, ¢ocuklara ve genglere veren érnegin bagka okullar,
halk ve ¢ocuk kiitiiphaneleri ya da hastaneler gibi ¢esitli kurum ve kuruluglarla bag-
lant1 kurabilir ve bu tiir kurumlar ile gesitli ortak programlar hazirlayabilirler. Orne-
gin hastanede calisan doktorlar, okul kiitiiphanesini ziyaret ederek cocuklara ve
ogretmenlere saglik konusunda egitici bilgiler verebilirler. Ya da okulun bagli bulun-
dugu ilgede bulunan 6rnegin itfaiyeciler ya da polisler gibi her meslekten profesyo-
neller, okul kiitiiphanesine davet edilerek topluma yaptiklari yararli hizmetleri anla-
tabilir ve ¢ocuklarla genglere mesleklerini tanitabilirler (Yilmaz, 2014).

Buraya kadar siralanmig olan okul kiitiiphanecisinin sahip olmas: gereken 8
niteligin (aj,ay,as,...,ag) ihtiyac duyulan is pozisyonuna baglh olarak degisim gostere-
bilecegi de unutulmamalidir. Ornegin karar vericiler, okul kiitiiphanecisi yerine okul
kiitiiphanesi miidiiriinii ise almak istemeleri durumunda mevcut mesleki kriterlerle
(6zelliklede stratejik planlama ve yonetim konusundaki ag kriteriyle) yetinmemeli
mutlaka idari ve yonetsel niteliklere agirlik vermelidirler. Bu durumda okul kiitiip-
hanesi miidiiriinden su agagidaki ilave mesleki niteliklere sahip olmasi beklenebilir;

e Kitiiphane ¢alisanlarinin mesleki gelisimini ve performans degerlendir-
mesini yapabilmek

e Kaitiiphane ve bilgi hizmetlerini etkileyecek ekonomik degisimler, tekno-
lojik gelismeler, sosyal trendler ya da politik gelismeler gibi cesitli degi-
simleri yonetebilmek (Gallacher, 1999, s. 4). S6z konusu degisimler su
sekilde 6rneklenebilir;

1-- Okul kiitiiphanesinin biitgesini etkileyecek ulusal ya da kiiresel boyuttaki
olumsuz ekonomik etkiler (Gallacher, 1999, s. 4). Ornegin, € ve $'1n ani artmasi ile €
ve $ ile satin alinacak yabanci dildeki basili ya da elektronik materyallerin sayisinda
azalma olabilir.
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2-- Okul kiittiphaneleriyle ilgili yeni yasal diizenlemelerin (okul kiitiiphanele-
ri yénetmeliginin) degismesiyle ilgili siyasi gelismeler okul kiitiiphanesini dogrudan
etkileyebilir (Gallacher, 1999, s. 4).

3-- Okulun ve okul kiitiiphanesinin yerel ya da ulusal aglara baglanmasina
karar verilmesi gibi teknolojik gelismeler okul kiitiiphanesini etkileyebilir (Gallacher,
1999, s. 4).

4-- Bagka okullarin gegici olarak kapanmastyla kiitiiphanenin hizmet verdigi
okula yeni 6grencilerin (dolayisiyla da yeni kiitiiphane kullanicilarinin/okurlarm)
gelmesi gibi sosyal trendler okul kiitiiphanesini etkileyebilir (Gallacher, 1999, s. 4).
Ornegin kiitiiphane ve bilgi hizmetlerinden yararlanacak okur sayisindaki artig
yiiziinden kiitiiphane galigani sayisin1 artirma yoluna gidilebilir.

Bu yiizden bu tiir degigimlerin iistesinden gelecek olan okul kiitiiphanesi
miidiiriiniin, veri toplama ve verileri analiz etme, yeni fikirler iiretebilme, riskleri
degerlendirebilme ve inisiyatif alabilme gibi gesitli bilgi ve becere sahip olmas: gere-
kir (Gallacher, 1999, s. 4).

e Ozel okullar igin ige alinacak okul kiitiiphanesi alisanlariyla is goriismesi
yapabilmek ve personel alim asamasini basariyla tamamlayabilmek
(Yilmaz, 2014).

e Okul kiitiiphanesinden yararlanan kullanicilara saglanan kiitiiphane ve
bilgi hizmetlerinin kalitesini degerlendirebilmek ve degerlendirme sonra-
st elde edilen sonuglar: gelecege yonelik hizmetler i¢in kullanabilmek
(Y1lmaz, 2014).

Kisacast okul kiitiiphanecisinin kargilamasi gereken mesleki niteliklerin
say1sinin, ig pozisyonuna ve kiitiiphanede caligan eleman sayisina gére artacagi ya da
azalacagl gercegi unutulmamalidir. Sayet okul kiitiiphanesinde verilecek olan tim
kiitiiphane ve bilgi hizmetlerinden tek bir kiitiiphaneci sorumlu olacak ise bu béliim-
de listelenen tiim mesleki nitelikleri (aj,ay,a3,...,ag) zorunlu olarak karsilamak duru-

munda kalacaktir.

Karar vericiler okul kiitiiphanecisinin kargilamas: gereken mesleki nitelikleri
belirledikten sonra artik mevcut adaylar icinden en ideal olanini segebilirler. Karar
vericiler, ideal aday secimi icin matematiksel segim yontemi olan OWA"y1 kullanarak
rasyonel bir karar verebilirler.

Matematiksel se¢cim yontem olarak OWA

Ronald R. Yager tarafindan ortaya atilan OWA, farkl bilgi parcaciklarinin bu
parcaciklara iliskin agirliklar: araciligiyla birlestirilmesini saglayan bir toplama ope-
ratorii/iglemcisidir. Bilgi/Enformasyon bilimi alaninda kullanilan bu operat6riin
matematiksel tanimi1 su sekildedir
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n

OWA (aj,ayas,...,a,) Z w]-,b]- (Formiil 1) (Wang, et al., 2015, s. 182; Yilmaz,
2014, s. 580); -1

Lakin OWA operatériinde, agirliklar kiimesinin su 2 sart1 tasimas gerekmek-
tedir ((Jin, 2015, s. 61; Yager 2006, s. 579; Yilmaz, 2014, s. 581);

1. Sart; wj e [0,1]. Agir degerleri, O ile 1 arasinda olmak durumundadir.

2. Sart; Z w;=1. Toplam agirlik degeri 1 olmak durumundadir.

J=1

OWA operatoriintin en énemli 6zelligi argtimanlar: tekrar siralamasidir. Bu
tekrar siralama, argitimanlarin agirliklarina dayali olarak azalan sirada olmak duru-
mundadir. Yani OWA teknigi, karar vericinin, azalan sirada dizilen bilgileri, bu bil-
gilerin pozisyonlarina atanan 6nem agirliklarin1 da dikkate alarak birlegtirmesine
yardim eder. Boylece OWA teknigini kullanan karar vericiler, mesleki kriterleri ve
adaylarin bu kriterleri ne diizeyde kargiladiklarina iliskin s6zel ve sayisal tiim bilgi-
leri kullanarak mevcut adaylar hakkinda nihai kararlarini verebilirler (Nasibov &
Kandemir-Cavas, 2011, s. 12685; Xu & Cai, 2011, s. 150; (Y1lmaz, 2006, s. 237).

Okul kiitiiphanecisinin se¢imine iliskin algoritma

Okul kiitiiphanecisini segecek olan karar vericiler, OWA teknigini kullanarak
mesleki kriterlerin ¢ogunu kargilayan en iyi okul kiitiiphanecisini segmek icin gerek-
li olan asagidaki algoritmay1 kullanabilirler;

1.Adim: Adaylarin mesleki kriterlerin her birini ne 6lgiide karsilayabildiklerini
tespit etmek icin Tablo 1’de yer alan s6zel etiketleri kullanarak adaylarin performans
skorlarma karar verilir. Ornegin 1. okul kiitiiphaneci adaymni (c;) ele alalim. Sayet
l.aday (c;), bilgi teknolojileri konusundaki mesleki niteligi (a;) ¢ok iyi ise, bu adaya
(ci’e), performans skoru olarak Tablo 1'de de goriilecegi gibi [0,1] birim arali: i¢inde
0.8 degeri atamr. Téim adaylarin performans skorlar atandiktan sonra bu skorlar (b;)
azalan sirada tekrar dizilir (Bakiniz Tablo 3’iin 2. siitunu).
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Tablo 1. Karar Vericiler i¢in S6zel Degerler

Her Bir Aday fcin Performans Skorlari Her Bir Kriter I¢in Onem Agirliklar:
Sozel degerler Performans skorlar1 Sozel degerler | Onem agirliklar:
(etiketler) (etiketler)

Asir iyi 1,0 Asir1 Onemli 1,0

Cok cok iyi 0,9 Cok ¢ok 6nemli 0,9

Cok iyi 0,8 Cok 6nemli 0,8

Iyi 0,7 Onemli 0,7

Az cok iyi 0,6 Az ¢ok 6nemli 0,6

Orta 0,5 Orta 0,5

Az ¢ok kot 0,4 Az ¢ok 6nemsiz 0,4

Kotu 0,3 Onemsiz 0,3

Cok kot 0,2 Cok dnemsiz 0,2

Cok ¢ok kot 0,1 Cok ¢ok 6nemsiz 0,1

Asgir1 kot 0,0 Asir1 6nemsiz 0,0

2. Adim: Tablo 1'deki sozel degerleri kullanarak tiim adaylarin karsilamak
durumunda oldugu her bir mesleki kriterin 6nem agirliklarina karar verilir. Ornegin,
mesleki kriterlerden biri olan ag5'i ele alalim. Bu mesleki kritere gore okul kiitiipha-

necisi adayimn su mesleki nitelige sahip olmas: gerekir.
as-- Okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul idarecilerinin problem-
lerini ¢ozmek igin ihtiyac duyduklar: bilgileri tespit etmelerine, degerlendirmelerine ve bu bil-

gilerden yararlanmalarina yardim etmek icin kiitiiphane ve bilgi bilimine yonelik mesleki bilgi
ve birikimlerini ortaya koymaya ¢alisirlar.

a; isimli mesleki kriter, kataloglama ve siniflama gibi teknik hizmetler bilgi ve
becerisini icermesinden dolay1 her adaym mutlaka bu kriteri kargilamas: beklenir.
Yani, bu kriter (as), asir1 6nemli oldugundan, 6nem agirhigi, [0,1] birim aralig1 iginde
1 puandir. Daha sonra her bir kriterin 6nem agirliklarin1 da belirledikten sonra s6z
konusu olan bu agirliklar (uj) siralanir (Bakiniz Tablo 3’iin 3. siitunu).

3. Adim: Agagidaki formiil (Formiil 2) kullanilarak adaylarmn her bir kritere
gore agirlik degerleri hesaplanur (Yager, 1996, s. 62);

wi()=Q(s)? - Q(si.1)2 (Formiil 2)

Son Adim: Asagidaki formiil (Formiil 3) kullanilarak her bir adaya iligkin nihai
karara varabilmek igin karar fonksiyonu (D(X)) hesaplanur.

n

D(X): X wi(x) . b (Formiil 3) (Yager, 1996, s. 62)

i=1
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Okul kiitiiphanecisinin se¢imine iliskin 6rnek uygulama

Bu 6rnek ¢alismada 3 okul kiitiiphanecisi aday1 (c1, cp ve c3) icinden kiittip-

hane ve bilgi hizmetlerinin tiim yonlerini saglayacak en iyi okul kiitiiphanecisinin
objektif olarak nasil segilecegi gosterilecektir. Bu amagla segim stirecinin ilk asama-
sinda, Tablo 1 ‘deki sozel etiketler ile bu etiketlerin sayisal degerlerinden yararlan-
mak suretiyle mesleki kriterlere nem agirliklar: atanir. Her bir kritere atanan 6nem
agirliklarinin sayisal degerleri Tablo 2'nin ilk stitununda goériilebilir.

Tablo 2. Onem Agirliklari ile Performans Skorlarinin Degerleri

Kriter ¢; ‘in Performans ¢, ‘in Performans | c;‘in Performans
agirliklar: skoru skoru skoru

a;=0,8 ayy=0,8 ay(2)=0,7 ay3)=0,8

a,=0,7 ay(1y=0,7 Ay2=0,9 ay(3=0,6

a;=0,9 a31y=0,6 a32=0,5 a3(3=0,5

a,=0,7 ay1y=0,8 ay2=0,6 ay3=0,5

as=1 as51)=0,5 a5(2)=0,6 as(3)=1

as=0,8 ag(1y=0,9 ag(2=0,8 a4(3=0,9

a,=0,8 ay(1y=0,8 az=1 ay(3=0,4

ag=0,6 agy=0,7 ag(2)=0,8 ag(3=0,5

Tablo 2'nin ilk siitunu incelendiginde zaman okul kiitiiphanecisinin kargila-
mast gereken mesleki kriterlerden as (yani, kataloglama ve simiflama gibi teknik
hizmetler bilgisine sahip olma kriteri) agir1 énemliyken (yani, 1 puan iken [Bakiniz
Tablo 1]); mesleki kriterlerden ag'in (yani, kurumlar arasi igbirligine gitme kriterinin)
az ¢ok onemli oldugu anlagilmaktadir (yani, 0,6 puandir).

Sayet karar vericiler, ise alacaklari okul kiitiiphanecisi adayindan elektronik
kaynaklarin saglanmasi, diizenlenmesi (kataloglanmasi, siniflanmasi...), kiitiipha-
nenin web sitesinin hazirlanip stirdiiriilmesi ve kiitiiphanenin ag (network) siste-
minden sorumlu olmas: gerektigini diistiniiyorlarsa o zaman a, kriterine (yani
teknoloji bilgisine sahip olma kriterine) 0,8 puan yerine asir1 énemli oldugundan
dolay1 1 puan vermeleri gerekir.

Okul kiitiiphanecisinin segim siirecine iligkin ikinci asama ise adaylarin mes-
leki kriterleri ne 6l¢tide karsiladiklarini gosteren performans skorlarinin saptanmasi-
dir. Her bir adaya atanacak performans skorlari, miilakat/ig goriismesi, is bagvuru
formu ya da adaylara uygulanacak testler gibi cesitli araglarla gercgeklestirilebilir.
Nihayetinde adaylarin (c;, ¢, ve ¢;) performans skorlart Tablo 2’de goriilebilir. Tablo
2’de yer alan her bir adayn (c;, ¢, ve ¢3) performans skorlarini inceledigimizde 1. ada-
yin (¢;’in ), a, (halkla iligkiler gibi konulari igeren kriter) ile ag (kurumlar arasi igbir-
ligi saglama gibi konular: igeren kriter) hususunda agir1 iyi oldugundan dolay: per-
formans skorunun 1 oldugu goriilmektedir. 2. adayin (c,’in) ise teknoloji konusunda

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Okul Kiitiiphanecisinin Matematiksel Yontem ile Secimi: Owa (Sirali Agirliklandirilmis ... ¢

(ay), agr1 iyi olmasindan dolayi, performans skorunun 1 oldugu gériilebilir. Ayn sek-
ilde 3. adayin (c5'tin) de kataloglama ve siniflama gibi teknik hizmetler (a5) konusun-
da, asir1 iyi oldugu i¢in bu adayin performans skoru ise 1’dir.

Okul kiitiiphanecisinin se¢im stirecine iligkin tigtincii asama ise Formtil 2 den
yararlanarak her bir kritere gore agirlik degerlerinin (wj) hesaplanmasidur.

Asagida 1. adaya (cqe) ait wj degerlerinin nasil hesaplandig goriilmektedir;
wi(x)= Q(s;)? - Q(s;.1)2 = (0,1111)2 -0= 0,01
(s)=1/T Zu=1/63.07 = 0,111

k=1

T= E u,= 0,7+0,6+0,8+0,7+0,9+0,8+1+0,8= 6,3

k=1
Boylece Tablo 3’ {in ilk sirasina ait sayisal degerler asagida goriilebilir;
b;=1,1;=0,7, s, =0, 1111 ve w; = 0,01.

Tablo 3. ¢;"Ait Skor ve Agirlik Degerleri

b; u; s; w;
ay 1 0,7 0,1111 0,01
ag 1 0,6 0,2263 0,04
ag 0,9 0,8 0,3333 0,06
a, 0,7 0,7 0,4444 0,09
a; | 06 | 09 0,5873 0,15
a, | 05| 08 0,7143 0,17
a; | 05| 1 0,8730 0,25
a, | 05| 08 1,0000 0,24

Nihayetinde 2. ve 3. adaylara (c, ve cs’e) ait agirlik degerlerine iligkin veriler
de Tablo 4 ve Tablo 5" de gortilebilir.
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Tablo 4. ¢,”Ait Skor ve Agirlik Degerleri

b; u; s w;

ay 1 0,8 0,1270 0,02
a, 0,9 0,7 0,2381 0,04
a, 0,8 0,8 0,3651 0,08
ag | 08| 06 0,4603 0,08
a, | 07| 08 0,5873 0,13
a, | 06| 07 0,6984 0,14
as | 06 | 1 0,8571 0,25
a; | 05| 09 1,0000 0,27

Tablo 5. c;’Ait Skor ve Agirlik Degerleri

b; u; s; w;
as 1 1 0,1587 0,03
a, 0,9 0,8 0,2857 0,06
a; 0,8 0,8 0,4127 0,09
a, | 06| 07 0,5238 0,10
a; | 05| 09 0,6667 | 0,17
a, | 05| 07 0,7778 0,16
ag | 05| 06 0,863 00,14
a, | 04| 08 1,0000 0,26

Okul kiitiiphanecisinin segim siirecine iliskin son asama ise Formiil 3'den
yararlanarak her bir adaya ait karar fonksiyonunu hesaplamaktir. 1. adaya (cq"e) ilis-

kin karar fonksiyonunun hesaplanigi agagida gosterilmistir;

D(x) = 24 wi(x) . b,

i=1

D(c;)=(0,01).(1) + (0,04).(1) + (0,06).(0,9) + (0,09).(0,7) + (0,15).(0,6) + (0,17).(0,5)
+(0,25).(0,5) + (0,24).(0,5)=0,5870

Sonug olarak her bir adaya iligkin karar fonksiyonunun (D o 3)) sonuglar:
strastyla ¢;=0,5870; ¢,=0,6440 ve c;=0,5550 olarak hesaplanmigtir. Bu durumda okul

kiittiphanecisi olarak en yiiksek performans skoruna (0,6440)a sahip olan 2. aday,
(yani ¢,), en ideal aday olarak segilmistir.
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Sonug

Bu ¢aligmada okul kiitiiphanecisinin objektif olarak nasil segilebilecegi goste-
rilmistir. Okul kiitiiphanecisi adaylar1 arasindan en uygun olan aday1 objektif olarak
segebilmek i¢in matematiksel secim yontemi olarak OWA teknigi kullanilmigtir. Bu
teknigin kullanilma nedeni, adaylarin karsilamas: gereken mesleki kriterler ile bu
kriterleri adaylarin ne 6lctide karsiladiklarimin kolaylikla belirlenebilmesidir. Ctinkii
bu islem igin gesitli s6zel etiketler ile bu etiketlere bagl sayisal agirliklar birlikte kul-
lanilabilmektedir.

Bu calismada okul kiitiiphanecilerinin segimi konusunda matematiksel bir
yontem olarak OWA teknigini anlatirken 6rnek bir uygulama da gergeklestirilmistir.
S6z konusu bu uygulamada 3 okul kiitiiphanecisi adayimun (c;, ¢, ve ¢3), kargilamasi

gereken 8 mesleki kriter (a;, a,, as,...,ag) belirlenmistir. Ardindan bu kriterlerin Gnem

agirliklar ile adaylarin s6z konusu mesleki kriteri ne 6l¢tide karsiladiklar: belirlen-
migtir. Daha sonra her bir adayin nihai performans skorlar: (yani, karar fonksiyonlar:
(D(et, 2 ve 3)) D(c1)= 0,5870 olarak; D(.,)= 0,6440 olarak ve de D()= 0,5550 olarak hesa-
planmugtir. Sonug olarak tiim okul kiitiiphanecisi adaylar1 arasindan en yiiksek skoru
alan (yani, D(Cz)z 0,6440 puana sahip) 2. aday, en ideal okul kiitiiphanecisi olarak

secilmistir.
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OKUL KUTUPHANELERINDE MEKAN TASARIMI

Berrin KUCUKCAN*

Oz: Okulda verilen egitiminin 6nemli bir pargast ve ders program-
larinin ayrilmaz destekleyicisi olan kiitiiphaneyi olusturan unsurlardan biri de
bina ve/veya mekandir. Bilgi kaynaklar1 artik her ne kadar elektronik ortama
tasinsalar da, gerek bu kaynaklarmn, gerekse kiitiiphane dermesini olugturan
diger geleneksel kaynaklarin toplanmasi, saklanmasi, kullanicinin hizmetine
sunulmak tizere diizenlenmesi vb. islemleri igin bir mekan gereklidir. Okullarin
¢ogunda kiitiiphane igin ayrilan mekanlarin olmamasi, olanlarn ise siniflarin
yetmemesi durumunda smifa doniistiiriilmesi ya da gereksinimleri tam olarak
kargilayamamasi, arastirmaciyr bu konu tizerinde ¢alismaya yoneltmistir. Bu
galismanin amaci, okul kiitiiphanelerinin mekansal 6zelliklerine dikkat gekmek
ve bu alanlarin tasarim ve tiretiminde nelere dikkat edilmesi gerektigini kiitiip-
hane ve/veya bilgi hizmetleri agisindan degerlendirmektir. Bunun igin 6nce
okul kiitiiphanelerinde mekanin énemi ele alinmig, daha sonra bu alanlarin
tasarimi ve olusturulmasi igin gereken unsurlar incelenmis ve sonug kismida
da bazi saptamalar ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okul binalari, okul kiitiiphaneleri, kiitiiphane bina-
lar, okul kiitiiphaneleri tasarimi, gretmen kiitiiphaneci

*  Dr. Atagehir Adigiizel MYO, ISTANBUL
Dr.; Atagehir Adigiizel Vocational School, Istanbul
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PLACE DESIGNING IN SCHOOL LIBRARIES

Berrin KUCUKCAN*

Absract

The space is the one of the major contents of a library which is an impor-
tant part of the school education, and is an indispensable support of education
programmes. Although the informative resources are in the form of electronical
media, and are computerized in these days, some special spaces are required to
collect, store and open to the user’s access those of electronical and computeri-
zed resources as well as the other conventional printed materials. The absence
of library spaces in most of the schools or transforming those of library spaces
into classrooms because of the necessity, or lack of meeting library requirements
led the researcher to deal with this subject. The aims of this research are to turn
attention to the characteristics of those of library spaces, and to examine the
design and production principles of those of spaces from the librarian’s point of
view. Therefore, in the first part the importance of the spaces in school libraries
is defined; then in the second part the requirements to design and production of
those of spaces is examined; and finally the findings and recommendations are
determined.

Keywords: School buildings, school libraries, library buildings, library
design in schools, librarian teacher

Giris

Diger tilkelerde oldugu gibi tilkemizde de okul kiitiiphaneleri, milli kiittip-
hane, halk kiitiiphaneleri, iiniversite ve aragtirma kiitiiphaneleri vb. diger kiitiiphane
tiirleri arasinda sayica en fazla olan kiitiiphanelerdir. Bunun nedeni, s6z konusu
kiitiiphanelerin bir toplumda heniiz egitim hayat: devam eden kesim igerisindeki en
biiytik 6grenci kesimine hizmet sunmasidir. Egitimin iiniversiteye kadar olan done-
minin tamamim kapsar. Ulkemizde oldugu gibi diger gelismekte olan tilkelerde de,
okul 6ncesi dénemde ¢ocuk kiitiiphanesine gidemeyenlerin yagsamlarinda karsilagti-
Kklari ilk kiitiiphane, okul kiitiiphanesidir. Hatta bir¢ok ¢ocuk, kitap ile ilk kez burada
tanismakta ve yasam boyu siirecek olan egitimlerini yine burada basglatmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi'nin 2007 yilinda yaptirmig oldugu 6grencilerin okuma
diizeylerini konu alan bir arastirmaya gore 6grencilerin ilk kitap okuma yaslara
bakildiginda, %46,63's1 13 yas, %16,81'i 14 yas, %9,02’si 15 yas, %7,79'u 16 yas,
%7,69'u 12 yas, %2,09'u 11 yas, %1,42’si 6 yas, %0,85'1 7 yas, %0,66"s1 10 yas, %0,28'i 8
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yas, %0,09'u 18 yas oldugu goriilmektedir (Ogrencilerin..., 2007, 26). Ogrencilerin
yaklasitk %63’tintin kitap okumaya ilk kez 13 ve 14 yaslarinda basladiklarini soyle-
meleri, oldukca diistindiiriicii bir toplumsal gercegi de ortaya koymaktadir.
Ortalama 6 yasinda okuma ve yazmayi 6grenen dgrencilerin okulda bir kiitiiphane
olmadig i¢in ilk kitap okuma yaslar1 13-14’e; okumay1 6grenme ile okumaya baslama
arasinda kaybedilen zamanin ise 6-7 yila kadar ¢iktig1 gortilmektedir. Bu genis kap-
saml1 arastirmanin sonug kisminda ¢ocukluk ve ilk genglik ¢agimin en 6nemli egitim
kurumlarindan biri olan kiitiiphanenin eksikliginden hi¢ séz edilmemesi, okuma alig-
kanhigin gelistirme yoniinde yapilan 6nerilerde de aym sekilde kiitiiphane ile ilgili
herhangi bir 6neride bulunulmamast (Ogrencilerin..., 2007, 45-46), bu eksiklige egi-
timciler tarafindan bile yeterince dikkat ¢ekilmedigi goriilmektedir. Okul kiitiipha-
nesi, on iki yillik temel egitimin her kademesine, sahip oldugu kaynaklar ve sundu-
gu hizmetlerle katk: sagladigindan 6tiirti s6z konusu egitimin 6nemli bir destekleyi-
cisi konumundadar.

Egitim ve 6gretim kurumlarinda tilke genelinde belli bir standardin yakalana-
bilmesi ve kurumsallasmada stireklilik, yasal diizenlemeleri igeren ilgili mevzuatla
saglanmaktadir. Tiirkiye’de okul kiitiiphaneleri ile ilgili olarak bugtine kadar ¢ikarti-
lan mevzuat incelendiginde ise, bu kurum ve hizmetlere y6nelik diizenleyici mev-
zuatin yetersiz oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de yasayla kurulan tek kiitiiphane,
23.03.1950"de ¢ikartilan Milli Kiitiiphane’nin Kurulugsu Hakkinda Kanun ile Milli
Kiitiiphane’dir. Bunun digindaki diger kiitiiphaneler ise, yiirtirliikte olan gesitli mev-
zuat ile yonetilmektedir. Bu kiitiiphane tiirlerinden biri de okul kiitiiphaneleridir.

Milli Egitim Bakanligi’'min 22.08.2001 tarih ve 24501 say: ile ¢ikarttigi Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde amag, “Tiirk Millf Egitiminin genel amaglari ve temel
ilkeleri dogrultusunda 6grencilerin bilimsel diisiinen, demokratik davraniglara sahip,
okuma aliskanlig1 kazanmis, 6grenmeye, arastirmaya ve yeni teknolojileri kullanma-
ya istekli; hak, gorev ve sorumluluklarinin bilincinde; ¢agin gereklerini yerine getire-
bilecek sekilde yetismelerine ve yararlanmalarina yardima olmak i¢in okul kiitiipha-
neleri ile ilgili gerekli diizenlemeleri yapmak” (Milli..., 2001) olarak belirtmistir. Okul
kiitiiphanelerinin kurulusu, isleyisi ve personel ile ilgili is ve islemleri de kapsayan
bu yonetmeligin 5. maddesine goére, kurumlarda okul kiitiiphanesi ve ilkégretim
kurumlarinda da ayrica sinuf kitapligi kurulur. 6. maddede de, “Kiitiiphanede bulun-
durulacak gerekli donatim malzemesi ile kitap ve diger egitim araglari, okul kiitiip-
haneleri standartlarina uygun olarak diizenlenir. Bu standartlar Yonerge ile belirle-
nir” (Milli..., 2001) denilmektedir. Ancak okul kiitiiphanelerinin mekansal 6zellikleri
hakkinda herhangi bir standart, diizenleme vb. bilgilere gerek bu yoénetmelikte,
gerekse 27.07.2006 ve 29.01.2009 tarihlerinde bu yoénetmeligin bazi maddelerinde
yapilan degisikliklerde yer verilmemis, bunun icin ayr1 bir yonetmelik ¢ikarilmigtir.
Kiitiiphanelerin donanim, kitap ve diger egitim araclarinin standartlarini belirlemek
ve verimliligini artirmak amaciyla Kasim 2006 tarih ve 2590 say1 ile gikartilan Okul
Kiitiiphaneleri Standart Yonergesi'nde, mekan ve donanimu ile ilgili diizenlemeye
yonelik bilgiler yer almaktadir (Milli..., 2006). Bu y6netmelige gore:
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“MADDE 6- (1) Kiitiiphane, kurumun yerlesim planinda kolay ulasilabilir, giiriiltiisiiz bir yerde
belirlenerek aydinlatma, havalandirma ve 1sitma sistemlerine sahip olacak sekilde olusturulur.. (2) Engelli
dgrencilerin kiitiiphanelerden faydalanabilmeleri igin fiziki sartlarin iyilestirilmesi yoniinde gerekli tedbirler
aliur. (3) Kiitiiphanede okul personeli ve 6grenciler igin yeterli okuma, galisma, dinleme ve izleme, proje
hazirlik ve bireysel 6grenme ortamlar1 ve ayrica kaynaklar ve ekipman i¢in depolar olacaktir. (4) Kiitiiphane,
bireysel dgrenmelere firsat verecek, proje ve arastirma calismalarina uygun olacak sekilde donatilir. (5)
Kiitiiphanede dgrencilerin ve personelin kullanabilmesi i¢in kitaplarin ve diger kaynaklarin sergilenebilecegi
yerler bulunur.”

“MADDE 7- (1) Kiittiiphanelerin;

a) Kiitiiphane boliimiinde: 1) Calisma masasi, 2) Sandalye, 3) Bilgisayar masasi, 4) Bilgisayar san-
dalyesi, 5) Gérevli masasi, 6) Kitap tagima etajeri, 7) Projeksiyon ( Perdeli) 8) Fotokopi masasi, 9) Damigma
kitaplar1 rafi (bagvuru — miiracaat), 10) Kiictik rafli dolap, 11) Biiytik rafli dolap, 12) Kitap rafi, 13) Siireli yaym
dolabs, 14) Kiitiiphane fis dolabs, 15) Gazetelik, 16) Resimli kitap rafi, 17) Televizyon ve video dolabi gibi temel
donanim araglart bulundurulur.

b) Kiitiiphane okuma béliimiinde kurumdaki 6grenci sayisina uygun olarak ¢alisma masa ve san-
dalye sayist:

1) 500 6grenciye kadar, 40 6grencinin ayni anda ¢alismasina uygun sayida masa ve sandalye,
2) 501-999 6grenciye kadar, a bendindeki sayiya % 8'lik ek ¢alisma masas: ve sandalye,
3) 1000 —1999 6grenciye kadar, b bendindeki sayiya % 7'lik ek ¢alisma masasi ve sandalye,

4) 2000 ve daha fazla dgrenci icin ¢ bendindeki sayiya % 5lik ek calisma masasi ve sandalye olacak
sekilde belirlenir.”

Bu caligmanin amaci okul kiitiiphanelerinin diger kiitiiphane tiirlerinden
farkin1 mekansal 6zellikler baglaminda ele almak, bu mekénlarin tasarimi ve tiretimi
ile ilgili olarak ortaya konulmus gelismis tilkelerdeki standartlar ¢ergevesinde bazi
diizenlemeler 6nermek ve bu konulardaki Tiirkge literatiir eksikligini bir 6l¢tide de
olsa gidermeye c¢aligmaktir.

OKUL VE KUTUPHANE

Okul kiitiiphaneleri egitimin bir parcasi, vazgecilmez unsurlarindan biridir.
ik ve ortadgretim kurumlari, biinyelerindeki 6grencilerin egitim ve 6gretimlerinden
sorumludur. Bu sorumlulugun kapsamina 6gretmen ve personel de dahildir. Okul
kiitiiphanesinin dermesinin kullanicilart yalnizca grenciler degil, bina igerisinde
calisan herkes olmalidir.

Kiitiiphane ve okul, tipki tek viicut igerisindeki organlar gibi birbiriyle iletisim
icerisinde, birbirini destekleyen ve gelistiren kurumlardir. Bir baska deyisle okul ve
kiitiiphane ayrilmaz bir butiindiir; ¢iinkii kiitiiphane yasam boyu 6grenimin en
biiytik destekgisi, okuma diizeyini artiran ve okuma kiiltiirtinti gocukluktan itibaren
olusturan ve yonlendiren bir kurumdur. Okumay1 bir zorunluluk degil, bir gereksi-
nim olarak algilayan ve hisseden bir 6grenci bu aliskanlig1 kazanmis ve yasam boyu
Ogrenme siirecine girmis demektir. Bireyin okuma aliskanlig1 kazanma stirecinde
kiitiiphanenin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii okul kiitiiphanesi yalnizca okulda verilen
dersleri destekleyen kaynaklara degil, 6grencinin yasina uygun farkl bilgi kayna-
klarina da sahiptir. Bu konuda en énemli gorev, 6grenciyi kiitiiphaneye yonlendiren
Ogretmene ve onu kiitiiphaneye baglayacak, ona okuma aligkanlig1 kazandiracak
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olan kiitiiphaneciye diismektedir. Insan yasaminda okuma aliskanhigim kazanmak
i¢in en uygun dénem, ¢ocukluk dénemidir. Okul kiitiiphanesinde ders kitaplar ile
birlikte farkl kitaplar da okuyan 6grencinin hayal diinyasi ve yaraticih@ gelisir, gele-
cekte kendisine yararl olabilecek bilgi ve beceriler kazanir, zaman igerisinde bunlar1
nasil gelistirecegini 6grenir.

Okul kiitiiphanelerinin ¢ocuklara sundugu firsatlar:

e onlarin okuma deneyimlerini genisletmek,

¢ kesfetmek ve bilgiyi kullanmak,

e aragtirma becerilerini grenmek (The Primary..., 2000, 1) olarak dzetlenebilir.

Uluslararas: Kiitiiphane Dernekleri Federasyonu olan IFLA (International
Federation of Library Associations and Institutions) tarafindan yaymnlanan IFLA
Okul Kiitiiphaneleri Yonergesi'nde (IFLA School Library Guidelines) (IFLA..., 2015,
19) okul kiitiiphanesinin gorevi, igerisinde bulundugu okulun bir parcas: olarak
onunla ortak amaglar dogrultusunda hareket etmektir. Ogrenciler gelecekte topluma
yararli vatandaglar olabilecek sekilde yetistirilir, bunun igin gerekli bilgi ve beceriler
ile donatilir. Cocuklarin ve genglerin egitimi, gelecege yapilan en 6nemli yatirrmdir.
Bu yatirmmun yapildig: yerler olan okullarin igerisinde kiitiiphane olmamasi, tiim bu
¢abalarin sonucunda alinacak verimi de etkiler, seklinde yer almaktadur.

Herhangi bir kiitiiphaneyi olusturan temel unsurlar, bir okul kiitiiphanesi
olusturabilmek icin de gereklidir. Bu bes temel unsur soyle siralanabilir:

1- Kiitiiphanenin kullanicilar: (6grenciler, 6gretmenler ve personel)

2- Kitiiphaneyi kullanacak olan kisilerin bilgi gereksinimini karsilayacak bir
derme

3- Kiitiiphanedeki basili ve elektronik tiim bilgi kaynaklarii toplayan,
kiitiiphanecilikte ortak olan standartlara gore diizenleyerek kullanima
hazirlayan ve bunlarin kullamimlari konusunda kullanicilara yardima

olan kiitiphaneci,

4- Kitiiphanedeki bilgi kaynaklarini satin almak ve kiitiiphanecinin maagin
karsilayabilmek icin bir btitce,

5- Okulun sinirlari igerisinde tiim bu hizmetlerin verildigi bir mekan, yani

kiitiiphane.

Teknoloji de, her ne kadar kiitiiphaneyi olugturan geleneksel unsurlar iginde
yer almasa da, glintimtizde bu unsurlarla birlikte ele alinan bir unsur olarak kabul
edilmektedir.
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Okul-Kiitiiphane-Mekan liskisi

Yapi, dogal gevre igerisinde kullanicisnin biyolojik, psikolojik ve sosyolojik
gereksinmelerini karsilamak tizere insan tarafindan tasarlanan, iiretilen ve kullanima
sunulan yapma bir ¢evredir. Yapi insani, insan da yapiyi etkiler (Oztiirk ve Balanl,
1995, 135). Dogal olarak okul binalar1 da toplumun belli bir kesiminin egitim ve 6gre-
tim gereksinimini kargilamak tizere ortaya ¢ikmuslardir. Bir okulun varligi, berabe-
rinde bir kiitiiphaneyi de gerekli kilar. Okul var ise, mutlaka kiitiiphanesi de olmali-
dur; glinkii kiitiiphanesi olmayan bir okul, eksik olarak kabul edilir. Iste bu gerekge-
den dolay1 okul binasinin tasarimi yapilirken igerisinde kiitiiphane icin bir mekan
ayrilmasi bir tercih degil, zorunluluktur.

Okul Kiitiiphanesinin Tasarimi1 ve Uretimi

Tasarim diistincesinden yikimima kadar her binanin 4 evresi oldugu séylene-
bilir. - Tasarim: Binanin gereksinim programi yapilir, binanin i¢ ve dig gevresel
etmenleri degerlendirilir, olusturulan bina programina gore fizibilite ¢ikarilir, n
tasar, kesin tasar ve uygulama tasari ile projelendirilir. Boylece bina igerisinde kittip-
hanenin yeri de projelendirilmis olur.

- Uretim (yapim): Cizim halindeki projenin uygulamaya déniigtiigii evredir.
Binanin fiziksel olusumu baglar.

- Kullanim: Tasarima uygun sekilde tiretilen binanin igerisine kullanicilariin
yerlestigi ve egitim-6gretime baglanildig: evredir.

- Kullanim dis1 kalma ve yikim: Binanin deprem, yangin vb. bir afet kargisin-
da hasar gérmesi ya da alanlarinin artik kullanici gereksinimlerini karsilayamaz hale
gelmesi durumunda eger onarim, yenileme gibi calismalar ile tekrar kullanilabilir
hale gelmesinin miimkiin olmadig: durumlarda bina kullanim dig1 kaldi1 icin bosal-
tilir ve yikilir (RIBA..., 2013, 6 ; Kiigiikcan, 2007, 198-201)

Bir okul binasi, igerisinde kiitiiphanesi, simiflari, laboratuarlari, gretmen ve
yOnetici odalari, kafeteryasi, spor yapilan alanlar1 vs. ile birlikte diisiiniiliir. Okul
kiittiphaneleri okul binasi igerisinde yer alan bir mekanda hizmet sunan kurumlardir.
Kiittiphane hizmetleri i¢in ayrilan bu mekanin etkin ve hizmete uygun bir gekilde
tasarlanmasi, kullanim verimliligi agisindan ¢ok énemlidir. Bu nedenle kiitiiphanenin
tasarim ozellikleri, kullanicilarinin gereksinimlerine gére mimar tarafindan belirlenir.

Mimar, tasarim ekibinin bagidir. Yapiy: tasarlama, tiretim kararlarini verme,
yapi1 iirtinlerinin se¢imi, yapiy1 denetleme, tasarim ve yapim siirecinde birlikte cali-
sacagl i¢ mimarlari, mithendisleri, teknik ressamlar1 vs. secme, isveren ile iligkiler ve
benzer konularda karar yetkisi ve sorumlulugu mimara aittir. (McCarty, 1995, 16;
Oztiirk ve Balanli, 1995, 138). Sonugta ortaya basaril bir is ¢ikarabilmek, iyi bir ekip
caligmasi ile gergeklestirilir. Mimarin gereksinimleri belirlerken kiitiiphaneyi kulla-
nacak olan kigileri de danisma ekibine katmasi ve onlarla iletisimi dogru kurmasi
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onemlidir (Edwards and Fisher, 2002, 35-36). Kiutiiphaneci, 6grenciler, okul yonetimi
ve 6gretmenlerin mimara danigmanlik yapmasi durumunda, gereksinimleri belirle-
mek ¢ok daha kolay ve isabetli olur.

Buradan yola gikilarak bir okul kiitiiphanesinin tasariminin kitiiphaneyi kul-
lanacak olan kisilerin gereksinimlerinin belirlenmesi ile baglamis oldugu sdylenebilir.
Tasarim ekibinin bag1 olan mimar bunlari belirleyebilmek i¢in genel olarak su sorula-
rin yanitlarini arar:

- Kiittiphane kimler tarafindan, hangi amag i¢in kullamlacak? Kullamicilarin
ozellikleri nelerdir? Burada “kullanici”dan kastedilen, yalnizca kiitiiphane igerisin-
deki egitim ve 6gretim materyallerini kullananlar degil, o mekani stirekli ya da gegi-
ci olarak kullanan herkestir. Yani kiitiiphaneci de buna dahildir. Mimar kullanic tip-
lerini, 6zelliklerini (yas araligi, engellilik durumu vb.) ve bu mekéandan ne bekledi-
Klerini aragtirir (Kiigiikcan, 2007, 27). Kiitiiphanenin aym anda kag kisi tarafindan
kullanilacagr ve bu rakamin gelecekte degisebilme olasiliklarini degerlendirir.
Kullaniclarin kiitiiphaneden yararlanma amaci, hizmet kogullarini belirleyen unsur-
lardan biridir. Okuma ve kiitiiphane kullanma kiiltiirleri incelenir. Kiitiiphane igeri-
sinde okuma, oturma, 6diing alma, mekani, bilgisayarlar1 ve dermeyi kullanma gibi
kullanic1 davraniglar: incelenir.

- Kiitiiphane hangi hizmetleri, ne sekilde verecek? Kiitiiphanenin kullanici-
larina hizmet verme yolu, onlari bilgi gereksiniminin gorevli kiitiiphaneci ve kiitiip-
hane igerisindeki materyaller yoluyla saglanmas: seklinde olur. Verilecek hizmetler
ve bunun nasil yapilacagi sorusunun yaniti, mimara raflar, masa ve sandalyeler, gor-
sel-isitsel ders materyalleri, bilgisayar ekipmanlari, kiitiiphanecinin mekan igerisin-
deki konumu, grup calismasi ve konferans gibi etkinlikler igin planlamada esneklik
gibi 6zellikler hakkinda bilgi verir. Bunlara gére kiitiiphanenin bina igerisinde nere-
de ve ne kadar buytikliikte bir alan kaplayacaginin hesab: yapilir. Bina igerisinde yer
alacak olan diger mekanlarla da baglanti kurulur.

- Kiitiiphane hizmetini kim verecek? Bu soru personel agisindan degerlendi-
rildiginde elbette kiitiiphanecinin bu hizmetleri verebilecek mesleki bilgi altyapisi ve
pedagojik formasyonu 6ne ¢ikar. Ancak burada mimari ilgilendiren konular mekan
igerisindeki hizmet noktalari, is istasyonlari, kiitiiphanecinin bedensel engelli olabil-
me durumu vb. durumlardir.

- Binanin, dolayisiyla kiitiiphanenin mekansal olusumu igin ne kadar biitge
gereklidir? Devlet okullarinda isveren ML.E.B."dir ve biit¢eyi de onun tarafindan
ayrilmug bir kalem olugturur. Sartnamelerde ana hatlar belirlenir ve onun tizerinden
ihaleye ¢ikarilir. Dolayisiyla fazla bir esneme pay1 yoktur. Ancak 6zel okullarda igve-
ren 6zel kurum /kisi olacag i¢in biit¢enin gereksinimleri tam olarak giderebilecek bir
toplam maliyeti kargilayabiliyor olmasi, daha yiiksek bir olasiliktir.

Bu ve buna benzer sorular ile kullanic1 analizlerini yaparak gereksinimleri
belirleyen mimar, kiitiiphane ile birlikte binanin i¢ ve dig gevresel etmenlerini deger-
lendirir, tasarim ve danigsma ekiplerini olusturur, bina programina gore fizibilite
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caligmalarini tamamlar. Maliyet hesabiyla birlikte ortaya bir biitge plani yapar. On
tasar, kesin tasar ve uygulama tasar1 asamalarindan gegen proje artik tiretim, yani
yapim asamasina gelmistir. Bina fiziksel olarak meydana ¢ikmaya baslar.
Tamamlandiktan sonra binaya tagmilir ve kullanim agamasma gecilir (Kiigtikcan,
2007, 199-200).

Okul Kiitiiphanesi Olarak Kullanilacak Olan Mekanin Ozellikleri

Gelismis tilkelerde kiitiiphane binalar1 konusunda deneyimli, bu alanda yén-
temler gelistirmis ve kullanim verimliligi yiiksek binalar tiretmis mimarlarin gérev
yaptig1 mimarlik biirolar1 bulunmaktadir. Ulkemizde heniiz bu boyutta uzmanlasmig
biirolar bulunmamaktadir. Bu c¢alismaya, bahsedilen bu 6zelliklere sahip ve
Ingiltere’de kiitiiphane binalar1 konusunda oldukga deneyimli bir mimar olan Harry
Faulkner-Brown’un bagarili bir kiitiiphane tasarlayabilmek i¢in 6nerdigi on 6lgt,
ornek olarak alinmistir (Edwards and Fisher, 2002, 39-40);

- Esnek (flexible),

- sikigtirilabilir (compact),

- erisilebilir (accessible),

- genisletilebilir (extendible),

- degisken (varied),

- diizenlenebilir (organized)

- konforlu (comfortable)

- ortamda stireklilik saglayan (constant in environment)
- gltvenli (secure)

- tasarruflu (economic)

Brian Edwards ve Biddy Fisher’de bu listeye
- stirdiiriilebilirlik (sustainable) ve

- ruhu canlandirma, enerji verme (uplifting to the sprit) dlgiitlerini eklemis-
lerdir.

STANDARTLAR

Her nerede olursa olsun, okul kiitiiphaneleri oldukga sinurli bir alanda hizmet
verirler. Genellikle bir okul binasi igerisinde bir odaya sikistirilmis, genisleme olana-
g1 neredeyse hi¢ olmayan bu mekanlar, uzun stireli kullanum alanlar1 olmaktan ¢ok,
adeta 6grencilerin teneffiis zamanlarinda kitab: alelacele segip o mekandan ayrilma-
lar1 tizerine planlanirlar. Bu bakis agisiyla yapilan planlamada ana unsur, raflarin
kiitiiphane kaynaklari igin yeterli uzunlukta olmasi ve kitap se¢me ugragmndaki
ogrenciler i¢in de oturabilecekleri birka¢ masa-sandalye olusturmaktadir. Halbuki
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gelismis tilkelerde kullanicilardan alinan geribildirimler ile olusturulmus, uzun yillar
boyu uygulanmis, denenmis ve giiniin degisen gereksinimlerine gore giincellenen
standartlarin tasarim ve {iretimde uygulanmasi, tiim mimarlarin dikkate almasi gere-
ken bir durumdur.

Halen mimarlik egitimi veren tiniversitelerde ders kitab: olarak okutulan ve
tasarim konusunda mimarlarin kullandig1 en 6nemli kaynaklardan biri olan Neufert
Yap: Tasarmmu (Neufert, 2008, 320-321) ilkelerine gore her kiitiiphane genel olarak tig
boliimden olusur: kullanicilar icin ayrilan raflarin, masalarin, bilgisayarlarin vs.
bulundugu béliim, kiitiiphaneci (yénetim) birimi ve depo. IFLA tarafindan yayinlan-
mis olan IFLA Okul Kiitiiphaneleri Yonergesinde de (IFLA School Library
Guidelines) (IFLA, 2015, 32) Neufert standartlarimn igeriginden yararlanilmistir. Bu
yonergede de, okul kiitiiphanesi tasarlamak isteyenlere agagida siralanan tasarim
unsurlari 6nerilmistir:

- Okul kiitiiphanesinin egitimdeki roliiniin mekéna da yansimis olmast,

- Kiitiiphaneye erisimin ve i¢ mekanin bedensel engellilerin kullanimina
uygun olmasi,

- Raflarin okunakli bir sekilde etiketlenmesi,

- Okuma alanlarini dtizenlerken giin 1sigindan yararlanilabilecek sekilde
olmasina dikkat edilmesi ve yapay aydinlatmada ise 500 liiks oraninda 1siklandirma
saglanmasi,

- Giinusiginin dogrudan kitaplara vurarak zarar vermesinin engellenmesi,

- Enerji sarfiyatina yol agtig icin klima kullanimi simrli olmasi, izafi hava
neminin 209420C, 50+%5 oraninda, hava dolastmimin da 20m3/h kisi olmas1 ve bu
degerlerin hava kosullarina gére degistirilebilmesi,

- Tavan tagima kapasitesinin 25,0 kN/m?2 oraninda olmas;,

- Ulasmm yolu genisliginin >1,20 m., okuyucular ile raflar arasindaki i¢ mesa-
fenin en fazla 1,30-1,40 m. olmasz,

- Yangmn yonetmeligine uygun olarak gerekli 6nlemlerin alinmas: gerekir.

Okul igerisinde kiitiiphanenin nerede yer alacagy, erisilebilirlik agisindan ¢ok
onemlidir. Binanin giris katinda olmas: giiriiltii agisindan dezavantajli olsa da, erigim
agisindan en uygun kattir. Yonlendirme levhalari gereklidir. Eger okul gérme engel-
lilerin egitim gordiigl bir egitim kurumu ise, tiim diizenlemelerin buna goére yapil-
masi gerekir.

Sekil 1.’de bir okul kiitiiphanesinin igerisinde yer alabilecek alanlar gosteril-
mektedir (Neufert, 2008, 301). Ayni alanlarin gerektiginde bir etkinlik i¢in de kullani-
labilecegi diistintilerek esnek alanlar olarak tasarlanmasi, gerektiginde dekorasyonu
bozmadan egyalarin yerlerinin degistirilebilmesi, yani konumlar1 degistirilebilen
hareketli donati elemanlarina sahip olmasi, mekanin iglevselligini artirir.
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Sekil 1. Okul kiitiiphanesi igerisinde bulunabilecek alanlar ile ilgili bir érnek

Okullarda kitiiphane igin ayrilmas: gereken genel alanlar m? olarak Tablo
1. de verilmistir (Neufert, 2008, 298). Tablo 2’de ise 6zel alanlar i¢in belirlenmis stan-
dartlar yer almaktadir (Neufert, 2008, 301).

Tablo.1 Okul Kiitiiphanelerinde Ayrilmas: Gereken Alan Standartlar: (Genel)

Mksgretim

Ogrenci kiitiiphanesi ve 6grenci dergi

odasi igin 60-65 m2

Ogretmenlerin galigma odast ve &gret-

menler kiitiiphanesi icin 80-85 m?2

Ortaokul-Lise
Hazirlik

Ogrenci kiitiiphanesi igin 60-65 veya
70-75 m?

Ogretmenlerin galisma odasi ve &gret-

menler kiitiiphanesi igin 100-105 m?

Lise

Ogrenci kiitiiphanesi icin 70-75 m?2

Ogretmenlerin galisma odasi ve &gret-

menler kiitiiphanesi i¢in 100-105 m?2
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Tablo.2 Okul Kiitiiphanelerinde Ayrilmast Gereken Alan Standartlari (Ozel)

Ogrenci bagina diigen alan miktar1 0,35-0,55 m2
Kiitiiphaneci bagina diisen calisma alani 10-20 m?2
Kitap 6diing verme/alma alani 5 m?2

Kitap 6diing verme/alma alani (banko ile beraber) | 20-40 m2

Depolarda kitap istifi i¢in (her 1000 cilt) 20-30 m2

Ogrenci/ 6gretmen sayisinin %5'i icin En az 30 calisma alanimun her 2 m?’si

icin 60 m21ik alan

Bireysel calisma alanlari i¢in 2,5-3 m?2

8-10 kisilik grup calisma odasi igin 20 m2

Her ne kadar bu ¢alismanin konusu olmasindan dolay1 bir okul igerisinde
bulunan tiim alanlardan yalmzca kiitiiphaneler ile ilgili alanlar alinmigsa da, ashinda
okullarda bu alanlarin diginda bagka calisma alanlar1 da ayrilmaktadir. Ornegin
ogretmenler odasi burada belirtilen alanlarin disinda ayr1 bir alandir. Ayrica o okul-
larda 6grenim goren dgrencilerin sayisinin Tiirkiye’deki okullardan daha az oldugu
diistiniildtigiinde, bu rakamlarin minimum rakamlar olarak degerlendirilmesi daha
dogru olacaktir.

Kiitiiphane igerisinde bulunan mobilya, raf, masa ve sandalye gibi tiim ekip-
manlar, okulda 6grenim gorecek olan 6grencilerin yas araligina gore belirlenmis stan-
dartlara ve onlarin beden 6lgtilerine ile uyumlu olmalidir. Bu standartlar insan viicu-
dunu olugturan her parcanin boyutunu ve diger pargalar ile oranini 6l¢gmek igin gelis-
tirilmis yontemler ile yas gruplarina gore olusturulmustur. Bu ¢alismalar sonucunda
insan viicudunun antropometrik 6lgtileri gikartilmistir. Bu 6lctiler yasa, cinsiyete ve
beslenmeye gore degisebildigi gibi, toplumdan topluma da degisir (Physical..., 1995,
1). Mimari tasarim yapilirken segilecek olan ekipmandan herhangi bir kullanim igin
ayrilmas: gereken alanlara kadar her asamada, kullamicilarin antropometrik olgtileri
dikkate almnir.

Sekil 2."de ilkokul ve lise ¢caglarindaki gengler igin iki farkl: raf boyutu, Sekil
3.’de ise bir okul kiitiiphanesi raf 6rnegi yer almaktadir (Neufert, 2008, 322). Kullanict
ozellikleri farkli oldugu igin, 6zellikle okul ile ilgili tasarimlarda bu konu ¢ok 6nem-
lidir. Ogrencilerin digindaki tiim kiitiiphane kullanicilar1 yetiskin oldugu igin, onlar
ile ilgili alanlar, 6rnegin kiitiiphanecinin ¢aligma alani, yetigkin standartlarina gore
diizenlenmis profesyonel bir ¢alisma alani olmalidar.
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Sekil 2. Farkli antropometrik dlgiilerdeki okul kiitiiphanesi kullanicilari igin
raflar
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Okul kiitiiphaneleri i¢in énemli olan bir diger konu da giiriiltiidiir. Kugkusuz
giirtiltii her kiitiiphane i¢in sakincalidir. Ancak okul kiitiiphaneleri genellikle okulla-
rin igerisinde yer almalarindan dolayi etraflarinda bulunan siniflardan teneffiis
zamanlarinda asir1 bir giirtltii gelmesi s6z konusudur. Ayrica glinisigindan yarar-

anmak amaciyla okuma alanlarinin dis cepheye bakan taraflarda olmasi, riizgar,

agmur, ulagim gibi binanin digindan gelen diger giiriiltiilerin de eklenmesi, rahatsiz
edici bir ortam yaratir. Bu nedenle standartlarda bir kiitiiphanenin giirtiltii sinirinin
30-35 desibelin altinda olmasi gerektigi belirtilmistir (Time-Saver..., 1983, 4-183).
Kiitiiphanelerin giiriiltiiden yalitilmas: gerekir.

Is1 ve nem, hem kiitiiphane kullanicilarinin konfor diizeyini etkiler, hem de

materyal i¢in 6nemlidir. Sicakligin ortalama 21 ile 25 co arasinda, nemin ise %40-50
arasinda olmasi &nerilmektedir. Igerideki havanin saatte dort ile alt1 defa degismesi,
yapit i¢i hava kalitesinin korunmas: agisindan gereklidir (Time-Saver..., 1983, 4-183).

Aydinlatma da kiitiiphane kullanicilarimin konforunu etkileyen bir unsurdur.
Kitap raflar1 arasindaki alanlarin aydinlatilmasi, en zorlu aydinlatma sorunlarindan
biridir. Ctlinkii raftaki kitaplarin sirtlarinin aydinlatilmasi, ancak dikey aydinlatma ile
saglanabilmektedir. Raf aralarimi aydinlatacak armatiirler raflarin tizerine sira halin-
de dizilebilir ya da tavan armatiirleri raflara dogru yonlendirilir (Time-Saver..., 1999,
D-248).

Devlet okullarinda genellikle Milli Egitim Bakanlig: tarafindan daha énceden
tasarlanip projeleri ¢izdirilmis tip projeleri igerisinden belirlenen bir okul projesi
uygulanmaktadir. Bu yontem maliyeti diistirtiyor olsa da, ¢ogu zaman projelerde
uygunsuzluklar oldugu da bilinmektedir. incelenen bazi okul projelerinde kiitiipha-
ne igin ayrilan alanlarin standartlara uymadig goriilmiistiir. Ozel okullar ise kendi
bina projelerini kendileri yaptirmaktadir.

Yeni yapilacak ya da yenilenecek okul kiitiiphanesi mekanlari i¢in kullanici-
lardan geribildirim alinmasi ve bunlarin degerlendirilmesi énemlidir. Tasarim ekibi-
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nin kiitiiphane kullanicilarimin nasil bir okul kiitiiphanesi, bir bagka deyisle kiitiip-
haneden hangi gereksinimlerini kargilamalarini istediklerini bilmeleri ve ona gore
tasarim yapmalari, mekdnin ve dermenin kullanim verimliligi artiran énemli bir
unsurdur.

Enerji tasarrufuna yonelik uygulamalar da, mutlaka tasarima eklenmelidir. 40 yil
oncesinin okul kiitiiphanesinde enerji titketimi yalmizca aydinlatma ve 1sitma ile siurlry-
ken bugiin bunlara 1sinma, havalandirma ve yukarida bahsedilen teknoloji tirtinlerinin
artirdig1 elektrik tiiketimi eklenmigtir. Teknolojinin gelismesi ve bunun itiriinleri olan
basta bilgisayar ve ekipmanlari olmak tizere fotokopi makinesi, yazici, tarayici, LCD
projektor gibi arag-gereglerin yanu sira birgok gorsel/isitsel 6grenme materyalinin kulla-
nimy, kiittiphanedeki enerji titketimini artirmaktadir. Binada 1s1 yalitimi yapilmis olma-
s1, 1s1tma icin giines panelleri kurulmas ve tiretilen atiklarin degerlendirilmesi, yagmur
sularmnin ve gri su denilen lavabo, rezervuar vb. yerlerin atik sularinin toplanip aritila-
rak 6rnegin bahge sulamada kullailmas: da, enerji tasarrufu icin gereklidir. Gittikge
insan hayatina zarar verecek boyutlarda kirlenen diinyada 6zellikle aym anda birgok
kisi tarafindan kullanilan kamu binalarini enerji tasarruflu gevre dostu kamu binalarina
doniistiirmek, gittikge daha 6nem kazanmaktadir.

SONUC

Okul kiittiphaneleri ile ilgili konularda literatiir taramasi yapilirken yayinlar-
da mekansal tasarim ve diizenlemelerden ¢ok, buralarda verilmesi gereken ya da
verilen hizmetlere agirlik verilmis oldugu ve bu konuyu ayrintili bir sekilde incele-
yen Tiirkge kaynaklarin ¢ok fazla olmadig goriilmiistiir. Tiirkiye’de 6zellikle devlet
okullarinda kiitiiphanenin ya hi¢ olmamasi, ya da olanlarin da yetersiz kalmas,
konunun hala yeterince 6nemsenmedigini gostermektedir. Aragtirmacilar ortada
incelenecek fazla bir 6rnek olmadigi icin de konuya fazla ilgi gostermemis olabilirler.
Eger bu ¢alisma okul kiitiiphanelerinde mekansal diizenlemeler ile ilgili olarak bun-
dan yapilacak aragtirmalarin baglangici olabilirse, bu konudaki eksiklik de hizla gide-
rilecektir.

Halen kullanimda olan okul binalarinda daha tasarim agamasinda
standartlara uygun 6zelliklerde bir kiitiiphane alaninin ayrilmamig olmasi, okullarda
kiitiiphane kurma konusunda son yillarda iyi niyetli girisimlerde bulunan M.E.B.'min
yapmak istedigi calismalar1 simirlandirmaktadir. Ancak tiim olumsuz kosullara
ragmen yine de okullarda bir sekilde kiitiiphaneye bir alan ayrilarak kullanima
sunulmasi ve bundan sonra yapilacak olan tiim okullarda mutlaka kiitiiphane igin
yer ayrilmasi kosulunun getirilmesi, bu konuda atilmis en énemli adimdar.

Degisen ve gelisen teknolojileri okullarda uygulama cabalarinin bir sonucu
olarak M.E.B. klasik kiitiiphane yaklagimini geride birakmaya karar vermis, bu amag
ile z-kiittiphane (zenginlestirilmis kiitiiphane) ad1 altinda yeni bir bakis agisiyla tasar-
lanmug alt1 farkli tip proje ¢izdirmistir. 2011’de baglayan ve halen 49 ilde, 269 okul
kiitiiphanesinde uygulamaya gecirilen bu projelerde kiitiiphanenin teknolojik altyap:
ile donatilmasma 6nem verilmis, ayn1 zamanda bilgisayar goérevi de gorecek olan
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akilli tahtalar ile simifi kiitiiphaneye tagiyabilmistir. Kiittiphanedeki etkilegimli tahta
sayesinde toplu kitap okuyabilme ve arastirma yapabilme olanag saglanmistir. Bu
kiitiiphanelerde 6grencilerin salt bilgi edinme gereksinmelerini giderme degil, aym
zamanda hayal kurma ve yaraticiliklarinin da gelistirilmesi planlanmaktadir. Bu fark-
I1 bakis agis1 mekana da yansimus, kiitiiphanenin ¢ocuklar tarafindan kullanimini arti-
rabilecek rahat ve farkli (6rnegin asimetrik) oturma gruplarina ve estetik bir gori-
niim verebilecek c¢ekici renklerin se¢imine agirlik verilmistir (Z-Kiitiiphaneler...,
2015). Ancak kiitiiphanelerde bu yeni yaklagimin tasarimcist olan i¢ mimarlar bu
konu ile ilgili olarak uluslararasi standartlar1 kullanmamuslar ve renklerin kullanimi
ve mekansal diizenleme ile ilgili olarak herhangi bir alan aragtirmasi yapmamuglardir.

Tim bu iyi niyetli yatirnmlardan verim alinabilmesi i¢in gerekli olan temel
unsur, insan kaynagi sorunu hala ¢oziilebilmig degildir. Devlet biitgesinden ¢ok
6nemli bir pay ayrilarak ¢ocuklarimizin gelecegine yapilan bu yatirnmin kiittiphane-
deki emanet edilecegi kisi kesinlikle bir gorevli 6gretmen ya da memur degil, Bilgi ve
Belge Yonetimi alaninda en az 4 yillik lisans egitimi gormiis ve pedagojik formasyo-
na sahip, Ogrenci-6gretmen-kiitiiphaneci tiggenini dogru kurabilen ve okulun y6ne-
tim semasinda yeri olan bir kiittiphane 6gretmeni olmalidir. Devlet tarafindan agilan
okullarda halen bir “kiitiiphaneci” kadrosunun bulunmayigi, okul kiitiiphanelerin-
deki en biiyiik eksikliktir. Ciinkii her seyden 6nce kiitiiphanede dermenin gelisimin-
den sorumlu olan kisi kiitiiphanecidir. Mesleki ve kendi kisisel bilgi altyapistyla bilgi
kaynaklar1 konusunda uzman olan egitimci, kiitiiphaneciden bagkasi olamaz (Onal,
2005, 198). Degil kiitiiphaneci, goérevli bir memurun bile olmamasi, okul yéneticileri-
nin de kiitiiphaneleri ile ilgili olarak gordiikleri en 6nemli eksikliktir. Konuyla ilgili
olarak yapilan bir arastirmada yoneticiler goérevli birisi olmadig: i¢in kitaplarin
giivenligini saglamak amaciyla kiitiiphanenin kapali tutulmasinin akademik bagariy1
olumsuz yonde etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir (Sahin, Iscan ve Maden,
2009, 193).

R

2001 yiinda yaymlanan “Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi“nde gegen ve
“kiitiiphaneci” olarak nitelendirilen kisi i¢in bu kurumlarda simdiye kadar kadro
agilmamig olmasi, gecen on dort yil igerisinde yonetmeligin bu maddesinin uygulan-
masina da engel olmustur. Simdiye kadar kadro yoklugu nedeniyle mesleki egitim
gormiig kitiiphaneci istihdam edemeyen okullarda bu isi 6gretmenler ile ytirtitmeye
calismada basar1 saglanamadigi gergeginin Bakanlik diizeyinde fark edilmesi ve
Maliye Bakanligi'ndan acilen “kiitiiphaneci” kadrosu istenmesi, bu konuya getirile-
cek ¢oziim olacaktir. Ciinkii okul binast igerisinde kiitiiphaneye ayrilacak olan meka-
nin ozelliklerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapan mimara da, gereksinimlerin
neler oldugunu séyleyecek olan kisi, okul kiitiiphanecisidir.

Ulkemizde okul kiitiiphanelerinin olmamasi ya da yetersiz olmasi, halk ve
gocuk kiittiphanelerinin okul kiittiphanesi gibi kullanilmasina yol agmigtir. Herhangi
bir halk kiitiiphanesine gidildigine okuma salonlarinin 6dev yapan 6grencilerle dolu
olmasi, her zaman géze ¢arpan bir gergektir. Bir an 6nce bu durum tersine dondii-
rilmeli, etkin bir gekilde kullanilan okul kiitiiphaneleri 6grenciyi ¢ekmeli, halk
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kiitiiphaneleri kullanicilarina okuldaki derslerde kullanilan kaynaklardan ¢ok, halk
egitimine yonelik farkli materyallerle gelisimi desteklemelidir. Ulkemiz sahip oldugu
geng niifusla gelecek yillara ancak boyle tasinabilir ve gelismis tilkeler ile arasindaki
mesafeyi de ancak kiitiiphane kullanma kiiltiirti ve okuma aligkanhigi edinmis egi-
timli insanlar ile kapatabilir.
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OKUL KUTUPHANELERIYLE OGRENCILERIN
21.YUZYILA HAZIRLANMASI

H. inci ONAL*

Oz: Okul kiitiiphanelerinin hizmet yapisi amaglar, biitce olanaklari,
personel, teknolojik gelismeler, koleksiyon, kullanici, bina, hizmet ortamlars,
degisen oncelikler ve ulusal kiitiiphaneciligin yapisindan etkilenmektedir.
Giiniimiizde, 6grenciler okul kiitiiphanesine gelmekte ve orada daha fazla bil-
giye ulagim igin cesitli bilgi kaynaklarimi kullanabilmektedir. Bu durumda,
kiitiiphanelerin varligim ortaya gikartan gelismeleri, ortamlari, kaynaklar: ve
hizmetleri saptamamiz gerekmektedir. Makalemiz okul kiitiiphanesi hizmetle-
rinde basariyr yakalamak igin temel ipuglarini ortaya g¢ikartmaktadir.
Gergeklestirdigimiz caligmalar yardimiyla okul kiitiiphanecilerinin yenilikgi
kiitiiphane programlari gelistirmeleri hedeflenmektedir.
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kiitiiphane hizmetleri, Bilgi okuryazarligi, Bilgi teknolojileri
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PREPARING STUDENTS FOR THE 21St CENTURY
WITH SCHOOL LIBRARIES

H. inci ONAL*

Absract

The nature of the school library service is affected by the changing goals
and priorities, budgetary considerations, staff expertise, teaching and techno-
logical advances, collection developments, users, buildings, places, and nation-
al librarianship of each of the national organizations involved in the partner-
ship. Today, our students now have access to a school library, and libraries all
over the world are looking toward searching more information. We need to be
sure that we are providing the right kind of space, resources, and services for all
of our users. This article showcase creative ways to ensure the continued viabil-
ity of school library programs and give practicing school librarians a chance to
learn the nuts and bolts of many innovative library programs.

Key words: School libraries; Information services, Innovative library
services, Information literacy, Information technology

Giris

Diinyadaki degisimler iletigim iginde, 6zgiir, aktif, hareketli, dogal, eglenceli,
keyifli, stirprizlerle dolu, esnek, bireysel tepkilere acik, mutlu, saglikli, bilimsel ve
bilgi paylasimina olanak taniyan yasami 6ne ¢ikartmaktadir. Gliniimtizdeki bireyler
bekledikleri yasami elde etmek iizere aktif olarak yasama katkida bulunmaktadirlar.
Egitimdeki gelismeler, ¢ocuklarin ve genglerin 6zellikleri, teknoloji kullanimi ve
yasam boyu 6grenme istegi yeni diinya diizeninin temeli olan bilgiyle biitiinlesen
toplumlarin olugmasina biiyiik katkilar saglamaktadir. Geleneksel anlamda
gelismelerin hayata gegirilmesinde ulusal politikalarin, kurumlarin, meslek alanlari-
nin, ozellikle 6gretmenlerin 6nemi kuskusuz ¢ok biiytiktiir; ancak, bitiin bunlar
yeterli degildir. Toplumdaki ¢agdas gelismelerin uygulanmasi icin diger bir¢cok mes-
lek alani gibi kiitiiphaneciler biiyiik sorumluluk tagimaktadir. Kiitiiphaneler egiti-
min, bilim alanlarmin ve teknoloji uygulamalarimin hayata gegirilmesinde énem
kazanmaktadir. Ogrencilere bilgiyle yasami biitiinlestirmeyi 6gretmede yardimct
olan “okul kiitiiphaneleri”, yeni nesilleri ¢agdas yasama hazirlamada rehberlik
yapacaklardir.

Geligmis ve gelismekte olan tilkelerde kiitiiphaneler toplumun her kesimine
hizmet vermekle yiikiimliidiirler. Cocukluk yaglarindan baglayarak kisilere yagam
boyunca yepyeni bilgiler veren, gesitli beceriler kazandiran, kiiltiir merkezi olan,
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bireyleri ve fikirleri bulusturan kiitiiphaneler toplum tarafindan sekillenmekle kal-
maz, toplumu da sekillendirirler. Kiigiik yaglardan itibaren kiitiiphane kullanimiyla
bilgiyle dolu zengin ortamdan beslenen bireyler, bulunduklar1 toplumlar: gelistirir-
ler. Kiitiiphanelerin hizmet yapisi, amaglari, biitge olanaklari, personeli, bilgi kay-
naklari, kullaniclari, binalari, hizmet ortamlar1 ve degisen 6ncelikleri farkli olmak-
tadir. Gintimtizde, kullanicilarin 6zellikle 6grencilerin dogru ortamlardan, kaynak-
lardan ve hizmetlerden yararlanip yararlanamadiklarim saptamamiz gerekmektedir.
Bu makale okul kiitiiphanesi hizmetlerinde bagariy1 yakalamak igin temel ipuglarini
ortaya gikartmaktadir. Makalemizin yardimiyla okul kiitiiphanecilerinin yenilikgi
kiitiiphane programlar: gelistirmeleri hedeflenmektedir. Gergeklestirdigimiz bu
calismada “egitimdeki gelismeler”, “cocuklarin ve genclerin bilgi gereksinimleri”,
“teknoloji kullanim1” ve “bilgi okuryazarligi becerileri kazandirma” yoluyla yeni
nesilleri 21.Yiizyila hazirlamada kiitiiphanelerin énemi anlagilmaktadar.

Arastirma

Aragtirmamizda genel kapsamli literatiir incelemesi yapilmstir.

o

Calismalarimiz kapsaminda “egitimdeki gelismeler”, “cocuklarin ve genclerin bilgi
gereksinimleri”, “teknoloji kullanim1” ve “bilgi okuryazarlig1 becerileri kazandirma”
konu bagliklar1 ve anahtar kelimeler kullanarak bilgi taramas: gergeklegtirilmistir.
Bilgi Diinyast (2000-), Dissertation Abstracts (1980-), Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi
Biilteni (1952-1986), Tirk Kiitiiphaneciligi (1987-) ve UMI ProQuest Digital
Dissertations (2004-) en ¢ok kullanilan bilgi kaynaklar: olmustur. Gelismeler dogrul-
tusunda kuramsal bilginin verilmesiyle birlikte Diinya’daki ve Tiirkiye’deki uygula-

malar da ortaya cikarilmustir.
Egitimdeki Gelismeler

“Egitim bireyin davranisinda kendi yagsantis yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1975, s.3). Yapilan bu tanumla, egitimin
planly, istekler cergevesinde gerceklesen, 6rnek yapida, asla rastlantilara birakilma-
yan, toplumun gergek isteklerini yansitan ve ancak toplumun beklentilerine uygun
davranig degisikliklerinin hog goriildigii siireg ifade edilmektedir. 19. Yiizyilda bag-
lay1p 20. Yiizyilda sonuglanan ve 21. Yiizyilda da devam eden egitimdeki gelismele-
ri etkileyen 6nemli olaylar yonetim bigimleri, ekonomik durumlarin c¢esitliligi,
demokratik yaklagimlar, teknoloji kullamimlari, insan haklari, bilgiden etkin yarar-
lanma, saglikli ortamlarda yasama istegi, kiiltiirel degerlerin birlesimi ve benzeri bir-
¢ok deger olmustur. Cagdas, kaliteli ve etkin egitim verebilmenin yolu birbirleriyle
eszamanli ya da ardigik olan su basamaklardan gegmektedir (Onal, 2013, ss. 102-103):

e Ulusal politikalar ve uluslar arasi gelismeler dogrultusunda &grenim
hedeflerinin belirlenmesi;

° Ogretim programlarinin hazirlanmasy;

o Ogretmenlerin egiticilik 6zelliklerinin geligtirilmesi;
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e Bilgi ve becerilerin objektif yontemlerle saglanmasi, gelistirilmesi ve
Slgiilmesi igin altyapilarin hazirlanmasi;

e Egitimde kullanilan araglar, mekanlar, hizmetler ve ¢ok yonlii bilgiye eri-
simlerin saglanmasi kapsaminda cesitli olanaklarin iyilestirilmesi;

e Vakiflar, dernekler, projeler ve benzeri kuruluslarin yardimiyla egitime
ayrilan kaynaklarin giiglendirilmesi;

e Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini saglayacak gesitli rehberlik
hizmetleriyle kisisel gelismelerinin ve olgunlasmalarimn saglanmasy;

e Egitimde hedeflenen amaglara ne 6lgiide ulagildiginin ya da hangi basamak-
larda hatalar yapildiginin 6zdegerlendirmeler yardimiyla saptanmasidir.

Diinyada ve tilkemizde egitim alaninda ¢alismalar yapilirken akilc1 davranil-
masi, maddi kaynaklarla birlikte manevi kaynaklarin en iyi sekilde kullanilmas: ve
degerlendirilmesi zorunlu olmaktadir. Egitim ortamlarinda temel amag, egitimi ve
Ogretimi en basarili bigimde gergeklestirmektir. Bu amaglar dogrultusunda caligtlir-
ken kullarilan araglardan, ortamlardan ve hizmetlerlerden biri de kiitiiphanelerdir.
Son yillarda bilgi tiretim hizinin artmasi, egitimde bilginin erigim ve kullanim mer-
kezi olan okul kiitiiphanelerinin énemini ortaya gikartmistir. Gelecek nesillere bilgi
hizmetleri verirken okul kiitiiphanelerinde 6grenci 6zellikleri ve gereksinimleri
konusunda arastirmalar yapilmasi gerekmisgtir.

Cocuklarin ve Genglerin Bilgi Gereksinimleri

Bilgi ve belge yonetimi aragtirmalar: ¢ocuklarin ve genglerin giinliik hayatta-
ki, okuldaki, isteki bilgi gereksinimlerinin neler oldugunu, bilgi erisimde kullanilan
kaynaklar1 ve bilgi davrarnglarini analiz etmeye odaklanmustir. Savolainen (1995,
§.259) aragtirmasinda; giinlitk yasam bilgisi kapsaminda, saglik, is, egitim, hobi,
yemek, ¢ocuk bakimi, hukuksal konular, vb. daha bir¢ok alanda gereksinim duyulan
bilgi tizerine ¢alismigtir. Yasamimizin herhangi bir alaninda olusan bu gereksinimler
¢ok farkli nedenlerle ortaya gikabilmektedir. Gereksinimlerin nedenleri temelde yasa-
ma yonelik sorunlarla, vatandaglik bilgileri /haklari, bos zaman etkinlikleri ve diger
konularla ilgili olabilmektedir. Giinliik yasam bilgisi ¢ogunlukla is disinda ve yasa-
mun rutin akigi sirasinda ortaya ¢ikan beklenti, merak, sorun veya herhangi bir neden-
le olusan gereksinimlerin ¢6ztimiine yoneliktir.

Cocuklarin ve genglerin bilgi gereksinimleri konusunda ilk ¢alismalar
1990’larda yapilmaya baglanmugtir. Poston-Anderson ve Edwards (1993) ergenlik
cagindaki kizlarin yasamsal konulardaki bilgiyi nasil kullandigini incelemislerdir.
“Kigiler arasi iliskiler” konusuyla birlikte “egitim ve is” baslica inceleme alanlarini
olusturmustur. Ailenin, 6zellikle annelerin, arkadaslarin, 6gretmenlerin bilgi kaynagi
olarak kullanildig1 anlagilmistir. Kiitiiphanelerde, gereksinim duyulan bilgilerin
oldugu dustintilmemistir. Julien (1999) yaptig1 ¢alismada ergenlerin kariyer bilgisi
aramada karsilagtiklar1 engelleri, bilgi arama davraniglarini ve sorunlar1 saptamustir.

@ Milli Egitim 4 Say1 208 & Giiz/2015



¢ H. inci Onal

Yapilan aragtirma sonuglar1 biiytimenin gengclerde bilissel, duygusal ve bedensel zor-
luklara neden oldugunu, zorluklarin tistesinden gelebilmek igin farkl: tiirlerden bil-
gilere gereksinim duyuldugunu ve genglerin bilgi gereksinimlerinin su 6zellikleri
tagidigint ortaya gikartmugtir (Fisher, Marcoux, Meyers and Landry 2007; Meyers,
Fisher and Marcoux 2009; Onal 2005):

e Gengler acil ve kisa vadeli amaglar dogrultusunda bilgiye gereksinim duy-
maktadirlar;

e Kisiye 6zel bilgi tercih edilmektedir;

e Diigiik gelir diizeyine sahip ortamlarda yasayan gencler gelecege iligkin
endise duymaktadirlar;

e Aile, arkadaglar, 6gretmenler, kiitiiphaneciler bilgi veren 6nemli kisilerdir;
e Kitap ve stireli yayin gibi basili bilgi kaynaklarinin kullanimi azalmistir;

e Internet, telefon, sms, elektronik posta olmak tiizere elektronik ortamdan
bilgi erisime ilgi duyulmaktadir;

e Genglerin icinde bulunduklar1 yas sorduklar: sorular: etkiledigi gibi, bu
dogrultuda erigtikleri bilgiyi yeterli veya yetersiz bulmalarimi saglamak-
tadir;

o Genglerin degerlendirmelerine gore giivenli ve erisilebilir bilgi kaynag:
say1s1 son derece azdir;

e Yetigkinlerin otoritesi genglerin erisebilecegi kaynaklarin kullanimini kisit-
lamaktadir;

e Yetigkinlerin gozetimi altindaki gengler rahat bilgi paylagimi yapamamak-
tadir;

e Genglerin bilgi gereksinimleri birbirlerinden ¢ok farkl: diizeydedir;
e Giinltik ¢alisma dtizeni bilgi arama davraniglarin kisitlamaktadir;

e Gengler daha ¢ok akranlarinin oldugu yerlerde bilgi paylasimi yapmakta-
dirlar. Cesitli ortamlar arasinda kiitiiphaneler biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okuma ¢ocukluk yaglarindan itibaren kigileri yetigkinlige hazirlanmada
biiyiik 6nem tagimaktadir. Arastirma sonuglar1 genclerin okuma amaclarinin sunlar
oldugunu gostermektedir (Agosto ve Hughes-Hassell, 2006; Eyre, 2003; Faulkner,
2002; Howard, 2011; Onal 2005; Shenton and Dixon, 2003):

e Egitim, okul ve ddevlere yonelik gorevlerini bagariyla gergeklestirme;
° Hgi alanlarina yonelik bilgi edinme;
e Kisisel gelisimini saglama;

e Kiilttirel kimligini gelistirme;
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e Estetik degerler kazanma;

o Gelecege yonelik is ortamu i¢in hayat: planlama;
e Eglenme ve bog zamanlarini gecirme;

e Toplumla iletisim kurma;

e Giincel olaylari izleme;

e Yagama iligkin (Moda, cinsellik, finans, aile iligkileri, ibadet, vatandasglik,
arkadaslik, gtivenlik ve benzeri konularda) bilgi edinme;

e Saglikla ilgili sorunlarin ¢6ziimtiine ¢alisma;
e Duygusal varliklarini koruma.

Cagimizda ¢ocukluk yaslarindan itibaren okumayi etkileyen en 6nemli unsur-
larin basina bilgisayarlarin ve dijital ortamlarin etkin kullanim1 gelmistir. Bilgiye eri-
sim hizinin ytiksekligi, bilgi miktarinin ¢oklugu, giincellik, bilginin etkin sunumu ve
elektronik ortamlarn kullanim kolaylig1 gencleri elektronik ortamlara ve internet
kullanimina yénlendirmistir. Kiitiiphaneler bilgi erisim teknolojilerini kullanarak ve
izleyerek hizmetlerini hizla gelistirmiglerdir.

Teknoloji kullanimi

Gengler 7/24 internet, sosyal ag siteleri ve cep telefonlar: ile sms kullanimi,
webde gezinti, sosyal medyada takip veya giincelleme gergeklestirmektedir. Lenhart
ve meslektaglar (2015) genglere yonelik aragtirmalarinda temel saptamalarda bulun-
muslar ve 12-17 yas grubunun;

o %751 cep telefonuna sahip, bunlarin da %88'i yazili metin kullamiyor;

e %50'si glinde 50 ve iistii bilgi mesaji yaziyor ayda ortalama 1500 yazili bilgi
mesaji gdnderiyor;

e %30 civari giinde 100 ve tistii bilgi mesaji yaziyor ayda ortalama 3000 yazi-
I1 bilgi mesaji génderiyor;

e %20’si glinde 1-10 aras1 bilgi mesaji yaziyor, ayda 30-300 aras1 yazil bilgi
mesaji gdnderiyor oldugunu ortaya ¢ikartmislardir.

Gengler eglenmekle birlikte bilgi bulmak veya icerik olusturup paylagmak igin
de internet kullanmaktadirlar. Large (2005) internet ortaminin bilgi kaynag: olarak
goriilmedigini, milyonlarca bilgi saglayicisindan gelen milyonlarca kaynaga agilan
bir kap1 oldugunu ve bu kaynaklarin ¢ogunun gengler igin uygunsuz igerige sahip
olabilecegini sdylemektedir. Bu konudaki verilere gore, genglerin:

o %62'si giinliik ve politik olaylara iligkin haberleri online takip ediyor;
e %48’i online aligveris yapiyor;

e %30'u saglik, diyet, spor bilgisini online takip ediyor;
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o %17'si hassas saglik konularmi online aragtiriyor;
e %731 sosyal ag kullantyor;
e Facebook kullanmay: tercih ediyor olduklar: saptanmugtir.

Gengler modern teknolojiyi biiyiik rahatlikla ve akicilikla kullanmalari,
diistinme tarzlari, davranis bigimleri ve 6grenme istekleri nedenleriyle kendilerinden
onceki tiim kugaklardan biiyiik farklilik géstermektedirler. Sahip olduklar: nitelikler-
den otiirti gengler 1979-1994 yillar1 arasinda “Milenyum Jenerasyonu” adini alirken
1993 yilindan giintimiize “X Jenerasyonu; Y Jenerasyonu; Google Jenerasyonu, M
(multimedya) Jenerasyonu, generation@” adlariyla tamimlanmaktadirlar. Gengler
teknolojilerin dogrudan kullanicilar: olmuslardir.

Geligsen teknolojiyle birlikte egitim, 6gretim ve degerlendirmenin farkli bigim-
leri ortaya ¢ikmustir. Cevrimigi 6grenmeyi destekleyici donanimlar ve yazilimlar kul-
lanilarak egitim desteklenmektedir. Egitimde uygulanan yenilikler soyle siralanmak-
tadir (Gordon, 2014, s. 6):

e Bilgisayar tabanli egitim: Dagitim ortaminin bilgisayarar dayali oldugu
egitimdir.

e Egitim yazilimi: Ogrenme malzemelerinin bilgisayar tizerinden dagitildi-
g1 derslerdir.

e Mobil 6grenme: Dagitim ortaminin taginabilir aygitlar, mobil cihazlarlar
oldugu 6grenmedir.

° Sanal dgrenme ortami: Coklu medyay1 destekleyen ders planlari,
igerikleri, duyurular, mesajlar gibi bir¢ok konuyu kapsayan Moodle gibi
sanal 6grenme ortamlaridir.

e 3-boyutlu 6grenme ortami: Sanal diinya uygulamalarini kapsayan,
simiilasyona dayali 6grenme ortamlaridir.

e Bilgisayara dayal1 degerlendirme/e-degerlendirme: Bilgisayar teknolojisi
kullanarak o6grencilerin teste tabi tutuldugu degerlendirmeler yapil-
masidir.

o Aqik 6grenme: Acik ders malzemelerini kapsayan kaynaklarin herkese eri-
silebilir sekilde paylasildig: acik lisanslamaya dayali 6grenimlerdir.

e Igbirligi teknolojileri: Katilmcihigin esas oldugu Web 2.0 gibi teknolojile-
rin kullanilmasidir.

Ogretimde teknolojinin kullamlmasi, §grencinin derse ve bilgi erisime ilgisini
arttirmaktadir. Onemli olan teknolojinin nasil ve nerelerde kullanilacaginin belirlen-
mesidir (Cakir, 2015). Egitim ortaminda bulunan kiitiiphaneler teknoloji se¢imi ve
kullaniminin gerisinde kalmamiglardir. Egitimsel amaglarin gergeklestirilmesine
aktif gorevler yiiklenmiglerdir. Kiitiiphane hizmetleriyle kullanicilarinin teknojiden
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yararlanmalarini, 6grenebilmelerini, bilgi merkezleriyle igbirligi kurmalarini ve bilgi
tireticisi olmalarini saglayacak yeni diizenlemelere gitmislerdir. Kisilere bilgi okur-
yazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi bilgi kullaniminda yeni ufuklar agmustir.

Bilgi Okuryazarlig:

Cocuklarin ve genglerin degisen bilgi gereksinimleri ve gelisen bilgi iletisim
teknolojileri 6gretim yontemlerinde, 6grenme ortamlarinda ve egitimde kullanilan
araglarda biiyiik degisikliklere neden olmustur. Ogretmenin geleneksel anlamda bil-
giyi aktarmasinin, belirli bilgi kaynaklarint kullanmasinin ve sadece sinifta kati disi-
plinle 6gretmeye calismasinin Gtesinde yeni diistinceler ortaya ¢ikmistir. Bu dogrul-
tuda 6gretmenlerin rehberlik etme, bireysel farkliliklar dogrultusunda uygun 6gren-
me yagantilari olusturma, teknolojiyle biittinlesen 6grenme etkinlikleri sunma, 6gren-
meye merak duymay1 saglama, kendileriyle birlikte 6grencilerin yasam boyu nitelik-
lerini gelistirme istegi duymalarini saglama ve benzeri degerleri kazandirma yolun-
da calismalar: gerekmistir. Bunlar bilgiyi verimli bicimde kullanma, 6énceden bilinen-
lerle yeni 6grenilenler arasinda baglanti kurma, ¢ikarim yapabilme, yeni metinler
olusturabilme, ¢cagin gerektirdigi bilgi erisim ve kullanim becerilerini kazanma olarak
“bilgi okuryazarlig1” tarimlar1 yapilmasini saglamigtir. Belirtilen calismalar ve
yapilan tanimlar:

e Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmas: gerektigini;

e Bilgi okuryazarhig: tiirlerinin cegitlenmesini, uygulanmasim ve geligtir-
ilmesini;

e Bilgi okuryazarlig: egitim programlarinin hazirlanmasin;

e Ogretim programlarinin bilgi okuryazarlig1 egitim programlariyla biitiin-
lesmesini;

e Kiitiiphanecilerin 6gretmenler ve konu uzmanlariyla birlikte gérev yap-

malarini;

o Kiitiiphanelerin sundugu hizmetlerle bilginin toplanmasini, erigilmesini,
kullanilmasini, degerlendirilmesini ve korunmasint kolaylastirict mekan
olarak gercek ve sanal ortamlardan yararlanilmasini zorunlu kilmistir.

Egitim ortamlarinda bireylere bilgi okuryazarligi kazandirmak icin kullanila-
cak uygulamalar asagida listelenmektedir (Blanchett, Webb ve Powis, 2012):

e Medyay1 etkin kullanim uygulamalari: Basili ve elektronik ortamda yer
alan bilgi kaynaklar: kullaniminin, kiitiiphane katalogu yapisinun, verita-
banlarinda arama yontemlerinin, gorsel bilgi 6zelliklerinin, sunum hazirla-
ma bicimlerinin 6gretilmesidir.

e Opyun ile 6grenme: Bilgi becerilerinin kazandirilmasinda oyun tekniginin
kullanilmasidir. Ornegin, yapbozlar, video oyunlari, materyal toplama ve
benzeri bilgi bulmaya y&nelik gorevlendirmelerin yapilmasidir.
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e Hedef kitleye gore kullaruc egitimleri: Bilgi okuryazarligi dersleri hangi
konuya yonelik ise alaninda uzmanlasmis davetli konusmacilarin derse
katilimini saglayarak deneyimlerin paylagsmasidir.

e Konu rehberleri olugturma: Ders igeriklerine erisme, kullamicilardan geribil-
dirim alma, ders ve egitim degerlendirmeleri yapma gibi cesitli amaclarla
bilginin nasil olusturuldugunun ve deger kazandiginin anlatilmasidir.

e Kiitiiphanenin arama motorlarindan farkini anlatma: Arama motorlarin-
dan yapilan tarama sonuglarinda ¢ikan veri tabanlarindaki makalelere IP
(internet protocol) kontrol ile ulasildigindan bulunulan yerleske iginden
kigilerin bilgiye dogal olarak erisilebilmesinin arama motorlarinin degil,
kiitiiphanenin abone oldugu veri tabanlarinin sagladigi olanak oldugunun
anlatilmasidir.

e Arama tekniklerini gelistirme: Basitten zora dogru adim adim bilgi arama,
sorgulama ve kelimeleri eslestirme yontemlerinin 6gretilmesidir.

e E - danismaya 6nem verme: Elektronik ortamlardan yararlanarak gesitli
ortamlardan gelen bilgi erisim isteklerinin karsilanmasidir.

e Kaynakga olusturma: Ogrencilere belirli bir konu hakkinda ilgili kaynakla-
r1 bulma, listeleme ve diizenleme yontemlerinin gosterilmesidir.

e Kiigiik tartisma gruplari olusturma: Beyin firtinasi yapmanin, bilgi kay-
naklarini degerlendirme yontemlerinin grupla birlikte calisarak 6gretilme-
sidir.

e Kavram haritalar1 hazirlama: Bilgi arama siirecinin, anahtar kelime belir-
lemenin, kavram haritasi olusturulmasinin, web siteleri kullanimlarinin
gosterilmesidir.

Bilgi toplumunda bilgi okuryazar1 ve yasamboyu 6grenme becerilerine sahip
bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda kiitiiphane-
lerle baglantili bilgi okuryazarlig1 derslerinin zorunlu hale gelmesi, egitimcilerle bir-
likte kiittiphanecilerin isbirligiyle her konu alanina yonelik ayr1 okuryazarlik (bilgi,
medya, tarih, bilim ve benzeri okuryazarlig1) igeriklerinin hazirlanarak uygulanmasi
ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de Okul Kiitiiphaneleri Uygulamalar1

Egitimdeki gelismeler okul kiitiiphanelerinin kurumsal yapilanmasini
saglamigtir. Mesleki anlamda ilk egitilmis okul kiitiiphanecisi olan Mary Kingsbury
1900 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde okul kiitiiphanesine atanmigtir.
Kiitiiphanelerin sayisindaki artig ve koleksiyonlarin gelisimi yavas olsa da, 1915 yilin-
da ikinci olarak atanan okul kiitiiphanecisi Mary E. Hall okul kiitiiphanelerinin bit-
kileriyle, duvardaki resimleriyle ve kiitiiphane mobilyasiyla simif ortamindan farkls,
gekici yerler olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica, kiitiiphanelerin yardimiyla 6gren-
cilerin hem bireysel hem de kiigiik gruplar halinde ¢aligmasina olanak saglanmasini,
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kitaplar diginda gorsel ve isitsel materyallerin bulundurulmasini, kitap okuma
kultiplerinin etkinlestirilmesini vurgulamigtir. 1950’li yillardan baslayarak cesitli
iilkelerde egitime ayrilan biit¢enin arttif1 saptanmugtir. 1960'larda “And Something
More” isimli film okul kiitiiphanelerinin énemi konusunda egitimcileri ve ebeveyn-
leri bilin¢lendirirken, Mary Helen Mahar ve Doris C. Holladay’in basilmig raporu
Amerika Birlesik Devletleri'nde ilkggretim okullarimin %50’sinde kiitiiphane oldugu-
nu ortaya ¢ikartmigtir. 1990’lardan itibaren gesitli bilgi kaynaklarini bulunduran okul
kiitiiphanesi medya merkezlerinin 6nem kazanmasiyla, okullarin tam zamanl
kiitiiphaneci caligtirmasi ve dgretmenlerle medya uzmanlar: arasindaki isbirliginin
saglanmasi gerekmigtir. Ayrica tek bir kiitiiphane koleksiyonu 6grencilerin ihtiyagla-
rin1 kargilamada yeterli olamayacag igin gesitli kiitiiphanelerin kullanimi da devreye
girmistir. Egitim ortamlarindaki ve yasamdaki biitiin degisiklikler okul kiitiiphanesi
hizmetlerini etkilemisgtir.

Osmanli Devleti'nden itibaren giintimiiz Tiirkiye’sine degin ilk ve orta 6gre-
tim diizeylerindeki okul kiitiiphaneleri tarihi 16.ytizyildaki cami okullarina dayan-
maktadir. Kurulmalari zorunludur, ancak egitimde aktif olmalarini saglayacak yapti-
rimlar hazirlanmamugtir. Bu kiitiiphaneler, yiiksek 6gretim kurumlari olan medrese
ve enderun okullarinda bulunan kiitiiphanelerden etkilenmeleriyle aragtirmaya
6nem vermiglerdir. 1857 yilinda Maarif Nezareti (Milli Egitim Bakanlig1) kurularak
Tiirk egitim sistemi bigimlenmeye baglamigtir. 1920’lerde cumhuriyet déneminin bag-
lamasinin ardindan 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun ¢ikmasiyla
egitim ortamlarinda, sistemlerinde ve 6gretim programlarinda birlik saglanmustir.
Derslere yonelik biitiin 6gretim programlarinda okul kiitiiphaneleri yer almistir. {1k,
orta ve yiiksek 6gretim kurumlar iilke ¢apinda yaygimnlasirken her okulda “okul
kiitiiphanesi” olarak adlandirilan bir yer ayrilmig veya okul kiitiiphaneleri sadece
kurulmus, etkin hizmetlerin verilecegi gelismeler sergilenememistir. Tiirk milli egi-
tim sistemine yonelik gelisim Onerilerini almak tizere yurt disindan 1952 tarihinde
John Dewey ve Lawrence S. Thompson, 1956°da John Rufi olmak iizere 6nemli egi-
timciler geldiklerinde okul kiitiiphanelerinin egitim ¢aligmalarina aktif desteginin
olmas: gerektiginden stz etmiglerdir. 1959, 1976, 2001 tarihlerinde yaymlanan Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmelikleri okul kiitiiphanelerinin amaglarini, gorevlerini ve temel
calisma ilkelerini vermistir (Onal, 2005, s.142).

Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin amaglart 24501 say1li ve 2001 tarihli Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde su sekilde ifade edilmigtir:

“Tiirk milli egitiminin genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda ogrencilerin
bilimsel diigiinen, demokratik davramgslara sahip, okuma aliskanligt kazanmus,
ogrenmeye, arastirmaya ve yeni teknolojileri kullanmaya istekli; hak, gorev ve
sorumluluklarinin bilincinde; ¢agin gereklerini yerine getirebilecek sekilde yetis-
melerine ve yararlanmalarma yardimct olmak igin okul kiitiiphaneleri ile ilgili
gerekli diizenlemeleri yapmaktir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig,
2001).
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Bu amagclar okul kiitiiphanelerinin egitim sistemi i¢indeki yerini agik¢a ortaya
koymakla kalmamaktadir. Ayrica, egitim faaliyetleriyle birlikte sunulan bilgi hizmet-
leriyle, okul kiitiiphanelerinin bireylerin yagsam boyu 6grenme faaliyetlerini olumlu
yonde etkileyecek gorevlerini de stirdiirecegini anlatmaktadir.

Tiirkiye’de 2015 yilinda okul kiitiiphaneleri yonetmeligi giincel gelismelere
uyum saglayacak bigimde yenilenmistir. Okul kiitiiphaneleri sadece 6grencilerin
degil “kullanici hizmetleri” aracihigiyla kiitiiphane dermesinden 6gretmenlerin ve
diger personelin etkili bicimde yararlanmasim gérev edinmektedir. “Damgma hiz-
meti” araciligiyla da, gereksinim duyulan basili ve elektronik ortamlardaki bilgiyi en
kisa zamanda elde edilmesini hedeflemektedir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig kiitiiphane, bilgi ve belge yonetimi alanla-
rinda projeler yiiriiterek egitimde bilgi hizmetlerinin yayginlastirlmasina ¢aligmak-
tadir. Yapilan galigsmalar arasinda sunlar bulunmaktadir:

e FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi
kapsaminda Tiirkiye'nin egitim ve Ogretim ortamlarinda firsat esitligi
yaratmak ve bilisim teknolojilerinin derslerde etkin kullanimini saglamak
amaglanmaktadir. Dersliklerde etkilesimli tahta sistemi ve internet altyapi-
st kurulmustur. FATIH projesi kapsamda her 6grenciye ve 6gretmene tab-
let bilgisayar verilmektedir (FATIH Projesi, 2015).

e Z-Kiitiiphanesi (Zenginlestirilmis Kiitiiphane) Projesi internet hizmeti ve
dijital kitap igerikleri (e-Kitap, z-Kitap) kullamimiyla Tiirkiye’de zengin-
lestirilmis okul kiitiiphaneleri kurulmustur. Bu proje, 6grencilerin
ddevlerini hazirlarken dijital 6grenme igerikleriyle desteklenmesini, z-kitap
tretiminin  ¢ogaltithp yaygmlagsmasini, okullarin  toplum hizmetine
agilmasiyla birlikte dis fiziksel Ozelliklerinin iyilestirilmesini ve
kiitiiphanelerin  “hayat boyu 06grenme merkezi” haline getirilmesini
amaglamaktadir (Z-Kiittiphane, 2015).

e Tiirkiye Egitim Portalr: Farkli mekanlardaki 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve egitim materyallerinin web teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi
resmi egitim faaliyetlerini icermektedir (EgiTek, 2015).

e Uluslararas1 Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarligr — IEA
(InternationalComputer and Information Literacy Study / ICILS):
Calismalar kapsaminda 6grencilerin bilgisayar okuryazarligini ve bilgisa-
yar kullanimu farkliliklarini 6lgerek uluslar arasi degerlendirmeler yapil-
maktadir. Genglerin Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarliginda
kendilerini gelistirmek icin ne tiir yontemler uyguladiklar1 arastirilmak-
tadir (IEA, 2015).
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Ortak Hafiza: Ayrintili is ve performans takibini saglamak tizere bilgi sis-
temi uygulamalarini yapmaktadir (Ortak Hafiza, 2015).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Ogretmenlere ve dgrencilere smif seviyelerine
uygun giivenilir dogru e-igerikleri sunmaktadir (EBA, 2015).

SENNET Projesi (Special Education Needs Network): Ozel egitim ihti-
yaglar1 olan genglerin 6grenme ihtiyaclarini teknolojiyi kullanarak
gelistirmeyi amaglamaktadir (SENnet, 2015).

E-Miifredat (TT-BS): Miifredat programlarinin ve yapilarinin, iliskisel veri
tabani modeline ¢evrilmesini ve etkilegimli hale getirilmesini icermektedir
(TT-BS, 2015).

Yukarida agiklanan calismalar egitimi ve 6gretimi gerceklestirmekle birlikte,
egitim ortamlarinda bilgi ve belge hizmetlerini de sunmaktadur.

Degerlendirme

Egitimin amagclarinin yerine getirilmesinde o6nemli ara¢ olarak okul
kiitiiphanelerinin hizmetlerinden yararlamilmaktadir. Kiitiiphaneler yasam boyu
ogrenme etkinliklerini gerceklestirmekte ve kisisel gelisimi desteklemektedirler.
Egitimin ayrilmaz pargasi olan okul kiitiiphanelerinin yenilik¢i hizmetleri sunlar
kapsamaktadir:

Egitim, kiiltiir, bilgi ve belge hizmetleri veren kurumlarla igbirligi;
Egitici, eglendirici ve dinlendirici faaliyetler;

Bilgi okuryazarlig1 egitimi;

internet erisimi;

E-kaynaklar (e-gazeteler, e-kitaplar, dijital goriintiiler, sesli kitaplar,
miizik, e-dergiler, videolar, gazeteler, bibliyografik veri tabanlar1 ve diger
e-kaynaklar) destegiyle zenginlegtirierek sunulan koleksiyon;

Dijital kiitiiphane ara yiizii kullammmina yonelik 6gretimler;
Saglik kuruluglarimin destegiyle tibbi danigma hizmetleri;
Toplantilar ve seminerler diizenlemek;

Cocuklar ve gengler i¢in okuma listeleri hazirlamak;
Sinema giinleri organize etmek;

Sosyal medya kullanumu (bloglar, Facebook, Twitter, Sina Weibo, Flickr,
YouTube) i¢in gerekenleri yapmak;

Mobil cihazlar igin uygulamalar;

Cocuklar igin 6grenme, bir araya gelme, ders ¢alisma ve oyun alanlari;
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Genglerin proje yapmalarina, sunum hazirlamalarina, 6zel uzmanlik arag-
larint kullanmalarina ve oyun oynamalarina uygun ortamlar saglamak;

Simge yapiyi kiitiiphane mekéni olarak kullanma;

Cekici, cazip ve rahat i¢ mekan tasarimi;

Kiitiiphane i¢inde ve digindaki her ortamin akiler kullanimy;
Yesil kiitiiphane uygulamalar;

Stirekli gelisim istegiyle yeni hizmetleri izleme.

Yenilikgi bilgi hizmetleri sunan okul kiitiiphanelerinde 6grenciler:

Sesli konu anlatimi, yiiksek gorsellik ve etkilesim sayesinde konulari
kolayca, anlayarak 6grenir, 6grendikleri kalic1 olur.

Soyut konular1 ger¢ek hayattan érneklerle ve uygulamalarla kolaylikla
kavrar.

Cok yonlii 6grenme ortami sayesinde bilgiyi alirken bir yandan da aragtir-
ma, sorgulama ve elestirme becerileri gelisir.

Dilerse alt ya da tist siniflarin da derslerini inceleyebilir, temelini gticlen-
direbilir.

Seviye Belirleme Sinavlar: ile kendi seviyesini anlayip ders planini bu
dogrultuda yapabilir.

Meraki arttig1 i¢in dersine daha ¢ok sarilir.
Ders konularini daha rahat, daha hizli ve “yagayarak” 6grenir.

Gorsel ve hareketli diinyanin tetiklemesiyle ders konularina ve ilgi alanla-
rina daha iyi odaklanr.

Ders galismaya kendiliginden y&nelir.

Derse aktif olarak katilir.

Derste sormaya ¢ekindigi konulari evde tek basina tekrar edebilir.
Odev yapmaktan ve ders galismaktan zevk alir.

Kiitiiphanenin bulundugu ortam estetik duygularinin gelisimini saglar.

Kendine giiveni artar, 6grenme keyifli hale gelir.

Okul kiitiiphanelerinde yenilikgi bilgi hizmetlerini kullanan 6grencilerin aileleri:

Biitcelerine katki saglarlar, ¢linkii ek egitim masraflarini en aza indirirler.

Cocuklariyla daha kaliteli zaman gegirirler. Ciinkii 6grenci daha verimli
caligir, zamanu artar, ailesiyle daha ¢ok birlikte olabilir.
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e Huzurlarim artirirlar, ¢iinkii ¢ocuk egitim hayatinda daha bagarili olur.
e Etkilesimli ve ¢ok yonlii ¢alisma ortamlar: kullanirlar.
e Yarimlara daha giivenle bakarlar.

Cagdas gelismeler 1siginda Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan
yonetmelikler dogrultusunda ¢alisan, ulusal ve uluslar aras: projeler gergevesinde
hizmetleri gelistirilen, 6grencilere ve 6gretmenlere yenilik¢i bilgi hizmetleri veren
“okul kiittiphaneleri” kullamlarak bilgi toplumuna dogru yol alma kolaylagacaktir.

Sonug¢

Egitimdeki gelismeler etkin bilgi hizmetleri ve bilgi kullanimlariyla biittinleg-
mektedir. Bilgi hizmetleri, gereksinim duyulan bilgileri saglayarak egitimde yenilik
yonetiminin uygulanmasina katki saglamaktadir. Egitim kurumlarinda yenilesim
planlandiginda, o kurumun biinyesinde yer alacak ve 6rgiin egitimin her agamasin-
da 6grencilerin kigisel gelisimini destekleyecek okul kiitiiphanesinin varligi unutul-
mayacaktir.

Diinyadaki bilgi teknolojilerindeki degisim uygarligin tiimiini etkilemekte-
dir. Bilgi teknolojilerinde, kaynaklarinda ve hizmetlerinde yasanan gelismeler sonu-
cunda elektronik bilgi kaynaklar1 ortaya ¢ikmigtir. Bu noktada yeni imkénlar1 okul
kiitiiphanelerinin hizmetine sunmak, 6grencileri Internet ortaminda yalmz birakma-
mak i¢in Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanlig: yeni hizmetleri
hayata gecirmistir. Yeni uygulamalarda okul kiitiiphanelerine iligkin olarak gerek
ozel okullara, gerekse devlet okullarina yonelik sorunlarin ¢éztimlenmesine calisil-
maktadir.

Okul kiitiiphanelerinin daha bagarili hizmetler vermesine yo6nelik onerileri-
miz genis kapsamlidir. Bilgi politikalarinin organik bir pargasi sayilmakla kalmama-
s1 gereken okul kiitiiphaneleri igin yiiksek hizl Bilgi fletisim Teknolojilerinin altyapisi
saglanmali ve geligtirilmelidir. Okul kiitiiphanelerinde kiitiiphanecilik meslek gru-
bundan mutlaka ve en yiiksek diizeyde yararlanilmahdir. Ulke capmnda dijital okul
kiitiiphaneleri sayist ¢ogaltilmali, 6grencilerin giincel yayinlara sinirsiz ve ticretsiz
olarak kolay erigimi saglanmalidir. Bu kapsamda okul kiitiiphanelerinin igerik sagla-
yict Ozellikleri yasal diizenlemeler ve ekonomik yatirimlar ile gelistirilmelidir. Okul
kiitiiphaneleri 6grencilerin e-okuryazarliginin ve bilgi okuryazarliginin gelistirilme-
sinde “egitim kurumu” olacaklardir. Bilgi politikalar1 ile okul kiitiiphanelerinde,
elektronik kiitiiphane kataloglari, elektronik veri tabanlari, elektronik dergiler, elek-
tronik kitaplar, elektronik ansiklopediler, elektronik sozliikler, elektronik biyografi-
ler, elektronik tezler, elektronik teknik raporlar, elektronik patentler ve standartlar,
elektronik gazeteler, elektronik rehberler, elektronik miizeler, elektronik ses ve
gortintt kayitlar: gibi elektronik bilgi kaynaklarinin kullanimi desteklenmelidir.

VAT

Diinya tilkeleri “egitimdeki gelismeler”, “cocuklarin ve genglerin bilgi gerek-
sinimleri”, “teknoloji kullanim1” ve “bilgi okuryazarligi becerileri kazandirma”
yoluyla yeni nesilleri 21.Yiizyila hazirlamada kiitiiphaneleri etkin olarak kullanmak-
tadirlar. Tiirkiye’de de egitim ve 6gretim alanlarinda kiitiiphane, bilgi ve belge hiz-
metlerinin éneminin anlagilmaya baglandigini gosteren calismalar yiiriitiilmektedir.
Sinirsiz ¢alismalarin tistiin bagarilar saglayacagi zaman icinde agikca goriilecektir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki
calisma sonugclarin ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin pay-
daglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen tig
aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasins, tartisiimasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate aliacak-
tir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi igin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen g¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1
ve yayn ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmis iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigiincii bir hakeme gonderilebilir.
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Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklari hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde 1ngilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkce 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
béliimiiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartig-
malar) boliimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazmnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar ) ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiint en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢alismanmin amacim ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir.
Ozetin baglig1 ve metin kismu farkh karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlamlan
kaynaklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak
en az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagt tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiiciik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baglik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmal ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her gizelgenin iistiine bagligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.
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Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmal, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak stz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri igin vd. harfleri kullanilmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriild, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazimn sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar), tarih, makalenin baghg, siireli yaymn adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editér(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisi(ler), gortismenin yapildig
sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Milli
Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miudiirligiine hitaben yazilmis dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay icinde dergi adresine
ulagtirihir. Yayimlanan yazilarin , yazarlarina telif; hakemlerine, inceleme iicreti,
yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi htikiimleri
cercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific mee-
ting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor, date,
issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.
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Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(fpekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Koprili, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlari Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saghk, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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ETKi ANALiZ ARASTIRMASI. ( OZETLENMIS RAPOR)

OKUL KUTUPHANESI E- KITAP iS MODELLERI



EGITIMDE OKUL KUTUPHANELERI:
TURKIYE’'DE DURUM
Erol YILMAZ*

Oz: Okul kiitiiphaneleri, biinyesinde yer aldigi 6gretim kurumunun egitim ve
ogretim faaliyetlerini desteklemek igin gerekli her tiirlii bilgi kaynagini saglayan, diizenleyen
ve etkin bir sekilde hizmete sunan bilgi merkezleridir.

Ogrencileri sorumlu vatandaslar olarak yasama hazirlayan okullarin temel yardimcisi
olan, onlar1 yasam boyu O6grenme becerisiyle donatan ve hayal giiglerini gelistiren bu
kiitiiphanelerin egitim-6gretim sistemi igerisindeki tartisilmaz yerleri gelismis tilkelerde uzun
yillar 6nce kabul edilmis; ililkemizde de bu yonde cumhuriyetin ilk dénemleriyle birlikte
¢alismalar baslatilmistir.

Bu galismalarin birinde, lilkemize davet edilerek Aralik 1951 — Mart 1952 tarihleri
arasinda dort ay siireyle iilkemizin ¢esitli kiitiiphanelerini inceleyen ve hazirladigi raporu
Milli Egitim Bakanlii’'na sunan Dr. Lawrence S. Thompson, raporunda; genelde
kiitliphanelerin 6zel olarak da okul kiitiiphanelerinin demokratik yasam baglamindaki
rollerine asagidaki sozleriyle vurgu yapmis ve bu anlamda okul kiitiiphanelerinin egitim
sistemi icerisindeki vazgecilmezligini agikca ortaya koymustur:

“Kiitiiphaneler icin tahsis edilecek para mikdarini artirmaga tegebbiis bakimindan
raporumun su noktasina kadar muhafazakar bir yol tuttugumu herhalde gézden
kagirmamigsinizdr. Ama, simdi, ¢ocuk kiitiiphaneleri, okul kiitiiphaneleri ve halk
kiitiiphaneleri bahsinde devlet biitcesinde elde edebileceginiz her kurusun onemini
belirtmek isterim. Zira demokrasi savasi burada kazanilacaktir. Sayet yeni nesli
okuyan bir nesil, yani objektif olaylar iizerinde karar verebilen erkek ve kadin nesli
olarak yetistirmeyecek olursaniz, diinyanin en kudretli ordusu dahi otuz sene gibi kisa
bir zamanda Tiirkiye 'nin yaratmis oldugu biiyiik demokrasiyi koruyamaz.”

Diger bir ¢alisma, Kolombiya Universitesi Profesorlerinden egitimci John Dewey
tarafindan gerceklestirilmig; Milli Egitim Bakanligi’nin daveti {izerine 1924 yilinda tilkemize
gelen ve incelemelerde bulunan Dewey ¢alismasi sonrasinda Bakanliga sundugu raporunda;
“Her mektep, faal bir kiitiiphane merkezi olmali, her binanin insasindan evvel plin yapilirken
kiitiiphane salonu diisiiniilmelidir.” seklinde okul kiitiiphanesinin egitim — 6gretim faaliyetleri
baglaminda okullardaki baska bir sekilde doldurulamayacak olan yerine vurgu yapmustir.

Son derece degerli bir baska ¢alisma ise, 1951 yilinda iilkemize gelerek koy ilkokullar
hakkinda bir rapor hazirlamis olan Florida Universitesi Egitim Koleji [lkdgretim Boliimii
Bagkani olan Prof. Dr. Kate V. Wofford tarafindan gergeklestirilmistir.

Profesor Woffordun okul ziyaretlerinin birinde séyledigi asagidaki sozler, “okul —
egitim — kiitiiphane” iligkisi ve okul kiitliphaneleri baglaminda iilkemizin en iist diizey
yoneticisinden Milli Egitim Sistemimizin her kademesindeki ilgililere kadar herkesin tekrar
tekrar okumasi gereken dnem ve degerdedir:

*

Dog. Dr.; Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Kiitiiphanesi, Aragtirma Hizmetleri Bagkanli1
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Egitimde Okul Kiitiiphaneleri: Tiirkiye’de Durum &

“Bana okulunuzdan bahsediyorsunuz, égretmenlerinizin iyi birer ogretici ve bilgili
kimseler oldugunu séylemek istiyorsunuz ve ogrencilerin kendilerine verilen vazifeleri
iyi yaptiklarindan, okulun senede bilmem su kadar mezun verdigini rakam ve
istatistiklere dayanarak izah etmeye ¢alistyorsunuz. Biitiin bunlarin dogru olduguna
inanabilmem icin bana okulunuzun haftalik ders programini verin, beni
kiitiiphanenize gotiiriin. Eger okul kiitiiphanesinin ¢aliyma programi okul
programint tamamliyorsa, kiitiiphaneciniz okul programina vakifsa, okutmayr bilen
bir kimse ise, haftalik calisma programinin basarili bir sekilde tatbik edilmesi icin
ogretmen, kiitiiphaneci ve égrenciler miistereken calismasin biliyorlarsa iste o
zaman soylediklerinizi degerlendirir ve inanirim.”

Ayni durumla ilgili olarak, Tiirk Kiitiiphaneciligi’nin ilk profesorii olan ‘“hocalarin
hocas1” unvanli Prof. Dr. Osman Ersoy ise, su diisiinceleri dile getirmektedir:

“Okul kiitiphaneleri, egitim ve ogretimin béoliinmez bir unsuru olmasina ragmen,
kiitiiphane tiirleri i¢inde bunun kadar ihmal ettigimiz bir kiitiphane ¢esidini
hatirlamiyorum. Kiitiiphanesiz bir egitim diisiinebiliyorsak, gercekte, egitimi ciddiye
almiyoruz demektir.”

Okul kiitiiphanelerinin egitim sistemleri igerisindeki yeri ve onemine iliskin olarak
Tirk Milli Egitim Sistemi’nin en {iist yoneticisi olan Sayin Milli Egitim Bakani’nin 46.
Kiitiiphane Haftas1 baglaminda yaptig1 konusmada dile getirdigi asagidaki sozleri ise, ¢oziim
noktasinda umut tasinmasinin temel etkeni sayilacak tiirdendir:

Bakanlhigimiz, Uluslararas: Kiitiiphane Birlikleri Federasyonu (IFLA)/ UNESCO Okul
Kiitiiphaneleri Manifestosu 1siginda iilkemizdeki okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesi
icin ¢alismalarini siirdiirmektedir. Milli Egitim Bakanlig, kitap okuma sevgisinin ilk
niivelerinin yeserdigi okullarda kiitiiphane sayisimin da artmasi, okul kiitiiphaneleri
kapasitelerinin giiclendirilmesi i¢in ¢calismalarina araliksiz devam etmektedir.”
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@ Erol Yilmaz
1. TANIM:

Kiitiiphane tiirleri igerisinde son derece Onemli bir yeri bulunan okul kiitiiphanesinin
tanimlanmasina yonelik ¢esitli yaklagimlar szkonusudur.

Bununla birlikte bu yaklagimlarin hemen tamaminda kiitiiphane-egitim iligkisine ve
okul kiitiiphanesinin yakin planda 6rgiin egitim, uzun vadede ise yaygin egitime katki vererek
ekonomik anlamda giiclii, demokratik anlamda ise gelismis bir devlet ve toplum insasinda ne
denli 6nemli olduguna deginilmektedir.

Ulkemiz kiitiiphaneciliginde cesitli statiilerde gérev yapan ve temel calisma alanlari
okul kiitiphaneleri/ okul kiitiiphaneciligi olan Kiitiiphanecilik/ Bilgi ve Belge Yonetimi
uzmanlarinin yaptigi okul kiitiiphanesi tanimlarindan bazilari sunlardir:

(LY Okul kiitiiphanesi, okullardaki 6gretim ve egitim ¢aligmalarini desteklemek, ders
programlarinin gergeklestirilmesine ve her tlirden yayinlarla 6grencilerin bilgi, egitim
ve kiiltiir diizeylerini yiikseltmeye yardimci olmakla gorevli kiiltir ve hizmet
kurumlaridir (Soysal, 1969a: 11).

Okul kiitiiphaneleri, i¢inde bulundugu okulun egitim ve Ogretim amaglarna
ulagabilmesine yardimct olacak her tiirlii kiitiiphane materyalini toplayan, diizenleyen
ve 0gretmen ile 6grencinin, gerekirse ¢evre halkinin da hizmetine sunan kuruluslardir
(Aksakal, 1983: 108).

Ik ve orta 6gretim okullarinda, ders programlarimi desteklemek, dgrencilerin bireysel
okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma aligkanligi yaratmak ve koklestirmek,
kitab1 ve kitiiphaneyi kullanmay1 &gretmek, kiitliphane yasantisinin getirecegi
olanaklardan yararlanarak toplumsal davranislar1 gii¢lendirmeye katkida bulunmak
amaciyla meydana getirilen kiitiiphanelere “okul kiitiiphaneleri” diyoruz (Baysal,1989:
79).

Okul kiitiiphaneleri; egitim ve 6gretim icin gerekli her tiirlii bilgi kaynagini toplayan,
diizenleyen, hizmetleri ile parcasi bulundugu O6gretim kademesinin amaglarinin
gerceklesmesine dinamik bir sekilde katilan ve ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
gelisen toplumsal kurumlardir (Onal, 1994: 89; Onal, 1997: 89).

Okul kiitiiphanesi, ilkokul ile her diizey ve tiirdeki orta dereceli 6gretim kurulusunda
olusan; gerek egitimin temel ilke ve amaglar1 gerekse okulun 6zel olarak yoneldigi
amagclarin gergeklesmesine yardimci; Okul egitiminin Once firsat esitligi iginde
biitiinlik ve gelisen bir icerik kazanarak yiirlimesi, sonra da egitimin yasam boyu
stirecek bir kisisel etkinlige doniismesini saglamakla yiikiimli hizmet birimidir
(Soysal, 1998: 181).

Okul kiitiiphanesi, i¢inde bulundugu okulun, genellikle 6grenci, veli ve personeline
hizmet veren; kullanicilarina gére derme ve hizmet gelistiren; dermeyi kiitiiphanecilik
standartlarmma ve Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’ne gore diizenleyen ve egitimi
desteklemeyi amaglayan kiitiiphanedir (Cevizbas, 2003: 387).

Bu tanimlardan hareketle kisaca tanimlanacak olursa;
okul Kkiitiiphaneleri, biinyesinde yer aldig1 6gretim kurumunun egitim ve
ogretim faaliyetlerini desteklemek icin gerekli her tiirlii bilgi kaynagim

(basih, gorsel-isitsel vs.) saglayan, diizenleyen ve etkin bir sekilde hizmete
sunan bilgi merkezleridir.

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Egitimde Okul Kiitiiphaneleri: Tiirkiye’de Durum &

2. MiSYON, AMAC VE GOREVLER:

IFLA® / UNESCO Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi'nde (Bildirge) okul kiitiiphanesinin
misyonuna dair; “okul kiitiiphanesi giiniimiiziin bilgiyi temel alan toplumunda basarili
hizmetlerin verilmesi igin esas olan bilgi ve diistinceleri kapsar. Okul kiitiiphanesi,
ogrencilerin sorumlu vatandagslar olarak yasamalarini saglarken, onlari yasam boyu dgrenme
becerisiyle donatir ve hayal giiglerini gelistirir.” (http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/slm-
tr.pdf) seklinde bir agiklama yer almaktadir.

Akademik c¢alismalarmi okul kiitiiphanesi konusunda yogunlastirmis olan Bilgi ve
Belge Yénetimi Boliimii Ogretim Uyesi Dog. Dr. Inci Onal (1992: 64-66)’1n onbes maddede
topladigi okul kiitiiphanesi amaglar i¢inde ilk sirada “gengligin 6zelliklerine uygun olarak,
gereksinim duyduklar1 bilgiye se¢me, erisme, analizleme, degerlendirme ve sentezleme
yontemlerini 6gretmek” maddesine yer almaktadir.

Bir bagska uzman 6gretim {iyesi Prof. Dr. Jale Baysal ise, okul kiitiiphanelerinin
amaglarini su sekilde agiklamaktadir (1989: 79):

Ik ve orta 6gretim okullarinda ders programlarim desteklemek,

3 Ogrencilerin bireysel okuma gereksinimlerine yanit vermek,

Onlarda okuma aligkanligi yaratmak ve koklestirmek,

Kitabr ve kiitiiphaneyi kullanmay1 6gretmek,

Kiitiiphane yasantisinin getirecegi olanaklardan yararlanarak toplumsal davranislar
gliclendirmeye katkida bulunmak.

Okul kiitiiphanesinin amaglari, asagidaki goriildiigii lizere, Bildirge’de de net bir
sekilde agiklanmaktadir (http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/slm-tr.pdf):

Okul Kiitiiphanesi egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Asagidakiler

okuryazarligin, bilgi okuryazarliinin, 6gretimin, 6grenmenin ve kiiltiirel gelisimin

temeli olarak, okul kiitiiphanesi hizmetlerinin 6ziinii temsil eder:

Okulun gorevleriyle birlikte Ogretim programinda belirtilen egitimsel amaglari
desteklemek ve ilerletmek;

Cocuklarda okuma, 6grenme, yasamlari boyunca kiitiiphane kullanma aliskanligini ve
zevkini gelistirmek ve siirdiirmek;

L Bilgi edinme, anlama, hayal kurma ve eglenme amaciyla bilgiyi kullanma ve
yaraticilig1 saglama deneyimlerini olusturacak firsatlar sunmak;

Toplumdaki iletisim yoOntemlerine duyarli olarak yapiya, bi¢cime veya ortama
bakilmaksizin bilgiyi degerlendirmeleri ve kullanmalari i¢in biitiin 6grencileri egiterek
beceri kazanmalarini desteklemek;

Yerel, bolgesel, ulusal ve evrensel kaynaklara erisimi saglayarak kullanicilarin farkli
gorisleri, deneyimleri ve diislinceleri iiretebilmelerinde gerekli olanaklar1 tanimak;
Sosyal ve kiiltiirel olaylarin farkinda olmayi ve bunlara 6nem vermeyi saglayan

faaliyetler diizenlemek;

Okulun gorevlerini basariyla yerine getirmesi igin 6grenciler, 6gretmenler, yoneticiler
ve velilerle birlikte ¢alismak;

Etkin ve sorumlu vatandas olarak demokrasiye katilmak i¢in diislince ve bilgiye erigim
Ozgirliigiiniin gerekliligini benimsetmek;

Okul kiitiiphanesinin kaynaklarini, hizmetlerini ve okumanin gerekliligini okulun
tamamina ve ilgili olabilecek herkese anlatmak.

" International Federation of Library Associations and Institutions / Uluslararasi Kiitiiphane Dernekleri ve
Kurumlar1 Federasyonu
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S6zkonusu Bildirge’de “Okul Kiitiiphanesinin Gorevleri” ise, asagidaki gibi
agiklanmaktadir (http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/slm-tr.pdf):

Okul kiitiiphanesi, okuldaki biitlin bireylerin her tiirlii bi¢im ve araglardaki bilginin
etkin kullanicilar1 ve elestirel diisiiniirleri olmasini saglayan 6grenim hizmetlerini,
kitaplar1 ve kaynaklar: sunar. Okul kiitiiphaneleri daha genis kiitiiphanelere ve bilgi
aglarma UNESCO Halk Kiitiiphanesi Bildirgesi’ndeki ilkeler uyarimca baglidir.

Kiitiiphane personeli edebi kaynaklardan belgelere, basili kaynaklardan elektronik
kaynaklara, hem bulunan yerdeki hem de uzaktaki kitaplarin ve diger bilgi
kaynaklarinin kullanilmasini tesvik eder. Bilgi kaynaklar1 ders kitaplarini, dgretici
kaynaklar1 ve 6gretim yontemlerini tamamlar ve zenginlestirir.

Kiitiiphaneciler ve Ogretmenler birlikte c¢alistiklarinda, Ogrencilerin okuryazarlik,
okuma, o6grenme, sorun ¢bézme, bilgi ve iletisim teknolojileriyle ilgili yetenek
diizeylerinin daha yiikseldigi kanitlanmistir.

Okul kiitiiphanesi hizmetleri okul toplulugunun tiim iiyelerine yas, 1rk, cins, dil, din,
milliyet, meslek veya sosyal durum go6zoniinde bulundurulmaksizin esit olarak
saglanmalidir. Kiitiiphane hizmetlerini ve bilgi kaynaklarini kullanamayacak durumda
olanlara 6zel hizmetler ve bilgi kaynaklar: sunulmalidir.

[0 Hizmetlere ve dermeye erisim Birlesmis Milletler Insan Haklar1 ve Ozgiirliikleri
Evrensel Bildirgesi’ne dayanmali ve herhangi bir bi¢cimde ideolojik, politik ve dini
sansiirlere ya da ticari baskilara konu edilmemelidir.

Amag¢ maddelerinin hemen sonunda ise, su son derece 6nemli aciklama yer almaktadir
(http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/slm-tr.pdf):

“Okul kiitiiphanesi bu gorevleri politika ve hizmetler gelistirerek, kaynaklari
secip elde ederek, uygun bilgi kaynaklarina fiziksel ve diisiinsel erisim
saglayarak, egitimsel olanaklar sunarak ve egitilmis personel galigtirarak
yerine getirir.”

3. OKUL KUTUPHANELERININ GEREGIi VE ONEMINE ILiSKIN GENEL BiR
DEGERLENDIRME:

Bireyin egitiminden sorumlu olarak toplumun amaglarint bireysel isteklerle biitlinlestirip,
egitim programlariyla ulasilmasi gereken hedefler haline getirerek nitelikli bireyler
yetistirmekle sorumlu sosyal kurum ‘okul’dur (Onal, 2001: 173).

Bir bagka ifadeyle, 14.6.1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde de tanimlanmis olan, “..... hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya
goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisileri” yetistirecek temel kurumlardan biri ilk
ve orta dereceli okullardir. Kimi temel bilgiler oncelikle aile ve devaminda okul 6ncesi
O0grenim kurumlarinda kazanilsa da, siralanan 6zellikleri kazanmis bireyler ilk ve orta dereceli
o0grenim kademelerinde aldiklar1 egitim ve 6gretim destegiyle; okuyan, arastiran, sorgulayan,
yorumlayabilen ve kazanimlariyla iilkenin ekonomik ve demokratik varligina katkida bulunan
bireyler olarak yetismektedirler.

Bunun i¢indir ki, sézkonusu egitim ve 6gretim agsamalarinda ana kurum olan okullarin
¢ok yonlii olarak gii¢lli, donanimli ve modern 6zellikleri ihtiva eder bigimde yapilanmalari
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gerekmektedir. Boylesine giiclii bir okul yapisinin olusturulmasinda cesitli gereksinimlerin
yaninda kiitiiphane biriminin de gii¢lii bir sekilde olusturulmus olmasi gerekmektedir.

Gelismis iilkelerde bir egitim kurumunun degeri, tamamen sahip bulundugu
kiitiiphanenin hizmet derecesiyle 6lgiilmektedir. Iyi bir egitim sistemi kiitiiphaneden siirekli
yararlanmay1 gerektirir. Modern egitim sistemini, ya da aktif sistemi, kiitiiphaneye gereksinim
duyulmadan veya fazla gereksinim duymadan uygulamak miimkiin degildir (Ustiin, 1983:
105).

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglarinda tanimlanan bireyin yetistirilmesinde
aragtirmanin, bilgi’nin, dolayistyla kitabin, diger bilgi kaynaklarinin ve kiitiiphanenin énemi
acik¢a kendisini gostermektedir. Baska bir ifadeyle, her tiir bilgi kaynaginin, bilgi’nin ve
dolayisiyla kiitiiphanenin olmadig: bir sistem igerisinde hedeflere kolaylikla ulagilamayacagi
aciktir.

Bu noktada 6ne ¢ikan kiitiiphane tiirii olarak okul kiitiiphaneleri, cagdas egitimde
onemli bir yeri olan iletisim kurumlaridir. Yapilar1 geregi “kiitiiphaneci - bilgi kaynaklar -
kullanicr” arasinda gelisen iletisim silirecini  hizli, etkin ve verimli bir sekilde
gerceklestirmeye calisirlar. Ogrencilerin hayatlarinda, anadillerini daha iyi &grenmelerini
saglayici; aragtirma becerilerini, kiiltiirel ve sosyal 6zelliklerini gelistirici bir rol oynarlar. Bu
sayede toplumun yasam boyu Ogrenme etkinligi bilincini kazanmig bireylerle daha da
gelismesine katkida bulunurlar (Sert, 2007: 135).

Ogretimin okullarla smirli olmadigi, “yasam boyu oOgrenme” ve “6grenmeyi
6grenme”nin zorunlu hale geldigi giiniimiizde, bilgiye erisim becerilerine sahip olmak; is,
okul ve giinlik yasamda basariy1 ve mutlulugu beraberinde getirecektir. Bilgiye erisim
becerilerinin kazandirilmasinda kiitiiphanelerin dnemi yasamsaldir. Bireyin egitim siirecinde
genellikle kiitiiphane ile tanmistig1 ilk yerin okul kiitiiphaneleri oldugu diisiiniildiigiinde de bu
onem daha iyi anlagilacaktir (Cevizbas, 2003: 388-389).

Bugiiniin® okul kiitiiphanesi, sadece dgretimin liizum gosterdigi cesitli materyalleri
toplayip organize eden teknik bir kurulus degil, gerceklestirdigi ¢esitli fonksiyonlarla ders
programini zenginlestiren, &grenciye bagimsiz olarak yahut gruplar halinde g¢alisma ve
aragtirma imkan1 saglayan, bireysel farklardan dogan ihtiyaglar1 karsilayan, bos zamanlari
degerlendiren, karakterleri egiten ve sosyal davranislari olusturan organik bir biitiindir
(Soysal, 1969a: 116).

Bu goriisleri giinimiizden yaklasik yarim asir 6nce dile getirmis olan Soysal, devamla,
aslinda bugiin de ¢ok farkli olmayan bir durumla, o doénemde ilk ve orta Ogretim
kurumlarimizda varligindan s6z edilen kiitiiphanelerin ger¢ekte islemez halde olduguna isaret
ederek, bu kiitiiphanelerin hizmetin 6ngordiigii asgari sartlardan yoksun olduklarini, ancak bu
durumu sadece imkansizlikla agiklamaya ¢alismanin yanlis olacagini, ¢iinkii asil problemin
“kiitiiphanenin, egitim sistemi icinde 6nce bir kavram olarak degerlendirilmesi”
oldugunu (1969a: 116), diger bir ifadeyle, egitim sistemin icerisinde kiitiiphane algisinin
yerli yerince olmadigini belirtmektedir.

Bu yanlis algimin boyutuyla ilgili olarak, Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi (TKD) Genel
Baskani tarafindan, bu alanin iilkemizdeki ilk eserlerinden biri olan, Tiirkiye’de Okul
Kiitiiphanesi isimli eserin (Soysal, 1969b) 6nsoziinde dile getirilen asagidaki goriisler ¢ok
carpicidir:

“Okul kiitiiphaneleri meselesi, iizerinde pek az durulan -hatta hi¢ durulmayan- egitim
meselelerimizden biridir. Nedendir bilinmez, egitimcilerimiz okul kiittiphanesinin
egitim ve ogretimdeki yer, deger ve onemini anlamaz, daha dogrusu umursamaz
goriiniiyorlar. Kiitiiphanenin imkan ve kaynaklari ile desteklenmeyen bir egitim ve
ogretimin, uygulanan metod ne olursa olsun, basarisiz kalacagi gercegi bir tiirlii
anlasilmak istenmiyor..... Okul kiitiiphanelerimizin bugiinkii durumu ancak ‘yiirekler
acist’ deyimi ile nitelendirilebilir.”

* Bu gériiglerin dile getirildigi y1l 1960’larin sonlari, bir baska deyisle, giiniimiizden yaklasik 50 y1l dncesidir.
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Ayni durumla ilgili olarak, Tiirk Kiitiiphaneciligi’nin ilk profesorii olan “hocalarin
hocas1” unvanli Prof. Dr. Osman Ersoy, ¢ok Onemli bir eser olan Cagdas Egitim ve
Tiirkiye’de Okul Kiitiiphanesi adl1 kitabin (Soysal, 1969a) 6nsdziine sunlar1 yazmistir:

“Okul kiitiiphaneleri, egitim ve ogretimin boliinmez bir unsuru olmasina ragmen,
kiitiphane tiirleri i¢inde bunun kadar ihmal ettigimiz bir kiitiiphane c¢esidini
hatirlamiyorum. Kiitiiphanesiz bir egitim diisiinebiliyorsak, gercekte, egitimi ciddiye
almiyoruz demektir.”

Oysa okul kiitiiphanelerin egitim sistemi igerisindeki yeri, 6nemi ve vazgecilmezligi
konusu gelismis iilkelerde ¢ok uzun yillar 6nce degerlendirilmis ve egitim-6gretim sistemleri
igerisindeki yerini alarak giindem maddesi olmaktan ¢ikmistir.

Ornek olarak belirtilecek olursa, 1900 yilindan énce Amerika’da ve bir¢ok Avrupa
iilkesinde okul kiitliphanelerine olan ihtiyag uzun tartismalara yol agmis ve bir grup okul
kiitiiphanelerinin  lizumsuzlugunu savunmus; fakat ayni tarihlerde Amerika Birlesik
Devletleri’nin New York eyaleti okulda kiitiiphanesiz 0gretim yapilamayacagi neticesine
vararak okul kiitliphaneleri hakkinda bir de kanun hazirlanmistir (Gondem ve Alaylioglu,
1954: 15).

Buna karsin iilkemizde bugiin dahi hem egitim ve kiiltiir hem de Kiitiiphanecilik
sistemimiz baglaminda ¢ok biiyiik ve etki alani genis bir problem olarak giindemdeki yerini
korumaktadir.

Tirk Kitiiphaneciligi’nin Onciilerinden olan ve kiitiiphanecilik felsefesi ile okul
kiitiiphaneleri konularinda galigmalar yapmis bulunan emekli dgretim iiyesi Prof. Dr. Ozer
Soysal, daha 1960’l1 yillarda Amerika’dayken yazdigi yazilardan birinde sunlar
soylemektedir:

Kiitiiphanecilik meselelerimiz, bugiine kadar, toplumumuzun tizerine nadiren egildigi
konulardan birisi olarak kalmistir. Kiitiiphanelerin dar anlamda egitim, genis
anlamda topyekiin kalkinma hareketi igindeki yerini heniiz idrdk etmis degiliz.
Uygarligin manevi kaynagi durumunda olan bu kuruluslarin anlam ve fonksiyonlar
tizerine, yeni bir sosyal diizene girme ¢abasi gosterdigimiz bu giinlerde artik dikkatle
egilmek zorundayiz. Bu, ger¢ek bir sorumluluk ve memleket gorevidir (Soysal, 1964:
4).

Profesor Soysal, 1960’larda yazdigi bu yazisinda, o tarihlerde Amerika’da yazilmis
olan, ‘Kiitiiphanesiz Okullar - Milli Utancimiz’ baslikli bir rapora” isaret ederek, ilkokul
kiitiiphanelerini ilgilendiren raporun, bu alanda genellikle biiyiik gelismeler kaydetmis olan
Amerika Birlesik Devletleri’nde genis tepki uyandirdigini ifade etmektedir (Soysal, 1964: 4).

Soysal’in belirttigine gore (1964: 5), okul kiitiiphanelerinin 6nemine iligkin olarak
raporda su goriisler ifade edilmektedir:

Kiitiiphanesiz okul, yarum birakilmis bir okuldur. Bu gercege ragmen ilkokullarin

%060 inda, ki bunlara 10 milyon ogrenci devam etmektedir, kiitiiphane mevcut

degildir. Yine bu okullarin %384 ’iinde kiitiiphaneci yoktur. Bu, milli bir utang

sebebidir. Ogrencilere, kullanacaklar: okul kiitiiphaneleri ve kendilerine rehberlik
edecek kiitiiphaneciler temin etmedikge onlarin gerek iyi ve zevk duyarak okuma
gerekse anlayis kabiliyetleri ile gercekten ilgilendigimizi soyleyebilir miyiz?

Ilkokul devresi, bireyin okumaya karsi bir hayat boyu devam edecek aliskanlik ve

davranislarimin - gelistirildigi ve hemen hemen biitiin ¢ocuklarin okumayr veya

kendilerine bir seyler okunmasini istedikleri cagdir. Ancak bu dogal arzu, eger okuma

Jfaaliyeti sadece rutin bir sinif hareketi halinde kalir;, okul, égrencideki arzuyu bir

tatmin ve kesif seyahati haline getirecek kiitiiphanelerden mahrum birakilirsa

karilabilir ve élebilir.

" Keppel, Francis. (November 1964). “Schools without libraries: Our national disgrace”. McCalls Magazine.
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Profesor Soysal’in “Okul — Egitim — Kiitiiphane” Ttgliisii arasindaki iligkinin 6nemi
baglaminda asagidaki goriiglerini kaleme aldigi tarih ise giliniimiizden tam 43 yil Oncesidir
(Soysal, 1967: 231-239):

“Okulla kiitiiphane arasindaki miinasebet, bu kuruluslarin tabiatindaki
ozelliklerden dogar. Gorev yoéniinden bir degerlendirme yapilirsa, okulun ilk
fonksiyonunun, bilginin nakli oldugu goriiliir. Buna karsilik kiitiiphaneler, bilginin
durak ve dagilim yerleridir. Su halde, okulun kiitiiphane ile siirekli bir isbirligi
halinde olmasi icin ortada ¢ok tabii ve o élgiide kuvvetli bir sebep bulunuyor.”
“Egitimle kiitiiphaneyi bir araya getiren, siiphesiz ki, sadece okuma ihtiyact ve bunun
sonucu olarak okulun ¢esitli bilgi kaynaklarina sahip olmas: geregi degildir. Egitim
anlayisimin ozellikle son yiizyil iginde kaydettigi gelisim ve bugiin ulagsmis oldugu
merhalede ortaya ¢ikan diger sartlarin da bu yakinlasmayt kaginilmaz hale getirdigi
goriiliiyor.”

“Ogretimde hareket noktast birey, yani égrencinin ilgi ve yetenekleri olduguna
gore, okul, dégrenci kitlesinin ihtiyaclarint karsilayp alikalarin gelistirecek cegsit ve
miktarda materyale sahip olmali ve bunlart organize halde tutmalidir. Su halde,
bugiinkii egitimi karakterize eden kavram ve tecriibelerin is1g1 altinda, okul
kiitiiphanesinden beklenen gorevler su noktalarda toplanabilir: egitimin yoneldigi
amagclart gergeklestirecek materyallere sahip olmak; bu amaclara uygun hizmetler
vermek ve hedefe ulasma ¢abasina dinamik sekilde katilmak.”

“Okuma, arastirma — miiracaat ve bir ogretim merkezi olarak gerceklestirdigi
Jfonksiyonlar sebebiyle modern egitimin en fazla ihtiya¢ duydugu kuruluglardan birisi
haline gelen okul kiitiiphanesinin bu biiyiik sorumlulugu karsilayabilmesi, siiphesiz,
bazi sartlarin mevcudiyetini gerektirir ki, bunlar, yeter sayida meslekten yetigmis
personel, gerekli ¢calisma yerleri ve depo, ¢esit ve miktar olarak yeterli bir koleksiyon
ve miinhasiran kiitiiphane ihtiyaclari icin ayrilmis biitcedir. Okul kiitiiphanelerimiz bu
unsurlara, belli édlgiiler iginde sahip olmadik¢a, egitim ve d&gretim ¢abamizin,
programlarin  ongordiigii  sevive ve hedeflere ulasamayacagin  kesinlikle
soyleyebiliriz. Su halde Tiirkiye 'nin egitim politikasinda dayanak noktalarindan birisi
de, kiitiiphaneyi, egitimin vazgegilmez bir parcasi seklinde kabul eden ilke olmahdir.”

Egitim sistemi i¢inde kiitliphanenin ve 6zellikle okul kiitiiphanesinin yeri ve dnemine
iliskin bu degerlendirmelerin ardindan iilkemizde mevcut durumun ne olduguna bakilacak
olursa, bu noktada da siire¢ igerisinde 6nemli degerlendirmelerin yapildigi goriilmektedir.

Prof. Dr. Ozer Soysal iilkemizdeki okul kiitiiphanelerinin 1960’lardaki durumunu
sOyle 6zetlemektedir (1969a: 1):

Ekseriya kilitli olan dolaplarinda birkag yiiz kitap bulunan, rahat oturulamayacak
kadar sicak yahut soguk, iyi isik almayan bir oda. Bes-on okuyucu igin sandalye.
Baslica isi, ders kitaplarint okumak icin gonderilmis ogrencileri gézetlemek olan bir
sorumlu. Ciddiyetle ¢calismaktan ¢ok bezgin veya dikkati iizerlerine ¢ekmege merakl
ogrenciler. Denilebilir ki bunlar kiitiiphanede birey olarak degil, simirli bir hareket
sahast iginde, su¢lu insan psikolojisine itilmis bir grup olarak bulunuyorlar.

Profesér Soysal bu tanimlamay1 yapmasinin hemen ardindan su 6nemli tespiti dile
getirmektedir (1969a: 1):

Ustelik bu, kiitiiphanesi yersizlikten sinif haline getirilmemis ve her nasilsa bu is icin
bir kadro ayirma mutluluguna erismis okullarda rastlanan tablodur. Gergekte, bugiin®
Tiirkiye'de yiizlerce okul kiitiiphanesi ya artan 6grenci sayisi yiiziinden dagitilip

* Bu goriislerin dile getirildigi y1l 1960’larin sonlar1, bir baska deyisle, giiniimiizden yaklasik 50 y1l dncesidir.
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dershane sekline sokulmug ya da personel yoklugundan kapisi kilitlenip kaderine
terkedilmistir. Anlasiliyor ki, heniiz normal bir kiitiiphane hizmeti verebilmek igin
gerekli sartlarin ¢ogundan yoksun olan okul kiitiiphanelerimiz, ayrica, biitiiniiyle
mevcudiyetlerine yonelmis bir tehlikeye de maruzdur.

Egitim sistemimizde kiitiiphanenin yerine iligkin olarak sistemin temel unsurlarindan
olan bir 6gretmenin (Mehmet Bahgeci) asagida yer alan goriisleri de son derece net, ibretlik
ve dikkate degerdir (Okul Kiitiiphaneleri ..., 1975: 61-62):

“Simdi, meslege baslayalidan beri ilk attigim seylerden birisi de kiitiiphane tedrisi.
Tiirkge ogretmeni olarak zaten onu belirttiler. Ve okullarda umumiyetle kiitiiphane
sanki Tiirk¢e ogretmenlerinin gorevi imis gibi hepsi onlara yiiklenir. Kitaplk ona
yiiklenir, efendim yayin kolu ona yiiklenir, efendim miisamere kolu ona yiiklenir.
Biitiin bunlar Tiirkge dersi ogretmeninin iizerine yiiklenir. Efendim her gittigim yerde
bunlarin hemen hemen iiciine de girmisimdir. Ve okullarin kiitiiphaneleri perisan bir
haldedir.

Kitaphk ya kilitlidir veyahut da haftada yarim saat agilan bir kiitiiphaneye de
rastladim ben. Sebebini sordum, biitiin mesele, sayin meslektasimizin soyledigi gibi
mevzuat ¢ikiyor ortaya; efendim, kitap kaybolsa ben édeyecegim diyor, mesuliyeti
benim diyor, mesulii benim diyor. Bazi yere memur verilmiyor. Hakikaten okul
kiitiiphanelerinde memur yoktur. Varsa, iicreti diisiik oldugu icin ya ortaokul
mezunudur veya lise mezunudur, yiiksekokul mezunu bir kisiyi kiitiiphanelerde
goremezsiniz. Bunlar da bilhassa kiitiiphanecilik seminerinden veyahut da bir
kursundan ge¢medigi i¢in ¢ocuga nasil yararl olacaklarint bilemez.”

Bu tablonun bugiin de c¢ok fazla degismedigini saptayabilmek icin ilge ve
beldelerimizdeki okullar bir yana, herhangi bir ilimizdeki birka¢ devlet okulunu ziyaret etmek
yeterli olacaktir.

Oysa giinlimiize daha yakin bir ddonemde yayimlanmis olan ilgili Bakanligin 10.3.1988
tarih ve Kiiltiir-611/ 430 sayili genelgesi konunun 6nemsendigine iliskin ¢ok net ifadeler
igermektedir (Baysal, 1989: 86):

“Okul kiitiiphanelerinin her dereceli okullarimizda acilmasi, gelistirilmesi ve ¢alisir
duruma getirilmesi, egitim politikamizin odak noktasini olusturacaktir.”

Bu anlamda, okul kiitiiphanelerinin yonetsel olarak baglh oldugu dénemin Milli Egitim
Bakanligi Yayimlar Dairesi Bagkani da, 33. Kiitiiphane Haftasi kutlamalar1 c¢ercevesinde
sundugu “Egitim ve Bilgi” baslikh bildirisini, “Okul kiitiiphanelerinin artan o6nemi
karsisinda bu kurumlar diinyada meydana gelen degisimin disinda tutmak miimkiin degildir”
(Turgut, 1997: 42) seklindeki olumlu ve umut verici ifadelerle sonlandirmistir.

Ancak ne yazik ki, tiim bu ilke kararlart ve olumlu ifadeler zaman igerisinde uygulama
olarak karsiligini bir tiirlii bulamamig; bu durum, yetkili makamlar tarafindan da agik bir
sekilde dile getirilmistir.

Bir 6rnek olarak belirtilecek olursa, “Kiiltiir Politikalar1 ve Kiitiiphaneler” ana temast
ile kutlanan 34. Kiitiiphane Haftas1 baglaminda “Okul Kiitiiphaneleri ve Kiitiiphanecilik”
konulu bir konusma yapan dénemin Milli Egitim Bakanligi Miistesar Yardimcisi, okul
kiitiiphanelerinin egitim ve dgretim faaliyetleri baglamindaki yeri ve dnemine isaret ettikten
sonra, okul kiitiiphanelerin olmasi gereken asamadan uzak olusunu mekan, personel ve
koleksiyon seklinde ii¢ baglikta tanimlamisg; “mekan” baglaminda, okullarda kiitiiphane i¢in
gerekli mekanin ayrilamadigini, ayrilan mekanlarin da dersliklere doniistiiriildigiini;
“personel” baglaminda, mevcut okul kiitiiphanelerinin kiitiiphanecilik &grenimi gormiis
uzmanlarca isletilemedigini; “koleksiyon” baglaminda ise, bu kiitiiphanelere kisitli biitceler
nedeniyle gerekli yayinlarin saglanamadigim agiklikla ifade etmistir (Ozkaya, 1998: 113-

115).
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Bununla birlikte, okul kiitiiphanesi uygulama olarak hak ettigi pozisyonda olmasa da,
teorik olarak dnem verilen bir konu / kurum olarak goriinmektedir.

Konunun devlet nezdinde yerinin oldugunu gdsteren temel mevzuat unsuru, Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’dir.

Kuskusuz Yo6netmeligin varligi son derece dnemlidir ve okul kiitiiphaneleri konusunun
en azindan bu yonetmelik c¢ergevesinde bile olsa dikkate alindigini gdstermektedir. Ancak
sozkonusu yonetmelik, her seyden Once, kiitiiphane sistemini uluslararasi ilke ve standartlar
gercevesinde kuracak ve isletecek olan ve bu anlamda sistemin olmazsa olmaz bes
unsurundan biri olan “personel” konusunda ¢ok biiyiik ¢eliskilerle doludur.

Bu anlamda dikkatle incelendiginde goriilebilecektir ki, Yonetmeligin “Tamimlar”
basglikli 4. Maddesinin “e” bendinde “Kiitiiphaneci”, “Lisans diizeyinde kiitiiphanecilik
egitimi almig personel” seklinde, acik ve dogru bir sekilde tanimlanmigken; 7, 8, 10, 12, 16
numaralt maddelerde “Kiitiiphaneci veya kiitliphanede  géreviendirilen ogretmen”,
“Kiitiiphaneci veya kiitiiphane memuru” ifadeleriyle, adeta pratikte bunun uygulanmayacagina
isaret edercesine agiklamalara yer verilmistir.

Yonetmelikte hem kiitiiphanecinin tanimi yapilip; uluslararasi standartlardan, teknik
hizmetlerden vs. s6z edilmekte, hem de lisans diizeyinde 6greniminin varligi kabul edilen bir
meslek alaninin hizmetlerinin yerine getirilmesinde hizmeti¢i kurslarin da yetebilecegi ima
edilmektedir. Bu biiyiik bir ¢eliski ve kabul edilemez bir durumdur.

Bu anlamda, “Teknik Hizmetler” baslikli 9. maddede, ortalama bir halk
kiitiiphanesinde bile Kiitliphanecilik alaninda en az lisans diizeyinde dgrenim gérmiis birkag
kiitiiphaneci ile yiiriitilmekte olan teknik islemler siralanmis; ardindan “Kataloglama ve
Simiflama” baglikli 11. maddede bu islemlerin uluslararasi kural ve sistemler ¢ergevesinde
sadece Kkiitliphaneci tarafindan gerceklestirilecegi kayit altina alinmis; ancak “Bakim,
Onarim, Ayiklama” baglikli bir sonraki maddede, son derece teknik bir islem olan
“ayiklama” igleminin yapilmasinda bir komisyon kurulmasina hiikmederken, burada yine
“kiitiiphaneci veya Kiitiiphane memuru”nun bu isi yapabilecegine hitkmedilmistir.

Tiim eksik ve ¢eliskilerine ragmen, eldeki bu yonetmelik okul kiitiiphanelerinin devlet
nezdinde karsiliimin olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte, Tiirk Kiitiphaneciligi’nin
duayen hocast Prof. Dr. Osman Ersoy’un asagidaki degerlendirmesinde de goriilecegi iizere,
uygulamalar okul kiitiiphanesinin okullarimizda hayat bulamadigini, baska bir ifadeyle,
pekeok resmi belgede oldugu gibi sozlerin de ne yazik ki sadece yazida kaldigini ortaya
koymaktadir:

“Egitimde etkin (aktif) yontem, arag-gere¢ ve ozellikle kitap ve benzeri materyalin,
egitim ve ogretim sirasinda ¢okg¢a kullaniimasini gerektirirv. Halbuki, iilkemizde orgiin
egitimin, kimi kuruluslarimizda kitapsiz, kiitiiphanesiz yapilmakta olduguna tanik
oluyoruz. Kimi okullarimizda, ya kiitiiphane yoktur veya memur olmadig igin,
kiittiphane kapali tutulmaktadwr. Béyle olunca da okullarimizda, etkin (aktif) yontemi
basart ile uyguladigimizi séylemek zorlasiyor” (Ersoy, 1994: 92-94).

Gergekten de egitim ve kiiltlir politikalarimizda, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
kiitiiphane hizmetleriyle bir arada ve es zamanl olarak yiiriitiilmemesi son derece énemli bir
problemdir. Kiitiiphane ile birlikte disiiniilmeyen okulun, bilgi bakimindan gérevini
geregince yapabilmesi neredeyse imkansizdir. Diger bir ifadeyle, bu durum egitim-6gretim
sistemi igerisinde arastirma ve incelemeye dayali “bilgi”nin hedeflenmedigi anlamina
gelebilecektir.

Okullarda dahi bilgi, dolayisiyla aragtirma faaliyetleri ve kiitiiphane kurumunun
onemli ve gerekli sayilmamasi ise, bu durumu, okul kiitiiphanelerinin gelismesi ve egitimin
odaginda yer almasi noktasinda en biiyiik engel olarak ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu durumun dogal bir sonucu olarak, ilk ve ortadgretimdeki 6grencilerimiz istenilen
ve gerekli olan diizeyde kiitiiphaneden yararlanma geregini duymamaktadirlar. Bunun yerine,
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dersleriyle ilgili bir ya da birkag kitaba hatta bazen derslerde tuttuklarit ya da iyi not tutan
arkadaslarindan aldiklar1 ders notlarina baglh kalmaktadirlar.

Bununla birlikte bu durumdan dolayr 6grencileri hatali gérmek de ¢ok fazla dogru
degildir. Egitim sisteminin arastirmaya dayali olmamasi; birkag kitap veya ders notuna bagl
olarak sinif gegmenin esas olmasi; ezberin sinif basarisi ve sinav gegmede temel arag olusu ve
bunun da 6tesinde sinav kazanmanin tiim ilk ve ortadgretim siireglerinin hedefinde yer almasi
bu istenmeyen sonucun temel nedenlerinden bazilaridir.

Bunda Ogretmenlerin kiitliphanenin egitimdeki yeri ve Onemine iliskin alg1
diizeylerinin yeterli olmamasi, onlarca yildir degismeyen aymi sistemden mezun olan bizatihi
kendilerinin de kiitliphane kullanicis1 olmamalar1 ve kiitiiphanecilik konusunda uzman
personelin dnciiligilinde albenisi olan kiitiiphanelerin bulunmamasi da son derece etkilidir.

Oysa; Ogretmenin ders anlatip, 6grencinin not aldigi, bu notlar1 ve varsa derse ait
kitab1 ezberleyerek simif gectigi bir 6gretim modeli yerine konularla ilgili aragtirma, kesfetme
ve bolca serbest okumalarin yapildigi ve bunun Ogretmene hitaben sergilendigi bir
“ogrenmeyi O0grenme modeli” tercih edilecek oldugunda, 6grenci higbir zorlama olmadan
dogal olarak kiitiiphanelere ve dolayisiyla okul kiitiiphanelerine; koleksiyon ve hizmet olarak
yetmedigi durumlarda da halk kiitiiphanelerine gereksinim duyacaktir.

Bu sekilde bir siiregten gegen dgrenci bir sonraki adimda tiniversite kiitiiphanelerini ve
Milli Kiitiiphane’yi kullanmaya baslayacak; is hayatina atildiginda da kurumunun
kiitiiphanesi ile meslek alanina yonelik genis koleksiyonlar iceren &zel arastirma
kiitiiphanelerini kullanmaya devam edecektir. Halk kiitiiphaneleri ise, bu kisilerin siirekli
ugrak noktasi olacaktir.

Bu sonu¢ da, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin temel hedeflerinden biri olan ve
demokratik toplumun hedefledigi okuyan, arastiran, Ggrenen, sorgulayan ve toplumsal ve
siyasal yasama etkin bir sekilde katilan “aktif vatandas modeli”’nin olusumuna zemin
hazirlayacaktir.

4. OKUL KUTUPHANELERI KONUSUNDA GECMISTEN BUGUNE YAPILAN
CALISMALAR:

Ulkemizdeki kiitiiphanelerle ilgili olarak gesitli tarihlerde yabanci uzmanlar davet edilerek
mevcut durumun analizi ve gelisme baglaminda incelemelerde bulunmalari istenmistir. Bu
uzmanlarim bir kismu da Kiitiiphanecilik biliminin {iniversite diizeyinde Ogreniminin
yapilandirilmasi amaciyla gorev yapmislardir.

Tirk kitiphaneciligini modern bir gorisle ilk inceleyen kisi Amerika Birlesik
Devletleri Kentucky Universitesi Kiitiiphaneleri Miidiirii ve Amerika Birlesik Devletleri
Kiitiiphane Ozel Miisaviri olan Dr. Lawrence S. Thompson’dir. Dr. Thompson Aralik 1951 —
Mart 1952 tarihleri arasinda dort ay siireyle ililkemizin gesitli kiitliphanelerini inceleyerek
hazirladig raporu Milli Egitim Bakanligi’na vermistir® (Ersoy, 1966: 2).

Dr. Thompson tarafindan 1952 Subat ayinda Milli Egitim Vekaleti’ne verilen ve
iilkemizdeki kiitiiphanelerin mevcut durumlarinin ana hatlariyla da olsa analiz edildigi
raporda; okul kiitiiphanelerin yani sira, Milli Kiitiiphane, halk kiitiiphaneleri (umumi
kiitiiphaneler), {niversite kiitiiphaneleri ve g¢ocuk kiitiiphaneleri de ele almmis ve
raporlandirilmistir (Thompson, 1952a: 85-100).

Thompson raporunun baglangic bdliminde Milli Kiitliphane ve {iniversite
kiitiiphanelerini ele aldiktan sonra asagidaki ifadelerle okul, ¢ocuk ve halk kiitiiphaneleri
boliimiine ge¢mektedir (Thompson, 1952a: 93):

* Thompson, Lawrence S.. (1952). Tiirkiye’de Kiitiiphaneleri Gelistirme Programy/ A Program for Library
Development in Turkey. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.
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“Tiirk Kiitiiphaneleri hakkinda kaleme alinacak bir raporun en belig taraflart daha
iizerine hi¢ el degdirilmemis kisimlar olacaktir. Raporun bu sahifeleri Ingiliz diliyle
konusan diinya ile Kuzey Avrupa’da biiyiik bir gelismeye mazhar olan ¢ocuk
kiitiiphaneleri, okul kiitiiphaneleri ve halk kiitiiphanelerine tahsis olunanlardir. Her ii¢
tip kiitiiphaneye malik olmakla beraber hi¢biri azami hizmet ve verimde bulunan
kiitiiphane tipi olarak gelisebilecek mali imkanlara sahip bulunmamaktadir.”

Dr. Thompson bu kiitiiphanelerin egitimin yani sira siyasal anlamda demokrasi
baglamindaki roliinii ise, su veciz ifadelerle vurgulamaktadir (1952a: 94):

“Kiitiiphaneler igin tahsis edilecek para mikdarini artirmaga tesebbiis bakimindan
raporumun su noktasina kadar muhafazakdr bir yol tuttugumu herhalde gézden
kacrrmamigsimizdr. Ama, simdi, ¢ocuk kiitiiphaneleri, okul kiitiiphaneleri ve halk
kiitiiphaneleri bahsinde devlet biitcesinde elde edebileceginiz her kurusun onemini
belirtmek isterim. Zira demokrasi savasi burada kazanilacaktwr. Sayet yeni nesli
okuyan bir nesil, yani objektif olaylar ilizerinde karar verebilen erkek ve kadin nesli
olarak yetistirmeyecek olursaniz, diinyanin en kudretli ordusu dahi otuz sene gibi kisa
bir zamanda Tiirkiye 'nin yaratmis oldugu biiyiik demokrasiyi koruyamaz.”

Okul kiitiiphaneleri, kiitiiphaneciligi ve kiitliphanecileri 6zelinde Dr.
Thompson’in degerlendirmelerinin 6nemli noktalar1 ise su sekildedir (Thompson,
1952a: 94-96):

Ik once, okul kiitiiphanelerine temas edelim. Naciz kanaatimce, bunlar,
kiitiiphaneler icerisinde en onemli olanlarndir..... Halen liselerinizde okul
kiitiiphaneleriniz  mevcut  olmakla  beraber, bunlar bizim bildigimiz  okul
kiitiiphanelerinden tamamen baskadir. Ancak Istanbul ve Ankara'daki okul
kiitiiphanelerinizi gorebildim; zanmimca, bunlar diger vildyetlerdekinden herhalde
birer gomlek iistiindii. Bu sehirlerden birindeki tipik Tiirk Lisesi Kiitiiphanesi, Millt
Egitim Bakanhginca, zaman zaman gonderilmis bulunan ve yekinu ii¢ dért bine varan
kitaplardan meydana gelmektedir. Tabii, klasiklerin miikemmel terciime serisi, meshur
Tiirk miielliflerinin eserleri, Tiirk, Islam ve Sanat Ansiklopedileri gibi esasli miiracaat
kaynaklart ve belki de Amerikan Haberler Servisince veya Ingiliz Kiiltiir Heyetince
hediye edilmig bir ka¢ mecmua da vardi. Mevcut kitaplarin biiyiik bir kismi ciltsiz ve
¢ogu da kilit altinda bulunduruluyordu. Katalog, sayet boyle bir sey varsa, elle
yazilmig, mevzulari alfabetik olarak tasnif edilmemis, bir durumdaydi.

Bes bakiciya - zira kiitiiphane tekniklerinden habersiz ve iiniversite tahsili
bulunmayan bir kimseye kiitiiphaneci demege dilim varmiyor - Adnan Otiiken’in
“Bibliyotek¢inin Elkitabt” adli miikemmel eserini okuyup okumadiklarint sordum; ve
her seferinde aldigim cevap menfi oldu. Ogrenciler, kiitiiphaneye gitsin veya
gitmesinler buramin - okulun kalbi yani her mevzuda aradiklar: kitaplar
bulabilecekleri yegdane bir yer oldugunu diisiinmemektedirler. Bugiinkii Tiirk
Liselerinin miifredat programi kiitiiphanelerden faydalanmay! tegvik edecek sekilde
diizenlenmemistir; ve yetistirilmis uzman kiitiiphaneciler bu durumu diizeltmek igin
Liselerin miitehassis ogretmenleriyle igbirligi yapmak zorundadirlar.

Simdi bu durumu, bir Amerikan High-School’u yani Lisesi Kiitiiphanesi ile mukayese
edelim: Kiitliphanenin idaresi dort sene iiniversite tahsili gordiikten sonra bir yil da
Kiitiiphanecilik egitiminde ihtisas yapmig olan bir geng erkek veya kadin tarafindan
deruhte edilmektedir. Almakta oldugu aylik, tecriibeli 6gretmenlere verilmekte olana
esit ve bazan da daha fazladir. Kitap, mecmua ve gazete almasi igin ozel bir biitgesi
vardir,; ve okulun miifredat programu ile ilgili maddeleri alabilir. Her kitabi, diinyaca
kabul edilmis kaideler geregince miiellifi, bashigi ve konusuna gore, tam olarak
kataloglar, béylece o&grencilere ilerde umumi kiitiiphanelerde kullanacaklar
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kataloglart yadirgamayacak sekilde kullanma firsati verilmis olur. Konulart alfabe
sirasina gore tertiplenen katalogun, okul ve itiniversite kiitiiphaneleriyle, umumi
kiitliphanelerde kullanilanlarin en faydalisi oldugu sabit olmustur;, vasat bir
okuyucunun tasnif sistemlerini ezbere bilmesi kabil olmayan diger usullerin
kullaniimast imkdnsizdr.

Kitaplar tasnif edilmis bir sekilde raflara dyle dizilmistir ki, gengler, ister okul
saatleri igerisinde ve disinda, ister tatillerde olsun diledikleri zaman, géniillerinin
cektigi kitaplar: karistirip okuyabilirler. Evde okumak igin odiing kitap alabilirler.
Yasadiklari diinyada neler vuku bulduguna dair bilgi veren bir siirii mecmua ellerinin
altindadir.  Kiitiiphanecinin, kiitiiphane, kuliipler, radyo, programlart gazete
havadisleri ve miinakasa gruplari seklinde yiiriittiigii, faal ders disi ¢alismalar
vardwr. Hakkinda binlerce sahife kitap ve mecmua makaleleri yazilmis bulunan Okul
Kiitiiphanesi programlari konusunda bu verdigimiz bilgi, ancak kaba bir taslaktan
ibarettir.

Bu rapordaki tavsiyelerden hi¢biri semere vermese dahi, simdi beyan edecegim
tavsiyenin ciddiyetle nazari itibara alinmasi rica edecegim. Tatbiki biiyiik bir
fedakdrhig: gerektirse bile, lise ogretmeni olmaga ehil, iiniversite mezunu, kabiliyetli
bes geng secerek 1952°de Okul Kiitiiphaneciligi tahsili i¢in iyi bir Amerikan
Kiitiiphane Okulu’na gonderiniz ve doniislerinde kendilerini bes liseye ornek
kiitiiphane kurmak iizere yerlestiriniz. Istedikleri sekilde kiitiiphaneleri gelistirme icin
kendilerini destekleyecek olursaniz, netice, hakikaten parlak olacaktir. Bu okullarda,
ogretim ve egitim daha tesirli olmakla kalmayacak, aymi zamanda égretmen ve
ogrenciler, zekd ve anlayis bakimindan daha atik ve uyanik olacaktir. Is bu kadarla da
bitmeyecek, bu gengler ilerde (.....) umumi kiitiiphanelerin kurulmasim isteyecek ve
arzularim gergeklestireceklerdir. O zaman, siz isteseniz de, istemeseniz de, bunlarin
kurulmasi icin gereken paray: vereceksiniz.

Okul kiitiiphaneleri hakkindaki tavsiyelerimi neticelendirirseniz, tam manasiyla,
umumi kiitiiphanelere sahip olursunuz, yoksa Tiirkiye 'nin en iyi tahsil gormiis ve en
ivi yetismis gengligine neden bu kiitliphanelere sahip olamayisinizin sebebini
anlatmak zorunda kalirsiniz. Egitim ve 6gretim ugruna boyle bir devrimci ifadede
bulunmaktan yimiyorum. Zira, akidesine inanmis herhangi bir peygamber veya kdhin
kadar davamin haklihigina inanmaktayim.

Thompson raporunda kiitiiphane personeliyle ilgili olarak, “bir okul kiitiiphanesinin
basarili olmasinda bazi kaginilmaz amiller vardir. Her seyden evvel tam bir egitim gormiis
kiitiiphaneciye ihtiya¢ vardir” (1952b: 101) dedikten sonra, Kiitliphanecilik alaninda
O0grenim gdérmils uzman kiitiiphanecinin 6nemi konusunda su dikkate deger ifadeleri dile
getirmektedir (Thompson, 1952b: 110):

“Bir arastirma (ihtisas) kiitiiphanesinin aksine olarak okul kiitiiphanesinin en
kiymetli eleman kiitiiphanecisidir. Kitap mevcudu kolaylikla yenilenebilir ve bunun
icin sarfedilecek para o kadar miihim de degildir, ama iyi bir okul kiitiiphanecisi
yerine yenisi kolayca konamayacak bir sahsiyettir. Meslek egitimi ldzim degil
elzemdir ve hi¢hir okul kiitiiphane sistemi, kendisini yeni ve ehil kiitiiphanecilerle
devamli surette besleyen iyi bir Kiitiiphane Okulu olmadik¢a muvaffakiyet yolunda
emin adimlarla ilerleyemez.”

Thompson okul kiitiiphanelerine verdigi onemi, ayrica, Onerilerinin asagidaki iki ayri
maddesinde bu kiitiiphanelere deginerek gostermistir (1952a: 99-100):

Madde 7. Buraya sarf olunan paranmin milli birligi savunacak ordulara sarf olunan

para kadar tesirli oldugunu diisiinerek, umumi kiitliphaneleri, ¢ocuk
kiitiiphanelerini ve okul kiitiiphanelerini gelistirmek icin her tiirlii

gayretin sarf edilmesi.
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Madde 10. Egitim ve ogretim igin asagida belirtilmis kimselerin yurt disina
gonderilmesi.

10. (d). Tiirkiye'ye dondiikten sonra érnek okul kiitiiphanelerini gelistirecek
olan bes kabiliyetli lise ogretmeninin Amerika’da okul kiitiiphane
hizmetleri egitimi veren kuvvetli bir kiitiiphane okulunda bir sene
miiddetle tahsile génderilmesi’.

Prof. Dr. Osman Ersoy (1966: 4-6), bu raporun hazirlanmasiyla baslayan 15 yillik siire
igerisinde bagka Amerikali uzmanlar ile birinde kendisinin de yer aldigi dort raporun daha
hazirlandigint ancak, bunlarin hepsinin iiniversite kiitiiphaneleri ile ilgili oldugunu; halk ve
¢ocuk kiitliphaneleri gibi okul kiitiiphanelerinin de bu ¢alismalarin kapsaminda yer
almadigini; diger bir ifadeyle okul kiitiiphaneleri konusunda bu siire zarfinda higbir ¢aligma/
arastirma yapilmadigini ifade etmektedir.

Profesor Ersoy, 1966 yilinda yayimlanan Kiitiiphaneciligimizin Sorunlari isimli
kitabinda, Thompson Raporu’nun iizerinden 15 yil gegmesine karsin Onerilerden sadece
birkag¢ tanesinin gereginin yapildigina; yapilmayanlardan ikisinin ise, okul kiitiiphaneleriyle
ilgili olan yukaridaki maddeler olduguna isaret etmektedir (1966: 4).

Ersoy’un da 6nemle belirttigi iizere (1966: 2), boylesine dnemli bir konunun birkag
aylik incelemeyle degerlendirilmesi zor olsa da, devlet tarafindan 6zellikle davet edilmis olan
Dr. Lawrence S. Thompson tarafindan hazirlanan on maddelik 6nerilerin bir kisminin bugiin
bile basarilamamis olmasi son derece diislindiiriiciidiir.

Tirk egitim sistemi iizerine cumhuriyetin ilk donemlerinde yapilmis ¢ok Onemli
calismalardan biri de, Kolombiya Universitesi Profesorlerinden egitimci John Dewey
tarafindan gergeklestirilmigtir.

Milli Egitim Bakanligi’nin daveti tlizerine 1924 yilinda iilkemize gelen ve
incelemelerde bulunan Dewey ¢alismasi sonrasinda Bakanlia iki ayri rapor sunmustur.
Bunlardan biri rapor olmaktan ziyade acil olarak biitceye konulmasi gereken ddeneklerle ilgili
tekliftir. Digeri ise, Amerika’ya dondiikten sonra yazdig1 “Esas Rapor”dur (Dewey, 1924).

John Dewey, Milli Egitim Bakanligi’na sundugu Esas Rapor’un (1924) “Maarif
Vekilligi Teskilat1” baglikli 2 numarali boliimiindeki “Kiitiiphane faaliyetleri” baglikli alt
boliimde okul-kiitiiphane iliskisine dair son derece dnemli noktalara isaret etmektedir (Dewey,
1924: 10-11):

“Gengler i¢in daha ¢ok ve daha iyi miitalea kitaplar: viicuda getirmek ve yetiskin
olanlarda miitalea itiyadimi tenmiye etmek icin Maarif Vekilligi kiitiiphane dairesinin
Jfaaliyetini tevsi etmesi liizumu hakkinda evvelki raporda miinderic teklifi hususi bir
ehemmiyetle tekrar edelim. Her mektep, faal bir kiitiiphane merkezi olmali, her
binanmin insasindan evvel plin yapilirken kiitiiphane salonu diigiiniilmelidir.
Kiitiiphaneye alinacak kitaplar yalniz talebenin degil, mektebin bulundugu muhitteki
halkin da ihtiyacina tetabuk edecek surette intihap edilmelidir. Surast nazart dikkate
almmaldwr ki kitap satin alarak kiitiiphaneyi doldurmak kafi degildir. Daha miihim
mesele, kitaplarin intisarini ve miitaleasini temin etmektir. Bu da halkin kiitiiphaneye
gelip kitap okumak itiyadini kazamincaya kadar baslangicta kitaplar: onlarin evine
kadar gondererek miitaleaya tergip etmekle olur. Umumiyetle kabul edilmistir ki

Bu o6nerilerin sunuldugu yil olan 1952’de iilkemizde heniiz iiniversite diizeyinde Kiitiiphanecilik egitim ve
dgretimi yapilmamaktaydi. Ulkemizde bu alanda ilk gelisme, Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi biinyesinde 1954-55 akademik yilinda faaliyete ge¢mis olan Kiitliphanecilik Boliimii’niin kurulmus
olmasidir. Bu bakimdan, o donemde Kiitiiphanecilik Boliimii mezunu kiitiiphaneci bulunmadig: igin okul
kiitiiphaneleri konusunda 6grenim goérmek ve kisa vadede ¢6ziim bulmak adina 6gretmen gonderilmesinin
tavsiye edilmesi yadirganacak bir durum degildir. Bugiin iilkemizde, Kiitiiphanecilik profesyoneli yetistirmek
iizere, biri heniiz 6grenci kabul etmemis olan, 7 iiniversitede Bilgi ve Belge Yo6netimi Boliimii bulunmaktadir.
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kitaplardan umumun istifadesini temin eden kiitiiphane usulleri her yerden ziyade
memaliki miittehidede yiiksek derecede inkisaf etmistir. Baslangigta kiitliphanecilige
ihzar edilmek icin hususi tetkiklerde bulunmak iizere buraya iyice miintahap birkag
zat goénderilmeli; bu, yapildiktan sonra sureti mahsusada yetismis kiitiiphane
memurlarint  yasatamayacak derecede kiigiik muntikalarin  kiitiiphanelerinde
calistirilacak muallimler yetistirilmek iizere hi¢ olmazsa bir muallim mektebinde
kiitiphanecilik tatbikatint gésterecek bir ders tesis etmelidir.”

Konuyla ilgili bir diger énemli ¢alisma, yine bir Amerikali egitim uzmani tarafindan
hazirlanmustir.

Florida Universitesi Egitim Koleji 1lkoégretim Béliimii Baskani olan Prof. Dr. Kate V.
Wofford 1951 yilinda iilkemize gelmis ve koy ilkokullar1 hakkinda bir rapor hazirlamisti
(Soysal, 1969a: 3).

Profesor Wofford un okul ziyaretlerinin birinde okul yonetimi tarafindan kendisine
anlatilanlar1 dinledikten sonra sdyledigi asagidaki sozler, “okul — egitim — kiitiiphane”
iligkisi ve okul kiitiiphaneleri hakkinda son derece anlamli ve Onemlidir (Gondem ve
Alaylioglu, 1954: 14):

“Bana okulunuzdan bahsediyorsunuz, égretmenlerinizin iyi birer ogretici ve bilgili
kimseler oldugunu séylemek istiyorsunuz ve ogrencilerin kendilerine verilen vazifeleri
iyi yaptiklarindan, okulun senede bilmem su kadar mezun verdigini rakam ve
istatistiklere dayanarak izah etmeye ¢alisiyorsunuz. Biitiin bunlarin dogru olduguna
inanabilmem icin bana okulunuzun haftalik ders programini verin, beni
kiitiiphanenize gétiiriin. Eger okul kiitiiphanesinin ¢alisma programi okul
programint tamamliyorsa, kiitiiphaneciniz okul programina vakifsa, okutmay bilen
bir kimse ise, haftalik ¢calisma programunin basaril bir sekilde tatbik edilmesi icin
ogretmen, kiitiiphaneci ve ogrenciler miistereken c¢alismasint biliyorlarsa iste o
zaman soylediklerinizi degerlendirir ve inanirim.”

Giinlimiizden yaklasik 60 yil once dile getirilmis olan bu diislinceler, “okul — egitim —
kiitiiphane” iliskisinin algilanabilmesi; daha acik ifadesiyle, bugiin bile yeterince
algilanamamis olmasinin higbir yoruma gerek birakmayacak kadar net bir gostergesidir.

Bu iliskinin devlet nezdinde dogru algilanabilmesi ve ardindan gerekli diizenlemelerin
yapilmasi noktasinda iilkemiz Kiitiiphanecilik uzmanlar1 tarafindan da uzun yillardir ¢esitli
diizeylerde caligsmalar yapilagelmistir.

Bu c¢ercevede Tiirk kiitiiphaneciliginin sozciileri tarafindan ¢esitli zamanlardaki Milli
Egitim suralarima okul kiitiiphanelerimizin i¢inde bulundugu sartlara iliskin goriisler
iletilmistir.

TKD tarafindan VIII. Milli Egitim Surasi’na sunulan goriisler bunlarin en
onemlilerindendir ( “Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi’nin VIII. ..... 7, 1970: 349-352).

Sura’ya sunulan raporda; ‘“YoOnetim ve Denetim” basligi altinda okul
kiitiiphanelerimizi etkileyen faktorlerin baginda bunlarin kurulus, yonetim ve denetim tarzi ele
alinmig; o donem yiiriirlikte olan Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nin bile okul
kiitiiphanelerinin islerligine beklenen fayday: getirmedigine, bu konunun neredeyse tamamen
okul yoneticilerinin inisiyatifine birakildigina, bunun da bir keyfilige neden olduguna isaret
edilmistir. Raporda, “Organizasyon yahut Sistem Yetersizligi” ile “Materyal Se¢imi”
konularinda da goriisler bulunmakla birlikte, sorunun ¢dziimii anlaminda son derece 6nemli
olan “okul Kkiitiiphanesi algis1” anlamindaki uzman goriisii “Ogretici Kadroda Kiitiiphane
Kavrami” bashgi altinda degerlendirilmistir. Bu konuda “Ogretmen kitlesinin kiitiiphane
anlayig ve tecriibesi okul kiitiiphanesi meselesi iginde bagli basina bir etken niteligi gosterir.”
denildikten sonra, “okullar ne kadar iyi organize edilmis kiitiiphanelere sahip olursa
olsunlar, 6gretmen bu konuda isteksiz veya ogrencisini kiitiiphaneye sistemli bir sekilde
yoneltme bilincine sahip degilse, bu yoldaki ¢abalar basarisiz kalir.” seklindeki anahtar
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diisiince veciz bir sekilde dile getirilmistir (“Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi’nin VIII. ..... 5
1970).

Raporun bu boélimiinde, O6gretmenin verimli bir “okul kiitliphanesi — egitim
isbirligi”nin saglanmast konusundaki hayati rolii konusunda devamla su goriisler dile
getirilmistir (“7Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi’'nin VIII. ..... 7, 1970: 351-352):

“Ogretmenin bu alandaki davramisi ise, genellikle bizzat kendi yetisme sartlarinin
sonucu olacaktir. Gerek ogrencilik, gerekse meslege hazirlik doneminde
kiitiiphaneleri kullanma ve onun sagladigi hizmetlerden yararlanma ihtiyacin
duymayan daha dogrusu kendisine bu ihtiyag¢ duyurulmamis bir ogretici kitle,
herhalde, farkly bir anlayisla hareket etmez. Su halde, ilk elde ogretmen yetistiren
kuruluglarin hepsinde, ders programlarini bir kere de bu agidan gozden gegirme
zarureti vardir. Bu okullarda kiitiiphanecilik dersleri herhangi bir meslek dersi kadar
gerekli; hattd, biitiin ders konularinin iglenme ve ifadesinde kullanilacak anahtarlar
vermek bakimindan, mecburi ve on sart niteliginde bir ders durumundadir. Béylece,
hem ogretmenlerin daha zengin bir materyal ortaminda hareket etmeleri, hem de
hayat boyu siirecek egitimde kiitiiphaneyi ogrencilerine bir anahtar olarak telkin
etmeleri saglanmis olur. Yukarida belirtilen hususlarla birlikte bu faktoriin de,
Jfonksiyonel bir okul kiitiiphanesi yaratma bakimindan ve dolayisiyla, egitimde yeterlik
saglamak icin, kaginilmaz bir sart oldugu muhakkaktir.

Ogretmen  yetistiren okullara kiitiphanecilik ~ dersleri konulmasimin, yukarida
belirtilmege ¢alisilan kiitiiphane personeli ihtiyacina karsilik verme imkdnini
saglayabilecegini de belirtmek yerinde olur. Kiitiiphanecilik bilgileriyle donatilmig
ogretmenlerin  okul kiitiiphanesinin daha iyi hizmet vermelerini saglamada
oynayacaklari onemli rolii dikkate almak gerektigi kanisindayiz.

Cagdas egitim diizeyine ulasabilmek icin program, ogretim teknigi ve materyal
anlayis1 ile ogretmen yetistiven kuruluslarini zaman zaman gézden gegiren
Tiirkiye'nin hala yeni ¢oziim yollari aramasinda, okul kiitiiphanesi gergeginin
anlasilmamis ve egitim politikamiz igindeki yerinin belirtilmemis olmasiin da rolii
biiyiiktiir, saniriz.”

Cesitli donemlerde Milli Egitim suralarina da katilim saglanarak okul kiitiiphanelerinin
egitim ve 6gretimdeki yeri ve dnemine iliskin olarak egitimcilerin yogun oldugu bu zeminde
de konu dile getirilmistir (“Kiitiiphaneciligimiz ve X. ve XI.....”, 1982: 147-150).

Okul kiitiiphaneleri konusunda hazirlanan 6nemli bir rapor ise, 1978 yilinda kutlanmis
olan XIV. Kiitliphane Haftas1 dolayisiyla TKD tarafindan Milli Egitim Bakanlii’na sunulan
rapordur. Raporda, okul kiitiiphanelerinin egitim-6gretim faaliyetlerindeki yeri ve Onemine
kisaca deginildikten sonra personel, bina, biitce ve koleksiyon baglamindaki sorunlar
siralanmustir.

S6zkonusu raporun giris boliimiinde, okul kiitliphanelerinin yabanci uzmanlar
tarafindan nasil algilandigna iligkin olarak, diinyaca tinlii egitimci Prof. Dr. Kate Wofford’un
1951 yilinda iilkemize gelerek, kdy okullar1 hakkinda hazirladig: raporunda yer alan -dnceki
boliimlerde de belirttigimiz- asagidaki son derece anlamli goriisleri aktarilmaktadir (“X7V.
Kiitiiphane Haftas1 Dolayisiyla ..” ..., 1978: 131-32):

“Bana okulunuzdan bahsediyorsunuz; o6gretmenlerinizin iyi birer égretici ve

bilgili kimseler oldugunu séylemek istiyor, ogrencilerinizin kendilerine

verilen vazifeleri iyi yaptiklarimin, okulun yilda su kadar mezun verdigini izah

ediyorsunuz. Biitiin  bunlarin dogruluguna inanabilmem icin bana

okulunuzun haftalik ders programint verin. Beni kiitiiphanenize gotiiriin.

Eger okul [kiitiiphanelerinin  ¢alisma  programi  okul programini

tamamliyorsa; kiitiiphaneci, okul programina vakif ve okutmayt bilen bir

kimse ise, haftalik calisma programimi tatbik etmek icin ogretmen ve

ogrencilerle birlikte calismasini biliyorsa iste o zaman séylediklerinizi

degerlendiririm.”
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Bu raporun 10. Maddesinde okul kiitiiphanesi sisteminin en 6nemli unsuru olan
personel konusunda da asagidaki Oneri getirilmistic (“XIV. Kiitiiphane Hafiasi
Dolaywsiyla...”, 1978: 134):

“10- Bu kiitiiphanelerde gorevlendirilen personelin, okulun baska islerinde
calistirilmamasi igin, kadro unvanlarmmin kiitiiphaneci veya kiitiiphane memuru
olarak belirtilmesi,”

Bu caligmalar zaman igerisinde siirekli olarak gergeklestirilmis ve her birinde
kiitiiphanelerin orgiin ve yaygin egitimdeki rolii ve dnemine toplum ve Ozellikle devlet
nezdinde dikkat ¢ekilmeye calisilmigtir.

Bu toplantilarin birinde; halk kiitiiphaneleri, ¢ocuk kiitiiphaneleri, Milli Kiitiiphane,
iiniversite kiitiiphaneleri ve diger 6zel arastirma kiitiiphaneleriyle birlikte okul kiitiiphaneleri
de ele alinmig ve Cumhuriyetin ilanindan sonra ilk ve orta dereceli okullarda &grencilerin
Ogrenim ihtiyaglarma karsilik veren ve derslerini destekleyen okul kiitiiphanelerinin
kurulmasinin 6ngériilmiis olmasina ragmen bu kiitiiphanelerin yetersizlik ve personel yoklugu
ylizinden modern anlamda hizmet verme olanagindan yoksun kaldigina isaret edilerek
okullarda fizik, kimya ve biyoloji laboratuarlarinin yaninda bir sosyal bilgiler laboratuari
olarak yer alan kiitiiphanelerin egitim ve 6gretimdeki 6nemine vurgu yapilmistir. Bu konuda
ayrica okul kiitiiphanelerimizin daha yararli olabilmelerinin, kiitiiphanecilik formasyonu ile
yetismis personelin bu kuruluslarda gorev almalariyla miimkiin olabilecegine de vurgu
yapilmustir (“71923’den 1973 e Kiitiiphaneciligimizden ..... 7, 1973: 12).

Okul kiitiiphaneleri konulu bir diger toplant: ise, Kiitiiphanecilik Bolimii 6gretim
iiyeleri, 6gretmenler ve kiitiiphanecilerin konugmaci olarak yer aldigi bir yuvarlak masa
toplantist bigiminde gerceklesmistir (Okul Kiitiiphaneleri ..., 1975).

1975 yilinda gergeklestirilmis olan bu oturumda, Prof. Dr. Osman Ersoy, modern
egitim ve Ogretimin bdlinmez bir pargasi olan okul kiitiphanelerinin kiitiiphane
sistemlerimizin bugiine kadar en ihmal edilmis olanlarindan birisi olduguna dikkat ¢ekerek;
okul kiitiphanesinin, okulda verilen 6gretim ve egitimi destekleyerek bu dgretim ve egitimin,
ozellikle okumanin aligkanlik haline getirilmesinde en biiyiikk yardimcist oldugunu ifade
etmistir (“Okul Kiitiiphaneleri .. ... 7, 1975).

Ayni oturumda, okul kiitiiphaneleri konusunda donemin en 6nemli uzmanlarindan olan
ve bu konuda kitaplar1 bulunan Dog. Dr. Ozer Soysal okul kiitiiphanesini “ilkokullarla her
diizey ve tiirdeki orta dereceli dgretim kuruluslarinda olusan; gerek egitimin temel ilke ve
amaglar1, gerekse okulun ozel olarak yoneldigi amaclarin gerceklesmesine yardimei; okul
egitiminin biitiinliik, siireklilik ve gelisen bir igerik kazanarak yiirlimesini saglamakla
ylikiimlii hizmet iinitesi” bigiminde tanimladiktan sonra, ileri egitim anlayisinin kiitiiphaneyi,
okulun ayrilmaz bir 6gesi olarak degerlendiregeldigini; ¢agdas egitim sistemini ilke, metot ve
uygulama teknigi ile bir biitiin halinde, bundan yaklagik elli yil &nce kabullenmis olan
iilkemizde ise, ilk ve orta dereceli okullarimizin biiyiik ¢ogunlugunda, asgari diizeyde bile
boyle bir hizmet verildigini kabul etmenin miimkiin olmadigimi belirtmistir (“Okul
Kiitiiphaneleri ..... 7, 1975: 32-33).

Soysal, okul kiitiiphaneleriyle ilgili yonetim, organizasyon, personel ve koleksiyon
baglamindaki problemlere isaret ettikten sonra, “sonug olarak; okul kiitiiphanelerinin, ¢cagdas
istemleri cevaplayict  kurulus ve organizasyon ilkelerinden yoksun oldugunu, milli
egitimimizin ilke, amag, icerik ve metodunu programlastiranlarin, 6gretimin nigin ve nasil bir
kiitiiphane sistemi ile entegre edilmesi gerektigini saptamada bagarisiz kaldigini séyleme
durumundayiz.” (“Okul Kiitiiphaneleri ..... 7, 1975: 33-36) ifadeleriyle bu konudaki olumsuz

durumu agikca ifade etmistir.
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Okul kiitiiphanelerinin 6ncelikle 6rgiin egitim, sonraki donemler diisiiniildiigiinde de
yaygin egitim baglamindaki yeri ve Onemine isaret eden bir diger etkinlik ise, 1982 yilinda
diizenlenen “Okul Kiitiiphaneleri A¢ikoturumu’dur.

S6zkonusu agik oturuma, Kiitiiphanecilik Bolimii 6gretim gorevlileri ve Milli Egitim
Bakanlig1 Yayimlar Genel Miidirliigii Daire Bagkani’nin yani sira bir lise edebiyat 6gretmeni,
miidir yardimeist ve lise 6grencisi de konusmaci olarak katilmis ve kendi bakis agilarindan
¢ok yonlii olarak okul kiitiiphanelerinin 6nemine ve sorunlarina isaret etmislerdir (“Okul
Kiitiiphaneleri A¢tkoturumu”, 1982: 55-66).

Konuyla ilgili olarak giiniimiize daha yakin donemlerde baglatilan ve halen basariyla
devam eden bir baska ¢alisma ise, Istanbul’daki kimi 6zel okullarin kiitiiphanelerinde ¢alisan
Kiitiiphanecilik/ Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii -meslekten- kiitiiphanecilerin 22 Haziran
2002 tarihinde kurdugu “Okul Kiitiiphanecileri Istanbul Grubu (OKIG)”dur.

Grup uyeleri, “Tiirkiye’de ka¢ okul kiitiiphanesi mevcut, bunlarin nitelikleri nelerdir,
iletisim bilgileri nedir?” vb. basit sorularin dahi cevaplarinin bulunmadig1 diisiincesinden
hareketle ve okul kiitiiphaneciligi alanina yonelik olarak; mesleki iletisimi gelistirmek,
yasanan sorunlar1 tespit etmek ve ¢6ziim yollarini arastirmak, yeni uygulamalarin paylasimini
saglamak suretiyle bir igbirligi kiiltiiriiniin olusumuna katkida bulunmak amaciyla bir araya
gelmis ve 22 Haziran 2002 tarihli ilk toplantilarinda OKIG”i olusturmuslardir (Torun, 2003).

Tiirkiye’deki farkli bolgeler ve yapilardaki okullar ve ilgili kurumlara yonelik isbirligi
¢aligmalarini gelistirmek ve iilke genelinde konuyla ilgili duyarliligin ve bilinglenmenin
gelismesine katkida bulunmak da grup amaglari arasinda yer almaktadir (Torun, 2003: 57).

Grubun ilki 22.06.2002 tarihinde gerceklestirilen toplantilarinda katilime1r olan
meslekten kiitiiphanecilerin tamaminin Istanbul agirlikli olmak iizere &zel okullarin
kiitiiphanelerinde goérev yapiyor olmalari son derece anlamlidir. Diger bir ifadeyle,
katihmcilar arasinda kamu okullarimin kiitiiphanelerinde calisan meslekten ya da
meslekten olmayan hicbir kiitiiphaneci ya da kiitiiphane personeli bu toplantilarda yer
almamistir* (Torun, 2003; Torun ve Ozyurt, 2004).

Grubun en dnemli ¢alismalarindan birisi Ulusal Okul Kiitiiphaneciligi Konferans1’dir.
Okul kitiiphaneleri konusunda o6zellikle devlet nezdinde farkindalik yaratma ve isbirligi
zemini arastirilan konferansin ilki 5 Temmuz 2003 tarihinde Istanbul’da diizenlenmistir
(Torun ve Ozyurt, 2004).

27 Haziran 2009 tarihinde Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi’nde “Bilgi
Olkuryazarligi'ndan Yasam Boyu Ogrenme”ye temasiyla diizenlenmis olan II. Ulusal Okul
Kiitiiphanecileri Konferansi’nin ardindan, II1. Ulusal Okul Kiitiiphanecileri Konferansi 3
Temmuz 2010 tarihinde Ankara Bilkent Ozel Egitim Kurumlari’nin ev sahipliginde
gerceklestirilecektir.

Okul kiitiiphaneleri zaman igerisinde ¢esitli diizeylerdeki bilimsel aragtirmalara da
konu olmus; bu calismalarda okul kiitliiphaneleri ¢esitli yonleriyle ele alinmis ve en dnemli
sonuglardan birisi, Universitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi boliimlerinde en az lisans
diizeyinde Kiitiiphanecilik 6grenimi gérmiis personel bulunmamasi seklinde ortaya ¢ikmisgtir.

“Ogrencilerin bilgi gereksinimlerini nereden, nasil ve ne sekilde karsilandigini ortaya
¢tkarmak” ve “okul kiitiiphanelerinin hizmet vermede karsilastiklar1 aksakliklarin
giderilmesine katkida bulunmak” amaciyla yapilan bir arastirma (Onal, 1997) kapsaminda ilk
ve orta 6gretim kurumlarinda okuyan 6grencilere anket uygulanmis, 3008 6grenciden cevap
alinmustir (Onal, 1997: 91).

Arastirma sonuglarina gore, Ogrenciler bilgi gereksinimlerinin karsilanmasinda
oncelikle evde veya kisilerde bulunan kitaplar: tercih etmektedirler. En ¢ok gidilen kiitiiphane

* Alman Lisesi, Fevziye Mektepleri Vakfi Isik Okullari, HEV Ozel Kemerkdy Okullari, Tstek Vakfi Ozel
Acibadem Lisesi, Kog¢ Lisesi, Ozel Eyiiboglu Koleji, MEF Okullari, Ozel Basinkoy Okullari, Ozel Irmak
Okullar1, Ozel Tepe Koleji, Robert Koleji, TED Istanbul Koleji, Terakki Vakfi Okullari katilimer okullardan
bazilaridir (Torun, 2003; Torun ve Ozyurt, 2004).
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tiirleri ise, sirasiyla; okul kiitiiphanesi, halk kiitiiphanesi, Ankara’da bulunanlar i¢in Milli
Kiitiiphane, &zel kiitiiphaneler ve son olarak da iiniversite kiitiiphaneleridir..... Ogrencilerin
halk kiitiiphanelerini kullanimi incelendiginde, kullanimi etkileyen en 6nemli unsurlar olarak;
halk kiitiphanelerinin 6grencilerin evlerine veya okullarina yakinligi, ulasim kolayligi, genis
koleksiyon, yéneltmeler ve okul kiitiiphanelerinin yetersizligi seklinde belirtilmistir (Onal,
1997: 91).

Okul kiitiiphaneleri personeline yonelik hizmeti¢i egitim konusunda yapilan bir bagka
aragtirmanin anketi, tilkemizin 55 ilinin yam sira bagl ilgelerindeki okul kiitiiphanelerinde
¢aligmakta olan 212 personeli tarafindan cevaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore, bu
personelin sadece 5’1 (%2,4) tniversitelerin Kiitiiphanecilik bdliimlerinden mezun olmus
meslekten kiitiphanecidir. Geri kalan 207 personelin sadece 33’4 (%15,6) tiniversite
mezunudur. Buradan da anlasilmaktadir ki, 212 personelin 1741, yani ¢ok biiyiik bir boliimii
(%82) ortadgretim mezunudur (Onal, 1999: 236).

Okul kiitiiphanelerinde derme gelistirme konusunun irdelendigi bir diger arastirmaya
gore de, Ankara’daki &rneklem grubunu olusturan 117 ortadgretim okulunun® 97’sinin
kiitiiphanesinde personel bulunmakta; ancak bu personelin sadece %8’i Kiitliphanecilik
egitimi gormiis; %46°s1 6gretmen, %34’ii lise mezunu, %12’si ise ilkokul mezunudur. Ustelik
kadrolu personel gerektiginde okulun diger isleriyle de gorevlendirilmektedir (Onal, 2005:
205).

Bununla birlikte, burada o6zellikle egitimli personel agisindan goriillen bu olumsuz
sonu¢ ve ayrica kiitiiphaneye verilen 6nem baglamindaki olumsuz durum 6zel okullarda
yasanmamaktadir.

Arikan’in, Tirk Egitim Dernegi Ankara Koleji Vakfi Kiitiiphaneleri’ni tanittigi
¢alismasinda (2000) belirtildigi tizere, kurum biinyesinde; ilkogretim 1. kademe, ilkégretim 2.
kademe, lise kiitliphanesi ve Ogretmenler i¢in kurulmus arastirma kiitiiphanesi olmak iizere
dort ayn kiitiiphane yer almaktadir. Bu kiitiiphanelerde biri Kiitiiphane ve Dokiimantasyon
Merkezi Midiirii ve dort kiitliphanenin sefleri olmak tizere, toplamda sekiz Bilgi ve Belge
Yonetimi mezunu profesyonel kiitiiphaneci gorev yapmaktadir (Arikan, 2000: 378-379).

Yurt i¢i ve yurt disindan bilgi kaynaklar1 saglamak, siireli yayinlara abone olmak ve
kiitiiphane hizmetlerini gelistirmek amaciyla Kiitiiphane i¢in yilda 50.000 dolar biitce
ayrilmaktadir. Bu rakam yillara ve kiitiiphane ihtiyaclarina gore degismektedir (Arikan, 2000:
378-379).

Sadece bu Ornek bile, bu bolimiin igerisinde yerli ve yabanci uzman goriislerinin
esliginde anlatilmaya ¢alisilan okul kiitiiphanelerinin bir okul i¢in ne anlama geldigi konusuna
ozel sektor tarafindan nasil bakildigini gostermeye yetecek giigtedir.

Ote yandan ayn1 6rnek, kamu okullar1 baglaminda ise, bu konunun ne denli géz ardi
edildigini de agik¢a ortaya koymaktadir.

5. SONUC:

Bu bolimde konuyla ilgili sonuglar1 degerlendirmeye ge¢meden once, okul kiitiiphaneleri
baglaminda iilkemizdeki sayisal durumu ortaya koymak, verimli bir degerlendirme
yapabilmek ag¢isindan yararli olacaktir.

Torun’un (2010), Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine dayanarak verdigi
bilgilere gore, Tiirkiye’de orgiin egitim sistemi igerisinde toplam 42.223 okul bulunmakta; bu
okullarin %96,1°1 (40.613) devlet sektoriinde; %3,9’u (/.610) ise, Ozel sektdorde yer
almaktadir (Tablo 1).

* Bu 6rneklem grubunun igindeki 5 okul (%4) 6zel ortadgretim okuludur (Onal, 2005: 204). Sézkonusu okullar
bilgi kaynag1 ve personel agisindan daha olumlu bir yere sahiptirler (Onal, 2005: 206).
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TABLO 1: EGITIM ISTATISTIKLERI - ORGUN EGITIM ( 2009 /2010 ) (7)

OKUL NITELIGI OKUL SAYiISI OGRETMEN SAYISI OGRENCI SAYISI

Devlet Okullar 40.613 648.479 13.685.953

Ozel Okullar 1.610 44.060 370.189
TOPLAM 42.223 692.539 14.056.142

TABLO 1 AYRINTILARI - OKUL TURUNE GORE ORGUN EGITIM KURUMLARI

Devlet Okullarn
ilkogretim 32431 | 458.046 | 10664676 |
Orta Ogretim (2) 8.182 | 190.433 [ 3.021.277 |
Toplam 40613 648.479 13.685.953
[62el Okullar
[ik5gretim 879 | 27.631 [ 251.967 |
[Orta Ogretim (2 731 | 16429 | 118222 |
Toplam 1610 44.060 370.189
[BzelEgitim &/ 602 6.928 28195 |
Agiklamalar :

(1) istatistiklere okul oncesi egitim kurumlan dahil edilmemistir.

(2) Ortadgretim kurumlan: Genel Lise ve Mesleki ve Teknik Lise verilerini kapsamaktadir.
(3) Ozel ejitim gerektiren okullar (Isitme.gérme. ortopedik engelliler vb.)

Tablo 1; MEB 2009-2010 yili istatistik kayitlan kullanilarak hazifanmigtir. (MEB: 2010)

Tablo 1. Ulkemizdeki Orgiin Egitim Kurumlarina iliskin Veriler.

Torun’un, yine TUIK verilerine dayanarak verdigi bilgilere gore (2010), iilkemizde
orgiin egitim sistemi icindeki okul kiitiiphanesi sayis1 18.830’dur. Bu kiitliphanelerin %92,9’u
(17.509) devlet okullarinda; %7,1°1 (1.321) ise, 6zel okullarda bulunmaktadir.
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Grafik 1. Orgiin Egitimde Okul Kiitiiphanesi Sayilari.
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Veriler incelendiginde, tilkemizdeki devlet okullarinin yarisindan fazlasinda kiitiiphane
bulunmadig1 goriilmektedir. Buna gore, orgiin egitim sistemi igindeki devlet okullarinin
%43,1’nin  (17.509) kiitiiphanesinin oldugu; okullarin %56,9’unda (23.104) ise, bir
kiitiiphanenin var olmadig: anlasilmaktadir (Torun, 2010).

27 Haziran 2009 tarihinde Istanbul’da “Bilgi Okuryazariigindan Yasam Boyu
Ogrenmeye” temastyla diizenlenen II. Ulusal Okul Kiitiiphanecileri Konferansi’nin Sonug
Bildirgesi’ndeki veriler ( “Sonu¢ Bildirgesi: Bilgi ..... ”, 2009) incelendiginde de durumun ne
denli olumsuz oldugu agikga goriilebilecektir.

Bu cercevede, 2009 yili Mart aymda Milli Egitim Bakanligi Yayimlar Dairesi
Baskanlig1 web sayfasindan alindigi belirtilen bilgilere gore, tilkemizdeki okul sayisi 55.000,
okul kiitiiphanesi sayis1 15.405°dir. Bu veriler, 6rgiin egitimdeki okullarin %72’sinde bir okul
kiitiiphanesi olmadigini gostermektedir.

Bu rakamsal tespitlerin ardindan okul kiitiiphanelerinin egitim sistemimiz igerisindeki
yerine konu uzmani otorite bir 6gretim iiyesinin degerlendirmeleriyle bakmak ufuk verecektir.

Bununla birlikte, asagidaki goriislerin, bu 6gretim iiyesinin onlarca yil 6nce ortaya
koydugu ve fakat bugiin de gegerli diisiinceler oldugunu iiziilerek gérmemek de miimkiin
degildir (Soysal, 1971: 132-133):

“Egitim politikamizin kiitiiphane miiessesesine karsi takindigi olumsuz tavir
kiitiiphanecilik hayatimizi bir biitiin olarak etkilerken en biiyiik tahribati okul
kiitiiphanelerinde yapmustir. Bunlar yillardir, hareketsiz ve ¢ogu kez unutulmus
kuruluglar halinde bulunuyorlar. Bugiin, ilk ve orta dereceli okullarimizda
varligindan séz edilen kiitiiphaneler, egitsel bir iinite olmaktan ¢ok herhangi bir
denetimde sorulabilecegi i¢in saklanan ‘teftiy fircasv’dwr. Ciinkii okul kiitiiphanesi,
diger kiitiiphanelerimiz gibi, vasita degil gaye olarak diisiiniiliir. Ashnda egitim
islemini biitiinleyici bir rol oynamasi gereken kiitiiphane, bizde, yonetmelik hiikmiinii
yerine getirmek endisesinin sonucu oldugundan adeta okuldan kopmus bir parga,
hatta yiiktiir.

Okul programlarina hdkim temel goriis yakindan izlenirse, pek yaygin olan bir
kanaat aksine, bunlarin son yillarda degil 1926 'dan beri aktif metod anlayist iizerine
kuruldugu anlasilir. Ancak bu programlar, ogrenciye, ne kiitiiphanede rahatlikla
kullanabilecegi zaman ne de gerekli kiitiiphane egitiminin kogullarini verebilmigtir.
Aymi programlar, ders konularimin islenisinde kiitiiphane kaynak ve hizmetleriyle
organik bir bag kurma lizumu da duymaz. 1930’larda bir grup egitimcinin okul
kiitiiphanelerini 1slah amaciyla giristigi ¢aba ise, programlardaki bu aksama
nedeniyle sonuglanmamustir. Okul kiitiiphanelerinin kurulus ve ¢alisma kosullarini
diizenlemek iizere ancak 1959’da bir yonetmelik hazirlanabilmesi de soruna ne
kadar ge¢ egilindigini gosterir.

Okul kiitiiphanesi anlayisi boyle bir ¢erceve icinde kalan iilkede, yeterli bir hizmet
icin gerekli asgari olanaklar dahi saglanamaz ve saglanamayacaktir. Bes yillik
kallkinma planlarimin - uygulanmaya kondugu 1963 ’ten onceki dénemde, bazi
gelismelere ragmen, kiitiiphaneciligimiz ¢oziimlenmemis bir sorun halinde kaldiysa,
bunun ilk ve en onemli etkeni olarak, olumsuz etkilerini okul kiitiiphanelerinde kisaca
isarete ¢alistigimiz anlayis ve tutum iizerinde durmak gerekir. Bir baska deyisle,
Tiirkiye 'de kiitiiphanecilik sorununun ¢oziimlenmesinde on ve kag¢iilmaz sart,
kiitiiphane miiessesesinin genel egitim politikast ve planlamasinda alacag: yeri
dikkatle arastirmak ve esaslarni siiratle ortaya koymaktir.

Bize kalirsa, Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin bugiin i¢inde bulundugu yiiz kizartici
durum, Yeni Tiirk Devleti’nin kurulusundan bu yana derece derece rol oynayan su

etkenlerin sonucudur:
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1. Egitim politikamizin kiitiiphane miiessesesine karsi oteden beri izleyegeldigi
umursamaz tutum,

2. Tiirk Kiitiiphaneciligi 'nin kendine ozgii bir temel program ve stratejiye sahip
olmayisi,

3. Genel egitim ve ozellikle kiitiphanecilik yatirimlarimin  planlanisindaki
sakatlik.

Bu etkenler dikkate alinmadik¢a sadece okul kiitiiphanesi degil, genel olarak
kiittiphaneciligimizin son elli yillik ge¢misi ve mevcut durumunu degerlendirmede
basarili olunamayacagi muhakkaktir. Tiirkiye 'nin kiitiiphanecilik sorunlarini sadece
su veya bu ogenin yoklugu ile izaha ¢alismak koklii bir ¢oziim saglamaz. Ciinkii,
sorun, goriiniiste bina, personel, biitce yahut koleksiyon yetersizligi, gercekte ise, bu
yetersizligi yaratan anlayis, daha dogrusu anlayissizliktir.”

Yine alan uzmani bir 6gretim liyesinin ifadesiyle belirtilecek olursa, Tiirkiye’de okul
kiitiiphanelerinin iginde bulundugu bu durum; basta kiitiiphane, egitim ve Ogretim
ortamlarinda olmak {izere yagamin ¢esitli agamalarinda yillardan beri siirekli karsilasilan,
yakinilan ve bir tiirlii ¢6ziim getirilemeyen biiyiik bir sorun haline gelmistir (Onal, 1997: 89).

Soysal’in da dedigi gibi, (1971: 131-132), okul kiitiiphanelerinin gelismis tilkelerde yiiz
ylize geldigi sorunlarla, Tiirkiye gibi gelisme halindeki iilkelerde catistigi sorunlar arasinda
dikkate deger bir fark vardir. Gelismis bir {ilkede okul kiitliphanesi sorunu, kiitiiphaneyi daha
etkin hale getirecek mesleki teknik ve tedbirleri arastirma ve daha iyi hizmet icin kiitiiphane
standartlari gelistirme noktasinda toplanirken; gelismekte olan bir iilke, her seyden Once,
okul kiitliphanesini okul sisteminin tamamlayici 6gesi ve egitim programina kaynak kabul
eden bir anlayis ve politikaya sahip olmak zorundadir.

Bu saptama, sorunun 6ziinii ve ¢éziimiin ise ilk adimin teskil etmektedir. Cilinkii sorun
bireysel bazda, tartismasiz bir algi hatasi; devlet baglaminda ise yine ayni alg: hatasina bagh
politikasizliktir.

Bu anlamda atilmasi gereken ilk ve zorunlu adim, gerek bireysel ve gerekse devlet
baglaminda bu algi hatasinda kurtularak, kiitiiphanenin okul sistemindeki yerini ve énemini
olmasi gereken diizeyde benimsemek olmalidir. Ciinkii egitim ve kiitiphane birbirinin
tamamlayicisidir. Okul Oncesi egitimi, okul dénemi ya da halk egitimi gibi egitimin her
kademesinde kiitiiphane kurumunun etkisi yadsinamaz diizeydedir.

Bir diger ifadeyle, ¢agdas egitim anlayisinda kiitiiphane, egitim ve okul sisteminin
onemli bir yap: tas1 konumundadir. Ogrenciyi temel alan bu yaklasimda, sistem icinde yer
alan geligsmis kiitiphane ve bilgi merkezleri, Ogrencilerin “kendilerini gelistirmeyi

grendikleri yer” olarak algilanmakta ve 6gretmenlerin “bilgi aktarici” roliinden siyrilarak
“yol gosterme/ yonlendirme” rollerini ger¢eklestirmelerinde bir ara¢ anlami tagimaktadir. Bu
anlamda kiitiphaneler, 6grencilerin okul sistemi icinde “6grenmeyi 6grenme” deneyimini
yasayabilecekleri yerdir. Boyle bir yapi, ayni zamanda hedeflenen egitim amaglarmin da
basarilmasi icin gerekli ortam ve olanaklarin varolmasi anlamina gelmektedir (Torun, 2003:
56).

Bu anlamda okul kiitiiphaneleri, hem arastiric1 ve basarili 6grencilerin yetismesinde
hem de Ogretmenlerin derslerine gelismeleri takip ederek hazirlanmalarinda egitimin
vazge¢ilmez bir pargasidir (Giingér, 2001: 252).

Modern bireyin yasamboyu siirecek bir 6grenme siirecine hazirlanmasi, daha egitim ve

grenim yasaminin ilk adimlarindayken merak etme, arastirma, bilgi kullanma ve dolayisiyla
kiitiiphane ile yakin temasini1 zorunlu kilmaktadir.

“Yasam boyu 6grenme” (lifelong learning) kavraminin son derece 6nemli olduguna

skin ¢aligsmalarin yapildig1 giiniimiizde, daha 6grenme deneyiminin ilk yillarinda bir okul
kiitiiphanesiyle karsilasacak olan bireyin, 6grenme isini yagam boyu siirdiirmesi yoniinde
adimlar atacagi siiphesizdir. Ancak yetersiz okul kiitiiphaneleriyle, hi¢ agilmayan kilitli
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kapilarla karsilasacak Ogrenci, daha ilk adimlarinda kendini desteksiz hissedecektir (Sert,
2007: 135).

Oysa, okuyan, aragtiran, sorgulayan, inceleyen modern bireyin temelleri bu
kiitiiphanelerde atilmaktadir. Ancak yogun bir sekilde okul kiitiiphanelerini kullanan
bireylerdir ki, hayatlarmin sonraki asamalarinda gerek orgiin gerekse yaygin egitimde halk
kiitiiphanelerini, tiniversite kiitiiphanelerini, kurum kiitiiphanelerini ve Milli Kiitiiphane’yi
kullanacaklardir.

Tim bu degerlendirmeler {izerine, egitim-Ogretim sistemleri igerisinde ‘“olmazsa
olmaz” konumda bulunan okul kiitiiphaneleriyle ilgili olarak {ilkemiz baglaminda su sonuglar
belirtilebilir:

1. Okul kiitliphanelerinin egitim-6gretim faaliyetleri icerisindeki yeri, Onemi ve
vazgegilmezligi noktasinda biiyiik bir algi hatasi sozkonusudur. Bu biiyiik hatadir ki,
Milli Egitim Sistemimizi bir biitiin olarak etkilemekte; 6gretmen ve ders kitabiin
odakta oldugu bir egitim sisteminde okul kiitiiphanesi de dnemsenmemekte ve tim
gelismis iilkelerde tartismasiz bir sekilde sahip oldugu degeri gérememektedir.

2. Ogretmen ve ders kitabinin odakta oldugu bir egitim sisteminde okul kiitiiphanesinin
de Oonemsenmeyecegi ortadadir. Bugiin bu yontemin dogru olmadig dillendirilse ve
kimi resmi yaymnlarda yer alsa da gercek anlamda arastirma, sorgulama ve
yorumlamaya yonelik bir egitim programi olmadigi i¢in okul kiitiiphaneleri de
gereksinim olarak algilanmamaktadir.

3. Bu durumla baglantili olarak, iilkemizdeki okullarin yaklasik ticte ikisinde okul
kiitiiphanesi bulunmamaktadir.

4. Kiitiphane bulunan okullarda, kiitiiphane sisteminin en 6nemli unsuru olan personel
son derece yetersiz durumdadir. Ulkemizde, iiniversite diizeyinde kiitiiphanecilik
O0greniminin baslamasinin iizerinden 56 yil ge¢mis olmasina ve bugiin yedi
universitemizde lisans diizeyinde (bazilarinda ayni1 zamanda yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde de) Kiitiiphanecilik 6grenimi veren Bilgi ve Belge Yonetimi bolimleri
bulunmasima ragmen Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarin neredeyse hicbirinde
meslekten yetismis kiitiiphaneci gorev alamamaktadir. Milli Egitim Bakanligi Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nde agik bir hilkim bulunmasina ragmen bu olumsuz
durum devam etmektedir. Ustelik Yonetmeligin ilgili maddesinde agik¢a tanimlanmis
olmasma ragmen, baska maddelerde “kiitiiphaneci veya kiitliphane Ogretmeni”,
“kiitiiphaneci veya kiitliphane memuru” ifadeleriyle meslekten kiitiiphanecinin yerini
baska bir gorevli tutabilirmig gibi bir anlayis sergilenmektedir.

5. Mevcut okul kiitiiphaneleri, uluslararas1 mesleki standartlarda belirtilen sartlardan son
derece uzaktir.

6. Az sayidaki okul kiitiphanelerinin birgogunda c¢agdas egitimin gerektirdigi bilgi
kaynaklar1 bulunmamakta; kamu kurumlar tarafindan basilmig diisiik kaliteli ve konu
olarak gerekli olmayan eserler ile gazeteler tarafindan verilmis disiik baski kaliteli
ansiklopediler kiitiiphane koleksiyonunun esasini teskil etmektedir.

7. Kiitiiphanelerin konumu ve kapladig1 alanlar kesinlikle yeterli degildir. Kiitiiphane
i¢in ayrilmig bu alanlar, genellikle merkezi konumda olmayan kiyida kdsede kalmis
odalar seklindedir. Ote yandan, genelde, hi¢bir albenisi olmayan kasvetli ve itici birer
oda bi¢imindeki bu alanlar, herhangi bir amagla bir odaya gereksinim duyuldugunda
kiitiiphane olmaktan ¢ikarilabilmektedir.

8. Ogretmen ve okul yoneticileri kiitiiphanenin islevleri ile egitime katkis1 konusunda
yeterli diizeyde bilgiye sahip degildirler. Bu kabul edilemez durum, konuya duyarsiz
kalmalarina, yaptiklart c¢alismalar igerisinde arastirmaya ve dolayisiyla okul
kiitiiphanesine yer vermemelerine yol agmaktadir. Bu ise, kiitiiphaneleri kullanmayan
bir neslin yetismesine zemin hazirlamaktadir.
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9. Ogrencilerinden herhangi bir konuda bir galismayi isterken bunu hangi kaynaklara
bagvurarak hazirlayabilecegini ve bu kaynaklarin kiitiiphanelerde bulunup
bulunmadigint bilmek ve Ogrencilere aragtirma yapmayi, kiitiiphane kullanmay1 ve
kaynaklardan yararlanmay1 6gretmek zorunda olan 6gretmen genelde bdyle bir kaygi
tasimadig1 ve bu kaygiy1 tasimak zorunda hissettirecek bir egitim sistemi olmadigi i¢in
kiitiiphane olgusuna da sahip ¢ikamamaktadir.

10. Okul kiitiiphaneleri son derece yetersiz oldugu igindir ki, halkin geneline hizmet
vermekle yiikiimlii olan ve gelismis bat1 lilkelerinde “halk tiniversitesi” olarak bilinen,
bu baglamda da yaygin egitimin olmazsa olmaz kurumlar1 olan halk kiitiiphaneleri
Ogrencilere -egitim sistemine bagli olarak, az sayida olsalar da- yonelik olarak ve
adeta okul kiitiiphaneleri gibi hizmet vermek durumunda kalmaktadirlar.

11. Ginlimiizde c¢agdas bireyin temel Ozelliklerinden olan bilgi okuryazarligimin
kazanilmasinda ilk kurum okul kiitiiphaneleri oldugu halde, gerek bilgi okuryazarli1
gerekse yasamboyu Ogrenme becerilerinin  kazanilmast  konusunda  okul
kiitiiphanelerinin bu anlamdaki rolii devlet tarafindan fark edilememektedir.

12. Bu durum, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde okul kiitiiphaneleriyle ilgili ¢aligmalarin
“sube midiirliigii” dilizeyinde oOrgiitlenmis olmasi, okul kiitiiphanelerinin say1 ve
niteligi ile az sayidaki okul kiitiiphanelerinde meslekten yetismis uzman
kiitiiphanecilerin  gorevlendirilmeyisiyle kendisini ag¢ik ve mnet bir sekilde
gostermektedir.

13. Okul kiitiiphanelerinin Milli Egitim Sistemi igerisinde hak ettigi yeri alamamasinin
temelinde, belki de en 6nemli unsur, 6gretmenin ders anlatip, 6grencinin not aldigi, bu
notlar1 ve varsa derse ait kitabi1 ezberleyerek simif gectigi bir 6gretim modelinin
uygulaniyor olmasi; bagka bir sOyleyisle, “Ogrenmeyi 6grenme modeli”’nin tercih
edilmiyor olmasidir.

6. ONERILER:

Bu sonuglar 1s18inda, okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesi ve her yoniiyle “yasayan
kiitiiphaneler” olarak egitim ve 6gretim sistemimi igerisindeki yerini alabilmesi noktasinda
Onerilerimizi siralamadan once, konuya son derece 6nem verdiginin agik isareti olarak Sayin
Milli Egitim Bakani Nimet Cubukg¢u’nun 46. Kiitiiphane Haftasi ile ilgili konusmasinin bazi
boliimlerini agsagiya almakta yarar goriiyoruz:

“Kendi iradesiyle davranabilen insanin 6zgiir oldugunu soyliiyorsak, genglerimizin bu
iradeyi ve kendi hayatina sahip ¢ikma cesaretini gosterebilmeleri igin en degerli
ugraklarindan biri, erdemli insamin yuvasi olduguna inanilan kiitiiphaneler ve
kitaplar olmalidr.

Okuma, kitap ve kiitiiphane algilarimi gencglerimize en saghkli sekilde ogretmek
Bakanligimizin oncelikleri arasindadir.

Edebiyat zevki, okuma aliskanlig, dili giizel kullanmak okul yillarinda edinilmektedir.
Bu aliskanligi kazandiramadigimiz ¢ocuklar, ilk basta en temel var olus ve ifade
imkant olan dilden, dil bilincinden ve sevgisinden mahrum birakilmaktadir. Bu dil
bilinci ve sevgisini kazandiramadigimiz geng nesiller kendilerini ézgiirlestirecek ¢ok
degerli bir firsattan uzak kalmaktadir.

Kitaplarla bu dostlugu ¢ocukluk yillarinda kuranlar, hayatlar: boyunca onlart hig terk
etmeyecek ve her giin onlara yeni seyler ogretecek bir yol arkadasina kavusmus
olurlar. 46. Kiitiiphane Haftasi, bu yiizden eksikligi hala hissedilmekte olan biling ve
Sfarkindalik diizeyine etkisi olabilecek bir mesajin, basta dgretmenler, ydneticiler,
ogrenciler ve veliler olmak tizere tiim kamuoyuna duyurulmasi igin énemli bir
Sfirsattir.
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Bakanlhigimiz, Uluslararas: Kiitiiphane Birlikleri Federasyonu (IFLA)/ UNESCO Okul
Kiitiiphaneleri Manifestosu i1siginda iilkemizdeki okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesi
icin ¢alismalarimi siirdiirmektedir. Milli Egitim Bakanligi, kitap okuma sevgisinin ilk
niivelerinin yeserdigi okullarda kiitiiphane sayisinin da artmasi, okul kiitliphaneleri
kapasitelerinin gii¢lendirilmesi i¢in ¢alismalarina araliksiz devam etmektedir.”

Milli Egitim Sistemi’nin en iist diizey yOneticisi olan Sayin Bakan’in bu son derece

duyarl ifadelerinden de destek alarak Onerilerimizi su sekilde siralayabiliriz:

1.

Her seyden Once egitim-6gretim sistemi igerisinde okul kiitiiphanelerinin yerine iliskin
ozellikle devlet ve tabi ki -6grenci ve veli olarak- toplum nezdinde alg1 diizeyini ve
bicimini degistirmek gerekmektedir. {1k ve orta dereceli tiim okullarda, -dogal olarak
kiitiiphanenin merkezi konumda bulunacagi- tek kitap, Ogretmen ve ezber odakli
egitimden bilgi, aragtirma ve dolayisiyla kiitiiphane odakli egitim modeline dogru bir
doniigim gergeklestirilmelidir. Bunun yapilamamasi halinde, okul kiitiiphaneleri
konusunda yapilacak tiim ¢alismalarin kisilere ve donemlere baglh gecici ¢aligmalar
olarak kalacag: goz ardi edilmemelidir.
“IFLA/ UNESCO Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi’nin en sonunda yer alan Bildirge’nin
uygulanmas1 konusundaki asagidaki Oneri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hassasiyetle uygulanmalidir (http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/slm-tr.pdf):
“Hiikiimetler, egitimden sorumlu bakanliklar: aracigiyla bu bildirgenin ilkelerini
uygulamak fiizere kurallar, yoéntemler ve planlar iireterek gelistirmelidir.
Yapilmas: gerekenler arasinda, kiitiiphanecilere ve égretmenlere verilen egitim ve
strekli egitim programlarinda “Okul Kiitiiphaneleri Bildirgesi ’nin incelenmesi,
yayinlanmasi ve dagitilmast da bulunmalidir.”

Devlet tarafindan davet edilmis olan Dr. Lawrence S. Thompson’in diger Onerileri
onemle dikkate alinmali ve 6zellikle bu dogrultuda asagidaki ifadeler 21. Yiizyilin
lider tlkesi olacagi dillendirilen Tirkiye’yi yOnetenler tarafindan dikkatle
degerlendirilmelidir:
“Okul kiitiiphaneleri, ¢ocuk kiitiiphaneleri bahsinde devlet biit¢esinden elde
edebileceginiz her kurusun onemini belirtmek isterim. Zira demokrasi savasi
burada kazanilacaktir. Sayet yeni nesli okuyucu bir nesil olarak yetistirmeyecek
olursaniz, yani memleket davalari iizerinde kararlar verebilen bir nesil olarak
yetistirmeyecek olursaniz demokrasiyi koruyamazsiniz.”

Okul kiitiiphanelerinin 6énemi, sorunlarinin ¢coklugu ve ¢esitliligi ile egitimdeki 6nemli
fonksiyonundan dolayi, bugiinkii Sube Miidiirliigii diizeyindeki Okul Kiitiiphaneleri
biriminin, en azindan Daire Baskanlhigi seklinde yeniden yapilandirilmasi
saglanmalidir.

Yasayan bir okul kiitiiphanesinin belli sartlar1 tasimasinin zorunluluk oldugu ve bu
sartlarin basinda, mesleki egitim gormiis personel oldugu inanciyla okul
kiitiiphanelerinde tiniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi bdliimlerinden mezun
meslek elemanlarinin uygun unvan ve kadro sartlartyla istihdami saglanmalidir.

Bu anlamda, “IFLA/ UNESCO Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi’nin okul
kiitiiphanelerinde gorevlendirilecek personel ile ilgili ilkelerinde de belirtildigi lizere
(http://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/slm-tr.pdf), isttihdam edilecek personel, okuldaki
herkesle birlikte ¢alisan, halk kiitiiphanesiyle birlikte diger kiitiiphanelerle baglanti
kuran, okul kiitiiphanesinin planlamasindan ve yonetiminden sorumlu olarak gorevini
en iyi sekilde yapan ve gerek Ogretmenlerin gerekse oOgrencilerin degisik bilgi
kaynaklarina erigim becerilerinin ¢gretilmesinde ve ¢alismalarin planlanmasinda ehil
olan mesleki uzmanlik niteliklerine sahip gorevli bir meslekten kiitiiphaneci olmalidir.
Devlet tarafindan nasil ki, miihendislerin yerine teknikerler, doktorlarin yerine
hemsireler isttihdam etmek diisliniilmiiyorsa, iiniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi
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18.

Egitimde Okul Kiitiiphaneleri: Tiirkiye’de Durum &

béliimlerinden mezun olmus kiitiiphaneciler yerine de -bagka egitim diizeyindeki
kisiler bir yana- bagka bir alanin uzmani olan 6gretmenler bile diisiinmemelidir. Bu
durum, sagliga verilen Oneme karsilik, egitime verilen 6nemin de ¢ok agik bir
gostergesidir.

Unlii egitimci John Dewey’nin, “Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor” adli eserinde
dedigi gibi, “Her mektep faal bir kiitiiphane merkezi olmali, her okul insasindan
evvel, plan yapilirken kiitiiphane salonu diisiiniilmelidir.”

Kurulacak tiim okul kiitiiphanelerinin uluslararas1 standartlar ¢ergevesinde
yapilandirilmasina 6zen gosterilerek; bu kiitliphanelerin 6zellikle bina ve koleksiyon
olarak albenili bir sekilde tasarlanmasina galisgilmalidir. Gerekli sartlari tasimayan,
“yapmis olmak i¢in yapilmis” ve dolayisiyla amaca hizmet etmeyecek kiitiiphanelerin
iilke biitgesine verecegi zarar mutlaka gézoniinde bulundurulmalidir.

Kiitiiphanelerde bulundurulacak koleksiyon, uzman bir kiitiiphaneci tarafindan ¢agin
gereklerine uygun bir sekilde teknolojik gelismeler de goézoniinde bulundurularak
olusturulmali; ¢ocuklara okuma zevk ve aligkanligin1 kazandiracak gesitlilikte olmali;
okuldaki Ogrenci sayisina gore yeterli miktarda edinilmeli ve sik sik ayiklanarak
yenilenmelidir.

Bu anlamda, Cumhurbaskanindan &grenci velilerine kadar, tiim ilgililer tarafindan
biitiin bir hayat boyu okuma zevk ve aligkanliginin kazandirilacag ilk yer olan okul
kiitiiphanelerinin egitimin ayrilmaz bir parcast oldugu unutulmamalidir.

Kiitiiphane kullanim alani, okuldaki mevcut 6grenci sayist ve aym anda kullanim
durumu dikkate alinarak planlanmalidir.

Oturma alani, raflari, duvarlar1 ve mobilyas1 6grencilerin diizeyine gore ergonomik
unsurlar gergevesince tasarlanmali; bu baglamda mekandaki 1s1 ve 151k da mutlaka
gozoniinde bulundurulmalhidir. Kisacasi, Thompson’in ifadesiyle (1952b: 105) “okul
kiitiiphanesi, evimizin sakin bir késesinde 151k vaziyeti miisait gayet rahat bir koltuk
kadar okumaga elverigli ve siiriikleyici, ¢ekici olmaldir.”

Kiitiiphane mutlaka okulun her bélgesindeki 6grenci, 6gretmen ve personelin kolayca
ulasabilecegi, okulun her noktasina esit uzaklikta ve merkezi bir konumda
bulunmalidir.

Okul kiitiiphanecisi, kiitiiphane biriminin 6nemini en iyi sekilde algilamis bir okul
yOnetimi ve 6gretmenler tarafindan siirekli ve agik bir sekilde desteklenmelidir.
Ogretmenlerin  {iniversite ogrenimleri igerisinde mutlaka bilgi okuryazarlig,
yasamboyu Ogrenme, dolayisiyla kiitiiphane kullanimi ve kiitiiphanenin orgiin ve
yaygin egitimdeki yeri konusunda bilgilenebilecekleri zorunlu dersler yer almalidir.
Ciinkii 6gretmenin benimsemedigi ve dersleri kapsaminda kullanimini tesvik etmedigi
bir durumda, her yo6niiyle miikemmel kiitiiphaneler kurulmus olsa da ogrenciler
tarafindan kullanilmalar1 neredeyse imkéansizdir. Baska bir ifadeyle, oncelikle
O6gretmenlerin kiitiiphane algilarinin olumlu noktaya yiikselmesine yoOnelik olarak
iiniversite sisteminde gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Milli Egitim Suralarinin bir boliimii mutlaka okul kiitiiphanesi konusuna ayrilmali ve
bu baglamda kiitiiphanecilerle siirekli temasta bulunulmalidir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan “HER OKULA BIiR KUTUPHANE” sloganiyla
okul kiitliphaneleri yeni bastan biiyiik bir proje olarak ele alinmali; bu baglamda ilk ve
bir 6n proje olarak “81 ILDE 81 OKUL KUTUPHANESI” projesi® hayata
gecirilmelidir. Her yoniiyle gelistirilmis 81 ildeki 81 okul kiitiiphanesinde en liyakatli
boliim mezunu uzman kiitiiphaneciler “kiitiiphaneci” unvani ve uygun sartlarda
istihdam edilerek, elde edilen veriler dogrultusunda iilke genelindeki biiyiikk projede
ilerleme kaydedilmelidir. Bu baglamda 81 ildeki 81 okul mutlaka ¢ok yonli
degerlendirmelerle ve 6zenle segilmelidir.

* Saym Milli Egitim Bakani tarafindan kabul gérmesi durumunda ayrintili olarak raporlandirilabilecektir.
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Okuma Kiiltiirii ve Z- Kiitiiphane Calistay Sonug Raporu

ONSOZ

Glnlmuzde daha iyi bir egitime yonelik talep ve beklentiler her gecen gin
blytik bir hizla artmaktadir. Yakm bir gelecekte; stiresi kisa, cesitliligi fazla
ve stirekli degisim gosterebilen egitim talepleriyle daha sik karsilasilacaktir.
Bu nedenle egitim bilimcilerimize; bilgi Gretmek, 6grenme ve 6gretme
sureclerinde yeni yaklasimlar gelistirmek ve donanimli nesiller yetistirmek
hususunda cok onemli gorevler diismektedir.

Bilginin her giin yenilendigi, davranis ve tutumlarin, ihtiya¢ ve beklentilerin
strekli degistigi glinimiizde, genclerimizin hayat boyu 6grenme

yaklasimini benimsemis bireyler olarak yetismesi hepimizin arzusudur. Bu
kapsamda, gelisen teknolojilerden gerektigi sekilde ve amaca uygun olarak
yararlanabilmek, ogrencilerin okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarmi
gelistirmek ve egitim ogretimde atilan adimlari kitiphaneleri etkili
kullanarak desteklemek amaciyla okul kittiphanelerine yenilikci bir bakis acisi
getirilmistir.

Zenginlestirilmis kitlphaneler; zekd oyunlari, okuma ve dinleme
materyallerinin bir arada bulundugu, sesli ve elektronik kitaplar gibi alternatif
okuma seceneklerinden 6grencilerin faydalanabildigi tasmilabilir raflariyla,
ahsap ve kumas malzemelerle kaplanmis duvarlariyla, estetik ve pedagojik
agidan uygun renkleriyle cocuklarda okuma aliskanligi ve zevki uyandiran,
onlarr kiitiiphaneye cekecek mekanlar seklinde tasarlanmistir.

Okuyan ve kittphane kullanan bireylerin daha nitelikli, duyarli ve yaratici bir
kisilige sahip olacaklari; bu bireylerden olusan toplumlarm ise karsilasacaklari
sorunlara daha kalici cozdmler bularak kilttirel ve ekonomik gelismeye daha
acik olacaklari stiphe gotiirmez hir gercektir. Bu perspektiften baktigimizda

okuma ve kuttiphane kullanma aliskanliklari, hem bireysel hem de toplumsal
ve kilttrel kalkimmanin anahtar ogeleri arasinda onemli bir yer tutmaktadir.

Yarmin bilim adamlari, akademisyenleri, 6gretmenleri daha bircok meslek
grubunda basarilara imza atacak bireyler ancak cocukluklarmda okumalarina,
arastirmalarma ve elestirel distinmelerine onem verilen nesillerden
olusacaktir. Okuyan bir toplum icin tlke genelindeki kiitiiphanelerin 6grenciler
tarafindan aktif olarak kullanilmasi yoninde calismalar gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Bu sayede Ullke genelinde okuma kultlrd olusacak ve okuma
aliskanligi gelisecektir.

Bu dislnceler dogrultusunda Bakanligimiza bagli okullarda klasik anlayisla
hazirlanmis, ilgi ve merak uyandirmaktan oldukca uzak olan kittphane
anlayisindan farkli olarak; ¢ocuklarm sikici olarak algiladiklari okumanm
yaslarma uygun renkli bir ortamda, keyifli bir etkinlige dontstiigi, okuma
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ve kiitliphane algilarmi tamamen degistirecek, okurken eglenebilecekleri,
sinirlamalardan uzak ve ozglrce hareket edebilecekleri zenginlestirilmis
cocuk kuttphaneleri olusturulmasi hedeflendi.

Bu kapsamda her bolgede secilecek olan illerde, 6grencilerin modern bilgi
cagimin gerisinde kalmamalari ve llke genelinde bilgiye ulasmada esit
firsatlarin yaratilmasi adina zenginlestirilmis kittphaneleri kurulmaya
baslanmistir.

Kiresel toplum ve bilgi caginin talepleri, kitiiphaneciligi yeniden
bicimlendirmis ve teknolojinin kullanimi da giinimuz dinyasmim ekonomik,
kilttrel ve iletisim aliskanliklarmda kokld degisiklikler meydana getirmistir.
Ogrencilere yonelik kiitliphane hizmetleri, hichir zaman 6grenciler ve onlarm
aileleri icin gintimuzdeki kadar onemli olmamustir. Bilgiye erisim ve dinyanin
cok kdltlrli zenginliklerinin yani sira, hayat boyu 6grenme ve okuryazarlik
becerileri de toplumlarin onceligi durumuna gelmistir.

Okuma kdltlrd ve kitlphanelerin gelistirilmesinin onemine ulusal ve
uluslararasi belgelerde yer verilmistir. 10. Kalkinma Plani (2014-2018)
politikalar basligi altmda 308. maddede “Okuma kilttir yayginlastirilacak,
cocuklarin erken yaslarda kiltlir ve sanat egitimi almalari saglanacaktir.”
ifadesine yer verilmesi okuma kiltrindn gelisiminin saglanmasi acismdan
oldukca biyuk bir oneme sahiptir.

Bunun yani sira Destek Hizmetleri Genel Midurligu, Egitim Araclari ve
Yayimlar Dairesinin Calisma Yonergesinde Baskanligin gorevleri arasinda
okuma kdlttrt ve kittphaneler ile ilgili; okul ve kurumlarda egitim muzesi ve
z-kitidphane kurulmasi calismalarmi ydrttmek, okuma kilttrint arttirmaya
yonelik projeler gelistirmek gorevi bulunmaktadir.

Uluslararas! bir ortak belge hiviyeti niteliginde olan UNESCO hiinyesinde
faaliyet gosteren IFLA (Uluslararasi Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlari
Federasyonu) Okul Kiitiphanesi Bildirgesinde, “Okul kiitiiphanesi
glnumuzin bilgiyi temel alan toplumunda basarili hizmetlerin verilmesi icin
esas olan hilgi ve distnceleri kapsar. Okul kitiphanesi, 6grencilerin sorumlu
vatandaslar olarak yasamalarini saglarken, onlari yasam boyu 6grenme
becerisiyle donatir ve hayal glclerini gelistirir.” denmektedir.

Zenginlestirilmis Kitiphanelerin (Z-Kitiiphane) calismalarina 2011 yilinda
baslanmistir. Bu kiitliphanelerle okullarm ogrenciler ve yetiskinler icin birer
“hayat boyu 6grenme merkezi” ve eglenme-dinlenme etkinliklerine imkan
veren “yasayan guvenli alanlar” haline donUstdrtlmesi amaglanmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin modern ¢agin gerisinde kalmamalari ve llke genelinde
bilgiye ulasmada esit firsatlarin olusturulmasi amaciyla uygulamaya konan
ilkokul, ortaokul ve liselerde kurulan.
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Z-Kutuphanelerin etkin kullaniimasiyla;

o Ogrencilere bilgi edinme, anlama, hayal kurma ve eglenme amaciyla bilgiyi
kullanma ve yaraticiligi saglama deneyimlerini olusturacak firsatlar sunmak,

e Okullarda sosyal ve kiilturel olaylarin farkinda olmayi ve bunlara dnem
vermeyi saglayan faaliyetler diizenlemek,

o Ogrencilerin bilgiye erisim 6zgurligiinin gerekliligini benimsetmek,
o Ulkemiz icin hedeflenen ekonomik kalkinmayla birlikte kiilttirel kalkinmanim

saglanabilmesi adina beseri ve entelektliel sermayeye yatirim yapilmasi
amagclarina ulasilmasi ongorilmektedir.

Kurulan z-kutiphaneler, klasik kitiphane anlayisindan farkli ozelliklere
sahip bulunmaktadir. Bu kittphaneler fiziki sartlari ve teknolojik alt yapilar
ile kittphanecilik anlayisina ¢agdas bir seviye kazandiracak ve kiitiphane
hizmetlerinin niteligini artiracaktir.

Bakanligimizin sivil toplum kuruluslari, belediyeler, okul aile birlikleri,
hayirseverler, il 6zel idareler ve diger kamu kurumlari ile yaptigi ishirligi ve
protokoller sonucunda 2011 yilindan buyana 77 ilde 571 zenginlestirilmis
kitliphane kurulmustur. Bu 554 z-kittphanenin finansmaninda inisiyatif
alan kurumlar soyledir:

MEB 2014 Yilu : 27 tane
MEB 2015 Yili : 288 tane
Onder Vakfi : 20 tane
Konya OB-MEB : 100 tane
Merter Platformu : 16 tane
TP Petrol Dagitim AS : 3 tane
Diger * : 305 tane
Toplam : 571 tane

“Okuma Kilturt ve Z-Kuttphane Calistay” 18-21 Subat 2015 tarihlerinde
Afyonkarahisar'da Genel Midiirimiiz Bahattin GOK'tin katilimi ve Egitim
Araclari ve Yayimlar Daire Baskani Ercan SEN'in ylriticiliginde 3 Genel
Mudr, 5 Daire Baskani, 2 Baskan Yardimaisi, 1 Milli Egitim Mudurd, 18
Akademisyen, 3 Sube Midird, 45 Ogretmen, 3 Arastirma Gérevlisi, 9 Meslek
Birligi Temsilcisi, 6 STK Temsilcisi, 4 Uzman, 10 Uzman Kitlphaneci, 4
Yerel Yonetim Kitlphane Temsilcisi ve 7 MEB Calistay Organizasyonu Heyeti
olmak tzere toplam 120 kisinin katilimi ile gerceklestirilmistir.

Calistayimiz yurtdismdan 3 tanesi Amerika Birlesik Devletlerinden, 1 tanesi
ingiltere’den ve 1 tanesi de Almanya'dan olmak lizere 5 adet katilimci gelmis
olup UNESCO IFLA temsilcileri de calistayimizda hazir bulunmuslardir.
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Calistayimiza katilimci gonderen kurum ve kuruluslar
. MEB Destek Hizmetleri Genel Midurligu

. MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midurligui
. MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliigii

. MEB Ortadgretim Genel Mudirliga

. MEB Strateji Gelistirme Baskanligi

. MEB insaat ve Emlak Dairesi Baskanligi

. MEB Din Ogretimi Genel Midiirliigii

. MEB Ders Aletleri Yapim Merkezi

. MEB Afyon Milll Egitim Midurliga

. MEB Trabzon Milll Egitim Mudurligi

. MEB Cankiri Milli Egitim Madurlaga

. Kalkimma Bakanligi
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. Kiltir ve Turizm Bakanligi
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~

. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi

=
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. Genclik ve Spor Bakanligi

=
o

. Hacettepe Universitesi
. Ankara Universitesi
. Yildiz Teknik Universitesi

. Atatiirk Universitesi
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. Ondokuz Mayis Universitesi

N
=

. Ankara Sosyal Bilimler Universitesi

N
N

. Uludag Universitesi

N
w

. Agri Ibrahim Cecen Universitesi
. Koc Universitesi
. TOBB Universitesi

. Eberhard-Karls Tiibingen Universitesi - Almanya

N NN
o U~

. lllinois Universitesi - Amerika

NN
0o

. Chicago Universitesi - Amerika

N
0

. National Literacy Trust - ingiltere

. Yiiksek Ogretim Kurulu - YOK

. Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirmalar Kurumu - TUBITAK
. Atatlirk Kiltir Merkezi Baskanligi
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Tlrkiye Radyo ve Televizyon Kurumu - TRT
Tirk Dil Kurumu - TDK

Tlrk Tarih Kurumu - TTK

Tlrkiye Yazma Eserler Kurumu

Tirkiye Bilimler Akademisi - TUBA

Milli Kitliphane

Tlrkiye Yaymncilar Birligi

Tlrkiye Yazarlar Birligi

Basin Yayin Birligi

istanbul Bilyiik Sehir Belediyesi - Kiitliphane ve Miizeler Mudiirligi

istanbul Esenler Belediyesi - Adnan Bilyiikdeniz Dijital Kiitiiphanesi

Bursa Niltifer Belediyesi - Kittiphane Mudurliugi
TP Petrol Dagitim AS
Turk Telekominikasyon AS

Merter Platformu

Uluslararasi Kittiphane Dernekleri ve Kurumlari Federasyonu - UNESCO IFLA

Tlrk Kitlphanecileri Dernegi - TKD
Okul Kittiphanecileri Dernegi - OKD

Universite ve Arastirma Kiitiiphanecileri Dernegi - UNAK

Anadolu Universite Kiitiiphaneleri Konsorsiyumu - ANKOS

Ozel TED Koleji

Ozel Bilkent Koleji

Ozel Tevfik Fikret Okullari
Ankaref Bilisim Teknolojileri
Arsivist&Dizayn

Adamor Arastirma
R-Designe

Atuz Proje

Be-Tek Bilisim

Modern Vizyon

Hiper Kitap

Sebhit Egitim ve Bilisim Teknolojileri
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Calistay surecinde acilis ve kapanis oturumlari bitin katiimcilarin birlikte
oldugu hir salonda yapilmistir. Acilista “Okuma Kiiltlirl ve Z-Kitiphane” ile
“271. Ylzyil Becerilerinde Bilgi Teknolojileri, Bilgiye Erisim ve Yeni Kiittiphane
Yaklasimlari” adil 2 tane panel dizenlenmistir. Calistayda asagidaki konu
basliklarinin ele alindigi oturumlar 4 ayri grupta tartisilmistir. Bu ana
basliklarin altinda beyin firtinasi yontemiyle oneriler olusturulmustur.
Kapanis etkinliginde calisma gruplari sunumlarmi yapmistir.
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CALISMA GRUPLARININ DEGERLENDIRMELERI
I. CALISMA GRUBU: OKUMA KULTURU ve SOZ VARLIGI

A- OKUMAYA TESViK ve SURDURULEBILIR OKUMA
1. GENEL iDARi BOYUTU

1.1. Tirkiye'de okuma kiltlrind artirmak igin nelere ihtiyac oldugu tespit
edilmeli ve periyodik olcimlerle okuma kdltlridnin gelisimi raporlanmalidir.

1.2. Okuma kilttiri baglaminda hayata gecirilen uygulamalar hakkinda

her yil uluslararasi konferans ve calistaylar diizenlenmeli ve tecrtibelerin
paylasilmasi saglanmalidir. Bu organizasyonlar bir sene onceden duyurulmali
ve davetlilerin yani sira ¢agri lizerine de basvuru yapilabilmelidir.

1.3. Her ilde en az 400 metrekare olan Merkezi Z-Kitlphane kurulmasi
onerilir.

1.4. Ozel okullarda kapsamli z-kiitiiphane benzeri kiitiiphanelerin
olusturulmasi ve her yil yeni kitaplarin alinmasi onerilir. S6z konusu
kittphanelerde en az bir uzman okul kittphanecisi bulundurulmasi ve
kittphanecinin uluslararasi IFLA ve benzeri konferanslara giderek daha
sonra il bazinda veya ulusal calistaylarda yazili ve sozlt sunum yapmasi
onerilir.

1.5. Okuma kdltlrint destekleyecek sosyal medya ortamlarinm tesis
edilmesi onerilir.

1.6. Z-Kittphane konusunda calistaylar diizenlemesi ve secilmis
mudur, kittiphaneci, 6gretmen veya ilgili uzmanm ulusal ve uluslararasi
organizasyonlara ve (poster sunum, calistay katilimi ve sunum yapmak
veya inceleme yapmak icin) konferanslara katilmalari icin resmi olarak
gorevlendirilmeleri onerilir.

1.7. Z-Kittphaneler arasi bilgi ve deneyim aglari kurulmasi énerilir.

1.8. Okuyan ve arastiran midur ve 6gretmen modelini desteklemek igin
mudur ve ogretmenlerden hakemli dergilerde Z-Kiitliphane ve Okuma
Kltirl baglaminda uygulamalarini paylasanlara (6zellikle yurtici ve
yurtdisinda ISI kapsaminda bulunan) TUBITAK dergi yayini tesviki veya
benzeri bir tesvik fonu ayrilmasi onerilir.

1.9. Milli Egitim Bakanligmca 2016 yilinm ‘Okuma Kltird Yili" ilan edilmesi
onerilir.
1.10. Kitap reklamlarmin ekonomik olarak rasyonel olmasmi saglayici

diizenlemeler gelistirilebilir. @rne@in belirli miktar ve strelerde kitap reklami
yayimlamak zorunlulugu konabilir, yayimlanan reklamlara vergi indirimleri
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saglanabilir, 6zel indirimli liste bedeller belirlenebilir.

1.11. Dil kullanimmi gelistirme, s6z varligini zenginlestirme, okuma kuiltird
olusturma vh. amaclarla cesitli tiirlerde programlar (film, dizi, yarisma
programi, sohbet vb.) olusturulmalidir. Bu tiirden programlarin hazirlanmasi
ve yayimlanmalari icin ilgili kamu kurum ve kuruluslari nezdinde tesvik
politikalar gelistirilmesi icin muzakereler yuratilmelidir.

1.12. Dizilerde kitap ve okuma kdltlrt cercevesinde uygulamalar
gelistirilmeli, bu konuda yapimci ve yaymcilardan destek alinmalidir (Ornegin
dekorun hir parcasinda kittiphane, senaryoda kitap okuyan kisi, sekanslarda
bir kitap Uzerinden sohbet vb.).

1.13. Sene basinda ogretmenlere verilen Egitim Hazirlik Tazminati
bedellerinin bir kismi Sodexho benzeri bir sistem cercevesinde sirf kitap
temin etmek Uzere tahsis edilebilir. Boylece 6gretmen bu tazminati
hedeflendigi sekliyle kullanmaya zorlanmis olur.

1.14. Genclik ve Spor Bakanligimm gecmis yillarda uygulamis oldugu
“yaz kamp!” ve “yaz hilim kampi” uygulamalari yaz aylarindaki okuma
programlarmim kurgulanmasi icin rehberlik ve orneklik teskil edebilir.

1.15. LMS (Learning Management System) platformlari uygun iceriklerle
CMS (Curriculum Management System) olusturuldugu takdirde onemli
imkanlar icermektedir. Ayrica gerek llkemizde gerekse diinya dlceginde
uzaktan egitim (distance learning) birikimi kullanisli ve verimli olanaklar
saglamaktadir. Ancak stirecte dinleyicilerin etkin olmalarini saglayacak
etkilesimli icerikler olusturulmasima, dinleyicilerden geri bildirim alinmasina ve
6leme-degerlendirme yapilmasina, farkli medyalarm sirece dahil edilmesine
ozen gosterilmelidir.

1.16. Milli Egitim Bakanligi Yaymlari, Hasan Ali Yiicel'den glnudmize kadar
(tim mevcuduyla) yeniden yayimlanmalidir.

1.17. Z-Kitlphane yapilmasli planlanan bir holgede pilot calisma yapilmasi
ve karsilastirmall arastirma sonuglari sunulmalidir

2. OKUL ONCESI BOYUTU

2.1. Okuma kilttrtnin temeli erken cocukluk doneminde atilmali, cocuklarin
dlinyasina okuma gortntdlerinin girmesi saglanmalidir.

2.2. Okuloncesi donemde ailelere dil gelisiminin okuma kultird ve genel
basariya etkisini bilimsel olarak aciklayacak el brosurt verilmeli ve sunum
yapilmalidir.

2.3. Okuloncesi egitime baslamadan once dil gelisimi testi yapilmalidir.
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Dil gelisimi baglaminda her ¢ocuga geri bildirimde bulunulmalidir. Geride
olanlara destek verilmelidir. ileride olanlara da 6nerilerde bulunulmalidir.

2.4. Okul oncesi 6grencileri gozlemlenerek ilgi duydugu kitaplar tespit
edilmelidir. Cocuk, ilgisini ceken resimli kitaplari resimlerinden hareketle
anlamlandirmali, yorumlamali ve resim lzerinden okumaya ge¢cmesi
saglanmalidir.

3. AiLE BOYUTU

3.1. Evde aile arasinda her giin belirlenmis bir saatte belirlenen stre ile
okuma yapilmasi hususu aile meclisinde karara baglanip geregi yerine
getirilebilir. Ornegin “Her giin saat 21.00 - 21.30 arasinda bu evde kitap
okunur.” karari alinip uygulanabilir. Bu hususta okul da aileye tavsiyede
bulunmali, ayrica ihtiyac duyan yahut talep eden ailelere danismanlik destegi
vermelidir.

3.2. Her evde, mumkinse evin en glizel yerine kitlphane yerlestirilmelidir.

3.3. Cocuklarin kiitiphanedeki kitaplarla temasi (cesitli kaygilarla; diizen,
temizlik, yipranma vb) engellenmemelidir.

3.4. Velilere okuma kulttrd ile ilgili seminerler diizenlenmelidir. Bu
seminerleri okuma kultird ile ilgili uzmanlasmis Tlrkce - Tlrk Dili ve
Edebiyati 6gretmenleri verebilir.

3.5. Ogretmen, aileden cocugun dil diizeyi hakkinda bilgi toplamalidir. Okuma
faaliyetleri sonrasmda cocugun dil gelisimi aile ve okul is birligi ile yeniden
degerlendirilmelidir.

3.6. Ogretmenler, 6grenci velileri ile ishirligi icerisinde okuma kdiltiirii ve
z-kuttphaneleri destekleyecek etkinlikler diizenlemelidir.

3.7. Evde okuma kiltirinin olusmasi ve kittphane kurulmasi icin ailelerin
tesvik edilmesi onerilir.

3.8. Evde kurulacak kittiphaneler icin ailelerin renk ve tasarim acisindan
cazip, yas seviyelerine uygun mobilyalar temin etmeleri onerilir.

3.9. Cocukla ailenin ortak kitap tretmesi, se¢mesi, okunan kitahi cesitli
yonleriyle degerlendirmesi onerilir.

3.10. Ailelerin kendi aralarmda kitap degisimi yapmalari, bu amacla gruplar
olusturmalari, zaman icerisinde 6gretmenler ve okul idaresi tarafindan
yonlendirilmeleri onerilir.

3.11. Veliler okuma kulttirtnin bir parcasi haline getirilmelidir
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4. OKUL YONETIMi BOYUTU
4.1. Okumanin onemi stirekli 6grenci glindeminde tutulmalidir.

4.2. Okumanin onemini vurgulayan afis, spot film gibi gorseller okul ortamina
yerlestirilmelidir.

4.3. Okuma ve kitiphane ozelinde iyi ornekler tzerinde durulmali ve
desteklenmelidir.

4.4, Okul kitlphanelerinde, ozellikle z-kittphanelerde, okuma kilttrint
yayginlastirmak tzerine etkinlikler dlizenlenmelidir.

4.5. Okuma kdltirdnl gelistirmek icin okullar arasmnda, okul muddrleri
Uzerinden paylasim gruplari olusturulmasi onerilir.

4.6. Biitlin okullarda haftanin (¢ glintinde en az 20’ser dakika ogrencilerin,
ogretmenlerin, idarecilerin ve okulun diger personelinin katilacagi “Okuma
Saati” uygulamasinm yapilmasi onerilir.

4.7. 7-Kitlphanenin hafta sonu ve hafta ici okul sonrasi kullaniminin
saglanmasi onerilir.

4.8. 7-Kitlphanenin her cocugun haftada 2 kitap alabilmesini saglayacak
zengin kitap koleksiyonuna sahip olmasi onerilir.

4.9. 7-Kitlphanede ogretmen ve velilerin de kullanabilecegi koleksiyonlara
sahip olmasi onerilir.

4.10. Okullarda okuma kullpleri olusturulmalidir.

4.11. Her z-kitlphanenin aileler, 6grenciler ve ogretmenler icin odlleri
olmasi onerilir.

4.12. Veliler evlerinde hir aile kiittiphanesi olusturmalari icin tesvik
edilmelidir.

4.13. Okuma kiltlird baglammda yapilacak yonlendirmeler veli bilgilendirme
toplantilarmm mutlaka gtindemine almmalidir.

4.14. Okuma kdltard ile ilgili iyi ornekler film, canli oykd, ani kitabi, sohbet
program vb. yollarla 6gretmenlere ulastirilabilir.

4.15. Okuma kultdrd ile ilgili 6zgin uygulamalar sertifika veya bir belge ile
odullendirilmelidir.

4.16. 7-Kitlphaneler egitim, teknoloji, bilim, tarih gibi alanlarda yayimlanan
sureli yaymlara abone olmalidir.

4.17. Kitap Kuldpleri olusturulmali, yaz okumalari odillendirilmelidir.

4.18. Kitlphaneci dergi, gazete ve televizyon gibi medya ortamlarinda
yaym/mlanan kiltiirel etkinlikleri takip edilmeli ve 8grencilere tavsiyelerde

bulunmalidir.
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4.19. Ogretmen ve 6grenciler yasadiklari sosyal cevrede diizenlenen kiiltrel
etkinliklere katilmali, kitap fuarlari ziyaret etmelidir.

5. 0GRETMEN BOYUTU

5.1. Milli Egitim Bakanligimca organize edilecek Okuma Kiltlrl etkinliklerine
ogretmen yazarlar davet edilerek ogrencilerle sohbet programlari ve
seminerler dizenlenmelidir.

5.2. Z-Kitlphanede 6gretmen ve arastirmacilarin hirlikte calisabilecegi
ortamlar yaratilmasi onerilir.

5.3. Ogretmenler, kiitiiphanenin yasayan ve aktif bir okuma alani haline
getirilmesini saglamalidir.

5.4. Ogretmenler, 6grencilerin okumaya olan ilgisini ve okuma sikligini
arttirmaya yonelik ders disi uygulamali etkinlikler planlamalidir.

5.5. Ogretmenler ders icerisinde okunan kitaplari ders programi ve iceridiyle
iliskilendirmelidir.

5.6. Ogretmenlerin kendi okullari disinda gdzlem ve inceleme yapabilecekleri
baska okullari ziyaretlerine, meslektaslarinin derslerini dinleme ve izleme
imkanina, fuar ve bilimsel toplantilara katilmalarina ve uzman velilerle
istisare toplantilari gibi yollarla kendilerini gelistirmelerine destek olunmalidir.

5.7. Okuma ve yazmanin birbirinden ayri olmadigi distnulerek ogrencilerden
yaz tatilleri boyunca glnlik tutmalari veya okuduklari kitaplarla ilgili kisa
filmler cekmeleri, deneme yazmalari, blog olusturmalari istenebilir.

5.8. Ogretmenler 6grencilerine okuttuklari kitaplarla ilgili sorular sormali
ve bu sorularin olusturulmasimda kitabin yaymcisindan destek talebinde
bulunabilmelidir.

6. KUTUPHANECI BOYUTU

6.1. Okul kittphanelerinde ozellikle z-kitiphanelerde okul kiitliphanecisi
mutlaka olmalidir. Okul kitiphanecisi yeni cikan kitaplari izlemeli ve
ogrencilere duyurmalidir.

6.2. Okuma klttrinl gelistirmek icin 6gretmen ve kiitlphanecinin paylasim
grubu olusturulmasi onerilir.

6.3. Biittin okullarda kitap kurdu olan 6grencilerin belirlenmesi ve bu
ogrencilerin oddllendirilmesi onerilir.

6.4, Kitlphaneciler, okuma kilttirintn olusmasinda okul idaresi ile birlikte
calismalidir.
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6.5. Kiittiphaneciler, kittiphane kaynaklarim olusturulmasinda ve
secilmesinde aktif rol almalidir.

6.6. Kitlphaneciler, kiitiphane kaynaklarmim erisilebilir ve gtincel olmasini
saglamalidir.

6.7. Kittphaneciler, okuma kulttirtnu artirmaya yonelik etkinliklerde
ogretmenleri desteklemelidir.

6.8. Kitlphaneci, okuma kultirtnun okul geneline yayginlastirilmasinda aktif
bir sekilde rol almalidir.

6.9. Kitlphaneci, z-kitlphanelerin gelistirilmesi ve okuma kulttrintn
yaygmlastirilmasi icin bagis, fon, ve ilgili destegin saglanmasinda okul idaresi
ile birlikte aktif rol almalidir.

6.10. Z-Kitiphanelerden sorumlu idari personelin 6zel olarak egitilmis
olmasi gerekmektedir

6.11. Kitaplarm smiflandirilmasi ve diizenlenmesi konusunda 6zel egitimlerin
tasarlanmasi onemlidir

7. SOSYAL CEVRE BOYUTU
7.1. Blyuk alisveris merkezlerinde kitiphaneler ihmal edilmemelidir.

7.2. Gonulldlerin Kurumsal Sosyal Sorumluluk cercevesinde kiitliphane
kurulmasma, mevcutlarm gelistirilmesinde ve desteklenmesinde aktif rol
almasi saglanmalidir.

7.3. Okuma kultdrtndn tesvik edilmesi icin medyatik kisilerden destek
alimmasi, onlarm kitap okurken fotograflarmin paylasiimasi, okuma hakkinda
goruslerinin alimmasl, cocuklari ile kitap okuma deneyimleri hakkinda bilginin
paylasilmasi, okullara davet edilerek ogrencilere kitap okumalari onerilir.

7.4. Okulun kapali oldugu zamanlarda, z-kiitlphane alanlarinin 6grencilerin
sosyal cevresine (aile, mahalle, vb.) ulasilir hale getirilmesi ve z-kiitiiphanenin
bir yasam merkezine donusttrilmesi saglanmalidir.

7.5. Sosyal cevredeki bireylerin okuma kilttrint desteklemesi ve
Z-Kitiphanelerin olusturdugu etkinin devamlligmi saglamalari onerilir.
Bu devamliligin saglanmasinda, gonulli bireylerden ve kuruluslardan
faydalanilmalidir.

7.6. Basta gorsel medya olmak tzere farkli iletisim kanallarinda kitap ve
okuma kulturt eksenli tesvik edici uygulamalar gelistirilmeli ve hayata
gecirilmelidir.

7.7. Halk kituphanesi, bilgi evi, genclik merkezi, z-kittdphane vb. kurumlar
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arasinda bir esgiidiim saglanarak “her semte bir kurum” diisecek sekilde
yaygmlasmasi saglanmalidir. Bu yerler vasitasiyla ailelere, cocuk ve genclere
kitap kiralamak, kitap temin etmek, okuma ve arastirma ortami saglamak gibi
hizmetler verilmelidir.

7.8. Farkli tip ve boyutlarda gezici kiittphaneler olusturulup ailelerin
bulundugu park, meydan, okul, mesire yeri gibi mekanlarda kitaba erisim
imkanlari saglanmalidir.

7.9. Hayir sahibi/gondillii gercek yahut tlzel sahislarm kendi sosyal
cevrelerindeki okullardaki kiittiphanelere yapacaklari yardimlarin vergiden
distlmesi icin diizenleme yapilmasi hususunda Maliye Bakanligi ile
gorusdlebilir.

7.10. Okulun cevresindeki hayir sahibi/gonilli/mesen kisiler tespit edilip bu
kisilerden her yil kiitiphaneye belirli bir miktarda yardima yapmasi talep
edilebilir. Bunun istikrarli olmasini ve yillar icinde unutulmamasini saglamak
tzere de yapilacak yardimin/destegin bir sirket hissesi, gayri menkul kirasi vb.
bir akara baglanmasi talep edilebilir.

8. OGRETIM PROGRAMLARI (Miifredat) BOYUTU

8.1. Okuma kultirtnd gelistirmek ve yayginlastirmak icin yeni stratejiler ve
egitim programlari gelistirilmelidir.

8.2. Ders kitaplarimin resimlenmesinde okuma gortntilerinin kullanilmasi
onerilir.

8.3. Lisans dlizeyindeki egitim fakdiltelerinin tim bolimlerine, mimkin

olmazsa Tirkce ve Turk Dili ve Edebiyati bolumlerine ‘okuma kiltlrd” dersi
konulmalidir.

8.4. Okuma Kiltlird adr altinda ortadgretim miufredatina bir ders
eklenmelidir.

8.5. Ogretmenlere okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi konusunda hizmet ici
uygulamali egitimlerin verilmesi saglanmalidir.

8.6. Okul oncesi donemden baslayarak her cocugun z-kiittiphane erisimi
saglanmalidir.

8.7. Bilgi belge yonetimi boltmlerinde okul kitiphaneleri ile ilgili derslerin
zenginlestirilmesi onerilir.

8.8. Sinif 6gretmenlerinin miifredatina okuma kiiltirti (okuma, yazma,
konusma ve dinlemeyi kapsayan) baglaminda dersler eklenmesi, egitim
alan kisilerin cocuk ve genclik kitaplarmi taniyacaklari kapsamli arastirma
kuttphanelerinin gelistirilmesi onerilir.
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8.9. Ogrenciye yansiyan ders programi ve kitaplarinda okuma kiiltiiriini
gelistirecek icerikler acik, zimni (hidden curriculum) ve ilave (extra curriculum)
programlar araciligiyla sunulmalidir. Bu cercevede acik program olarak
“yaratici okurluk”, “yaratici yazarlik”, “coklu okuryazarlik” vh. gibi secmeli
yahut istege bagli dersler konabilir. Zimni program olarak derslerde var olan
okuma kulturt ve ana dili (okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma
yazma) 6grenme ve gelisim alanlari icin okuma kiltirini cag nifusun

ilgi ve zevklerine uygun sekilde sunacak Ornek Etkinlikler Kitab hazirlanip
yayimlanabilir, 6gretmenlerin de bunlari derslerde kullanmalari tavsiye
edilebilir. ilave program olarak ise egitsel sosyal kol ve kuliip calismalari
basta olmak Uzere cesitli sinif disi calismalar yapilabilir.

9. 100 ESER PROJESI ve OKUMA KULTURUNE ETKiSi

9.1. Okunmasi Bakanlikca onerilen 100 Eser ve ogretmenler tarafindan
onerilen kitaplari 6gretmenlerince mutlaka okumasi saglanmalidir.

9.2. Bakanligin tavsiye ettigi 100 Eser, 6gretim programlart ile
irtibatlandirilmalidir.

9.3. Bakanligin, 100 Eser gibi 100 Film 6nerisi olmalidir. izlenen filmler
sinifca yorumlanmalidir.

9.4. 100 Eser 8+4 kesintisiz egitim sistemine gore hazirlanmistir. 4+4+4
egitim kademelenmesine uygun olarak yeniden diizenlenmelidir.

9.5. 100 Eserin ilkogretim kismi icin hazirlanan liste seviyeye uygunluk
bakimmdan gozden gecirilmelidir.

9.6. 100 Eser serisi “1000 Eser” olarak genisletilmeli ve basilmalidir.

10. DiJITAL OKUMA BOYUTU

10.1. Ozellikle elektronik ortamda elde edilen bilginin dogrulugunun ve
glvenilirliginin saglanacagi glivenli portallerin olusturulmasi gerekir.

10.2. Dijital okuma icin sesli kitaplar hazirlanmalidir.
10.3. Web tabanli okuma - yazma konusu ele alinmalidir.

10.4. Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmada dijital teknolojinin
sundugu imkanlardan goz ardi edilmemelidir.

10.5. Mobilyacilardan tekstil firmalarma, mobil iletisim firmalarindan
yayin evlerine kadar farkli firmalarin okuma kiltlrint destekleyici trinler
uretmesi onerilir.

10.6. Sosyal medyada, okunan kitaplarin tartisildigi, konusuldugu, okuma
kilttra tzerine fikir Gretildigi sosyal ortamlar olusturulmalidir.
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11. OKUR BOYUTU
11.1. Okuma materyalinin ozellikleri dikkate alinmalidir.

11.2. Kitaplarin tema ve konularmim ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerine
uygun olarak secilmesi ve her sene bir kisminin yenilenmesi onerilir.

11.3. Kitaplarm metin ve gorsel iliskisinin yaslara uygun kurgulanmasi ve
tasarlanmasi onerilir.

11.4. Bask kalitesinin yikseltilmesi onerilir.

11.5. Kitaplarda kullanilacak materyalin ¢ocuk sagligma uygun olarak
belirlenmesi sarttir.

11.6. Okuma etkinlikleri dizenlenerek okuma kultidrtndn yayginlastirilmasi
ve strekliligi saglanmalidir.

11.7. Yazar ve sairlerle dizenli araliklarla bulusmalarm planlanmasi onerilir.
11.8. Okuma ve siir yarismalari yapilmasi onerilir.

11.9. Cocuklarm ilgi alanlarma yonelik okuma kultplerinin olusturulmasi
onerilir.

11.10. Okunan icerige uygun olarak gezilerin, film gosterimlerinin ve benzeri
aktivitenin planlanmasi onerilir.

11.11. Hedef okuyucu kitlesinin dzellikleri (gelisimsel dlzeyi, yasi ve ilgi
alanlar) ihtiyaclari ve istekleri dikkate alimmalidir. Yiiksek performansa sahip
ogrenciler uzmanlarca desteklenebilmelidir.

11.12. Okuyucu kendine 6zgu okuma aliskanligi gelistirmelidir. Okuma
aliskanligi kazandirmada standart kurallar dayatilmamalidir.

12. ULUSAL DUZEYDE iSBIRLGi BOYUTU

12.1. Okuma kilttrinin gelistirilmesi baglaminda tniversiteler ile isbirligi
arttinlmali, konu ile ilgili calisan uzmanlardan, calisma alanlarma gore detayli
bir arastirmaci havuzu olusturulmali, arastirma desteginin ve etkilesimin
periyodik hale getirilmesi saglanmalidir.

12.2. Hizmet ici egitime yonelik 6zel calistaylar dizenlenmeli, bilgi ve
tecrlibe paylasimlari stirekli hale getirilmelidir.

12.3. Okul kittphaneleri ve okuma kulttrt hakkindaki glincel literattrin,
bilimsel bulgu ve uluslararasi okuma yazma stratejilerinin cok yakindan
takibi, periyodik olarak terclime edilerek, ilgililere aktarimi saglanmalidir.

12.4. Kitap uzmanlari belirlenmeli, profesyonel olarak ¢ocuk ve genclik
kitaplarmi inceleyen, degerlendiren uzmanlardan alinacak destegin strekli
hale getirilmesi (dil kurumlari, vakiflar, yazarlar, vb.) saglanmalidir.
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12.5. Hizmet ici egitim programlari gelistirecek uzmanlar belirlenmelidir.

12.6. Okuma kultlrd ve z-kitidphane calismalarinda STK temsilcileri,
yaymocilar, akademisyenler, uzmanlar, 6gretmenler ve okul yoneticileri diizenli
olarak bir araya gelmelidir.

12.7. Kitlphaneciler ve 6gretmenlere yonelik okuma kiltlrG egitimleri
dizenli hale getirilmelidir.

12.8. Universite Kiitiiphanelerinde cocuk kitaplari boliimii yapilmali ve
Z-kiitiiphaneler ile Universite kiitiiphaneleri arasinda periyodik geziler,
calistaylar, hilgi alisverisi ve iliskilendirme olmalidir.

13. PROFESYONEL ORTAKLIK BOYUTU

13.1. Z-Kitlphaneler 6zelinde markalasma ve bilinirliginin artirilmasma
yonelik stratejiler gelistirilmeli ve yurdatilmelidir.

13.2. Z-Kitlphanelerin iceriginin zenginlestirilmesi icin farkli ve yeni medya
(sosyal medya vb.) stratejileri belirlenmelidir.

13.3. Z-Kitlphanelerin strdirlebilirliginin saglanmasi ve iceriginin stirekli
gelistirilebilmesi icin kurumsal sosyal sorumluluk cercevesinde finansal
destek almaya yonelik calismalar yapilmalidir.

14. TESVIK BOYUTU

14.1. Cocuk ve genclik kitabmm en onemli bilesenleri olan resimleme,
hikaye, tasarim ve baski kalitesinin artmasini tesvik edici yontemler -vergi
indirimi gibi- gelistirilmelidir.

14.2. 7-Kitlphaneler, cocuk ve genclik kitaplarinm tretiminde standartlarin
ylkseltilmesine onctlik etmelidir.

14.3. Z-Kitlphaneler ornek uygulamalari iceren bir yonetisim tarzi ortaya
koyarak okul kiitliphaneciligini oncli bir boyuta tasimalidir.

14.4. Dinyada okumayi tesvik eden ornek kurumlarm taranmasi ve Tlrkiye
ile karsilastirma, bilgi alisverisi yapilmasi saglanmalidir.

14.5. Kitap uretilmesi ve hazirlanmasi icin yazar, cizer ve yayinevlerine tesvik
mekanizmalari olusturulmasi sarttir.

14.6. Tlrkiye'de Uretilen cocuk ve genclik edebiyati eserlerinin uluslararasi
arenada daha fazla yer alabilmesi icin konuyla ilgili periyodik olarak
arastirmacilarin, yazarlarm ve cizerlerin desteklenmesi onerilir.
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15. ULUSLARARAS| BOYUT VE AGLAR

15.1. ilgili ulusal ve uluslararasi aglar, konferanslar, fuarlar, calistaylarin
“Okuma Kiilturt ve Z-Kuttphane” internet sitesinde paylasilmasi ve her

yil her ilden belli sayida kiitliphaneci, 6gretmen ve idareci katilimmin
gorevlendirilmesi onerilir. 5 yil icinde her kitliphaneci, 6gretmen ve
mudurin en az 1 ulusal veya uluslararasi konferansa katilmasi onerilir.
Katilim sonrasi ulusal boyutta deneyimin paylasilmasi ve katilimcilarm sonug
raporu hazirlamasi énerilir. (Ornek konferans: IFLA, IASL (Uluslararasi Okul
Kitiiphanecileri Konferansi, Bologna Kitap Fuari, vs.)

15.2. Yiritiilecek okuma kiiltlirli ve z-kiitiiphane projelerinin TUBITAK,
Horizon 2020 benzeri ¢agrilara uygun basvuru formati ile sunulmasi ve
uluslararasi platformda degerlendirilmesi, raporlanmasi; bu raporlarin
TUBITAK raporlari gibi paylasilir olmasi 6nerilir.

15.3. Ogretmen ve kiitiiphanecilerin “okuma kiiltiirii projesi” yapmak icin
basvurabilecegi fonlar olusturulmasi ve ardindan raporlama konusunda
birligin saglanabilmesi icin yontem paylasimi yapilmasi onerilir.

15.4. Uluslararasi platformda elkitabi veya kaynak kitap olarak son bes yilda
yayinlanan kitaplarn Turkceye kazandirilmasi onerilir.

15.5. Ornek Kurumlar

15.5.1. Okuyan Avrupa (EU Read): Avrupa lkelerinin tye oldugu ve cesitli
okuma programi stratejileri gelistirmeyi hedefleyen uluslararasi bir birliktir.

15.5.2. Ulusal Okuryazarlik Kurulusu (National Literacy Trust): Erken
yasta baslayip her yasta okuma kiltlrint yayginlastirarak bireylerin
ekonomik ve kiltlrel hayata katkida bulunmalarini hedefler.

15.5.3. Diinyada Okuma (Reading Worldwide): Stiftung Lessen Okuma
Vakfi tarafindan gelistirilmis olup erken yasta okuma, aile okuryazarligi,

yeni medya, kusaklar arasi calismalar gibi her yasa uygun cesitli proje ve
arastirmalar yurttmektedir.

15.5.4. Avrupa Okuryazarlik Politikalari A§i - ELINET (European Literacy

Policy Network): Avrupa Komisyonu destedi ve UNESCO gibi 78 ortak ile
yuritllen projede distk gelirli ailelere uygun hizmetler sunulmaktadir.

15.6. iyi Ornekler

Dinyada okumayi tesvik eden ornek projelerin taranmasi ve 6zgln projeler
uretilmesi, ciktilarin ulusal ve uluslararasi platformlarda paylasilmasi onerilir.
Okuma kdltirinin desteklenmesi icin televizyon ve yeni medya
uygulamalarindan orneklerin strekli olarak taranmasi, 6zgin ornekler
gelistirilmesi, ol¢timler yapilmasi ve paylasilmasi onerilir.
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15.6.1. Babam Bana Kitap Okuyor (My Daddy Reads to Me): Babalar da
kitap okuma konusunda rol model oluyor. Okuyan Avrupa (EU Read).

15.6.2. Cocuklarin Jiirisi (Children’s Jury): Belcikali cocuklar kendi
okuyacaklari kitaplari kendileri seciyor. Okuyan Avrupa (EU Read).

15.6.3. Okuryazarlik Sampiyonlari (Literacy Champions): Gondilliler ve
aileler bir araya gelip cocuklara okuma sevgisi asiliyor. Ulusal Okuryazarlik
Kurulusu (National Literacy Trust).

15.6.4. Erken Okuryazarlik icin Dijital Adimlar (Digital Footsteps to
Early Literacy): Cocuklarda erken dil gelisimi icin mobil teknolojilerden
faydalaniliyor. Diinyada Okuma (Reading Worldwide).

15.6.5. Genc Okurlar Yayinda (Launching Young Readers): Amerika
Birlesik Devletlerinde PBS kanali ile ortak yuritilen 30 dakikalik televizyon
serisinde farkli okuma stratejileri geng izleyicilerle bulusuyor.

15.6.6. Her Seyi Birak ve Oku (Drop Everything And Read - DEAR)

15.6.7. Araliksiz Sessiz Okuma (Silent Sustained Reading - SSR): Okuma
aliskanligini asilamak icin ogrencilere sinif ortaminda belirlenmis bir stire
icerisinde —ortalama yirmi dakika- dayatma olmadan istedikleri kitaplarm
okutulmasi projesidir.

15.6.8. Hikaye Okuyan Biiyiikanneler (The Storytelling Grandmothers):
Arjantin’de okul ve kitliphanelerde bulusan biylkanne ve torunlar birlikte
kitap okuyor.

15.6.9. Hizlandirilmis Okuma (Acceleradet Reader - AR): Hizlandirilmis
Okuma'da, 6grenciler seviyelerine ve uzunluklarina gore onceden belirlenen
kitaplari okumaktadirlar. Hedeflenen kitaplar bitirildikten sonra 6grencinin
okudugunu anlama basarisi hilgisayar araciligiyla kiiclik smavlarla
degerlendirilmekte ve sinif, okul, ilge, il bazinda 6grencinin kendisine, ailesine,
okul middrlerine, il-ilce egitim yetkililerine yonelik raporlar ¢ikarilmaktadir.

15.6.10. Lampedusa Kiitliphanesi: Kiltlrler arasi iletisimi artirmayi
hedefleyen Sessiz Kitaplar (Silent Books) adli uluslararasi proje icin kurulan
kittphane

15.6.11. Bookaboo - CITV, ingiltere (2009): Unlii konuklarla birlikte yaratici
ve eglenceli okuma pratigini aktarmak, klasik eserleri tanitmak. Boliim basina
1000 adet kitap ihtiyaci olan cocuklara Ucretsiz dagitiliyor.

15.6.12. Wilbur - Discovery Kids, Amerika & Kanada (2007): Wilbur ve
ciftlikteki arkadaslari baslarma ne zaman bir sorun gelse konuyla ilgili bir
kitap okuyarak o problemin ¢oziminu kesfederler.

15.6.13. Aslanlar Arasinda (Between the Lions) - PBS Kids, Amerika
(2000): Kiitliphane calisani olan bir aslan ailesinin birlikte kitaplarin
icerisindeki sihirli dinyayi kesfetmeleri.
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15.6.14. 64 Hayvanat Bahcesi Sokagi (64 Zoo Lane) - CBBC, ingiltere &
Fransa (1999): Lucy, her gece uyumadan once bir hikaye dinlemeyi cok sever.
Evinin yanindaki ormanda yasayan hayvan arkadaslari ona her gece bir hikaye
anlatirlar.

15.6.15. Okuyan Gokkusag: (Reading Rainbow) - PBS Kids, Amerika (1983):
Cocuklara kitap okuma sevgisini asilamak, izleyiciyi her bolimde farkli kitaplarla
tanistirmak, yaratici okuma pratigini olusturmak amaclanmistir. Su anda
tabletten ulasilabilen bir kiitiphaneye dontsmustdr.

B- BiLGi OKURYAZARLIGI

1. Bilgi okuryazarliginin tic asamasi 6grencilere verilmelidir. Bunlar 6grencinin
glivenli bilgiye nasil ulasacagi, bu hilgileri nasil kullanacagi ve bilgiye ait
kaynaklarm nasil verilecegidir.

C- YARATICI OKUMA

1. Ogrencilere dncelikle nitelikli bir okur olmanin yollarini kesfetmek gerekliligi
anlatilmali, bu amacla z-kitlphanelerde yaratici okuma etkinlikleri yapilmalidir.
Bu etkinliklerde yazili metinlerin sifrelerini, kodlarini, metafor ve imgelerini
c6zme yontemleri ogretilebilir.

2. Yaratici okuma icin dili daha ¢ok metaforik bir sekilde kullanan metinler
secilmelidir.

3. Yaratici okuma etkinliklerinde yazarm metni nasil anlattigi, tasvirde hangi sifat
ve zarflari niye sectigi tartisilir ve akabinde o metni 6grencinin yeniden tretmesi
saglanmalidir.

4. Uygulamada gorilmusttr ki 6grenciler biiyiik yazarlarin metinlerini bu tiirden
okumalari esnasinda ¢ok orijinal katkilarda bulunabilmektedir. Bu islem, bir
bilmece formunda devam eder ve ilgiyi hep canli tutar, 6grencinin dil gelisimini,
metafor tretme becerisini artirir. Ogrenciler yazilmis metinleri tekrar farkli
gosterenlerle yazmaya calisarak ayni zamanda yaratici yazarlik eylemine de
katilmis olabilirler.

5. Unlii metinlerin kurgulari, aktorleri degistirilerek grencinin metni yeni bir
formatta okumasli ve yazmasi saglanabilir. Mesela Kirmizi Baslikli Kiz uyanik
biri olsaydi ve kurdun hilesini o daha yataginda yatarken anlasaydi metin nasil
olurdu? Rapunzel'in saclari cok kisa olsaydi ona nasil ulasilirdi? Keloglan'in niye
babasi yoktur, babali bir Keloglan masali nasil olurdu? Bu ve benzeri metinler
yeniden kurulabilir.

6. Unlii metinlerin farkli sairlerce yeniden, bambaska acidan kurgulanmis

@ Milli Egitim & Say1208 ¢ Giiz/2015



¢ Okuma Kiiltiirii ve Z- Kiitiiphane Calistay Sonu¢ Raporu

anlatimlari vardir: Mesela, Agustos Bocegi ve Karinca masalinda karinca
caliskan, agustos bocegi tembeldir. Okuyucunun karincadan yana ¢ikmasi
istenir. Oysa Sezai Karakog¢'un da bu masala baska agidan bir bakisi vardir
ve Agustos Bocegi Bir Mesaledir siirinde bilinenin tam tersine Agustos
bocegini yiceltir ve yepyeni bir kurgu olusturur. Yine ayni masali baska
acidan ele alan Muzaffer Tayyip Uslumun Acimak siiri vardir. Bu da okunup
ve dgrencinin {ic metni kiyaslamasi istenebilir. Ogrencilere, varliga baska bir
acidan bakildiginda kurgunun degisebilecegi ve yaratici, elestirel distincenin
bu sekilde gelisebilecegi anlatilabilir. Daha sonra 6grenciye metni kendilerine
nasil kuracaklarr sorulabilir ki bu yaratici bir okumayla okuyucunun metni bir
acidan zenginlestirmesidir.

7. Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati - Tiirkce bdliimlerine ‘yaratici
yazarlik’ ve ‘yaratici okuma’ dersleri konulmalidir.

8. Ogrenciler okullarda 6gretmenleri nezaretinde, edebiyatimizin énemli
metinlerinden secilmis bolimleri, paragraflari yeniden yazma islemine tabi
tutmali ve bu vesileyle bir metnin nasil ortaya koyuldugunu bizzat katilarak
tecribe etmelidir.

9. Z-Kutuphanelerde yaratici okuma Uzerine faaliyetler dizenlenmesi

ve ornek faaliyetlerin her yil MEB z-kutuphane.meb.gov.tr internet
sitesinde paylasilir olabilmesi ve her yil bu calismalardan yapilacak seckinin
kitaplastirilmasi onerilir.

10. Okul idaresi ve ogretmenler aileye ihtiya¢ duymasi yahut talep etmesi
durumunda kitap secimi, temini, yaratici okuma vb. konularda tavsiyelerde
bulunmalidir.

11. Kilttrel ve dogal mirasimiz lizerine yaratici okuma ve yazma atolyeleri
yapilmasi onerilir. Bu calismalardan kitaplar ve dijital materyaller Uretilmesi
onerilir.

12. Ogretmenlere ncelikle kitap okuma zevkine erismelerine vesile olacak
metinler ulastinlmali, “yaratici okuma” cercevesinde bu iliskilerini Uretici bir
surece donustirmelerine destek verilmelidir. Bunun metin ulastirma ile ilgili
kisminda azarlar Birligi gibi meslek orgttlerinin gortslerinden, Hayat Boyu
Ogrenme ve Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliikleri vasitasiyla “Gretici”
sureci surddrme platformu kurulmalidir.

D- KUTUPHANE HiZMETLERINDE OLCME, DEGERLENDIRME
ve RAPORLAMA

1. Okuma Uzerine yapilacak 6lcme - degerlendirme calismalart Yapilandirici
Ogretim Yaklasimima uygun olarak yapilmalidir.
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2. Okullarin teknolojik altyapilari kullanilarak dlcme - degerlendirme -
raporlama faaliyetleri gerceklestirilebilir (Fatih Projesi, Eba platformu)

3. Ogrencinin okudugu kitaptan sorular ¢ikartmasi istenmelidir.
4. Ogrenciler okumanin yaninda yazmaya da tesvik edilmelidir.
5. Ogrencilere yonelik yazma yarismalari diizenlenmelidir.

6. Okuma Uzerine yapilacak olcme ve degerlendirme uygulamalarmin hedef
kitleye uygunlugu saglanmali ve bilimsel olarak Glctlmelidir.

7. Ogrencilerin okuma, yazma, konusma baglaminda PISA, PIRLS gbz
onlnde bulundurularak performans gelisimi Uzerine periyodik olgme ve
degerlendirmeler yapilmalidir.

8. iletisim becerileri degerlendirmeleri uluslararasi bilimsel élciitler goz
onlnde bulundurularak yapitmalidir.

9. Cocuklarin ve yetiskinlerin hikayeleri anlama ve anlatma yetilerinin cocuk
kitaplari kullanilarak degerlendirilmesi saglanmalidir.

10. Cocugun dogal etkilesim ortamlarindaki (ev, okul, vb.) dil kullanimmin
kayda almmasi ve bu kayitlarin dil gelisimi yontnden incelenmesi
saglanmalidir.

11. Cocuklarin alici ve ifade edici s6z varligi becerileri periyodik olarak
okuloncesi donemden itibaren uluslararasi bilimsel olcttler goz oninde
bulundurularak yapilmalidir.

12. Cocuk kitaplari tasarimlari onlari cezbedecek sekilde hazirlanmalidir.

13. Z-Kuttphanelerden faydalanma firsati olmus cocuk ve genclerin
okumaya yonelik gelisim ve performanslarmm somut ve bilimsel istatistiki
verilerle tespit edilmesi ve paylasilmasi onerilir.

E- SOZ VARLIGI

1. Soz varligr calismalari genis katilimli bir komisyon marifetiyle
gerceklestirilebilir. Bu, 3 yil stirebilecek uzun soluklu bir calismadir.

2. Soz varligi calismasi Bakanlik gozetiminde yontem hirligi saglanarak
yapilmalidir.

3. S6z varligi calismalari tamamlanincaya kadar ilyas Goz'in Tiirk Dil
Kurumu'nun 2003 yilinda yaymmladigi calismasi kullanilabilir.

4. Soz varligi calismasi yapilirken 6grencilerin dil becerileri gozleme dayali
olarak tespit edilmelidir.

5. Bu konuda yazilimlar gelistirilmelidir.

@ Milli Egitim & Say1208 ¢ Giiz/2015



¢ Okuma Kiiltiirii ve Z- Kiitiiphane Calistay Sonu¢ Raporu

6. Bakanliklar ve kurumlar arasinda ishirligi saglanmalidir.

F- YAS GRUPLARINA GORE SOZCUKLERIN TASNiFi

1. Bu konuda birka¢ makale disinda genis kapsamli bir calisma yapilmamistir.
Bakanligimizin bu konuda acilen bir calisma baslatmasi gerekmektedir.
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Il. CALISMA GRUBU: ERIiSILEBILIR KUTUPHANE
A- ERISILEBILIiR KUTUPHANE

1. Z-Kuttphaneler tim kullanicilarm rahatlikla ulasahilmesi amaciyla zemin
katta olmalidir ancak gerekli ve uygun olmasi halinde mistakil olarak okul
bahcesi icerisinde de yer alabilir.

2. Her Z-Kitlphanede en az hir profesyonel kitiphaneci (pedagojik
formasyon almis, iletisim becerileri yiiksek) tam zamanli olarak bulunmalidir.
Ayrica bu kitlphanecilerle (ya da kiitiphane 6gretmenleriyle) ilgili Gniversite
egitim programlari da olusturulmali ve yasal bosluklar giderilmelidir.

3. Kitiphaneler okulun acik oldugu tiim saatlerde erisilebilir olmalidir.

4. Okullarda her subenin haftada en az bir ders kiitliphaneye gelmesi
saglanmalidir.

5. Z-Kitlphanelerde otomasyon sistemi kullanilarak kitap oding verme
sistemi yayginlastirilmalidir.

B- SURDURULEBILIR KUTUPHANE ORTAMLARI

1. Belediyeler, sivil toplum kuruluslari ve hayirseverler harekete gecirilerek
z-kuttphane sayisi artirilabilir. Kitdphanelerin materyal sayisi ve

cesitliligi bakimindan zenginlestirilmesi amaciyla sivil toplum kuruluslari,
belediyeler, fertler tek tek harekete gecirebilir. Bu amacla “Egitime % 100
Destek” projesinde oldugu gibi bir mevzuat ve faaliyet plani hazirlamalidir.
Hayirseverlerin isminin, yaptirdigi kittiphaneye verilmesi de tesvik edici
olacaktir.

2. Z-Kiitliphanelerin tasarimmda 6grencilerin, ogretmenlerin, velilerin gorts
ve onerilerini almaya yonelik etki analizleri yapilmalidir. Bunun sonucunda
Z-Kutuphane tasarimlari gelistirilmelidir.

3. Z-Kitlphanelerin tanmmasma yonelik farkindalik calismalari (televizyon
programlari, kamu spotlari, tanitim siteleri vb.) yapilmalidir.

4. 7-Kituphanelerde kullanilacak otomasyon sistemi ile 6diing verme ve
kullanim istatistikleri tutulmalidir. istatistikler MEB biinyesindeki merkezi bir
veri tabaninda toplanmali ve genel erisime acik olmalidir.

1- Z-KUTUPHANE (Tasarimlar - ilkeler - Standartlar)

1. Kamu, 0zel sektor ve hayirseverlerce yapilacak tiim okul binalarinda
(projelerde) z-kitliphane alani Bakanlikca belirlenen standartlara uygun bir
sekilde okulun giris katinda yer almalidir.
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2. Z-Kuttphanelerin mimari ve mihendislik projelerinde TSE ve National
Institute of Bulding Sciences standartlari esas alimmalidir.

3. Mevcut okullarin -arsasi musaitse- bahcelerine mustakil okul
kuttiphaneleri insa edilebilir; ancak yeni yapilacak okullarda kittiphane, okul
binasi icinde yer almalidir.

4. Kittphane icerisinde koleksiyon, kullanici ve kittdphaneci icin 6zel alanlar
ayrilmalidir.

5. Z-Kitlphaneler tim ogrenme sitillerine hitap etmelidir.

6. Z-Kiitliphanelerin tasariminda yerel sartlar (iklim vb.), mimari ve yapi ici
fiziksel kosullar dikkate alinmalidir.

7. Z-Kitliphane tasarimlar, kullanici diizeylerine (yas gruplarina) gore
yapilmalidir.

8. Z-Kiitiphane tasarimlari, is sagligi ve gtvenligi kurallarina uygun olarak
tasarlanmalidir.

9. Z-Kituphanelerin tefrisati, saglik agcismdan yeniden incelenmeli ve
degerlendirilmeli. Antibakteriyel ve kanserojen madde icermeyen malzemeler
secilmeli. Bu konuda TSE ve EN standartlari esas almmalidir.

10. Z-Kutlphane, engelli kullanicilarin 6zel ihtiyaclarini karsilamaya uygun
biciminde tasarlanmalidir.

11. Z-Kitlphanelerin olusturulmasinda 6grencilerin istekleri goz oninde
bulundurulmalidir. Arastirmalara gore istedigi kitaplarm kittiphanede

yer almasi cocugun kitliphaneye olan ilgisini % 35 artirmaktadir. Ayrica
cocuklarm kendi Urtinlerinin (cocuklarin bitirme tezleri, kitap sunumlari,
kendilerinin Urettigi materyaller, glizel sanat trinleri, 3D yazici ile yaptiklari
Uretimler vs.) kiitiphanede yer almasi da kiitlphaneye olan ilgilerini
artirmaktadir.

12. Z-kitliphane projeleri; 6grenci, 6gretmen, veli ve cevre sakinlerinden
(kisaca kutlphane kullanicilarindan) gelen beklentiler ile mimar, psikolog
ve pedagoglarm gorusleri dogrultusunda tasarlanmali, belli bir stire
olgunlastiktan sonra hayata gecirilmelidir.

2. KUTUPHANE KAYNAKLARI (Kitaplar, Siireli Yaymnlar, Kitap
Dis1 Kaynaklar)

1. Z-Kittphane koleksiyonlari olusturulurken okulun mifredat programi ve
okulda kullanilan 6grenme yontemleri goz ontine alinmali; 6gretmenlerin
egitimde kullanacagi, 6grencilerin basari diizeyini yiikseltmede katki
saglayacak ve ilgi duyduklarr alanlara gore uluslararasi, ulusal, yerel
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standartlar ve odlctitler dogrultusunda gereksinim duyulan her tirli bilgi
kaynagma (basili, dijital vs.) koleksiyonda yer verilmelidir.

2. Z-Kitlphanelerde basta temel danisma kaynaklari olmak lzere klasikler,
streli yaymlar, glincel eserler ve kurgu metinleri gibi kaynaklara agirlik
verilmelidir.

3. Z-Kittphane koleksiyonlari olusturulurken tlkemizin kilttrel
zenginliklerini yansitan kaynaklar belirli oranlarda yer verilmelidir.

4. 7-kitlphanelerde bulundurulmak tzere okul aile birligi biitcesinden sireli
yaymlar icin kaynak ayriimalidir.

5. Z-Kitlphanelerde cocuklarn gelisim ozellikleri, gereksinimleri ve
isteklerini kapsayacak kuttphane kaynaklarina yer verilmelidir.

6. Z-Kuttphaneler, cocuk dergileri ve ¢cocuk cizgi romanlari ile
zenginlestirilmelidir.

7. Zeka oyunlar, strateji oyunlari, neden-sonuc iliskisi kuran oyunlar da
z-kuttphanelerde yer almalidir.

8. Z-kitlphanede bilgisayarm disinda -bilgiye ulasmak ve onu kullanmak

amaclyla- yazici, tarayici, projeksiyon, projeksiyon perdesi vb. elektronik
araclar da kullanilmalidir.

3. KUTUPHANE TOPLULUGU (Lider Kiitiiphaneciler, Etkin
Kiitiiphane Kuliipleri)
1. Her 6grencinin z-kitliphaneyi etkin kullanmasini saglayacak firsatlar

olusturulmalidir. Her 6grenciye ozel kiitiphane kimlik kartlari hazirlanmalidir.

2. “Okumak, farkindaliktir.” gibi sloganlar olusturularak okuma kdltirdna
gelistirici ve z-kitliphaneyi etkin kullanmayi saglayici farkl faaliyetler
gerceklestirilmelidir.

3. Z- Kittiphane tim 6grencilere tanititmali. Kiitiphane kullanimiyla ilgili
oryantasyon egitimi verilmelidir.

4. 7-kitlphane bulunan okullarin birbirleriyle iletisim kurup bilgi ve deneyim
paylasabilecekleri ortamlarin olusturulmasi saglanmalidir.
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IIl. CALISMA GRUBU: KUTUPHANELERIN YONETIMi

Okul kittiphanesi, kapisi kapali bir sinifta depolanan ve biriktirilen bilginin
olusturdugu pasif 6grenme biciminden acik 6grenme anlayisma gegilen
cagimiz bilimsel egitim yaklasiminda bagimsiz/kendi kendine égrenme,
ogrenmeyi 6grenme, bilgi okuryazarligi kavramalariyla iliskilendirilmesi
gereken, egitimin arastirmaya dayali niteligini saglayan ve gosteren, egitimin
organik bir parcasidir. Bu baglamda, kiitliphaneci, 6gretmen ve 6grencinin
“ogrenme ortagi"dir.

A- OKUL KUTUPHANELERi MEVZUATI

1. Tlrkiye'de tim okul kitiphanelerinin islem ve hizmetlerine cerceve
cizen ve halen yirirlikte olan “Okul Kitiphaneleri Yonetmeligi” glinin
ihtiyaclarina gore mesleki dernek ve kitlphanecilerle isbirligi icinde gozden
gecirilerek guncellenmelidir. Ayrica, uygulamaya yardimci olacak yonergeler
olusturulmalidir.

2. Milli Egitim Bakanligi merkez teskilatinda okul kiitliphanelerinden sorumlu
bir daire baskanligi olusturulmalidir.

3. Her ilk ve orta 6gretim kurumunda ulusal ve uluslararasi standartlara
uygun hir z-kitiphane bulunmali ve en az bir kitiphaneci istihdam
edilmelidir. Kittiphanecinin yetki ve sorumluluklari yonetmelikte
tanimlanmalidir.

4. Ozel 6gretim kurumlarinda kiitiiphane olmasi bir kurulus kosulu olarak
ilgili yonetmeliklerde yer almalidir.

5. Her okul kiittiphanesinin bu yonetmeligi temel alan kendine ait acik ve
uygulanabilir bir yazili politikasi bulunmalidir.

6. Kitiphane politikasi, kitiphaneci tarafindan hazirlanmali ve okul
yonetiminin onayma sunulmalidir.

7. Okul kittiphanesi bu yonetmelik ve politika ¢cercevesinde planli bir bicimde
yonetilmelidir.

8. Okul kuttphanesi politikalari belirli araliklarla gozden gecirilip
glncellenmelidir.

9. Her okul kitlphanesinin hizmetlerini, islemlerini ve kurallarmi ayrmtili
bicimde aciklayan yonergeler (kullanici hizmetleri yonergesi, teknik hizmetler
yonergesi, kullanici egitimi yonergesi vb.) hazirlanmalidir.

10. Okul kitliphanesi ve kitiphanecisi akademik calismalarla, egitim-
ogretim etkinliklerinin bir parcasi olarak kabul edilmelidir.

11. Kitiphanenin ve personelinin okul yonetim ve organizasyon semasi
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icindeki yeri belirtilmeli, yetki, gorev ve sorumluluklari yonetmelik ve
kuttphane politika belgesinde tanimlanmalidir.

12. Okul kitlphaneleri her egitim ve ogretim yili sonunda o yila iliskin
calisma raporlarini ve gelecek yila ait planlarini st yonetime sunmalidir.
Bunun icin gereksinim duyulan istatistiki verilere pratik yoldan ulasabilmek
icin Milll Egitim Bakanligina bagli kiitiphanelerde otomasyon sisteminin
kullanimi saglanmalidir.

13. Kitliphaneci istihdami konusuna hazirlanacak/gézden gecirilecek olan
yonetmelikte yer verilerek bu durum yasal guvence altma alinmalidir.

14. Okul kittphanelerinde gorev yapacak butin personel goreve
baslamadan ve belirli araliklarla hizmet ici egitime almmalidir.

15. Okul kittphanesi kurulan yerlerde calisacak kittiphaneci personele ait
kadrolar 6gretmen kadrolariyla birlikte belirlenmeli ve kiitiiphaneci kadrolar
da Maliye Bakanligindan biitce kanunuyla talep edilmelidir. Kittiphaneci
kadrosu icin iptal-ihsas yontemi de dustndlmelidir.

16. Hazirlanacak yonetmelikte bltce, personel, bina, koleksiyon, kullanici vb.
unsurlarla ilgili tanimlar da yer almalidir.

17. Ogrencilere verilecek bilgi okuryazarligi egitiminde kiit{iphanecilerden
yararlaniimasi yonetmelikle glivence altina alimmalidir.

18. Okul Kitiphaneleri Yonetmeliginde gerekirse smif kitapliklari da
tanimlanmalidir.

19. Okul aile birligi gelirlerinin %10-15'i okul kitiphanelerine ayrilmali ve
kitlphaneler konusunda okul aile birligi ile isbirligi icinde olunmalidir.

20. Okul kuttuphanelerinde gorevlendirilecek kitiphaneci olmayan personelin
bilgi ve belge yonetimi sertifikasi almalari gerektigi konusu ilgili yonetmelikte
belirtilmelidir.

21. Kitlphane islem ve hizmetleri, mekan, biitce, kullanici, personel,
koleksiyon, alt yapi gibi unsurlara iliskin standartlar yonetmelik ya da diger
mevzuatta yer almalidir.

22. Kittiphanecilerin egitim formasyonu almalari saglanmalidir.

23. Tasimali egitimde yer alan 6grencilerin de kiitiphaneden yararlanmalari
icin gerekli dizenlemeler yapilmalidir.

24. Kitap ve diger bilgi kaynaklari demirbas malzeme tanimindan cikarilarak
sarf malzemesi grubuna alinmalidir.

25. Okul katuphaneleri kendi bolgelerinde hizmet veren halk kittdphaneleriyle
isbirligi icinde olmalidir.
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26. Okulun yonetim ve egitimle ilgili planlama, degerlendirme ve yonetim
toplantilarma kittphaneciler de dahil edilmelidir.

27. Ogretmenlere her yil verilen hizmet ici egitim konularmin icine
kutphanecilikle ilgili konular da dahil edilmelidir.

28. Okul kittiphanecisinin mesleki gelisimi okul yonetimi tarafindan
desteklenmelidir.

29. Okullarda egitim programlarmin ve etkinliklerinin planlanmasi ve
gerceklestirilmesinde ogretmen-kiitiiphaneci isbirligini saglayacak yasal
diizenlemeler yapilmalidir.

30. Okul kitlphaneleri icin uluslararasi uygulamalari ve Ulke kosullarini

dikkate alan uygulanabilir asgari standartlar belirlenmeli ve bu standartlar
ilgili yonergelerde yer almalidir.

31. Kitlphane mevzuatinin 6zel egitim kurumlari icin de baglayici olmasi
gerekliligi yonetmelikte belirtilmelidir.

B- OKUL KUTUPHANELERINDE KATALOGLAMA VE SINIFLAMA

1. Milli Egitim Bakanliginda ortak merkezi bir kataloglama sistemi
gelistirilmeli ve bunun icin merkezi bir kataloglama birimi kurulmalidir.

2. Milli Egitim Bakanliginca, okul kiitiiphanelerine ait ortak bir toplu katalog
veri tabani gelistirilmelidir (Z-Kitiiphaneler Toplu Katalogu).

3. Okul kuttiphanelerinde Dewey Siniflama Sistemi ile Anglo-Amerikan
Kataloglama Kurallari-2 kullanitmalidir. Ozel 6gretim kurumlarinda istisnai
durumlarda ve okulun istegi dogrultusunda bir baska uluslararasi simiflama
sistemi kullanilabilmelidir.

4. Kataloglama ve smiflama en Ust diizeyde erisimi saglayacak yaklasimla
gerceklestirilmelidir. Sirt etiketleri siniflama konularma gore farkli renklerde
olmali ve gerekirse gorsel unsurlarla desteklenmelidir. Danisma kaynaklari da
farkli renkte sirt etiketiyle etiketlenmelidir.

5. Okul kitliphanelerinde odiing vermeyi tesvik edecek anlayisla
davranilmalidir.

6. Z-Kituphane materyalleri erisilebilir ve gortnur kilinmalidir.
7. Okul kuttphanelerinde agik raf sistemi kullanilmalidir.

8. Katalog ve siniflama islemleri otomasyon sisteminde etkilesimli bicimde
yer almalidir.

9. Konu basliklarmin belirlenmesi ve smiflama islemlerinde kitlphanedi,
ogretmenlerle isbirligi yapmalidir.
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10. Simiflama islemlerinde 6grencilerden gelen uygun oneriler de dikkate
almmalidir.

11. OPAC'ta (Cevrimici Erisimli Kullanici Katalogu) kullanici etiketlemesi
kittphaneci denetiminde yapilmalidir.

12. Kataloglama ve smiflama konusunda gerekirse halk kiittiphaneleriyle
isbirligi yapitmalidir.

13. Merkezi kataloglama ve siniflama islemlerinin gerceklestirilmesinde
Kiltlr ve Turizm Bakanligi ile de ishirligine gidilmeli ve protokoller dahilinde
Kdlttr ve Turizm Bakanligindan yararlaniimalidir.

14. Bilgi kaynaklarma smiflama numarasi vermede erisimi engelleyecek
diizeyde ayrintiya inilmemelidir. Ayni yaklasim konu basliklari sisteminde de
g0z onlnde bulundurulmalidir.

15. Kataloglama ve simiflama sistemleri konu basligi erisiminde terminolojik
ifadelerle desteklenmelidir.

16. Okul kiitiphanelerindeki kataloglama siniflama islemleri veri kirliligine yol
acmamak icin kitiphaneci denetiminde yapilmalidir.

17. Kitlphaneye yeni gelen kaynaklar 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere
web sayfasi tizerinden ve diger yollarla glincel olarak duyurulmalidir.

18. Konu erisiminde analitik yaklasim (konu-alt konu) benimsenmelidir.

19. Okul kitliphanecisi, kaynaklarim saglanmasi, diizenlenmesi ve erisiminde
ogretmenlerle isbirligi yapmalidir.

20. MEB okul kiitiiphanelerinde International Bacolaria (Uluslararasi
Bakolarya) yaklasimi dikkate alimmalidir.

21. MARC kataloglarimda her kitap icin yazilacak ozet 520 alaninda
verilmelidir.

22. Kitaplari “igcindekiler” bolimt de kataloglarda bilgi erisim unsuru olarak
kullanitmalidir.

23. Okula yeni baslayan 6grenciler icin z-kittphane kullanmi ile ilgili etkin
oryantasyon programlari gerceklestirilmelidir.

C- DERME / DERME YONETIMi

1. Her okul kittiphanesinde mutlaka yazili bir derme yonetim politikasi
olmalidir.

2. Bu derme yonetim politikasi, Milll Egitim Bakanligi Okul Kiittiphaneleri
Yonetmeligi geregince belirlenmis okul kiitliphanecisi, yoneticiler ve
ogretmenlerden olusan hir komisyonla hirlikte miifredat, 6zel ihtiyaclar, okul
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cevresinin ilgi alanlarmi kapsayacak bicimde hazirlanmali ve okulun yakin
cevresinin cesitliligini yansitmalidir.

3. Bir z-kutlphanede derme, ulusal ve uluslararasi standartlara uygun
sayida (nicelikte) olmalidir.

4. 7-Kittphanelerde basili ve elektronik kaynak cesitliligi saglanmalidir.
Kaynak cesitliligi bilgi okuryazarligi programlarini destekleyecek nicelik ve
nitelikte olmalidir.

5. Z-Kituphaneye materyal secimi ile ilgili olarak; konusunda yetkin, yansiz,
amaci belirgin, amaciyla kapsami bittinlesmis, hitap ettigi grupla ilgili
konulari isleyen, giincel, ilging, estetik degerlere sahip, fiziksel ozellikleri
beklentileri karsilayan, z-kuttphane dermesi ile biittinlesebilecek, maliyeti
biitceye uygun gorilen bilgi kaynaklarmin saglanmasi gerekir.

6. Ogrenci basina diisen kitap ve e-kitap adedi 15 ila 20 kitap arasinda
olmali ve her yil dermeye %10-20 oraninda materyal eklenmelidir.

7. Z-Kuttphane dermeleri guncel nitelikte olmalidir.

8. Ayiklama cercevesinde asiri kullanimdan dolayi yipranan, bilimsel degeri
kalmayan ve giincelligini kaybeden, uygunluk kararlari kaldirilan, dergiler
icin iki yillik stireyi tamamlayan (kiitiphane politikasma gére siire degisebilir)
yayinlar dermeden ¢ikariimalidir.

9. Z-Kituphanelerinin dermesinin olusturulmasinda kitiphaneci,
ogretmenler ve okul aile birliginin gorusleri birlikte degerlendirilmelidir.

10. Z-Kitliphane, ogretmenlerin de bilgi gereksinimlerini karsilayacak
nitelikte derme gelistirilmelidir.

11. Z-kutlphaneye kittphanecilerin mesleki gelisimlerini destekleyecek
yaymlar da saglanmalidir.

12. Oyun setleri ve kitleri cocugun yasia ve gelisimine aykiri olmadigi stirece
z-kitiphanelerde materyal olarak bulundurulabilmelidir.

13. Z-Kuttphanelerdeki bilgi kaynaklari okuldaki laboratuvar ¢alismalarini
destekleyecek nitelikte olmali ve kiitliphaneci laboratuvar ogretmenleriyle de
isbirligi icinde bulunmalidir.

14. Dermede tim cocuklarin ilgisini cekebilecek popller eserlere de yer
verilmelidir.

15. Dermede 6gretmen, 6grenci ve velilerin zevk icin okuma gereksinimlerini
karsilayacak eserlere de yer verilmelidir.

16. Z-Kuttphanelere bilgi kaynaklarinin temin edilmesi okul yonetimi ve okul
aile birligince saglanmalidir.
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17. Derme gelistirme politikasinda bagis ve degisim yollariyla saglanacak bilgi
kaynaklari icin segme ve kabul etme olcttleri gelistirilmelidir.

18. Derme gelistirme politikasinda egitim programlarinda ihtiyac duyulan
farkl dillerden kaynaklara da yer verilmelidir.

19. Okul kitliphanelerine alinacak bilgi kaynaklari 6gretim kademesinin
dlizeyine uygun olmalidir.

20. Okul kuttphanelerine alinacak oyun kiti ve setleri kitiphaneci tarafindan
mesleki olcltlere gore secilmelidir.

21. Ogretmenler ve kiitiiphaneciler cocuk-genclik edebiyati konusundaki
yayinlari yakindan izlemelidirler.

22. Derme engelli gruplarm gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte
olmalidir.

23. Okul kutiphaneleri derme gelistirme calismalarmda halk kittphaneleriyle
isbirligi yapmalidir.

24, Okul kitiphanesi dermelerinde kiltlirel degerlerimizi yansitan
materyallere de yer verilmelidir.

25. Her okulda okul yoneticisi, ogretmen, kitiphaneci, veli ve ogrenciden
olusan kittphane komisyonlari kurulmali, gerceklestirilecek kitiphane islem
ve hizmetleri bu komisyon araciligiyla planlanmali ve degerlendirilmelidir.

26. Z-Kituphanelerde, dermenin kullanim durumuna yonelik olarak belirli
araliklarla degerlendirmeler yapilmali ve bunlar 6gretmenler, 6grenciler ve
velilerle paylasmalidir.

27. Okul kiitiphanelerine saglanacak kaynaklarda telif haklari gozetilmelidir.

D- OTOMASYON

1. Okul kittphanesinde islem ve hizmetler bir otomasyon sistemine dayall
olarak ylritilmelidir. Tirkiye'deki biitin okul kiitiphanelerde Milli Egitim
Bakanligi'mm belirledigi otomasyon sistemi kullanmalidir. Bu nedenle

Milll Egitim Bakanligi tarafindan satin alman biittinlesik otomasyon ve
dijital kiitiphane sistemi biitin okullarmm ihtiyacini karsilayacak sekilde
gelistirilmelidir.

2. Okul kittphaneleri icin gelistirilecek ya da satin alinacak otomasyon
sistemi uluslararasi standartlara uygun olmalidir.

3. Otomasyon sistemi tum basili ve elektronik kaynaklara ve kaynaklarm
katalog kayitlarma cevrimici erisim olanag saglanmalidir.

4. Kitliphane otomasyon sistemi okul yonetim sistemi ve 6grenci-6grenme
portallariyla uyumlu olmalidir.
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5. Okul kitlphanelerindeki otomasyon sistemleri icin destek strecleri de
garanti altina alinmalidir.

6. Kiitliphane otomasyon siteminin kullanimi konusunda 6grenci, 6gretmen
ve veliler bilgilendirilmelidir.

7. Okul kittiphanelerindeki otomasyon sistemi, web tabanli calismayi
saglayacak ag alt yapisina sahip olmalidir.

8. Kitlphane otomasyon sistemleri tim kitiphane hizmet ve islemlerinin
(saglama, dlzenleme, erisim, slreli yaymlar, yonetim, istatistik vb.) elektronik
ortamda gerceklestirilmesini saglayacak modiillerden olusmalidir.

9. Okul kiitiphanelerindeki otomasyon sistemi veri glivenligini de
saglamalidir.

10. Otomasyon sistemi veri degisim protokollerine (Z39.50 gibi) sahip
olmalidir.

E- INSAN KAYNAKLARI (Personel)

1. Kittiphaneciler idari kadroda degil 6zel 6gretim kurumlarmda akademik
kadroda, devlet okullarinda “Kiitliphaneci” unvani teknik hizmetler sinifi
kadrosunda istihdam edilmelidir.

2. Okul kiitiphanelerinde calistirilacak kitiphaneci ve diger personelin
sayisi ulusal ve uluslararasi standartlara gore belirlenmelidir. Bu sayilarin
belirlenmesinde okuldaki ogrenci sayisi temel alinmalidir.

3. Okul kuttiphanelerinde calistirilacak personel kategorileri belirlenmeli

ve tanimlanmalidir. Bu kategoriler; Kiitliphaneci (Bilgi ve Belge Yonetimi
(Kittiphanecilik) Bolumii 4 yillik lisans mezunu); Uzman Kitiiphaneci (Yiksek
lisans ya da doktora yapmis kiittiphaneci) ve Diger personel ve/veya yardimci
personel biciminde olmalidir.

4. Kitiphanelerde calistirilacak kitliphaneci ve diger personelin gorev,
yetki ve sorumluluklar acikca belirlenmeli ve bunlar ilgili yonetmelikte yer
almalidir.

5. Ozel 6gretim kurumlarinda calisan kiit(iphanecilerin 6zliik haklari ve
Ucretleri 657 sayili Devlet Memurlari Kanunu “Kitiphaneci” unvanli kadro
dlzeyi altinda olmamalidir.

6. Kitiphaneci olmayan personelin ise baslamadan once ve belirli araliklarla
mesleki egitim kurslari almalari saglanmalidir.

7. Kitiphanecilere meslek alanlari disinda isler yaptirilmamalidir.
8. Kiitiiphanecilerin fazla calismalari (mesaileri) lcretlendirilmelidir.

9. Kitlphanecilerin mesleki gelisimleri desteklenmeli ve mesleki egitim
etkinliklerine katilmalari tesvik edilmelidir.
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F- KULLANICI (Okuyucu) HiZMETLERI

1. Okul kuttphanecileri, mesleki islem ve hizmetlerde mesleki etik ilkelere
uygun davraniimali ve bu cercevede Tirk Kitiphaneciler Dernegi Mesleki
Etik ilkeler Bildirgesi'ni dikkate alinmalidirlar.

2. Kitlphaneciler, kullanicilar arasinda hizmetlerden yararlanma konusunda
hicbir sekilde ayrim yapmamalidirlar.

3. Okul kittiphanelerinin kullanicilar 6grenciler, 6gretmenler, veliler,
yoneticiler ve diger gorevli personeldir.

4. Okul kitlphanelerinde basili kaynaklarla verilen geleneksel hizmetlerin
yani sira yeni bilgi ve iletisim teknolojileri de kullanilarak hizmetler
olusturulmali ve sunulmalidir.

5. Kittphane hizmetlerinin ttm kullanicr gruplarma cesitli yollarla
tanitilmasi saglanmalidir. Bu cercevede ozellikle Diinya Cocuk Kitaplari
Haftasl ve Kitlphane Haftasi kapsaminda okul kitiphanelerinde etkinlikler
dizenlenmelidir.

6. Okul kuttphanelerinde oding verme hizmetinin artirilmasi yoninde
calismalar yapiimalidir.

7. Okul kuttphanesi hizmetlerinde engelli kullanicilar mutlaka dikkate
almmalidir.

8. Okul kiitliphaneleri egitim ve ogretimi destekleyecek etkinliklerin yani sira
kisisel ve kulttrel gelisimlere katki sunacak etkinlikler de diizenlemelidir.

9. Okul kiitlphaneleri, bilgi okuryazarligi programlarini ve kullanici
egitimlerini diizenli ve etkili bicimde gerceklestirmelidir.

10. Milli Egitim Bakanligi kiitiphanelerinde kitiphanecinin pozisyonunu
gosteren “Organizasyon Semas!” asagidaki gibi olmalidir.

MEB

L §

Okul Kitiphaneleri Daire Baskani

il Millf Egitim Midiiri

ilce Milli Egitim MUdirt

L

Okul Mudura

¢

Okul Kittphanecisi
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11. Okullarda her 6grenci ve 6gretmen bilgi okuryazari olmali ve bilgi
okuryazarligi bir ders olarak 6grencilere zorunlu tutulmals, bilgi okuryazarligi
programlart uygulanmali ve uygulamada ogrenci-6gretmen-kitiphaneci
isbirligi saglanmalidir.

12. Okul kiitlphanesi hizmetlerinin yasam boyu 6grenme ve bagimsiz
ogrenme kavramlariyla iliskilendirilerek organize edilmesi saglanmalidir.

13. Milli Egitim Bakanligi, bilgi okuryazarligi program ve projelerini
ylritmede okul kitliphanecileri ve 6gretmenlerin yararlanacaklari
standartlar olusturmali ve calismalar bu standartlar temelinde ytritmelidir.

14. Bilgi okuryazarligi programlari kullanici hizmetlerinin énemli bir parcasi
olarak kabul edilmelidir.

15. Okullarda kutlanan o6zel glin ve haftalarda kitiphane hizmetlerinin
tanitimi yapilmalidir.

16. Okul kittphanelerinde verilen hizmetler, kullanicilarin kitiphane
hizmetlerinden yararlanmalarmi destekleyici bir anlayisla ytratilmelidir.

17. Okul kitlphanelerinde hizmetler yenilikci ve yaratici bir anlayisla
gelistirilmeli ve gerceklestirilmelidir.

18. Kullanici hizmetlerinde amacg, bu hizmetlerden yararlananlarin sayisini ve
yararlanma durumunu artirmak olmalidir.

19. Okul kiitlphanelerindeki kullanici egitimi; 6grenci ve dgretmenlere
yonelik olarak dizenli sekilde gerceklestirilmelidir.

20. Okul kuttphanecileri, kittphane kultplerinin kurulmasi, isletilmesi
calismalarinda yer almali ve bu calismalari desteklemelidir.

21. Okul kutiphanelerinde kullanici hizmetlerinde ayirtma (rezerv) hizmetleri
de dikkate alinmali ve gelistirilmelidir.

22. Ogrencilerde akademik diirtstlitk kavraminin gelistirilmesinde
kitliphaneci-6gretmen-yonetici is birligi yapilmalidir.

23. Okul kitliphanesi, 6gretmenlerin de akademik calismalarmi ve egitim
faaliyetlerini destekleyecek hizmetler vermelidir.

G- OKUL KUTUPHANELERINDE STRATEJiK PLANLAMA VE
DEGERLENDIRME

1. Milli Egitim Bakanligi, okul kiitiphaneleriyle ilgili ulusal diizeyde planlar
yapmalidir.

2. Okul kitlphanelerinin hazirladigi planlar; somut, olcllebilir, fonksiyonel, ve
uygulanabilir olmalidir.
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3. Okul kitlphanelerinde kisa, orta ve uzun vadeli planlar kittiphaneci-
6gretmen-yonetici-veli-6grenci-okul aile birliginin is birligiyle hazirlanmalidir.

4. Okul kUtlphaneleri tarafindan hazirlanacak hizmet planlarinda, yerel
kosullar dikkate alinmalidir.

5. Hazirlanan planlar, ilgili yilin sonunda gerceklesme durumlari agisindan
degerlendirilmelidir.

6. Okul kittphaneleri icin planlar “Kitiphane Komisyonu” tarafindan
hazirlanmali ve okul yonetimince desteklenmeli ve onaylanmalidir.

7. Milli Egitim Bakanligi okul kitiiphanelerine plan hazirlama ve
degerlendirme konusunda yol gosterecek rehber hazirlamalidir.

8. Okul kitliphanelerinin hazirlayacagi planlar tiim islem ve hizmetleri
icermelidir.

9. Planlama ve degerlendirme zamanlari yonetmelikle belirlenmelidir. Bu
planlarin ve degerlendirmelerin yillik olmasi tercih edilmelidir.

10. Okul kuttphanecileri hazirlayacaklari planlarda ulusal planlardaki
yaklasim ve kavramlardan yaralanmali ve onlara ters dismemelidir.

11. Milli Egitim Bakanligimin Bakanlik diizeyinde hazirlamakta oldugu
2015-2019 stratejik planinda ve daha sonra hazirlanacak planlarda okul
kittphanelerine iliskin konular da yer almalidir.

12. Okul kitliphanecileri, hazirlayacaklari planlari ve degerlendirme
raporlarini somut verilere dayandirmalidir.

13. Okul kiitiphaneleri, planlarini ve degerlendirme raporlarmi 6gretmenler,
ogrenciler ve velilerle de elektronik ortamlar kanaliyla ve diger bicimlerde
paylasmalidir.

14. Milli Egitim Bakanligimin stratejik planlarinda, tasimali egitimde yer alan
ve kiitiphane hizmetlerinden yararlanamayan ogrenciler icin bu olanagin
saglanmasi konusu goz onlinde bulundurulmalidir.

15. Okul kitliphanesinin performans ve degerlendirme olgtitleri
belirlenmelidir.
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IV. CALISMA GRUBU: DiJiTAL KUTUPHANELER ve VERI
BANKALARI

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi, bilgi kaynaklarmin ve hizmetlerinin
sunulus bicimlerini degistirmistir. Ozellikle basili bilgi kaynaklarmm dijital
ortamlara aktarilmasi, bilgi kaynaklarmm dijital ortamlarda Uretilmeye
baslanmasi ve bu kaynaklarin web tzerinden yeni ara¢ ve yontemlerle
bireylerin erisimine ve hizmetine sunulmasi “dijital kiitiiphane” kavramini
ortaya cikarmistir.

Dijital kiitiphaneler, koleksiyon yonetimi baglaminda uluslararasi
standartlara gore olusturulan, toplanan ve yonetilen, tutarli ve surdurulebilir
bir sekilde erisime sunulan, kullanicilarin bilgi kaynaklarindan yararlanmasina
olanak veren hizmetleri destekleyen belli bir nitelige sahip dijital nesnelerin
cevrimici koleksiyonudur.

Dijital kiitiiphanelerin ozellikleri:
e Dijital bilgi kaynaklari cok cesitlidir.

e Fiziksel sinirlari ortadan kaldirmaktadir. Dinyanin farkli bolgelerindeki
kullanicilar bilgi kaynaklarma ulasabilmektedir.

e Kullanicilar, dijital kiitiphaneler tarafindan saglanan olanaklarla kendi
kisisel koleksiyonlarini olusturabilmektedir.

e Sayisiz bilgi kaynagina ve icerige erisim saglamaktadir.

e Ayni bilgi kaynagi ayni zaman diliminde pek cok kullanici tarafindan
kullanilabilmekte ve paylasilabilmektedir.

e Kullanim ve milkiyet unsurlarmi icermektedir.

¢ Koleksiyon gelistirme, potansiyel fayda ve uygun filtreleme
mekanizmalarina dayalidir.

e Cok dilli bir icerigi yonetebilme becerisine sahiptir.

¢ Daha etkili bir sekilde bilgiyi arama ve bilgiye ulasma imkani saglamaktadir.
e Dijital kaynaklar farkli bireyler tarafindan farkli sekillerde degerlendirilebilir
ve kullanilabilirler.

e Zaman, mekan ve dil engelini ortadan kaldirmaktadir.
Katuphanelerin dijital koleksiyonlarmdaki bilgi kaynaklari arasinda;

e Geleneksel kitap ozelliklerinden ve dijital teknolojilerden yararlanilarak
hazirlanan, cesitli dijital aygitlar araciligiyla goriintilenebilen, bir kitap veya
kitap koleksiyonu icerisinde bilgi aramaya olanak veren, coklu ortam verilerini
iceren ve diger elektronik kaynaklarla baglant kurulmasmi destekleyen dijital
formda sunulmus “elektronik kitaplar”;

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



Okuma Kiiltiirii ve Z- Kiitiiphane Calistay Sonug Raporu

e \Web, e-posta veya Internet tzerinde kullanilan bir arac yardimiyla
erisilebilen basili bir derginin dijital versiyonu veya elektronik bir yaym olarak
uretilmis dergiler olarak tanimlanan “elektronik dergiler”;

o Genellikle taranarak basili formattan makinece okunabilir formata cevirilen,
dijital formlarda dizenlenen yiiksek lisans ve doktora tezleri olarak hilinen
“elektronik tezler”;

e Herhangi hir konuda bilgilenmek i¢in gtvenilir bilgileri Web ortaminda
sunan sozliik, ansiklopedi, el kitabi, biyografi, almanak, rehber, yillik, cografi
kaynak, bibliyografya, indeks, katalog ve abstrakt gibi danisma kaynaklari
olarak nitelendirilen “elektronik danisma kaynaklari”;

e Bir kitabin cogunlukla uzman hireyler tarafindan yiiksek sesle okunarak
dijital ortamlara kaydedilmesi ile olusturulan “sesli kitaplar”;

e Arastirma, 6gretim ve diger amaclar i¢in herhangi bir lisans sinirlamasi
bulunmadan Ucretsiz olarak sunulan hakemli dergi makaleleri, konferans
bildirileri, proje raporlari, tezler, ¢calisma raporlari ve ders notlari gibi bilgi
kaynaklari olarak adlandirilan “agik erisim kaynaklari”

e Dosyalar, resimler, grafikler, sesler ve videolarla baglanti kurulmasini
saglayan ve HTML ile diizenlenen dokimanlari ifade eden “web sayfalari” yer
almaktadir.

e Ayrica, sosyal aglar, vikiler, bloglar ve coklu ortam paylasim siteleri gibi
ikinci nesil Web uygulamalari da kullanicilarin kolaylikla erisebilecekleri ve
kullanabilecekleri bilgi kaynaklari arasinda bulunmaktadir.

Mevcut Durum ve Sorunlar

o Milli Egitim Bakanligi biinyesinde uluslararasi standartlara gore tasarlanmis
dijital kitliphane bulunmamaktadir.

e Elde bulunan dijital kaynaklar erisim baglaminda yonetilememektedir.
e Dijital bilgi kaynaklarma yonelik olarak hilgi hizmetleri sunulmamaktadir.

e Tum bu islemleri gerceklestirecek kiitliphaneciler bulunmamakta, gorevli
ogretmenler bu islemlere yonelik sorunlar yasamaktadir.

e Fatih Projesi ve Z-Kltlphane calismalari kapsaminda yeterli diizeyde dijital
icerik bulunmamaktadir.

e Bakanlik buinyesinde dijitallestirme calismalari gerceklestirilmeye
baslanmistir.

e Biitiinlesik kitiiphane otomasyon sistemi saglama ve degerlendirme
ile bilgi kaynaklarini tanimlama (kataloglamasi ve smiflanmasi) calismalari
Bakanlik blinyesinde strdirtlmektedir.
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e Tlrkiye genelinde kitiphaneler icin bitlnlesik kiitiiphane otomasyon
sistemleri bulunmamaktadir.

e Dijital hilgi kaynaklarina yonelik telif haklari ile ilgili yasal dlizenlemelerin
eksikligi s6z konusudur.

¢ Bilgi kaynaklarmm tanimlanmasi ve erisime sunulmasinda sorunlar
yasanmaktadir.

e Raporlama, istatistik alma konusunda buytik sikintilar yasanmaktadir.
Kayitlar defterlerde tutulmaktadir.

A- DIJITALLESTIRME ve DiJiTAL iCERIKLER / BiLGI
KAYNAKLARI

1. Bilgi kaynaklarmin tim tirlerine (kitap, dergi, multimedya olanaklar
sunan bilgi kaynaklari, sosyal medya gibi) yonelik olarak dijital icerikler/bilgi
kaynaklari olusturulmalidir.

2. Dijital icerikler/bilgi kaynaklari, uzman kisiler ve kurullar tarafindan
(akademisyenler, yazarlar, yaymcilar, kiitiphaneciler, 6gretmenler) bir plan
dahilinde gelistirilmelidir.

3. Dijital icerikler/bilgi kaynaklari, kullanici (8grenci) 6zellikleri ve beklentileri
dikkate alinarak hazirlanmalidir.

4, Dijital icerikler/bilgi kaynaklarmm olusturulmast icin uluslararasi
standartlar dikkate alimmalidir. Bu standartlara uygunluk gozetilmelidir.

5. Dijital icerik/bilgi kaynaklari yayincilar tarafindan Gretilmelidir.

6. Kilttir ve Turizm Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi isbirligi icinde hareket
etmelidir.

7. Dijitallestirme kapsaminda alt yapi yatirimi gerceklestirilmelidir.

8. Dijitallestirme uygulamalari, buttinlesik kitiphane otomasyon sistemleri
temelli olmalidir. Bu sistemlerin verimliligi saglanmalidir.

9. Dijitallestirme calismalarmda proje merkezli yaklasim benimsenmelidir.

10. Dijitallestirme uygulamalari i¢in uygun arac ve gerecler (tarayicilar vb.)
secilmelidir.

11. Bilgi kaynaklari dijitallestirilirken, secme ve degerlendirme politikalari
olusturulmalidir. Bitin kaynaklarin dijitallestirilmesi yerine, gerekli gorilen
bilgi kaynaklari belirlenmelidir. Secim ve eleme islemleri yapilmalidir.

12. Telif haklarmda sorun olmayan bilgi kaynaklari, dijital kittphaneye icerik
olarak kazandirilmalidir. ikinci basim yapma ihtimali olmayan bilgi kaynaklari
yayinevleri ile anlasma yoluna giderek ve dijitallestirilerek dijital kitiphaneye

aktaritmalidir.
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13. Dijitallestirme yapilirken fiziksel dermeler yok edilmemeli ve korunmalidir.

B- DIJITAL BiLGi HiZMETLERI

1. Dijital iceriklerin/bilgi kaynaklarinin ve kiitliphane hizmetlerinin
gelistirilmesi icin iyi bir planlama, dizenleme, orgltleme ve denetleme
mekanizmasi gelistirilmelidir.

2. Koleksiyon gelistirme ve yonetme calismalari yurdtilmelidir. Her tdrld
dijital icerigi rastgele sunmak yerine, yonlendirmeler yapilmali, hedef kitlenin
ozelliklerine dikkat ederek gruplandirilmali ve farkli araytiz tasarimlari
hazirlanarak sunulmalidir.

3. Koleksiyon dengesi, secim ve degerlendirme islemlerini yapacak kisiler
(6gretmen ve kiitlphaneci) tarafindan tim konulari/dersleri/egitim
programini kapsayacak sekilde saglanmalidir.

4. Dijital kiitiiphane koleksiyonlar giincel olmalidir. Ogrenciler farkli
basimlara da erisebilme olanagina sahip olmalidir.

5. Diger bakanliklar, kurum/kuruluslar tarafindan olusturulan dijital icerikler/
bilgi kaynaklari koleksiyonun yapisini ve biitlinligini bozmayacak sekilde
dijital kiitiphaneye eklenmelidir.

6. Butinlesik bir yapida portaller olusturulmalidir.

7. Kullanici merkezli yaklasim benimsenmeli, kullanicilarin beklentileri ve yas
grubu ozelliklerine gore hizmetler tasarlanmalidir.

8. Dijital bilgi kaynaklari ile ilgili karar verme stirecinde ogrenciler tek basma
birakilmamalidir.

9. f)g”]rencilerin neden dijital kitlphaneleri kullanmadiklari sorusu sorulmali,
kendilerini dijital ortamlara veya kitiphanelere ait hissedip hissetmedikleri
sorgulanmali, bu ortamlara yonelik olarak ne yapacaklarimi bilip bilmedikleri
iyi bir bicimde analiz edilmeli ve buna yonelik stratejiler gelistirilmelidir.

10. Dijital kaynaklari odiing verilebilecek bir yapi olusturulmalidir.

11. Dijital kitiiphane ve hizmetlerin gelistirilmesi strecinde okullar ve
bireyler arasi farkliliklar goz ontne alinmalidir.

12. Dijital koleksiyonlar olusturulmasmda yerel koleksiyonlar, 6grenciler ve
ogretmenler tarafindan hazirlanan calismalar goz ardi edilmemelidir.

13. Dijital kiitliphanenin secilmesine, dizenlenmesine, hizmete sunulmasina
ve kullanilmasina yonelik politikalar gelistirilmelidir.

14. Dijital kiitliphane, engelli bireyleri de kapsayacak sekilde tasarlanmalidir.
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15. Dijital kiitiiphane koleksiyonun gelistirilmesinde sanstr
uygulanmamalidir.

16. Dijital koleksiyon gelistirilmesi icin yapilacak calismalarda bilgi kaynaklari
maliyetinin disikligl yerine nitelik unsuru on planda olmalidir.

17. Bagis yontemi ile dijital koleksiyonun gelistirilmesi durumunda bir politika
gelistirilmeli, rastgele biitin bilgi kaynaklari koleksiyona dahil edilmemelidir.

C- TEKNOLOJIK ALT YAPI / DiJITAL BiLGI KAYNAKLARININ
TANIMLANMASI VE ERiSIME SUNULMASI

1. Dijital kiitiphanenin teknolojik yapilandirilmasinda, bilgi glivenligi, gizlilik,
buttnluk, erisilebilirlik, okunabilirlik ve ozglnliuk unsurlari dikkate alimmalidir.

2. Sistem bakimi, iceriklerin btttnliklerinin kontrold, donanim yikseltme,
yazilim gincelleme, donanim glncelleme, calisanlari orgltleme ve
format degistirme gereklilikleri bir plan dahilinde ve belirli strelerde
gerceklestirilmelidir.

3. Risk yonetimi (alt yapi, teknik eskime, dosya-veri kaybi vs), varlik yonetimi,
koruma yonetimi, Ustveri yonetimi, depolama yonetimi, sistem yonetimi, hak
yonetimi gerceklestirilmelidir.

4. Turkiye'nin internet alt yapismin her yerde ayni olmadigi géz online

alimarak, sunucularmin cografi acidan farkli yerlerde konumlandirilmasi
gereklidir.

5. Siber saldirilara ugrama ve icerigin zarar gormesi durumunda sistemin
kendisini onarabilecek sekilde yapilandirilmasi gereklidir.

6. Dijital kitiphanelerin tim Turkiye'de hizmete sunulabilmesi icin glcld bir
sunucu alt yapisim temin edilmesi gereklidir.

7. Dijitallestirme calismalari bitinlesik kiitiphane otomasyon sistemleriyle
butunlestirilmelidir.

8. Kutlphane kataloglari erisilebilir ve islevsel bir bicimde sunulmalidir.

9. Dijital bilgi kaynaklari uluslararasi standartlar kullanilarak tanimlanmali

(kataloglama ve siniflama) ve ulusal/uluslararasi diger sistemlerle
butunlestirilmelidir.

10. Bilgi kaynaklarmim kontroll, envanter islemlerinin gerceklestiriimesi igin
teknoloji odakli ¢6zimler (RFID gibi) aranmalidir.

11. Dijital icerikler/bilgi kaynaklarina erisebilmek ve bunlari paylasabilmek
icin tanimlamada standartlasma saglanmalidir. Bu acidan uluslararasi Ustveri
standartlari (MARC, EAD, vb.) kullanitmalidir.

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



ZENGINLESTIRILMiS KUTUPHANELER
(Z-KUTUPHANE)
ETKi ANALIZ ARASTIRMASI

KISA OZET

KISALTMALAR:

AASL: American Association of School Librarians (Amerika Okul Kiitiiphaneleri Dernegi)
ALA: American Library Association (Admerika Kiitiiphaneler Birligi)

ASLA: Australian School and Library Association (Avustralya Okul ve Kiitiiphane Dernegi)

IFLA: International Federation of Library Associations and Institutions (Uluslar Arast
Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlar: Federasyonu)

LIC: Learning, Information and Communication Centre (Ogrenme, Bilgi ve Iletisim Merkezi)

OFSTED: Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills (Egitimde, Cocuk
Hizmetlerinde ve Becerilerinde Standartlar Dairesi)

SLA: School Library Association (Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi)
TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)
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YONETICi OZETi

Arastirmanin konusu
Aragtirma, Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan uygulamaya konan Okullar Hayat Olsun projesi
kapsaminda ilkokul, ortaokul ve liselerde kurulan Zenginlestirilmis Kiitiiphanelerin (Z-

kiitiiphaneler) tasarim, kullanim ve idare yoniinden degerlendirilmesini yapmaktadir.

Arastirmanin amaci

Arastirma, z-kiitiiphaneleri {i¢ boyut (tasarim, kullanim ve idare) igerisinde inceleyerek bu
onemli projenin ne Olciide amacina uygun, yararli ve islevsel olarak hayata gectigini dlgmeyi,
tasarim, kullanim ve idare boyutlarinda var olan sorunlar1 tespit etmeyi ve bu sorunlara ¢oziim

onerileri sunmay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin yontemi

Aragtirma, istatistik ve sosyoloji disiplinlerinin gelistirdigi bilimsel yontem ve tekniklerle
gerceklestirilmistir. Arastirmada sahada toplanan verilere ek olarak, kapsamli bir literatiir
taramast yapilmis, Tirkiye’de 1950°li yillarin sonunda gelismeye baglayan okul
kiitiiphaneciliginin kisa tarihgesi verilmis; bu kisa tarih¢e igerisinde yillara gore okul
kiitiiphaneciligi alaninda yasanan sorunlarin yillara gore listelenmesi gergeklestirilmis; farkli
iilkelerdeki okul-kiitiiphanesi uygulamalari analiz edilmis ve basarili-basarisiz Grnekler
incelenerek z-kiitiiphaneler i¢in bunlardan Oneriler ¢ikarilmigtir. Arastirmada, nitel arastirma
teknikleri ve nicel arastirma teknikleri karma bicimde kullanilmigtir. Nicel veri toplama
yontemlerinden yiiz yiize anket ydntemi; nitel veri toplama yontemlerinden ise yiiz yiize

derinlemesine miilakat ve goriintiileme yontemleri kullanilmigtir.

Veri toplamak amaciyla arastirmaya 6zgii olarak gelistirilen 5 veri toplama aracinin yani sira

goriintiileme teknolojilerinden de yararlanilmigtir. Aragtirmanin veri toplama araglart sunlardir:

. Ogretmen/idareci nitel veri toplama formu (derinlemesine miilakat formu)

. Ogretmen/idareci nicel veri toplama formu (tam yapilandirilmis yiiz yiize anket formu)
. Ogrenci nitel veri toplama formu (derinlemesine miilakat formu)

. Ogrenci nicel veri toplama formu (tam yapilandirilmis yiiz yiize anket formu)

. Gozlem formu

. Fotograf makinasi/kamera
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Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin evreni, Tiirkiye genelindeki tim z-kiitiphanelerdir. 2014 yili EKim ay1 itibariyle
Milli Egitim Bakanligi kayitlarindan Tiirkiye genelinde 207 farkli okulda z-kiitiiphanenin
mevcut oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda bu 207 okulun tamami ziyaret edilmis
onceden hazirlanan veri toplama araglari belirli sayilarda uygulanarak veriler toplanmistir. Bu
207 okuldan 48’inde (MEB verilerine gore z-kiitiiphane bulunmasi gerekirken) z-kiitiiphane
bulunmadig: tespit edilmistir. Veri toplama araglarinin kullaniminin dagilimi séyledir: 12 ildeki
24 okulda, yukarida sayilan 6 veri toplama araglarinin tamami kullanilmistir. Toplam 157 okulda
gozlem formu ve goriintiileme teknolojisi kullanilmigtir. 207 okulun iginden il dagilimlart
dikkate alinarak 130 okulda (gidilen her okulda ortalama 18-25 arasinda 6grenci) toplam 2629
ogrenciye ve 641 dgretmene (her okulda ortalama 3 ile 6 arasinda 6gretmen/y6netici) nicel anket

formu uygulanmaistir.

Toplanan wveriler siniflandirilmig ve nicel veriler SPSS programi aracilifiyla istatistiksel
analizlerle incelenmis ve raporlanmigtir. Nitel veriler (miilakat formlari, gézlem formlar1 ve

goriintiiler) ise alaninda uzman akademisyen tarafindan incelenerek raporlanmistir.
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ARASTIRMANIN BULGULARI

Aragtirmanin kullandig1 veri toplama araglarinin gesitliligine bagl olarak ortaya cikan veriler de
¢ok boyutludur. Arastirma kapsaminda 6n plana ¢ikan baslica veriler $0yle 6zetlenebilir:

Ogrenciler arasinda her giin okul kiitiiphanelerini kullananlarin oraminda, z-kiitiiphanelerle
birlikte artiy meydana gelmistir. Baska bir deyisle, okul kiitiiphanesine hi¢ bir zaman gitmeyen
ogrenci oraninda dnemli bir azalma (% 7,2) kaydedilmistir. Her giin okul kiitiiphanesine giden
kiz &grencilerin oranindaki artig orani (%6,6) erkek dgrencilerin her giin kullanimindaki artistan
(%3,4) yaklagik iki kat daha fazladir (Bkz. Tablol). Okul kiitiiphanesini hi¢ bir zaman
kullanmayanlarin her iki cinsiyette de esit oranda (kiz %7,3; erkek %7,2) azaldigin1 goriiyoruz.
Bu azalmaya ragmen okul kiitiiphanesine hi¢ bir zaman gitmeyen erkek 6grencilerin oraninin kiz

ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Hergin okul kiitiiphanesine giden 6grenci oranlarinda Z-
kiitiphanelerden sonra meydana gelen artis orani (%)

6,6

Erkek Kiz

Tablol. Okul kiitiiphanesine her giin giden 6grenci sayisinda z-kiitiiphanelerden sonra meydana
gelen artiglarin cinsiyete gére dagilimlart

Kiitiiphane kullanim sikliginda z-kiitiiphanelerden sonra meydana gelen artisin okul diizeylerine
gore nasil gergeklestigine baktigimizda en fazla artigin, z-kiitiiphaneleri haftada bir kullanan

ilkokul 6grencilerinde meydana geldigini gormekteyiz (bu kategorideki toplam artis oran1 %12,9
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olarak tespit edilmistir). kinci sirada en fazla artis, ortaokullarda her giin kiitiiphaneye giden
Ogrencilerin oraninda meydana gelmistir (bu kategoride % 7,1°lik bir artis olmustur. BKz.
Tablo2). Higbir zaman kiitiiphaneye gitmeyen 6grencilerin oranindaki azalmaya baktigimizda,
bu kategorideki en fazla azalma orani ilkokul &grencilerinde gozlenmistir (%14,6). Ikinci olarak
ortaokul 6grencileri arasinda (%6,2 oraninda) ve {glincii sirada lise dgrencileri arasinda (%4,9
oraninda) hi¢bir zaman okul kiitiiphanesine gitmeyen &grencilerin sayisinda z-kiitiiphanelerden
sonra azalma meydana gelmistir. Toplamda okul kiitiiphanelerine higbir zaman gitmeyen
ogrencilerin en biiyiik oranda (%25,1) lise Ogrencileri arasinda oldugu goriilmektedir. Z-
kiitiiphanelere ragmen hicbir zaman okul kiitiiphanesine gitmeyen &grencilerin en az oranda
oldugu diizey ise ilkokullardir. Sonu¢ olarak z-kiitiiphanelerin kiitiiphane kullanim sikligini
artirma yoniinde en fazla etkisinin ilkokul 6grencileri lizerinde; en az etkinin ise lise 6grencileri

iizerinde meydana geldigini sdyleyebiliriz.

Z-kitiphane kurulduktan sonra en ¢ok hangi kullanic
kategorisinde artis meydana geldigi

%12,9

%7,1

Haftada bir kullanan ilkokul 8grencilerindeki artis (ilk  Her giin kullanan ortackul égrencilerindeki artis (ikind
sirada) sirada)

Tablo2. Z-kiitiiphaneler kurulduktan sonra en ¢ok hangi okuyucu kategorisinde artis meydana
geldigi
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. Kiz 6grencilerin z-kiitiiphaneleri kitap okuma amaciyla kullanma oranlari (%70,5) erkek
ogrencilerin oranindan (%57,2) daha fazladir (bkz. Tablo 3). Diger verilerle birlestirdigimizde
ortaya su sonug ¢ikmaktadir: Erkek dgrenciler okul kiitiiphanelerini kiz 6grencilere kiyasla daha

fazla sosyal amaglarla ve eglence amaglariyla kullanmaya egilimlidir.

Z-kittphaneleri kitap okumak amaciyla kullananlarin
cinsiyetler icerisindeki oranlari (%)

70,5
I |
Kiz

Erkek

Tablo3. Z-kiitiphanelerden kitap okumak amaciyla yararlanan Ogrencilerin cinsiyetler

icerisindeki oranlari

. Z-kiitliphanelerin dgrencilerin beklentilerini yaklasik olarak % 80 oraninda karsiladig
saptanmistir. Tersinden bakarsak, beklentisi karsilanmayan dgrencilerin oran1 % 20 civarindadir.
Beklentisi karsilanmayan erkeklerin oraninin % 21,4; kizlarin oraninin ise % 20,5 oldugu ama bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir (Bkz. Tablo4).
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Z-kitiphanelerden beklentiler karsilanmayanlarin
cinsiyetler icerisindeki oranlari

% 21,4

% 20,5

Erkek Kiz

Tablo4. Z-kiitiiphanelerden beklentileri karsilanmayan Ogrencilerin cinsiyetler igerisindeki

oranlar1

. [lkokul diizeyindeki 6grencilerin % 5,6s1; ortaokul diizeyindeki dgrencilerin % 9,3 ve
lise diizeyindeki Ogrencilerin %14,9’u z-kiitiiphanelerde aradiklar1 materyallerin hi¢ birini
bulamadiklarimi dile getirmiglerdir (Bkz. Tablo 5). Z-kiitiiphanelerde aradiklari materyallerin

¢ok azini bulabildiklerini dile getiren grencilerin oranlar ise ilkokullarda % 16,5; ortaokullarda

% 20,9 ve liselerde 26,6°dir. Bu oranlar yiiksektir ve z-kiitliphanelerin koleksiyonlarimin (8grenci

talepleri ve miifredat dogrultusunda) genisletilmesiyle zaman igerisinde diismesi beklenebilir.
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Z-kitiphanelerde aradiklari materyallerin hichirini
bulamayanlarin okul diizeyleri icerisindeki oranlari

% 14,9
% 9,3
] I
lIkokul Ortaokul Lise

Tablo5. Z-kiitiiphanelerde aradiklari materyallerin higbirini bulamayanlarin okul diizeyleri
icerisindeki oranlari

. Hig kiitiiphaneye gitmeyen 6grencilerin kiitiiphaneye gitmeme nedenleri soruldugunda en
fazla isaret edilen neden aligkanliklarinin olmamasidir (Lise Ogrencileri arasinda hig
kiitliphaneye gitmeyenlerin % 48’1; ortaokul dgrencilerinin % 33,2’si ve ilkokul 6grencilerinin %
33’ii bu nedene isaret etmislerdir. Bkz. Tablo6). flkokul 8grencilerinin dnemli bir kismi1 (%16,7)
“nasil yararlanacaklarini bilmedikleri i¢in” kiitliphaneye gitmediklerini belirtmislerdir. Lise
ogrencileri arasinda 6n plana ¢ikan neden “ihtiya¢ hissetmiyorum” (%23,9). Bu tablodan ortaya
cikan iki seye dikkat ¢ekmek gerekir: Birincisi, ilkokul Ogrencilerinin z-kiitiiphanelerden
yararlanmak istemelerine ragmen nasil yararlanacaklarini bilmemelerinden 6tiirii kiitiiphaneye
gitmedikleri. Tkincisi, lise 6grencilerinin “ihtiyag hissetmiyorum” ve “aliskanligim olmadig1 igin
gitmiyorum” (ikisinin toplam1 % 72 civarinda) gibi ¢6ziilebilir ama yiiksek oranda 6ne siiriilen
nedenlerle z-kiitiiphanelere gitmiyor olusudur.

. Z-kiitliphaneler renk ve tasarimlariyla sira disi dzellikler tagimakta ve geleneksel, resmi
kurum atmosferini agmay1 hedeflemektedirler. Bu nedenle dgrencilerin renk ve tasarimlari ne
Olciide begendiklerini gormek oOnemlidir. Arastirmanin ortaya ¢ikardigi verilerden biri, Z-
kiitiiphanelerin renk ve tasarimlarina dair 6grenci goriiglerinin okul diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli derecede degistigidir. Z-kiitiiphanelerin renk ve tasarimlarini begenmeyenlerin
oranlar1 soyledir: Lise diizeyinde % 36,6; ortaokul diizeyinde % 27,2 ve ilkokul diizeyinde %
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11,7 (Bkz. Tablo9). Ayrica, arastirmanin ortaya koydugu diger veriler gostermektedir ki Z-
kiitiiphanelerin tasarim ve renklerinin begenilip begenilmemesi ile ilgili olarak bolim tiirleri
degil okul diizeyleri etkilidir. Bagka bir deyisle sozel, sayisal veya Tiirk¢e-matematik boliimleri
arasinda Z-kiitiiphanelerin renk ve tasarimlarmi begenip begenmeme bakimindan anlaml bir

fark olmadif1 g6zlenmistir.

Kiuttphane aliskanliklari olmadigindan z-kitiphaneye
gitmediklerini séyleyenlerin okul dizeyleri icerisindeki
oranlan (kitliphaneye hi¢ gitmeyeler arasinda)

% 48

% 33 % 33,2

lIkokul Ortaokul Lise

Tablo6. Z-kiitiiphaneyi hi¢ kullanmayan 6grenciler arasinda “kiitiiphane aligkanligim olmadig
i¢in hi¢ kullanmiyorum” diyenlerin okul diizeylerine gore oranlari

. Ogrencilerin  ¢nemli bir kesimi, Z-kiitiphanelere materyal segilirken 6grencilerin
isteklerinin dikkate alinmadig1r kanaatindedir. ilkokul &grencilerinin % 13,5’i; ortaokul
ogrencilerinin % 23’1 ve lise 6grencilerinin % 28’1, Z-kiitliphanelere materyal seciminde 6grenci

isteklerine gereken 6nemin verilmedigini diisiinmektedirler (Bkz. Tablo7).
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Z-kitiphaneler icin materyal secilirken 6grencilerin
isteklerinin dikkate alinmadigini distinenlerin okul diizeyleri
icerisindeki oranlan

% 28

% 23

% 13,5

lIkokul Ortaokul Lise

Tablo7. Z-kiitiphane koleksiyonlart olusturulurken Ogrencilerin isteklerinin  dikkate
alinmadigini diigiinen dgrencilerin okul diizeyleri igerisindeki dagilimlari.

. Z-kiitiiphaneleri tiim boyutlariyla bir defada degerlendirmelerini saglamak icin
ogrencilere “Z-kiitliphane hizmetlerinden gelen olarak memnun musunuz?” sorusu yoneltilmisgtir.
Bu soruya en yiiksek oranda (%23,7) lise seviyesindeki dgrencilerden; ikinci sirada ortaokul
seviyesindeki 6grencilerden (%19,6) ve son sirada ilkokul diizeyindeki 6grencilerden (%13,1)
“hayir” cevabi gelmistir (bkz. Tablo8). Okul seviyelerine gore verilen cevaplar arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugunu Ki-kare testi ortaya ¢ikarmistir (p=0,00<0,05).

Z-kiutiphanelerden (tim boyutlarn dasinildaginde) genel
olarak memnun olmayanlarin okul dizeyleri igerisindeki

oranlari
% 23,7
% 19,6
% 13,1
ilkokul Ortaokul Lise

Tablo8. Z-kiitiphanelerden genel olarak memnun olmayanlari okul diizeyleri igerisindeki

oranlari.
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. Genel olarak her agidan ilkokul 6grencileri Z-kiitiiphanelerden en fazla memnun olan; Z-
kiitiiphanelerin etkisini en fazla hisseden kesimdir. Z-kiitiiphanelerden en az memnun olan ve

etkilerini en az hisseden kesim ise lise 6grencileridir.

Z-kituphanelerin renk ve tasarimlarini begenmeyenlerin
okul dlizeyleri icerisindeki oranlari

% 36,6

% 27,2

% 11,7

ilkokul Ortaokul Lise

B Z-kiitiiphanelerin renk ve tasanmlanni begenmeyenlerin okul diizeyleri icerisindeki oranlan

Tablo9. Z-kiitiiphanalerin renk ve tasarimlarini begenmeyenlerin okul diizeyleri igerisindeki
oranlar1

. Ogrencilerin, Z-kiitiiphanelerde aradiklar1 ve ihtiyag duyduklar1 kaynaklar1 ne 6lgiide
bulabildikleri arastirildiginda, ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklarin hig¢ birini bulamayanlarin oraninin
en fazla (% 19,2) sayisalcr; ikinci sirada Tiirk¢e-matematikei (% 17,5) ve en son sirada sdzelci
(%4,7) oldugu ortaya ¢ikmistir (Bkz. Tablo 10). Bu sonuglardan hareketle, Z-kiitiiphanelerdeki
koleksiyon tiirlerinin ¢ogunlukla sozel 6grencilerine hitap ettigi; sayisal ve Tiirkge-matematik
ogrencilerinin aradiklar1 materyal tiirlerinin daha ¢ok zenginlestirilmesi gerektigi ortaya
¢itkmaktadir.
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Z-kitiphanelerde aradiklari materyallerin higbirini
bulamayanlarin puan tiiriine gére okullar icerisindeki
dagihmlari (%)

% 19,2
% 17,5
% 4,7
Sayisalc Tiirkge-Mat. Sozelc

Tablol0. Z-kiitiiphanelerde aradiklar1 materyallerin hicbirini bulamadiklarin1  sdyleyen

ogrencilerin puan tiiriine gore okullardaki oranlar
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BOLUM I: LITERATUR TARAMASI

1.1. Okul Kiitiiphaneciliginin Genel Olarak Kiitiiphanecilik Icerisindeki
Yeri; Tiirkiye'deki Tarihgesi ve Diinyadaki Ornek Uygulamalar

1.1.1.0kul Kiitiiphaneciligi: Trendler ve tanimlar
Uluslar Arast Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlari Federasyonu (International Federation of

Library Associations and Institutions (IFLA)), “Herkes I¢in Bilgi Zirvesi”’nden sonra yaymladig1
raporun “21. Yiizyilda Kiitiphane Nedir?” baslikli kisminda su tespitleri yapmaktadir:

21. Yiizilda kiitiiphane:
. Bilgiye, fikirlere ve hayal giicliniin iiriinlerine ulagmay1 saglayan aragtir.
. Kéah diinyadaki yerinizi anlamayi; kah ¢ocuk hikayelerinden keyif almayi; giivenli su

kaynaklar1 hakkinda bilgi edinmeyi ya da eskilerin bilgece fikirlerinden ilham almay: saglayan

yerdir.
. Halkin ihtiyacina cevap veren, insanlarin bir araya gelmesini saglayan yerdir.
. Genis Olgekli kesiflerin yapilabildigi; hayat boyu O6grenmenin araglarinin saglandigi;

politik ve sosyal meraklarin giderildigi mekandir.
. Fikirlerin ve ilhamlarin korundugu bankadir.
. Yeni yeteneklerin edinildigi yerlerdir.

. Halkin bir araya geldigi, keyifli ve eglenceli etkinliklerin oldugu yerdir.l

Kiitiiphanecilik konusunda uluslara arasi otorite olan IFLA’nin genel olarak kiitiiphanecilige
yiikledigi bu misyonlar, okul kiitiphaneciligi icin de gecerli olmakla birlikte okul
kiitiiphaneciliginin misyonlari, ¢aligma ilkeleri ve iglevleri ile ilgili olarak ayrica tanimlamalar
gelistirilmistir. IFLA/UNESCO, okul kiitiiphaneciligi bildirgesinde okul kiitiiphaneciliginin

misyonunu su gkilde belirlemistir:

Okul kiitiiphanesi, giderek artan bilgi ve bilgiye dayali giinlimiiz toplumunda, islevsel basar1 i¢in

temel bilgi ve disilinceleri saglar. Okul kiitiiphanesi, Ogrencileri yasam boyu Ogrenme

1 http://www.unige.ch/biblio/ses/IFLA/rol lib 030526.pdf, erisim 8 Aralik 2014.
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becerileriyle donatir ve onlarin hayallerini gelistirir. Boylelikle, onlarin sorumlu vatandaslar

.. o 2
olarak yagamalarina devam etmelerini saglar.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiiti (UNESCO), okul kiitiiphanelerinin
misyonunu sdyle belirlemistir: “Okul kiitiiphaneleri 6grenme hizmetlerini saglar; okulla iliskili
insanlarin elestirel disiinen ve her tiirlii bilgiyi ve medyay: etkili bir bicimde kullanabilen
bireyler olmalari yolunda hizmet sunar. UNESCO Halk Kiitiiphaneleri Manifestosu’nun ilkeleri

uyarinca genis bilgi ve kiitliphane aglarina erigim saglar”.3

IFLA/UNESCO, okul kiitiiphanelerine 6zel bir 6nem atfeder. Bu otoritelere gore okul

kiitiiphanelerinin hedefleri sunlar olmalidir:

. Okul miifredatinda belirlenen egitimsel amaglar1 desteklemek ve gii¢clendirmek

. Cocuklarda okuma, dgrenme ve kiitiiphanelerden Omiir boyu yararlanma aliskanligini
olusturmak ve siirdiirmek

. Bilme, anlama, hayal kurma ve keyif alma amach bilgi iiretme ve edinme firsatlarinin
yaratilmasina katkida bulunmak

. Bigimine ve aracisina bakilmaksizin, toplumsal iletisimdeki hassasiyetleri de igerecek
sekild, bilgiyi elde etme ve kullanma becerilerini gelistirmede tiim 6grencilere destek olmak

. Kullanicilar yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel 6lgekte farkli fikir ve diisiincelere agik hale
getiren kaynaklara ve firsatlara erigim saglamak

. Kiiltiirel ve sosyal farkindalik ve duyarlilik gelistiren aktiviteler diizenlemek

. Okulun misyonuna ulagsmasi konusunda Ogrencilerle, 6gretmenlerle, yoneticilerle ve
velilerle isbirligi igerisinde ¢aligmak

. Enetelektiiel 6zgiirliigin ve bilgiye erisimde 6zgiirliigiin, demokrasiyi gelistirecek etkili
ve sorumluluk sahibi yirttaglarin olugsmasinda ne denli 6nemli oldugunu bilerek ¢alismak

. Okul kiitiiphanesindeki hizmetlerden ve kaynaklardan yararlanma konusunda okul

tiyelerini ve onun 6tesindeki insanlari tesvik etmek.’

archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/manifest.htm , erisim: 11 Aralik 2014.

3 http://www.unesco.org/webworld/libraries/manifestos/school manifesto.html, erisim: 8 Aralik 2014.
4 http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/manifesthtm , erigsim 11 Aralik 2014.
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1.2. Tiirkiye’de Okul Kiitiiphaneciliginin Kisa Tarihgesi®
Osmanli doneminde kiitiiphaneler genellikle egitim, saglik ve ibadet amaciyla insa edilen

“kiilliyeler”in bir pargasi olarak kurulurdu. Ormegin Fatih Camii Kiitiiphanesi, Ayasofya
Kiitiiphanesi, Nuruosmaniye Kiilliyesi Kiitiiphanesi bunun o6rnekleridir. Bati tarzinda modern
okullarin kurulmasiyla birlikte bu okullara da kiitiiphaneler eklenmesi, 18. Yiizyilda goriilmeye
baslanmistir. I. Mahmud’un bizzat ilgilendigi ve agilisindan kisa siire sonra bizzat ziyaret ettigi

Galatasay Mektebi Kiitliphanesi, bunun ilk 6rneklerindendir (Cunbur, 1960).

1927 yilinda ¢ikarilan Lise ve Okullar Talimatnamesi, 1950°1i yillarin sonuna kadar okullardaki
kiitiiphanelerle ilgili ciliz bir yonetim mevzuatini meydana getirmistir. 1959 yilinda “Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” hazirlanarak yiiriirliige sokulmustur. Bu yonetmelik kisa siire
icerisinde okul kiitliphanecisini “ayniyat memuru” durumuna diisiirerek kiitiiphanecilik
yapmasina engel olmakla elestirilmistir (paradoksal bigimde, Tiirkiye’de okul kiitiiphaneciligi
icin 6nemli bir kilometer tasi olan bu yonetmeligi okul kiitiiphaneciliginin gelismesine engel
olarak goren elestiriler, 1970’lerde bile devam etmistir). 26 Agustos 1976 tarihinde yeni bir Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi yiiriiliige girmistir. 12 Eyliil 1980 darbesinden sonra bu yonetmelik,
genelgelerle desteklenmistir (Onal, 1986: 22-23). 22 Agustos 2001 tarihli, “Milli Egitim
Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” 24501 sayisi Resmi Gazete’de yayinlandiktan sonra
yiriirliige girerek, 1976 tarihli Yonetmeligi iptal etmistir. 2001 yilindan bugiine, Y6netmelikte

cesitli tadilatlar yapilmig ve bu yonetmelikle Okul Kiitiiphaneleri yonetilmeye devam edilmistir.

Tiirkiye’de okul kiitiiphaneiciliginin gelismesinde, Milli Egitim Suralarinin, Tiirk Kiitiiphenciler
Dernegi’nin ve Kalkinma Planlari’’nin en 6nemli aktorler oldugunu goriiyoruz. Ayrica okul
kiitiiphaneciliginde (egitim politikalarina miidahalenin pargast olarak) 1960 ve 1980
darbelerinden sonra 6nemli hamleler oldugunu goriiyoruz. 7. Milli Egitim Surasi’nda (5-15
Subat 1962) ilk defa okul kiitiiphaneciligi ile ilgili acik oneriler getirilmistir. Oneriler kabul
edilmis ve Bakanlik tarafindan genelge ile duyurulmustur. Daha sonra Sekizinci Sura (28 eyliil-3

Ekim 1970) ve Dokuzuncu Surada (24 Haziran-4 Temmuz 1974) ortadgretim miifredatina

5 Okul kitiiphanesi terimi, genellikle yiiksek O6gretim kurumlarinin kiitiiphanelerini igermez. Okul
kiitiiphanesi terimi, kiitiiphanecilik literatiiriinde halk kiitiiphanesinden ve ¢ocuk kiitiiphanesinden farkhdir.
Tiirkiye’de ¢ocuk kiitiiphaneleri 1950’1i yillarda ilk kez kurulmustur. Fahriye Kinali, 1955’te Amerika’da bazi
kiitliphanelerde staj gordiikten sonra 1955'te Ankara’da, Milli Kiitiiphane’ye bagh Bahgelievler Cocuk
Kiitiiphanesi'ni kurmustur (Ozerdim, 1955:150). Kinali, bu kiitiiphaneyi olabildigince renkli, canli bigimde
tasarlamistir. Kinali, ¢ocuk kiitiiphaneleri ile ilgili bir de kitap yaymlamistir. Bkz. Kinali, 1955.0kul
kittiphanelerinin tarihi daha eskidir. Miijgan Cumbur, Sultan I. Mahmud déneminde (1730-1754) Galatasaray
Mektebi Kiitiibhanesi adli okul kiitiiphanesinin agilisini belgeleriyle anlatir (Cunbur, 1960).
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kiitliphane bilgisi dersinin konmasi kararlagtirilmig; Onbirinci Milli Egitim Surasinda (8-11
Haziran 1982) ise “okul kiitiiphaneciligi uzmanlar’”nin yetistirilmesi kararlastirilmistir.
Kalkinma planlarinda da okul kiitiiphaneciligi ile ilgili kararlar oldugunu gériiyoruz. Besinci Bes
Yilik Kalkinma Plam1 hazirlik asamasinda (Milli Egitim Ozel Ihtisas komisyonu, Egitici
Yaymlar Alt Komisyonu Raporu’nda) okul kiitiiphaneleri ile ilgili 6zel Oneriler getirilmistir.
Ancak bu &neriler hazirhk asamasinda kalmis ve Besinci Kalkinma Plania girmemistir (Onal,
1986: 18-21). 1980 darbesinden sonra, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’na (MEGSB)
bagh Kiitiiphaneler Genel Mudiirliigli Yayimlar Daire Bagkanlig1 blinyesinde, 24 Nisan 1981

tarihinde “Okul Kiitiiphaneleri Subesi” kurulmustur.

1.3. Tiirkiye’de Okul Kiitiiphaneciligi Ile Ilgili 1960’lardan Bugiine Kadar

One Cikan Baslhica Elestiri Konulari ve Oneriler
1950°1i yillarin sonu-1960’larin baglarindan itibaren, Halk Kiitiiphanelerinin gelisimine paralel

olarak, Okul Kiitiiphaneciligi’nin de Onemi takdir edilmis, bu konuda &nemli mesafeler
kaydedilmistir. Kimi egitimciler, John Dewey’in 1920’lerde okul kiitiiphaneleri hakkinda
yazdiklarina atiflar yaparak, bir okulu inga etmeden &nce ona bir kiitiiphane mekani segilerek ise
baslanmasi gerektigini one siirmiistiir. Ayn1 bakis agisiyla, okul kiitiiphanelerinin gelisiminin,
Tiirkiye'de demokrasinin gelismesi igin vazgegilmez oldugu disiincesi de savunulmustur

(Tiirkyigit, 1969: 265).

1960’11 yillarda okul kiitiiphanelerinin diizenlenmesi konusunda goriisler ortaya ¢ikmistir. Nejdet
Sancar, 1960’l1 yillarda okullardaki kiitliphanelerin islevsiz olmalarinin arkasinda, bu
kiitiiphaneleri isletecek nitelikli personelin bulunamamasimi gérmektedir (Sangar, 1960:10).
Sangar, okul kiitiiphanelerinin iyilestirilmesi igin “Arap alfabesiyle yazilmus kitaplar1 ve zararli
kitaplar siiratle ayiklamay1” ve “kiitiiphaneci yetistirmeyi” Onerir. Sangar’a gore “eger maarifi
biligunkii soyleyisle bir “milli egitim” olarak anlayacaksak, okul kiitiiphanelerini de bu “milli

egitim”in saglanmasinda yardimci1 hale sokmak vazifedir” (Sangar, 1960: 12).

7. Milli Egitim Strasi’nda (5-15 Subat 1962), okul kiitiiphaneciligi ile ilgili sorunlar soyle

Ozetlenmistir:
a-Egitim sistemi

b-Cocuk ve genglere yonelik yaymlarin azlig
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c-Nitelikli gorevli personelin azlig1 (Bayraktar, 1978: 132).

Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi, 1978 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na, okul kiitiiphaneciliginin

gelistirilmesi i¢in sunlar1 6nermistir:
a-Tlkokul ikinci siniflara kiitiiphanelerle ilgili dersler konmas1

b-Orta dereceli okullar i¢in “kiitiiphane bilgisi” dersinin haftada en az bir saat mecburi ders

olarak miifredata konulmasi
c-Ogretmen kiitiiphanecilerin yeterlilik kurslaria gonderilmesi

d-Okul kiitiphaneleriyle ilgili kurslarm en az 30 is giinii olarak belirlenmesi ve dersi verecek

Ogretim iiyelerinin de yeterliliginin saglanmasi

e-Okul kiitiiphaneleri ile halk kiitiiphaneleri arasinda teknik konularda standart birligine

varilmasi
f-Okul kiitiiphanelerinin, kiitiiphanecilik konusunda bilgi sahibi miifettislerce denetlenmesi

g-Okul kiitiiphanelerinde gorevlendirilen personelin, okulun baska islerinde gorevlendirilmemesi

(Bayraktar, 1978:134).

1970°1i yillarda, kiitiiphanecilik uzmanlarn tarafindan okul kiitliphaneciligi ile ilgili olarak énceki
yillarda atilan adimlarin yetersizligi vurgulanmistir. Ornegin Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi, 8.
Milli Egitim Strasi’nda (28 eylil-3 Ekim 1970), okul kiitiiphaneciligi ile ilgili tespitlerde
bulunmus ve Sura Bagkanligi’na bir dizi Oneride bulunmustur. Buna goére Tiirkiye’de okul

kiitiiphaneciliginin sorunlari bir kag baslik altinda, su sekilde tespit edilmistir:

a-Yonetim ve denetim: 1959 yilinda ¢ikarilan Okul Kiitliphaneleri Yonetmeligi’'nin iyi isleyen
bir yonetim mekanizmasi kuramadigi tespitinden hareketle, sadece okul kiitiiphaneciligi ile
ugrasan personel istthdami ve okul kiitiiphanelerinin bagli oldugu MEB biinyesinde veya

Kiitiiphaneler Genel Miidiirliigii’ne bagl yeni bir miidiirlik kurulmasi 6nerilmistir.

b-Organizasyon veya sistemdeki yetersizlik: Bu konudaki aksakliklarin giderilmesi igin,

ilkokullar ve orta 6gretim igin ayr1 ayr1 “merkezi” kiitiiphaneler kurulmasi ve periyodik olarak bu

merkezi kiitiiphaneden okul kiitiiphanelerine kaynak gonderilmesi dnerilmistir.
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c-Materyal se¢imi: Kaynaklarin verimli kullanilmasi ve dogru materyallerin segilmesi igin

Kitiiphaneler Genel Miidiirliigii biinyesinde bir komisyon kurulmasi dnerilmistir.

d-Ogretmenlerin kiitiiphane kavramina bakisi: Ogretmen yetistiren kurumlarda, kiitiiphanecilikle

ilgili zorunlu derslerin okutulmasi dnerilmistir (Sefercioglu, 1970).

il

197011 yillarda Tiirkiye’de okul kiitiiphaneciliginin igerisinde bulundugu durumu “yiiz kizartic’

olarak nitelendiren Ozer Soysal, sorunlarin kdkenindeki esas nedenleri sdyle siralamaktadir:
a-Egitim politikalarinin okul kiitiiphaneciligi kargisindaki duyarsizligi

b-Tiirk kiitiiphaneciliginin temel programlardan ve stratejilerden yoksun olusu

c-Genel egitim ve kiitiiphanecilik i¢in yatirim planlarindaki eksiklikler (Soysal, 1971: 132).

Soysal, genel olarak kiitiiphanelerle ilgili konularin 1. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda planlama
kadrajina girmis olmasini 6nemli bir gelisme olarak goriir ama kalkinma planlarinda daha
ayrmntili ve titiz bir sekilde bu konuya vurgu yapilmamis olmasini da bir eksiklik olarak tespit

eder.

1980’lerde de egitim bilimcilerin ve kiitiiphanecilerin ortak goriisii, okul kiitiiphanelerinin,
egitimin vazgecilmezi bir parcasi oldugudur. Okul kiitiiphaneleri, egitim miifredat: ile baglantili
calisan, yaratici, tamamlayici, ¢esitli ama belirli ilgi alanlarma odaklanmis koleksiyona sahip

kurumlar olarak tarif edilmistir (Soysal vd. 1982).

1980 darbesinden sonra egitim politikalarinda yeniliklere gidilmis, 10. Milli Egitim Surasi’nda
(23-26 Haziran 1981) “Yeni Tirk Milli Egitim Sistemi” basgligi altinda bazi reformlar
planlanmistir. Bu reformlarin bir pargasi olarak okul kiitiiphaneciliginde de iyilestirmeler

Ongoriilmiistiir. Bunlar:

a-Okullarda kiitiiphaneye gereken 6nemin verilmesi ve kiitiiphane 6gretmeninin okul-aile birligi
ile okul arasindaki igbirliginde ve okul ile uzmanlar, 6gretmenler arasindaki isbirliginde dncii rol

oynamast
b-Okul binas1 planlanirken kiitiiphanesi i¢in bir yerin mutlaka planda gosterilmesi

c-Okul  Orgiitii igerisinde okul kiitiiphanesinin  gdsterilmesi; Okul Kiitiiphaneleri

Yonetmeligi’'nde belirtilen gérev ayrimlarmin titizlikle uygulanmasi; personelin verimli
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d-Kiitiiphane 6gretmeni ve kiitiiphaneci 6gretmenlerin iyi yetismelerinin saglanmasi

e-Milli egitim miidiir yardimclilarindan birinin sadece okul kiitiiphaneleri ile ilgili konularla

ilgilenmesi

f- 7. veya 8. yillardan birinde haftada bir saat Kiitiiphane Bilgisi dersinin konulmasi (miimkiinse

secmeli ders olarak da konmasi)
g- Tiim liselerin 2. veya 3. siniflarindan birinde haftada bir saat Kiitiiphane Bilgisi dersi konmasi

h- Ogretmen yetistiren kurumlarda, dénemlerden birinde haftada en az 1 saatlik Kiitiiphanecilik

Bilgisi dersinin konmasi

i- Sube Midiirliigii diizeyinde yonetilen okul kiitiiphanelerinin genel Miidiirlik halinde

orgilitlenmesi (Bayraktar ve Duman, 1982:111-114).

Inci Unal, 1980’lerin ikinci yarisinda, “okul kiitiiphanelerinin hizmet vermesini etkileyen

yonetimsel faktorler”i sdyle siralamigtir:

a-Egitim politikas1 (egitim politikalarinda, okul kiitiiphanelerine dzel yer ayrilmasi gerektigini

sOyler).

b-Yonetim ilkeleri

c-teskilat ve gorevler

d-Yo6netmelikler ve genelgeler.

Onal, okul kiitiiphaneciliginin gelismesi i¢in su énerilerde bulunmustur:

a-“Egitim politikamiz i¢inde, okul kiitiiphaneleri egitimin temel unsuru olarak diisiiniilmeli ve

egitim sistemimiz kiitiiphaneye etkin olarak yer vermelidir.

b-Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesi ile ilgili tedbirleri

almali ve bu tedbirleri kalkinma planlarina sokmalidir

c-Milli Egitim Suralarinda okul kiitiiphanelerinin gereksinimleirni karsilayacak, uygulamaya

yonelik kararlar alinmali ve gergeklestirilmelidir
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d-Okul kiitiiphanelerinin egitimdeki 6nemine ragmen, sorunlari ¢ok ve gesitlidir. Sorunlarin
¢oziilmesi ve gelismenin saglanmasi igin Okul Kiitiiphaneleri Subesi, Daire Baskanligi haline

getirilmelidir. Gorevleri ve yetkileri artirilmalidir.

e-Okul Kiitiiphaneleri Yo6netmeligi, uygulamada goriilen aksakliklari giderecek ve gelisim igin
daha ¢ok kaynaklara yer verecek sekilde, modern okul kiitiiphaneciligi esaslarina uygun olarak

degistirilmelidir” (Onal, 1986: 26).

1.4. Tiirkiye’de Okul Kiitiiphaneciligi Ile Ilgili Baz1 Sayisal Bilgiler
TUIK (eski adiyla DIE), 1959-1968 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki okul kiitiiphaneleri ile ilgili

istatistikleri tutmus, 1968 yilindan sonra okul kiitiiphaneleri ile ilgili istatistikler iiretmeyi
birakmigtir (bu yildan itibaren yalnizca halk kiitiiphaneleri ve milli kiitiiphane ile ilgili
istatistikler tutulmustur). 2013 yilinda “Orgiin ve yaygin egitim kurum kiitiiphaneleri ve materyal
sayis1” yaymlanmistir (Tablo 1.) ancak bu istatistikler, “okul kiitiiphanesi” tanimlamasinin
diginda kalan yiiksek 6gretim kurumlarini da igerdigi igin, okul kiitiiphaneleri ile ilgili kesin
bilgileri vermemektedir. Baska bri deyisle, s6z konusu istatistikler, okul kiitiiphanelerini de i¢ine
alan daha genis kapsamli sayilar1 vermektedir. Yine de, belirli bir hata pay1 icerse de 1968 yilina
ait sayilarla 2013 yilina ait sayilar karsilagtirarak okul kiitiiphaneciliginin kapasite bakimimdan

nereye geldigine dair bir fikir edinebiliriz.

Tablo 1: Orgiin ve Yaygin Egitim Kurum Kiitiiphaneleri ve Materyal Sayilar

MATERYAL TURU 1968 2013
Okul kiitiiphaneleri sayisi 1747 27.449
Okul kiitiiphanelerindeki kitap sayisi 4.500.000 27.934.966
Okul kiitiiphanelerindeki siireli yayin (dergi vb.) sayisi - 312.031
Okul kiitiiphanelerindeki CD sayisi - 503.197
Okul kiitiiphanelerindeki DVD sayisi - 158.370
Okul kiitiiphanelerindeki VCD sayisi - 183.504
Okul kiitiiphanelerindeki video kaset sayisi = 232.131
Afis, at, harita, mikrofilm, disket vb. sayis1 - 901.096

(Kaynak: TUiK; 2013)
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1968 yilinda Tiirkiye’de 1747 okul kiitiiphanesi vardi® (Soysal vd, 1982: 66; Bayraktar,
1978:132). 2013 yilinda okul kiitiiphanesi sayis1 27.449’a ulagsmistir. 1968 yilinda okul
kiitiphanelerindeki kitap sayist 4.5 milyon civarinda iken 2013 yilinda bu sayr 28 milyon
civarina yiikselmigtir. Bu artis olumlu olmakla birlikte, kiitiphane basina diisen kitap sayisinda
bir azalma olmasi da dikkat ¢ekicidir. 1968 yilinda okul kiitiiphanesi bagina diisen kitap sayist
ortalama 2.575 iken bu say1 2013 yilinda 1017’ye diismiistiir. Yani iilke genelinde okul
kiitiphanesi sayisinda artig olurken kiitiiphane basina diigen ortalama kitap sayisinda ¢ok biiyiik

bir azalma meydana gelmistir.

Kiitiiphanelerin kapasitesi, konunun “arz” kismim olusturur. Peki “talep” ne durumdadir? TUIK
1968 yilindan sonra okul kiitiiphaneleri ile ilgili ayrintili istatistik tiretmeyi biraktig1 i¢in iilke
genelinde okul kiitiphanelerinden yararlanma istatistiklerinden yoksunuz. Ancak dolayl
yollardan Ogrencilerin kiitiiphane kullanim taleplerinin sayisal karsiligi hakkinda fikir
edinebiliriz. Bunun bir yolu, halk Kkiitiiphanelerinden ¢ocuk kullanicilarin yararlanma
istatistiklerine bakmaktir.

Tablo 2: Halk Kiitiiphanelerinde Kullanici ve Kayith Cocuk Sayilari; Odiing Verilen Materyal Sayilari

Tiirkiye genelinde 5-17 yas ~ Halk kiitiiphanelerinde E Halk kiitiiphanelerinde
arah@inda toplam ¢ocuk ¢ocuk kullanici sayist kiitiiphanalerinekayr  ¢ocuk kullanicilara 6diing

sayisi th cocuk iiye sayisi verilen materyal sayist

16.555.287 10.062.032 431.441 3.465.408
(Kaynak: TUIK: 2014)’
TUIK verilerine gore 2013 yilinda Tiirkiye genelinde 5-17 yas arahigindaki gocuk sayist
16.555.287°dir. Halk kiitiiphanelerinden yararlanan c¢ocuk kullanici sayist 10 milyon
civarindadir. Halk kiitiiphanelerine kayitli ¢ocuk iiye sayisi 431.441°dir. 2013 yili gerisinde
¢ocuk kullanicilar tarafindan 6diing alinan materyal sayis1 3.465.408"dir.

6 Kiitiiphane kurma kriterlerine gore bu yilda okul kiitiiphanesine sahip olmasi gereken okul sayis1 2682 idi.
Bayraktar, kiitiiphanecilik uzmanlarina gore ideal bir okul kiitiiphanesinde 200-1000 6grenciye sahip
okullarda 5000-9000 aras1 koleksiyon olmasi gerektigini; 1000’den fazla 6grencisi olan okullarda 6grenci
bagsina 8 kitap olmasi gerektigini soyler. Buna gore, 1968 yilinda Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinde 6,5
milyon kitap olmasi gerekirken bu saymin 4,5 milyonun biraz tistiinde kalmis oldugunu vurgular (tstelik
bunlarin yaklasik % 20’sinin ders kitaplar1 oldugunu da tespit eder) (Bayraktar, 1978:134).

7 TUIK'in bu verilerinde “gocuk” tanimlamas, 0-17 yas araligim kapsar. Kiitiiphaneden 6diing alma yasinin en
erken 5 yas oldugunu diisiinebiliriz.
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1.5. Okul Kiitiiphaneciligi Ile ilgili Kiiresel Egilimler ve Uygulama
Ornekleri
Okul kiitiiphaneciligi uygulamada ¢ok daha eski olmakla birlikte, 20. Yiizyilin baginda 6zel bir

oneme kavusmustur. 1960’larla birlikte tim diinya {ilkeleri ile birlikte Tiirkiye’de de okul
kiitiiphaneciligine egitim politikalarinda genis yer verilmistir. 1990’larda bilisim teknolojisinin
hizla gelismesiyle birlikte kiitiiphaneciligin fonksiyonlar1 da okullarda hizla yenilenmistir. Okul
kiitiiphanelerinin kitap disi materyallerle zenginlestirilmesi, 6grencilerin kiitiiphaneden farkli
bi¢imlerde ve farkli amaglarla yararlanmalarini saglamak amacriyla kiitiiphanelere farkli boyutlar
katilmasi, diinyada giderek yayginlik kazanan bir egilimdir. Bu yeni egilimle birlikte
kiitiiphaneler iglevlerini genisleterek arastirma ve bilgi edinme gibi entelektiiel amaglara hizmet
etmenin Otesine uzanmakta, dgrencilerin ¢ok yonlii bilgi ve beceri edinmelerine yardim etmek,
onlarin ig bulma, okul digi yagama entegre olma konularinda gelismelerine katkida bulunmak;
sanatsal becerilerini gelistirmelerine, yeni ilgi alanlari edinmelerine ve diinyadaki yeni
trendlerden ve yonelimlerden haberdar olmalarma katki saglamak gibi gorevleri de

tistlenmiglerdir.

Okul kiitiiphaneciligi konusunda uluslar arasi otorite diyebilecegimiz aktorler Uluslar Arasi
Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlari Federasyonu (International Federation of Library
Associations and Institutions, IFLA) ve Birlsemis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti’diir
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, UNESCO). Bu kuruluslarin
kiitiiphanecilikle ilgili olarak belirledigi standartlar, giderek kiiresel diizeyde kabul gérmektedir.

Bunlar diginda her iilkenin de kiitiiphanecilik konusunda kendine 6zgii otoriteleri vardir.

Farkli tlkelerdeki uygulamalara baktigimizda, IFLA/UNESCO’nun okul kiitiiphaneciligi
bildirgesinin uygulamalara renk verdigini goriiyoruz. Genel olarak okul kiitiiphaneciligindeki
egilimlerin arastirma-bilgi edinme amaci diginda, beceri edinme, entegrasyon, i yasamina
hazirlanma, kiiresellesmeye entegre olma, yeniliklerden haberdar olma amaglarinin yani sira,
kiitiiphanecilik becerisi yiikseltilmis 6gretmenlerin istthdammi da igeren yeniliklere dogru
evrildigini soyleyebiliriz.

Omegin Avustralya’daki ASLA’nin (Australian School and Library Association: Avustralya
Okul ve Kiitiiphane Dernegi) faaliyetleri, okul kiitiiphaneciligindeki bu yeni trendin iyi bir
ornegidir. ASLA, Avustralya’nin kiitiiphanecilikle ilgili otoritesidir. ASLA’nin amaci, okullarda

ogrencilerin hayat boyu Ogrenme becerilerine katkida bulunmak ve yasamlarimin kritik
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donemlerinde 6nemli kararlar almalarinda kullabilecekleri becerileri edinmelerini saglamak

olarak belirlenmistir. ASLA, su ilkelerle ¢alistigini belirtmektedir:

. Teknolojik yeniliklerin yakindan izlenmesi ve kiitiiphanelerin bu yeniliklere hizlica
adapte olmalarinin saglanmasi
. Ulke ¢apinda tiim okullarmn, sahip olduklar1 kaynaklari etkili ve verimli bir sekilde

kullanmalarinin saglanmasi

. Yiiksek nitelikli “Ogretmen kiitliphanecilerin” yetistirilmesine yonelik politikalarin
gelistirilmesi
. Egitim-6gretim konusundaki yeteneklerine paralel olarak kiitiiphanecilik yetenekleri de

gelismis 6gretmenlerin yetis‘[irilrnesi8

Ingiltere’de Okul Kiitiiphaneciligi Dernegi (School Library Association (SLA)), bu alandaki
onemli orgiitlerden biridir. SLA, cesitli etkinliklerle Ingiltere’deki okul kiitiiphaneciligini
toplumun ihtiyaclarina gore sekillendirmeye ¢alismaktadir. SLA bunu yalnizca kiitiiphaneciligin
egitim boyutuna odaklanarak degil, kiitiiphane tasarimi konusuna Onem atfederek de
yapmaktadir. Ornegin 2011 yilinda SLA “Kiitiiphane Tasarim Odiilii” vermeye baglamistir. SLA
bu odille “...okul Kkiitiiphanelerinin tasariminda yenilik¢iligi, yaraticiligi ve becerikliligi
artirmay1...” amaglamigtir. Buna benzer bir sekilde yine SLA tarafindan 2014 yilindan itibaren

113

“SLA Ilham Odiilleri” verilmeye baslanmustir. Bu 6diille amaglanan “...mekén segiminde
tasarimiyla ve kullanim bigimiyle ilham verici, yenilik¢i, yaratici ve beceri dolu...”

kiitiiphanelerin gogalmasini saglamak olarak belirlenmistir.’

Kiitiiphane tasarimlarinin doniigiimii, bilgi teknolojilerindeki doniisiimle es zamanli olarak
ilerlemistir. Portekiz Egitim Bakanligi, daha 1999 yilinda 21 iilkeden 67 kiitiiphaneciyi ve
“kaynak merkezi” uzmanini bir araya getirerek “Okullarin Bilgi Toplumuna Goére Tasarlanmasi:
Kiitiiphaneler ve Kaynak Merkezleri” baglikli bir seminer diizenlemistir. Seminer, hizla gelisen
bilisim teknolojilerinin okul mekénlarinda ne gibi degisimleri zorunlu kildigini, kiitiiphaneler ve

kaynak merkezleri baglaminda masaya yatlrmlstlr.10 Bu kapsamda farkli iilkelerden katilimeilar,

8 http://www.asla.org.au/, erisim: 8 Aralik 2014.

9 Bu 6diilii kazanan kiitiiphaneler: 2011 yilinda Rosendale Primary School (Londra); 2012 yilinda The Duston
School (Northampton); 2013 yilinda Carterton Community College (Oxfordshire). (bkz: wwwe.sla.org.uk ,
erisim: 8 Aralik 2014).

10 Hinum at al. 1999:11.
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20. Yiizyilda egitimin c¢ocuklara, belirli bir mekanda ve belirli bir zamanda; yalnizca belirli
uzmanlar (6gretmenler) tarafindan belirli bilgilerin verilmesi olarak gerceklestigini; oysa
gelecekte egitimin her yastan insana Omiir boyu, zaman-mekan sinirlamasi olmaksizin, her
konuda bilgi iiretme ve aktarma, beceri kazandirma seklinde gergeklesecegini vurgulamislar ve
buna uygun okul tasarimlari ve 6zellikle buna gore kiitiiphane tasarimlari iizerinde yogunlagsmak
gerektigini one siirmiislerdir. Onerilen bu yeni okul konseptinde, kaynak merkezlerine ve
kiitiiphanelere ¢ok Onemli roller yiiklenmistir. Daha 1990’11 yillarda, kiitiiphane ve kaynak
merkezleri etrafinda sekillenen bu yeni okul konsepti ile ilgili projeler farkli iilkelerde
gelistirilmisti bile. Ornegin Avustralya’da Caroline Springs ve Mawson Lakes'te uygulanan iki
ayri proje, bu yeni okul konseptini esas aliyordu. Caroline Springs 'teki proje, Brookside Centre
ad1 verilen bir merkezi kapsiyordu. Yeni kurulacak olan bir kdylin merkezine, kiitiiphanenin
etrafinda sekillenecek olan bir egitim kompleksi yapilmasi planlanmaktaydi. Avusturya’da ise
“LIC-type library” (Learning, Information and Communication Centre) konsepti ortaya ¢ikmist.
Buna gore kiitliphaneler “6grenme, bilgi ve iletisim merkezi” seklinde tasarlanmaktaydi. LIC-tipi

kiitiiphanelerin yer se¢imi ve mimari tasarimi yapilirken sunlara dikkat edilmesi 6nerilmekteydi:

. Hem i¢ hem de dis mekéan kullanicilar i¢in, engellilerin de kolay kullanimini gézeten

. Hizmetlerin ve teknolojik imkanlarin, miifredat1 destekleyecek bigimde olmasina 6zen
gosteren

. Danigma hizmetlerini kolaylastiran

. Kaynaklarin dagitimini ve hizmete sunumunu kolaylastiran tasarimlar olmali.

. Okul kiitliphanesi, bagimsiz arastirmayi ve dgrenmeyi tesvik etmek igin su fonksiyonel

mimari boliimlere sahip olmalidir:

] Bilgisayar destekli aragtirmalarin yapilabilecegi “bilgi terminali”

. Kiitiiphaneye erisim, yardim ve ddiing verme islemlerinin yapilacagi bolme

. Ogretmen, ogrenci ve misafir kullanicilarin kullanabilecegi bilgisayarlarin oldugu
mekanlar

] Tiim materyallerin muhafaza edilebilecegi depolar

= Tiim elektronik materyallerin sunulabilecegi bir mekan

. Okuma salonlar1 ve grup ¢alisma mekanlar. '

11 Hinum at al. 1999: 12-14.
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Bu seminerde, Italya’dan, Fransa’dan, Belgika’dan, Ingiltere’den ve diger birgok iilkeden
kiitiiphane ve bilgi merkezi uzmani bir araya gelmis, okullarda “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri”
ile uyumlu kiitiiphane binalarinin insa edilmesinde farkli yaklagimlari ortaya koymuslardir. Bu
seminerin ortaya koydugu ilkeler, bilisim teknolojilerinin kiitiiphanecilik tizerindeki etkisini esas
almistir. Bu yeni anlayisa gore okullar kiitiiphanelerin ve kaynak merkezlerinin etrafinda
sekillenecek; kiitiiphaneler ve kaynak merkezleri ise bilisim teknolojilerinin getirdigi yeniliklerle
birlikte “duvarsiz; mekansiz ve zamansiz O6grenme” ile sekillenecekti. 1990’lardaki bu

ongoriilerin ne denli isabetli oldugunu bugiin gérebilmekteyiz.

Okul kiitiiphaneciliginin farkli ve giincel uygulamalarina baktigimizda iyi planlanmig, amacina
uygun kullanilan, g¢ocuklarin okumaya tesvik edilmesinde yaratici yaklagimlar sergileyen

kiitiiphanelerin basarili oldugunu goériiyoruz.

1.6. Diinyada Okul Kiitiiphaneleri ve Iyi Ornekler

Ingiltere’de egitim ile ilgili standartlarn belirlenmesinde etkili bir kurulus olan Office for
Standards in Ecuation, Children’s Services and Skills (OFSTED), okul kiitiiphanelerinin

basarisini ve islevselliginde etkili olan faktorleri soyle siralamaktadir:

. Etkili bagogretmenlerin destegi ve kendilerini adayarak galigmalart
. Yonetimin, iyi egitim almig, uzman kiitiiphaneci tarafindan yerine getirilmesi
. Ingiltere’de okul kiitiiphaneciliginde iyi 6rnek teskil eden kurumla, kiitiiphanelerini yavas

yavas, mekanin ve kaynaklarin yaratici bigimde doniistiiriilmesi ile birlikte olusturmuslardir.
. En iyi kiitiiphanelerde, “6grenci kiitiiphanecileri”nin istihdam edildigi gdzlenmistir.
. Her ne kadar biitcesi iyi olan, iyi fonlanmis kiitiiphanelerin daha iyi olma egilimi
gosterdigi bilinse de, fonlamanin 6neminin yonetimden daha alt sirada geldigi arastirmalarla

ortaya konmustur.*?

Williams vd, okul kiitiiphanelerinin ¢ocuklarin 6grenmelerindeki ve basarili olmalarindaki
etkisini arastirirken, iic Onemli faktdriin altim1 ¢izer: Becerikli kiitiiphaneci; dgretmenlerle
isbirligi ve yeterli kaynak. Buna dayanarak, okul kiitiiphanelerinin basarili olmalar1 i¢in “en

onemli on adimi1” goyle siralar:

. Tim miifredati kapsayacak kadar genis materyal stoku

12 Greenwood, Creaser ve Maynard, 2008: 1.
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Ogretmenlerle kiitiiphaneciler arasinda etkili isbirligi

Miifredat planlanirken ve is taslagi hazirlanirken kiitiiphaneden yararlanilmasi
Her bir konu 6gretimine yonelik koleksiyon

Miifredat boyunca bilgi birikimini destekleyecek yazili materyaller

Miifredat1 destekleyecek kurgu eserleri

Yararl ve ilgili internet adreslerinin belirlenmis olmasi

Basarinin takdir edilmesi; 6grencinin yapitlarinin sergilenmesi

Dis kaynakli baglantilar-6zellikle kiitiiphanecilikle ilgili baglantilar

Okul kiitiiphanesinin 6grenme iizerindeki etkilerini ortaya koyan, 6gretmenlerin bu
3

IFLA/UNESCO, okul kiitiiphanelerinin basarisi ve islevselligi igin iyi bir yonetimin yani sira

sunlar1 da tamamlayici unsurlar olarak ortaya koymustur:

Finans ve biitge

Uygun aragtirma yapma ortami
Kaynaklar

Organizasyon

Gorevli personel

Kiitiiphane kullanimi

Tamitim™*

IFLA, okul kiitiiphanelerinin basarili olmalarini saglamak, basarinin yeniliklerle birlikte giderek

artmasini temin etmek igin periyodik olarak gézlem ve degerlendirme yapilmasi gerektigini

vazeder. Gozlem ve degerlendirmenin ise su esaslar ¢ergcevesinde yapilmasini onerir:

Kiitiiphanenin, miifredatin ve okulun agikladigi hedefler ve amaglarda basar1 saglanip

saglanmadigi

Okulun gereksinimlerinin karsilanip karsilanmadigi
Degisen gereksinimleri karsilayip karsilayamadigi

Yeterli kaynaga sahip olup olmadigi

13 Greenwood, Creaser ve Maynard, 2008: 3.

14 http://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/manifest.htm, erisim: 11 Aralik 2014.
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. Maliyetin etkili olup olmadigi

IFLA, bu genel esaslarin bazi gostergeler araciligiyla Olgiilmesi gerektigini sdyler. Bu

gostergeler sunlardir:

. Kullanic1 gostergeleri

. Okuldaki 6grenci ve 6gretmen basina 6diing materyal alma sayisi

L] Ogrenci ve 6gretmenin kiitiiphaneyi ziyaret etme adedi

] Her bir materyalin 6diing alinma miktar1 (yani kaynaklarin 6diing alinma/iade durumu)
. Egitim-6gretim ve tatil donemlerinde 6diing verme biriminin agik oldugu saatler
. Okuldaki kisi bas1 danigsma istekleri (her bir 6grenci ve gorevli igin)

. Bilgisayarlarin ve elektronik kaynaklarin kullanim miktart™

. Kaynak gostergeleri

. Okuldaki kisi basina diisen toplam kitap sayisi

. Okuldaki her bir kullanict i¢in bilgisayar saglanmasi

. Okuldaki her bir kullanici i¢in elektronik erisimin saglanmasi

. insan Kaynag Gostergeleri

= Tam zamanli ¢aligan gorevlilerin okul mevcuduna orant

. Tam zamanli ¢alisan gorevlilerin kiitiiphane kullanim oran

. Niteliksel Gostergeler

. Kullanict memnuniyetini dlgen anketler

] Odak gruplar

] Danigsmanlik faaliyetleri

. Maliyet gostergeleri

] Islevler, hizmetler ve etkinlikler birim maliyetleri

. Her bir islevin ¢alisan maliyeti (6rnegin kitap 6diing alimi)

. Okuldaki kisi basina diisen toplam kiitiiphane maliyeti

. Toplam kiitiiphane biitcesinin toplam okul biitcesindeki oraninin yiizde olarak
belirtilmesi

] Medya maliyetinin toplam kiitiiphane maliyetindeki oraninin yiizde olarak belirtilmesi

. Karsilasgtirmah Gostergeler

15 http://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/manifesthtm, erisim: 11 Aralik 2014.
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. Benzer boyut ve ozelliklere sahip baska okullardaki diger ilgili ve karsilastirilabilir

kiitiiphane hizmetleri karsisinda istatistiksel verilerin 61(;i'11mesi16

1.7. Basarih Okul Kiitiiphanelerinden Ornekler
Greenwood ve arkadaslari, Ingiltere’de ilkokul diizeyinde basarili olmus 6 okul kiitiiphanesini

incelemisler ve bu kiitiiphanelerin basarilarinin arkasindaki nedenleri ortaya koymuslardir. Bu
okullarin basarilarinin arkasinda yatan nedenleri incelemek, Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin
basarili olmalarin1 saglamak icin gereken adimlar hakkinda diisiiniirken bizlere de yararli

olacaktir.

Greenwood ve arkadaslari, Ingiltere’de basarili olarak tanimlanmis 6 ilk okulun kiitiiphanesinin
basarilarini irdelemek i¢in, bir 6l¢ek hazirlamiglar ve bu 6lgegi iceren anketi internet {izerinden

uygulamislardir. 6 okuldan ankete toplam 605 grenci cevap vermistir.

Greenwood ve arkadaslarinin inceledigi okul kiitiiphaneleri ve bu kiitiphanelerin basarilari ile

ilgili yaptig tespitler sunlardir:

1.7.1.Blue Gate Fields Infants and Junior Schools (Tower Hamlets, Ingiltere)
Ogrencilerinin % 95’ini Banglades ve Somali kdkenli Miisliimanlarin olusturdugu Blue Gate

Fields okulu, anaokulu (infant school) ve ilkokul (junior school) binalari ve bu ikisinin ortaklasa
kullandig1 bir kiitiiphane binasinin bir arada bulundugu bir yapiya sahiptir. Okul kiitiiphanesi,
1995 yilinda kurulmustur. Kuruldugu yildan itibaren nitelikli bir kiitiiphaneci tarafindan isletilen
okul kiitiiphanesinin esas amaci 6grencilerin okuma 6grenmesine destek olmak ve zevk igin
okumalarini tegvik etmek olarak belirlenmistir. Arastirma esnasinda kiitiiphanede yalnizca bir
bilgisayar bulunmaktadir (ki o da kiitiiphanenin yo6netim sistemi i¢in kullanilmaktadir).
Kiitliphaneci, daha ¢ok bilgisayara ihtiya¢ oldugunu ama yer darlig1 nedeniyle bunun miimkiin
olmadigimi sdyler. Tower Hamlets, yoksul ailelerin yasadigi, okuma yazma oraninin diisiik

oldugu bir yerdir.

Blue Gate Fields okulunda yer sikintis1 vardir. Kiitiiphanenin toplam alani 70 metrekaredir ve
toplam materyal sayist 30,000 kitaptan olugmaktadir (ki bu bir ilkokul i¢in olduk¢a iyi bir
koleksiyondur; Tiirkiye’de pek ¢ok halk kiitiiphanesinde bu sayida materyal bulunmaktadir.

16 http://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/manifest.htm, erisim: 11 Aralik 2014.
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Omegin Agn 1l Halk Kiitiiphanesi’ndeki toplam materyal sayis1 2014 yili itibariyle 35 bin

civarindadir).

Greenwood vd, bu kiitiiphanenin bagarili olmasimin arkasinda ozetle su nedenleri tespit

etmislerdir:
a-Tecriibeli, tam zamanli, kadrolu ve isini seven kiitiiphanecinin ¢aligtyor olmasi
b-Kiitiiphaneye yeterli miktarda bagis toplanabilmesi
c-Kiitliphanecinin, kullanim istatistikleri tutmasi
d-Okuma gruplari olusturmasi (maksimum 12’ser kisilik gruplar)

e-Kiitiiphaneci tarafindan basarmin sirr1 su  ciimlelerle ifade edilmistir: “Okul
kiitiiphanesinin bagarili olmasini istiyorsaniz elinizdeki kitaplar1 da ¢ocuklar1 da ¢ok iyi tanimali;

okulun miifredat: hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalisiniz”.

Blue Gate Fields’ta okul kiitiphanesi ile ilgili ankete 220 &grenci katilmistir. Ankete goére
dgrencilerin bityiik bir kism1 (% 69°u) kiitiiphaneyi haftada bir kullanmaktadir. Ogrencilerin %
15’1 iki haftada bir; % 9’u ayda bir; % 6’s1 arada sirada; % 1’i dénemde bir defa kullanmaktadir
(Bkz. Tablo11). Ogrencilerin % 49’u hem eglence hem ddev; % 47’si yalnizca eglence amaciyla
kiitiiphaneyi kullanmaktadir. Ogrencilerin % 56’s1 kiitiiphanede yeterli sayida materyal
oldugunu; % 40’1 gereginden fazla materyal oldugunu; % 4’4 ise yeterli sayida materyal
olmadigimi diigiinmektedir. “Kiitiiphanenin en sevdiginiz yoni nedir?” bi¢imindeki agik uglu

soruya dgrencilerin % 87’si “kitaplar” cevabini vermislerdir.

@ Milli Egitim 4 Say1 208 & Giiz/2015



¢ (Z-Kiitiiphane) Etki Analiz Arastirmas1 Yonetici Ozeti

Blue Gate Fields'ta (ingiltere) 6grencilerin okul
katiphanesini kullanma sikligina gére dagilimlari (%)

%]

%]

%
i} %)
[ ] L %0

Haftada bir iki haftada bir Ayda bir Arada sirada Dénemde bir veya iki
defa

Tabloll. Ingiltere’de 6rnek bir okul kiitiiphanesinde (Blue Gate Fields) 6grencilerin olul
kiitiiphanesini kullanma sikliklarina gére dagilimlari

1.7.2.Elland Church of England Junior and Infant School (West Yorkshire, Ingiltere)
Normalden biraz kiigiik olan bu okul da goreli olarak yoksul bir mahallede bulunmaktadir.

Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin orani da normalden yiiksek. Toplam 170 grencisi var ve
bunlarin biiyiik cogunlugu beyaz Ingiliz kokenli. Okulda profesyonel bir kiitiiphaneci yok ve
basogretmen (headteacher) kiitliphaneyi isletiyor. 2007 oncesinde kiitiiphane, okulun
koridorunda yerlesikti. Kiitiiphane raf sistemi yoktu ve koridor hem kalabalik hem de dardi.
Yeterli biitgesi yoktu. Ogrenciler kitaplari ddiing alabiliyordu ama okul disina gikaramiyordu.
Odiing verme ile ilgili bir kayit sistemi yoktu. 2007°den sonra kiitiiphanede bir yenilik yapildi.
Biitcesi artirildi. Kurgu tiirii disinda, ders miifredati ile ilgili materyaller alindi. Su anda
kiitliphanenin baz1 sikintilar1 var ama bunlara ragmen basarili kiitiiphane listesinde yer
almaktadir. Ornegin kadrolu kiitiiphanecinin olmamasi; yer darhigi; bilgisayar ve kitap rafi

bulunmamasi 6nemli 6lgiide dezavantaj.

Kiitiiphane kullanimi i¢in her bir simifa, kiiglik gruplar halinde kiitiiphane saati tahsis edilmis.
Kiitiiphane 6glen saatlerinde ve okul sonrasinda da agik. Kiitiiphaneciye yardim etmeleri i¢in her

donem iki Ogrenci gorevlendiriliyor. Kiitiphanede fotokopi makinesi yerine bir tarayici
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kullaniliyor ve dgrenciler kendi tarama islerini kendileri yapryor. Okul 6gretmenleri, 6grenciler

ve halk kiitiiphaneye el birligi ile sahip ¢ikmaktadir.

Kiitiiphanenin “Ornek aktiviteleri” sunlar: Okulda O6grencilerin eserleri kitaplastirilarak
kiitiiphaneye konuyor. Boylece 6grencilerin kiitiiphaneye ilgisinin ¢ok arttig1 gézlenmis. Ornegin
Ogrenciler arasinda yapilan siir yarigmasina katilan siirler bir kitapta toplanarak kiitiiphaneye

konmus ve bu kitap en ¢ok ddiing alinanlar arasina girmis.

Elland Church of England Junior and Infant School’da 6grencilerle kiitiiphane hakkinda yapilan
anketin sonuglart soyle: Ogrencilerin % 70’i kiitiiphaneden haftada bir kez kitap 6diing aliyor. %
29’u iki haftada bir; % 1°i ise dénemde bir kez kitap ddiing alryor (Bkz. Tablo12). Ogrencilerin
% 65’1 yalnizca eglence amagli olarak, % 25°1 ise hem eglence hem egitim amaciyla kitap &diing
aldigmi belirtiyor. Ogrencilerin % 45’1 kiitiiphanedeki kitap sayisimn yeterli oldugunu; % 48’i
cok fazla kitap oldugunu; % 6’s1 ise gereginden az kitap oldugunu diisiiniiyor. Ogrencilerin %
44’4 “kitiphanenin en iyi yonii nedir?” sorusuna kitaplarla ilgili cevaplar vermis.
“Kiitiiphanenin en sevmediginiz yonii nedir?” sorusuna ise % 75’1 sevmedikleri herhangi bir sey
olmadigini sdyleyerek cevap vermis. Digerleri ise kiitiiphanenin darligi, kitaplar, esyalar, giiriiltii

gibi seylere isaret etmis.

Elland Church of England Junior School'da 6grencilerin okul
kitiphanesinden kitap 6ding alma sikligina gére
dagilimlari (%)

%70

% 29

%1

Haftada bir kez Iki haftada bir Donemde bir kez

Tablo12. Ingiltere’de drnek bir okul kiitiiphanesinde (Elland Church Of England Junior School)
ogrencilerin okul kiitiiphanesinden kitap ddiing alma sikliklarina gore dagilimlari (%)
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1.7.3. Amerika’da Okul Kiitiiphaneleri
Amerika Kiitiiphaneler Birligi (American Library Association, ALA) verilerine gére Amerika’da

toplam 120,096 kiitiiphane vardir ve bunlarin ¢ok biiyiik bir kismi okul kﬁﬁiphanesidir.17 Okul
kiitliphanelerinin sayis1 Amerika’da 2000 yilindan sonra dnemli artig gostermistir. 1999-2000
ogretim yilinda Amerika’da toplam 76,807 okul kiitiiphanesi varken bu sayr 2012 yilinda
98,460’a ¢ikmustir."® Amerika’da American Association of School Librarians (AASL) tarafindan
“Okul Kiitiiphaneleri Onemlidir!” projesi kapsaminda her yil yapilan istatistiksel galigmanin
sonuglarina bakmak yararli olacaktir. 2007-2012 yillart arasinda Amerika’da okul kiitiiphaneleri
ortalama olarak haftada 33 saat agik tutulmaktadir. 2012 yili rakamlarina gore Amerika’da bir
okul kiitiiphanesinde ortalama olarak 13,517 adet kitap; 25 siireli yayin cesidi; 434 video
materyali; 98 ses materyali bulunmaktadir. Yine 2012 yili itibariyle okul kiitiiphanelerinde
kiitiiphane basina ortalama 29 bilgisayar (kiitiiphane disindaki bilgisayar sayist okul bagina
ortalama 208) diismektedir. Her bir okul kiitiiphanesini ortalama olarak haftada 313 &grenci
bireysel olarak ziyaret etmektedir (grup ziyaretleri ve kiitiiphane programlar1 kapsaminda yapilan
ziyaretler harictir). Her bir okul kiitiiphanesi, haftada ortalama 30 grup ziyaretine ev sahipligi
yapmaktadir. 2012 yili itibariyle Amerika’da okul kiitiiphanelerinin yillik biit¢e ortalamasi
11,827 $°dir.”

Amerika’da okul kiitiiphanelerinin etkilerini analiz eden ¢alismalar, okul kiitiiphanelerinin yogun
bir sekilde kurulmaya basladigi 1950’lerden itibaren yapilagelmis (Dent, 2006:6), 2000°1i
yillardan itibaren ise yogunlasmaya baslamistir.”® Amerika’da okul kiitiiphanelerinin etkileri

analiz edilirken su noktalar 6n planda tutulmaktadir:

. Personel

. Biitge

. Koleksiyon (materyal tiirii ve sayis1)
. Teknoloji

. Erigim saatleri

17 http://wwwe.ala.org/tools/libfactsheets/alalibraryfactsheet01 , erisim: 12 Aralik 2014.

18 American Library Association, 2009:10.

19 American Library Association, 2012: 1-12.

20 Su internet sitesi, Amerika’da okul kiitiiphanelerinin etkilerini analiz eden, farkli eyaletlerde farkl
arasgtirmacilarin yaptigi akademik arastirmalarin raporlarini igermektedir: http://www.Irs.org/data-
tools/school-libraries/impact-studies/ , erisim: 12 Aralik 2014.
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Williams ve Wavell adli yazarlar, kiitiiphanelerin okul {izerindeki etkilerinin analiz edilmesinde

dort ana kriter ortaya koymuslardir:

o Ogrenme motivasyonu
. Ilerleme
. Bagimsizlik gelistirme

. Etkilesim (Dent, 2006:10).

Williams vd, Iskogya’da okul kiitiiphanelerinin etkisini 6l¢gmek icin su kriterleri kullanmuslardir:

. Basar1 (6grenmenin gostergesi)
. Ogrenmeye karsi tutum
. Miifredatin zenginlestirilmesi (6grenmeye katki saglayan bir faktdrdiir ve kiitiiphane

faaliyetlerinin bir ¢iktis1 olarak kabul edilir)
. Hayat boyu 6grenme becerisi

. Halk tizerinde kiitiiphanenin etkileri (Williams vd, 2013:9)

Amerika’da 2002-2012 yillart arasinda yapilan saha aragtirmalari, kiitiiphanesi olan okullarin
basarilarmin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Mansfield Universitesi’nden Debra E.
Kachel’in yiiksek lisans ogrencileri ile birlikte yaptiklart bir derleme, Amerika’da farkli
eyaletlerdeki farkli okullar iizerinde yapilan etki analizlerinin sonuglarini bir araya toplamistir
(Kachel, 3013). Bu derlemede sonuglar1 bir araya getirilen arastirmalara gore farkli okullarda da

olsa 6grenci basarisina etki eden okul kiitiiphanesi dgeleri sunlardir:

. Kiitiiphanenin agik olma saatlerinin uzunlugu

. Tam zamanls, lisansh kiitiiphaneci istihdam1

. Destek personelinin varligt

. Goniillii olarak ¢alisanlarin sayist

. Ogrencilere agiklayici/yol gosterici talimatlar verilmesi

. Okuma programlari

. Akademik standartlastirma

. Ogretmenlere kiitiiphaneciler tarafindan kiitiiphane konusunda kurs verilmesi
. Ogretmenlere teknolojik destek verilmesi

. Ogretmen ile kiitiiphaneci arasinda igbirligi
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. Okul miidiirii ile kiitiiphaneci arasinda diizenli olarak toplant1 yapilmasi

. Standartlarin ve miifredatin belirlenmesinde kiitiiphanecinin de katk: saglamasi
. Halk kiitiiphaneleriyle okul kiitiiphanesi arasinda isbirligi

. Kiitiiphanede 6grenci kullanimina agik bilgisayarlarin aglara bagli olmast
. Siiflarla kiitiiphane arasinda elektronik kaynaklar i¢in baglant1 olmasi

. Online kataloglarin varlig

. Ogrenci basina diisen materyal sayisinin yeterli olmasi

. 100 &grenci bagina diisen siireli yayin sayisinin goklugu

. 100 6grenci bagina diisen goriintiilii materyal-video materyalinin ¢oklugu
. Isitsel materyallerin varlig

. 100 6grenci basina diisen elektronik kaynak sayisi

. E-kitaplar

° Lisansl veri tabanlarina erisim

. Bireysel olarak ve grup halinde kiitiiphane kullanim siklig1

. Esnek program saatleri

. Kiitiiphanenin toplam biitgesinin ve Ogrenci basina diisen biitce miktarinin ¢oklugu

(Kachel, 2013: 6-8).

Amerika’da yapilan arastirmalar, yukarida sayilan her bir 6genin okul kiitiiphanesinin toplam

basar tizerindeki etkisini artirdigini ortaya koymustur.

1.7.4. Gelismemis Ulkelerden Ornekler (Uganda)
Okul Kkiitiiphanelerinin okul basaris1 iizerindeki etkisi, yalnizca gelismis {llkelerde degil,

gelismekte olan ve az gelismis lilkelerde de onemsenmektedir. New York City’deki Hunter
College Libraries’ten bir grup arastirmaci, Uganda’da, okul kiitiiphanesinin, okul basarisi
tizerindeki etkisi lizerine bir aragtirma yapmuslardir (Dent, 2006). Uganda’da okullagsma oranlari
ve okuma yazma orani olduk¢a diisiiktiir (okuma yazma orani1 % 70. Erkeklerde ilkdgretim
okullagsma orant % 78, kadinlarda % 79’dur. Ortaokul okullagsma orani ise erkeklerde % 14,
kadinlarda % 15°tir). Arastirmacilar, su arasgtirma sorularina cevap bulmak igin sahaya
gitmiglerdir: Kiitiiphanesi olan okullarda &grenciler daha ¢ok okuyor mu? Ogrenciler
kiitiiphanenin &nemini biliyorlar m1? Ogrenciler kiitiiphaneden yeterince yararlaniyorlar mi?

Ogrenciler kiitiiphaneleri, smiftaki amaglar disinda da kullanabiliyorlar m1? Okullarinda
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kiitiiphane olan 6grencilerle olmayan Ogrenciler arasinda egitim bakimindan bir fark olusuyor
mu? Bu aragtirma sorularina yanit bulabilmek igin arasgtirma ekibi Uganda’daki Masaka
Bolgesi’nden iki okul {izerinde incelemelerde bulunmustur. Okullardan biri, Kitengesa
Ortaokulu’dur. Bu okulun kiitiiphanesi vardir. Digeri Sseke Ortaokulu’dur ve bunun da bir
kiitliphanesi vardir. Arastirma sonucunda, her iki okulda kiitiiphanenin okuma aligkanligi
edinilmesinde, kitap okumak igin harcanan vaktin uzamasinda etkili oldugu tespit edilmistir.
Ustelik dgrencilerin yalnizca kendileri igin degil, aile bireylerine de sesli kitap okuma aliskanlig
gelistirdikleri ortaya konmustur. Aragtirmacilar, kiitiiphanenin bulundugu bu okullardaki basari
oraninin, kiitiiphanesi olmayan okullardan agik bi¢cimde yiiksek oldugunu bulmuslardir (Dent,
2006:11-14).
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BOLUM 2: TESPIiT EDILEN SORUNLAR VE ONERILER

2.1. Sorunlar
. Z-kiitiiphanelerde tam zamanli, profesyonel kiitiiphaneci bulunmadig: igin kiitiiphanelerin

yararlari tiimiiyle ortaya ¢ikmamaktadir.

. Ogrenciler elektronik kaynaklarin kullanimi ile ilgili bilgi ve becerilere yeterli dlciide
sahip degildir.
. Ogrencilerin yaklastk 5°te 1’inin (% 21,1) z-kiitiiphanelerden istedikleri ve ihtiyag

duyduklari oranda yararlanamadiklart ortaya ¢ikmistir. Bu, z-kiitiiphanelerin kurulus amaglarina
hizmet etme konusunda eksiklikler oldugu anlamima gelmektedir. Ogrencilerin istedikleri ve
ihtiya¢ duyduklar1 her zaman z-kiitiiphanelere % 100 oraninda ulasamiyor olmasi dnemli bir

sorundur. Z-kiitiiphaneler, hi¢ bir noktada 6grenci taleplerinin gerisinde kalmamalidir.
. Z-kiitliphanelerin kullaniminin ¢esitlendirilmesi ile birlikte kiitliphane aliskanliginin

artmasi beklenir. Oysa sayisal veriler gosteriyor ki z-kiitiiphaneler en ¢ok kitap okuma ve ders
calisma amaciyla kullanilmakta; sdylesi, imza giinii ve benzeri etkinliklere yer verilmemektedir.

. Ogrencilerin 6nemli bir kismi z-kiitiiphanelerin kullamimi konusunda bilgisiz veya
kendine giivenden yoksun durumdadirlar (“Z-kiitliphane materyallerinin kullanimi ve bilgi

erisimi konusunda egitim verilmesi sizce yararli olur mu?” sorusuna dgrencilerin % 60’1 “evet”;

% 30,9’u “kismen” cevabi verilmistir. Hayir cevabi verenlerin oran1 % 9’da kalmstir).

Z-kitiphane materyallerinin kullanimi ve bilgi erigimi
konusunda egitim verilmesi yararl olur mu?

% 60

% 40

Evet Hayir

Tablol13. Z-kiitiphane materyallerinin kullanim1 ve bilgi erisimi konusunda egitim verilmesi
sizce yararli olur mu? Sorusuna dgrencilerin veridkleri cevaplar bakimindan dagilimlar (%)

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



(Z-Kiitiiphane) Etki Analiz Aragtirmas1 Yénetici Ozeti ¢

. Amerikan Okul Kiitiiphaneleri Birligi’ne goére kiitiiphanelerin kullanim alanlari, odalari,
i¢ ve dis mimari tasarimlart belirli standartlara sahip olmalidir (bu standartlarla ilgili bazi
maddeler terciime edilmis ve asagidaki “dneriler” kismina konmustur). Ornegin bireysel calisma
alaninda sandalye bagina (kullanic1 bagma) en az 2,5 m®lik alan olmaly; her bir masada 4’ten
fazla sandalye olmamalidir. Aragtirmamiz kapsaminda bazi z-kiitiiphanelerde masa basina 6
sandalye distiigli; kullanim alani itibariyle de sandalye (kullanici) basina diisen alanin
standartlarin altinda oldugu saptanmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan anketlerde de z-
kiitliphanelerin mekansal genisliginin yeterli oldugunu diisiinen 6grenci oraninin % 41,4 oldugu
ortaya ¢ikmustir (kismen yeterli oldugunu diisiinenlerin orant % 40,1°dir) (Bkz. Tablo14). Yine
arastirmamiz kapsaminda, z-kiitiiphanelerde yeterli sayida masa ve sandalye olmadig goriislinii

dile getiren dgrencilerin oran1 % 26,3 olarak tespit edilmistir.

Z-kiitiiphanelerin mekansal genigligi yeterli midir?
(6grenci gorusleri)

0,
% 41,4 % 40,1

% 18,5

Evet Kismen Hayir

Tablol14. Z-kiitiiphanelerin mekansal genisligi yeterli midir?

. Z-kiitiphanelerin 6grenci taleplerinin geride kaldig1 bir baska nokta, z-kiitiiphanelerin
acik bulunma siireleri ve saatleridir. Arastirmamiz kapsaminda ortaya konan verilere goére

ogrencilerin % 22,7°si, bu konuda bir memnuniyetsizlik icerisindedir. Baska bir ifade ile
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ogrencilerin yaklagik 4’te 1’1, z-kiitliphanelerin agik oldugu saatlerin uygun olmamasindan

yakinmaktadir.

. Z-kiitiiphanelerin gerek yeni yeni yayginlagiyor olmalarindan &tiirli, gerekse yetkili ve
sorumlu bireylerin yeterli 6zeni gostermemelerinden otiirii gerekli dlgiide tanitilmadiklar ortaya
cikmistir. Arastirmanin nicel verilerine gére Ogrencilerin % 25,6’s1, z-kiitliphanelerle ilgili
taniim ve bilgilendirme c¢aligmalarindan memnuniyetsizlik duyduklarmi dile getirmislerdir.
Kimi zaman bu bilgisizligin ¢ok ileri boyutlara vardigi da arastirma ekibi tarafindan not
edilmistir. Ornegin baz1 okullardaki 6gretmenlerin, hatta il/ilge milli egitim sube miidiirlerinin ve
dogal olarak da ogrencilerin z-kiitiiphane kavramini ilk kez arastirmamizin saha gorevlisinden

duyduguna taniklik edilmistir (gbzlem notlari ile ilgili analizlerin yer aldig1 bolime bakiniz).

2.2. Oneriler
. Her okul kiitiiphanesinde tam zamanli kiitiiphaneci istihdam edilmelidir: 2004 yilinda

Amerika’da yapilan bir arastirma, okul kiitiiphanesi olup icerisinde profesyonel kiitiiphanecilerin
calistig1 ortadgretim kurumlarinda bagari oranmin okul kiitiiphanesi olmayan okullardan daha
yilksek  oldugunu  ortaya  koymustur.”*  Tiirkiye’deki  kiitiiphanelerin  sorunlarini,
basarisizliklarmin nedenlerini ve bu arastirmanin ortaya koydugu verileri diistindiigiimiizde, her
kiitliphaneye mutlaka kiitiiphanecilik egitimi almis (miimkiinse okul kiitiiphaneciligi alaninda
ihtisas yapmis) en az bir tam zamanli, kadrolu kiitiiphane gorevlisi atanmasinin ne kadar gerekli
oldugu ortaya ¢ikar. Kiitiiphanecilik mezunu gorevlilerin diinyanin farkli yerlerinde basarili okul
kiitiiphanelerini ziyaret ederek oralardan 6grendiklerini uygulamalari tesvik edilmelidir. Milli
Egitim Bakanligi, okul kiitiiphanecisi yetistirmek igin Ozel programlar gelistirmeli, bu
programlar mutlaka Tiirkiye’deki ve yurtdigindaki basarili okul kiitiiphanelerini ziyaret etmeli,
onlarin deneyimlerinden yararlanmalar1 saglanmalidir.

. Okul kiitiphanelerinin koleksiyonlari, okul miifredati ile yakindan ilgili olmalidir. Bu
konuda kiitiiphaneci ile okul Ogretmenleri arasinda devamli bir diyalog olmali, miifredat
degisimleri dngoriilerek veya izlenerek kiitiiphane koleksiyonu siirekli glincellenmelidir.

. Ogrencilerin kiitiiphaneden yararlanmast icin “kiitiiphane programlar” diizenlenmelidir.

21 Smalley, 2004: 194.
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. Ogrencilerin kiitiiphaneye olan ilgilerinin artmasi icin kendi eserleri basilmali ve
kiitliphane koleksiyonuna yerlestirilmelidir. $iir yarigmasi; 6ykii yarigsmasi; resim veya fotograf
yarismast gibi etkinlikler diizenlenmeli, bu etkinliklerde ortaya ¢ikan eserler bastirilarak
kiitiiphane koleksiyonuna eklenmelidir.

. Ogrencilerin kiitiiphanede, kiitiiphane gorevlisine yardim etmesi igin haftalik olarak
kiitiiphanede gorevlendirilmeleri saglanmalidir. Ogrenciler kiitiiphane gorevlisine kataloglama,
diizenleme, tamir etme, 6diing verme ve geri alma uygulamalarinda yardimei olmalidir.

. Velilerin kiitiiphaneyi sahiplenmesi i¢in ¢esitli etkinlikler diizenlenmelidir.

. Kiitiiphane koleksiyonu, miifredat agirlikli olmakla birlikte kurgu tiirlerinde (roman, siir,
6ykii vb.) materyalleri de icermelidir.

. Ogrencilerin gruplar halinde haftalik “kiitiiphane saatleri” olmali, her grubun mutlaka bu
etkinlige katilmasi saglanmalidir.

. Kiitiphane raf sistemi diizenli ve evrensel standartlara uygun olmalidir. Ornegin
materyallerin Dewey sistemine gore kataloglanmig olmasi, 6grencilerin egitim hayatlarinin
ilerleyen safhalarinda farkl kiitiiphanelerde istedikleri materyalleri kolaylikla bulmalarinda etkili
olacaktir. Ayni sekilde, raf dlgiileri de uluslararasi standartlara uygun olmalidir.

. Okul kiitiiphaneciligini gelistirmek ve tesvik etmek igin her yil “Omek Okul
Kiitiiphanesi”, “Ornek Okul Kiitiiphanecisi” ve “Ornek Kiitiiphane Kullanicis1” benzeri bir 6diil

programi hayata gegirilmelidir.

. Tyi bir okul kiitiiphanecisi:
. Isbirligi kiiltiirii igerisinde, 6gretmen ve dgrencilerle devaml olarak iletisimde olmalidir
. Kaynak materyaller konusunda yeterli bilgiye sahip olmali ve bu bilgisiyle dgrencileri

dogru yonlendirme istegini birlestirmelidir
. Okumayi her durumda ve ortamda tesvik edici olmalidir
. Gelecegin onemli insanlarmin yetismesinde kendisine ve kiitiiphaneye diisen 6nemin

farkinda olmalidir

. Icinde bulundugumuz yiizyilin grenme ve egitim paradigmalarindan haberdar olmalidir
. Egitim teknolojilerini ve diinyadaki teknolojik gelismeleri yakindan izlemelidir

3 Kiitiiphanecilik bilgisi kadar 6greticilik yoniinii de gelistirmelidir

. Her zaman giiler yiizlii, isinin 6nemini bilen, isini seven ve yardimsever olmalidir
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. Z-kiitiiphaneler heniiz ¢ok yenidir. Bu nedenle akademik basar1 iizerindeki etkilerini
6lgmek miimkiin degildir. Ancak uzun vadede bu 6l¢limler mutlaka diizenli olarak yapilmalidir.
Okul kiitiiphanelerinin “basarisini” veya “performansini” diizenli olarak 6lgmek i¢in standart bir
olcek gelistirilmeli ve bu Olgek diizenli olarak kullanilmalidir. Bu noktada, diinyanin farkli
yerlerinde &rnek uygulamalar vardir. Ingiltere’de bagarili baz1 okul kiitiiphaneleri, haftalik olarak
kullanim istatistiklerini kaydetmektedirler. Tiirkiye’de z-kiitiiphanelerin etkisini 6lgmek i¢in
gelistirilecek bir 6lgek, asagidaki basliklart mutlaka icermelidir:

. Kiitiiphanenin belirli periyotlar igerisinde (haftalik, aylik, donemlik ve yillik olarak) kag
ayri ayri)

. Kitiiphanede 6grenci bagina diisen materyal sayisi (kitap; gorsel ve isitsel materyallerin

her biri igin ayr1 istatistikler)

. Kiitiiphanenin yillik biit¢esinin 6grenci basina diigen miktari

. Kiitiiphanede belirli periyotlarla toplam 6diing verme sayisi

. Belirli periyotlar i¢erisinde 6grenci basina diigen 6diing alma sayist

. Materyal tiirlerinin oranlart (% ka¢ kurgu (roman, 6ykii vb.) % kag¢ kurgu-disi (ders

materyali; fikir ve arastirma kitabi)

. Kiitiiphanelerin gelistirilmesi ve daha faydali hale getirilmesi; kullanim sikliginin ve
verimliliginin artirilmasi i¢in genel politikalarin yani sira her bir kiitiiphaneye 6zel politikalar
gelistirilmelidir. Bu amacgla 11 Milli Egitim Midiirliikleri, sorumluluk alanlarindaki z-
kiitiiphaneleri siirekli olarak izleme-degerlendirme yoluna giderek, her bir kiitiiphaneyi bu
politika ¢ergevesinde ele almali ve gelistirmelidir. Merkezi ve genel politikalar, tim
kiitiiphanelerin ayni1 kriterlere gore ele alinmasina neden olacagi i¢in kaynaklarin verimli
kullanilmasi1 konusunda ve kiitiiphanelerin bireysel ihtiyaglarinin iskalanma ihtimaline agik

olmasi nedeniyle belirli bir noktadan sonra yerini yerel ve tekil politikalara birakmalidir.

. Aragtirmanin nicel veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara gére &grencilerin %
25,7’si, z-kiitiiphanelerden dinlenmek amaciyla yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
z-kiitiiphaneleri ders dis1 yararl etkinlikler i¢in de kullanmasinin 6nemli oldugu disiiniiliirse,
ders aralarinda ve diger zamanlarda z-kiitiiphanelerin 6grencilere dinlenme mekani olarak da
hizmet ediyor olmasi onemlidir. Bu nedenle z-kiitiiphaneleri &grenciler i¢in daha cazip hale

getirmek i¢in “yararli dinlenme” veya “dinlenirken grenme” gibi konseptler gelistirilmelidir.

Milli Egitim & Say1 208 & Giiz/2015 @



(Z-Kiitiiphane) Etki Analiz Aragtirmasi Yonetici Ozeti &

. Ogrencilerin % 20,11, “z-kiitiiphanelerden arkadaslarmizla birlikte olmak amaciyla
faydalaniyor musunuz?” sorusuna evet cevabi vermislerdir. Bu iki anlama gelmektedir: Birincisi,
dgrencilerin  5’te 1’ z-kiitiiphanelerden arkadas etkisiyle yararlanmaktadir. Ikincisi, z-
kiitiiphaneler arastirma ve Ogrenme faaliyetleri disinda sosyallesme amacina da hizmet
etmektedir. Okullarda kantin ve kafeterya konesptleri disinda yeni sosyallesme mekanlar1 olarak
hizmet etmeleri durumunda z-kitiiphanelerin toplam egitim kalitesine katkida bulunacag:
beklenebilir. Kiitiiphanelerin tasariminda grup aktivitelerinin ve birlikte ders calisma
mekanlarinin da 6nemli goriilmesi gerekir.

. Kiitiiphanelerin engelli kullanimina uygun hale getirilmesi igin projeler tesvik
edilmelidir. Yeni yapilan okullarin z-kiitiiphanelerinin, engelli-dostu bi¢iminde tasarlanmasi
saglanmalidir.

. Lise diizeyindeki oOgrenciler arasinda z-kiitiiphanelerin renklerini ve tasarimlarini
begenmeyenlerin orant % 36,6’dir. Genglerin ¢ocuklara gore daha elestirel estetik ve zevk
anlayisina sahip oldugunu da hesaba katarak bu oranin yiiksekligi bir dl¢ilide izah edilebilirse de
lise diizeyindeki Ogrencilere yonelik Z-kiitiphane tasarimlarinin i¢ mimar ve dekorasyon
uzmanlart ile igbirligi i¢erisinde gbzden gegirilmesi 6nerilmistir.

. Z-kiitiiphaneler, okul planlarmin ¢izildigi asamada hesaba katilmalidir. Yeni yapilan
okullardaki z-kiitiiphaneler tasarlanirken uluslararasi standartlara uygun olarak tasarlanmalidir.
Tim dinyada gegerli bir mevzuat olmamakla birlikte bazi kiitiiphanecilik otoriteleri, okul
kiitliphanelerinin tasarimu ile ilgili baz1 standartlar 6nermistir. American Library Association’a
calisan kiitliphane mimarlarina gore okul kiitiiphanesinin yap1 planindaki lokasyonu belirlenirken

sunlara dikkat edilmelidir:

= Yeni bir okul plan gizilirken mimarla birlikte okul kiitiiphanesinin yeri hakkinda istisare
yapilmalidir.
. Kiitiiphane, okulun tiim alanlarindan kolayca erisilebilecek bir yerde konuslandirilmalidir

(genellikle merkezi bir mekan segilir bunun igin)

= Giriiltii alanlardan (kafeterya, spor salonu, miizik odasi gibi yerlerden) uzakta olmasina
dikkat edilmelidir.

. Giris kati tercih edilmelidir. Bu miimkiin degilse (varsa) asansor yakini tercih edilmelidir.
. Tuvaletlere erisimin kolay olmasina dikkat edilmelidir (tabii ki tuvalete ¢ok yakin olmasi

da dogru degildir. Erisim kolaylig1 esas ilke olmalidir).
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. Gelecekte bilyiitiilmesi gerektiginde daha az maliyetle bu genislemeyi saglayacak
bi¢imde yer segilmeli ve plan uygulanmalidir (Erikson ve Markuson, 2007: 23)
. Yeni yapilacak okullardaki z-kiitiiphanelerin mekan genisliginde (Amerikan Okul

Kiitiiphaneleri Birligi uzmanlari tarafindan) su biiytikliikler 6nerilmistir (Erikson ve Markuson,

2007: 94-96):

KUTUPHANE MEKANI

ISLEVLER/ONERILEN KULLANIM

ONERILEN MEKAN
GENISLIGi

Giris/odiing
verme/danmigma

Bireysel okum/¢alisma
boliimii

Bilgisayar alam

Ders ve arastirma harici
okuma salonu

Hikéye okuma salonu
Grup ¢aligmasi alam

Kiigiik grup ¢alismalar:
ve aktiviteleri i¢in alan

Grup projeleri ve grup
egitimi odasi
Bilgisayarh egitim odasi

Multimedya iiretim
prodiiksiyon odasi

Goriintii stiidyosu
Uzaktan egitim
odasy/siifi

Ogretmen kaynaklar
odasi

Ofisler

is odas1
Depo

Siireli yayinlar deposu

Katalog taramasi

Fotokopi makinalari

Kiitiiphaneye giris holii (baglantist)

Kiitiiphane gorevlilerine ulasma imkani

Stireli yayin ve diger materyallere mekénsal baglanti
Kiitiiphanenin diger alanlarina entegre edilebilir

Sessiz alanlarda konuglandiriimalidir

Her bir masada 4 6grenciden fazlasinin oturmayacagi bigimde
tasarlanmalidir

Kiitiiphanenin diger boliimlerine entegre edilebilir

Siireli yayinlar boliimiine yakin veya bitisik

Danigma hizmetlerinin kolay verilecegi bir alanda olmal

Resimli kitaplar koleksiyonuna bitisik olmalidir

Sessiz alanda olmali ama okuma esnasinda diger kullanicilarin rahatsiz
edilmeyecegi bir yer secilmeli

Referans boliimiine bitisik olmalidir
idarecinin erigiminin kolay olacag bir alanda olmali
Mekan biiyiikligiiniin esnek olmasi igin hareket edebilen duvarlar
(paneller) kullanilabilir
Sessiz alanlari rahatsiz etmeyecek bigimde gruplarm erigiminin olacag
mekan
Her tiirlit medya kullanim burada erisilebilir olmali

Grup projeleri ve grup egitimi odastyla birlestirilebilir
Her tiirlii medya tiriiniinii tiretmeye yarar
Sessiz boliimleri rahatsiz etmeyecek sekilde grup erisimine uygun
olmal
izleme ve iiretme amagli kullanilacak sekilde tasarlanmali
Multimedya prodiiksiyon odasiyla birlestirilebilir; gorsel-isitsel
materyal boliimiine yakin olmali; uzaktan 6gretim odasina bitisik olmali
Tavan yiiksekligi 1,3 metre olmal

Goriintii odasina bitigik olmali

Profesyonel kitaplarin ve siireli yayinlarin tutuldugu yerdir
Kiitiiphane katalogu ve diger elektronik materyallere erisim saglamal

Odiing verme masasina bitisik olmal

Kiitiiphanenin gozlenebilmesine uygun pencereler olmali
Kiitiiphanecilerle gretmenlerin ortak plan yapabilmelerine uygun
olmali

Kiittiphanenin igletimi ile ilgili materyallerinin depolanmasina uygun
olmali

Is aletleri ve geregleri depolamaya yarar

Diger destek ve prodiiksiyon odalarina fiziksel ulagim ve gozlem
imkani saglar

Koridora direkt bagl olmast tercih edilmeli

Gorevliler igin tuvaletler goz 6ntinde bulundurulmali

is odasina eklemlenmis veya oraya bagli bir oda seklinde olmali

Full-text elektronik veri tabanlarina erisim bu tiir yayimlarin yer
ihtiyacin giderek azaltmaktadir
Loca kismindaki oturma alanina bitisik olmalidir

45m*75 m?

Her bir sandalye (kullanici/okuyucu)
bagsina diigen alan 2,5 m? civarinda
olmalidir.

Bilgisayar bagina:
3m?-4m?arasi alan birakilmali
Her bir sandalye igin 2,5 m?
civarinda alan birakilmahdir

Her bir ¢ocuk i¢in yaklagik 1,5
m?lik alan ayirilmalidir.

Her bir oturak igin ayrilan alan 2,5
m? civarinda olmalidir

Her bir oturak basina diigen alan
yaklasik 2,5 m? olmaldir

80-140 m? aras biiyiikliikte bir alan
olmal

80-140 m? aras1 biiyiikliikte

25-150 m?araliginda bir alan
ayrilmalidir

150 m? civarinda alani olmali

150 m? civarinda genisligi olmali

55 m?kullanim alan1 olmali

14 m?-45 m?arasinda alani olmali

25 m?-30 m? civarinda bir alan
30 m?civarinda bir alana sahip
olmal

13 m?-18 m? civarinda bir alan
genisligi gerektirir
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OKUL KUTUPHANESI E-KiTAP iS MODELLERI

Ceviri: Nurcan SEN*

Lisans Ortakhg: Olusturma

Odiing kitap vermede, kiitiiphanelerin satin alabilecekleri e-kitap isimleri ve e-kitap
edinmeyle ilgili is modellerine gittikce daha fazla 6nem verilmeye baglanmistir. Okul
kiitiiphanelerini ve e-kitaplart dikkate aldigimizda farkli bir durumla karsi karsiya
kalmaktayiz — okul kiitiiphanelerinde daha fazla e-kitaba erisim, daha fazla cesitlilikte is
modelleri ve ¢ok daha kullanici uyumlu kiitiiphane/yayimei iliskilerinin gelistirildigini

gorebiliyoruz.

Halk kiitiiphanelerinin ¢ogu, daha ¢ok ticari kitaplan -kurgusal ve kurgusal olmayan
tirde en iyi satanlar ve diger ilgi ¢eken tiirde kitaplar1 koleksiyonlarina almaktadirlar- ancak
harcadiklar1 para miktar1 toplam ticari pazarin ¢ok az bir kismini olusturmaktadir. Buna
ragmen okul kiitiiphaneleri hala ticari kitaplar satin almay: isteseler de koleksiyonlarin
biitgesinin ¢ogu okul kitaplarindan olusan K-12 egitim materyallerine tahsis edilmektedir. Bu
da okul kiitiiphanelerini K-12 egitim kaynaklarinin en biiyiik alicist yapmaktadir. Sonug
olarak okul kiitiiphaneleri, halk kiitiiphanelerine gore daha ¢ok e-kitap kullanma,

fiyatlandirma ve sozlesme sartlar1 agisindan daha biiyiik bir pazar giiciine sahiptir.

Ayrica, K-12 e-kitap yayincilar1 genellikle-¢ogu Random gibi ticari yayinci olmasina

karsin uluslararasit holdinglerin yan kuruluslart degildir.

Oyle ki, istenirse House veya Hachette Kitap Grubu’nun kaynaklari tiim halk
kitiiphanesi pazarini karsilayabilecek durumdadir. Agikcasi bu yayimcilar, kiiciik ama
¢ogunlukla bu pazarda hayatta kalmak i¢in okul kitiiphaneleriyle yakin calisan kiiciik,
bagimsiz sirketlerdir. Okul kiitliphane pazarindaki tiim firmalarin miikemmel oldugunu
sOoylemek miimkiin degildir. Artan sayida K-12 yayincisi, “dogrudan ebeveyne satis”
seklindeki is modelini tercih etmekte ve biiyliyen evde egitim egiliminin avantajlarini
yakalayarak genel olarak kiitiiphanelerin sahip oldugu ayni tirdeki kaynaklarin ¢ogu igin
rekabet etmektedirler. Aynt zamanda, K-12 e-kitap yayincilari, toplu alim yapan ve toplu
alimlarla fiyat indirimi saglayan kiitiiphane merkezini atlayarak dogrudan Ogretmenlere
kitaplar1 satmaktadirlar. Bu yayincilarin ¢ogu, yillardir sadece okul ve okul kiitiiphanelerine

kitap satis1 yapmaktadir. Boylece, dijital materyallerin alinmasindaki bu isbirligi yaklasimi
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rekabeti azaltmis ve karsilikli faydaya dayali gesitli i modellerinin ortaya ¢ikmasina neden

olmustur.

K-12 yayincilarindan sinirsiz eszamanli erisim igin lisansli kaynaklar1 bulmak ¢ok
daha yaygin bir durumdur. Okul kiitiiphaneleri ile caligmaya istekli, 3M gibi toplayici
platformlar sunan bazi araci firmalar bulunsa da K-12 yayimcilar1 kendi platformlarini

gelistirmeye daha fazla istekli olmuslardur.

Bu bolimde bes farkli is modeli gozden gegirilecektir; bu modeller sinirsiz es zamanlhi
erigim, bire-bir lisanslar, kullanim bagina 6deme & kiralama, abonelik hizmetleri ve ¢evrimigi

perakendeci platform modelleridir.
Sinirsi1z eszamanl erisim:

Smirsiz erisim lisansi, sinif i¢i 6gretim ihtiyaglartyla uyumlu bilgi metinleri agisindan
okul kiitiiphanelerinde e-kitap i¢in en yaygin is modelidir. Adindan da anlasilacag: gibi igerik,
bir okul veya okulun bulundugu il¢e i¢inde eszamanli olarak smirsiz sayida okuyucunun
kullanimina agiktir. Bu model 6gretmenin bilgisayar laboratuvarindaki tiim §grencilerin mobil
— dizlisti bilgisayar ya da avug ici cihazlarda e-kitap kullanimimi kolaylastirmaktadir.
Smuftaki tiim &grencilerin cihazlarda yapilan ayarlarla e-kitap kullanmalarini daha kolay hale

getirir. Lisanslar, genellikle kaynaklara “ev erigimini” de igermektedir.

Bu tip lisanslarda, okul olarak tanimlanmis -bazen tek bir binanin birden ¢ok okulu
igerisinde barindirmasina kargin genellikle okul binast olarak belirlenmis olan- her bir bina
igin lisanslama egilimi gorilmektedir. Bu fiyatlandirma yapisi, daha az kullanim
potansiyeline karsin daha biiyiik okullarla ayn1 paray1 6demek istemeyen kiiciik biitgeli kiigiik
okullar i¢in esitsizlie yol agabilmektedir. Buna karsilik, bazi yayincilar bir semtin tiim
okullarim1 kapsayan, ilge diizeyinde tiim Ogrencilerin materyallere erisimini saglayan makul
bir fiyatlandirma sunmaktadirlar. Anlik eszamanli erisim modeli se¢imi, okullarin kurumsal
yapist ve yonetim bi¢imine baglidir. EBSCO bu modeli sunan bir platformdur. Bu platformla
kullanic1 hesabi devam ettigi siirece kiitiiphanenin kopyalar1 kullanmaya devam etmesine izin

verilmektedir.
Bire bir lisanslar:

Halk kiitiiphanelerinde oldugu gibi, okul kiitliphanelerinde de her bir e-kitabin tek bir
okuyucu ile sinirlandirilmasi temelinde bire bir lisanslama seklindedir. Erigim, Dijital Haklar

Yonetim Sistemi (DRM) ve ddeme ve ¢ikis siirecinden sonra miimkiin olabilmektedir. Bu
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modelde e-kitaplar, daha ¢ok OverDrive gibi bir toplayict platform veya tigiincii parti sunucu
ile hizmete sunuldugunda kullanilmaktadir. Bire bir lisanslama pazarinda, kaynak ve
uzmanlik yetersizliginden dolay1r yayimcilarin kendi baslarina saglayamayacagi bakim,
kurulum ve Dijital Haklar Yonetim Sistemi (DRM) uygulamasi hizmetini onlar adina aracilar
yuriitmektedir. Smirsiz eszamanli (anlik) erisim modelinin kullaniminin yayginlagsmasinin,
bire bir lisanslama modelinde DRM uygulama ve bakim giderleri ile diger zorluklara bagh

olarak gelisim gosterdigi diisiiniilmektedir.

Sinif ihtiyaglar1 dogrultusunda bazi igerikler, ¢oklu lisanslama (one-to x) ile tek bir
kitap satin alinarak ii¢, bes veya daha fazla sayida eszamanl kullaniciya izin veren modifiye
bir lisanslama modeli ile kullanilmaktadir. Ug kullanicili model, igerisinde 5 veya 6 6grenci
ile bir 6gretmenin bulundugu bir okuma grubu i¢in 7 kopya {izerinden satin alma yapan
okullar i¢in en ¢ok aranan ve satin alinan bir modeldir. Diger taraftan yayimcilar bir araci
platform ile e-kitabin tek kullanici ve ¢ok kullanicili versiyonlarini kullanima sunmaktadirlar.
Cok kullanicili e-kitap versiyonu, tek kullanici fiyatinin li¢ veya bes kati bir fiyatla genellikle
smirsiz erigim sitesi lisansi olarak satilmaktadir. Bu durum zaman, ¢aba ve sirli erigim
maliyeti agisindan bakildiginda genellikle daha liberal ve agik bir yaklasim olarak ¢ok ¢esitli
ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik olarak yayimciya faydalari acisindan daha fazla tercih

edilmektedir.

Kullanim basina 6deme

Kullanim basina 6deme, yeni ortaya ¢ikan bir is modeli olarak e-kitap i¢in her bir
kiralama basma belirlenmis bir fiyat temelinde bir fiyatlandirma yontemidir. Okul
kiitiiphanelerinde adina hesap agilan 6grencinin her bir e-kitap okumasinda belirlenen miktar
(genellikle 1$) tahsil edilir. Ogrencilerin ayn1 anda belirli sayida kitap igin 6deme yapmalari
sinirlandirilmakta ve bdylece yillik kiralama ve ddemeler de sinirlandirilarak maliyeti kontrol
etmek miimkiin olabilmektedir. Bu sekildeki bir is modelinde, kiitiiphanenin 6n 6deme
yapmaksizin iiye oldugu sisteme Brain Hive bir 6rnek olarak gosterilebilir. Bu durumda
kiitiiphaneler igerik i¢in belirli bir siire boyunca (yillik, donemlik, vb. her bir kullanim i¢in

sadece 1 $ kullanim bedeli 6derler

Kiitiiphaneler onceden kag¢ kisinin kullanacag:i bilinen, fiyatlandirilmas:1 yapilmis
igerik de satin alabilirler. Bu giine kadar bu model, Bes Biiyiik ticari yayincinin kurgusal kitap

tlirlerine erisimin sinirli olmasina karsin ozellikle kurgusal olmayan bazi kitaplarin okul
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kiitiiphanelerine girmesinde basarili olmustur. Bu model bazi ticari yaymcilarin e-kitap
fiyatlann ile karsilastirildiginda  yiiksek  gelebilir ancak Onemli tasarruflar da
saglayabilmektedir. Platform maliyetlerini digarda birakacak olursak (maliyete eklenmesi
durumunda), 848 lik tek kullanicili bir e-kitap maliyeti 1$ kiralama bedeli ile ii¢ buguk yilda
iki haftalik 6diing verme karsisinda dahi avantaj gostermemektedir. Kullanim bagina édeme,
bagimsiz bazi yayincilarin sundugu birgok kurgusal kitabi kesfetmek icin kiitiiphaneciler ve
ogrenciler icin uygun maliyetli bir yontem olabilmektedir. Bu modeller ayrica okuma anlama

sinavlari, ayra¢ kullanimi ve not alma gibi art1 avantajlar da sunabilmektedirler.

Teknik acidan bakildiginda, bir dnceki 6rnege gére bu model, okul disindan giivenli
erisim saglamak icin siirekli agik bir internet baglantis1 gerektirmektedir. Odiing alma siiresi
kiitiiphane tarafindan ayarlanmakta olup, sunulan siireden daha kisa bir dénemi segerek veya
bir baska nedenle herhangi bir fiyat indirimi yapilmamaktadir. Okuyuculardan iicret tahsil

edilmeden, kitaplarin %25°ne kadariin okunmasina izin verilmektedir.
Abonelik hizmetleri

Okul kiitiiphanelerine kaynak saglamak amaciyla daha kiiclik, bagimsiz yayimcilar
genis bir e-kitap koleksiyonuna bir yillik abonelik i¢in baska bir model gelistirdiler. Bu
sayede, okul ve okul kiitiiphanelerinin asina oldugu bir i modeli olan veritabani abonelikleri
ile daha fazla e-kitap temin edilmektedir. Abonelikler genellikle, bir yil i¢in sabit bir fiyat
lizerinden belirlenmis bir e-kitap setine sinirsiz eszamanli/anlik erisim sunmaktadirlar. Bu
abonelik yoluyla her yil, yeni ve farkl e-kitap seti kullanima sunulmaktadir. Scholastic (dijital
kiitiiphane platformu) de yer alan TumbleBooks, McGraw-Hill Professional ve Storia bu
modele 6rnek yayincilardir. Bu modelin avantaji, siirekli lisansh bir kitap setinin hizmete
sunumunun yavasligiyla kiyasla daha biiyiik bir kitap koleksiyonunu anlik dagitimla hizmete
sunmaya olanak saglamasidir. Oziinde bu model, kiitiiphane biitge kesintileri durumunda
biiyiik Ol¢lide igerige erisimi kaybetme riski ile baglantili olarak koleksiyon gelistirme
maliyetlerini amorti eder. Ayni zamanda, abonelik modeli kitap listelerinin yillik olarak
yenilenmesi ve giincellenmesini gerektirdiginden dijital basliklarin ayiklanmasi sorununu

Onlemek i¢in de bir yontem olabilmektedir.

Yukaridaki tim modeller masaiistii, diziistii ve notebook bilgisayarlarda g¢alisacak
sekilde tasarlanmistir. Abone olunan, evde egitim kullanicilar1 arasinda popiiler olan Rosen
Classroom ve Britannica Digital Learning gibi, kitap koleksiyonlar1 hazir egitim paketleri

Ulusal Egitim Miifredat1 ve Program Standartlari ile uyumludur
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Cevirim ici perakendeci platform modelleri

Okul kiitiiphanelerinin, diger halk kiitiiphaneleri igin mevcut olmayan Bes Biiyiik
yayincidan igerik erisimi segenegi bulunmaktadir. Ug biiyiik ¢evirim i¢i kitap saticis1 / e-kitap
okuyucu platformunun her biri, okul kiitliphanelerinin kullanabilecegi egitim is modelleri
gelistirmistir. Amazon, Apple ve Barnes & Noble’un her biri ayr1 ve birbirinden farkli
kullanim modelleri sunmaktadirlar. Farkliliklarin ¢ogu, bu ¢evrimigi perakendeci model
tarafindan kullanilan Dijital Haklar Yonetim Sisteminden (DRM) kaynaklanmaktadir. Her
durumda yayimcilarinin  hi¢ birisinin halk kiitliphaneleri i¢in uyguladigi sinirlamalar

olmaksizin e-kitaplar, birebir erigim seklinde bir miisteri modeli ile lisanslanmaktadir.

Amazon

Amazon egitim platformu Whispercast, hesaplar ve bu hesaplarla baglantili cihazlar
gergevesi igerisinde inga edilmistir. Kitaplar, bir e-posta adresi ile tanimlanmis bir hesap
tarafindan kullanilmak {izere lisanslanmaktadir. Bunlar genellikle, genel isimlerle yaratilmig
hesaplar olabilecegi gibi bir 6grenci veya gorevli personelin e-postasi ile yaratilmig
hesaplardir. Seri numarasi okula kayitli cihazlarla iligkilendirilen hesapla bu cihaz {izerinden
erigsime izin verilmektedir. Belirli bir cihazdaki farkli igerige erisime izin vermek igin araglar
ve hesaplarda degisiklikler yapilabilmektedir. Kiitiiphanenin 06diing verme modelini
¢ogaltmak i¢in okulun cihazlarina esnek dagilim yetkilendirmesi yaparak her bir satin alinan
kitap i¢in bir hesap acilmasi gerekmektedir. Macmillan and Random House gibi yayincilar da
K-12 egitimi i¢in uygun ticari yayinlar sunsalar da, kapsami ve verimliligi acisindan

¢ogunlukla Amazon’un Whispercast platformu tercih edilmekte ve kullanilmaktadir.
Apple

Apple tarafindan kullanilan Dijital Haklar Yoénetim Sistemi (DRM), okula ait bes
adete kadar yetkilendirilmis bilgisayarlara uygun sekilde igerik sunan en giivenilir sistemdir.
Bu kapsamda ele alindiginda, iBook ti¢ model igerisinde en esnek erigsime sahip ve ayrica

kiitiiphanede basili 6diing vermeye izin veren tek modeldir.
Barnes & Noble

Nook egitim platformu; sinif ders takimlari, okuma gruplari, kitap kuliipleri vb. gibi

onceden tanimlanmis bir okuyucu grubu veya tek bir okuyucunun okuyacag bir kitap (veya
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kitap takimi) i¢in yiiksek diizeyde destek saglamaktadir. Bu programla, Nook gruplar igin

ayarlanir ve gruptaki her bir Nook i¢in igerik satin alinir (bire bir erisim kopyalar1)

Sonuc¢

Ticari yaymcilarla ilgili olarak halk kiitiiphaneleri ile ayni sorunlarla karsi karsiya
kalmalarina karsin okul kiitiiphanelerinin 6zellikle K-12 diizeyde kurgusal olmayan tiirdeki
kitap yayincilari agisindan daha fazla segenekleri bulunmaktadir. Bu yaymcilar, okulun
ihtiyaglar1 dogrultusunda ¢ekici segenekler sunarak 6ncelikli miigterileri ile ortakliklar kurmak
icin kendi is modellerini gelistirmislerdir. Kurgusal olmayan kitap yayincilarinin egitim
pazari ile ¢alismak istemelerinin bir nedeni kurgusal olmayan metinlerin dogasindan daha ¢ok
misyonlariin bir parcasi olarak smiflarin 6gretimsel metin ihtiyaclarini desteklemektir. Bu
tiir kaynaklarin siklikla ayiklanarak gilincellenmesi gerekmektedir. Ayrica bu yayimcilar K-12
okuyucularinin ihtiyaglarinin oldukg¢a farkindalar ve 6grencilerin igerikle etkilesimine olanak
saglayan yeni yayin formatlarimi yaratmada onciiliik etmektedirler. Multimedya ve igerik
yaratma araglari, diiz metinleri egitim uygulamalari, senoryalar ve zengin medya gibi
zenginlestirilmis i¢erik uygulamalarina doniistiirmede yenilik¢i yontemlerdir. Bu uygulamalar
Ogrencilerin,  geleneksel  basili  materyal veya diz  dijital slrlimleri ile
gergeklestirilemeyecekleri seklide metinle etkilesime girmelerini saglamaktadir. Bu tip
yenilikler metni bir st diizeye ylikseltmekte ve okuyucularimizin heyacanli vakit

gecirmelerini saglamaktadir.

CHRISTOPHER HARRIS isdirector of the School Library System,Genesee Valley (N.Y.)
Educational Partnership. RIC HASENYAGER isdirector of library services, New York City
Department of Education. CARRIE RUSSELL isdirector of ALA’s Program on Public
Access to |nformation.
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