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SUREYE BAGLI SESLi OKUMANIN OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKiSi

Murat BASAR*
Zekeriya BATUR**
Mehmet KARASU***

Ozet

Bu ¢alismada stireye bagh okuma ve siire tutulmadan yapilan okuma
calismalarinin okudugunu anlamaya etkisi ve hizli okumaya bagh olarak orta-
ya ¢ikan okuma hatalar1 belirlenmeye calisilmigtir. Bunun igin sesli okuma bit-
tikten sonra 6grencilere metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmustur.
Stireye bagli sesli okuma yapan 6grencilerin okudugunu anlama sorularinda
aldiklar1 puanlar ile siireye bagh okuma yapmayan dgrencilerin aldiklar1 basar1
puanlart arasinda anlamli fark bulunmustur. Bunun yaninda sesli okuma sira-
sinda siireye bagli okuyan ve okumayan 6grenciler, Tekrar etme, Tasarlama, Sekte,
Hece Diigtirme, Hece Ekleme, Sesleri Karigtirma, Ses Ekleme, Nefes Kontrolii, Atlama,
Yerel Agiz, Imla Kurallari, Heceyi Cevirme, Heceyi Yanlis Ayirma Kelimeyi Cevirme,
Uzatma, Sesi Cikaramama, Egilerek Okuma ve Elle, Kalemle Takip hatalarini yapmis-
lardir. Ogrenciler en gok kelime tekrar hatasini yapmuslardir. Siireye bagl sesli
okuma ¢alismasi yapan dgrencilerin siireye bagh okuma calismasi yapmayan
dgrencilere gore iki kat daha fazla kelime hatasi yaptiklar tespit edilmistir.
Toplam hata puaninda anlamli fark bulunmustur. Siireye bagl sesli okuma
calismasi yaptirilan dgrenciler, stireye bagli sesli okuma ¢alismasi yapmayan
dgrencilere gore daha gok toplamda daha ¢ok hata yapmuglardir.

Anahtar Sozciikler: Ana dili, sesli okuma, okuma hatalar1

Giris

Ana dili egitimi, temel dil becerileriyle gerceklesmektedir (Giines, 2011; Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1995). Bu beceriler sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma
gelmektedir (Akyol, 2005; Sever, 2000; Robinson ve Good, 1987). Ozellikle anlamay1
etkileyen becerilerden dinleme ve okuma egitim ve 6gretim stirecinde en fazla fayda-
larilan becerilerdendir. Bu becerilerden biri olan okuma diger beceriler arasinda daha
fazla 6n plana ¢gikmaktadir. Bunun temelinde ise okuma becerisini etkileyen bir¢ok
faktortin olmasina baglanabilir. Okuma stirecinde basta aile olmak tizere okul ve buna
bagli olarak 6gretmen, arkadas cevresi gibi faktorler yapilan calismalarda okuma bece-
ri igin etkili birer faktor oldugu vurgulanmaktadir (Akyol, 2003; Temizkan, 2009;
Ozbay,2009). Ozellikle sgretmenin simf i¢i okuma tutumlari okuma becerisinin siirdii-
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Siireye Bagl Sesli Okumanin Okudugunu Anlamaya Etkisi

riilebilirligini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler
sinuf i¢i etkinliklerde okuma becerisini daha fazla 6nemseme geregi duymaktadirlar.
Ders kitaplarinda yer alan metinleri 6nce kendileri okumakta; daha sonra, ayn: metni
ogrencilerine de sesli bir sekilde okutmaktadirlar. Simif ici sesli okuma calismalari,
ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirmesine yardimar olmaktadir (Giines, 2011).
Ogrenci sesli okuma sirasinda dilin inceliklerini fark etmektedir. Dilin, dil bilgisi kural-
larinin igleyisini gorebilmektedir. Sesli okuma becerisi, bireyin kiiltiirlenme stirecinde
ve kendini dogru bir sekilde ifade etme ve giiglii bir iletisim becerisi gelistirme agisin-
dan diger ana dili becerilerine gore daha etkili oldugu bilinmektedir (Ozbay, 2009). Bu
beceri hem egitim-6gretim siirecinde hem de giinlitkk yasamda dogru bir sekilde kul-
lanilmasi bireye bir¢ok avantaj saglayabilmektedir. Bu baglamda ilkokuma yazma
doéneminde 6grencilere okuma becerisinin dogru bir sekilde kazandirilmas: biiytik bir
énem tagimaktadir. flkokuma yazma déneminin saglikli gecirilmesi gerekmektedir. Bu
dénemde yapilan kiigiik okuma hatalar: tist sinuflarda kalict yanlis 6grenmelere zemin
hazirladig: goriilmektedir. Bu hatalarin olusmasinda 6gretmenlerin bazi yaklagimlar:
neden olabilmektedir (Bagsar 2013; Bagar ve arkadaglar1 2012). Bu yaklagimlardan biri
smif 6gretmenlerinin stireye bagli olarak okuma ¢alismalar1 yaptirmalar: gelmektedir.
Yapilan bu okuma ¢alismalari sonucunda 6grencilerin birbirileriyle yarisma durumu-
na gelmesine neden olmaktadir. Bu durum, okuma sirasinda basarisiz olan 6grencile-
rin kendilerine olan 6zgiivenlerinin kaybolmasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin
smuf ici etkinliklerde diglanmalarina zemin hazirlayabilmektedir. Bu noktadan hare-
ketle siireye bagl yapilan okuma ile siire bagh yapilmayan okumalarin akademik ¢ali-
silmast zorunlulugu ¢ikmustir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin alana katk: sagla-
yacag1 diistintilmektedir.

YONTEM

Bu calisma deneysel olarak tasarlanmistir. Gruplarmin olusturulmasinda
ogretmenlerle yapilan 6n gortismelerde bir dakikada kag kelime okudu veya metni
kag dakikada okudu gibi stireye bagli sesli okuma calismasi yaptigini belirten iki fark-
l1 ilkokuldan iki sinif, stireye bagh sesli okuma yaptirmadigini belirten iki ilkokuldan
iki sinif olmak tizere dort ilkokuldan dort sinif belirlendi. Okullarin segiminde basari
diizeyinin uygunlugu, 6gretmenlerin bu konuda igbirligine yatkin olmasi géz 6ntin-
de bulundurulmustur. Bu anlamda &grencilerin sesli okuma diizeylerini ve sesli
okuma hatalari ile akademik bagariya olan etkisine bakilmigtir.

Calisma Grubunun Belirlenmesi

Calismanin 6rneklemi segkili yontemle belirlenen Usak Merkeze bagl dort
ilkokulun 2. siifindaki siireye bagli sesli okuma calismas1 yapmayan farkl iki sube-
den 31 ve siireye bagli okuma yapan iki subeden 31 olmak {izere rastgele yontemle
segilen toplam 62 6grenciden olusturulmustur. Smiflarin belirlenmesinde Tiirkge der-
sindeki akademik basar1 dtizeylerinin birbirine yakin olmas1 dikkate alinmustir.

Veri Toplama Aract

Veri toplamak igin ikinci sinif diizeyine uygun ti¢ farkli okuma metni alindi.
Hazirlanan metinlerin daha 6nce ve halihazirda okutulan ders kitaplarinda olmama-
sina dikkat edilmistir. Ogrencilerin yapabilecegi hatalar literatiir taranmasi ve yapi-
lan gozlemlerle belirlenmistir. Belirlenen bu hatalar yapilandirildi. Ogrencilerin yap-
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tiklar1 hata tiirti, her defasinda isaretlenerek frekans: tespit edildi. Buradaki amag
siireye bagl sesli okumanin 6grencilerin sesli okuma hatalarini ve anlama becerileri-
ni etkileyip etkilemedigini test etmektir.

Uygulama Siireci

Oncelikle 6grencilerin sesli okuma esnasmda yapabilecekleri hatalar literatiir-
den tarandi. Yapilan gozlemsel ¢alismalarda 6grenciler sesli okuma sirasinda yaptik-
lar1 hatalar da belirlenerek sesli okuma sirasinda olusan hatalar listelendi. Bu kap-
samda rastgele secilen farkl1 sosyo-ekonomik seviyedeki 22 smifta farkli zamanlarda
gozlemler ve sesli okuma galismasi yapildi. Ogrencilerde tespit elden hatali okuma
tiirleri ve bigimi not edildi. Bu kapsamda literatiirde gegmeyen bazi okuma hata tiir-
leri de arastirmacilar tarafindan tespit edildi. Boylece 18 okuma tiirti yapilandirilarak
belirlendi. Bu 6n ¢alismadan sonra veri toplamada kullanilan metinler aragtirmacilar
tarafindan seckili teknikle secilen smiflarda uygulandi. Bu uygulama sirasinda sunlar
yapildi. Oncelikle simiftan rastgele 6grenciler secildi. Segilen dgrenciler ayri bir odaya
alind1. Segilen her gruba ayn: metinler verilerek 6grencilere sesli okutuldu. Bu metin
dgrencilerin galisma sirasinda ilk defa kargilastigi bir metin metindir. Ogrencilerin
sesli okuma sirasinda yaptig1 hatalar, arastirmacilar tarafindan isaretlendi. Boylece
yapilan hatalarin frekans: belirlendi. Okuma esnasinda higbir gekilde 6grencilere
miidahalede ve imada bulunulmadi. Ogrencilerin hata sayisi ve okuma siiresi saniye
cinsinden kodlanarak forma kaydedildi. Sesli okuma stirecini tamamlayan 6grenciye
metni anlamaya yonelik 10 sorudan olusan formlar verilerek cevaplandirilmasi isten-
di. Sorular Bloom’un biligsel taksonominise gore belirlendi. Ogrencilere cevaplamast
igin 15 dakika stire verildi.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPPS 19 Paket Programi kullanilmistir. Veriler
degerlendirilirken 6grencinin bilgi basamaginda yer alan soruyu cevaplamasinda 1
puan, kavrama basamagindaki sorulara iki puan, uygulama basamagindaki soruya 3
puan daha tist basamaktaki sorulara 4 puan verildi. Biitiin sorular1 dogru cevaplayan
bir 6grenci 20 puanla degerlendirilmistir.

Stireye bagl sesli okuma calismasi yapan ve siireye bagli sesli okuma calis-
mast yapmayan gruplarinn veri toplama araglarindan sesli okuma hatalari, frekans
ve ylizdelik kullamlarak tespit edilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarm kargilasti-
rilmasinda iligkisiz t testi, tekyonlii varyans analizi (ANOVA) ve regresyon analizi
kullamlmistir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, babanin egitim diizeyi, annenin egitim
diizeyi, babanin meslegi, annenin meslegi ve gelir durumu, dergi aboneligi, gazete
aboneligi, kendine ait bilgisayarmin olup olmamasi, evde okuma saatinin yapilip
yapilmamasina iligkin veriler SPSS 19 Paket Programina kodlanarak girilmistir.

Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 0
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Bulgular
Tablol. Okuma Hatalar1 Arasindaki iliski
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Top. Hata 1
Tekrar 1
Etme
Hece 1
Diistirme
Hece -30™ 377 1
Ekle.
Tasarlama 67" 1
Atlama 38" 30™ 1
Yerel - 32" 46" 1
Agiz 46b
Sesleri -28" 28" 40" 54" 1
Karis.
Imla -34" 28" 52 51" 48" 1
Hata
Hece -39 34™ 66™ 577 56™ 59" 1
Cev.
Kelime 48" 49" 52" 41 58™ 1
Cevir.
Hece -317 27 52" 627 56 56 627 517 1
Yan.
Ayir.
Ses 33™ 29" 44™ 33" 31" 477 1
Cikar.
Sekte - 46" 43™ 1
28a
Uzat. 31 39™ 417 39™ 29" 48™ 45" 67 1
Ses -38™ 40™ 29™ 34™ 32" 32" 28" 30" 44" 1
Ekle.
Nefes 27 1
Kont.
El kal. 27 35 1
Takip
Egilme 32 35" 1
Puan 71" - 29" -30" -40" -43" -25" -25" -32" -32" -52" 1
26+
Siire -21° 32" 25" 31 33" 35" 30" 28 31 1
*
p<05
*%
p<01

Tablo 1" de 6grencilerin bir aylik siirede okudugu toplam sayfa sayisi, sesli
okuma esnasinda yaptiklari toplam hata, metinle ilgili anlamaya yénelik sorulardan
aldiklar1 puan toplami, kardes sayis1 ve metni okuma stiresi degiskeni ile sesli okuma
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hatalarinin iligkisine bakild1. Yine sesli okuma hatalarinin arasindaki iligki incelendi.
Ogrencilerin bir aylik siirede okudugu sayfa sayist ile en giiclii iligki (r=,71) ile 6gren-
cinin okudugunu anlama puani arasmdadir. Ogrencilerin okudugu sayfa sayist art-
tikga anlama becerileri de gelismektedir. Ogrencinin bir ayda okudugu sayfa sayist ile
hece ekleme (r= -30), yerel agiz ile okuma (r= -42), sesleri karigtirma(r= -29), imla
kurallarina uymama (r= -34), hece ¢evirme (r= -39), heceleri yanls ayirma (r=-31)
sekte (r=-29), ses ekleme ve toplam okuma siiresi (r= -21) arasinda negatif iligki
bulunmaktadir. Ogrencinin okudugu sayfa sayisi ¢ogaldikca, sesli okuma hatalart
azalmaktadir. Ogrencinin okudugu sayfa sayisi arttikca, metni okuma siiresi azal-
makta, okuma hiz1 artmaktadir.

Toplam hata ile uzatma (r= 31) ve egilerek okuma (r= 32) arasinda pozitif ilig-
ki bulunurken, anlama puanu ile (-30) negatif iligki vardir. Toplam hata puan yiiksek
ogrenciler uzatarak okuma ve egilerek okuma yanlisin1 yaparken anlama puani diis-
mektedir. Ogrencilerin hata sayisi arttikca anlama puani1 azalmaktadir.

Tekrar hatasi ile 6grencinin aldig1 puan arasinda (r= -30) negatif iliski bulun-
maktadir. Ogrenci sesli okurken kelime tekrar1 yaptikca anlama diizeyi azalmaktadir.
Ogrenci sesli okurken kelime tekrari yaptikca metni okuma stiresi artmaktadir(r= 32).

Ogrencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklar1 hece diistirme hatast ile hece
ekleme (r= 37), atlama (r=,40), yerel agiz ile okuma (r=,32), sesleri karigtirma(r=,28),
imla hatalari (r=,28), heceleri ¢evirme(r=34), heceleri yanlig ayirma (r=,30) ve sekte (r=
47) hatalar arasinda pozitif iliski bulunmaktadir. Hece diisiirme hatasi ile 6grencile-
rin anlama puanlari arasinda negatif iliski bulunmaktadir (r= -33). Ogrenci hece
diistirme hatas1 yaptik¢a anlama diizeyi de azalmaktadir.

Sesli okuma esnasinda hece ekleme hatsi yapan 6grenciler tasarlama (r= 67),
atlama (r= 30%), sekte (r=40) ve ses ekleme (r= 40) hatalarin1 yapmaktadir. Hece ekle-
me hatasi yapan 6grencilerin metni okuma siiresi de artmaktadir (r= 25). Hece ekle-
me hatast ile §grencinin anlama puamn arasinda negatif bir iliski bulunmaktadir (r= -
37). Hece ekleme hatas: yapan 6grencilerin anlama puanlar1 da azalmaktadir.

Ogrenciler tasarlama hatas yaptikga metni okuma siiresi de artmaktadir (r=
31). Tasarlama hatasi yapan 6grencilerin metni anlama diizeyleri de (r= -22) diigmek-
tedir.

Ogrenciler sesli okuma esnasinda atlama hatasi yaptikca yerel agiz ile okuma
(,46), sesleri karigtirma(r= 40), imla kurallarina uymama (r= 52)hatasi da yapmakta-
dir. Atlama hatasiyla birlikte hece gevirme (r= 67), kelime ¢evirme hatasini(r= 48),
heceleri yanhs ayirma(r= 52), sesi ¢ikarama (r= 33), uzatarak okuma(r= 39) ve ses
ekleme (r=29) hatalarim da yapmaktadir. Ogrenciler atlama hatasini yaparken en ¢ok
hece gevirme (r= 66), imla kurallarina uymama (r= 52) ve heceleri yanlig ayirma (r=
52) hatalarini yapmaktadir.

Ogrenciler sesli okuma esnasinda yerel agiz ile okuma hatasi yaptiklarinda,
sesleri karigtirma(r= 54), imla kurallarina uymama(r= 51) hece ve kelimeleri gevirme,
heceleri yanlis ayirma, sesi ¢ikaramama, uzatma, ses ekleme ve nefes kontroliinii
yapamama hatalarin1 da yapmaktadir. En giiglii iliski (r= 62) heceleri yanlis ayirma
iledir. Ogrenciler yerel agiz ile okurken heceleri daha ¢ok yanls ayirmaktadir. Yerel
ag1z ile okuma hatasim yaparken anlama puam diismektedir.
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Ogrenciler sesli okuma esnasinda sesleri karistirma hatasi (r= 54) ile birlikte
imla kurallarina uymama (r= 51), heceleri ¢evirme (r= 54), kelimeleri ¢evirme (r= 49),
heceleri yanlis ayirma (r= 62) sesi ¢tkaramama (r= 29), uzatma hatasini (r= 41), ses
ekleme (r= 34), ve nefes kontroliinii yapamama (r= 27) hatalarini da yapmaktadir.
Sesleri karigstirma hatasini yapan 6grenciler en ¢ok heceleri ¢evirme (r= 56) ve hecele-
ri yanls ayirma (r= 56) hatalarini yapmaktadir. Yerel agiz ile okuma hatasi yapan
ogrencilerin anlama puanlar1 (r= -40) arasinda negatif bir iliski bulunmaktadir.
Ogrenci yerel agiz ile okudugunda metni anlama diizeyi de azalmaktadur.

Sesli okuma esnasinda imla kurallarina uymayan 6grenciler, heceleri ve keli-
meleri gevirme, sesleri ¢tkaramama, uzatma, ses ekleme hatalarini da yapmaktadir.
Imla kurallarina uymayan &grenciler en ok heceleri gevirme (r= 58) ve sesi gikara-
mama hatasini (r= 56) yapmaktadir. imla kurallarina uymama hatasi ile anlama puan
arasinda negatif iliski bulunmaktadir. Ogrenciler sesli okuma esnasinda imla kuralla-
rina uymama hatasi yaptik¢a anlama puanlar: azalmaktadur.

Ogrencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklari hatalardan birisi de heceleri
cevirmedir. Heceleri ¢eviren grenciler en ¢ok (r= 62) heceleri yanls ayirma hatas:
yapmaktadir. Heceleri ¢eviren 6grenciler kelimeleri ¢evirme, uzatarak okuma ve ses
ekleme hatalarimi da yapmaktadir. Ogrenciler sesli okuma esnasinda heceleri gevir-
dikge anlama dtizeyleri de azalmaktadir.

Kelimeleri ¢evirme sesli okuma esnasinda égrencilerin yaptiklari bir bagka hata
tirtidiir. Kelimeleri gevirme hatas: yapan 6grenciler heceleri yanlis ayirma (r= 51) sesi
¢ikaramama (r= 31), uzatma (r= 45) ve ses ekleme hatas: da (r= 28) yapmaktadir.

Ogrenciler sesli okuma esnasinda heceleri yanls ayirma hatast da yapmakta-
dir. Heceleri yanlis ayiran 6grenciler, sesi ¢ikaramama, uzatarak okuma, ses ekleme,
elle ve kalemle takip etme hatalarini da yapmaktadirlar. Heceleri yanlig ayirma hata-
smun en giiglii iligkisi (r= 67) sesi uzatarak okuma arasindadir.

Sekte hatast ile anlama puani arasinda (r= -32) negatif bir iliski bulunmakta-
dir. Ogrenciler sekte yaptikga metinden okuduklarii anlama diizeyleri de azalmak-
tadir. Ogrenciler sekte hatasi yaptikca metni okuma siiresi de artmaktadir. Okuma
siiresi uzadikga ilgi azalarak anlama diizeyi de azalmaktadir.

Ogrencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklari bir bagka hata bigimi de hecele-
ri ve sesleri uzatarak okumadir. Sesi ve heceyi uzatarak okuyan 6grenciler ses ekleme
(r= 44) ve nefes kontroliinii saglamada (r= 35) da sorun yagsamaktadir. Ogrenciler sesi
ve heceyi uzatarak okudukga metni okuma siiresi de artmaktadir(r= 36).

Sesli okuma esnasinda yapilan hatalardan birisi de ses ekleme hatasidir. Ses
ekleme ile 6grencilerin okudugunu anlama arasinda negatif bir iliski vardir. Ogrenci-
ler sesli okuma esnasinda ses ekledikge anlama diizeyi diismektedir (r=-30). Anlama
diizeyi diiserken okuma siiresi de artmaktadir. Ogrenciler metni daha uzun siire de
okumaktadir.

Ogrenciler nefes kontroliinii yapamadikca okuma siireleri de ayni oranda art-
maktadir (r= 28). Elle veya kalemle takip eden 6grenciler ayn: zamanda egilerek de
okuma yapmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile okuma siiresi ara-
sinda negatif bir iliski vardir (r= 31). Ogrencilerin metni anlama dtizeyi arttik¢a
okuma stiresi azalmaktadir. Ya da 6grencilerin anlama becerileri gelistikce metni
okuma stireleri de azalmaktadir.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Murat Bagar / Zekeriya Batur / Mehmet Karasu

Tablo 2. Siireye Bagli Okuma ile Siireye Bagli Okumamanin Hata Sayilart

Siireye Bagl Sesli Okuma Siireye Bagh Sesli Okumama
Hata Tiirii N | En|En | Top | Hata Tiirii N En | En | Top
az |¢ok az | ¢cok

Tekrar etme 31 | 1 |13 | 150 | Tekrar etme 31 0 7 76
Tasarlama 31| 0 |10 60 | Tasarlama 31 0 |10 49
Sekte 31 | 0 |13 52 | Sekte 31 0 2 26
Hece diisiirme 31| 0 7 41 | Hece diisiirme 31 0 4 25
Hece ekleme 31| 0 5 34 | Sesleri karigtirma 31 0 4 24
Sesleri karistirma 31| 0 5 24 | Nefes kontrolii 31 0 2 15
Ses Ekleme 31| 0 |3 20 | Hece Ekleme 31 0 3 14
Nefes kontrolii 31 | 0 | 2 20 | Atlama 31 0 2 11
Atlama 31 | 0 | 2 19 | Ses ekleme 31 0 1 5
Yerel agi1z 31| 0 |3 16 | Uzatma 31 0 2 5
imla kurallart 31 | 0 | 2 13 | imla kurallart 31 0 1 5
Heceyi ¢evirme 31| 0 |2 12 | Egilerek okuma 31 0 1 3
Heceyi yanlis ayirma 31 | 0 | 4 10 | Elle, kalemle takip 31 0 1 3
Kelimeyi ¢evirme 310 2 9 Sesi ¢itkaramama 31 0 1 3
Uzatma 310 |3 7 | Yerel agiz 31 0 1 3
Sesi ¢itkaramama 31 [0 1 4 Heceyi ¢evirme 31 0 1 2
Egilerek okuma 31 | 0 |1 2 | Heceyi yanlis ayirma 31 0 1 2
Elle, kalemle takip 310 |1 2 Kelimeyi ¢evirme 31 0 1 2

Tablo2" de 6grencilerin stireye bagli okuma yapma ve siireye bagl olarak
okuma yapmamaya gore dgrencilerin yaptiklar: hatalar yer almaktadir. Siireye bagh
sesli okuma yapan 6grenciler en ¢ok tekrar etme hatasimi yapmaktadir. Her 6grenci
tekrar hatas1 yapmugtir. Tekrar hatast bir metinde en fazla 13 kez yapilmigtir. Siireye
bagh olarak sesli okuma yapan 6grenciler ikinci olarak tasarlama hatasinda bulun-
muglardir. Tasarlama hatasi yapmayan 6grenci bulunurken bu hatay1 bir 6grenci
metni okuma esnasinda 10 kez yapmustir. Stireye bagli sesli okuma yapan 6grencile-
rin {igiincii olarak yaptiklar: okuma hatas: sekte hatasidir. Metin boyunca égrenciler
tarafindan 52 defa sekte hatas: yapilmistir. Bu hatay1 bazi 6grenciler hi¢ yapmamustir.
Bu hatay1 yapan dgrenci en ¢ok 13 kez yapmugtir. Ogrencilerin sesli okuma esnasinda
hece diigiirme hatasidir. Derslerinde siireye bagli okuma yapan 6grenciler, sesli
okuma esnasinda dordiincii olarak hece diigiirme hatasini yapmaktadir. Ogrenciler
metni okuma esnasinda toplamda 41 kez bu hatay1 yapmuslardir. Ogrencilerin yapti-
&1 bir bagka sesli okuma hata tiirii hece ekleme hatsidir. Ogrenciler ilgili metni sesli
okuma esnasinda toplam 34 kez hece ekleme hatas: yapmuglardur. Siireye bagh olarak
sesli okuma yapan 6grencilerin, ilgili metni sesli okuma esnasinda toplam 24 kez ses-
leri karigtirma hatasi yapmiglardir. Baz1 6grenciler sesleri karistirma hatasinda bulun-
mazken bu hatay1 yapan 6grenci en ¢ok bes kez sesleri karigtirma hatas: yapmustir.
Ogrencilerin sesli okuma esnasinda diistiikleri hatalardan birisi de ses ekleme hatasi-
dir. Ogrenciler toplamda 20 defa ses ekleme hatasi yapmuglardir. Bir 6grenci metni
okuma stiresince en ¢ok ii¢ defa ses ekleme hatasinda bulunmustur. Siireye bagl ola-
rak sesli okuma yapan 6grencilerin gergeklestirdikleri hatalardan birisi de toplamda
20 defa yaptiklar1 nefes kontroliinii yapamama sorunudur. Calisma kapsaminda
metni sesli okuma esnasinda stireye bagl sesli okuma yapan 6grencilerden bir 6gren-
ci en fazla 2 defa nefes kontrolii yapamamistir. Ogrenciler atlama hatasim toplamda
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19 defa yapmuslardir. Ogrenciler sesli okuma esnasinda 16 kez yerel ag1z ile okumus-
lardir. Ogrenciler sesli okuma esnasinda toplamda 13 kez imla kurallarina uymamig-
lardir. Yine bu 6grenciler sesli okuma esnasinda toplamda 12 defa heceyi gevirme, 10
defa da heceyi yanlis ayirma hatas: yapmuglardir. Calisma kapsaminda ¢alisma gru-
bunda yer alan stireye bagl olarak okuma yapan 6grenciler toplamda kelimeyi gevir-
me, 7 defa uzatma, 4 defa da sesi gikaramama hatsinda bulunmuslardir. Ogrenciler-
de en az goriilen okuma hatas: toplamda ikiger defa ile egilerek okuma ve elle, kalem-
le takip etme hatasidur.

Calisma grubunda yer alan, sesli okuma esnasinda stireye bagli okuma yap-
mayan Ogrencilerin calisma kapsaminda sesli olarak okuduklar1 metinde en ¢ok diis-
tiikkler hata toplamda 76 defa ile tekrar etme hatasidir. Sesli okuma esnasinda stireye
bagli olarak okuma yapmayan 6grenciler, siireye bagli olarak okuma yapan &grenci-
lere gore %50 oraminda tekrar hatasini daha az yapmglardir. Siireye bagh okuma yap-
mayan Ogrencilerin de ikinci olarak yaptiklari toplamda 49 defa ile tasarlama hatasi-
dir. Ogrencilerin {ictincii olarak diistiikleri sesli okuma hata tiirii toplamda 26 kez ile
sekte hatasidir. Ogrencilerin dérdiincii olarak diistiikleri en ¢ok hatalardan birisi de
toplamda 25 defa ile hece diisiirme hatasidir. Sesli okuma esnasinda daha 6nceki
donemlerde siniflarinda Ogretmenlerince siireye bagh olarak okuma yapmayan
ogrenciler sesleri karistirma hatasini toplamda 24 kez yapmusglardir. Her iki grupta da
sesleri karigtirma hatasi toplamda 25 defa yapilirken siireye bagh okuma yapmayan-
larda siralama bakimindan 5. Sirda yer almaktadir. Diger grupta sesleri karistirma
hatasi 6. Sirada yer almistir. Calisma kapsaminda yer alan 6grencilerden ¢alisma
disindaki zamanlarda 6gretmenleri tarafindan stireye bagl sesli okuma yapmayan
dgrenciler, nefes kontroliinii saglayamamay1 toplamda 15, hece atlamasini toplamda
13, atlama hatsin 11 kez yapmuglardir. Ses ekleme, uzatma, imla kurallarina uymama
hatalarini toplamda beger kez, egilerek okuma, elle ve kalemle takip etme, sesi ¢ika-
ramama, yerel agiz ile okuma hatalarim toplamda tiger defa yapmusglardir. Heceyi
gevirme, heceyi yanlig ayirma, kelimeyi ¢evirme hatalar1 bu grup 6grencilerin top-
lamda ikiser defa ile en az bulunduklari hata tiirtidiir. Stireye bagl olarak okuma
yaptirilan 6grencilerin siireye bagli olarak okuma yaptirilmayan 6grencilere gore top-
lamda daha ¢ok hatada bulunduklari gériilmektedir. Okuma hizindan ¢ok anlamanin
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 3. Siireye Bagli Okuma Yapip/ Yapmamaya Gore Toplam Hata
Farklilagmasi (t Testi)

Degiskenler Grup N Mean S.td.. df T Sig.  Anlamlilik
Deviation
Stireye Stireye bagh
Bagh Yapiyor 31 15,967 3,709 60 4065 000  ©kuma
Okuma Yapmiyor 31 8,806 9,079 ! ! yapanlar
Cinsiyet Kiz 31 12,717 7,717 60 357 70 B
Erkek 31 12,928 7,928
Giinliik Aliniyor 23 12,391 7,114
Gazete Almmiyor 39 12,384 8,219 60 003 997 -
Dergi Abone 19 12,000 7,512 .
Aboneligi Abone Degil 41 12,585 8,043 58 268 790
By Kendi.lerinin 42 13,166 8,820 60 1,148 255
Kira 20 10,750 4,655
Var 49 12,959 8,548
o d 4 60 1,280 ,264
Bilgisayar Yok 13 10230 2,832

Siire bagli olarak sesli okuma yapan ve stireye bagl olarak sesli okuma yapma-
yan 6grencilere uygulanan testten alman puanlara ve yapilan analize gore (t, 40=-4,065,
p<0,01) siireye baglh okuma lehine fark bulunmustur. Siireye bagh olarak sesli okuma
yapan 6grenciler, siireye bagl sesli okuma yapmayan 6grencilere gore daha ¢ok hata
yapmaktadir. Cinsiyet (t,¢,=357, p>0,05), evlerine giinlilk gazete alma (t,.¢=003,
p>0,05), bir dergiye abone olma(t, s5=-,268, p>0,05), evlerinin kendilerinin veya kira
olma durumu(t, 45=1,148, p>0,05), 6grencilerin evde kendilerine ait bilgisayarinin olup
olmamasima gore (t;=1,280, p>0,05), ise sesli okuma toplam hatada denencel islen
gruplar arasinda fark meydana getirmemistir.

Tablo 4 Anne, Baba Egitim Diizeyine Gore Toplam Hatada Farklilasma
(Anova)

Egitim N  Mean Std. Df F Sig. Anlamlilik
Diizeyi Deviation
flkokul 14 59,38 13,76
Anne Lise 30 65,38 18,18
3 61 2,945 395 -
Universite 18 69,89 12,80
Toplam 62
Ikokul 9 10,333 13,93
Baba Lise 27 10,444 16,04
. 61 2,938 ,061 -
Universite 26 15,115 12,33
Toplam 62 12,387
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Tablo 5. Anne Meslegine Gore Toplam Hata ANOVA Sonuglar:

Meslekler N Mean Std. Df F Sig. Anlamlilik
Deviation
Ev hanima 33 11,30 5,26
Isci 7 7,42 2,63
Anne Memur 3 12,00 9,53
. Ev hanimi- Saglik¢t
Ogretmen 7 8,85 3,93 61 4,414 ,000 sci- Saghke
Saglik 8 23,12 12,75 Ogretmen- Saglikg
Calisaru
Serbest 4 15,00 5,47
Toplam 62 12,38 7,76
Baba 1§gi 25 9,84 3,88
Memur 8 17,12 13,67
Ogretmen g 13,20 6,56
61 2,223 ,073 -
Saglikgt 2 21,00 19,79
Serbest 17 12,41 6,77
Toplam 62 12,38 7,76

Ogrencilerin islemlerden sonra yapilan sesli okuma toplam hatalarimin anne
babanin meslegine gore degisimi incelendiginde annenin meslegine gore 6grencilerin
sesli okumada yaptiklar1 toplam hata da (F= 4,414 p<001)farklilasma goriilmektedir.
Saglik caligani annelerin ¢ocuklari ev hanimi, dgretmen, fabrikada asgari ticretli is¢i
annelerin ¢ocuklarina gore daha ¢ok hata yapmaktadir. Babalarin meslegine gére
dgrencilerin sesli okuma ¢alismasinda yaptiklari toplam hataya gore farklilasma goriil-
memektedir. Babalarin meslegiyle 6grencilerin yaptiklari hatalar arasinda ( F; 5=2,223

p>05) anlaml: fark bulunamamugtir.

Tablo 6. Evde Okuma Saati Yapilmasina Gore Toplam Hatada Farklilasma
(Anova)

Okuma Saati N Mean  Std. Deviation Df E Sig.  Anlamlilik
Yapiliyor 37 12,45 7,665
Yapilmiyor 19 13,05 9,027
61 388 .680 -
Bazen 6 9,83 3,188
Toplam 62 12,38 7,767

Ogrencilerin evde okuma saati yapma durumuna gére anlaml fark buluna-
mamistir. Ogrencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklari toplam hata evde okuma
saati diizenlenmesine gore (F, ¢,=388 p>05) farklilasmamaktadir.
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Tablo 7. Ogrencinin Puani ile Siireye Bagli okuma yapma, Cinsiyet, Giinliik
Gazete Alma, Dergi Aboneligi, Ev durumu, Bilgisayarinin Olma Durumu Okuma
Saati Yapma t -Testi Sonuglari

Degiskenler Grup N Mean St.d. . df T Sig. Anlamlilik
Deviation
Siireye Siireye bagh
Bagh Yapryor 31 6,03 4,062 60 5262 000 okuma
Okuma Yapmiyor 31 11,13 3,547 ’ ! yapanlar
Cinsiyet Kiz 31 848 4,959 0 165 869 i
Erkek 31 8,68 4,230
Giinliik Almiyor 23 10,00 3,838
Gazete Almmuyor 39 774 4,805 60 1,918 /060 -
Dergi Abone 19 10,37 4,017
Aboneligi Abone Degil 43 7,66 4,683 60 2176 034 Abone olanlar
Ev Kendi}erinin 42 8,60 4,360 60 36 971
Kira 20 8,55 4,683
Var 49 918 4,554 60 2,070 043  Bilgisayar var

Bilgisayar Yok 13 631 4,029

Tablo... de 6grencilerin metni sesli okuma calismasinda 6gretmenleri tarafin-
dan siireye bagli okuma yaptirilan 6rencilerle siireye bagli okuma yaptirilmayan
dgrencilerin okudugunu anlama puam arasindaki anlamhliga bakildi. Ogretmenleri
tarafindan stireye bagh okuma yaptirmayan 6grencilerin lehine (t= -5,262 p<001) fark
bulunmustur. Siireye bagh okuma yapmayan 6grenciler okuduklart metni daha iyi
anlamaktadir. Okuma esnasinda stiireye yerine metne dikkat etmelerinden anlamala-
r1 daha iyi olabilir.

Cinsiyet ile okudugunu anlama arasinda ( t=-,165 p>05) anlaml fark buluna-
mamuistir. Yine eve giinliik gazete alinmasiyla anlama puanlar: arasinda (t= 1,918
p>05) anlamli fark bulunamamustir.

Ogrencilerin bir dergiye abone olmasiyla, herhangi bir dergi abone olmama
degiskeninin okudugunu anlamaya etkisi incelendi. Herhangi bir veya birden ¢ok
dergiye abone olan ogrenciler lehine (t=2,176 p<05) anlamli fark bulunmustur.
Dergiye abone olan 6grenciler, abone olmayan 6grencilere gore okuduklarint daha iyi
anlamaktadir.

Ogrencilerin evinin kendilerinin olmasi ya da kira olmasinin okudugunu anla-
ma arasinda (t=,360 p>05) anlamli fark bulunamamugtir. Evlerinin kendilerinin veya
kira olmas1 okudugunu anlamay1 etkilememektedir.

Ogrencilerin evde kendilerine ait bilgisayarinm olup olmamast ile okudugunu
anlama puamn arasinda (t= 2,070 p<05) anlaml fark tespit edilmistir. Bilgisayar1 olan
dgrenciler olmayan ogrencilere gore okudugunu daha iyi anlamaktadir. Bilgisayar1
olan 6grencilerin medya okuryazarliginin oldugu soylenebilir.
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Tablo 8. Anne, Baba Egitim Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Puaninda
Farklilasma (Anova)

Degisken Meslekler N Mean SFd'_ Df F  Sig. Anlamlilik
Deviation
Tlkokul 9 6,4 4,906
Baba Lise 27 6,89 4,397 . . .
. ) 59 8314 001 Ukokul-Universite
Universite 26 11,89 3,783 ! ! Lise-Universite
Toplam 62 8,58 4,572
Anne Mkokul 14 721 4353 61 3785 028  Lise-Universite
Lise 30 7,80 4,574
Universite 18 10,94 4,036
Toplam 62 8,58 4,572

Ogrencilerin babalarinin ve annelerinin egitim diizeyi ile okudugunu anlama
puanu arasindaki anlamlilifina bakildi. Baba egitim diizeyine gére (F=8,314 p<05)
farklilasma bulunmustur. Babas: tiniversite mezunu olan 6grenciler babasi ilkokul ve
lise mezunu olan 6grencilere gore okudugunu daha iyi anlamaktadir. Babanin egitim
diizeyi ytikseldikge ¢ocuklariin okudugunu anlama diizeyi artmaktadir.

Annelerin egitim diizeyine gore de 6grencilerin okudugunu anlama puani da
farklilagmaktadir. Annesi tiniversite mezunu olan 6grenciler (F=2,906 p<05) annesi
lise mezunu olan 6grencilere gore okudugunu daha iyi anlamaktadur.

Tablo 9. Gelir Diizeyine Gore Okudugunu Anlama Puaninda Farklilasma
(Anova)

Gelir N Mean Std. Deviation Df I8 Sig. Anlamlilik
Asgari Ucret ve Alti 5 760 4669
Asgari ticretli-1500 9 6,11 3,689
1501-2500 17 6,88 4,729 61 3,201 ,019 Asgari Ucret-1500
2501-5000 17 9,59 4,570 5001 ve tizeri
5001 ve tizeri 14 11,36 3,483 1501-2500 aras1
Toplam 62 8,58 4,572 5001 ve tizeri

Ogrencilerin ailelerinin toplam geliri ile okudugunu anlama puam arasindaki
anlamliliga bakildiginda (F=3,201 p<05) diizeyinde anlaml fark bulunmustur. Geliri
5001 ve tizerinde gelire sahip olan 6grenciler, geliri asgari ticret-1500 lira arasinda
olanlara ve 1501-2500 lira gelire sahip 6grencilere gére okudugunu daha iyi anla-
maktadir. Ogrencilerin gelir diizeyi yiikseldik¢e okudugunu anlama puani da yiik-
selmektedir.
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Tablo 10 Anne-Baba Meslegine Gore Okudugunu Anlama Puan1 ANOVA
Sonuclar

Meslekler N Mean S_tdj Df F Sig. Anlamlilik
Deviation

Ev hanim 33 7,64 4,212
Isci 7 4,00 3,215

Anne Memur 3 10,67 5,859 L
o Is¢i-Saglikg1
Ogretmen 7 11,43 3,207 61 4414 ,002 ' I§§i' Ogretmen
Saglik 8 11,63 3,815 Isgi- Serbest Calisan
Calisan1
Serbest 4 11,75 4,193
Toplam 62 8,58 ,581

Baba Isci 25 5,60 3,862
Memur 8 9,00 4,811
Ogretmen 1 11,30 4,191 Asgari Ucretli Isci-

N 61 6,632 ,000 Ogretmen

Sagliker 2 12,50 3,536 Asgari Ucretli Isci-
Serbest 17 10,71 3,350 Serbest Meslek
Toplam 62 8,58 4,572

Anne mesleginin okudugunu anlama puani ile anlamliligina bakildi. Annesi
asgari ticretli fabrika iscisi olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri annesi sag-
likg1, 6gretmen ve serbest galisan olan &grencilere gore azalmaktadir. Isgi annelerde
vardiya sistemi, daha ¢ok bedene dayali ¢alisma oldugu i¢in ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenemedikleri sdylenebilir.

Babanin meslegi ile 6grencinin okudugunu anlama puani arasinda
(F1,61=6,632 p<001) anlaml1 fark bulunmustur. Babas: asgari ticretli is¢i olan 6grenci-
lerin, babasi 6gretmen ve serbest meslek sahibi olan &grencilere gére anlama puam
diistiktiir. Yine vardiya sisteminin olmasi, bedene dayanan iste calismalari nedeniyle
¢ocuklartyla yeterince ilgilenememesi anlama basarisini etkilemis olabilir

Tablo 10. Sesli Okuma Hatalarinin Puan ile Yordanmasina iliskin
Regresyon Analizi Sonuglar1

Degisken B Std. Hata p B T P

Sabit 6,401 2,518 - 2,542 0,14

Sayfa 1,643 276 ,596 5,953 000

Siire 1,204 555 203 2,169 0,34

Kardes Saylsl -,615 ,596 -,091 -1,033 ,306

Gelir 343 364 ,092 944 349

Toplam Hata ,080 ,056 ,136 1,416 /162
R=,752 R2=57
F (5,57) =14,665 p=000

a. Ogrencilerin okudugunu anlama puant
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Ogrencinin bir ayda okudugu sayfa sayisi, metni okuma siiresi, kardes say1s,
gelir ve toplam hata degiskenleri ile birlikte, anlama puanlari ile ytiksek diizeyde ve
anlamli iliski vermektedir ( R= 75, R2= 57, p<001). Ad1 gecen beg degiskenle birlikte
ogrencinin okudugunu anlama puanindaki toplam varyansin yaklasik %57’sini agtk-

lamaktadar.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (6re yordayict degiskenlerin oku-
dugunu anlama puan tizerindeki goreli 6nem sirasy; bir aylik stirede okudugu sayfa
say1sl, metni okuma stiresi, toplam hata, kardes sayis1 ve ailenin geliridir. Regresyon
katsayilarinin anlamligina iliskin t-testi sonuglart incelendiginde ise bir aylik stirede
okunan sayfa sayis1 ve okuma stiresi degiskenlerinin okudugunu anlama puani tize-
rinde anlamli bir yordayic1 oldugu goriilmektedir. Kardes sayisi, ailenin geliri, top-
lam hata degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Tartisma ve Sonug

Okudugunu anlamayla ilgili yapilan bir¢ok calismada 6grencilerin okudugu-
nu anlamada sorun yasadiklari belirlenmistir (Bagar,2013; 1p§iroglu, 1993;
Temizytirek, 2008; Bagar, 2004; Nash, 2008; Epcagan, 2009; Temizkan ve Sallabas, 2011;
Topuzkanamig ve Maltepe, 2010; Cayci ve Demir, 2006). Bu sorunun yaninda okudu-
gunu anlamay etkileyen bir baska sorunla da karsilagilmistir. Bu sorun stireye bagl
olarak yapilan okuma etkinliklerinde ortaya cikmigtir. Ayrica okumay: etkileyen
kitap, gazete, dergi gibi degiskenlerin de siireye bagh okumay1 etkileme diizeyi de
tartisilmigtir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin bir aylik stirede oku-
dugu sayfa sayisinin az ya da ¢ok olmasinin okudugunu anlamayi etkileyen en gtiglti
etken oldugunu ortaya koymustur. Bu anlamda 6grencilerin okudugu sayfa sayisi
arttikca anlama becerileri de gelistigi sdylenebilir. Ogrencinin bir ayda okudugu sayfa
sayst ile hece ekleme, yerel ag1z ile okuma, sesleri karigtirma, imla kurallarina uyma-
ma, hece gevirme, heceleri yanlis ayirma, sekte, ses ekleme ve toplam okuma siiresi
arasinda negatif iliski bulunmaktadir. Ogrencinin okudugu sayfa sayisi ¢ogaldikga,
sesli okuma hatalar1 azalmaktadir. Ogrencinin okudugu sayfa sayisi arttikga, metni
okuma siiresi azalmakta, okuma hiz1 artmaktadir. Ogrencilerin hata sayisi arttikga
anlama puami azalmaktadir. Ogrencilerin okumaya ilgileri kalict hale geldiginde sesli
okuma hatalar1 azalirken, akict okuma becerileri ve anlama becerileri de artmaktadir.
Stirekli okuma becerisi gelistikce okuma hizi da aymi oranda gelismektedir.
Okudugunu anlamada siirekliligin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonuglar daha
once yapilan ¢alismalarca da desteklenmektedir. Tekrar hatas: ile 6grencinin aldig
puan arasinda negatif iliski bulunmaktadir. Ogrenci sesli okurken kelime tekrar1 yap-
tikga anlama diizeyi azalmaktadir. Ogrenci sesli okurken kelime tekrari yaptikga
metni okuma stiresi artmaktadir. Okuma stiresi artan 6grencinin okumaya olan ilgi-
sinin azalacag, dikkatini hatalara yogunlastiracag: i¢in metnin biitiinliigtinden uzak-
lasacagi sOylenebilir. Metnin biitiinltigtinden uzaklasan 6grencinin okudugunu anla-
mada sorun yasamasi ve anlami kagirmasina neden olabilmektedir.

Ogrencilerin siireye bagh okuma yapan ( bir dakikada kac kelime okudu veya
metni ne kadar siirede okudu) ve siireye bagh olarak okuma yapmayan 6grenciler en
¢ok tekrar etme hatasimi yapmustur. Siireye bagli okuma yapan her 6grenci tekrar hata-

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Murat Bagar / Zekeriya Batur / Mehmet Karasu

s1 yapmustir. Sesli okuma esnasinda stireye bagli olarak okuma yapmayan 6grenciler,
stireye bagli olarak okuma yapan 6grencilere gore %50 oraninda tekrar hatasini daha
az yapmuglardir. Siireye baglh sesli okuma galismasinda 6grenciler hiza odaklandik-
lar1 igin anlamaya galismamaktadir. Ogrenci icin dakikada okunan kelime sayist
onemlidir. Stireye bagh olarak okuma yaptirilan 6grencilerin siireye baglh olarak
okuma yaptirilmayan Ggrencilere gore toplamda daha ¢ok hatada bulunduklar
goriilmektedir. Hizli okumadan ¢ok hizli anlamanin énemli oldugu ortaya ¢tkmakta-
dir. Ogrencilerin bir dakikada kag¢ kelime okudu, verilen metni ne kadar stirede
okudu gibi okuma ¢aligmalarinin 6grencilerin daha ¢ok sesli okuma hatas: yapmasi-
na neden oldugu gortilmektedir. Siireye bagli okuma, 6grenciyi metne degil, kelime-
ye odaklandirdig: i¢in 6grencinin anlami kagirmasina neden oldugu diistiniilmekte-
dir.

Stire bagli olarak sesli okuma yapan ve stireye bagli olarak sesli okuma yap-
mayan 6grencilere uygulanan testten alinan puanlara ve yapilan analize gore siireye
bagli okuma lehine fark bulunmustur. Siireye bagli olarak sesli okuma yapan 6gren-
ciler, siireye bagl sesli okuma yapmayan 6grencilere gore daha ¢ok hata yapmakta-
dir. Cinsiyet, evlerine gtinliik gazete alma, bir dergiye abone olma, evlerinin kendi-
lerinin veya kira olma durumu, 6grencilerin evde kendilerine ait bilgisayarmin olup
olmamasina gore, sesli okuma toplam hatada gruplar arasinda fark meydana getir-
memistir. Bu degiskenlerin 6grencilerin toplam hatalarina etkisinin olmadig: belir-
lenmistir.

Ogrencilerin sesli okuma toplam hatalarinin anne babanmn meslegine gore
degisimi incelendiginde annenin meslegine gore 6grencilerin sesli okumada yaptik-
lar1 toplam hatada farklilagsma goriilmektedir. Saglik ¢aligani annelerin ¢ocuklar: ev
hanimi, 6gretmen, fabrikada asgari ticretli is¢i annelerin ¢ocuklarina gore daha gok
hata yapmaktadir. Babalarin meslegine gore 6grencilerin sesli okuma caligmasinda
yaptiklari toplam hataya gore farklilasma goriilmemektedir. Babalarin meslegi 6gren-
cilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari toplam hatada etkisi bulunmamaktadir. Bu
durum babalarin ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmediklerini gostermektedir.

Cinsiyet ile okudugunu anlama ve eve giinliik gazete alinmasiyla anlama
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir. Bu degiskenlerin okudugunu anlama
becerisine etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin bir dergiye abone olma-
styla, herhangi bir dergi abone olmama degiskeninin okudugunu anlamaya etkisine
bakildiginda herhangi bir veya birden ¢ok dergiye abone olan grencilerin lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Dergiye abone olan 6grenciler, abone olmayan 6gren-
cilere gore okuduklarimi anlamada daha bagarili olduklar: gériilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin bir dergiye goniillti abone olmalar1 ve sorumluluk duygusuna baglana-
bilir.

Ogrencilerin evinin kendilerinin olmasi ya da kira olmasinin okudugunu anla-
ma arasinda anlaml fark bulunamamistir. Evlerinin kendilerinin veya kira olmasi
okudugunu anlamay: etkilememektedir. Ogrencilerin evde kendilerine ait bilgisaya-
rinin olup olmamasi ile okudugunu anlama puan: arasinda anlamli fark tespit edil-
mistir. Bilgisayar1 olan 6grencilerin, bilgisayar1 olmayan 6grencilere gére okudugunu
anlama ¢aligmalarinda daha bagarili olduklar: gortilmiistiir.
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Ogrencilerin babalarinin ve annelerinin egitim diizeyi ile okudugunu anlama
puani arasindaki anlamliligina bakildiginda babanin egitim diizeyine gore farklilag-
ma bulunmustur. Anne ve babanin egitim dtizeyi ytikseldikge ¢ocuklarmin okudu-
gunu anlama diizeyi artmaktadir. Egitimli anne ve babalarin ¢ocuklariyla ilgilenme-
leri ya da okudugunu anlama ¢alismalar1 yapmalarina baglanabilir. Yapilan bir aras-
tirmada egitimli babalarin ¢ocuklarinin akademik basarisinin yiiksek oldugu belir-
lenmistir.

Ogrencilerin ailelerinin toplam geliri ile okudugunu anlama puani arasinda
fark bulunmustur. Geliri 5001 ve iizerinde gelire sahip olan &grenciler, geliri asgari
ticret ile 1500 lira arasinda olanlara ve 1501-2500 lira gelire sahip olan 6grencilere gore
okudugunu anlamada daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin gelir diizeyi
ytikseldik¢e okudugunu anlama puani da yiikseldigi soylenebilir.

Anne mesleginin okudugunu anlama puani ile anlamliligina bakildiginda,
annesi asgari ticretli fabrika iscisi olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
annesi saglikgl, 6gretmen ve serbest galisan 6grencilere gore azalmaktadir. fsci anne-
lerde vardiya sistemi, daha ¢ok bedene dayali ¢alisma oldugu i¢in ¢ocuklariyla yete-
rince ilgilenememeleri bu duruma sebep oldugu s6ylenebilir.

Babanin meslegi ile 6grencinin okudugunu anlama puani arasinda anlamli
fark bulunmustur. Babasi asgari ticretli is¢i olan 6grencilerin, babast 6gretmen ve ser-
best meslek sahibi olan dgrencilere gére anlama puani diigiiktiir. Yine vardiya siste-
minin olmasi, bedene dayanan iste ¢alismalar1 nedeniyle ¢ocuklariyla yeterince ilgi-
lenememesi anlama bagarisini etkilemis olabilir.

Ogrencinin bir ayda okudugu sayfa sayisi, metni okuma siiresi, kardes sayisi,
gelir ve toplam hata degiskenleri ile birlikte, anlama puanlari ile yiiksek diizeyde ve
anlamli iliski vermektedir. Ad1 gecen bes degiskenle birlikte 6grencinin okudugunu
anlama puanindaki toplam varyansm yaklagik %57’sini agiklamaktadir. Ogrencinin
okudugun anlama ve okurken hata yapmasinin en énemli nedeninin siirekli okuma

ilgi ve becerisinin oldugu sonucuna ulagilmisgtr.

Ogrencilerin siireye bagl sesli okumalari sirasinda karsilagtiklari sorunlarm
temelinde 6gretmen faktoriiniin bagat etkenlerden bir oldugu sdylenebilir. Ogretme-
nin okuma sirasinda sergiledigi tavir 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve davra-
nislarini etkiledigi goriilmektedir. Stireye bagl olarak yapilan okumalarin 6grencile-
rin tedirgin olmalarina, anlami kagirmalarina, 6zgtivenlerini kaybetmelerine, rekabet
duygularinin artmasina neden olmaktadir. Siireye bagh okuma yaptirmayan 6gret-
menlerin 6grencileri, stireye bagh okuma yaptiran 6gretmenlere gore okudugu anla-
ma puaninda daha bagarili ve okuma hatalarini yapma oraninda daha az hata yap-
malar1 dikkat gekici bir bulgu olarak yorumlanabilir. Bu baglamda 6zellikle ilk sinif-
larda stireye dayali sesli okuma yaptirmanin yarar yerine zararli olabilecegi ortaya
¢gikmaktadir.
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THE EFFECT OF TIME DEPENDENT READING
ALOUD ON COMPREHENSION

Murat BASAR*
Zekeriya BATUR**
Mehmet KARASU***

Abstract

In this study the effect of time dependent and untimed reading on rea-
ding comprehension and reading mistakes which occur depending on speed
reading are evaluated. For this, reading comprehension questions were asked to
the students after they had finished reading aloud. There is a significant diffe-
rence between the reading comprehension scores of the students who took the
time dependent reading aloud and the reading comprehension scores of the stu-
dents who had untimed reading. In addition to this, students doing the time
dependent and untimed reading aloud had some mistakes. Their mistakes are
repetition, conceptualizing, pause, haplology ( dropping syllables ), adding
syllables, mixing sounds, adding sounds, breath control, skipping, using the
local dialect, misuse of orthographic rules, converting the syllable, using the
wrong syllable separation, converting words incorrectly, extention, inability to
sound, poor posture, following by hand or pen. The most common mistake of
the students’ is reputation of the words. It’s identified that the students who stu-
died on time dependent reading aloud had twice the word mistakes as the stu-
dents who studied untimed reading. The significant difference was found in the
total error score. The students who studied on time dependent reading aloud
had more mistakes in total than the students who didn’t study on time depen-
dent reading aloud.

Key Words: Native language, reading aloud, reading mistakes
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OGRETMEN ADAYLARININ TURKCENIN
KULLANIMINA iLiSKIN GORUSLERI:
FENOMENOLOJIK BiR ANALiz

Ali GOCER’

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Tiirkcenin kulla-
nimuyla ilgili giincel sorunlar: izerine goriiglerini almak ve 6ne ¢ikan en 6nem-
li sorunlar tizerinde degerlendirmelerde bulunmaktir. Arastirmada nitel aragtir-
ma yaklagimi gergevesinde goriisme yontemi kullamlmigtir. Aragtirma (...) Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenimlerini stirdiiren 72 Tiirkce 6gretmeni ada-
yindan olusan bir galisma grubu tizerinden yiirtitilmistiir. Calisma grubu,
amagli ve kiimeleme 6rnekleme yéntemleriyle olusturulmustur. Ogretmen
adaylarindan gortisme sorulari ile elde edilen verilerin analizinde nitel arastir-
ma veri analiz bigimlerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, calisma grubundaki ¢gretmen adaylari Tiirkgenin en 6nemli
sorununu “Tiirk¢enin 6zensiz ve yanhs kullanimi, (n=21; %29,17)”, olarak
belirtmiglerdir. Elde edilen verilerden hareketle ortaya konulan bu sorunlari
ortaya cikaran temel sebepler; toplumda dil bilincinin olusmamis olmasi,
Tiirkgenin egitimini verecek 6gretmenlerin nitelikli yetistirilmemesi, kitle ileti-
sim araglarinda Tirkgenin kullaniminda titiz davranilmamas: ve ¢ocuklarin dili
dogru kullanmalarinda ailelerin sorumlu davranmamas: olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin birtakim onerilerde
de bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkgenin giincel sorunlari, dil bilinci, Tiirkgenin
6zensiz kullanimi, 6gretmeni aday1

Giris

Dil, gerek bireysel acidan gerekse toplumsal acidan bir millet igin en 6nemli
dinamiklerden biridir. Bireysel agidan énemlidir ¢tinkii kisi sahip oldugu duygulari-
ni, diigiincelerini, hayallerini, tasarilarini ve isteklerini sozlii veya yazili olarak ortaya
koyabilir, paylasabilir. Bireyin cevresindekilerle etkilesiminin vazgecilmez araci dil-
dir. Toplumsal agidan 6nemlidir, ¢linkii toplumsal diizenin saglanmasinda dilin islevi
biiytiktiir. Dil, insan yasaminin her asamasinda vazgegilmez bir aractir. Milletler ytiz-
yillardan beri siiziiltip gelen kiiltiirtinii dil aracilig1 ile olusturur, gelistirir ve gelece-
ge aktarir.

Dilin gerek bireysel agidan gerekse millet acisindan énemi biiytiktiir. Dil, egi-
timin omurgasi degerinde olmasi yaninda sosyal yasamin her aninda etkin kullanima
sahip ve hayati ¢epecevre sarmalayan vazgecilmez bir aragtir. Toplumsal agidan

Dog. Dr.; Erciyes Univ. Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Bolimii
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bakildiginda da Dil, kiltiiriin olusumu, gelistirilmesi ve gelecege aktarilmasinda
onemli islevler gormektedir.

Giintimtiizde Tiirkgenin karg: karsiya oldugu bircok sorun vardir. Bugiin 6zel-
likle kitle iletisim araglarinda dilin kullaniminda, igyeri isimlerinin tercihinde, birey-
lerin Ttirkgeye yonelik algilarinda ve 6zellikle Tiirkgenin internet ortamindaki kulla-
niminda 6zensizlik dikkatleri cekmektedir. Medyada ve sosyal yasamda kullanilan
dil tizerine yapilan arastirma sonuglari, Tiirk¢enin 6zensizce kullanimini en 6nemli
sorun oldugunu gostermektedir. flkokuldan iiniversiteye kadar egitimin her kade-
mesinde Tiirkce 6grenen bireylerin gerek meslek ve gerekse sosyal yasamlarinda dili
etkin, giizel ve dogru kullanma konusunda yeterli olup olmadiklar: tartisma gétiiren
bir konudur. Bugtin Tiirkgemizin kullaniminda birtakim aksakliklar goériilmektedir.
Egitim stirecinde dilini her yéniiyle 6grenen bireyler sosyal yasamlarinda 6grendik-
lerinin geregine uygun davranmamakta veya davranamamakta; Tiirkgeyi etkin ve
dogru kullanamamaktadirlar. Bu durum, birtakim eksiklik veya aksakliklardan kay-
naklanmaktadir. Bu eksiklik veya aksakliklarin temel sebebinin Tiirkgenin egitim ve
ogretimindeki uygulamalardan kaynaklandig: séylenebilir.

Tiirkiye’de ilkokuldan ytiksekdgretimin sonlarma degin ana dili olarak
Tiirkge egitimi yapilsa da 6grencilerin ana dili kullanimlarinda sorunlar yasadigi
veya sozlii ve yazili olarak Tiirkgeyi verimli kullanamadig: ve Tiirkge dgretimi husu-
sunda istenilen diizeye ulasamadiklar: bir gercektir (Alyilmaz, 2010: 729). Girmen ve
arkadaglar1 (2010: 133), yaptiklar1 bir aragtirmada, egitim ve 6gretim ortamlarinda
Ttirkgenin ytiz ytize oldugu sorunlar1 8 maddede toplamiglardir. Bunlar; ders kitap-
lar1, anlatim, ilk okuma-yazma, anlama, Tiirkge dersi 6gretim programi, dil bilgisi,
ol¢gme ve degerlendirme, gorsel okuma ve gorsel sunudur. Siralanan bu sorunlara
bakildiginda 6gretmen faktoriintin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Ogretmen, egitim programlarinin  uygulanmasindan  sorumludur.
Uygulamadan dogan sorunlari yasayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklar: ve
eksiklikleri en iyi goren kisi durumundadir. Bu nedenle, karsilagilan sorunlar1 6gret-
men goriislerine gore saptayip degerlendirmek ve bu dogrultuda oneriler gelistir-
mek, egitim sorunlarim kaynaginda ¢ézmenin bir yoludur (Celenk, 2002: 42).

Tiirkgenin giincel sorunlar1 iizerine yapilan bir aragtirmanin sonucunda
“Turkgenin 6zensiz ve yanlis kullanimi, (% 39)” Tiirkcenin kargi karsiya oldugu
sorunlar siralamasinda ilk sirada yer almistir (Goger, 2013: 498).

2. ARASTIRMANIN AMAC VE KAPSAMI

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce 6gretmeni adaylarimin goriislerine gore
Tirkgenin kullamiminda kargilagilan sorunlara dikkatleri ¢gekmek ve bu sorunlarin
ortadan kaldirilmasina yonelik olarak getirilen ¢6ztim 6nerilerini kamuoyuna duyur-
maktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Tiirkge 6gretmeni adaylarina gore Tiirkgenin kullaniminda goriilen sorunlar
nelerdir?

Tiirkgenin kullanimiyla ilgili sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin ¢6ztim 6ne-
rileri nelerdir?
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3. YONTEM
3. 1. Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma cergevesinde olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi
olarak desenlenmistir. Arastirmada, goriisme yontemi kullanilmistir. Veri toplama
araci goriisme formu ile elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile incelenmisgtir.

Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigi-
miz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi
gesitli bigimlerde karsimiza g¢ikabilmektedir. Bize ttimtiyle yabanci olmayan ayni
zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaclayan galis-
malar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir aragtirma zemini olugturur (Yildirim
ve Simsek, 2005: 72).

Olgubilim olarak da adlandirilan fenomenoloji “Gergek nedir?” sorusuna
cevap arayan bir yontemdir. Fenomenoloji yaklasiminin temelini bireysel tecriibeler
olusturmaktadir. Bu yaklasimda arastirmact katilimeinin kisisel (6znel) tecriibeleri ile
ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara ytikledikleri anlamlar1 incelemektedir.
Fenomenoloji tanimlayic bir aragtirmadir. Bu baglamda genelleme yapmak degil,
olgular1 tanimlamak 6nemlidir (Bas ve Akturan, 2008, 83-84, 88).

Tiirkge 6gretmeni adaylariin gortislerinden yola ¢ikarak Tiirk¢enin en 6nem-
li sorunlarmi ayrintili bir sekilde ortaya koymak ve katilimeilarin belirttikleri ¢6ztim
onerilerinden hareketle ¢ikarimlarda bulunularak derinlemesine inceleme yapmak
i¢in olgubilim deseni tercih edilmistir.

3.2. Arastirma Siirecinin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirma stirecinde gegerlilik ve giivenirligin saglanmasi i¢in asagida sira-
lanan c¢alismalar yapilmigtir:

e Arastirmanin yontemi, siireci ve sonuglarina yonelik ¢alismalar agik ve ayrin-
tili bir bigimde agiklanmugtur.

e Katilimalarla goriisme dis1 zamanlarda da bir araya gelinmis, uzun stireli bir
etkilesim ortaminda bulunulmustur. Bu stirecte katilimcilarin olgu ile ilgili
goriis, algi, diistinceleri kaydedilmis; tespit edilen goriisler derinlemesine
incelenmistir.

e Derinlemesine aragtirma ve inceleme anlayist (verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi) benimsenmisgtir.

e Verilerin toplanmasindan analiz edilip sonuglara ulasilmasina kadar birbiriy-
le baglantili ve tutarh bir siireg takip edilmistir.

e Calisma grubu belirlenirken amagl ve kiimeleme 6rnekleme teknigi tercih
edilmistir.

® Arastirma verileri ve sonuglar: dogrulama amaciyla katilimcilarla paylasilmis,
ilgili diger arastirmacilara sunularak goriisleri alinmustir.
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3.3. Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklar: aragtirmanin odaklandigi olguyu
yagayan ve bu olguyu digsa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yildirim ve Simgek, 2005: 74). Bu aragtirma, 2011-2012 egitim yili (...) Universitesi
Egitim Fakiiltesi 4. sinif I ve II. 6gretimde 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni adayla-
rindan olusan bir ¢alisma grubu {izerinden yiirtitilmiistiir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmen adaylari secilirken amagcli ve kiimeleme 6rnekleme bigimleri kullanil-
mistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylariyla [lgili Kisisel Bilgiler

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim1 f %

Kadin 30 41,67
Erkek 42 58,33
Toplam 72 100,00
Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Egitim Program1  f %

Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi I. Ogretim 35 48,61
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi II. Ogretim 37 51,39
Toplam 72 100,00

Tablo 1’de de gortilebilecegi gibi arastirmaya 30'u kadin, 42’si erkek olmak
tizere toplam 72 Tiirkge 6gretmeni aday1 katilmistir. Goriistine bagvurulan adaylarin
351 I. 6gretim; 37’si ise II. 6gretimde 6grenimlerini stirdiirmektedirler.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde goriisme yontemi kulla-
nilmugtir. Yildirim ve Simsek’e gore, olgubilim arastirmalarinda baglica veri toplama
aract gortismedir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya g¢ikarmak icin
gorlismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdele-
me Ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (2005: 74). Veri toplama araci olarak
hazirlanan goriigme formunda gretmen adaylarina “Tiirkgenin en 6nemli sorunlari
nelerdir?” ve “Ifade ettiginiz bu sorunlarm ortadan kaldirilmasi igin getireceginiz
¢oziim Onerileri nelerdir?” seklinde birbirine dayali iki soru yoneltilmistir. Gortisme
ile 6gretmen adaylarinin belirttikleri diigtincelerden hareketle ayrintili verilere ulagil-
maya calisilmusgtir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikar-
maya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve
olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi vardir. Sonugclar betim-
sel bir anlatimla sunulur. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler gergeve-
sinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanur (Yildirim ve Simsek, 2005: 75).
Nitel ¢6ztimlemede verilerin igeriklerini kesfetmeye yonelik ¢6ztimleme icin kodlama
ilk ve asli bir islemdir (Punch, 2005: 193). icerik analizi, birbirine benzeyen verileri
belli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilabilir bir
diizene sokarak yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227).
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Fenomenolojik analiz; katilimar tarafindan tecriibe edilmis bir olguya iligkin
psikolojik 6zii elde etmeye ¢aligir. Nitel aragtirmalarda kullanilan muhakeme stireci
algisal olarak parcalar: bir araya getirerek bir biitiin yaratmay1 gerektirmektedir (Bas
ve Akturan, 2008: 85).

Sanders’e gore fenomenolojik analiz dort asamada gerceklesmektedir. Bunlar;
e tanimlama,
e Dbelirleme,
e iligkilerin tanimlanmasi ve
e esaslarin (6zlerin) kavramsallagtirilmasi (Akt. Bag ve Akturan, 2008: 92-94).

Arastirmada gortisme sorulartyla elde edilen veriler; tanimlama, belirleme,
iligkilerin tanimlanmasi ve kavramsallastirma asamalarina gore analiz edilerek ince-
lenmistir. Inceleme sirasinda yorumlama ve gikarimlarda bulunma yollari ile derinle-
mesine analiz yapilmaya ¢alisilmistir. Boylelikle Tiirkcenin en 6nemli sorunlar1 genis
bir cercevede ele alinarak incelenmisgtir.

Verilerin analizinde asagidaki islem basamaklari takip edilmistir. Tk énce
ogrencilere uygulanan goriisme formundaki soruya verilen kayda deger cevaplar tek
tek bulgular boliumtindeki tablolara islenerek gorsel héle getirilmistir. Tablolara igle-
nen verilerin incelenmesiyle kodlar olusturulmus; olusturulan kodlardan benzer
ozellikler gosterenler birlikte diistintilerek tist kategorilere (tema) ulagilmistir. Veriler,
verilerden olusturulan kod ve temalardan hareketle yapilan yorumlar betimsel bir
yaklasimla ifade edilmistir.

Gortisme formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde asagidaki kodla-
ma ve tanimlama teknigi kullanilmisgtir:

A1, Ay: Aragtirmacinin sorularini,

K; K, K;...: Goriistine bagvurulan katihmalar (Tiirkge 6gretmeni adaylarini),

[, [2], [®]...: Kaynak Kkisilerin (Tiirk¢e &gretmen adaylariin) belirttikleri
gortislerden kayda deger olanlar1 gostermektedir.

Verilerin analizi sirasinda olusturulan kod ve temalar nitel veri analizi prog-
rami MAXQDA 11 kullanilarak gorsellestirilmistir. Bu kapsamda ulasilan kod ve
temalar, igerigi dogrudan yansitma amactyla kod haritalar: ve tema igerik portreleri
seklinde gorsel héle doniistiiriilerek sunulmustur.
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4. BULGULAR
Gortisme sorulariyla elde edilen verilerin igerik analizi soyledir:

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin Tiirkgenin sorunlariyla ilgili goriisleri

Aq: Tiirkgenin kullaniminda karsilagilan sorunlar nelerdir?

Ogretmen Adaylarinin Dile Getirdigi Sorunlar f %
Tiirkgenin 6zensiz ve yanlig kullanimi [1]. 21 %29,17
Yabana sozciik kullanimi / yabana dil tutkusu, dzentisi [2]. 15 %?20,83
Ogretmen faktorti, 6gretmen yetistirme programlarindaki

sikintilar ve Tiirkge 6grenimi ve dgretimindeki yetersizlik [3]. 11 %15,28
Digerleri [4]. 25 %34,72
Toplam 72 %100

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin Tiirkgenin en 6nemli sorunlarmin
neler olduguna dair sorulan soruya énem siralamasina gore 13 farkli sorun sirala-
muglardir. Tablo 2’den de goriilebilecegi gibi bunlar arasindan “Tiirk¢enin 6zensiz ve
yanlig kullanimu [1].” bigiminde dile getirilen sorun 21 katilimcinin belirtmesiyle en
dnemli sorun olarak ortaya ¢gtkmustir. “Yabana sozciik kullanimi/yabana dil tutkusu,
dzentisi [2].”, “Ogretmen faktorii, 6gretmen yetistirme programlaridaki sikintilar ve
Tiirkge 6grenimi ve Ogretimindeki yetersizlik [3].” katihmalarmn belirttigi diger
sorunlarin baginda gelmektedir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin gortisleriyle ortaya ¢ikan bu
sorunlar bagka arastirmacilar tarafindan da dile getirilmistir. Demir ve Yapici'ya gore,
ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma; ancak biitiin 6zel-
liklerini bilmekle, onu biittin incelikleriyle isletmekle miimkiin olabilir. Bu nedenle
“ana dili bilinci” ve “ana dili egitimi-6gretimi” gibi konularda ¢6ziim bekleyen pek
¢ok sorun bulunmaktadir (2007: 178).

Son yilarda konusma ve yazi dilinde goriilen yabanci sézciik kullanma diis-
kiinliigii tizerinde durulmas: gereken bir énemli olgudur. Tiirkgenin kurallarin hige
sayan baz1 6zel radyo ve televizyonlar, kimi gazete ve dergiler, dilimizin 6zelliklerini
tanimak istemeyen ya da bozarak ilgi cekmeye calisan bazi tanitim kuruluslari ve rek-
lamailar bir degisken olarak incelenerek (Sever, 2001: 3) Tiirk¢enin dogru kullanilma-
st i¢in gerekli diizenleme ve uyarilar yapilmalidir.
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Tablo 3. Tiirk¢enin en 6nemli sorunlarinin ortadan kaldirilmasi igin 6gretmen

adaylarinin ortaya koydugu ¢6ztim onerileriyle ilgili verilerin igerik analizi

A2: Tiirkgenin kullanimina yonelik olarak belirttiginiz sorunlar icin getirilebilecek ¢oziim onerileri

konusunda neler soylemek istersiniz?

(...) Egitim Fakiiltesi
Sinif: 102 Saat: 08.20-09.50

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

K3, Kq3; Dilin dogru kullanimu igin TV programlari yapil-

mali; TV ve radyo sunucularinin iyi bir dil egitimi almasz;
Ogretmen yetistirme siirecine 6nem verilmeli, 6gretmenler

gorevlerinin hakkini vermeli; argo sézciik kullanilmamali [1].

Kj. Cocuklarimiza dilimizin ve kiiltiirtimiiziin zenginligi
gosterilmeli [2].

K. Yabanci kelime kullaniminin 6niine gegmek icin dilde
glmriik birligi kurulmal;; medya dile gereken 6zeni goster-
meli [3].

Kg. Aydinlar Tiirkceyi dogru kullanirlarsa; genglere dil ve
vatan sevgisi agilanirsa; yazarlar dili giizel kullanmaya 6zen-
dirilirse ve Tirk Dilini koruma kanunu ¢ikarilirsa bu sorun
agilabilir [4].

K11: Ozensiz kullanima getirilecek en énemli ¢6ziim gengleri
bu konuda bilinglendirmektir [5].

Kig. Tiirkgemizi iyi 6gretmeli ve sevdirmeliyiz [6].

K. Bu sorunlarin 6niine gegebilmek icin insanlarda ana dili

bilinci olusturulmalidir. Bunda gérsel ve yazili basin buna
ornek olmali, 6nemli islev gérmelidir [7].

K33, 27. Bunun igin en basta insanlarimizi bilinglendirmek
gelmektedir [8].

K31, Devlet tarafindan ilkokuldan tiniversiteye kadar takip
edilecek bir program hazirlatiimali. Bunun yar sira kitle ile-
tisim araglarinda dil 6zenle ve dogru kullanilmal1 [9].

K3g. Tirkgenin dogru kullanilmast i¢in medyanin halk:
bilinclendirmesi gerekir. Bu baglamda, TV kanallarina ¢izgi
filmler, cocuk programlar: yapma zorunlulugu getirilebilir.
Tiirkgeyi gtizel kullananlar programlara konuk edilebilir.
Halka bilinglendirmek icin gazete ve dergi yazilar1 yazdirila-
bilir, konferanslar verdirilebilir. Ozenli davranan kurumlar
ddiillendirilebilir [10].

K45, Kompozisyon dersi yetersizdir, okullarda egitimin kali-
tesi artirilmaly, sozlii anlatim dersi konulmali, Tiirkce 6gret-
menleri model olmali. Medya kuruluslar1 denetlenmeli [11].
Kyg. Internetteki bozuk Tiirkgenin éniine gegmek igin bir

internet yazilimi hayal ediyorum [12].

Ky, Odiillerle Tiirkge sevgisi ve bilinci kazandirilmali.
Bireylere aileleri ve 6gretmenleri model olmali [13].

K5, Yazar, sanatg, siyasetgi, sporcu gibi toplumun 6rnek ala-
cag1 insanlarin dili 6zenle kullanarak halka 6rnek olmasi
gerekir [14].

Bilgilendirme

Tedbir alma
Rol model
Ozendirme
Bilinglendirme
Kitle iletisim

araglarinin
gorevleri

Devlet kurumlari
Program gelistirme
Kitle iletisim
araglarimin temel
Islevi

Tesvik sistemi
Ders cesitliligi

Kontrol sistemi

Bilingli davranma,
ornek olma
Ozendirme

Ogretmen
Yetistirme
ve
Egitimi

Dil Bilinci

Medya

Medya

Aile
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Kszp. En 6nemli ¢6ztim anne ve babalarin rol model olarak
¢ocuklarma diizgiin bir Tiirkge 6gretmeleridir [15].

Ks4. Ailelerin bilinclendirilmesi, Tiirkgeyi 6gretecek 6gret- Dil Bilinci
PP . . T . Aile: ana-babalarin
menlerin iyi yetistirilmesi ve Tiirkgenin 6gretimine yon vere- ™
R . bilingli davranma-
cek iyi bir programin hazirlanmasi gerekir [16]. )
Kgp. Tiirkge egitimi veren 6gretmenlerin bu problemlerin an
varligindan haberdar olup 6grencilerine belli diizeyde bir dil
bilinci vermeyi hedeflemelidirler. Tiirk Dil Kurumu ve bilim Ogretmenlerin Medya

adamlap.mlz. araghtmfl ve “gah@mfﬂar yapn}ahf:hrlar [171. gorev bilinci
Kga. Egitimcilere biiyiik gorev diismektedir. Ogretmen ne
kadar iyi olursa 6zensiz kullanim da o kadar az olur [18]. Kitle iletisim arac-

K7q. Bireyleri kiictik yaslardan itibaren bilinglendirmek. Kitle  [arinin gorevleri
iletisim araglar1 araciligs ile genis kitlelere hitap eden pro-

gramlarda Tiirkgenin dogru kullanimini géstermek [19]. Program
Gelistirme

Medya Tablo 3'te islenen verilere bakildiginda katilimcilarin Tiirkgenin en
onemli sorunlarinin ortadan kaldirilmasi igin getirdikleri ¢6ztim 6nerileri su sekilde
Ozetlenebilir.

Tiirkgenin dogru kullanimi i¢in medyaya 6nemli gorevler diismektedir [K;,
Ky3]. Yabanc kelime kullaniminin 6ntine gegmek igin dilde gtimriik birligi kurulmali
[K4]. Katthmailarin yapilan goriismelerde ortaya koyduklar: ¢oziim 6nerileri arasinda
dile getirdikleri; aydin, yazar, sanatg, siyasetgi ve sporcularin Tiirk¢eyi dogru kullan-
malari, Tiirkce egitimi veren Ggretmenlerin bu problemlerin varhigindan haberdar
olup &grencilerine belli diizeyde bir dil bilinci vermeyi hedeflemeleri, genglerin
Tiirkgeyi 6zenli kullanma konusunda bilinglendirilmesi, gorsel ve yazili basinin
sorumlu davranmasi [Kg Ky; Kqg Koo K3g K5 Ksp, Kgp] vb. ¢6ziim 6nerileri belirte-

rek Tiirkgenin 6zensiz ve yanlis kullanimimin 6niine gegilebilecegini vurgulamiglardar.

Katilimcilar, kompozisyon dersinin yetersizligi, sozlii anlatim dersi konulma-
s1, aile biiytiklerinin, Tiirkce 6gretmenlerinin dilin etkin ve dogru kullanilmas1 konu-
sunda model olmasi, bireylerin kiigiik yaslardan itibaren bilinglendirilmesi, kitle ile-
tisim araglari araciligi ile genis kitlelere hitap eden programlarda Tiirkgenin dogru
kullaniminin gosterilmesi, medya kuruluglarinin denetlenmesi [Ky5 Ky9 K7]; ailele-
rin bilinglendirilmesi, Ttirkceyi Ogretecek Ogretmenlerin iyi yetistirilmesi ve
Tiirkgenin 6gretimine yon verecek iyi bir programin hazirlanmasi [Ks,]; Tiirk Dil
Kurumu gibi dilin kullanimiyla dogrudan ilgili olan kurum ve kuruluslarla, bilim
insanlarimin konuyla ilgili aragtirma ve inceleme ¢aligmalari yapmalarinin [Kg,] gere-

gini dile getirmiglerdir.
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Gortldugt gibi 6gretmen adaylari, Tiirkgenin en 6nemli sorunlarinin basinda
‘6zensiz ve yanlis kullanim’1 dile getirmislerdir. Tiirk¢enin en 6nemli sorunlarinin
ortadan kaldirilmast igin birtakim ¢éziim 6nerilerinde bulunmuslardir. Ogretmen
adaylar1 Ttirkgenin en 6nemli sorunlarinin ortadan kaldirilmasi i¢in “Tiirkgenin 6zen-
siz ve yanhs kullanim?’, “Yabanai s6zciik kullamimi / yabana dil tutkusu, dzentisi’ ve
‘Ogretmen faktorii ve Tiirkge 6grenimi ve 8gretimindeki yetersizlik’ seklinde en ¢ok
belirtilen sorunlara yonelik olarak ortaya koyduklari ¢oziim 6nerilerini yansitmak
amaciyla olusturulan kod haritasi Sekil 2’de sematik bir yapida verilmistir. Dile geti-
rilen sorunlar: temsil etmesi agisindan en fazla belirtilme siklig1 olan sorun kod hari-
tasinin merkezine konulmustur.

=]

Kitle iletisim araglanna gorev verme

Tesvik sistemi gelistirme &
Bilinglendirme

Ders ihtiyag analizi yapma Gzendirme
/ =
=) &
rnek olma
Kentrol mekanizmasi @ o
olusturma — ___ Turkcenin Ozensiz/¥Yanhy ——
Kullanimina Yénelik Gozim

Onerileri

Yasal tedbirler alma
Bilgilendirme rer

Aile buyGklerinin Islevsel pregram hazirlama
sorumlu davranmalari

Ofretmen editimine énem verme

Sekil 1. Ogretmen adaylarimin Tiirkgenin en onemli sorunlarina iliskin ¢oziim
onerilerinden hareketle MAXQDA 11 programi kullanilarak olusturulan kod haritas:

Ogretmen adaylar1 Tiirkgenin en 6nemli sorunlarina yonelik olarak belirttik-
leri ¢6ziim onerilerini yansitan kodlar incelenerek temalar olusturulmustur. Ogret-
men adaylarinin 6nerdigi ¢6ziim Onerilerinden gelistirilen kodlar, yansittig: diistin-
celer baglaminda ele alinmis ve benzerlik gosteren kodlar gruplandirilarak tist kate-
goriler (tema) olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin ‘Tiirkgenin 6zensiz ve yanlig
kullanimi'nin ortadan kaldirilmasi i¢in belirttikleri ¢6ziim 6nerilerini yansitmak ama-
cyla olusturulan kod ve tema igerik portresi Sekil 2’de sematik olarak verilmistir.
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Sekil 2. Ogretmen adaylarinin Tiirkcenin en onemli sorunlarma iliskin ¢oziim onerilerin-
den hareketle MAXQDA 11 programi kullanilarak olusturulmug kod ve tema igerik portresi

Sever, tilkemizde Tiirkce 6gretiminin sorunlarini siralarken 6grencilerde ana
dili duygusu ve bilincinin gelistirilmesinde istenilen amaclara ulasilamamasinin
(2004: 31-32) 6nemli oldugunu belirtmistir. Sever’in altini ¢izdigi dil bilincinin gelig-
tirilmesine yonelik goriisti ile Tiirkge 6gretmeni adaylar: tizerinde yapilan bu arastir-
ma sonucunda ortaya ¢ikan ¢ocuklarda dil bilinci olusturulmasinda aile, medya ve
o6gretmen unsurlarmin belirleyici bir rol oynadigi sonucu ortiismektedir.

Bagci, 6gretmen adaylari tizerinde yaptig1 bir arastirmada 6gretmen ve medya
faktortintin 6nemine isaret etmis ve soyle demistir. Ttirk¢enin kurallarinn iyi bilin-
memesinden kaynaklanan hatali kullanimlarin ¢éziimiine yoénelik ¢abalarin yetersiz-
ligi, basta televizyon olmak tizere gorsel-isitsel medya organlarinda Tiirkgemizin
adeta katledilmesi ve sik sik degistirilen yazim kurallarmin 6grenciler tizerinde
olumsuz etki yapmast (2012: 305) Tiirkcenin giintimiizdeki énemli sorunlar arasin-
dadir. Bu sorunlar, okullarda verilen egitim ve bu egitimin lokomotif unsuru olan
Ogretmeni 6n plana ¢ikarmaktadir.

Egitim diinyamizdaki tartismalarin eksenini olusturan temel konularin bagin-
da Sgretmen egitimi gelmektedir. Ciinkii her alanda hangi ara¢ gerecler kullanirsa
kullanilsin, hedefler ne olursa olsun higbirisi amaca ulasmada insan unsuru kadar
onemli degildir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi konusunun sikga tartisilmasi sorunun
Onemini azaltici, sorunu kiiglimsetici etkiye yol agmamalidir (Cifci, 2011: 403).
Kirkkilig ve Maden Tiirkge egitimi vermek tizere 6gretmen adaylarinin yetistirildigi
lisans programlarina iligskin su goriisii ifade etmektedirler. Ttirkge 6gretmenligi lisans
programlarinin (alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslegi agisindan) 6gret-
men adaylarmin beynini tekrarlanan bilgilerle degil uygulama yonii olan bilgi ve
donanimla meslege hazirlayacak ve hedef kitleye hizmet edecek sekilde yenilenmesi
gereklidir (2010: 500).
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5. SONUC VE ONERILER
5. 1. Sonuglar

Tiirkge 6gretmen adaylarina gore; “Tiirkgenin 6zensiz ve yanlis kullanimi,
(%29,17)", “Yabanc1 sozciik kullanimi / yabana dil tutkusu, 6zentisi, (%20,83)” ve
“Ogretmen faktorii, 6gretmen yetistirme programlarmdaki sikintilar ve Tiirkge dgre-
nimi ve ogretimindeki yetersizlik, (%15,28)” Tiirk¢enin kullamiminda karsilagilan
sorunlarin siralamasinda ilk ti¢ sirada yer almustir.

Tiirkce 6gretmeni adaylari, Tiirkgenin kars: karsiya kaldig1 sorunlarin olusu-
munda, toplumda dil bilincinin olusmamig olmasinin, Tiirk¢enin egitimini verecek
ogretmenlerin nitelikli yetistirilmemesinin, kitle iletisim araclarinda Ttirkcenin kulla-
niminda 6zenli davranilmamasimin ve ¢ocuklarin dili dogru edinmelerinde ailelerin
sorumlu davranmamasinin etkili oldugu goriisiindedirler.

5. 2. Oneriler

Ogretmen adaylarinin Tiirkgenin en 6nemli sorunlarina iligskin ortaya koy-
duklar1 goriislerden ¢ikarilan ¢oziim onerilerini dort baslik altinda gruplandirarak
Ozetlemek mimkiindtir:

a.) Ogretmenlerle ilgili olanlar

Ogretmen yetistirme siirecine 6nem verilmeli; Tiirkceyi 6gretecek dgretmenle-
rin iyi yetistirilmesi saglanmalidir.

Okullarda egitimin kalitesi artirilmali, Ttirkgemizin kurallar: iyi sezdirilerek
ogretilmeli ve 6grencilerde dil bilinci olusturulmalidir.

Tum 6gretmenler, her konuda oldugu gibi, okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi ve etkin kullanimi konusunda da model oldugu
bilinciyle hareket etmelidirler.

Tiirkgenin dgretimine yon verecek ilkokul ve ortaokul programlari hazirlan-
malidir.

Ogrencilerin kendilerini sozlii/yazili olarak ifade etmeleri yetersizdir. Ogret—
menlerin verdikleri dil egitiminde olumlu sonugclar elde etmeleri igin Tiirkge dersi
altinda kompozisyon ve sozlii anlatim dersi konulmals; bu derslerin etkinliklerinin ve
uygulamalarinin ayr yapilip degerlendirilmesinin alt yapisi olusturulmalidir.

Tiirkce egitimi veren 6gretmenler, Tiirkgenin giincel sorunlariyla ilgilenmeli,
¢alismalarini sorunlarin giderilmesi dogrultusunda bigimlendirip cesitlendirmelidirler.

b.) Aile ile ilgili olanlar

Cocuklarimiza dilimizin ve kiiltiirtimtiziin zenginliginin gosterilmesi igin aile-
ler gerek okul 6ncesi donemde gerekse okul siirecinde yeterli ilgi ve destegi goster-
melidirler.

Aileler ¢ocuklarina dil sevgisi ve bilinci agilamaya ¢alismalidirlar.

Aileler model olduklar: bilinciyle hareket etmelidirler.
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¢.) Medya ile ilgili olanlar

Medya ttim yayin ve yapim ¢alismalarinda dilin dogru ve gtizel kullanimina
gereken 6zeni gostermelidir.

Ulkemizde oldukga yayginlagmis olan iletisim araglarina dilin dogru ve 6zen-
li kullanilmas1 bakimindan biiyiik sorumluluklar diismektedir. Medya toplumdaki
bilgi aktarimini saglayan, dolayisiyla toplumla en ¢ok iliski i¢inde olan kurumdur
(Sis, 2006: 252). Bu agidan medya kuruluslar: biinyelerinde bir dil uzmani bulundur-
malidir.

TV ve radyo sunucularinin iyi bir dil egitimi almasi saglanmalidir.
Kitle iletisim araglarinda dil 6zenle ve dogru kullanilmalidir.

Tiirkgenin dogru kullamilmast i¢in medyanin halk: 6zellikle ¢ocuklu aileleri
bilinglendirmesi gerekir. Bu baglamda, TV kanallarina ¢izgi filmler, cocuk program-
lar1 yapma zorunlulugu getirilebilir. Tiirkgeyi gtizel kullananlar programlara konuk
edilebilir. Halk: bilinglendirmek i¢in konferanslar verdirilebilir.

Dil bilincine sahip olan aydin, yazar, sanatg, siyasetgi, sporcu gibi toplumun
ontinde olan kisiler TV programlarina misafir edilerek halk: bilinglendirmeleri ve
halka 6rnek olmalar: saglanmalidir.

Devlet daireleri

Yabanc kelime kullaniminin éniine gegmek igin ithal edilen triinlerin yurda
giris islemlerinde Tiirk¢e kullanim kilavuzu ile birlikte Tiirk Dil Kurumu uzmanlari-
nin goriistiyle tirtintin ismine Tiirkge kargilik 6nerisinin yer almasi da saglanmalidir.

Tiirk Dil Kurumu ve bilim insanlarimiz ulusal bir seferberlik anlayisiyla aras-
tirma ve ¢aligmalar yapmalidirlar.

Ailelerin bilinglendirilmesi icin ilgili bakanliklar yerel ve ulusal programlar
diizenlemeli, projeler gelistirilmelidir.

Yazarlar dili gtizel kullanmaya 6zendirilmeli; Ttirkceyi dogru kullanma konu-
sunda toplumun 6niinde olan aydinlarla, sanatcilarla igbirligi yapilmali, topluma hiz-
met gergevesinde projeler yapilmali, onlara gérevler verilmelidir.

Tiirkgenin dogru ve gtizel kullanilmas, bireylerin dil bilinci kazanmalari igin
gorsel ve yazili basina sorumluluk verilmeli, hatta belli bir diizeyde islev yiiklenme-
leri igin (bir giiniin 10-15 dakikasma dil bilinci olusturmaya yo6nelik programlarin
konulmast vb.) yasal diizenlemeler yapilmalidir.
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INTERVIEWS WITH TURKISH STUDENT TEACHERS
ON CARELESS AND FALSE USING OF TURKISH:
A PHENOMENOLOGICAL ANALYSIS

Ali GOCER*

Abstract

The purpose of this research, is take of student teachers’ the views on
contemporary issues in Turkish and is to assessments stand on the most impor-
tant issue. In this study, interviewing method within the framework of qualita-
tive research was used. Research was carried out working group consisting of 72
Turkish student teachers in Faculty of Education (...) University. The working
group was created having a specified goal and cluster sampling method. The
data obtained from the interviewing forms were analyzed through content
analysis in the qualitative research. The results of this study, According to
Turkish student teachers the most important problem as the first mentioned:
“sloppy and incorrect use of Turkish language, (n=21; %29,17)”. The causes of
this problem are as follows: the lack of language awareness in the community;
having trouble with upbringing of Turkish teachers; acting with careful in using
Turkish of the mass media and families aren’t responsible for the correct use of
language of children. The student teachers also have made some proposals to
eliminate this problem.

Key Words: Contemporary issues of Turkish, language awareness, care-
less using of Turkish, student teachers

*
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TURK ATASOZLERININ BAKIS ACISIYLA EGITIM™

Ahmet SABAN**

Ozet

Atasozleri, bir toplumsal kiiltiiriin gesitli olgu veya olaylara iliskin zih-
niyetini tistii kapalt bir bigimde yansitan en 6z ve etkili ifadelerdir. Bu yoniiyle
atasozleri, trtinti olduklar: toplumsal kiiltiirtin (ortak bilincin) bakis agisini
gelecek kusaklara tagimalar: bakimindan énemli bir igleve sahiptirler. Bu bakis
acisindan hareketle tic asamada gerceklestirilen bu calismada, Tiirk atasézleri-
nin egitimin gesitli boyutlarina iliskin yansittiklar1 bakis agilar incelenmistir. {1k
asamada, Tiirk Dil Kurumu Atasoézleri ve Deyimler Sozltgti kullanilarak egi-
timle ilgili olabilecegi diistiniilen atasozleri belirlenmistir. Ikinci asamada, bu
atasozleri “analojik /metaforik analiz” ya da “anlamsal uyarlama” metodu ile 10
tema altinda tasniflenerek yorumlanmustir. Bu temalar sunlardir: Egitimin
6nemi, egitimin amaglari, ailenin ¢ocuk egitimindeki rolii, egitime baslama
zamani, 6grenmenin 6zellikleri, 6grenme ortami, 6grenme yontemleri, dgrenci-
nin sorumluluklari, 6gretmenin nitelikleri ve yoneticilik. Uciincii asamada, ata-
sozleriyle ilgili yapilan siniflandirmalarin ve yorumlarin ig gegerligini ve giive-
nirligini (inandiricih@ini) saglamak amactyla uzman goriisiine bagvurulmustur.
Calismanin sonuglarina gore, Tiirk atasozleri egitim olgusunun ve ilgili boyut-
larimin kavramsallagtirilmasinda ¢agdas/evrensel pedagoji (egitimbilim) ilkele-
riyle tutarli bir perspektif sunmaktadir. Buradan hareketle, Tiirk sozlii kiiltiirii-
niin deyim, mani, masal, tiirkii, ninni, bilmece ve hikaye gibi diger tirtinlerinin
de ¢oztimlenerek bu tirtinlerde 6ne gikarilan egitimsel bakis acilarinin incelen-
mesi, Tiirk egitim diisiincesinin daha iyi anlasilmasinda, olusturulmasinda ve
paylasilmasinda faydali olabilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk atasozleri, agitim, igerik analizi

Giris

Atasdzleri, bir toplumsal kiiltiirtin gesitli olgu veya olaylara iliskin zihniyetini
ustti kapali bir bigimde yansitan en 6z ve etkili ifadelerdir. Bu kisa ve 6zlii s6zlerde,
belli durumlara iliskin olarak atalar tarafindan atfedilen duygu ve diistince yogunlu-
gu s6z konusudur. Nitekim atasozlerinde kullanilan gesitli edebi sanatlarin (egretile-
me, mecaz, vb.) s6z tasarrufu saglamak ve soziin etkisini giiglendirmek gibi iki énem-
li iglevi vardir (Erdem, 2010). Bu nedenle, baz1 kimseler mevcut bir durumu uzunca

izah etmek yerine, o durumu en iyi ve 6z bigimde agiklayan bir atasézii kullanir
(Duman, 2011).

Tirk  Dil  Kurumu  (2013a)  Buyiuk — Tirkge — Sozligiinde
(http:/ /tdkterim.gov.tr /bts/ ) atas6zii; (a) “Uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak
séylenmig ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte s6z, darbimesel”, (b) “Eski kugak-
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larin denemelerinden kalma yol gosterici, akil verici yarg: ve 6giit”, (c) “Anonim
ozellik tastyan, atalardan kaldig1 kabul edilen ve toplumun ytizyillar boyunca gegir-
digi gozlem ve denemelerden, ortak diisiince, tutum ve davranislariyla diinya gorti-
stinden olusan, genel kural niteligindeki kisa, 6zlii, kaliplagsmug s6z” ve (d) “Halkin,
dogal ve toplumsal olaylarla ilgili kanitlarini belirleyen 6zli, kisa, geleneksel halk
anlatim1” olarak tanimlanmaktadir. Bu yontiyle atas6zleri, tirtinti olduklar: toplumsal
kiiltiirtin (ortak bilincin) bakis agisini gelecek kusaklara tagimalar: bakimindan énem-
li bir igleve sahiptirler.

Nitekim Tiirk atasozlerinde de, insanlarin (toplumlarin) atalarinin deneyimle-
rinden faydalanmalar1 6giitlenmektedir (“Arabanin on tekerlegi nereden gegerse art
tekerlegi de oradan gecer”, “Gokten ne yagdr da yer kabul etmedi”, “Herkesin gectigi
kopriiden sen de ge¢”), ¢iinkii atalarin verdigi her 6gtidiin gercgekte yasanilan veya
tanik olunan bir olaya dayandig ifade edilmektedir. Bu nedenle, atasozlerine kulak
asmamanin neredeyse Tanr1'y1 tanimamayla esdeger olacagi (“Atasini tanimayan
Allah’in1 tanimaz”) ve bu durumda olan kisi ve toplumlarin ise biiytik zarar gorece-
&i belirtilmektedir (“Atalar séziinii tutmayani yabana atarlar”). Is isten gectikten
sonra ise, atasozlerine siginmanin fayda etmeyecegi (“Araba devrilince (kirildiktan
sonra, kirtlinca) yol gosteren ¢ok olur”), bu nedenle miimeyyiz kisi ve toplumlarin
atasozlerini isin en basinda dikkate almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Zaten, ata-
sozleri de daha ¢ok soziin (6giidiin) degerini bilip dinleyenler (“Sozii soyle alana,
kulaginda kalana”) ve bu sozleri yasamlarinda birer diistur haline getiren akilli kisi-
ler icin sarf edilmistir (“Séyleyenden dinleyen arif gerek”, “Arif olan anlar (anla-
sm)”). Bunedenle, sagduyulu kisiler tarafindan her atasozii degerli goriiliirken (“Ar
sogiidii, akilly 6giidii sever”), ferasetsiz / anlayigsiz kimselere ise ne 6gretilse faydasiz-
dir (“Anlayana sivrisinek saz, anlamayana davul zurna az”).

Kisacasy, atasozleri, “yazilmak, kayit altina almip raflara konulmak i¢in degil,
sOylenmek, uyarmak ve uyulmak icin” sarf edilmistir (Tasdelen, 2000, 123). Bu bakis
agisindan hareketle gergeklestirilen bu ¢alismada, Tiirk atasozlerinin egitimin gesitli
boyutlarina iligkin yansittiklari bakis acilar1 incelenmistir. Alan yazinda, atasozleri ile
egitim arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar neredeyse yok denecek kadar azdir
(bakiniz: Celik, 2009; Duman, 2011; Duruhan ve Tlhan, 2004; Tasdelen, 2000; Yilmaz,
2000). Bu yoniiyle bu ¢alisma, alan yazina 6nemli bir katk: getirme c¢abasi tagimakta-
dir. Bu ¢alismada, cevabi aranan baglica sorular sunlardir:

(1) Egitimle ilgili atasozleri daha ¢ok egitimin hangi boyutlarinda kiimelen-
mektedir?
(2) Atasozlerinin egitime ve onun gesitli boyutlarina iligkin bakis agis1 nasildir?

Yontem

[erik analizine dayal olarak gergeklestirilen bu calisma, ii¢ asamada tamam-
lanmistir: Ik asamada, Tiirk Dil Kurumu (2013b) Atasézleri ve Deyimler Sozliigiinde
(http:/ /www.tdkterim.gov.tr/atasoz/) yer alan atasézleri (deyimler haric) egitimle
iligkilendirilerek derlenmis ve anlamlar: dikkate alinarak kodlanmigtir. Burada sunu
hatirlatmakta fayda vardir: Ayni anlamlara gelen birbirine benzer iki veya daha fazla
sayidaki atasoziinden galismada sadece birisine yer verilmistir. Ornegin, “Géniilsiiz
yenen ag, ya karin agritir ya bas” ile “Istenmeyen as, ya karin agritir ya bag” ata-
sozleri, istenmeyerek yapilan islerden kotii sonuglarin ¢ikabilecegini vurguladigin-
dan, bunlardan sadece ilkine ¢alismada yer verilmistir.
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Ikinci asamada, egitimle ilgili olan atasdzleri 10 tema altinda tasniflenerek
yorumlanmugstir. Atasozlerinin tasniflenmesi ve yorumlanmasi siirecinde “analo-
jik/metaforik analiz” ya da “anlamsal uyarlama” metodundan yararlanilmigtir. Bu
yaklagimla, farkli alanlara ait atasdzlerinin “iglevleri” (atasozlerinde kastedilen
anlamlar) ddiing alinarak egitim alanina uyarlanmugtir. Ornegin, “Kegi nereye ¢cikarsa
oglag da oraya ¢ikar” atasoziinde “kegi” ebeveyn olarak “oglak” da gocuk olarak
distiniildtigtinde, “cocuklarin anne-babalarinin davraniglarini 6rnek (model) olarak
aldiklari/alacaklar: ve onlar: taklit ettikleri/edecekleri” anlamu ortaya ¢ikmaktadir.
Dolaysiyla, bu atasozii (ve onun kastettigi anlam) “Ailenin Cocuk Egitimindeki Rolii”
temasinin olusturulmasinda kullanilmigtir.

Benzer sekilde, “Ogrenmenin Ozellikleri” temasinda yer alan ve 6grenmenin
bireye 6zgii bir stire¢ oldugunu vurgulayan “Tavuk kaza bakarsa kit yirtilir” ya da
“Karga kazi taklit etse ve onunla yarigsa ayagr kirilir” atasozlerinde, tavuk /karga
“bir is i¢in yetersiz kisi”, kaz ise “bir is i¢in yeterli kisi” ve kig1 yirtilmak/ayag kiril-
mak da “kaybetmek /bagarisizliga ugramak ve/veya fiziksel /manevi zarar gérmek”
olarak anlamlandirildiginda, bu atasozii ile bir is igin yetersiz olan bir kisinin bu is
icin yeterli olan bagka kisilere 6zenerek (onlar: taklit ederek) bu isi yapmaya kalkma-
s1 durumunda basarisizlia ugrayacagi ve sonucunda da aci gekecegi vurgulanmak
istenmistir (Yaylagiil, 2010). Dolayisiyla, bu atastziinde insana ait bir 6zellik olan tak-
lit etmek ve yarismak kisilestirme yapilarak hayvana yiiklenmis ve bu yolla sinirlarin
asillmasi durumunda kargilasilabilecek olumsuz durumlara dikkat gekilerek, kisilerin
gliclerini asan faaliyetlere yonelmelerini engellemek amaciyla caydirma yoluna gidil-
migtir. Bu atasoziiniin egitime uyarlanmasi neticesinde ise, 6grencilerin kendi zihin-
sel kapasitelerini (potansiyellerini) asan 6grenme faaliyetlerine yonlendirilmemesi
gerektigi ve her 6grenme faaliyeti i¢in 6grenci agisindan uygun olan gelisme done-
minin (yas olgunlugunun) gozetilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Uclincii asamada, atasézleriyle ilgili yapilan siniflandirmalarin ve yorumlarin
i¢ gegerligini ve giivenirligini (inandiricihigin) saglamak amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Bunun igin, egitim bilimleri, felsefe, halk edebiyat: ve Tiirk dili alan-
larinda uzmanlagmus ve her bir farkli bir tiniversitede gérev yapan dort 6gretim tiye-
sinin goriisleri alinmistir. Uzmanlardan, Tiirk atasozlerinin egitimin gesitli boyutlari-
nin anlagilmasinda sundugu ve bu ¢alismada 6ne ¢ikarilan bakis acilart (perspektif-
ler) hakkinda goriis belirtmeleri istenmis ve onlarin énerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlardan, ayrica, atasézlerine uygulanan “kodlama, tas-
nifleme ve yorumlama” siirecinin uygunlugu hakkinda goriis bildirmeleri istenmis-
tir. Bu konuyla ilgili olarak, uzmanlarin biri tarafindan dile getirilen asagidaki ifade,
diger uzman yorumlarim da 6zetler niteliktedir: “*Analojik / metaforik analiz’ ya da
‘anlamsal uyarlama’ metodu, tabii ki atas6zlerini anlayabilmek i¢in uygun bir y6n-
tem. Clinkii egitimsel (metaforik) sdylem bigimi, sézli kiiltiirtin 6nemli bir unsuru-
dur. Atasoziinde ‘keci” geciyorsa, bunu dogrudan ‘keci’ olarak degil, ikincil anlamla-
11 ve cagrisimlar: iizerinden yorumlamak tabii ki dogru olur. Ciinkii onlar insandan
yine insan i¢in s6z eder. Bu anlamda ‘Kegi nereye ¢ikarsa oglag: da oraya ¢gikar” atas-
oziinti, ebeveynlerin ‘egitici-model davramislar1’ agisindan yorumlamak uygun bir
anlama bi¢imi olacaktir.”
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Bulgular ve Yorum

Tablo 1, egitimle ilgili oldugu diistiniilen ve bu ¢alismada incelenen 264 atas-
6ziintin 10 temaya gore dagilimini gostermektedir. Bu 6liimde bu temalar1 olugturan
atasozleri analiz edilerek yorumlanmaktadir.

Tablo 1.

Egitimle I1gili 264 Atasoziiniin 10 Temaya Gore Dagilimi
Tema ad1 Temay1 temsil eden atasozii sayis1 ve (orani)
Egitimin 6nemi 3 (%1,3)
Egitimin amagclari 42 (%15,9)
Ailenin ¢ocuk egitimindeki rolii 12 (%4,5)
Egitime baglamanin zamani 16 (%6,1)
C)grenmenin ozellikleri 62 (%23,4)
Ogrenme ortami 13 (%4,9)
Ogrenme yontemleri 48 (%18,2)
Ogrencinin sorumluluklari 26 (%9,8)
Ogretmenin nitelikleri 31 (%11,7)
Yoneticilik 11 (%4,2)

Egitimin Onemi

Atasozlerinde, bir toplumun gelecek kusaklarini egitmesinin ¢ok 6nemli oldu-
gu vurgulanmugtir. lyi egitim alan bireylerin topluma faydali olacagi, almayanlarinsa
bagarisiz olacagi ve egitim sayesinde her bireyin (yoksul bir aileden gelmis olsa da)
toplum igindeki yerini yine kendisinin belirleyecegi ifade edilmistir (“Gorgiilii kus-
lar gordiigiinii isler, gormedik kuslar ne gorsiin ki ne isler?”). Ayrica, egitim yoluy-
la gelecek nesillerini egiten toplumlarin gelecege dair fazla kaygi yasamayacaklari ve
gelecege daima giivenle bakacaklart vurgulanmustir (“Ek tohumun hasini, cekme
yiyecek yasini”). Nitekim “Her aga¢ kokiinden kurur (ciiriir)”, atasdziinde de ifade
edildigi gibi, eger bir toplumun dayandig1 temel bozulursa, o toplumun da zaman
iginde bozulmaya yiiz tutacagina dikkat ¢ekilmistir.

Egitimin Amaglar1

Atasozlerinde egitimin amagclar1 baglaminda vurgulanan mesajlart dort baslik
altinda toplamak mimkiindiir: (1) cahilligi/aptallig1 yok etmek, (2) akalli/bilgili kisi-
ler yetistirmek, (3) topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmak ve (4) topluma
caligkan /iiretken bireyler kazandirmak.

1. Cahilligi/aptall131 ortadan kaldirmak. Atasézlerinde, cahillik ve aptallik
hi¢ hos kargilanmamus ve stirekli olarak yerilmistir. Bu durumun baglica sebepleri ola-
rak cahil (aptal, akilsiz) kigilerin: (a) bir seyi anlamada ve kavramada zorluk gekebi-
lecegi (“Cahile soz (laf) anlatmak deveye hendek atlatmaktan giictiir (zordur)”), (b)
cevresindekilere karsi saygisiz ve kirici davramislarda bulunabilecegi (“Ahmak gelin
yengeyi halayigr sanir”), (c) davramslarinin sonuglarin kestiremediklerinden yakin-
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larma kotiiliik yapabilecegi (“Cahilin dostlugundan arifin diismanlig1 yegdir”, “Esege
cilve yap demisler, ¢ifte atmis”), (d) bagkalarimin gorev ve yetkilerine karigabilecegi
(“Ahmak misafir ev sahibini agirlar”), (e) olumsuz davramslarinda 1srarci bir tutum
sergileyebilecegi (“Deliye bal tattirmislar, carsida katran birakmams”), (f) kuralla-
ra riayet etmeyeceklerinden tamir edilmesi zor (imkansiz) davraniglarda bulunabile-
cegi (“Bir deli kuyuya bir tas atar, kirk akilli ¢itkaramazmig”), (g) tutum ve davra-
niglarint degistirmeye karsi direng gosterebilecegi (“Demir 1slanmaz, deli uslan-
maz”), (h) gergekte degerli olan bir¢ok seyin kiymetini bilemeyebilecegi (“Esek hosaf-
tan ne anlar (suyunu iger, tanesini birakir)”) ve (i) en 6nemlisi de atasozlerinde dile
getirilen elestiri ve Onerileri (6gtitleri) dikkate almayacag: (“Tatsiz asa su neylesin,
akilsiz basa soz neylesin”) ifade edilmistir. Buradan hareketle, atastzlerinde akilsiz
ve aptal kisilerle asla arkadaglik edilmemesi (iliski kurulmamasi) gerektigi 6gtitlen-
mektedir (“Deli ile ¢tkma yola, basina getirir bela”).

2. Akalli/bilgili kisiler yetistirmek. Atasozlerinde, akilli, mantikli ve bilgili
olmaya biiyiik deger verilmistir. Akil, bir kimsenin hayatindaki en biiytik yardimcist
olarak (“Aki1l kisiye (adama) sermayedir”) ve bilgi de bir kimsenin hayattaki gergek
zenginligi olarak (“Zenginin sermayesi kasasinda, dlimin sermayesi kafasinda”)kav-
ramsallagtirilmistir. Ayrica, aklin yasla ilgisinin olmadig1 (“Akil yasta degil, basta-
dir”, “Yast at pazarinda sorarlar”), ancak nasil kullanildigmin 6nemli oldugu
(“Aklinla rezil olursun, aklinla vezir olursun”) vurgulanmistir. Bu nedenle, kisilerin
giinliik hayatlarinda sarf ettikleri s6zleri 6nce kendi beyin siizgeglerinden gegirmele-
ri (“Bas dille tartilir”) ve yaptiklari isleri mutlaka akla ve mantiga dayandirmalari
(“Akal (g6z) var, izan (mantik, yakin) var”) gerektigi 6gtitlenmistir.

3. Topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmak. Atasozlerinde, elestirel
diistinmenin 6nemi stirekli olarak vurgulanmis ve toplumda elestirel diistinebilen
bireylere olan ihtiyaca dikkat gekilmistir. Ornegin, bir soz iyice diisiiniilmeden sdy-
lenmemeli (“Bogaz dokuz bogumdur”) ve bir is sonuglar1 iyice diistiniilmeden yapil-
mamalidir (“Dag basina harman yapma, savurursun yel icin; sel oniine degirmen
yapma, é6giitiirsiin sel icin”, “Her delige elini sokma, ya yilan ¢ikar ya ¢iyan”, “Bin
olgiip bir bigmeli”), ¢linkii iyi diigtiniilmeden yapilan iglerden pismanlik duyularak
tekrar geri dontilmesi imkansizdir (“Atilan ok geri donmez”, “Kesilen bas yerine kon-
maz”, “Son pismanlik fayda vermez (etmez)”). Bu durumda olan bir birey, tedbirsiz-
ligi ytiztinden zarar gorebilir (“Akilsiz basin cezasini (zahmetini) ayak ¢eker”) ya da
is igten gegtikten sonra da neden sdyle/bdyle yapmadim diye doviinebilir (“Balik
aga girdikten sonra akli basina gelir”). Nitekim uzun zaman 6nce bile olsa yapilan
her yanhs davramgin acisi bir giin mutlaka cekilecektir (“Evvel yedigim hurmalar,
bugiin kicumi tirmalar”). Bu nedenle, bireyin bagina gelen bir felaketten ders almasi
ve o felakete yol agan faktorleri irdelemesi gerekmektedir (“Esek bile bir diistiigii yere
bir daha diismez”), ¢linkii stirtip giden zararl1 bir durumdan ne kadar erken vazgegi-
lirse, daha sonra goriilecek zarar da o derece azaltilmis olur (“Zararin neresinden
doniilse kdrdwr”). Bu amag icin bireyin su anki yasantisini gézden gegirerek kendine
bir yansima yapmasi (6z elestiride bulunmas1) (“Hangi tas pekse (katiysa), basini
ona vur”), icinde bulundugu olumsuz durumun sebeplerini 6nce kendi icinde ara-
mas1 (“Once igneyi kendine batir, sonra ¢uvaldizi ele”) ve gelecekte bu tarz bir yasan-
tidan nasil etkilenecegi tizerinde kafa yormasi (“Ne oldum dememeli, ne olacagim

demeli”) gerekmektedir.
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4. Topluma caligkan/iiretken bireyler kazandirmak. Atasézlerinde, calisma-
nin 6viildigl, tembelligin ve miskinligin ise siirekli olarak yerildigi goriilmektedir
(“Fakirlik ayip degil, tembellik ayip”, “Leylegin omrii (giinii) laklakla gecer”,
“Tembele dediler ‘kapini ort’, dedi “yel eser orter’”, “Tembele is buyut, sana akil ogret-
sin”). Bog zamanlarin degerlendirilmesi noktasinda, goniillii (ticretsiz) islerde ¢alig-
manin bile faydal1 olacagy, ¢tinkii bu sayede bireylerin tembellikten kurtulacag: ifade
edilmektedir (“Bos gezmekten bedava ¢alismak yegdir”). Ayrica, bir insan ne kadar
¢ok calisirsa o kadar ¢ok kotii diistinceden ve kétiilitk yapmaktan da uzak olur
(“Akarsu pislik tutmaz”). Ozetle, atasézlerinde, caligkan/iiretken bireylerin daha
sonraki zor zamanlarinda rahat edecegi (“Agustosta beyni kaynayanin zemheride
kazani kaynar”), caligkan kisileri olan aile ve toplumlarin her zaman bolluk i¢inde
olacag1 (“Art gibi eri olanin, dag kadar yeri olur”) ve tembel tembel oturan kimsele-
rin aksine tiretken kimselerin kendilerini stirekli olarak gelistirecegi vurgulanmakta-
dir (“Isleyen demir pas tutmaz (isildar)”).

Ailenin Cocuk Egitimindeki Rolii

Atasozlerinde, gelecek kugaklarin egitiminde ailelere 6nemli gorevler yiiklen-
mektedir; ¢linkii ¢ocuklar ilk egitimlerini genellikle ebeveynlerinden almakta
(“Kavun kékeninde biiyiir”) ve aile iginde edinilen gorgti de egitimin temelini olus-
turmaktadir (“Oglan atadan (babadan) 6grenir sofra agmayi, kiz anadan égrenir
bicki bicmeyi”, “Yavru kus, yuvada gordiigiinii yapar”). Ayrica, bireylerin yasarken
topluma faydali birer kisi olmast ve 6ldiiklerinde de iyi bir insan olarak hatirlanmasi
(“At &liir meydan (nalr) kalw, yigit 6liir san (nam1) kalu”, “Oliirse yer begensin,
Olmezse el begensin”) icin anne-babalarin ¢ocuklarini iyi yetistirmesi gerekmektedir.
Cocuklarina gerektigi gibi sahip ¢ikmayan ve onlar1 gerektigi gibi kontrol edip egit-
meyen ebeveynlerinse ileride ¢ok pisman olacaklari vurgulanmaktadir (“Baskisiz
yongay1 yel alir; sahipsiz tarlayr sel alir”, “Kiz1 gonliine birakirsan ya davulcuya
kacar (varir) ya zurnaciya”). Bu nedenle, anne-babalarin biitiin gayretleri topluma
faydali bir evlat yetistirmek igin olmalidir (“Dért g6z bir evlat igin”). Ancak, ¢ocuk
egitimi ebeveynler igin yorucu ve yipratici bir stireg olabilir (“At at oluncaya kadar
sahibi mat olur”). Bu baglamda, ebeveynlerin ¢ocuklari icin iyi birer rol modeli olma-
lar1 6nemlidir, ¢tinkii ¢ocuklar genellikle anne-babalarindan gordtiklerini yapmaya
ozenirler (“Kegi nereye ¢ikarsa oglagi da oraya ¢ikar”). Bu yoniiyle ¢ocuklar, ebe-
veynlerinin adeta birer kopyas: gibidirler (“Cins cinse ¢eker”, “Otu cek, kikiine
bak”).

Egitime Baslama Zamam

Atasozlerinde, bireylerin dogustan getirdikleri veya cok kiigtikken kazandik-
lar1 baz1 davramglarinin (huylarinin) egitim yoluyla degistirilmesinin ¢ok zor (hatta
imkénsiz) olacag ifade edilmektedir (“Can ¢ikmayinca (¢itkmadan) huy ¢ikmaz”,
“Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur”). Bu nedenle, egitime baslama zamaninin
¢ok énemli oldugu, ¢iinkii her is gibi egitimin de zamaninda verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (“Demir tavinda déviiliir”, “Her seyin vakti var, horoz bile vaktinde
gter”). Ornegin: (1) armut ilk ¢iktiginda, kiraz ise bitecegi zaman yenilmelidir
(“Armudun onii kirazin sonu”), (2) dut agac1 yapraklarini actiginda sicaklar, doktii-
giinde ise soguklar baglar (“Dut yaprag: agti, soyun; doktii giyin”), (3) Nisan yag-
muru ekinlerin sapin gelistirirken Mayis yagmuru da basaklarin dolgunlagmasini
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saglar (“Nisan yagar sap olur, Mayis yagar ce¢ olur”), (4) geceler uyku, giindiizler ise
calismak i¢in uygundur (“Aksam oldu kon, sabah oldu gé¢”), (5) sabah ige erken bag-
landiginda daha ¢ok verim alinir (“Er giden, igine; ge¢ giden, bosuna”, “Erken kalkan
(¢cikan) yol alir, er evlenen dol alir”), (6) at bakimli oldugunda elden ¢ikarilmali, kiz
evlatlar1 da giizellikleri gegmeden evlendirilmelidir (“At beslenirken kiz istenirken”),
(7) sonbaharda ekilen bir déniimliik yerden, yazin ekilen on dontimliik yerin tirtint
kadar trtin alinr (“Bir doniim giizliik on doniim yazliga bedeldir”) ve (8) verimli
mahsul igin tohumlar Kasim aymndan on giin 6nce ekilmelidir (“Kasimdan on giin
evvel ek, on giin sonra ekme”). Egitime baslama yasiyla ilgili atasozleri incelendigin-
de ise, egitimin mimkiin oldugunca erken yaslarda baslatilmasi gerektigi ile ilgili
ogiitlerin 6n planda oldugu goriilmektedir (“Aga¢ yas (fidan) iken egilir”,
“Kirkindan sonra saza baslayan kiyamette calar”, “Yas yetmis is bitmis”).

Ogrenmenin Ozellikleri

1. Ogrenme, zor ve zahmetli bir siirectir ve 5grenmenin ne kadar zor/zahmet-
li bir stire¢ oldugunu sadece 6grenme isine katilanlar anlayabilir (“Babasindan mal
kalan, mertegi icinden bitmis sanir”, “Minareyi yaptirmayan yerden bitmis sanmr
(bitti beller)’, “Soganin acisini yiyen bilmez, dograyan bilir”). Kisacasi, zorluk,
dgrenmenin dogasinda vardir; giinkii giizel, faydali veya gerekli olan her ig gibi
o6grenme de sikint1 gekilmeden basarilamaz (“Dikensiz giil olmaz”, “Zahmetsiz rah-
met olmaz”). Dolayisiyla, 6grenme esnasinda cesitli zorluklarla karsilasilmas: ¢ok
dogaldur, ciinkii her nesne veya durum kendinden bekleneni yapar (“Arpa eken bug-
day bigmez”, “Dar1 unundan baklava, incir agacindan oklava olmaz”) ve gergekles-
mesi dogal olan igler ne yapilirsa yapilsin engellenemez (“Ayaga degmedik tas olmaz,
basa gelmedik is olmaz”). Onemli olan, bireylerin biitiin bu zorluklar1 hesaba katarak
(“Evvel hesap, sonra kasap”)bir 6grenme girisiminde bulunmalaridir. Diger taraftan,
o6grenme esnasinda ne kadar zorlukla karsilasilirsa kargilagilsin, eger 6grenen azme-
derse bu zorluklarin iistesinden gelebilir (“Dag ne kadar yiice olsa yol iistiinden
asar”). Ayrica, her zor durum veya olaymn bir bagi oldugu gibi bir sonu da vardir
(“Her yokusun bir inisi, her inisin bir yokusu vardir”).

2. Ogrenme, emek ve caba gerektiren bir siirectir (“Emek olmadan yemek
olmaz”). Nitekim “Lokma (bile) ¢ignenmeden yutulmaz”. Dolayisiyla, 6grenmenin
niteligi, bireyin gosterecegi cabayla dogru orantilidir (“Yiigriik at yemini artirir”).
Nasil her is belli bir caba veya emekle bagarilabilirse (“Canaga ne dograrsan kasigin-
da o ¢ikar”, “Tekkeyi bekleyen corbayi icer”), her 6grenme girisimi de belli bir kaza-
nim ile sonuglanmaktadir (“Ne ekersen onu bigersin”). Bu nedenle, 6grencilerin kisi-
sel amagclarina ulasabilmeleri i¢in 6grenmenin gerektirdigi emegi ve gabay1 goster-
meleri gerekmektedir (“Baga bak, iiziim olsun, yemeye yiiziin olsun”). Bu durumu
g6ze alamayanlarsa, hedeflerine ulasamazlar (“Sarumsagini hesap eden pagayi yiye-
mez”). Diger bir konu da, her cabamin 6grenme ile sonuglanmayabilecegidir. Bu
nedenle, 6grencilerin 6grenme ile sonuglanabilecek her firsati iyi degerlendirmeleri
onemlidir (“Firsat her vakit ele gecmez”, “Kismet gokten zembille inmez” ).

3. Ogrenme, yavas yavas ve asama asama gerceklegen bir siirectir. Bilgilerin
zihinde sindirilebilmesi ve anlamli 6grenmenin olugabilmesi i¢in bireylerin grenme
siirecinde acele etmeden ilerlemeleri gerekir (“Aguwr git ki yol alasin”). Clinkii acele
edilerek yapilan bir 6grenme faaliyetinden istenen verim alinmayabilir veya faaliyet

Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 @



Tiirk Atasozlerinin Bakis Agisiyla Egitim 4

yarim kalabilir (“Acele isin sonu pismanlik”, “Acele ile yiiriiyen yolda kalir”, “Cok
kosan ¢abuk (cok, tez) yorulur”, “Geg olsun da giic olmasin”, “Iyi is alti ayda ¢ikar”,
“Uzak menzile yavas gitmeli” ). Bu nedenle, nasil ki ytiksek bir “Merdiven ayak ayak
(basamak basamak) ¢ikilir”sa, 6grenirken de agir agir ama giivenilir adimlarla iler-

lenmelidir.

4. Ogrenme, bireye 0zgii bir siirectir, ¢iinkii her 6rencinin farkli bir 6grenme
tarz1 vardir (“Her yigidin bir yogurt yiyisi vardwr”). Bu nedenle, 6gretmenler 6gren-
cileri gereksiz ve zihinsel kapasitelerini asan 6grenme girisimlerinden uzak tutmali-
dir (“Gége direk, denize kapak olmaz”), ¢linkii akranlarindan geri kalmamak icin
zihinsel kapasitelerini agan faaliyetlere yonlendirilen grenciler biiytik zarar gérebi-
lir (“Tavuk kaza bakarsa kigi yirtilir” ). Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin sahip olduk-
lar1 yetenekleri kiigimsememeli, aksine onlar1 kegfederek (ortaya cikararak) gelistir-
melidir. Nitekim bugiin begenmedigimiz, kendisinde yetenek bulmadigimiz bir
¢ocuk zamanla bilgisini ve becerisini artirarak toplumda 6nemli bir yer (meslek) edi-
nebilir (“Yerde yatan yumurta, gokte ucan kus olur”, “Yerdigin oglan (kiigiik) yer
tutar”). Bazen de bunun tam tersi olabilir. Basta zeki ve caliskan gibi goriinen bir
6grenci, zaman icinde tembelleserek yeteneklerini ve tiretkenligini kaybedebilir (“Her
agacin meyvesi olmaz”). Son olarak, okullarda 6grenme giigliigii geken, diizenli galis-
tiklar1 halde akranlar: kadar asama kaydedemeyen 6grenciler de bulunabilir (“Benim
oglum bina okur, doner doner yine okur”) ya da 6grenme igin gerekli sartlar olussa
bile baz1 6grenciler nasil 6grenecegini bilmeyebilir (“Buldum bilemedim, bildim bula-
madum”).

5. Ogrenenler dgrenmeye karst istekli hdle getirilmelidir (giidiilenmelidir),
¢linkii 6grenme bireyin i¢inden gelen bir istek ve arzuyla gergeklestirilmedigi stirece
istenen verim elde edilemez (“Ask olmayinca mesk olmaz”, “Géniilsiiz namaz goge
agmaz”). Hatta baz1 durumlarda, birey istenmeyen bazi sonugclarla da karg1 karsiya
kalabilir (“Gomniilsiiz yenen ag, ya karin agritir ya bag”). Diger taraftan, eger birey
Ogrenmeye karg: istekli olursa; (a) etkinliklere severek katilir ve stirecten zevk alir
(“Herkes sakiz ¢igner ama, Cingene kizi tadini ¢ikarir”), (b) bu ugurda katlanacag:
fedakarhiklar ona giic gelmez (“Asiga Bagdat uzak (irak) degil (gelmez)”, “Dervise
‘Bagdat’ta pilav var’ demigler, ‘yalan degilse rak degil’ demis”)ve (c) en 6nemlisi de
basta 6grenemeyecegini diisiindiigii konularin bile iistesinden rahatlikla gelebilir
(“Meramin elinden bir sey kurtulmaz”). Dolayisiyla, 6grencilerin basariya ulagabil-
meleri igin serzenisi ve mazeret tiretmeyi bir kenara birakmalar1 (“Aglamakla ydir ele

girmez”, “Olsay1 bulsaya vermisler, hi¢ dogmus”) ve bir an 6nce eyleme gecmeleri
gerekmektedir (“Bal bal demekle ag1z tatlanmaz”, “Lafla peynir gemisi yiiriimez” ).

6. Ogrenme, belli bir amag dogrultusunda planl olarak gerceklesen bir siire-
tir (“Kuru gayret ¢arik eskitir”). Bu nedenle, nitelikli bir 6grenme i¢in mutlaka 6n
hazirlik yapilmalidir (“Ekmegin biiyiigii, hamurun ¢ogundan olur”), ¢linkii 6n hazir-
liksiz girisilen bir ¢aba 6grenenin yart yolda titkanmasina sebep olabilir (“Aziksiz
yola ¢ikanin gozii el torbasinda kalir”). Ancak, egitimde stirprizler de yok degildir
(“Akla gelmeyen basa gelir”); bu nedenle 6grenme her zaman planlandig: sekilde
yurtimeyebilir (“Her zaman gemicinin istedigi riizgdr esmez”). Bazen, kapsamli bir
Ogrenme plani yapilsa da, 6grenenlerde plan digi (6rtiik) 6grenme de gergeklesebilir
(“Ak koyunun kara kuzusu da olur”, “Ala keci her vakit piiskiillii oglak dogurmaz”,
“Alimden zalim dogar”, “Bir agacta giil de biter, diken de”). Ayrica, higbir kazanim
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oldugu gibi kalmaz, giin gelir eski zihinsel semalar tam tersi olan yeni zihinsel sema-
lara dontisebilir (“Ag¢tlan solar, aglayan giiler”).

7. Ogrenme, tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, aksi-
ne ¢alisilan konu iizerinde siirekli tekrar gerektiren bir siirectir (“Bir vurusla agac
devrilmez”). Bu nedenle, 6grenme stirecinden arzu edilen verimin (olumlu bir sonu-
cun) alinabilmesi i¢in tek bir 6grenme girisimiyle yetinilmemeli, siirekli 6grenmeye
devam edilmelidir (“Damlaya damlaya gol olur”).

8. Ogrenmede esas olan biitiindiir (biitiinii gormektir), detay daha sonra gelir
(“Diis uykudan sonra olur (gelir)”). Ayrica, isgiizarlik edip gereksiz yere bir konunun
detaylar icinde bogulmak, 6grenen icin yipratict olabilir (“Rahvan at kendini yorar”).

Ogrenme Ortam1

Ogrenme, belli bir ortamda gergeklesir ve bu ortamin fiziksel ve sosyal olmak
tizere iki 6nemli boyutu vardir. Fiziksel boyut, neyin, nasil ve ne kadar 6grenilecegi-
nin 6nemli bir belirleyicisidir. Ornegin, fiziksel ortamdaki imkanlarin fazla olmasi
ogrenmeyi kolaylastirir (“Akge akil ogretir, don yiiriiyiis”). Bu nedenle, 6grencilere
ogrenmeye elverisli simif ortamlarinin sunulmasi 6nemlidir (“Inegin sarisi, topragin
karas1”), ¢iinkii 6grencilerin sahip olduklar1 tutum ve davramsglar, egitim kurumlari-
nin kendilerine sunduklar1 imkéanlar dogrultusunda sekillenir (“Aslan yatagindan
(yattig1 yerden) bellidir (belli olur)”). Ayrica, bir fiziksel ¢evrenin sahip oldugu arag-
gere¢ durumu, o cevrede gerceklesebilecek 6grenme faaliyetlerinin niteligini de belir-
lemektedir (“Cay kusu, ¢ay tast ile vurulur”). Bu nedenle, belirli bir 6grenme faaliye-
tini gergeklestirmek isteyen 6grencilerin gerekli arag-gereglere sahip olmasi 6nemlidir
(“Asure yemeye giden kasigini cebinde tasir”, “Balcinin var bal tasi, oduncunun var
baltast”), ¢linkii gerekli/uygun arag-gerec olmadan kusursuz égrenmenin gergekles-
mesi giictiir (“Bos torba ile at tutulmaz”).

Sosyal boyut ise 6grencilerin kisiliklerinin gelismesinde 6nemli bir etkiye
sahiptir, ¢linkii bizler kisiliklerimizi bagkalariyla olan iletisim ve etkilegsimlerimize
kiyasla olustururuz (“Arkadasini séyle, kim oldugunu soyleyeyim”). Dolayisiyla,
o6grenmenin gerceklestigi sosyal ortamda, 6grencilerin birbirleriyle yasadiklari ileti-
sim ve etkilesimlerin dogasina bagh olarak bazi yeni tutum ve davranislar gelistiri-
lirken, onlarin daha 6nceden kazandiklari tutum ve davraniglarin bazilari da terk edi-
lebilir (“Uziim iiziime baka baka kararir”). Ayrica, yeni gelistirilen tutum ve davra-
nuglarin bir kismi olumlu iken bir kismi da olumsuz olabilir (“Isin yanina varan is,
misin yanina varan mis kokar”). Ornegin, baz1 6grenciler, kot arkadaglariyla etkile-
simleri sonucunda sadece olumsuz tutum ve davranislar gelistirmekle kalmazlar
(“Korle yatan sas1 kalkar”, “Topalla gezen, aksamak Ogrenir”), aym zamanda, bu
olumsuz akran etkilesiminden kaynaklanan yaptirim konusunda da zarar gorebilir-
ler (“Kurunun yamnda yas da yanar”).

Ogrenme Yontemleri

Her isin kendine 6zgii bir yolu/yontemi vardir (“Aksak esekle yiiksek daga
¢ctkilmaz”, “Araba ile tavsan avlanmaz”, “Sahin ile deve avlanmaz”) ve bir isi yoluy-
la, yontemiyle yapanlar zorlanmazlar (“Yol bilenle yiiriiyen, yorulmaz”, “Yol ile giden
yorulmaz”). Amaca uygun bir 6grenme icin de yéntem se¢imi énemlidir, ¢iinkii her

konu veya etkinlik icin 6grenme yontemi de farkli olacaktir. Buradan hareketle,
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dgrencilerin en iyi 6grenme yollar: hakkinda biling olugturmalar1 (“Deveye “inisi mi
seversin, yokusu mu?’ demisler; ‘diiz yere mi (diize kiran m1) girdi?” demis”) ve 6gren-
mek i¢in miimkiin olan her yolu/y6ntemi denemeleri 6nemlidir (“At goriir aksar, su
goriir susar”).

Ancak, 6grencilerin aliskin olduklar1 6grenme yontemlerini ne zaman degisti-
recekleri konusunda ¢ok dikkatli davranmalar1 gerekir (“Dereyi (cay1, 1rmagt) gecer-
ken at degistirilmez”). Yeni yontemleri denemeye acik olmak énemlidir, ama aliskin
olunan yontem de hemen terk edilmemelidir, ¢linkii yeni yontemin degeri ancak eski-
siyle kiyaslandiginda belli olacaktir (“Tay yetismedikce ata paha bigilmez"”).
Atasozlerinde vurgulanan belli bashi 6grenme yontemleri sunlardir:

1. Oyun yoluyla 6grenme. Oyun, ¢ocugun en dogal 6grenme yoludur, ¢tinkii
¢ocuk oyun oynamaktan usanmaz (“Abdal diigiinden, ¢cocuk oyundan usanmaz”).

2. Damigarak 6grenme. Kisi ¢ok iyi bildigi veya bilmedigi bir seyi her zaman
bir bilene damismalidir (“Ak1l akildan iistiindiir”, “Bin bilsen de bir bilene danis”,
“Damisan dagr asmis, damsmayan diiz yolda sasmis”), ¢linkii bu yolla kisi bilmedi-
gi bir seyi 6grenebilir, bir zorlugun tistesinden gelebilir veya farkinda olmadig: bir
durumun farkina varabilir. Bununla beraber, her danisma (sorma akil) ile her zaman
akillica iglerin yapilamayacagina da dikkat gekilmistir (“Sokma akil sekiz adum
gider”, “Tasima su ile degirmen donmez”).

3. Alan gezileriyle 6grenme. Cok okuyan/yasayan birisine kiyasla, ¢ok gezen
ve ¢ok yer goren birisinin farkl kiiltiirlere iliskin bilgi dagarciginin daha genis olma-
st muhtemeldir (“Cok yasayan (okuyan) bilmez, ¢ok gezen bilir”). Ayrica, ok geze-
nin bir giin mutlaka amacima ulasacag1 (“Gezen kurt a¢ kalmaz”), ancak gezmenin
rastgele degil, planli olarak yapilmasi gerektigi, clinkii rastgele yapilan gezilerde
bireylerin bazi kétii aliskanliklar da edinebilecegi (“Cok gezen tavuk ayaginda pislik
getirir”) vurgulanmustir.

4. Gozlem yoluyla (gorerek) 6grenme. Kisi tek bagina ne kadar ¢alisirsa calis-
sin bir isin inceliklerini bir uzmandan gérmezse, o isi tam olarak 6grenmesi zordur
(“Sanati ustadan goérmeyen (6grenmeyen) 6grenmez” ). Ancak, bu yontemin bagsarisi
i¢in uzmanin bir seyin nasil yapildigini birkag kez gostermesi gerekebilir, ¢linkii bir
kez gormekle bir sey iyice anlasilmayabilir (“Bir goriis bir kor bilis”).

5. Yaparak-yagayarak 6grenme. Ofrenme, gercek hayat kogullarinda gergek-
lestirilmelidir (“Kopek suya diismeyince yiizmeyi 6grenmez”) ve 6grenci de 6grenme
stirecinde aktif olmalidir (“Bakmakla usta olunsa (6grense), kopekler (kediler) kasap
olurdu (kasaphig ogrenirdi)”).

6. Deneme-yanilma yoluyla 8grenme. Ogrenci, birgok seyi deneme-yanilma
yoluyla 6grenir (“Cocuk diise kalka biiyiir”, “Bin nasihatten bir musibet yegdir”).
Ayrica, is basa diismedikge, bir olayin ne denli iyi, kotli veya anlamsiz olup olmadi-
giyla ilgili saglhkli bir degerlendirme yapilamaz (“Basa gelmeyince bilinmez”).
Ancak, hatalarin en aza indirgenmesi agisindan, 6grenciler ilk denemelerini gozden
cikarilabilecek malzemeler {izerinde yapmalidir (“Acemi nalbant gavur eseginde
ogrenir”).
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7. Sorgulama (soru sorma) yoluyla 6grenme. Egitimin en temel amaci, 6gren-
cilere bilgiye erisim yollarini (6grenmeyi) 6gretmektir (“Bilmemek ayip degil, 6gren-
memek (sormamak) ayip”). Bu nedenle, 6grenciler soru sormay: 6grenmelidirler,
¢linkii bilmedikleri bir konuyla ilgili sorularimi bir bilene sorarak o konuyu en ince
ayrintilarina kadar 6grenebilirler (“Sora sora Bagdat bulunur”).

8. Aragtirma yoluyla 6grenme. Ogrenme, dikkatli bir incelemeyi gerektirir ve
bir ige (g6zii kapali bir sekilde) baglamadan 6nce o isin her yonii iyice arastirilmalidir
(“Dibi goriinmeyen sudan gecme”, “Ergen goziiyle kiz alma, gece goziiyle bez alma”).
Diger taraftan, arastirma kendi icinde bazi riskleri de barindirdigindan (“Arayan
Mevld’sim1 da bulur, belasimi da”), Sgrencilerin hangi amagcla, hangi bilgi icin
kime /nereye bagvuracaklari konusunda bilingli davranmalar1 gerekir (“Ar1 bal ala-

cak cigegi bilir”).

9. Yazarak §grenme. Insan ne kadar bilgili olursa olsun her seyi aklinda tuta-
mayacag1 i¢in unutulmamasini istedigi seyleri mutlaka yaziya dokmelidir (“Alim
unutmus, kalem unutmamis”).

10. Isbirligine dayali 6grenme. Insanlar birer sosyal varliktir ve ancak toplum-
sal dayanigma ve is boliimii iginde rahat ve huzurlu bir sekilde yasayabilirler (“Anca
beraber, kanca beraber”, “Birlikten kuvvet dogar”, “Nerede birlik, orda dirlik”,
“Siiriiden ayrilani (ayrilan koyunu, kuzuyu) kurt kapar”), cinkii insanlar birbirleri-
ne her zaman muhtagtir (“Adam adama (gene, her zaman) gerek olur”). Bu nedenle,
insanlarin farkli isler icin bir araya gelmeleri ve birbirlerine yardimci olmalari, bagari
icin gereklidir (“Az eli asta gor, ¢cok eli iste gor”). Ofrenme de, bu durumun disinda
tutulamaz (“Bir elin nesi var, iki elin sesi var”, “Yalmz ékiiz cifte (boyunduruga)
kosulmaz”, “Yalnz tas, duvar olmaz”).

11. Sezgi yoluyla 6grenme. Tipki gérme engelli bir insanin gérmedigi bir seyi
sezerek anlamaya calismas1 gibi (“Kér gormez, sezer”), bazi 6grenmelerimiz sezgi
yoluyla gerceklesir (“Allah bilir ama kul da sezer”). Ornegin, bir diigiincenin dogru-
dan soylenmesinin sakincali oldugu durumlarda dolayh bir anlatim kullanilarak
muhatabin durumu sezmesi beklenir (“Kizim sana soyliiyorum (dedim) gelinim sen
anla (isit)”). Ayrica, sezerek 6grenme sadece insanlar icin degil, biittin canlilar i¢in de
gecerlidir (“Okiiz, yem bitince ¢ifte gidecegini bilir”). Sezgi yoluyla 6grenmede, birey
kendi kisisel deneyimlerinden faydalanarak bir sonuca ulasmaya ¢alisir veya nesne-
lerin, olgu ve olaylarin bazi emarelerini dikkate alarak bir tahminde bulunur. Orne-
gin, bir insanin ne durumda oldugu yiiziinden anlasilabilir (“Agaran bas, aglayan
g0z gizlenmez”). Benzer sekilde, lodos genellikle yagmur getirir (“Lodosun gozii
yasl olur”) ve bir isin sonunun nasil olacagi (sonuglanacagi) daha baslangicindan
veya gidisatindan belli olur (“Kavak, yapragini tepeden dékerse kis ¢ok olur”,
“Persembenin gelisi carsambadan bellidir”, “Sabahin kizillig1 aksami kis eder, aksa-

Va7

min kizillig1 sabah giiz eder”, “Simsek cakmadan gok giirlemez” ).

12. Tartisma yoluyla égrenme. Tartisma yontemi, bir konunun biitiin yonleri-
ni agiga ¢ikartarak aydinliga kavusmasini ve konu tizerinde bir uzlagsmanin saglan-
masini amaglar (“Su bulanmayimca durulmaz”).
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Ogrencinin Sorumluluklart

1. Ogrenci, 6gretmene kars1 saygili olmali ve ona kars1 iistiinliik taslama-
malidir (“Alt1 aylik seyislikle kirk yillik fiski karistirilmaz”, “Ulular koprii olsa,
basip gegme”). Bu nedenle, 6grencilerin 6gretmenlerin karsisinda nasil davranacakla-
rint iyi ayarlamalar: gerekmektedir (“Atlar nallanirken kurbagalar ayak uzatmaz”).
Ogrencinin o0gretmene saygida bulunmasi manevi bir gorevdir; ancak 6grenciden
ayni zamanda bilgi ve beceri yoniinden 6gretmeninden daha ileride olmast da bekle-
nir (“Kabiliyetli ¢irak ustayir gecer”, “Boynuz kulaktan sonra ¢ikar, ama kulagi
gecer”). Genellikle, bir 6grencinin yeni bagladig1 bir iste usta olup olamayacag ise, ilk

davraniglarindan anlagsilabilir (“Adam olacak ¢ocuk bokundan belli olur”).

2. (")grenci, dinlemeyi bilmeli, cok dinlemeli ve sadece gerektiginde az ve 6z
olarak konugmalidir (“Az soyle cok dinle”, “Iki kulak bir dil icin”, “Séz giimiisse
stikiit altindir”). S6ziin insanlar {izerindeki etkisi biiytiiktiir ve susmak bazen konus-
maktan daha iyidir, ¢iinkii insan dogru veya yanlis her seyi sdyleyebilir (“Dilin kemi-
giyok”). Dolayisiyla, dikkatsizce sarf edilen bazi sézler gontil kirici olabilir ve kisinin
basina dert agabilir (“Bigak yarasit gecer (onulur), dil yaras1 gecmez (onulmaz)’,
“Biilbiiliin cektigi dili belas1”, “Soz var is bitirit, séz var bas yitirir”).

3. Ogrenci, 6retmenini 6rnek/model almali ve onun yolundan gitmelidir
(“Bas nereye giderse ayak da oraya gider”). Ancak, baz1 durumlarda, (kotii) 6gret-
menlerin davranglar: degil, daha ¢ok soyledikleri 6rnek alinmalidir (“Hocanin dedi-
gini yap (soéyledigini dinle), yaptigini yapma”).

4. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olmalidir, ¢iinkii kisi adina 6grenmeyi
bir baskas1 yapamaz (“Akarsu ¢ukurunu kendi kazir”, “El eliyle yilan tut, onu da
yalan tut”). Bu nedenle, 6grenme, bireyin kendisi tarafindan gerceklegtirilmeli
(“Sana vereyim bir 6giit, kendi ununu kendin 0giit”) ve her birey kendi 6grenmesin-
den sorumlu olmalidir (“Her koyun kendi bacagindan asilir”).

5. Ogrenci, her bilgiyi énemsemeli, iyi/kétii ayirim1 yapmadan 6grenmeli-
dir, ciinkii bir bilginin gercek degeri ancak ona ihtiya¢ duyuldugu zaman anlagilabi-
lir (“Abanin kadri yagmurda bilinir”). Ayrica, dogru ile yanhs bilgiyi, faydali ile fay-
dasiz bilgiyi birbirinden ayirmak igin her ikisine de vakif olmak gerekir (“Dogru
bilinmeyince egri bilinmez”, “Edebi edepsizden ogren” ).

6. Ogrenci, 6grenme esnasinda i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ortamin
sartlarina kars1 duyarli ve hassas davranmali (“Olii evinde aglamasin, diigiin evin-
de giilmesini bilmeli”, “Vardigin yer korse, sen de bir goziinii kapa”) ve kendisi icin
en uygun 6grenme zamanini kollamalidir (“Zaman sana uymazsa sen zamana uy”),
¢linkii bazen 6grenmek igin gerekli olan gartlar1 (ortami) eksiksiz olarak olusturmak
zordur (“At olur, meydan olmaz (bulunmaz), meydan olur (bulunur), at olmaz

(bulunmaz)”).
Ogretmenin Nitelikleri

Ogretmen, egitim stirecinin en énemli 6gelerinden birisidir. Nitekim bir
ogrencinin 6grenme stirecinde basarili olup olmayacagy, biiyiik 6l¢tide 6gretmeninin
tutum ve tavirlarina baghdir (“At, adimina gére degil, adamina gére yiiriir”). Orne-
gin, bir dgretmenin bir dgrencisinin zihinsel kapasitesi hakkindaki beklentisi, onun
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bagarisin1 dogrudan etkiler (“Bir adama kirk giin ne dersen o olur (deli dersen deli,
akilly dersen akilly olur)’). Ayrica, dgrenci igin dgretmenin rehberligi 6nemlidir
(“Cobansiz koyunu kurt kapar”). Benzer sekilde, dgrencilerin sahip olduklar: yete-
neklerin farkina ancak 6gretim isinde uzmanlig1 olan bir 6gretmen varabilir (“Altinin
kiwymetini sarraf bilir”).

Bu nedenle, 6gretmenlik meslegine sadece bu alanda egitim gérmiis (uzman-
lagsmug) kisiler ve meslegine kendini adamis Ogretmenler atanmalidir (“Ekmegi
ekmekciye ver, bir ekmek de iiste ver”) ve her 6gretmen sadece uzmanlastig1 alanda
ogretmenlik yapmalidir (“Cambaz ipte balik dipte gerek”). Eger 6gretmenlik mesle-
ginde uzman olmayanlar da gérev yaparsa, sonug oldukca vahim olabilir (“Yarum
hekim candan eder, yarum hoca dinden eder”). Ayrica, bir isin nasil yapilacagini bil-
meyenler igi hatali yapabilirler (“Dalmasini bilmeyen ordek, kicindan dalar”) ya da
isi en 6nemli yerinde (yarida) birakabilirler (“Acemi katir kap1 oniinde yiik indirir”).

Gergekte, her 6gretmen mesleginin gerektirdigi donanima sahip olmayabilir
ve meslegini icra etmede zorluklar yasayabilir (“Herkes davul ¢alar ama ¢omag
makama uyduramaz”). Ogretmenin alaminda uzman olup olmadigi, meslegine adan-
mishgindan anlasilabilir (“Adamin iyisi isbasinda (alisveriste) belli olur”). Bu
nedenle, gorevini layikiyla yerine getiren dgretmenlerin hakk: verilmeli (6diillendi-
rilmeli) (“Harman déven Okiiziin agzi baglanmaz”, “Marifet iltifata tabidir”) ve
onlar1 cezalandirmaktan sakinilmalidir (“Usta maymun kamgt istemez”). Ancak,
burada 6nemli olan husus, gerekli niteliklerden yoksun olan kisilerin (pedagojik for-
masyon programi gibi) bicimsel faaliyetlerle profesyonellesemeyeceginin bilinmesi-
dir (“Deve Kdbe'ye gitmekle hact olmaz”, “Esek, kulagr kesilmekle kiiheylan
olmaz”).

1. Ogretmen, 6gretim isinde deneyimli olmalidir (“Ustanin cekici bin altin”).
Nitekim kendisini uzman olarak goren herkese giivenilmez, ¢iinkii malimiz1 veya
canumuzi tehlikeye sokabilir (“Bagint acemi berbere teslim eden cebinden pamugu
eksik etmez (etmesin)”).

2. Ogretmen, meslegini onemsemelidir, giinkii yaptg1 isi hafife alanlar
(kiigtimseyenler) mesleginde basarilt olamazlar (“Sanatini hor goren bogazina torba
takar”).

3. Ogretmen, tath dilli olmalidir, giinkii gonlii oksayia sozlerle (a) 6grencile-
rin inad1 yenilebilir (“Act (kétii) séz insant (adami) dinden ¢ikarit, tath soz yilam
inden ¢ikarir”), (b) 6gretmen kendini 6grencilere sevdirebilir (“Insamin eti yenmez,
derisi giyilmez; tath dilinden baska nesi var”) ve (c) 6gretim stireci sikiciliktan kur-
tarilarak zevkli hale getirilebilir (“Tathi s6z dinletir, tatsiz soz esnetir”).

4. Ogretmen, hosgdriilii olmalidir (“Kalendere ‘kis geliyor’ demisler, ‘titreme-
ye hazirim’ diye cevap vermis”), clinki dgrenciler her an hata yapmaya miisaittir
(“Insan beser, kuldur sasar”) ve hatalar (onlardan ders almasin bilenler icin) aymi
zamanda bir 6grenme firsat1 da sunarlar (“Her diisiis, bir 6grenis” ).

5. Ogretmen, o¢rencilerin bireysel farkliliklarim dikkate almalidir, giinkii
smif icindeki 6grenciler birbirlerinden farklidir (“Bes parmak (parmagin) bir (biri)
olmaz”) ve her 6grencinin kendisine 6zgii nitelikleri (biricikligi) soz konusudur

(“Insan cesit cesit, yer damar damar”).
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6. Ogretmen, sabirl1 olmalidir. Sabir gostermek zordur ama giizel sonuglari
vardir (“Sabir acidir, meyvesi tatlidir”). Bu nedenle, beklemesini bilen (sabreden)
ogretmenler eninde sonunda amaglarina ulasacaklardir (“Sabreden dervis muradina
ermis”).

7. Ogretmen, algak goniillii olmalidir (“Agacin meyvesi olunca, bagin1 asag1
salar”).

8. Ogretmen, adaletli olmalidir (“Herkesin arginina gore bez vermezler”).

Yoneticilik

Atasozlerinde, yonetici olmak, 6nemli bir meziyet olarak gortilmektedir (“Bas
ol da esekbasgi (sogan bagi) ol”), ¢iinkii halkin diizen icinde ¢alismasini ancak basari-
I1 yoneticiler saglayabilir (“Ayag: yiiriiten bastir”). Bu nedenle, her egitim kurumu-
nun iyi bir y6neticisi olmalidir, ¢linkii bir kurumdaki (okuldaki) yonetici nasil davra-
nirsa, ¢aliganlarimin da (6gretmenlerin de) o sekilde davranacag ifade edilmektedir
(“Balik bastan kokar”, “Imam osurursa, cemaat sicar”). Ancak, yonetici olarak segi-
lecek veya atanacak kisilerin yonetimi iyi bilmeleri gerekmektedir (“At binenin, kili¢

a7

kusananin”, “Yayi, aticisina vermeli”).

Diger bir konu da, her egitim kurumunun sadece tek bir yoneticisinin olmast
gerekir, ¢tinkii bir kurumda birden fazla yoneticinin olmasi durumunda anlasmazlik-
lar bag gosterebilir (“Bir ¢opliikte iki horoz dtmez”, “Iki cambaz bir ipte oynamaz”,
“Iki kaptan bir gemiyi batirir”). Ayrica, acil kararlarin alinmasi gerektigi durumlar-
da, karisani ¢ok olan islerden sonug gti¢ alinmaktadir (“Horozu ¢ok olan koyde sabah
ge¢ olur”). Benzer sekilde, buyurucu konumunda olan kisiler kendilerini bir isi yap-
makla ytikiimlii saymayacagindan, o isin yiiriimesi ¢ok zordur (“Sen aga ben aga,
koyunlar: (inekleri) kim saga?”).

Tartisma ve Sonug

Atasozleri, olgu ve olaylarin kiiltiirel agidan daha iyi anlagilmasinda énemli
bir bakis agis1 sunmaktadir. Halk edebiyat1 alaninda gergeklestirilen ¢alismalar ince-
lendiginde, atasozlerini farkli baglamlarda inceleyen pek ¢ok arastirmaya rastlamak
mumkiindiir. Ornegin, 37 Tiirk atasoziiniin incelenmesine dayali olarak Dik (2010)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, atasotzlerinde adil diinya inancinin nasil
kavramsallastirildig incelenmis ve “diinyanin Tanr1 sayesinde adil bir yer oldugu”
diistincesine ulasilmustir (“Allah verince kimin oglu, kimin kizi demez”, “Allah
giimiis kapwy1 kaparsa altin kapiyr acar”, “Diismez kalkmaz bir Allah”, “Hak yerini
bulur”, vb.). Benzer sekilde, Onan (2011) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alig-
mada, 926 atasozii konusma, dinleme, okuma ve yazma alanlarina gore tasnif edile-
rek yorumlanmis ve atasozlerinin en fazla dilin konusma islevine vurgu yaptigi
goriilmistir (“Insan konusa konusa, hayvan koklasa koklasa”).

Bu calismada ise, egitimle ilgili 264 Tiirk atasozii 10 tema altinda tasniflenerek
yorumlanmugtir. 10 tema iginde, 62 atasozii ile en fazla yogunlasma (%23,4) “0gren-
menin ozellikleri” temasinda olmustur. Diger temalarin temsil edilme oranlarina gore
siralanmasi ise su sekildedir: 48 atasoziiyle “Ogrenme yontemleri” (%18,2), 42 atas-
oziiyle “egitimin amaglart” (%15,9), 31 atasoziiyle “0gretmenin nitelikleri” (%11,7),
26 atasoziiyle “0grencinin sorumluluklar” (%9,8), 16 atasoziiyle “egitime baslamanin
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zaman1” (%6,1), 13 atasoziiyle “ogrenme ortami” (%4,9), 12 atasoziiyle “ailenin ¢ocuk
egitimindeki rolii” (%4,5), 11 atasoziiyle “yoneticilik” (%4,2) ve 3 atasoziiyle “egiti-
min onemi” (%1,3).

Bu ¢alismanin sonuglar1 asagidaki birka¢ 6nemli noktaya dikkat cekmektedir:

1. Egitimin en 6nemli amaci, 6grencileri elestirel diisiinebilen bireyler ola-
rak topluma kazandirmaktir. Bu genel amag, Tiirk sozlii kiilttirtiniin diger tiriinle-
rinden biri olan fikralarda da énemle vurgulanmaktadir. Ornegin, esegine ters binen
bir Nasreddin Hoca imgesi, diinyadaki olgu ve olaylar1 farkli agilardan yorumlama
ve yasamu tersinden okuma yaklasimina dayali bir elestirel diisiinme anlayisin1 6n
plana ¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010). Bu yolla Nasreddin Hoca, ayn1 zamanda, birbi-
rine benzer olgular i¢in farkli sorular soma ve dolayistyla farkli cevaplar bulma anla-
yisina dayali bir 6gretim felsefesi de 6ngormektedir. Dahasi, eger Aktulum’un (2011,
s. 24) “Nasreddin Hoca hikayeleri degisik cografyalarda, degisik zamanlarda, aym ya
da benzer isimler altinda stirekli olarak yeniden yazilmislardir” seklindeki tespitin-
den yola ¢ikacak olursak, sadece Nasreddin Hoca fikralarinin degil, onun elestirel
diigtinme ile ilgili fikirlerinin ve (diger) 6gretilerinin de evrenselligini kabul etmemiz
gerekecektir.

2. Tiirk atasozlerinde 6ne ¢ikarilan ve bu ¢alismada da tanimlanan 6gren-
menin dogasiyla ilgili 6zellikler, ayn1 zamanda, uluslararasi alan yazinda tartisilan
dgrenme ilkeleriyle de biiyiik 6lciide paralellik gostermektedir. Ornegin, Shuell
(1990) anlaml 6grenmenin belirli agsamalarda yavag yavas gergeklesen aktif bir siireg
oldugunu savunmaktadir. Benzer sekilde, Alexander, Schallert ve Reynolds’a (2009)
gore ogrenme, ¢ogunlukla bilingli ve planli olarak gergeklestirilir ve bizim insani
yapimizla i¢ igedir (yani bizim kisisel 6zelliklerimiz neyi, nasil 6grenecegimiz konu-
sunda kritik bir rol oynar). Tiirk atas6zlerinde de 6grenme, belli bir amag/plan dog-
rultusunda yavag yavag/asama asama gergeklegen bireye 6zgii bir siireg olarak kav-
ramsallastirilmaktadir.

3. Tiirk atasozlerinde 6ne ¢ikarilan ve bu c¢alismada da tanitilan 6grenme
yontemleri, ayn1 zamanda, giiniimiizde ¢agdas 6grenme yaklasimlar1 olarak da
kavramsallagtirilmakta ve uygulanmaktadir. Ornegin, oyunun gocugun fiziksel,
biligsel, sosyal, duygusal ve dil gelisimi agisindan hayati bir 6neme sahip oldugu
belirtilmektedir (Girmen, 2012). Ayn sekilde, alan gezileri yoluyla 6gretmenler belli
varliklarin, olaylarin veya durumlarin gergek diinyada incelenmesine olanak sagla-
yarak 6gretim stirecini dort duvar arasmna sikismaktan kurtarmaktadir (Bozdogan,
2012).

4. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hem bireysel anlamda hem de birbirlerine
kars1 belli gorev ve sorumluluklar1 vardir. Bu baglamda, Tiirk atasozlerinde 6ne
¢ikarilan dgrenci/dgretmen rolleri, ayni zamanda, cagdas egitim sistemlerinin ingasi
ve devamui icin gerekli olan 6grenci ve 6gretmen niteliklerine de isaret etmektedir.
Nitekim son zamanlarda egitim sistemimizin sekillenmesinde 6énemli bir rol oynayan
Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin sekiz farkli zeka alani pers-
pektifinden ele alinmasint 6ngormektedir (Saban, 2010).
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Sonug olarak, denilebilir ki, Tiirk atasozleri egitim olgusunun ve ilgili
boyutlarinin kavramsallagtirilmasinda cagdas/evrensel pedagoji (egitimbilim)
ilkeleriyle tutarli bir perspektif sunmaktadir. Ornegin, cocuk gelisiminde gevrenin
(egitimin) ve kalitimsal faktorlerin birlikte rol oynadigi, kisiligin erken yaslarda
biiyiik olctide sekillendigi ve bu nedenle de planli egitimin miimkiin oldugunca
erken yaslarda bagslatilmas: gerektigi diisiincesi, atasozlerinin incelenmesine dayali
olarak Duman (2011) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bulgulariyla da 6rtiigmek-
tedir. Buradan hareketle, Tiirk sozli kiiltiirtiniin deyim, méani, masal, tiirkii, ninni,
bilmece ve hikéye gibi diger tirtinlerinin de ¢oztimlenerek bu tiriinlerde 6ne gikarilan
egitimsel bakis agilarinin incelenmesi, Tiirk egitim diigiincesinin daha iyi anlagilma-
sinda, olugturulmasinda ve paylagilmasinda faydal olabilir. Nitekim Sahin’in (2011)
“masallarin ¢ocuk egitimi ve gelisimi igin 6nemli oldugu” yoniindeki aragtirma bul-
gusu, hangi masallarin ne gibi egitimsel mesajlar igerdigi ve hangi yas gruplari igin
ne tiir masallarm bir egitim araci olarak kullanilabilecegi, vb. sorular igin yeni aras-
tirma konularimi isaret etmekte ve arastirmacilari bu alanlara yonelmeye davet
etmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin ivedilikle somut olmayan Tiirk kiiltiir mirasinin
tirtinlerini incelemeleri ve bu mirastaki egitim diistincesini kavramsallastirmaya
¢abalamalar1 gerekmektedir. Bu bir mesleki gorev ve boynun borcu olarak addedil-
melidir.
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EDUCATION FROM THE TURKISH PROVERBS’
POINT OF VIEW

Ahmet SABAN*

Abstract

Proverbs are the most concise and effective statements that implicitly
reflect a culture’s mentality about various phenomena or events. In this respect,
proverbs have an important function in terms of passing on a culture’s shared
consciousness to its future generations. In this study, the perspectives resulting
from the Turkish proverbs’ reflections on various dimensions of education are
examined. In the first stage, a search was conducted by using the Turkish
Language Institution’s Turkish Proverbs and Idioms Dictionary to find out the
proverbs related with education. In the second stage, all the proverbs were clas-
sified under 10 themes by using the “analogical/metaphorical analysis” or
“semantic adaptation” method. These themes include the following: The impor-
tance of education, objectives of education, the role of parents in child educa-
tion, time to start education, the characteristics of learning, learning environ-
ment, learning methods, the responsibilities of students, the qualities of teac-
hers, and administration. In the third stage, expert opinion was consulted to
increase the validity and reliability (trustworthiness) of the classifications and
interpretations made about the proverbs. According to the results of the study,
it can be claimed that the Turkish proverbs offer a perspective consistent with
the principles of the contemporary pedagogy in the conceptualization of the
educational phenomenon and its relevant dimensions. Hence, in order to have
a better understanding of the Turkish educational thinking, the educational
perspectives represented in other forms of the Turkish oral culture (fairy tales,
folk songs, etc.) also need to be examined and communicated.

Key Words: Turkish proverbs, education, content analysis
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ORTAOGRETIM OGRENCILERi iCIN OKUMAYA
YONELIK TUTUM OLCEGi, GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI*

Serpil OZDEMIR**
Nevin AKKAYA***

Ozet

Bu arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari-
nin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgek gelistirilmistir. Bu 6lgek, alan
yazinda ortadgretim 6grencilerinin okuma tutumlarini 6lgecek bir 6lgme araci-
nin ¢ok simirli olmast sebebiyle gelistirilmistir. 52 maddeden olusan 6lgegin &n
deneme formu; 153 kiz, 147 erkek toplam 300 &grenciye uygulanmigtir.
Arastirmada verilerin analizi icin SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Elde edilen
verilere faktor analizi yapilmistir. Faktor analizleri sonucunda 30 maddeden
olusan ve toplam degiskenligin % 58.3'tinti agiklayan dort faktor elde edilmistir.

Olgegin alt faktorlerde ve toplam puanda ig tutarliga sahip oldugu belir-
lenmistir. Giivenirlik analizi; madde-toplam korelasyonu, alt ve {ist %27'lik
gruplarn farklarinn iliskisiz t-testi kullanilarak sinanmasi, Spearman Brown iki
yar1 test korelasyonu ve Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisi hesaplanmast ile
yapilmistir. Olgegin geneli icin alfa .95, iki yar test korelasyonu .93 olarak
bulunmustur.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) olarak adlandirilan 6lgegin,
ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini 6l¢mede kullanilabile-
cek, gegerli ve giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okumaya yonelik tutum 6lcegi, gegerlik, giivenir-
lik, ortadgretim o6grencileri

Giris
21. ytizyil bilgi cag1 olarak anilmaktadir. Bilgi ¢ag1 insanlarindan beklentiler
hizla artmakta ve gegitlenmektedir. Dokuzuncu Kalkinma Plani’'nda (2006), bilgi cag1

insani yetistirmenin toplumsal gelismeyi saglayacagindan s6z edilmektedir. Plan’da
“Toplumsal gelismenin saglanmasi amaciyla; diistinme, algilama ve sorun ¢dzme

*  Bu makale Nevin AKKAYA danismanhiginda yiiriitiilen “Ortadgretim Ogrencilerinin

Okuma Aligkanlik ve Tutumlariyla Fen, Matematik Derslerindeki Akademik Basari
Arasindaki Iligkinin Incelenmesi (izmir-Buca Ornegi)” adli doktora tezi kapsaminda hazir-
lanmistir

*%

Doktora Ogrencisi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dali
*** Yrd. Dog. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
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yetenegi gelismis, Atatiirk ilkelerine bagli, demokratik, 6zgtirliikcti, milli ve manevi
degerleri 6ztimsemis, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, cagdas
uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve tiretimine yatkin,
sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaratici, bilgi cag insani” (DPT,
2006: 85) yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefin gergeklestirilmesinde okuma
aligkanlhigina sahip bireyler yetistirmek ¢ok énemlidir. Clinkii diigtinme, algilama ve
sorun ¢ozme yetenegi gelismis olmak; 6nyargilardan uzaklasip yeni fikirlere agilabil-
mek, begeni diizeyi yliksek oldugu icin sanata deger vermek okuma alisgkanliginin
bireylere kazandirdig: 6zelliklerden bazilaridir.

Bilginin stirekli olarak yenilendigi bu ¢agda, bireyleri, kendilerini mutlu kila-
cak ve toplumun refah ve mutluluguna katkida bulunacak sekilde yetistirmek egiti-
min en temel amacidir. Bu amaca ulasmada okulda verilen bilgiler yeterli degildir,
bireyin hayat boyu 6grenmeye agik olmasi gerekmektedir. “Ogrenme ve bilgilenme-
nin en temel yollarindan biri de ‘okuma’dir.” (Sever, 2004: 15).

Bamberger (1990: 1), okumanin onceleri yalnizca 6nemli bir mesaj alma aract
olarak degerlendirildigini, ama giintimiizde aklin gelismesine kendi bagsma biiyiik
katki yapan ¢ok diizeyli bir zihinsel iglem olarak ele alindigini belirtilmektedir.
Okuma iizerine yapilan aragtirmalardaki tanimlar da okumanin zihinsel yoniine isa-
ret eder. Aragtirmacilarin yaptigi tanimlara goére okuma, insanlarin kendi aralarinda
kararlastirdiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi islemi (Yalgin, 2002: 47), yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma stireci (Akyol, 2010: 33),
basili ve yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip
kavrama ve yorumlamadir (Temizkan 2009:1). Biitiin bu zihinsel islemler bireyin
“6grenmenin ve tam insan olmanin anayolu (Ozdemir, 2007: 18)"ndan ayrilmama
¢abasidir.

Thurstone (1967:15) tutumu, “psikolojik bir objeye y6nelen olumlu veya olum-
suz bir yogunluk siralamasi ve derecelendirmesi” seklinde tamimlar. Allport’a
(1967:4) gore tutum “yasanti ve deneyimler sonucu olugan, ilgili oldugu biitiin obje
ve durumlara kars: bireyin davranislari tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etki-
leme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu”dur. Ozgiiven’e (1994) gére
tutum “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diistinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olug hali veya egilimidir.” Ulgen’e
(1994) gore tutum “Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davramslarina yon veren, karar
verme siirecinde yanliliga neden olan” bir olgudur. Tutumlar, kendileri gézleneme-
yen, fakat gozlenebilen bazi davranislara yol actigi varsayilan egilimlerdir
(Kagitgibagi, 2010:114). Tanumlar, tutumun 6grenilebilirligini, olumlu veya olumsuz
davraniglara dontisebildigini gostermektedir. Bu nedenle tutumlar1 6l¢mek egitim
arastirmalarinin 6nemli bir konusudur.

Smith (1988: 215), okumaya yonelik tutumu; okuma ihtimalini artiran ya da
azaltan, duyu ve duygularin da eglik ettigi zihinsel bir durum olarak tamimlamakta-
dir. Alexander ve Filler (1976: 1) ise okumaya yo6nelik tutumu 6grencinin okumaya
yakin durmasina veya okumaktan kaginmasina neden olan duygular sistemi olarak
tanumlarlar. Bireylerin bir konuda giiclii tutumlara sahip olmasi, beklenen davranis-
lar1 gosterme olasiligini arttirmaktadir. Yapilan arastirmalar okumaya yonelik tutum
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ile kullamilan okudugunu anlama stratejileri arasinda (Aydogan 2008), okuma alis-
kanlig1 ile okuma tutumu arasinda (Ozbay, Bagc1 ve Uyar 2008; Bagcal 2010), akade-
mik bagari ile okumaya yonelik tutum arasinda (Sallabag 2008; Balct 2009; Bagc 2010,
Karabay ve Kusdemir Kayiran 2010), elestirel diistinme diizeyi ile kitap okuma alig-
kanlhgina iligkin tutum arasinda (Dogan 2010) olumlu y6nde anlamli iligkiler oldu-
gunu gostermektedir. Bu nedenle egitim hedeflerini gerceklestirmede ve egitimi
programlamada okumaya yonelik tutumlari 6lgmek ve elde edilen sonuglardan
yararlanmak 6nemlidir.

Arastirmacilar tutumlart 6lgmek icin kendileri 6lgek gelistirebildikleri gibi
hazir 6lcekleri de kullanabilmektedirler. Hazir Slgekler gegerliligi ve giivenirligi
kanitlanmus oldugu igin ve daha az caba ve zaman harcayarak 6l¢gme yapmayi sagla-
dig1 igin (Punch, 2005: 94) tercih edilmektedir. Ancak hazir dlgekleri kullanurken dik-
kat edilmesi gereken bagka bir nokta da 6lgegin, hedef kitlenin yas ve beceri diizeyi-
ne uygun olmasidir (Henerson vd, 1987:52-56).

Alanyazin incelendiginde, tilkemizde okumaya y&nelik tutumlarin 6l¢tilmesi
amaciyla yapilan 6lcek gelistirme ¢alismalarinin siirli sayida oldugu goritilmektedir.
Gomleksiz (2004), tiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanhigina iligkin gortis ve
tutumlarini 6lgmek amaciyla 6lgek gelistirme calismasi yapmustir. Bu galisma daha
sonra yapilan pek cok arastirmada kullamlm1§t1r Yalinkilig (2007) Ondokuz May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Bolimii 6grencilerinin; Ozbay,
Bagc ve Uyar (2008) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
ogrencilerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin; Arslan, Celik ve Celik (2009) Pamukkale
Universitesi Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu &grencilerinin; Balc1 (2009) ilk-
dgretim 8. simf 6grencilerinin, Sevmez (2009) Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakdiltesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimi 6grencilerinin, Bozpolat (2010)
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim ve Tiirkge Egitimi Bolimii
dgrencilerinin, Dogan Yilmaz (2010) Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Hemsirelik Boliimii 6grencilerinin; Kose ve Yilmaz (2011) Karadeniz Teknik Univer-
sitesi Fatih Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, Bag (2012) ortadgretim 6grencilerinin
okuma aligkanligina iliskin tutumlarimni belirlemek i¢in Gémleksiz tarafindan gelisti-
rilen 6l¢gme aracini kullanmiglardir.

Giingor Kilig (2004), isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkégretim Sgrencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanimlart ve okumaya yonelik tutum tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla yaptig1 ¢alismada okumaya yonelik tutum 6lgegi gelistir-
mistir. Bu 6l¢ek Aydogan’m (2008) okumaya karg: olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6.
smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve
yaraticihik diizeylerini belirlemeye yénelik calismasida ve Aycin’in (2009) ISOTEG tek-
niginin besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarist ve okumaya yonelik
tutumlari tizerine etkisini aragtirdig1 ¢calismada veri toplama araci olarak kullanilmastir.

Unal (2006), ilkégretim 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugu-
nu anlama becerisi kazanim diizeyleri ve okumaya iliskin tutum dtizeyleri arasinda-
ki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig1 calisma igin tutum 6lgegi gelistirmistir. Bu 6lgek
Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010) tarafindan ilk6gretim besinci sinuf 6grencileri-
nin okudugunu anlama becerileri ve okumaya iligkin tutumlar: arasindaki iliskiyi
belirlemek tizere yaptiklari ¢alismada da kullanilmistir.
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Sallabas (2008), ilkogretim 8. siuf 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutumlar:
ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi ele aldig1 ¢alismasinda okumaya
yonelik tutum 6lgegi gelistirmistir.

Basaran ve Ates (2009), ilk6gretim besinci sinf grencilerinin okumaya iligkin
tutumlarini incelenmek tizere yaptiklar: ¢calismada kendi gelistirdikleri 6lgek ile veri
toplamiglardir.

Ozbay ve Uyar (2009), ilkdgretim ikinci kademe &grencileri igin okumaya
yonelik tutum 6lcegi gelistirmislerdir. Bagci (2010), Balcr (2010), Iseri (2010) de ilkog-
retim ikinci kademe 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek {izere
yaptiklari ¢alismada bu 6l¢egi kullanmiglardir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okumaya yonelik tutum tizerine yapilan akademik arastirmalar, ilk6gretim
diizeyinde ve tiniversite diizeyinde yogunlagmaktadir, ortadgretim diizeyinde sadece
Bas (2012) tarafindan yapilmus bir ¢calisma oldugu goriilmektedir. Yurt disinda yapilan
¢alismalarda da ayni durum goriilmektedir, ortadgretim 6grencilerinin okuma tutum-
larimi belirlemeye yo6nelik Mitchell ve Ley (1996) tarafindan yapilmig bir ¢aligmaya
rastlanmigtir. Oysa ortadgretim dénemi okuma aliskanliginin yerlesme siirecinin bir
parcasidir. Aytas (2005: 463), okuma istegi ve aligkanliginin daha ¢ok ilkogretimin ikin-
ci ve tigtincti stnifinda gelismeye basladigini, okumada gii¢ ve tistiinltigtin ilkogreti-
min 4, 5 ve 6. siiflarinda elde edildigini; okuma ilgi, aliskanlik ve zevkinin incelmesi-
nin ortadgretimin birinci ve ikinci kademeleriyle yiiksekdgretimin ilk yillarinda ger-
geklestigini belirtir. Bu nedenle okumamin aligkanlik halini almas: siireci ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim siireglerinde kesintisiz olarak izlenmelidir.

11 yas ve tistii ergenlik ¢cagini Piaget soyut islemler dénemi olarak adlandirir.
Soyut iglemler dénemi, bireylerin iist diizey zihinsel diisiinme becerilerinin gelistigi,
gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla ilgilendigi (Kiigiikkaragoz, 2007: 90) dénem-
dir. Bu dénemde okuma aligkanliginin yerlesmesi igin birey hem hazirdir hem de
gelistirilmeye agiktir. Bu nedenle ortadgretim 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutum-
lar1 aragtirmalarda ele alinmasi gereken bir konudur. McKenna, Kear ve Ellsworth
(1995), ilkogretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin kiigiik simiflarda
daha olumlu oldugunu, ilerleyen yillarda tutum diizeyinin diistiigiinii belirtmekte-
dirler. Okuma zevki ve aligkanlig1 kazanmasi beklenen ortadgretim 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarini belirlemek, alinmasi gereken tedbirleri éngérmek agi-
sindan 6nemlidir. Tutumlarin &grenilebilme ve davranisa dontisme 6zelligi vardir.
Egitim, bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci (Ertiirk, 1975: 12) oldugundan, ortadgretim 6gren-
cilerinin okumaya yoénelik tutumlarini belirlemek egitim 6gretim siirecini planlama
ve hedeflere ulagsma acisindan énemlidir.

Yapilan alanyazin taramasinda ortadgretim ogrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarin belirlemek amaciyla hedef kitleden verilerin alindigi, gegerlik ve giive-
nirlik calismalarinin yapildig1 bir 6l¢me aracinin olmadig1 goriilmiistiir. Ortadgretim
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarimi belirlemede kullanilacak gegerli ve giive-
nilir bir 6lgme araci gelistirilmesi, ortadgretim diizeyinde yapilacak ¢alismalarin hiz
kazanmasi igin 6nemlidir. Bu noktadan hareketle aragtirmanin amaci, ortadgretim
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ogrencilerinin okumaya yo6nelik tutumlarini lgmede kullanilacak gegerli ve giiveni-
lir bir 6lgme araci gelistirmektir.

2. YONTEM

Bu arastirma okumaya yonelik tutum 6lgegi gelistirme ¢alismasi oldugundan
bu béliim dlgegin gelistirilme siirecini icermektedir. Bu stiregte madde havuzu olug-
turulmus, olusturulan maddeler uzman goriisiine sunulmus, olusturulan 6lgegin 6n
deneme ¢alismasi yapilmis, 6lgek 6rneklem grubuna uygulanmis, 6lgegin gegerlik ve
guvenirlik analizleri yapilmistir.

Olgege girecek maddelerin hazirlanmasida Izmir’deki 85. Y1l Anadolu Lisesi,
Sirinyer Lisesi ve Buca Fen Lisesindeki toplam 60 6grenciye “Okumay1 seviyor musu-
nuz, ni¢in okuyorsunuz?” sorularimi yanitlayacak igerikte kompozisyon yazdirilmis-
tir. Ogrencilerin yazilari, okumaya yonelik tutumla ilgili alanyazindaki caligmalar ve
tutumlarla ilgili kuramsal bilgiler de dikkate alinarak okumaya yonelik tutumun
bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarini igerecek sekilde 82 maddelik bir degis-
ken havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan bu 82 madde uzman goriistine sunulmustur. Maddeler, ikisi Ttirk
Dili ve Edebiyati 6gretmeni; biri Tiirk Dili, {igii Tiirkge Ogretimi ve biri Egitim
Bilimleri alaninda galisan 5 6gretim tiyesi tarafindan bicim, ifade ve kapsam baki-
mindan incelenmistir. Uzmanlardan alinan donititler sonucunda, birbiri ile 6rtiigsen ve
anlasilmasinda gtigliik olan maddeler ¢ikarilmis ve 52 maddelik bir 6lgek olusturul-
mustur. Olgek 35 olumlu, 17 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olcekteki secenekler
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hig katil-
miyorum bigiminde siralanmigtir. Olgege “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” (OYTO)
ad1 verilmisgtir.

Olgegin 6n deneme uygulamasi Karabaglar Inonii Lisesinde 70 6grenci ile
yapilmigtir. Yapilan 6n deneme sonucunda taslak dlgegin érneklem grubuna uygula-
nabilir nitelikte oldugu gortilmustiir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismada 300 §grencinin érneklemde yer almast hedeflenmistir. Faktor
analizi yapilirken 6rneklem biytikligiiniin “degisken sayisinin en az beg kat1”
(Tavsancil, 2010: 141) olmas: tavsiye edilmektedir. Tavsancil (2010), 6rneklem biiyiik-
ligtinde 50'yi ¢ok zayif, 100"t zayif, 200"t orta, 300"t iyi, 500" ¢ok iyi ve 1000'i
miikemmel olarak nitelemektedir. Hazirlanan 6l¢ek 52 maddeden olugmaktadir. 300
katilimcidan elde edilen veriler degisken sayisinin beg katindan fazla oldugundan bu
say1 yeterli gortilmiistiir. Calismanin evreni biittin liseleri kapsamaktadir, ancak boyle
bir 6l¢iim yapmak olanaksiz oldugundan daha sinurli ve ulagilabilir bir hedef evren
(Balc, 2010: 88), Karasar’mn (2009: 110) ifadesiyle ¢alisma evreni belirlenmigtir. Tutum
caligmalari genellikle akademik bagariyla iliskilendirildigi icin Izmir merkezindeki
akademik amagl liseler ¢alisma evreni olarak belirlenmigtir. Aragtirmanin amaci
smiflar arasi farklar1 karsilastirmak olmadig igin 9, 10, 11 ve 12. smiflarin tamami
¢alisma evrenine alinmamaistir. Calisma evreni, okumaya yonelik tutumla ilgili “kur-
maca metin, 6gretici metin” gibi kavramlarin yeterince kavrandig: 10.sinuflar ile sinir-
landirilmistir. Arastirmanin calisma evrenini genel lise ve Anadolu liselerinden rast-
gele secilen Inonii Lisesi, Ovgii Terzibagioglu Anadolu Lisesi, Gaziemir Lisesi ve
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Nevvar Salih Iggéren Anadolu Lisesi olusturmustur. 300 6grencinin 6rneklemde yer
almast hedeflendiginden bu okullarin 10. sinifinda okuyan 6grenci sayist 6grenilmis
ve ana kitlenin 837 6grenciden olustugu belirlenmistir. Her bir okul ayr1 bir tabaka
olarak ele alinmig ve hangi okuldan ka¢ 6grencinin 6rnekleme girecegi okullarin ana
kitle icindeki oranina gore belirlenmistir. 153 kiz, 147 erkek 6grenci 6rneklemde seg-
kisiz yer almustir.

Olgek gelistirme galismasmin yapildig liseler, ana kitledeki 6grenci say1st ve
ornekleme giren 6grenci sayist Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Olgek Gelistirme Calismasinin Yapildig1 Liseler, Ana Kitledeki Ogren-
ci Sayist ve Ornekleme Giren Ogrenci Sayisi

Aragtirma Evrenini Olusturan Okullar Ana Kitledeki Ogrenci  Ornekleme Giren

Sayis1 Ogrenci Sayisi
Inoni Lisesi 370 132
Ovgii Terzibagioglu And. Lisesi 90 33
Gaziemir Lisesi 287 102
Nevvar Salih Isgéren And. Lisesi 90 33
TOPLAM 837 300

2.2. Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi'nin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismalari

Orneklem grubuna uygulanan 52 maddelik taslak dlgekte, olumlu maddeler
“Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baglayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmuistir.

Verilerin analizinde SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Sciences) progra-
mi1 kullanilmigtir. Asil 6lcek maddelerini ve bu maddelerin 6zelliklerini belirlemek
amaciyla faktor analizi yapilmistir. Verilerin faktér analizine uygun olup olmadigi
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett Kiiresellik testi ile kontrol edilmistir.
Verilerin faktor analizi igin uygun cikmasi {izerine, “Okumaya Yonelik Tutum Olge-
gi”nin yap1 gegerligini ve faktor yapisini incelemek amaciyla agimlayici faktor anali-
zi, faktorlestirme teknigi olarak ise temel bilesenler analizi kullanilmistir. Analizlerde
faktorlerin her degisken tizerindeki ortak faktor varyansi, maddelerin faktor yiikleri,
agiklanan varyans oranlari ve ¢izgi grafigi incelenmistir. Faktor ytikleri en az .50 olan
maddeler analiz i¢in segilmistir. Hangi maddelerin bir araya gelerek ortak bir faktor
olusturdugunu belirlemek amaciyla ise dondiiriilmiis (varimax) temel bilegenler ana-
lizi uygulanmistir. Madde se¢iminde Pearson korelasyonu kullanilmistir.

Giivenirlik analizi; madde-toplam korelasyonu, testin toplam puanlarina gore
olusturulan alt ve tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farkla-
rin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasi, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu
ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmast ile yapilmustir.

Gtivenirlik ¢alismalar: ve faktor analizine bagli olarak clgekteki 52 maddeden
22 tanesi ¢ikarilmis ve 6lgek 23'ti olumlu 7’si olumsuz, toplam 30 madde olarak
degerlendirmeye alinmistir.
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Analizler sonucunda “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin genel bir faktor
yapisina sahip oldugu ve genel yapiyla baglantili dort alt faktdrden olustugu belir-
lenmistir. Bir araya toplanan maddeler incelendiginde, birinci alt faktérdeki madde-
lerin okumanin yararlarin, ikinci alt faktérdeki maddelerin 6grencilerin bos zaman-
larmi okuyarak gecirme istegini, tictincii alt faktdrdeki maddelerin adanmishk dtize-
yinde okumay1 sevmeyi, dordiincti alt faktordeki maddelerin ise okuyarak gercegi
agma istegini olgtiigii goriilmektedir. Olgegin faktor analizi ve giivenirligi ile ilgili
bulgular asagida verilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Faktor Analizi

Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in 6rneklem biiytikliigiiniin yeterli olmas1 ve
dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Orneklem biiyiikligiintin uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ile dagilimin normalligi Barlett testi ile incelen-
mektedir (Tavsancil, 2010: 50). Veri yapisiun faktor ¢ikarmaya uygun olmast icin
KMO'nun .60’tan yiiksek ¢ikmasi ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir
(Biiyiikoztiirk, 2011: 126). “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”nin 6rneklem yeterliligi-
ni gosteren KMO katsayis1 .919’dur ve Bartlett testi 11793,569 olarak belirlenmistir.
Bartlett testi (.000 p< .001) anlamhidir. KMO istatistiginde, “0.50-0.70 arast orta
diizey”, “0.70-0.80 aras1 iyi”, “0.80-0.90 aras1 ¢ok iyi” ve “0.90 ve iizeri miikemmel”
olarak nitelendirilir (Field, 2002). Gelistirilen bu 6lgme aracinin KMO test sonucu
(0.92) “miikemmel” diizeye karsilik gelmektedir. Bu degerler veri kiimesinin analiz
yapmak i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Veri yapisinin faktor ¢cikarmaya uygun oldugu belirlendikten sonra asil 6lgek
maddelerini ve bu maddelerin 6zelliklerini belirlemek amaciyla faktor analizi yapil-
mistir.

Ayni yapiy1 6lgen maddelerin belirlenmesinde “a) 6lgek maddelerinin dén-
diirme 6ncesinde birinci faktor yiik degerlerinin yiiksek bulunmasi, b) birinci fakto-
riin agikladi@1 varyansin dikkate deger olmasi, ¢) birinci faktore ait 6zdegerin ikinci
faktoriin 6zdegerinden 3 kat fazla olmas1” (Biiytikoztiirk, 2011: 137) 6lgtitleri dikkate
alinmistir.

OYTO’ye uygulanan analiz sonucunda déndiirme &ncesinde birinci faktor
yiik degeri .50'nin altinda olan 22 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan 30 maddeye,
faktor sayist i¢in herhangi bir sinirlama getirilmeden yeniden faktér analizi yapildi-
ginda Slgegin 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktdrde toplandigr gortilmiistiir.

Faktorlere iliskin bilgiler Tablo 2’de goriilmektedir.
Tablo 2. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Faktor Analizi

Faktorler Oz deger Varyans (%) Yigilmali Varyans (%)
1. Faktor 12.756 42.520 42.520
2. Faktor 2.240 7.468 49.988
3. Faktor 1.395 4.651 54.639
4. Faktor 1.086 3.620 58.259
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Tablo 2 incelendiginde dondiirme 6ncesi birinci faktoriin varyansimin % 42.52
oldugu goriiliir. Birinci faktore ait 6zdegerin ikinci faktorin 6zdegerinden (7,468)
yaklasik 6 kat fazla oldugu gortilmektedir. Birinci faktor ytik degerinin toplam var-
yansin 6nemli bir kismimi agiklamas: 6lgegin tek boyutlu oldugunun kanit1 olarak
degerlendirilebilir. “Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla
olmast yeterli goriilebilir.” (Biiyiikoztiirk, 2011: 125). Olgegin, okumaya yoénelik
tutum ile ilgili anlaml bir biitiin olusturacak maddeleri icerdigi, bu nedenle tek
boyutlu bir 6l¢ek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de 6zdegeri 1’den biiyiik oldugu icin dort faktor goriilmektedir. Bu
dort faktor ayni yapinin birbiri ile ilgili alt boyutlarini gostermektedir. Dort faktor
toplam varyansin % 58.3’tinti acgiklamaktadir. Ac¢iklanan varyansin yiiksek olmasi,
ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi 6l¢tilmesinin bir gostergesi (Biiytikoztiirk, 2011:
125) oldugundan 6lgegin bu dort faktor iginde ele alinmast uygun goriilmistiir. Bu
nedenle 6lgegin hem biittinii hem de alt faktérleri icin analizler yapilmustir.

Faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak cizilen yamag egim grafigi de faktor
sayistmin belirlenmesi agamasinda incelenmistir. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nin
yamag egim grafigi sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Yamag Egim Grafigi

Sekil 1’de birinci faktérden sonra goriilen yiiksek ivmeli diistis 6lcegin genel
bir faktore sahip oldugunu, 6l¢egin istenirse tek boyutlu kullanilabilecegini goster-
mektedir. 5. faktore kadar devam eden diistis 6lgegin dort faktorlii oldugunu, 5. fak-
térden sonra 6nemli bir kirilma olmamasi sonraki faktorlerin varyansa olan katkisi-
nin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
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Belirlenen faktorlerin hangi maddeleri igerdigini belirlemek ve faktorleri
tanimlayabilmek i¢in dondiirtilmiis (varimax) temel bilesenler analizi uygulanmigtir.
OYTO'niin ayni faktdrde yer alan maddeleri ve maddelerin yer aldiklari faktérdeki
yiik degerleri ile ortak faktor varyanslari tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. OYTO Faktorleri, Maddelerin Faktor Yiikleri ve Ortak Varyanslari

Maddeler Bilegenler Ortak
I~ = — — Faktor
T £ 8 B Varyansi
™ e "’
£ 8 £ £
— o [Se] <t
37.Okuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.  .745 .636
30.0kumanin, insanin sayginligini arttirdigina inaniyo- .695 557
rum.
7.0Okumanin s6z varligimi arttirdigina inantyorum. .691 .500
38.Okumanin siavlardaki basarimi artiracagina inaniyo- .669 543
rum.
9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim. .663 .621
28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigini diistinti- .661 .623
yorum.
24.Okumanin deneyim kazandirdigina inantyorum. .638 .597
23.0kudukea daha objektif diigiindiigiime inanmiyorum.  .616 502
34.Cok okuyan insanlarimn kiiltiirtine hayranim. .601 487
17.0kumanin duygu diinyami gelistirdigine inanirim. 574 .652
26.0kudukga hayat1 ve insanlar1 daha iyi taniyacagima  .569 .657
inantyorum
14.0kumanin temel bir ihtiya¢ oldugunu diigtintiyorum. 455 435
22.0kumak yerine gezmeyi tercih ederim. 778 673
27.0kumaktansa arkadaglarla sohbet ederek zaman gegir- .770 .682
mek isterim.
52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gegirmek .749 704
isterim.
29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikici .687 .574
geliyor.
8.Bos zamanlarimi okuyarak gegirmeyi sevmem. .597 .556
13.Kitap okurken canim sikilir .596 642
4.Bos zaman aktiviteleri icinde okumak en sevdigim .528 .665
ugrastir.
35.0kumanin, zaman kayb1 oldugunu diistiniiyorum. 459 454
40.Hediye olarak kitap almay1 severim. 715 587
25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim. .666 .588
10.0kudugum kitaplar1 gevremdekilerle tartismay1 seve- .641 663
rim.
51.0kuma kuliibiinde aktif gorev almak isterim. .625 544
50.Bir kitaptan smav yapilsa bile o kitabi isteyerek oku- .536 401
rum.
41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoglanirim. .532 .455
1.0kurken hayal giiciimii galistirmak bana ¢ok zevk verir. .683 619
5.0kurken yasadigim diinyadan uzaklasmak hosuma .646 .657
gider.
11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagmay1 sevi- .530 .599
yorum.
21.0kuyarak kendi sinirlarimi asmak beni mutlu eder. A72 .604
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Tablo 3’te dort faktoriin ortak varyanslarmin .401 ile .704 arasinda degistigi
gozlenmektedir. “Varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor ytikleri, “0,32-0,44
aras1 koti”, “0,45-0,54 arast normal”, “0,55-0,62 arasi iyi”, “0,63-0,70 arasi ¢ok iyi” ve
“0,70 ve tizeri miikemmel” olarak kabul edilmektedir.” (Comrey ve Lee, 1992). Bu
¢alisma igin varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor ytiiklerinin, 2 madde igin
kotti, 7 madde i¢in “normal”, 11 madde icin “iyi”, 9 madde icin “¢ok iyi” ve 1 madde
icin“miikemmel” degisim gosterdigi goriilmektedir.

Birinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki ytik degerleri .455 ile .745,
ikinci faktorde .459 ile .778, ticlincti faktorde .532 ile .715, dordiincti faktorde ise .472
ile .683 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk (2011: 124), maddelerin yer aldiklar:
faktordeki yiik degerinin .45 ya da daha yiiksek olmasinin madde seciminde iyi bir
olgtit oldugunu belirtir. Maddelerin yer aldiklar: faktorlerdeki yiik degerlerinin 0.45
ve tistii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6lcekteki maddelerin anlamli bir kavram-
sal yapiy1 olusturduklar1 séylenebilir.

Belli bir faktor altinda toplanan maddeler igerik bakimindan incelendiginde
birinci faktérdeki maddelerin okumanin yararlarmi, ikinci faktordeki maddelerin
ogrencilerin bos zamanlarini okuyarak gegirme aliskanligini, tigtincti faktdrdeki mad-
delerin okumanin bir deger olduguna inanma, ona baglanma ve onu bir deger olarak
yaymaya ¢alisma, yani adanma (Ozcelik, 1998: 109) diizeyinde okumay1 sevmeyi,
dordiincti faktordeki maddelerin ise okuyarak giindelik sikintilardan uzaklasma ve
gercek yasamin sikintilarindan kagma istegini 6lgttigti gortilmektedir. Buna gore,
birinci faktore “Yarar”, ikinci faktore “Aliskanlik”, ti¢tincii faktére “Adanma”, d6r-
diincti faktore ise “Gergegi Asma” adlar: verilmistir.

3.2. Giivenirlik Analizi

Biiytikoztirk (2011: 170), giivenirligi, bireylerin test maddelerine verdikleri
cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlamaktadir. Olgegin giivenirligini belirle-
mek tizere madde-toplam puan korelasyonuna, tist ve alt %27’lik gruplarin farkina,
Spearman Brown iki yar1 test korelasyonuna ve Cronbah Alfa i¢ tutarlilik katsayisina
bakilmistir.

Madde-toplam puan korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddeler; 6lgegin
benzer davranislart 6rnekledigini, testin i¢ tutarligini ve olgtilen 6zellik bakimindan
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir (Biiytikoztiirk, 2011:171).

Geligtirilen lgegin hem faktorler diizeyinde, hem de biitiintindeki madde-
toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmigtir. Katithmecilarin her bir maddeden aldikla-
1 puanlarla faktor toplam puanlar ve dlgek toplam puanlari arasindaki diizeltilmis
madde toplam korelasyonlarma bakilmistir. Olgegin madde-toplam korelasyonlari
Tablo 4’te gortilmektedir.
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Tablo 4. OYTO Madde Toplam Korelasyonlari

Maddeler Medde
Toplam

Korelasyonu

1.Faktor
2.Faktor
3.Faktor
4.Faktor

37.0kuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.  .710 .635
30.0kumanin, insanin sayginhgin arttirdigina inaniyo-  .638 574
rum.

7.Okumanin s6z varligimi arttirdigina inaniyorum. .589 480
38.0kumanin smavlardaki basarimi artiracagina inaniyo- .612 .567
rum.

9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim. 723 .663
28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigimn diistinii- .746 702
yorum.

24.Okumanin deneyim kazandirdigina inaniyorum. .624 .681
23.0kudukga daha objektif diistindiigiime inaniyorum. 728 .602
34.Cok okuyan insanlarin kiiltiiriine hayranim. .651 .598
17.0kumanin duygu diinyami gelistirdigine inanirim. 739 734
26.0kudukga hayati ve insanlar1 daha iyi taniyacagima ~ .748 751
inantyorum

14.0kumanin temel bir ihtiyag oldugunu diisiiniiyorum. 590 613
22. Okumak yerine gezmeyi tercih ederim. .689 .566
27.0kumaktansa arkadaslarla sohbet ederek zaman gegir- .681 .597
mek isterim.

52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gegirmek 748 681
isterim.

29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikict 674 596
geliyor.

8. Bos zamanlarimi okuyarak gegirmeyi sevmem. 670 627
13 Kitap okurken canim sikilir .667 .601
4.Bos zaman aktiviteleri iginde okumak en sevdigim 716 .749
ugrastir.

35.0kumanin, zaman kayb1 oldugunu diistintiyorum. 548 .556
40.Hediye olarak kitap almay1 severim. .625 516
25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim. 563 527
10.0kudugum kitaplar1 ¢evremdekilerle tartismay1 seve- .598 .644
rim.

51.0kuma kuliibiinde aktif gérev almak isterim. .505 .526
50.Bir kitaptan sinav yapilsa bile o kitabi isteyerek oku- 504 .500
rum.

41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoglanirim. .565 532
1.0kurken hayal giiciimii galistirmak bana ¢ok zevk verir. .584 .567
5.0kurken yagadigim diinyadan uzaklagsmak hosuma .700 .669
gider.

11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagsmay1 sevi- .656 .693
yorum.

21.0kuyarak kendi smirlarimi asmak beni mutlu eder. .696 729

Tablo 4’te, 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlari-
nin .48 ile .75 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin, icinde bulundugu faktor
toplamiyla gosterdigi korelasyon ise .50 ile .75 arasinda degismektedir. Madde-top-
lam korelasyonu .30’dan diisiik olan madde bulunmamaktadir.
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Bu sonuglar 6lcekteki maddelerin okumaya yonelik tutumlar bakimimdan
ayirt edici ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik oldugunu gostermektedir.

Olgek hem tek faktorlii hem de ok faktérlii kullanilabilecek bir 6zellik gos-
terdigi igin Olgegin alt faktorleri icin de madde toplam korelasyonlari ile tist ve alt
%27'lik gruplar arasindaki farka bakilmistir. Bulgular tablo 6'da verilmistir.

Tablo 5. Alt Faktorler Igin Madde Toplam Korelasyonlar: ile Ust ve Alt
Gruplar t Testi

N Madde Toplam t*..
Korelasyonu Alt%27-Ust%?27
1. Alt Faktor 81 .85 11.24
2. Alt Faktor 81 .81 13.13
3. Alt Faktor 81 .76 37.17
4. Alt Faktor 81 .83 10.65
Toplam Olgek 81 99 17.54

*p<.001

Olgekte yer alan alt faktdrlerin ve lgegin biitiiniiniin madde-toplam korelas-
yonlarinin .76 ile .99 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar dlgegin faktorlerinin gegerliliklerinin yiiksek oldugunu,
okumaya yonelik tutum bakimindan 6grencileri ayirt ettigini ve ayn1 davranis: olg-
meye yonelik oldugunu gostermektedir.

Olgek giivenirligini saptama yontemleri iginde en gok kullanilan (Tavsancil,
2010:27) yéntem olan esdeger iki yari giivenirligi analizi OYTO'niin giivenirligini
belirlemek igin yapilmustir. Testin iki yaris1 arasindaki i¢ tutarliligi belirlemek tizere
Spearman Brown iki yar1 test korelasyon analizi uygulanmigtir.

Ug veya daha fazla cevap secgenegi olan testlerde Cronbach tarafindan gelisti-
rilen alfa (&) katsayist da cevaplar arasindaki tutarlihig belirlemek icin kullamildigin-
dan (Biiytikoztiirk, 2011: 170) OYTO'niin Cronbach alfa katsayisi da belirlenmistir.
Bulgular tablo 7’'de verilmistir.

Tablo 6. OYTO I¢ Tutarlilik Katsayilari

= = = = E =]

=% =€ =5 =5 %3

2% <% <% (2% (25

oA (x| O/

Esit Iki Yar1 Spearman Brown Giivenirlik Katsayist .90 .84 85 76 .93
Guttman Split-Half Gtivenirlik Katsayisi .90 .84 85 | 75 .93
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsay1st 92 .90 .80 .83 .95

Tablo 7’de tiim ig tutarlilik katsayilarinin .70’in {izerinde oldugu goriilmekte-
dir. Bu nedenle 6lcegin giivenilir oldugu, 6lgekteki maddelerin ayni 6zelligi olctiigi
soylenebilir.

1. faktoriin .92, 2. faktoriin .90, 3. faktoriin .80, 4. faktoriin .83 alfa katsayisina
sahip oldugu goriilmektedir. Olgegin biitiinii .95 alfa katsayisina sahiptir. Alfa katsa-
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yis1 0.40’tan kiiciikse giivenilir degil. 0.40’tan 0.60 kadar olan aralik diisiik giivenilir-
likte. 0.60’tan 0.80’e kadar olan aralik oldukga gtivenilir. 0.80’den 1’e kadar olan ara-
lik yiiksek derecede giivenilir seklinde degerlendirilmektedir (Tavsancil. 2010: 29).

Buna gore “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”’nin hem faktérleri bakimindan hem de
biitliniiyle ytiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgegin alt faktorleri ve 6lgek puanlarinin tamimlayici istatistikleri ile korelas-
yonlari tablo 8'de verilmistir.

Tablo 7. OYTO'niin Ortalamasi, Standart Sapmas1 ve Faktor Puanlari
Arasindaki Korelasyonlar1

_ S Faktorler Arasindaki Korelasyon Puani®

Minimum Maksimum X
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor

1. Faktor 12 60 48.25 9.79 - .632 .628 .758
2. Faktor 8 40 2552 797 .632 - .635 .681
3. Faktor 6 30 19.39  5.88 .628 .635 - 617
4. Faktor 4 20 16.03  3.86 .758 .681 617 -

Toplam 30 150 109.19 23.80 901 .862 .818 .855

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Faktorler arasinda pozitif ve anlaml iligkilerin (p<.01) oldugu, 6l¢egin iligkili
dort faktérden olustugu goriilmektedir.

4. TARTISMA VE YORUM

Gomleksiz’in (2004), tiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina ilig-
kin gortis ve tutumlarina yonelik bir 6lcek gelistirmek amaciyla yaptigr “Kitap
Okuma Aligkanligina Iliskin Tutum Olgegi” calismasina Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde okuyan 197 o6grenci katilmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda
“Sevgi”, “ Aliskanlik”, “Gereklilik”, “Istek”, “Etki”, “Yarar” olarak adlandirilan 6 fak-
tor belirlenmistir. Olcek, 21'i olumlu, 9'u olumsuz olmak {izere 30 maddeden olus-
maktadir. Alpha giivenirlik katsayist .88 olarak belirlenmistir. Olgege ait alt1 faktoriin
Alpha giivenirlik katsayilari sirastyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur.

Giingor Kilig (2004) tarafindan 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinden elde edilen veri-
lerle geligtirilen okumaya yonelik tutum &lgegi ti¢ faktérde toplanan 24 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Alpha giivenirlik katsayisinin .87 oldugu belirlenmigtir.
“Okumanin Gelismeye Etkileri”, “Okumanin Duyusgsal Etkileri” ve “Okumayla lgili
Genel Gortigler” olarak adlandirilan alt faktdrlerin Alpha gtivenirlik katsayilari sira-
styla .74, .77, .70 seklindedir.

Unal’in (2006), 76 besinci sinif ogrencisinden elde edilen verilerle gelistirdigi
o6lgek, 11 olumsuz 14 olumlu olmak {izere toplam 25 maddeden olusmaktadir. Tek
faktorde toplanan Olgegin Alpha guivenirlik katsayisi .90 olarak belirlenmistir.
Aciklanan varyans toplami ise % 32,384’tir.

Sallabag’m (2008) gelistirdigi “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”’nde 20 madde
bulunmaktadir. Tek faktorli olan bu 6lgegin Alfa katsayisi .86 olarak bulunmustur.
Aciklanan varyans toplami ise % 61.646’dur.
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Bagaran ve Ateg’in (2009), beginci simfta okuyan 601 6grenciden elde edilen
verilerle gelistirdikleri 6l¢ek, tek faktdrde toplanan 13 maddeden olusmaktadir. 6lge-
gin Alpha giivenirlik katsayisi .65 olarak belirlenmistir. A¢iklanan varyans toplamu ise
% %39.97"dir.

Ozbay ve Uyar’m (2009), 6., 7. ve 8. smifta okuyan 367 6grenciden elde edilen
verilerle gelistirdikleri 6lgek dort faktorde toplanan 25 maddeden olugmaktadir. Olge-
gin Alpha giivenirlik katsayisimn .91 oldugu belirlenmigtir. “Serbest Okuma”,
“Kitap”,” Genel Okuma” ve “Akademik Okuma” olarak adlandirilan alt faktorlerin
Alpha giivenirlik katsayilar: sirasiyla .85, .83, ,85 ve .72'dir. Agiklanan varyans toplami
ise % 55,97’dir.

Okumay1, okumanin islevleriyle baglantili ¢ok boyutlu bir kavram olarak ele
alan Lewis ve Teale (1980) ile Greaney ve Neuman’in (1990) calismalarinda okumanin
benzer islevlerini ve genglerle yetigkinlerin okuma tutumunu kavramsallagtirmak
tizere “bireysel gelisim”, “egitsel yarar”, “hoslanma” ve “kagis” faktorlerinden soz
edilmektedir (Akt. Stokmans, 1999: 248). Stokmans (1999), okuma tutumunun bosg
zaman okumalarina etkisini inceledigi calismasinda yaptig1 faktor analizi sonucunda
“bireysel gelisim ve egitsel yarar” faktérlerinin ayrilamayacagini, bir biitiin olarak ele
alinmast gerektigini ortaya koymustur. Bu faktdre “bireysel gelisim/yarar” faktorii
demigtir. Kendine ve hayata ahlaki bir agidan bakmak, egitim veya mesleki gelisimde
basari icin okumak ile ilgili maddeler bu faktdrde yer almaktadir. Okurken bagka bir
diinyaya girmek ve macera yasamaktan hoglanmak ile ilgili maddeler “hoglanma”
faktortinde; dikkati baska bir yone ¢evirmek veya kisisel sikintilardan kurtulmak ve
rahatlamak ile ilgili maddeler “kagis” faktoriinde yer almaktadir.

Bokhorst-Heng ve Pereira (2008), ergenlerin okumaya yonelik tutumlarini ince-
ledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin tutumlarini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek
nedenlere dayali 31 maddelik bir tutum &lgegi hazirlamiglardir. Olgek “igsel motivas-

yon”, “kaginma”, “6grenme yonelimi” ve “digsal motivasyon” faktorlerinden olus-
maktadir.

Bu ¢alisgmada énceden belirlenen herhangi bir yap: dikkate alinmamugtir; ancak
faktor analizi sonucunda, alanyazinda bulunan okumaya yo6nelik tutum 6lgekleriyle
benzer faktorler ortaya giktigi goriilmektedir. Olgegin birinci faktorii “Yarar” olarak
adlandirlmigtir. Alanyazinda bu faktdr bireysel gelisim/egitsel yarar (Stokmans,
1999), yarar (Gomleksiz, 2004), okumanin gelismeye olan etkileri (Giingor Kilig, 2004),
dgrenme yonelimi (Bokhorst-Heng ve Pereira, 2008) gibi adlarla goriilmektedir. Birinci
faktor toplam varyansin % 42.52’sini agiklamaktadir.

Olgegin ikinci faktorii “Algkanlik” olarak adlandirilmistit. Bu faktérde bos
zamanlari okuyarak gecirme istegine yonelik maddeler bulunmaktadir. Gomleksiz’in
(2004) galigmasinda aym adi tagiyan bir alt faktér bulunmaktadir. fkinci faktor toplam
varyansin % 7.47’sini agtklamaktadir.

“Adanma” adi verilen iigiincii faktor, Krathwohl ve digerlerinin (1964) bes
diizeyde ele aldig1 duyussal alan siniflamasinda giiglii bir tutum dtizeyini gosteren
deger verme basamagma uygun olan maddeleri icermektedir. Krathwohl ve digerleri-
nin duyussal alan simiflamasi “alma, karsilik verme, deger verme, biittinlestirme ve
nitelenme” basamaklarindan olusmaktadir (Akt. Ozcelik, 1998: 109). Bireyin okumaya
yonelik giiclii ve kararli duygularini 6lgme amaci tastyan bu maddeler olumlu bir tutu-
ma sahip olmamin da giicli gostergeleri niteligindedir. Alanyazinda Krathwohl ve
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digerlerinin duyusgsal alan smniflamasina gore yapilmig okumaya yonelik tutum 6lcegi
Mikulecky (1976) tarafindan gelistirilmis, Stange ve Carter (1995) ile Warmack (2007)
tarafindan da kullanilmustir. Ugtincii faktor toplam varyansin % 4.65'ini agiklamaktadar.

Dordiincti faktore ise “Gergegi Asma” adi verilmistir. Bu faktordeki maddeler
dikkati bagka bir yone cevirerek giindelik hayatin sikintilarindan uzaklagsmak ve
rahatlamak i¢in okuma istegini igermektedir. Bokhorst-Heng ve Pereira (2008), yap-
tiklart calismada bu faktére “kaginma”, Stokmans (1999) ise “kagis” adini vermisler-
dir. Dordtinct faktor toplam varyansin % 3.62’sini agiklamaktadir.

Alt faktorlerin okumaya yo6nelik tutumun farkli yonlerini 6l¢gmesi nedeniyle,
OYTO'niin dért faktorii arasinda orta diizeyde korelasyonlar goriilmektedir. Alt fak-
torlerle 6lgegin biitiinii arasinda ise yiiksek diizeyde korelasyonlar bulunmaktadir,
bu durum alt boyutlarin ayni yapz ile ilgili oldugunu gostermektedir. Dort faktor top-
lam varyansin % 58.3"tinti actklamaktadr.

5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belir-
lemek amacryla kullanilabilecek giivenilir ve gegerli likert tipi bir tutum 6lgegi gelisti-
rilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla 6lgek gelistirme stirecinde 82 maddelik bir degisken
havuzu olugturulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda 30 madde elenerek 52 mad-
delik 6n deneme formu olusturulmustur. Olusturulan 6n deneme formu Orneklem
icinde yer almayan 70 6grenci tizerinde uygulanarak 6n deneme uygulamasi gergek-
lestirilmis, 6l¢egin acik ve anlasilir oldugu gortilmiistiir. 52 maddelik 6lgek, akademik
amagh liselerden rastgele segilen 153 kiz ve 147 erkek 6grenciye uygulanmuistir.

Elde edilen verilere yap1 gegerliligini belirlemek tizere faktor analizi yapilmis-
tir. Tlk analizde faktor yiikleri 0.50'nin altinda olan 22 madde elenmis ve kalan 30
maddeye, faktor sayist i¢in herhangi bir sinirlama getirilmeden yeniden faktér anali-
zi yapilmistir. Olgegin toplam varyansin % 58.3'iinii agiklayan, 6zdegeri 1'den biiyiik
4 faktorde toplandigr gorilmdistiir.

Belirlenen faktorlerin hangi maddeleri igerdigini belirlemek ve faktorleri
tanimlayabilmek i¢in dondiirtilmiis (varimax) temel bilesenler analizi uygulanmigtir.
Bir araya gelen maddelerin ortak 6zelliklerine bakilarak ve alanyazindan da yararla-
nilarak faktorler “Yarar”, “Aligkanlik”, “Adanma” ve “Gergegi Asma” seklinde
adlandirilmigtir.

Geligtirilen 6lgegin giivenirligini belirlemek tizere; madde-toplam korelasyo-
nuna, alt ve tist %27’lik gruplar arasindaki farka, Spearman Brown iki yar1 test kore-
lasyonuna ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmigtir.

Olgegin madde-toplam puan korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerden
olustugu, alt ve tist gruplar arasinda anlaml farklarin oldugu gorilmiistiir. Spearman
Brown giivenirlik katsayisi .93, Guttman iki yar1 giivenirlik katsayisi .93 ve Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 .95 bulunmustur. Bu analizler sonucunda 6l¢egin okumaya
yonelik tutumu 6lgen, i¢ tutarlilifa sahip maddelerden olustugu sonucuna varilmgtir.
Giivenirlik analizleri 6lgegin alt faktorleri igin de yapilmus, alt faktorlerin de giivenilir
oldugu goriilmiistiir. Olgek 23 olumlu 7 olumsuz maddeden olugmaktadir.

Geligtirilen dlgek lise 6grencilerinin okumaya y&nelik tutumlarin 6lgmek icin
kullanilmaya hazirdir. Ancak OYTO ile yapilacak aragtirmalar 6lgegin daha da giiglii
6l¢me yapabilmesi icin katki saglayacaktir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ek 1’de yer almaktadir.
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EK 1. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

1. BOYUT
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37.0kuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.

30.0kumanin, insanin saygmhigini arttirdigina inaniyorum.

7.0kumanin s6z varhigimi arttirdigina inantyorum.

38.0kumanin smavlardaki bagarimi artiracagina inaniyorum.

9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim.

28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigimn diistiniiyorum.

24.Okumanin deneyim kazandirdigina inanryorum.

23.0kudukga daha objektif diistindiigtime inantyorum.

34.Cok okuyan insanlarin kiiltiiriine hayranim.

17.0kumanin duygu diinyamu gelistirdigine inanirim.

26.0kudukga hayati ve insanlar1 daha iyi taniyacagima inaniyorum

14.0kumanin temel bir ihtiyag oldugunu diisiiniiyorum.

2. BOYUT
Aligkanlik

3. BOYUT

Adanma

22. Okumak yerine gezmeyi tercih ederim.*

27 Okumaktansa arkadaslarla sohbet ederek zaman gegirmek isterim.*

52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gecirmek isterim.*

29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikic geliyor.®

8. Bos zamanlarimi okuyarak gecirmeyi sevmem.*

13.Kitap okurken canim sikilir.*

4.Bos zaman aktiviteleri i¢cinde okumak en sevdigim ugrastir.

35.0kumanin, zaman kaybi oldugunu diistiniiyorum.*

40.Hediye olarak kitap almay1 severim.

25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim.

10.0kudugum kitaplar: cevremdekilerle tartismay1 severim.

51.0kuma kuliibiinde aktif gérev almak isterim.

50.Bir kitaptan sinav yapilsa bile o kitabi isteyerek okurum.

41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoslanirim.

4. BOYUT
Gergegi Asma

1.0kurken hayal giiciimii ¢alistirmak bana ¢ok zevk verir.

5.0kurken yagsadigim diinyadan uzaklagsmak hosuma gider.

11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagsmay1 seviyorum.

21.0kuyarak kendi sinirlarimi asmak beni mutlu eder.

* Olumsuz maddeleri ifade etmektedir.
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THE STUDY ON THE VALIDITY AND THE
RELIABILITY OF THE ATTITUDE TOWARDS
READING SCALE FOR HIGH SCHOOL STUDENTS*

Serpil OZDEMIR**
Nevin AKKAYA***

Abstract

In this research, an evolution method was developed on a scale in order
to define the attitude of high school students towards reading. This scaling sys-
tem was developed since a very limited number of evaluation method on high
school students’ reading attitude could be found in the existing literature. An
initial form of the evaluation test consisting of 52 items was taken by 153 female
and 147 male; 300 high school students in total. In this study SPSS 15.0 program
is used for data analysis. The factor analysis is used with the obtained data.
Through a series of factor analyses, four factors consisting of 30 items and acco-
unting for the 58.3 % of the total variance is obtained.

It is determined that the scaling method have an internal consistency in
terms of sub factors and total points.

Reliability analysis is carried out through item total correlation, the test-
ing of the distinction between upper and lower 27 % groups with independent
t-test, calculation of Cronbach Alpha internal consistency coefficient, Spearman-
Brown split half correlation. For the scaling system in general, Cronbach Alpha
and split half correlation are found to be .95 and .93, respectively.

It was evident from the results that the scale called Attitude towards
Reading Scale (ATRS) is a valid and reliable instrument which can be used to
determine the attitude of high school students towards reading.

Key Words: Attitude towards reading scale, validity, reliability, high
school students
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MEB YAYINLARI 5. SINIF TURKCE DERSI OGRENCi
CALISMA KITABINDAKI ETKINLIKLERIN DIL
OGRENME ALANLARINA VE TAKSONOMIYE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Mesiha TOSUNOGLU*

Erhan DEMIR**

Ozet

Bu calismanin amact, ortaokul 5. simif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi'ndaki etkinlikleri MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen 6§renme
alanlarina ve Bloom Taksonomisi'ne gore incelemektir. Calismada dokiiman analizi yon-
temi uygulanmigtur. Ik olarak 5.suf Tiirkge Dersi Ogrenci Caligma Kitabi'ndaki etkin-
liklerin tamami simiflandirilimg, Tiirke Dersi Ogretim Programi’ndaki 6grenme alan-
larma gore dagilimlar: irdelenmistir. Daha sonra etkinlikler Bloom taksonomisindeki
ogrenme alanlari ve alt basamaklar agisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucun-
da, 5. stmif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'ndaki etkinliklerin %87.77 oraninda
bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6§renci ¢alisma
kitabin dil ve beceri egitimi agisindan yeterli diizeydeki etkinlikleri icermedigini g0s-
termektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce ogretimi, bloom taksonomisi, Tiirkce ogretim
etkinlikleri

Giris

Insanhgm uzun tarihine bakilirsa degismeyen tek seyin degisim oldugu gorii-
liir. Insan degisir, cografya degisir, bilgi degisir. Tiim bu degisme ve gelismelere insa-
noglunun kayitsiz kalmasi miimkiin degildir. Nitekim milli egitim sisteminde 2005
yilindan itibaren kokli bir degisim stireci baglamistir. Bu degisim stirecinin etkisiyle
yeni bir Tiirkge Ogretim Programi hazirlanmistir. Sekiz yildir uygulanan yeni Tiirkge
Ogretim Programi1 yapilandirmacilik esasina dayanmaktadir. Yapilandirmacilik; bilgi,
bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi stirecinin nasil oldugu, bu
stirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve ilkeleri egitim uygulama-
larmna temel olusturmaktadir (A¢tkg6z, 2003: 60). Yapilandirmacilik, 6grenen bireyle-
rin baglangicta bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismisken
zaman icinde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini esas almigtir (Demirel,
2005: 233). Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi;

*  Kirikkale, Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirke Egitimi Bsliimii Ogretim Uyesi

Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale, Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
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o6grenme, 6grenme-0gretme siireci ve 6gretmen roliinde 6nemli degisiklikler getir-
mistir. Programa gore 6grenme; 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak yeni bil-
giler tiretmesidir. Ogrenme—égretme stireci, 6grenciyi etkin kilan ve devamli olarak
degerlendirilen caligmalar gerektirmektedir. Ogretmen ise bu siiregte kilavuz konu-
mundadir. Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkce Ogretiminde Ogrenme alanlar:
biitiin olarak ele alinmaktadir (MEB, 2005: 157).

Yeni program, her simuf seviyesi i¢in ders kitabi, 6grenci calisma kitabr ve
ogretmen kilavuz kitab1 seklinde ti¢ kitabin kullanilmasini zorunlu kilmistir. Ders
kitabs, icinde sadece islenecek metinleri barmdiran secki mahiyetinde bir kitap iken
caligma kitab1 ders sirasinda yapilacak etkinlikleri igermektedir. Ogretmen kilavuz
kitab1 ise ders kitab1 ve ¢alisma kitabini kapsayan, metnin nasil islenmesi gerektigini
biitlin agamalariyla agiklayan rehber bir kitap seklindedir (Coskun, 2007: 11).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini dikkate alan yeni Tiirkge 6gretim prog-
rami ile beraber egitim literatiirtine 6grenci ¢alisma kitabi kavrami da girmistir.
Ogrenci calisma kitabi, MEB Tebligler Dergisi'nde ”Hgili Ogretim programlarinda yer
alan amag ve agiklamalar dogrultusunda dersin 6grenilmesini kolaylagtiracak ve
ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine yardimc olacak cesitli 6rnek, alistirma,
islenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari ve diger etkinlikleri kap-
sayan basili eser ile tiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD, DVD, VCD gibi
ek materyalleri kapsayan set” seklinde tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 2004).
Programin hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar bu 6grenci ¢aligma kitap-
larindaki etkinlikler vasitasiyla 6grenciye kazandirilmaya galisgtimaktadir. Ogretim
etkinlikleri, 6gretim uygulamasimin hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal,
toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini ve bu 6zelliklere dayali gereksinimlerini dikkate
alarak hazirlanmalidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 9). Bu nedenle etkinliklerin
hazirlanmasinda 6grenme taksonomisinin géz oniinde tutulmasi zorunludur.
Egitimin akademik, mesleki, sosyal/kiiltiirel/politik amaglart ile kisiye yonelik
amaglari oldukga kapsamlidir. Bu kapsamin ne kadarimin ve hangi diizeydeki okulda
dgrenciye kazandirilacag: ile 6grencinin zihni kapasite, sosyal olgunluk, 6grenme
bicimi ve ilgilerine/yetenekleri bakimindan egitimin amaglarinin simiflandirilmasinm
gerekli kilmistir. Bloom’ un tam 6grenmeyi hedefleyen sinflandirma, bilinen ve yay-
gin olarak kullanilan 6grenme taksonomisidir.

Bloom Taksonomisi; Bloom tarafindan 1956 yilinda yayinlanan “Taxonomy of
Educational Objectives: Cognitive and Affective Domains” isimli eserde ilk olarak yer
almigtir (Bloom, 1956). Bloom, ¢alismasinda 6grenmelerin biligsel, duyusgsal ve psiko-
motor alanlarda oldugunu ortaya koymus ve bu alanlar1 6grenme diizeylerini ele ala-
rak alt basamaklara ayirmistir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendir-
me, biligsel alanin alt basamaklaridir. Alma, tepkide bulunma, deger verme, 6rgititle-
me, bir deger ya da degerler biitiiniiyle nitelenmislik, duyussal alanin alt siniflaridir.
Psikomotor(devinigsel) alanin alt basamaklari ise algilama, kurulus, kilavuz deneti-
minde yapma, mekaniklestirme, karmasik disa vuruk etkinlik, uyarlama, yaratmadir.
Bu bilgilerden hareketle dgrenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin hangi
Ogretim alanlarina ve bu alanlarin hangi 6grenme diizeylerine gore hazirlandigim
belirlemek, 6grenmenin egitimin amaclarina ne kadar ulasildigini gostermesi baki-

mindan 6nemlidir.
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MEB Yayinlar1 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Dil ...

Yontem

Calismada “dokiiman analizi” yontemi kullanilmistir. Millf Egitim Bakanligt
tarafindan 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5. siniflarda okutulmasi uygun
goriilen Milli Egitim Bakanligi yayinlarina ait Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitabindaki etkinliklerin 6nce dokiiman analizi yapilmis ve siniflandirilmistir. Sonra
bu etkinlikler Bloom Taksonomisi'ne ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki 6gren-
me alanlarina gore degerlendirilip yorumlanmigtir.

Bulgu ve Yorumlar

Calismanin konusu olan MEB Yayinlar1 5. Siif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitab1'nda yer alan etkinlikler, 6ncelikle siniflandirilmis ve sikliklar1 belirlenmistir.

Tablo 1: Etkinliklerin Tiirlere Gore Dagilim

SIRA ETKINLIK SIKLIK

1 Bulmaca Etkinligi 12
2 Metin Coziimleme 90
3 5N-1K Etkinligi 16
4 Karsilagtirma Etkinligi 14
5 Bosluk Doldurma Etkinligi 15
6 Kavram/Hikaye Haritasi 23
7 Ozetleme Etkinligi
8 Problem C6zme Etkinligi
9 Kelime Calismalar1 43
10 Eslestirme Etkinlikleri 8
11 Ozgiin Yazma Etkinlikleri 25
12 Siniflandirma Etkinlikleri 6
13 Tablo, Grafik, Resim Yorumlama 14
14 Diger 59

Toplam 341

Yukaridaki tabloda gorildiigti tizere MEB Yayinlari 5. Smif Tiirkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi'nda toplam 341 etkinlik bulunmaktadir. Bu sayiya 334 etkin-
lik ve 7 degerlendirme 6l¢egi dahildir. Etkinlikler siniflandirilirken aymi gesit ya da
aynen tekrar eden etkinliklerin bir araya getirilmesine dikkat edilmistir. Tekrar etme-
yen veya bagh bagina miistakil etkinlikler ise “Diger” baghg: altinda toplanmigtir.
Calisma kitabinda yer alan “Bu Metinden/Temadan Ne Ogrendim?” ile “Ne Ogrendim?”
boliimleri arastirmanin disinda tutulmustur. Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan etkinlikler de arastirmanin disinda tutulmustur.

5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda en fazla metin ¢6ziimlemesi
tiirtinden etkinliklere yer verilmistir. Toplamda 90 metin ¢6ziimleme etkinligi bulun-
maktadir: Metnin konusunu bulma, ana fikrini belirleme, unsurlarini ve iletisini tes-
pit etme ile metindeki/ paragraftaki fikir, duygu veya olay1 anlamaya yonelik sorular
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“Metin Coziimleme Etkinligi” olarak siiflandirilmistir.
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Siniflandirilan diger etkinlikler “Nasil?, Ne zaman?, Nerede?, Ne?, Neden? ve
Kim?” sorulariin cevaplaria yonelik “5N-1K etkinlikleri”dir. incelenen kitapta 5N-
1K etkinlikleri ile diistinme, arastirma, sorgulama, sebebini belirleme, etkenini sapta-
ma gibi zihni becerileri gelistirmeye ¢aligan 16 etkinlik yer almaktadir.

Ayn1 dogrultudaki metinlerin ya da paragraflarin birbirleriyle karsilagtirildig:
“Karsilagtirma Etkinlikleri” ise 14 tanedir. Bu etkinlikler, tiirleri ayn1 ya da benzer
olan metinleri kargilagtirma ile aynu fikri, benzer duyguyu, yakin veya es olaylar1 kar-
silagtirmay1 hedeflemektedir. Ogrenciler bu etkinliklerle hem bilgi hem de becerileri-
ni birlikte kullanmaya yonlendirilmektedir.

5. Siif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabinda 12 tane de “Bulmaca
Etkinligi” yer almaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin kelime servetini gelistirmeye ve
kelimelerin es-zit anlamlarimi kavratmaya yoneliktir.

Incelenen kitapta 15 “Bogluk Doldurma Etkinligi” belirlenmistir. Bosluk dol-
durma etkinlikleri, ige yarar bilgiyi secme ve orgiitlemeyi hedefler.

Kavram/hikaye haritasi etkinliklerinin sayisi 23'tiir. Bu etkinliklerle bilginin
analiz edilmesi, elde edilen sonuglarin organizasyonu hedeflenmektedir. Ayrica
“Kavram/hikaye haritas1” ¢oklu zeka kurami dogrultusunda 6zellikle gérsel 6gren-
me Ozelligi gosterenler icin gerekli etkinliklerdendir. Gorsel/uzamsal zeka, gorsel
diisiinme ve sekil /uzay ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme yetenegidir. Bu
zekaya sahip olanlarin 6gretiminde renk, ¢izgi, sekil ve sema unsurlarinin bulunma-
sina Ozen gosterilmelidir. Grafikler, haritalar bu zeka alanina ait 6gretim materyalle-
rindendir (KOC ve digerleri, 2007:225-227).

Ry

Incelenen kitapta bes “Ozetleme Etkinligi” bulunmaktadir. Ozetleme, 6greni-
lenlerin belirli kurallara gore segilip degerlendirilmesidir. Bu sebeple bircok zihinsel
islem yapmak ve dil becerilerini aktif olarak kullanmak gerekir. Akyol’a (2006:43)
gore “Ciinkii 6zetleme yoluyla 6grenciler metnin yapisimi daha iyi anlarlar. Ikincisi
Ozetleme yoluyla ana fikir bulma ve 6nemli kavramlar: belirleme alistirmalar1 yapil-
mis olur. Cocuklar dili yazili anlatimda etkili bir sekilde kullanma firsatlar elde etmis
olurlar.”

Okuma ve dinleme metinlerinde yer alan gesitli sorunlara ¢6ztim arandigt
“Problem Cézme Etkinligi” bes tanedir. Sorunu belirleme, ¢6ziim yollarini arastirma,
en uygun ¢oziimi ortaya koyma, durum ve sartlar1 hesaba katma, yorumlama gibi
beceriler kullanmay:1 gerektiren bu etkinlikle iist zihinsel becerilere ulagma hedeflen-
mektedir. Hedefe ulagilirken bir¢ok bilgiye ve dil beceri alanina ihtiya¢ duyulacagin-
dan “Problem C6zme etkinligi”, diistince gelisimi agisindan oldukga ¢énemli etkinlik
tlirtidiir. Ciinkii problem ¢dzme, yansitici diisiinmeyi, yaratict olmays, elestirel anali-
zi, mantik yirtitmeyi gelistirir; gelecekte birey ve grup problemlerini ¢6zmeyi sag-
lar(KOC ve digerleri, 2007:177).

Kelime servetini zenginlestirmek i¢in kullanilan kelime c¢alismalarinin sayist
ise 43'tiir. Kelime caligmalarinin i¢inde anlamini bilmedigi kelimeleri bulma, bu keli-
melerin anlamlarini tahmin etme, anlamlarini sézliikten bulma ve ciimle i¢inde kul-
lanma etkinlikleri yer almaktadir.
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Ry

Incelenen kitapta 8 “Eslestirme Etkinligi” bulunmaktadir. Bu etkinlik tiirtinde
se¢me, bilme, esdegerde olan1 veya birbirini biitiinleyeni belirleme hedeflenmektedir.

Yazma yontem ve tekniklerini kullanabilme davramigini kazandirabilmeyi
amaglayan etkinlikler 25 tanedir. Bu kategoriye giren her etkinlikte 6zgiin yazma
kosulunun yer aldig1 gortilmiistiir. Dil 6gretiminin beceri alanlarindan olan yazma,
dil becerilerinin en zoru olarak kabul edilir. Bunun sebeplerinden biri yeterince ve
basitten zora dogru yazma caligmalar1 yapilmamasidir. “Ozgiin yazma etkinlikleri”
dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgile-
rin yaziyla ifade edilmesidir. Bunun igin okunanlari, dinlenenleri iyi anlamak ve
zihinde yapilandirmak gerekir. Zihni beceriler yoluyla diisiince tiretme, diistinceleri
siralama, diizenleme, bilgileri yapilandirma ve kullanma gergeklesir(MEB, 2005:
21).Sayilan bu zihni islemler, yazma ve konusma dil becerilerinin ortaya ¢ikmasini
saglar.

5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda metinlerde yer alan kavram
ve varliklarla ilgili 6 tane “Smiflandirma Etkinligi” bulunmaktadir. Siniflama, ortak
ozellikleri belirleme, gruplama, orgiitleme becerilerini gelistirir; boylece bilginin
organizasyonu ve beyinde dogru saklanma gergeklesir. Cilinkii beyin anlamlt ve bir-

biriyle ilintili bilgileri daha kolay 6grenmektedir(KOC ve digerleri, 2007:263).

Incelenen kitapta “Tablo, grafik, resim vb. yorumlama etkinlikleri"ne 14 defa
yer verilmistir. Sekillerden, renklerden, sayilardan, sembollerden yararlanarak belli
anlamlara ulasmay: hedefleyen bu tiir etkinlikler ¢oklu zeka kuram: dogrultusunda
ozellikle gorsel 6grenme ozelligi gosterenler igin gerekli etkinliklerdendir. Gorsel
zeka icin resim, sekil, sema, tablo, harita ve grafikler 6nemli 6grenme materyalleri-
dir(KOC ve digerleri, 2007:225-227).

Kitapta tekrar etmeyen, bu nedenle de siniflandirilamayan etkinlik sayst ise
59’dur.

Yukaridaki bulgular, bazi etkinlik ttirlerinin bir¢ok metinde tekrar ettigini gos-
termektedir. Bu durum, hem 6grencilerin etkinlikleri kolaylikla yapmasina katkida
bulunacag: hem de dgretim faaliyetlerinde zamandan, is giiciinden kazang saglaya-
cag1 seklinde degerlendirilebilir. Tekrar esnasinda 6grenilenler hatirlanir, unutmala-
rin ontine gegilir. Bilgiyi 6grenemeyenler, eksik 6grenenler de bu sirada yeniden
dgrenme firsati elde ederler. Ayni bilgiler icin yeni 6gretim faaliyetlerine ihtiyag aza-
lir. Diger yandan fazla tekrar, 6grenciyi usandirip dersten uzaklastirabilir, 6grencinin
yeni bilgi ve beceri kazanmasina engel olabilir(OZBAY, 2006:105).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu igerdigi 6grenme alanlari ve kazarmimlarla
“Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diigiinme, iletisim,
problem ¢ozme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler
arast okuma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme” (MEB, 2005: 17) temel becerilerinin
gelismesini hedeflemektedir. Calisma kitabinda yer alan etkinliklerden “5N-1K” ve
“Problem Cozme” etkinlikleri problem ¢ozme ve elestirel diigiinme becerisinin, “Ozgiin
Yazma” etkinlikleri de Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma ve yaratic diigiinme bece-
risinin gelismesine yoneliktir. Bunun yani sira “Kavramlar ve Cagristirdiklar1” etkin-
likleri de 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin pekistirilmesinde dnem-
li rol oynayabilecek bir etkinlik ttirtidtir. Yine “Kelime Calismalar: ve Bulmaca” etkin-

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Mesiha Tosunoglu / Erhan Demir

likleri, 6grencilerin kelime servetinin zenginlesmesini saglayarak onlarin Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma ve iletisim becerilerinin gelisimini saglayacak nitelikte
etkinliklerdir. “Karsilagtirma” etkinlikleri olarak yapilan metin-paragraf karsilastir-
malar1 ise Ogrencilerin metinler arast okuma becerilerini gelistirmektedir. “Resim
yorumlama etkinlikleri” de 6grencilerin yaratict diisiinme becerisi kazanmalarina yar-
dimar olacaktir. “Siniflandirma”, “Bogluk Doldurma” etkinlikleri ise karar verme bece-
risine yonelik calismalardir. Calismanin amaci dogrultusunda yapilan analiz sonu-
cundaki bu tespitler, 5. Simif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi icin etkinlikler plan-
lanip hazirlanirken Tiirkge 6gretim programinda belirtilen temel becerilerin dikkate
alindigini ortaya koymaktadir.

MEB tarafindan hazirlanan ilkoégretim 5. Simf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi'ndaki etkinliklerin programdaki 6grenme alanlarina gére dagilimi Tablo 2’de
gosterilmisgtir.

Tablo 2: Etkinliklerin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilum

SIRA DIiL BECERISI SIKLIK YUZDE
1 Okuma 184 %54
2 Dinleme 48 %11
3 Yazma 84 %21
4 Konusma 2 -
5 Gorsel Okuma, Gorsel Sunu 23 %14

Tabloda goriilecegi gibi toplam 341 etkinligin % 54’tinti, 6grencilerin okuma
becerilerine yonelik etkinlikler olusturmaktadir. Okuma becerisine yonelik etkinlikle-
ri ise ytizde 21'lik oraniyla yazma becerisine yonelik etkinlikler takip etmektedir.
Ugtincii sirada ise sahip oldugu %14 oranla gorsel okuma/gorsel sunu becerisine
yonelik etkinlikler yer almaktadir. Dinleme 6grenme alanina yonelik etkinlikler ise
biitiin etkinliklerin %11’ini olusturmaktadir. Incelenen kitapta en az, konusma bece-
risine yonelik etkinlik bulunmaktadir; sadece iki tanedir.

Dil bilgisi 6gretimi 5. Sinif seviyesinde miistakil bir 6grenme alani olarak
kabul edilmediginden ilkogretim 5. Simif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda dil
bilgisi etkinlikleri diger 6grenme alanlariyla beraber verilmektedir. Bu ¢calismada da
dil bilgisi 6gretimine yonelik olabilecegi diisiiniilen etkinlikler yazma 6grenme alani
igerisinde degerlendirilmis, ayr1 ele alinmamustir.

Tablo 2'deki bulgular, [lkogretim 5. Simif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi'ndaki etkinliklerin %70’inin anlamaya, %30 unun anlatmaya yoénelik oldugunu
gostermektedir. Bu oranlar, anlayan ancak bildiklerini anlatamayan bireylerin yetisti-
rildigi, seklinde yorumlanabilir.

Yukaridaki bulgular, MEB tarafindan hazirlanan ilkégretim 5. Sinuf Tiirkge
Dersi Ogrenci Calisma Kitab1'nin okuma becerisini gelistirmeye en fazla 6nem verdi-
gini ortaya koymaktadir.

Incelenen kitapta 1981 Tiirkge Egitim Programina kadar neredeyse higbir
Tiirkge Ogretim Programi’'nda yer almayan, ihmal edilmis bir dil becerisi olan dinle-
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meye yonelik etkinliklerin sayis1 da yeterli degildir. Clinkii her temada ti¢ okuma, bir
dinleme metni yer almaktadir. Bu fark, etkinlikler g6z 6niine alindiginda yaklasik bes
kata ulagmaktadir. fhmal edilen bir becerinin diger dil becerilerini de geriletmesi ilke-
sinin MEB tarafindan hazirlanan lkégretim 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi'nda goz ardi edildigi apagik ortadadir. “Derslerde ve programlarda, dinleme
becerisinin gelistirilmesinin azlig1”m dile getiren Ozbay’a gore de “Ogrenciler dinle-
me becerisine ait davraruslar1 kazanamamaktadirlar”(OZBAY, 2006: 41). Incelenen
kitapta Tablo 2 ve Tablo 1’e gore degerlendirildiginde yazma becerisine yonelik etkin-
likler, say1 ve cesitlilik yoniinden diger becerilere oranla ¢coktur. Konusma becerisine
yonelik etkinlikler ise yazma etkinliklerinin tam aksine sadece iki tanedir. Bu say1
konusma etkinliklerinin yetersizligini ortaya koymaktadir. Halbuki dil becerilerinden
birindeki eksiklik, Tiirkge dersinin amaglarinin gerceklesmedigini gosterir(OZBAY,
2006: 97). Konusma becerisine yonelik etkinliklerden biri hangi konuda, ne zaman,
nasil yapildigi belli olmayan bir konusmayla ilgili “Konusma becerisini degerlendir-
me Ol¢egi”nin doldurulmasini isteyen etkinliktir. Bu durum konusma egitiminin ders
O0gretmeninin inisiyatifine birakildigini distindtirmektedir. Bu bulgulara gore
fikogretim 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'yla siirdiiriilen 8gretim stire-
ci sonunda ogrencilerin dort temel dil becerisi bakimindan Tiirkge Ogretim
Programi'ndaki hedeflere ulasacagini, zengin bir dil yeterliligi kazanacagim soyle-
mek miimkiin degildir.

[Ikogretim 5. simif seviyesinde hangi diizeyde Tiirkge 6gretiminin hedeflendi-
gini belirlemek amaciyla bu galismada [lkogretim 5. Siuf Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitabi'ndaki etkinlikler Bloom Taksonomisi'ne goére siniflandirilarak Tablo
3'te gOsterilmistir.

Tablo 3: Etkinliklerin Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

SIRA BLOOM TAKSONOMISi SIKLIK YUZDE
1 Bilgi 134 % 39.24
2 Kavrama 166 % 48.53
3 Uygulama 5 % 1.4
4 Analiz 1 % 0.3
5 Sentez 29 % 8.5
6 Degerlendirme 7 % 2

Tabloya gore incelenen kitapta %48.53 oraninda kavrama diizeyinde etkinlik
vardir. Bunu %39.24 oraninda bilgi basamagindaki etkinlikler takip etmektedir.
Bilmek ve kavramak i¢in diizenlenen etkinliklerin orani %87.77’dir. Bu oran, yapila-
cak Tiirkge 6gretiminin 5. Smuf seviyesinde sadece bilip kavrayacak 6grenciler yetis-
tirmeyi hedefledigini ortaya koymasi bakimindan oldukga dikkat ¢eken bir bulgudur.

Tabloya gore incelenen ¢alisma kitabinda bilgi ve kavrama dtizeyinden baska
sirastyla %8.5 oraninda sentez , %2 oraninda degerlendirme, %1.4 oraninda uygula-
ma ve %0.3 oraninda analiz diizeyinde etkinlik bulunmaktadir.

Yukaridaki bulgular, 5. Struf Ogrenci Calisma Kitabi'nda yer alan etkinliklerin
neredeyse tamaminin biligsel alanla ilgili oldugunu ortaya koymaktadir. Duyussal
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alanla ilgili miistakil etkinlik olmadigindan calismada siklig1 incelenememistir.
Kitapta sadece bazi etkinliklerde bilissel alanla ilgili sorularin bir devami gibi duyus-
sal alan ifadeleri yer almaktadir. Bu durum, Tiirkce dersinin bir bilgi dersi degil; ifade
ve beceri dersi oldugu gergegiyle celismektedir.

Sonug¢

Yasamdaki problemleri belirleyip ¢6ziim {iiretebilen elestirel diisiinme ve dort
temel dil becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi, gelecek i¢in son derece énemlidir.
Bu sebeple istenen ve hedeflenen nitelikleri bireye kazandiracak &gretim siirecleri
olusturulmalidir. Bu stireglerde etkin olacak her tiirden 6gretim unsuru ¢ok biiytik
éneme sahiptir. Bunlardan en etkilisi ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabidir. Ozellik-
le Tiirkce 6gretiminde ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabinin kusursuz olmasi ve
programin hedeflerine uygun olmas: gerekir. Ciinkii ders kitab1 ve dgrenci ¢alisma
kitab1 dil ¢alismalar icin olmazsa olmaz kaynaklardir.

MEB tarafindan yayimlanan {lkégretim 5. Stmf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitabr'min incelenmesi sonucu elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara
ulagilmigtir:

e 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabs, dil becerileri bakimindan agir-
likl1 olarak okuma becerisini gelistirmeye uygundur.

e 5. Smf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda yazma, konusma, dinle-
me etkinliklerinin tamami1 ancak %33’liik bir orani olusturmaktadir. Bu oran okuma
becerisine yonelik %54 oranindaki etkinlikle mukayese edildiginde %21'lik bir fark
ortaya ¢tkmaktadir. Bu fark, kitabin yazma, dinleme ve konusma etkinlikleri agisin-
dan yetersiz oldugunu sayisal olarak ifade etmektedir.

e 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi, %65 oranindaki dinleme ve
okuma etkinliklerinden dolay1 anlama becerisini gelistirebilecek 6zelliktedir. Ancak
%21 oranindaki yazma ve konusma etkinlikleri sebebiyle anlatma becerisini gelistir-
me yoniinden yetersizdir.

e 5. Sif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nin etkinlikleri %87.77 ora-
ninda biligsel alanin bilgi ve kavrama basamagindadir. Uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki etkinlik say1s1 (toplam etkinligin %12’si) ¢ok azdr.
Bu durum Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi'nin hedefi olan “Tiirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢ozme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler aras: okuma, kigi-
sel ve sosyal degerlere 5nem verme” temel becerilerinin gelistirilemeyecegini ortaya koy-
maktadir, ayrica yapilandirmact 6gretim yaklasimiyla da gelismektedir. Sadece bilis-
sel alana yonelik etkinliklerin yer aldigi, duyusgsal ve psikomotor alanla ilgili hi¢bir
etkinligin bulunmadig bu kitapla bilinen ve kavrananlarin daha tist diizeylere tagin-
masi, incelenip uygulanmasi, sentezlenerek hayata aktarilmast miimkiin gortinme-
mektedir.

¢ Bu sonuglara dayali olarak hangi sinif icin olursa olsun buitiin Tiirkge dersi
ogrenci calisma kitaplarinda 6zellikle dil becerilerini esit oranda gelistirmesi ve bilis-
sel-duyussal-psikomotor 6grenme alanlarinin smif seviyesinin gerektirdigi siniflan-
dirma basamaklarina gére hazirlanmasi 6nerilir.
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FIELDS AND BLOOM CLASSIFICATION

Mesiha TOSUNOGLU*

Erhan DEMIR**

Abstract

The aim of this study is to analysis the exercises in the student exercises book
to the learning fields identified at Turkish education programs and Bloom classificati-
on. In this study data analysis method was applied. First, all of the exercises was classi-
fied in Turkish work book for fifth class of primary school and then this exercises sprea-
dings was analysed to the fields of teaching at Turkish Teaching Program. After that,
the exercises was evaluated to the sub-steps and learning fields of Bloom classification.
As the result of research it is determined that %87.77 of exercises at MEB Publication
Student Exercises Book considerably is at conception and knowledge steps.

The results gained indicate that student work book doesn’t include enough
exercises for the purpose of the language and skill education.

Key Words: Turkish teaching, bloom classification, Turkish teaching exercises
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ORTADOGU COGRAFYASININ OGRETIMiNDE
CBS’NiN KULLANIMI: 9. SINIF COGRAFYA DERSI
iCIN BiR UYGULAMA

Ali DEMIRCi*
Merve ATALAY**

Ozet

Bu ¢alisma, CBS'nin ortadgretim cografya derslerinde Ortadogu cograf-
yasmin 6gretilmesinde kullaniminin test edilmesi ve uygulanan CBS etkinligi-
nin 6grenciler tarafindan ne sekilde degerlendirildiginin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismada oOncelikle ArcGIS 9.2 yazilimi kullanilarak
Ortadogu cografyast ile ilgili bir CBS uygulamasi hazirlanmistir. Daha sonra bu
uygulama 2012 yilinda ikisi Istanbul’da biri Bursa’da bulunan ii¢ okulda 11.
smifta 6grenim goéren 52 Ogrenci ile cografya derslerinde test edilmistir.
Uygulamanin 6grenci basarisina etkisini 6l¢gmek i¢in uygulama 6ncesi ve sonra-
sinda 6n ve son test kullamlmustir. Ogrencilerin uygulama ve CBS ile ilgili
goriislerinin almabilmesi i¢in de uygulama sonrasinda bir anket gerceklestiril-
mistir. Calismada CBS uygulamasinin 6grencilerin Ortadogu cografyasini daha
iyi tanimalarina katki sagladigi ve ogrenci basarisim artirdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 basari ortalamalari uygulama ile son testte %71
oraninda ytikselmistir. CBS, egitim ve 6gretim agisindan sagladigi 6nemli katki-
lar dikkate almarak benzer uygulamalar ile Tiirkiye’deki ortadgretim cografya
derslerinde daha yaygin olarak kullamilmali, bunun icin de 6gretmenler igin
meslek i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi bagta olmak tizere farkl strate-
jiler gelistirilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Ortadogu, cografya dgretimi, cografi bilgi sistemleri,
ortadgretim

Giris

Bilim ve teknolojide yaganan gelismelerle her gegen giin daha da kiiresellegen
diinyamizda tilkeler ve insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim de hizlanmaktadur.
Giderek artan bu etkilesim diinya tizerinde yasayan tiim insanlar1 kiiltiirel, ekonomik
ve siyasi agidan birbirinden daha fazla etkilenir, dolayisiyla birbirine daha fazla
bagiml bir hale getirmektedir. ABD’nin New York sehrindeki ikiz kulelere 11 Eyliil
2001’de yapilan saldirilarin, Japonya’da 2011 yilinda meydana gelen tsunaminin,
Avrupa’daki ekonomik krizin ve bir Kuzey Afrika tilkesi olan Tunus’ta baslay1p kisa
stirede farkl tilkelere sigrayan “Arap Bahar1” ad1 verilen siyasi ve askeri gelismelerin
tiim diinyada yasanan etkileri bu durumu gozler 6niine seren sadece birkag 6rnektir.

*
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Tiirkiye, jeopolitik konumundan dolayi kiiresellesmeden en fazla etkilenen
tilkelerden biridir. Avrupa, Asya, Afrika ve diinyanin diger kita ve bolgelerinde yasa-
nan olay ve gelismeler meydana getirdikleri etkilerden dolay: Ttirkiye'yi yakindan
ilgilendirmektedir. Tiirkiye’yi sosyal, ekonomik, i¢ ve dis siyaset agisindan en fazla
etkisi altina alan bolge de kuskusuz Ortadogu’dur. ABD’nin Irak’ta yapmis oldugu
askeri miidahale ve sonrasinda yaganan gelismeler, Israil-Filistin sorunu, Suriye ve
Misir’da yasanan siyasi calkantilar dogrudan ve dolayl etkileri ile Tiirkiye'yi etkile-
mektedir. Suriye’de 2011 yilinda baslayan siyasi krizlerin neticesinde Ttiirkiye'ye ilti-
ca etmek zorunda kalan ve ¢ogu miilteci kamplarinda yasayan ytiz binlerce insan bu
etkilerin sadece bir boyutunu gostermektedir.

Tiirkiye’'nin Ortadogu’da yasanan gelismeleri dogru olarak takip edebilmesi,
anlayabilmesi ve dogru hamlelerle kargilayabilmesi i¢in Ortadogu’daki ve bu cograf-
yada etkisi olan diger tilkeleri tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi a¢idan tanimasi
gerekmektedir. Bu tanimada kullanilabilecek en 6nemli araglardan biri egitimdir.
Ancak egitim sayesinde gerekli bilgi, tutum ve anlayisa sahip olunarak Ortadogu’da
meydana gelen olaylara dogru toplumsal refleksler gelistirilebilir, devletin yetkili
birimlerince dogru karsiliklar verilebilir ve olusabilecek olumsuzluklar ve sorunlarin
¢oziimiine katki saglanabilir. Bu diizeyde bilgili ve bilingli bir toplum yapisinin olus-
turulmasinda ise 6zellikle ortaggretimde verilen egitimin 6nemi biiytikttir.

Tiirkiye’de ortadgretimde Ortadogu ile ilgili konular genel olarak dort ders
icerisinde yer almaktadir. Bunlar Tarih, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi ile Cografya dersleridir. Tarih ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atattirkgiiliik derslerinin dgretim programlarinda Ortadogu’ya yonelik olarak dog-
rudan yazilmis bir kazanim bulunmamaktadir. Ancak ders kitaplarinda bazi kaza-
nimlara ait Ortadogu ile ilgili anlatimlar yer almaktadir. Ornegin; 9. stnif Tarih dersi-
nin 2. tinitesinde “Tarih 6ncesi ¢aglar ve tarih ¢aglar: ile bu dénemlerde meydana
gelen gelismeleri degerlendirir” seklinde bir kazanim bulunmaktadir (TTKB, 2007,
22). Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan yayinlanan ders kitabinda bu kazanim-
la ilgili olarak Ortadogu bolgesinin siurlari igerisinde bulunan Mezopotamya hak-
kinda harita destekli bilgilendirmeler yapilmistir (Okur, vd., 2008; 44).

Cagdasg Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim programinda Ortadogu ti¢ farkli
kazanimda yer almaktadir. Ornegin, bu dersin “20. Yiizy1l Baglarinda Diinya” baglik-
I1 1. tinitesinin 3. kazaniminda “Ortadogu’da manda yonetimlerinin kurulma stireci-
ni aciklar” ifadesi yer almaktadir (TTKB, 2012, 17). Tlgili kazanimlarin anlatildig: ders
kitaplarinda Ortadogu cografyast ile ilgili ¢ok ytizeysel olsa da bazi bilgiler sunul-
maktadir. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim programinda iginde Ortadogu
kavrami gegmeyen farkli kazanimlarla ilgili ders kitaplarinda verilen bilgilerde 6zel-
likle Ortadogu’da yer alan tilkelerin siyasi, tarihi ve cografi 6zelliklerinden farkl: tari-
hi olaylar agisindan bahsedildigi de goriilmektedir. Ornegin; “Petroliin ekonomik ve
siyasi politikalarinin belirlenmesindeki roliinti kavrar” seklinde 6gretim programin-
da sunulan kazanimla ilgili ders kitabinda diinya petrol rezervlerini gosteren bir
diinya haritasina yer verilmis ve Ortadogu’yu da igine alan bolgelerin enerji kaynak-
lar1 agisindan diinya tizerindeki etkileri anlatilmigtir (Okur vd., 2010, 141).

Ortadgretimde Ortadogu cografyasinin en etkin olarak anlatilabilecegi ders
Cografya dersleridir. 2005 yilinda kademeli olarak yiirtirliige giren Cografya Dersi
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Ogretim Progranu ile cografya dersleri kazanim temelli bir hale gelmistir. Yapilan
degisiklikle daha 6nceki yillarda tilkeler cografyasy, fiziki cografya gibi farkl sinuflar-
da farkli adlarla verilen dersler Cografya baslig: altinda birlestirilmistir. Sarmal bir
yapida olusturulan programda doért yil icerisinde verilen tiim cografya derslerinde
ayn1 bes 6grenme alani kullanilmistir. Bu yapiya gore 6grenme alanlary; 1- Dogal
Sistemler, 2- Beseri Sistemler, 3- Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, 4- Kiiresel Ortam:
Bolgeler ve Ulkeler, 5- Cevre ve Toplum seklinde bes ayr1 béliime ayrilmigtir (TTKB,
2011). Cografya dersi 6gretim programinda, programin yapist geregi sadece
Ortadogu’yu konu edinen bir kazanim bulunmamaktadir. Cografya ders kitaplarna
bakildiginda Ortadogu ile ilgili konularin agirlikli olarak “Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler” baglikh 6grenme alani iginde sunuldugu goriilmektedir. Ornegin; 9. Smuf
cografya dersi ogretim programinin C.9.1 kazaniminda “Diinyadaki farkli bolge
orneklerini 6zellikleri ve bolge belirlemede kullanilan kriterler agisindan analiz eder”
ifadesi yer almaktadir (TTKB, 2011, 18). Hgili dersin MEB tarafindan yayinlanan ders
kitabinda ayni1 kazanimla ilgili olarak sunulan bir etkinlikte bolgenin ismi verilmeye-
rek Ortadogu’dan kisaca bahsedilmis ve Ortadogu fiziki haritas: tizerinden bélgenin
ismi ve tlkeleri sorulmustur (Komisyon, 2012, 161). Diger cografya derslerinde de
durum bu sekildedir. C)rnegin, 10. sinif cografya dersi 6gretim programimin C.10.1,
C10.3 ve D.10.2 kazanumlari, 11. smif cografya dersi dgretim programinmin B.11.2,
B.11.4, B.11.6, C.11.3 kazanimlart ve 12. smif cografya dersi dgretim programinin
B.12.1, C.12.14, C.12.1, C.12.4, C.12.6 numarali kazanimlar ilgili ders kitaplarinda
Ortadogu ile ilgili etkinlik ve okuma parcalari ile birlikte sunulmustur. Ilgili etkinlik
ve okuma pargalarinda Ortadogu’nun ekonomi, sehirlesme, niifus, kiiltiir, turizm,
dogal kaynaklar, enerji kaynaklar: ve farkl siyasi sorunlar: ele alinmigtir (Komisyon
2012b,¢, Giiltepe vd., 2012).

Cografya 6gretiminde Ortadogu cografyasi ile ilgili konu anlatimlari yukarida
sayilan kazanim ve érneklerle sinirh degildir. Ozellikle 9 ve 10. simif cografya dersle-
rinde dogal sistemler ve beseri sistemler 6grenme alanlarinda diinya geneli ile ilgili
olarak verilen bilgiler, 6rnekler, etkinlikler ve haritalarda Ortadogu ile ilgili farkli bil-
gilere ulasilabilmektedir. Ancak cografya ders kitaplarinda farkl: 6grenme alanlarin-
da Ortadogu ile ilgili olarak verilen tiim bilgiler, etkinlikler ve etkinliklerle ilgili 6ngo-
rillen yontemler degerlendirildiginde tiim bunlarin 6grencilerde biitiinciil bir
Ortadogu algis1 ve anlayist olusturabilecek potansiyeli tasimadigr gortilmektedir. Bu
durum 6gretim programinda yapilacak bazi degisikliklerle, yeni kazanim veya cog-
rafya derslerinin hazirlanmas: ve cografya ders kitaplarina Ortadogu ile ilgili daha
detayl bilgi ve etkinliklerin eklenmesi ile bir 6lgtide iyilestirilebilir. Ancak, Ortadogu
yaninda diger tilke ve bolge cografyast ile ilgili konularin anlatiminda 6gretim prog-
raminda yapilacak degisiklikler ne olursa olsun, etkin 6gretim yontem ve stratejileri
gelistirmezse, agirlikli olarak ders kitabi, birkag duvar haritas: ve 6gretmen anlatimi-
na dayali olarak islenen derslerle bu probleme kalic1 ¢6ztimler bulmak zor olacaktr.
Bu durumun ortadan kaldirilabilmesi igin 6grencilerin Ortadogu cografyasini sorgu-
layarak, analiz ederek, tilkeler arasinda karsilastirmalar yaparak ve ezberleme yerine
yaparak, kalici bir sekilde 6grenmelerini saglayacak farkli yontem ve tekniklerin kul-
lanuldig etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bu amagla kullanilabilecek araglarin basinda da
Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) gelmektedir.
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CBS, bilgilerin konumsal olarak depolandigi, haritalandif1, sorgulandig1 ve
analiz edildigi bir teknoloji oldugu icin 6zellikle tilkeler cografyas: gibi derslerde,
farkli cografi 6zelliklerin tilkeler arasinda karsilastirma yaparak, sorgulayarak 6gre-
tilmesinde 6nemli bir potansiyele sahiptir. CBS ile 6grenciler, iilkelerle ilgili sunulan
bilgiler tizerinde verileri analiz edebilir, sorular sorabilir, farklilik, benzerlik, iliski ve
trendleri g6zlemleyebilirler (Linn vd., 2005). CBS, cografya derslerinde probleme ve
sorgulamaya dayali 6grenmeyi kolaylastirmakta (Johansson, 2003; Landenberger vd.,
2006), dgrenci merkezli, kazanim temelli egitim i¢in 6nemli firsatlar olusturmakta
(Kerski, 2003) ve 6grencileri mekansal verilerin aktif kullamicilar: ve cografyanin aktif
Ogrenicileri yapmaktadir (William, 2001). CBS'nin cografya derslerinde 6zellikle tilke-
ler cografyasi ile ilgili konularin anlatiminda kullanilmasinin en 6nemli faydalarin-
dan biri de 6grencilerde zihinsel haritalarin ve mekansal diistinme becerisinin gelisi-
mine katki saglamasidir. CBS 6grencilere; mekansal olarak diisiinebilmek (Lee ve
Bednarz, 2009), mekansal sorular sorabilmek (Nellis, 1994), mekansal ve mekansal
olmayan verileri gorsellestirebilmek (Marsh vd., 2007) ve mekansal analizler gergek-
lestirebilmek i¢in (Bednarz ve Schee, 2006) yardimer olmaktadir. Cok yonlii kullanila-
bilecek etkin bir 6gretim aract olan CBS ile cografya dersleri etkinlik merkezli ve
uygulama agirlikli olarak verilebilmekte (Demirci, 2007) dolayisiyla dgrencilerin
anlatilan dersi daha iyi 6grenmeleri yaminda ¢ok yonlii sosyal, zihinsel ve teknik
beceriler kazanmalar: saglanmaktadir (Demirci, 2008a).

CBS, gerek 6grenim gerekse 6gretim igin 6grenci ve dgretmenler acisindan
tasidig: biiyiik potansiyeller goz 6ntinde bulundurularak 6zellikle son 20 yildir pek
¢ok tilkenin ortadgretiminde 6zellikle cografya derslerinde kullanilmaktadir (Kerski,
2008; Milson vd., 2012). CBS Ingiltere’nin ortadgretim programlarma 1988 yilindaki
“Egitim Reformu Hareketi” kapsaminda gelistirilen Ulusal Ogretim Program ile
dahil edilmistir (Goodchild ve Palladino, 2005). CBS'nin Avustralya’nin Queensland
eyaletindeki ortadgretim cografya 6gretim programina adapte edilmesi ise 1999 y1lin-
da gerceklestirilmistir (McInerney, 2006). Ttrkiye’de ise CBS'nin ortadgretim cograf-
ya dersi 6gretim programina girmesi 2005 yilinda olmustur. Ogretim programinda
ogretmenlere farkli kazanimlarin 6gretilmesinde CBS’den yararlanmalari 6nerilmek-
tedir.

CBS'nin Tiirkiye’de ortadgretim cografya derslerinde kullanilmasina yonelik
caligmalar 10 yillik bir gegmige sahiptir. Bu siire zarfinda bir yandan 6gretmenlerin
derslerinde hazir olarak kullanabilecekleri CBS tabanli etkinlikler gelistirilirken
(Demirci, 2008a; 2011), ve CBS'nin cografya derslerinde farkli yontemlerle kullanimi
farkli proje ve arastirmalarla test edilirken (Demirci vd., 2012; Demirci vd., 2013),
diger yandan ise 6gretmenlerin CBS’den daha etkin yararlanabilmeleri icin meslek i¢i
egitim programlar: diizenlenmistir (Demirci, 2012). Ancak gergeklestirilen tiim ¢alig-
malara ragmen Tiirkiye’de ortadgretim cografya derslerinde CBS’den yararlanma
istenilen seviyeye getirilememistir. Bu durumun ortadan kaldirilabilmesi igin atilabi-
lecek farkli adimlarla birlikte, CBS'nin cografya derslerinde kolayca kullanimin1 gos-
teren Orneklerin artirilmasina, bu amacla da CBS'nin cografya derslerinde farkl
konularin anlatilmasinda kullanimimin farkli ¢aligmalarla aragtirilmasina ihtiyag var-
dir. Bu calisma; CBS'nin ortadgretim cografya derslerinde Ortadogu cografyasinin
ogretilmesinde kullanimmin test edilmesi ve uygulanan CBS etkinliginin 6grenciler
tarafindan ne sekilde degerlendirildiginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
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Yontem

Calismada 6ncelikle Ortadogu cografyasinin 6gretilmesi icin bir CBS uygula-
mas1 hazirlanmis, daha sonra bu uygulama Istanbul’daki {i¢ ortadgretim kurumunda
ogrencilerle test edilmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Calismada kullanilan y6n-
temler asagida farkli asamalari ile anlatilmistir.

CBS uygulamasinin hazirlanmasi: CBS uygulamasi ii¢ farkli boliimden olus-
mustur. Bunlar; 6n test, uygulama ve bir son test ve anket iceren 6lgme-degerlendir-
me bélimleridir. On test, ogrencilerin Ortadogu ile ilgili uygulama 6ncesindeki bilgi-
lerinin 6l¢tilmesi ve uygulama sonrasindaki 6grendikleri ile kargilagtirilmas: amaciy-
la hazirlanmigtir. On testte 10 soruya yer verilmistir. {lk soruda égrencilere Avrupa,
Afrika ve Asya Kitasinin Hindistan’a kadar olan béliimiinti icine alan bélgesinin siya-
si haritas: dilsiz olarak verilmis, 6grencilerden bu harita tizerinde Ortadogu’nun
sinirlarini gizmeleri istenmistir. Tkinci soruda aymi harita tizerinden 6grencilerin Iran,
Misir, Urdiin, Birlesik Arap Emirlikleri (BAE), Umman, Yemen, Suudi Arabistan ve
[srail'i gostermeleri istenmistir. Ugiincii soruda ise 6grencilerden Tiirkiye'nin
Ortadogu tilkeleri icinde yer alip almadigini “Evet” ve “Hayir” secenekleri tizerinden
belirtmeleri istenmistir. On testin sonraki sorularinda ise Ortadogu’nun fiziki ve bege-
ri cografyasi ile ilgili farkli sorular sorulmustur. Bu sorular asagida sunulmustur.

¢ Ortadogu’da en yaygin olarak goriilen iklim tipi hangisidir?

e Yillik ortalama yagis miktarinin en fazla oldugu Ortadogu tilkesi hangi-
sidir?

e Ortadogu’da niifusu en fazla olan tilkelerden {tictintin adin1 yaziniz?
e Ortadogu iilkelerinde en yaygin olarak kullanilan resmi dil hangisidir?

e Kisi basina diisen milli gelir agisindan en zengin olan Ortadogu {ilkele-
rinden ti¢tintin adin1 yaziniz?

e Ortadogu’da petrol rezervi agisindan en zengin ti¢ tilkenin adin1 yazinz.
Bunlarin diinya siralamasindaki yerini belirtiniz.

e Ortadogu’da dogalgaz rezervi acisindan en zengin iig tilkenin adin yazi-
niz. Bunlarin diinya siralamasindaki yerini belirtiniz.

CBS uygulamast igin ArcGIS 9.2 yazilimi kullanilmigtir. Ogrencilerin uygula-
may1 bilgisayarda gerceklestirebilmeleri igin gerekli olan sayisal veriler ArcMap
dokiiman: olarak ayrica hazirlanmigtir. Ortadogu’nun farkl fiziki ve begeri cografi
ozellikleri ile taninmasim amaglayan uygulamada ihtiyag duyulan farklh veriler fark-
I1 katmanlar halinde agirlikli olarak “Ogretmenler icin CBS: Cografi Bilgi Sistemleri”
(Demirci, 2008a) kitabindan temin edilmistir. Diinya tizerindeki paralel ve meridyen-
ler, diinyadaki biiytik akarsu ve goller, diinyadaki tilkelerin sinirlari, diinyaya ait yil-
ik ortalama yagis dagilisi, iklim tipleri, yiikselti haritasi, bitki 6rtiisti, ocak ve tem-
muz aylari ortalama sicaklik dagilislar: ve uydu gortintiistiinden olusan katmanlar bu
kaynaktan temin edilmistir. Ancak uygulamada temel olarak kullanilan Ortadogu
tilkelerinin sosyo-ekonomik yapilar1 ile ilgili verilerin islendigi katman bu ¢alisma
kapsaminda ayri olarak olusturulmustur. Bunun icin sadece Ortadogu tilkelerini
kapal1 alanlarla gosteren ayri bir katman {iretilmis ve tilkelerin beseri ve ekonomik
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cografi ozellikleri ile ilgili bilgiler bu katmanin éznitelik tablosuna iglenmistir. Ulke-
lerin begeri ve ekonomik cografi ozellikleri ile ilgili bilgiler The World Factbook
2011"den temin edilmistir. Uygulama kapsaminda Ortadogu katmaninda yer alan
tilkelerin 6znitelik tablosuna; tilkelerin adlari, baskentleri, niifuslari, tarim, sanayi ve
hizmet sektoriinde ¢alisan niifuslari, niifus artis hizlar, dil, din, etnik yap1 ve tilke
yonetim sekilleri, Gayri Safi Milli Hasilalar1 (GSMH), petrol ve dogalgaz gibi enerji
kaynaklarinin toplam rezervleri, yillik tiretim miktarlar1 ve rezerv agisindan diinya
tilkeleri arasindaki siralamalar1 gibi bilgiler girilmistir.

Calismada CBS uygulamasi igin sayisal verilerin yer aldigi ArcMap dokiima-
nmimn yamnda bir de Microsoft Word belgesi olarak uygulama dokiiman hazirlan-
mistir. Uygulama dokiimani 6gretmen ve Ogrencilerin cografya derslerinde CBS
uygulamasini takip edebilmek igin kullandiklari, uygulamanin amacinin, stiresinin,
konusunun ve nasil igleneceginin anlatildig1, uygulamamn tiim adimlarinin ve her
adim sonrasinda cevaplanacak sorularin yer aldig1 metin belgesidir. Calismada 17
sayfadan olugan bir uygulama dokiimani hazirlanmistir. Uygulama dokiimaninda
uygulamanin amaci; kapsadig: tilkeleri ve tilkelerin genel fiziki, beseri ve ekonomik
cografi 6zellikleri ile birlikte Ortadogu’nun taninmasi olarak belirtilmistir. Uygulama,
tilkeler cografyasi veya bolgesel cografya ile ilgili farkli kazanimlarin igslenmesinde
kullanilabilecek bir etkinlik olarak ve iki ders saati iginde tamamlanabilecek sekilde
hazirlanmigtir.

Uygulama dokiimani her biri farkli baglik altinda sunulan yedi farkli asama-
dan olugmaktadir. Uygulama dokiimaninda, her bir asamada 6grencilerin CBS orta-
minda neyi nasil yapacaklari ekran goriintiilerinden olusan gorsellerle destekli olarak
yer almis ve 6grencilerin gerceklestirdikleri adimlardan sonra cevaplayacaklari soru-
lar sunulmustur.

Uygulamanin ilk asamasinda 6grencilerin kullanacaklart CBS yazilimini tani-
malar1 amaglanmugtir. Uygulamada ArcGIS 9.2 kullanilmigtir. {1k asamada égrencile-
rin yazilimin ¢alisma ve igerik penceresini, katman 6zelliklerini, verilerin nokta, gizgi
ve kapali alan olarak sunulmasini ve bazi temel aracglari tanimalar1 amaclanmis ve
buna gore 6grencilere yazilim tizerinden gergeklestirmeleri i¢in bazi komutlar veril-
mistir. Uygulamanin ikinci asamas1 Ortadogu’nun matematik ve 6zel konumunun
anlasilmasi {izerine kurgulanmistir. Bu agsamada 6grencilere Ortadogu katmanini
diinya katmani tizerinde agmalar1 ve genel olarak Ortadogu bolgesinin sinirlarini,
diinya iizerindeki matematik ve 6zel konumunu ve hangi iilkelerden meydana gel-
digini anlamalar1 amaclanmigtir. Ayni asamada ayrica 6grencilerden Ortadogu kat-
maninin dznitelik bilgilerini incelemeleri ve ardindan farkli katmanlara ve Ortadogu
katmaninin 6znitelik bilgilerine bakarak yedi farkli soruyu cevaplamalari istenmistir.
Bu sorulardan ilkinde 6grencilerden Ortadogu’ya ait 6n testte gizdikleri ve sonradan
ekran tizerinde gordiikleri sinirlar1 kargilagtirmalar istenmistir. Uygulamanin ikinci
asamasinda yer alan diger sorularda Ortadogu tilkelerinin adlari, baskentleri ve ytiz-
ol¢timleri ile taninmasi, Ortadogu’nun paralel ve meridyen olarak matematik konu-
munun incelenmesi, bulundugu kita ve komsu {ilkeleri ile 6zel konumunun anlasil-
mast ve daglari, ¢olleri, deniz, akarsu ve golleri ile Ortadogu'nun fiziki cografya 6zel-
liklerinin 6gretilmesi amaglanmusgtir.
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Uygulamanin tiglincli asamasinda Ortadogu’nun iklim 6zellikleri ele alinmig-
tir. Bu asamada diinyadaki sicaklik, yagis ve iklim tiplerini gosteren katmanlarla
Ortadogu katman birlikte kullanilarak 6grencilerden Ortadogu’da goriilen iklim tip-
lerini genel 6zellikleri ile tanimalar1 amaglanmistir. Bu asamada 6grencilerden verilen
katmanlar ve 6znitelik bilgilerini kullanarak bes farkli soruyu cevaplamalar: isten-
mistir. Bu sorularla Ortadogu’da ocak ve temmuz aylarinda sicaklik dagilisinin, yillik
ortalama yagis dagilisinin, goriilen temel iklim tiplerinin ve {tilkelerin iklim tiplerine
gore ozelliklerinin anlagilmast hedeflenmistir.

Uygulamanin dérdiincii asamasinda Ortadogu’nun bitki ortiisti ele alinmusgtr.
Bu agsamada Ortadogu katmani diinya bitki 6rtiisti katmanu ile birlikte degerlendiril-
mis ve 6grencilerden Ortadogu’da goriilen bitki ortiistinii, dagilis ve genel 6zellikle-
ri ile tanimalar1 hedeflenmistir (Sekil 1). Bu agsama sonunda 6grencilere iki soru sorul-
mus ve 6grencilerden bunlarin ilkinde Ortadogu’da goriilen genel bitki tiirlerinin
adlarini ikincisinde ise iilkelerde goriilen baskin bitki topluluklarinin adlarim yaz-
malar1 istenmistir.

Ortadogu’'nun niifusunu hedef alan beginci asamada agirlikli olarak uygula-
ma icin hazirlanan Ortadogu tilkeler katmani kullamlmistir. Tlgili asamada ¢grencile-
rin Ortadogu’daki tilkelerin 6znitelik bilgilerine bakmalar1 ve sorulan sorulari cevap-
layarak Ortadogu’nun genel niifus 6zelliklerini anlamalari hedeflenmistir. Bu agama-
da sorulan sorularda Ortadogu’da yer alan tilkelerin niifuslari, niifus artis hizlari, dil,
din ve etnik yapi gibi 6zellikleri ele alinmistir.

Uygulamanin altinci agsamasinda Ortadogu'nun ekonomisi ele alimustir.
Ortadogu tilkeler katmanina girilen 6znitelik bilgileri ile islenen bu asamada 6gren-
cilere Ortadogu tilkelerini GSMH, petrol ve dogalgaz rezervleri acisindan karsilastir-
malar1 ve bunlarla ilgili sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Uygulamanin yedinci ve
son asamasinda Ortadogu’nun siyasi yapisi ele alinmistir. Bu asamada 6grencilerden
ArcMap dokiimaninda sunulan grafik ve 6znitelik bilgilerini kullanarak Ortadogu’da
yer alan tilkeleri yonetim sekilleri agisindan incelemeleri ve bu cografyada yasanan
siyasi ve askeri gelismeleri degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler icin
ilgili asamanin sonunda Ggrencilere iki soru sorulmustur. Bunlar; 1- Arap Bahar
hangi iilkelerde ortaya ¢ikti ve hangi iilkeleri neden etkiledi? 2- Ortadogu’da yakin
zamanda bir baris gortiyor musunuz? Neden?
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4. Asama: Ortadogu’'nun Bitki Ortiisii

Asadida tarif edien agamalar 1'den 2'e kadar bilgisayarnizda yaparak takip edmniz ve
sayfa sonundaki sorulan ArcMap dokumanindaki bilgilere gore odretmeniniz e
cevaplayiniz.

Igerik penceresinde sadece
“Paralel ve Meridyenler™
“Diinya_akarsular”
“Danya_Galler” ~“Orta_Dofu”™
“Dinya_Ulkeler” ve
“Dinya_Bitki_Ortisi"
katmanlanm seali birskanaz,

“Diinya_Bitki_Ortiisi® katman
yeryuzundeki bitki toplulukdann
géstermektadir. genk panceresindan
hangi bitki topluludunun hangi renkde
gosterilmiz oldufunu ofrenebiirsiniz.
Bitki topluluklannin adlanmi ve
yeryiizinin neresnde yayiliy
gosterdiklerni calisma sayfasindan
nceleyiniz ey =

Sorular

1- Ortadogu'nun bitki ortUsd haritasni inceleyiniz. Ortadogu'da hangi bitki toplulukian
gordlur? Bu topluluklarin genel ézeliiklerini inceleyiniz. Bitki ortusunin dagibginda
etki eden faktorler nelerdir?

Sekil 1. On yedi sayfalik CBS uygulama dokiimaninin Ortadogu’nun bitki
oOrtiisiine yer verilen 4. asamasindan bir bolim

Uygulamanin sonunda, uygulamanin 6grencilerin Ortadogu cografyasi ile
ilgili bilgilerinde ne diizeyde gelisme sagladiginin ve uygulamanin 6grenciler agisin-
dan degerlendirilmesinin yapilabilmesi icin bir 6lgme-degerlendirme dokiimani
hazirlanmistir. Bu dokiiman iki béliimden olusmustur. Ik béliimde 6n testte sorulan
sorular son test olarak yeniden kullanilmustir. Tkinci béliimde ise 6grencilerin genel
olarak uygulama ve CBS hakkindaki goriislerinin alinabilmesi i¢in bes soru yer almig-
tir. Bir ve ikinci sorularda dgrencilere daha énce CBS’yi duyup duymadiklar: ve bir
CBS yazilimini cografya derslerinde uygulamali olarak kullanip kullanmadiklari
sorulmustur. Ugtincii soruda égrencilere uygulama ve CBS ile ilgili olarak 12 kam
sunulmus ve bu kanilara katilma derecelerini belirtmeleri istenmistir. Bu soruda soru-
lan kanilar ¢calismanin bulgular béliimiinde sonuglarla birlikte tablo 7 iginde veril-
mistir. Olgme-degerlendirme dokiimaninin son iki sorusunda égrencilere uygulama
esnasinda bir problemle karsilasip karsilasmadiklar: ve dersleri agisindan uygulama-
nin daha basarili olabilmesi i¢in neler dénerdikleri sorulmustur.

CBS etkinliginin uygulanmasi: CBS etkinligi 2012 yilinda Istanbul’da iki,
Bursa’da bir olmak {izere toplamda ti¢ ortadgretim kurumunda 11. smif cografya
derslerinde &grenim goren 52 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Istanbul’da
Biiytikgekmece’de yer alan iki okuldan biri 6zel digeri ise devlet okuludur. Ozel okul-
da (Okul A) uygulama 17 6grenci ile devlet okulunda (Okul B) ise 18 6grenci ile ger-
ceklestirilmistir. Bursa’daki devlet okulunda (Okul C) yapilan uygulamaya ise 17

ogrenci katilmigtir.
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CBS etkinligi okullarda cografya derslerinde ikiser ders saati olarak gercekles-
tirilmistir. 1k saatte 6grencilere 6n test uygulanmus, ardindan uygulamanin CBS yazi-
liminin temel araglari ile tanitimini1 amaglayan ilk asamasi tamamlanmistir. Ortadogu
cografyasinin 6gretilmesini amaglayan diger asamalar ise ikinci ders saatinde takip
edilmis ve bu ders saatinin sonunda 6grencilerden 6l¢gme ve degerlendirme dokiima-
ninda yer alan sorulari cevaplamalar1 istenmistir.

Uygulamalar, cografya 6gretmenlerinin esliginde arastirmacilar tarafindan
bilgisayar laboratuarlarinda gergeklestirilmistir. Uygulama, arastirmaci tarafindan
sinevizyondan perdeye yansitilan bilgisayar ekrani tizerinde yapilmis, 6grenciler ise
ayn1 adimlar1 bilgisayarlara kurulan ArcGIS 9.2 yazilim tizerinden kendileri yaparak
takip etmis ve uygulama dokiimaninda yer alan sorular1 yine dokiiman {iizerinde
sorular icin ayrilan alanlarda cevaplamuglardir (Sekil 2).

Uygulamanin degerlendirilmesi: Uygulamanin basinda ve sonunda 6grenci-
ler tizerinde uygulanan 6n ve son test sonuglar1 CBS etkinliginin &grencilerin
Ortadogu ile ilgili bilgilerinde ne diizeyde katki sagladiginin belirlenmesi igin deger-
lendirilmistir. Uygulama sonunda Slgme ve degerlendirme béliimiinde 6grencilere
uygulanan 6z degerlendirme formu ise 6grencilerin etkinlik ve CBS ile ilgili diistin-
celerinin alinmasi igin gergeklestirilmistir. Gerek 6n ve son test sonugclar1 gerekse 6z
degerlendirme sonugclar1 SPSS yazilimi ile agirlikli olarak da betimsel olarak analiz
edilmistir. Uygulamaya katilan tiim 6grencilerin CBS uygulamasini yapmadan 6nce
yapilan 6n testten aldiklart puanlar ile uygulama sonrasinda yapilan son testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi icin
parametrik testlerden Eslestirilmis Orneklem t-Testi “Paired-Samples T Test” kulla-
nilmigtir. Calismanin sonunda uygulama sirasinda yapilan gozlemler ve nitel ve nicel
yontemlerle toplanan veriler birlikte analiz edilerek CBS etkinliklerinin Ortadogu
gibi diger tilkeler cografyasi konularmin 6gretilmesinde kullanilmasi ile ilgili bazi
genel degerlendirmeler ve 6nerilerde bulunulmustur.

Sekil 2. Ogrenciler CBS uygulamasini gergeklestirirken
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Bulgular

CBS etkinligi [stanbul’da biri 6zel (Okul A), digeri devlet (Okul B) iki okulda,
Bursa’da ise bir devlet okulunda (Okul C) toplamda 52 &grenci ile birlikte, 11. simf
cografya derslerinde gergeklestirilmistir. Bilgisayar laboratuarinda yapilan uygula-
malar tiim okullarda iki ders saati igerisinde tamamlanmuistir.

Calismada 6grencilerin cinsiyetlerinin bulgular tizerindeki etkisi incelenme-
mistir. Bu agidan ¢alismaya katilan 6grenci gruplarinda bay ve bayan dengesi aran-
mamustir. Ancak toplam 6grenci sayisinda bay ve bayan 6grenci sayist agisindan bir
denge saglansa da bu denge okul bazinda goriilmemektedir. Tiim okullardan uygu-
lamaya katilan 6grencilerin %52’si erkek, %481 ise kiz iken Okul A’dan uygulamaya
katilanlarin tamami bay, Okul C’den katilanlarin tamamu ise bayandir (Tablo 1).

Tablo 1. CBS uygulamasina katilan 6grencilerin okullara gore cinsiyetleri

Okul Erkek Kiz Toplam
Okul A 17 - 17
Okul B 10 8 18
Okul C - 17 17
Toplam 27 25 52

CBS uygulamasi 6ncesinde dgrencilerin Ortadogu ile ilgili bilgileri

CBS uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin Ortadogu ile ilgili bilgilerini 6lgmek
iin 10 soru igeren bir 6n test uygulanmustir. Ogrencilerin 6n testteki sorulara verdik-
leri cevaplar her soru 10 puan olacak sekilde degerlendirilmis ve 6grencilerin aldik-
lar1 puanlar Tablo 2’de okullara gore ve genel toplam olarak gosterilmistir. Tablodan
da goriildiigii tizere 6grencilerin 6n testten aldiklari toplam puan 100 iizerinden
34,2'dir. Ancak 6n testte Okul A 6grencileri 39,5 ile en ytiiksek puan1 almiglardir. Okul
B ve Okul C'nin puanlari ise 30,7 ile 32,5 olarak birbirine yakindir.

Tablo 2 . Ogrencilerin 6n test sorularindan aldiklar1 puanlarin okullara gore
dagilim

Sorular

Okullar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 T;)’Elaanm
Okul A 4 26 7 41 18 3 76 13 61 2 39,5
Okul B 26 19 67 1,8 1,7 19 5 21 5 2 30,7
Okul C 34 14 47 53 59 3 41 14 19 14 32,5
Ortalama 33 2 61 37 31 26 56 16 43 18 34,2

Ogrencilerin 6n testteki performanslar sorular iizerinden degerlendirildigin-
de 6grencilerin genel olarak tig, yedi ve dokuzuncu sorular1 daha dogru cevapladik-
lar1 goriilmektedir (Tablo 2). Uciincii soruda ogrencilere Tiirkiye'nin Ortadogu tilke-
leri iginde yer alip almadig1 sorulmustur. Uygulamaya katilan tiim 6grenciler iginde
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bu soruya “Evet” diyerek dogru cevap verenlerin orani 30 &grenci ile %58’dir.
Ortadogu tilkelerinde en yaygin olarak kullanilan resmi dilin ne oldugunun soruldu-
gu yedinci soruya tiim 6grencilerin %56’s1 dogru cevap verirken, Ortadogu’nun pet-
rol rezervi acisindan en zengin {i¢ tilkesinin soruldugu dokuzuncu soruya ise 6gren-
cilerin %19’u biitiiniiyle, %48'i ise kismen dogru cevap vermistir. Ogrencilerin biiyiik
bir boliimii bir ve ikinci sorular haricinde 6n testte sorulan diger acgik uglu sorular
dogru cevaplayamamiglardir. Bu sorularda 6grencilerin aldiklari not ortalamalar1 10
tizerinden 1,6 ile 3,7 arasinda degismektedir (Tablo 2).

On testte grencilere harita tabanh iki soru sorulmustur. ik soruda &grenci-
lerden dilsiz harita iizerinden Ortadogu'nun sinirlarini gizmeleri istenmisti. Ogrenci-
lerin bu soruyla ilgili olarak yapmis olduklar: ¢izimlerde Ortadogu'nun sinirlari ile
ilgili yanlig bilgilere sahip olduklar: goriilmiigtiir. Bu sorudan, 52 6grenci i¢inde sade-
ce sekiz 6grenci (%15) tam puan almig, 26 6grenci ise (%50) ¢izim yapmadig: icin
puan alamanustir. Geri kalan 6grenciler ise (%35) Ortadogu’ya farkl tilke hatta kita-
lar1 dahil etmeleri ile ayni sorudan bir ve dokuz arasinda degisen derecelerde puan
almuslardir. Ttiim 6grencilerin bu sorudan almis olduklar1 puan toplamu ise 10 tizerin-
den 3,3'tiir.

On testin ikinci harita tabanli sorusunda égrencilerden dilsiz harita tizerinde
kendilerine verilen iilkeleri gostermeleri istenmistir. Ogrencilerin bu soruya vermis
olduklari cevaplardan almis olduklari puan toplami 10 {izerinden sadece ikidir. Ilgili
soruda 6grencilere harita iizerinde gostermeleri istenilen tilkelerin adlar1 ve bu tilke-
leri harita tizerinde dogru olarak gosteren grencilerin oranlari Tablo 3'te verilmistir.
Tablodan da goriildiigii izere 6n testte 6grencilerin sadece %37 ve %35'i sirast ile Iran
ve Misir’1 harita tizerinde dogru olarak gosterebilmistir. Ulke konumlarini dogru ola-
rak gosteren 6grencilerin oranlar1 Urdiin igin %4, Birlesik Arap Emirlikleri (BAE) i¢in
%6, Yemen icin %10 ve Israil icin %16’dir. Suudi Arabistan’1 harita tizerinde dogru
olarak gosteren 6grencilerin orani ise %29’dur. Ulke konumlarinin haritada gosteril-
mesi ile ilgili 6grencilerin performanslar1 okullar arasinda farkliliklar gostermistir.
Calismaya katilan tek 6zel okul olan Okul A’da 6grencilerin performanslar1 diger
okullara gore belirgin bir sekilde daha yiiksek ¢ikmustir (Tablo 3).

Tablo 3. Farkli Ortadogu iilkelerinin konumlarim ¢n testte haritada dogru
gosteren dgrenciler (%)

Ulke konumlarini haritada dogru gosteren dgrenciler
(%) toplam 6grenci sayis1 52

Okullar = g
s f £ 2 E sl g
— n a =
== 5 = F g 2
Okul A 4 47 12 18 59 6 47 35
Okul B 28 33 0 0 11 11 28 6
Okul C 41 24 0 0 12 12 12 6
Toplam 37 35 4 6 27 10 29 16
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CBS Uygulamasi sonrasinda 6grencilerin Ortadogu ile ilgili bilgileri

CBS uygulamasinin bilgisayarda yazilim {tizerinde gerceklestirilmesinden
sonra On testte sorulan sorular &grencilere son test olarak yeniden sorulmustur.
Ogrencilerin son testte sorulan sorulara verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar
okullar arasindaki kargilagtirmalari ile birlikte Tablo 4’te sunulmustur. Tablodan da
gortildtugii tizere tiim 6grencilerin son testten aldiklar1 puan toplami 100 tizerinden
58,6”dir. Bu puan Okul A ve Okul B’de 60,5 ile 61,2 puan ile birbirine ¢ok yakin, Okul
C’de ise 54,5 ile en distiktiir.

Tablo 4 . Ogrencilerin son test sorularindan aldiklar1 puanlarin okullara gore
dagilimi

Sorular

Okullar Toplam

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Puan
Okul A 49 47 88 82 82 61 94 22 61 19 60,5
Okul B 81 4 10 76 61 66 85 11 58 34 61,2
Okul C 35 4 82 71 82 61 94 1 41 29 54,5
Ortalama 55 42 9 76 75 63 91 14 53 27 58,6

Ogrencilerin son testte gosterdikleri performanslara soru bazinda bakildigin-
da 3, 4, 5 ve 7. sorularin en dogru olarak cevaplandiklar1 goriilmektedir (Tablo 4).
Sorularin igerikleri ile 6grencilerin verdikleri cevaplar karsilastirildiginda 6grencile-
rin genel olarak acik uglu olan sorularda harita tabanl sorulara gére daha bagarih
olduklar1 goriilmustiir. Ortadogu'nun siurlarimin dilsiz harita tizerinde ¢izilmesini
konu edinen ilk soruda 52 6grenci arasinda 23 6grenci dogru cizimleri ile tam not
almiglardir. Ancak 21 6grenci ise aynt soruda hi¢ puan alamamus, geri kalan 8 6gren-
ci ise farkli ¢izimleri ile 5 ile 9 arasinda puan almislardir. Tiim 6grencilerin ilgili soru-
da almig olduklar1 puan toplamu 5,5’tir. Benzer bir durum, diger harita tizerinde
cevaplanan ikinci soruda da gozlenmistir. Ogrencilerin kendilerine verilen farkl
Ortadogu iilkelerinin konumlarini haritada géstermelerini igeren bu sorudan 6gren-
cilerin aldiklar1 toplam not 10 tizerinden 4,2’dir. Tablo 5’te gosterildigi {izere 6grenci-
lerin konumlarini bulmada en bagarili olduklar tilkeler %67 ile Suudi Arabistan, %54
ile Misir ve %52 ile Iran’dir. BAE, Israil ve Urdiin’ii haritada dogru olarak gésteren
ogrencilerin oranlari genel toplamda sirast ile %23, %31 ve %33'tiir.
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Tablo 5. Farkli Ortadogu tilkelerinin konumlarini son testte haritada dogru
gosteren dgrenciler (%)

Ulke konumlarini haritada dogru gosteren 6grenciler
(%) toplam 6grenci sayis1 52

Okullar o g
s § £ = £ § % 3
Okul A 59 53 35 41 41 47 65 35
Okul B 33 56 39 17 22 44 72 33
Okul C 65 53 24 12 41 35 65 24

[N
N

Toplam 52 54 33 23 35 67 31

CBS uygulamasinin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi

CBS uygulamasimin 6grencilerin bagarisi tizerinde anlamli bir etkiye sahip
olup olmadigini anlamak igin SPSS kullanilarak istatistik yontemlerden yararlanil-
mustir. Uygulamaya katilan 52 6grencinin 6n ve son testten almis olduklar1 puanlar-
dan olugan verilerin ne tiir dagilim gosterdiklerinin belirlenebilmesi i¢in Kolmogorov
Smirnov Testi kullanilmigtir. Test sonucunda verilerin anlamlilik degeri (Assymp.Sig)
on test icin 0,498, son test igin ise 0,340 olarak tespit edilmistir. Degerlerin 0,05"ten
biiyiik olmasindan dolay1 normal dagilim gosteren veriler arasinda anlamli bir fark-
liligin bulunup bulunmadigini anlamak igin ise parametrik testlerden “Eslestirilmis
Orneklem t-Testi” kullamlmistir. Bu test sonucunda anlamlilik degerinin (Sig.) 0,000
oldugu tespit edilmistir. Bu deger 0,01’den kiigiik oldugu icin CBS uygulamasi 6nce-
sinde ve sonrasinda uygulanan 6n ve son testlerde 6grencilerin almis olduklar1 puan-
lar arasindaki farkin p < 0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlen-
mistir. Bu sonug da CBS uygulamasinin 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkisini
istatistiksel olarak ortaya ¢ikarmaktadir.

Iki ders saati stiren CBS uygulamasinin 6grencilerin Ortadogu ile ilgili bilgile-
rinde ne diizeyde degisiklik meydana getirdiginin belirlenebilmesi icin uygulama
oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin 6n ve son testlerden aldiklar1 puanlar karsilas-
tirllmistir. Tablo 6 6grencilerin ayni sorularda son testte 6n teste gore puanlarint ne
kadar artirdiklarini gostermektedir. Ogrencilerin son testten aldiklari toplam puan 6n
teste gore 24,5 puan artmustir. Sekil 3'te de goriildiigii tizere sekizinci soru haricinde-
ki tiim sorularda 6grencilerin genel basarilar1 yiikselmistir. Kisi basina diisen milli
gelir agisindan en zengin olan Ortadogu tilkelerinden tigtintin adin1 yaziniz seklinde
sorulan sekizinci soruda Okul A 6grencileri genel basar1 diizeylerini yaklasik olarak
bir puan ytikseltmislerdir. Ancak ayni soruda Okul B ve Okul C 6grencileri 6n teste
gore daha az puan almiglardir. Sonuglara okul bazinda bakildiginda Okul B'nin son
testte On teste gore basar: diizeyini en fazla artirmis oldugu goriilmektedir (Tablo 6).
Bu okulda son testteki genel not ortalamasi 6n teste gore 30,5 puan artmustir. Ayni
artis Okul A’da 21 puan, Okul C’de ise 22 puan olarak gergeklesmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin son testte 6n teste gore sorulara verdikleri cevaplarda
puan artiglari

Sorular Toplam
Okullar Puan
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Artis1
Okul A 09 21 1,8 41 64 31 1,8 09 0 -01 21
Okul B 55 21 33 58 44 47 35 -1 08 14 30,5
Okul C 01 26 35 1,8 23 31 53 04 22 15 22
Ortalama 22 22 29 39 44 37 35 02 1 09 24,5

Not: Gri ile renklendirilmis alanlar son testte basar1 notunda diistis olan sorulari gostermektedir.

Calismada CBS uygulamasimn 6grencilerin harita becerileri tizerinde katki
sagladig1 goriilmiistiir. Sekil 4, Ortadogu {ilkelerinin konumlarini 6n ve son testte
haritada dogru olarak gosteren Ogrencilerin yiizdelerini vermektedir. Sekilden de
goriildiigii tizere iilkelerin harita tizerindeki konumlarinin gosterilmesi ile ilgili ola-
rak 6grenci performanslari son testte 6n teste gore artis gostermistir. On testte 6gren-
cilerin sadece %37’si iran’1 haritada dogru gostermigken, bu oran son testte %52’ye
ytikselmistir. Urdiin’ii 6n testte 6grencilerin sadece %4'ti dogru gosterebilmisken bu
oran son testte %33’e yiikselmistir. Ayn1 sekilde tilke konumlarimi dogru goésterme
oran1 6n testten son teste BAE igin %6’dan %23’e, Suudi Arabistan igin ise %29’dan
%67"ye ylikselmistir.
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1 2 3 4 5 5] 7 8 9 10
—=—=OnTest | 33| 2 | 61|37 /31|26|56]| 16|43 |18
SonTest| 5,5 4,2 9 76 |75 6,3 | 91 1,4 | 53 2,7
Sorular

Sekil 3. Ogrencilerin 6n ve son test sonuglarinin kargilagtirilmasi
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Sekil 4. Ortadogu tilkelerinin konumlarini 6n ve son testte haritada dogru ola-
rak gosteren ogrencilerin yiizdeleri

Calismada 6grencilerin Ortadogu'nun sinurlarim haritada ¢izme agisindan da
bagari diizeylerinin on testten son testte artis gosterdigi goriilmiistiir. On testte 6gren-
cilerin ilgili sorudan aldiklar1 puan toplami1 10 tizerinden 3,3 iken bu basar1 dtizeyi
son testte 5,5 puana ulagsmustir. Ogrencilerin son testteki cizimleri dikkate alindiginda
Ortadogu’nun konumunu, smirlarin, icinde yer alan tilkeleri uygulama sonrasinda
daha dogru olarak tamdiklar1 anlagilmistir (Sekil 5).

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Ali Demirci / Merve Atalay

CBS Uygulamasi dncesi CBS Wygulamasi sonrasi
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Sekil 5. CBS uygulamasi 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin Ortadogu’nun sinirla-
rint gosterdikleri haritalara 6rnekler

Ogrencilerin CBS ve CBS Uygulamas: ile ilgili diisiinceleri

CBS uygulamasi sonrasinda CBS ve uygulama ile ilgili diistincelerinin alin-
mas1 agisindan son test sonrasinda 6grencilere bes soru daha yoneltilmistir. Tk soru-
da 6grencilere daha énce Cografi Bilgi Sistemleri ifadesini duyup duymadiklar:
sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin %84’ti hayir, %16’s1 evet cevabiu vermistir.
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Diger bir soruda ise 6grencilere daha 6nce CBS’yi derslerde bir etkinlik olarak kulla-
nip kullanmadiklar1 sorulmustur. Bu soruyu 6grencilerin %87’si hayir, %131 ise evet
seklinde cevaplamuistir.

Uygulama ve CBS ile ilgili diisiincelerinin alinmasi agisindan 6grencilere 12
kani iceren bir Likert tipi soru yoneltilmistir. flgili soruda yer alan karilar ve 6grenci-
lerin bu kanilara katilma oranlari Tablo 7’de sunulmustur. Tiim kanilara katilma ytiz-
delerinin ortalamalar1 alindiginda 6grencilerin uygulama ve CBS ile ilgili olarak veri-
len 12 kaniya %52’si tamamen olmak tizere %81 oraninda katildig1 gortilmektedir.
Hgili kanilara fikir beyan etmeyenlerin orani %11, katilmayanlarin oran1 %4 ve kesin-
likle katilmayanlarin orani ise yine %4’tiir.

Tablo 7. Ogretmenlerin uygulama ile ilgili kanilara katilma durumlar:

Katilma Derecesi (%)

Kanilar

5 4 3 2 1
Uygulamay1 genel olarak ilgi ¢ekici buldum. 56 27 8 6 3
Uygulamay: severek ve heyecanla takip ettim. 40 33 14 12 1
Uygulama genel olarak bagariliydi. 56 25 10 6 3
Uygulama ile Ortadogu cografyasini ezberlemeden anlayabildim. 50 35 8 4 3
Uygulama ile anlatilan konular1 yaparak 6grenebildim. 53 29 12 2 4
Uygulamay1 zorlanmadan takip edebildim. 48 27 12 8 5
Uygulama yeni seyler 6grenme konusunda bende istek uyandirdi. 54 29 8 2 7
Uygulama soru sorma ve sorgulama becerisi kazanmama yardimci oldu. 52 27 14 2 5
Uygulamay1 ¢ok sevdim. Biitiin dersler boyle olsa. 52 25 10 4 9
Uygulama CBS’yi tanimama yardimci oldu. 58 29 10 - 3
Uygulama CBS’ye olan ilgimi artird. 48 37 10 2 3
CBS cografya derslerinde daha sik kullanilmali 58 29 12 - 1

Agiklamalar: (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) fikrim yok, (4) katiliyorum, (5) tamamen kati-
Iiyorum.

Kanilara katilma durumlarma bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir oranda
uygulamayi ilgi gekici (%83) ve bagarili (%81) bulduklari, severek (%73) ve zorlan-
madan (%75) takip ettikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin %85 gibi biiytik bir bolimii
uygulama ile Ortadogu cografyasini ezberlemeden anlayabildigini, %87’si uygula-
manin CBS’yi tanimalarma yardimcr oldugunu, %85’i ise CBS’ye olan ilgilerini artir-
digini ifade etmistir. Ogrencilerin %87 gibi biiyiik bir boliimii ise CBSnin cografya
derslerinde daha sik kullamilmas: gerektigi yontindeki kaniya katilmigtir (Tablo 7).

Son test ile birlikte uygulanan anketin sonlarinda 6grencilere uygulama sira-
sinda karsilastiklar1 problemlerin olup olmadig1 sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin
%89'u hayir cevabini vermigtir. Tlgili soruya evet seklinde yanit veren alti 6grenci
sorun olarak uygulama esnasinda sinif i¢inde yasanan giirtiltiyti ifade etmiglerdir.
Anketin en son sorusunda 6grencilerden uygulamanin daha basarili ge¢mesi igin
dneriler istenmistir. Ogrencilerin %79 u bu soru karsisinda hicbir ¢neri sunmamuistir.
On bir 6grenci (%21) yapmus olduklar1 6nerilerde CBS'nin derslerde uygulanmasin
ve uygulamanin daha sessiz ortamlarda gergeklestirilmesini énermig ve uygulama-
nin her yonii ile iyi oldugu belirtmiglerdir.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Ali Demirci / Merve Atalay

Sonug ve Oneriler

Calismada cografya derslerinde Ortadogu cografyasinin daha kalici ve dgren-
ci merkezli olarak 6gretilebilmesi icin CBS tabanli bir uygulama gelistirilmis ve bu
uygulama ikisi Istanbul’da biri Bursa’da olmak iizere ii¢ ortaggretim kurumunda 11.
smifta 6grenim goren 52 6grenci ile birlikte cografya derslerinin bir pargas: olarak iki
ders saatinde gerceklestirilmigtir. ArcGIS 9.2 yazilimi kullanilarak hazirlanan uygula-
may1 6grenciler bilgisayar laboratuarlarinda, kendilerine verilen uygulama dokii-
manlarinda yazili olan adimlar: yazilim tizerinden gergeklestirerek tamamlamislar-
dir. CBS etkinliginin 6grenci basarisina etkisinin belirlenebilmesi icin etkinlik 6ncesi
ve sonrasinda 6grencilere 6n ve son test uygulanmis, 6grencilerin CBS ve etkinlikle
ilgili fikirlerinin alinabilmesi icin ise yine etkinlik sonrasinda 6grenciler tizerinde kisa
bir anket gerceklestirilmistir.

Calisma, uygulama oncesinde 6grencilerin Ortadogu cografyasi ile ilgili bilgi-
lerinin ne diizeyde oldugu ve CBS uygulamasinin 6grencilerin konu ile ilgili bilgile-
rinde ne diizeyde katki sagladiginin belirlenmesi agisindan 6nemli bulgular sagla-
mistir. CBS uygulamasi 6ncesinde yapilan 6n test sonuglarinda acik bir sekilde goriil-
diigii tizere 11. sinif olmalara ve bu cografyanin icinde yer almalarina ragmen
ogrencilerin Ortadogu ile ilgili genel cografi bilgileri ¢ok yetersizdir. Tiim 6grencile-
rin uygulama 6ncesinde 6n testten aldiklar1 not ortalamasi 100 tizerinden 34,2"dir.
Ogrencilerin 6nemli bir boliimii Tiirkiye'nin Ortadogu’da yer alan bir iilke oldugunu
dahi bilememis, Ortadogu’nun sinirlarini gosterememis ve Tiirkiye nin bir komsusu-
nun da i¢inde yer aldig1 bazi Ortadogu iilkelerinin konumlarim haritada géstereme-
mistir. On test sonuglar1 ile Uygulama 6ncesinde &grencilerin ¢ogunlugunun
Ortadogu’nun iklim, ntifus, ekonomi ve enerji kaynaklar: gibi temel bazi cografi 6zel-
likleri ile ilgili gok smurli ve yanlig bilgilere sahip olduklar: da goriilmiistiir.

Calismada CBS uygulamasinin iki ders saati gibi kisa bir stire almasina rag-
men 6grencilerin Ortadogu ile ilgili bilgilerinde somut katkilarmin oldugu goriilm-
istir. On test ile ayni sorulari igeren son testteki performanslarina bakildiginda
ogrencilerin basari puanlarinin son testte 6n teste gore %71 oraninda artarak 100 tize-
rinden 58,6'ya yiikseldigi goriilmiistiir. Bu puan her ne kadar uygulama sonrasinda
ogrencilerin Ortadogu ile ilgili genel bilgilerinin yeterli olmadigini gosterse de ger-
geklestirilen CBS uygulamasinin 6grenci basarisi iizerindeki pozitif etkisini belirtme-
si agisindan 6nemlidir.

Calisma CBS uygulamasinin 6grencilerin hem harita temelli hem de agik uglu
sorularda daha bagarili olmalarina yardime oldugunu gostermistir. Uygulama son-
rasinda daha fazla 6grenci Ortadogu’nun sinurlarini haritada dogru olarak ¢izebilmis
ve Ortadogu’da yer alan baz: iilkelerin konumlarimi harita tizerinde dogru olarak
gosterebilmistir. Bu durum CBS'nin 6grencilerin mekénsal diisiinme becerisinin ve
zihinsel haritalarin gelisimine yaptig1 somut katkilar1 gostermektedir.

CBS uygulamasi 6grencilerin biiytik bir cogunlugu igin alisilmisin disinda bir
deneyim olmustur. Cografya dersinin bir pargasi olarak yiirtitiilen bu uygulama icin
ogrenciler bilgisayar laboratuarina gitmis, burada bir bilgisayar yazilimini kullanmis
ve CBS tizerinden sunulan dinamik verileri farkli arag ve yontemlerle kullanarak, sor-
gulayarak ve degistirerek Ortadogu cografyasim daha iyi anlama firsat1 yakalamugtir.
Uygulama aktif ve kalici bir 6grenme ortami olusturma yaninda 6grencilerin ¢ok
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yonlii becerilerinin gelisimine de katki saglamistir. Uygulama ile 6grencilerin mekan-
sal diistinme, gozlem yapma, soru sorma, sebep-sonug iliskisini gérme, benzerlik ve
farkliliklart ayirt etme yaninda CBS gibi teknik bir yazilimi kullanma becerileri de
geligmistir.

CBS uygulamasimn 6grenciler acisindan diger 6nemli katkisi ise 6grencileri
dersi takip etmeye, soru sormaya ve yeni bilgiler 6grenmeye motive etmesidir.
Uygulama sonrasinda gerceklestirilen anket sonuglarindan anlagildig: iizere 6grenci-
lerin ¢ok buytik bir boliimii uygulamayi ilgi gekici ve basarili bulmus, severek takip
etmistir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimti CBS uygulamasinin Ortadogu cografyas ile
ilgili bilgileri ezberlemeden, yaparak 6grenmelerine katki sagladigini, kendilerinde
yeni bilgiler 6grenme konusunda istek uyandirdigin1 ve CBS’yi tanimalarina yardim-
c1 oldugunu belirtmistir.

Calismaya katilan o6grencilerin biiyiik bir bolimii uygulama 6ncesinde
CBS'nin adini duymadiklarini ve CBS’yi daha 6nce kullanmadiklarini belirtmiglerdir.
Buna ragmen 6grencilerin biiytik bir béliimii uygulamay1 zorlanmadan takip edebil-
mislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda uygulamanin gergeklestirilmesi ile ilgili
secilen yontemin 6nemli bir rolti olmustur. Daha 6ncesinde ytirtitiilen benzer ¢alig-
malarda (Demirci, 2008a; b) CBS uygulamasi, sadece 6grenciler tarafindan, kendileri-
ne dagitilan uygulama dokiimaninda yazili olan bilgi ve adimlarin CBS tizerinde tek-
rar edilmesi ve sorulan sorularin cevaplanmasi seklinde gergeklestiriliyordu. Ogret-
menin pasif oldugu ve gerektiginde problem yasayan 6grencilere yardimei oldugu bu
yapida dgrencilerin farkli zorluklarla kargilasma olasiliklari daha yiiksektir. Ancak bu
calismada CBS uygulamasi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan birlikte gergeklestiril-
mistir. Ogretmen, uygulamanin tiim adimlarini kendi bilgisayarinda gerceklestirmis,
dgrenciler de bu adimlari sirasi ile hem kendi uygulama dokiimanlarindan hem de
sinevizyondan takip ederek kendi bilgisayarlarinda tekrarlamiglardir. Ogrencilerin
uygulama esnasinda fazla zorlanmamalarmin diger bir sebebi ise uygulamanin ¢ok
ileri diizeyde analizleri igermemis olmasidir. Uygulama dgrenciler tarafindan daha
¢ok gozleme ve sorgulamaya dayal olarak, grafik veriler ve bunlara ait 6znitelik tab-
losunda yer alan bilgilerin birlikte degerlendirilmesi ile gerceklestirilmistir.

Calismada gerek CBS uygulamasiin 6grenci basarisina etkisi gerekse 6gren-
cilerin uygulama ile ilgili kanilarinda okullar arasinda ¢ok 6énemli bir farklilik goriil-
memistir. On test sonuglara gore bir 6zel okul olan Okul A en bagarili olurken, son
testten Okul B en bagarili olmugtur. Okul C ise her iki testten en az bagarili okul
olmugtur. Ogrencilerin CBS ve uygulama hakkinda verilen kanilara katilmalarinda
da okullara gore belirgin bir farklilik goriilmemistir.

Calismada CBS uygulamalarimin cografya derslerinde 6zellikle Ortadogu gibi
tilke ve bolgeler cografyasi ile ilgili konularin anlatiminda énemli katkilarinin oldu-
gu gortilmistir. Bu ¢calismada acik bir sekilde ortaya ¢iktig1 tizere tilkeler cografyasi
ile ilgili benzer CBS uygulamalarinin hazirlanmas: ve gerceklestirilmesi ¢ok zor degil-
dir. Bu y6nde hazirlanacak ¢cogu uygulamalar igin tilke sinirlarini gosteren bir sayisal
verinin ve bu verinin 6znitelik tablosuna girilmek tizere iilkelerle ilgili baz1 verilerin
temin edilmesi yeterli olabilmektedir. Daha &nce iiretilmis olan bir iilke katmaninda-
ki 6znitelik bilgilerinin farkli uygulamalar igin giincellenmesi veya yeni verilerle zen-
ginlestirilmesi de bu tiirdeki uygulamalar icin yeterli olabilir. Agirlikli olarak gozlem
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ve sorgulama igin basit CBS araclarinin kullanimini gerektirmesi, bu tiir uygulamala-
rin 6grenciler tarafindan da yiirtitiilmesini kolaylagtirmaktadir.

Geligtirilmesi ve gerceklestirilmesindeki kolaylik, 6grenim ve 6gretime sagla-
dig1 6nemli katkilar dikkate alinarak benzer CBS uygulamalarinin Ttirkiye’de cograf-
ya derslerinde 6zellikle tilkeler cografyasi ile ilgili kazanimlarin ve konularin anlati-
minda etkinlik olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Ancak giintimiizdeki uygulamala-
ra bakildiginda Tiirkiye’de CBS’den ortadgretim cografya derslerinde yeteri diizeyde
yararlanilmadig: goriilmektedir. Bunun 6niine ge¢mek icin 6ncelikle farkli kurum ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig olan uygulamalarin derslerde degerlendirilme-
si, sonrasinda ise 6gretmenlerin CBS teknolojilerine biraz daha yatkinlik kazanmala-
11 ile kendi uygulamalarini gelistirmelerinin saglanmas: gerekmektedir. CBS, Google

Earth, Kiiresel Konumlandirma Sistemleri (GPS) gibi ¢ok farkli mekansal teknolojile-
rin insan hayatinda her gegen giin daha fazla yer ettigi giintimiizde mekansal tekno-
lojilerden egitimde de yararlanilmali, bu yolla 6zelikle cografya dersleri 6grenci ve
dgretmenler agisindan daha verimli, etkili, renkli ve gekici hale getirilmelidir. Bunun
i¢in de ¢ok yonlii calismalar yapilmali; bir yandan mekansal teknolojilerin 6gretimde
daha yaygin kullanilabilmesi i¢in gretim programlar: ve ders kitaplarinda gerekli
diizenlemeler yapilmali, yeni 6gretmen adaylarinin bu teknolojilerden derslerinde
yararlanabilecekleri 6l¢tide bilgi ve beceriyle mezun olmalar1 saglanmali diger yan-
dan da mevcut 6gretmenlere meslek ici egitimlerle gerekli bilgi ve beceri kazandiril-
malidir.
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THE USE OF GIS TO TEACH THE GEOGRAPHY OF
THE MIDDLE EAST: A CASE STUDY FOR THE 9TH
GRADE GEOGRAPHY LESSON

Ali DEMIRCi*
Merve ATALAY**

Abstract

This study aimed at testing the use of GIS to teach the geog-
raphy of the Middle East in secondary school geography lessons and
determining the perceptions of the students towards the applied GIS
exercise. In the study, first a GIS exercise was developed by using
ArcGIS 9.2 and then the exercise was implemented in 11th grade geog-
raphy lessons in 2012 together with 52 students in three high schools;
two from Istanbul, one from Bursa. A pre and a post-test were carried
out to determine the effects of the exercise on students’ achievement
before and after the implementation. A survey was also conducted at
the end of the exercise to receive the opinions of the students about the
exercise and GIS. As revealed in the study, GIS exercise has contributed
to the students to learn the geography of the Middle East and has
improved the students’” achievement. The average pre-test score of the
students has increased 71% in the post-test. By considering the impor-
tant benefits of GIS for learning and teaching, similar GIS exercises sho-
uld be carried out more extensively in the secondary school geography
lessons in Turkey and many different strategies should be developed to
achieve this such as organizing in-service teacher training programs.

Key Words: The Middle East, Geography Teaching, Geographic
Information Systems, Secondary Schools
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KURESEL GELISMELER ISIGINDA COGRAFYA OGRETIM
PROGRAMINA ELESTIREL BIR BAKIS

Niyazi KAYA*

Ozet

Bu calismanin amaci, cografya 6gretim programinda tilkeleri ve tilkeler
arasindaki iligkileri etkileyen kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Tiirkiye’ye komsu
tilkelere iligkin igerikleri analiz etmektir. Aragtirmanin evrenini, 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan ve 2010 yilinda giincellenen cografya 6gretim programi
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ve bul-
gulara ulasilmasinda betimsel analiz yontemi esas alinmigtir. Calisma sonunda
cografya Ogretim programinda yer alan kiiresel ve bolgesel gelismeler ile
Tiirkiye’ye komsu tilkelere iligkin sonug ve énerilere yer verilmistir.

Elde edilen bulgulara gore uygulanmakta olan cografya 6gretim prog-
raminda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Tiirkiye'ye komsu tilkelere iligkin
kazanim, beceri, deger ve kavramlar bu dersi alan 6grencilerde yeterli bilgi ve
tutum olusturmay saglayacak diizeyde degildir. Arastirma sonuclarina gore;
cografya ogretim programinin bir¢ok tilkenin 6gretim programlarinin referans
noktasini olusturan 1992 Uluslararas1 Cografya Egitimi Bildirgesi (IGU-CGE,
1992) dogrultusunda yenilenmesinin bir ihtiyag oldugu belirtilebilir. Ozellikle
kiiresellesme ve iletisim araglarinda yasanan gelismeler ile beraber insanlarin
birbirine giderek daha ¢ok baglandigi, sinirlarin farklilagarak siyasi, ekonomik,
kiiltiirel vb ihtiyaglarin benzestigi ve zaman zaman gatigdig1/ gelistigi bir diin-
yada kiiresel ve bolgesel gelismeler ile komsu tilkelere iliskin etkili bir cografya
egitimi dogru tutumlarin olusmasina etki edecegi icin biiyiik 6nem arz etmek-
tedir. Bunu saglamak amaciyla daha ¢ok ABD bakis agis1 ve formatina uygun
cografya 6gretim programinin; bolgesel iligkileri iyi analiz eden ve bu konulara
ABD cografya miifredat1 yapisinin disina ¢ikarak farkli ve etkili bir bakis acis1
getirecek sekilde ele alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cografya, cografya egitimi, cografya ogretim
programy, kiiresel ve bolgesel gelismeler, komsu tilkeler

Giris

Diinyadaki hemen her iilkenin vatandaglarinin farkh tilkelere ve kiiltiirlere
olumlu ya da olumsuz algilar1 vardir. Bu algilarin gelismesinde ve yerlesmesinde egi-
tim yolu ile gesitli bilgi, tutum, beceri, deger ve kalip yargilarin ¢ocuklara aktarilma-
s1 veya kazandirilmasinin énemli bir etkisi vardir. Bilissel yollarin bilginin olusma-
sinda giiclii bir etkisi olmakla birlikte tarihten gelen diismanliklarin, ideolojik ényar-
gilarin, duyumlarin da bilimsel dayanag1 olmayan algilara sebebiyet verdigi diisii-
niilmektedir.

Milli Egitim Bakanligr Temel Egitim Genel Miidiirliigii, E§itim Uzmani
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Yapilan baz: ¢alismalarda, egitim ile beraber 6zellikle toplumlarda tarihten
gelen diigsmanlik duygularinin, ideolojik 6nyargilarin ve bilimsel bir dayanaga sahip
olmayan algilarin olusmasinda duyumlarin etkisinin de oldugu belirlenmistir
(Neuman, 200: 335-356; Yilmaz ve Yigit, 2010: 318).

Egitim politikalarinin sekillenmesinde tilkeyi yonetenlerin kararlari, 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda ve bu programlara gore ders kitaplarinin yazilma-
sinda etkili olmaktadir. Yoneticilerin kararlar: dogrultusunda 6gretim programlar: ve
bu programlara gore ders kitaplari yazilmaktadir. Béylelikle ulusal bir kimlik olustu-
rulmaya c¢alisilmakta, savas ve baris zamaninda nitelikli insaninin yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasmak i¢gin egitim sistemi, 6gretim programlar: haya-
ti onem arz etmektedir. Savas ya da baris zamanlarinda gorev yapacak bir milletin
gercek zenginligi olan nitelikli insan giictiniin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogretim programi, dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje plani-
dir ( Ozcelik, 1998: 4). Kiiresel ve bolgesel olgekteki iliskiler ve olusumlarin, uluslar-
arasi veya iki ya da daha ¢ok devlet arasindaki ekonomik, siyasi ve kiiltiirel birlikle-
rin anlagilmasinda ve bunlara yonelik politika ve stratejilerin gelistirilmesinde en
temel bilimlerden biri de Cografya’dir.

Cografya, insanlarin gevreleriyle olan olumlu ya da olumsuz iligkilerini hem
sosyal hem de dogal yonleriyle pratik sonuglara gevirmek iizere aragtirmaktadir. Bu
durumun bir sonucu olarak da gelismis tilkelerde “cografyact” unvani tagiyan insan-
lar “yer” ve “insan” ile iligkili hemen her kurumda uygulamaya ve sonuca giden is ve
projelerde gorev almaktadirlar (Ozgiic ve Tiimertekin, 2000: 243).

Cografya egitimi, kiiresel diinyanin giderek artma egilimindeki sorunlarini;
hem ticari hem de mesleki olarak arastirmasinin yaninda siyasi alanlarda da tilke biri-
kimine anlamli ve 6nemli katkilar yapmaktadir. Arttk modern diinyada cografyaya,
mekan ve lokasyonlarin karakterleri ile bazi alisilmis 6zelliklerini bir seri seklinde
ezberleten ders olarak yaklagilmamaktadir. Ge¢gmiste cografyanin yer adlari ezberle-
ten ders oldugu dustintliirken, gintimiizde 6zellikle gelismis tilkelerde hemen
hemen biitiin toplumsal, dogal ve ekonomik sorunlara ancak cografya acisindan iyi
egitilmis bireylerin ¢oziim tretebilecegine inanilmaktadir (NA Press, 1997: 16;
Artvinli, 2007: 3 ).

Cografya icin mevcut bu olumsuz yaklasim; globallesme, iklim degisimleri,
dogal olaylar ve afetler (deprem, sel, tagkin vb.), cevre egitimi, cografya gretim tek-
nolojileri (CBS vb.) , siyasal, ekonomik, kiiltiirel nedenlerden kaynaklanan kiiresel
sorunlar ile yerel unsurlar: igeren fenomenlerin 6gretimini giincel hayata uyarlama-
da sikintiya neden olmaktadir ( Artvinli, 2007: 4 ).

Bu sikintilarin ortaya ¢ikmasindaki etmenler; hizmet éncesi ve hizmet sonra-
sinda Ogretmen egitimi, 6gretim programlari, ders kitaplari ve ders i¢i ve sonrasi egi-
tim ve 6gretim uygulamalarmin yetersizligi olarak siralanabilir. Bu etkenler arasinda
cografya programlarinin yeri, diger etmenlere kaynaklik ettigi icin daha etkilidir.

Bundan dolayidir ki, cografya 6gretim programinin vizyonu, misyonu, amag-
lar1 ( genel ve 6zel ) kazanimlari, beceri, degerleri ve kavramlar: tizerinde derinleme-
sine diisiintilerek uygulayicilarin goriislerinin alindiktan sonra uygulanmaya konul-
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mast hayati 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan bir nevi manifesto olan gretim prog-
ramina iligkin olarak gerek program hazirlama siirecinde gerekse de uygulama esna-
sinda programa iliskin analizler yapilarak program yapicilara geri bildirimler veril-
mesi gerekmektedir. Aksi takdirde nitelikli bir 6gretim programi ile uygulama yapma
olanag1 6gretmen, 6grenci ve akademisyenlerden alinmis olur.

Farkli Ulke Ve Kiiltiirlere Yonelik Bakis Agilarinin Ve Tutumlarin
Olusmasina Etki Eden Faktorler

Cocuklarin yaklasik bes yasindan itibaren kendi tilkeleri ile ilgili bilgileri,
sekiz yagina geldiklerinde de diger tilkeleri 6grenmeye basladiklarini, edindikleri bil-
gilerin bu tilkelere yonelik olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerinde etkili
olmaktadir (Jahoda, 1964; Piaget & Weil, 1951; Spencer & Blades, 2006; Yilmaz ve
Yigit, 2010: 319).

Statt'mn (1974: 245-247) iki, dort ve altina siif 6grencileri tizerinde yapmis
oldugu calismada, Amerikal1 6grencilerin Kanadali 6grencilere nazaran uluslararasi
sistem hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklarini, daha milliyetgi bir durus sergile-
diklerini, Amerikan vatandas: olduklar i¢in diger tilke insanlarmnin diismanliklarimni
kazandiklaria inandiklarini; Kanadali ¢ocuklarin ise kendi ulusal kimliklerini agik-
larken siyasetle ilgili konulara girmekten kagindiklarini tespit etmistir. Haas ve Clary
(1985), dordiincii ve sekizinci sif dgrencilerinin diger tilkelere yonelik algilarini
inceledikleri calismalarinda, dordiincti smif 6grencilerinin ABD disindaki tilkeler
hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarmi; Kanada, Cin, Mistr, ingiltere, Fransa,
[srail, Japonya, Meksika, Rusya, ve Ispanya arasindan sadece Kanada'y1 kendilerine
yakin gordtiklerini, Rusya’y1 “savas yanlis1” ve “diismanca” olarak nitelendirdikleri-
ni; Sekizinci smif diizeyindeki 6grencilerin doérdiincti smif 6grencilerine nazaran
daha fazla bilgi sahibi olduklarini ama onlarin da en iyi bildikleri tilkenin kendi tilke-
leri ABD oldugunu tespit etmiglerdir. Amerikali 6grencilerin diger milletleri kendile-
ri gibi gormedikleri, diger milletlere iliskin yanls bilgiye sahip olduklari, kavram
yanilgilarinin oldugu, algilarinin basmakalip ve etnosentrik bir bakis agisini yansitti-
&1 yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan ortak bir temadir (Bell, 1994; Zevin & Corbin,
1998; Yilmaz ve Yigit, 2010: 320).

Ogrencilerin diger milletlere iliskin bilgi, ilgi, tutum ve algilarmin en kapsam-
l1 incelendigi bir diger arastirma Amerika’da dort, sekiz ve on ikinci siuf 6grencileri-
nin ulusal diizeyde bir ankete katilmiyla gergeklestirilmistir ( Yilmaz ve Yigit, 2010:
320 ). Aragtirma sonuglarina gore, ders calismalar1 diginda 6grencilerin diger tilkele-
re yonelik bakis acilarini en ¢ok televizyon programlari ve kitap okuma etkilemekte;
bunu filmler, dgretmenler, akrabalar, arkadaglar ve seyahat takip etmektedir.
Aragtirmada 6grencilerin degisik tlkelere 6zellikle Ortadogu’ya iligkin bir¢ok kav-
ram yanilgisina (cografi konumlari, yoneticileri, sahip olduklart hammaddeler gibi
sahip olduklar1 belirtilerek 6grencilere Ortadogu’yu 6gretme konusunda Amerika
devlet okullarinin yetersiz kaldig1 vurgulanmustir.

Amerika’da 374 yetiskin kisinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada kati-
limailarin ii¢ gelismis iilke (Ingiltere, Rusya ve Japonya) ve ii¢ gelismekte olan iilke
(Meksika, Hindistan ve Venezuela) hakkindaki goriisleri incelenmistir. Calisma sonu-
cunda, katilimalarin geligsmis tlkelere iliskin hem daha fazla bilgi sahip olduklar
hem de bu tilkelere y6nelik bakis acilarinin olumlu oldugu ama gelismemis tilkelere
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bakis agilarimin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Katthmeilarin diger tilkeler hakkinda
edindikleri bilgilerin ve bakis agilarinin biiytik 6lctide kitle iletisim araglari tarafindan
etkilendigini ortaya koymustur (Perry & McNelly, 1988; Yilmaz ve Yigit, 2010: 321).

Amerikali lise 6grencilerinin gelismekte olan veya Uclincii Diinya olarak da
adlandirilan tlkelere yonelik algilarmin incelendigi arastirmada (Scott, 1999: 262-
265), 6grencilerden bir kisminda ABD'nin tistiin oldugunu varsayan (kiiltiirel 6nyar-
g1 ve basmakalip bakis acisinin karakterize ettigi) etnosentrik algi; baska bir kisminda
insanlara ve yasam sartlarina iliskin yargilayici bir degerlendirme ve 6nyargi igerme-
yen, gelismekte olan tilkelerin sadece farkli oldugunu kabul eden tarafsiz algi; ve diger
bir 6grenci grubunda ise kiiltiirel gesitlilige duyarhlik (her kiiltiirtin kendine 6zgii
giizelliklerini oldugunu gorebilen) ve olumlu bakis agisinin kendini hissettirdigi rila-
tivist goreceli) alg tespit edilmistir. Ogrencilerin bu iilkelere yénelik bakis agilari iize-
rinde en ¢ok televizyon ve medyanin etkili oldugu da arastirma sonuglarinda vurgu-
lanmigtir ( Yilmaz ve Yigit, 2010: 321 ).

[slam diinyasindaki Miisliimanlarin Bat1 kiiltiiriine iliskin algilarmin incelen-
digi, Kuveyt, Suudi Arabistan, Endonezya, Liibnan, Iran, Tiirkiye, Fas, Pakistan ve
Urdiin iilkelerini kapsayan aragtirmada katilimalarin ¢ogunun batili toplumlarm
kiiltiirlerinin, degerlerinin ve hayat stillerinin -6zellikle filmlerdeki ¢iplaklik, uygun
olmayan giyim tarzi, alkol tiiketimi, yaglilara yeterli sayginin gosterilmemesi- kendi
toplumlarinin yerel degerlerini olumsuz etkiledigini diistindiiklerini ortaya koymus-
tur. Katilimeilar, batili milletlerin Arap kiiltiiriine ve Islami degerlere fazla saygi duy-
madiklarini, Arap ve Islam iilkelerine adil bir yaklagim sergilemediklerine inandikla-
rint da belirtmislerdir ( Gallup Poll, 2002; Yilmaz ve Yigit, 2010: 322).

Tungel (2002), tesadiifi 6rnekleme yontemi ve zihin haritalar1 kullanarak
Tiirkiye’de yedi farkl iiniversitenin cografya ve cografya egitimi boliimlerinde oku-
yan 6grencilerin Islam iilkelerine yonelik algilarini incelemistir. Aragtirma sonucun-
da, grencilerin fslam iilkelerine iliskin algilarinin giincel gelismeler, cografi yakinlik,
tarihi faktorler, kiiltiirel baglar, orta 6grenim ve tiniversite 6greniminde edinilen bil-
gilerden ve kitle-iletisim araclarindan etkilendigi belirlenmistir. Ogrencilerin
Tiirkiye’ye komsu tilkeleri daha iyi bilmelerine kargin Tiirkiye’den uzak cografyalar-
da yer alan {ilkeleri bilme oranlarmim azaldifi tespit edilmistir. Ogrencilerin,
Miisliiman tilkelerin yaklagik drtte birini bildikleri, hatirladiklar tilkelere iligkin bil-
gilerin Ulkeler Cografyasi dersinin igeriginde yer aldig1 belirlenmistir. Ogrencilerin,
Bat1 Trakya ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde yagayan Tiirk ve Miisliiman soy-
daglarin yeterince hatirlayamamig olmalar: sagirtict bir aragtirma bulgusu olarak not
edilmistir ( Tuncel, 2002: 83-103 ) .

Cografya dgretmenligi boltimlerinde 6grenim goren dgrencilerin Tiirk diinya-
sina iligkin algilarinin incelendigi calismada, 6grencilerin Tiirk diinyasi ve Tiirk
Cumbhuriyetleri ile ilgili bilgilerinin yeterli diizeyde oldugu, Tiirk diinyasina yonelik
algilarinin dil, kiltiir ve bagimsizlik kavramlarindan etkilendigi rapor edilmistir
(Alim, 2009: 574-586 ;Y1lmaz ve Yigit, 2010, 322;). Aym aragtirmada, 6grencilerin Tiirk
diinyasinin lideri olarak Tiirkiye’yi gordiikleri, bazilarinin Tiirk soyunu, bazilarinin
Ttirkgeyi ve Ttirk kiilttirtinti agiklamalarinda 6n plana ¢ikardiklari, bir kistm 6grenci-
lerin de Tiirk diinyasiun Bagimsiz Tirk Cumhuriyetlerinden olustugunu vurgula-
diklar1 tespit edilmistir. Tiirki Cumhuriyetler arasinda yeterli diizeyde iliski kurula-
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mamasinin 6grenciler tarafindan énemli bir sorun olarak algilandig1 da arastirmada
rapor edilmistir.

Akpinar (2006: 8-26) tarafindan Tiirkiye’deki ilkogretim dgrencilerinin Avrupa
Birligi (AB) imgesini belirlemek amaciyla yapilmis olan ¢alismada 6grencilerin (a) AB
ile ilgili konular1 genellikle televizyondan 6grendikleri; (b) AB denildiginde akillari-
na ilk gelen geylerin zenginlik, refah, daha iyi egitim olanaklari, demokrasi ve insan
haklar1 oldugu; ve (c) en fazla tanidiklar1 AB tilkelerinin sirasiyla Almanya, Fransa ve
Ingiltere oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz ve Yigit ( 2010: 318-334 ) tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Avrupa, Ortadogu ve Tiirkiye'ye Komsu Ulkelere fliskin algilarim belir-
lemek amaciyla yapilmis olan arastirmada 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ddalis-
tik bir diisiince yapisina sahip olduklari, ¢alisma kapsamina giren tilkelere yonelik
bakis agilarinin dost-diisman ekseni etrafinda sekillendigi, aciklamalarinin daha ¢ok
siyasi karakterde ve tarih bilgisine dayali oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet faktorii-
niin katihmcilarin bakis agisinda kismen de olsa etkili oldugu tespit edilmistir.

Amag

Tiirkiye’de farkli 6grenme kademelerindeki 6gretim kurumlarinda uygulan-
mak tizere gelistirilen 6gretim programlarinin kiiresel ve bolgesel gelismeler ile
Ttirkiye’ye komsu tilkelere yaklasimlar: agisindan degerlendiren yayin sayisi istenen
nicelikte degildir. Bu konu tizerinde yapilmis yayin sayisinin yeterli diizeyde olma-
mast kiiresel egitim, ¢ok kiiltiirlii egitim konularinin ihmal edilmesine neden olmak-
tadir. Ogretim programlari farkli konulara bakis agilarindan degerlendirilmemesine
bagli olarak ders kitaplari yazarlari ile dersi anlatan 6gretmenin ideolojik, kiilttirel ve
kalip yargilarina bagh olarak egitim verilmesi sonucunda ayni dersi alan 6grenciler
arasinda kiyaslanamayacak diizeyde farklilasmis bilgi ve tutumlarin ortaya gikmasi-
na neden olmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin diger toplumlara ve tilkelere bakis agisi-
nin sekillenmesinde onlara iligkin bilgi, tutum ve degerlerin olusmasinda 6nemli bir
disiplin olan cografya egitimi i¢inde de ayr1 gegerlidir. Bu ¢alismada, alan yazindaki
boslugu doldurmak amaci ile cografya 6gretim programu kiiresel ve bolgesel gelis-
meler ile Tiirkiye’ye komsu tilkelere yaklasimi acisindan incelenmistir.

Alt Amaclar

e Cografya Ogretim programinda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile
Tiirkiye’ye komsu tilkeler nasil ele alinmistir?

e Cografya 6gretim programinda yer alan kiiresel ve bolgesel gelismeler
nelerdir?

e Cografya Ogretim programinda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile
Tiirkiye'ye komsu iilkelere iligkin konularin daha iyi anlagilabilmesi i¢in
disiplinler aras1 bir 6grenme yaklasimi varsa boyutu nedir?

e Cografya 6gretim programinda igerikler ortadgretim kurumlarmin 6zelli-
gine gore farklilasmakta midir?

e Cografya o6gretim programinda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile
Tiirkiye’ye komsu tilkelere iliskin konularin daha etkili olabilmesi igin
hangi farkli kaynaklara yer verilmistir?
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YONTEM

Bu arastirma, cografya 6gretim programinda tilkeleri ve tilkeler arasindaki
iligkileri etkileyen kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Ttirkiye'ye komsu tilkelere iliskin
igerikleri analiz etmeye yonelik bir betimsel analiz ¢alismasidir. Betimsel analiz
“doktiman analizi” teknigi kullanilarak yapilmaktadir. Bilimsel arastirmalarda dokii-
man arastirmalarinin katkisi ve potansiyeli egitim ve sosyal bilimlerde genellikle g6z
ard1 edilmistir ( Robinson, 2010: 186 ). Bununla beraber aragtirma yéntem ve teknik-
lerinde de yeterince yer almamistir ( McCulloh, 2004: 11 ). Bu g6z ardi etme ¢ogu
zaman aragtirmalarda talihsiz bir sekilde tarihi temelleri olmayan baglam dig1 bakis
agilarimin yer almasina neden olmaktadir ( Robinson, 2010: 186 ).

Dokiiman analizi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimantasyon y&ntemi, problemin
belirlenmesi ve belgelerin degerlendirilmesinde ilgili baglantilar1 kurabilmek igin
kullanilan bir yéntem oldugu igin biiyiik olgiide tarihsel aragtirma yéntemlerine
dayanilarak gelistirilmistir. Bu yontem, kaynak malzeme olarak yazili metinler ve bel-
gelerin kullamimim gerektirir. Bu belgeler, resmi hiikiimet yaymlari, raporlar, yasal
belgeler, gazete, kitap, kurumsal kayitlar, kisisel gtinltikler ve mektuplar gibi genis ve
kapsaml1 olabilir ( Robinson, 2010, 187 ).

Geleneksel olarak dokiiman incelemesi, tarihgilerin, antropologlarin ve dilbi-
limcilerin kullandigi bir yontem olarak bilinir. Bu yéntemde hangi dokiimanlarin
o6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakin-
dan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir aragtirmada, su tiir dokiimanlar veri kayna-
g1 olarak kullanilabilir: ders kitaplari, 6gretim programlari, okul ici ve dis1 yazisma-
lar, 6grenci kayitlari, kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari, ders ve tinite plan-
lari, 6gretmen dosyalar, egitimle ilgili resmi belgeler vb. ( Yildirim ve Simgek, 2011:
188; Gokge, 2009:728 ).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ve 2010 yilinda
glincellenen cografya 6gretim programi olusturmaktadir. Aragtirmanin érneklemini
ise cografya dgretim programimin “Bolgeler ve Ulkeler” 6grenme alanina ait kaza-
nimlar meydana getirmektedir.

Veri Toplama Arac1

Nitel bir calisma olan bu arastirmada veri toplama ve analizinde “dokiiman
analizi” kullanilmigtir. Bu yaklagima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirle-
nen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koy-
dugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullani-
lan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, ulasilan verileri ¢arpici
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analiz-
de amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmisg bir bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bicimde betimle-
nir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligki-
leri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢itkan bulgularin iligkilendirilme-
si, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmas: da, aragtirmacinin
yapacag1 yorumlarin boyutlar: arasinda yer alabilir ( Yildirim ve Simgek, 2011: 224 ).
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islem

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz teknigine uygun olarak
dokiiman analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Bu baglamda 2010 yilinda giin-
cellenen cografya Ogretim programinin, amagclari, misyonu, vizyonu, becerileri,
degerleri ve siniflara gore kazanimlari derinlemesine incelenerek kiiresel ve bolgesel
gelismeler ile Tiirkiye’ye komsu tilkeleri ele alis bi¢imi ortaya konulmustur. Ayrica
cografya dersinin ortadgretim kurumlarindan farkli olarak uygulanip uygulanmadi-
g1 ortaya koymak i¢in de haftalik ders ¢izelgeleri de incelenmistir.

BULGULAR
Cografya Ogretim Programina iligskin Bulgular

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligimin ( TTKB ) 14. 07. 2005 tarihli 198
sayili karariyla ytirtirliige giren ve bes yil uygulandiktan sonra TTKB'nin 10.02.2010
tarih ve 5 sayili karari ile revize edilen (, 10 Eyliil 2013) Cografya Ogretim Programi
“Cografya” dersi ad1 altinda 9. simiftan itibaren 12. siifa kadar her yil okutulmak
tizere tasarlanmistir.

Ortadgretim 9. ve 10. siniflarda Sosyal Bilimleri Lisesi disinda tiim ortadgretim
okullarinda haftada 2’ser saat zorunlu ders olan cografya dersi, 11. ve 12. siuflarda
genel liselerde, Anadolu liselerinde, Anadolu 6gretmen liselerinde haftada 2/4 saat
se¢meli olarak 6gretimi yapilabilmektedir. Bu okullar disindaki ortadgretim kurum-
larinda cografya dersinin se¢meli ders olarak 6gretimi yapilmamaktadir. Bu okullar-
da segmeli olarak 6gretimi yapilabilecek dersler sunlardir ( MEB, 2012: 1-2 )

e Kur’an-1 Kerim (2)

e Hz. Muhammed’in Hayat: (2)

¢ Temel Dini Bilgiler (1-2)

e Bilgi Kurami (1-2)

e Demokrasi ve Insan Haklar: (1)
e Sosyal Etkinlik (1-2)

e Proje Hazirlama (1-2)

e Bilgi ve lletisim Teknolojisi (1-2)
o Isletme (2)

e Ekonomi (2)

e Girigimcilik (1)

e Astronomi ve Uzay Bilimleri (1-2)
o Uluslararas Iligkiler (2)

¢  Yonetim Bilimi (2)

¢ Diksiyon ve Hitabet (1)

e Sanat Tarihi (2)

¢ Alman Edebiyati (1-2)

e Ingiliz Edebiyati (1-2)
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2005 Ogretim Programinin temel 6gelerini beceriler, kavramlar, degerler ve
tutumlar ve bunlara ait kazamimlar1 saglayacak sekilde organize edilen “Dogal
Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Ttirkiye, Bolgeler ve Ulkeler, Cevre
ve Toplum Ogrenme Alanlar1” olusturmaktadir ( MEB, 2005: 32 ).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel alan 6grenci merkezli ve sarmal
bir yapiya sahip olan, dgrencilerin yagsadiklar1 alandan baglayarak iilkemiz ve tiim
diinya ile ilgili cografi biling kazanmalari, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekilde
kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalarmi amaglayan 2005 Cografya Ogretim
Programi, tarihsel siirecte diger tiim cografya 6gretim programlarindan yapisal ola-
rak ayrilan giiniin ve gelecegin ihtiyaglarini kargilamayi hedefleyen ¢agdas bir prog-
ramdur. ( Kaya, 2012:152).

Ogrencilerin yakin gevrelerinden baglayarak, iilkemiz ve diinya ile ilgili cog-
rafi biling kazanmalarini vizyon kabul eden 2005 6gretim programinin vizyonu cog-
rafya dersi 6gretim programu ve kilavuzunda (MEB, 2005: 15) asagidaki sekilde mad-
deler halinde siralanmusgtir:

e Doga ve insana ait unsurlar1 anlayarak mekan: dogru ve etkin kullanan
e Insan ve doga arasindaki karsilikli etkilesimi fark eden

¢ (Cevre kalitesine dnem vererek gelecegi diisiinen

e Milli degerlere bagli, vatanini koruyan

e Diinyanin ve insanligin korunmasina yoénelik sorumluluk duygusuna
sahip

e Cografi bilgi ve becerileri kullanarak doga ve insana ait degerleri gelecege
tasima stratejileri gelistiren ve uygulayan

* [nsan ve doga siiregleriyle olusan ekolojik, ekonomik, sosyal ve politik ilis-
kileri, diinya genelindeki insanlar, yerler ve ¢evrelerin birbirleriyle olan
etkilesimini anlayan

e Cografi sorgulama, harita okur-yazarhigi, bilgi teknolojilerini kullanma,
arazi ¢alismalari, gozlem ve etkili iletisim kurabilmeyi de iceren y6ntem ve
teknikleri kullanan entelektiiel ve sosyal becerilere sahip bireyler yetistir-
mektir.

Cografya 6gretim programinin vizyonunda dogrudan devletlerin ve top-
lumlarin iliskilerinde ge¢gmisten giiniimiize olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik,
tarihi vb iligkilerinden dolay1 birbirlerine bagimli olduklar1 ve aralarindaki anlag-
mazliklarin ve yeni igbirliklerinin kurulmasinda bunlara gore hareket edilmesine ilis-
kin bir ifadenin yer almamasi 6nemli bir eksikliktir.

Bilindigi tizere biittin 6gretim programlarin konulara iliskin kazanim ya da
davraniglara gegmeden 6nce dersin genel amaglari siralanir. Bu amaglara bakarak bu
dersi alan 6grencilerde hangi bilgi, beceri, tutum, deger ve kavramlarin gelisecegi
konusunda fikir sahibi olunur. Bu gercevede 2005 Ogretim Programina bakildiginda
biittin siiflar icin ortak 13 genel amag belirlendigi tespit edilmistir. Bu genel amaglar
sunlardir:
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1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal gercevesini kavrayarak cografi bil-
ginin olugsum stirecinde bagvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kul-
lanur.

Insan — doga iliskisi gercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanir.
Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iligkilendirir.

Doga ve insan sistemlerin isleyis ve degisimini kavrar.

SN

Yakin ¢evresinden baglayarak tilkesine ve diinyaya ait mekénsal degerle-
re ( doga ve insanin {irettikleri ve biriktirdikleri ) sahip ¢ikma bilinci
gelistirir.

Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7. Doga ve insan sistemlerinin iirettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklarinin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.

8. Mekansal siireglerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirligini irdeler.
9.  Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasimin énemini kavrar.

10. Dogal afetler ve gevre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem
alma yollarma yonelik uygulamalar gelistirir.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan gevresel,
kiltiirel, siyasi ve ekonomik 6rgtitlerin cografi agidan uluslararasr iligki-
lerdeki roltinii kavrar.

12. Bolgesel ve kiiresel iligkiler acisindan Tiirkiye'nin konum o6zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi birikim ve sentez tilkesi
oldugunun bilincine varir.

13.  Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasidaki énemini 6ziimser.

Genel amaglara bakildiginda arastirmamiza konu olan kiiresel ve bolgesel
gelismeler ( siyasi, ekonomik, kiiltiirel vb ) ile Tiirkiye'ye komsu tilkeler ve cografya-
lara iligkin {i¢ adet amaca ( 8., 11., ve 12. Maddeler ) yer verildigi belirlenmistir.
Program yapicilarin “Mekansal stireglerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirli-
gini irdeler” ( 8. maddede ) ve bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan Tiirkiye nin
konum o&zelliklerini kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi birikim ve sen-
tez tilkesi oldugu bilincine varir ( 12. madde ), amagclarinda program yapicilarin neyi
amacladiklar acik olarak ifade edilmemistir. Bu amaglarin farkli 6grenim kademele-
rinden gegen ve degisik kiiltiir ve ideolojilere sahip 6gretmenler tarafindan uygula-
nacag distintilerek daha agik olarak belirtilmesi gerekirdi.

Tiim cagdas 6gretim programlarinda oldugu gibi cografya 6gretim progra-
minda da beceri ve degerlerin yer aldig1 belirlenmistir. Programda tiim ortadgretim
programlarinda yer alan ortak becerilere ve cografi becerilere yer verilmesinin yanin-
da programa uyumlu degerlere de programda deginilmesi 6énemli bir gelismedir.
Bununla beraber beceriler ve degerler arasinda ¢ok kiiltiirliiliik, kiiresellesme, kalip
yargilari fark etme vb. gibi unsurlara yer vermemek 6nemli bir eksikliktir.
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2005 Cografya Ogretim Programinda, 6nceki 6gretim programlarinda yer veril-
meyen kavramlara yer verilmesi énemli bir yenilik olarak belirlenmistir. Bilindigi
tizere kavramlar bilim dallarinin yapisini ve igerigini yansitirlar ve ayni zamanda
Ogrenme ve Ogretme siireclerinde grenmeyi kolaylastirirlar ( MEB, 2005: 26 ). Bu
bakimdan 2005 Cografya Ogretim Programinda programin temel yapi tasi olarak kav-
ramlarin yer almasi 6nemli bir yeniliktir. Ancak 6gretim programinda siniflar ve
dgrenme alanlar1 diizeyinde hangi kavramlara ne boyutta ( giris, gelistirme, pekistir-
me) yer verileceginin ifade edilmemesi énemli bir eksikliktir ( Kaya, 2012: 160 ).

Girgin ( 2010: 145-156 ) tarafindan 2005 cografya ogretim programinin kav-
ramsal yapisini ortaya koymak amaci ile yapilan ¢alismada, programda yer alan 18
kavram ile kavramlar béliimiinde ifade edilmemesine kargin programa giren 21 kav-
ram ( Girgin, 2010: 148 ) incelenmistir ( Bakimiz Tablo 1 ). Girgin ( 2010 ), Cografya
kavramlar1 arasinda goze garpan kavramlar kadar burada gortinmeyen kavramlar da
dikkat gekicidir. Ozellikle Avrupa, Ortadogu, Asya ve Amerika gibi ulusal ve ulus-
lararas1 projeksiyonlarin gostergesi sayilabilecek, programda sadece birer kez gecen
kavramlarin listeye girememesini anlamli bulmustur.

Tablo 1: 2005 Cografya Ogretim Programindan Dogrudan ve Dolayli Olarak
Yer Alan Kavramlar

Dogrudan Yer Alan Kavramlar Dolayli Olarak Yer Alan Kavramlar

o Yeralt1 Kaynaklar1 o Doéngii

o Meridyen o CBS

o Paralel o Gog

. Sebep-Sonug o Smnir

. Ekosistem . Afet

. Hareket . Etkilesim

. Toprak o Olgek

o Yer sekilleri o Dagilis

o Yerlesme o Ortam

o Konum o Gezi

. Su U Kiiresel

° Tklim . Insan

. Niifus o Mekan

o Ekonomi o Stireg

. Diinya . Arazi

. Bolge o Sistem

. Cevre o Turkiye

. Dogal-Dogal . Ulke
. Yer-yiizii
o Cografya
o Harita
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Cografya 9 Ogretim Programina iligkin Bulgu ve Yorumlar

2005 Cografya Ogretim Programima gore orta 6gretim 9. Siif cografya der-
sinde kazanimlara “Dogal Sistemler, Begeri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye,
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum” 6grenme alanlar1 bagliklart
altinda yer verilmistir. Bes 6grenme alaninda toplam 26 kazanima yer verilmistir.

Bu 6grenme alanlarinda arastirmanin konusu ile iligkili kazanimlar ile bu
kazanimlara iligkin agiklamalar sunlardir ( Bakiniz Tablo 2 ):

Tablo 2: Cografya 9 Programinda Kiiresel ve Bolgesel Gelismeler ile Tiirkiye
Komsu Ulkelere Tliskin Kazanim ve Aciklamalar

Ogrenme Alan1 Kazanim Aciklamalar

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.9.1. Diinyadaki farkl
bolge 6rneklerini,
ozellikleri ve bolge belirle-
mede kullanilan kriterler

acgisindan analiz eder.

Mekéansal tanimlamalar, sini-
flandirmalar

ve cograff analizlerde bolge
incelemeleri

gereklidir. Hangi amagla olursa

olsun yeri

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.9.2. Cesitli 6lgeklerdeki

bolge orneklerini

niteleyen 6zellik agisndan, bol-

genin benzer

kullanarak bolge sinirlarmmn alanlarin siirlandirilmasi ve

amaca gore simiflandirilmasi oldugu vurgu-
degisebilirligini agiklar. lanmalidir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.9.3. Haritalardan yararla-
narak cesitli cografi
kriterlerle belirlenmis bolge-

lerde bulunan tilkeleri

ayirt eder.

Kaynak: MEB ( 2010 ) Cografya Ogretim Progranu

Tablo 2 incelendiginde program yapicilarinin bu 6grenme alaninda bélge kav-
ramini, bolgelerin olusturulmasinda temel alinan 6lgtitleri ve zamanla ortaya ¢ikan
sartlara gore bolge sinuirlarinin nasil degistiginin 6grencilere kazandirilmasinin amag-
landig1 s6ylenebilir. Bu amaca yo6nelik ¢aligmalar yaparken de farkl dlgiitlere sahip
bolgelerde yer alan tilkelerin 6grencilere haritalar kullamilarak buldurulmasi da isten-
mistir.

Ortaokulu bitirerek liseye yeni baslayan ve cografya dersi ile ilk kez karsilasan
ogrencilere bolgelere iliskin kazanimlarin bu sekilde programda yer almast 6nemli
gortilmekle beraber farkli bolgelerden ne kast edildigi, bolge belirlemede kullanilan
hangi ol¢iitlerin tizerinde durulacagy, gesitli cografi 6lgiitlere gore belirlenmis bolge-
lerde yer alan hangi tilkelerin haritalardan buldurulacagi ve zaman igerisinde bu
tilkelerin veya bolge igerisinde tilkelerin sinirlarinin nasil degistiginin ne boyutta ele
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almacagi mutlaka belirtilmesi gerekmektedir. Ozellikle Tiirkiye'ye komsu olan
Ortadogu, Kafkasya, ve Balkanlarda bulunan tilkelerin 6ncelikli olarak incelenmesi
hususunda agiklamalara yer verilmesi gerekmektedir. Bu tiir eksikliklerin giderilme-
si cografya 6gretimi agisindan oldukca 6nemlidir.

Cografya 10 Ogretim Programina iliskin Bulgu ve Yorumlar

2005 Cografya Ogretim Programina gore orta 6gretim 10. Sinif cografya der-
sinde kazanimlara “Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Ttirkiye,
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum” 6grenme alanlar1 baghklart
altinda yer verilmistir. Bes 6grenme alaninda toplam 38 kazanima yer verilmisgtir.

Bu 6grenme alanlarinda arastirmanin konusu ile iligkili kazanimlar ile bu
kazanimlara iligkin agiklamalar sunlardir ( Bakiniz Tablo 3 ):

Tablo 3: Cografya 10 Programinda Kiiresel ve Bolgesel Gelismeler ile Ttirkiye
Komsu Ulkelere Iliskin Kazanim ve Aciklamalar

Ogrenme Alan1 Kazanim Aciklamalar

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve | C.10.1. Kitalarin ve okyanus-| Kesifler ve kesiflerin 6zellikleri
Ulkeler larin konumsal 6nemindeki | de verilecektir.
degisimi tarihsel siirecten

orneklerle degerlendirir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve | C.10.2. Bolgeler ve iilkeler | Atatiirk’iin gelisme ve medeni-

Ulkeler arasi etkilegsimde teknolojik | yetle ilgili
gelismelerin rolind érne- gortsleri konuyla iliskilendirilir.
klendirir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve | C.10.3. Uluslararas: ulasim
Ulkeler hatlarinin bélgesel ve kiire-

sel etkilerini sorgular.

Kaynak: MEB (2010 ) Cografya Ogretim Program1

Tablo 3 incelendiginde program yapicilarinin bu 6grenme alaninda cografi
kesiflerle beraber kitalar ve okyanuslarin konumsal énemlerindeki degisimi, toplum-
lar arsindaki etkilesimde teknolojinin rolii, ulagim hatlarimin bolgesel ve kiiresel rolii-
niin 6grencilere kazandirilmasini amagladiklar: gortilmektedir.
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Kazanimlar detayli olarak incelendiginde belirlenen eksiklikler sunlardir:

e (.10.1 kazaniminda tarihsel siirecinin nereden baslatilacaginin belirtilme-
mis olmasi, kita ve okyanuslarinin konumlarinda degisimin hangi ekono-
mik, ticari ve kiiltiirel vb. gibi hangi boyutlarda ele alinacaginin belirtil-
memesi gelismelerin 6rneklendirilmesinde kitap yazarlari ile dersin 6gret-
menlerine kilavuzluk etmenin ¢ok uzagindadir. Ayrica kazanima iliskin
verilen agiklama ile kazanim arasinda belirgin bir tutarsizlik vardir.
Kazanimda konumun degisen 6nemi vurgulanmasi istenirken agtklamada
kesiflerin 6zelliklerini de vurgu yapilmasi istenmektedir.

e (.10.2 kazaniminda “bolgeler ve tilkeler arasi etkilesimde teknolojinin
roltinti 6rneklendirir.” ifadesi ile 6grenci ve 6gretmenlerden ne istendigi
acik degildir. Burada gelismis iilkeler olarak tanimlanan ABD, Ingiltere,
Fransa ve Almanya gibi iilkeler ile gelismekte olan veya geri kalmus tilke-
ler arasindaki bilgi, teknoloji ve ekonomik iligkiler ise bu iliskilerin nasil
ele alinacag: ve hangi iilkelerin kargilastirilacagi gibi 6nemli noktalarin
programda yer almamasi eksikliktir. Programda yer almasi gerekirdi. Bu
kazanimda 6zellikle 19. ytizyilda Batili devletlerin sahip olduklari tekno-
lojik gelismeler dogrultusunda diinya cografyasini nasil degistirdikleri ve
toplumlarin kaderleri tizerinde nasil etkili olduklar1 ve kiiltiirlerini nasil
ihrag ettikleri tizerinde durulmas: 6gretmen ve kitap yazarlarindan isten-
melidir. Ozellikle Tiirkiye'ye komsu olan Ortadogu ve Balkanlarda yasa-
yan toplumlarin teknolojinin ( iletigim, haberlesme ve ulagim araglar1 ) de
yardimi ile nasil birbirlerine dost ya da diisman olduklar1 agiklanmalidir.

e (.10.3 kazanmiminda “uluslararasi ulagim hatlarinin bolgesel ve kiiresel
etkilerini sorgular.” ifadesinde ulagim hatt: olarak neyin kast edildigi acik
degildir. Burada kat edilen karayolu, deniz, hava ve demir yolu, diinyay1
birbirine dijital olarak baglayan fiber optik aglar m1, enerji nakil hatlart my;
yoksa bunlarin hepsi mi oldugu net degildir. Agiklama kisminda da bu
noktaya iligskin bir ac¢iklama bulunmadigindan program yapicilarin 6gren-
cilerde ne tiir bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmalarim bekledikleri
anlagilamamaktadir. Oysaki Tiirkiye'nin cografi konumunda yola ¢ikarak
ulastirma, haberlesme, iletisim ve enerji nakil hatlarmna iligkin rolii ve bu
roltintin etkin olarak kullanabilmesi igin yapilmas: gerekenler konusuna
aciklik getirecek sekilde kazanim ifade edilmelidir.

Cografya 11 Ogretim Programina iligkin Bulgu ve Yorumlar

2005 Cografya Ogretim Programina gore orta 6gretim 11. Sinif cografya der-
sinde kazanimlara “Dogal Sistemler, Begeri Sistemler, Mekdansal Bir Sentez: Tiirkiye,
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum” 6grenme alanlari
bagliklar1 altinda yer verilmistir. Bes 6grenme alaninda toplam 45 kazanima yer veril-
mistir.

Bu 6grenme alanlarinda arastirmanin konusu ile iligkili kazanimlar ile bu
kazanimlara iligkin agiklamalar sunlardir ( Bakiniz Tablo 4 ):
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Tablo 4: Cografya 11 Programinda Kiiresel ve Bolgesel Gelismeler ile Tiirkiye
Komsgu Ulkelere Iliskin Kazanim ve Ag¢iklamalar

Ogrenme Alan1

Kazanim

Acgiklamalar

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.11.1. Kiltiird olusturan
unsurlardan yola ¢ikarak
farkl kiiltiirel bolgelerin
yerytiziinde yayilis
alanlarina ait analizler
yapar.

e Atatiirk’tin Ttirk diinyasina
yonelik bakigi ve gortisleri
konuyla iligkilendirilir.

o Tirk kiltiirtintin yayilis alan-
larina ait bolgesel analizler de
yapilir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve

C.11.2. Ulkeler ve bolgeler

Ulkeler

arasindaki ticaretle ham
madde, tiretim ve pazar
alanlarimu iligkilendirir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve

Ulkeler

C.11.3. Ornek incelemeler
yoluyla tilkeler arasi
etkilesimde turizm faaliye-
tlerinin roliinii sorgular.

Diinyanin yedi harikasi, diin-
yanin dogal ve kiiltiirel ortak
mirasi, milli parklar da
verilmelidir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve

Ulkeler

C.11.6. Tarimsal faaliyetler
acgisindan farkl
diizeylerdeki tilkeleri karsi-
lagtirarak tarim-ekonomi
iligkisini yorumlar.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve

Ulkeler

C.11.7. Bolgesel ve kiiresel
Olcekteki orgititleri
amaclari, iglevleri ve etki
alanlar1 agisindan
degerlendirir.

BM, AB ve NATO gibi siyasi,
askeri, ekonomik orgtitler ve
cevre Orgiitleri verilir.

Kaynak: MEB ( 2010 ) Cografya Ogretim Progranu

Tablo 4 incelendiginde program yapicilarmin bu 6grenme alaninda kiiltiir
kavramindan yola ¢ikarak farkli kiiltiirlerin yerytiztinde dagilisini, tilkeler ve bolge-
ler arasindaki ticarette hammadde, iiretim ve pazar iligkisini, iilkeler aras: etkilesim-
de turizmin roliinti, tarimsal gelismislik dtizeyi farkli olan tilkelerden yola ¢ikarak
tarimin ekonomideki roliinti, bolgesel ve kiiresel faaliyet gosteren rgiitlerin amag ve
etki alanlarinin 6grencilere kazandirilmasini amagladiklar: goriilmektedir.

Kazanimlar detayli olarak incelendiginde belirlenen eksiklikler sunlardir:

Birinci kazanim kiilttiirel cografyaya, ikinci, tictincti ve altinct kazanimlar
ekonomik cografya, yedinci kazanim siyasi cografya ile iligkilidir.
Kazanimlarin birbirinden farkli alanlara ait olmasi program yapicilarin bu
o6grenme alaninda birbirinden farkli 6grenme ciktilarmin 6grencilerde
ortaya ¢tkmasini beklediklerini diistindtirmektedir. Bu durum 6zellikle
kitap yazarlarinin 6grenme alanlarina gore tiniteyi kurgulamalarinda bir
kargasaya neden olabilecegi Eibi %gretmen ve Ogrencilerde konular arasi
geciste onceki konular ile iligkilendirme yapilmasini ortadan kaldiran bir
yaklagimdir.

Birinci kazanimda “kiiltiir” kavrami yerine “medeniyet” kelimesinin kul-
lanilmasi gerekmektedir. Ekonomik faaliyetlere iliskin olarak yazilan kaza-
nimlarda sadece “tarimin” ekonomik faaliyetler agisindan 6énemini ortaya
koymak igin oOrnek incelemeler yapilmasinin istenmesi eksikliktir.
Ekonomik faaliyetlerin de sektérel ( tarim, sanayi ve hizmet ) olarak karsi-
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lagtirmali olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde Tiirkiye'nin
sahip oldugu ekonomik ve begeri giiciin etkisi ile uluslararasi alandaki
rolii 6grencilere kazandirilabilir.

e DBolgesel ve kiiresel orgiitlerin amaglar1 ve etki alanlarinin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in yazilan yedinci kazanimda BM, AB ve NATO gibi siya-
si, askeri, ekonomik orgiitlerin isimleri agiklamalar kisminda belirtilirken;
Greenpeace, Bolgesel éevre Merkezi, TEMA vb. gibi ¢evre orgiitlerinin
isimlerinin verilmemesi de bir diger 6nemli eksikliktir. Ayrica OPEC, Islam
Kalkinma Orgiitii, Sangay Beslisi, Iniﬂiz Milletler Toplugu vb. gibi érgiit-
lerin ve bolgesel ve kiiresel 6lgekte etkili olan sivil toplum kuruluslarimin (
Af Orgiitii, Stnur Tanimayan Doktorlar vb. ), giintimtiz ekonomik krizleri-
nin veya gelismelerin ortaya ¢ikmasinda etkili olan uluslararas: kredilen-
dirme orgtitlerinin ( Moodys, Standart and Poor’s, Fitch Ratings ) kapsa-
ma dahil edilmemesi de eksiklik olarak goriilmektedir.

Cografya 12 Ogretim Programina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

2005 Cografya Ogretim Programina gore orta 6gretim 12. Siuf cografya der-
sinde kazanimlara “Dogal Sistemler, Begeri Sistemler, Mekdansal Bir Sentez: Ttirkiye,
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum” 6grenme alanlar1 bagliklari
altinda yer verilmistir. Bes 6grenme alaninda toplam 37 kazanima yer verilmistir.

Bu 6grenme alanlarinda arastirmanin konusu ile iligkili kazanimlar ile bu
kazanimlara iligkin agiklamalar sunlardir ( Bakiniz Tablo 5 ):

Tablo 5: Cografya 12 Programinda Kiiresel ve Bolgesel Gelismeler ile Ttirkiye
Komsgu Ulkelere Iliskin Kazanim ve Ag¢iklamalar

Ogrenme Alan1 Kazanim Aciklamalar

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.12.2. Gelismis ve gelismekte
olan tilkelerin cograff
ozelliklerini karsilagtirarak
tilkelerin farkli
gelismisliklerinin nedenlerini
yorumlar.

Birlesmis Milletler (BM)
Insani Gelisme Indeksi (IGI)
ve BM'nin belirledigi gelis-
mislik dlgtitlerinden yarar-
lanilmalidir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.12.3. Ulkeleri dogal kaynak
potansiyeli agistndan
karsilastirarak dogal kayna-
klarin bolgesel ve kiiresel
iliskilerdeki etkisini sorgular.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.12.4. Diinyanin 6nemli
enerji nakil hatlarim bolge
ve tllkelere etkileri agisindan
analiz eder.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.12.5. Bir tilkenin konumu-
nun bolgesel ve kiiresel
etkilerini degerlendirir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler

C.12.6. Ulkeler arasinda sorun
olusturabilecek

mekénsal unsurlari, giintimiiz
catisma alanlariyla
iligkilendirir.

Kaynak: MEB (2010 ) Cografya Ogretim Program1
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Tablo 5 incelendiginde program yapicilarinin bu 6grenme alaninda gelismis
ve gelismekte olan tilkelerin gelismislik diizeylerindeki farkin nedenini, farkl tilkele-
rin dogal kaynaklar agisindan karsilastirarak bu kaynaklarin tilkenin iligkilerine etki-
sini, enerji nakil hatlarin bélge ve tilkeler agisindan énemini, bir tilkenin konumunun
bolgesel ve kiiresel iligkilerdeki roliint, tilkeler arasinda ¢atismalara neden olabilecek
mekansal unsurlart gliniimtiz ¢atisma alanlari ile iliskilendirmenin 6grencilere
kazandirilmasin1 amagcladiklar: goriilmektedir.

Kazanimlar detayli olarak incelendiginde belirlenen eksiklikler sunlardir:

e fkinci kazanimda gelismis ve gelismekte olan iilkelerin gelismislik diizey-
lerindeki farkin nedenini, cografi 6zelliklerden yola ¢ikarak buldurmaya
calismak yeterli bir yaklagim degildir. Agiklamalar kisminda burada hangi
cografi dzellikler oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Ayrica BM insani
gelismislik endeksinin kullanilmasinin istenmesi 6nemli bir yenilik olarak
goriilmekle beraber burada nelere odaklanilacaginin belirtilmemesi nok-
sanlik olarak goriilmektedir. Insani gelismislik endeksine gore farkli peri-
yotlarda ( onar yil gibi ) farkli kitalardan diinya siyaset ve ekonomisinde
bilinen ikiger iilke isimlerinin de verilmesinin meseleyi daha somut hale
getirecegini diistintilmektedir.

e Farkl tilkelerin dogal kaynaklar agisindan karsilagtirarak bu kaynaklarin
tilkenin iliskilerine etkisini ortaya koymaya yonelik kazanimin programda
yer almas1 6nemli bir gelismedir. Ancak giintimiizde ve gelecekte toplum-
lar arasi iligkilerde “su”, “gida” ve “enerji” gibi dogal kaynaklarin 6nem-
lerini arttirarak devam ettirmeleri bu kaynaklara sahip tilkelerin incelen-
mesini bir zorunluluk haline getirmektedir. Ozellikle bu kazanimda
Tiirkiye'nin komsu tilkeler ile olan durumu karsilastirmali olarak ele alin-
masi ve Enerjide Tiirkiye gibi disa bagimli olan Cin, Japonya, Almanya ve
Fransa gibi tilkelerin Ortadogu ve Afrika’daki politikalarina deginilmesi
gerekmektedir.

¢ Enerji nakil hatlarin bolge ve tilkeler agsindan énemini ortaya ¢ikarmaya
yonelik bir kazanimdan 6nce diinyada enerji tiretilebilen kaynaklar ile bu
kaynaklarda s6z sahibi olan tilkelerin ayr1 bir kazanmimin olarak hazirlan-
mas1 uygun olacaktir. Diinyadaki enerji arzi ile enerji talebi arasindaki egi-
limin ge¢misten glintimtize nasil evrildigini ve bunun devletlerarasindaki
iligkileri nasil etkilediginin tizerinde 6rneklerle durulmas: gibi bir diger
kazanima yer verilmesinin yararl olacag: diisiintilmektedir.

e Bir tilkenin konumunun boélgesel ve kiiresel etkilerini degerlendirir kaza-
nimi, “ benzer konumlarda yer alan, gelismislik diizeyi farkli olan tilkele-
rin bolgesel ve kiiresel iligkilerdeki etkinligini degerlendirir” olarak yazil-
mas1 gerekir.

e Altina kazanmimda ¢atisma alanlarinda sorun olusturabilecek mekansal
unsurlarin iliskilendirilmesinin istenmesi anlatim bozukluguna neden
olmustur. Burada kastedilen; diinyada ge¢misten giintimiize gesitli ¢atis-
malarin yasandig1 bolgelerin 6zelliklerinin tamitilarak ¢atismalarin tekrar
ortaya ¢ikabilecegi unsurlar: tanitarak bunlara karsi nelerin yapilabilecegi
tizerinde durulacak sekilde kazanim, yeniden yazilmali ve agiklamalar kis-
minda hangi bolgelerin ele alinacag: ifade edilmelidir.
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TARTISMA

Bu calismanin temel amaci cografya 6gretim programinda tilkeleri ve tilke-
ler arasindaki iligkileri etkileyen kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Tiirkiye'ye komsu
tilkelere iliskin icerikleri analiz etmektir. Elde edilen bulgulara gore uygulanmakta
olan cografya 6gretim programinda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Ttrkiye'ye
komsu tilkelere iliskin kazanim, beceri, deger ve kavramlar bu dersi alan 6grenciler-
de bilgi ve tutum olusturmaya saglayacak nitelik ve nicelik diizeyinde degildir.
Opysaki Uluslararas: Cografya Birligi (IGU ) tarafindan yayimlanan ve birgok tilkenin
cografya egitimine etki eden ( Gerber, 2001: 350; Artvinli ve Kaya, 2010: 96 ) 1992
Uluslararas: Cografya Egitimi Bildirgesi'nin ilanindan sonra gelistirilen ve uygula-
nan cografya 6gretim programinda nicel ve nitel olarak kiiresel ve bolgesel gelisme-
lere yonelik 6grenci ve 6gretmenlerde bilgi, beceri, deger ve kavramlara yer verilme-
lidir.

Giiniimiiz diinya sorunlarina herkesten daha yakin olan cografyacilar sadece
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite 6grencileri igin degil; ayrica farkli meslek liseleri,
gevre sorunlarini ¢dzmede sorumluluk alacak yetigkin egitim okullari, diger tilkeler-
de calismaya giden profesyoneller, diplomatlar, is ve ticaret insanlari, bir mastir geli-
sim planina dahil olan toplumlar ve turistlerde ( Artvinli ve Kaya, 2010: 97 ) tutum
olusturarak karar verme stireclerine etki etmektedir. Bundan dolay1 cografya egitim-
cileri, toplumun farkli kesimlerine yonelik hizmet tireten sektorlerde cografi agidan
dogru kararlarin alinmasini istiyorlarsa 6gretim programini farkli yasam durumlari
ile farkli sosyal ve profesyonel gruplarin ihtiyaglarim kargilayacak sekilde gelistirme-
lidirler. Boylesi yenilik¢i miifredat calismalari i¢in 1992 Uluslararasi Cografya Egitimi
Bildirgesi ¢ok iyi bir temel ve rehber olusturmaktadir (Haubric, 2000, 283; Artvinli ve
Kaya. 2010, 97 ).

Arastirma sonuglarma gore; cografya 6gretim programinin birgok tilkenin
ogretim programlarimin referans noktasini olusturan 1992 cografya egitimi bildirgesi
dogrultusunda yenilenmesinin bir ihtiyag oldugu tespit edilmistir. Ozellikle kiiresel-
lesme ve iletisim araglarinda yasanan gelismeler ile beraber insanlarin birbirine gide-
rek daha ¢ok baglandig, sinirlarin farklilasarak siyasi, ekonomik, kiiltiirel vb ihtiyag-
larin farklilastig1 bir diinyada kiiresel ve bolgesel gelismeler ile komsu tilkelere iliskin
bilgilerin dogru aktarilmasi dogru tutumlarin olugmasimna etki edecegi igin hayati
onem arz etmektedir. Bu baglamda cografya 6gretim programinin giincellenmesi
gerekmektedir. Giincelleme yapilirken dikkate alinmasi gereken hususlar gunlar
olmalidir:

® Se¢me sinavina gore 6grenci alan Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler Liseleri
gibi ortadgretim kurumlarinda 6gretimi yapilacak cografya dersinin prog-
rami bu okullarda Tiirkiye nin seckin ¢ocuklar1 6grenim gordiigii icin fark-
lilagtirilmalidir. Bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin problem ¢6zme
becerileri ve analitik diistinme becerileri fazla oldugu icin bu okullarda
uygulanacak programda kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Tiirkiye komsu
tilkelere iliskin daha fazla bilgi ve farkli uygulamalara yer verilmelidir.

e Ogretim programu disiplinler arasi 6grenmeyi ve bilgi akigrm miimkiin
kilacak seklide yapilandirilmali ve bunun igin tarih, sosyoloji, edebiyat ve
halk kdiltiirti gibi dersler ile iliskilendirilmeler yapilmalidir.
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e Bilginin ¢ok hizli ortaya ¢ikarak yer degistirdigi bir diinyada égretmenle-
rin uluslararasi iligkiler, enerji kaynaklari, uluslararas: orgtitler, gida vb
gibi konulardaki bilgi aghigini giderici ilave okuma kaynaklari ile web
tabanli kaynaklara 6gretim programinda yer verilmelidir.

o Ogretmenlerin kendilerini yenileme ihtiyaglarini kargilayacak sekilde cog-
rafya egitiminde ortaya ¢ikan yeni teknolojiler, 6gretim materyalleri ve
uygulamalarinin takip edilebilecegi kaynaklara 6gretim programinda yer
almalidir.

Farkl tilke ve kiiltiirlere yonelik bakis a¢ilarini ve tutumlarin olugsmasina etki
eden faktorlere iligkin olarak yapilan ¢alismalarda ( Yilmaz ve Yigit, 2010; Jahoda,
1964; Piaget & Weil, 1951; Spencer & Blades, 2006, Wright, 1999, Statt, 1974, Hass ve
Clary, 1985, Bell, 1994; Zevin & Corbin, 1998, Pike & Barrows, 1979; Perry ve McNelly,
1988; Scoot, 1999; Tuncel, 2002; Alim, 2009; Akpinar, 2006 ) goriildigi tizere 6grenci-
lerin tilkelere ve kiilttirlere yonelik bakis agilarmnin ve tutumlarinin olusmasinda en
temel belirleyici 6gretim programidir. Ayrica derslerin islenisinde kullanilan ders
kitab1 6gretim programina gore yazilmakta ve 6gretmenler tarafinda hemen her gre-
tim faaliyetinde referans kaynak olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle program yapi-
cilar ile MEB’in program gelistirme ve ders kitaplar1 yazim iglerinden sorumlu birim-
lerinin 6grencilerin kiiresel ve bolgesel gelismeler ile Tiirkiye’ye komsu tilkelere ilis-
kin bilgileri dogru anlayarak anlayis gelistirebilmeleri igin daha fazla niteliksel ¢alis-
malar yaparak 6gretim programini giincellemeleridir.

Ayrica Girgin ( 2010 ) tarafindan yapilan ve Cografya Ogretim Programint
kavramsal olarak ilk kez inceleyen arastirmalar ile programin tematik olarak irdelen-
digi bu ¢alisma gibi aragtirmalarin tiir ve sayisinin artirilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmalardan elde edilen bulgular ve 6neriler dogrultusunda 6gretim
programlarinin revize edilmesiyle tarih boyunca diinyanin siyasi, askeri ve ekonomik
hareketliligin en yogun yasandifi bolgede yer alan (Tekir, 2011: 6) Tiirkiye'nin,
Balkanlar, Kafkaslar, Karadeniz havzasi ve Akdeniz havzasi ve bunlarin uzantis: ola-
rak gortilebilecek Orta Asya da etkisi yani ntifuz alaniyla, bolgesel ve kiiresel denge
ve baris tilkesi olma yoniinde yildiz1 parlayan tilkeler arasinda yer almasini saglaya-
cak insan kaynagina sahip olunabilecektir.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Niyazi Kaya

Kaynakg¢a

Akpinar, Burhan (2006). “Avrupa Birligine uyum siirecinde Tiirk ilkogretim ogrencilerinin Avrupa
Birligi imaji”, Egitimde Politika Analizleri ve Stratejik Arastirmalar Dergisi, Cilt 1, 5.1,
$5.8-26.

Alim, Mete (2009). “Cografya egitimi d§rencilerinin Tiirk diinyast algilar: (Atatiirk Universitesi Orne-
§i), Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, Cilt 6, 5.2, s5.574-586.

Al-Saadi, Fatma (2008). The effect of “our brothers and sisters in humanity” programme on
Omani secondary school girls’cultural tolerance, University of Leicester Unpublished
Dissertation Thesis Submitted for the Degree of Doctor of Philosophy, Leicester,
England.

Artvinli, Eyiip (2007 ). 2005 Y11 9. Sinif Cografya Ogretim Programi: Ogretmenler Agisindan
Uygulanabilirlik Diizeyi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (
Yayimlanmamig Doktora Tezi ), Erzurum.

Artvinli, Eylip ve Kaya, Niyazi ( 2010 ). “1992 Uluslararast Cografya Egitimi Bildirgesi ve
Tiirkiye'deki Yansimalar1”, Marmara Cografya Dergisi, Say1: 22, Temmuz 2010. s5.93-127.

Bell, Morag (1994). Images, myths and alternative geographies of the Third World. In D.
Gregory, R. Martin & G. Smith (Eds), Human geography society, space and social scien-
ce (174-199), Macmillan, London.

Berry, Gordon (2003). “Developing children and multicultural attitudes: The systemic psychosocial
influences of televisionportrayals in a multimedia society”, Cultural Diversity and Ethnic
Minority, Issue 9, N.4, pp.360-366.

Byram, M. (1990). Language learners’ perceptions of a foreign culture: The teacher’s role. Paper
Presented at the World Congress of Applied Linguistics Sponsored, Thessaloniki,
Greece.

Convery, A., Evans, M., Green, S., Macaro, E. & Mellor, J. (1997). An investigative study into
pupils’ perceptions of Europe, Journal of Multilingual and Multicultural
Development,Issuel8, N.1, pp.1-16.

http://www.gallup.com/poll/5458/poll-islamic-world-perceptions-western-culture,” Poll of the
Islamic world: Perceptions of western culture”, Gallup Poll, 20 Mays 2013.

Gerber, Rod (2001). “The State of Geographical Education in Countries Around the World”,
International Research in Geographical and Environmental Education, Issue 10, N .4,
pp-349-362.

Girgin, Mustafa ( 2010 ). “Cografya Programumin ( 2005 ) Kavramsal Yapist”, Dogu Cografya
Dergisi, Cilt 15, S. 23, ss.145-156.

Gokge, Nazli (2009 ). “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmede Cografya Egitiminin sorunlar: ve Oneriler”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, Cilt 9, S. 2, Bahar 2009, ss.721-768.

Haubrich, H (2000). “Guest Editorial: Sustainable Learning in Geography for the 21st Century”,
International Research in Geographical and Environmental Education, Issue 9,N. 4,
pn.279-284.

Harrison, MLE. (1995). “Images of the Third World: Teaching a geography of the Third World”,
Journal of Geography in Higher Education, Issue 19, N.3, pn.285-297.

Haas, E. Mary & Clary, Eldon (1985). The perception of other nations by students in
Northwestern Arkansas, ERIC Document Reproduction Service No. ED 257 710.

Hunsberger, Bruce & Jackson, M. Lynne (2005). “Religion, Meaning, And Prejudice”, Journal of
Social Issues, Issue 61, N.4, pp.807-826.

http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72( cografya 6gretim programi), MEB,

23 Mart 2013.
Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 @



Kiiresel Gelismeler Isiginda Cografya Ogretim Programina Elestirel Bir Bakis &

Jahoda, Gustav (1964). “Children’s Concepts Of Nationality: A Critical Study Of Piaget's
Stages”, Child Development, N.35, pp.1081- 1092.

IGU. CGE (1992). International Charter on Geographical Education, International
Geographical Union, Commission on Geographical Education, Washington, USA.

Kaya, Niyazi ( 2012 ). Tiirkiye’de Cografya Egitimi: Ogretim Programi, Ogretmen Egitimi ve
Ders Kitaplar1 Boyutu, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti ( Yayimlanmamug
Doktora Tezi ), Ankara.

McCulloch, Gary ( 2004 ) Documentary Research in Education, History and Social Sciences,
RoutledgeFalmer, London.

McLaren, P, & R. Hammer. (1996). Media knowledges, warrior citizenry and postmodern lite-
racies, In H. Giroux, C.Lankshear, P. McLaren, and M. Peters (Eds.), Counternarratives:
Cultural studies and critical pedagogies inpostmodern spaces, Routledge, New York.

MEB (2005 ). Cografya Ogretim Programi, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

MEB (2012 ). 14.08.2012 tarih ve 124 Sayil “Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgelerinde
Degisiklik Yapilmasina fliskin Karar”, Ankara.

NATIONAL ACADEMY PRESS ( 1997 ). Rediscovering Geography; National Academy Pres,
Washington, USA.

Neuman, W.Lawrance (2001). “Fear Of The “Alien Other”: Cultural Anxiety And Opinions
About Japan”, Sociological Inquiry,Issue 71, N.3, pp.335-356.

Ozgelik, Durmus Ali ( 1998 ). Egitim Programlar1 ve Ogretim (Genel Ogretim Yontemleri),
OSYM Yaynlari, Ankara.

Ozgiig, Nazmiye ve Tiimertekin, Erol ( 2000 ). Cografya Ge¢mis, Kavramlar, Cografyacilar,
Cantay Kitapevi, Istanbul.

Perry, K. David & McNelly, T. John (1988). “The news media and audience images of foreign countri-
es: Optimism and pessimism”, Paper presented at the Annual Meeting of the
International Communication Association. New Orleans, LA.

Piaget, Jean & Anne Marie Weil. (1951). “The development in children of the idea of the
Homeland and of relations with other countries”, International Social Science Bulletin,
N. 3, pp. 561-578.

Prokop, Manfred (1975). “The Stability Of Student Attitudes Toward German Language And Culture
Over An Academic Year”, Paper Presented at Meeting of the Canadian Association of
Second Language Teachers, Edmond, Alberta.

Robinson, Wendy ( 2010 ). Documentary Research, Ed. Dimitra Hartas, Educational Research
and Inguiry, Continuum International Publishing Group, London

Rock , Stella (2004). “Introduction: Religion, Prejudice And Conflict in The Modern World”,
Patterns of Prejudice, Issue 38, N.2, pp.101-108.

Said, W. Edward (1978). Orientalism, Routledge, London.

Saigol, Rubina (2005). “Enemies Within And Enemies Without: The Besieged Self In Pakistani
Textbooks”, Futures, Issue 37, N.9,pp. 1005-1035.

Saltiirk, M. ve Semiz, H. ( 2007 ). Orta Dogu Siyasetinin Yonlendirilmesinde Enerji
Kaynaklarinin Etkileri, On Birinci Askeri Tarih Sempozyumu Bildirileri,
Genelkurmay ATASE, Ankara.

Scott, J. Thomas (1999). “Student Perceptions Of The Developing World: Minimizing Stereotypes
Of The Other”, The Social Studies, Issue 90, N.6, pn.262-265.

Shor, Francis (1993). “The Adult Learner, The News Media, And The Third World: Suppressing And
Facilitating Critical Thinking”, The Journal Of General Education, Issue 42, N.4, pp.225-
237.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Niyazi Kaya

Seul, R.Jeffrey (1999). “Ours Is The Way Of God’: Religion, identity, And Intergroup Conflict”,
Journal of Peace Research, Issue 36, N.5, pn.553-569.

Spencer Christopher & Blades Mark (2006). Children and their environments, Cambridge
University Press, England.

Statt, David (1974). “The inﬂuence Of National Power On The Child’s View Of The World”, Journal
of Peace Research, Issue 11, N.3, pp. 245-247.

Tekir, Sabri ( 2011 ). Bolgesel ve Kiiresel Dinamikler: Tiirkiye ve Yakin Cevresinin iktisadi ve
Siyasi Meseleleri Sempozyumu Raporu, Ed. Abbas Karagacl, {zmir.

Tungel, Harun (2002). Tiirk Ogrencilerin Zihin Haritalarinda islam Ulkeleri, Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 12, 5.2, s5.83-103.

Wright, Margaret (1999). “Influences On Learner Attitudes Towards Foreign Language And Culture”,
Educational Research, Issue 41, N.2, pp.197- 208.

Yildirim, Ali ve Simsek, Hasan ( 2011 ). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin
Yayincilik, Ankara.

YILMAZ, Kaya ve YIGIT, Ozlem ( 2010 ). “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Avrupa, Ortadogu
ve Tiirkiye'ye Komsu Ulkelere Iliskin Algilari”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi (H. U. Journal of Education), 5.38, s5.318-334

Zevin, Jack & Corbin, Steven (1998). “Measuring Secondary Social Studies Students” Perceptions of
Nations”, Social Studies, Issue 89, N.1, pp.35-38.

Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 @



Kiiresel Geligsmeler Isiginda Cografya Ogretim Programina Elestirel Bir Bakis ¢

A CRITICAL APPROACH TO GEOGRAPHY CURRICULUM
IN THE PERSPECTIVE OF GLOBAL DEVELOPMENTS

Niyazi KAYA*

Abstract

The purpose of this study is to analyse the global and regional
developments affecting the international relations and countries along-
side the relations of Turkey with its neighbour countries in geography
curriculum of high schools. The curriculum of geography having beeen
implemented since 2005 and revisioned in 2010 forms the scope of this
study. The data has been evaluated and results have been produced by
using descriptive analysis. At the end of the study, the results and
recommendations concerning regional ve global relations and neigh-
bour countries of Turkey in geography curriculum have taken place.

As a result of this study, it is clear that the acquisitions, skills,
values and concepts concerning neighbours of Turkey with regional
and global developments are not adequate to generate knowledge and
attitudes for the students quantititatively and qualitatively. The geog-
raphy curriculum is needed to be renewed in accordance with Report
of Geography Education which is a reference for geography education
in many countries. Especially in a world in which globalization and
developments in means of communication result in close connection of
people from different countries, extending beyond the borders, politi-
cal, economy and cultural needs of people, the global and regional rela-
tions with knowledge about neighbour countries gain much more
importance. In this context, the geography curriculum reflecting USA’s
perspective in accordance with US’s educational format should be
undertaken beyond the structure of US curriculum and it should be
expected to offer new different and effective perspectives to global and
regional relations.

Key Words: Geography, geography education, geography
curriculum, global and regional development, neitghbour countries
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DENETMEN YONETICi VE OGRETMENLERIN
LISELERIN COKLU VERi KAYNAKLARINA DAYALI
EDiM DEGERLENDIRME MODELINE iLiSKIN
ALGI VE BEKLENTILERi*

Ferah GUCLU YILMAZ**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ¢oklu veri kaynaklarina dayali edim degerlen-
dirmede uygulamalarinda, okul edimini belirleyen edim boyutlarinin egitim
kurumlarimin degerlendirilmesinde ne diizeyde etkili oldugunu denetmen,
yonetici ve 6gretmenlerin bakis agilari ile ortaya koymaktir. Arastirma verileri,
22 pilot okulda galisan 22 yonetici 293 6gretmen ve ¢oklu veri kaynaklarina
dayali edim degerlendirme pilot ¢alismalarina katilan 9 Milli Egitim Bakanlig1
denetmeni olmak tizere 324 katiimcidan toplanmigtir. Arastirmada ulasilan
sonugclara gore, denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun ¢oklu veri kaynak-
larina dayali edim degerlendirme modeline iliskin alg1 ve beklentileri anlaml
bir farklilik géstermemektedir. Arastirmanin en énemli sonucu 6gretmenlerin
okul ediminin goklu veri kaynaklarina dayali olarak belirlenmesine iliskin alg1
ve beklentilerinin okul tiirtine gore anlamli bir farklilik gostermesidir.

Anahtar Sozciikler: Bireysel edim, kurumsal edim, ¢oklu veri kaynak-
larina dayali edim degerlendirme

Giris

Degerlendirme, en genel anlamu ile planli bir etkinligin sonunda, 6nceden sap-
tanmug amaglara ulagsma derecesi, bireyin ¢alisma ve sosyal hayattaki bagari ve sosyal
statiistindeki etkililiginin — veriminin tespiti igin, elde edilen bulgular1 ve sonuglar1
hiikme baglama stirecidir (Seyyar ve Selek, 2007). Bu amagla elde edilen tiim bilgiler
birbiriyle ve ©nceden belirlenmis Olgtitlerle karsilastiritlir (Aydin, 1986: 117).
Degerlendirme, yoneticiye orgiitteki "isleme" stirecine iliskin doniit vermektedir.
Boylece, orgiitiin amaglara gore yonetilmesine iligkin kararlarin alinmasini ve 6rgii-
tiin yagamasini saglamaktadir (Karakiitiik, Aksoy, Ak¢ay, 1989). Amaglara ulagsma
derecesinin nesnel veya tarafsiz olarak belirlenmesi son derece 6nemlidir
(Bursalioglu, 1999 : 125). I¢ catismalarimn iyi yonetebilen, orgiitler etkili ve verimli ola-
bilmek icin, ¢evrenin gereksinimlerine ve teknolojinin gereklerine uyum saglamaya
calismaktadir. Bu nedenle her orgiit etkinliklerini ve isgérenini stirekli degerlendire-
cek etkin bir sisteme ihtiya¢ duymaktadir (Bagaran, 1985 : 132).

Bu arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Yo6netimi ve Deneticiligi Ana Bilim Dal1 Yrd.
Dog Dr. Yunus Remzi Zoralogu Danismanliginda doktora tezi olarak tamamlanmugtir.
**  Ayrana Ticaret Meslek Lisesi Ogretmeni. Ayranci- Cankaya/ ANKARA
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Kurumsal degerlendirmede etkililik, verimlilik, kalite ve edim gibi bir¢cok
olctit kullanilmaktadir. “Edim” kavrami; bir 6rgiitiin veya isgorenin belli bir zaman
diliminde 6nceden belirlenmis amaglari ne diizeyde gerceklestirdigini ifade etmekte-
dir. 18001t yillarin sonuna dogru ortaya ¢ikan edim degerlendirme, bireylerin fizik-
sel ve zihinsel 6zelliklerinin, kisiliklerinin, davraniglarinin ve yeteneklerinin 6lgtil-
mesini kapsamaktaydi. Calisanlarin edimlerini sistematik ve formal olarak degerlen-
dirilmesinin ilk 6rnekleri 1900’lii yillarin baglarinda ABD’de kamu hizmeti veren
kurumlarda gergeklestirilmisti. Daha sonra F. W. Taylor’ un is 6l¢iimii uygulamala-
riyla, ¢alisanlarin verimliliklerinin 6lgiilmesi, edim degerlendirme kavraminn, is
orgtitlerinde bilimsel olarak kullanilmasina yol agmugst: (Uyarligil, 1994, 206).

Klasik doénem yonetim anlayislar1 olarak kabul edilen Bilimsel Yonetim,
Yénetim Stiregleri ve Biirokratik Orgiit gibi yaklagimlar, egitim orgiitlerinde 6rgiit
yapisini, orgiit ikliminden daha énde tutmus, egitimde uzmanlagmay1 ve okulun for-
mal yamni vurgulamustir. Neoklasik kuramlar olarak tamnan Insan Iligkileri (E.
Mayo), Isbirligi (C. Barnard), Sosyal Sistem (T. Parsons) gibi yaklagimlar ise
Hawthorne aragtirmalar: ile insan etkeninin, verim i¢in ne kadar énemli oldugunun
altini ¢izmistir. Bu yaklagimlar; insanlarin 6rgiit igin degil, orgtitlerin insanlar icin var
oldugunu, bunlarin ¢atigmasinin her ikisine de zarar getirecegini savunmaktadir
(Bursalioglu, 1997, 15-30). Yonetim biliminde farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasi,
edim degerlendirme Olgiitlerini de degisiklige ugratmigtir (Uyarhgil, 1994:206). Bu
degisimde, Insan Kaynaklari Yénetimi'nin (IKY) de etkisi vardir. IKY, érgiitiin insan
kaynaklari ihtiyacini belirleyerek, en iyi verimin alinacagi ¢calisma ortamlarin diizen-
lemekle sorumlu birimdir (Simsek ve Oge, 2007, 1). IKY is analizleriyle, egitim-gelis-
tirme hizmetleri sunmakta ve gelecegin yoneticilerini yetistirmek - gelistirmek gorev-
lerini tistlenmektedir (Ozgen, Oztiirk ve Yalcin, 2005). Bu islevleri yerine getirebilmek
i¢in, kullandig1 en temel yontem edim degerlendirmedir. Bir diger etken, Toplam
Kalite Yonetimi (TKY) Felsefesi'nin siirekli gelisen 6rgiitler igin 6n plana ¢tkmasidir.
TKY”nin amacy; kalitenin gelistirilmesi, yonetimin etkinlestirilmesi, calisanlarin
stirekli gelisim konusunda giidiilenmesidir. Isgérene yapilan yatirmmin gelecekte
isyerine sagladig1 yararin kesfedilmesi (Anderson, 1980), is doyumu ve edim arasin-
daki iligkinin fark edilmesi (Baysal, 1992), basari igin agik iletisim, giiven, ¢alisma
istikrarina bagh olugan kurum kiiltiirtiniin etkisinin anlagilmas: (Akt. Orencik, 2007,
65) TKY ic¢inde “edim degerlendirme” yi 6nemli bir yapi tast haline getirmistir.

Edim degerlendirmenin bireysel - kurumsal edim o6l¢titlerine ve kisiler arasi
karsilagtirmaya dayali geleneksel edim degerlendirme yontemlerinin yani sira, gtinti-
miizde adindan en ¢ok soz ettiren, ¢oklu veri kaynaklarina dayali edim degerlendir-
me yontemi gibi bir¢ok tiirii vardir. Garavan, Morley ve Flynn’ a (1997) gore, ¢oklu
veri kaynaklarina dayali edim degerlendirme yontemi, 1950'li yillarin sonlarina
dogru Amaglara Gore Yonetim kavramu ile geribildirim ve uzmanlasma kavramlari-
nin 6n plana gikmast ve yoneticilerle ¢aliganlarin, ayrintih verimlilik hedeflerini belir-
leyerek o yonde ortak hareket etme bilinciyle gelismistir.

Murphy’ye (1988) gore, ilk edim degerlendirme uygulamalarinin, éznel bir
temele ve bilimsel olmayan degerlendirmelere dayanmasi, degerlendirmeyi yapanin
onyargilarindan kurtulamamasi, gercek amag olan ¢alisanin gelistirilmesi noktasin-
dan uzaklagilmasina neden olmustur. Bu donemde yapilan edim degerlendirme;
ticret belirleme, terfi ya da ytiikseltme ve isten gikarma gibi yonetimsel kararlarinin
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alinmasinda ¢nemli girdiler olusturmustur. Nitekim bu tiirden yapilan edim deger-
lendirme calismalari, bir gelistirme araci olmak yerine, ¢alisan tizerinde bask: araci
niteligi tagimugtir. 1960’1 ve 1970°1i yillarda aragtirmacilar, calisanlara edimleri hak-
kinda daha genig ve daha dogru bilgiyi nasil saglayacaklari konusunda arastirma
yapmaya baslamislar ve yoneticilerin, astlarin kendilerini nasil algiladiklarini 6gren-
melerinin, yonetici davraniglari tizerinde olumlu etki yarattigini gérmislerdir. 1980°1i
yillarda degisen is kosullari, teknolojinin gelismesi, isletme yapilarmin degismesi
sonucunda, ¢ok kaynaktan bilgi elde edilmesinin, degerlendirmenin dogrulugunu ve
kesinligini artiracagi sonucuna ulasilmistir. 1990l yillarda ise rekabetin ve miisteri-
lere olan egilimin artmasi 360 derece edim degerlendirmeyi giindeme getirmistir
(Ding, 2005, 55). Miles, 1993 yilinda yayinlanan ‘Ozel Egitim Denetcileri ve
Yoneticileri icin Calisanlar1 Gelistirme Teknikleri ve Edim Temelli Denetim
(Performance Based Supervision and Employee Review Techniques For Special
Education Supervisors & Administrators)’ isimli ¢alismasinda, edime dayali isgéren
se¢iminde edim temelli is tanimlarinin kullanilmasi, sorun odakli denetimin yaygin-
lagtirilmast ve ¢oklu veri kaynaklarindan (6zdegerlendirme, denetgi degerlendirme-
si, i¢ ve dig musterilerin degerlendirmesi) gelen verilerle degerlendirmenin énemini
vurgulamustir.

Sergiovanni (1993), edim degerlendirmeyi, 6gretim ve dgrenme durumlarmin
daha iyi yonetilmesinde temel bir etkinlik olarak kabul etmistir (Akt. Aydin, 2005,
117-162). Coklu veri kaynaklarna dayali edim degerlendirmeyle, okulun ve &gret-
menlerin degerlendirilmesinde ¢oklu kaynaklar kullanarak degerlendirme etkinlikle-
rinin ¢embersel bir yaklasimla stirekli kilinmasi, okulun ve 6gretmenlerin gelistiril-
mesi, 6grencilerin 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi amaclanmaktadir. Egitim
sisteminde ¢oklu kaynaklarla degerlendirmedeki temel diisiince, 6gretimin ¢ok kar-
masik bir stire¢ olmasi nedeniyle farkli bigimlerde dokiimanlastirilmis ve farkl kay-
naklarca tizerinde goriig bildirilmig olmasin gerekli oldugudur (Aydin, 2005, 175-
176). Bu nedenle kurumsal edimin degerlendirilmesinde kullanilacak edim 6lgtitleri,
kurumun orgtitsel davranis degerlerini ifade eden verimlilik, kalite ve etkililik deger-
lendirmesini yapabilecek sekilde yapilandirilmalidir. Clinkti kurum edimi kurum
icindeki gruplarin ve tek tek ¢ahisanlarin edimlerinin toplamidir. Ugar”in (2005),
‘Performans Degerlendirme ve Egitim Kurumlarinda Bir Uygulama’ isimli bir aras-
tirmada kurum ediminin 6lctilmesinde verimlilik, kalite, etkililik, yenilik, 6grenci
basaris1 gibi 6l¢iitlerin alinmasinin dogru olacagi, edim degerlendirme icin bir¢ok
yontemin birlikte kullanulmas: gerektigi sonuglarina ulagilmigtir. Cakar (2003) tarafin-
dan yapilan ‘Cok Boyutlu Denetsel Etkililik Modeli Hakkinda Denetgi, Yonetici ve
Ogretmenlerin Algi ve Beklentileri’ isimli caligmanin sonuglarina gére; denetgi, yone-
tici ve 6gretmenlerin ¢ok kaynakli denetim etkinliklerine yonelik alg1 ve beklentilerin
ytiksek oldugu goriilmiistiir. Akbaba - Altun ve Memigoglu”nun (2008), ‘Performans
Degerlendirmeye liskin Ogretmen, Yonetici ve Miifettislerin Gortigleri’ isimli arag-
tirmalariin sonuglarina gore, paydaglarin degerlendirmeye katilmalarinin olumlu
olacag1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye’de edim degerlendirme uygulamalari ilk kez kamu kesiminde bagla-
mis olup, yaklagik seksen yillik gegmisi bulunmaktadir. Ancak konuya 6zel sektoriin
ilgisinin artmasi, isletme biliminin tilkemizde yayginlasmas: ve modern yonetim tek-
niklerinin taninmasi ile birlikte, bu ilgi 6zellikle son on yilda giderek gelismistir
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(Oriicii ve Késeoglu, 2003). Pricewaterhouse Coopers’m 2000 yilinda yapmis oldugu
bir arastirmaya gore Tiirkiye'de; edim degerlendirme sonuglarindan %76 oraninda
ticretlendirme, %64 oraninda egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi, % 51 oraninda ise
mesleki ilerleme alaninda yararlanildig1 ortaya ¢ikmistir. Avrupa’da ise, edim deger-
lendirme sonuglarindan %78 oraninda mesleki ilerleme, %73 oraninda egitim ihti-
yaclarinin belirlenmesi, % 68 oraninda ise ticretlendirme alaninda yararlanilmaktadir
(Akt. Delen, 2009, 53).

VIIL Bes Yillik Kalkinma Plani'nda kamuda, edim 6l¢timiine dayali bir deger-
lendirme modelinin gelistirilecegi dile getirilmistir. IX. Kalkinma Plani'nda ise egitim
kurumlarinda kalite giivence sistemi kurulacagi ve edim 6l¢timiine dayal1 bir deger-
lendirme modelinin gelistirilecegi ifade edilmistir. MEB, bu amagcla Teftis Kurulu
Bagkanlig1 araciligryla 2001 yilindan itibaren ¢oklu veri kaynaklarina dayali edim
degerlendirmenin pilot uygulamalarini, edim degerlendirme standartlarinin olustu-
rulmas: ve uygulamaya konulmas: ¢alismalarim baglatmigtir (MEB, 2005). Egitim ve
ogretimi gelistirme konusunda 6neri niteliginde ¢aligsmalar yapan, Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED), ¢oklu veri kaynagina dayali bir deger-
lendirme sistemi, okul edim alanlar1 ve gostergeleri, egitim paydaglarina soz veril-
mesinin gerekliligi konularinda ¢alismalar yapmustir. Yonetimi Degerlendirme ve
Gelistirme Daire Bagkanligi'min (YODGED), egitimde kalite ve TKY uygulamalari
kapsaminda bireysel ve kurumsal anlamda edimin objektif olarak 6lgiilmesinin 6ne-
mine deginmistir. MEB’in, Toplam Kalite Yonetimi uygulamalarinda kurumsal edi-
min degerlendirilmesinde Avrupa Kalite Yo6netimi Vakfi'nca gelistirilen
“Miikemmellik Modeli/EFQM” kullanilmaktadir. Bu modelde, 6zdegerlendirme
siirecindeki ilkeler, kurallar, lgiitler, hizmetten yararlananlar (6grenci, veli, toplum)
ve hizmeti verenler (6gretmenler, yoneticiler ) i¢in gelistirilen memnuniyet anketleri
ve birey — kurum igin saptanan temel edim gostergeleri yer almaktadir. Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigi ise edim yonetimi anlayisina biling olustur-
ma, 0gretmen edim yeterlilikleri, edim y6netimi, ¢oklu veri kaynaklarina dayal okul
gelisimi ¢aligmalarimi gergeklestirmistir.

Ancak edim degerlendirme siireci ve ¢oklu veri kaynaklarindan yararlanilma-
st yontemi halen tartisilan bir konu olmaya devam etmektedir. Arvey ve Murphy
(2002), edim degerleme ¢alismalarinin, iginde bulunulan sistemle etkilesimlerinin de
g6z oniine almarak yapilmas: gerektigini belirtmiglerdir. Gill (2002), etik kurallara
dikkat cekmis, diirtistliik ve acikligin etkili bir edim degerleme sistemindeki 6nemi-
ni vurgulamistir. Brutus ve Derayeh (2002), bir degerlendirme stireci olarak ¢oklu
degerlendirmelerin farkl 6rgiitlerde farkl kisilerin elinde farkli uygulamalarla yapil-
digim ifade etmigler ve degerlendirmede stratejik amacin belirsizligi, aracin kot
tasarlanmasi, teknoloji destegi ve kullanimindaki sorunlar, uygulamada zaman ve
¢abanin gerekliligi, giivensizlik ve direng gostermelerin olusmasi ve degerlendirme-
de yapilan hatalar nedeniyle gelecekte kullaniminin zorlasacagini ¢ne siirmdistiir.
Lebreton, Burgess, Kaiser, Atchley ve James (2003), farkli kaynaklarin 6nemli ve
anlamli doniitler vermedigini bu model iizerinde daha ¢ok ¢alisma yapilmas: gerek-
tigini belirtmistir (Akt. Akbaba Altun ve Memisoglu, 2008).
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ‘coklu veri kaynaklara dayali edim degerlendirme
modelinin” okul degerlendirme stirecinde okullarin kendi eksikliklerini dogru olarak
saptay1p, sorunlari ¢6zme ve niteliklerini ytikseltmelerinde ne dtizeyde etkili olacagi-
na iliskin, denetmen, yonetici ve 6gretmen alg1 ve beklentilerini arastirmak ve kurum
ediminin degerlendirilmesinde kullanilabilecek edim boyutlarini tartismaya agmak-
tir. Bu amagla asagidaki sorulara yanitlar aranmigtir:

1.  Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun coklu veri kaynaklaria
dayali edim degerlendirme modeline iliskin algi ve beklentileri nedir? Bu
algt ve beklentiler arasinda anlamli bir farklilik var midir? Denetmen,
yonetici ve 6gretmenlerin;

Egitim ortamlari,

Yonetim planlamalar1 ve uygulamalari,
Ogretim etkinlikleri,

Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri,

oS @ W

Karar verme ve koordinasyon boyutlarina iligkin algi ve beklentileri
nedir? Bu alg1 ve beklentiler arasinda anlamli bir farklilik var midir? Bu
alg1 ve beklentiler yénetici ve égretmenlerin; (a) egitim diizeylerine, (b)
kidemlerine, (c) cinsiyetlerine, (d) calistiklar: okul tiiriine gére anlaml bir
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Teftis Kurulu Bagkanligi'ndan
alinan bilgilere dayanilarak, liselerde CVKDED modelinin pilot uygulamalarinin en
son yapildigr 2005-2006 egitim 6gretim yili temel alinmigtir. Aragtirmanin evreni,
Ankara ili sinirlarinda yer alan 31 pilot ve bu okullarda ¢alisan okul mtidtirleri ve
ogretmenler ile pilot uygulamaya katilan denetmenlerdir.

Orneklem

Aragtirma 6rneklemi, okullarin yerleri, tiirleri ve sayilar goz 6niinde bulun-
durularak tabakali 6rnekleme yontemiyle ve rastlantisal olarak belirlenmistir. Buna
gore, Ticaret ve Endiistri Meslek Liseleri'nden 3’er okul, Kiz Meslek Liseleri'nden 4
okul, ilgeleri temsil edebilecek sekilde olusturulmustur. Orneklemde yer alan okul
turlerinin dagilimina bakildiginda, Anadolu Liseleri ve Genel Liseler” in orani % 55,
meslek liselerinin orani ise % 45 oldugu gortilmekte ve dengeli bir dagilimdan s6z
edilebilmektedir. Aragtirmanin evrenine gore, 6rneklemde denetmenler %60, yoneti-
ciler %70,97, 6gretmenler ise % 69,89 oraninda temsil edilmektedir. Arastirma 6rnek-
lemini; 22 pilot okul, bu okullarda calisan 22 yonetici 339 6gretmen ve Teftis
Kurulu'ndan 15 denetmen, toplam 370 kisiden olusmaktadir. Orneklem gruplarinin
farkli degiskenlere gore dagilimi Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1. Orneklem Gruplarinin Farkli Degiskenlere Goére Dagilimi

Kigisel Ozellikler Yonetici Ogretmen
n % n %
Okul Tiirt 1.Anadolu L. 3 14 33 11
2.Genel Lise 9 41 91 31
3.Ticaret ML 3 14 64 22
4.K1z Meslek 4 17 67 23
5.Endtistri ML 3 14 38 13
TOPLAM 22 100 293 100
Egitim Durumu 1.Yiiksekokul 3 14 22 8
2.Fakiilte 19 86 239 82
3.Yiiksek L. ve tistii | 0 32 10
TOPLAM 22 100 293 100
Kidem 1.0-5 Y1l - - 2 0,5
2.6-11 Y1l 1 4,5 21 8
3.12-17 Yil 3 14 98 33
4.18-23 Y1l 6 27 107 36,5
5.24 ve tistii 12 54,5 65 22
TOPLAM 22 100 293 100
Cinsiyet 1.Kadin 8 36 172 59
2.Erkek 14 64 121 41
Toplam 22 100 293 100
Denetmen 9
GENEL TOPLAM 293 + 22 +9 =324

Tablo 2'de goriildiigii gibi baz1 lgeklerin geri donmemesi ve bazilarinin da
gegcersiz sayllmasi sonucunda 324 katilimcinin verileri analize alinmistir.

Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi ve Istatistiksel Céziimleme

Veri toplama araci olarak denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin bireysel ve
mesleki 6zelliklerini kapsayan ‘Kisisel Bilgiler Formu’ ve okul ediminin ¢oklu verile-
re dayali degerlendirilmesi ¢alismalarina iliskin algt ve beklentilerin belirlenmesine
yonelik olarak hazirlanan ‘Okulun Coklu Veri Kaynaklarina Dayali Edim
Degerlendirme Modeline Iliskin Alg1 ve Beklentiler Olgegi’ diizenlenmistir. Veri top-
lama araci ii¢ boliimden olusmaktadir. {1k b6liim, yanitlayicilara seslenen, ¢alismanin
amacinin, dneminin ve sorularin nasil yanitlanacaginm agiklandigi boliimdiir. Tkinci
boliim kisisel bilgi formudur. Bagimsiz degisken olarak diisiintilen bilgileri toplama-
y1 amaglayan bu boliim, denetmen, yonetici ve 6gretmenler igin bireysel ve mesleki
ozelliklerini ele alan, arastirma problemine ve alanyazin taramasina uygun, gortis-
melerden, deneyimlerden ve uzman gortislerinden yararlanilarak sekillenen, kapali
uglu sorulardan olusturulmustur.
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Arastirmaya katilanlarin alg1 ve beklentileri arasindaki benzerlikler ve farkli-
liklar, kisisel degiskenlerine gore istatistiksel yontemlerle incelenmis, elde edilen bul-
gular yorumlanarak oneriler gelistirilmistir. Coklu veri kaynaklarina dayali edim
degerlendirme 6l¢egi acimlayici faktor analizine tabi tutulmus ve temel bilesenler
analizi sonucu elde edilen ilk faktor ¢oztimlemesine gore; Kaisers dlciitiine gore 6zde-
geri (eigenvalue) 1,00'a esit veya daha biiytik olan faktorler analizde birakilmig (Akt.
Biiytikoztiirk, 2007; Howard, Tinsley ve Tinsley, 1987) ve alg: ve beklenti 6lgeklerinde
6zdegeri 1,00'dan biiyiik 5 faktor elde edilmistir. Ortaya ¢ikan bu 5 faktor toplam
degiskenligin %57,400 ve %58,015'ini agiklamustir. “Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modeline {ligkin Algi ve Beklentiler” 6lgeginin ig tutarlik
anlaminda giivenirlik kanitlarini elde etmek igin Cronbach-Alpha yéntemi uygulan-
mugtir. Madde analizlerinde 6l¢gme aracindaki her maddenin aldig1 deger ile 6lgme
aracinin tiimiinden alinan deger arasindaki iligki aragtirilmig ve her madde igin bir
korelasyon katsayist hesaplanmigtir (Karasar, 1994: 150; Ergiin, 1995; Balci, 2001, 116).
Olgeginin (algi-beklenti) 0,98 giivenirlik katsayisiyla bes alt boyutta giivenilir bir
Slgme aract oldugu goriilmistiir. Bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin hesap-
lanmasinda Pearson Momentler carpim korelasyon katsayisi ve Spearman sira fark-
lar1 korelasyon katsayist ile hesaplanmigtir. Bagimsiz degigkenlerden okul tiirii degis-
keni Anadolu ve genel liseler ile meslek liseleri olarak ve kidem degiskeni 0-23 ve 24
yil ve {izeri olarak gruplandirilmistir. Tki 6rneklem grubu arasindaki ortalamalarda
anlamli fark olup olmadigi, parametrik testlerden t-testi ve ANOVA, parametrik
olmayan testlerden ise Man Whitney U ve Kruskal Wallis testi ile ortaya konmustur.
Anova testi sonuglarina gore anlaml farklarin bulundugu durumlarda ise bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Schefee testi kullanilmigtir
(Biytikoztiirk, 2007).

Bulgular

Bu boliimde arastirma amaglarinin dogrultusunda elde edilen bulgular ve
yorumlara yer verilmistir.

1. Denetmen, Yénetici ve Ogretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modeline Iliskin Algi ve Beklentilerinin
Karsilastirilmasi

Denetmen, yonetici ve ogretmenlerin ‘Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modeline iliskin Algi ve Beklentileri Olgegi’ ndeki alt
boyutlara ait alg1 ve beklentilerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Denetmen Yénetici ve Ogretmenlerin Coklu Veri Kaynaklarma Dayalt
Edim Degerlendirme Olgegi Alt Boyutlara fliskin Algi ve Beklentilerinin Dagilimlar

N X SS
Denetmen Algi Egitim Ortamlar1 9 3,68 0,83
Beklenti Egitim Ortamlar: 9 4,22 0,45
Yénetici Alg1 Egitim Ortamlar: 22 3,52 0,93
Beklenti Egitim Ortamlar1 22 4,38 0,54
(“)gretmen Algi Egitim Ortamlar: 293 3,6 0,66
Beklenti Egitim Ortamlar: 293 4,18 0,66
Algi Yonetim Planlamalar: ve Uygulamalar: 9 3,63 0,41
Denetmen
Beklenti Yonetim Planlamalar1 ve Uygulamalar: 9 4,43 0,32
Alg1 Yonetim Planlamalar: ve Uygulamalar: 22 3,64 0,74
Yonetici
Beklenti Yonetim Planlamalar: ve Uygulamalar: 22 4,25 0,54
N Alg1 Yonetim Planlamalar1 ve Uygulamalar: 293 3,56 0,71
Ogretmen
Beklenti Yonetim Planlamalar: ve Uygulamalar: 293 4,28 0,56
D Algi Ogretim Etkinlikleri 9 3,55 0,93
enetmen =
Beklenti Ogretim Etkinlikleri 9 4,46 0,29
Yénetici Alg1 Ogretim Etkinlikleri 22 3,55 0,71
Onetici ,,
Beklenti Ogretim Etkinlikleri 22 4,18 0,63
. Algt Ogretim Etkinlikleri 293 3,59 0,75
Ogretmen . - : —
Beklenti Ogretim Etkinlikleri 293 4,28 0,56
D Algi Rehberlik ve Psikolojik Danigsma 9 3,47 0,51
enetmen
Beklenti Rehberlik ve Psikolojik Danigma 9 4,15 0,39
Yénetici Alg1 Rehberlik ve Psikolojik Danigma 22 3,65 0,67
Beklenti Rehberlik ve Psikolojik Danigsma 22 4,17 0,65
Ogretm en Algi Rehberlik ve Psikolojik Danigma 293 3,71 0,68
Beklenti Rehberlik ve Psikolojik Danisma 293 4,25 0,66
Algi Karar verme ve Koordinasyon 9 3,49 0,54
Denetmen
Beklenti Karar Verme ve Koordinasyon 9 4,29 0,53
Alg1 Karar Verme ve Koordinasyon 22 3,63 0,65
Yonetici
Beklenti Karar Verme ve Koordinasyon 22 4,18 0,66
N Alg1 Karar Verme ve Koordinasyon 293 3,58 0,67
Ogretmen
Beklenti Karar Verme ve Koordinasyon 293 4,32 0,55

Tablo 2'de gortildtigii gibi algi lgeginin alt boyutlar: iginde en diisiik algt
‘Rehberlik ve Psikolojik Danigma Hizmetleri’ boyutunda denetmenlere ( X = 3,47), en
ytiksek alg1 yine aym boyutta 6gretmenlere (X =3,71) aittir. Beklenti 6lgeginin iginde
en diistik beklenti ‘Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri’ boyutunda denet-
menlere (X =4,15), en yiiksek beklenti ‘Ogretim Etkinlikleri’ boyutunda yine denet-
menlere (X =3,71) aittir. Bu bulgu denetmenlerin okullarmn ¢oklu veri kaynaklari ile
degerlendirilmesi ¢aligmalarinin en az rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin
degerlendirilmesinde ve en ¢ok 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesinde etkili olaca-
g diistindiikleri seklinde yorumlanabilir. Buna kargin 6gretmenler rehberlik ve psi-
kolojik damigma hizmetlerinin degerlendirilmesinde ¢oklu veri kaynaklarimin etkili
olacagini diistinmektedirler. Yoneticiler ise ttim boyutlarda alg: ve beklentiler agisin-
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dan ortalama bir yaklagima sahiptirler. Bu bulgu yoneticilerin, okul ediminin deger-
lendirilmesinde ¢oklu veri kaynaklarimin kullanilmasina daha tedbirli bir yaklagim
icinde olduklar1 baglaminda yorumlanabilir. Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin
‘Okulun Coklu Veri Kaynaklara Dayali Edim Degerlendirme Modeline {ligkin Algt
ve Beklentileri Olgegi’ ne ait toplam alg1 (p=0,857) ve beklentilerin (p=0,941) karsi-
lastirildig1 Kruskal Wallis testi sonuglarinda anlamli bir farklilik gortilmemistir.

2. Denetmen, Yonetici ve Ogretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayal1 Edim Degerlendirme Modelindeki Egitim Ortamlar1 Boyutuna iligkin Alg1
ve Beklentileri

Denetmen, yonetici ve dgretmenlerin okulun CVKDED modelindeki egitim
ortamlar1 boyutuna iliskin alg: (p=0,821) ve beklentilerinin (p=0,317) karsilastirildig:
Kruskal Wallis testi sonuglaria gore anlamli bir farkliligin olmadigr gortilmiistiir.
Yoneticilerin egitim ortamlarina iliskin algilarinin asagida belirtilen degiskenlere
gore kargilastirildigi Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 3'te verilmektedir.

Tablo 3. Yoneticilerin Egitim Ortamlarma Iliskin Algilarmin Farkli
Degiskenlere Ait Mann Whitney U Sonuglar:

Cinsiyet n S.0 ST U P Onem Denetimi
Kadin 8 10 80y 0,410  Fark Onemsiz
Erkek 14 12,36 12,36
Kidem n S.0 ST U P Onem Denetimi
Yonetici 0231l 1008355 8 505 005" Fark Onemli
24 yil ve tizeri 12 13,96 167,5
Okul Tiirii n S.0 ST 8] P Anlaml: Fark
Anadolu-Genel Lise 10 13,7 137 . .
38 0,159 Fark Onemsiz
Meslek Lisesi 12 9,07 116

*P<0,05

Tablo 3'te gortildtigii gibi yoneticilerin, egitim ortamlarina iligkin algilari cin-
siyet ve okul tiirii degiskenlerine gore karsilastirildiginda anlaml bir farkliligin olma-
dig1 ancak kidem degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin oldugu
gortilmektedir. Yoneticilerin ayni boyuta iliskin beklentilerinin cinsiyet, kidem ve
okul tiirii degiskenlerine gore karsilagtirildigi Mann Whitney U testi sonuglarina gére
anlamli bir farklilik gorilmemistir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarina iligkin alg1 ve beklentilerinin egitim diizeyi
ve mesleki kidem degiskenlerine gore kargilastirildigi Kruskal Wallis ve cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildigi t testleri sonuglaria gore anlamli bir farklilik goriil-
memistir. Ogretmenlerin ayni boyuta iliskin algilarinin okul tiirti degiskenine ait
betimsel istatistiklerine gore en yiiksek algi Anadolu Lisesi (X =3,73), en diisiik alg1
ise Endiistri Meslek Lisesi (X =3,41) ogretmenlerine aittir. Yapilan Anova analizi
sonuglarma gore algilari arasinda anlamh bir farklilik bulunmamistir (Fy ps6=1,39,

P=0,238>0,05). Ogretmenlerin egitim ortamlarina iliskin beklentilerinin okul tiirti
degiskenine ait betimsel istatistiklerine gore en yiiksek beklenti Kiz Meslek Lisesi
(X =4, 31), en diisiik beklenti ise Endiistri Meslek Lisesi (X =4,06) 6gretmenlerine ait-
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tir. Yapilan Anova analizi sonugclarina gore beklentiler arasinda anlaml bir farklilik
bulunmamigtir (F(4_288)=1,02, P=0,395>0,05).

3. Denetmen, Yonetici ve Ogretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modelindeki Yonetim Planlamalar1 ve Uygulamalar:
Boyutuna iligkin Alg1 ve Beklentileri

Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun CVKDED modelindeki yonetim
planlamalar1 ve uygulamalar1 boyutuna iligkin algi (p=0,659) ve beklentilerinin
(p=0,730) karsilagtirildig1 Kruskal Wallis testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Yoneticilerin bu boyuta iliskin beklentilerinin cinsiyet, kidem ve okul tiirt
degiskenlerine gore kargilagtirildigi Mann Whitney U testi sonuglarina gore anlamh
bir farklilik gortilmemistir.

Ogretmenlerin egitim ortamlar1 boyutuna iliskin algi ve beklentilerinin egitim
diizeyi, mesleki kidem degiskenine gore karsilastirildigi Kruskal Wallis ve cinsiyet
degiskenine gore kargilagtirildig: t testi sonuglarma gore anlamli bir farklilik goriil-
memistir. Ogretmenlerin ayni boyuta iliskin algilariin betimsel istatistiklerine géore,
okul tiirti degiskeni acgisindan karsilastirildiginda en ytiiksek algi Endiistri Meslek
Lisesi ( X=3,75), en diistik alg1 ise Kiz Meslek Lisesi ( X =3,44) 6gretmenlerine aittir.
Beklentilerinin okul tiirti degiskenine ait betimsel istatistiklerine gore en ytiksek bek-
lenti Kiz Meslek Lisesi (X =4, 36), en diisiik beklenti ise Anadolu Lisesi ( X =4,22)
ogretmenlerine aittir. Ancak yapilan Anova analizi sonuglarina gore anlamli bir fark-
lilik bulunmamugtir (F(4_288):1,26, P=0,285>0,05; F(4.p54=0,517, P=0,723>0,05).

4. Denetmen, Yonetici ve Ogretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali1 Edim Degerlendirme Modelindeki Ogretim Etkinlikleri Boyutuna iligkin
Alg1 ve Beklentileri

Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun CVKDED modelindeki 6gretim
etkinlikleri boyutuna iligkin alg: (p=0,862) ve beklentilerinin (p=0,551) karsilastirildi-
g1 Kruskal Wallis testi sonuglarina gore anlamli bir farklilhik gortilmemistir.
Bostanci”nin (2004) ”Ogretmen, Yonetici ve Hkégretim miifettiglerinin, Ogretmen
Ediminin Degerlendirilmesinde Edim Boyutlarmin, Resmi ve Ozel Ilkogretim
Okullarinda Uygulanmasi”na iligkin yapilan bir arastirmada, 6gretmen ve yoneticile-
rin algilart arasinda anlamli bir farklilik gériilmemesine ragmen ilk6gretim denet-
menleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmigtir. Bu bulgu arastirma sonucunu
desteklememektedir.

Yoneticilerin 6gretim etkinliklerine iliskin algilarinin cinsiyet, kidem ve okul
tirti degiskenlerine gore karsilagtirildigit Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4'te
verilmektedir.
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Tablo 4. Yoneticilerin Ogretim Etkinlikleri Boyutuna Iligskin Algilarmin Farklt
Degiskenlere Ait Mann Whitney U Sonuglar1

Cinsiyet n S.0 ST U P Onem Denetimi
Kadmn 8 1081 86,5 50,5 0,707 Fark Onemsiz
Erkek 14 11,89  166,5
Kidem n S.0 ST 8] p Onem Denetimi
Yonetici 0231l 07777 5 001" Fark Onemli
24 y1l ve tizeri 12 14,67 176
Okul Tiirii n S.0 ST U P Onem Denetimi
Anadolu-Genel Lise 10 12,45 124,55 " .
50,5 0,539 Fark Onemsiz
Meslek Lisesi 12 10,71 128,55

Tablo 4’te, yoneticilerin 6gretim etkinlikleri boyutuna iliskin algilar1 arasinda,
cinsiyet ve okul tiirti degiskenlerine gore karsilastirildiginda anlaml bir farkliligin
olmadig1 ancak kidem degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu Bostanci'nin (2004) arastirmasindaki yoneticilerin 6gretmen edimini deger-
lendirme o6lgiitlerine iliskin algilarinin kidem degiskenine gore farklilasmadig1 bul-
gusunu desteklememektedir. Ugar’in (2001), ilkdgretim 6gretmenlerinin edim deger-
lendirmesine iligkin yaptig1 ¢alismasinda 5 yil ve daha az kidemlilerin digerlerine
gore daha olumlu bir algiya sahip olduklar: sonucunu desteklemekle birlikte, erkek
yoneticilerin bayanlara gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 sonucunu da
desteklememektedir. Yoneticilerin bu boyuta iliskin beklentilerinin, cinsiyet, mesleki
kidem ve okul tiirii degiskenlerine gore kargilagtirildigi Mann Whitney U sonuglarin-
da anlaml bir farklihga rastlanmamistir. Celik’ in (2006) ‘Tlkégretim Okullarinda
Gorev Yapan Ogretmen ve Yoneticilerin, Ogretmen Performansimin Coklu
Kaynaklarla Degerlendirme Sistemi Konusundaki Gortisleri’ isimli ¢alismasinda da
yoneticilerin kidemleri artik¢a g¢oklu kaynaklarla edim degerlendirme sistemi konu-
sundaki olumlu beklentilerinin arttig1 gériilmustiir. Bununla birlikte Colak’in, (2007)
ogretmen ediminin degerlendirilmesi stireglerine iliskin gortislerini arastirdig: galis-
mada da yoneticilerin cinsiyetleri ve okul tiirleri agisindan anlamli bir fark ortaya ¢tk-
manugtir. Aymi ¢alismada kidemleri 16-20 yil arast olan yoneticilerin daha olumlu
goriiglere sahip olduklari saptanmigtir. Ozgelik’in (2007) aragtirma bulgusuna gére
yoneticiler, cok boyutlu 6gretmen degerlendirmelerinde kendi degerlendirme agir-
liklarinin daha ¢ok olmasini istemektedirler.

Ogretmenlerin ayni boyuta iliskin algi ve beklenti7t8leringsijuyy ve cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildig: t testi sonuglarina gore anlamli bir farkliliga rast-
lanmamigtir. Bu bulgu Duran’in (2008) ‘Ortadgretim Okulu Ogretmenlerinin
Performanslarinin Degerlendirilmesine Tliskin Goriigleri’ aragtirmasini desteklemek-
tedir. Ad1 gegen arastirmada 6gretmenlerin kidemleri agisindan, goklu veri kaynakla-
rina gore edimlerinin degerlendirilmesi konusundaki goriislerinde anlamli bir farka
rastlanmamigtir. Bostanci'min (2004), ilkogretim gretmenlerinin edim degerlendir-
mesi tizerine yaptigi calismada da &gretmenlerin kidem degiskenine gore algilari
degismemektedir. Buna karsin, edimlerinin degerlendirilmesi gerektigine iliskin kati-
limda artmaktadir. Celik’in (2006) aragtirmasina gére dgretmenlerin kidemleri arttik-

¢a ¢oklu kaynaklarla
Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 @



Denetmen Yonetici ve Ogretmenlerin Liselerin Coklu Veri Kaynaklarina Dayali Edim ... ¢

Ogretmenlerin 6gretim etkinlikleri boyutuna iligkin algilarmin okul tiirii
degiskenine ait betimsel istatistiklerine gore en ytiiksek alginin Anadolu Liseleri'nde
calisan 6gretmenlere (X=3,93) ve en diisiik alginin Ticaret ve Kiz Meslek Lisesi 6gret-
menlerine (X = 3,37) ait oldugu goriilmektedir. Yapilan Anova analizi sonuglar1 Tablo
5’te verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretim Etkinlikleri Boyutuna Iliskin Algilarma Ait
Anova Sonuglar1

Varyansin Kaynag: KT sd KO F P Onem denetimi
Anadolu L.-Ticaret M.L.
Gruplar Ici 2269,14 4 567,286
6,362 0,00"
Gruplar Arast 25681,74 288 89,173 Anadolu LKz Meslek L.
* P<0,05

Tablo 5'te gortildiigii gibi, farkli okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlerin bu boyuta
iligkin algilar1 arasinda anlamh bir fark bulunmustur (F(4_288):6,36, P=0,00, P<0,05).

Farkin hangi okullarda ¢alisan 6gretmenler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapi-
lan Schefee testinin sonuglarina gore, Anadolu Lisesinde (X =51,21) ¢alisan 6gretmenler
ile Ticaret Meslek Lisesi” nde (X =48,51) calisan Ogretmenler arasinda, Anadolu
Lisesi”nde (X =51,21) ¢aligsan 6gretmenler ile Kiz Meslek Lisesi’nde (X =43,82) caligan
Ogretmenler arasinda anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu bulgu, Corbaci'nin (2010)
‘Iikégretim Okullarindaki Performans Yonetimi Uygulamalar Ile Yénetici ve Ogret-
menlerin Orgitsel Baghhklar1 Arasidaki Tliski’ calismasiyla kismen benzerlik goster-
mektedir. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin edim degerlendirmeye iligkin goriisleri oku-
lun buytkligiine ve okulda ¢alisan 6gretmen sayisina gore farklilik gostermektedir.
Kalmaz'm ( 2007) ‘Performans Y6netim Modelini Uygulayan Okullarda Ogretmen ve
Yoneticilerin Degisim Stirecini Algilama Diizeyleri’ calismasini ise desteklememektedir.
Adi gecen arastirmada kiiltiir 6gretmenleri ile meslek dersi 6gretmenlerinin edim deger-
lendirme sistemine gecis konusunda bakis agilar1 paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin 6gretim etkinlikleri boyutuna iliskin beklentilerinin okul tiirii
degiskenine ait betimsel istatistiklerine gore en ytiksek beklenti Kiz Meslek Lisesi'nde
, en diisiik beklenti ise Genel Lise’de calisan 6gretmenlere aittir. Yapilan Anova anali-
zi sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir (F(4_288):1,937, P=0,104>0,05).
Ogretmenlerin, 6gretim etkinliklerine iligkin algilarinda bir farklilik olmasina rag-
men, beklentileri arasinda anlaml bir farkliligmn gortilmemesi CVKDED modeline
olumlu bir yaklasim iginde olduklar1 baglaminda yorumlanabilir. Bu bulgu, Eskici’
nin (2005) ’Ogretmenlerin Performans Degerlendirme Sisteminden Memnuniyet
Diizeyleri ve Is Doyumlar1 Arasindaki Iligkinin Degerlendirilmesi’ isimli aragtirma-
sinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin edim degerlendirme modelinin basarili per-
soneli ayirt etmedigini, adil olmadigin1 diisiinmeleri ve ¢oklu degerlendirmelerin
yapilmasi gerektigini belirtmeleri sonucunu desteklemektedir.
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5. Denetmen, Yonetici ve Ogretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modelindeki Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Hizmetleri Boyutuna iligkin Alg: ve Beklentileri

Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun CVKDED modelindeki rehberlik
ve psikolojik danigma hizmetleri boyutuna iliskin alg1 (p=0,491) ve beklentilerini
(p=0,591)karsilastirildig1 Kruskal Wallis testi sonuglarina gére anlaml bir farkliligin
olmadigr goriilmektedir.

Yoneticilerin bu boyuta iligkin algi ve beklentilerinin cinsiyet, mesleki kidem
ve okul tiirti degigkenlerinin karsilastirildigi Mann Whitney U testi sonuglarina gore
anlamli bir farkliliga rastlanmamustr.

Ogretmenlerin rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri boyutuna iligkin
alg1 ve beklentilerinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirildig t testi, egitim diizeyi
(F(4288)=1,937, P=0,645>0,05, P=0,599>0,05) ve mesleki kidem (F(445=1,937,

P=0,779>0,05) degiskenlerine gore karsilastirildig1 Kruskal Wallis testleri sonuglarina
gore anlamli bir farklilik gortilmemistir. Bu boyuta iliskin algilarin okul tiirti degis-
kenine ait, betimsel istatistiklerine gére en yiiksek alginin Anadolu Lisesi (X =3,94)
ve en distik algimin Ticaret Meslek Lisesi ( X =3,49) 6gretmenlerine ait oldugu goriil-
mektedir. Yapilan Anova analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Rehberlik ve Psikolojik Danigsma Hizmetleri Boyutuna
fliskin Algilarina Ait Anova Sonuglart

Varyansin Kaynag:  K.T. sd K.O. F P Onem denetimi
Gruplar Igi 366,42 4 91,60 3,191 0,01* Anadolu L.-Ticaret M.L.
Gruplar Arasi 8266,37 288 28,70

* P<0,05

Tablo 6’da 6gretmenlerin rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri boyutuna
iligkin algilariin okul tiirii degiskenine gére farklilastigi gortilmektedir(Fy pgg=3,19,
P= 0,01, P<0,05). Schefee testinin sonuglarina gore, Anadolu Lisesi'nde (¥ =31,52)
calisan 6gretmenler ile Ticaret Meslek Lisesi'nde (X =27,92) calisan 6gretmenler ara-
sinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmenlerin bu boyuta iliskin beklentilerinin okul tiirii degiskenine ait
betimsel istatistiklerine gore en ytiksek beklentinin Kiz Meslek Lisesi (X =4,43), en
diistik beklentinin ise Anadolu Lisesi (X =3,70) Ogretmenlerine ait oldugu goriil-
mektedir. Yapilan Anova analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmektedir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Rehberlik ve Psikolojik Damigma Hizmetleri Boyutuna
Iliskin Beklentilerine Ait Anova Sonuclar:

Varyansin Kaynagr KT sd KO. F P Onem Denetimi

Gruplar Igi 832,05 4 208,01 Anadolu L.-Genel L.
8,272 0,00 Anadolu L.-Ticaret L.

Gruplar Arasi 7242,37 288 25,15 Anadolu L.-Endiistri M.L.

Anadolu L.-Kiz Meslek M.L.

*P<0,05

Tablo 7'de 6gretmenlerin bu boyuta iliskin beklentilerinin okul tirt degiske-
nine gore farklilastig1 goriilmektedir (F(4_288)=8,27, P= 0,00, P<0,05). Schefee testinin
sonuglarina gore ise, Anadolu Lisesi’ nde (X =29,61) calisan 6gretmenler ile Ticaret
Meslek Lisesi'nde ( X =34,17), Genel Lise’ lerde (X =34,74), Endiistri Meslek Lisesi’
nde (X =33,58) ve Kiz Meslek Lisesi'nde ( X =35,43) calisan 6gretmenler arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur.

6. Denetmen, Yonetici ve C)gretmenlerin Okulun Coklu Veri Kaynaklarina
Dayali Edim Degerlendirme Modelindeki Karar Verme ve Koordinasyon
Boyutuna iligskin Alg1 ve Beklentileri

Denetmen, yonetici ve 6gretmenlerin okulun CVKDED modelindeki Karar
Verme ve Koordinasyon boyutuna iligkin algi (p=0,841) ve beklentilerinin (p=0,543)
karsilastirildigr Kruskal Wallis testi sonuglarma gore anlamli bir farklilik goriilme-
mistir.

Yoneticilerin bu boyuta iliskin alg1 ve beklentilerinin mesleki kidem ve okul
tiri degiskenlerine gore karsilastirildigi Mann Whitney U ve cinsiyet degiskenine
gore karsilastirildigi t testi sonuglarina gore anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Ogretmenlerin ayni boyuta iligkin algi ve beklentilerinin egitim diizeyleri,
mesleki kidem degiskenlerine gore karsilastirildigi Kruskal Wallis ve cinsiyet degis-
kenine gore karsilastirildig: t testi sonuglarina gére anlamli bir farklilik gortilmemis-
tir. Bu boyutuna iliskin algilarinin okul tiirti degiskenine ait betimsel istatistiklerine
gore en yiiksek algiya Anadolu Lisesi (X =3,77), en duisiik algiya Ticaret Meslek
Lisesi 6gretmenlerinin (X =3,34) sahip olduklari goriilmektedir. Yapilan Anova ana-
lizi sonuglar1 Tablo 8”de verilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Karar Verme ve Koordinasyon Boyutuna iliskin
Algilarina Ait Anova Sonuglar1

Varyansin Kaynagt KT sd KO. F p Onem Denetimi

Gruplar Ici 4466,79 4 1116,7 Anadolu L.-Ticaret M.L.
3,25 0,01* Genel L.-Ticaret M.L.

Gruplar Arasi 98922,32 288 343,48 Endiistri M.L.-Ticaret M.L.

Kiz Meslek L.-Ticaret M.L.

*P<0,05
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Tablo 8, dgretmenlerin bu boyuta iligkin algilar1 arasmnda okul tiiriine gore
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (F(4_288)=3,25, P=0,01, P<0,05). Schefee testi-

nin sonuglarina gore ise, Anadolu Lisesi'nde (X =105,67) ¢alisan 6gretmenler ile Ticaret
Meslek Lisesi'nde (X=93,55) calisan 6gretmenler arasinda, Genel Lise’lerde (X =101,95)
calisan 6gretmenler ile Ticaret Meslek Lisesinde (X =93,55) calisan 6gretmenler ara-
sinda, Endiistri Meslek Lisesi'nde (X =103,95) ¢alisan dgretmenler ile Ticaret Meslek
Lisesi'nde (X =93,55) calisan 6gretmenler arasinda ve Kiz Meslek Lisesi'nde (X =101,03)
calisan 6gretmenler ile Ticaret Meslek Lisesi'nde (X =93,55) calisan 6gretmenler ara-
sinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulguya gore diiz liselerde calisan 6gret-
menler, meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlere gore ‘Karar Verme ve Koordinasyon’
boyutunun ¢oklu veri kaynaklar: ile degerlendirilmesi ¢aligmasina iligkin daha olumlu
bir bakis sergilemektedirler. Bunun nedeni, diiz liselerde galisan 6gretmenlerin kendi
dgrencilerinin sosyal etkinlikler ve karar verme siirecinde daha ¢ok yer aldigini ve
gtvenilir degerlendirmeler yapabileceklerini diistinmiis olmalari olabilir.

Ogretmenlerin bu boyuta iligkin beklentilerinin okul tiirii degiskenine ait
betimsel istatistiklerine gore en ytiksek beklentiye Kiz Meslek Lisesi (X =39), en
diisiik beklentiye Anadolu Lisesi 6gretmenlerinin (X =4,19) sahip olduklar: goriil-
mektedir. Yapilan Anova analizi sonuglarina gore anlamli bir fark bulunmamistir
(F(4.288)=1,14, P=0,339>0,05).

Sonuglar Ve Tartisma

Yurt disinda okul ediminin degerlendirilmesinde kullanilan Avrupa Kalite
Degerlendirme Modeli (EFQM), 6rgiitiin ne yaptigini ele alan 6nciil dlgtitler ve orgii-
tlin tiim alanlardaki edimini ele alan sonuglar olmak tizere dokuz 6l¢tit (miisteri tize-
rinde yogunlasma, liderlik, amag agiklig, siiregler, stirekli 6grenme, yenilesme, insan
kaynagimn gelistirme gibi) belirlemistir. Egitim kurumlarinin edimlerini degerlendir-
mek amaciyla gelistirilen Balridge Kalite Odiilii ise kalite, liderlik, stratejik planlama,
ogrenci, paydaslar, bilgi ve analiz, 6gretim kadrosu, siireg yonetimi ve orgiitsel edim
sonuglar gibi Slgtitleri igermektedir (Sisman ve Turan, 2001, 51-52). Tiirkiye’de TKY
uygulamalar1 yapan okullar ¢oklu veri kaynaklarina dayali degerlendirmeler yap-
maktadir. Bu degerlendirmelerde edim boyutlari, liderlik, okulun plani, insan ve
maddi kaynaklarin/bilgi birikiminin ve igbirliklerinin yonetimi, siire¢ yonetimi,
memnuniyet anketleri ve edim sonuglar1 olarak belirlenmistir. Veri kaynaklari ise,
ogrenci, veli, okul ¢alisanlar1 ve kurum 6z degerlendirme raporlaridir.

Messner ve Ruhl”un (1998) ‘Egitim Liderliginin Edim Gostergelerine Iliskin
Bir Model” isimli arastirmalarinda, egitim liderliginde, stratejik yonetim stireclerini
destekleyen edim gostergelerinin ve anahtar kalite gostergelerinin saptanmast calig-
malar1 yer almaktadir. Kaliteyi stirekli gelistirme kiiltiiriiniin temelinde Deming’in
kalite ilkeleri ve M. Baldrige’in kalite stireclerinin yattigini belirten arastirmacilar, egi-
tim alaminda ortaya konacak anahtar kalite gostergelerinin edim degerlendirme
stireglerini biittintiyle kapsayacagini savunmaktadir. Egitimde kalitenin gelistirilmesi
icin 6grenme ve Ogretme stireclerine odaklanmalidir. Deming’ e (1998) gore, kalite
stireclerinin tanimlanmasinda 6grenci, toplum ve diger miisterilerin degerlendirme-
lerine 6nem verilmelidir.
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Aragtirma sonugclarina gore yonetici ve 6gretmenlerin, okul ediminin belirlen-
mesinde kullanilan edim boyutlar1 ve gostergelerinden egitim ortamlar1 ve yonetim
planlamalar1 ve uygulamalarina iligkin alg1 ve beklentileri arasinda 6nemli farklara
rastlanmamasina ragmen 6gretmenlerin okul tiirti degiskenine gore alg1 ve beklenti-
lerinde anlamh farkliliklara rastlanmistir. Bu bulgu is analizi ile kurumlarin yapisina
uygun olarak, yapilmakta olan isler hakkinda gerekli bilgilerin toplanmasi, degerlen-
dirilmesi ve érgiitlenmesi (Ozgen, Oztiirk ve Yalgin, 2005, 57) konusunda pilot galig-
masi yapilan CVKDED modelinin okul tiirlerine uygun tasarlanmadigini gosterebilir.
Bagka bir deyisle is analizlerinin yapilmamis olmas: veya kurumda yapilacak her bir
isin niteligi, isin genel durumu, amaci, 6zellikleri, isin kapsadig1 gorev (bedensel ve
zihinsel gorevler) ve sorumluluklar, isin yapilacag: ¢evre, galisma kogullari, olanakla-
r1, isin gerektirdigi nitelikler (insani, teknik beceriler) hakkinda bilimsel yéntemlerle
bilgi toplanmadigi, toplanan verilerin sistematik sekilde yazili hale getirilmedigi
(Simgek ve Oge, 2007, 86) seklinde yorumlanabilir. ‘Performans Degerlendirme ve
Egitim Kurumlarinda Bir Uygulama’ (Ugar, 2005, 105-108) isimli aragtirmada da
kurum ediminin 6lctilmesinde o kurumun verimlilik, kalite, etkililik, yenilik ve
dgrenci bagarisi gibi dlgiitlerin kullanilmasinin daha dogru olacag: sonucunu ortaya
¢gikmistir. Ayrica aymi arastirmaya gore, Ozellikle meslek lisesi &gretmenlerinin
CVKDED modelinde kullanilan edim boyutlarina ve gostergelerine gore okullarinin
degerlendirilmesine iliskin algilar1 diisiik gikmustir.

CVKDED modelinde okul ediminin bir gostergesi olarak ele alinan egitim
ortamlar1 boyutu, érgiitsel edimi etkileyen en ¢nemli 6gelerden biridir. Orgiitiin her
tiirlii kaynak, arag, gere¢ ve benzerlerini igine alan; isgoreni orgiitsel edime gotiiren
tiim etkenleri kapsayan bir kavramdir. Bu nedenle kurum ediminin ortaya ¢ikaril-
masinda Orgiitsel ortam kurum ediminin bir boyutu olarak ele alinmalidir (Bagaran,
2000, 22). Genel anlamda bir egitim kurumunun TKY ilke ve tekniklerini uygulaya-
bilmek ve egitimde kaliteyi saglayabilmek icin, 6rgiitiin 6ncelikle alt1 niteligi irdelen-
melidir ( Kahraman, 2008, EFQM ).

1. Fiziksel yap1 (binalar, i¢ diizen, dekorasyon, vb.)

2. Kiiltiirel yapr (genel teknolojik diizey, arag-gere¢ donanimi)

3.Sosyal yap1 (mevcutlarin kiiltiirii)

4. Egitim programlar (igerik, yararlilik, uygulanabilirlik derecesi ve degerlen-

dirme)

5. Teknik yap1 (genel teknolojik diizey, arag-gere¢ donanima)

6. I¢ ve dis miisterilerinin temel 6zellikleri (egitimciler, 6grenciler, aileler, isve-

renler)

CVKDED modelinde okul edim gostergeleri olarak ele alinan egitim ortamla-
r1, yonetim planlamalari ve uygulamalari, 6gretim etkinlikleri, rehberlik ve psikolojik
danismanlik, sosyal etkinlikler, iletisim ve koordinasyon ile karar verme ve sorun
¢ozme boyutlar1 bu goriisii destekler nitelikte goriilmektedir. Yonetim stireglerinin en
onemlisi karar vermedir. Simon, karar verme stirecini tiim yonetsel islerin merkezi
olarak gormektedir (Kaya, 1999, 95). Arastirma bulgulari incelendiginde karar verme
ve koordinasyon boyutu, katilimcilar tarafindan algi ve beklenti diizeyleri acisindan
en yiiksek istatistiki sonuclarin alindig1 boyutlar olmustur.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Ferah Giiglii Yilmaz

Kaynakg¢a

Akbaba Altun, S. ve Memisoglu, S. P. (2008). likigretim Okullarinda Coklu Veri Kaynaklarina Dayali
Performans Degerlendirmesine Iligkin Nitel Bir Caligma. Ankara: Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi Dergisi. Bahar 2008. Say1:54.ss. 151-179

Aydin, 1. (2005). Ogretimde Denetim. Ankara: Pegem A Yaymnecilik

Aydimn, M. (1986). Cagdas Egitim Denetimi. Ankara: IM Egitim Arastirma Yayin Danigsmanlik A.S.
(2. Baska).

Basaran, I. E. (2006). Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi. Ankara: Ekinoks Egitim Danigsmanlik
Hiz. Ve Bas. Yay. Dag. San. Ve Tic. Ltd. .

Basaran, 1. E. (2000). Orgiitsel Davrang. Ankara. Umut Yayimeilik.

Basaran, 1. E. (1985). Orgiitlerde Isgoren Hizmetlerinin Yonetimi. Ankara: Egitim Bilimleri Fakiiltesi.
Yayin No:139.

Bostanci, B.A. (2004). Tiirkiye'deki Resmi ve Ozel Ilkbgretim Okullarmnda Ogretmen Performans
Yonetimi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara Universitesi.

Bursalioglu, Z. (1999). Okul Yonetiminde Yeni Yapt ve Davranis. Ankara: Pegem Yaymcilik. 11.
Bask1

Bursalioglu, Z. (1997). Egitim Yinetiminde Teori ve Uygulama. Ankara: Pegem Yayincilik
Buiytikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara. PegemA Yayincilik.

Biiytikoztiirk, $. ve Kili¢ E. ve Akgiin, O. E. ve Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel
Aragtirma Yontemleri. Ankara: Pegem A Yaymcilik. (2. Baski).

Celik, M. (2006). [lkogretim Okullarnda Gorev Yapan Ogretmen ve Yoneticilerin, Ogretmen
Performansinin - Coklu  Kaynaklarla Degerlendirme Sistemi Konusundaki Goriisleri.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimleri
Enstitiisii.

Colak, M. (2007). Ortaigretim Okullarnda Ogretmen Performans Yonetimi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Sakarya Universitesi.

Corbacy, S. (2010). ilkogretim Okullarindaki Performans Yonetimi Uygulamalar: Ile Yonetici ve Ogret-
menlerin Orgiitsel Baglhliklart Arasindaki liski. Yayrmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.
Sakarya Universitesi.

Deming, W.E. (1998). Krizden Cikis. Istanbul: KalDer Yayinlart. Say1 7. Sayfa No:27.

Ding, E. (2005). 360 Derece Performans Degerleme Sistem ve Bir Uygulama. Yayimmlanmamuis Yiiksek
Lisans Tezi. Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Delen G. M. (2009). Merkezden Uzak Calisanlarin Performanslarimin Degerlendirilmesi:
Denetim Firmalarinda Calisanlarin Performans Degerlendirmelerine iliskin Bir Model
Onerisi. Istanbul: Istanbul Universitesi. Mali Cozim Dergisi.
Say1:92,http:/ /archive.ismmmo.org.tr/docs/ malicozum /92malicozum /3%20mel-
tem%20gungor%20delen.pdf . (02 Eyliil 2009).

Duran, C.G. (2008). Ortavgretim Okulu Ogretmenlerinin Performanslariin Degerlendirilmesine
Hligkin Goriigleri. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel Universitesi.

Eskici, E. (2005). Ogretmenlerin Performans Degerlendirme Sisteminden Memnuniyet Diizeyleri ve Is
Doyumlar: Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Gazi Universitesi.
Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 @



Denetmen Yonetici ve Ogretmenlerin Liselerin Coklu Veri Kaynaklarina Dayali Edim ... ¢

Garavan, T. N. & Morley, M. & Flynn, M. (1997). 360 Degree Feedback: Its Role In Employee
Development. Journal Of Management Development. Vol: 16. No: 2. . (30 /04/ 2008
Tarihinde alindi).

Kahraman, V. (2008). Egitimde Toplam Kalite Uygulamalarindaki Engeller. Yayimlanmamus Yiiksek
Lisans Tezi. Gazi Universitesi.

Kalmaz, T.G. (2007). Performans Yonetim Modeli Uygulayan Okullarda Ogretmen ve Yoneticilerin
Degisim Siirecini Algilama Diizeyleri. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Yeditepe Uni-
versitesi.

Karakiitik, K. ve Aksoy H. H. ve Akcay, R. C. (1995). Egitimde Degerlendirme Stireci.
http:/ /dergiler.ankara.edu.tr / tammetin.php?id=5858. (02 Ocak 2011).

Karasar, N. (1994). Bilimsel Aragtirma Yontemi. Ankara : Nobel Yaymn Dagitim (17. Baski)

Kaya, Y. K. (1999). Egitim Yonetiminde Kuram ve Tiirkiye'deki Uygulama. Ankara: Bilim Yayincilik.

(7. Baska).

Messner, P. E. ve Max L. Ruhl, (1998). Management by fact: a model application of performan-
ce indicators by an educational leadership department.
http:/ / www.emeraldinsight.com/journals.htm?articleid=838684. (19 /11/ 2010
Tarihinde alindz).

Murphy, S. E. (1988). Supervising for Performance.

http:/ /www.eric.ed.gov/ERICWebPortal /Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERI
CSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_Related_0=E]3824
94 . (19 /11/2010 Tarihinde alindi.).

Orencik, 1. (2007). 360 Derece Performans Degerlendirme Sisteminin Is Tatmini Uzerine Etkisi: Kiitahya
Ortaogretim Kurumlarinda Bir Uygulama. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Dumlupinar Universitesi.

Ozgelik, S. (2007). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Performans Degerlendirmeye Iliskin Algilart ve
Beklentileri. Yayrmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi

Ozgen, H. ve Oztiirk, A. ve Yalgin, A. (2005). Insan Kaynaklart Yonetimi. Ankara: Nobel Kitapevi.

Oriicii, E. ve Koseoglu, M. A. (2003). Isletmelerde f§gb'r€n Performansini Degerlendirme. Ankara:
Kalkan Matbaacilik.

Seyyar, A. ve Selek, C. (2007). Insan Kaynaklart Terimleri. Istanbul: Degisim Yayinlari.

Simsek, M. S. ve Oge, H. S. (2007). Stratejik ve Uluslar aras: Boyutlar lle Insan Kaynaklar: Yonetimi.
Ankara: Gazi Kitapevi

Sisman, M. ve Turan, S. (2001). Egitimde Toplam Kalite Yonetimi. Ankara, Pegem A Yaymcilik.

Ucgar, Y. (2005). Performans Degerlendirme ve Egitim Kurumlarinda Bir Uygulama. Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Gaziantep Universitesi.

Ugar, A. (2001). Ilkogretim Okul Ogretmenlerinin Performans Degerlendirmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi.

Uyarligil, C. (1994). Igletmelerde Performans Yonetim Sistemi Performansin Planlanmast,
Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi. Istanbul: Istanbul Universitesi. Isletme Fakiiltesi, Yaymn
No:262.

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Ferah Giiglii Yilmaz

PERCEPTION AND EXPECTATIONS OF INSPECTORS,
HEADMASTERS AND TEACHERS REGARDING 360°
FEEDBACK MODEL OF HIGH SCHOOLS

Ferah Giiclii YILMAZ*

Abstract

The aim of the study is to put forth the multiple data sources and indi-
cators that will be effective in the evaluation of educational institutions with dif-
ferent perspectives of the parties. Sample of the research is created with 22 head-
masters, 293 teachers working at 22 pilot schools in 2009/2010 academic year in
Ankara center and 9 inspectors who have participated 360° feedback model stu-
dies with a total of 324 people. There is no significant difference between expec-
tations and perceptions of the inspectors’, headmasters’ and teachers’ educatio-
nal environments in 360° feedback model, management plans, teaching activiti-
es, mentoring and counseling services, decision making and coordination
dimensions.
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ORTAOKULLARDA TEKNOLOJi VE TASARIM
DERSINDE OGRETMEN VE OGRENCi ACISINDAN
SINAI MULKIYETIN ONEMI

Orhan ERDEM’

Fatih AYKURT

Ozet

Yaraticihk, 6zgiinliik, pratik zeka, orijinal fikirlilik, hiir ve bilimsel
diisiinme. Onceden ad1 bile gegmeyen bu 6zellikler artik giintimiizde degerli ve
tercih edilen kisilik 6zellikleridir. Bilgi Cagina dogru, tilkemizin gelecegi igin
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda da belirtilen bu ézelliklere sahip birey-
ler yetistirmek gerekmektedir. Bu gereklilik okullarda Teknoloji ve Tasarim der-
sini zorunlu kilmistir. Teknoloji ve Tasarim dersinde dgrencilerin, merak eden,
gozlem ve aragtirmaya hevesli, 6zgiin fikirler iiretmeleri amaglanmaktadur.

Bu arastirmanin amaci, ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde
dgretmen ve dgrenci agisindan smnai miilkiyetin énemi hakkinda 6gretmen ve
ogrencilerin diisiince ve yorumlarini almak ve bir sonuca varmaktir. Anket tek-
nigi ile elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilerek sonuglara ulagil-
mustir. Anket sonuglarma gore; Endiistriyel Teknoloji Egitimi mezunu 6gret-
menlerin diger boliim mezunu 6gretmenlere gére Sinai Miilkiyet konusundaki
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Istatistiksel grup ortala-
malarmin anlaml bir sonug oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerde ise smai miilki-
yetin 6nemi konusu ele alindigi zaman 8. Smif 6grencilerinin diger alt sif
dgrencilerine oranla konuya daha hakim oldugu gériildii.

Anahtar Sozciikler : Sinai miilkiyet, patent, marka, cografi isaretler

Giris

Egitimin genel amaci, yetismekte olan bireylerin topluma saglikli ve verimli
bir sekilde uyum saglamalarini, onlarin toplumun yararh bir tiyesi haline gelmeleri-
ni saglamaktir. Bu amagclarin gerceklesmesi igin bireylerin ilgi ve yetenekleri egitim
yoluyla gelistirilir ve birey davraniglar1 milli egitimin amaglara gore degistirilir
(Basaran, 2004).

Insanlik tarihine bakildiginda insanin ilk ortaya ¢ikisindan giintimiize kadar
gegen stirede toplumsal yapmnin oldukca farkli asamalardan gectigi gortilmektedir.
Ik insanlar dogaya ve avlanmaya dayali yasam bigimleriyle ilkel “avci toplumlari”

Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi, Ankara
Md. Yrd. Karapiirgek Ortaokulu, Ankara

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Orhan Erden / Fatih Aykurt

olusturmuglardir. Daha sonralar1 insanin yerlesik diizene gegmesiyle ortaya ¢ikan
“tarim toplumlar1” ni, buhar giictiniin sanayide tiretime dayali olarak kullanimiyla
baglayan “endiistri toplumlar1” takip etmistir. Giiniimiizde ise hizla geligen teknoloji
ve bunun sonucu olarak bilginin tiretimi ve hizla yayilmas ile giiniimiiz toplumlari
“bilgi toplumlar1” olarak adlandirilmaktadir (Tuna, 2003).

Cagimiz bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla degisim gosterdigi bir cagdr.
Bu degisim; sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda koklii degisikliklere neden
olmakta ve toplumsal yasantiy1 etkilemektedir. Bu degisimin sonucunda egitim,
onemli bir arag olarak karsimiza ¢tkmakta egitim sistemlerinin de yapi, icerik ve yon-
tem boyutlarinda yeni gelismelere uyarlanmasi gerekmektedir. Cagin kosullara
uygun olarak egitimin dayandig: temeller yeniden degerlendirilmekte yaps, igerik ile
ogretme-6grenme ve degerlendirme stireglerinde yeniliklere gidilmektedir. Her alan-
da kalitenin 6n plana ¢iktig1 gliniimtizde egitim 6gretim kurumlarinda da kalitenin
saglanmasi kacimilmazdir. Egitim diizeyinin, gelismisligin temel gostergesi haline
geldigi icinde bulundugumuz ¢agda gelismis ve gelismekte olan tlkelerin tamami
egitim sistemlerini biitiin boyutlariyla ¢agdas standartlarda bir yapi, fonksiyon ve
isleyise kavusturma ¢abasindadir. Yeni diinya dtizeni, kiiresellesme, diinyaya agilma,
yeniden yapilanma gibi degisme ve gelismelerin bir sonucu olarak Tiirk egitim siste-
minin de yeniden yapilandirilmasi konusu biiytik 6nem kazanmistir (Kaya, 2010).

Bilgi toplumuna ulasmada, geleneksel egitimin yetersiz kalmasi sonucu egi-
tim politikalari, egitim kurumlar: ve egitim programlarinin igeriklerinde koklii yeni-
likler ve bir dizi dontistimleri planlamak zorunlu olmaktadir ( Arslan ve Eraslan,
2003). Egitimin degisim karsisinda beklenen iglevi yerine getirebilmesi, toplumun
beklentilerine uygun teknik ve yontemler gelistirmis olmasiyla yakindan ilgilidir. Bu
dogrultuda egitim, degisimin gercek anahtaridir (Dogan,2004).

Teknolojik anlamda kiilttirel ¢evreye uyumun formal egitim stirecindeki bagli-
ca araglarindan birisi, teknoloji egitimidir. Bu egitimde 6nemli olan, teknolojinin gtin-
cel uygulamalarina agirlik vererek, bugiin ile gelecek arasinda koprii olusturmaktir
[Mutlu,2001]. A¢liktan 6lmek tizere olan bir insana balik vermek yerine balik tutma-
y1 6gretmenin daha iyi olacagini anlatan hikaye giintimiiziin siirekli degigen teknolo-
jisine uyarlanirsa; artik bir insana balik tutmay1 6gretmek de yeterli olmamaktadir.
Birey balik tutma yontemleri degistikce nasil rekabet edilebilir vaziyette kalinacagini
dgrenme yontemini bilecek ve gelecegin teknolojik balik avlama endiistrisinde hayat-
ta kalacak gekilde egitilmelidir (Senel ve Gengoglu; 2003). Bugiin, alginin boyutlar:
geniglemis, yildizlar aras1 bir derinlik kazanmigtir. Insamin gelecegi, arastirici nitelik-
te bir egitime baglhdir. Bu da soracak, yanit arayacak, bilimsel diistiinceyi, yaraticilig1
uyaracak, bulmak ve 6grenmekten zevk alacak, gelisim igin zorunlu temel meraki
olusturacak nitelikte bir egitimdir (Kog,2010).

Bu dogrultuda egitimde nitelikli ve bilgi, beceri ve tutumlara sahip kisiler
yetistirme 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle ulusal diizeyde zorunlu ilkégretim 1997
yilindan baglayarak zorunlu hale getirilmistir. [lkogretim her vatandasin gérmesi
gereken egitim olarak kabul edilmistir. Kisilerin erken yasta is ve meslekleri tanima-
sinda onlar hakkinda temel bilgi ve beceri kazanmalarinda ve nihayetinde onlarin
mesleki ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesine, is ve mesleklere yonlendirilmesinde ilk-
Ogretim 6nemli bir isleve sahiptir. Gelismis toplumlarda ve daha ileri teknoloji kulla-
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nan iiretim sistemlerinde ise temel diistince sudur: Yapilan isi daha iyi olarak yapma
olanag1 vardir ve amag bu daha iyi olan yolu bulmaktir.

Cagimizdaki teknolojik gelismeler, egitim de dahil olmak tizere yasamin
biitlin boyutlarin: etkilemektedir. Gelisen ve yenilenen teknolojik ortamda salt bilgi
edinme, yeterli olmamakta bilgiye ek olarak beceri ve tutuma iliskin yeterlilikler de
goriilmektedir. Bunlarin biitiincil bir bigimde bir araya getirilmesi ve ¢cagdas tekno-
lojik kavramlar1 yansitacak bicimde uygulama alanina yoneltilmesi gerekmektedir.

Smai miilkiyet haklari, sanayideki yeniliklerin, buluslarin, yeni tasarimlarin
ve Ozgiin ¢alismalarin ilk uygulayicilar1 adina veya ticaret alaninda tiretilen ve sati-
lan mallarin tizerindeki isaret ve ibarelerin sahipleri adina kayit edilmesini ve boyle-
ce ilk uygulayicilarin iiriin, tiretme ve satma hakkina belirli bir siire sahip olmalari-
n1 saglayan gayri maddi haklardir. Bir iilke ekonomisinin gelismislik diizeyini goste-
ren en 6nemli unsurlardan birisi sinai miilkiyet haklaridir. Sanayi ve ticaretin gelis-
mesinin dogal sonucu olarak kiiresellesen diinyada hizla artan rekabet kosullari, sinai
miilkiyet haklarinin korunmasim zorunlu hale getirmis ve bir tirtiniin digerlerinden
ayirt edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle giintimiiz {ilkelerinin ekonomik
faaliyetlerinin énemli bir boltimiinii de smnai miilkiyet haklar1 ve korumas: olustur-
maktadir. 1967 yilinda kurulan Diinya Fikri Miilkiyet Teskilatt (WIPO), 1973 yilinda
Avrupa Patent Sozlesmesi cergevesinde kurulan Avrupa Patent Ofisi (EPO), 1995
yilinda kurulan Diinya Ticaret Orgiitii (WTO) ve 1996 yilindan itibaren faaliyete
gegen I¢ Pazarda Uyumlastirma Ofisi (OHIM) gibi uluslararasi drgiitler smai miilki-
yet alaninda yeni uygulamalara yon vermigler ve iilkeler arasindaki harmonizasyonu
saglamada énemli roller oynamiglardir. Ik sinaf miilkiyet kanunu Venedikler ¢ikar-
mis ve 17.-18. Yiizyillarda ise Ingiltere hakimiyeti ele almistir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte projeler ¢ok 6nem tegkil etmektedir. Her
yeni bir proje ise insanin hayatin1 kolaylastirmaktadir. Onemli olan bu projelerin
koruma altina alinmasidir. Teknoloji ve tasarim dersi ve diger derslerde yapilan pro-
jelerin nasil koruma altina alinacag1 anlatilmasi gerekmektedir. Projeleri koruma alti-
na alan kurumun hangisi oldugu ¢ogu 6grencilerimiz tarafindan bilinmemektedir.

Teknoloji ve Tasarim Ogretmenlerimizde smai miilkiyet konusu hakkinda
fazla bilgisi olmadigindan dolay1 dgrencilerimize bu konu hakkinda bilgilendirme
yapamamaktadir. Sanayi ve ticaretin gelismesinin en 6nemli adimlarin biride
Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan projelerin sanayi ve ticarete katkida bulunma-
st ile gergeklesmesi gerekmektedir.

Ortaokullarda okullarinda Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilere kii¢timsene-
mez egitsel katkilar getirmektedir. Bu egitsel katkilarin ve projelerin kazandirilma-
sinda ise, 6gretmen ve dgrencilerin smai miilkiyet hakkinin énemini bilmesi gerek-
mektedir.

Teknoloji ve Tasarim dersi diger disiplinlerde alinan bilgilerin uygulamali ola-
rak yagama aktarilmasini hedeflemektedir. Bu bilgi, beceri ve tutumlarin tam uygu-
lamal1 olarak sanayi ve ticarete kazandirilabilmesi, pek ¢ok etkenle birlikte Teknoloji
ve Tasarim dersine bu amagla yapilan projelerin, sinai miilkiyet hakkini bilerek 6ne-
minin ele alinmasi gerekmektedir. (Dogan, 1991)
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1.1 Amag

Bu arastirmada; Ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde 6gretmen ve
ogrencilerin acisinda smai miilkiyetin 6nemi degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

1.2 ilgili Hipotezler

HO:  Teknoloji ve tasarim dersinde siai miilkiyetin 6nemine iliskin 6grenci-
lerin gortisleri nelerdir?

H1: Teknoloji ve tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6nemine iligkin 6gret-
menlerin goriisleri nelerdir?

H2:  Teknoloji ve tasarim dersinde yapilan projelerde patent alma konusun-
da 6grencilerin gorisleri nelerdir?

H3:  Teknoloji ve tasarim dersinde yapilan projelerde patent alma konusun-
da 6gretmenin goriisleri nelerdir?

H4: Teknoloji ve tasarim dersinde yapilan projelere 6grencilerin marka
bulma asamasindaki yaraticiliklar: ne seviyededir?

H5:  Ogrencilerde patent bilinci olusturulmast konusunda Teknoloji ve
Tasarim dersinin 6nemi nelerdir?

Hé6:  Teknoloji ve tasarim dersinde endiistriyel tasarim 6grencilerin gortisle-
ri nelerdir?

H7:  Teknoloji ve tasarim dersinde endiistriyel tasarim 6gretmenlerin goriis-
leri nelerdir?

2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Ankara ili merkez ilceye bagl Ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde
O6gretmen ve 6grenci acisindan smai miilkiyetin énemi incelenerek, ¢ikan sonucun
analizinin yapilmasin1 amaglayan arastirmada nicel arastirma yénteminin ise kosul-
dugu deneysel bir ¢alismadir. Deneysel yontem; bir arastirma konusuna iliskin veri
elde etmek amaci ile aragtiricinin kontroliinde, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
dontik, toplanmak istenen verilerin tiretilmesi ¢alismalaridir (Yazicioglu, 2011).

Orneklem olarak secilen 886 dgrenci ve 141 6gretmen “Ortaokullarda teknoloji
ve tasarim dersinde 6gretmen ve 6grenci agisindan smai miilkiyetin dnemi” Niceliksel
verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla grup duru-
munda parametrelerin gruplararas: kargilagtirmalarinda Tek yonli (One way) Anova
testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Scheffe testi kullanilmigtir

2.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin genel evrenini Tiirkiye deki Ortaokullarn 6.7, ve 8. sif
dgrencileri, ve Teknoloji Tasarim Dersine giren Ogretmenler ; galisma evreni ise 2012-
2013 ogretim yil1 Ankara ili merkez ilgeye bagl Ortaokullarinda teknoloji ve tasarim
dersi egitimi alan 6.,7.,8. sinuf 6grencileri ve Ortaokullarinda teknoloji ve tasarim der-
sine giren ogretmenlerdir. Arastirmanin érneklemini olusturan 6grencilere ve 6gret-
menlere ait veri cizelge 1.”de gosterilmektedir.
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Cizelge 1. Toplanan verilerin analiz sonuglar1

Tablolar Gruplar Frekans(n) Y?(;je
Ogretmenler
Bayan 94 66,7
Cinsiyet Erkek 47 33,3
Toplam 141 100,0
Egitim Diizeyi Egitim Fakiiltesi 141 100,0
Endtistriyel Teknoloji 31 22,0
Aile Ve Tiiketici Bilimleri 43 30,5
Mezun Oldugu Boliim Isletme Egitimi 25 17,7
Diger 42 29,8
Toplam 141 100,0
0-5Y1l 84 59,6
5-10 Y1l 31 22,0
10-15 Y1l 11 7,8
15-20 Y1l 15 10,6
Toplam 141 100,0
Mesleki Kidem
Evet 110 78,0
Teknoloji Tasarim Hizmetici Egitime Hayur 31 22,0
Katilma Durumu
Toplam 141 100,0
Kurs 27 24,5
Katilinan Faaliyet Seminer > 527
Toplant1 25 22,7
Toplam 110 100,0
Ogrenciler
Bayan 472 53,3
Cinsiyet Erkek 414 46,7
Toplam 886 100,0
6. Sinuf 207 23,4
7. Sinif 291 32,8
Snuf 8. Simif 388 43,8
Toplam 886 100,0
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Ogretmenler cinsiyete gore 94'ii (%66,7) bayan, 47’si (%33,3) erkek olarak
dagilmaktadir.

Ogretmenler mezun oldugu boliime gore 31'i (%22,0) endiistriyel teknoloji,
43’1 (%30,5) aile ve tiiketici bilimleri, 25’1 (%17,7) isletme egitimi, 42"si (%29,8) diger
olarak dagilmaktadir.

Ogretmenler mesleki kidem degiskenine gore 84'ii (%59,6) 0-5 yil, 31'i (%22,0)
5-10 y1l, 111 (%7,8) 10-15 y1l, 15’1 (%10,6) 15-20 y1l olarak dagilmaktadir.

Ogretmenler teknoloji tasarim hizmetigi egitime katilma durumu degiskenine
gore 110'u (%78,0) evet, 31'i (%22,0) hayir olarak dagilmaktadur.

Ogretmenler hizmet ici egitimlere gore 27’si (%24,5) kurs, 58’1 (%52,7) seminer,
25’1 (%22,7) toplant:1 olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler cinsiyete gore 472'si (%53,3) bayan, 414’ (%46,7) erkek olarak
dagilmaktadur.

Ogrenciler siufa gore 207’si (%23,4) 6. siuf, 2911 (%32,8) 7. siuf, 388’1 (%43,8)
8. sinif olarak dagilmaktadir.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknoloji ve tasarim der-
sine sinai miilkiyetin énemine yonelik tutumlarimi 6lgmek tizere hazirlanan likert
tiirt tutum 6lgegi kullanilmustir. Likert 6lgegi, tutum 6lgekleri iginde en yaygin olarak
kullanilanidir. Bunun nedeni, likert tipi 6lgeklerin gelistirilmesinin diger 6lgeklere
gore kolay ve kullanisliliginin da yiiksek olmasidir. Likert 6l¢eginin avantaji, gelisti-
rilmesinin Guttman ve Thurstone Slgeklerine gore daha kolay olmasinin yani sira, gok
gesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun 6lgtilebilen
boyutlarindan hem yé6niinii hem de derecesini hesaplayabilme kolaylig: da saglama-
sidir. Buna karsin dezavantaji ise, farkli cevap ifadelerinin ayni toplam puant tirete-
bilmesidir [Tavsancil, 2002:139]. Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi 21 maddeyi
kapsayan, “Patent, Marka Endiistriyel Tasarim ve Cografi Isaretler olarak dort
boliimden olusmaktadir. Verilen cevaplar “Hig, Az, Orta, Cok” olarak derecelendiril-
mistir. . {ligkili 6rneklemler “Ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde gretmen ve
ogrenci agisindan sinai miilkiyetin 6nemi” Niceliksel verilerin kargilastirilmasinda iki
grup arasindaki fark: t-testi, ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar-
aras1 kargilagtirmalarinda Tek yo6nlii (One way) Anova testi ve farkliliga neden olan
grubun tespitinde Scheffe testi kullamilmigtir

2.4 Veri Toplama Siireci

Aragtirma icin Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii ve Ankara Valiligi”nden
gerekli izinler alindiktan sonra, 6rneklemdeki okullarda gorevli teknoloji ve tasarim
dersi 6gretmenlerine bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Hazirlanan 6lgekler 2012-
2013 o6gretim yili igerisinde 6rnekleme segilen ortaokullarda toplam 886 ortaokul 6.
Smif, 7. Smuf ve 8. Sinif 6grencisine ve 141 teknoloji ve tasarim dersine giren 6gret-
menlere uygulanmig, Ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde gretmen ve 6gren-
ci agisindan smai miilkiyetin 6nemi Olgtilmiistiir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 17.0 programu kullanilarak
analiz edilmigtir. Verileri degerlendirilirken tamimlayici istatistiksel metotlar: (Sayz,
Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullamilmusgtir.
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3. VERILERIN ANALizZi

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢6ztimti igin, arastirmaya katilan katilan-
larin 6lgekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak aciklama ve yorumlar yapilmugtir.

3.1 Veri Toplama Araglar1

Giivenirlik katsayilar1 Patent 0,903; Endiistriyel Tasarim 0,840; Marka 0,883;
Cografi Isaret 0,887 olarak yiiksek goriilmiistiir.

3.2 Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar1 (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanil-
magtir.

Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden
fazla grup durumunda parametrelerin gruplararas: karsilastirmalarinda Tek yonli
(One way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Scheffe testi kulla-
nilmustir. Elde edilen bulgular %95 gtiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde deger-
lendirilmigtir.

3.3 Bulgular

Cizelge 2. Sinai miilkiyetin 6neminin 6gretmen ve 6grencilere gore ortalama-

lart

Grup N Ort Ss t P

Patent Ogretmen 141 | 2,966 | 0,882 | 9,892 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,298 | 0,721

Endiistriyel Tasarim C)gretmen 141 | 2,506 | 1,073 | 4,302 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,158 | 0,860

Marka Ogretmen 141 | 3,147 | 0,825 | 8,635 0,000
Ogrenci 886 | 2,514 | 0,806

Cografi Isaret Ogretmen 141 | 2,322 | 1,053 | 3,084 | 0,006
Ogrenci 886 | 2,058 | 0,922

Arastirmaya katilan katilanlarin patent puanlari ortalamalarinin grup degis-
kenine gore anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulun-
mustur(t=9.892; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent puanlari (x=2,966), dgrencinin
patent puanlarindan (x=2,298) ytiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarim puanlari ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
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ciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur(t=4.302; p=0.000<0,05). Ogretmenin endiistriyel tasarim puan-
lar1 (x=2,506), 6grencinin enddistriyel tasarim puanlarindan (x=2,158) yiiksek bulun-
musgtur.

Arastirmaya katilan katilanlarin marka puanlari ortalamalarinin grup degis-
kenine gore anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulun-
mustur(t=8.635; p=0.000<0,05). Ogretmenin marka puanlar1 (x=3,147), 6grencinin
marka puanlarindan (x=2,514) ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin cografi isaret puanlar1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmugtur(t=3.084; p=0.006<0,05). Ogretmenin cografi isaret puanlari
(x=2,322), 6grencinin cografi isaret puanlarindan (x=2,058) yiiksek bulunmustur.
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Sekil 3. Smai miilkiyetin 6neminin 6gretmen ve 6grencilere gore ortalamalar1

Milli Egitim @ Say1203 ¢ Yaz/2014 @



Ortaokullarda Teknoloji ve Tasarim Dersinde Ogretmen ve Ogrenci Agisindan Sinai ... ¢

Cizelge 4. Sinai miilkiyetin 6nemine iligkin ifadelerin 6gretmen ve dgrencile-
re gore ortalamalar1

Grup N | Ort | Ss T p

Tiirk Patent Enstitiisti Hakkinda Bilgim Ogretmen 14112,910|1,101

= 6,095 | 0,000
Var. Ogrenci | 886|2,350(0,987

Patent Hakkinda Bilgim Var. Ogretmen 141 3,230/ 0,711

- 6,130 | 0,000
Ogrenci | 886(2,670/1,031

Derste Yapilan Projelerin Tiirk Patent | Ogretmen | 141 |3,290(0,752

Enstittisti Sitesinde Yayinlanmasi . 11,139| 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886 2,290(1,019

Derste Yapilan Projelerin Patent Alim1 | Ogretmen | 141 {2,840/ 0,953
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 (2,480(1,050

3,751 {0,000

Patent Bagvuru Siireci Hakkinda Bilgim Ogretmen 141 12,990/0,802
Var. Ogrenci | 886 |2,070|1,007

10,290| 0,000

Patent Elde Etme Hakki Igin Bulusun Ana Ogretmen 141 (2,950/0,913

Kriterlerinin Saglanmas: Hakkinda Bilgim 7,505 | 0,000
Var Ogrenci | 886 2,270(1,015

Faydali Model Hakkinda Bilgisi Vardir. Ogretmen 141 12,860|0,930
Ogrenci | 886 |2,470|1,057

4,083 10,000

Patent Ve Faydali Model Arasindaki Ogretmen 141 12,850|1,108
Farklar Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 (2,220(1,005

6,838 | 0,000

Riichan Hakkinda Bilgim Var. Ogretmen 141 12,790|1,074
Ogrenci | 886 |1,840(1,020

10,158| 0,000

Endiistriyel Tasarim Hakkinda Bilgim | Ogretmen | 141 |2,140| 1,162

-1,485|0,181

Var. Ogrenci | 886 2,280(1,012

Endiistriyel Tasarimin Koruma Kapsami | Ogretmen | 141 |2,830(1,102
— 7,327 10,000

Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886 (2,150|1,010

Endiistriyel Tasarimin Koruma Stiresi Ogretmen 141 |2,550/1,079

- 5,553 {0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886|2,040/0,991
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Markanin Ne Oldugu Hakkinda Bilgim | Ogretmen | 141 |3,600/| 0,686

— 6,637 | 0,000
Var. Ogrenci |8862,970(1,086

Derste Yapilan Projelere Marka Bulma Ogretmen 141 |3,300|0,725

_ 5,808 | 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci |8862,770|1,050

Derste Yapilan Projeler Icin Markanin Ogretmen 141 |3,520/0,798

. ) .y - X 8,603 0,000
Onemi Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886 (2,720|1,054

Ulusal Marka Basvurusu Hakkinda Bilgim Ogretmen 141 |2,740|1,045
Var. Ogrenci 886 (2,180(1,039

5,984 10,000

Marka Tescilinin Sagladig1 Haklar Ogretmen 141 (2,910/0,975

Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886 |2,230|1,043 7,330 10,000
Markanin Koruma Siiresi Hakkinda Ogretmen 141 (2,810/1,014
- 6,273 10,000
Bilgim Var. Ogrenci | 886 2,220(1,040

Cografi Isaretin Ne Oldugu Hakkinda | Ogretmen | 141 {2,490 1,086

" 3,680 | 0,000
Bilgim Var. Ogrenci | 886 2,140(1,045

Cografi Isaret Bagsvurusu Hakkinda Bilgim| Ogretmen | 141 |2,230| 1,073

_ 2,455 (0,014
Var. Ogrenci |8862,000(1,030

Cografi Isaret Ve Tescilinin Onemi Ogretmen | 141 |2,240|1,062

- 2,203 10,028
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci |8862,030(1,040

Aragtirmaya katilan katilanlarin tiirk patent enstitiisii hakkinda bilgim var.
puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=6.095; p=0.000<0,05). Ogretmenin
tiirk patent enstitiisti hakkinda bilgim var. puanlari (x=2,910), 6grencinin tiirk patent
enstitiisii hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,350) yiiksek bulunmustur.
Aragtirmaya katilan katilanlarin patent hakkinda bilgim var. puanlari ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
cyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur(t=6.130; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent hakkinda bilgim
var. puanlart (x=3,230), 6grencinin patent hakkinda bilgim var. puanlarindan
(x=2,670) yiiksek bulunmustur.

Milli Egitim @ Say1203 ¢ Yaz/2014 @



Ortaokullarda Teknoloji ve Tasarim Dersinde Ogretmen ve Ogrenci Agisindan Sinai ... ¢

Arastirmaya katilan katilanlarin derste yapilan projelerin tiirk patent enstitii-
sii sitesinde yaymlanmas: hakkinda bilgim var. puanlar ortalamalarinin grup degis-
kenine gore anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulun-
mustur(t=11.139; p=0.000<0,05). Ogretmenin derste yapilan projelerin tiirk patent
enstitiisi sitesinde yaymlanmasi hakkinda bilgim var. puanlar1 (x=3,290), 6grencinin
derste yapilan projelerin tiirk patent enstitiisii sitesinde yaymnlanmas: hakkinda bil-
gim var. puanlarindan (x=2,290) ytiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin derste yapilan projelerin patent alim: hakkin-
da bilgim var. puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortala-
malar1 arasindaki fark istatistiksel agdan anlamli bulunmustur(t=3.751;
p=0.000<0,05). Ogretmenin derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda bilgim
var. puanlar1 (x=2,840), 6grencinin derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda bil-
gim var. puanlarindan (x=2,480) ytiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin patent bagvuru stireci hakkinda bilgim var.
puanlar: ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=10.290; p=0.000<0,05). Ogretmenin
patent bagvuru stireci hakkinda bilgim var. puanlar1 (x=2,990), 6grencinin patent bag-
vuru siireci hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,070) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin patent elde etme hakki i¢in bulusun ana kri-
terlerinin saglanmasi hakkinda bilgim var. puanlar: ortalamalarinin grup degiskeni-
ne gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulun-
mustur(t=7.505; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent elde etme hakki igin bulusun ana
kriterlerinin saglanmasi hakkinda bilgim var. puanlart (x=2,950), 6grencinin patent
elde etme hakki i¢in bulugun ana kriterlerinin saglanmasi hakkinda bilgim var. puan-
larindan (x=2,270) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin faydali model hakkinda bilgisi vardir. puan-
lar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedi-
gini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=4.083; p=0.000<0,05). Ogretmenin faydali
model hakkinda bilgisi vardir. puanlar1 (x=2,860), 6grencinin faydali model hakkinda
bilgisi vardir. puanlarindan (x=2,470) ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin patent ve faydali model arasindaki farklar
hakkinda bilgim var. puanlari ortalamalarimin grup degiskenine gore anlamli bir fark-
liik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=6.838;
p=0.000<0,05). Ogretmenin patent ve faydali model arasindaki farklar hakkinda bil-
gim var. puanlar1 (x=2,850), 6grencinin patent ve faydali model arasindaki farklar
hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,220) yiiksek bulunmusgtur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin riichan hakkinda bilgim var. puanlari ortala-
malarmin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
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mek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistik-
sel agidan anlamli bulunmustur(t=10.158; p=0.000<0,05). Ogretmenin riichan hakkin-
da bilgim var. puanlar1 (x=2,790), 6grencinin riichan hakkinda bilgim var. puanlarin-
dan (x=1,840) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin enddistriyel tasarimin koruma kapsami hak-
kinda bilgim var. puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortala-
malar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=7.327;
p=0.000<0,05). Ogretmenin endiistriyel tasarimin koruma kapsam: hakkinda bilgim
var. puanlari (x=2,830), 6grencinin endiistriyel tasarimin koruma kapsami hakkinda
bilgim var. puanlarindan (x=2,150) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarimin koruma stiresi hakkin-
da bilgim var. puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortala-
malar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur(t=5.533;
p=0.000<0,05). Ogretmenin endiistriyel tasarimim koruma siiresi hakkinda bilgim var.
puanlar1 (x=2,550), 6grencinin endiistriyel tasarimin koruma stiresi hakkinda bilgim
var. puanlarindan (x=2,040) ytiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin markanin ne oldugu hakkinda bilgim var.
puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=6.637; p=0.000<0,05). Ogretmenin
markanin ne oldugu hakkinda bilgim var. puanlari (x=3,600), 6grencinin markanin ne
oldugu hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,970) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin derste yapilan projelere marka bulma hak-
kinda bilgim var. puanlar1 ortalamalarimnin grup degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortala-
malar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=5.808;
p=0.000<0,05). Ogretmenin derste yapilan projelere marka bulma hakkinda bilgim
var. puanlari (x=3,300), 6grencinin derste yapilan projelere marka bulma hakkinda
bilgim var. puanlarindan (x=2,770) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin derste yapilan projeler i¢in markanin énemi
hakkinda bilgim var. puanlari ortalamalarimin grup degiskenine gore anlamli bir fark-
liik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=8.603;
p=0.000<0,05). Ogretmenin derste yapilan projeler igin markanin énemi hakkinda bil-
gim var. puanlar1 (x=3,520), 6grencinin derste yapilan projeler i¢in markanin 6nemi
hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,720) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin ulusal marka bagvurusu hakkinda bilgim var.
puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=5.984; p=0.000<0,05). Ogretmenin
ulusal marka bagvurusu hakkinda bilgim var. puanlar1 (x=2,740), 6grencinin ulusal
marka bagvurusu hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,180) ytiksek bulunmustur.
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Aragtirmaya katilan katilanlarin marka tescilinin sagladig: haklar hakkinda
bilgim var. puanlar: ortalamalarinin grup degiskenine gére anlaml bir farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamala-
r1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=7.330; p=0.000<0,05).
Ogretmenin marka tescilinin sagladigi haklar hakkinda bilgim var. puanlar
(x=2,910), 6grencinin marka tescilinin sagladig: haklar hakkinda bilgim var. puanla-
rindan (x=2,230) ytiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin markanin koruma stiresi hakkinda bilgim var.
puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=6.273; p=0.000<0,05). Ogretmenin
markanin koruma siiresi hakkinda bilgim var. puanlar: (x=2,810), 6grencinin marka-
nin koruma siiresi hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,220) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim
var. puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gos-
termedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasin-
daki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=3.680; p=0.000<0,05). Ogretme—
nin cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var. puanlari (x=2,490), dgrencinin
cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,140) yiiksek
bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarin cografi isaret basvurusu hakkinda bilgim var.
puanlar: ortalamalarmin grup degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=2.455; p=0.014<0,05). Ogretmenin
cografi isaret bagvurusu hakkinda bilgim var. puanlar (x=2,230), 6grencinin cografi
isaret bagvurusu hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,000) ytiksek bulunmustur.
Aragtirmaya katilan katilanlarin cografi isaret ve tescilinin 6nemi hakkinda bilgim
var. puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gos-
termedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasin-
daki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=2.203; p=0.028<0,05). C)gretme—
nin cografi igaret ve tescilinin 6nemi hakkinda bilgim var. puanlar (x=2,240), 6gren-
cinin cografi igaret ve tescilinin énemi hakkinda bilgim var. puanlarindan (x=2,030)
ytiksek bulunmustur. Aragtirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarim hakkinda
bilgim var. puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine goére anlamli bir farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamala-
r1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (p>0,05).
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Cizelge 5. Sinai miilkiyetin 6neminin 6gretmenlerin cinsiyetine gore ortala-
malar1

Grup N Ort Ss t )

Patent Bayan | 94 2,572 0,807 -9,666 0,000
Erkek | 47 3,754 0,314

Endtistriyel Tasarim | Bayan 94 1,997 0,922 -10,749 0,000
Erkek | 47 3,525 0,444

Marka Bayan | 94 2,800 0,797 -8,768 0,000
Erkek | 47 3,840 0,222

Cografi Isaret Bayan 94 1,837 0,917 -10,172 0,000
Erkek | 47 3,291 0,485

Arastirmaya katilan katilanlarin patent puanlart ortalamalarimnin 6gretmenin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agi-
dan anlamli bulunmustur(t=-9.666; p=0.000<0,05). Erkeklerin patent puanlar1
(x=3,754), bayanlarin patent puanlarindan (x=2,572) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarim puanlar: ortalamalarmin
ogretmenin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark ista-
tistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=-10.749; p=0.000<0,05). Erkeklerin endtistriyel
tasarim puanlart (x=3,525), bayanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (x=1,997)
ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin marka puanlari ortalamalarinin 6gretmenin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agi-
dan anlamli bulunmustur(t=-8.768; p=0.000<0,05). Erkeklerin marka puanlar1
(x=3,840), bayanlarin marka puanlarindan (x=2,800) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarinin 6gret-
menin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistik-
sel agidan anlamli bulunmustur(t=-10.172; p=0.000<0,05). Erkeklerin cografi isaret
puanlar1 (x=3,291), bayanlarin cografi isaret puanlarindan (x=1,837) ytiksek bulun-
musgtur.
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Cizelge 6. Sinai miilkiyetin 6neminin 6gretmenlerin mezun oldugu béliime
gore ortalamalar1

Grup N | Ort Ss F P Fark
Endtistriyel Teknoloji | 31 | 3,681 | 0,444 1>2
Aile Ve Tiiketici 4>2
Patent Bilimleri 43 | 2483 | 0,605 25419) 0,000 | 7 3
isletme Egitimi 252,373 | 0,797 4>3
Diger 42 | 3,286 | 0,903 1>4
Endiistriyel Teknoloji | 31| 3,505 | 0,735 1>2
4>2
Endiistriyel Aile Ve Tiiketici | 1756 | 0517 39,152| 0,000 | 1>3
Tasarim Bilimleri ’ ¢ 4>3
Isletme Egitimi 25| 1,867 | 0,799 1>4
Diger 42| 2,937 | 1,037
Endistriyel Teknoloji | 31| 3,780 | 0,305 1>2
Aile Ve Tiuiketici 4>2
. . 431 2,721 | 0,650
Marka Bilimleri 20,929 0,000 1>3
Isletme Egitimi 25| 2,633 | 0,846 4>3
Diger 42 | 3,421 | 0,821 1>4
Endiistriyel Teknoloji | 31| 3,430 | 0,817 1>2
Aile Ve Tiiketici 43| 1,566 | 0,491 4>2
Cografi isaret Bilimleri 47,401 0,000 | 1>3
Isletme Egitimi 25| 1,653 | 0,697 4>3
Diger 42| 2,675 | 0,915 1>4

Aragtirmaya katilan katilanlarin patent puanlari ortalamalarinin mezun oldu-
gu bolum degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=25,419; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapil-
mugtir. mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin patent puanlar: (3,681 +
0,444), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin patent puanlarindan
(2,483 £ 0,605) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu bolim diger olanlarin patent
puanlart (3,286 + 0,903), mezun oldugu bdliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin
patent puanlarindan (2,483 + 0,605) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu bolim
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endiistriyel teknoloji olanlarin patent puanlar (3,681 + 0,444), mezun oldugu béliim
isletme egitimi olanlarin patent puanlarindan (2,373 + 0,797) yiiksek bulunmustur.
mezun oldugu bolim diger olanlarin patent puanlari (3,286 + 0,903), mezun oldugu
bolim igletme egitimi olanlarin patent puanlarindan (2,373 + 0,797) yiiksek bulun-
mustur. mezun oldugu béliimendiistriyel teknoloji olanlarin patent puanlar: (3,681 +
0,444), mezun oldugu bolium diger olanlarin patent puanlarindan (3,286 + 0,903) ytik-
sek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarim puanlart ortalamalarmin
mezun oldugu boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup orta-
lamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=39,152;
p=0,000<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amactyla tamamlayict post-hoc
analizi yapilmistir. mezun oldugu béliim endiistriyel teknoloji olanlarin enddistriyel
tasarim puanlari (3,505 + 0,735), mezun oldugu bélim aile ve tiiketici bilimleri olan-
larin enddistriyel tasarim puanlarindan (1,736 + 0,517) yiiksek bulunmustur.mezun
oldugu bolim diger olanlarin endiistriyel tasarim puanlari (2,937 + 1,037), mezun
oldugu boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan
(1,736 £ 0,517) ytiksek bulunmustur. mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olan-
larin endiistriyel tasarim puanlari (3,505 + 0,735), mezun oldugu bolim igletme egiti-
mi olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (1,867 + 0,799) yiiksek bulunmustur.

Mezun oldugu boliim diger olanlarin endiistriyel tasarim puanlar (2,937 +
1,037), mezun oldugu bolim isletme egitimi olanlarin endiistriyel tasarim puanlarin-
dan (1,867 + 0,799) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu bélim endiistriyel teknoloji
olanlarin endiistriyel tasarim puanlar (3,505 + 0,735), mezun oldugu bolim diger
olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (2,937 + 1,037) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin marka puanlar: ortalamalarinin mezun oldu-
gu bolum degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=20,929; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapil-
mustir. mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin marka puanlar: (3,780 +
0,305), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin marka puanlarindan
(2,721 + 0,650) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu bolim diger olanlarin marka
puanlart (3,421 + 0,821), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin
marka puanlarindan (2,721 + 0,650) yiiksek bulunmugstur. mezun oldugu béliimen-
diistriyel teknoloji olanlarin marka puanlar (3,780 + 0,305), mezun oldugu bolim
isletme egitimi olanlarin marka puanlarindan (2,633 + 0,846) yiiksek bulunmustur.

Mezun oldugu bolim diger olanlarin marka puanlart (3,421 + 0,821), mezun
oldugu bolum isletme egitimi olanlarin marka puanlarindan (2,633 + 0,846) ytiksek
bulunmustur. mezun oldugu boéliimendiistriyel teknoloji olanlarin marka puanlar:
(3,780 + 0,305), mezun oldugu bolim diger olanlarin marka puanlarindan (3,421 +
0,821) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin cografi isaret puanlar1 ortalamalarinin mezun
oldugu bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalama-
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lar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=47,401; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapil-
mugtir.

Mezun oldugu bolim endiistriyel teknoloji olanlarin cografi isaret puanlari
(3,430 £ 0,817), mezun oldugu bolum aile ve tiiketici bilimleri olanlarin cografi isaret
puanlarindan (1,566 + 0,491) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu béliim diger olan-
larin cografi isaret puanlart (2,675 + 0,915), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici
bilimleri olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,566 + 0,491) yiiksek
bulunmustur.mezun oldugu béliim endiistriyel teknoloji olanlarin cografi isaret
puanlari (3,430 + 0,817),mezun oldugu boliim isletme egitimi olanlarin cografi isaret
puanlarindan (1,653 + 0,697) yiiksek bulunmustur. mezun oldugu bélim diger olan-
larin cografi isaret puanlari (2,675 + 0,915), mezun oldugu bolim isletme egitimi olan-
larin cografi igsaret puanlarindan (1,653 £ 0,697) ytiksek bulunmustur. mezun oldugu
bolum enddstriyel teknoloji olanlarin cografi isaret puanlar: (3,430 + 0,817), mezun
oldugu bolim diger olanlarin cografi isaret puanlarindan (2,675 + 0,915) yiiksek
bulunmustur.

Cizelge 7. Sinai miilkiyetin 6neminin 6grencilerin sinifina gore ortalamalar:

Grup N Ort Ss F p | Fark

Patent 6. Sinuf 207 |2,221| 0,741 | 9,875 |0,000|3>1

7. Suf 291 | 2,192 | 0,692 3>2
8. Sinif 388 12,418 0,716

Endiistriyel Tasarim 6. Sinf 207 12,124 | 0,881 | 1,435 0,239

7. Sinaf 291 |2,109 | 0,821
8. Sinif 388 2,213 | 0,876

Marka 6. Stif 207 12,433 0,835 | 7,569 [0,001|3>1

7. Suf 291 | 2,414 0,786 3>2
8. Sinuf 388 2,632 0,790

Cografi Isaret 6. Sinif 207 | 1,953 | 0,885 | 3,220 |0,040|3>1
7. Sinaf 291 |2,021 | 0,865
8. Siif 388 |2,143 | 0,977

Arastirmaya katilan katilanlarin patent puanlari ortalamalarmin sinif degiske-
nine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark ista-
tistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=9,875; p=0,000<0.05). Farkliliklarin kaynakla-
rin1 belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmigtir. sinif 8. sinif olanla-
rin patent puanlari (2,418 + 0,716), simif 6. sinuf olanlarin patent puanlarindan (2,221 +
0,741) yiiksek bulunmustur. sinif 8. simif olanlarin patent puanlar: (2,418 + 0,716), simf
7. siuf olanlarin patent puanlarindan (2,192 + 0,692) yiiksek bulunmustur.
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Aragtirmaya katilan katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarimin sinif degiske-
nine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark ista-
tistiksel agidan anlamh bulunmustur(F=7,569; p=0,001<0.05). Farkliliklarin kaynakla-
rint belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmugtir.

Smuf 8. smuf olanlarin marka puanlar: (2,632 + 0,790), sinif 6. sinif olanlarin
marka puanlarindan (2,433 + 0,835) yiiksek bulunmustur. simif 8. sinif olanlarin marka
puanlar (2,632 + 0,790), sinif 7. sinif olanlarin marka puanlarindan (2,414 + 0,786)
ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=3,220; p=0,040<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmigtir. siuf 8.
sinuf olanlarin cografi isaret puanlar (2,143 + 0,977), sinif 6. sinuf olanlarin cografi isa-
ret puanlarindan (1,953 + 0,885) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarmin
smif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
ayla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasin-
daki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Cizelge 8. Sinai miilkiyetin 6neminin dgrencilerin cinsiyetine gore ortalamalari

Grup N Ort Ss t P

Patent Bayan | 472 2,343 0,717 2,003 | 0,045
Erkek | 414 2,246 0,724

Endtistriyel Tasarim Bayan | 472 2,182 0,857 0,894 | 0,372
Erkek | 414 2,130 0,864

Marka Bayan | 472 2,579 0,792 2,573 | 0,010
Erkek | 414 2,440 0,815

Cografi 1§aret Bayan | 472 2,027 0,913 -1,085 | 0,278
Erkek | 414 2,094 0,932

Aragtirmaya katilan katilanlarin patent puanlar1 ortalamalarmin cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur(t=2.003; p=0.045<0,05). Bayanlarin patent puanlar1 (x=2,343),
erkeklerin patent puanlarindan (x=2,246) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarmnin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
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anlamli bulunmustur(t=2.573; p=0.010<0,05). Bayanlarin marka puanlar (x=2,579),
erkeklerin marka puanlarindan (x=2,440) ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan katilanlarin enddistriyel tasarim, cografi isaret puanlari
ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi-
ni belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamugtir (p>0,05).

4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimiinde, arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel bulgular dog-
rultusunda ulasilan sonuglar ortaya konulmus ve 6neriler sunulmustur.

4.1 Nicel Bulgulara Ait Sonuglar

Teknoloji ve Tasarim Dersinde 6grenci ve 6gretmen agisindan Sinai Miilkiyetin
Onemi ile ilgili olarak 6grenci ve dgretmenlerin goriislerinde biiyiik dlgiide istatistik-
sel agidan anlamli bulunmustur.

Teknoloji ve Tasarim Dersinde 6grenci ve 6gretmen agisindan Sinai Miilkiyetin
Onemi ile ilgili olarak 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerinde grup ortalamalar 6gret-
menlerin (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler) “in ogrencilere naza-
ran yiiksek ¢iktigr goriilmiistiir.

Ogretmenler agisindan Sinai Miilkiyetin énemi Cinsiyetlerine gore; bakildig
zaman erkek 6gretmenlerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi
Isaretler)in grup ortalamalar1 bayanlara nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica istatiksel agidan anlamli oldugu gortilmdistiir.

Ogretmenler agisindan Smai Miilkiyetin énemi 6gretmenlerin mesleki kide-
mine gore bakildig1 zaman; 15-20 yil kidemi olan 6gretmenlerin gortsleri (Patent,
Endtistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 5-10 yil kideme
gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. 5-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin goriigleri
(Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)in grup ortalamalar1 10-15 yil
kideme gore daha fazla oldugu goriilmistiir. 15-10 y1l kidemi olan &gretmenlerin
gorisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1
0-5 yil kideme gore daha fazla oldugu gortlmiigtiir.

Ogretmenler agisindan Smnai Miilkiyetin énemi 6gretmenlerin mezun oldu
boliime gore bakildig1 zaman; Endtistriyel Teknoloji Egitimi mezunu olan 6gretmen-
lerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)in grup ortala-
malart Diger boliim mezunu &gretmenlerine gore daha fazla oldugu goriillmiistiir.
Diger bolim mezunu olan 6gretmenlerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim,
Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 Isletme mezunu 6gretmenlerine gore
daha fazla oldugu gorulmustiir.

Isletme mezunu olan dgretmenlerin goriigleri (Patent, Endiistriyel Tasarim,
Marka, Cografi Isaretler)'in grup ortalamalar1 Aile Tiiketici Bilimleri mezun 6gret-
menlerine gore daha fazla oldugu gorilmiistiir.

Ogrenciler agisindan Sinai Miilkiyetin Onemi 6grencilerin siniflara gore bakil-
digr zaman; 8. Smuf Ggrencilerin goriisleri (Patent, Enddistriyel Tasarim, Marka,
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Cografi Isaretler)’in grup ortalamalari 6. Sinif 6grencilerine gore daha fazla oldugu
gortlmustir. 6. Smuf 6grencilerin gortgleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka,
Cografi Isaretler)’in grup ortalamalari 7. Sinif 6grencilerine gére daha fazla oldugu
goriilmiistiir.

Ogrenciler agisindan Sinai Miilkiyetin Onemi 6grencilerin cinsiyetine gore
bakildig1 zaman; kiz ogrencilerin goriigleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka,
Cografi Isaretler)in grup ortalamalar1 erkek &grencilere gore daha fazla oldugu
gorilmiistir.

4.2 Oneriler

Teknoloji ve tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6nemi 6gretmenlere yonelik
goriisler incelendigi zaman bazi boliim mezunu 6gretmenlerin sinai miilkiyetin 6ne-
mini yeterince anlamadigl ve bunun 6grencilere sunmada 6nemli farkliliklara yol
agmaktadir. Oncelikle sinai miilkiyetin énemini gerekgelerini ve &grencileri bunu
sunmadaki amaclar1 ve bunlar1 6grencilerin anlamasi konusunda 6gretmenlere fark-
I1 egitim(Seminer, Kurs, Hizmet i¢i Egitimi) sunulmas: gerekilmektedir. Béylece de
sinai miilkiyetin 6nemi de daha fazla dikkat ¢ekilmesi miimkiin olacaktir.

Teknoloji ve tasarim dersinde smai miilkiyetin 6nemi 6gretmen ve 6grenci
gortslerinin birbirine benzer oldugu kadar goris farkliliklarinin da varhigr dikkat
¢ekmektedir. Bu noktada okullarda teknoloji ve tasarim dersinde sinai miilkiyetin
6nemini kendi kogullarina ve 6grenci ihtiyaglarina gore uyarlamalarin olanak verecek
diizenlemeler yapilmalidir. Béylece 6grencilerin sinif diizeyi yiikseldikge Teknoloji ve
Tasarim dersine yonelik ilgilerinin diismesini engelleyecek 6nlemlerin okul iginde
alinmasi s6z konusu olabilecektir.

Teknoloji ve tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6neminin; etkili ve verimli bir
sekilde uygulanabilmesi icin atolyelerin fiziksel kosullari (yer, depolama alanlari,
malzeme dolaplari, genislik, oturma diizeni, 6grenci sayilar1 vb. agisindan) ve teknik
donanimu (internet baglantili bilgisayar ile projektor) 6gretmenlerin goriisleri de dik-
kate alinarak dtizenlenmelidir. MEB tarafindan dersin igerigine uygun cesitli egitim
cd’leri hazirlanarak hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin yeni teknolojileri, tasa-
rimlar1 ve bunlarin {iretim siireglerini tanimalarina katki saglanmalidir. Béylece 6zel-
likle 7. ve 8. sinifta tekrar ettigi diistintilen etkinliklerin gesitlendirilmesi de saglanmis
olacaktir. Ayrica, programda yer alan etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme araglari
disinda farkl etkinlik ve 6l¢me-araglar gelistiren 6gretmenlerin bunlar1 Milli Egitim
Bakanhig Bilisim Sistemleri (MEBSIS) internet sitesi {izerinden meslektaglari ile daha
kolay ve cabuk paylasabilmeleri saglanmalidir.
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SECONDARY SCHOOLS TEACHERS AND STUDENTS
IN TERMS OF TECHNOLOGY AND DESIGN STUDIES
IN THE IMPORTANCE OF INDUSTRIAL PROPERTY

Orhan ERDEM’

Fatih AYKURT

Abstract

Creativity, originality, practical intelligence, original mindness, free and
scientific thought. These characteristics that would not be mentioned previ-
ously, have been valuable and preferable personality characteristics today.
Towards the information age, it is required to grow up individuals having these
characteristics that were determined in the general objectives of Turkish
National Education for the future of our country. These requirements made
Technology and Design courses compulsory in schools. In Technology and
Design courses, it’s aimed at producing original ideas by students who are inte-
rested, curious for observation and research.

The aim of this research is learning the students’ and teachers’ opinions
and comments and finalize about the importance of industrial property accor-
ding to the teachers’” and students’ opinions in Tecnology and Design courses in
Secondary Schools. The datas taken by survey technique are analysised and con-
cluded in sess programs. According to the survey results, the teachers gradua-
ted from Industrial Tecnology Educatian Department are more noticed about
the Industrial Property than the theachers graduated from the other depart-
ments. The science of statistics of group averages are observed as a meaningful
result. It is understood that 8th grade students are more dominated to the
important of Industrial Property than the younger students.

Key Words: Intellectual property, patents,trademarks,geographical

Assistant. Prof. Dr.; Gazi University Industrial Arts Education Faculty, Ankara
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TEKNOLOJi VE TASARIM DERSINDE OGRETMEN VE
OGRENCILERIN KARSILASTIGI SORUNLAR

Aybige DEMIRCI’

Giilsah AYKURT

Ozet
2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren ilkggretim okullarinda Ts

Egitimi dersinin yerine farkli bir programla Teknoloji ve Tasarim dersi uygula-
maya gegirilmistir.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapan Teknoloji ve
Tasarim Ogretmenlerinin, 2006-2007 6gretim yilinda uygulamaya konulan
Teknoloji ve Tasarim 6gretim programina iligkin 6gretmen ve 6grencilerin kar-
silasmis olduklar: sorunlar: ele almaktir.

Calisma tarama modeline dayali betimsel bir galismadir. Arastirmaci
tarafindan literatiir taramas1 yapilarak, arastirmay1 olusturacak verileri elde
etmek, 6gretmenlere ve 6grencilere uygulamak amaciyla anket hazirlanmis ve
ogretmenlere ve 6grencilere uygulanmistir.

Aragtirmanin evrenini Ankara ilinin Mamak ve Altindag ilcelerinde
gorev yapan Teknoloji ve Tasarim 6gretmenleri ve okuyan &grencilerinden olus-
turmaktadir. Aragtirmada evrenin tiimiine ulasilamadig1 igin 127 Ogretmen ve
858 ogrenci arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Toplam 127 6gretmene
ve 858 dgrenciye anket uygulanarak, elde edilen verilerin analizi SPSS-17 ista-
tistik programu ile yapilmistir. Aragtirmada anket formla elde edilen sayisal veri-
ler, bulgular kisminda ele alinarak yorumlanmuistir.

Anahtar Sbzciikler: {Ikogretim, is egitimi, teknoloji egitimi, teknoloji ve
tasarim, 6gretmen, 6grenci

Giris

Cagimiz bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla degisim gosterdigi bir cagdr.
Bu degisim; sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda koklii degisikliklere neden
olmakta ve toplumsal yasantiy: etkilemektedir. Bu degisimin sonucunda egitim,
onemli bir arag olarak karsimiza ¢tkmakta egitim sistemlerinin de yapi, icerik ve yon-
tem boyutlarinda yeni gelismelere uyarlanmasi gerekmektedir. Cagin kosullarina
uygun olarak egitimin dayandig: temeller yeniden degerlendirilmekte yap, igerik ile
ogretme-6grenme ve degerlendirme stireglerinde yeniliklere gidilmektedir. Her alan-
da kalitenin 6n plana ¢iktig1 glintimtizde egitim 6gretim kurumlarinda da kalitenin
saglanmasi kaginilmazdir. Egitim diizeyinin, gelismisligin temel gostergesi haline

Ogr. Gor. Dr. Gazi Universitesi Endiistriyel San. Egtm Fak., Ankara
Ogretmen Sehitler Ortaokulu, Ankara
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geldigi icinde bulundugumuz ¢agda gelismis ve gelismekte olan tilkelerin tamami
egitim sistemlerini biitin boyutlariyla ¢agdas standartlarda bir yapi, fonksiyon ve
isleyise kavusturma ¢abasindadir. Yeni diinya diizeni, kiiresellesme, diinyaya acilma,
yeniden yapilanma gibi degisme ve gelismelerin bir sonucu olarak Tiirk egitim siste-
minin de yeniden yapilandirilmasi konusu biiytik énem kazanmigtir (Kaya, 2010).

Bilgi toplumuna ulagsmada, geleneksel egitimin yetersiz kalmasi sonucu egi-
tim politikalari, egitim kurumlar: ve egitim programlarinin igeriklerinde koklii yeni-
likler ve bir dizi dontistimleri planlamak zorunlu olmaktadir (Arslan, 2003).

Giiniimiiz 6gretmenlerinden ve okullardan beklenen en 6nemli gorev, toplu-
ma, yaratic, elestirel ve ¢ok yonlii diistinebilen, 6grenmeyi 6grenen, problem ¢6zebi-
len, kendi 6grenmesinden sorumlu olan ve saglikli kararlar verebilen bireyler yetis-
tirmektir [Karaagacl, 2001].

Bu teknolojik diinyada insanlarin, modern teknolojinin kavramlar: ve iglerini
anlamalari ve kendilerini rahat hissetmeleri 6zellikle nemlidir. Bu nedenlerden dola-
y1 teknoloji ile ilgili 6gretimin degeri ve 6nemi genis kabul gormiistiir. Kiiresel 6lgek-
te teknoloji egitimi programlarinin ¢ogu; analitik diisiinme, yaraticilik, problem
¢6zme, bir takim halinde ¢alisma, kigisel sorumluluk, insiyatif ve merak etme gibi
yeteneklerin gelistirilmesini kapsamaktadir.

Teknolojik anlamda kiiltiirel cevreye uyumun formal egitim stirecindeki bagli-
ca araglarindan birisi, teknoloji egitimidir. Bu egitimde 6énemli olan, teknolojinin giin-
cel uygulamalarina agirlik vererek, bugiin ile gelecek arasinda koprii olusturmaktir
(Ulug, 2003). Agliktan 6lmek tizere olan bir insana balik vermek yerine balik tutmay
dgretmenin daha iyi olacagim anlatan hikaye giintimiiziin stirekli degisen teknoloji-
sine uyarlanirsa; artik bir insana balik tutmay1 6gretmek de yeterli olmamaktadir.
Birey balik tutma yontemleri degistikce nasil rekabet edilebilir vaziyette kalinacagini
dgrenme yontemini bilecek ve gelecegin teknolojik balik avlama endiistrisinde hayat-
ta kalacak sekilde egitilmelidir (Senel, 2003).

Teknoloji, cagimizdaki uygarligin teknik ve beceri yonleri ile bireyin ve toplu-
mun ¢agdas diinyadaki yerini belirleme aracidir. Bu anlamda ekonomik, sosyal ve
kdiltiirel yagamuin bir pargas: haline gelmistir (Dogan, 1983).Teknoloji “bireyin uygu-
lamadaki sorunlarini ¢6zmek ve ihtiyaglarini karsilamak igin bilimsel ilkelere, ¢evre-
de var olan materyal ve insan giicii kaynaklarindan yararlanarak sorun ¢é6zme etkin-

SRy

ligi” olarak tanimlanmaktadir. (Dogan, 1991)
1.1 Amag

Bu arastirmada; Ortaokullarda 2006 — 2007 egitim 6gretim yilinda uygulama-
ya konulan teknoloji ve tasarim dersinde 6gretmen ve 6grencilerin karsilastiklar:
sorunlarin 6grenilmesi amaglanmustir.

1.2 ilgili Hipotezler
HO: Teknoloji ve tasarim dersinde 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

H1: Teknoloji ve tasarim dersinde gretmenlerin kargilastiklar: sorunlar nelerdir?
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2. Yontem
2.1 Aragtirma Modeli ve Calisma Grubu

Ankara ili merkez ilgeye bagh Ortaokullarda teknoloji ve tasarim dersinde
ogretmen ve 6grencinin karsilastiklar: sorunlar incelenerek, ¢ikan sonucun analizinin
yapilmasini1 amaglayan arastirma nicel arastirma yonteminin ise kosuldugu deneysel
bir ¢alismadir. Deneysel yontem; bir arastirma konusuna iligskin veri elde etmek amaci
ile arastiricinin kontroliinde, neden-sonug iligkilerini belirlemeye dontik, toplanmak
istenen verilerin tretilmesi ¢alismalaridir (Yazicioglu, 2011).

Orneklem olarak segilen 858 grenci ve 127 6gretmen “Ortaokullarda teknolo-
ji ve tasarim dersinde 6gretmen ve 6grencinin karsilastiklar: sorunlar” a iliskin nice-
liksel verilerin kargilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla grup
durumunda parametrelerin gruplar arasi kargilagtirmalarinda Tek yo6nli (One way)
Anova testi ve farklilifa neden olan grubun tespitinde Scheffe testi kullanilmigtir.

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin, Ankara ili Mamak ve Altindag ilgelerinde gérev yapan
Teknoloji ve Tasarim dersi Ogretmenleri, Ankara ili Mamak ve Altindag ilgesi
Ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencileri olmak tizere 2 ayri evren grubu vardir.
Arastirmanin evrenini; 127 Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni, 271 6. sinuf, 347 7. sinif ve
240 8. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencile-
re ve Ogretmenlere ait veri ¢gizelgeleri gosterilmektedir.

Cizelge 1. Orencilerin veri gizelgeleri

Cizelgeler Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 459 53,5
Erkek 399 46,5
Toplam 858 100,0

Sinif 6. Sinuf 271 31,6
7.Simf 347 40,4
8. Sinf 240 28,0
Toplam 858 100,0

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore 459'u (%53,5) kiz, 399'u (%46,5) erkek
olarak dagilmaktadir.

Ogrencilerin simf degiskenine gore 271’1 (%31,6) 6. sif, 347'si (%40,4) 7. siif,
2401 (%28,0) 8. siuf olarak dagilmaktadir.
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Cizelge 2. Ogretmenlerin veri gizelgeleri

Cizelgeler Gruplar Frekans(n) | Yiizde (%)
Kadin 63 49,6
Cinsiyet Erkek 64 50,4
Toplam 127 100,0
Egitim Fakiiltesi 14 11,0
Mesleki Egitim Fakiiltesi 45 35,4
Egitim Diizeyi Endiistriyel Sanatlar Egitim 61 48,0
Diger 7 5,5
Toplam 127 100,0
Endiistriyel Teknoloji Tasarim 40 31,5
Aile Ve Tiiketici Bilimleri 33 26,0
Boliim Isletme Egitimi 13 10,2
Diger 41 32,3
Toplam 127 100,0
0-5 Y1l 62 48,8
5-10 Y1l 28 22,0
Kidem 10-15 Yil 14 11,0
15-20 Y1l 8 6,3
20 Y1l tistii 15 11,8
Toplam 127 100,0
Hizmetici Egitim Katilma Evet 79 62,2
Durumu Hayir 48 37,8
Toplam 127 100,0
Kurs 37 46,8
Hizmetici Egitim Tiiri Seminer 38 48,1
Toplantt 4 5,1
Toplam 79 100,0

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore 63'it (%49,6) kadin, 64t (%50,4)
erkek olarak dagilmaktadir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore 14t (%11,0) egitim fakiiltesi,
45'1 (%35,4) mesleki egitim fakiiltesi, 61’1 (%48,0) endiistriyel sanatlar egitim fakiilte-

si, 7’si (%5,5) diger olarak dagilmaktadir.
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Ogretmenlerin boliim degiskenine gore 401 (%31,5) endiistriyel teknoloji tasa-
rim, 33’1 (%26,0) aile ve tiiketici bilimleri, 13t (%10,2) isletme egitimi, 411 (%32,3)
diger olarak dagilmaktadir.

Ogretmenlerin kidem degiskenine gore 62'si (%48,8) 0-5 yil, 281 (%22,0) 5-10
yil, 14t (%11,0) 10-15 yil, 8’1 (%6,3) 15-20 yil, 151 (%11,8) 20 yil iistii olarak dagil-
maktadir.

Ogretmenlerin hizmetici egitim katilma durumu degiskenine gore 79'u
(%62,2) evet, 48’1 (%37,8) hayir olarak dagilmaktadir.

Ogretmenlerin hizmetici egitim tiirii degiskenine gore 37’si (%46,8) kurs, 38'i
(%48,1) seminer, 4'ti (%5,1) toplant: olarak dagilmaktadir.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Aragtirma kapsaminda teknoloji ve tasarim dersinde 6grenci ve 6gretmenlerin
kargilagtiklar: sorunlari 6lgmek tizere hazirlanan likert tiirdi tutum 6lgegi kullanilmig-
tir. Likert 6lgegi, tutum 6lgekleri icinde en yaygin olarak kullanilanidir. Bunun nede-
ni, likert tipi 6lgeklerin gelistirilmesinin diger 6lceklere gore kolay ve kullaniglhiliginin
da ytiiksek olmasidir. Likert 6lceginin avantaji, gelistirilmesinin Guttman ve
Thurstone 6lgeklerine gore daha kolay olmasinin yanu sira, gok gesitli tutum objeleri-
ne ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun 6lgiilebilen boyutlarindan hem
yoniinii hem de derecesini hesaplayabilme kolaylig1 da saglamasidir. Buna kargin
dezavantaji ise, farkli cevap ifadelerinin aymi toplam puan: tiiretebilmesidir
(Tavsancil, 2002:139). Arastirmada kullamilan tutum o6lceginde Ggretmenler igin 17
maddeyi kapsayan, 6grenciler icinde 16 maddeyi kapsayan sorulardan olusmaktadir.
Verilen cevaplar “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum” olarak derecelendirilmistir.

Tutumlara iligkin bilgi toplamada birbirinden farkl birgok yaklasim izlenebi-
lir: davramigin gozlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi (soru listeleri, envanterler
vb.), goriisme (miilakat), projektif teknikler. Bireyin belirli bir insan topluluguna, bir
nesneye, bir duruma, bir kuruma ya da bir olaya kars1 tutumu farkli tekniklerle belir-
lendiginde farkli sonuglar elde edilebilir. Bir tutum 6znesi igeren herhangi bir durum-
da bireyin davranigini (yaptigini, soyledigini, yazdigini, vb.) belirlemede en gecerli
yol, s6z konusu durumda bireyin davramislarinin dogrudan gozlenmesidir.
Davranisin dogrudan gozlenmesi 6zellikle davranis bilimleri arastirmalarinda 6nem-
li bir yer tutar. Davranisi dogrudan gozleme, bir tutum 6znesine kars1 gosterilen tem-
silci bir davrang érneklemi elde etmek igin oldukga pahali ve zaman alici bir teknik-
tir. Ayrica, bazi durumlarda gozlem yapmak da olanaksizdir.

Bireyin tutumlarini belirlemede yararlanilan projektif teknikte, genellikle
cevaplayiciya bir dizi resim gosterilir ve kendisinden her resim igin bir 6ykii uydur-
mast istenir. Cevaplayiciya sunulan resimler belirsiz (muglak) ise, bunlar ¢ok degisik
bi¢imlerde yorumlanabilir. Cevaplayict dykiisiinde resmin konusu hakkindaki
tutumlarini agiga vurur. Projektif teknigin dayandig: temel sayilti, test materyali her-
kes igin aymi anlama gelmedigi siirece, cevaplayicinin buna gosterdigi tepkilerin
kendi ihtiyaglarinin ve materyalin igerigine iliskin tutumlarinin bir yansimas: oldu-
gudur.(Tezbasaran, 2008)
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2.4 Veri Toplama Siireci

Y

Arastirma icin Ankara 11 Milli Egitim Mudurligi ve Ankara Valiligi”nden
gerekli izinler alindiktan sonra, 6rneklemdeki okullarda gorevli teknoloji ve tasarim
dersi 6gretmenlerine bilgilendirme calismalar1 yapilmistir.

Hazirlanan 6lgekler 2012-2013 6gretim yili igerisinde 6rnekleme secilen orta-
okullarda toplam 858 ortaokul 6. Sinuf, 7. Siuf ve 8. Sinif 6grencisine ve 127 tekno-
loji ve tasarim dersine giren 6gretmenlere uygulanmis, ortaokullarda teknoloji ve
tasarim dersinde 6gretmen ve 6grencinin karsilastiklar: sorunlarin 6nemi 6l¢tilmiis-
tiir. Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken
tanimlayic istatistiksel metotlar: (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanil-
magtir.

3. Verilerin Analizi

Bu boéliimde, aragtirma probleminin ¢oziimii i¢in, arastirmaya katilan katilan-
larin 6lgekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak acitklama ve yorumlar yapilmusgtir.

3.1 Giivenirlik

Ogrenciler icin kullamlan dlgekte giivenirlik 0,864 olarak ¢ok yiiksek, ogret-
menler i¢in kullanilan 6lgek i¢in 0,986 olarak ¢ok ytiksek bulunmustur.

3.2 Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmigtir. Veriler degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullamil-
mustir.

Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden
fazla grup durumunda parametrelerin gruplararast kargilastirmalarinda Tek yonli
(One way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Scheffe testi kulla-
nilmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde deger-
lendirilmigtir.

3.3 Bulgular
3.3.1 Ogrenci verilerinin analizi

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢6ziimdi i¢in, arastirmaya katilan 6grenci-
lerden 6lgekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak aciklama ve yorumlar yapilmusgtir.
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Cizelge 3. Ogrencilerin sorunlar ile flgili ifadelere verdigi cevaplarm dagilimlart
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€ E £ £ 2 | E E
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N N4 » » N4 N N
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Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Giinliik

Tutma Etkinliginden

180 | 21,0 {107 | 12,5 | 170 | 19,8 | 234 | 27,3 | 167 [19,5 | 3,120 | 1,415

Hoslanmiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Malzeme | ) | 317 | 15 | 251 | 173 | 202 | 113 | 132 | 85 |99 | 2450 | 1,319
Temin Etmekte

Zorlaniyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Ders Saatinin Yeterli
272 | 31,7 | 158 | 18,4 | 179 | 20,9 | 102 | 11,9 | 147 [17,1 | 2,640 | 1,460
Olmadigin

Diigtintiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Atélyesinin (isliginin)
159 | 18,5 | 120 | 14,0 | 214 | 24,9 | 188 (21,9 | 177 R0,6 |3,120 | 1,383
Tasarim Yapmaya
Uygun Olmadigini

Diistiniiyorum.

Okuldaki Teknoloji
ve Tasarim
Atdlyesinin (igliginin)| 176 | 20,5 | 181 | 21,1 | 211 | 24,6 | 161 | 18,8 |129 (15,0 |2,870 | 1,343
Yeterli Sayida
Olmadigin

Diisiintiyorum.

Projelerin Yapim
Asamasinda Gerekli
Olan Teknolojik

Imkanlarin Yetersiz

133 | 15,5 | 153 | 17,8 | 248 | 28,9 | 208 | 24,2 116 (13,5 | 3,020 | 1,258

Oldugunu Diistinii-

yorum.

Teknoloji ve Tasarim

Dersinde Ozgiin
Proje Bulmakta 199 | 232 [ 143 | 167 | 185 | 21,6 | 201 | 234 |130 (152 | 2,910 | 1,389

Zorlaniyorum.
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Projelerin Yapim
Asamasinda

195 | 22,7 |188 | 21,9 | 231 |26,9 |161 |188 | 83 | 9,7 |2,710 |1,272
Zorlaniyorum..

Teknoloji ve Tasarim
Dersindeki
Etkinlikler 6,7, ve 8.
Simflarda Farklilik 150 | 17,5 | 114 | 13,3 | 196 |22,8 | 163 [19,0 |235 |27,4 | 3,260 |1,434

Gostermemektedir.

Teknoloji ve Tasarim
Dersinin flgi Cekici
Olmadigin
Diistiniiyorum.

125 | 146 | 71 | 83 | 202 |23,5 |197 |23,0 |263 30,7 | 3,470 |1,380

Teknoloji ve Tasarim
Dersinin Segmeli
Ders Olmas1
Gerektigini
Diistintiyorum.

115 | 13,4 | 81 94 | 180 |21,0 | 138 |16,1 |344 |40,1 | 3,600 |1,427

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde
Tasarladigim tirtinleri
ti¢ Boyutlu Hale 92 | 10,7 [202 | 23,5 | 157 | 18,3 |174 20,3 |233 |27,2 | 3,300 |1,367
Getirmekte
Zorlaniyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Ogretmenimin Beni
Yeterince 109 | 12,7 | 60 | 7,0 | 145 | 16,9 | 176 |20,5|368 [42,9 | 3,740 |1,398
Yonlendirmedigini
Diistintiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Ogretmenimin
Tasarimlarimi 104 | 12,1 | 31 | 3,6 | 122 | 14,2 | 206 |24,0 395 46,0 | 3,880 | 1,351
Degerlendirme
Konusunda Yetersiz
Oldugunu
Diistiniiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Ogretmenim

Tasarmmlarim 64 | 75 |49 | 57 | 229 |26,7 | 230 |26,8 286 33,3 | 3,730 | 1,195
Konusunda Benden
Yiiksek Performans

Beklemektedir.

Teknoloji ve Tasarim
Ogretmenimin Arag-
gereg Kullanimina 337 (39,3 [190 | 22,1 | 125 | 14,6 | 82 | 9,6 |124 |14,5 | 2,380 |1,443
Yonelik Yeterince
Bilgi Vermedigini
Diistintiyorum.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin sorunlar ile ilgili ifadelere verdigi cevaplar
incelendiginde;“teknoloji ve tasarim dersinde giinliik tutma etkinliginden hoglanmi-
yorum. ” ifadesine &grencilerin, %21,0'1 (n=180) kesinlikle katilmiyorum, %12,5'i
(n=107) katilmiyorum, %19,8't (n=170) kararsizim, %27,3'ii (n=234) katiliyorum,
%19,5i (n=167) kesinlikle katiliyorum yamtin1 vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve
tasarim dersinde giinliik tutma etkinliginden hoglanmiyorum. ” ifadesine orta (3,120

+ 1,415) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde malzeme temin etmekte zorlaniyorum.” ifade-
sine 6grencilerin, %31,7’si (n=272) kesinlikle katilmiyorum, %25,1'i (n=215) katilmi-
yorum, %20,2’si (n=173) kararsizim, %13,2’si (n=113) katihyorum, %9,9u (n=85)
kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim dersinde
malzeme temin etmekte zorlaniyorum.” ifadesine zayif (2,450 + 1,319) diizeyde katil-
diklar1 saptanmistir.

“Teknoloji ve Tasarim ders saatinin yeterli olmadigini diistintiyorum.” ifade-
sine dgrencilerin, %31,7’si (n=272) kesinlikle katilmiyorum, %18,4'ti (n=158) katilmi-
yorum, %20,9'u (n=179) kararsizim, %11,9’u (n=102) katihyorum, %17,1'i (n=147)
kesinlikle katiliyorum yamitimi vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim ders saa-
tinin yeterli olmadigin diistiniiyorum.” ifadesine orta (2,640 + 1,460) diizeyde katil-
diklar1 saptanmuistir.

“Teknoloji ve Tasarim atdlyesinin (isliginin) tasarim yapmaya uygun olmadi-
g1 diistintiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %18,5'i (n=159) kesinlikle katilmiyorum,
%14,0'1 (n=120) katilmiyorum, %24,9'u (n=214) kararsizim, %21,9'u (n=188) katiliyo-
rum, %20,6’s1 (n=177) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogrencilerin “tekno-
loji ve tasarim atdlyesinin (isliginin) tasarim yapmaya uygun olmadigini diistiniiyo-
rum.” ifadesine orta (3,120 + 1,383) diizeyde katildiklar: saptanmusgtir.

“Okuldaki teknoloji ve tasarim atélyesinin (igliginin) yeterli sayida olmadigi-
m digtintiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %20,5'1 (n=176) kesinlikle katilmiyorum,
%21,1'i (n=181) katilmiyorum, %24,6’s1 (n=211) kararsizim, %18,8’i (n=161) katiliyo-
rum, %15,0'1 (n=129) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogrencilerin “okulda-
ki teknoloji ve tasarim atolyesinin (isliginin) yeterli sayida olmadigini diistiniiyo-
rum.” ifadesine orta (2,870 + 1,343) diizeyde katildiklar1 saptanmusgtir.

“Projelerin yapim asamasinda gerekli olan teknolojik imkanlarin yetersiz
oldugunu diistiniiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %15,5'1 (n=133) kesinlikle katilmi-
yorum, %17,8'i (n=153) katilmiyorum, %28,9'u (n=248) kararsizim, %24,2’si (n=208)
katiliyorum, %13,5'1 (n=116) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.

Ogrencilerin “projelerin yapim asamasinda gerekli olan teknolojik imkanlarin
yetersiz oldugunu disiintiyorum.” ifadesine orta (3,020 + 1,258) diizeyde katildiklar:
saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde 6zgtin proje bulmakta zorlaniyorum.” ifadesi-
ne 6grencilerin, %23,2'si (n=199) kesinlikle katilmiyorum, %16,7’si (n=143) katilmiyo-
rum, %21,6's1 (n=185) kararsizim, %23,4'ti (n=201) katihyorum, %15,2’si (n=130)
kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim dersinde
Ozgiin proje bulmakta zorlaniyorum.” ifadesine orta (2,910 + 1,389) dtizeyde katildik-
lar1 saptanmustir.
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“Projelerin yapim asamasinda zorlaniyorum.” ifadesine 6grencilerin, %22,7’si
(n=195) kesinlikle katilmiyorum, %21,9'u (n=188) katilmiyorum, %26,9'u (n=231)
kararsizim, %18,8'i (n=161) katiliyorum, %9,7’si (n=83) kesinlikle katiliyorum yaniti-
ni vermistir. Ogrencilerin “projelerin yapim agamasinda zorlamyorum.” ifadesine
orta (2,710 + 1,272) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersindeki etkinlikler 6,7, ve 8. siniflarda farklilik gos-
termemektedir.” ifadesine 6grencilerin, %17,5’1 (n=150) kesinlikle katilmiyorum,
%13,3'ti (n=114) katilmiyorum, %22,8'i (n=196) kararsizim, %19,0'1 (n=163) katiliyo-
rum, %27,4't (n=235) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.

Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim dersindeki etkinlikler 6,7, ve 8. siniflarda
farklilik gostermemektedir.” ifadesine orta (3,260 + 1,434) diizeyde katildiklar1 sap-
tanmastir.

“Teknoloji ve tasarim dersinin ilgi ¢ekici olmadigini diistintiyorum.” ifadesine
dgrencilerin, %14,6's1 (n=125) kesinlikle katilmiyorum, %38,3’ti (n=71) katilmiyorum,
%23,5'1 (n=202) kararsizim, %23,0'1 (n=197) katiliyorum, %30,7’si (n=263) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim dersinin ilgi gekici
olmadigimi distintiyorum.” ifadesine yiiksek (3,470 + 1,380) diizeyde katildiklar: sap-
tanmastir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinin se¢meli ders olmasi gerektigini diistiniiyo-
rum.” ifadesine 6grencilerin, %13,4"i (n=115) kesinlikle katilmiyorum, %9,4"ii (n=81)
katilmiyorum, %21,0'1 (n=180) kararsizim, %16,1'i (n=138) katiliyorum, %40,1’i
(n=344) kesinlikle katiliyorum yanitim vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve tasarim
dersinin se¢meli ders olmasi gerektigini diigtintiyorum.” ifadesine yiiksek (3,600 +
1,427) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde tasarladigim {iriinleri ti¢ boyutlu héle getir-
mekte zorlaniyorum.” ifadesine 6grencilerin, %10,7’si (n=92) kesinlikle katilmiyo-
rum, %23,5'1 (n=202) katilmiyorum, %18,3"ti (n=157) kararsizim, %20,3'ti (n=174) kati-
liyorum, %27,2’si (n=233) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogrencilerin “tek-
noloji ve tasarim dersinde tasarladigim tirtinleri ti¢ boyutlu hale getirmekte zorlani-
yorum.” ifadesine orta (3,300 + 1,367) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim 6gretmenimin beni yeterince yonlendirmedigini diisii-
niiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %12,7’si (n=109) kesinlikle katilmiyorum, %7,0"1
(n=60) katilmiyorum, %16,9'u (n=145) kararsizim, %20,5'i (n=176) katiliyorum,
%42,9'u (n=368) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogrencilerin “teknoloji ve
tasarim Ogretmenimin beni yeterince yonlendirmedigini diisiintiyorum.” ifadesine
yiiksek (3,740 + 1,398) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim 6gretmenimin tasarimlarimi degerlendirme konusunda
yetersiz oldugunu dugtintiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %12,1'i (n=104) kesinlikle
katilmiyorum, %3,6's1 (n=31) katilmiyorum, %14,2’si (n=122) kararsizim, %24,0"1
(n=206) katiliyorum, %46,0'1 (n=395) kesinlikle katiliyorum yanitim vermistir. Ogren-
cilerin “teknoloji ve tasarim 6gretmenimin tasarimlarimi degerlendirme konusunda
yetersiz oldugunu distiniiyorum.” ifadesine ytiksek (3,880 + 1,351) diizeyde katil-

diklar1 saptanmistir.
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“Teknoloji ve Tasarim 6gretmenim tasarimlarim konusunda benden yiiksek
performans beklemektedir.” ifadesine 6grencilerin, %7,5'i (n=64) kesinlikle katilmi-
yorum, %5,7’si (n=49) katilmiyorum, %26,7’si (n=229) kararsizim, %26,8'i (n=230)
katiliyorum, %33,3'ti (n=286) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogrencilerin
“teknoloji ve tasarim Ogretmenim tasarimlarim konusunda benden yiiksek perfor-
mans beklemektedir.” ifadesine yiiksek (3,730 + 1,195) diizeyde katildiklar: saptan-
musgtir.

“Teknoloji ve Tasarim 6gretmenimin arag-gere¢ kullanimina yonelik yeterince
bilgi vermedigini diistiniiyorum.” ifadesine 6grencilerin, %39,3"ti (n=337) kesinlikle
katilmiyorum, %22,1’i (n=190) katilmiyorum, %14,6’s1 (n=125) kararsizim, %9,6’s1
(n=82) katiliyorum, %14,5'i (n=124) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogren-
cilerin “teknoloji ve tasarim 6gretmenimin arag-gere¢ kullanimina yonelik yeterince
bilgi vermedigini diistiniiyorum.” ifadesine zayif (2,380 + 1,443) diizeyde katildiklar:
saptanmugtir.

Cizelge 4. Sorun diizeyinin sinifa gore ortalamalar1

Grup N Ort Ss F P Fark
Sorun Diizeyi | 6. Symf | 271 3254 0393 |26260 |0000 |1>2
7.Smuf | 347 3,156 | 0,413 1>3
8. Sif | 240 2,974 0,526 2>3

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sorun diizeyi puanlari ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=26,260; p=0<0.05).

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapimustir. 6. sinif olanlarin sorun diizeyi puanlari (3,254 + 0,393), 7. siuf olanlarin
sorun duizeyi puanlarindan (3,156 + 0,413) yiiksek bulunmustur. 6. siif olanlarin
sorun diizeyi puanlari (3,254 + 0,393), 8. sinif olanlarin sorun diizeyi puanlarindan
(2,974 + 0,526) yiiksek bulunmustur. 7. sinuf olanlarin sorun diizeyi puanlar: (3,156 +
0,413), siif 8. sinif olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,974 + 0,526) yiiksek bulun-
mustur.

Cizelge 5. Sorun diizeyinin cinsiyete gore ortalamalar1

Grup N Ort Ss t P
Sorun Diizeyi| Kz 459 3,172 0,455 2,446 0,015
Erkek 399 3,096 0,451

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sorun diizeyi puanlari ortalamalarinin cinsi-
yet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciy-
la yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur(t=2,446; p=0,015<0,05). Kizlarin sorun diizeyi puanlar1
(x=3,172), erkeklerin sorun diizeyi puanlarindan (x=3,096) yiiksek bulunmustur.
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3.3.2 Ogretmen Verilerinin Analizi

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢oziimi igin, arastirmaya katilan 6gret-
menlerden 6lgekler yolulyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmuistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorunlar ile ilgili ifadelere verdigi cevapla-
rin dagilimlar: Tablo 6’da gortilmektedir.

Cizelge 6. Ogretmenlerin sorunlar ile {lgili ifadelere verdigi cevaplarin dagi-

Iimlar1
E| & g
2 8 s g g o 8
22 2 8 8 = >
€ £ E 2 =z € £
3 T B g B w B
7 [} I a [} 7 [}
N N N4 N4 N N N
f % f % f % f % f % Ort Ss

Teknoloji ve Tasarim
Dersinin Farkl
Branstaki Ogretmen-
ler Tarafindan
Yiiriitiillmesinin,
Dersin Isleniginde
Farkliliklar
Yarattigin
Diistintiyorum.

16 (126 | 10 | 79 7 55 | 35 |27,6 |59 |46,5|3,870 | 1,403

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Her Ogren-
ci {le Bireysel Olarak
lgilenmem 9 |71 |1 | 08| 0 | 00|11 |87 106 |835|4610]| 1,070
Gerektiginden 25 ve
tizeri Ogrenci Say1st
Fazladir.

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde, Ozel
Egitime Thtiyag
Duyan Ogrenciler ile
Diger Ogrencilerin
Birlikte Egitim 13 [102 |19 | 150 | 26 | 20,5 | 33 (26,0 | 36 |283|3,470 | 1,320
Gormesi, Teknoloji ve
Tasarim Dersi
Kazanimlari
Acisindan Uygun
Degildir.

Teknoloji ve Tasarim
Teknoloji ve Tasarim
Dersi Kilavuz
Kitabiin Igerigi
Egitim-6gretim Yili 10 |79 |15 | 11,8 | 6 47 | 45 |354 | 51 |40,2|3,880 | 1,276
Icerisindeki Hafta
Sayisina Oranla
Yetersiz Kalmaktadir.
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Okul Yoneticileri
Teknoloji ve Tasarim
Dersi Hakkinda Bilgi
Sahibi Degildir.

8 63 | 3 2,4 4 3,1 | 48 |37,8| 64 |50,4|4,240 | 1,072

Denetciler Teknoloji
ve Tasarim Dersi 8 63 | 2 1,6 8 63 | 53 |41,7 | 56 |44,1|4,160 | 1,057
Hakkinda Bilgi
Sahibi Degildir.

Diger Brans Ogret-
menleri Teknoloji ve
Tasarim Dersi
Hakkinda Bilgi
Sahibi Degildir.

9 71 | 4 3,1 4 3,1 | 59 |46,5| 51 |40,2|4,090 | 1,094

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Kullanilan
Oz Degerlendirme
Formlarinin Ogrenci- 10 79 | 22 | 17,3 | 27 | 21,3 | 36 (28,3 | 32 |252]3,460 | 1,258
lerin Gergek
Gortiglerini
Yansitmadigini
Diistintiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Kullanilan
Grup Calismasina
Yonelik
Degerlendirme
Formlarmin Ogrenci- | 10 | 7,9 | 25 | 19,7 | 28 | 22,0 | 38 29,9 | 26 |20,5|3,350 | 1,231
lerin Gergek
Gortslerini
Yansitmadigini
Diistintiyorum.

Okullardaki Teknoloji
ve Tasarim
Isliklerinin Sayisinin 4 31| 7 55 4 31 | 22 |17,3] 90 |70,9]|4,470 | 1,014
Yetersiz Oldugunu
Diistiniiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Isliklerinin Amaca
Hizmet Edecek
Nitelikte Olmadigini
Diistintiyorum.

8 63 | 5 3,9 6 4,7 | 41 |323 |67 |52,8]4,210 | 1,124

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde, Ogrencilere
Malzemeleri Diizenli
Getirme Aligkanhigt 10 |79 |21 | 165 | 4 3,1 | 63 49,6 | 29 |22,8]3,630 | 1,227
Kazandirma
Konusunda
Zorlaniyorum.
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Teknoloji ve Tasarim
Ders Siiresinin Yeterli
Oldugunu
Diistintiyorum.

31 24438 | 299 | 11 | 87 | 25 |19,7| 22 |17,3|2,760 | 1,457

Teknoloji ve
Tasarim Dersine
Karst Ogrencilerin | 15 [11,8 | 41 | 323 | 0 0,0 | 40 [31,5] 31 |24,4|3,240 | 1,429
Motivasyonlarinin
Diistik Oldugunu
Diistintiyorum.

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Proje
Yapimi le flgili
Yeterli Bilgiye Sahip
Degilim.

55 |433 |45 | 354 | 3 24 | 14 |11,0 | 10 | 7,9 | 2,050 | 1,272

Teknoloji ve Tasarim
Dersinde Projelerin
Sunumu {le Ilgili
Yeterli Bilgiye Sahip
Degilim.

56 |44,1 | 46 | 362 | 8 63 |10 |79 | 7 55 11,940 | 1,150

Teknoloji ve Tasarim
Dersinin Ogrenciler
Tarafindan Gereksiz | 16 | 126 | 21 | 165 | 18 | 142 | 38 |29,9 | 34 |26,8|3,420 | 1,371
Gortldigiini ve
Onemsenmedigini
Diistintiyorum.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorunlar ile ilgili ifadelere verdigi cevaplar
incelendiginde;

“Teknoloji ve Tasarim dersinin farkl brangtaki 6gretmenler tarafindan ytirii-
tiilmesinin, dersin iglenisinde farkliliklar yarattigini diisiintiyorum. ” ifadesine 6gret-
menlerin, %12,6's1 (n=16) kesinlikle katilmiyorum, %7,9u (n=10) katilmiyorum,
%5,5'1 (n=7) kararsizim, %27,6’s1 (n=35) katiliyorum, %46,5'i (n=59) kesinlikle katili-
yorum yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersinin farkli brans-
taki 6gretmenler tarafindan ytiriitiilmesinin, dersin islenisinde farkliliklar yarattigini
distintiyorum. ” ifadesine ytiksek (3,870 + 1,403) diizeyde katildiklar1 saptanmuigtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde her 6grenci ile bireysel olarak ilgilenmem
erektiginden 25 ve tizeri 6grenci sayisi fazladir.” ifadesine gretmenlerin, %7,1'i
n=9) kesinlikle katilmiyorum, %0,8'1 (n=1) katilmiyorum, %8,7’si (n=11) katiliyorum,

%83,5'1 (n=106) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “Teknoloji ve
Tasarim dersinde her 6grenci ile bireysel olarak ilgilenmem gerektiginden 25 ve tizeri
dgrenci saysi fazladir.” ifadesine ¢ok ytiksek (4,610 + 1,070) diizeyde katildiklar: sap-
tanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler ile diger
ogrencilerin birlikte egitim gormesi, teknoloji ve tasarim dersi kazanimlar1 agisindan
uygun degildir”. Ifadesine 6gretmenler, %10,2’si (n=13) kesinlikle katilmiyorum,
%15,0'1 (n=19) katilmiyorum, %20,5'i (n=26) kararsizim, %26,0'1 (n=33) katiliyorum,
%28,311 (n=36) kesinlikle katiliyorum yamitini vermistir. Ogretmenlerin “Teknoloji ve
Tasarim dersinde, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler ile diger 6grencilerin birlikte
egitim gormesi, teknoloji ve tasarim dersi kazanimlar: agisindan uygun degildir.” ifa-
desine ytiksek (3,470 + 1,320) dtizeyde katildiklar: saptanmustir.
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“Teknoloji ve Tasarim dersi kilavuz kitabinin igerigi egitim-6gretim yil1 iceri-
sindeki hafta sayisina oranla yetersiz kalmaktadir. ” ifadesine 6gretmenlerin, %7,9u
(n=10) kesinlikle katilmiyorum, %11,8’i (n=15) katilmiyorum, %4,7’si (n=6) kararsi-
zim, %35,4'1t (n=45) katiliyorum, %40,2’si (n=51) kesinlikle katiliyorum yanitin: ver-
mistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersi kilavuz kitabmin igerigi egitim-
Ogretim yili igerisindeki hafta sayisina oranla yetersiz kalmaktadir. ” ifadesine ytiksek
(3,880 + 1,276) diizeyde katildiklar1 saptanmuistir.

“Okul yoneticileri teknoloji ve tasarim dersi hakkinda bilgi sahibi degildir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %6,3'ti (n=8) kesinlikle katilmiyorum, %2,4'ti (n=3) katilmi-
yorum, %3,1’i (n=4) kararsizim, %37,8'i (n=48) katiliyorum, %50,4’ti (n=64) kesinlikle
katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “okul yoneticileri teknoloji ve tasarim
dersi hakkinda bilgi sahibi degildir.” ifadesine gok yiiksek (4,240 + 1,072) diizeyde
katildiklar1 saptanmuisgtr.

“Denetgiler teknoloji ve tasarim dersi hakkinda bilgi sahibi degildir.” ifadesi-
ne 6gretmenlerin, %6,3'ti (n=8) kesinlikle katilmiyorum, %1,6’s1 (n=2) katilmiyorum,
%6,3'ti (n=8) kararsizim, %41,7’si (n=53) katiliyorum, %44,1’i (n=56) kesinlikle katili-
yorum yamtim vermistir. Ogretmenlerin “denetciler teknoloji ve tasarim dersi hak-
kinda bilgi sahibi degildir.” ifadesine yiiksek (4,160 + 1,057) diizeyde katildiklar1 sap-
tanmastir.

“Diger brang 6gretmenleri teknoloji ve tasarim dersi hakkinda bilgi sahibi
degildir.” ifadesine 6gretmenlerin, %7,1'i (n=9) kesinlikle katilmiyorum, %3,1'i (n=4)
katilmiyorum, %3,1'i (n=4) kararsizim, %46,5’i (n=59) katilyorum, %40,2’si (n=51)
kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. 6gretmenlerin “diger brans 6gretmenleri
teknoloji ve tasarim dersi hakkinda bilgi sahibi degildir.” ifadesine yiiksek (4,090 +
1,094) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde kullanilan 6z degerlendirme formlarinin
ogrencilerin gergek goriislerini yansitmadigini diigiintiyorum.” ifadesine 6gretmenle-
rin, %7,9u (n=10) kesinlikle katilmiyorum, %17,3'ti (n=22) katilmiyorum, %21,3"1
(n=27) kararsizim, %28,3"ti (n=36) katiliyorum, %25,2’si (n=32) kesinlikle katiliyorum
yanitini vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersinde kullamlan 6z deger-
lendirme formlarinin 6grencilerin gergek goriislerini yansitmadigini diistiniiyorum.”
ifadesine yiiksek (3,460 + 1,258) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde kullanilan grup calismasina yonelik degerlen-
dirme formlarinin 6grencilerin gergek gortislerini yansitmadigini diistiniyorum.”
ifadesine 6gretmenlerin, %7,9'u (n=10) kesinlikle katilmiyorum, %19,7’si (n=25) katil-
miyorum, %22,0'1 (n=28) kararsizim, %29,9u (n=38) katiiyorum, %20,5'i (n=26)
kesinlikle katiliyorum yanmitim1 vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersin-
de kullanilan grup calismasina yonelik degerlendirme formlarinin 6grencilerin ger-
¢ek goriislerini yansitmadigini diistintiyorum.” ifadesine orta (3,350 + 1,231) diizeyde
katildiklar1 saptanmustir.

“Okullardaki teknoloji ve tasarim igliklerinin sayismin yetersiz oldugunu
diistiniiyorum.” ifadesine 6gretmenlerin, %3,1'1 (n=4) kesinlikle katilmiyorum, %5,5"i
(n=7) katilmiyorum, %3,1'i (n=4) kararsizim, %17,3'ii (n=22) katiliyorum, %70,9'u
(n=90) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin “okullardaki teknolo-
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ji ve tasarim isliklerinin sayisinin yetersiz oldugunu diistiniiyorum.” ifadesine gok
ytiksek (4,470 + 1,014) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim igliklerinin amaca hizmet edecek nitelikte olmadigim
diistiniiyorum.” ifadesine 6gretmenlerin, %6,3'ti (n=8) kesinlikle katilmiyorum,
%3,9u (n=5) katilmiyorum, %4,7’si (n=6) kararsizim, %32,3'ti (n=41) katiliyorum,
%52,8'1 (n=67) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve
tasarim igliklerinin amaca hizmet edecek nitelikte olmadigim diistintiyorum.” ifade-
sine ¢ok ytiksek (4,210 + 1,124) diizeyde katildiklar: saptanmusgtr.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde, 6grencilere malzemeleri diizenli getirme alis-
kanligr kazandirma konusunda zorlaniyorum.” ifadesine 6gretmenlerin, %7,9'u
(n=10) kesinlikle katilmiyorum, %16,5’i (n=21) katilmiyorum, %3,1'i (n=4) kararsizim,
%49,6’s1 (n=63) katiliyorum, %22,8'i (n=29) kesinlikle katihyorum yamitin1 vermigtir.
Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersinde, 6grencilere malzemeleri diizenli getir-
me aligkanhgl kazandirma konusunda zorlaniyorum.” ifadesine ytiksek (3,630 +
1,227) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim ders stiresinin yeterli oldugunu diistintiyorum.” ifade-
sine §gretmenlerin, %24,4'ti (n=31) kesinlikle katilmiyorum, %29,9'u (n=38) katilmi-
yorum, %8,7’si (n=11) kararsizim, %19,7’si (n=25) katiliyorum, %17,3"ii (n=22) kesin-
likle katiliyorum yanitim vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim ders siiresi-
nin yeterli oldugunu diistintiyorum.” ifadesine orta (2,760 + 1,457) diizeyde katildik-
lar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim dersine karsi 6grencilerin motivasyonlarmin diistik
oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine 6gretmenlerin, %11,8'i (n=15) kesinlikle katilmu-
yorum, %32,3'ti (n=41) katilmiyorum, %31,5'i (n=40) katithyorum, %24,4'ti (n=31)
kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim dersine
kars1 6grencilerin motivasyonlarmin diistik oldugunu diistintiyorum.” ifadesine orta
(3,240 + 1,429) diizeyde katildiklar1 saptanmugtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde proje yapimu ile ilgili yeterli bilgiye sahip degi-
lim.” ifadesine Ogretmenlerin, %43,3'ti (n=55) kesinlikle katilmiyorum, %354’
(n=45) katilmiyorum, %2,4't (n=3) kararsizim, %11,0"1 (n=14) katihyorum, %7,9'u
(n=10) kesinlikle katiliyorum yamtim vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim
dersinde proje yapimu ile ilgili yeterli bilgiye sahip degilim.” ifadesine zayif (2,050 +
1,272) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinde projelerin sunumu ile ilgili yeterli bilgiye sahip
degilim.” ifadesine 6gretmenlerin, %44,1’i (n=56) kesinlikle katilmiyorum, %36,2’si
(n=46) katilmiyorum, %6,3'ti (n=8) kararsizim, %7,9'u (n=10) katihyorum, %>5,5'i
(n=7) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin “teknoloji ve tasarim
dersinde projelerin sunumu ile ilgili yeterli bilgiye sahip degilim.” ifadesine zayif
(1,940 £ 1,150) diizeyde katildiklar1 saptanmuigtir.

“Teknoloji ve Tasarim dersinin 6grenciler tarafindan gereksiz goriildiigiinii ve
6nemsenmedigini diistiniiyorum.” ifadesine 6gretmenlerin, %12,6’s1 (n=16) kesinlik-
le katilmiyorum, %16,5'i (n=21) katilmiyorum, %14,2’si (n=18) kararsizim, %29,9u
(n=38) katiliyorum, %26,8'i (n=34) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Ogret—
menlerin “teknoloji ve tasarim dersinin 6grenciler tarafindan gereksiz gortildigiini
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ve dnemsenmedigini diisiinityorum.” ifadesine yiiksek (3,420 + 1,371) diizeyde katil-
diklar1 saptanmustir.

Cizelge 7. Sorun diizeyinin egitim diizeyi gore ortalamalar:

Grup N | Ort |Ss F P Fark
Egitim Fakiiltesi 14 | 3,916 | 1,435 2>3
Sorun Mesleki Egitim Fakiiltesi 45 | 4,007 | 1,078 1>4
Diizeyi Endiistriyel Sanatlar Egitim | 61 | 3,381 | 0,759 | 10240| 0,000 |, _
Fakiiltesi
3>14
Diger 7 | 1,899| 1,408

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorun diizeyi puanlar1 ortalamalarinin egi-
tim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml bulunmustur(F=10,540; p=0<0.05).

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapilmigtir. Egitim diizeyi Mesleki Egitim Fakiiltesi olanlarin sorun diizeyi puanlari
(4,007 + 1,078), Egitim diizeyi Endustriyel Sanatlar Egitim Fakdiltesi olanlarin sorun
diizeyi puanlarindan (3,381 + 0,759) ytiksek bulunmustur. Egitim diizeyi Egitim
Fakiiltesi olanlarin sorun diizeyi puanlari (3,916 + 1,435), Egitim diizeyine diger olan-
larin sorun diizeyi puanlarindan (1,899 + 1,408) yiiksek bulunmustur. Egitim dtizeyi
Mesleki Egitim Fakiiltesi olanlarin sorun diizeyi puanlari (4,007 £ 1,078), Egitim diize-
yi diger olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (1,899 + 1,408) yiiksek bulunmustur.
Egitim diizeyi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi olanlarin sorun diizeyi puanlar1
(3,381 + 0,759), egitim diizeyi diger olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (1,899 +
1,408) ytiksek bulunmustur.

Cizelge 8 Sorun diizeyinin boliime gore ortalamalari

Grup N | Ort |Ss F P Fark
Endtistriyel Teknoloji Tasarim| 40 | 3,729 | 0,448 4>2
Sorun Aile Ve Tiiketici Bilimleri 33 | 3,447 | 0,936 1>3
Diizeyi | igletme Egitimi 13 | 2,367 | 1,291 | 7997 | 0,000 | 5 5
Diger 41| 3,925| 1,369 4>3

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorun diizeyi puanlari ortalamalarmin
boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
cyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar: arasin-
daki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=7,997; p=0<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmigtir.
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Boliimii diger olanlarin sorun diizeyi puanlari (3,925 + 1,369), bolim aile ve
tiikketici bilimleri olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (3,447 + 0,936) yiiksek bulun-
mustur. Bolimii endiistriyel teknoloji tasarim olanlarin sorun diizeyi puanlari (3,729
+ 0,448), Bolumii isletme egitimi olanlarmn sorun diizeyi puanlarindan (2,367 + 1,291)
yiiksek bulunmustur. Boliimii aile ve tiiketici bilimleri olanlarin sorun dtizeyi puan-
lar1 (3,447 £ 0,936), bolim isletme egitimi olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,367
+1,291) yiiksek bulunmustur. Bolimi diger olanlarin sorun diizeyi puanlar: (3,925 +
1,369), bolim isletme egitimi olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,367 + 1,291)
yiiksek bulunmustur.

Cizelge 9. Sorun diizeyi kidem yilina goére ortalamalar1

Grup N | Ot |Ss F P Fark

Sorun Diizeyi | 0-5 Y1l 623,99 | 1,131 | 16828 | 0,000 | 4 5
6-10 Y1l 283,929 | 0,390 2>3

1>4

11-15 Yil 14 | 3,025 | 0,243 254

16-20 Yil 8 | 2,904| 0,848 1>5

2>5

21 Yil iistii 15| 2,086 | 0,953 3>5

4>5

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorun diizeyi puanlar1 ortalamalarimin
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
ayla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasin-
daki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=16,828; p=0<0.05).

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapimugtir. Kidem 0-5 yil olanlarin sorun diizeyi puanlar (3,996 + 1,131), kidem 11-
15 yil olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (3,025 + 0,243) yiiksek bulunmustur.
kidem 6-10 y1l olanlarin sorun dtizeyi puanlari (3,929 + 0,390),kidem 11-15 yil olanla-
rin sorun diizeyi puanlarindan (3,025 + 0,243) yiiksek bulunmustur. Kidem 0-5 yil
olanlarin sorun diizeyi puanlar1 (3,996 + 1,131), kidem 16-20 y1l olanlarin sorun diize-
yi puanlarindan (2,904 + 0,848) yiiksek bulunmustur. Kidem 6-10 yil olanlarin sorun
diizeyi puanlari (3,929 + 0,390), kidem 16-20 y1l olanlarin sorun diizeyi puanlarindan
(2,904 + 0,848) yiiksek bulunmusgtur. Kidem 0-5 yil olanlarin sorun diizeyi puanlari
(3,996 + 1,131), kidem 21 yil iistii olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,086 + 0,953)
ytiksek bulunmustur. Kidem 6-10 y1l olanlarin sorun diizeyi puanlar: (3,929 + 0,390),
kidem 21 y1l tistii olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,086 + 0,953) ytiksek bulun-
mugtur. Kidem 11-15 y1l olanlarin sorun diizeyi puanlari (3,025 + 0,243), kidem 21 yil
istii olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,086 + 0,953) yiiksek bulunmustur.
Kidem 16-20 yil olanlarin sorun diizeyi puanlari (2,904 + 0,848), kidem 21 yil iistii
olanlarin sorun diizeyi puanlarindan (2,086 + 0,953) yiiksek bulunmustur.
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Cizelge 10 Sorun diizeyinin cinsiyete gore ortalamalari

Grup N Ort Ss t P
Sorun Diizeyi| Kadin 63 3,476 1,047 -1,042 0,300
Erkek 64 3,682 1,175

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorun diizeyi puanlar1 ortalamalarinin cin-
siyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
ciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir(t=-1,042; p=0,300>0,05).

4. Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin boltimiinde, arastirma kapsaminda elde edilen veriler ortaya
konulmus ve Oneriler sunulmustur.

4.1 Nicel Bulgulara Ait Sonuglar

Teknoloji ve Tasarim Dersinde 6grenci ve 6gretmenlerin karsilagtiklart sorun-
lar ile ilgili olarak 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri, istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur.

Teknoloji ve Tasarim dersinde karsilasilan sorunlari ile ilgili olarak &gretmen
ve Ogrencilerin goriislerinde, kendi igindeki goriislerinde biiyiik 6lciide benzerlik
oldugu belirlenmistir.

Ogretmen goriiglerine gore Teknoloji ve Tasarim dersine ait 6zel bir atélyenin
olmast gerektigi saptanmigtir. Ogretmen goriislerine gore haftalik ders saati iginde
Teknoloji ve tasarim dersine ayrilan stire ile ders icinde dtizen, kurgu ve yapim
kusaklarina ayrilan siirelerin yeterli olmadigi bulunmustur. Ogretmenlerin 6grenme-
Ogretme stirecine iligskin en ¢ok belirttikleri sorunlar islik sayisi yetersizligi, isliklerin
amaca hizmet edecek nitelikte olmamasi ve etkinliklerin her sinif igin tekrar niteli-
ginde olmasidir. Ogretmenler en ¢ok, programda yer alan 6rnek etkinliklerin gesit-
lendirilmesi istemektedirler.

Teknoloji ve Tasarim 6gretim programi ile kazandirilmak istenen bilgi, beceri,
tutum ve degerleri 6. siif 6grencileri uygun bulurken, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
uygun bulmamaktadir.

Ogretmenlerin 6z degerlendirme formlar1 ve grup degerlendirme formlarmn-
daki 6lgeklerin ve 6lgeklerdeki madde sayisinin ¢ok fazla olmasini, 6lgeklerin agik ve
anlagilir olmamasini sorun olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler gozlem
formlarinin azaltilmasini, gézlem formlarinin puana ¢evrilmesinin 6rneklendirilme-
sini ve dlgme-degerlendirmeye iliskin daha ¢ok érnek verilmesini istemektedirler.

Ogretmenler, genel amaglar ve kazanimlara iliskin en ¢ok; dersin &grenciler
tarafindan gereksiz goriilmesi, kazanimlarin sinif diizeylerinde birbirini tekrarlamasi
ve dersin 6grenci calisma aliskanliklarina uygun olmamasini sorun olarak gormekte-
dirler. Ogretmenlerin en cok belirttikleri 6neriler ise; Teknoloji ve Tasarim dersinden
bazi kazanimlarin programa eklenmesi, kazanimlarin anlagilir, basit ve sade hale geti-
rilmesi, genel amag ve kazanimlarin gergeklesebilmesi icinde atélyelerde teknolojik
donanimin saglanmasidir.
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Ogretmenler 6, 7 ve 8. sinif Teknoloji ve Tasarm dgretim programinda 6lgme
degerlendirmede performans degerlendirme yaklagiminin kullanilmasini ve hem
siirece hem de iiriine dayal: degerlendirme yapilmasini uygun bulmaktadir

Ogretmen goriislerine gore Teknoloji ve Tasarim dersine ait; okul yoneticileri-
nin ve denetgilerin fazla bilgi sahibi olmadig1 belirtilmistir.

Ogretmenler, dersin farkli branglardan dgretmenler tarafindan yiiriitiilmesini,
Ogretmenlerin programi bilmemesini, velilerin ders hakkinda bilgisiz olmasim ve
dersi benimsememesini sorun olarak gérmektedirler. Ogretmenler programin bagari-
11 bir seklide yiirtitiilmesi i¢in programla ilgili daha fazla hizmet i¢i egitim verilmesi-
ni, siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasini ve dersin yalnizca teknoloji tasarim
brans 6gretmenleri tarafindan verilmesini istemektedirler.

Ogrencilerin goriislerine gore, derste kullanilan arag-gereclerin ilgilerini cek-
medigi ve kolay elde edilemedigi, etkinliklerin yetersiz oldugu, ihtiyaglarim ve ilgi-
lerini karsilamadig1 ve giinliik yasamla iligkili olmadigimi diistindiikleri tespit edil-
mistir.

Ogrencilerin goriislerine gore teknoloji ve tasarim dersinde giinliik tutma
etkinliginden hoglanmiyorum ifadesinin 6grencilere gore degiskenlik gosterdigi orta-
ya ¢ikmustir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin goriislerine gore teknoloji ve tasarim 6gret-
meninin tasarimlart degerlendirme konusunda yetersiz oldugunu diistindtikleri tes-
pit edilmistir.

Ogrenciler atélyelerin fiziki kogullarini yetersiz bulduklarini ifade etmis ve
olumsuz gortis belirtmislerdir. Olumsuz goriis belirten gruplar, atélye sayisinin az
oldugunu, dersin atélyelerde yapilmadigini, atolyelerin yeterince genis olmadigini,
gereken diizenin saglanmadigini, at6lyelerin okullarin bodrum katlar1 ya da okul
binasi disinda olmasi nedeni ile ise 1sinma ve kullanimda aksakliklar oldugunu belirt-
mislerdir. Gortismeye katilan gruplarin tamami 6grenme ortamina iligkin en énemli
sorunun depolama ve malzeme dolab1 eksikligi oldugunu, atolyelerde depolama ala-
ninin bulunmamasinin 6grencilerin yilsonuna kadar tizerinde ¢alisacaklar: ve tekno-
loji senliginde sergileyecekleri tirtinlerin bozulmasina sebep oldugunu ifade etmis-
lerdir.

Elde edilen veriler 6grencilerin dersin gerekliligine inanmadiklarint goster-
mektedir. Ogrenciler gogunlukla basit el becerilerini gerceklestirmekte zorlandiklari-
n1 ifade ederken, bir kismu gizdikleri iirtinleri somutlagtirmakta ve giinliik yazmakta
zorlandiklarint belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin bazi kazanimlarda 6grenci-
lere etkili rehberlik yapamadiklarini géstermektedir.

4.2 Oneriler

Teknoloji ve Tasarim Dersinde karsilagilan sorunlarda 6gretmen ve 6grencile-
re gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin farkl: boliimlerden mezun olmasi ve bazi
ogretmenlerin programin vizyonunu yeterince anlayamadigi ve bunun da uygula-
mada onemli farkliklara yol agtigi gortilmektedir. Oncelikle programin felsefesi,
degistirilme gerekgeleri ve daha verimli olarak uygulamalar konusunda yonetici,
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dgretmen, 6grenci ve velilere farkli egitim olanaklari sunulmalidir. Boylece, “Is
Egitimi” dersi ile kazandirilan rutin el becerilerinden vazgegilme sebepleri ve
“Teknoloji ve Tasarim” dersiyle kazandirilmak istenen {tist diizey diistinme becerile-
rinin énemine daha fazla dikkat ¢ekilmesi miimkiin olabilecektir

Okullara, Teknoloji ve tasarim 6gretim programini kendi kosullarina ve 6gren-
ci ihtiyaglarina goére uyarlamalarma olanak verecek diizenlemeler yapilmalidir.
Boylece 6grencilerin sinif diizeyi yiikseldikge Teknoloji ve Tasarim dersine yonelik
ilgilerinin diismesini engelleyecek 6nlemlerin okul i¢inde alinmasi s6z konusu olabi-
lecektir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitim etkinlikleri yoluyla Teknoloji ve Tasarim 6gre-
tim programini dogru sekilde anlamalari, incelemeleri, 6grencilerinin ve ¢evrenin
kosullarina gore uyarlamalar yapabilmeleri igin program gelistirme bilgi ve becerile-
rine ihtiya¢ duymalar1 kagimilmazdir. Bu nedenle Teknoloji ve Tasarim dersinin 6gret-
menlerinin program gelistirme bilgi ve becerisi ile donanmis olarak yetismeleri sag-
lanmalidir.

Teknoloji ve Tasarim Dersinin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin
atolyelerin fiziksel kosullari (yer, depolama alanlari, malzeme dolaplari, genislik,
oturma diizeni, 6grenci sayilari vb.agisindan) ve teknik donanimu (internet baglanti-
l1 bilgisayar ile projektor) 6gretmenlerin goriisleri de dikkate alinarak diizenlenmeli-
dir. MEB tarafindan dersin igerigine uygun gesitli egitim cd’leri hazirlanarak hem
dgretmenlerin hem de 6grencilerin yeni teknolojileri, tasarimlari ve bunlarin tiretim
siireglerini tanimalarina katki saglanmalidir. Boylece ozellikle 7. ve 8. sinifta tekrar
ettigi dustiniilen etkinliklerin gesitlendirilmesi de saglanmis olacaktir. Ayrica, prog-
ramda yer alan etkinlikler ve 6l¢me-degerlendirme araglar1 disinda farkl: etkinlik ve
Olgme-araglar1 gelistiren Ogretmenlerin bunlar1 Milli Egitim Bakanligi Bilisim
Sistemleri (MEBSIS) internet sitesi tizerinden meslektaslar ile daha kolay ve gabuk
paylasabilmeleri saglanmalidir.
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THE PROBLEMS THE STUDENTS AND TEACHERS
FACE IN TECHNOLOGY AND DESIGN COURSE

Aybige DEMIRCI’

Giilsah AYKURT

Abstract

As of 2006-2007 school year, Technology and Design class was put into
effect with a differen curriculum instead of Job Training class.

The purpose of this research is to deal with the problems of Technology
and Design and students teachers concerning the curriculum of Technology and
Design class which was put into effect as of 2006-2007 school year.

This is a depictive study based on scanning model. By scanning litera-
ture, the researcher prepared questionnaires to apply to students and teachers.

The Technology and Design teachers and students in Ankara Mamak
and Altindag constitutes the environment of the research. Because of not to be
able to reach all of the environment, 127 teachers and 858 students accounts for
the exemplification of the research. 127 teachers and 858 students have been
applied questionnaires and the data obtained from the questionnaires will be
analyzed using SPSS-17 statistics program. The quantitative data obtained with
questionnaire form will be commented in findings part of the research.

Key Words: Primary education, job training class, technology
education, echnology and design, teacher , student

Lecturer, Dr.; Gazi University, Industrial Arts Education Faculty Ankara
Teacher, Sehitler Secondary School, Ankara
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SINIF OGRETMENLERININ EGITSEL AMACLI
iNTERNET KULLANIM OZ YETERLIKLERI*

Metin ELKATMIS**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inancim bazi1 degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusun-
da aragtirma genel tarama modelinde olup betimsel niteliktedir. Aragtirmanin
evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, orta Anadolu’da bir il merkezinde
gorev yapmakta olan sinif gretmenleri olusturmaktadir. Ornekleme 111 sinuf
ogretmeni dahil edilmigtir. Aragtirma verilerinin toplanmasmda Sahin (2009)
tarafindan gelistirilen “Egitsel Internet Kullanim Oz Yeterlik Inanci Olgegi” kul-
lanulmugtir. Veriler, bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis
testi ve Mann Whitney-U testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucu-
na gore, smif dgretmenlerinin egitsel internet kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilar1 arasinda cinsiyet, kurs alma, internet kullanma amaglarina ve siirelerine
gore fark bulunmazken, egitim durumu ve mesleki kidem agisindan anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. S6z konusu fark, ytiksek lisans mezunlari ile mes-
leki kidemi 1-5 yil olanlar lehinedir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmeni, egitsel internet, 6z yeterlik

Girig

Bilgi ve teknolojinin sagladig1 modern araglarin egitim ortamlarinda ki agirh-
&1 her gegen giin daha da fazla hissedilmektedir. Uzaktan egitim, acik 6gretim ve
sanal okul gibi uygulamalar bagli basina yeni bir egitim anlayisini getirirken diger
yandan s6ylesi gruplari (chat), bilgisayar konferanslari, web sayfalari, cd, video gibi
kimi uygulamalar 6grenme siirecinde ige kosulan etkili teknolojik araglar1 olustur-
maktadir. Ozellikle internet teknolojisi bilginin en kisa, en kolay ve en etkili yoldan
kullanilmasina imkan vermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. S6z konusu teknolojinin
ogretim ortamiyla biitlinlestirilmesi ise 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma yeterligi
ile ilgidir.

Bandura tarafindan ilk kez 1977’de ortaya atilan yeterlik inanci son yillarda
egitimcilerin aragtirmalarinda siklikla kullandig: degiskenlerden birisi haline gelmis-
tir. Literattirde 6z yeterlik inanci, 6z yeterlik algisi, algilanan 6z yeterlik gibi farkl

terimlerle ifade edilen kavrama teknik olarak “algilanan 6z-yeterlik” (Senemoglu,
1997) denilmektedir.

*  Bu galisma 23-25 Mayis 2013 tarihinde 12. Ulusal Simif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumunda sunulan bildiri temel alinarak olusturulmustur
Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {Ikogretim Boliimii, Stmf Ogretmen-

ligi ABD
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Sosyal 6grenme kuramimin temel ilkelerinden olan 6z yeterlik, bireylerin sahip
olduklar: bilgi ve becerileri etkin bicimde kullanabilmeleri igin, ilgili alanda kendi
kapasitelerine giiven duymalar1 gerektigi fikri tizerine kurulmustur (Pajares, 1996).
Bir bagka tanimda ise, bireyin gelecekte karsilasabilecegi gtic durumlarin tistesinden
gelmede ne derecede bagarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi ve inanci-
dir (Senemoglu, 1997) denilmekte. Bireyin 6z yeterlik algisinin temelde dort kaynak-
tan beslendigini ileri siiren Bandura (1997) bunlari kisisel deneyim, model alma, sozel
ikna ve duygusal durum olarak siralamaktadir. Bu kaynaklar araciigiyla olusan 6z
yeterlik, kisilerin duygularini, diisiincelerini, motivasyonlarini ve davranislarin yor-
dayici bir 6zelik kazanmaktadir. Gtiglii bir 6z yeterlik ise, bireyin, bir alan1 isteyerek
se¢mesini, bagarabilmek i¢in giidiilenmesini, ¢aba gostermesini, zaman harcamasim
ve bagarisizliklar karsisinda yilmamasim saglar (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004;
Akt. Gomleksiz ve Erten, 2013). Bu baglamda 6z yeterlik bir iste gerek duyulan per-
formansi etkilemesi, karsilasilan zorluklarin asilmasinda énemli goriilmesi ve digsal
unsurlardan ¢ok igsel siireglerle yakindan iligkili olmasiyla dikkat ¢ekmektedir
(Tuncer ve Oziit, 2012). Tiim bu goriisler dahilinde 6z yeterlik, bireyin kendini tani-
masi ve kendine inanmasini konu alan bir tiir igsel motivasyon kaynagi oldugu soy-
lenebilir.

21. yiizyil insanu igin bilgisayar ve internet hayatin énemli bir parcasi hatta
olmazsa olmazi konumuna goktan gelmistir. Ozellikle internet her alanda oldugu gibi
egitimde de yeni anlayis ve uygulamalar: beraberinde getirmistir. Tiirkiye’de de son
ceyrek asirda atilan tiim adimlar bilgisayar ve internetin egitim ortamlarinda etkin bir
sekilde kullanilmasina yoneliktir. Bu baglamda 6niimtizdeki birkag yil igerisinde ytiz
binlerce sinif modern teknolojik araglarla, akill simiflara dontistiirtiliirken ilk ve orta
ogretimin biitiin kademelerindeki 6grencilere tablet bilgisayarlar ile ¢evrimigi kay-
naklarla zenginlestirilmis 6grenme ortamimin sunulmasi planlanmaktadir. Bu bag-
lamda bilgisayar ve internet teknolojilerinin egitimsel amacli kullanilmas1 yayginla-
sacaktir. Boylesine koklii bir teknolojik dontisiim hareketine 6gretmenlerin zihinsel
ve duyussal olarak hazirlikli olmalar1 gerekmektedir. Ne var ki yapilan aragtirmalar-
da da 6gretmenlerin internetten siklikla yararlandiklari buna karsin 6gretimsel amag-
11 kullammmimin ¢ok yaygin olmadig: tespit edilmistir (Akkoyunlu, 2001; Akkoyunlu,
2002; Hack ve Smey, 1997). Ote yandan Agkar ve Usluel (2003), tarafindan yapilan
baska bir arastirmada ise 6gretmenlerin 6gretim amagli islerde bilgisayar ve teknolo-
ji kullaniminin yarari konusunda siipheli olduklar: sonucuna ulagmiglardir.

Opysaki egitim teknolojileri 6grenmeyi daha zevkli, daha kolay ve daha kalict
kildig1 bu alanda calisan herkesge kabul edilen ortak bir kanidir. Balcr’da (2013) 6gre-
timde teknoloji kullaniminin, 6grencinin ilgi ve merakini aktive etmek, 6grenciyi egi-
tim ortaminda etkin hale getirmek yoluyla farkli kanallardan bilgiye ulagmalarim
saglamak; arastirma, diisiinme, sentez, sorgulama ve ¢itkarim yapabilme kabiliyetle-
rini gelistirme gibi tistiinliiklerini siralamaktadir. Bunlara ek olarak internetin 6gre-
tim stireciyle biitiinlesmesi halinde ise, i birlikli 6grenmenin gerceklestirildigi, 6gret-
menin tam olarak rehberlik yaptigi, zengin kaynaklara ulagilarak diinya ile iletigime
imkan sagladig1 ve 6grencilerin bilgiye ulasmalarinda sorumluluk almalar1 gibi pek
cok yararindan bahsedilmektedir. (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Karahan ve Izci,
2001).
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Bu baglamda 6grenme siirecine pozitif katki sunacag: diisiintilen internetin
Ogretim stireciyle biitlinlestirilmesi, 6gretmenlerin interneti kullanma konusundaki
duygu, diistince ve davraniglari ile dogrudan ilgilidir. Baska bir anlatimla 6gretmen-
lerin internet ve teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi onlarin
derslerde sz konusu teknolojileri daha etkili, verimli ve yaygimn kullanmalarimna ola-
nak saglayacaktir. Bu agidan internetin sinifa ve 6grenmeye entegre edilmesinde
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri, acikliga kavusturulmasi gereken 6nemli bir
sorun alan1 olarak goriilmektedir.

fgili literatiir incelendiginde bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanimina
dontik c¢alismalarin biiyiik bir kismi 6gretmen adaylar1 {izerinde gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Buna karsin 6gretmenler iizerinde yapilan arastirmalarin ise onlarin
bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanma durumu, amact ve sorunlar1 (Algan,
2006; Akkoyunlu, 2001; Akkoyunlu, 2002; Eroglu, Unli, Eroglu ve Yilmaz, 2011; Kasap,
2012), s6z konusu teknolojilere yonelik tutumlar: (Altun, 2007; Celik ve Bindak, 2005;
Erkan, 2004; Yumusak ve Kiyici, 2004), bilgisayar 6z yeterlik algilar1 (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Orhan, 2005; Askar ve Umay, 2001; Biitiin Kus, 2005; Cetin ve Giingor,
2012; Ozgelik, 2006; Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Sensoy, 2004), bilgi okuryazarligi 6z
yeterlik inanca (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004) gibi konularda yogunlastig1 goriil-
mektedir. Internetin egitsel amagh kullanimini konu alan caligmalar ise son derece
stnirhidir. Diger taraftan birkag yil icerisinde tiim simiflarin internetle baglantili akilla
tahta uygulamalarina gececek olmasi tiim dgretmenlerin internetin sundugu zengin
isitsel ve gorsel tasarimlart 6grenme siirecine entegre etmelerini zorunluluk haline
getirecektir. Bu agidan sinif 6gretmenlerinin internetin egitimde kullanilmasiyla ilgili
tercih ve goriiglerinin incelenmesi aragtirmay: 6nemli kilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact sinif 6gretmenlerin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inancinin belirlenen degiskenler dogrultusunda incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda belirlenen alt problemler ise sunlardir;

1. Smuf 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Simif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci egitim
durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Sif dgretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci kursa
katilma degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Simif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci internet
kullanma amacina gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Smuf 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci ) internet
kullanma stirelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu aragtirma betimsel nitelikte olup genel tarama modelindedir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi

amaglar. Tarama tiirti aragtirmalar temelde “ne idi”, “nedir” ve “ne ile ilgilidir”i bul-
may1 amaglayan arastirmalardir (Karasar, 1999:77).
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, orta
Anadolu’da bir il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri olusturmakta-
dir. Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenleri tesadiifi yolla se¢ilmis olup demo-
grafik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma grubu sinif 6gretmenlerinin demografik ozellikleri

Cinsiyet Hizmet Yili Toplam
1-5yil  6-10 yil 11-16 yil 17 y1l ve tsti

Kadin 1 10 11 21 43

Erkek 6 1 27 34 68

Toplam 7 11 38 55 111

Veri Toplama Arac1 ve Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Sahin (2009) tarafindan gelistirilen
“Egitsel Internet Kullanim Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” kullamilmistir. Tek boyutlu ola-
rak 28 maddeden olusan 6lgek 5'1i likert tipte diizenlenmistir. Olgege yapilan gecerli-
lik analizi sonucunda dlgegin iki boyutta agikladig1 varyans %71,46’dir. Sahin (2009)
tarafindan yapilan 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.96 olarak bulunur-
ken bu galismada ise giivenirlik katsayis1 0.97 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durumda
olgegin yiiksek diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu diisiintilmektedir. Olgekten ali-
nabilecek puanlar ise 28 ve 140 puan arasinda degismekte olup, yiiksek puan 6gret-
menlerin interneti egitsel amach kullanma diizeyinde kendilerini daha yetkin gor-
diikleri seklinde yorumlanmaktadir.

Anket uygulamasi sonucu elde edilen veriler SPSS 19.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Analiz kapsaminda, normal
dagilim gosteren veriler icin bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi, normal dagi-
Lim gostermeyen veriler igin ise Kruskal Wallis testi, Mann Whitney-U testi kullanil-
magtir.

Bulgular

Asagida, sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglari-
na iliskin bulgular, énceden belirlenen degiskenler dogrultusunda incelenmis olup
sirastyla yer verilmistir. Buna gore birinci degisken olan cinsiyet faktoriintin sinif
ogretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglarina iliskin puanlarinin t
testi sonuglar1 Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Egitsel internet kullanimina iliskin 0z yeterlik inancimin cinsiyete
gore t-testi sonuclart

Cinsiyet n X s ¢ P
Kadm 43 3,30 3 414 /680
Erkek 68 3,38 86

P<0.05
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Smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimina iliskin 6z yeterlik inanglar1
tablo 2’'de goriildiigt gibi cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik (t(;09)=0,414; P>0,05)
gostermemektedir. Buna gore smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma &z
yeterlik inanglarmnin, cinsiyet degiskeni ile baglantili olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirma kapsaminda cevabi aranan bir diger soruda, sinif 6gretmenlerinin
egitim durumlari egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglarina gore degisip degis-
medigi incelenmistir. Veriler Kruskal Wallis Testi ile ¢6ztimlenmis, sonuglar Tablo
3’de verilmisgtir.

Tablo 3: Egitsel internet kullanimina iliskin 0z yeterlik inancinin egitim
durumlarina gore kruskal wallis testi sonuglar

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi X2 p
Ogrenim Durumu 30 42,85
Lisans 79 60,05 8,942 ,011
Yiiksek Lisans 2 93,25

P<0.05

Sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglar tablo 3'de
gorildagi gibi, egitim durumlarma gore anlamh farklihk (X2(;)=8,942; P<0,05) gos-
termektedir. Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testin-
de farkin onlisans ile lisans ve 6nlisans ile ytiksek lisans mezunlar: arasinda oldugu
ve her iki durumda da nlisans mezunlar: aleyhine oldugu goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimina iliskin 6z yeterlik inanglar1
bir diger degisken olan mesleki kidem acisindan da incelenmistir. Bu dogrultuda
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglar: Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Egitsel internet kullanumina iliskin 6z yeterlik inancinin mesleki
kideme gore kruskal wallis testi sonuglar

Hizmet Yili n Sira Ortalamasi X2 P
1-5 Y1l 7 94,07
6-10 Y1l 11 78,55
27,674 ,000
11-16 Y1l 38 62,99
17 yil ve tistii 55 41,82
P<0.05

Tablo 4'tede goriildiigi gibi sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inanglari, mesleki kidem agisindan incelendiginde istatistiksel olarak anlam-
L1 bir bicimde farklilagtig (X2(3):27,674; P<0,05) goriilmektedir. Farkin kaynagin tes-

pit etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmigtir. Bu anlamda, aragtirmada en
yiiksek diizeyde egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik inancina 1-5 y1l mesleki kidem-
deki 6gretmenlerin, en az diizeyde egitsel internet kullanim1 6z-yeterlik inancina ise
21 yil ve tizeri mesleki kidemdeki 6gretmenlerin sahip olduklar: saptanmigtir.

Smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglarinin bilgi-
sayar kursuna katilip katilmama durumuna goére anlamli bir fark gosterip gosterme-
digine iligskin bulgular t-testi ile ¢6ztimlenmis ve Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5: Egitsel internet kullanimina iliskin 6z yeterlik inancimin kurs alma
degiskenine gore t-testi sonuglar

Kurs n x S t p
Evet 68 3,32 ,94 387 699
Hayir 43 3,39 79

P<0.05

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin bilgisayar
kullanimi konusunda kursa katildiklari gériilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan
smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci toplam puanlari, bil-
gisayar kursuna katilip katilmama durumuna gore incelendiginde istatistiksel agidan
anlamli bir fark (t(;09=0,387; P>0,05) olusturmadig1 saptanmistir. Bu baglamda siruf
Ogretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci, daha 6nce bilgisayar kul-
lanimina iliskin bir kursa katilma degiskeni ile baglantili olmadig: seklinde yorumla-
nabilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z yeterlik
inanglarmin, internet kullanma amaglarma gore anlamli bir fark gosterip gostermedi-
gine iligkin veriler Kruskal Wallis Testi ile ¢oziimlenmis ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Egitsel internet kullanimina iliskin 6z yeterlik inancinin internet kul-
lanma amaclarina gore kruskal wallis testi sonuglar

n Sira Ortalamast X2 p

Amag

Bilgi Aramak 43 55,72

E-posta 4 78,88

Sohbet 4 50,75

Haber/Gazete /Dergi 31 54,73 3,934 ,686
Miizik Dinlemek 12 48,50

Kitap Okumak 5 71,10

Sosyal Paylasim 12 55,63

Tablo 6’da gortildigii gibi, sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inanglari, internet kullanma amaglaria gore anlamli olarak farklilagip farkli-
lasmadig1 Kruskal Wallis Testi ile ¢6ztimlenmis ve istatistiksel agidan anlamli bir fark
(Xz(é):3,934; P>0,05) olusturmadig saptanmustir. Bu sonug egitsel internet kullanma

0z yeterlik inancinin, bilgisayar kullanma amacindan bagimsiz oldugunu gostermek-
tedir.

Son olarak arastirmada sinif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inanglarmnin, internet kullanma stirelerine gére anlamli bir fark gosterip gos-
termedigine iliskin bulgular Kruskal Wallis Testi ile ¢6ztimlenmis ve Tablo 7’de veril-
mistir.
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Tablo 7: Egitsel internet kullanimina iliskin 0z yeterlik inancinin internet kul-
lanma siirelerine gore kruskal wallis testi sonuglar

. n Sira Ortalamasi X2 p
Stire
30 dakikadan az 19 49,16
1 saat 45 59,08
1-2 saat 38 52,80 2,201 ,699
3-4 saat 5 60,00
4 saatten fazla 3 68,67

Tablo 7’de de goruldiigi tizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egit-
sel internet kullanma 6z yeterlik inanci, internette gegirdikleri siirelere gore istatistik-
sel olarak anlamli bir fark (X2(4)=2,201 ; P>0,05) olusturmadig1 saptanmustir. Bagka bir

anlatimla egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanci, internette gegirilen stire ile de
baglantili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimi 6z yeterlikleri betimlemeyi
amaciyla gerceklestirilen bu calismada, katilimcilarin egitsel internet kullanimina
yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete, kursa katilmaya, internet kullanma amaglari-
na ve stirelerine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamuistir. Nitekim
gesitli aragtirmalarda da (Chao, 2001; Eroglu, Unli, Eroglu ve Yilmaz, 2011; Kasap,
2012; Ozgelik, 2006; Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Sensoy, 2004; Tuncer ve Oziit, 2012)
ilk6gretim 6gretmenlerinin bilgisayara ve egitsel internete yonelik 6z yeterlik algila-
rinin cinsiyete gore farklilasmadigl saptanmistir. Buna kargin Bag'in (2011) yaptigt
calismada egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik inanct kadin 6gretmenler lehine fark-
lilik gosterirken kimi aragtirmalarda da (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Cetin ve Glingor,
2012; Torkzadeh ve Van Dyke, 2002) erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere goére bil-
gisayara ve internete yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklari gériilmiistiir.
Her ti¢ sonug birlikte diisiiniildiiglinde cinsiyetin egitsel internet kullanma 6z yeter-
lik inancini belirleme de her zaman belirleyici olmadigt s6ylenebilir.

Aragtirmanin bir diger sonuna gore, daha 6nce bilgisayar kursu aldigim sdy-
leyen sinif 6gretmenleri ile hi¢ kurs almayan simuf 6gretmenleri arasinda egitsel inter-
net kullanma 6z yeterlikleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir. Ancak bu bulgu Biitiin Kus (2005) ile Yumusak ve Kiyici'min (2004)
bilgisayar ve teknolojilerini kullanmaya y6nelik diistince tutum ve inanglarin bilgisa-
yar kursu alan 6gretmenler lehine farklilagtig1 yoniindeki arastirma bulgusu ile gelis-
kilidir. Bu durum farkli 6rneklem grubu ile ¢alisilmis olmasindan kaynaklanabilir.
Diger taraftan s6z konusu kurslarin, interneti egitsel amaglh kullanimina yénelik ice-
riklerinin de sorgulanmasini giindeme getirmektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu interneti bilgi aramak ve
haber, gazete ve dergi okumak amaciyla kullanmaktadir. Bagka bir anlatimla gret-
menler interneti daha ¢ok kigisel gelisimleri ile giincel haber ve bilgileri takip ama-
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cyla kullanmaktadirlar. Ancak bu durum 6gretmenlerin egitsel internet kullanma 6z
yeterlik inanci tizerinde istatistiksel olarak bir fark olusturmamaktadir. Bu durumda
ogretmenlerin bilgisayar ve internet teknolojilerini gesitli amaglarla kullaniyor olma-
lar1 bunun 6gretim stireci ile 6z yeterlik inanci tizerinde bir etki olusturmadig: sek-
linde yorumlanabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da 6gretmenlerin internette gegirdikleri stire-
nin 6z yeterlik inanc1 tizerinde etkili olmadig1 bulgusuydu. Bu bulgu Tuncer ve
Oziit'tin (2012) sinif 6gretmeni adaylari iizerinde yaptiklari arastirma bulgusuyla
paralellik gosterirken interneti kullanma stiresinin artmasiyla interneti egitim amacl
kullanmaya yonelik 6z yeterlik inancinin arttigim gosteren bazi aragtirma (Dogruer,
Menevis ve Eyyam, 2010; Ozgelik, 2006; Yenilmez, Turgut, Anapa, Ersoy, 2011) sonug-
lariyla gelismektedir. S6z konusu durumun farkli 6rneklem gruplariyla ¢alisilmis
olmasindan kaynaklanabilecegini diistindtirmektedir.

Smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar:
arasinda egitim durumu ve mesleki kidem agisindan anlamli fark oldugu bulunmus-
tur. Buna gore egitim durumu agisindan bakildiginda ortaya ¢ikan farkliligin lisans-
st egitimi mezunu 6gretmenler ile lisans ve 6nlisans mezunu 6gretmenler arasin-
da gerceklestigi tespit edilmistir. Elde ki bu bulgu bazi arastirma bulgulariyla
(Yumusgak ve Kiyici, 2004; Kasap, 2012) paralellik gosterirken Altun'un (2007) 6gret-
menlerin bilgisayar kullanma becerilerinin egitim durumu agisindan farklilik yarat-
madig; tespitiyle gelismektedir. Bu durum farkli 6rneklem grubu ile ¢alisiimis olma-
styla agiklanabilir. Ne var ki 6gretmenlerin egitim diizeyinin artmast ile bilgi ve ileti-
sim teknolojilerine duyacaklar1 gereksinimde artacaktir. Baglantili olarak da internet
ve bilgisayar1 daha islevsel kullanacaklar: i¢in 6grenme siirecine entegre etmede de
kendilerini daha yetkin algilayacaklardir. Bu baglamda 6gretmenlerin egitim diizeyi-
nin yiikselmesi ile egitsel amagch internet kullanimi arsinda olumlu bir iligki oldugu
soylenebilir.

Mesleki kidem agisindan degerlendirildiginde ise en yiiksek diizeyde egitsel
internet kullanimi1 6z-yeterlik inancina 1-5 yil mesleki kidemdeki 6gretmenlerin, en
az diizeyde egitsel internet kullanimi1 6z-yeterlik inancina ise 21 yil ve tizeri mesleki
kidemdeki gretmenlerin sahip olduklar: saptanmugtir. Bagka bir anlatimla mesleki
kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin egitsel internet kullanma 6z yeterlik inanglarmin,
mesleki kidemi daha fazla olan 6gretmenlerden daha yeterli oldugu soylenebilir.
Literatiirde bu sonucu destekleyen cesitli aragtirma bulgular: yer almaktadir (Algan,
2006; Bas, 2011; Kasap, 2012; Ozcelik, 2006; Sensoy, 2004; Yumusak ve Kiyici, 2004). Bu
durumda mesleki kidemin, egitimde internet, bilgisayar gibi teknolojik araglarin kul-
lanilmasina etki ettigi sdylenebilir. Zira modern insan teknolojinin hayati kusattig: bir
gevre icinde dogmaktadir. Bu agidan geng nesillerin teknolojiye yatkinlig: yaslilara
gore daha yiiksektir. Ne var ki 6z yeterlik kavrami deneyim ile birlikte artmaktadir
(Bandura, 1997). Ortaya ¢ikan bu sonug ise deneyimli 6gretmenlerin teknolojik degi-
sime ayak uyduramadiklar: seklinde yorumlanabilecegi gibi yeteri 6lgtide bilgi ve
deneyim sahibi olmamalar: ile de agiklanabilir. Nitekim Williams ve Kingham (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmada da deneyimli 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
gibi bilisim teknolojilerini 6gretimle biitiinlestirmede ¢ok da istekli olmadiklart sonu-
cuna ulagmuglardir. Bu baglamda mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere hizmet igi
kurslar diizenlenerek bilgi ve deneyim sahibi olmalar: saglanabilir.
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Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir;

1. Egitim stirecinde etkililik ve verimlilik basta olmak tizere inang ve tutum-
lar tizerinde dogrudan etkisi olan énemli unsurlardan birisi de 6gretmen-
lerin egitim diizeyleridir. Bu calisma da egitim diizeyi yiiksek olan 6gret-
menlerin egitsel internet kullanma 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu agidan 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisim-
lerini yiikseltmek adina yiiksek lisans ve doktora programlarina yénelme-
leri saglanmalidir.

2. Bu arastirmayla birlikte pek cok arastirma bulgusu gostermektedir ki dene-
yimli ve yasga ileri olan &gretmenlerin interneti 6gretim siirecine dahil
etme noktasinda 6z yeterlik inanglar: diistiktiir. Buradan hareketle mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenlerin bilgisayar ve internet teknolojilerini sinif
ortamina aktarilmas: hakkinda bilgi ve deneyimlerini artirmak amaciyla
seminerler ve hizmet i¢gi kurslar diizenlenmelidir.

3. Bu calismada smif 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimina yonelik
yeterlik inanglar1 bazi degiskenler agisindan ele alinmigtir. Daha nesnel
sonuglara ulagilabilmesi i¢in, degiskenler ve 6rneklem gruplar artirilarak
genis capli aragtirmalara ihtiyag vardir.
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SELF EFFICACY LEVELS OF CLASSROOM
TEACHERS ON USING INTERNET FOR
EDUCATIONAL PURPOSES

Metin ELKATMIS*

Abstract

This survey type study was set out to explore Internet usage of primary
level classroom teachers in line with some pre-determined variables. The parti-
cipants of the study were 111 classroom teachers employed at a city in central
Anatolia. The data were collected by means of “Self Efficacy Scale for Internet
Use" developed by Sahin (2009). Independent samples t-test, one-way Anova,
Kruskal Wallis, and Mann Whitney-U tests were utilized to analyze the data.
The findings pointed out that while Internet usages of participants varied in
terms of Professional experience and educational background, no variation was
observed on gender, purpose, duration, and background experience of
Professional Internet use, The variation was observed in favour of those having
Masters degreesand working in their first five years of teaching.

Key Words: Classroom teacher, Internet for instructional purposes, self
efficacy

This study has been taken from the poster presented at the XII. National Symposium on
Teacher Education

Assistant Prof. Dr.; Kirikkale University, Faculty of Education, Department of Primary
School Teaching
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ORGIIN MESLEKI VE TEKNIiK EGITIM SiSTEMININ
MESLEKi EGITIMIN PAYDASLARINCA
DEGERLENDIRILMESI

Murat A. TAMER*
Mustafa OZCAN**

Ozet

Bu ¢alismada, orgiin mesleki ve teknik egitim siireci ilgili taraflar1 ile degerlen-
dirilmeye calisilmuigtir. Bu kapsamda 6rgiin mesleki ve teknik egitim kurumlari olarak kiz
meslek lisesi, endiistri meslek lisesi ve ticaret meslek liselerinde yiiriitiilen egitim ve
ogretim faaliyetlerini; staj yapan ogrenciler, meslek ogretmenleri, meslek lisesi mezunu
calisanlar ve meslek lisesi mezunu ve stajyer istihdam eden isletme yetkililerince deger-
lendirilmesi ve bu degerlendirmelerin tartisilarak mesleki egitim siireci ile ilgili giincel
fikirler elde edilmesi amaglannugtir. Bu amagla agiklanan paydaglara ayri ayri anketler
uygulanmg ve anket sonuglart SPSS 20.0 program: kullamlarak degerlendirilmistir.
Anket sonucu elde edilen verilerin degerlendirilmesinde frekans analizi yontemi kulla-
milmgtir. Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan goriisler ve etkileri karsilagtirilmig
ortaya ¢ikan farkliliklar ve benzerlikler tartisilnugtir. Bu degerlendirmeler 1s1§inda staj
siiresinin yeterli oldugu taraflarca belirtilmis, elde edilen veriler kapsaminda her bes
isletmeden birinde usta 6gretici olmadig1 goriilmiis ve yine taraflarca staj siirecinin daha
titizlikle takip edilmesi gerektigi belirtilmistir. Taraflar meslek liseleri ile isletmeler ara-
sindaki isbirliginin arttirilmas: gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Mesleki ve teknik egitim, staj, okul — sanayi isbirligi

Giris

Hayatin tiim alanlarinda hizli degisimlerin yasandig1 giiniimiiz diinyasinda,
bireyin degisen kosullara uyumu ve bu uyum stirecinde bireyselligini koruyarak
belirli bir isi gergeklestirmesi 6nemlidir. Uretim ve hizmet alanlarinda yiiriitiilen faa-
liyetler, insanoglunun giiniimiiz diinyasinda yasamini siirdiirebilmesi agisindan
ytriittilen faaliyetleri olusturmaktadir. Bu alanlarda faaliyet ytiriiten ¢alisanlarin egi-
tim stiregleri gliniimtiz diinyasinin kosullarina uygun olarak diizenlenirken, insa-
noglunun varligini ve bireyselligini géz ard1 etmemelidir. Egitim stirecleri icerisinde
yer alan bireyler; alanlarin iginde yer alan meslegin gerektirdigi bilgilere sahip, 6z
guvenli, kilttirel] anlamda gelismis, ¢ok kiiltiirlii toplum yapisini benimsemis ve
gevre duyarliligi yiiksek bireyler olmalidir. Degisim stirecleri bireylerin egitimini
sadece okulla sinirlandirilmasini olanaksiz kilmakta, gerek calisma yagaminda gerek-
se giinliik yasamlarinda bireyler yeni konularda kendilerini gelistirmeye ve 6gren-
meye ihtiya¢ duymaktadirlar.

*

Teknik ogretmen, Sisli Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Teknik ogretmen, Sisli Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
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Mesleki ve teknik egitim, iiretim ve hizmet alanlarinda ihtiya¢ duyulan cali-
sanlarin sahip olmasi gereken 6zellikleri kazandiran bir siiregtir. Okul - igletme igbirli-
gine dayali, bilisim teknolojilerini kullanabilen, yabanct dil bilgisine sahip mezunlar
glintimiiz is yasaminda aranan ¢alisan profilini olusturmaktadir. Ayrica sadece is yasa-
muinin talep ettigi profilin diginda is saglig1 ve giivenligi konularinda bilgi sahibi olan,
gevre duyarliligi gelismis, calisma yasaminda sahip oldugu haklar: bilen bireylerin
yetigtirilmesi de egitim hizmetlerini yiiriiten ve denetleyen devletin bir gorevidir.

Mesleki ve teknik egitim:

Ekonomik yap1 igerisinde insan giiciiniin hizla degigen bilim ve teknolojik
degisimlere uyumunda meslek sahibi bireylere olan gereksinim artmakta ve mesleki
ve teknik egitim 6nem kazanmaktadir. Toplumsal bir olgu olan egitimin ekonomik
boyutunun olmasi kagimilmazdir. Egitim, ekonomik alanda isgticti verimliligini arti-
sin1 ve buna baglh olarak toplumsal kalkinmay1 saglayan bir stirectir. Bilimsel ve tek-
nolojik degismeler isi siirekli farklilagtirmakta ve gelistirmektedir. Isin stirekli degisi-
mi mesleki egitime dinamik bir nitelik kazandirmaktadir. Mesleki egitimin ihtiyagla-
ra uyumlulugu ve etkinligi ile degisime uyum gostermesi arasinda giiglii bir iliski
vardir. Cagdas mesleki egitim sistemlerinde tiretimdeki ve teknolojideki degisim
stirekli izlenmekte, egitime yansimalari analiz edilmekte ve mesleki egitim sistemleri
stirekli giincellegtirilmeye galistimaktadir (TISK, 2004).

Mesleki ve teknik egitim politikalar:

Tiirkiye’'nin mesleki ve teknik egitim alanindaki politikalarin anlasilmasina;
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2009 yilinda hazirlanan 2010-2014 Stratejik
plan1 katki sunmaktadir. Bu plan calismasinda mesleki ve teknik ortadgretimin temel
hedefleri asagidaki gibi belirtilmigtir (MEB, 2009):

e Ekonomik ihtiyaglari kargilamak,
e Kiiresel rekabet kosullarinda var olabilen insan gtictinii yetistirmek,

¢ Teknolojik imkanlar1 yiiksek bir donanim ile mesleki ve teknik egitim sun-
mak,

e Bilgi ekonomisinin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii yetigtirmek.

Mesleki ve teknik egitimdeki diger etkinlik alanlar ise; hareketlilik, yeterlilik
ve mesleki egitim ile ilgili Avrupa Birligi (AB) tarafindan gelistirilen araglarin uygu-
lanmasinda igbirligi yapilmasidir. Bu kapsamda; Europass ve ECVET (Mesleki egitim
ve Ogretimde avrupa kredi sistemi) konularinda kurumlar arasi etkin is birligi kurul-
mast hedeflenmektedir (Resmi Gazete, 2010). Yeterlilikler konusunda Mesleki
Yeterlilik Kurumu (MYK) mesleki yeterlilikleri belirleme ¢aligmalarin siirdiirmekte-
dir.

2002 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye’de Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP) ile tilkemizin mesleki egitimin gelistiril-
mesi c¢alismalar: ytritiilmistiir. Projenin sonunda mesleki egitime katilim oraninin
Ulusal Kalkinma Planlarinda 6ngoriildiigii tizere % 65'lik bir orana ulasmasi beklen-
mektedir (Senar ve Kaya, 2006).
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Orgiin 6grenim igerisinde yiiriitiilen meslek 6grenim alaminda gevre kurum
ve kuruluglarin igbirligi goriilmektedir. Ogrencinin staj calismalar1 disinda da okul
igerisindeki at6lye ve laboratuvar diizenlemeleri, isleyisi hatta miifredati sanayi ve
gevre kuruluslar tarafindan egitim kurumu ortakligi seklinde diizenlenmekte ve
yirttiilmektedir. Bu tiir ¢alismalar okul-sanayi arasindaki gesitli protokoller aracili-
giyla yiirtitiilmektedir. Bakanlik ile kamu ve 6zel kurum ve kuruluslar arasinda yapi-
lan protokollere veya isbirligi proje anlasmalarina gore egitim yapan kurum ve mes-
lek alan/dallarindaki égrenci/kursiyerlerin, isletmelerde gerceklestirilecek uygula-
mal1 mesleki egitimleri, bu protokol veya proje anlasmalarina dayali olarak diizenle-
nen uygulama yonergesindeki hiikiimlere gore yiiriitiilmektedir (ETOGM, 2009).
Okulda verilen mesleki egitim ile ilgili olarak yapilan belirli degerlendirmeler vardir.
Donmez ve Polat (Dénmez ve Polat, 2003), mesleki egitimde okul sanayi isbirligi
gelistirilemediginden okullardaki egitim teoride kaldigini, uygulamada basarili
sonuglar elde edilemedigini belirtmiglerdir. Balci ve Ar1 (Balcr ve Ari, 2003), yeni fikir-
ler, yeni buluglar ve yeni beklentiler 1s1ginda ihtiyag duyulan alanlarda yeni prog-
ramlar olusturulmasi gerektigini, bu programlarin ¢ok ortakl igbirligi anlasmalar1
icermesi gerektigini, boylelikle kaynaklar1 birlestirilmesiyle yeni firsatlarin ortaya
cikarmasi gerektigini belirtmislerdir.

Bulut (Bulut, 2007), ¢alismasinda; okul - sanayi igbirligi ile kurulan laboratu-
varlarda gorev yapan ogretmenlerin adeta bir insan kaynaklar1 birimi gibi ¢aligtigini
soylemektedir. Ogrenciyle okulu siiresince birlikte olan 6gretmenlerin 6grencileri ok
iyi tanimasi ve bu 6grencileri segerek ise yerlestirmesinin, ise alim yapan insan kay-
naklar1 boliimlerindeki calisanlardan daha iyi bir ige yerlestirme olacagin ifade
etmektedir.

Mesleki ve teknik egitim politikalarindaki bu uygulamalarin ve politikalarin
olusturdugu algiya yonelik cesitli elestiriler yapilmimaktadir. Uzunyayla
(Uzunyayla, 2007), yaptig1 tez ¢alismasinda, egitimde yasanan dontigiimlerin serme-
yenin istekleri dogrultusunda gerceklestirdigini belirtmektedir. 1990'l1 yillar sonra-
sinda artan uluslararasi rekabet sonucu kapitalist toplumda is bolimtinin arttigini, is
kollarmn farklilagtigini ve buna bagl olarak nitelikli isgiicii ihtiyact dogdugunu
belirtmektedir. Egitim, nitelikli iggiicii rekabetinde ¢ne ¢ikmada ve daha fazla arti
deger iiretmede temel unsur haline gelmistir. Issizligin nedeni olarak istih-
dam edilebilir nitelikte olmayan bireyler gésterilmis; “verimlilik”, “kalite” ve “esnek-
lik” gibi kavramlar gitindemlestirilmistir (Uzunyayla, 2007). Bu gelismelere bagh ola-
rak mesleki egitimin niteligi degismistir. Egitim kurumlarmn isgiicti piyasasiyla
zayif olan iligkileri nedeniyle istenilen nitelikte emek giicii yetistiremedigi ve bu
biiytik sorunun egitim istthdam arasindaki bagin gelistirilmesiyle ¢6ziimlenecegine
yonelik farkli kesimlerden bu dogrultuda talepler ytikselmistir. Sadece issizlik degil,
fakirlik, geri kalmisligin nedeni de egitimle saglanan beceriler tizerinden aciklanma-
ya baglamugtir (Uzunyayla, 2007).

Bireylerin niteliklerini artirmak amaciyla yoneldikleri egitim programlari,
kurslar, vb. etkinlikler maddi anlamda bir ytik olacaktir. Maddi yiikiin yan1 sira egi-
tim stirecini tamamlamis bireyler is yasamlar1 disinda gesitli kurslara ve sertifika
programlarina katilacaklarindan sosyal yasam olanaklari daralacaktir (Uzunyayla,
2007). Sonug olarak egitim-istihdam baglaminda gelisen yeni egitim siirecinde; hem
dgrenciler hem de egitim kurumlari, istthdam piyasalarinin belirleyenleri tizerinden
donanimlarini yapilandirdiklar bir siireg igine girmiglerdir (Uzunyayla, 2007).
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amacy; 6rgiin mesleki ve teknik egitim kurumlari olan, endtistri
meslek lisesi, kiz meslek lisesi ve ticaret meslek liselerinde yiiriitiilen egitim ve 6gre-
tim faaliyetlerinin ilgili taraflarca degerlendirilmesidir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, nitel aragstirma yaklasimi ile durum belirleme amacina yonelik
olarak literatiir incelemesi ve tarama teknigi kullanilmistir.

Calisma Evreni

Anket uygulamasinda kullanilan érneklem alani istanbul ili olarak belirlen-
mistir. Anket uygulamasi yapilacak mesleki egitimin paydasi olan dort grup 6rnek-
lem alami olami olan Istanbul’da rastgele secilmistir. Anket ¢alismasi; meslek lisesi
mezunu calisanlar (101 katilimci), meslek lisesi son sinifinda staj yapan 6grenciler
(320 katilimct), meslek lisesinde ¢aligan meslek dersi 6gretmenleri (120 katthmei) ve
meslek lisesi alanlari ile ilgili faaliyette bulunan isletme ve kurum yetkilileri (82 kati-
limc1)’dan olugsmaktadir.

Sinirlilik

Arastirmanin sinirhiliging, Istanbul ili sinurlar: icindeki endiistri meslek, kiz
meslek ve ticaret meslek liselerinden rastgele secilen son smnif staj yapan 6grenciler ve
meslek 6gretmenleri, rastgele secilen meslek lisesi mezunlari ve stajyer istihdam eden
isletme yetkilileri ve meslek lisesi mezunu ¢alisanlar olusturmaktadar.

Veri Toplama Siireci

Déort farkli paydas grubu igin ayri ayr1 hazirlanan anketlerde yer alan sorular,
daha 6nce yapilmig bazi aragtirmalarin incelenmesi, mesleki ve teknik egitim alanin-
da galisan sivil toplum kurulusu temsilcileri, okul ve kurum mensuplari ile yapilan
goriismeler sonucunda hazirlanmigtir. Bu goriismeler ve mevcut mevzuat uygula-
malarin incelenmesi sonucunda mesleki ve teknik egitimin paydaslari oldugu disti-
ntilen dort grup belirlenmistir. Bu gruplar; meslek lisesi mezunu calisanlar, meslek
lisesi son sinifinda staj yapan 6grenciler, meslek lisesinde ¢alisan meslek dersi 6gret-
menleri ve meslek lisesi mezunu ¢aliganlar ve meslek lisesi mezunu ve stajyer istih-
dam eden igletme yetkilileridir. Dért farkli grup igin ayri ayri hazirlanan anketlerde
gruplarin karakteristigini ortaya koyacak bagimsiz degisken tiirti sorularin diginda
meslek liselerinin fiziki altyapi durumu, mesleki egitim siireci, staj siireci, milli egitim
bakanlig1 mesleki egitim ve isletmeler arasi iliski, genel liseler ile meslek liselerinin
belirlenen agilardan karsilastirilmasi gibi bagimli degisken tiirti ifadeler yer almistir.

Anket sonuglarinin degerlendirilmesi yapilirken; katilimer gruplarin staj (islet-
mede beceri egitimi), okul-sanayi igbirligi, meslek lisesi mezunu ¢alisanlar, hizmet-ici
egitim, mesleki egitim politikalar1 ve meslek liseleri hakkindaki genel gériisleri bir-
likte degerlendirilmistir. Anket sonuclarindan elde edilen verilerin analizi SPSS 20.0
programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Veriler parametrik olmayan veriler olup
frekans analizi yontemi kullanilarak yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Arastirma bulgular1 ve degerlendirmeler, anketlerin uygulandig: 4 farkl kati-
limc1 grup tizerinden bagliklarla verilmistir.
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Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin degerlendirmeleri:

Meslek lisesi mezunu katilimcilarin énemli bir kisminin (%71,3) lise mezunu
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %12,9'u 6n lisans mezunu olup
lisans ve lisansiistii mezunlarin orani ise %13,9’dur. Bu veriler, meslek lisesi mezun-
larinin 6nemli bir kisminin lise 6grenimi sonrasi is hayatina atildiklarini gostermek-
tedir. Cogu meslek lisesi 6grencisi igin, lise hayati érgiin egitimin son basamagim
olusturmaktadir.

Meslek lisesi mezunu katilimeilar ti¢ farkli mesleki ve teknik egitim kurumla-
rindan secilmistir. Katilimcilardan %23,8'i kiz meslek lisesi, %58,4’ti endiistri meslek
lisesi ve %17,81 ticaret meslek lisesi olarak belirlenmistir.

Katilime1 mezunlara Tablo 1’de belirtilen ifadeler yoneltilmis ve bu ifadeler ile
ilgili kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde; is
saglig1 ve giivenligi, mesleki alanda yeterlilik, bilisim teknolojisi kullanim1 konula-
rinda katilmcilarin ¢ogunlugu kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmiglerdir.
Ayrica kendini ifade edebilme, grup igerisinde caligabilme, is hayati kogullarina
uyum gibi sosyal konularda kendilerini yiiksek oranda yeterli olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Ancak mezunlarin sadece %27,7’lik bir kism1 yabanci dil konusunda
kendilerini yeterli bulmus, 6nemli bir kism1 yabanci dil konusunda kendilerini yeter-
li bulmadiklarini (%67,3) belirtmislerdir. Is saglig1 ve giivenligi konusunda mezunla-
rin kendilerini yeterli bulmalar1 dikkate degerdir. Fakat tilkemizdeki is kazalarinin
¢oklugu dikkate alindiginda is kazalarina maruz kalan ¢alisanlarin ne kadarinin mes-
lek lisesi mezunu oldugu arastirilmalidir. Boylelikle is kazalarina yol agan nedenler-
den birisi olan agir1 6zgiiven durumunun bu ifadede mevcut olup olmadig: ortaya
¢ikarilabilir. Aragtirmanin simirhiliklarindan kaynaklanan nedenleri de dikkate almak
gerekmektedir. Yabanct dil konusunun, 6rgiin egitim igerisinde istenilen seviyeye
ulagilamayan konulardan birisi oldugu soylenebilir. Meslek liselerinin durumu ise bu
konuda icler acisidir. Hig vakit kaybetmeden meslek liselerinde bu konuya agirlik
verilmesi ve gereken tedbirlerin alinmasi gerektigi diistintilmektedir.

Tablo 1. Mezunlarin Mesleki ve Sosyal Becerileri ile Ilgili Oz Degerlendirmeye
Bagl Yeterlilik Diizeyi

Yeterlilik diizeyi (%)
Yetirliyim  Yetirli Bir fikrim
Degilim Yok
Is saghig1 ve giivenligi 88,1 6,9 5
Mesleki alanda yeterlilik 90,1 6,9 3
Bilisim teknolojisi kullanimi 73,3 19,8 6,9
Kendini ifade edebilme 92,1 5 3
Grup igerisinde galisabilme 96 2 2
Is hayat1 kogullarma uyum 95 4 1
Yabana dil 27,7 67,3 5

Tablo 2’de mezunlarin mesleki ve teknik egitim siirecine iliskin goriislerinin
31t olcege gore dagilimi verilmistir. Bu dagilimla goére mezunlarin ¢ogunlugu
(%92,1) meslek lisesinden mezun olmanin is bulmada avantaj sagladig: ifadesine
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katilmiglardir. Ayrica mezunlarin biiytik bir bolumi (%83,6) is yasamunda meslek
lisesi mezunu olmanin bir ayricalik oldugunu diistinmektedirler. Meslek lisesinin son
yilindaki staj egitimini yararli bulan katilimcilarin orant %88,1’dir. Staj uygulamasi-
nin dgrencilerin okul hayatindan ¢alisma hayatina sorunsuz gegmesini saglayan
onemli bir siire¢ oldugu diistintilmektedir.

Staj egitiminin daha uzun olmasin diigiinen katilimailarin oram %65,3 iken bu
ifadeye katilmayanlarin oram ise %28,8'dir. Calisma hayatina atilmis meslek lisesi
mezunlarinin, staj siiresinin uzamasini is yasamina uyumu arttiracagindan olumlu
gormiis olabilecekleri diistintilmektedir. Ancak staj stiresinin uzamasinin akademik
siireci smirlandiracagl ve ucuz isgiicti olusturacagr gibi sakincalarindan 6tiirti bu
konu hakkindaki bulgular anket ¢alismasina katilan mesleki egitim stirecinin diger
taraflarinin gortisleri ile birlikte degerlendirilmelidir. Meslek lisesi mezunu ¢alisanla-
rin yaklagik yarist okuldaki egitimin is hayat: icin yeterli olmadigini belirtmiglerdir
(%49,5). Okuldaki egitimin is hayat: igin yeterli oldugunu diisiinen katihimcilarin
orani %48,5’dir. Bu noktada meslek liselerinin verdikleri egitimin 6grenciyi ¢alisma
yasamina yeterli diizeyde hazirlayamadig: séylenebilir. Katithmecilarin bu kaniya var-
malarma meslek liselerinin hangi eksikliklerinin yol a¢tiginin aragtirilmas: gerektigi
distintilmektedir.

Mezunlarin 6nemli bir kism1 6gretmenlerin mesleki bilgilerinin yeterli oldu-
gunu diistinmektedir (%75,2). Ofretmenlerinin mesleki bilgilerinin yeterli oldugunu
diistintiyorum ifadesine katilmayanlarin orani ise %21,8"dir.

Tablo 2. Mezunlarin Mesleki ve Teknik Egitim Siirecine iliskin Goriiglerinin
31ii Olgege Gore Dagilimi
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Meslek lisesinden mezun olmam is bulmamda bana 92,1 6 2
avantaj sagladi.
1§ yasaminda meslek lisesi mezunu olmanin 83,6 13,9 3
bir ayricalik oldugunu diistiniiyorum.
Meslek lisesinde son yil yaptigim staj egitimi 88,1 9,9 2
¢ok yararli oldu.
Staj egitiminin daha uzun siire olmasi gerektigini 65,3 28,8 59
diistintiyorum.
Okuldaki egitimin is hayatinda yeterli oldugunu 48,5 49,5 2
diistintiyorum.
Ogretmenlerimin mesleki bilgilerinin yeterli oldugunu 75,2 21,8 3
diistintiyorum.

Son sinif 6grencilerin degerlendirmeleri:

Meslek lisesi son siif 6grencilerinden olusan katilimcilar ti¢ farkli mesleki ve
teknik egitim kurumlarindan segilmistir. Katilimeilardan %35,2'si kiz meslek lisesi,
%37,6’s1 Endiistri meslek lisesi ve %27,3'ti ticaret meslek lisesi olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin %88,8'1 staj yaptig1 isyerinde usta 6gretici bulundugunu belirtmistir.
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Ogrencilere Tablo 3'te belirtilen ifadeler yoneltilmis ve bu ifadeler ile ilgili ken-
dilerini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde; is saghg1 ve
gtvenligi, mesleki alanda yeterlilik, bilisim teknolojisi kullanimi konularinda ¢ogun-
luk olarak kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmiglerdir. Buna ragmen; bilisim tek-
nolojisi kullanimi konusunda yeterlilik diizeyinin mevcut durumdan(%63,6) daha da
ileriye gotiirtilmesi gerektigi diistintilmektedir. Ayrica kendini ifade edebilme, grup
igerisinde ¢aligabilme, is hayati kogullarina uyum gibi sosyal konularda yiiksek oran-
da kendilerini yeterli olarak ifade ettikleri gortilmektedir. Burada dikkati ¢eken nokta
aynt mezun katilimeilarin ayni ifadelere verdikleri yanitlarda goriilen yeterlilik dtize-
yinin &grencilerden bir miktar daha fazla olusudur. Ancak 6grencilerin sadece
%10,6’s1 yabanci dil konusunda kendilerini yeterli bulmus, 6nemli bir kism1 yabanci
dil konusunda kendilerini yeterli bulmadiklarin (%76,4) belirtmislerdir. Yabanc dil
egitiminin neden istenen diizeye ulasamadig1 incelenmeli ve yabanci dil egitiminin
gelistirilmesine dontik ¢alismalar yapilmalidir.

Tablo 3. Meslek Lisesinde Son Sinifta Staj Yapan Ogrencilerin Mesleki ve
Sosyal Becerileri Tle Tgili Oz Degerlendirmeye Bagh Yeterlilik Diizeyi

Yeterlilik diizeyi (%)

Yetirliyim  Yetirli Bir fikrim

Degilim Yok
Is saglig1 ve giivenligi 86,1 5,8 8,2
Mesleki alanda yeterlilik 71,2 17,3 11,5
Bilisim teknolojisi kullanimi 63,6 24,5 11,8
Kendini ifade edebilme 86,7 10,6 2,7
Grup igerisinde ¢alisabilme 90 4,5 55
1§ hayat1 kosullarina uyum 88,2 7 4,8
Yabana dil 10,6 76,4 13

Tablo 4'te meslek lisesinde son sinifta staj yapan 6grencilerin staj stirecine ilis-
kin gortiglerinin 3’lii 6lgege gore dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore dgrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu(%95,4) staj yaptigi isyerinin is saghg: ve gtivenligi kurallarma
uydugunu belirmiglerdir. Ayrica yine biiyiik cogunlugu(%84,8) aylik ticretlerini
diizenli olarak aldiklarini belirtmislerdir. Buna ragmen ticretini dtizenli olarak ala-
mayan Ogrencilerin orani(%11,9) dikkat ¢ekicidir. Ucuz isgticti kullanimina agik olan
staj stirecinde 6grencinin haklarini koruyacak mekanizmalarin ve denetimlerin sag-
likl1 bir sekilde yiirtitiilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Ogrencilerin %29,4’iintin staj yerlerinde alam ile ilgili gorevler verilmedigini
ifade ettikleri gortilmektedir. Bununla birlikte %64,2’lik bir oran ise bu ifadeye katil-
madiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin %53,9'luk kismu staj yaptig1 isyerinde mezun
olduktan sonra da ¢alismay: istedigini belirtmistir. Bununla birlikte %28,2’lik bir
kisim ise staj yaptig1 isyerinde mezun olduktan sonra ¢alismak istemedigini belirt-
mistir. Alan ile ilgili gorev verilmedigini diistinenler ile mezun olduktan sonra staj
yaptiklar1 igyerlerinde galismak istemeyenlerin orani birbirine yakindir. Bu durum,
alanu ile ilgili gorev verilmeyen 6grencilerde galisma isteklerinin azaldigini diistin-

dirmektedir.
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Ogrencilerin diisiik bir oram (%34,3) staj egitiminin daha uzun siire olmast
gerektigi ifadesine katilmistir. Onemli kisminin (%57,6) staj siiresinin uzamast konu-
sunda olumsuz goriis belirttigi gortilmektedir.

Ogrenciler koordinator 6gretmenlerinin biiyiik oranda isyerini diizenli olarak
ziyaret ettigini belirtmislerdir (%75,7). Aymi zamanda, yine biiyiik oranda staj egitimi
ile ilgili koordinatér 6gretmenine (%82,7) ve okul yonetimine(%77,2) dangabildikle-
rini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin %63,9u okulda 6grendikleri mesleki bilginin staj pratiginde
yeterli geldigini belirtmistir. Ancak, %30'luk bir kesimin, okulda verilen mesleki bil-
ginin yeterli olmadig1 gortisiinde olduklar goriilmektedir. Okulda verilen mesleki
bilginin eksik noktalar1 arastirilmalr ve sanayinin kullandig1 teknolojik ve giincel bil-
gilerin takip edilerek okuldaki mesleki bilgilerin giincellenmesi saglanmalidur.

Ogrencilerin %34,5'i isyeri sartlarinin kendisine agir geldigini belirtmislerdir.
Bu durumun sebepleri ayrintihi sekilde aragtirilmali, okuldan ¢alisma hayatina gegis-
te uyum sorunlari varsa giderilmelidir. Ogrencilerin agir mesai siireleri ya da kapasi-
tenin tizerinde calismaya zorlanma ile karsilasmalarini 6nlemek igin isyeri denetim-
lerinin diizenli ve dikkatli yapilmas1 gerekmektedir.

Tablo 4. Meslek Lisesinde Son Smifta Staj Yapan Ogrencilerin Staj Siirecine
Migkin Gériislerinin 3'lii Olgege Gére Dagilimi
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Staj yaptigim isyerinde is saghg ve giivenligi kurallarina 95,4 2,4 2,1
uyulmaktadir.
Staj yaptigim Isyerinde aylik ticretimi diizenli olarak aliyorum. 84,8 11,9 3,3
Staj yaptigim Isyerinde alanim ile ilgili gérevler verilmiyor. 29,4 64,2 6,4
Staj yaptigim igyerinde, mezun olduktan sonra da calismak 53,9 28,2 17,9
istiyorum.
Staj egitiminin daha uzun siire olmas: gerektigini diistintiyorum. 34,3 57,6 8,2
Koordinator 6gretmenim isyerini diizenli olarak ziyaret ediyor. 75,7 17,6 6,7
Thtiyag duydugumda staj egitimi ile ilgili koordinatér 82,7 13,9 3,3
6gretmenime danigabiliyorum.
Thtiyag duydugumda staj egitimi ile ilgili okul yonetimine 77,2 16,4 6,4
danigabiliyorum.
Okulda 6grendigim mesleki bilgi staj pratigimde yeterli 63,9 30 6,1
gelmektedir.
Isyerinin calisma sartlar1 bana agir geliyor. 34,5 60 55

Tablo 5’'te meslek lisesinde son sinifta staj yapan 6grencilerin mesleki ve tek-
nik egitim stirecine iligkin gortiglerinin 3’1t 6lcege gore dagilimi verilmistir. Bu dag-
lima gore 6grencilerin %62,1'i mezun olduktan sonra kendi alanlarinda galismak iste-
diklerini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte %24,2’lik bir kisminin mezun olduktan
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sonra kendi alanimda calismak istiyorum ifadesine olumsuz goriis bildirmesi ve
%13,6'lik bir kismin bu konu hakkinda bir fikri olmadigin belirtmesi dikkate deger
bir konudur. Mesleki alan tercihlerinin saglikli bir sekilde yapilmas: ve 6grencilerin
ilgi alanlarmin 6zenle takip edilmesi gerektigi diistintilmektedir. lkogretim bitimin-
de yapilan merkezi smavlarin rekabetgi ve test usulii olmasi, yeterli rehberlik hiz-
metlerinin saglanamamas: gibi nedenlerle bu tiir gortislerin ifade edildigi degerlen-
dirilmektedir. Mesleki egitim siireci de 6grencilere bu konuda yeterli destegi sunma-
musg olabilir. Ayrica 6grencilerin %54,6’s1 “yeniden tercih hakkim olsa meslek lisesini
secerdim” ifadesine katilmig, ancak %38,1 oraninda bir kismi olumsuz gortis belirt-
mistir. Bu bulguda benzer nedenlerden kaynaklanabilir.

Ogrencilerin %93,9'u tiniversite egitimine devam etmek istediklerini belirtmis-
lerdir. Ayrica 6grencilerin %61,8'lik bir boltimii tiniversite sinavinda basarili olacakla-
rina inandiklarimi belirtmistir. Ancak meslek lisesi mezun ¢alisanlara sorulan egitim
diizeyi bagimsiz degiskeninde goriildiigii gibi durum gergekte farkli olmaktadar.
Mezunlarin buytik ¢ogunlugunun mezuniyet diizeyinin lise oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin meslek lisesi tercihlerini daha bilingli yapmalari, meslek liselerine alanla-
11 ile ilgili akademik imkanlarin arttirilmasi ve meslek liselerindeki kiiltiir derslerinin
genel lise diizeyine getirilmesi hem 6grencilerin hayal kirtklig1 yasamasim 6nleyebilir,
hem de gelecek ile ilgili daha saglikli planlar kurmalarina yardimer olabilir.

Ogrencilerin 6nemli bir kism1 (%63.9) mezun olduktan sonra is bulmakta her-
hangi bir sikinti yasayacagini diistinmedigini belirtmis, 6te yandan %20,9'luk bir
kisim ise bu konu hakkinda olumsuz bir tercihte bulunmustur. %15,2 gibi azimsan-
mayacak bir oraninda is bulmakta herhangi bir sikint: ile karsilagip karsilasmayacag:
konusunda bir 6ngoriistintin olmadig: belirlenmistir.

“Ogretmenlerimin mesleki bilgilerinin yeterli oldugunu diistiniiyorum” ifa-
desine 6grencilerin énemli bir cogunlugunun (%84,9) katildig goriilmektedir.

Ogrencilerin %38,8'i okulda 6grendikleri ile isyeri gergeklerinin drtiismedigi
ifadesine olumlu yanit vermiglerdir. Ote yandan 6grencilerin %53,3'ii ise bu ifadeye
katilmadiklarini belirtmislerdir. Ayni zamanda, “okulda 6grendigim mesleki bilgi staj
pratigimde yeterli gelmektedir.” Ifadesine ogrencilerin %63,9'u katilmis, %30"u ise
katilmamistir. Bu noktada igyeri ve staj kogullarinin iyi denetlenmesi, staj siirecinde
Ogrencilerin alanlar ile ilgili gérevler almasinin saglanmasi ve 6gretmenlerin daha
fazla is deneyimi kazanmalari, okul-sanayi isbirliginin arttirilmast 6grencilerin bu
goriislinii olumlu yénde degistirebilir. Okuldaki atélye ve laboratuvar donaniminin
igsyerine gore daha eski oldugu gortisiine katilan 6grenci oraninin %51,2 oldugu
gortilmektedir. Ogrencilerin %34,9'luk bir kisim ise bu ifadeye katilmadiklarini belirt-
mislerdir. Okul staj iligkisini olumsuz etkileyen faktorlerden birisinin de okul dona-
niminin yetersiz olmasi oldugu diistiniilmektedir.

Milli egitim bakanliginin meslek liselerine gereken 6nemi vermedigi ifadesine
dgrencilerin ¢ogunluk olarak (%75,2) katildiklarimi goriilmektedir. %10,6'lik kisim bir
bir fikri olmadigimn belirtmis, %24,3'ltik bir kisim bu ifadeye katilmadiklarini belirt-
miglerdir.
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Tablo 5. Meslek Lisesinde Son Smifta Staj Yapan Ogrencilerin Mesleki ve
Teknik Egitim Siirecine Iligkin Goriislerinin 3'lii Olgege Gore Dagilimi
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Mezun olduktan sonra kendi alanimda ¢aligmak istiyorum. 62,1 24,2 13,6
Mezun olduktan sonra is bulmakta sikint1 yasayacagimi 63,9 209 152
diisinmiiyorum.
Ogretmenlerimin mesleki bilgilerinin yeterli oldugunu 849 10,6 45
diistiniiyorum.
Yeniden tercih hakkim olsa yine Meslek Lisesini segerdim. 546 381 7,3
Universite egitimine devam etmek istiyorum. 939 3,6 24
Universite snavinda basarili olacagima inaniyorum. 61,8 203 17,9
Okulda 6grendiklerim ile isyeri gercekleri 6rtiismiiyor. 388 533 79
Okuldaki atolye ve laboratuvar donanimi isyerine gore 51,2 349 139
daha eski.
Milli Egitim Bakanlig1 meslek liselerine gereken énemi 652 24,3 10,6
vermiyor.

Meslek 6gretmenlerinin degerlendirmeleri:

Ankete katilan 6gretmenlerin mesleki hizmet yillar1 Tablo 6’'da verilmistir. 11-
20 yil arasi hizmet siiresi bulunan 6gretmenlerin en ¢ok katilim gosterdigi (%45)
goriilmektedir. Bununla birlikte 10 yil ve daha az hizmet yapmig katilimar 6gretmen
oram da (%25,9) yadsinamayacak diizeydedir. 21 y1l ve daha tizeri gérev yapan 6gret-
menlerin orani ise %29,2’dir.

Tablo 6. Katilimcilarin Mesleki Hizmet Yili

O %
1-5 Yil 14 11,7
6-10 Yil 17 14,2
11-20 Yil 54 45,0
21 Y1l ve daha fazla 35 29,2
Toplam 120 100,0

Ankete katilan 6gretmenler arasinda %17,5 gibi 6nemli bir oranda lisanstistii
egitim diizeyine sahip 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte lisans mezu-
nu Ogretmenlerin orani %82,5'tir. C)gretmenlerin %39,2’si kiz meslek lisesi, %401
endtistri meslek lisesi ve %20,8'i ticaret meslek lisesinde gorev yapmaktadir.

Hizmet-ici egitime hi¢ katilmamig 6gretmenlerin oramt %15,8, bir defa kati-
lanlarin orani %21,7, iki defa katilanlarin oran1 %19,2 {i¢ ve tizeri katilan 6gretmenle-
rin orani ise %43,3'tiir. Hizmet-igi egitim faaliyetlerinin 6gretmenler arasinda ilgi gor-
mesi ve Ogretmenlerin ¢ogunluk olarak bu faaliyetlere katilmasi sevindirici bir
durumdur. Ayrica son beg yil igerisinde diizenlenen hizmet-i¢i egitimlere katilim
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oranlarina incelendiginde, hi¢ katilmayanlarin oraninin %36,7’ye yiikseldigi gortilm-
ustiir. Bir defa katilanlarin oran1 %29,2, iki defa katilanlarin oranmi %15,8, ti¢ ve tizeri
katilanlarin orani ise %18,3 olarak belirlenmistir.

Tablo 7’de 6gretmenlerin mesleki ve sosyal becerileri ile ilgili tabloda yer alan
ifadeler yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin biiytik cogunlugu
pedagojik formasyon (%95) ve alan bilgisi (%93,3) konularinda kendilerini yeterli
gormektedirler. Ayrica bilisim teknolojisi kullanim1 konusunda da 6gretmenlerin
biiytik ¢ogunlugunun kendilerini yeterli (%70) gordugi sdylenebilir. Ancak %29,2'lik
bir oranin kendisini yeterli gérmedigi gortilmektedir. Bu oran 6gretmenler arasinda
bilisim teknolojilerinde hizmet ici egitim ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Yabanci
dil konusunda ise diger anketlerde goriildiigii gibi 6gretmenler arasinda da kendisi-
ni yeterli goren ancak %21,7’lik bir kisimdir. %72,5'lik bir oran ile 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugu yabanci dil konusunda kendisini yeterli gormemektedir. Kendini
ifade edebilme (%98,3) ve grup iginde calisabilme (%94,2) gibi sosyal becerilerde
ogretmenlerin biiytik cogunlugu kendilerini yeterli gérmektedir.

Tablo 7. Meslek Liselerinde Gérev Yapan Meslek Ogretmenlerinin Mesleki ve
Sosyal Becerileri Tle Tgili Oz Degerlendirmeye Bagh Yeterlilik Diizeyi

Yeterlilik diizeyi (%)

Yetirliyim  Yetirli Bir fikrim
Degilim Yok

Pedagojik formasyon 95 2,5 2,5
Alan bilgisi 93,3 6,7 0

Bilisim teknolojisi kullanimi 70 29,2 0,8
Kendini ifade edebilme 98,3 1,7 0

Grup igerisinde galisabilme 94,2 2,5 3,3
Yabanc dil 21,7 72,5 5,8

Tablo 8'de gorildigi gibi, Milli Egitim Bakanliginin mesleki ve teknik egiti-
me yeterli 6nemi verdigi ifadesine 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%89,2) olumsuz
yanit vermislerdir. Bu ifadeyi olumlu bulan 6gretmenlerin orani ise sadece %20’dir.
Bu bulgu g6z ontine alindiginda Milli Egitim Bakanliginin meslek liselerine gereken
dnemi gostermesi gerektigi soylenebilir. Ayrica 6gretmenler, Isletmelerin mesleki ve
teknik egitime yeterli 6nemi verdigi ifadesine %56,2 gibi bir oran ile olumsuz yanit
vermislerdir. Isletmelerin mesleki ve teknik egitime yeterli katkiy1 sunduklarmi diisti-
nen ogretmenlerin orani ise %40,8’dir.

Meslek liselerine gelen &grencilerin Tiirkge/matematik bilgisi konusunda
ogretmenler %80,9 oraninda yetersiz goriistinii belirtmislerdir. Meslek lisesine gelen
dgrencilerin meslek derslerinin 6ngérdiigii hazir bulunurluktan uzak oldugu 6gren-
cilerin meslek 6grenimin ihtiya¢ duydugu temel diizeye ilkégretimde ulastirilmas:
gerektigi diistiniilmektedir. Meslek liselerinin akademik alanda basarisiz olmalarinin
nedenlerinden biriside bu okullara gelen 6grencilerin temel Tiirk¢e ve matematik bil-
gilerinin eksikliginden kaynaklandig: diistintilmektedir.
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%70,9) meslek liselerinin fiziki altyapi-
larinin yeterli oldugu ifadesine katilmadiklar: goriilmektedir. Ayrica, %66,7 oraninda
dgretmenlerin atdlye ve laboratuvarlarin egitim-6gretime uygun donanima sahip
oldugu ifadesine olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Anket calismasina katilan 6gretmenlerin isletmeler ile milli egitim arasinda,
mesleki ve teknik egitime dontik yeterli igbirliginin saglandig1 yontindeki ifadeye
biiytik Sl¢tide(%67,5) olumsuz yant verdikleri goriilmektedir.

Tablo 8. Meslek Liselerinde Gorev Yapan Meslek Ogretmenlerine Meslek
Liselerinin Genel Durumuna ligkin Yéneltilen Ifadelerin 3'1ii Olgege Gére Dagilimi
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Milli Egitim bakanligi, mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi 20 89,2 0,8
vermektedir.
1§letmeler, mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi vermektedir. 40,8 55,8 3,4
Meslek Liselerine gelen 6grencilerin temel Tiirkge / matematik 80,9 18,3 0,8
bilgileri yetersizdir.
Meslek Liselerinin fiziki altyapilarimin yeterli oldugunu 25 70,9 3,6
diistintiyorum.
Atolye ve Laboratuvarlar, egitim-6gretime uygun donanima 29,2 66,7 41
sahiptir.
Isletmeler ile Milli Egitim arasinda, mesleki ve teknik egitime 28,4 67,5 3,1

dontik yeterli isbirliginin saglandigini diistintiyorum.

Tablo 9’da meslek liselerinde gorev yapan meslek 6gretmenlerine meslek lise-
si mezunlar1 ve staj egitimine iligkin yoneltilen ifadelere iliskin bulgular yer almakta-
dir. Buna gore, meslek lisesinden yeni mezun ¢aliganlarin ¢alisgma hayatina uyum
konusunda problemler yasadigini diisiinen 6gretmenlerin orani %>54,2'dir. Ayrica,
meslek lisesi mezunlarmin alanlarindaki is yasaminin taleplerini karsilayabilecek
diizeyde olmadigini belirten ifadede 6gretmenler %59,2 oraninda bir katilim goster-
dikleri goriilmektedir. Bu tabloya gore, 6gretmenlerin énemli bir kisminin mezunla-
rin is yasaminin taleplerini karsilayabilecek diizeyde olmadigi kanaatinde oldugu
sOylenebilir. Nitekim meslek lisesi mezunlarmin alanlarinda yeterli mesleki bilgiye
sahip olmadan mezun olduklarini diisiinen 6gretmenlerin orani %47,5, yeterli temel
matematik bilgisine sahip olmadan mezun olduklarini diisiinen 6gretmenlerin oran
ise %85tir.

Sosyal becerilerde de durum pek degisiklik gostermemektedir. Ogretmenler,
meslek lisesinden mezun c¢alisanlarin diistincelerini yeterli bicimde ifade edebilme
becerisine %57,5 oraminda yeterli derecede sahip olmadiklarini, grup igerisinde galig-
ma becerisine ise %49,1 oraninda yeterli derecede sahip olmadiklarini belirtmiglerdir.

Yabancr dil konusunda diger bulgularda oldugu gibi meslek lisesinden yeni
mezun caliganlarin yeterli dil bilgisine sahip olmadigi 6gretmenler tarafindan da
biiytik oranda(%84,2) kabul gormektedir. Ayrica, %47,5 oraninda 6gretmen biligim
teknolojisi konusunda da mezunlari yetersiz gérmiistiir.
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Ogretmenler staj egitimi siiresinin yeterli olmadig1 ifadesine biiyiik oranda
(%59,2) katilmadiklarini belirtmiglerdir. Staj stiresinin yeterli olmadigim diisiinen
ogretmenlerin oran1 ise %31,7’dir. Ogrencilerin tiniversite, kiiltiirel ve sosyal gelisim
hedefleri de beraber diisiiniildiigiinde staj stiresinin yeterli oldugu, arttirilmasi halin-
de bagka yonlerden eksiklik doguracag: diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda ucuz isgii-
cii olusturma tehlikesi bulundugundan staj stiresinin arttirilmas: yoniinde yapilabile-
cek degisiklikler bu baglamda degerlendirilmelidir.

Staj egitiminin ¢alisma hayatina uyum agisindan ¢ok 6nemli oldugu ifadesine
katilmeilarin biiyiik ¢ogunlugu (%95) olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak, 6gret-
menlerin biiyiik ¢ogunlugu (%60,8) meslek liselerinin staj egitimlerine gerekli 6nemi
verdigini diistinmesine ragmen, azimsanmayacak bir bolumii (%32,5) meslek liseleri-
nin yeterli 6nemi vermedigini diistinmektedir. Ayrica 6gretmenler, stajyerleri denet-
leyen usta 6greticilerin gerekli pedagojik yeterlilige biiyiik 6lgiide sahip olmadigim
(%65,8) diistinmektedirler.

Tablo 9. Meslek Liselerinde Gorev Yapan Meslek Ogretmenlerine Meslek

Lisesi Mezunlar1 ve Staj Egitimine Iliskin Yoneltilen Ifadelerin 3'1ii Olgege Gore
Dagilim
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Meslek Lisesinden yeni mezun ¢alisanlar, calisma hayatina 54,2 384 75
uyum problemi yasamaktadir.
Meslek Lisesi mezunlar: alanlarindaki is yasamimn taleplerini 59,2 383 25
kargilayabilecek diizeyde degildir.
Meslek Lisesinden yeni mezun ¢alisanlar alanlarinda yeterli 47,5 50,9 1,6
mesleki bilgiye sahip olmadan mezun olmaktadur.
Meslek lisesinden yeni mezun calisanlar, yeterli temel 85 13,3 1,7
matematik bilgisine sahip olmadan mezun olmaktadur.
Meslek lisesinden yeni mezun ¢alisanlar, diistincelerini yeterli 57,5 40 2,5
derecede rahat ifade edebilme becerisine sahip olmadan mezun
olmaktadir.
Meslek lisesinden yeni mezun ¢alisanlar, yeterli grup igerisinde 491 492 17
calisma becerisine sahip olmadan mezun olmaktadur.
Meslek Lisesinden yeni mezun caliganlar yeterli yabanc dil 84,2 134 24
bilgisine sahip olmadan mezun olmaktadir.
Meslek Lisesinden yeni mezun calisanlar yeterli bilisim 475 483 42
teknolojileri kullanma becerilerine sahip olmadan mezun
olmaktadir.
Staj egitimi stiresi yeterli degildir. 3,7 592 92
Meslek Liselerinin, staj egitimlerine gerekli 6nemi vermediklerini 325 608 67
diistintiyorum.

Isyerlerinde stajyer ve ciraklari denetleyen usta 6greticilerin gerekli 658 30 4,2
pedagojik yeterlilige sahip oldugunu diistinmiiyorum.
Staj egitimi, ¢alisma hayatina uyum agisindan ¢ok énemlidir. 95 4,2 0,8
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Tablo 10’da meslek liselerinde gérev yapan meslek 6gretmenlerine is yagsam-
larina iliskin yoneltilen ifadelere iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore, 6gret-
menler, biiyiik oranda (%71,7) isyerlerinde mutlu bir ¢alisma yasami oldugunu
diistindiikleri soylenebilir. Ancak bu ifade de %25,8 oraninda bir olumsuz goriis
oldugu noktas: da dikkate deger bir bulgudur.

“Is giivenceme dair kaygilarim artmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin verdik-
leri cevaplarin dagilimi incelendiginde; %57,5 oraninda olumlu goriis bildirilmis,
%39,2 oraninda ise olumsuz goriis bildirilmistir. Bu tiir kaygilarin egitim stirecini
olumsuz etkileyecegi, calisanlarin motivasyonlarin diistirecegi egitim stirecinin bu
tiir kaygilardan uzak tutulmasi gerektigi diistilmektedir. Bununla birlikte, ankete
katilan 6gretmenlerin, %56,7’lik bir oran1 okul idaresinin yonetim bi¢iminin motivas-
yonlarini kétii yonde etkiledigini bildirmislerdir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmen-
lerin orani ise %39,2"dir. Ogretmenler biiyiik ¢ogunlukla (%85) Milli Egitim
Bakanliginin 6gretmenlere gerekli 6nemi vermedigini diistinmektedirler.

“Meslek dersi 6gretmenlerinin okul disinda alanlari ile ilgili olarak is deneyi-
mi kazanmasi dnemlidir.” Ifadesine katilimalarin biiyiik gogunlugunun (%91,7)
olumlu goris bildirdigi gortilmektedir.

“Hizmet ici egitimlerin amacladig1 faydalar1 sagladigini diistinmiiyorum” ifa-
desine 6gretmenlerin 6nemli bir kismi (%62,5) olumlu goriis bildirmistir. Ayrica,
“Hizmet i¢i egitimler 6gretmenler arasinda egitimden cok tatil gibi algilaniyor” ifa-
desine galigmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%69,2) olumlu yénde
gortis bildirdikleri gortilmektedir. Bununla birlikte, Hizmet ici egitimlerin isletmeler
ile igbirligi i¢inde yapilmasi ifadesine 6gretmenlerin 6nemli bir béliimii (%88,3) katil-
maktadir.

Tablo 10. Meslek Liselerinde Gorev Yapan Meslek Ogretmenlerine [s
Yasamlarina Iliskin Yoneltilen Ifadelerin 3'lii Olgege Gore Dagilimi
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Okul idaresinin y6énetim bi¢imi motivasyonumu kétii yonde 56,7 392 4,1
etkilemektedir.

Milli Egitim Bakanliginin Ogretmenlere yeterli 5nemi vermedigini 85 11,7 3.3
diistintiyorum.

Meslek dersi 6gretmenlerinin okul disinda alanlarr ile ilgili 91,7 58 2,5
olarak is deneyimi kazanmas1 6nemlidir.

Hizmet i¢i egitimlerin amacladig1 faydalar1 sagladigini 62,5 30 7,5
diistinmiiyorum.

Hizmet i¢i egitimler 6gretmenler arasinda egitimden cok tatil 69,2 27,5 33
gibi algilaniyor.

Hizmet-Igi egitimler isletmeler ile igbirligi icinde yapilmalidir. 88,3 6,7 5
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Isletme yetkililerinin degerlendirmeleri:

Anket calismasinda yer alan isletmelerde calisan personel sayilar1 Tablo 11’de
verilmigtir.

Tablo 11. “Isletmenizde Calisan Personel Sayisi.” Ifadesine iligskin Frekans ve

Yiizde
O %
10 ve daha az 26 31,7
11-50 26 31,7
51-250 18 22,0
251 ve daha fazla 12 14,6
Toplam 82 100,0

Egitim birimine sahip kurumlarin oran1 %63,4, egitim birimi olmayan kurum-
larin orani ise %36,6’dir. Anket ¢alismasina katilan katilimcilar “Alaninizda kag yildir
calisiyorsunuz?” ifadesine verdikleri cevapta, “11-20 yil” arasi calisanlarin orani
%34,1, “6-10 y1l” arast ise %31,7 oldugu goriilmektedir. Bu durum Tablo 12’de goriil-
mektedir.

Tablo 12. “Bu Alanda Kag Yildir Calistyorsunuz?” ifadesine iligkin Frekans ve
Yiizde

O %
1-5 Y1l 9 11,0
6-10 Y1l 26 31,7
11-20 Yil 28 34,1
21 Y1l ve daha fazla 19 23,2
Toplam 82 100,0

13’te ankete katilan isletme yetkililerinden meslek lisesi mezunlari ile genel
lise mezunlar1 arasinda tabloda yer alan ifadelere iliskin kargilastirmalar yapmasi
istenmisgtir. Elde edilen bulgularda isletmeler, temel matematik bilgisinde meslek lise-
si mezunlarinin genel liseye gore daha kotii oldugunu (%47,6) diistinmektedirler.
Bununla birlikte isletmelerin biiytik ¢ogunlugu (%64,6) meslek liselilerin pratik
¢6ziim tiretebilme becerisinin genel lise mezunlarina gore daha iyi oldugunu diisiin-
mektedir. Ayrica, mesleki yeterlilikleri konusunda da meslek liselilerin dahi iyi
(%79,3) oldugu goriisiinii belirtmislerdir.

Bilisim teknolojilerini kullanma yeterliligi {izerinden yapilan karsilastirmada
katilimcilar %46,3 gibi bir oran ile degisiklik olmadigini, %36,6 ile meslek liselerinin
daha iyi durumda oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Diistinceleri rahat ifade edebilme konusunda yapilan kargilastirmada igletme
yetkilileri herhangi bir fark gorememelerine karsin meslek liselilerin grup iginde
calisma becerilerinin genel lise mezunlarma goére daha iyi oldugu (%59,3) diistince-
sinde olduklar: séylenebilir.
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Genel liselerin yabanci dil konusunda meslek lisesi mezunlarindan daha iyi
(%54,9) olduklarr igletme yetkilileri tarafindan ifade edilmistir.

Calisanlarin degigen is hayatina uyumu konusunda yapilan kargilagtirmada
katihmeailar %62,2 oraninda meslek liselerinin durumunu daha iyi bulmusglardir. Bu
oldugunu gostermektedir. Meslek liselerinin, &grencilerini is hayatina uyum goste-
rebildikleri kadar is yasamini, daha insani ve gelisken kilabilecek potansiyele sahip
diizeye getirmekle de sorumlu oldugu diistintilmektedir.

Tablo 13. Isletmelere Yoneltilen Meslek Lisesi Mezunlari ile Genel Lise
Mezunlar1 Arasinda Kargilagtirmalari Iceren Ifadelere Tliskin Dagilimlar

Y
=8
s = _E E
Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin temel matematik bilgisi, genel 13,4 183 476 20,7
lise mezunu ¢alisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu calisanlarin olusan sorunlara pratik ¢6ziim 64,6 256 6,1 3,7
tiretebilme becerisi, genel lise mezunu ¢alisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu galisanlarin mesleki yeterlilikleri, genel lise 793 134 3,7 3,7
mezunu ¢alisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin bilisim teknolojilerini kullanma 36,6 46,3 6,1 11
yeterlilikleri, genel lise mezunu calisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu caliganlarin diisiincelerini rahat ifade 182 51,2 171 134
edebilme becerileri, genel lise mezunu ¢alisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin grup igerisinde galisma 59,8 30,5 37 6,1
becerileri, genel lise mezunu ¢alisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin yabanc dil yeterlilikleri, 7,3 28 54,9 9,8
genel lise mezunu calisanlara gore,
Meslek lisesi mezunu ¢alisanlarin degisen ig. hayatma uyumu, 622 244 73 6,1

genel lise mezunu ¢alisanlara gore,

Tablo 14'te Isletmelere mesleki egitim ve staj siireci ile ilgili ifadeler yoneltil-
mistir. Elde edilen bulgulara gore, anket ¢calismasina katilan igletme yetkilileri %57,3
ile Milli Egitim Bakanliginin, mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi verdigi ifadesi-
ne olumlu yanit vermis, %35,4 ile olumsuz degerlendirmede bulunmustur. Ayrica,
katilimcilar igletmelerin mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi verdigine dair ifade-
ye %70,7 oraninda olumlu goriis belirtmislerdir.

Meslek lisesinden yeni mezun ¢alisanlarin ¢alisma hayatina uyum problemle-
ri yasadigini diistinen katilimcilarin orani %42,6’dir. Bununla birlikte %49,6 oraninda
kattlimailar calisma hayatina uyum konusunda meslek lisesinden yeni mezun cali-
sanlarin sorun yasadiklar: goriisiine katilmadiklarini belirtmiglerdir. Ancak, “meslek
lisesi mezunlari, alanlarindaki is yasaminin taleplerini karsilayabilecek diizeyde
degildir” ifadesine katilimcilar %49,7 oraninda olumlu goriis belirtmislerdir.
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“Meslek lisesinden yeni mezun ¢aliganlar, alanlarinda yeterli mesleki bilgiye
sahip olmadan mezun olmaktadir” ifadesine katihmecilar %53,6 oraninda olumlu
goris belirtmislerdir. Bununla birlikte, %37,8 oraninda isletme yetkilisi bu ifadeye
katilmadiklarini belirtmiglerdir.

Isletme yetkilileri, “Staj egitimi siiresi yeterli degildir” ifadesine %56,1 diize-
yinde olumsuz yanit vermislerdir. Diger gruplar birlikte isletme yetkilileri de ¢ogun-
luk olarak staj egitimi stiresinin yeterli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Isletme yetkilileri biiytik ¢ogunlukla (%69,5) meslek liselerinin staj egitimine
gerekli 6nemi verdiklerini diigtinmektedirler. Ayrica, staj egitiminin ¢aligma hayatina
uyum agisindan ¢ok 6nemli oldugu seklindeki ifadeye diger gruplarda oldugu gibi
olumlu goriis belirten isletme yetkililerin oraninin %76,6 oldugu goértilmektedir.

Meslek liseleri ve igletmelerin daha fazla igbirligi kurmalar1 seklindeki ifadeye
isletme yetkililerinin %69,8'lik bir boliimii katilmistir. Bununla birlikte, Isletme yetki-
lileri “Isletmeler ile milli egitim arasinda, mesleki ve teknik egitime dontik yeterli
igbirliginin saglandigini diistintiyorum” ifadesine %54,9 oraninda olumlu katilim
gosterdikleri goriilmektedir. %37,8'lik bir oran ise bu ifadeye olumsuz yaklasmustir.

Tablo 14. Isletmelere Mesleki Egitim ve Staj Siireci [le Tlgili Yoneltilen ifadelere
fligkin 3'1ii Olgege Gore Dagilim

kv

= £t

5 5

EX
Milli Egitim bakanligi, mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi 57,3 354 73
vermektedir.
Isletmeler, mesleki ve teknik egitime yeterli 6nemi vermektedir. 70,7 244 49
Meslek lisesinden yeni mezun ¢alisanlar, calisma hayatina uyum 42,6 496 98
problemi yasamaktadur.
Meslek lisesi mezunlar1 alanlarindaki is yasaminin taleplerini 58,7 339 73
kargilayabilecek diizeyde degildir.
Meslek lisesinden yeni mezun ¢alisanlar, alanlarinda yeterli 53,6 378 85
mesleki bilgiye sahip olmadan mezun olmaktadur.
Staj egitimi stiresi yeterli degildir. 33 56,1 11
Meslek liselerinin, staj egitimlerine gerekli 6nemi verdiklerini 69,5 244 6,1
diistintiyorum.
Staj egitimi, ¢alisma hayatina uyum agisindan ¢ok énemlidir. 76,6 232 24
Meslek liseleri ve Isletmeler daha fazla isbirligi kurmalidir. 69,8 292 37
Isletmeler ile Milli Egitim arasinda, Mesleki ve Teknik Egitime 54,9 378 73

dontik yeterli isbirliginin saglandigini diistintiyorum.
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Sonug

Anket calismasinda yer alan katilimcilarin degerlendirmelerine gore; tilkemi-
zin tiretim politikalari, ¢evre duyarhliklari, istihdam politikalar: gibi konularda s6z
sOyleyebilecek bilingli, sosyal ve mesleki agidan kendini gelistirmis ¢alisanlara ihti-
yaci oldugu sdylenebilir. Bu ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesini saglayacak
politikalarin mesleki ve teknik egitimin ilgili ttim taraflarinin katilimi ile belirlenme-
lidir.

Ancak elde edilen bulgular Milli Egitim Bakanliginin mesleki ve teknik egiti-
me verdigi 6nemin, mesleki egitimin ilgililerince (6gretmen, ¢alisan, 6grenci, igletme-
ler) yeterli bulunmadigim gostermistir. Milli Egitimin politikalar: igerisinde 6ncelikle
meslek okullarinin fiziki altyapilarinin ve donanimlarinin gelistirilmesi, okul sanayi
igbirligini arttiric1 6nlemlerin alinmasi, 6gretmenlerin is giivencelerine dair kaygila-
rin giderilmesi ve okul idarelerinin daha yapici bir tutum izlemesi i¢in gerekli diizen-
lemelerin ve uygulamalarin hayata gecirilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Ayrica mesleki egitimi tercih etme noktasinda gerekli bilinglendirmenin yapil-
masi gerektigi distintilmektedir. Lise egitiminin tiirtinii se¢me asamasinda, 6grenci-
lerin erken yasta olmasi yanlig tercihlerin 6niinii acabilmektedir. Okul tiirlerini tercih
etme de bireylerin sinifsal ve sosyal konumlarinin etkisini ortadan kaldirmaya doéniik
tedbirler alinmalidir.

Yabanc1 dil konusunda yetersizlikler oldugu gortilmiistiir. Milli Egitim
Bakanliginin bu konuda gerekli tedbirleri almasi1 gerekmektedir. Teknoloji yogun bir
alan olan mesleki ve teknik egitim alaninda, bilgiye ulasmada yabanci dil 6grenimi
onemlidir.

Staj egitiminin 6grencileri meslek hayatina hazirlama ve mesleki pratiklerini
gelistirme acisindan ¢ok 6nemli bir konumda oldugu goriilmiistiir. Staj siiresinin
yeterli oldugu taraflarca belirtilmistir. Ayrica d6grencilerin staj siirecinde alanlar1 ile
ilgili calismalar yapabilmesi, ucuz isgiicti olarak kullanilmamas: gerektigi diistintil-
mektedir. Isletmelerin staj faaliyetleri titizlikle takip edilmeli, usta 6gretici bulundur-
ma konusundaki denetimler gergeklestirilmelidir. Mevcut durumda her bes igletme-
den birisinde usta 6gretici bulunmadig1 goriilmdistiir.

Isletmelerin goriisti almarak elde edilen bulgularda meslek lisesi mezunlari-
nin, genel lise mezunlarina gore mesleki yeterlilik, pratik beceriler, is hayatina uyum,
bilisim teknolojisi gibi konularda daha iyi durumda oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bu
durum tilkemizde faaliyet gosteren tiim is kollarindaki ¢alisnalarin mesleki egitim
siirecinden gegmesi gerektigini diisiindiirtmektedir. Lise diizeyindeki okul diizenle-
meleri bu durum dikkate aliarak yapilmalidir.

Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerine katthmin yiiksekligi ve
son yillarda artmis olmasi énemli bir bulgudur. Ogretmenlerin kendilerini mesleki
acgidan yetistirme cabasi dikkate degerdir. Ancak 6gretmenler tarafindan hizmet ici
egitim uygulamalar1 konusunda bazi eksiklikler belirtilmistir. Oncelikle hizmet ici
egitimlerin 6gretmenin 6gretmene anlattig1 bir ders niteliginde degil, ilgili is kolunun
katilimiyla is ortaminda yapilmasi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi hizmet ici
egitimleri tatil algisindan ¢ikarip daha kaliteli bir diizeye tagimalidir.
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Kiiltiirel, estetik yonleri gelismis elestirel diisiinme yetenegine sahip sorgula-
yan bireylerin yetistirilmesine olanak saglayan, 6grencilerin akademik egitimlerine
devam edebilmelerinin miimkiin oldugu bir mesleki egitim modeli kurulmalidir.
Bireyler is hayatinda sadece igverenin ihtiyaglarina cevap verebilen ¢alisanlar olmak-
tan gikmaly, esitlik¢i bir ekonomi ve tiretim diizeni olusturma yoniinde etkin rol tist-
lenebilecek donanimda olmalidirlar. Mesleki egitim stireci ile birlikte 6grenciler tire-
tim mekanizmalarinin igleyisi hakkinda fikir sahibi olabilmeli ve egitim siirecinde
edindikleri kazanimlarla tiretim yapisin1 doniistiirme y6niinde etkin olabilecek kiil-
tiirel, estetik ve yaratici altyapiya sahip olabilmelidirler.
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EVALUATION OF FORMAL VOCATIONAL
AND TECHNICAL EDUCATION SYSTEM BY THE
STAKEHOLDERS

Murat A. TAMER*
Mustafa OZCAN**

Abstract

The purpose of this paper is to evaluate the formal vocational education sytem
of Turkey by the stakeholders of the system. For this purpose; formal vocational and tech-
nical education school types that cover: female vocational school, industrial vocational
school and vocational school for trade were chosen for the study. Education and training
at these schools were evaluated by the views of trainees, vocationall technical teachers,
workers of vocational and technical schools graduates and companies that employs the
vocational and technical schools graduates and trainees. The views of all these stakehol-
ders were evaluated to found the current situation of the system. For this reason diffe-
rent questionaires were applied to each stakeholder and SPSS 20.0 program were used to
evaluate the results of the questionaires. Datas gathered from the research was evaluated
by using the SPSS 20.0 program. The method used in the evaluation of data was the fre-
quency analysis. The views and their effects that came out as a result of datas analysis
were compared and and similarities and differences among the stakeholders’ views were
discussed. Stakeholders found the nternship duration enough but They stated that this
duration to be followed strictly with the partners and co-operation between vocational
schools and companies would have to be enhanced. It was found that one out of five com-
panies had no master-trainer.

Key Words: Vocational and technical education, mternship, school-
industry co-operation
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DIN KULTURU VE AHLAK BILGiSi
OGRETMENLERINE GORE DEGER EGITiMi VE DKAB
DERSLERININ ZORUNLULUGU (SAMSUN ORNEGI)"

Yakup KESKIN*

Ozet

Bu caligmada, farkli lise tiirlerinde gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmelerinin DKAB derslerine deger egitimi penceresinden yaklagim-
lart ile liselerde 1 saat zorunlu olan DKAB dersleri ve se¢meli din derslerine ilis-
kin goriisleri ortaya konmaya ¢alisilmistir. Calismaya Samsun ili merkez ilgeler-
de farkl lise tiirlerinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri katilmistir. Calismada
nitel arastirma yonteminin olgusal galisma teknigi kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan literatiire dayali olarak yari-yapilandirilmis gériisme formu gelisti-
rilmistir. Elde edilen veriler, betimsel olarak igerik analizine tabii tutulmus ve
temalar belirlenmistir. Aragtirmaya dayali olarak, DKAB derslerini ayni1 zaman-
da deger egitimi olarak géren DKAB 6gretmenleri daha ¢ok ders ici aktiviteler-
le degerleri programda yeri geldiginde islemektedirler. DKAB 6gretmenlerinin
cogunlugu degerlerin 6ncelikle ailede kazanildigl, okulun ise ailede verildigi
takdirde degerleri gelistirebildigi, ailelerin DKAB derslerini ve DKAB dersleri
kapsaminda yapilan ¢alismalar: destekledikleri; aksi bir durumla ¢ok nadir kar-
silagildigl, se¢meli din derslerine hem &grenci hem de velilerin olumlu tutum
gelistirdikleri, segmeli din derslerini tercih edenlerin sayisinin zorunlu alanlarin
sayisina ulasamayacag1 kanaatini beslemektedirler.

Anahtar Sozciikler: Ortadgretim DKAB 6gretim programi, DKAB
Ogretmeni, deger egitimi, zorunlu DKAB dersleri, segmeli din dersleri

Giris

Yasama ve Ogrenme alami degerler tizerine insa edilen okullar (Turan ve
Aktan, 2008, 230) akademik agidan bagarili ve temel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek tizere iki temel misyonu tstlendiginden (Lickona, 1991, 7; Eksi, 2003, 79),
deger 6gretimi de dogal olarak okullar var oldugu stirece devam edecektir (Leming,
1993, 5; Ryan1993, 16-18). Ebeveynler egitim kurumlarindan ¢ocuklarin gelisim stireg-
lerini takip etmelerini, gerektiginde buna miidahale etmelerini ve egitsel ya da dav-
ranigsal bir problemle karsilastiklarinda bir ¢oziim yolu bulmalarin: talep etmekte-
dirler (Dagget, 2008).

Bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi tarafindan 31Ekim -01 Kasim 2013 tarihleri ara-
sinda gerceklestirilen “I. Ulusal Degerler Egitim Kongresi”nde sunulan bildirinin genisletil-
mis halidir

** Dog. Dr,; Ondokuz Mayis Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Boliimii, Kurupelit Yerleskesi-Atakum/ Samsun
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Ogretim programlari, sosyal hayatin ve devlet erkinin kabul ettigi degerleri
aktarmanin en etkili yollarindan birisidir (Powell, 2010). Ogretim programlarinda
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, dini, milli ve evrensel degerlerin hangi yéntem ve teknik-
le aktarilacagi, yapilan deger egitiminin amacma ulasip ulasmadigimni belirlemek
amaciyla hangi 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin uygulanacag genellikle yer alir
(Lawton, 1975; Cornbleth, 1990, Halstead ve Taylor, 2000; Rodger, 2000).

Temel olarak deger ve ahlak, dogru ve yanlisin ne oldugunu ve ahlaki olgun-
lagsmay1 agiklamaktadir (Kirschenbaum, 1995, 14). Degerler, yasam amaci dogrultu-
sunda tercih edilen, belirli bir davranig bigimi veya yasam amaci seklindeki siiregiden
bir inang (Rokeach, 1973, 5), diisiince ve eylemlere rehberlik eden standartlar kiimesi
(Feather, 1975, 8'ten aktaran; Sagnak, 2003, 20), insanin yasaminda ona kilavuzluk
etmeye hizmet eden, arzulanan, durumlar 6tesi hedefler (Schwartz, 1996, 2;
Nicholson, 1991, 2), bir bakima bizim hayatimizin gayeleri (Giingér, 1998, 84-85) ya
da bir toplumu meydana getiren 6geleri birbirine kenetleyen ilke ve inanglardir
(Fichter, 1994, 143; Katz ve Kahn, 1977). Hokelekli ve Giindiiz degerleri soyle 6zetle-
mektedir: Insanlarin davranislarin yonlendirmede ve belirlemede, kendileri de d4hil
olmak {izere insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede kullandiklar1 dlgiitler, ideal ve
arzu edilen davranis ve yasam bigimlerini ifade eden, belirli somut kosullar1 ve nes-
neleri asan tist-dtizey kavramlar veya dogru kararlara varilmasinda bireylere yar-
dima olan genel ilkelerdir (2007, 373).

Insanin insanca yasama ¢abasina yardimar olan (Pieper, 1999, 126) ve insanlar
arasindaki iligkileri diizene koyan kurallar biitiinii olarak gériilen ahlak, ayni zaman-
da toplumsal hayatin yasanmasinda gerekli davranglar: icermektedir (Giingor, 1998,
12). Ahlakin temel yapisin iyilige ulagsma ve kotiiliikten sakinma olusturur (Yoriikan,
1993, 25; Karaman, 2000, 23). Ahlaki degerlerin tek kriteri insanin rahati ve mutlulu-
gudur (Fromm, 1993, 24). Herkesin mutlulugunu artirmay: kendine amag olarak seg-
meye “iyi” denir (Akarsu, 1998, 24). Ahlak egitimi genglere bilgi, inang, tutum ve dav-
ranig becerisi kazandirarak onlara iyi olmay1 yani ahlakli olmay1 6gretmeye caligir
(Kirschenbaum, 1995; 26). Ahlaki yani iyi davramiglarin hem kendimiz hem de bagka-
lar1 i¢in en fazla mutluluk saglayan davramislar oldugu konusunda uzlas1 vardir
(Montagu, 1964, 7). Biitiin evrensel ahlak ilkeleri, bagkalarim goz 6niinde tutmayi,
toplumu, toplumun isteklerini ve toplumun bireyden ne bekledigini bize bildirmek-
tedir (Akarsu, 1998, 14).

Literatiirde hem ‘Deger egitimi’ hem de “Ahlak egitimi’ gemsiye bir kavram
olarak kullanilmaktadir. Baz1 aragtirmacilar Deger egitiminin ahlak egitimi, vatan-
dasghik egitimi, karakter egitimi, hukuk egitimi, cinsellik egitimi, madde bagimlihig:
egitimi ve din egitimi gibi alanlari icerdigini ifade etmekteyken (Halstead vd., 2000,
169; Kirschenbaum, 1995, 12-29), bazi aragtirmacilar da Ahlak egitiminin degerler egi-
timi, karakter egitimi, vatandaghk egitimi ve hukuk egitimi gibi alanlar igerdigini
ifade etmektedirler (Afdal, 2007, 334). Ancak deger egitiminin ahlak egitiminden
daha kapsamli bir anlami ihtiva ettigi kabul edilmektedir (Haydon, 2004, 126).

Ahlak egitimi; bireyde degisen sartlar altinda, gozetilme ve cezalandirilma
ihtimalinin diisiik oldugu zamanlarda dahi, her sart ve durum altinda ahlaki kural-
lara baghlig: siirdiirme, diiriist ve tutarli olma; her hareketin dogru yoniinii kestirme,
bundan ortaya ¢ikacak olan sonuglari da énceden gorme yetenegi olan “ahlaki karak-
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ter” olusturma stirecidir (Hokelekli, 1998, 195). Deger egitimi; degerlerin agik ve
bilingli bir sekilde Ogretilme siireci olup dogrudan ya da dolayl olarak kisilerin
degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirerek onlarin bireysel ve mensubu
oldugu topluma uyumlu bir sekilde davranabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve bece-
rileri igsellestirme ameliyesi olarak tanmimlanmaktadir (Australian Goverment, 2003,
251). Buradan hareketle Ahlak egitimi, bagkalarimin haklarina saygy, ahlaki tutum ve
davraniglarda bagkalari igin iyiligi 6gretmeyi hedeflerken Deger egitimi deger gelis-
tirmeye yardimci olmaya birey agisindan tatmin edici bir yasam kurmasina hizmet
eder (Kirschenbaum, 1995, 14).

Duyussal alana hitap eden deger ve ahlak egitimi, bilgiyi kabullenme, kendine
mal etme ve sahiplenme stiregleri ile bireyde tutum dolayisiyla davrans degisikligini
hedeflemektedir (Yilmaz, 2003, 121). Deger egitiminde okulun iglevi ¢ocugun var olan
degerlerini daha da geligtirmesini saglamak, gelistirilen bu degerleri giinliik yasamda
uygulamasini ve bunlar1 davramiglarina yansitmasini saglamak olarak sdylenebilir
(Halstead ve Taylor, 2000). Yani okullarin ¢ocuk tizerinde olusabilecek olumsuz etkile-
ri bertaraf edip onu toplumun temel degerleri ile toplum igin iyi birey haline getirme-
si gerekmektedir (Kiigiitkahmet, 2004, 2). Doganay’in da ifade ettigi gibi, degerlerin ve
deger egitiminin egitim programlarinda formal egitimin bir pargas: olarak, planl
Ogrenme yasantilariyla kazandirilmas: da gerekmektedir (Doganay, 2006, 260).

Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki gelismeler 6gretim program-
larinin igerik ve sunumunu da etkilemektedir. Yeni degerler miifredat tizerinde kokli
degisiklikler 6ngérmektedir. Buna paralel olarak da ders igeriklerinin yeni degerlere
gore diizenlenmesi kagimilamaz olmaktadir (Ozden, 1999, 20). Okulda deger egiti-
minde temel sorun, &grencilerin hangi degerleri nasil 6grenecekleri konusudur.
Ogrencilerin giinliik hayatta yasadiklar1 birgok tecriibe edindikleri degerlerin kazamni-
min1 engellemekte ya da desteklemektedir. Okullarda degerlerin formel veya infor-
mel 6gretilme stirecinin 6grenciler tarafindan algilanmasi 6nemlidir. Egitim sistemi-
nin ¢imentosu olan miifredatlar, deger egitiminde de ya da gayr-1 resmi olmalari
boyutu ile ana temay1 olusturmaktadir. Ogrencilere sunulacak kazanimlarin egitim
perspektifi agisindan bireysellik ya da rasyonel bilgi boyutunun ayrica ele alinmasi
gerekir.

Milli Egitim Bakanligi'min 1948 yilinda hazirlamis oldugu ilk ve ortadgretim
programlarinda; milli egitimin amaglari, ilk-ortaokul 6gretiminin amaglar1 ve prog-
ramlarin ilgili béliimlerinde egitimin, sevgiyle verilmesi gerektigi gibi deger ifadele-
rine rastlanilmaktadir (Keskin ve Keskin, 2009). Tiirk Milli Egitiminin amaglariin
belirlendigi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda ise, egitimin amacinun Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manev{ ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren yurttaglar yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin
2005'te miifredatlar1 degistirmesiyle ilkogretimden baglayarak ortadgretim program-
larinin biinyesine kazandirilacak degerler konulmustur (MEB, 2009a; 2009b; 2009¢;
2010a; 2010b). Bu stirecten baslayarak degerlerin kazanimlarina iliskin akademik
caligmalarin yapildig: goriilmektedir. Akbag'in (2007) galigmast 2004 yilinda uygu-
lanmaya baglanan yeni egitim programlar: uygulama sahasina girmeden 6nce yapil-
mus bir ¢calisma olup ayni, Arslan (2007) gibi degerler egitiminde programlarin énem-
li olduguna vurgu yapmakta ve yeni hazirlanacak programlarda bu noktanin dikka-
te alinmasi gerektigini belirtmektedir. Sagnak (2007), Gémleksiz ile Ciiro (2007) ve
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Ozensel (2007) tarafindan ortadgretim diizeyindeki 6grenciler tizerinde gergeklestiri-
len calismalarda lise 6grencilerinin degerler alaninda eksiklikleri bulunduguna isaret
edilmektedir . Ozelde ise Sagnak (2007) ortadgretim kurumlarindaki orgiitsel deger
sistemleri ile 6grencilerin kisisel deger sistemlerinin rtiismedigini; Gomleksiz (2007)
ve Ozensel (2007) ise liselerde kizlarin erkeklere oranla degerlere sahip olma ve
benimseme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Avear (2007) ise
tiniversite diizeyinde yapig1 calismasinda Sagnak (2007), Gémleksiz (2007) ve Ozen-
sel (2007)'in lise dlizeyinde yaptiklar: ¢calismalarin sonuglarina paralel bir sekilde gen-
cligin giderek toplumsal degerlerden uzaklastigini tespit etmistir (Keskin, 2012, 830).

Araghirmanin genel amaci, Samsun ilinde farkl: lise tiirlerinde goérev yapan
DKAB &gretmenlerinin DKAB derslerine deger egitimi penceresinden yaklagimlari
ile DKAB derslerinin zorunlu veya se¢meli olma durumuna iligskin gériiglerini ortaya
koymaktir. Bu genel amag dogrultusunda su iki alt probleme iligskin sorulara cevap
aranacaktir:

¢ DKAB dersleri deger egitimi agisindan DKAB 6gretmenlerince nasil algi-
lanmaktadir?

¢ DKAB derslerinin zorunlulugu ve se¢meli din dersleri DKAB &gretmenle-
rince nasil degerlendirilmektedir?

Yontem

Arastirma, DKAB 6gretmenlerinin DKAB dersleri ile deger egitimi arasindaki
iligki ile segmeli din derslerine yonelik degerlendirmelerini anlamlandirmay: hedef-
leyen nitel-olgusal bir ¢alismadir. Nitel arastirma, iginde bulunulan ortami, bu ortam-
da bulunan kisilerin bakis acilar1 ile anlamay1 amaglamaktadir (Merriam, 1998, 5-6;
Hatch, 2002, 7). Olgusal calisma ise, katiimcilarin belli olgu veya kavram ile ilgili
yasantilarini katilimeilarin bakis agisindan mantikl bir ¢ergevede anlamlandirilmasi-
n1 igermektedir (Cresswell, 2007, 58).

Aragtirma Grubu

Calismaya, Samsun ili merkez ilgelerde 5 Anadolu Lisesi, 3 Genel Lise, 2 Fen
Lisesi, 1 Sosyal Bilimler Lisesi, 1 Ticaret meslek Lisesi, 1 Saglik Meslek Lisesi ve 1
Imam Hatip Lisesi olmak tizere 7 farkli lise tiirtinde toplam 14 farkli lisede gérev
yapan ve calismaya goniillii katilan 14 DKAB 6gretmeni dahil olmugtur. Olgusal
calismada veriler, aragtirilan olgu ya da kavram ile ilgili yasant1 ve deneyimi olan
kisilerden toplanir (Moustakas, 1994).

Verilerin Toplanmasi

Calismada liselerde gorev yapan DKAB 6gretmenlerin deger egitimine iligkin
algilarmi ve zorunlu DKAB dersleri ile se¢meli din derslerine iligkin goriislerini
derinlemesine ortaya koymak amaciyla yari-yapilandirilmig gortisme teknigi ile veri
toplanmistir. Gorlisme formunda sorular belli sirada sorulmasina ragmen, arastirma-
alarin énemli gordiikleri durumda, derinlemesine veri alabilmek i¢in soru formunda
olmayan ek sorular sorulmustur (Miles ve Huberman, 1994, 35; Hatch, 2002, 95;
Yildirim ve Simsek, 2005, 286). Goriisme formunu gelistirirken ilgili literatiirdeki
calismalar taranmis ve bu c¢alismalardan yararlanarak 25 soru gelistirilmistir
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(Halstead ve Taylor, 2000; Silcock ve Duncan, 2001; Arthur, 2005; MEB, 2010a; 2010b;
Yesil ve Aydin, 2007; Yigittir ve Ocal, 2010).

Geligtirilen form, 3 alan uzmani, 1 Egitim Bilimleri Bolimii Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, 1 Egitim Olcme ve Degerlendirme Anabilim
Dal1 ve 1 flkégretim Boliimii'nden olmak {izere 6 6gretim eleman tarafindan incelen-
mis ve gerekli degisiklikler yapilarak gortisme formuna son sekli verilmistir.
Gortisme formu DKAB derslerinin deger egitimi agisindan degerlendirilmesi ve
DKAB derslerinin zorunlulugu ile se¢meli din derslerine iliskin DKAB 6gretmenleri-
nin degerlendirmeleri olmak tizere 2 alt problem, toplam dokuz sorudan olusmakta-
dir. Ancak, birinci alt problemde sorulmas: planlanan 5 soru, 1.ve 2. sorular goriis-
meye katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dikkate alinarak tek soru haline geti-
rilmistir. Boylelikle birinci alt problemde soru sayisi 4 olarak belirlenmistir. $6yle ki;

Birinci Alt Problem: DKAB dersleri deger egitimi acisindan DKAB 6gretmen-
lerince nasil algilanmaktadir?

1.DKAB derslerini degerler ve degerler egitimi acisindan degerlendirir misi-
niz? Ders ici veya ders dig1 etkinliklerde evrensel /sosyal degerleri bilingli olarak veri-
yor musunuz?

2.Deger 6gretimini bir plan dogrultusunda m1 uyguluyorsunuz?
3.Deger egitimi igin en uygun ortam (aile, okul...) sizce neresidir?

4.DKAB programinin temel amacmun o6grencilere degerleri kazandirmak,
ahlaki sorunlarla basa ¢ikmalarinda onlara yardimcr olmak gibi temel kazanimlar ola-
rak goriilmesini DKAB programi agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

ikinci Alt Problem: DKAB derslerinin zorunlulugu ve segmeli din dersleri
DKAB 6gretmenlerince nasil degerlendirilmektedir?

5.Baz1 ailelerin DKAB derslerini istemedikleri sdylenmektedir. Bu konudaki
tecriibeleriniz nelerdir?

6.DKAB derslerinin zorunlu dersler kapsamindan ¢ikarilarak yerine se¢cmeli
din derslerinin (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed (s.a.s)'in Hayati, Temel Dini Bilgiler)
konulmasi konusunda ne diistintiyorsunuz?

7.Se¢meli din dersleri (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini
Bilgiler) ile ilgili 6grencilerin veya ailelerinin tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

8.Se¢meli din derslerini tercih edenlerin sayisimun zorunlu DKAB dersleri
alanlarin sayisina ulasip ulasmamasi konusundaki goriistintiz nedir?

Aragtirmada gortiglerine bagvurulan her bir 6gretmen ayr: bir lisede gorev
yapmaktadir. Etik kurallara uymak agisindan katilimci DKAB 6gretmenlerine “O1.

02..” seklinde kodlamalar yapilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel yontem kullanilmigtir. Betimsel yontemde elde
edilen veriler, belli boyutlar ve temalar altinda siniflandirilir. Bir bagka deyisle betim-
sel yontemde arastirmacilar, gordtiiklerini betimlerler. Betimsel analizde arastirmaci-
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larin yorumlama, siniflandirmalarma dayali olarak veriler, belirlenen temalarin altin-
da kodlanir (Creswell, 2007, 152). Yari-yapilandirilmig goriisme yolu ile elde edilen
veriler, ses kayit cihazina kaydedilmis; aragtirmact tarafindan yazili hale getirilmistir.
Aragtirmaci, elde edilen verilerden temalar ve temalarin altinda ise kodlar belirle-
mistir. Bu kodlamalara dayali olarak deger egitimine iliskin kavramsal cerceve gelis-
tirilmistir.

Bulgular

Birinci alt problem: DKAB derslerinin deger egitimi agisindan DKAB 6gret-
menlerince nasil algilandigina iliskin bulgular;

Tablo 1: DKAB derslerinin degerler agisindan degerlendirilmesi ve ders ici veya
ders dis1 etkinliklerde evrensel/sosyal degerlerin bilingli olarak verilmesi temast

KOD f

DKAB dersleri ayni zamanda deger egitimidir. 14

Degerler teneffiislerde, bahgede, koridorda hatta okul diginda verilmekte- 4
dir.

Deger egitiminde degerlerin aktif olarak yasandig: ortamlardan (vakiflar,
yardimlagma kurumlar: gibi) yararlanilmalidur.

Deger egitiminde 6gretmenlerin temsil boyutu énemlidir. 1

Gortisme formunun birinci sorusundan elde edilen veriler, “DKAB derslerinin
degerler agisindan degerlendirilmesi ve ders i¢i veya ders digi etkinliklerde evrensel/sosyal
degerlerin bilingli olarak verilmesi” temast olarak kodlanmuisgtir.

On dort DKAB 6gretmeni DKAB derslerinin zaten evrensel ve sosyal degerle-
ri konu olarak aldigini ifade etmiglerdir. Dort 6gretmen degerleri ders disinda tenef-
fuislerde, bahgede, koridorda hatta gerektiginde okul diginda 6grettiklerini belirtmis-
lerdir. Dort 6gretmen ise degerlerin aktif olarak yasandigi ortamlar ile 6grencilerin
bulusturulmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bir 6gretmen ise deger egitiminde
ogretmenlerin temsil boyutunun 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O1.Ders iginde ve ders disinda, 6zellikle bahgede koridorda gezerken, digari-
da 6grencileri gordiigiimde ve onlarla olan tiim iligkilerimde ve uyguluyorum.

03.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin bizzat kendisi deger egitimidir.

O4. Teneffiislerde, kuliip dgrencilerime veya kiitiiphaneye gelen 6grencilere
bir seyler vermeye ¢alistyoruz ama biiyiiksehir kiltiirtinden dolay: 6grencilerle ¢ok
fazla gortisemiyoruz.

06. Baz1 vakiflar, yardimlasma kurumlari ve 6rnek kurumlar ile igbirligi igin-
de yapildiginda daha etkili ve kalict olduguna inaniyorum.

0O12. Temsil ¢ok énemli oldugundan &grencilere 6rnek olmaya ve gocuklara
ders disinda da deger egitimi vermeye calisiyorum.
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Tablo 1’deki bulgular, DKAB 6gretmenlerinin DKAB derslerini ayn1 zamanda
deger egitimi olarak gordiiklerini gostermektedir. Ders disindaki ortamlardan da
deger 6gretimi icin istifade edilmesi gerektigi, 6zellikle degerlerin yasanildigi mekan-
lara 6grencilerin gotiirtilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica deger 6gretiminde
temsilin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Tablo 2: Deger 6gretiminin bir plan dogrultusunda uygulanma durumu temasi

KOD f

Degerler bir plan dogrultusunda degil de programda yeri geldigi zaman 12
bazen de program disina cikilarak veriliyor.

DKAB dersleri 1 saat oldugundan degerler ile ilgili planlama yapilami- 4
yor. Se¢meli din dersleri ile planlama yapmaya baslandi.

DKAB dersleri ztimre toplantilarinda bu konuda baz1 planlamalar yapili-
yor

Gortisme formunun ikinci sorusundan elde edilen veriler, “Deger d¢retiminin
bir plan dogrultusunda uygulanma durumu” temasi olarak kodlanmuistir.

On iki DKAB 6gretmeni degerleri belli plana gore degil de programda yeri
geldiginde bazen de program disina c¢ikilarak islediklerini ifade etmislerdir. Dort
dgretmen liselerde DKAB derslerinin haftada 1 saat olmasindan dolay: planlama igin
zaman ayiramadiklarini ancak segmeli din dersleri ile bunun miimkiin olabilecegini,
i¢ 6gretmen ise zlimre 6gretmenler kurulunda plan yaptiklarin ifade etmiglerdir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O4. DKAB dersleri genigletilmis ziimre toplantilarinda mesela biiyiiklere say-
giy1 verelim gseklinde karar aliyoruz.

06. Yeri geldiginde degerleri veriyoruz ancak miifredata bagh kalirsamz da
bircok degeri veremiyorsunuz. Dogal olarak miifredatin disina ¢ikmak durumunda
kaliyoruz.

010. Pratik uygulanan planlamadan ziyade programda yeri geldiginde veri-
yoruz.

O11. DKAB ders saatlerinin az olmasindan dolay1 istenen degerleri vermek
i¢in zaman yetmiyor. Bu yil se¢meli derslerle birlikte planlamada bulunabilecegiz.

Tablo 2’de gosterilen bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun
deger 6gretimi icin bir planlamada bulunmadiklarini ancak DKAB derslerinin igeri-
ginden dolay1 programda yeri geldiginde zaten degerleri verdiklerini gostermektedir.
Bununla beraber degerleri yeri geldiginde veren 6gretmenlerden bazilari ise progra-
min deger 6gretimi icin yetersiz oldugunu, kendi ¢abalari ile degerleri 6gretmeye
calistiklarin ifade etmislerdir. Bazi okullarda ise sene basi ztimre toplantilarinda bazi
degerlerin verilmesi ile ilgili planlamada bulunuldugu anlasilmaktadir. Ayrica DKAB
dersleri igin bir plan yapmadigimn ifade eden bazi 6gretmenler ise haftada sadece 1
saat olan DKAB derslerinde ayrica plan yapmak icin extra zaman olmadigini bunun-
la beraber se¢gmeli din dersleri ile plan yapmaya bagsladiklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 3: DKAB programinin temel amacmin 6grencilere degerleri kazandirmak,
ahlaki sorunlarla basa ¢tkmalarinda onlara yardimer olmak gibi temel kazanimlar,
olarak goriilmesinin DKAB programi agisindan degerlendirilmesi temasi

KOD f
Ders kitaplari, programda hedeflenen kazanimlar igin yetersiz kalmak- 8
tadir.

DKAB programinin temel amacit bu olmakla beraber diger boyutlar: da

ihmal edilmemelidir. Miifredat zenginlegtirilmelidir. 5
DKAB programi teorik agirlikli oldugundan uygulama y6niinden yeterli

degildir. 4
Deger egitimi ayr1 bir ders olarak programda yer almalidir. 4
Degerler dinden soyutlanarak verilmemelidir. 3

Gortisme formunun tigiincii sorusundan elde edilen veriler, “DKAB programi-
min temel amact olarak 6grencilere degerleri kazandirmak, ahlaki sorunlarla baga ¢ikmalarin-
da onlara yardimct olmak gibi temel kazanimlar goriilmesinin DKAB programi agisindan
degerlendirilmesi” temasi olarak kodlanmustir.

Sekiz DKAB o6gretmeni, DKAB programmin temel amacinin 6grencilere
degerleri kazandirmak, ahlaki sorunlarla baga ¢tkmalarinda onlara yardimer olmak
gibi temel kazamimlar olsa da ders kitaplarinin hedeflenen kazanimlar: gergeklestir-
mede yeterli olmadigini diistinmektedirler. Bes DKAB 6gretmeni, DKAB derslerinin
temel amacinin 6grencilere degerleri kazandirmak, ahlaki sorunlarla baga ¢ikmala-
rinda onlara yardimar olmak gibi temel kazanimlar olsa da diger boyutlarin ihmal
edilmemesi gerektigini ve miifredatin zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.
Dért 6gretmen, DKAB programinda konularin daha ¢ok teorik olarak verildigini
uygulama yoniinden yeterli olmadigini séylemiglerdir. Dért 6gretmen, Deger Egitimi
adinda bir dersin miifredat programlarina eklenmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Ug
dgretmen ise DKAB programinin §grencilere degerleri kazandirmak, ahlaki sorunlar-
la baga ¢tkmalarinda onlara yardimci olmak gibi temel amacindan ziyade degerlerin
dinden soyutlanarak verilmemesi gerektigini ifade etmistir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O1. Ders kitaplarinda bu kazanimlari yansitma egilimi olsa da azdir. DKAB
programinda bilgi yogunlugu var ama uygulama boyutu eksik. Ogretmenler kendi
¢abalari ile bunu gerceklestirmeye gayret etmektedirler.

O5. Degerler dinden soyutlanarak kazandirilamaz. Deger, yaganilan bir siiregtir.

06. Zaten yiizeysel olan programda konunun ana hatlariyla verilmesi isteni-
yor. Uygulama yonii ¢ok zayif.

08. DKAB programi zenginlestirilip ders kitaplari tekrar ele alimmalidir.

010. DKAB ders kitabinda yazanlar her bir konuyu bir makale, kompozisyon
yaziyormuscasina ele almaktadirlar. DKAB ders kitabini ele aldigimizda pek ok
yerde ayni ctiimlelerin ayn1 diistincelerin ve gortislerin tekrarlandig1 goriiyoruz.
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O13. Ders kitaplarinin eksikligi segmeli dersler ile giderebilir. Degerler egiti-
minin ekstra bir ders olarak verilmesi bu boslugu doldurabilir.

Tablo 3’te ortaya konulan yaklagimlar dikkate alindiginda; DKAB programi-
nin temel amacinin 6grencilere degerleri kazandirmak, ahlaki sorunlarla basa ¢ikma-
larinda onlara yardimer olmak gibi temel kazanimlar olsa da ders kitaplarinin hedef-
lenen kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli olmadigi, DKAB ders kitaplarimin egitici
olmaktan ziyade bilimsel birer metin gibi hazirlandigi, programin zenginlestirilmesi
leri goriilmektedir. Son DKAB programinin énceki programlara nazaran daha yiizey-
sel oldugu dolayis ile kazanimlarin da programin zorunlu bir getirisi olarak 6gret-
menlerce yiizeysel olarak verildigi yani teoriden 6te gegemedigi bunun sonucunda
ogrencilerin arzu edilen kazanimlar: elde edemedikleri ancak ailelerinin destegiyle
kazamimlar: edinecegi anlagilmaktadir. Bunun yaninda hedeflenen kazanimlara ula-
silmasini saglamak icin dinden soyutlanmamis Deger Egitimi adinda se¢cmeli ya da
zorunlu bir dersin miifredat programlarina eklenmesinin yerinde bir uygulama ola-
cag1 diistintilmektedir.

Tablo 4: Deger egitimi i¢in en uygun ortam (aile, okul...) temast

KOD f

Deger egitimi icin en uygun ortam ailedir. 9

Temsilin 6ne ¢iktig1 okul-ders ortami

4
Uygulamali mekanlar. (Dini, kiiltiirel mekanlar) 4

Gortisme formunun dordiincii sorusundan elde edilen veriler, “Deger dgretimi
icin en uygun ortam” temast olarak kodlanmuistir.

Dokuz 6gretmen deger egitimi icin en 6nemli ortamin aile oldugunu dst-
niirken, dort 6gretmen okul ve ders ortami, dort 6gretmen ise uygulamali mekanla-
rin en iyi deger egitimi ortami oldugunu ifade etmislerdir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O4. Degerler oncelikle ailede veriliyor. Biz, bu degerler dogru verildi ise
korunmasina destek oluyoruz.

O5. Hayatin tamaminda oldugu gibi deger egitiminde oncelik ailededir.
Okullar ise bunu destekleyebilir, gelistirebilir.

08. Deger 6gretiminde ders ortami kesinlikle uygun ortamdir. Dogal olarak
ogrenciler tizerinde en etkin yolun temsille olabilecegini diistintiyorum.

0O13. Degerler derslerde 6gretilemiyor. Dersin diginda Avrupa’da oldugu gibi
siz ¢ocugu mabede, manevi ve kiiltiirel mekanlara alip gotiirebilirseniz kalic1 deger-
ler kazandirilmasini saglarsiniz. O ortamlar1 beraber yasamak, teneffiis etmek lazim.

Tablo 4’ten anlasildig1 kadari ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu deger
egitimi igin en 6nemli ortamin ev yani aile oldugunu, degerlerin ailede verildigi tak-
dirde okul ortaminda gelistirilebildigini ve korunabildigini ifade etmislerdir. Deger
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egitimi icin okul ve sinif ortamini uygun bulan 6gretmenler temsil olma ve uygula-
mali mekanlarin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

fkinci alt problem: DKAB derslerinin zorunlulugu ve segmeli din derslerinin
DKAB 6gretmenlerince nasil degerlendirildigine iliskin bulgular.

Tablo 5: Bazi ailelerin DKAB derslerini istemedikleri iddias1 temasi.

KOD f
Ailelerden gelen bu sekilde bir talep ile karsilasmadim. 9
Ailelerin mezhepsel yapilar: buna neden olabilir. 5
Ailelerin olumsuz yaklagimi olabilir. 2
Aileler istemiyorsa dogal karsilamak lazimdir. 2

Velilerin talepleri toplumda din iizerinde yanls bilgi ve tutumlar1 geligti-

rerek kaosa neden olur. 2
Aileler ikna edilmelidir. 1
Zaman gosterdi ki DKAB dersleri zorunlu olmalidir. 1

Gortisme formunun beginci sorusundan elde edilen veriler, “Bazi ailelerin
DKAB derslerini istemedikleri iddias1” temasi1 olarak kodlanmugtir.

Dokuz DKAB 6gretmeni, ailelerin DKAB derslerini istemedikleri seklinde bir
tutumla karsilagmadiklarini, bes 6gretmen ailelerin mezhepsel yapilarinin bu sekilde
talepte bulunmalarina neden olabilecegini, iki 6gretmen ailenin olumsuz yaklagimi-
nin DKAB derslerini ve DKAB 6gretmenini etkilemeyecegini, program geregi kaza-
numlar1 vereceklerini, iki 6gretmen ailelerin DKAB derslerini istememeleri halinde
miidahale haklarinin bulunmadigin, iki 6gretmen ailelerin bu taleplerinin toplumda
din tizerinde yanlis bilgi ve tutumlar: gelistirebileceginden kaosa neden olabileceg;i-
ni, bir 6gretmen ailelerin ikna edilmeleri gerektigini, bir 6gretmen ise zamanin DKAB
derslerinin zorunlu olmasi gerektigini gosterdigini ifade etmistir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O1. Aile aldirmak istemiyorsa ikna edebilmek icin ugragirsimz. Ama yiizde
yiiz de istemiyorsa ¢ocuga miidahale hakkimiz yoktur

03. Zaman gosterdi ki DKAB dersleri anayasal olarak zorunlu olmalidir.

O5. DKAB derslerini istemeyen aileler mezhepsel kars1 durug mu sergiliyor-
lar? Gayr1 Miuslimlerin DKAB derslerini alma zorunlulugu zaten yoktur.

0s. Boyle bir taleple muhatap olmadim.

09. Ozellikle Alevi aileler her ne kadar kendileriyle ilgili zenginlegtirmeler
olsa da DKAB ders kitabinin Stinnilik esaslt olmasindan dolay:t DKAB derslerini iste-
miyor olabilirler.

O11. 14 yildir farkli kademelerde 6gretmenlik yapmaktayim. Velilerden boyle
bir sey duymadim.
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O14. Bu ders olmasa diyene sahit olmadim. Aile okulda verilen DKAB miifre-
dat1 begenmeyebilir. Ama bu durum beni etkilemez.

Tablo 5’ten anlasildigr kadari ile aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu aile-
lerin DKAB derslerini istememeleri gibi bir durumla karsilasmadiklarini, sayet boyle
bir iddia var ise bunun ailelerin mezhepsel yapilari ile ilgili olabilecegini diistindiik-
lerini belirtmektedir. Bunula beraber ailelerin DKAB derslerini istememelerini makul
bulan 6gretmenler oldugu gibi, béyle bir talebin toplumda kaosa neden olabilecegin-
den endise eden 6gretmenler de vardir.

Tablo 6: DKAB derslerinin zorunlu dersler kapsamindan ¢ikarilarak yerine se¢meli
din derslerinin (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler)
konulmasi temasi

KOD f
DKAB dersleri zorunlu olmalidir. 8
Zorunlu DKAB derslerinin yaninda se¢meli din dersleri de olmalidir. 4
DKAB dersleri zorunlu olmayabilir. Segmeli din derslerinden 6grenci iste-

digini segebilir. 3
DKAB dersleri se¢gmeli oldugunda daha iyi ya da daha kétii olacagina 1

iligkin fikrim yok.

Sekiz DKAB 6gretmeni, DKAB derslerinin zorunlu olmas: gerektigini, dort
ogretmen DKAB derslerinin zorunlu olmas: ayrica se¢meli din derslerinin olmasi
gerektigini, ic 6gretmen DKAB derslerinin zorunlu olmayabilecegini, bir 6gretmenin
ise herhangi bir fikrinin olmadigin: ifade etmistir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
O1. Secmeli din derslerinin yeri ayri. DKAB zorunlu olmali.

0O3. DKAB dersleri kisi ve toplum agisindan Tarih, Tiirkce, Matematik dersi
gibi gereklidir. Baz1 6grencilerimiz sadece bu derste din ile ilgili bir seyler 6greniyor-
lar.

O5. DKAB derslerinin zorunlu olmasi égrencileri ortak bir paydada topluyor.
Ogrenci ya da velilerin istegine birakilmamalidur.

0O6. Ders segmeli olunca 6grenci dnemsemiyormus gibi oluyor. DKAB dersle-
ri zorunlu olmalidir. Ancak daha fazla bilgi almak isteyenler igin din derslerindeki
konular da diistintilerek se¢gmeli dersler olmalidir.

O11. Bu konuda zorlamanin gok da manasi yok. Ogrenci istedigi dersi segebilir.

O14. Devlet DKAB derslerini zorunlu olarak dayatmamali. Istemiyorsa ogren-
ci zorla almasin.

Tablo 6’dan anlasildig1 kadar ile DKAB 6gretmenlerinin biiytik ¢ogunlugu
DKAB derslerinin zorunlu olmasini ya da zorunlu DKAB dersleri ile beraber baska
se¢meli din derslerinin de olmasini 6nemli gormektedir.
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Tablo 7: Se¢meli din dersleri (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini
Bilgiler) ile ilgili 6grencilerin veya ailelerinin tutumu temasi.

KOD f
Programa se¢gmeli din derslerinin konulmasindan 6grenci ve aileler mem-| 11
nundur.
Veliler ytiksekogretimi diistinerek alternatif ders segmek istiyorlar. 3
Ogrenci ve velilerden bazilar1 segmeli din derslerini gerekli gérmeyebili-

1 1
yorlar.
Idareciler aileleri almamaya yonlendiriyorlar. 1

Gortisme formunun yedinci sorusundan elde edilen veriler, “Se¢meli din ders-
leri (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler) ile ilgili 6grencilerin
veya ailelerinin tutumu” temast olarak kodlanmuistir.

On bir DKAB 6gretmeni, programa se¢meli din derslerinin konulmasindan
ogrenci ve ailelerin memnun oldugunu, ii¢ DKAB 6gretmeni 6grencilerin yiiksekog-
retime giris sinavlarini hesap ederek ders segtiklerini, bir 6gretmen 6grencilerden ve
velilerden bazilarinin se¢meli din derslerini gereksiz gordiiklerini, bir 6gretmenin ise
idarecilerin aileleri yonlendirdigini ifade etmislerdir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

02. Aile, 6grencisinin {iniversiteye girisinde etkili olacak dersi tercih ediyor-
lar. Bu, segmeli din derslerinin degersizliginden ziyade gelecek kaygisindan.

0O3. Veliler kendileri sectiler bu dersleri bundan dolay1 gok memnunlar.
O4. Okulumuzda 6grencilerin %50’si segmeli din derslerini tercih ettiler.

O5. Lise tiniversiteye déniik bir basamak olarak diistiniildiigiinden bagka
dersler 6n plana ¢ikabilir ya da ailede yeterli dini egitim veriliyorsa gerek duyulma-
yabilir.

O7. Baz1 okul idarecileri aileleri bagka se¢meli derslere yonlendiriyor.

O11. Su an segmeli din derslerine hem ailelerin hem de 6grencilerin ilgisi iyi.
Bunun degerlendirilmesi lazim. Not ciddi faktor gibi goziikiiyor.

Tablo 7’den anlasildig1 kadar: ile DKAB 6gretmenlerinin ¢ogu se¢meli din
derslerinden hem 6grenci hem de ailelerin memnun olduklarm: bu dogrultuda olum-
lu tutum gelistirdiklerine gahit olduklarimi belirtmektedirler. Bununla beraber bazi
ailelerin din derslerini gereksiz gordiiklerinden degil de gelecek kaygisindan dolay1
bagka derslere yoneldikleri séylenebilir. Bir 6gretmenin dile getirdigi sekilde idareci-
lerin segmeli derslere miidahil olduklar: goriilmektedir.
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Tablo 8: Sec¢meli din derslerini tercih edenlerin sayisinin zorunlu DKAB dersleri
alanlarin sayisina ulasip ulasmama temasi.

KOD f
Ayni1 saytya ulagsmasi zordur. 9
Okul ve bolge sartlarina gore se¢meli din derslerini tercih oranlar: degisi- 3
klik gosterecektir.

Ogretmenlerin tutumuna baghdur. )

Idareciler tiim subelerde secmeli din derslerinin secilmesine sicak bak-
mazlar.

Se¢meli din dersleri 2’ser saat oldugundan ders saati agisindan 1
bakildiginda ayim sayiya ulagabilir belki de daha fazla olabilir.

Gortisme formunun sekizinci sorusundan elde edilen veriler, “Se¢meli din ders-
lerini tercih edenlerin sayisinin zorunlu DKAB dersleri alanlarin sayisina ulasip ulasmama
temast” olarak kodlanmustir.

Dokuz DKAB 6gretmeni, ayni sayiya ulasmasimin miimkiin olmadigini, {ig
DKAB 6gretmeni, okul ve bolge sartlarina gére segmeli din derslerini tercih oranlari-
nin degisiklik gosterebilecegini, iki DKAB 6gretmeni, bunun 6gretmen tutumu ile
ilgili oldugunu, iki DKAB 6gretmeni idarecilerin tiim subelerde se¢meli Din dersleri-
ne sicak bakmayacaklarini, bir DKAB 6gretmeni ise dersin segilebilmesinin hem baga-
rilaria hem de kendilerini sevdirmelerine bagli oldugunu, bir DKAB 6gretmeni ise
se¢meli din dersleri 2’ser saat oldugundan ders saati agisindan bakildiginda ayini
saylya ulasabilecegini ifade etmislerdir.

Ayrica 6gretmen ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O2. Ayni sayiya ulagsmaz. Genel olarak 6grencilerin dortte bir nispetin de
bizim alanimizla ilgili dersleri sectiklerini goriiyoruz. Basarili olursak veya kendimi-
zi sevdirirsek belki dortte birlik kisimla devam ederiz.

03. Okul ve bolge sartlarina gore segmeli din derslerini tercih oranlari degi-
siklik gosterecektir.

O4. DKAB 6gretmeni olumlu tutum sergilerse grenciler dersi tercih edecek-
tir. Ancak zorunlu oldugundaki say1iya erismesi ¢ok zordur.

06. Bizim okulda secmeli din dersleri % 50-60 oraninda secildi. Okul idaresi
tercihini farkli kullanarak segmeli derslerde olumsuz yoénlendirmede bulunabilir.
Boyle bir ortamda en azindan % 50 6grenci din dersini almamis olacaktir.

O7. Sayiy1 tutturmak miimkiin gibi géziikmiiyor. Ogrencinin zorunlu din der-
sinin yaninda bunlar1 da se¢mesi gerekiyor.

09. Su anda DKAB derslerini zorunlu olarak alan 7 sube varken secmeli din
dersleri i¢in 2 sube var. Zaten okul idareleri tiim subelerde se¢gmeli din derslerini
secilmesine sicak bakmazlar.
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O13. Zorunlu DKAB dersleri haftada 1 saat. Ogrenciler segmeli 2 saat din ders-
lerini aldiklarinda toplam saat olarak zorunlu aldiklar: haftalik 1 ders saatine kati-
lanlardan daha fazla sayiya ulasilabilecektir.

Tablo 8’den anlasildig1 kadari ile DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, se¢meli
din derslerini tercih edenlerin sayisinin zorunlu alanlarin sayisina ulagsamayacagt
kanaatini beslemektedirler. Se¢meli din dersinin tercih edilmesinde okul ve bdlge
yapisinin 6nemli goriildiigii, bunda 6gretmenin ve idarecilerin tutumunun etkili
oldugu anlasilmaktadir.

Tartisma ve Yorum

2012-2013 egitim o6gretim yilindan itibaren Lisans DKAB programlarina
“Deger Egitimi” dersi konulmustur. Derse iliskin DKAB béltimlerinin ders igerikleri-
ne bakildiginda Deger(ler) Egitimi dersinin igerigi, metodu ve yontemi tizerinde bir
uzlasinin da olmadig gortilmektedir. Dogal olarak DKAB 6gretmenleri lisans 6gre-
nimleri siirecinde Din Egitimi, Din Psikolojisi, Din Hizmetlerinde Rehberlik ve
[letisim ve Islam Ahlak Esaslar1 gibi dersler basta olmak {izere edindikleri bilgi, bece-
ri ve tutumlar1 6gretmenlik hayatlarinda kullanmaktadirlar.

1982-1983 egitim 6gretim yilindan itibaren zorunlu olarak okutulmaya basla-
nan DKAB derslerinin miifredatlar: 2000 yilina kadar degisiklige ugramamuistir. 8 yil-
lik kesintisiz egitim ile Hkégretim (4, 5, 6, 7 ve 8.siif) DKAB programlari 2000 y1lin-
da yenilenmistir. Ortadgretim DKAB Ogretim Programi 2005 yilinda yeniden hazir-
lanarak Talim Terbiye Kurulu'nun 31.03.2005 tarih ve 16 sayili karar1 kabul edilmistir.
Hkﬁgretim DKAB Program: (MEB, 2010a), Ortadgretim (Lise) Programi (MEB,
2010b)'ndan farkl olarak programin genel amaglarin: bireysel agidan, ahlaki agidan,
kiiltiirel agidan ve toplumsal agidan alt bagliklara ayirarak ve degerlere daha acik
vurgular yaparak vermistir. Bir kismi1 birbirinin aynist bazilar1 da benzer degerler
olmak tizere ilkogretim DKAB programinda 61 ortadgretimde ise 35 adet deger liste-
lenmistir (Kaymakcan ve Meydan, 2011, 33). Literatiir taramasinda Lise DKAB ders-
leri tizerinde yapilan miifredat, igerik, glincel ve 6nceki programlar, yontem ve tek-
nik, derse karsi tutum gibi boyutlar1 iceren arastirmalarin ilkégretim (ortaokul)
DKAB iizerine yapilan aragtirmalardan daha az oldugu goriilmektedir. O yiizden
aragtirma bulgulari ile 6rtiisen ya da bulgulara ters diigen aragtirmalar hem Ilkokul-
ortaokul hem de lise DKAB dersleri tizerine yapilan arastirmalarla kargilagtirilmigtir.

Aragtirma bulgularina gore ahlaki egitim ile deger egitiminin ayn1 mana ve
igerige sahip oldugunu diistinen DKAB 6gretmenleri, DKAB derslerini ayni zaman-
da bir deger egitimi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Yani ahlak egitiminin deger
egitimi oldugunu ya da ahlak egitiminin deger egitimini kapsadigim diisiinmekte-
dirler. Literatiirde bazi arastirmacilar, semsiye bir kavram olarak kullandiklar1 deger
egitiminin ahlak egitimi ve din egitimini kapsadigini soylerlerken (Halstead vd.,
2000, 169; Kirschenbaum, 1995, 12-29) baz1 aragtirmacilar da ahlak egitiminin deger-
ler egitimi veya karakter egitimini kapsadigini iddia etmislerdir (Afdal, 2007, 334).
Ancak genel yaklagim deger egitiminin ahlak egitiminden daha kapsaml bir anlam1
ihtiva ettigi yoniindedir (Haydon, 2004, 126).

Bulgular, aragtirmaya katilan DKAB &gretmenlerinin deger egitiminde daha
¢ok ders ici aktivitelere yoneldiklerini gostermektedir. Ayrica DKAB derslerinin igeri-

@ Milli Egitim  Say1203 @ Yaz/2014



@ Yakup Keskin

ginden dolay1 miifredatlarda yeri geldiginde zaten degerleri verdiklerini ifade etmis-
lerdir. Bununla beraber degerleri yeri geldiginde veren 6gretmenlerden bazilar ise
miifredatlarin deger 6gretimi igin yetersiz oldugunu, kendi cabalar: ile hem ders ici
aktiviteleri hem de ders dig1 aktivitelerle degerleri dgretmeye calistiklarim ifade
etmiglerdir. Literatiirde ders ici aktivitelerde deger egitimi; deger gerceklestirme yak-
lagimi, karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi gibi farkli yontemlerle
verilmektedir (Kirschenbaum, 1995). Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
(9, 10, 11 ve 12. Smuflar) Ogretim Programi’nda ‘Deger Ogretiminde Yeni
Yaklagimlar” kisminda Deger A¢iklamak, Ahlaki Muhakeme ve Deger Analizi yakla-
simlar1 hakkinda bilgi verilmistir (MEB, 2010b, 86-91).

DKAB 6gretmenleri ile yapilan miilakatlardan da anlasildig: kadari ile 6gret-
menler, ahlaki degerlerin kavranilmasi, énemsenmesi ve ahlaki degerler dogrultu-
sunda davranilmasinin saglanmasi igin daha ¢ok “karakter egitimi” (Lickona, 1991)
uygulamalari ile degerlerin dogrudan 6gretilmesi yaklasimlarindan telkin yontemini
(Halstead ve Taylor, 2000) kullandiklar1 gortilmektedir. Aragtirma bulgulari 6gret-
menlerin bir biling icerisinde degerleri vermeye calistiklarini ortaya koysa da belirli
metot ve yontem takip etmedikleri anlasilmaktadir Benzer bulgu Oguz'un calisma-
sinda da dile getirilmistir (2012, 1311). Kaymakcan'min “Yeni Ortadgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Inceleme ve Degerlendirme Raporu”nda
da belirttigi gibi, degerlerin ders yoluyla nasil 6gretim konusu yapilacagi konusunda
destege ihtiya¢ duyulmaktadir (2007, 4). Yazici'nin ¢alismasinda belirttigi gibi (2006),
degerler egitimi sirasinda karsilasilan sorunlari en aza indirmek igin ilk 6nce yapila-
cak olan gey, etkili bir degerler egitimi programinin hazirlanmasidir (Aktaran Fidan,
2009, 3). Bu yiizden egitim programlarinda deger egitiminin, formal egitimin bir par-
cast olarak, planli 6grenme yasantilariyla kazandirilmas: gerekmektedir (Doganay,
2006, 260). Son donem arastirmalarda elde edilen bulgular bu konuda istenilen diize-
ye ulagiimadigini gostermektedir. Dolayist ile hizmet éncesi dénemde deger 6greti-
mine iliskin alternatif yaklasimlarin alinmasi yerinde olacaktir. Benzer oOneriler
(Villegas, 2003; Gomleksiz ve Ciiro, 2010, 127; Celikkaya, Filoglu ve Oktem, 2013, 149)
tarafindan da dile getirilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, DKAB &gretmenleri, deger egitiminde
ogretmenlerin model olmasina ve uygulamali mekéanlarin 6nemine dikkat cekmisler-
dir. Benzer bulgular diger arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir (Ozcan, 2007,
140; Tozlu ve Topsakal, 2007, 181; Deveci, 2008, 199; Fidan, 2009, 16; Meydan ve
Bahge, 2010, 34; Goémleksiz ve Ciiro, 2010, 127; Oguz, 2012, 1311; Zengin, 2013,300). Bu
yaklagima paralele olarak Cebeci, yaptig1 arastirmasinda, 6grencilerin diisiince ve
davraniglariyla en ¢ok Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini 6rnek aldiklarins,
ogretmenlerinin model olma yo6nlerinin 6grencilerince ¢ok énemli gorildigint vur-
gulamugtir (2005, 129).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu deger 6gretimi igin planlamada
bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica DKAB dersleri icin bir plan yapmadigini
ifade eden bazi 6gretmenler ise haftada sadece 1 saat olan DKAB derslerinde ayrica
planin gereksiz oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgu 6grenciler tarafindan da
dile getirilmistir (Cebeci, 2005, 129). C)gretim stirecinin en 6nemli asamalarindan olan
planlama ile rastlantisallik en aza indirgenerek 6gretim etkinliklerinin kilavuzlanma-
st saglanmaktadir (Renzulli ve Reis, 1997, 2-15).
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DKAB ogretmenleri, son DKAB programinin 6nceki programlara nazaran
daha ytizeysel oldugu dolayist ile kazanimlarin da programin zorunlu bir getirisi ola-
rak 6gretmenlerce ytizeysel olarak verildigi yani teoriden 6te gegemediklerini ifade
etmislerdir. Ayrica ders kitaplarinin konular1 sadece bir boyutu ile ele aldigi, ders
kitaplarindaki okuma pargalarinin 6zensiz secildigi ve degerlerin 6grencilere kazan-
dirilmasinda yeterli olmadigi da dile getirilmigtir. Bu husus Yazic'nin aragtirmasinda
da benzer sekilde DKAB ders kitaplarimin egitici olmaktan ziyade bilimsel birer metin
gibi hazirlandig: seklindeki goriiglerine paralellik arzetmektedir (2006). Ayrica ilkog-
retim ogrencileri de DKAB ders kitaplarinin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler
(Cebeci, 2005, 132). Ko¢'un arastirmasinda ise, DKAB 6gretmenlerinden ¢ok azinin
programlar inceledigi; bu ytizden uygulamada baz1 giigliiklerin yasandig1 tespit
edilmistir (2010, 142). Gortismelerimiz sirasinda 6gretim programinin ytizeysel oldu-
gunu dile getiren 6gretmenlerin “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi’'ndaki ‘Ahlak ve Degerler’ Ogrenme
Alan'ndan veya ‘Deger Ogretiminde Yeni Yaklagimlar” kismindan bahsetmemeleri
manidardir (MEB, 2010b, 65-85).

Arastirmada, DKAB 6gretmenleri tarafindan, deger egitimi icin en uygun
ortamin aile oldugu, degerlerin 6ncelikle ailede kazanildigi, okulun ise ailede veril-
digi takdirde degerleri gelistirebildigi ya da koruyabildigi ifade edilmektedir. Deger
egitimine iliskin 6gretmenlerin aile ve okula ytikledigi islev baz1 arastirmacilar tara-
findan da dile getirilmistir (Ciiceloglu, 1995, 96-98; Meydan ve Bahge, 2010, 34; Fidan,
2009, 16; Davarci, 2008, 111). Deger egitimi cok boyutlu bir stire¢ oldugundan (Silcock
ve Duncan, 2001) siif duvarlarini asan boyutu géz ardi edilmemelidir. Bu nedenle
deger egitiminde belirlenen kazanimlarin 6grencilere verilmesinde, basta aile olmak
tizere, diger sosyal kurumlar ile isbirligi yapmak gerekmektedir. Bu siiregte ailenin
katilimi ve destegi, biiyiik bir 6neme sahiptir (Wyrcik ve Rudasill, 2009).

DKAB derslerini 6nemsemeyen bazi ailelerin ¢ocuklarinin da DKAB dersleri-
ni onemsemedikleri gortilmektedir. Yine miilakatlarda gortildugti kadar ile dine
mesafeli olan velilerin ¢ocuklar: da derste ¢ok rahat bu karsith@: yansitabilmektedir-
ler. Bu sonug literatiirdeki bazi c¢alismalarin bulgular ile benzerlik gostermektedir
(Sizer, 1975; Halstead ve Taylor, 2000; Akbasg, 2004; Baydar, 2009; Yigittir ve Keles,
2011; Yalar ve Yelken, 2011).

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenleri, genel olarak ailelerin DKAB dersle-
rini ve DKAB dersleri kapsaminda yapilan calismalari desteklediklerini, aksi bir
durumla ¢ok nadir karsilastiklarini, bununla beraber ailelerin dini yapilarinin DKAB
dersleri kapsaminda yapilan ¢alismalara kars: 6grencilerin tutumunun temel goster-
gesi oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6gretmenlerin ¢ogu ailelerin DKAB derslerini
istememeleri gibi bir tutumla karsilasmadiklari; sayet béyle bir iddia var ise bunun
ailelerin mezhepsel yapilar ile ilgili olabilecegini digtindiikleri anlagilmaktadir. Bu
yargi, Altas tarafindan Velilerinin flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerine
Karst Tutum Diizeylerinin Dini Tutum Diizeyleriyle Iligkisi baglaminda yaptig1 én
aragtirmada, velilerin din 6gretimine kargi tutumlarim belirlemede sahip olduklar:
din anlayisi, din hakkindaki bilgileri, dini tecriibe diizeyleri veya dini tutum diizey-
leri gibi hususlarin etkili oldugu tezi ile ortiismektedir (2004, 87). Bu dogrultuda
Cakmak’in velilerin lise din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi programina y6nelik tutum-
larin1 aragtirdig1 galismasinda da benzer sonuglar gikmistir (2013, 118). Ogretmenler,
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derste 6grencilerin tavir ve yaklagimlarinin ailenin bu konuda yaklagimini yansittigi-
n1 diistinmektedirler. Benzer yaklasim, Cebeci'nin yaptig1 ¢calismada ulastig1 bulgular
arasindadir (2005, 129). Yine DKAB 6gretmenlerinin ¢ogu se¢meli din derslerinden
hem &grenci hem de ailelerin memnun olduklarini bu dogrultuda olumlu tutum
gelistirdiklerine gahit olduklarini belirtmektedirler. Benzer sonug, Zengin'in yaptig
aragtirmada Ogrencilerin de ayni olumlu tutumu sergiledikleri yontindedir (Zengin,
2013, 298).

Bulgulara gore, DKAB 6gretmenlerinin biiytik ¢ogunlugu, DKAB derslerinin
zorunlu olmasini ya da zorunlu DKAB dersleri ile beraber baska se¢meli din dersle-
rin olmasimni ¢nemli gormektedirler. 1980 &ncesi se¢gmeli olarak okutulan, “Ahlak
Bilgisi” dersi 1982 Anayasas1 24. maddesinin geregi olarak “Din Kiiltiirii” dersi ile
birlestirilerek zorunlu hale getirilerek “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adini almugtir
(Y1ldiz, 2009, 245). Din Kiiltiirii dersinin zorunlu hale getirilme siirecinde 6nemli bir
rol tistlenen Hiiseyin Atay, “Din ve Toplum Degisimi Projesi” kapsaminda din ders-
lerinin diger dersler gibi herkese esit derecede verilmesinin gerekgesini igeren raporu
once Sedat Celasun Paga’ya, Devlet Bakani Mehmet Ozgijne@’e, Milli Egitim Bakani
Hasan Saglam ve Kenan Evren’e sunarak Milli Egitim komisyonunda goriistilmesini
saglamistir. Komisyonda raporu destekleyen Beyza Bilgin’in de gayretleri ile hazirlan
metin Anayasa’da 24. Madde olarak yerini almustir.”... Din ve ahlik egitim ve 6gretimi
Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahldk ogretimi ilk ve ortadgretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve ogre-
timi ancak, kisilerin kendi iste§ine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir” sek-
liyle olusturulmustur (Ozyavuz, 1997, 14’ten aktaran; Glinaydin, 2009, 296-99).

1924-1948 yillar1 arasinda miifredat programlarinda kendine yer bulamayan
Din dersleri bu tarihten 1982 yilina kadar biiyiik oranda se¢gmeli olarak okutulmustur
(Ayhan, 1999; Kaymakcan, 2006, 25). Din dersleri, Lozan Antlasmasinda karar altina
alindig sekli ile belirlenen dini azinliklara zorunlu olmadig gibi bu azinliklara kendi
okullarinda din egitimi verebilme imkan1 saglanmistir. Lozan Antlasmasinda ad1 geg-
meyen gayri miislimler ise (Stiryaniler, Keldaniler vs.) dilekge ile bagvurduklar tak-
dirde DKAB dersinden muaf olacaklardir (Yildiz, 2009, 245). 1980 éncesi yaganan tec-
riibeler ve aragtirmalar gostermistir ki, DKAB derslerinin se¢gmeli olmasi durumunda
hem 6gretmen hem idareciler hem de 6grenciler icin bir¢ok olumsuzluklar meydana
¢tkmugtir (Giinaydin, 2009; 293; Yildiz, 2009, 245).

Her ne kadar arastirma bulgularimizda velilerin DKAB derslerini veya DKAB
dersleri kapsaminda yapilan uygulamalari olumlu bulmadiklar1 veya kabul etmedik-
leri yoniinde veri olmasa da 6gretmenler, velilerin se¢gmeli din derslerine iligkin veli-
lerin memnuniyetlerini ve olumlu tutum gelistirdiklerini rapor etseler de Ttirkiye'de
DKAB derslerini okul programlarinda istemeyen veliler, dernekler hatta kuruluglar
bulunmaktadir. DKAB derslerinin zorunlu olmasini istemeyenler zorunlulugun belir-
li bir inanc1 dayattigini, din ve inang 6zgtirliigiine aykiri oldugunu ifade etmektedir-
ler. Baz1 gevreler de, “din egitimi” ve “din 6gretimi”nin bir “dayatma” ve “zorlama”
icerdigi yoniindeki diisiinceleri sebebiyle DKAB derslerinin zorunlu olmasin1 isteme-
mektedirler (Kilig, 2009, 86).

“Okulda Din Egitimi ve Ogretimi Cahstayi”nda ifade edildigi gibi DKAB
derslerinin zorunluluguna karsi ¢ikanlarin dersin 6gretim programu ile ilgili bilgi
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sahibi olmadiklar: g6riilmektedir. Ayrica DKAB programun giris kisminda ve felsefe-
sinde de gortilecegi tizere zorlama anlamina gelebilecek ifadelerden 1srarla kaginildi-
g1, inanca saygi, hosgort, farkli diistincelere saygi kavramlarinin islenildigi gortile-
cektir denilmektedir (Kilig, 2009, 86-87) .

DKARB derslerinin zorunlu olmasint istemeyenlerin diger bir argtimani, bunun
devletin laik anlayisina uymadig1 ve din adami gorevlendirilmesinin dogru olmadi-
gidir. Oysa ki bir gok Avrupa iilkesinde (Ingiltere, Yunanistan, Almanya'nin pek gok
eyaletlerinde..) zorunlu din egitimi-6gretimi uygulamas: din adamlarinca verilmek-
tedir. Avrupa tarzinda bir yapilanma ile din egitimi igeriklerinin ve din adamlarinin
maaglarimin kilise tarafindan kargilamilmasi, hem yapisal anlamda Diyanet ile kilise-
nin 6rtiismemesi hem de Tevhidi Tedrisat gibi kanuni bir sorunu giindeme getirmek-
tedir (Kilig, 2009, 88).

Ulkeler tarihi ve sosyolojik gelenekleri istikametinde din dersi miifredatlarini
belirlemektedir. Din derslerinin igerik ve uygulama boyutunun temelde ilgili tilkede-
ki hakim ve baskin dini inanca odaklandigi goriilmektedir. Tiirkiye'de yapilan
kamuoyu aragtirmalarinda Islam’in merkeze alindig zorunlu din dersini tercih etme
egilimi baskin olarak gortilmektedir (Carkoglu ve Toprak, 2007). Niifusunun biiytik
cogunlugu Miisliiman olan bir iilkede dogal olarak Islam merkeze alinarak miifre-
datlar olusturulmustur. Her ne kadar din dersleri 6gretim programlarinda
Hiristiyanlik veya Musevilik gibi dinlere daha fazla yer verilmesine yasal bir engel
olmasa da toplumun dini yapisi, beklentisi ve gelenekleri g6z 6ntine alindiginda
boyle bir girisimin pek de gercekgi olamayacag: goriilmektedir. Kald1 ki, Katolik
niifusun yogun oldugu iilkelerde Ortadoksluk veya Protestanliga ait inanglarin kiyas
edilemeyecek kadar az ele alindig: diistintiltirse, benzer sekilde Hiristiyan veya
Musevilerin yogun oldugu tilkelerin din dersi 6gretim programinda Mislimanliga
¢ok az yer verildigi goriilmektedir (Yildiz, 2009, 247). 2007 yil itibar ile Tiirkiye'de
15 milyonun tizerinde aile ve 20 milyon civarinda ¢ocuk bulunmaktadir. Diyanet
Isleri Bagkanligma bagli 7000 civarinda Kur’an Kursu ve bu kurslara devam eden
250.000 6grenci bulunmaktadir. Demek oluyor ki, 80 cocuktan sadece bir tanesine ula-
silabilmektedir (Bardakoglu, 2007, 32).

Oneriler

1. Deger egitimi yaklasimlar: konusunda yeterince bilgi ve becerisi olmayan
bir 6gretmen degerleri bilingli bir sekilde veremeyecegi acgiktir. Hizmet
oncesi dénemde veya hizmetici egitimlerle bu yaklagimlar1 ve &gretme
metotlarint 6grenmeleri gerekmektedir. Benzer 6neri Oguz tarafindan 6ne-
rilmistir (2012, 1318).

2. MEB tarafindan deger 6gretimine yonelik ders materyalleri gelistirilmeli-
dir.

3. MEB ortadgretim 6gretim programlar: arasina Deger Egitimi dersi konula-
bilir.

4. Deger egitiminin gerceklesmesi siirecinde ortadgretim 6gretim programla-
rinda disiplinler arast ¢calismalarin yapilmas: gerekmektedir.

5. Velilerin durumlarina iliskin analizler yapilarak iletisimi saglayabilecek
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farkl alternatifler gelistirilmelidir. (seminer, ev-is ziyareti, okul web, SMS
hizmeti, telefon, 6grenci etkinliklerine davet, okul gazetesi, veli bilgilendir-
me panolari, mektup, gibi).

6. Okul veya egitim bolgesi ziimre toplantilar: ile DKAB 6gretim programi
tizerinde planlamalar yapilmalidir.

7. Lise 6grencilerinin deger tercihlerini, yillara gore degisimi izlemeye yo6ne-
lik akademik ¢aligsmalar tegvik edilmelidir.

8. DKAB &gretmenleri bulunduklart ilin durumuna gére Universitelerin ilgi-
li fakiiltelerinde bulunan DKAB béliimlerinden ya da ilahiyat fakiiltelerin-
den akademik destek alabilirler.

9. DKAB ders kitaplari, 6gretmenlerin ders ici uygulamalarinda destek olabi-
lecek sekilde tekrar ele alinmalidir. Benzer 6neri Zengin tarafindan da ifade
edilmistir (Zengin, 2013, 300).
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VALUE EDUCATION ACCORDING TO RELIGIOUS
CULTURE AND ETHICS COURSE TEACHERS AND
COMPULSORY RCEC LESSONS
(SAMSUN CASE)*

Yakup KESKIN**

Abstract

In this study, it has been tried to bring about the approaches of teachers
of Religious Culture And Ethics Courses (RCEC) to this lesson from the point of
view of moral education and their opinions on 1 hour of compulsory Religious
Culture And Ethics Courses in high schools and selective religion lessons. To the
study, RCEC teachers working in different high schools types in the central dis-
tricts of Samsun have participated. In the study, conceptual study technique of
qualitative research method has been used. Half-structured meeting form as
based on literature has been developed by the researcher. Data obtained, under-
went content analysis as descriptive and themes have been determined. As
based on the research, RCEC are also viewed as moral education. It is suggest-
ed that moral values are primarily acquired in family and that school can only
develop the values if they are given in the families, that the families support
RCEC and activities done under the scope of this lesson, and that reverse case is
rarely experienced, that almost all RCEC teachers approve compulsory and
selective RCEC lessons that both students and parents have developed positive
attitudes toward selective lessons and that most of the RCEC teachers are of the
opinion that the number of the ones who choose selective religion lessons will
not reach the number of compulsory lessons.

Key Words: Secondary Education RCEC Curriculum, RCEC Teacher,
Value Education, Compulsory Religious Teaching Course, Selective Religion
Courses

*  This study is the extended version of the paper presented at the "I. National Values

Education Congress
Associate Prof. Dr.; Ondokuz Mayis University, Faculty of Divinity, Department of Ethics
And Religion Teacher Education, Kurupelit Yerleskesi-Atakum/ Samsun
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SIYASAL ETKi BAGLAMINDA iLK DONEM LIiSE
FELSEFE DERS KIiTAPLARINDA AHLAKSAL
KONULARIN iSLENISi*

Aytekin DEMIRCIiOGLU*

Ozet

Ahlak, varlik, bilgi ve estetik konulariyla birlikte felsefenin en temel
calisma alanini olusturmaktadir. Zamanin ve ele alindig1 toplumun yapisal sart-
larina bagl olarak bu konulardan bazilar1 6n plana ¢ikmis, bazilarinin ise etkisi
azalmugtir. Cumhuriyetin ilanindan sonra liselerde okutulmak tizere yazdirilan
Felsefe Ders Kitaplarinda da benzer bir durum goézlenmektedir. Bu kitaplarda
temel calisma konulari olarak ahlak, metafizik ve estetik benimsenmistir. Ancak
bu konulara yaklagim, daha ziyade onlarin birer doga bilimi olarak kabul edil-
mesi seklinde gerceklesmistir. Bu tutumda, o donemde bilimsel ¢alismalarda
héakim bakis agist olan Pozitivizmin etkili oldugu soylenebilir. Diger bir etki de,
yeni kurulan Cumhuriyetin sahip oldugu laik ve milliyetci bakis agisidir. Bu
calismada, Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra yazilmaya baglanan Lise
Felsefe Ders Kitaplarindaki ahlaksal konularin nasil islendigi, dsnemin siyasal
yapisinin bu duruma nasil etki ettigi baglaminda ele alinmusgtir.

Anahtar Sozciikler: Lise felsefe kitaplari, ahlak, siyaset, egitim

Giris

Cumhuriyet déneminde yazilan Lise Felsefe Ders Kitaplarindaki ahlak ile ilgi-
li konularda &ncelikli olarak ahlakin ne oldugu, konularinin ve yénteminin neler
oldugu tespit edilmeye calisilmigtir. Bu baglamda ahlak ile ilgili ¢ok sayida tanim
yapilmugtir. Bu tanimlardan bazilar: séyledir: Sadak’a gore (1937: 161) ahlak, insanla-
rin nasil davranacaklarini gosteren kurallar bilgisidir. Ongun’a gore (1943: 150) ahlak,
insanlarin birbirleriyle iyilik ve kottiliik ekseninde olan iligkilerini aciklamaya c¢aligan
bilimdir. Sarp’a gore (1952: 48) ahlak, insanlarin edim ve hareketlerini diizenleyen
kurallarin ve prensiplerin tespit edilmeye calisiimasindan olusmustur. Topcu (1948:
135), her filozofun bir ahlak tammi yaptigini, ancak bunlarin ¢ogunun kuramsal
tanum oldugunu ve ahlakin pratik y6niinii atladiklarini belirtmigtir.

Insamin neyi bilebilecegi ve nasil davranmasi gerektigi felsefenin iizerinde en
¢ok durdugu iki tartisma alamidir. Bunlardan birincisi bilgi felsefesinin (epistemoloji)
alanini olustururken digeri, ahlak felsefesinin (aksiyoloji) kapsamim belirlemektedir.
Felsefenin bu iki temel tartisma alani Cumhuriyet déneminde yazilan Lise Felsefe Ders
Kitaplarinin da agirlik noktasini olusturmaktadir. Bu ana konulara bazi kaynaklarda
(Maarif Vekaleti, 1935: 31, 39) metafizik ve estetik eslik etmis, bazi kaynaklarda
(Baltacioglu, 1938: 3, 63) ise felsefeye giris ve ontoloji tiniteleri bu konulara eklenmistir.

*  Yrd. Dog. Dr.; Sinop Universitesi, Hahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Sinop
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Bu calisma veri analizi ve belge yorumlamas1 yontemi kullanilarak, nitel aras-
tirma tarzinda yapilmistir. Calismada, Cumhuriyetin ilk yillarinda hazirlanmis olan
1924 ve 1935 tarihli felsefe gretim programlarina gore yazilmig olan liseler igin fel-
sefe ders kitaplarinda hangi ahlaksal problemlerin ele alindig, ele alina konularin
nasil islendigi, bu isleme tarzinda dénemin siyasal algilarinin nasil etkili oldugu
konular1 tizerinde durulmustur. Bu baglamda, 1950 sonrasinda hazirlanan felsefe
dgretim programlar: ve bu programlara gére hazirlanmis olan ders kitaplar: incele-
meye dahil edilmemistir.

Cumhuriyet Donemi Lise Felsefe Ders Kitaplarinda Ele Alinan Ahlaksal
Problemler

Bu dénemde felsefe dersleri iglenirken ahlak tinitelerinde hangi konularin ele
almacagina dair elimizde net bilgiler bulunmaktadir. Ciinkii dénemin Maarif
Vekaleti, bu konuyla ilgili baz1 belirlemeler yapmuis ve bir kaynak kitap hazirlamigtir.
Bu kitaba gore (1935: 26-29), ahlak konular: iglenirken &grencilere bazi sorularin
yoneltilmesi ve bu sorularin simiflarda tartisiimasi istenmistir. Bu sorular sunlardir:

Ahlakin konusu nedir? Bilgi tiirleri arasindaki yeri nedir?

Vicdan nedir ve unsurlar nelerdir? Bu unsurlardan her birinin degeri hakkin-
daki algilar nelerdir?

Vicdan ile biling arasindaki farklar nelerdir?

Vicdanin Kkararlarindaki degiskenlikler ve bu degiskenliklerin dayandig:
sebepler ve esaslar nelerdir? Vicdamn varolus tarzi nedir? Ahlakliligin esash
unsuru nedir? Ahlaki hayatin ge¢irdigi ilerleme sathalar1 nelerdir?

Miikellefiyet nedir? Bu fikir neye dayanir? Ahlakta iilkii ya da idealler neler-
dir?

Yaptirim tiirleri nelerdir? Bunlar1 elegtiriniz.

Sorumluluk nedir? Bu fikir hangi esasa dayanir? Hukuk ve ahlak arasindaki
iliski nasildir? Hukuksal ve ahlaksal sorumluluklar1 kargilastirimiz ve arala-
rindaki farklar1 belirtiniz.

Ahlak kanunu, hukuk kanunu ve tabiat kanunu nedir? Karsilastiriniz ve ara-
larindaki farklari belirtiniz.

Toplumsal hayatin amaglar1 ve dayanaklari hakkindaki felsefi ve ahlaksal
gortisler nelerdir? Hazlara, hislere, kisisel ya da toplumsal menfaate dayanan
ahlak teorileri ve bunlar hakkindaki tartismalarla ilgili bilgi veriniz.

Olgunluk kavramina dayanan ahlak nedir?

Odev kavramina dayanan ahlak nedir? Kant'in ahlak teorisi ve bu teorinin
agsamalar1 hakkinda bilgi veriniz.

Odev ve mutluluk arasindaki iliski nasildir?

Bireysel degisim ve toplumsal ilerleme fikirlerine dayanan ahlak teorileri hak-

kinda bilgi veriniz.
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Pratik ahlak agisindan gorev ve haklar arasindaki iligkiyi agiklayinz.
Hukukun kaynagina iligkin ortaya atilmus teoriler hakkinda bilgi veriniz.

Toplumdaki 6devlerin boliistimii nasil olmalidir?

Bireysel 6devler baglaminda kisinin kendisine karst yapmasi ve yapmamasi
gereken davraniglar nelerdir? Kisinin kendisine kars1 saglikla ilgili yapmasi
gerekenler nelerdir? Alkolizm nedir ve bu konuda alinabilecek tedbirler neler-
dir?

Kisinin zihinsel, duygusal ve pratik yasamla ilgili goérevleri nelerdir?
Dogruluk ve nefse hakimiyet nedir?

Kisinin topluma yonelik gorevleri nelerdir?

Modern ailede anne, baba ve ¢ocuklarin birbirlerine karsi gorevleri nelerdir?
Modern ailenin egitsel ve ekonomik sorumluluklari nelerdir?

Kisinin devlete kars1 gorevleri nelerdir?

Ozgiirliik ve esitlik fikrinin ahlaksal agidan degeri nedir?

Milliyet duygusunun insanlik fikri ile iliskisi nedir?

Isboliimii ve dayanismanin ahlaksal agidan degeri nedir?

Niifus konusu ahlaksal agidan nasil ele alinmalidir? Dogum oranini arttirma-
ya yonelik olarak kisilerin gorevleri nelerdir?

Adaletin ahlaksal agidan degeri nedir? Ahlaksal agidan sug ve ceza kavramla-
r1 nasil ele alinmalidir?

Bu kitapta (Maarif Vekaleti, 1935) ahlak ile ilgili sorular yukarida aktarildig: sek-
liyle genel olarak yirmi beg ana madde etrafinda toplanmigtir. Bununla beraber bu soru-
lara gok sayida alt baglik eklenmis ve kitapta ahlak tinitesi islenirken sorulmasi ve simf-
ta tartisilmast istenilen sorularin sayisi oldukga artmistir. Haliyle bu sorular giintimiiz
yazim ve ifade tekniginden cok farkli bir tislupla ve Osmanlicaya yakin eski bir kav-
ramsal terminoloji kullamilarak yazilmigtir. Ornegin yirmi ikinci soru kitabin orijinal
metninde su sekildedir: “Hiirriyet ve miisavat fikirlerinin ahlaki kiymetleri.”
Goriildugii tizere bu ifade hem bir soru ciimlesi degildir, hem de ifade dili ve kullandi-
&1 kavramlar eskidir. Bu nedenle biz bu ifadeyi, “Ozgiirliik ve esitlik fikrinin ahlaksal
agidan degeri nedir?” seklinde soru ctimlesine doniistiirerek ve kavramlarin gliniimtiz
kargsiliklari ile yazdik. Bu uygulama bu boliimiin tamamu i¢in s6z konusudur.

Bir bagka kaynakta (Ongun, 1943: 150) ahlakin konular su sekilde agitklanmisg-
tir: Ahlakin konusunu tegkil eden olaylar ne insanin hosuna giden veya gitmeyen, ne
de filozoflarin soyledigi gibi birtakim davramnis tilkiileri, idealleri degil; bizzat top-
lumda yaganan birtakim olaylardir. Bunlarin nesnel gortintiisii, toplumsal iligkiler
icinde hak, ddev, sorav (sorumluluk) ve tor (6rf) olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Oznel
goriintiisii ise bulung (vicdan) ve bizzat erdem ve kiside olugsan ahlaklilik ile ilgili duy-
gular seklinde olusmaktadir.
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Cumhuriyet D6nemi Lise Felsefe Ders Kitaplarinda Ahlaksal Problemlerin
Ele Alinist

Ahlak Tiirleri

Topgu'ya gore (1948: 135-137) ahlak, en genel manada kuramsal ve pratik
olmak tizere iki tiire ayrilabilir:

Kuramsal Ahlak: Sokrates, Pascal ve Kant gibi sistem filozoflar1 ahlaki 6nceden
var kabul edilen bir ideale, bir ilkeye veya olmasi gerekene goére tanimlamiglardir.
Bunlarin bahsettigi ahlak tiirti kuramsal ahlaktir. Bu ahlakin dayandig genel ilkeler
sunlardir:

Birincisi, ahlak, muayyen bir ger¢ekligi tanitmaz ama bir idealin kuramim
ortaya koyar.

Ikincisi, ahlak, kanunlar kesfetmez. Var olan kanunlari ortaya doker. Bu
yoniiyle kanun koyucu (normatif) bir bilimdir.

Ugiinciisii, ahlak, ortaya koydugu kurallar1 birtakim ilkelerden cikarir. Bu
ilkeler ahlakin temelini olusturur. Bu ilkeler ya usavurma yoluyla ya da sezgi yoluy-
la elde edilmislerdir. Odev, menfaat, isyan gibi fikirler buna 6rnektir.

Dérdiinciisti, ahlakin ilkeleri evrensel ve mutlaktir. Diger bir deyisle bu ilkeler
genel gecerdir; kisiden kisiye degismezler.

Pratik Ahlak (Toplumsal Ahlak): Durkheim bagta olmak tizere bir grup diistiniir
ahlakin kaynagini toplumda ve pratik yasamda kabul etmiglerdir. Bunlara gore
kuramsal ahlakgilar toplumsal gergeklikten uzaklagmuglardir. Durkheim’e gére bir
gercekligin iki agidan incelenmesi séz konusudur: tanima ya da yargilama. Ahlakin
gercekligi ise ancak taninabilir. Onun yargilanmast ise dogru degildir. Kendilerini
tantyabilme bakimindan ahlaksal olgularin diger tabiat olaylarindan herhangi bir
farki yoktur. Bu durumda ahlaki olaylar: digerlerinden ayirmak igin bazi hususlar
olmasi gerekmektedir. Durkheim bu amagla ahlaki olaylara has iki karakter belirle-
mistir. Ona gore, kendisinde bu iki ilkenin birlikte goriilmedigi ahlak olgusu yoktur.
Bu karakterlerin birincisi, zorunluluk ya da édev duygusudur. ikincisi, arzu edilir olus
veya hayr (iyilik, bien)dr.

Topgu, kurgusal ahlak ve toplumsal ahlak arasindaki tartigmada kurgusal
ahlak tarafinda yer almig ve Durkheim’in temsil ettigi toplumsal ahlak fikrini elegtir-
mistir. Topcu'nun elestirileri su noktalarda toplanmustir (Topgu, 1948: 137):

Durkheim’in ahlak anlayiginda, birbirine zit iki unsur olan bireyin digindan
gelen bir zorunluluk etkisi ile bireyin icinden gelen arzulama hissi birlestirilmeye
calhigilmigtir. Insanin ahlaksal eylemi arzi-u etmesi onun dayandigi ideal nedeniyledir.
Ote yandan her ahlaki eylemde digtan gelen bir zorunluluk bulunmadig: gibi, zorun-
lulugun bulundugu durumlarda da ne tiirden bir zorunluluk oldugu Durkheim tara-
findan tam manasi ile agiklanmamugtir.

Zorunluluk gibi, bireyin disindan kaynaklanan bir kuvvetin insanin ahlaklili-
g1 ile bir ilgisi kurulamaz. Odevi yaratan toplum ise, onu isteyerek kabul eden bire-
yin durumu, onu sadece istemekten ibaret kalmaktadir. Bu durumda da istemek ile
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zorunluluk kavramlar: birlesmekte ve ahlaksal eylem agisindan ortaya ‘mecburi iste-
mek’ gibi kendi icinde gelisik eni bir kavram dogmaktadir.

Toplum igerisindeki bireylere etki eden zorunluluk kavrammin toplumdan
dogmus oldugu da stiphelidir. Belki de bu durumun asil sebebi, insamin arzularin
form degistirerek ona farkli gériinmelerinden kaynaklanmaktadir.

Sosyal 6dev ahlaki, vicdam emredici ve hakim konumdan ¢ikartip emir alict
ve hiikiim isteyici konuma sokmustur. Béylece Durkheim agisindan ahlak toplumsal
gercekligi bilimine dontismiis ve normatif niteligini kaybetmistir.

Toplumsal 6dev ahlaki, insanlar1 kaderci ve toplumsal olaylara karigmayan
bireyler haline getirmistir. Béylece kisiligi giiclii bireylerin yetismesine darbe vurul-
mustur.

Sadak’a gore (1937: 162-163) de ahlak, nazari (teorik) ahlak ve pratik ahlak
olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Ona gore eski filozoflar 6nce nazari ahlakin var
oldugunu, pratik ahlakin ise nazari ahlak tarafindan olusturulan kurallar sistemi ige-
risinde sonradan olustugunu kabul etmislerdir. Sadak’a goére bu diistince yanlistir.
Ciinkii eger toplumsal yasamda insanlarin davramglarina etki eden ahlak kurallar:
birtakim teorik felsefi sistemlerden dogsayds, birbirine hi¢ benzemeyen nazari ahlak
prensiplerinden farkli farkli pratik ahlak tiirleri ¢ikmas: gerekirdi. Oysa birbirine ¢ok
zit goriinen nazari ahlak sistemlerinden birbirine ¢ok benzeyen ahlak kurallar: ¢ik-
maktadir. Felsefe teorileri ne olursa olsun belli devirlerdeki sonuglar hep aymdir.
Ornegin farkh teorilere sahip olan Stoaci ve Epikiircii anlayiglar aymi pratik ahlaki
sonuglara ulagmiglardir. Fayda felsefesine dayanan ahlak anlayislari ile biiyiik dinle-
rin ahlak anlayiglar: da birbirine benzemektedir. Vicdan ilkesine dayanan ahlak ile
gorev ilkesine dayanan ahlak arasinda fark yoktur. Laik ahlak ulastig1 sonuglar baki-
mindan dini ahlaktan ¢ok farkli degildir. Gergek sudur ki, ilk 6nce var olan ameli
(pratik) ahlaktir. Nazari (teorik) ahlak kurma ¢abasinda olanlar, toplumda zaten var
olan birtakim ilkelerden hareketle teorilerini olusturmaktadirlar.

Nazari ahlak teorisyenlerinin igine diistiigii bir bagka yanlig da, her zaman ve
her yerde gegerli olabilecek evrensel ahlak kurallar: aramalaridir. Bu durum, insanin
ahlaki ve vicdani bakimdan her zaman ve her yerde ayni olmasini gerektirir ki, bu
miimkiin degildir. Ctlinkii insanlar ve toplumlar stirekli olarak degismektedir. Bu
nedenle zaman ve mekan ayrimi gozetmeyen nazari ahlak kuramlarinin genel bir
gegerliligi olamaz. Sadak bu goriislerine delil olarak Alman filozofu Hegel'in bir
s6ziint hatirlatir: “Yunanlar insanligi degil, yalnizca Yunanistan’t tanmimiglardir.”
(Sadak, 1937: 163-164). Ozetlenirse, ona gore ahlak teorileri, insanin degiskenligini
gormezden gelerek veya belli bir din, toplum, zaman gibi mefhumlar gozetilerek
hazirlandig1 igin genel geger olamazlar.

Goriiglerinden anlagilacag tizere Necmeddin Sadak, teorik ve pratik ahlak ayri-
minda, pratik ahlaki énemsemis ve onun toplumsal gergeklik i¢inde teorik ahlaktan
daha 6nce yer aldig: fikrini benimsemistir. Bu boliimlere ¢ok fazla itiraz edilebilecek bir
husus yoktur. Ciinkii kigisel kanaatleri ¢ergevesinde olusturdugu ahlak anlayist bu
sekildedir. Ancak farkl ahlak teorilerinin aymn sonuglara ulastigi, adlari farkli olmasina
ragmen bu teorilerin aslinda ahlaksal agidan aym seyi soyledikleri, birbirleriyle bir ve
ayn1 olduklar1 yontindeki gortisleri ve verdigi 6rnekler kanaatimizce abartilidir.
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Cemil Sena Ongun (1943: 151-157), ahlaki Kurgul ve Kilgil Ahlak, Bilimsel
Ahlak ve Toplumsal Ahlak olmak tizere ti¢ gruba ayirmustir.

Kurgul ve Kilgil Ahlak (Ongun, 1943: 151-152):

Kilgil ahlak (ameli, pratik), yalnizca ahlaksal olaylari, sanki bir doga olayiymig
gibi, biittin evrim ve degismeleri icerisinde, bu olaylarin tabi oldugu ilkeleri nesnel
bir yontemle tespit etmeye calisan ahlak tiirtidiir. Kilgil ahlak, torlerin (6rf) insel hare-
ket ve gidislerin iyilik ve kottiltik noktasidur.

Kurgul ahlak (teorik, kuramsal) ise, ahlaksal olaylari, olmas: gerektigi bigim
agisindan inceleyen, bir nevi ahlak felsefesi yapan bir alandir. Kurgul ahlak gizemli-
dir. Ahlaksal ilkeleri arastirdig i¢in metafizik bir degere sahiptir. Ongun’a gore (1943:
151) kurgul ahlaklar iki nedenle bagarili olamazlar. Birincisi, insan dogasiun her
zaman ve her yerde aym oldugunu iddia ederler ki, bu dogru degildir. Tkincisi, vic-
danin igerigini ve yapisini herkeste ayni kabul ederler. Halbuki ne dogada ne de insa-
nin vicdaninda birlik ve aynilik s6z konusu degildir.

Ayrica kurgul ahlak anlayisini benimseyenlere gore, kilgil ahlak ti¢ nedenle
kurulamaz. Birincisi, kilgil ahlak insam siiphecilige stiriikler. Ikincisi, vicdani gorece-
li saymaktadir. Ugtinciisii, her ulusta degismez orfler ve kurallar yoktur. Toplumsal
gozlem her insanda farkl bir vicdanin oldugunu gosteriyorsa da, en azindan bunlar-
dan birini tercih edebilmek igin hi¢ olmazsa bir ilke gereklidir. Ongun’a gore (1943:
151) bu tgtincii sdyledikleri hakli ise de, kurgul ahlaklar, yiizyillardir ahlaksal deger-
leri daha fazla bagintili ve goreceli hale getirmiglerdir.

Kurgul ahlak gortgleri (Ongun, 1943: 152):

Sezige dayanan goriisler: Bu goriiste ahlakin ilkelerini vicdan tayin eder. Bu
goriiste duygu ve 6dev ahlaki 6n plandadir.

Ttimevarim metoduna dayanan goriisler: Bu yaklasimda genel olarak dogal
ahlak goriigleri hakimdir. Ahlak: bileme dayandirmak isterler.

Akla dayanan goriigler: Bu goriiste ahlak daha ziyade yetginlik, miikemmeli-
yet fikrine dayalidir.

Kurgul ahlak anlayisindaki alt ahlak tipleri (Ongun, 1943: 152):

Birincisi tanrict ahlaktir. Bu goriiste ahlak, dinsel emirlere dayandirilmaya cali-
silir. Bunlara gore ahlakin 6z, tanrinin emirlerine itaatten ibarettir. Ongun bu gori-
se karsi gitkmaktadir. Ona gore her dinin kendine gére bir emir sistemi oldugu igin
ahlakin hangi dinin emirlerine dayandirilacag: belirsizdir. Ikinci olarak dindar olan
herkesin ahlakli olmadig gibi, dinsiz olan bazilarinin da ahlakli oldugu bilinmekte-
dir. Kanaatimizce Ongun’un elegtirileri haksizdir. Birincisi, her dinin farkli emirleri
oldugu icin bir ahlak sistemi hangi dine isnat ediyorsa ona gore bir yapiya kavusur.
Her zaman, her yerde ve herkes i¢in gegerli ahlaklar olmadigina gére, farkli dinlere
isnat eden farkli ahlak sistemlerinin olmasi gayet dogaldir. Tkincisi, dindar ya da din-
siz kigilerin davramglarinin ahlaka uygun olup olmamast dinin teorik yapisini degis-
tirmemektedir. Diger bir deyisle higbir din, kendi mensubu olan ve dindar oldugunu
iddia eden bir kisiye ahlakga yanlis seyler yapmasim 6giitlemez. Oyleyse, dindar olan
kigilerin ahlaksal yanlglarinin kaynagi din degildir. Dinsiz olan kigilere gelince,
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insanlar bir dine mensup olmay1 kabul etmeden 6nce de o dinin dogrulariyla paralel
davranislar1 benimseyebilirler. Bunda bir anormallik yoktur.

Ikincisi klasik ahlak anlayisidir. Bu goriisler ahlaksal kurallarin kaynagini akil-
da ararlar. Nasil ki geometrik sekiller, matematigin ve mantigin bazi kavramlar:
dogada bulunmadig halde akilda bulunuyorlarsa, ahlaksal kurallarin da tilkiisel
(ideal) bir yapida akilda bulunmalari gayet normaldir. Bu ahlaksal kavramlar ya sezis
yoluyla ya da iyilik ve mitkemmellikten hareketle birtakim mantiksal ve ussal tahlil-
lerle elde edilir. Bu yolla ulagilan ahlaksal ilkeler her zaman i¢in mutlak surette dog-
rudurlar. Ongun bu gériise de karsidir. Ona gore bu anlayis sosyoloji gortisiine uyma-
maktadir (Kendisi agtklamamakla birlikte ‘sosyoloji goériisi’ ile kastettigi muhteme-
len olgusalliktir.). Ote yandan, ahlak ideali geometrik kavramlara benzemediginden
ahlaksal olaylar ile bu tiir kavramlar arasinda kiyaslama yapmak yanlis olur. Zira
matematiksel kavramlarin dogada olmamasina karsilik ahlaksal tilkiiler, dogru olay-
lar gibi etrafimizda yasar dururlar. Kanaatimizce Ongun’un bu elestirileri de haksiz-
dir. Zira pozitivist etkiyle ahlaksal kavramlara ¢izmeye calistig1 somut yap1 oturma-
maktadir. Ahlaksal konularmn ve diger metafizik konularin pozitif bilimlerin ilke ve
yontemleriyle incelenmesi ¢ok miimkiin gériinmemektedir. Sonra, ahlaksal kavram-
larin da varliklarinin hissedilmesi ve akilda yer almalar1 bakimindan matematiksel
kavramlara benzetilmesinde bir sakinca bulunmamaktadir.

Bilimsel Ahlak (Ongun, 1943: 152-153):

Bu goriiste olan bazi bilim adamlari, ahlaki doga bilimlerine veya ruhbilime
(psikoloji) benzetmektedirler. Bunlarin baginda D. Hume gelmektedir. Ona gore
ahlak, bir tilkii ya da ideal olmaktan ziyade, kendi tiirtinden birtakim olaylarin bili-
midir. Ahlak, doga bilimleri gibi bir bilim olarak kabul edilince, ahlaksal olaylar: da
doga bilimlerindeki metotlarla incelemek gerekmektedir. Ahlaka bilimsel bir form
kazandirmaya ¢alisan bir bagka diisiintir olan S. Mill’e gére ahlaksal eylemin amact
fayda ve tistiin menfaat yonelimidir. O, bu gériisleriyle ahlaka ruhsal (psikolojik) bir
temel olusturmaya ve ruhbilimsel (psikolojik) bir ahlak yapmaya ¢aligmugtir. Darvin'i
kendilerine 6ncti kabul eden bir bagka grup da onun yasam miicadelesi kavramini ahla-
ka temel yapmaya caligmiglardir. Bunlar ahlaksal agidan bireysel bencillige deger ver-
mektedirler. Hatta uluslar arasindaki sinifsal miicadeleleri ve istila savaglarini megru
kabul etmektedirler. Darvinci diistiniirlerden H. Spencer, organlarin davranis ve
hareketlerindeki evrimi ahlakin kokenine koymustur. Guyau ise canlilardaki daha
iistiin bir yagama sahip olmak igin yapilan genisleme egilimlerini ahlakin temeli say-
mustir. Bir bagka evrim kuramcis1 W. James toplumsal uzuvlar: birbirine ve nesilleri
bir digerine baglayan dayanigma kavramini ahlakin baglangi¢ noktast saymustir.

Ongun’a gore (1943: 153) ahlaka boyle bir sekil verilmeye kalkigilirsa, ahlak iger-
mesi gereken konularindan uzaklagir ve pozitivist kuramailarin kisisel ahlaki gortigleri
olarak kalir. Bu nedenle ahlaka psikolojik ya da evrimsel bir temel kurma ¢abasi baga-
rili olamamustir. Bu yaklasimlar ¢ok fazla pozitivist ve dogact kalmislardir. Bu yapidaki
bir ahlak anlayis1 da gergek bir olgunun, ahlaksal bir olaya, kanunlara ve 6dev duygu-
suna nasil evrildigini agiklayamamaktadir. Diger bir deyisle bu tiir ahlak kuramlari, bir
deger yargisinin bir gergeklik yargisina nasil dontisebildigini aciklayamazlar. Ongun’a
gore sayet bu kuramlar dogru olsaydi, Boutroux'un belirttigi gibi, ‘borcumuzu 6deme-
digimiz i¢in ahlaksiz olmayacaktik.” Sonug olarak ahlak, bilime dayanirsa tamamen
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iflas eder. Ciinkii tilkiistiz ahlak olmaz. Bilim ise tilkiiye degil, olgularin olma bi¢imine
dayanir. Insan edilgen bir varlik olmadig1 icin ondan edilgen bir uyum beklemek yan-
listir. Clinkii insan stirekli degismektedir. Bu nedenle de onu ve davraniglarini bilimin
degismez ilkeleriyle tanimlamaya galismak miimkiin degildir.

Toplumsal Ahlak (Ongun, 1943: 154-155):

Levy Brhul'un 6nciiliik ettigi akimdir. Brhul, Ahlak ve Adetler adli kitabinda bu
goriisiin temellerini atmigtir. Ona gore ahlak, bilimden degil, toplumsal olgulardan
¢tkarilmalidir. Buna paralel olarak Durkheim, ahlaksal olgularin torler (6rfler) halin-
de nesnel bir goriintiiye sahip oldugunu séylemisti. Ancak Durkheim’in bu gériigle-
rinden hareketle bazi bilim adamlar: adeta bir gesit torler bilimi yapmaya kalkigmig-
lardir. Bu yazarlara gore toplum, bireyleri s6zlesmeye ve miilkiyete sayg: gibi birta-
kim kavramlarla kendi tistiine yiikseltmektedir. Ahlak: torler bilimi olarak algilayan
diistiniirlere gore ahlak, kuralli yapiy1 kuralsiz ve bozuk yapidan ayirir ve ahlak idea-
line gergeklik kazandirir. Ancak Durkheim ve onun gibi diisiinenler boyle bir ahlak
anlayigini reddederler. Durkheim diigiincesini desteklemek amaciyla goyle bir 6rnek
vermistir: Sokrates kendi devrinde mevcut olan ahlaki degistirmeye veya diizeltme-
ye ¢alismistir. O bu davramisiyla tér bakimmdan suglu bulunmustur. Ancak Sokrates
ayni davranigi nedeniyle ahlaksal agidan bir kahramandir. Oyleyse ahlak, mutlak ve
degismez kurallara baglanamaz ve ahlaki kuralli yap: ya da kuralsiz yapi kavramlarry-
la nitelemeye kalkmak yanlistir. Ona gore bir toplulukta ve medeniyette tistiin deger-
ler ve kotti aligkanliklar ayni seviyede bulunmaktadir. Farkl: bir ifadeyle, bir toplu-
lukta ahlakga faziletli insanlarin bulunmasinin dogal olmas: gibi katillerin ve canile-
rin bulunmasi da dogal bir durumdur.

Ahlaksal Konularda Yontem

Pozitif bilimlerin ytikseldigi ve metafizigin deger kaybettigi bir dénemin
uzantist olarak Cumbhuriyet déneminde yazilan ders kitaplarinda pozitivist etki
oldukga belirgin bir durumdur. Buna bagli olarak ahlak konular1 da bu bakig agisiyla
ele alinmis ve ahlak pozitif bir bilim olarak kabul edilmistir.

Sadak’a gore (1937: 165) ahlak, toplumsal bir kurumdur. Bu kurum incelenir-
ken tipki tabiat olaylarimi inceleyen bilim adamlar1 gibi her tiirli 6znel duygu ve
diigiinceden uzaklagmak ve objektif hareket etmek gerekmektedir. Bunun igin ahlaki
konulara sosyolojinin yontemleriyle yaklagilmalidir. Béylece bir ahlak bilimi kurula-
bilir. Bu amagcla 6ncelikle ahlaki olaylarin farkli toplumlarda nasil gergeklestigi ince-
lenmelidir sonrasinda ise ahlaki olaylar1 diger olaylardan ayiran baslica faktorler tes-
pit edilmelidir.

Ahlaki bilimsel bir temel tizerinde kurmak igin ¢esitli denemeler yapilmigtir.
1ngi1iz filozoflar1 Hume, Huxley ve Mill, deneysel metotlar kullanmak suretiyle ahla-
ki ruhsal bir temele oturtmak istemislerdir. Bir bagka Ingiliz filozofu H. Spencer ile
Fransiz filozofu Guyau da ahlaki biylojik temellere oturtmay1 denemislerdir. Son ola-
rak Fransiz Léon Bourgeois gibi baz1 diisiiniirler, ahlaki, bir toplumun tiyelerini gele-
cek nesillere baglayan dayanisma duygusu tizerinde kurmak istemiglerdir (Pazarli,
1945: 134).

Pazarli'ya gore (1945: 134), ahlaki gercekligi iki yonii vardir. Viedanimizin
davraniglarimiz hakkinda verdigi iyi ve kétii yargilari, 6dev ve hak kavramlar: ahla-
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ki gergekligin 6znel tarafidir. Toplumda goriilen toreler, gelenekler, adalet, hukuk,
sorumluluk ve yaptirnmlar da ahlaki gercekligin nesnel boyutunu olusturmaktadir.
Bu realite bilimsel olarak incelenebilir ve en ¢ok da torelerin sosyolojisi seklinde go6z-
den gegirilebilir. Bu sekilde ahlakin bilimi yapildig1 zaman bundan birtakim pratik
sonuglar elde edilebilecektir. Artik ahlak zanaati biliden elde edilmis bir gegit teknik
haline gelecektir. Bu nedenle bazi diistintirler bu téreler bilimine, onu fizige benzete-
rek torelerin fizigi adin1 vermiglerdir.

Bu goriisiin iyi ve kétii yanlari vardir (Pazarli, 1945: 135-136). Iyi yanlari sun-
lardir: Diger bilimler gibi pozitif bir ahlak bilimi olugturulabilirse o bilimin baz1 6zel
kanunlar1 ve ilkeleri olacaktir ve ahlaki determinizm yardimiyla gelecekteki insan
davraniglart 6nceden kestirilebilecektir. Koétii yanlari ise sunlardir: Ahlak olgular
pozitif birer gerceklik olarak incelendikleri zaman deger yargilarini icermezler. Deger
yargilar: olmayan bir ahlaki yapidan ise séz etmek miimkiin degildir. Bilimler olam
goriir ve saptarlar; ahlak ise olmasi gerekeni aramaktadir.

Pazarli'nin bu konudaki tartismalardan ulastig1 sonug sudur (1945: 136): Bilim
ahlaka yalnizca bazi pozitif veriler hazirlar ki, bunlar da gereklidir. Ancak ahlak,
bilimden ayr1 olarak felsefe alaninda bir disiplin olarak kalmaktadir ve dyle kalmaya
devam edecektir.

Pazarl’min bu konudaki gortiglerinin ahlaka iliskin giintimiiz kabullerine
daha uygun oldugu goriilmektedir. Giintimiizde ahlak, bilimsel bir disiplin olmaktan
ziyade felsefi bir disiplin olarak kabul edilmektedir. Bu konudaki sahsi kanaatimiz de
ahlakin pozitif bir bilim olmaktan ziyade felsefi bir disiplin oldugu yoniindedir.

Ahlak ile Din iligkisi

Ahlak ve din insanlar iyiye ve dogruya sevk etmeye ¢aligan iki 6greti ve yak-
lagimdir. Amaclarindaki bu benzerlik onlar arasinda ¢ok kuvvetli bir iligki olugmasi-
na yol agmgtir. Bu iliski bazen hangisinin daha énce dogdugu veya hangisinin dige-
rine kaynaklik ettigi sorulari ¢ergevesinde tartisilmistir. Genel bir¢ok kabule gore bu
tartigmada 6nce varlik bulan ya da digerinin dogmasina vesile olan dindir. Ahlak ise
dini kural ve 6gretilerin zamanla degismesi, evrilmesi veya kaynaginin unutulmasi
ile devreye girmis ve insanlar1 dinin baslangicta davet ettigi dogrulara cagirmistir.

Cumbhuriyet déneminde Tiirkiye’de hazirlanan felsefe ders kitaplarinda bariz
bir sekilde pozitivist etki séz konusudur. Bu durum ahlak ile ilgili konularin iglenisi-
ne de yansimig ve ahlaki meseleler daha laik bir bakis agisiyla ele alinmigtir. Sarp’a
gore (1952: 48) ilkcag toplumlari ve ortagag toplumlar: kapali yapilara sahiptiler.
Dolayisiyla bu dénemlerde yagsayan bireyler ve toplumlarin geneli icin gelenekler ¢ok
énemli bir yer tutmaktaydi. Ozellikle ortagag toplumlarinda ahlakin kaynagini olug-
turan unsur dindi. Ahlak dini yapinin i¢inde yer aldigindan kendine ait sistematik bir
yapiya kavugmamigti. Ciinkii o dénem insanlarinin zihni yapilar: dinin kendilerine
vaaz ettigi dizge disinda herhangi bir sistematik yap1 olusturacak kadar gelismemis-
ti. Oysa modern zamanlarda insanlarin entelektiiel diizeyleri gelismis ve ahlakin kay-
nag1 olarak da din yerine toplum kabul edilmeye baslanmustir.

Topgu'ya gore (1948: 140) ahlakin dinle olan ilgisi iki agidan incelenebilir:

Birincisi Ahlakin Evrimi bakimindan incelenmelidir. Buna gére ahlaki kurumlar
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ve kurallar, dini kurum ve kurallar ile birlikte degismekte ve evrim gegirmektedir.
Toplumun aliskanliklari, adetleri ve dini emirleri bu baglamda yeniden ele alinmalidar.

Ikincisi, Ahlakin Gayesi bakimindan incelenmelidir. Ahlak, 6zgiir irade sonu-
cunda yapilan davranislarin bilimidir. Dinin emirlerinin gayesi de insanin iradi ola-
rak yaptig1 davraniglari diizenlemektir. Bu bakimdan din ve ahlak ayn: gaye etrafin-
da birlesmektedirler.

Sadak’a gore (1937: 166) ahlaksal nitelikteki bir davranis hem toplumun o dav-
ramgl yapmaya zorlamasiyla hem de kiginin o davranigi yapmay: istemesiyle yapila-
bilir. Bir bagka ifadeyle, ahlaksal eylem bir mecburiyet ve isteklilik ikileminde ger-
ceklegir. Bu ikilem ise ashinda kutsal varliklar kargisinda hissedilir. Ornegin insan
Allah kargisinda hem korku hisseder hem de ona yakin olmak igin bir isteklilik halin-
de olur. Bunun neticesinde de insanda Allah’a kars1 bir sevgi ve hiirmet hissi olugur.
Dinde ve ahlakta bu ikilemin olmasi, yiizyillardir dini hayat ile ahlakin i¢ ice olmasi-
na yol agmustir.

Vicdan ve Toplumsal Vicdan

Vicdan, irade ile yapilan davraniglar1 degerlendiren bir dlgiittiir. Bir bagka ac1-
dan vicdan, iyiyi kitiiden ayirt etmeye yarayan ahlak bilincidir (Sarp, 1952: 54).
Vicdanin ne oldugu ve nasil meydana geldigini anlatmak icin iki farkli agiklama
yapilmugtir (1952: 54):

Bunlardan ilki, oznel goriistiir. Klasik ahlak felsefelerinde kullanilan Rousseau,
Hume, Mill ve Spencer gibi diistintirlerin dile getirdigi gortistiir. Rousseau’ya gore
insanda dogustan vicdan vardir. Mill ve Hume gibi deneyci filozoflara gore vicdan
gevre etkisinde sonradan olugsmaktadir. Spencer gibi evrimci filozoflara gore de vic-
dan evrimin trtintidtir ve kalitimla meydana gelir. Sarp’a gore bunlarin diistinceleri
(1952: 54), yetersizdir. Clinkii vicdana iligkin dile getirdikleri goriisler soyut ve 6znel
fikirlerden ibarettir.

Ikinci yaklagim nesnel goriistiir. Bu goriiste vicdanin nasil meydana geldigini
agtklamak igin torelerin tarihine bakilir, insanlar arasindaki bagliliklarin nasil olustu-
gu incelenir ve etnografyaya bagvurulur. Bu tiir inceleme sonucunda ahlakin temeli
olarak toreler (6rfler), hukuk ve adetler tespit edilmistir. Toplumlarda adetler ve gele-
nekler toplumsal vicdanin eserleridir. Kisilerde gortilen bireysel vicdan ise, toplum-
sal vicdanin bireydeki yansimasidir. O halde bireysel vicdan, toplumsal vicdanin
eseri ve onun bir sonucudur. Toplum vicdaninin nesnel eserleri olan adetler ve hukuk
olugsmadan bireysel vicdan olusmaz (1952: 54).

Ahlaksal degerlerin 6l¢iitii bireysel vicdan degil, toplumsal vicdandir. Ahlak
ideallerini ve iilkiileri yaratan toplumdur. Tyi ve kotii olarak nitelenen davraniglarin
Slgiitiinii toplum vicdam saglar. Ahlak s6z konusu oldugunda 6nemli bir kavram
olan vicdan, dénemin milliyet¢i sdylemlerine uygun olarak ders kitaplarinda ‘milli
vicdan” adiyla yeni bir forma daha biirtinmiigtiir.

Sadak’a gore (1937: 172) ahlakin kaynag: toplumun vicdanidir. Bunun sebebi
de her idealin ve tilkiiniin toplumsal ruhun eseri olmasidir. Bu baglamda biitiin deger
yargilar1 kamusal vicdanin malidir. Her birey ihtiya¢ duydugu ahlaki kuvveti ve

tilkiiyti milli vicdandan alacaktir.
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Pazarli'ya gore (1945: 140) vicdan, “hareketlerimiz hakkinda icten yargilar ve
buyruklar veren kurallar toplulugu”dur. Rousseau da vicdan igin, “Vicdan, ey tanri
icgiidiisti... Bilgisiz ve gorgiisiiz bir insamin giivenli 6nderi... Tyilik ve kotiiliigiin sas-
maz sesi” ifadelerini kullanmistir.

Ongun’a gore (1943: 161) insan, biitiin ahlaksal duygularini vicdan denilen
olgiit ile tanumaktadir. Vicdan ahlaklilign i¢ cephesi gibidir. Viedanin kaynagina ve
mabhiyetine iligkin gegitli goriigler vardir. Bu goriigler sunlardir (1943: 161-162):

Dogustancilik Gortisti: Bu gortise gore vicdan, insanda dogustan bulunan
iyiyi kotiiden ayirt edebilme giiciidiir ve dogrudan dogruya duyumsal hayata bagli-
dir. Insan dogustan iyiligi seven 6zgeci bir varliktir. Bu nedenle biitiin davrams ve
hareketlerini iyi duygular temelinde yapmaya caligir. Bu yoniiyle vicdan, bir gesit
ahlaksal duyu ya da bilingtir. Rousseau, Reid ve Iskogya Okulu bu gériistedir. Ozel-
likle Rousseau vicdani tanrisal bir armagan olarak kabul etmektedir. Kant da aklin
pratik goriintiisiine vicdan demektedir. Ona gore vicdan tamamaiyla aklin eseridir ve
insanla birlikte var olur. Bu diistinceye gore vicdan apriori bir degere sahiptir.

Genetik Kuram: Ongun, bu kurama gore vicdanin ‘egitimle, telkin ve bilim-
sel etkilerle olusan kazanilmis bir kabiliyet” olarak tanimlandigini belirtmistir. Sayet
Genetik Kuram baslhiginda bir yazim yanlist yoksa bu ifadeler, genetik kavraminin
glniimiizden farkli anlagildigini veya en azindan yazarin ona farkli anlamlar yiikle-
digini gostermektedir. Zira giiniimiiz algilayist agisindan, bu tamimdan hareket edile-
cek olursa bahsedilen kuramin adinin Genetik Kuram degil, Cevreci Kuram olmast
gerekmektedir. Ciinkii tanimda vicdanin sonradan egitim yoluyla ve cevresel etki
sonucunda kazanildig: ifade edilmektedir.

S. Mill viedan bakimindan insanin 6zgeci degil, tam tersine bencil oldugunu
ve vicdanin hareket noktasinin bireysel menfaat oldugunu belirtmistir. Spencer da
bencillik ile 6zgeciligin bir diizen vasitas: oldugunu ifade etmistir. Vicdanin kazanil-
mis oldugunu savunan bu kuram ile dogustanct kuramlar arasinda bir zitlik vardir.
Yazar bu tartismada dogustanci kuramin tarafinda yer almis ve su 6rnekleri getir-
migtir: W. James, toplulugun oldugu her yerde bireylerin topluluga baglandigini, bu
nedenle 6zgeciligin zorunlu oldugunu dile getirmigtir. Durkheim de 6zgeciligin ben-
cillikten dogmadigini gostermistir. Dini agidan distinildiigiinde de bireyin, yeri gel-
diginde toplum igin kendini feda etmesi gerekmektedir. Sosyolojik arastirmalar
ahlaksal yiikiimliiliiklerin ilkel toplumlarda nesnel oldugunu géstermektedir. Bu nes-
nellik tedricen derinlesmeye ve bireysellesmeye dogru degismistir. Ancak hicbir
zaman toplulukla olan bagini koparmamustir. Vicdan daha sonra tikellikten tiimellige
gecis yapmustir. Yani insan gruplari arasindaki esitsizligin dogurdugu vicdan, ortak-
lasa bir sekil almaya baglamistir.

Sosyoloji Gortisti: Vicdanin nesnellikten 6znellige ve tikellikten ttimellige
dogru gegirdigi evrimsel degisim onun ne bireysel bir unsur oldugunu, ne de dogus-
tan geldigini gostermektedir. Durkheim, medeni inanglara kars: hissettikleri ortak
sayglya ragmen bazi dinsel kurallara daha az uyduklarini gostermistir. Hatta bazen
bireysel vicdanin toplumsal vicdandan daha 6nce geldigini ispat eden Atatiirk, Lenin,
Mussolini, Hitler ve Sokrates gibi 6rnekler yasamustir. Bu kisiler kendi bireysel vic-
danlarindan hareketle yasadiklari toplumun vicdanini degistirmislerdir. Bu kuram,
vicdani bir taraftan dinsel ve kutsal bir degere baglamakta, diger taraftan ise, vicda-
nin bireysel sekline énem vermektedir.
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Ongun’a gore (1943: 162) biitiin bu kuramlarin hicbiri tek bagina vicdani agik-
lamak i¢in yeterli degildir. Yapilan bazi ¢calismalar hayvanlarda bile bir ¢gesit vicdan
oldugunu gostermistir. Ribot vicdani, egilimlerin bir toplami olarak kabul etmistir ki,
egilimlerin kokeni organlarin yapisiyla ilgilidir. Bu 6zel gézlemler, vicdanin teorik bir
yapida oldugunu gostermektedir. Bir bagka a¢idan vicdan, insanin kendi nefsinde
hissettigi sekilde gelisir ve ortaya ¢ikar.

Vicdanin ti¢ 6gesi vardir (Ongun, 1943: 162-163): Bunlardan birincisi Anlaksal
Ogedir. Bir ise baglamadan 6nce yapilan degerlendirmeleri icermektedir. Bu 6ge hare-
ketlerimizi iyi — kitii olarak nitelememize ve farkli segenekler arasinda tercih yapma-
miza yaramaktadir. Tkincisi Duygusal 6gedir. Davramslarimiz sonucunda meydana
gelen utanmak, vicdan azabi, pismanlik gibi duygulardir. Ayrica yapacagimiz davra-
niglar hakkinda hissettigimiz duygudaslik, antipati, saygt ve nefret gibi duygular da
bu gruptandir. Ugiinciisii Edimsel dgedir. Bu 6ge biitiin duygu ve diisiincelerimizi
isteyerek ya da istemeyerek eylemle sonuglandirir. Bu ii¢ 6genin tamami vicdanin
biinyesinde birlesik halde bulunmaktadirlar.

Hak, Hukuk ve Odev

Hak ve onun g¢ogulu olan hukuk kavramlarmna birka¢ agidan bakilabilir.
Birincisi, ‘benim bunda hakkim var’ diye bir iddiada bulundugumuz zaman, yapti-
gimiz davranisin kendisine gore yapildig: ilkelere ve kurallara uygun dustigint
belirtiriz. Ornegin anne babanin, hata yapan gocuklarina kizmaya haklari vardur.
Toplumda yerlesik bu tiir kurallar toplulugu tére veya gelenek olarak adlandirilir. Bu
bakis agisina gore hak, téreye ya da geleneklere uygun olarak bir davramg: yapma
yetkisidir. fkincisi, toplumsal, yonetsel veya tiizel anlamdaki hak mefhumudur.
Buradaki hak, kiginin istedigi veya elde etmeye calistig1 seyi toplumun kanunlarina,
genel diizenine ve sdzlesmelere uygun olarak talep etmesinin adidir. Ornegin miras
hakki, alacagini isteme hakki bu tiir haklardandir. Uciinciisii, ahlaki acidan var olan
hak kavramidir. Bu tiir haklar gerek kisi vicdanina, gerekse toplum vicdanina uygun
diismektedir. Ornegin yasama hakki veya 6zgiir diistinme hakki bu tiir haklardandir
(Pazarli, 1945: 138-139).

Herhangi bir istek, ortaklasa vicdanin bir gesi oldugu ve bagkalarinin istek-
lerine de aykir1 olmadi$1 zaman hak olarak tanimlanir. Odev ise, Kant'a gore mutlak
bir emirdir. Odev 6yle bir ahlak kanunudur ki, ona bagka higbir sebep olmasa bile yal-
nizca kanuna saygidan otiirdi itaat edilir. Pazarli'ya gore (1945: 146) Kant 6devi o
kadar giizel tanimlamustir ki bu tanim hala gegerlidir. Odevin yapilmasi zorunludur.
Bu nedenle 6dev, “ideali gercek alana tasimaktir.” Ya da baska bir agidan 6dev, “vic-
dan tarafindan 6zgtir bir insanin iradesine konulan bir kural ve ytikiimliiltikttir.”

Hak ile 6dev arasinda kuvvetli bir bag vardir. Bor¢ — alacak iliskisinde, borg-
lunun borcunu ddemesi bir 6dev, alacaklinin da alacagini istemesi bir haktir. Hak ve
odev arasindaki bagmntiyla ilgili iki yaklasim vardir. Birincisine gore, 6devlerini yeri-
ne getirmeyen kisilerin haklar1 da olmaz. Ikinci goriise gore 6devin temeli haktir. Hak
olmazsa 6dev de olmaz. Pazarli, hak ile 6dev arasindaki bagint: ile ilgili su sonuca
ulagsmigtir (Pazarli, 1945: 148): Birincisi, hakka saygi gostermek bir 6devdir.
Gerektiginde korunmayan bir hak yitirilir. Tkincisi, bazen haklar kimi toplumlarda
olmast gerekenden farkli konumlanir ve bazilarimin elinde bir zuliim araci haline
dontstirler. Bu durumda o haklara kars: ayaklanmak da bir 6dev olur.
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Ongun’a gore (1943: 155-156) hak ve hukuk kavramlarinin nesnel ve 6znel
olmak {tizere iki gesit manzarasi vardir. Nesnel manzara, birtakim yaptirimlar ve bizi
kendisine itaat ettiren birtakim kurallar seklinde goriiliir. Bu tiir kurallar her toplum-
da mevcuttur. Oznel manzarasi ise, mesruiyet, hak ve adalete dair hissettigimiz duy-
gular ve egilimler seklinde goriilmektedir. Genel manada hak kavramiyla bir toplu-
luktaki adalet duygusu kastedilmektedir. Hakkin algilanisi toplumdan topluma degi-
siklik gostermistir. Hatta bazen ayni toplumlarda bile zamansal degisime bagli olarak
hak tizerindeki algilamalar da farklilagmugtir.

Sug, Ceza ve Sorumluluk

Ramazan ayinda bir kisinin bilere orucunu bozmasi, bir kisinin yalan s6yle-
mesi, bir kisinin garip kiyafetler giyerek sokakta dolagmasi, bir kiginin kendi hayati-
ni1 tehlikeye atarak bagka birini yangindan kurtarmas: veya bir kiginin hirsizlik etme-
si gibi 6rneklerin her birinin i¢inde gerceklestigi toplumlar agisindan anlamlar: var-
dir. Bunlardan bazilar1 bagkalarmna zarar verdigi icin cezayi gerektirir bu nedenle su¢
olarak tanimlanabilir. Diger bazilar1 icin farkli anlamlar ve kargiliklar yiiklenebilir.
Ciinkii bunlarin her birinin, i¢inde bulunulan topluma ya da zamana gore degismek-
le birlikte dini, ahlaki, hukuki, vicdani ve 6rfi sonuglar1 vardir ki bunlara miieyyide
(yaptirim, ceza) denir. Ornegin bahsedilen eylemlerin birincisi dini miieyyide ile kar-
silanir. fkincisi vicdani miieyyideye yol agar. Bu durumda insan kendi kendini sor-
gular ve yalan soyledigi icin rahatsiz olur. Ugiinciisiinde halkin ayiplamasi, hatta
bazen hakaretleriyle karsilasmak miimkiindiir. Dérdiinciisii miieyyide gerektiren bir
durum degildir. Tam tersine hem toplumsal sonuglart itibariyle hem de kendi vicda-
m1 kargisinda kisinin itibarin ytikseltir. Beginci 6rnekte ise hukuki bir sonug vardir. Bu
kisinin cezasini hakimler verecektir. Ayni zamanda bu kiginin vicdanen de kendini
cezalandirma ihtimali vardir (Mehmet izzet, 1931: 170-171). Mehmet izzet verdigi
ornekteki sug sayilan fiilleri yapanlarin, kargilastiklar: cezalar: hak ettikleri goriigiin-
dedir. Onun burada asil yapmaya calistig1 vurgu sug sayilan eylemlerin sonucunda
ortaya ¢ikan mieyyidelerin niteliklerinin ve bu mieyyidelere uygulayacak olan
kurumlarin veya makamlarin farkli olugsunadir.

Mehmet izzet cezayi, “ciirtim (sug) ile incitilen miisterek duygularin kuvveti-
ni ve saglamligini korumak igin toplumun verdigi kuvvetli tepki” olarak tanimla-
maktadir (Mehmet [zzet, 1931: 174). Ona gore cezaya iligkin ortaya atilms iki nazari-
ye (teori) vardir (1931: 172-173):

Birincisine gore ceza, kefarettir. Bu teoriye gore insan 6zgtirdiir ve bir bagka kisi
tarafindan bu 6zgtirltigii tecaviiz edilirse bu cezay: gerektirir. Bu cezaya kefaret denir.
Kefaret cezalar1 devlet tarafindan uygulanir. Bylece devlet halka kars: adalet sorum-
lulugunu yerine getirmis olur. Mehmet izzet'e gére daha gok dini nitelikte olan kefa-
ret cezalari eksiktir. Ciinkii kefareti bazen sucu isleyen degil baska bir kisi 6deyebilir.
Buna agik kap1 vardir. Ona gore bu cezanin ikinci eksik tarafi bazen manevi cezalarin
da kefaret kapsaminda degerlendirilmesidir. Oysa modern hukukta ceza maddidir
(fiziki) ve bu diinyada uygulanr.

ikinci teoriye gore ceza, vaki (6nleyici) bir tedbirdir. XIX. ytizyilin sonlarmna
dogru ortaya ¢ikan bu anlayisa gore insan, davraniglarinda mutlak anlamda 6zgtir
degildir. Bu nedenle ceza kefaret olamaz; ancak tekrarlanmamasi icin tedbir alinabi-
lir. Insan, delilik gibi dogustan gelen bazi haller nedeniyle ya da onu suca tegvik eden
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bir toplumsal ortamda yasamasi nedeniyle serseri, alkolik veya sefil olabilir ve bu
nedenle sug isleyebilir. Devletin burada gorevi kisileri bu durumdan uzaklastirmak
ve sug islemelerine imkan taniyan ortamlar1 degistirmektir. Devlet tarafindan verilen
cezalarda toplumdaki diger fertlerin korunmas: ve sug igleyen kiginin 1slah edilmesi
amacglanmalidir.

Ongun’a gore (1943: 158-159) kisinin igledigi herhangi bir su¢ kargisinda
maruz kaldig1 toplumsal baskiya sorav (sorumluluk) denilmektedir. Bu itibarla bir
odevin yerine getirilmemesi veya suca karsilik gelen biitiin eylemlerin yaptirimlaria
da sorumluluk denilebilir. Sorumluluk, nesnel ve 6znel olmak tizere iki tiir gortinti
cizmektedir. Nesnel goriintiisiiniin ilki dogal yaptirimlardir. Dikkatsizce yapilan
hareketlerden sonra insan1 cezalandiran bizzat doganin kendisidir. Doga bu cezalan-
dirmay1 yaparken kisinin iyi mi, kotii mii olduguna bakmaz. Ikincisi soysa yaptirim-
lardir. Toplum iginde hukuki ve medeni olmak tizere iki tiirlii yaptirrm vardir.
Sorumlulugun 6znel yaptirimlar: ise kisinin bizzat hissettigi pismanlik ve hognut-
suzluk duygularidir.

Devletin Ahlaksal Gorevleri

Cumbhuriyet yeni kuruldugu igin, rejimi ve devleti giigclendirmek isteyen yone-
ticiler, devlete ve cumhuriyete sahip ¢ikacak vatanperver gengler yetistirmek istemis-
lerdir. Bu dogrultuda devlete egitsel birtakim vazifeler yiiklemisler ve kendi hakim
ideolojileri gercevesinde gengler yetistirmeye calismislardir. Bu tutumu o dénem
yazilan hemen biitiin ders kitaplarinda gormek miimkiindiir. Konuyla ilintili veya
ilintisiz olduguna bakilmaksizin ders kitaplarinda devletgi, laik ve milliyetci soylem-
lere yer verilmistir.

Mehmet Izzet’e gore (1931: 146) devlet artik, eskiden var olan hususi birtakim
cemiyetlerin, ailelerin, dini cemaatlerin, nahiye ve loncalarin yerine ge¢mistir. Bu
durum ona toplumsal sorumluluklarinin yaninda halk: terbiye etmek ve egitmek gibi
yeni bazi gorevler yiiklemistir. Geng ruhlarin yiiksek bir kiiltiire, bunun her agamasi-
n1 kavrayabilen egitime ve ahlaka ihtiyaglari vardir. Yaganilan modern zamanda bunu
yerine getirebilecek yegéne kurum ise devlettir.

Sarp’a gore (1952: 49), ¢agdas toplumlardaki en 6nemli ahlaksal problemler
sunlardir: Devletin hak ve gorevleri, gocuk ve kadin haklari, ilkgretim, vicdani
ozgiirlitk, miilkiyet hakk, savas ve barig, demokrasi, Birlesmis Milletler, insan hakla-
11 vb. Bu gibi konular zerinde diisiinebilmek ve insanlarin eylemlerine yéne verebil-
mek icin devlet tarafindan insanlara bir ideal gosterilmelidir. Bunun icin de deger
yargilari incelenmeli ve ahlak idealleri aragtirilmalidir. Ona goére bu gorev de devlete
aittir. Zaten ahlaksal problem olarak siralanan konu baghklarina bakildiginda birgo-
gunun ahlaksal problem olmaktan 6te devletin sosyal ve siyasal 6devleri arasinda yer
alan konular oldugu anlasilmaktadir.

Sadak’a gore (1937: 164, 172) bir toplulugun varhigim devam ettirebilmesi i¢in
hizli bir sekilde maddi ve manevi unsurlar etrafinda birlesmesi gerekmektedir. Bu
birlesme toplum igin bir heyecan ve yiikselme kaynagidir. Toplumun bu birlik heye-
cani ideal diistincelerin olusmasina yol agar. Bu anlamda, Durkheim’in, “Bir cemiyet,
kendi kendini yarattif1 ya da yeniden yarattig1 zaman mutlaka bir tilkii de yaratir.”
dedigi gibi, Ttirk milleti de kendi kendini yarattig1 milli savasta ayn1 zamanda kendi
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milliyetcilik tlkiistinti de yaratmistir. Sadak’a goére bu tiir ideal kurgulari, bir toplu-
mun belli bagh bir devrinde ahlak idealinin yansimalaridir. Oyleyse ahlak idealleri
devlet millet birlikteliginde olusmakta ve milli vicdanda yasamaktadir.

Sonug

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte toplumsal yasamuin her alaminda oldugu gibi,
egitim alaminda da koklu degisiklikler yasanmaya baslamigtir. Cumhuriyeti kuran
siyasal irade yogun bir sekilde Ttirk toplumuna yeni bir kimlik ve vizyon kazandir-
ma gayreti igerisine girmistir. Bu amagla alfabe degisikligine gidilmis ve Bat1 tarzi egi-
tim modelleri benimsenmistir.

Bu tutum degisikligine bagh olarak Bati egitiminde hakim olan egitsel yakla-
simlar ve ideolojik tavirlar bir anda Tiirk egitim sistemi tizerinde hdkim olmaya bag-
lamistir. Gergi bu tavir, Osmanli’'nin son dénemlerinden itibaren baglamisti. Ancak
Osmanl Devleti, bu tutumu karmasgik bir taklit ve yama ¢6ziimler halinde aldig i¢in
ne egitsel sorunlara ne de askeri sorunlara ¢are bulabilmisti. Bat1 ile stirdiirtilen bu
yakinlasma Cumhuriyetin ilanindan sonra Tiirkiye agisindan kuvvetli bir baghliga
dontismustir.

Bu baglilik, Batidaki modern akimlar1 ve yaklagimlari benimsemeyi gerektir-
mekteydi. Bu nedenle Bati etkisinde sekillenen yeni Ttirk egitim sisteminde “determi-
nizm” ve “pozitivizm” gibi kavramlar belirleyici rol oynamaya baslamistir. Ayrica
Batida yiikselen ve Osmanl Devletinin ¢okiisiinde de 6nemli bir etkiye sahip olan mil-
liyetcilik akami, geng Tiirkiye Cumhuriyetinin hakim ideolojisi haline déntismiistiir.

Bu dénemde hazirlanan ders programlari ve bunlara bagh olarak yazilan ders
kitaplari, bilimsel anlamda determinist ve pozitivist bir etkiyle olusturulmustur.
Sosyoloji ve felsefe gibi sosyal alanlarda yazilan ders kitaplar: da bu baglamda hazir-
lanmustir. Pozitivist ve determinist bakis agis1 bu alanlara adete birer doga bilimi gibi
yaklagsmustir. Buna bagli olarak da ahlak gibi felsefe alt disiplini olarak ele alinan alan-
lar1 pozitif bilimlerin yontemleriyle ¢6ziimlemeye calismis ve bu alanlara iliskin var
oldugunu kabul ettigi zorunlu determinist ilkeleri tespit etmeye calismistir.

Siyasal tercihlerin bir sonucu olarak benimsenen ve Tiirk egitim sistemine
uygulanan pozitivist tavir egitimin her alaninda hissedilmigtir. Buna bagli olarak
somut igerie sahip olmayan ahlak ve metafizik gibi konular 1935 Felsefe Ogretim
Programinda, Felsefe Dersinin kapsamindan ¢ikarilarak Sosyoloji Dersinin kapsami-
na almmustir. Bunun tek nedeni, toplumun da doga bilimlerinde oldugu gibi zorunlu
ilkelere tabi oldugu yéniindeki kabuldiir. Buradan hareketle 6nceden kestirilebilir bir
davranig ve ahlak bilimi kurulmak istenmistir.

Siiphesiz pozitivizmin bu kadar yiikselmesinde Darwin’in evrim kuraminin
onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu 6greti, dogada var olan zorunluluk ve degi-
sim fikrini gelistirerek toplumsal alana ve sosyal bilimlere de yaymak istemistir. Buna
bagli olarak da sosyal bilimler, pozitif bilimlerin giidiimiine girmig ve tarihsel siire¢-
te yiiklendikleri asli islevlerinden uzaklagmiglardir.

Benzer sekilde, bu donemin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda mil-
liyet¢i soylemler 6nemli bir yer tutmusgtur. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurucu unsurla-
11, donemsel olarak tiim diinyada yiikselen milliyetci ideolojiye kayitsiz kalmamiglar
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ve onu resmi devlet ideolojisi olarak benimsemislerdir. Bu durum, incelemeye tabi
tuttugumuz ders kitaplarinda da bariz bir sekilde goriilmektedir. Ahlaksal konular
islenirken toplumsal vicdan kavraminin 6n plana ¢ikarilmasi, kisinin devlete karsi
vazifelerinin bir ahlak konusu olarak 6gretilmesi, devletin ahlaksal 6devlerinin ders
kitaplarinda islenmesi hep bu bakis agisinin sonucu olarak yorumlanmalidir.

Bu dénemin bir bagka 6zelligi, felsefe grubunu olusturan felsefe, sosyoloji, psi-
koloji ve mantik dersleri agisindan net ayrimlar yapilmamis olmasidir. Bu nedenle
hazirlanan ders kitaplari bazen bu alanlardan ikisini, bazen tigiinti, bazen de dordii-
nii birden kapsayacak sekilde yazilmistir. Bu durum, derslerin igerdigi tiniteler ve
konu bagliklar1 agisindan da aynidir. Bunlar arasinda da bir es gtidiim ve dil birligi
yoktur. Ornegin vicdan konusu ele alimirken Nurettin Topcu bireysel vicdani énem-
semis ve Ziya Gokalp’in toplumsal vicdani 6n plana ¢ikaran goriislerini elestirmistir.
Ahlaksal bir eylemde bulunurken insanin 6zgiir olup olmadig: tartismasina determi-
nizm baglaminda katilan iki diigiintirden Ismail Hakki Baltacioglu'na gore, determi-
nizm insanin ozgirligiine engel olmadig1 gibi, tam tersine, dzgiirliigiin anahtar
determinizmde gizlidir. Hatemi Senih Sarp’a ise determinizmi tam tersine yorumla-
mis ve onu insanin 6zglirligiiniin 6niindeki bir engel olarak kabul etmistir. Ayni
konuyu ele alan Cumhuriyetin ilk donemindeki lise felsefe ders kitab1 yazarlar ara-
sindaki gortis ayriliklarint birgok farkli konuda gormek miimkiinddir.

Calismada tespit edilen bir bagka husus, liseler i¢in felsefe ders kitabi yazan
yazarlarin, hazirlanan egitim programlarina ve belirlenen miifredatlara ¢ok fazla
sadik davranmadiklaridir. Ornegin, donemin Maarif Vekaleti tarafindan 1935’te
hazirlanan Felsefe Odevleri isimli kilavuz kitapta, Ahlak tinitelerinde islenmek tizere
¢ok sayida konu baslig1 ve soru belirlenmis olmasina karsilik, yazilan ders kitapla-
rinda, ahlak konularinin bu kadar genis bir bicimde islenmedigi gézlenmistir.

Giintimiiz bakis agisi, degerlendirme 6lgtitleri ve bilgi imkanlarindan hareket
edildiginde, incelemeye tabi tutulan eserlerde ¢ok sayida elestirilebilecek husus tes-
pit edilebilmektedir. Ancak bu tutum bilimsel agidan dogru bir tutum degildir. Dogru
olan yaklasim, bu eserlerin kendi gerceklikleri icerisinde, yazildiklar1 dénemin top-
lumsal ve siyasal verileri goz 6ntinde bulundurularak ve diinyanin hentiz kiireselles-
medigi, bilgiye ulagma araglarinin bu kadar yaygimlagsmadig gerceginden hareketle
degerlendirmektir. Bu bakis agisiyla hareket edince, ahlaksal konular ele aliglar1 baki-
mindan incelemeye tabi tuttugumuz lise diizeyi felsefe ders kitaplarinin her birinin
ayri ayr1 yiiksek bir 6neme sahip oldugu ve her birinin kiiltiir hayatimiza 6nemli bir
katki sagladig1 sonucuna ulagsmaktayiz.
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A STUDY INTO THE TEACHING OF MORALITY
SUBJECTS IN THE EARLY PERIOD HIGH SCHOOL
PHILOSOPHY COURSE BOOKS WITHIN THE
CONTEXT OF POLITICAL EFFECT

Aytekin DEMIRCIOGLU*

Abstract

Morality comprises the most basic working field of philosophy togeth-
er with existence, knowledge and aesthetics issues. Depending on the structur-
al conditions of the time and the community it is examined, some of these top-
ics came to the forefront and some others lost their effects. After the proclama-
tion of the Republic, similar cases were observed in the Philosophy Course
Books written to be taught at high schools. In these books, morality, metaphysics
and aesthetics were adopted as the basic subjects. However, the approach to the
topics were rather given in way that they were regarded as a natural science. It
is likely to say that the positivism had an impact, which had a dominant per-
spective at that time, on this attitude. Another impact was the secular and
nationalistic point of view that represented the view of newly founded
Republic. In this study, how the morality subjects were taught in the High
School Philosophy Course Books written just after the proclamation of the
Republic, and how the political structure of the time had an impact on this case
were examined.

Key Words: High school philosophy course book, morality, politics,
education
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki galisma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaslar arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartistimasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda aragtirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lgtitleri dikkate alina-
caktr.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir baska yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalartyla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve beg yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanr.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gecmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarm Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslhik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)r ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiytik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz: karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbags: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her gekil ayr: bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine baghigiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin baghklar,
kisa ve 6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
lidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmaly, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamlmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilt, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayiun adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)1, tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya iiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya kigilerin ads, tarih, gériigen kigi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢cin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yaziin CD’si ile Milli
Egitim Bakanligi Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmig dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en geg bir ay icinde dergi adresine
ulagtirilir. Yayimlanan yazilarin, yazarlarmna telif; hakemlerine, inceleme iicreti,
yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut telif haklar: yonetmeligi hiikiimle-
ri gergevesinde ddenir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.
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Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlari, istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri’'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagim, Ondokuz May1s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.vayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saghk, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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