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TURKCE DERSI ILKOGRETIM PROGRAMLARINDA
BENIMSENEN TEMATIK YAKLASIMIN
METIN SECIMINE ETKILERi YONUNDEN

DEGERLENDIRILMESI*
Serdar ARHAN*
ibrahim GULTEKIN***

Ozet

Bu calismada, ilkogretim Tiirkge 1-5 ve 6-8. simiflar 6gretim program-
larinda benimsenen tematik yaklagimin Tiirkge ders kitaplarinda yer almasi
gereken metinlerin segimine etkileri bes baglik altinda incelendi. Elde edilen
tespitler, degerlendirmeler ve sonuglara gore miilahazalar ve 6neriler ortaya
konuldu.

Anahtar Sozciikler: Ogretim programi, ders kitabs, tematik yaklasim,
metin se¢imi

Giris

Karmagik bir yapiya sahip olan egitimin birgok ayag: vardir. Bu ayaklarin en
Snemlilerinden biri de siiphesiz 6gretim programlaridir. Biitiin toplumlar egitim sis-
temlerini olusturduklar1 6gretim programlari dogrultusunda planlar ve yiirtitiirler.
Ogretim programlariin tammu ve igerigi tizerine yapilan tartismalar devam ediyor
olsa da egitimbilimcilerin konu hakkinda baz: ortak paydalarda bulugtuklar: soyle-
nebilir. Ozgelik’e (1992: 4) gore 6gretim programu “bir dersle ilgili 6gretme - 6grenme
stirecinde nelerin, nigin ve nasil olacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu
nitelikte bir proje plamidir. Varis (1996: 14) 6gretim programini “egitim programi igin-
de agirlik tagiyan bu kesim, genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerilerin egitim progra-
minin amaglari dogrultusunda ve planli bir bi¢cimde kazandirilmasina doniik bir
programdir.” Demirel (2004:4) ise 6gretim programini “6grenene, okulda ve okul
diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” ola-
rak tanimlamaktadir.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, toplumlarin egitim sistemlerini, dola-
yisiyla 6gretim programlarini zaman zaman yenilemelerini ya da giincellemelerini
gerektirmektedir. Bu durum o6gretim programlarinin duragan olmayan dinamik
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yontini gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi bu anlayigla 2004 yilindan itibaren
biitiin derslerin 6gretim programlarini yeniledi. Yenilenen 6gretim programlar: ara-
sinda Hkégretim Tiirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ve
Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7, 8. Siniflar) Ogretim Programi da yer almaktadir.

Egitim alaninda meydana gelen gelismeler ve degismeler 6grenme ve 6gretme
yaklagimlarini da dogrudan etkilemekte ve farkli yaklagimlarin benimsenmesini sag-
lamaktadir. Ornegin, 1981 Tiirkge Egitimi Programi davranisct yaklagimi esas almis-
tir (Yayli, 2010: 23).Yenilenen Tiirkge 1-5 ve 6-8. siniflar 6gretim programlari ise yapi-
landirmact yaklasimi merkeze almakla birlikte tematik, coklu zeka gibi yaklasimlari
da beraberinde benimsemisgtir. Yeni yaklasimlar da 6grenciyi, 6gretmeni, 6grenme
ortamini farklilagtirmakta, kavramlarin icerigini degistirmekte veya eskilerin yerine
yeni tanumlar koymaktadir ( Asici, 2006: 244). Bu ¢alismanin esasini mevcut Tiirkge 1-
5 ve 6-8. siuflar 6gretim programlarinda benimsenen tematik yaklagimin metin segi-
mine etkileri olusturmaktadir.

“Tematik” kelimesinin temelinde “tema” kavrami vardir. Oguzkan’a (1977:
307) gore yazarin yazisinda siirekli belirtmeye calistig temel disiince ve goriigler,
gosterdigi ana yonelimler temadir. Herhangi bir konuyu ele alip onu belli bir yaz
tiirtinde isleyecek olan yazar, okurlara ne gibi diisiince ve goriisleri kazandirmak,
onlarda hangi tiirden tavir ve aligkanllar gelistirmek istedigini bilmelidir. Giinay
(2003), her metin i¢in tek bir ana temadan sz edilse de ayn1 metinde birden ¢ok tema-
nin bulunabilecegini belirtir. Temalar ¢ogu kez konu ile karistirilmaktadir. Konu ile
temanin ayiria 6zelliklerini Ozdemir (1999: 20) “Tema kavrami daha genel olan, daha
genel anlamda bir seyi; konu kavrami ise daha tikel olan, somut olan bir seyi kap-
sar.”seklinde ifade etmektedir. Konu gormekle, izlemekle algilanabilen bir dis aksi-
yon, tema ise goriilmese de kavranilmas istenilen bir aksiyonun i¢ anlamidir (Aktas
ve Giindtiz, 2002:222). Konusu ayni olan iki metin, karsit temalarla bigimlendirilebi-
lir. Ornegin, konusu calismak olan “Calismak zevkli bir etkinliktir.” 5nermesiyle, ayn
konudaki “Calismak, yorucu bir etkinliktir.” 6nermesinin temalar1 oldukga farkli
dogrultudadir. Tipki bunun gibi, konu farklilig1 olan kimi énermelerin temalar: da
ayni dogrultuda olabilir (Demirel ve Kiroglu, 2006:110).

Tematik egitim, ogrencilerin belirli bir tema {izerinde etraflica ¢alismasini
ongoren bir egitim modeli olarak ortaya ¢ikmustir. Belirlenen temanin derinlemesine
calistlmasi ve ilgili konularin ayrintili bir bicimde arastirilmasi, bu modelin en belir-
gin yonii ve yarari olarak ifade edilebilir (Cegen ve Ciftgi, 2009: 446). Demirbas’a
(2006: 29) gore “Tematik yaklagimla farkl disiplinlerin ayni temayla ilgili kazanimla-
riin bir biitlin olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendir-
mesi ve tist diizey zihinsel becerilere ulasmasi bakimindan da 6nemlidir. Belirlenen
temalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina ve farkli agilimlar yapilma-
sina firsat verecek esnekligi tasimasina 6zen gosterilmelidir.”

“Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigii iginde ele alinmalidir. Olgular, anali-
tik ve atomistik bir yaklasimla degil, ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine de uygun bir
bicimde biitiinciil ve tematik bir yaklagimla ele alinarak incelenmelidir.” ([lkégretim
1, 2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, 2009: 7).

Kocabas (2005), Hollanda egitim sistemini ve siuf §gretmeni yetistirmede
aktif bir egitim programini tanitmak amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, ilk6g-
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retim bolimii programlar1 arasinda tematik egitimin yer aldigini belirtmekte ve
“Ogretim yontemleri, tematik egitim ilk6gretim programlarinda énemli bir rol oyna-
maktadir. Farkli konu alanlarindaki 6gretim elemanlar1 6grencinin boliime baslama
diizeyi ile ele alinabilecek sekilde baglantili 6gretim paketleri sunarlar. Ote yandan
ogrenciler ayn1 zamanda alt, orta ve iist yas gruplarinda okullarda uygulama galis-
malar1 tizerinde odaklasirlar. Béylece biittin dersler dort yilda on dort ilgili tema igine
dagitilir.” (Kocabas, 2005: 20) seklinde ifade ederek tematik egitimin 6nemine degin-
mektedir.

Giineg’e (2008: 317) gore tematik yaklasimda ele alinan temalar, 6grencilerin
edindikleri bilgi ve becerileri genisletme, diizenleme, zihninde yapilandirma ve giin-
liikk hayata aktarma olanaklari saglar. “2005 ve 2006 6gretim programlarinda tematik
yaklagimin esas alinmasi metin se¢iminde 6nemli bir degisiklik saglamistir. Ayni
tema gercevesinde arka arkaya islenen metinlerin 6grencilerin konuyla ilgili bilgileri-
ni yapilandirmada 6nemli bir katki saglamas1 beklenmektedir. Bu uygulama aym
zamanda 6grencinin sozciik dagarcigini gelistirmesine de katki saglayacaktir.” diistin-
cesini ifade eden Cogkun ve Tas, tematik yaklagimin uygulamada getirecegi olumlu
katkiya vurgu yapmaktadirlar (Coskun ve Tag, 2008:71).Yayl ise (2010: 27) “tematik
yaklagim 6n bilgilerin harekete gegirilmesini kolaylagtirarak bilgiyi isleme ve yapi-
landirma stireglerine katkida bulunmaktadir. Ciinkii yapilandirmacilikta yeni bilgi 6n
bilgilerin tamamlayicisi ve sonraki bilgilerin de temelidir.” diyerek yapilandirmaci-
likla tematik yaklagim arasindaki iligkiyi belirtir. Can da (2004) “Yapilandirmaci yak-
lasima gore olusturulmus ders kitaplarinda temalar vardir. Bu temalar yapilandirma-
a1 yaklagimin 6nemli ilkelerinden biri olan ‘Egitimde parcadan biittine degil, biittin-
den parcaya gidilir.” anlayisinin 6gretim programina bir yansimasidir. Bunun igin
ogretmenler, 6grencilere genel kavramlar: anlamalar: igin firsatlar sunarlar; dersin
islenisi sirasinda da 6grencilerin kendi kavramlarimi goézden gegirmelerine yardimeci
olur, gerekirse diizenlerler.” ifadesi ile yukaridaki gortigleri teyit etmektedir.

fikogretim Tiirkge Dersi (1-5.Smnuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda
temalar, icerik onerileri (alt temalar) metinlerin temalara ve igerik Onerilerine (alt
temalara) alinmasiyla ilgili kisimlar su sekilde yer almaktadir.

Tematik yaklagimdan hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda zorunlu
ve se¢meli temalar belirlenmistir. Temalarin secilmesi ve belirlenmesinde Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin amaglari, temel becerileri ve diger dersler dikkate alin-
mustir. Her tema igerisinde ele alinacak igerik 6nerileri sunulmustur. Buna gore:

1.Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi gercevesinde bir egitim-6gre-
tim y1l1 igerisinde ele alinacak tema sayist sekiz olarak belirlenmistir. Bu sekiz tema-
nin dordii zorunlu, dérdii ise se¢melidir. Zorunlu Temalar; Atattirk, Degerlerimiz,
Saglik ve Cevre, Birey ve Toplum temalaridir. Diger dort tema ise Se¢meli Temalar
arasindan segilerek belirlenir. Segmeli Temalar ise sunlardir: Giizel Ulkem Tiirkiye,
Yenilikler ve Gelismeler, Oyun ve Spor, Diinyamiz ve Uzay, Uretim, Tiiketim ve
Verimlilik, Hayal Giicii, Egitsel ve Sosyal Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler,
Dogal Afetler ve Gtizel Sanatlar.

2. Temalarin tamaminda “Igerik Onerileri” bagh$1 altinda verilen konular
zorunlu degildir. Ayni tema kapsaminda farkli konular da segilebilir.

Milli Egitim & Say1 199 # Yaz/2013 0
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3. Her temada ti¢ farkl tiirden; dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir
olmak tizere dort metin islenmelidir. Bu metinlerden ti¢ti ders kitabinda, birisi de din-
leme metni olarak 6gretmen kilavuzunda yer almalidir.

4. Sadece birinci smif ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde, ilk dort tema din-
leme metinleri araciligi ile ele alinmalidir. Bu nedenle ilk dort tema igerisinde, her
temada dort dinleme metni olmak iizere; toplam on alt1 dinleme metni yer almalidr.

5. Temalar her simif diizeyinde farkl igerikte ele alinmalidir. (Ttirkge Dersi (1-
5. Sinuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 142).

likogretim Tiirkge Dersi (6,7,8.Smiflar) Ogretim Programi'nda ise temalarla
ilgili su agiklamalara yer verilir.

1. Her temada farkli tiirlerden en az ii¢ okuma, bir dinleme/izleme
metnine/materyaline yer verilir. Dinleme metinleri dgretmen kilavuz kitabinda yer
almalidir.

2. Segilen konu veya temanin farkli yonlerinin ele alindig1 metinler islenir.

3. Dinleme/izleme metni, okuma metinlerinde ele alinan alt temalardan biriy-
le baglantili olabilir.

4. Her simifta biri zorunlu Atatiirk temas1 olmak tizere 6 ana tema ele alinir.

5. 6. sinifta “Sevgi”, 7. siifta “Milli Kiiltiir”, 8. simifta “Toplum Hayat1” zorun-
lu ana temalardir. Zorunlu temalar diger siniflarda da islenebilir. Programda Okuma
Kiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirlijkler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji,
Aligkanliklar, Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Giizel Sanatlar, Kavramlar
ve Cagrisimlar se¢meli temalar olarak ele alinmaktadir.

6. Ana temalar altinda belirtilen alt temalar zenginlestirilebilir.

7. Temalara igerigi yansitmak kaydiyla programda belirtilen adlar disinda
ozglin adlar verilebilir (Hkégretim Tiirkge Dersi (6,7, 8. Smuflar) Ogretim Programi,
2006: 60-61).

Ayrica Tiirkge 6gretim programlarinda kitap yazarlari tarafindan farkli 6zgiin
temalarin ve bu temalara uygun alt temalarin belirlenebilecegi, ancak yeni temalar
belirlenirken se¢gmeli temalarin birlestirilmesi yoluna gidilemeyecegi vurgulanmustir.

Tematik yaklasimin en 6nemli dgesi siiphesiz metinlerdir. “Herhangi bir ders
kitabinin igerigi, ilgili dersin programi gercevesinde olusturulur. Tiirkge ders kitapla-
r1 da, Tirkge Ogretim Programinin belirledigi, hedef, davranig-kazamimlar ve nitelik-
ler dogrultusunda olusturulmahdir. Ogrencide olusmasi gereken kazamimlar, 6zellik-
le metinler araciligryla uygulanacak etkinliklerle olusacaktir. Dolayisiyla ders kitap-
larindaki metinler 6nemli bir konuma sahiptir.” (Okur, 2010: 122).

Giinay (2001: 31) metin kavramini, “birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitin-
ler olusturan tiimceler dizisi... bir yazar/yazarlar tarafindan, bilingli olarak belli bir
mantik sirasima gore, dilbilgisi ulamlar ve metnin isleyisine gore yapilmis dizilis...
duygu, heyecan, cosku, korku ya da insan ruhuna yé6nelik daha bagka soyut degerle-
ri yaratmaya ya da kullanmaya elverisli, anlam bakimindan ¢ok zengin dilsel birim-
ler” seklinde tanimlar.
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“Tiirkge derslerinde biitiin dil becerileri metinlerden hareketle hazirlanan
etkinlikler yoluyla kazandirilmaya calisilmaktadir.” (Cegen ve Ciftci, 2007: 39).
Ogrenci, edebiyatin diinyas ile ders kitabindaki metinler sayesinde tamsacaktir.
Dolayisiyla ders kitaplarindaki metinler birer edebi tirtin olmanin yaninda diger
derslere katki saglayacak, bilgi edinmelerini saglayacak okuma pargalaridir (Okur,
2010:116).

Tiirkce Ogretiminde temel ders materyallerinden biri de metindir. Hatta
Tiirkge egitiminin biiyiik 6l¢lide metne dayandigini sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii
dil 6grenmek kelime ve kural ezberlemek degildir. Dil 6grenmek; kelimelerin, kural-
lar gergevesinde bir araya gelerek olusturdugu diinyay1 gérmek, tanimak, anlamak,
degerlendirmek, hissetmek; bu diinyada yasamaktir. (Duman, 2003:151-152).
Bagkalari tarafindan hazirlanan metinler okuma ve dinleme yoluyla anlagilmaya gali-
silirken, konusma ve yazma yoluyla kisinin kendisinin metin tiretmesi s6z konusu-
dur. Dil egitimi derslerinde metinler okunur, metinler hakkinda sorular sorulur ve
cevaplanir, dil bilgisi calismalar1 metinler tizerinde gerceklestirilir. Aslinda sadece dil
egitiminde degil, egitim sisteminin tamaminda, biitiin derslerde “metinler” énemli
bir yer isgal eder. Ogretmenler derslerini gogunlukla ders kitaplarindaki metinlerden
hareketle diizenlemektedir (Coskun, 2007: 261).

Tiirkge 6gretiminin genel amaglari, programin genel hedeflerinin ana hatlari-
n1 gizer ve programin kuramsal temelini yansitir (Yayli, 2010: 25). Tlkogretim Tiirkge
Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile ﬂk(’jgretim Tiirkge Dersi (6,7,8.
Siniflar) Ogretim Programi'nda ifade edilen Tiirkge dersi genel amaglarinin gergek-
lestirilmesi icin de ders kitaplarinda yer alan okuma ve dinleme metinleri birer arag-
tir. Tiirkge 6gretim programlarinin genel amaglarina bakildiginda metinlerle dogru-
dan ilgili, 6zel olarak belirtilmis maddeler yer almaktadir. flkégretim Tiirkge Dersi (1-
5.Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda 13, [lkogretim Tiirkge Dersi (6-
8.Smiflar) Ogretim Programi'nda ise 11 genel amag belirlenmis, Tiirkge dersine alina-
cak metinlerle ilgili 6zellikle asagidaki maddeler vurgulanmistir.

Tiirkge Dersi ( 1-5.Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda belirtilen genel
amaglardan bazilar1 sunlardir:

(...) 2. Turkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarimi saglamak,
(...) 4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,
(...) 12.Yazili ve sozlu tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirtinti tanimalarini saglamalk, (...)
13. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligin1 kazanmalarini saglamaktir.

Tiirkge Dersi (6,7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’'nda belirtilen genel amaglar-
dan bazilar1 sunlardir:

(...) 5.Seviyesine uygun eserleri okuma 6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden
hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil zevkine ve bilincine ulagmalari, duygu,
diigiince ve hayal diinyalarini geligtirmeleri, (...) 9.Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina
ait eserler aracihiiyla milli ve evrensel degerleri tamimalaridur. (...)

Metinler, 6gretim programlarimin 6nerdigi zorunlu ve se¢meli temalara gore
segilir. Tematik yaklagimla hazirlanan Tiirkce ders kitabinda, 6grenci her temada,
temanin farkli yonlerini ele alan metinlerle karsilasir. Temada yer alan metinler islen-
dikge 6grenci, 6grendigi kavramlarla yeni kavramlar arasinda iliski kurar. Boylelikle,

metinler araciligi ile 6grenme gerceklesir.
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Tiirkge ders kitaplarina alinacak metinlerde bulunmasi gereken 6zelliklerden
bazilar1 6gretim programlarinda yer aldig: sekliyle asagida verilmistir.

(...) 6. Metinler, dersin amaglari ile kazammlarin1 gergeklestirecek nitelikte
olmalidir. (...) 8. Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.
(...) 10. Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan eserler-
den segilmelidir. 11. Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tiiriintin gtizel 6rnekle-
rinden secilmelidir. 12. Siir tiirtindeki metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin
ozelliklerini yansitan, s6z varligini zenginlestiren, tiirtintin gtizel 6rneklerinden segil-
melidir. (...) 14. Diinya edebiyatindan segilen metinlerin cevirilerinde, Tiirkgenin
dogru, giizel ve etkili kullanilmis olmasina 6zen gosterilmelidir. 15. Metinler, 6gren-
cilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini zenginlestirecek nitelik-
te olmalidir. (...) 17. Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve
onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir. 18. Metinler, 6grencile-
rin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amacina yo6nelik olarak farkli yazar
ve sairlerden segilmelidir. (...) 20. Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aligkanhig
kazandiracak nitelikte olmalidir. (...) (Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2009: 169-170).

(...) 4. Metinler Tiirkgenin giizellik ve inceliklerini yansitmali ve edebi deger
tasimalidir. (...) 11. Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yan-
sitmahdir. (...) 13. Metinler ¢ocugun yagina, sinuf seviyesine ve ilgi alanlara uygun
olmali, ¢ocukta merak uyandirmali, okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmalidir. 14.
Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyar-
hilik kazandiracak nitelikte olmalidir.15. Metinler 6grencilerin hayal diinyalarin,
yaraticiliklarini zenginlestirecek ve 6grencilere elestirel bakis acist kazandiracak nite-
likte olmalidur. (...) 18. Siir tiirtindeki metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin
ozelliklerini yansitan, s6z varligini zenginlestiren, tiirtiniin giizel 6rneklerinden segil-
melidir. (...) (Tiirkge Dersi (6,7,8.Smiflar) Ogretim Programi, 2006: 56).

Bu calismanin amaci, Tiirkce dersi 1-5 ve 6-8. siniflar Tiirkge 6gretim program-
larinda benimsenen tematik yaklasimin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma ve
dinleme metinlerinin seciminde meydana getirdigi etkilerin tespit edilmesi ve ders
kitab1 yaziminda karsilasilan sorunlarin dile getirilerek ¢6ziim 6nerileri getirilmesidir.

Calismada;
e Belirli giin ve haftalarla metinler ne kadar 6rtiismektedir?

e Tema — alt tema iligkisi, temalar arasindaki dogrudan ve dolayli geciskenlik
ve bunlarin metin se¢imine etkileri nelerdir?

e Temalarimn sinif diizeylerine dagilimiyla ilgili karsilasilan sorunlar nelerdir?

e Atatiirk temasi ve ara disiplin alanlarinin ders kitaplarinda verilisiyle ilgili
kargilasilan sorunlar nelerdir?

e Tematik yaklagimin siir metinleri segimine etkileri nelerdir? sorularma
cevaplar aranacaktir.
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Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu galisma nitel arastirma yonteminin tarama modeli esas alinarak gercekles-
tirilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var olan sek-
liyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2005: 77).

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada verilerin toplanmasinda belge tarama yontemi kullanilmustir.
Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belge
tarama, belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar: bulma, okuma, not alma ve deger-
lendirme iglemlerini kapsar (Karasar, 2005:183).

Tematik yaklasimin ders kitaplarina konulan metin se¢imine olan etkilerinin
degerlendirildigi bu galismada Ilkégretim Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu ile Hkégretim Tiirkge Dersi (6,7,8.Smuflar) Ogretim Programi
tematik yaklasim ve metin se¢me Olgiitlerine gore incelenmistir.

Belirli giin ve haftalarla Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6rtiisme-
si ile ilgili tespitlerde 2005-2011 yillar1 arasinda TTKB tarafindan onaylanan 1-8. sinif
Tiirkge kitaplarindan MEB Yayinlar: 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi ile MEB Yayinlari
8.51nif Tiirkge Ders Kitab1 konuya esas alinarak incelenmistir.

Temalarin sinif dtizeylerine dagilimiyla ilgili bélimde, ¢alismada ele alinan
kitaplar: biittinctil olarak gormek agisindan MEB Yayinlart 6-8. sinf Tiirkge ders
kitaplar1 incelenmistir.

Tematik yaklasimin Tiirkce ders kitaplarina segilen siir metinlerine etkileri
boliimiinde 2005- 2011 yillar1 arasinda TTKB tarafindan onaylanan Kok Yaymlari
2.Smuf Tiirkge Ders Kitabi, Harf Yayinlar: 3.5imf Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yayinlar: 4
Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yayinlar: 5 Tiirk¢e Ders Kitabi, Erdem Yaymnlar: 5.Smuf
Ttirkge Ders Kitabi, Engin Yayinlar1 5.5inif Tiirkge Ders Kitabi, Koza Yaymlar1 5.S5muf
Tiirkge Ders Kitabi, Evren Yaymnlar1 6.Smuf Tiirkce Ders Kitab:1 ve Pasifik Yayinlari
8.51nif Ttirkge Ders Kitabi'ndan yararlanilmistir.

Asagidaki tabloda calismada yararlanilan Tiirkge ders kitaplarinin tamami
liste olarak gosterilmistir.
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Tablo 1: Calismada Yararlanilan Kitap Listesi

Yazar Adi Kitap Ad1 Yayin Yil1
Yildirim, S.J. vd. [lksgretim 2.Simf Tiirkge Ders Kitabi, Kok Yay. 2005
Aydin, G. ve Demirel, T. ilkt‘)gretim 3.S1mf Tiirkce Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Karafilik, F. vd. Ilkégretim 3.S1mf Tiirkge Ders Kitabi, Harf Yay. 2009
Giiltekin, 1., Pekdemir, A. Z.  {lkogretim 4.Smmf Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Basar, S., Zeybek Koken, S. Hkﬁgretim 5.51mf Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Beyreli, L. vd. [lkégretim 5.S1muf Tiirkge Ders Kitabi, Erdem Yay. 2009
Hengirmen, M. vd. [kogretim 5.51mf Tiirkge Ders Kitaby, Engin Yay. 2010
Kapulu, A, Karaca, A. nkt‘)gretim 5.5muf Tiirkge Ders Kitabi, Koza Yay. 2005
Komisyon Ilkogretim 6.Simf Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Karabiyik, F. ilki‘)gretim 6.5muf Tiirkge Ders Kitabi, Evren Yay. 2011
Yangn, B., Sakman, S. [Ikogretim 6.Smif Tiirkge O. K. Kitaby, Pasifik Yay. 2010
Altan, A. vd. Hkégretim 7.Smif Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Altan, A. vd. Hkégretim 8.S1mif Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yay. 2011
Ceyhan, Y., Ceyhan S. [lkégretim 8.Suf Tiirkge Ders Kitaby, Pasifik Yay. 2010

Bulgu ve yorumlar

Tiirkce ders kitaplarina metin se¢iminde tematik yaklasimla ilgili tespitler
Ttirkge 6gretim programlari ve Tiirkge ders kitaplari boyutunda alinmigs ve bulgula-
ra yonelik yorumlar ¢alismanin amaclari gergevesinde verilmistir.

1. Belirli Giin ve Haftalarla Metinlerin Ortiismesi

Milli Egitim Bakanlig1 Tlkogretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi'nde 32.Maddeye gore okullarda kutlanabilecek ya da anilabilecek giin
ve haftalar Belirli Giin ve Haftalar Cizelgesi'nde gosterilmistir. Aym1 maddede “Belirli
Giin ve Haftalarla ilgili etkinliklere, 6grencilerin aktif katilimlar1 saglanir.” (Resmi
Gazete, 2005) ifadesine yer verilir.

Ogrencinin giinliik hayatinin icinde yer alan belirli giin ve haftalarin gesitli
etkinlikler yoluyla derslerle iligkilendirilmesi 6grenme ortamlarini bigim ve igerik
yoniinden zenginlestirir, 6grenmeyi kolaylastirir. Ogretim yil1 boyunca kutlanan ulu-
sal bayram ve giinlerde degisik amaglarla diizenlenen giin ve haftalarin, Tiirkge 6gre-
timinde 6grenme ortamini zenginlestirmesi bakimindan biiytik 6nem tasidigin belir-
ten Kavcar, Oguzkan ve Sever’e gore “bu 6zel giin ve haftalarda, Tiirkge derslerinde,
yapilan gosteri ve konugmalarin ele alinmasi, sézlii ve yazili devler hazirlatilmasi,
yazi yarigsmalart diizenlenmesi uygun olur.” (Kavcar, vd, 1998: 99). Ancak tematik
yaklagima bagli olarak Tiirkce ders kitaplarina alinan tema ve metinlerin kitaplarda
siralanigt belirli giin ve haftalarla metinlerin iliskilendirilmesini zorlagtirdig1 goriil-
mektedir.

Asagidaki tabloda MEB 5. sinuf Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler ve
kutlanmasi zorunlu belirli giin ve haftalar gosterilmigtir.
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Tablo 2: MEB 5. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Tema Adlar,
Metinler, Belirli Giin ve Haftalar

TEMA ADI TAKVIM | METIN ADI BELIRLI GUN VE HAFTALAR
1.Ucurtma [Ikogretim Haftast (Eyliil Ayin
BIREY VE Uctincii Haftas:)
TOPLUM 2.1?ireyi Deve Yapmak
E 3.0gretmenim Tiirk Dil Bayramu (26 Eyliil),
N4
= Demiryollar1 Haftas1 (Eyliil
-
E) Aymin Son Haftas1)
E 4.Arkadagim Sarmasik
ATATURK 1.Merhaba Asker
2. Atatiirk’tin Calismalar1 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami
=
= i 3.Atattirk’le Dogus
% I/ 4.Basin ve Atattirk
SAGLIK VE 1.Cép Ev
CEVRE “ 2.Tirtildan Kelebege 24 Kasim Ogretmenler Giinii
5 3.0rman Konusuyor Insan Haklar1 ve Demokrasi
3—5 Haftas1 (10 Aralik Giiniinii icine
= Alan Hafta)
i 4.Yash Kadin ile Mege Agaci | Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1
M Haftas: (12-18 Aralik)
DEGERLERIMIZ 1.Dilim Dilim Giizel Dilim
o z 2.Haa 'Bekta§ Veli
EC) P 3.Tiirkiye
33 4 Konuga Tkram
DUNYAMIZ VE 1.Kiigiik Kar Tanesi
UZAY 2.Uzayda Yagsam
=~ 3.Ay’da Kigtik Serge Bilim ve Teknoloji Haftas: (8-14
% M
< art), )
= 12 Mart Istiklal Margi'min
z' Kabulii ve Mehmet Akif’i Anma
) Glinti
)
i 4.Y1ldizlara Uzanan Asansor
GUZEL ULKEM 1.Burada Dur
TURKIYE 2.Dort Mevsimde Dort Tiirk Diinyas1 ve Topluluklar:
Gizellik: Abant Haftas1 (21 Mart Nevruz
<ZC Giiniinii I¢ine Alan Hafta)
o 3.Giizel Yurdum Tiirkiye'm | Orman Haftasi (21-26Mart)
E 4.Isparta ve Gtiller 27 Mart Diinya Tiyatrolar Giindi,
B
g Kiitiiphaneler Haftas: (Mart

Aymin Son Pazartesi Giinii)

Milli Egitim &

Say1199 & Yaz/2013 @




Tiirkge Dersi [lkogretim Programlarinda Benimsenen Tematik Yaklagim Metin Segimine ... #

1.Her Sey Bir Ugurtmayla [Ikogretim Haftas: (Eyliil Aymin
YENILIKLER Baglad Uciincii Haftas1)
VE GELISMELER 2.Bir Tikla Elektronik Posta | 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami,
Diinya Kitap Giinti ve
Kiitiiphaneler Haftas:
% 3.Bilgi Cag1 Bilisim Haftas1 (Mayis Aymin
S Ik Haftas1)
Z
< .
L 4 Kuyruklu A Igaretinin
2 Dogusu
GUZEL 1.Cocuk Dogru Soyledi
SANATLAR > 2.5u Heykellere Bak
o) é 3.Sinemaya Gitme Giinti
Q ﬁ 4.Ebru Sanat1 Cevre Koruma Haftasi (Haziran
> Aymnun fkinci Haftast)

Tablo 2’yi inceledigimizde tema ve metinlerin Millf Egitim Bakanliginin okullar-
da kutlanmasini zorunlu kildig: belirli giin ve haftalarla 6rtiismedigi goriilmektedir.
Ornegin, 26 Eyliil giintinii igine alan hafta Tiirk Dil Bayranu olarak kutlanmaktadir.
Tablo 2’e bakildiginda bu haftaya Birey ve Toplum temasinda yer alan “Ogretmenim”
adli metnin kargilik geldigi gortilmektedir. Ttirk Dil Bayrami ile dogrudan iligkili olan
“Dilim Dilim Gtizel Dilim” metni ise “Degerlerimiz” temasinda olup ocak — subat ayin-
da iglenmektedir.

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve 10-16 Kasim Atatiirk Haftas: dikkate alindi-
gindan “Atattirk” temasi, ders kitabinda 2.tema olarak alinmaktadur. Biittin Tiirkge ders
kitaplar igin gegerli olan bu siralama 29 Ekim Cumhuriyet Bayram: ve 10-16 Kasim
Atatiirk Haftas'min bu temanin islendigi stirece karsilik gelmesini saglamaktadir. Ancak
Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda Atatiirk temasinda yer
alan metinlerin belirli giin ve haftalarla iligkilendirilmesi zorunlu olmadigindan 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile 19 Mayis Atattirk’ti Anma ve Genglik ve
Spor Bayramu gibi giin ve haftalar “Atatiirk” temasinda yer alan metinlerle iligkilendi-
rilmemektedir.

Okullarm agildi@z ilk hafta 1lkégretim Haftast olarak kutlanir. Ogrencilerin
heyecanla okula basladiklar1 bu haftada Tiirkge ders kitabindaki ilk metnin “okuma”,
“okumanin 6nemi”, “okul” vb. icerikli olmas1 beklenir. 1nceledigimiz kitapta ise birinci
metnin “Ugurtma” adli okuma metni oldugu goriilmektedir.

24 Kasim Ogretmenler Giinii'ne denk gelen haftada “Saglik ve Cevre” temasina
ait “Tirtildan Kelebege” adli metin yer almaktadir. Oysa “Birey ve Toplum” temasinda-
ki “Ogretmenim” adli metin, giiniin anlam ve énemi bakimindan ilgili haftada iglen-
mesi daha uygun olurdu.
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12 Mart istiklal Margi'nin Kabulii ve Mehmet Akif’i Anma Giinii’'nde Mehmet
Akif'le ilgili bir metin olmasi daha anlamli olurdu fakat kitapta “Diinyamiz ve Uzay”
temasina ait “Ayda Bir Ktigtik Serce” adli metin yer almaktadir.

27 Mart Diinya Tiyatrolar Giinii ile mart aymin son pazartesi giinii
Kiitiiphaneler Haftasi'nda “Giizel Ulkem Tiirkiye” temasima ait “Isparta ve Giiller” adh
metin iglenmektedir. Halbuki bu metnin yerine “kitap”, “okuma”, “kiitiiphane” ya da
“tiyatro” ile ilgili bir metnin islenmesi 6grencinin okumaya ve tiyatroya olan ilgisini
kalic1 hale getirmede anlamli bir arag olabilirdi.

MEB 8.simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler agagida tabloda gosteril-
mistir.

Tablo 3: 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Tema Adlari, Metinler,
Belirli Giin ve Haftalar

TEMA ADI TAKVIM | METIN ADI BELIRLI GUN VE HAFTALAR
1.Kiz Kalesi [Ik6gretim Haftast (Eyliil Ayinn
ZAMAN VE Uctincii Haftas:)
MEKAN 2.Ge¢mis Zaman Siirleri Tiirk Dil Bayramu (26 Eyliil),
Demiryollar1 Haftas1 (Eylil
s Ayimin Son Haftas1)
% 3.Verilen Sézii Tutmak ve Tiirk Dil Bayramu (26 Eyliil),
Sl Vaktinde Iy Yapmak Demiryollar1 Haftas: (Eyliil
E Aymin Son Haftasi)
4 Eski Ankara Evleri
1.Atattirk’ten Anilar 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami
E 2. Onuncu Y1l Nutku 10-16 Kasim Atatiirk Haftas:
ATATURK § 3.Dil Devrimi
= 4.Atatiirk ve Bilim
% 5.Atatiirk’tin Genglige
Hitabesi
7 1.Ihtiyar Cilingir
5 2.Gontil Mimarlarimiz 24 Kasim Ogretmenler Giinii
MIiLL] KOLTOR é 3.Tirkiiler Dolusu
E 4. Nevruz ve Birlik Insan Haklar1 ve Demokrasi
5 Haftasi (10 Aralik Giintinii Igine
Alan Hafta)
% v 2 1.Ergenekon Destanu
TOPLUM é 6 % 2.Cigdem Der ki...
HAYATI <O0® 3.Herkesin Dostu Anton
4. Aginasiz
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1.Basindan Teknoloji Bilim ve Teknoloji Haftas: (8-14
BIiLiM VE Haberleri Mart)
TEKNOLOJI 12 Mart Istiklal Marsi'nin
Kabulii ve Mehmet Akif’'i Anma
Glnt

2.Ekran Efendinin Tutsaklari | Tiirk Diinyas: ve Topluluklari
Haftas1 (21 Mart Nevruz
Giiniinii I¢ine Alan Hafta),
Orman Haftas1 (21-26 Mart),

27 Mart Diinya Tiyatrolar Giinii,
Kiitiiphaneler Haftas1 (Mart

Aymin Son Pazartesi Giinii)

3.Anadolu’'nun Bahti Actk | Tiirk Dil Bayramu (26 Eyliil),

o) Treni Demiryollar1 Haftas: (Eyliil
Q Ayimin Son Haftas1)
E 4 Bilgisayar Yalnizlig1 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
é Cocuk Bayrami
Z Diinya Kitap Giinii ve
[% Kiitiiphaneler Haftas:
= Bilisim Haftasi(May1s Ayinn 1k
Haftas1)
KISISEL GELISIM 1.Hayatta Bagarin Yollar1
z 21k Iyi Insan
) é 3.Empati ile Yagsamak
Q g 4.Mart1 Cevre Koruma Haftas: (Haziran
=T Ayinin Tkinci Haftast)

Tablo 3t inceledigimizde Ttirkge 5.Simf Ttirkge ders kitaplarinda oldugu gibi 8.
smuf Tiirkge ders kitaplarinda da birinci temanin ilk metninin Hkégretim Haftasi ile ilgi-
li olmadig1 goriilmektedir. Temanin ve metinlerin Milli Egitim Bakanliginin okullarda
kutlanmasini zorunlu kildig belirli giin ve haftalarla 6rtiismedigi goriilmektedir.

Eyliil aymun son haftasi Demiryollar1 Haftas: olarak kutlanur. Tablo 3’e gore bu
haftada Zaman ve Mekan temasina ait “Ge¢mis Zaman Siirleri” adli metin yer almak-
tadir. Oysa Bilim ve Teknoloji temasinda tam da bu haftayla ilgili “Anadolu’nun Bahti
Acik Kara Treni” adli metnin yer aldig1 goriilmektedir.

8-14 Mart, Bilim ve Teknoloji Haftasi olarak kutlanir. Bu haftada Bilim ve
Teknoloji temasina ait Basindan Teknoloji Haberleri adli metin iglenmektedir. Bu metnin
uygun haftaya denk gelmesi bir tesadiif olarak degerlendirilebilir. Ciinkii aym hafta
icinde 12 Mart Istiklal Marsi ve Mehmet Akifi Anma Giinii olmasina ragmen tema
biitiintinde bu giinle ilgili bir metin yer almamaktadir.
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21 Mart Nevruz Giinii'nii igine alan hafta Tiirk Diinyas: ve Topluluklar1 Haftas
olarak kutlanir. Bu haftada Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan “Ekran Efendi'nin
Tutsaklar1” adli metin iglenmektedir. Oysa Araligin iki ve tigiincii haftasinda Millf
Kiiltiir temasinda iglenen” Nevruz ve Birlik” metninin bu haftada yer almas: giinii daha
anlaml kilarda.

27 Mart Diinya Tiyatrolar Giinli ve mart aymin son pazartesi giinii
Kiitiiphaneler Haftasy’dir. Tablo 2'de de goriildtigii tizere kitapta bu haftalara uygun bir
metin olmadig: gibi “kitap”, “okuma”, “kiitiiphane” vb. konularda herhangi bir metne
yer verilmemistir. Ctinkti Okuma Kiiltiirti segmeli bir temadir ve kitap yazarlart bu
temay1 kullanmamiglardir. Okuma Kiiltiirti'niin se¢meli bir tema olmas1 6grencilerin
ogretim y1l1 boyunca okumayla ilgili bir metni islememeleri anlamia gelmektedir ki bu
durum da Program’da yer alan Okuma Aligkanligi Kazanma bashg: altindaki dokuz
kazanimla celisir bir goriintim ifade etmektedir.

Tablo 2 ve Tablo 3'te goriildiigii tizere tematik yaklasimla yazilan Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin Milli Egitim Bakanliginin okullarda kutlanmasini zorunlu tut-
tugu belirli giin ve haftalarla tesadiifler diginda ortiismedigi goriilmiistiir. Ancak sézii
edilen bu durum Atatiirk temasi icinde yer alan metinler icin gegerli degildir. Ctinki
Tiirkge Dersi (6,7,8.Simuflar) Ogretim Programi'nda, 2006: 51). “Atattirkgtiliik konulari,
zorunlu tema kapsaminda ele alinacak; bu temaya yo6nelik metinler, yil iginde ilgili giin
ve haftalarda islenecektir.” agiklamasi geregince Atatiirk temast metinleri ilgili giin ve
haftalarla iligkilendirilerek islenmektedir. Yalniz bu agiklama Program’in benimsedigi
tematik yaklasimla ters diismekte ve Program kendisiyle gelismektedir. Ctinkii Atattirk
temasindaki metinlerin bir kismu 29 Ekim Cumhuriyet Bayramu ve 10 Kasim Atatiirk
Haftas: ile iliskilendirilmektedir. Bunun igin Atatiirk temas: ders kitab1 yazarlarinca
genel bir temaytil olarak 2. tema kapsaminda alinmaktadir Béylece Atattirk metinleri-
nin bir kismi 2. temada islenirken diger Atattirk metinleri ise 23 Nisan Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami ile 19 Mayis Genglik ve Spor Bayramiyla iliskilendirilerek farkh
temalarda islenmektedir. Bu durum, diger temalarda tema biittinligtinti bozmakta ve
tematik yaklagima ters diismektedir. Oysa Program art arda siralanmus farkli alt tema-
lardan olusan metinlerin bir tema ¢atist altinda islenmesini 6ngoérmektedir.

Okulda egitim 6gretim faaliyetleri de 6grencinin bildigi, tanidig1 ¢evreden daha
uzak g¢evreye dogru diizenlenmelidir. Cocugun ilgisi yakindan uzaga dogrudur. Bu
nedenle ¢ocuklara 6gretilecek her konuda “yakindan uzaga” gidilmelidir. Boyle yapila-
cak bir 6gretim daha saglam ve etkili olur. Yakindan uzaga ilkesine gore; islenmekte
olan konularla ilgili 6rnek, problem, olaylar; yakin, dogal ve toplumsal ¢evreden segil-
melidir (Ozbay, 2008:101). Yakindan uzaga 6gretim ilkesinin 6grenmeyi etkili kildigi ve
kolaylagtirdig1 gerceginden hareket ettigimizde Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin de buna goére diizenlenmesi beklenir. Ancak tematik yaklasimin béyle bir
diizenlemeyi zorlagtirdig1 hatta tesadiiflere biraktig1 goriilmektedir.

2. Tema-Alt Tema iligkisi, Temalar Arasindaki Dogrudan ve Dolayli
Gecigskenlik ve Bunlarin Metin Se¢imine Etkileri

Tematik yaklagima gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda metin segimini
belirleyen ve etkileyen en 6énemli faktorler arasinda tema ve alt tema kavramlar gelir.
Tiirkge Dersi (6,7, 8. Siuflar) Ogretim Programi’'nda toplam olarak on dért temaya ve
her temaya uygun alt temalara yer verilmistir. Ders kitab1 yaziminda Program’in 6ngor-
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diigii yonergeler dogrultusunda kitaba konulacak metinlerin bir temanin farkli alt
temalarina gore segilmesi gerekmektedir. Ancak Program’da yer verilen temalar ile alt
temalar arasindaki iligki kitap yazarlarimn sinirlayan ve kisitlayan bir yaprya dontigebil-
mektedir. Bazi alt temalar, yer verildigi temanin disinda farkl temalar igin de alt tema
ozelligi gosterebilmektedir. Asagidaki veriler bu anlamda 6rnek tegkil etmektedir.

Tiirkge Dersi (6,7,8.Smiflar) Ogreﬁm Programi'nda “Sevgi”ye tema adi olarak
yer verilmigtir. Sevgi, ¢ok genis ve zengin bir kavramdir. “Sevgi”yi birkac¢ cesit alt
temayla simirlamak ya da “Sevgi”ye dahil olabilecek bazi alt temalara farkli temalarin
icinde yer vermek ders kitabmna konulabilecek metinlerin segiminde ve belirlenmesinde
sturliliklara neden olabilmektedir. 6-8. siuf ders kitaplarma konulabilecek bir diger
tema “Okuma Kiilttirii”diir. “Okuma sevgisi” ise “Okuma Kiiltiirti"niin alt temast ola-
rak belirlenmistir. Halbuki okuma sevgisi, “Sevgi” temasinin da alt temas1 olarak dtisti-
niilebilir. Yine “Doga ve Evren” temasi i¢inde “agag sevgisi”, “orman sevgisi” ya da
“hayvan sevgisi”nin iglendigi bir metin rahathikla “Sevgi” temasinda yer alabilir.
“Miizik” ya da “fotograf”, “Giizel Sanatlar” temasinin alt temasi iginde gosterilmekte-
dir. Eger bir metin miizik veya tiyatro sevgisini anlatryorsa bu durumda “Sevgi” tema-
st iginde de yer alabilir. Konu “sevgi” olunca bu tiir 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir.

“fletisim”, “Toplum Hayat1” ve “Sevgi” temasi arasindaki iliskinin de dikkat
cekici oldugu soylenebilir. “Iletisim” temasmin alt temalarmdan olan “insanlarla ileti-
sim”, “kiiltiirel iletisim”, “aile iletisimi” ya da “kitle iletisim araglar1”, “Toplum Hayat1”
temast ile dogrudan ya da dolayl bir iliski i¢indedir. “Aile sevgisi”, “insan sevgisi” gibi
“Sevgi” temast iginde yer alan alt temalarin da “Toplum Hayat1” temast ile bir bicimde
iligkisi vardir. “Zaman ve Mekan” temasi iginde yer alan “Cevremiz” temasimn hem
“Toplum Hayati” hem de “Doga ve Evren” temasi ile baglantisinin oldugu bir gercek-
tir. Sonug olarak temalar arasinda dogrudan ya da dolayli olarak gesitli anlamlarda bir
geciskenligin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu baglantilarin ise ders kitabina konu-
lacak metin se¢imini daha ¢ok olumsuz yonde etkiledigini/etkileyebilecegini sdyleye-
biliriz.

Ornek olarak “Doga ve Evren” temasina yildizlarla ilgili bir metin konulmak
istenildiginde, ele alinacak yildiz ile o yildiza adin1 veren bilim insan1 arasinda gesitli
sekillerde kurulan metin igi iligkiler metnin “Kigisel Gelisim” temasmin “bagar1” alt
temasina da uygun olmasina neden olabilmektedir. Gergekte bu tiir bir iliski yukarida
ornekleri verilen temalar aras iligkiler gercevesinde dogal ve siradan bir anlam ifade
etmektedir. Hatta bu tiir metinlerin 6grencide kisilik gelisimine katki saglayacag: da
diistiniilebilir. Ancak metnin her iki temaya uygun diigsmesi TTKB Ders Kitab1 inceleme
Komisyonlar1 tarafindan mevcut olgiitlere gére degerlendirme dig1 tutulma olasiligina
neden olmaktadir. Ciinkii metnin TTKB Ders Kitab1 Inceleme Olgiitlerine gére bir tema-
y1icermesi beklenmektedir. Tematik yaklasimin esas1 da buna dayanur. Bu tiir sikintilar
ise estetik degeri olan nitelikli metinlerin ders kitaplarna konulmamas: sonucunu
dogurmaktadir.

Tiirkge Dersi (6,7,8.Smuflar) Ogretim Programi'nda yer alan bazi temalar ise alt
tema yoniinden hem ¢ok kisir hem de bu alt temalar rahatlikla bagka temalarin alt tema-
st olarak islenmeye uygun bir 6zellik gosterir. Bilim ve Teknoloji temasi bu anlamda dik-
kat cekici bir 6rnek tegkil etmektedir. MEB 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi'nda “Bilim ve
Teknoloji” temasina da yer verilmistir. Tema biitiiniinde bir dinleme metni ve ti¢ okuma

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



@ Serdar Arhan / ibrahim Giiltekin

metni yaninda iki tane de serbest okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerden ikisi ise
“Bilim ve Teknoloji” temasindan ziyade farkli temalara daha uygun bir anlam igerigine
sahiptir. Ornegin, “Ekran Efendi'nin Tutsaklari” adli metinde televizyonun insanlar ara-
sindaki dogal iletisimi ortadan kaldirmasini ironik bir dille elestirilmektedir. Bu anlam-
da metin daha ¢ok “Iletisim” ve “Toplum Hayat1” temalarma uygun diiger. Yine ayni

temada “Bilgisayar Yalnizlig1” adli metin de bilgisayar bagimliliginin insan1 nasil ileti-
simsizlige ve yalmzhiga gotiirdiigii iletisi tizerine kuruludur.

Ogrencilerin ilgisini cekebilecegi diistiniilerek konulan bu tiir temalarmn ve bu
temalara uygun metinlerin Tiirkge dersi ile ne denli rtiistiigii tizerine zihin yormakta
yarar oldugu goriilmektedir. Nitekim bilim ve teknolojideki gelismeler rahatlikla
“Toplum Hayat” “Iletisim,” “Doga ve Evren” “Kisisel Gelisim” gibi temalarda verile-
bilir.

Cegen ve Ciftci'nin (2009: 451-456) yaptiklar: aragtirma sonucu da tema, alt tema
ve metin iligkisi baglaminda oldukga dikkat ¢ekicidir. Cegen ve Ciftci arastirmalarinda,
MEB 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi'ndaki metinlerin tema ve alt temalar1 tam olarak yan-
sitmadig1 sonucuna ulagmuglardir. Aragtirmacilar, bu durumun daha ¢ok Program’da
gosterilen tema alt tema iligskisinden kaynaklandigini belirtirler. Program’da kitap
yazarlarinin her ne kadar farkli tema ve alt temalara da yer verebilecekleri belirtilse de
yazilacak kitaplarin TTKB tarafindan onaylanmas: daha éncelikli goriildiigiinden dogal
olarak kitap yazarlar tevile meydan verebilecek bir inisiyatif kullanmay: tercih etme-
mektedirler. Béyle olunca da Tiirkge ders kitaplarma konulacak metinlerin bir kismi tek-
diize bir anlatimin hakim oldugu igerik zenginliginden yoksun niteliksiz metinler olma
ozelligi tastyabilmektedir.

3.Temalarin ve alt temalarin Sinif Diizeylerine Dagilimiyla ilgili Karsilagilan
Sorunlar

Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogreﬁm Programi ve Kilavuzu'na gore 1-5. smuf
Tiirkge ders kitaplarina dordii zorunlu, dordii se¢gmeli olmak tizere sekiz tema aln-
maktadir.

6-8.smuf Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde zorunlu tema uygulamasimn bu
ders kitaplarinda farkli bir yontemle verildigi goriilmektedir. 6.siniftan 8.sinifa kadar
her sinif diizeyinde zorunlu olan Atatiirk temastyla birlikte bagka bir zorunlu tema da
yer almaktadir. Bu temalar 6.smufta “Sevgi”, 7.sinufta “Milli Kiiltiir” ve 8.smufta “Toplum
Hayat1”dir. Ancak smiflara gore zorunlu olarak segilen temalarin neye gore belirlendigi
konusuna Program’da herhangi bir agiklama getirilmemistir.

Asagidaki tabloda Program’da yer alan temalarla bunlarin 6,7 ve 8.simif MEB
Ttirkge ders kitaplarina yansimast ve kullanim siklig1 gosterilmistir.
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Tablo 3: Programda Yer Alan Temalarla Bunlarin Tiirkge 6, 7 ve 8. Sinif Ders
Kitaplarina Yansimasi ve Kullanim Siklig:

=]

s v e | & : S8
Programda Yer Alan Temalar S | & |8 E = =

N |la R SRR

S | N |B H X ®n
Okuma Kiiltiirii (segmeli) X 1
Iletisim (secmeli) X 1
Hak ve Ozgﬁrlﬁkler (segmeli) -
Kisisel Geligim (se¢meli) X 1
Bilim ve Teknoloji (se¢meli) X 1
Aligkanliklar (segmeli) -
Zaman ve Mekan (se¢meli) X X 2
Duygular (se¢meli) X 1
Doga ve Evren (se¢meli) X | X 2
Giizel Sanatlar (se¢meli) -
Kavramlar ve Cagrisimlar (se¢meli) X 1
Sevgi (6. siuf igin zorunlu; 7 ve 8. siflar igin se¢gmeli) X 1
Millf Kiiltiir (7. sinif igin zorunlu; 6 ve 8. siniflar igin se¢gmeli) X | X 2
Toplum Hayati (8.smnuf igin zorunlu; 6 ve 7.smuflar igin se¢meli) X | X 2
Atatiirk (6,7 ve 8. siniflar i¢in zorunlu) X X X 3

Program’da yer alan temalar ve temalarin 6, 7, 8. siniflar Ttiirkge ders kitaplarina
yansimastyla ilgili Tablo 3'tin ortaya ¢ikardig1 bulgular sunlardir:

Zorunlu temalardan “Sevgi” temas: sadece ilgili oldugu smufta kullanilirken
“Milli Kiiltiir” ve “Toplum Hayat1” temalarina ayrica diger sinif diizeylerinde birer defa
olmak tizere se¢gmeli tema olarak da yer verilmistir.

“Milli Kiiltiir” ve “Toplum Hayat1” disinda kitap yazarlarimin iki siuf seviyesin-

de “Doga ve Evren” ile “Zaman ve Mekan” temalarir tercih ettikleri gériilmektedir.

Daha ¢ok fen ve teknoloji dersine uygun olan “ Bilim ve Teknoloji” temasimna
sadece 8. smifta yer verilirken sosyal bilgiler dersiyle dogrudan iligkili olan “Hak ve
Ozgiirliikler” temasini tercih etmedikleri goriilmektedir.

“Gtizel Sanatlar” ve “Aliskanliklar” temasi da kitap yazarlarimin kullanmadikla-
11 temalar arasinda yer almaktadir. Ancak bu temalara ders kitaplarinda yer verilmeyi-
si 6grenciler icin 6zellikle ilgili kelime ve kavramlari en azindan Tiirkge dersinde gor-
memeleri gibi bir sonugla kars: karsiya getirecegi diistintilmelidir.

Sec¢meli temalardan olan “Okuma Kiiltiirti” ne ise sadece 6. sinifta yer verilmis-
tir. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada okumanin 6neminin anlatildigi metin-
lerin yer alacagi “Okuma Kiiltiirii” temasmin 7 ve 8. smuflarda olmayist 6nemli bir
eksiklik olarak degerlendirilebilir.
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“Kisisel Gelisim” temasinin alt temalarma bakildiginda 6grencinin psikososyal
yonden saglikli gelisimine katki saglayacak ¢ok zengin bir igerige sahip oldugu goriile-
cektir. Bu anlamda “Kisisel Gelisim” temasina sadece 8.sinifta yer verilmesinin eksiklik
oldugu diistiniilmektedir.

4. Atatiirk Temas1 ve Ara Disiplin Alanlarinin Ders Kitaplarina Verilisiyle
flgili Kargilagilan Sorunlar

Yenilenen 6gretim programlarina gore Tiirkge ders kitaplarina alman metinlerle
ilgili EARGED tarafindan pilot okullarda (Ankara, [stanbul, Izmir, Kocaeli, Bolu,
Samsun, Van, Diyarbakir, Hatay) 2006 yilinda taslak 6gretim programlarinin uygulan-
mastyla ilgili bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada 6gretmenler “ Atatiirkgtiliik
temast iginde yararlanilabilecegi belirtilen metinler, 6grencilerin seviyesine uygun
gortinmemektedir. Bazi metinlerin anlasilmasinda gtigliik gekilmektedir. Metinler,
dgrencilerin kelime haznelerine uygun bir bigimde yeniden yazilabilir veya 6grenci
seviyesine uygun baska metinler segilebilir.” seklinde gortislerini dile getirmislerdir
(EARGED, 2006:25). Ogretmenlerin bu tespitlerinin bircok nedeni vardir. Atatiirk tema-
sindaki metinler yoluyla verilen Atatiirkgiiliikle ilgili konular hem oldukc¢a yogun hem
de bu konulardan bazilar1 6grencilerin seviyelerinin tistiindedir.

Atatiirk temasinda yer alan kazanim, konu ve agiklamalarin seviye {istii ve soyut
olmasi metin secimini de etkilemektedir. Ozellikle 8. smifta zorunlu olarak verilmesi
gereken makale tiirtintin Atattirk temasinda yer almasi, 6grencilerin bu tiirtin en agir
ornekleriyle karsilastigini gostermektedir. MEB 8. Siif Tiirkge Ogretmen Kilavuz
Kitabr'nda Ismet Zeki Eyuboglu'na ait “Dil Devrimi” adli makale bu durumun en iyi
orneklerindendir. Ustelik bu makalenin dinleme metni olarak verilmesi anlagilirhigt
daha da giiclegtirmektedir.

Asagida “Dil Devrimi” metninden 6rnek bir paragraf verilmistir.

Tiirk incelenmesinden Tiirk Kimligi Cikar

Bu goriisiin tabaninda bir felsefe ¢gretisini ilgilendiren anlam saklhidir. Once
kimlik, sonra ulusun kimligi kavramlari insanu diistindirtir. S6z gelisi gérmediginiz,
nesnel olarak tamimadigiz bir insani hangi yéntemle anlayabilirsiniz? Bu sorunun
yanuti sudur: ortaya koydugu tirtinleri inceleyerek... Bu yanitta yeseren anlam, tanimak
istediginiz kimsenin nesnel varlig: disinda kalan yapitidir. Bu yapzt, dille aktarilan tiir-
dense (siir, 0ykii, roman, oyun, yazi ile agiklanan bagka bir yapit) dil 6ne ¢ikar. Gorsel
sanatlar ilgilendiren bir yapitta bicimsel 6zellikler tizerinde durulur. Ancak hepsinin
kaynag yine dildir. Yapit hangi tiirden olursa olsun, dille ortaya konur. Iste Atatiirk’iin
dile verdigi énem bundan kaynaklamiyor. Tiirk tarihinde bu sorunun onciisii
Atattirk’tiir.

(...)
Ismet Zeki EYUBOGLU

Ayrica Tlkogretim Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile
Hkﬁgretim Tiirkge Dersi (6,7,8.Smiflar) Ogretim Programi’'nda Atattirk temasi, farkl
yontemlerle verilmektedir. Tlkégretim Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve
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Kilavuzu, Atatiirk temasinin bir biitiin olarak verilmesini ve metinlerin tamaminin art
arda iglenmesini; Hkﬁgretim Tiirkge Dersi (6,7,8.Smuflar) Ogretim Programi ise Atatiirk
temasina ait metinlerin ilgili giin ve haftalarla iligkilendirerek islenmesini énermektedir.
Bu da baz1 Atatiirk metinlerinin diger temalarda yer alan metinlerin arasinda islenme-
sini zorunlu kilmaktadir. 6-8. siif ders kitaplarinda Atatiirk temasina ait metinlerin
diger temalarin i¢inde islenmesi, kitaplarin kolayligini, anlasilirligini, kullanilabilirligi-
ni ve iglevselligini zorlastirmaktadir. Bu durum kitap biitiintinde dil bilgisi, yazim ve
noktalama dagiliminin belli bir siraya gore diizenlenmesinde sikintilar yasanmasina
sebep olmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda
Afetten Korunma ve Giivenli Yagsam, Girigimcilik, insan Haklari ve Vatandasglik, Kariyer
Bilinci Gelistirme, Ozel Egitim, Rehberlik ve Psikolojik Danisma, Spor Kiiltiirti ve
Olimpik Egitim olmak tizere yedi; Tiirkge Dersi (6,7,8.Siniflar) Ogretim Programi’'nda
bunlara ilave olarak Saglik Kiiltiirii ara disiplin alaniyla birlikte sekiz ara disiplin alan
belirlenmistir. Ara disiplin alanlarina ait kazanimlar, flkégretim Tiirkge Dersi (1-
5.Smmuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda dinleme, konusma, okuma, yazma, gor-
sel okuma ve gorsel sunu d6grenme alanlarina yonelik kazanimlarla iligkilendirilirken;
Tiirkge Dersi (6,7,8.Smuflar) Ogretim Programi ise ara disiplin kazanimlarinin, islenecek
tema/metinlerle iligkilendirilerek ele alinmasini vurgulamigtir (ilk(igretim Tiirkge (6,7,8.
Simiflar) Ogretim Programy, 2006: 54). Ancak ders kitaplarmna ara disiplin alanlaryla ilig-
kili biittin temalar alinamadig igin ara disiplin kazanimlarmin tema ve metinlerle ilis-
kilendirilmesi zayif kalabilmektedir. Ornegin, “Dogal Afetler” temasi segilmemisse
Afetten Korunma ve Giivenli Yasam; “Kisisel Gelisim” temasi secilmemisse
Girigimcilik, Kariyer Bilinci Gelistirme, Ozel Egitim, Rehberlik ve Psikolojik Danigma;
“Saglik ve Cevre” temasi secilmemisse Saglik Kiiltiirii; “Oyun ve Spor” temasi segilme-
misse Spor Kiiltiirti ve Olimpik Yasam ara disiplin alanlarmin ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerle ytizeysel ve basit diizeyde iligkilendirildigi goriilmektedir. Bunlara ilave
olarak ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda “ Saghk
ve Cevre” zorunlu bir tema oldugu hélde “Saghk Kiltiirii” ara disiplin alam
Program’da yer almamaktadir.
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5.Tematik Yaklasimin Siir Metinleri Secimine Etkileri

Tematik yaklagimin ortaya ¢ikardigi sorunlardan biri de ders kitaplarina alman
siir metinleriyle ilgilidir. [Ikégretim Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu'na gore her temada bir Sykiileyici, bir bilgilendirici, bir de siir tiiriinde bir
metnin ders kitaplarina alinmasi zorunludur. Ancak “Diinyamiz ve Uzay”, “Sosyal
Kurumlar ve Orgiitler”, “Yenilikler ve Gelismeler”, “Dogal Afetler”, “Uretim, Tiiketim
ve Verimlilik” vb. temalar icin nitelikli siir metinleri pek olmadigindan bu temalara
daha ¢ok didaktik anlatima uygun, edebi degerden yoksun, niteliksiz, cocuga siir zevki
kazandirmayan, alt alta dizelerin siralanmastyla olusmus metinler siir metni olarak alin-
mistir. Asagida TTKB’den onayl 1-5. siuf ders kitaplarina konulan siirlerden 6rnek
boliimlere yer verilmistir.

OKULUMUZ

Her yerden daha giizel,
Bizim igin burast.

Okul, sevgili okul,
Nege bilgi yuvas.

Rakim Calapala (2.Sinif
Tiirkce Ders Kitabi, Kok

Yayincilik, Birey ve Toplum temasz).

DOGAL AFETLER
Fazla yaginca yagmur,
Sel baskinlar1 olur.

En verimli topraklar,

Sellerden zarar gortir.

Mehmet Azim (3.Smif Tiirkge
Ders Kitab1, Harf Yayincilik, Dogal

Afetler temasi)

KIZILAY

Bir beldeyi su bassa,
Deprem yerleri sarssa,
Yanginda evler yansa,

Hemen kosar Kizilay

Mehmet Dede (2.Sinif
Tiirkce Ders Kitabi, Kok
Yayincilik, Dogal Afetler temasi)

MEDYA COCUKLARI
Biz medyayla biiytiyen,
Zamane ¢ocuklari,
Eglencemiz tek kisilik

Internet oyunlari

Gazete ve dergilerin
Okudugumuz kollari,
En ¢ok okunanlar

Magazin sayfalar1.

M. Cigdem AYYUKSEL

(4.S1f Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB Yayinlari,
Yenilikler ve Geligsmeler temasi)
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VAKIFLAR

Sayisiz yaraya merhem oldunuz,
Yuvasiz yavruya yuva kurdunuz,
Her hizmeti 6nlerine serdiniz,

Insan abidesi ytice vakiflar.

Hastalara ilag olup kostunuz,

Diigkiinlere siz her zaman dostsunuz.

Hem kazaya hem kiifiire kostunuz,

Hizmet abidesi ytice vakiflar.

Sarilmayan yara kalmaz sayende,
Cikar gozetmezsin sen bu gayende,
Kimsezi biz giildtirdiik biz sayende,
Hizmet abidesi ytice vakiflar.

Hakki CEBI (5.Smmf
Tiirkce Ders Kitabi, Erdem
Yayinlari, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler temasi)

GUZEL KITABIM
Sayfalarm bir pinar,
Bilgi sunar, nur sunar.
Biittin igenler kanar,
Benim gtizel kitabim

I. Haklka TALAS (5.Smmf
Tiirk¢e Ders Kitabi, Engin
Yayinlari, Bilim ve Yasam temasi)

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013

KIZILAY

Uzatirsin elini beli biikiik olana,
Kar, firtina demeden kosarsin dort
bir yana

Sevgiyle egilerek yaralar: sararsin,
Dullarin, yetimlerin yanlarinda

sen varsin

Muzaffer Melahat
ERGUN (5.Sinif Tiirk¢ce Ders
Kitabi, Kok Yayincilik, Kurumlar
ve Sosyal Orgiitler temas1)

DUNYA VE ZAMAN
Diinya, Giines'in ¢evresinde,
Elips yoriingesinde,

Bir de kendi ekseninde

Milyonlarca yildir déner, doner.

Suhan HATIPOGLU
(5.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi,
Koza Yayinlari, Diinyamiz ve
Uzay temas1)
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GUZEL YURDUM TURKIYE'M O MUSTAFA KEMAL'Di
Yurdumuzu gezmek ne hos: “ Ordu yok” dediler, “Kurulur” dedi.
Bir giin ugaga binelim “ Para yok” dediler,” Bulunur” dedi.
Bagkent Ankara’da inelim. “ Digman ¢ok” dediler, “Yenilir” dedi
Suna DOGANAY

(Tiirk¢e 5.Sinif Ders Kitabi,

Bast dumanh daglarim: "
MEB Yayinlari, Atatiirk temasi)

Biiyiik Agr1, Siiphan Dag
Kiigiik Agri, Nemrut Dagy,
Munzur Dagy, Bing6l Dag1

Gegelim Kiitahya'miza
Gezelim kentin igini,
Burada iglenen ¢ini,
Yiizyillar boyu diinyay1

Sanatina hayran etmis

Cok uzunsun Kizilirmak
Otekiler ctice mi ki?
Gerek degil bunu sormak
Yarisidir Yesilirmak

M.Zeki Tagkin (Tiirkge
5.Smi1f Ders Kitaby, MEB
Yayinlari, Giizel Ulkem Tiirkiye
temasi)

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7, 8. Smiflar) Ogretim Programi'nda “ En az dort
temada siir tiirtinde metne yer verilecektir.” ibaresi 6-8. sinif ders kitab1 yazarlarin isini
kolaylastirir niteliktedir. Fakat bu sinirlama beraberinde bir¢ok sorunu getirmektedir.
MEB 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi'nda 4 siir, MEB 7.Sinuf Tiirkc¢e Ders Kitabi'nda 4 siir,
MEB 8. Smuf Tiirkge Ders Kitabi'nda ise 2 siir olmak tizere kitaplarda toplam 10 siir met-
nine yer verilmistir. 6,7 ve 8.simuf ders kitaplarina bakildiginda siir sayisinin ¢ok az oldu-
gu gortilmektedir. Oysaki Tiirk edebiyati siir tizerine kurulmus bir edebiyattir.
Cocuklar, 1-5.smuf ders kitaplarinda nitelikli siirlerle ¢ok az karsilasmakta, tistelik
Tkogretim Tiirkce Dersi (6,7, 8. Sinuflar) Ogretim Programi’'nda ifade edilen yukarida
belirtilen 6lgiitten dolayy; bu smiflarda hem nicelik hem de nitelik yoniinden daha az

siirlerle bulugsmaktadir.
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Asagida TTKB’den onayl 6-8. siif ders kitaplarina konulan siir 6rneklerine yer
verilmistir.

SAHNELER

ATATURK iLKELERi

Cumbhuriyet denen temeli atti,

Umutlar, sevgiler
. Cok saglam bir kale gibi vatan.

Hayal ile gercekler,

Bu kale icinde ederiz emel,
Dramlar, komediler,
. O saglam temelden iste bu yana.
Izlenir sahnelerde.

O giinden bu yana gor neler oldu?
Sahnede oyunlar,

Yurdumuz yenilik teknikle doldu.
Alip bize gotiriir.

Yiice Atatiirk’ti kdinat bildi,
Giildiirir, digtindiirdr,

Giiniindi tanitt biitiin cihana.
Distindtirtir, gtildtrtr.

Orda bir bagka yasam,

Aydinlattt o karanlik geceyi,
Yasanir ¢ogu aksam.

Attirdr ytizlerden siyah pegeyi,
Bagarili bolimler,

Tiirkge yeniledi harfi heceyi,
Alkiglanir her akgam.

Okuma 6gretti dagda ¢obana

Diinyamn her yerinde,

Atam yapti bu biiytik inkilabs,
On binlerce sahnede,

Koydu soy adiny, sildi lakabi.
Sorunlar, mutluluklar,
. Hiirriyet gelince sevindik tabi,
Izlenir sahnelerde.
Demokrasi geldi giizel vatana.
Erol Yavuz (6.Smuif Tiirk¢e Ders

Kitabi, Evren Yaymncilik, Giizel
Sanatlar temasi) Atam dogumunun yiiziinci yil,

Yol bildik elbette koydugu yolu.
Biikiilmeyen celik her Ttirk’tin kolu,
Pehlivan pazili benzer aslana

Asik  Dursun Durdag:
(8.S1n1f Tiirkge Ders Kitabi, Pasifik
Yayinlari, Atatiirk temasi)
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Sonuclar ve Oneriler
Sonuglar

Yenilenen Tiirkce Dersi (1-5. Siuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile Tiirkge
Dersi (6, 7, 8. Sinuflar) Ogretim Programi'nda tematik yaklasim benimsenmistir. Buna
gore 1-5. simiflar Tiirkce ders kitaplari ile 6-8. siiflar Tiirkge ders kitaplar1 tematik yak-
lagima gore hazirlanmugtir.

1-5. simuflar Tiirkge ders kitaplarinda dort zorunlu, dort segmeli olmak tizere
sekiz temaya yer verilmistir. Her temada bir dinleme metni ile bes okuma metni yer
almaktadir. Okuma metinlerinden ikisi serbest okuma metnidir. 6-8. siniflar Tiirkge ders
kitaplarinda ise alt1 temaya yer verilmistir. Her sinif diizeyinde Atattirk temasi ile bir-
likte bir tema zorunlu olarak belirlenmis diger dort tema se¢gmeli temalardan belirlen-
mistir. Temalardaki metin sayist 1-5. sinuflar Tiirkge ders kitaplarinda oldugu gibidir.

Aragtirmacilarin da ifade ettigi tizere yapilandirmaci yaklagimi destekleyici nite-
lige sahip olan tematik yaklasimin Tiirkge ders kitaplarina konulan metinlerin segimin-
de gesitli yonlerden olumsuzluklara neden oldugu gortilmektedir.

fksgretimde kutlanmasi zorunlu olan belirli giin ve haftalarm bircogu 6grenci-
nin yakmn ve dogal cevresi ile giinlilk yasamimin bir pargasm tegkil eder. Ozellikle
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle belirli giin ve haftalar arasinda dogrudan
bir iligki kurulmas: bir kisim duyussal becerilerin 6grencide kalict hale gelmesini sagla-
yacaktir. Ancak tematik yaklagima gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda belirli gtin
ve haftalarla metinler arasindaki paralelligin 1-5. siuflar Tiirkge ders kitabinda yer alan
Atatiirk temasindaki iki metin ile 6-8. siniflar Ttirkce ders kitaplarinda yer alan Atattirk
temasindaki metinler disinda tamamen tesadiiflere birakildig: tespit edilmistir.

Ttirkge dersi 6gretimi programlarinda yer alan temalarla bu temalara ait alt
temalar arasinda dogrudan ve dolayl geciskenlik oldugu goriilmektedir. Bazi temalar
birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte bircok alt tema da farkli temalara uygunluk goster-
mektedir. Bu durum da metin se¢imini dogrudan etkileyen faktorlerdendir. Kitaba
konulmak tizere segilen bir metin, icerigine gore birden fazla temaya uygun olunca
TTKB inceleme komisyonlarinin 6znel degerlendirmelerine maruz kalmakta ve “Bu
metin su temaya daha uygundur.” ifadeleriyle karsilagilmaktadir. Bunun sonucunda o
metin nitelikli de olsa temadan ve kitaptan ¢ikarilabilmektedir.

Tiirkge Dersi (1-5. Sinuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile Tiirkce Dersi (6, 7,
8. Siniflar) Ofretim Progran arasinda temalarm segiminde dogrudan bir paralelligin
olmadig1 goriilmektedir. Ornegin, Tiirkge Dersi (1-5. Sinuflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu'nda “Birey ve Toplum” temasi Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siuflar) Ogretim
Programi'nda “Toplum Hayat1” temasinin alt temas1 olarak gosterilmistir. Yine Ttirkce
Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi'nda “Okuma Kiiltiiri” temasina yer verilmis-
ken Tiirkge Dersi (1-5. Siflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda bu ve buna benzer
bir tema bulunmamaktadir.

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’'nda “Okuma” 6grenme alan
icinde Okuma aligkanlig1 kazanma baghig: altinda dogrudan dogruya okuma ile ilgili
dokuz kazanima yer verilmistir. Ayrica 6grencilerden “okuma gelisim dosyas1” tutma-
lar1 istenmektedir. Boyle olmakla birlikte okuma temasi secmeli tema olarak kabul edil-
mis, bu temanin ders kitaplarma konulmasi kitap yazarlarinin inisiyatifine birakilmistir.
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Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi'nda yer alan “ Milli Kiiltiir”
temast da 7. smuf disinda diger siniflarda se¢meli tema olarak gosterilmistir. Halbuki
“Milli Kiilttir” temasinin; ¢ocugun kiilttirtinti, degerlerini 6grenmesinde, milli suur
kazanmasinda, ¢ocukta millet olma bilincinin olusturulmasinda ve halk kiiltiirii unsur-
larinin  aktarilmasinda 6nemli bir islevi oldugu diistintilmelidir. Ancak “Okuma
Kiilttirti” temasi gibi bu temanin da 7. sinif disinda ders kitaplarina alinmas: tamamen
kitap yazarlarmim inisiyatifine birakilmigtir.

Atatiirk temasi iginde yer alan metinlerin, “Atatiirkgiiliikle flgili Konular”m
yogunlugu ve derinligi dolayisiyla 6grencilerin seviyelerinin tistiinde oldugu gortil-
mektedir. Ayrica ara disiplin kazanimlarinda tematik yaklasimdan 6tiirii iliskilendir-
melerin zayif kaldig: tespit edilmistir.

Tiirkge Dersi (1-5. Siruflar) Ogretim Programu ve Kilavuzu'na gore her temada
siir metnine yer verilmesi zorunlulugu, niteliksiz siirlerin ders kitaplarna alinmasina
sebep olmaktadir. Ornegin, “Yenilikler ve Gelismeler”, “Diinyamiz ve Uzay”, “Uretim,
Tiiketim ve Verimlilik” , “Sosyal Orgiitler ve Kurumlar” vb. temalara konulan siirlerin
didaktik metinler oldugu ve siir 6zelligi tasimadigy, siparis usulii yazilmis izlenimi ver-
digi gortlmektedir.

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Sinuflar) Ogretim Programi'ndaki “En az dort temada siir
tiirtinde metne yer verilecektir.” aciklamasina gore 6-8. sinuflar Tiirkge ders kitaplarinda
siir metninin ¢ok az kullanildig: tespit edilmistir. Kitaplarda yer alan siirlerin bir¢ogu da
temaya uygun olmasi geregince niteliksiz metinlerdir.

Oneriler

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile Tiirkce Dersi (6, 7,
8. Smuflar) Ogretim Programi'nda temalarin isimlendirilmesi yeniden diizenlenmeli,
tema isimlendirmelerindeki karigikliklar giderilmelidir.

Ders kitab1 yazarlarimin metin segiminde daha rahat hareket edebilmeleri igin
temalarda verilen alt temalar, yeniden diizenlenmeli ve baz: alt temalarin uygun tema-
larda da iglenebilmesi saglanmalidir. Ornek olarak Cecen ve Ciftci (2011: 450)'nin de
ifade ettigi tizere “Milli Kiiltiir” temasma ait Ttirk miizigi alt temas1 “Giizel Sanatlar”
temasina da alt tema olarak almabilir.

1-5. smuflar Tiirkce ders kitaplari ile 6-8. sinuflar Tiirkce ders kitaplara konulan
siirlerin niteligine dikkat edilmeli, siire uygun olmayan temalara siir metni konulma-
malidir. Buna gore Tiirkge 1-5. simiflarda her temada bir siir metnine yer verilme zorun-
lulugu tekrar gozden gegirilmelidir.

Ttirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programu ve Kilavuzu ile Tiirkce Dersi (6, 7,
8. Smuflar) Ogretim Programi’'nda Atatiirk temasiyla ilgili uygulama yeniden dtizenlen-
melidir.

1-5. smuf Tiirkge ders kitaplarinda oldugu gibi 6-8. sinuf Tiirkge ders kitaplarinda
da 6grencilerin daha fazla ve farkl temalarda metinle bulugmalarimi saglamak amaciy-
la tema sayisi sekize ¢ikarilmalidir. Yine Ttirkge 1-5. simiflardaki dordii zorunlu, doérdi
se¢meli tema uygulamasi Tiirkce 6-8'de de benimsenmelidir. Boylelikle “Okuma
Kiltirt”, “Milli Kultiir” ve “Doga ve Evren” gibi 6nemli temalar her sif seviyesinde
zorunlu hale getirilebilir. Ayrica “Okuma Kiiltiirii” temasi 1-5. siflarda da zorunlu
tema olarak verilmelidir.
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Sonug olarak Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi’nda benimsenen tematik yaklagim ders
kitaplarmna alinacak metinlerin niteligini etkilemesi yontinden yeniden degerlendiril-
melidir. Bununla birlikte Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogreﬁm Programi; zorunlu temalar ve se¢meli temalar,
tematik yaklasim, kitaplara konulacak zorunlu ve se¢meli tema sayisi, siir metinleri ve
diger metinlerin se¢imi vb. konularinda yeniden gozden gegirilmeli ve bu iki program
arasinda bi¢im ve igerik yoniinden siki bir paralellik kurulmalidir.
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Ozet

Bu aragtirma, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk edebiyati
ders kitaplarindaki etkinlikleri ne ¢lctide uyguladiklarini tespit etmek, bu etkin-
likleri uygularken ne tiir problemlerle karsilastiklarini ortaya ¢ikarmak ve prob-
lemlere ¢oziim Onerileri getirmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada nitel bir
yaklagim yiiriitiilerek survey (alan taramasi) yoéntemi kullamlmug, 2010-2011
Ogretim yilinda, Trabzon’da farkli okul tiirlerinde gorev yapan 36 Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmenine uygulanan miilakat verileri esas alimugtir. Aragtirma
sonuclarma gore, Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmenleri Tiirk edebiyati ders kitap-
larindaki etkinlikleri tiir, tislup ve igerik itibariyle yetersiz bulduklar1 icin
begenmemekte ve genel olarak uygulamamaktadir. Aragtirmanmn sonucunda
dgretmenlerin program ve etkinliklerin uygulanmas: hususunda yeterince bil-
gilendirilmesi gerektigi vurgulanmis ayrica Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki
etkinliklerin, 6gretmen ve &grenci ihtiyaglari ile okullarin fiziki ve teknik sartla-
11 dikkate alinarak yeniden gozden gecirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat egitimi, Tiirk Edebiyat: dersi 6gretim program,
Tiirk Edebiyati ders kitaplari, edebiyat dersi etkinlikleri, etkinlik temelli 6grenme

Giris

Glintimiiz egitim sistemleri, bireylerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1
igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
dogrudan veya dolayli katki saglayacak sekilde yeniden planlanmaktadir (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2011). Bu planlamada &gretmeden ziyade 6grenme etkinlikleri 6n
plana ¢ikmug, bireyleri bilgilendirme yerine onlarin gelisimsel ihtiyaglarina hitap
eden 6grenmelerle dogal ve sosyal kavramlari gelistirme ve pekistirme énem kazan-
mustir (Erginer, 2006). Hizla gelisen teknolojiyle degisen ve gelisen diinyaya yon vere-
cek bireylerin ancak bu yeni anlayiglarla yetistirilebilecegi diistintilmektedir.

*  Bu makale damismanlhiimi Yrd. Dog. Dr. Semih AKTEKIN'in yaptigr KTU, Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde 2012 yilinda Ozlem KUDUBAN tarafindan hazirlanan ‘Tiirk Edebiyat: Ders
Kitaplarindaki Etkinliklerin Uygulanmaswyla 11gili Ogretmen Goriigleri: Trabzon Ornegi’ isimli yiik-
sek lisans tezinden iiretilmigtir
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Tiirkiye’de egitim alaninda yeni egitim yaklasimlar1 dogrultusunda kokli
degisikler yapilarak ilkogretim ve ortadgretim programlari revize edilmistir. Tlk ola-
rak ilkogretim birinci kademe 6gretim programlari yeniden hazirlanmis (Yeni Ogre-
tim Programlarini Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2006, 9), ardindan temel egi-
tim programlarmin esas aldig1 yaklasimlar dogrultusunda ortadgretim programlar:
hazirlanarak 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tilke genelinde kademeli olarak uygu-
lanmaya baglanmigtir (MEB, 2009a). Bu kapsamda edebiyat 6gretim programlar: da
yeniden diizenlenmis ve 2005 yilinda uygulamaya konulmustur. Yenilenen Tiirk
Edebiyati Dersi Ogretim Programi'nda, bilgilerin yorumlanip anlamlandirilmasi ve
yeniden iiretilmesi gibi ¢agin gerektirdigi becerilerin hayat boyu siirdiiriilmesinin
saglanmasi gerekliliginden hareketle (MEB, 2009b, 145) 6grencilerin 6grenme siire-
cinde elestirel diistinme, yaraticilik, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diisinme becerileri ve biligssel beceriler kazanmig bireyler olabilmeleri icin aktif
Ogrenmeyi destekleyen etkinliklerin planlanmasi 6nerilmistir (Giiven, 2007, 58).

Etkinlikler ve Egitim

Etkinlik, 6grenenlerin duygu ve diisiince zenginliklerini sergileyebilecegi,
farkli yorumlarin, bireysel farkliliklarin ortaya ¢gikmasia imkan veren ¢agdas egiti-
min gerektirdigi ilerlemeye yonelik bir basamak, her 6grenciyi aktif kilmay: amagla-
yan bir 6gretim durumdur.Ogrenmeye zihinsel anlamda katilm, aktif 6grenme saye-
sinde gerceklesir. Aktif katilim diistinme, tartisma ve fikir tiretmeyi beraberinde getir-
diginden 6grenmeyi 6grenmeye yoneliktir (Sahinel, 2005). Yapilandirmacilikta 6gren-
me, hem fiziksel hem zihinsel etkinliklerden olusan etkin bir 6grenme siirecini gerek-
tirmektedir (Ugar ve Yegilyaprak, 2008). Bu siirecte 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
Ogrenci; bilgileri arastirir, anlamlandirir, zihninde yapilandirir ve 6grenme stirecine
katilir (MEB, 2009b, 146). Bu anlamda etkinlikler, yapilandirmact 6grenmenin gercek-
lesmesi icin 6nemli uygulamalardir. Yapilandirmaciliga uygun olarak diizenlenen
Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programi'nda da bireylerden 6grenme siirecinde aktif
olmalar1 ve 6grenmelerini kendilerinin olusturmalari beklendiginden (Yangin, 2006,
68) programda belirtilen kazanimlarin edindirilmesi, beceri ve bilgilerin daha verim-
li ve kalic1 olmast icin 6grencilerin derse etkin katilimini saglayacak etkinliklerin kul-
lanilmast énerilmis ve bu dogrultuda etkinlik drnekleri verilmistir (MEB, 2006). One-
rilen etkinlikler ders kitaplar1 araciligiyla sunulmustur.

Etkinlikler ve Ders Kitaplar1

En yaygin egitim materyali olmas1 sebebiyle énemini koruyan ders kitaplari,
her 6grencinin ulagabildigi, her an bagvurabildigi bir egitim araci olmas1 sebebiyle
islevsel olarak kullanilmakta (Kaya, 2008, 5) ve dersin hedeflerine ulasmada 6nemli
katkilar saglamaktadir (Kilig, 2006, 45). Etkinlikler noktasinda kaynak olusturmasi
sebebiyle de destekleyici olan kitaplar, (Cunningsworth, 1995, 30’dan aktaran: Aktas,
2008, 5) igerigi somutlastirip 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerileri-
nin gelismesine yardimer olmakta (Kilig, 2006, 38) ve 6gretim stirecindeki etkinlikle-
rin birgogu ile uygulanacak 6gretim y&ntemlerinin belirlenmesinde fayda saglamak-
tadir (Izmirligil, 2008, 23). Planli egitim ¢alismalarinda belirleyici ve yol gosterici bir
ozellik tagtyan ders kitaplar: (Demirel ve Kiroglu, 2006, 2), 6grencilere 6n bilgilerini
tamamlama ve yapilacak etkinlikleri 6nceden gorerek derse hazirlanma imkan: ver-
digi i¢in egitimde istenilen hedeflere ulagsmanin en kolay ve kisa yolu ders kitapla-
rindan yararlanmaktan ge¢mektedir (Kaya, 2008, 54).
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Yenilenen Tiirk Edebiyati Ogretim Programlar’nin uygulanmaya baglamasty-
la Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan yeni 6gretim programi dogrultusunda ders kitap-
lart hazirlanmugtir. Hazirlanan Tiirk edebiyatt ders kitaplarinda gretim programinda
belirtilen kazanimlarin edindirilmesi, beceri ve bilgilerin kazandirilmasi igin ders ici
ve ders dis1 olmak tizere etkinliklere yer verilmistir. Kitaplarda, ders igi etkinlik “Stnif
icinde ogrencilerin derse yonelik etkin katilimlarini saglar” seklinde agiklanirken ders dis1
etkinlik “Ogrencilerin sumf icinde derse katihimlarin saglamak icin okul disinda hazirlik
gerektiren siireci kapsar” seklinde agiklanmigtir. Ders kitaplarindaki etkinlikler teknik
anlamda 6grencilerin elestirel diistinme, yaratic1 diistinme, arastirma-sorgulama, dili
dogru ve giizel kullanma, bilgi teknolojilerinden faydalanma becerilerini kazanmala-
rina ve gelistirmelerine imkan verecek nitelikte, grupla veya bireysel olarak hazirla-
nabilen, 6grenciyi ders disinda arastirmaya, ders icinde ise kendini ifade etmeye
yonelik olarak hazirlanmistir (Demiral, 2006). Bununla birlikte 6gretim programla-
rinda, verilen etkinliklerin birer 6neri ve 6rnek niteliginde oldugu, aynen kullanilabi-
lecegi gibi degistirilebilecegi de belirtilmistir. Ancak etkinlikler diizenlenirken kaza-
nimlara ve igerige dikkat edilmesi ve gevresel 6zellikler ile dgrencilerin ilgi ve ihti-
yaclarinin géz 6ntinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanarak etkinliklerin, 6gren-
me stirecinde 6grencinin etkin bir rol tistlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi-
ne 6zen gosterilmesi istenmistir (Arslan ve digerleri, 2010, 88; MEB, 2009b, 19; TTKB,
2005, 31; Yeni Ogretim Programlarini Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2006, 24).

Becerinin defalarca yinelenen ve pekistirilen planlanmis etkinlikler vasitasiyla
kazanildigina isaret eden Demir (2006), derslerdeki uygulamalarin bagariy: artiraca-
gmna vurgu yapmustir. Etkinliklerle gerceklestirilen 6grenmede, 6grenme stirecinin
sorumlulugu 6grencidedir (Boy, 2006). Bu sayede bagimsiz 6grenmeyi, bilgiye ulas-
may1, degerlendirmeyi ve yorumlamay1 hayatinin biitiin sathalarinda aligkanlik hali-
ne getirir (MEB, 2006). Ancak bunu gergeklestirmek icin sorgulayan, bilgiye nasil ula-
sacagim bilen, etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bireylere ihti-
yag vardir (Arslan ve digerleri, 2010, 25; TTKB, 2005, 25). Bu anlamda etkinliklerin
seciminde ve uygulanmasinda 6gretmenlere ciddi gorevler diismektedir (Korkmaz,
2008, 2). Ogretmenler; ogrencilerin tartisma, arastirma ve anlami yapilandirma faali-
yetlerinde yol gosteren, 6grencileri motive eden, programdaki kazanimlar1 edindir-
mek icin kullanilacak 6gretim stratejilerini 6grencilerin 6zelliklerini g6z 6niine alarak
belirleyen, bu anlamda egitimi islevsel kilarak verimli héle getiren en 6nemli unsur-
dur (Korkmaz, 2008, 16; MEB, 2006; TTKB, 2005, 19). Etkinlikleri uygulama stirecinde
dgretmen; siireci yonlendirir, ortami diizenler ve etkinlikleri planlayarak rehber vazi-
fesi goriir (TTKB, 2005, 25). Ogretmenin bu &zelliklere sahip olmasi ders kitaplarimi
ihtiyaglara gore etkili bir sekilde kullanmasini kolaylagtiracag: beklenmektedir (Kilig,
2006, 45). Bu anlamda etkinliklerin uygulanmasi, gerektiginde sartlara gore uyarlan-
mast veya yeni etkinliklerin tretilmesi adina 6gretmenlere dnemli sorumluluklar
ytiklenmektedir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlatilan
“Ortadgretim Tirk Edebiyati 9”7 (MEB, 2011a), “Ortadgretim Tiirk Edebiyati 10”
(MEB, 2011b), “Ortadgretim Tiirk Edebiyat: 11”7 (MEB, 2011c), ve “Ortadgretim Tiirk
Edebiyati1 12” (MEB, 2011¢) ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
ogretmen goriislerini belirleyerek elde edilen bulgularin bir degerlendirmesini yap-
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mak ve konuyla ilgili oneriler gelistirmektir. Calismanin ders kitab1 ve etkinlik
diizenlemeyle ilgili yeni calismalara kaynaklik edecegine inanilmaktadir. flgili litera-
tiirde etkinlik kullanimmna dair edebiyat derslerindeki etkinliklere yonelik olarak
¢aligmalara rastlanilmamigtir. Dolayisiyla bu arastirma Trabzon érneginden hareket-
le bu alandaki literattire katkida bulunmay1 amaclamaktadir.

Yontem.

Arastirmada, Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki etkinliklerin, 2010-2011 egi-
tim-6gretim doéneminde uygulanmasiyla ilgili 6gretmen goriislerini tespit etmek
iizere derinlemesine bilgi edinmeyi amag edinen nitel aragtirma yaklagimu tercih edil-
mis ve arastirilan olaymn mevcut durumunu tespit etmeye olanak veren (Cepni, 2010,
65) survey (alan taramasi) yontemi kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili genelinde fark-
Ii lise tiirlerinde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleridir. Orneklem ise
Trabzon ilinde farkl lise tiirlerinde gorev yapan 36 Ttirk dili ve edebiyat: 6gretmenidir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin verileri sorular1 ayrintili olarak agiklamaya, yerlerinin degistiril-
mesine imkan taniyan (Cepni, 2010, 145) yar1 yapilandirilmis miilakat yoluyla elde
edilmigtir. Miilakatlarda 6gretmenlere 6ncelikle Ttirk edebiyati ders kitaplarina dair
gortisleri sorulmus, ardindan etkinlik kavramina ve etkinliklerin uygulanmasina dair
goriiglerini tespit etmek amaciyla agik uglu sorular yoéneltilmistir. Ses kayit cihazi ile
kaydedilen goriismeler, 45 ila 60 dakika arasinda stirmiistiir. Elde edilen veriler, top-
lanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 saglayarak verilerin
tanimlanmasina imkan veren (Yildirim ve Simsek, 2006, 227) igerik analizi ile analiz
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerini daha ayrintili yansitabilmek igin de miilakatlar-
dan zaman zaman alintilar yapilmuistir.

Bulgular
Ogretmenlerin Tiirk Edebiyat: Ders Kitaplarina Dair Genel Goriisleri

Miilakata katilan 6gretmenlere, uygulanmasi 6nerilen etkinliklerin yer aldig:
Tiirk edebiyat: ders kitaplarini nasil bulduklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin bu konu-
daki goriislerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Ders Kitaplarina Dair Goriigleri

No Frekans Yiizde (%)
1 Kitaplar genel anlamda yetersizdir 18 50

2 Her alana ve okul tiirtine uygun degildir | 15 41,7
3 Kitaptaki metinler 6zenle secilmemistir 14 38,9
4 Igerik olarak yogundur 9 25

5 Sikiadir 6 16,7
6 Idealize edilmistir 4 11,1
7 Diizensizdir 3 8,3
8 Dili agirdir 3 8,3
9 Yeni sistem igin faydalidir 2 5,6
10 Yazim kurallar1 agisindan hatalidir 1 2,8

Tablo 1'de gorildigu gibi 6gretmenlerden 18 (%50)'1 kitaplarin genel olarak
yetersiz oldugunu dile getirmistir. Bu 6gretmenlerden 7 (%38,9)'si ders kitaplarinda
ozellikle bilgi eksikligi oldugunu dolayisiyla 6grencilerin bilgiye ulasmada sikinti
cektigini vurgularken 6gretmenlerden 3 (%16,7) 1 kitaplarin gorsel olarak yetersiz
oldugunu vurgulamigtir. Miilakata katilan 6gretmenlerden 15 (%41,7)'i Tiirk edebi-
yatt ders kitaplarinin, okullarin 6grenci seviyesi ve 6grencilerin ilgi alanlari farkl
oldugu icin her okul tiiriine ve her alana uygun olmadigini belirtmigtir. Bu konuda
fen lisesi, diiz lise ve meslek lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin de farkli diisiinme-
digi dikkat gekmektedir. Ornegin, fen lisesinde gorev yapan Ogretmen 11 “Aym kita-
bin tiim okullarda okutulmas: kesinlikle sagma. Okullart birakin TM simifinda okutulan bir
miifredatin fen simifinda uygulanmas: yersiz, cok gereksiz. Ders saatleri bile farkli. Bundan
stnava girecek bir cocukla bunu sadece genel kiiltiir olarak gorecek bir cocuk niye ayni kitap-
tan esinlensin niye ayni soyut siiri islesin?” yorumunu yapmuistir.

Ogretmenlerden 14 (%38,9) 1 kitaptaki metinlerin 6zenle se¢ilmedigini, bazi-
larinin okunmasinin dahi bir ders saatine sigamayacak kadar uzun oldugunu, sikict
olduklarini, bu sebeple 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini ve sikildiklarini vurgulamis-
tir. Bu 6gretmenlerden 1 (%7,1)i metinlerin seviye tistii oldugunu belirtmistir. Ogret—
menlerin 9 (%25)'u ders kitaplarinin igerik olarak ¢ok yogun oldugunu ifade etmistir.
Bu 6gretmenlerden 3 (%33,3)'11 9. siif, 2 (%22,2)'si 9 ve 10. sif, 1 (%11,1)'i 11. siuf
ve 1 (%11,1)'i de 12. simf ders kitabini 6zellikle yogun bulduklarii vurgulamigtir.
Farkli liselerde gorev yapan 6gretmenlerin bu konuda da aymi diistindiigii dikkat
cekmektedir. Ornegin diiz lisede gorev yapan ve ézellikle 9. sinif ders kitabini yogun
bulan Ogretmen 2 bu konudaki goriislerini “Lise 1'in kitab: genel liseler igin ok agir. [k
etapta oyle uzun uzatmali sagma sapan sorular var ki ben anlayamyorum. 15 yas ortaokul-
dan gelme ¢ocuk icin degil.” seklinde dile getirirken enddistri meslek lisesinde goérev
yapan Ogretmen 28 bu konuda“Kitap zor ozellikle 12. sumf kitabr ve neyi amagladigr belli
degil.” demistir. Ogretmenlerden 6 (%16,7)'s1 ders kitaplarimin eglenceli olmadigins,
sikic1 oldugunu belirtirken 4 (%11,1)'4 ders kitaplarinin idealize oldugunu ve pek
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kolay anlasilmadigimi dile getirmistir. Ayrica miilakata katilan 6gretmenlerden 3
(%8,3)"11 de ders kitaplarini igerik ve etkinliklerin siralanmasi agisindan diizensiz bul-
dugunu belirtmistir. Ogretmenlerden 3 (%8,3)1 ise ders kitaplarinin tislubunun agir
oldugunu, kitaplarda kullanilan terimlerin &grenciler tarafindan anlasilmadigini,
bazilarina kendilerinin de yabanci oldugunu dile getirmistir. Ogretmenlerden 1
(%2,8)i de ders kitaplarinda dil yanliglarimin ¢ok fazla oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerden 2 (%5,6)'si ezberci anlayigtan uzak hazirlandig1 ve
dgrenciyi daha ¢ok derse kattig1 icin Tiirk edebiyati kitaplarini faydali buldugunu
ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden 1 (%50)i kitaplarin faydali olabilmesi icin 6gret-
menlerin kitab1 iyi anlayip uygulamalari gerektigini, 6gretmenlerin kitabin uygulan-
mas1 konusunda ortak hareket etmesi gerektigini vurgulamustir.

Ogretmenlerin Etkinlik Kavraminin Tanimina Dair Gériisleri

Miilakata katilan 6gretmenlere etkinlik kavramindan ne anladiklar1 sorulmus-
tur. Ogretmenlerden 15 (% 41,7)1 etkinligi, miifredattaki konularin daha iyi anlagil-
masini saglayan faaliyetler olarak tanimlarken 5 (% 13,9)'i 6grenciyi aktif kilan faali-
yetler, 4 (% 11,1)ii 6grencilerin aragtirarak, yaparak ve yagayarak kendi kendine
dgrenmesini saglayan faaliyetler, 3 (% 8,3)'1i bilgilerin kalict olmasini saglayan faali-
yetler, 2 (% 5,6)'si hem 6grenciyi hem de 6gretmeni aktif kilan faaliyetler ve 2 (%
5,6)'si 6grencinin tiretken bir birey olmasini saglayan faaliyetler olarak tanimlamigtir.
Ornegin Ogretmen 26 etkinligi “Ogrenci grubunun dgrenmesi ya da davramsa doniistiir-
mesi gerekenleri kendisinin aragtirarak ve eylem haline getirerek yapmas1.” seklinde tanim-
lamustr. Ogretmenlerden 5 (% 13,9)1 ise daha genel bir yorum yaparak etkinligi her
tiirlii egitim faaliyeti olarak tanimlamusgtir.

Ogretmenlerin Tiirk Edebiyati1 Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Amag ve
Ozelliklerine Dair Goriigleri

1. Etkinliklerin Amaglarina Yonelik Goriisler

Miilakata katilan 6gretmenlere ders kitaplarindaki etkinliklerin amacinin ne
oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Amaglarma Dair
Gortsgleri

No Frekans Yiizde (%)
1 Arastirmaya yoneliktir 26 72,2
2 Derse hazir olmay1 saglamaya yoneliktir | 8 22,2
3 Diistindiirmeye yoneliktir 5 13,9
4 Konular1 kavratmaya yoneliktir 5 13,9
5 Kendi kendine 6grenmeye yoneliktir 4 11,1
6 Dramatize etmeye yoneliktir 2 5,6
7 Bilgileri adim adim 6gretmeye yoneliktir | 2 5,6
8 Grup olugturmaya yoneliktir 2 5,6
9 Becerileri gelistirmeye yoneliktir 2 5,6
10 | On bilgileri ortaya gikarmaya yoneliktir 1 2,8
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Gorildiigii gibi miilakata katilan 6gretmenlerden 26 (% 72,2)'s1 kitaplardaki
etkinliklerin 6grencileri aragtirmaya yonlendirdigini, 8 (% 22,2)'i 6grencilerin bir son-
raki derse hazir olmalarini dolayisiyla islenecek konu hakkinda énceden bilgi sahibi
olmalarim saglamaya yonelik oldugunu, 5 (% 13,9)'i disiindiirmeye, 5 (% 13,9)'i Tiirk
edebiyat1 dersinin programinda belirlenen konularin anlasilmasina ve kavratilmasi-
na, 4 (% 11,1)'t 6grencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmesine ve kendi 6grenme-
sini gergeklestirmesine, 2 (% 5,6)'si miifredattaki kazanmimlarin drama teknikleri kul-
larilarak edindirilmesini saglamaya, 2 (% 5,6)’si 6grencilerin daha kolay algilayabil-
mesi i¢in bilgilerin adim adim 6gretilmesine, 2 (% 5,6)'si gruplar olusturarak birlikte
Ogrenmeyi saglamaya, 2 (% 5,6)'si 6grencilerin programda belirtilen yaratic1 diisiin-
me, elegtirel diisiinme, Tiirkceyi dogru kullanma vs. becerilerinin gelistirilmesine ve
1 (% 2,8)'1 de dgrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugunu ifade
etmistir. Bu konuda Ogretmen 8 “Konuyu kavratmaya yonelik etkinlikler oluyor. Bizim
bilgi yoluyla ogrencilere aktardigimiz kavramlar, etkinlikler yoluyla anlatilmaya ¢alisiliyor.
Metinler yoluyla kiyaslamalar yaptirilarak donemin anlayis: ortaya koyulmaya calisiliyor.
Arastirma, dramatize etme olabiliyor.” demistir.

2. Etkinliklerin Ozelliklerine Yonelik Goriisler

Miilakata katilan 6gretmenlere ders kitaplarindaki etkinliklerin ozellikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 3 ve Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Olumlu Ozellikleri-
ne Dair Gortsleri

No Frekans Yiizde (%)
1 Birgogu gtizel ve yeterlidir 7 19,4
2 Farkli zeka tiirlerine hitap etmektedir 4 11,1

Tablo 3'te gortildiigii gibi miilakata katilan 6gretmenlerden yalnizca bir kismi1
ders kitaplarindaki etkinliklerle ilgili olumlu goriis belirtmistir. Buna gore, 6gret-
menlerden 7 (%19,4)'si etkinliklerin bircogunu begendiklerini, edebiyat dersi agisin-
dan gtizel ve yeterli bulduklarini belirtirken 4 (%11,1)'ti etkinliklerin farkli zeka tiir-
lerindeki ve seviyedeki 6grencilere hitap ettigini dile getirmistir. Bu konuda Ogret-
men 18 “Etkinlikleri yeterli buluyorum. Her seyi 6greniyor, anlamaya ve yorumlamaya yone-
lik oldugu icin cocuk manti§int anlyor. Anladigt igin de rahat ediyoruz.” demistir.

Ogretmenler etkinliklerle ilgili gogunlukla olumsuz yargilarda bulunmustur.
Tablo 4'te goriildiigii gibi 6gretmenlerden 20 (%55,6) si etkinliklerin orijinal olmadi-
g1, tiir, igerik ve tislup olarak birbirinin tekrari niteliginde ¢ok sayida etkinlige yer
verildigini, etkinliklerdeki isteklerin, hatta istekleri dile getirirken kullamilan ctimle-
lerin dahi aym kalipta oldugunu, yalnizca konu bagliklarinin farkli oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerden 15 (%41,7)i etkinliklerin 6grencilerin zevk alarak yapacag:
sekilde eglenceli olmadigini, son derece sikici oldugunu dile getirmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlere Gére Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Olumsuz Ozel-
likleri

No Frekans Yiizde (%)
1 Tekrar niteligindedir 20 55,6
2 Sikicidir 15 41,7
3 Birgogu 6grenci seviyesinin tisttindedir 10 27,8
4 Sayilart yapilamayacak kadar fazladir 9 25

5 Bir kismi1 6grenci seviyesinin altindadir 4 11,1
6 Gergekgi degil, idealizedir 4 11,1
7 Bir¢ogunun uygulanmasi gereksizdir 3 8,3
8 Fazla malzeme gerektirmektedir 3 8,3
9 Farkl zeka tiirlerine hitap etmemektedir | 2 5,6
10 Amaglar1 tam olarak anlagilamamaktadir | 2 5,6
11 Konular1 anlamaya yonelik degildir 2 5,6
12 Ozenle hazirlanmamigtir 2 5,6
13 Bazilan giiltingtiir 1 2,8

Ogretmenlerden 10 (%27,8)'u etkinliklerin bir¢ogunu her 6grencinin yerine
getiremeyecegi sekilde 6zel ilgi ve yetenek gerektirdigi icin seviye {istii bulduklarini
belirtmistir. Bu 6gretmenlerden 2 (%20) sinin fen lisesi, 1 (%10)'inin de Anadolu lise-
sinde gorev yaptig1 dikkat cekmektedir. Ogretmenlerden 9 (%25)"u etkinliklerin say1-
siun fazla oldugunu, tamamimn uygulanmas: halinde miifredatin bitirilemeyecegini
dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 4 “Kitaptaki etkinlikler fazla, yetismesi miimkiin
degil. Eger kitabu, birebir miifredat: takip edeyim derseniz etkinliklere bagladiginiz zaman kita-
bin ilk 10 sayfasinda 1. donemde kalirsiniz.” demistir. Ogretmenlerden 4 (%11,1)1i etkin-
liklerin bazilarinin oldukga basit ve seviye altt oldugunu dile getirirken 4 (%11,1)'1
etkinliklerin gergek¢i olmadigini dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 16 “Bazen
buradaki etkinlikleri hazirlayanlar acaba hi¢ ders anlatmadilar mu diye diigiiniiyorum.”
demistir. Ogretmenlerden 3 (%38,3)'ii ders kitaplarinda uygulanmasi gereksiz olan pek
¢ok etkinlik oldugunu, 3 (%8,3)'ii de etkinliklerin fazla malzeme gerektirdigini belirt-
mistir. Ayrica, 6gretmenlerden 2 (%5,6)'si etkinliklerin farkli zeka tiirtindeki ve sevi-
yedeki dgrencilere hitap etmedigini dile getirmig, bu dgretmenlerden 1 (%50)1 de
farkli zeka tiirtindeki 6grencilere hitap etmeme gerekgesi olarak edebiyat egitimi ile
ilgili akademik ¢alismalarin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Diger taraftan ogret-
menlerden 2 (%5,6)'si etkinliklerin amaglarinin tam olarak anlagilamadigini, 2
(%5,6) st etkinliklerin konular: kavratmaya yo6nelik olmadigini, kitaptaki etkinliklerle
konularin anlagilamayacagini dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 21 “Etkinlikler
anlamaya, uygulamaya yonelik degil.” demistir. Ogretmenlerden 2 (%5,6)'si ders kitap-
larindaki etkinliklerin 6zen gosterilmeden hazirlandiginmi ve 1 (%2,8)i etkinliklerde
giilling isteklerin oldugunu dile getirmistir.
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Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Uygulanabilirligine Dair
Goriigleri

Miilakata katilan 6gretmenlere Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki etkinlikle-
rin uygulanabilirlik diizeyinin ne oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri Tablo
5’'te gosterilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Uygulanabilirlik-
lerine Dair Gortigleri

No Frekans Yiizde (%)

1 Tiim etkinlikler uygulanamaz 36 100

2 Sartlar elverisli olursa uygulanabilir 22 61,1

3 Ogrencilere ve sartlara gore uyarlanirsa 9 25
uygulanabilir

4 Uygulanamaz 3 8,3

Tablo 5'te goriildiigii gibi 6gretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin
uygulanabilirligine dair goriisleri genelde olumsuzdur. Buna gore; dgretmenlerin
tamamu tiim etkinlikleri uygulamanin miimkiin olmadigin belirtirken 22 (%61,1)’si
etkinliklerin bir¢ogunun 6grenci, konu, zaman ve fiziki sartlar elverisli oldugunda
uygulanabilecegini, 9 (%25)'u etkinliklerin 6gretmenler tarafindan 6grencilere ve
sartlara gore uyarlandiginda uygulanabilecegini, 3 (%8,3)'1i ise etkinlikleri ¢esitli
sebeplerden dolay1 uygulanamaz bulduklarini dile getirmisti. Ogretmen 12 bu
hususta “Uygulanabilir olanlar var, uyqulanmas: zor olanlar var. UyQulanmas: imkinsiz
demiyorum ama eksiklikleri olur tabi. Miifredat: yetistiremezsiniz ya da her ders, sinif diize-
ninde de§isiklik yapmaniz gerekir.” demistir.

Ogretmenlerin Etkinliklerin Universite Sinavi ile Uyumlu Olma
Durumuna Dair Goriigleri

Miilakata katilan ogretmenlere etkinlikle ders isleme yonteminin ve ders
kitaplarindaki etkinliklerin tiniversite sinaviyla ortiistip Ortiismedigi sorulmustur.
Buna gore, 36 6gretmenden 25 (%69,4)'1 etkinliklerin ve etkinlikle ders isleme yonte-
minin tiniversite sinaviyla értiismedigini belirtirken 8 (%22,2)'i kismen ortiigtiigiind,
3 (%8,3)1 ise ortiistiigiini dile getirmektedir.

~ 1.Etkinlikle Ders Isleme Yontemi ve Etkinliklerin Universite Sinaviyla Ortiismedigi-
ni Ifade Eden Ogretmenlerin Goriigleri

Miilakata katilan 36 6gretmenden 25 (%69,4)'1 etkinlikle ders isleme yontemi-
nin ve ders kitabindaki etkinliklerin {iniversite sinaviyla 6rtiismedigini dile getirmis-
tir. Bu 6gretmenlerden 12 (%48)’si etkinliklerin yorumlama, elestirel ve yaratict
diistinmeyi sagladigini ancak 6grencilerin birebir sorulari cevaplamalarina dolayisty-
la tiniversite sinavi kazanmalarina etkisi olmadigina isaret etmis, {iniversite smnavin-
daki sorularin etkinlikle ders isleme yonteminin getirdigi yorumlama, ¢ikarimda
bulunma, tartigma vs.den farkli olarak ezbere dayandigini ve edebiyat tarihi agirlikli
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oldugunu bu nedenle etkinlikle ders isleme yonteminin ve etkinliklerin tiniversite
sinaviyla uyusmadigini belirtmistir. Bu konuda Ogretmen 11 “Yorum giiciinii, farkli
bakis acilarim gelistirme noktasinda diisiince kabiliyetlerine faydas: var. Yoksa kitap herhangi
bir bilgiyi sevdirmeye yonelik degil. Bilgi icerenler ¢ok vasat. Bilgi anlaminda ortiismiiyor.”
demistir. Etkinliklerin tiniversite sinaviyla ortiismedigini ifade eden 6gretmenlerden
6 (%24) s1 tiniversite sinavimn test teknigine dayali oldugunu, etkinliklerin ve etkin-
likle ders igleme yonteminin ise test teknigine hitap etmedigini dolayisiyla bir uyum-
suzluk meydana geldigini vurgulamistir. Bu konuda Ogretmen 33 “Yorumlama,
diisiinme vs. agisindan evet, ancak teknik acidan hayir ¢iinkii tiniversite sinavi test. Her ikisi-
ni d§renciye kazandirmak icinse zaman yok.” yorumunda bulunmustur. Ortiismedigini
belirten 6gretmenlerden 3 (%12)'1i értiismeme gerekgesi olarak sistemi uygulayan
kurum ile tiniversite sorularim hazirlayan kurumun farkli olmasim dile getirirken
Ogretmenlerden 2 (%8)'si Tiik edebiyati dersinin amaa ile tiniversitenin amacinin
farkli oldugunu bu sebeple ortiismedigini belirtmistir. Ortiismedigini belirten 6gret-
menlerden 2 (%8)’si ise ortiismeme gerekgesi olarak etkinliklerin programda belirti-
len kazanmimlar1 karsilamamasini ifade etmistir.

2. Etkinlikle Ders Igleme. Yonteminin ve Ders Kitabindaki Etkinliklerin Universite
Swnav ile Kismen Ortiistiigiinii Ifade Eden Ogretmenlerin Goriigleri

Ogretmenlerden 7 (%19,4) si etkinlikle ders igsleme yontemi ve etkinlikler ile
tiniversite smavimin kismen ortiistiigiinti belirtmistir. Ornegin, Ogretmen 14 bu
hususta “Etkinligi ele alis bigiminiz dogru olmali, onu dersin bir parcas: olarak yaptiginizda
sorun yok. Konuyu kavrama agisindan faydast olacagr icin iiniversite smavinda da faydas:
olur. Stnavdaki sorularin dogru ve ¢cabuk cevaplanmasi icin bir katkist olur mu o ayrt bir gey.
Fakat edebiyat dersinde yeteneklerimizi sinavin olgtiigiinii diisiinmiiyorum, biiyiik oranda
bilgi ol¢iiyor belki biraz yorum.” demistir.

3. Etkinlikle Ders Isleme Yonteminin ve Ders Kitaplarmdaki Etkinliklerin Universite
Swavtyla Ortiistiigiinii Ifade Eden Ogretmenlerin Goriigleri

Miilakata katilan 36 6gretmenden 3 (%8,3) i etkinlikle ders isleme yonteminin
ve etkinliklerin tiniversite sinaviyla ortiistiigtinti, 6grencilerin bu sekilde tiniversite
sinavinda basarih olabilecegini dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 29 “Etkinlikleri
yaparak yasayarak ogrendikleri icin daha iyi, daha akilda kalict oldugu icin bagarili olacagin
umuyoruz.” demistir. Bu 6gretmenlerden 1 (%2,8)'i 6grencilerin 6gretmen tarafindan
iyi yonlendirilmesi ve etkinliklerin igeriklerinin yine 6gretmen tarafindan verimli ola-
cak sekilde doldurulmastyla {iniversite sinavinda istenilen bagarinin kolaylikla sagla-
nabilecegini vurgularken 1 (%2,8)'i de 6grencinin sistem adina ¢ok énemli oldugunu
ogrenci, lizerine diisen sorumlulugu yerine getirdiginde tiniversite sinavinda basari
saglanabilecegini ve ancak bu sekilde ortiisebilecegini dile getirmistir.

Ogretmenlerin Etkinliklere Dayali Ogrenme Ortamlarini Olusturma
Durumlar:

Miilakata katilan 6gretmenlere ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulayip
uygulamadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplari asagida verilmistir.

1. Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinlikleri Uygulama Diizeyleri
Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri uygu-
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lamamaktadir. 36 6gretmenin tamamu 6zellikle 12. sinifta 6grencilerin tiniversite sina-
vina hazirlanmalari sebebiyle ¢ok az veya hig etkinlik yapmadiklarim belirtmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Etkinlikleri Uygulama Diizeyleri

No Frekans Yiizde (%)

1 12. siruflarda ¢ok az veya hig etkinlik 36 100
yapilmamaktadir

2 Grup etkinlikleri yapilamamaktadir 25 69,4

3 Ders eski sistemdeki gibi islenmektedir 22 61,1

4 Etkinlikler sartlara gore yapilabilmektedir | 19 52,8

5 9. smiflarda etkinlikler genel olarak 12 33,3
yapilamamaktadir
Etkinlikler genel olarak yapilmaktadir 9 25
Etkinlik yapilmamaktadir 9 25

8 Etkinlikler 6dev olarak verilmekte, sinifta | 1 2,8
uygulanmamaktadir

9 Etkinlikler edebiyatin alan dersi oldugu 1 2,8
smiflarda yapilmaktadir

Bu konuda Ogretmen 3“Og¢rencilerimin iiniversite imtihan kaygist var. Benim de
onlar adina kaygim var. Benim de payim olsun istiyorum 0grencim iiniversiteye girecekse.
Siirekli test calismast yapryorum. Oyle cesitli etkinliklere girmem o simifta. Egitim ihtiyaca
yonelik diyorsam etkinlikleri dayayamam ¢ocuga, kendim el insaf derim. Etkinlikler iiniversi-
te stnavinin bekledigi sekilde ezber sistemi degil. Dogru olan, giizel olan bu. Universite sina-
1 ezber nitelikte.” yorumunu yapmistir. Ogretmenlerden 25 (%69,4)'i grup etkinlikle-
rinin okulun altyapisi, 6grenci seviyesi ve ilgisi, teknik donanim vs. gibi sartlarin
elverigli olmamasi sebebiyle yapilamadigini dile getirmistir. Ogretmenlerden 22
(%61,1)'si ders isleyis seklinin genel olarak eski sistemde oldugu gibi 6gretmen mer-
kezli olarak Ggretmenin dersi anlatmasiyla devam ettigini, 19 (%52,8)'u yalnizca
ogrenci, konu, zaman ve fiziki sartlar elverisli oldugunda etkinlik yapabildiklerini
ancak bunun ¢ok miimkiin olmadigini, zaman zaman etkinlik yapabildiklerini dola-
yisiyla ders isleyisini eski sistemde oldugu gibi devam ettirdiklerini belirtmistir. Bu
durumun fen lisesi, Anadolu lisesi, diiz lise veya meslek liselerinde farklilik goster-
memesi dikkat gekmektedir. Ornegin Anadolu meslek lisesinde gérev yapan Ogret-
men 22 “Yaptigimiz, eskiyle yeninin karisimi gibi bir sey oluyor. Bazen onlar1 konusturuyo-
ruz. Her derste yapti§imiz soylenemez gercekten. Ben sorulart soruyorum, diigiinmelerini
saglyorum, bekliyorum ama cevap gelmeyince mecburen biz soyliiyoruz. Ogrenci seviyesiyle
alakalr goriiyorum bunu. Soru sordugumuzda siniftan hep aym kisi cevap veriyorsa veya hig
kimse el kaldirmyorsa, kars: tarafta hicbiri enstriiman ¢almiyorsa siz istediginiz kadar seflik
yapin, komut verin hichir anlami olmuyor.” demistir. Ogretmenlerden 12 (%33,3) si etkin-
liklerin, konularin fazla olmasi ve ders saatinin az olmasi sebebiyle 9. siniflarda genel

Q Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



@ Ozlem Kuduban / Semih Aktekin

olarak yapilamadigin dile getirirken 9 (%25)'u 6grencilere 6dev vermedigini ve
etkinlik yapmadigini ifade etmistir. Anadolu meslek lisesinde calisan Ogretmen 23
diger 6gretmenlerden farkli olarak etkinlikleri verimli bulmadig: icin uygulamadigi-
1 “Verimli olduguna ok inanmyorum. Dersin bizim yapti§umiz akist var. Cok disina ¢ik-
maya gerek yok. Ogretmen tecriibe sahibidir. Simifina gore nasil davranmas: gerektigini bilir.
Zaten kim diyebilir ki ben o kitaptaki etkinliklerin hepsini yapryorum. Yapilamyor o etkinlik-
ler. Normal ders icerisinde onlara bir sekilde de§inmis oluyorsun, cogu etkinlige gerek yok.”
ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmenlerden 1 (%2,8)'1 etkinliklerin bir¢ogunu dgrencilerin derse hazir
olmalar1 i¢in ev 6devi olarak verdigini ancak miifredat: yetistirememe endisesi ile
zaman kayb1 olmamasi i¢in uygulama yaptirmadigini dile getirirken 6gretmenlerden
1 (%2,8)'i de etkinlikleri edebiyatin alan dersi oldugu simflarda yaptigini ifade etmis-
tir. Bununla birlikte 5 (%55,6)'1 yeni sistem konusunda uzun stire ve yeterli derecede
egitim alan ve 1 (%11,1)1 ilkdgretimden liseye yeni ge¢mis olmak tizere toplam 9
(%25)'u ise dersleri etkinlikler yaparak islediklerini ve 6grencilerin bu durumdan
olduk¢a memnun oldugunu dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 16 “Uyguluyoruz
zaten. Ogrenciler de cok olumlu yaklagtyor. Cok egleniyorlar bence ve iyi anladiklarim da
diistiniiyorum. Derse ilgiyi koruyabiliyoruz ve bunu etkinliklere bor¢lu oldugumuzu diigii-
niiyorum. Heyecanlanwyorlar, simdi ne yaptiracak acaba, basimiza ne gelecek. Oyle olunca
derse ilgilerini artiriyor etkinlikler. Burada 6gretmenin tavri gok etkili.” demistir.

Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Uygulanmasini
Engelleyen Sebeplere Dair Goriisleri

Miilakata katilan 6gretmenlere etkinliklerin uygulanmasint engelleyen sebep-
lerin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplar;; “Ders Kitaplar1 ve
Kitaplardaki Etkinliklerin Ozelliklerinden Kaynaklanan Sebepler”, “Ogrencilerden
Kaynaklanan Sebepler”, “Ogretmenlerden Kaynaklanan Sebepler”, “Okullarin
Altyapisindan Kaynaklanan Sebepler” ve “Egitim Sisteminden Kaynaklanan
Sebepler” bagliklar1 altinda gruplandirilarak agiklanmustir.

1. Ders Kitaplar: ve Kitaplardaki Etkinliklerin Ozelliklerinden Kaynaklanan Sebepler

Tablo 7: Ogretmenlerin Ders Kitaplar1 ve Kitaplardaki Etkinliklerin Ozellikle-
rinden Kaynaklanan Sebeplere Dair Gortisleri

No Frekans Yiizde (%)

1 Etkinliklerin bir¢ogunun tiir, tislup ve 31 86,1
igerik olarak yetersiz olmasi

2 Etkinliklerin konularin anlagilmasi 22 61,1
agisindan yetersiz olmasi
3 Etkinlikle ders igslemenin her okul tiirtine | 17 4772
uygun olmamast

4 Etkinliklerin Internet yoluyla hazirlanmasi| 12 33,3

sebebiyle verimli olmamasi

5 Ders kitaplarmin dilinin agir olmasi 1 2,7
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Tablo 7’de goriildigii gibi miilakata katilan 6gretmenlerin tamamina yakini
kitaptaki etkinlikleri, yarisina yakini da ders kitabini1 begenmemekte ve etkinliklerin
uygulanmasini engelleyen sebepler olarak belirtmektedir. Buna gore, 36 6gretmenden
31 (%86,1)'i ders kitaplarindaki etkinliklerin bir¢ogunun tislup ve igerik olarak yeter-
siz oldugunu dolayistyla etkinliklerin bu 6zellikleri itibariyle 6grencilerin ve kendile-
rinin etkinlik yapmakta hem zorlandiklarini hem de isteksiz olduklarin: ifade etmis-
tir. Bu konuda Ogretmen 3 “Kitaptaki etkinlikleri be§enmiyorum, yetersiz buluyorum.
Kimi yerde ¢ok fazla sigramayla cok iist diizey bir seyler bekliyor, kimi yerde siirekli tekrara
diismiis. Ses, kayit, CD, gorsel vs. ozellikle bunlar: onemsemis ama yetersiz ve agikgast siirek-
li kendini tekrarlayan bir noktada sikic1.” demistir.

Ogretmenlerden 22 (%61,1)'si edebiyat konularindan bazilarnin etkinlikle
anlatmaya ve anlasilmaya miisait olmadigini ve 6grencilerin bu sekilde konular:
anlayamadigini ifade ederek etkinliklerin ve etkinlikle ders islemenin konularin 6gre-
nilmesi agisindan yetersiz oldugunu dile getirirken 17 (%47,2)'si etkinliklerin uygula-
namama sebebi olarak etkinlikle ders isleme yonteminin okulun ve 6grencilerin 6zel-
likleri agisindan her okul tiirtine uygun olmadigim ifade etmistir. Ogretmenlerden 12
(%33,3)'si de etkinliklerin Internet yoluyla ¢ok fazla inceleme, aragtirma ve muhake-
me yapma, ¢ikarimda bulunma gibi tizerinde diigtiniilmeden kolayca hazirlanmaya
miisait oldugunu bu sebeple 6grencilerin de etkinlikleri okumadan ve 6ztimsemeden
hazirladiklarini dolayisiyla verimli olmadigint bu durumun 6gretmenleri 6zellikle
ders dig1 etkinlik yapmamaya sevk ettigini belirtmistir. Ayrica bu 6gretmenler, ders
dig1 etkinliklerin yapilamayisinin ders icindeki etkinliklerin uygulanmasini da olum-
suz yonde etkiledigini dile getirmistir. Bu konuda Ogretmen 8 “Etkinlik verdigimiz
zaman ¢oziimlemesini istiyoruz zaten ama Internetten arastirip geliyorlar. Buna kendileri bir
sey katmuyorlar. Sonucta ham bilgiyi alip islemeden getiriyorlar ve bu bir etkinlik arastirmas:
olmamsg oluyor, amaca yonelik olmuyor.” demistir.

Ogretmenlerden 1 (%2,8)i ise ders kitaplarimin dilinin agir olmasi sebebiyle
etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilamamasini etkinliklerin uygulanmasini
engelleyen sebeplerden biri olarak belirtmistir.

2. Ogrencilerden Kaynaklanan Sebepler

Tablo 8: Ogrencilerden Kaynaklanan Sebepler

No Frekans| Yiizde (%)
1 Ogrenci seviyesinin diisiik olmast 31 86,1
2 C)grencilerin ilgisiz ve isteksiz olmasi 20 55,6
3 Ogrencilerin derse hazirlanarak gelmemesi 16 44,4
4 Ogrencilerin aligkanliklart 11 30,6
5 Farkli alan 6grencilerinin Tiirk edebiyati ” 194
dersini ihtiyag olarak gérmemesi 4
6 Ogrencilerin amagsiz olmasi 7 19,4
7 C)grencilerin imkéanlarinin kisitli olmasi 6 16,7
8 Ogrencilerin ders yogunlugunun fazla olmast | 5 13,9
9 Ogrencilerin etkinlikle ders islemeyi basit 1 2,8
o6grenme sekli olarak gérmesi
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Tablo 8'de gortildiigii gibi 6gretmenlerin tamamina yakini etkinliklerin uygu-
lanamama sebeplerinden birinin 6grenci seviyesi ve tutumlari oldugunu belirtmekte-
dir. Buna gore, dgretmenlerden 31 (%86,1)1 etkinlikle ders isleme yonteminin her
seviyedeki 6grenciye uygun olmadigini, etkinliklerin en iyi 6grenci ile gerektigi gibi
uygulanabilecegini ancak mevcut 6grenci basar1 seviyesinin diisiik oldugunu ve
etkinlikleri gerceklestirmeye miisait olmadigin dile getirmistir. Bu konuda tiim lise
tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerinin ayni yorumu yapmasi dikkat ¢ekmektedir.
Diger taraftan bu 6gretmenlerden 4 (%12,9) i bagari seviyesi ile birlikte ¢ekingenlik,
utangaclik ve 6z giiven eksikligi gibi bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin bu sis-
temde pek bagsarili olamayacagini belirterek etkinlikle ders isleme yonteminin bu tiir
dgrencilerin de seviyesine uygun olmadigini vurgulamistir. Ornegin, fen lisesinde
gorev yapan Ogretmen 12 “Hem bilgilenmis olarak gelecek, hem anlatimi yapacak ama
bunu yapacak 6grenci sayist az. Belirli yapiya ulagmis ogrenciyi her zaman bulamazsiniz.
Ogrencinin yapisiyla kisiligiyle alakali durumlar soz konusu. Her 6grenci ¢ikip orda belli bir
seyleri anlatmaz, konusmaz. Cekinen o¢renciler var.” demistir. Ogretmenlerden 20
(%55,6)'si 6grencilerin etkinlik yapma konusunda ilgisiz ve isteksiz oldugunu belirt-
mistir. Ogretmen 2 bu konuda “Etkinligin uygulanabilirligi, cocugun caligmast ve algila-
ma seviyesiyle alakali. Mantik olarak agwr bir kitap ama etkinlikler zor degil, cocuk isteksiz.
‘Hocam beni birak, buraya zorla geldim, ehliyet alacagim.” diyor. Hep kitap hep 0grenci hep
komisyon problemli degil. Karsindaki varlik ne? Bize 6§retmenler etkinlik mi yaptirdilar, istek
vardi. Adam yapmuyor. Istek yok ki.” demistir.

Ogretmenlerden 16 (%44,4)'s1 sistemin en 6nemli 6gesi ve etkinliklerin uygu-
layicist olan 6grencilerin derse hazirlanarak gelmedigini, bu nedenle 6gretmenlerin
eski sistemde oldugu gibi sunus yoluyla ders anlatmak zorunda kaldigin1 dolayisiy-
la kitaptaki etkinliklerin bir anlaminin kalmadigim ifade etmigtir. Ogretmenlerden 11
(%30,6)'1 6grencilerin aligkanliklarindan tam olarak uzaklagamadiklarini, hazir bilgi-
ye alistiklarini, arastirarak, diistinerek, yorumlayarak 6grenmeyi yorucu bulduklar:
icin etkinlikleri yapmak istemediklerini dile getirmistir. Ogretmenlerden 7 (%19,4)'si
de farkli alanlardaki 6grencilerin Tiirk edebiyat: dersinin kendi alanlar1 olmamasi ve
tniversite smavinda Tiirk edebiyati konularinin biiytik g¢ogunlugundan sorumlu
olmamalar: sebebiyle bu dersi ihtiya¢ olarak gormedigini ve 6nemsemedigini ifade
etmistir. Ornegin, Ogretmen 18 diistincelerini “Fen siuiflarina edebiyat etkinligini yap-
tirmam ¢ok zor. Universite odakl oldugumuz icin cocuk onu higbir sekilde cevaplamayacak.
Cevaplamayacak oldugu bir dersin etkinligini yapmanin zaman kaybt olacagim diisiiniiyor.
Mantikly diisiindiigiin zaman da biz hep iiniversiteye odaklanmadik m1? Okullarin basarisi,
iiniversiteye ne kadar ogrenci gonderdigindir, edebiyat kazamimlarimi ne kadar verdigim
degildir. TM’lerde ok olmuyor ama 6dev yapmuyorlar ¢iinkii ona ayiracag: vakti test ¢ozme-
ye ayirtyor.” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerden 7 (%19,4)'si 6grencilerin amagsiz oldugunu; okulun, Tiirk
edebiyat1 dersinin ve buna bagl olarak etkinliklerin onlar i¢in bir anlam ifade etme-
digini bu durumun etkinliklerin uygulanmasini imkansiz héle getirdigini belirtmistir.
Ogretmenlerden 6 (%16,7)'s1 baz1 6grencilerin bilgiye ulasma kaynag1 olarak goriilen
bilgisayar veya kitap almakta zorlandiklarimi dile getirerek 6grencilerin etkinlikleri
hazirlamak igin imkanlarinin kisith oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden 5
(%13,9)1 ise 6grencilerin ders yogunlugundan dolay: etkinliklere ayiracak vaktinin
olmadigini ifade ederken bu 6gretmenlerden 2 (%40)'si 6zellikle bazi etkinliklerde
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Ogrencilerin istenenleri tam olarak yerine getirebilmesi i¢in fazla zamana ihtiyag
duyuldugunu bu sefer de diger derslerin gereklerini yerine getiremediklerine igaret
etmistir. Bu konuda Anadolu lisesinde gorev yapan Ogretmen 15 “Ders kitaplar etkin-
lik dizerine oldugu igin bilgi yok. Peki, cocuk altyapist olmadan hangi bilgiyi gruplagma yon-
temiyle elde edecek? Is okul disina diisiiyor, cocuk okul disinda aragtirma yapacak, bunu sinf-
ta harmanlayacak. Hangi derste yapacak peki bunu? Her hocanin ona bu kadar dersi yiikledi-
§ini diigiin. Ders diginda ona zaten vakti yok, gereksiz de bence.” demistir.

3. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sebepler
Tablo 9: Ogretmenlerden Kaynaklanan Sebepler

No Frekans Yiizde (%)
1 Ogretmenlerin sisteme hazir olmamasi 12 33,3

2 Ogretmenlerin 6grencileri sisteme adapte | 7 19,4

edememesi

3 Ogretmenlerin aligkanliklar 6 16,7

4 Ogretmenlerin sistemi benimsememesi 4 11,1

5 Ogretmenlerin vakit bulamamast 2 5,6

6 Ogretmenlerin on yargili olmasi 1 2,8

Tablo 9’da goriildiigi gibi 6gretmenlerin bir kismi1 d6gretmen yetersizligi ve
tutumlarini etkinliklerin uygulanmasini engelleyen sebepler olarak belirtmistir. Buna
gore, 6gretmenlerden 12 (%33,3)'si 6gretmenlerin 6grenciyi merkeze alma ve etkin-
likleri uygulama konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarimi, kendilerine bu
konuda ¢ok yardimci olunmadigini, etkinlikleri nasil uygulayacaklarini tam olarak
bilmediklerini dolayisiyla yeni sisteme hazir olmadiklarini dile getirmistir. Ogret-
menlerden 7 (%19,4)'si 6gretmenlerin 6grencileri sisteme adapte edemedigini ifade
etmis, 6 (%16,7) s1 6gretmenlerin aligkanliklarindan vazgecemedigini, dersin kendile-
ri tarafindan sunus yontemiyle anlatmadik¢a anlasilmayacagini ve etkinlikle ders
islemenin zaman kayb1 olacagim diistindiiklerini dile getirmistir. Ogretmenlerin 4
(%11,1)'ti 6gretmenlerin sistemi heniiz benimsemedigini belirtirken bu 6gretmenler-
den 1 (%25)'i sistemi benimsemeyen 6gretmenlerin genelde kidem yili fazla olanlar
oldugunu, 1 (%25)i de 6gretmenlerin sistemi benimsememesinin dgrencilerin siste-
me adapte olmasma engel oldugunu dile getirmistir. Ayrica, 6gretmenlerden 2
(%5,6)'si 6gretmenlerin etkinlikleri planlamaya ve uygulamaya vaktinin olmadigim
dile getirirken 6gretmenlerden 1 (%2,8)'i de dgretmenlerin 6grencileri yeteneksiz ve
ilgisiz bireyler olarak gordugiinii 6grencilerle bu sekilde ders islenemeyecegini
distindiiklerini ifade etmistir.
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4. Okullarin Altyapisindan Kaynaklanan Sebepler
Tablo 10: Okullarin Altyapisindan Kaynaklanan Sebepler

No Frekans Yiizde (%)
Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 21 58,3

2 Fiziki sartlarin yetersiz olmasi 15 41,7
Teknolojik donanimin yetersiz olmasi 14 38,9

Tablo 10’da gortildiigi gibi 6gretmenlerin bir¢ogu altyapi eksikligini etkinlik-
lerin uygulanmasini engelleyen sebep olarak belirtmistir. Buna gore, 6gretmenlerden
21 (%58,3)'i siif mevcutlarmin ¢ok kalabalik oldugunu dolayisiyla her 6grenciyi
etkinliklere katamadiklarini, ayrica etkinlikleri uygulamaya kalkistiklarinda mevcu-
dun kalabalhk olmasindan dolay1 kargasa ¢giktigini ifade etmistir. Bu konuda Ogret-
men 16 “Eger devamli konugan, proje sunan bir ogrenci olacaksa ben bunu 15 kisilik sinif-
larda rahat yapabiliyorum ama lise 1'de otuz kisiye ¢ikinca is grup calismast degil grup ¢atis-
mast oluyor. Ne kadar iyi izah etsem de giiriiltii oluyor ve hi¢ saglikli etkinlik yapamiyorum.
Yetismiyor.” yorumunu yapmustir. Ogretmenlerden 15 (%41,7)i mevcut fiziki sartlarm
etkinliklerin uygulanmasi icin yetersiz oldugunu dile getirirken 14 (%38,9)'ii etkin-
liklerin uygulanmasi icin gerekli olan bilgisayar, projeksiyon vs. gibi teknik donani-
min yetersiz oldugunu vurgulamigtir. Ornegin, Ogretmen 1 “Su anda siiflarda ders
kitaplarindan, siralardan bagka hicbir sey yok. Ders kitaplar: da etkinlik iizerine oldugu icin
bilgi yok. Peki, cocuk altyapist olmadan hangi bilgiyi gruplasma yontemiyle elde edecek? Sinif
miisait degil. Peki, materyal gerekli, kaynak var mi orada nereden arastiracak onu, yok.
Internet var m1 yok, hicbir sey yok.” demistir.

5. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sebepler
Tablo 11: Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sebepler

No Frekans Yiizde (%)
1 Ttirk edebiyat1 ders saatinin yetersiz olmas1 | 29 80,6

2 | Universite sinavi 21 58,3

3 Dershane sisteminin farklilig: 10 27,8

4 Okul idaresinin tutumu 2 5,6

5 Milli Egitimin tutumu 2 5,6

6 | Seminerlerin yetersiz olmasi 1 2,8

Tablo 11'de gortildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu egitim siste-
minden kaynaklanan durumlar etkinliklerin uygulanmasini engelleyen sebeplerden
biri olarak ifade etmistir. Buna gore, 6gretmenlerden 29 (%80,6)'u etkinlikleri uygula-
mak i¢in Tiirk edebiyat: dersine ayrilan zamanin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu
dgretmenlerden 7 (%24,1)'si 6zellikle her okul tiiriinde veya subelerinde (meslek lise-
leri, fen subeleri vb.) Tiirk edebiyati dersine ayrilan zamanin etkinliklerin uygulan-
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masina imkan vermedigine dikkat cekmistir. Ogretmenlerden 21 (%58,3)'i grencile-
rin tiniversite sinavina hazirlandigini ve bu smavin yeni 6gretim programinin 6ngor-
diigii sistemle tam olarak uyusmadigini, bu sebeple 6grencilerin de etkinliklerle oya-
landiklarimi diigtindiiklerini vurgulamugtir, 10 (%27,8)u dershanelerde sunug ve
ezber yoluyla egitim yaptirildigini, dershanelerin miifredat agisindan okuldan daha
ileride olmasi sebebiyle 6grencilere ayni konular1 okulda etkinlikle anlatmanin bir
anlammin kalmadigini dolayisiyla bu durumun etkinliklerin uygulanmasini zorlas-
tirdigini belirtmistir. Ogretmen 19 bu konuda “Cocuk 9. stmiftan itibaren dershaneye gidi-
yor. Dershanede ayri, okulda ayr1 bir sistem, bocaliyor. Orada daha ¢ok 6gretmen bilgi veriyor.
Testler yoluyla 6grenmeye ¢alisiyor, okulda ise etkinlikler vasitasiyla. Bu 12. sinifta daha da
sivrilerek ortaya ¢ikiyor.” demigtir. Ayrica 6gretmenlerden 2 (%5,6)'si okul idaresinin
yeniliklere ¢ok agik olmadigini bu anlamda etkinliklerin uygulanmas: esnasinda
sikintilar yasandigini vurgulamigtir. Ogretmenlerden 2 (%5,6)'si Milli Egitimin okul-
lar1 tiniversite sinavlarindaki basariya gore degerlendirdigini bu durumun 6gret-
menleri etkinlik odakli yeni sistemi uygulamaktan ziyade {iniversite sinavi odakl bir
test ve ezber egitimine yonelttigini ifade etmistir. Ogretmenlerden 1 (%2,8)'i etkin-
liklere iliskin seminerlerden tiim 6gretmenlerin faydalanamadigini dolayisiyla bu
konuda eksik kaldiklarini dile getirirken 1 (%2,8)'i de 6grencilerin etkinlikle ders igle-
me yontemini basit bir 6grenme sekli olarak gordiiklerini belirtmistir.

Sonuglar

Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili 6gret-
men goriislerine dayali olarak yapilan bu ¢alismanin baslica sonuglar1 sunlardir:

1. Ogretmenlerin Tiirk edebiyati ders kitaplariyla ilgili goriisleri genelde
olumlu degildir. Ogretmenlerin yarisy, kitaplari genel anlamda yeterli bulmazken bir
kismu ders kitaplarini okullarin 6zelliklerine ve dgrencilerin egitim gordiikleri alanla-
ra hitap etmedigi diisiincesiyle her okul tiirtine uygun bulmamaktadir. Ogretmenle-
rin bir kismui ise kitaptaki metinleri begenmemektedir. Ders kitaplariyla ilgili sonug-
lar Demir (2010)'in yaptig1 calisma ile 6rtiismektedir. Bu caligmalarda da Tiirk edebi-
yat1 ders kitaplariyla ilgili goriislerin genelde olumsuz oldugu tespit edilmistir.

2. Ogretmenlerin tamamima yakini etkinlik kavramimi dogru tammlamistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ders kitaplarindaki etkinliklerin aragtirmaya y6ne-
lik oldugunu bir kismi ise derse hazirlikli olmay: saglamaya yonelik oldugunu
diistinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklere yone-
lik goriigleri genel olarak olumsuzdur. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri
tekrara diismesi sebebiyle begenmemekte, bir kismu ise sikici bulmaktadir. Diger
taraftan 6gretmenlerin tamamy, etkinlik sayisinin ¢ok fazla olmast sebebiyle hepsinin
uygulanamayacagini, biiyiik gogunlugu ise etkinliklerin ancak zaman yeterli oldu-
gunda ve sartlar elverigli oldugunda uygulanabilecegini diistinmektedir. Ogretmen-
lerin bir kismi ise etkinliklerin 6grencilere ve sinifin sartlarina uyarlandig: stirece
uygulanabilecegini belirtmektedir. Ogretmenlerden birkagi ise etkinlikleri uygulana-
bilir bulmamaktadir. Giiven (2010)'in yaptig1 calismada ders kitaplarindaki etkinlik-
lerin tekrar niteliginde oldugu gorilmiistiir. Diger taraftan Alkan (2011) ve Bozyigit
(2007)'in fen ve teknoloji dersine yonelik yaptiklari ¢calismalarda da etkinliklerin say1-
siin gereginden fazla oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, aragtirmanin bulgularty-
la ortiismektedir.
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3. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu etkinlikle ders igleme yontemi ve ders
kitaplarindaki etkinliklerin tiniversite smavi ile 6rtiismedigini diistinmektedir. Ogret-
menlerin bir kismina gore ise tiniversite sinavi yavas yavas yeni 6gretim programina
paralel olarak hazirlanmaya baglamigtir. Karal (2010)'mn yaptig: calismada fizik 6gret-
menlerinin de tiniversite sinavinin yeni programla bagdasmadigin diistindtikleri tes-
pit edilmistir. Bu sonug, arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

4. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri genel olarak uygulamamakta
ve ders isleyisini eski sistemde oldugu gibi devam ettirmektedir. Ogretmenler zaman
zaman derslerde etkinliklere yer vermektedir. Bu durum fen lisesi, Anadolu lisesi,
diiz lise ve meslek liselerinde farklilik géstermemektedir. Ogretmenlerin tamamu {ini-
versite sinavi sebebiyle 6zellikle 12. Smifta, 6gretmenlerin bir kismi ise konularin
fazla, zamanin az olmasi sebebiyle 6zellikle 9. sinifta etkinlik yapmamaktadir. Ogret-
menlerin biiyiik cogunlugu okulun fiziki sartlar1 ve 6grencilerin olumsuz davranisla-
r1 sebebiyle grup etkinliklerini yapmamaktadir. Ogretmenlerin bir kism1 da dersi
etkinlikleri uygulayarak islemektedir. Etkinlikleri uygulayan 6gretmenlerin ¢ogunlu-
gunun yeni 6gretim programi ve 6grenci merkezli egitim hakkinda uzun siireli egi-
tim alan 6gretmenler oldugu dikkat cekmektedir.

5. Ogretmenler etkinliklerin uygulanmasim engelleyen sebepler olarak ders
kitaplar1 ve ders kitaplarindaki etkinliklerin 6zelliklerinden kaynaklanan eksiklikleri,
ogrenci ve 6gretmen yeterlikleri ile tutumlarini, okullarin altyapisini ve egitim siste-
minden kaynaklanan aksakliklar: dile getirmislerdir. Buna gore;

e Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu ders kitaplarindaki etkinliklerin birgogunu
igerik ve tislup olarak begenmemektedir ve etkinliklerin yeterli olmamasmin, sikic1 ve
tekrar niteliginde olmasinin etkinliklerin uygulanmasini zorlastirdigini diistinmektedir.
Ogretmenlere gore ders kitaplarmdaki etkinlikler konularin anlagilmast ve d3retilmesi
icin tek bagina yeterli degildir. Ayrica, 6gretmenlerden bir kismu etkinlikleri 6grencileri
aragtirmaya veya gikarimda bulunmaya sevk etmekten uzak, Internetten hazir olarak
bulabilecegi tiirden hazirlandig i¢in verimli bulmamaktadir. Giiven (2010) ve Demir
(2010)'in yaptig1 ¢alismalarda etkinliklerle ilgili goriislerin olumsuz oldugu tespit edil-
mistir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

e Ogretmenlerin tamamina yakini etkinliklerin yalnizca basaril 6grencilerle
uygulanabilecegini ancak mevcut 6grenci seviyesinin buna uygun olmadigin diistin-
mektedir. Bu konuda, basarilt 6grencilerin bulundugu fen lisesi ve Anadolu lisesinde
gorev yapan ogretmenler, diiz lise ve meslek lisesi 6gretmenlerinden farkli diistin-
memektedir. Ayrica, Ogretmenlerin bir kism1 6grencinin merkezde ve aktif oldugu
etkinlikle ders isleme yontemini, 6grenci seviyelerinin, aliskanliklarinin ve basari
diizeylerinin farkli olmasi sebebiyle her okul tiirtine uygun bulmamaktadir.

e Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu dgrencileri derse ve etkinliklere kars ilgi-
siz ve isteksiz bulmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu da 6grencileri altyapt
olarak yeni sisteme hazir bulmamaktadir.

e Ogretmenlerin bir kismu etkinliklerin uygulayicist olan &grencilerin derse
hazirlanarak gelmemesinin etkinliklerin uygulanmasinda engel olusturdugunu,
dgrencilerin hazir bilgiye aligtiklarini ve heniiz aligkanliklarindan vazgegemedikleri-
ni diistinmektedir. Ogretmenlerin bir kismina gore ise farkli alan 6grencileri iiniver-
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site snavinda sorumlu olmadiklari i¢in Tiirk edebiyat: dersini ihtiya¢ olarak gorme-
mekte ve etkinlikleri uygulamak istememektedir.

e Ogretmenlerden bir kismi §gretmenlerin 6grenciyi merkeze alma ve etkin-
likleri uygulama konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigin ve dgrencileri de siste-
me adapte edemedigini diistinmekte ayrica aliskanliklarimi etkinliklerin uygulanma-
siin ontindeki engeller olarak gérmektedir.

e Ogretmenlerin ¢ogunlugu simif mevcutlarmin, bir kismi ise fiziki sartlarin
ve teknik donanimin yetersiz olmasini etkinliklerin uygulanmast igin engel tegkil etti-
gini diistinmektedir. Bektas (2009)'1n Tiirkce 6gretmenleri, Alkan (2011) ve Bozyigit
(2007)'in fen ve teknoloji 6gretmenleri ve Agil (2011)'mn siuf dgretmenleri ve mate-
matik 6gretmenleriyle yaptiklar1 calismalarda da okul mevcut sartlarinin etkinlikle-
rin uygulanmasini olumsuz yonde etkiledigi goriilmtistiir. Bu sonuglar, aragtirmanin
bulgulariyla 6rtiismektedir.

e Ogretmenlerin tamamina yakini edebiyat dersine ayrilan zamam yetersiz
bulmaktadir. Bu sonug; Yildirim (2005)' 1 Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen-
leriyle yaptig calisma ile Kiitiikgii (2010), Alkan (2011) ve Bozyigit (2007)in fen ve
teknoloji 6gretmenleriyle ve Giines (2010)'in matematik 6gretmenleriyle yaptig ¢alig-
ma ile 6rtiismektedir. Bu ¢alismalarda da belirtilen derslerin saatlerinin etkinliklerin
uygulanmasi i¢in yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgu-
lar1 ile 6rttismektedir.

e Ogretmenlerin gogunlugu {iniversite smav sisteminin yeni programin
ongordiigii dogrultuda olmadigim diisiinmektedir. Ogretmenlerin bir kismi ise ders-
hanelerde okullardakinden farkh bir sistem uygulandigini ve bu durumun etkinlik-
lerin uygulanmasini zorlastirdigini distinmektedir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarma dayali olarak gelistirilen Oneriler asagida sunul-
musgtur.

1. Ders kitaplar1 giiniimiizde hala en 6nemli ders materyali olma 6zelligini
korudugundan 6zenle hazirlanmas: gerekmektedir. Buradan hareketle Tiirk edebiya-
t1 ders kitaplarinda yer alan metinler ders stiresini agmayacak uzunlukta, dersin ihti-
yaclarini karsilayacak ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde segilmeli, kitaplar tislup
ve gorsellik agisindan iyilestirilmelidir. Bunun igin 6gretmenler ve alan uzmanlarmin
gortislerine bagvurulmasi 6nemlidir.

2. Tiirk edebiyat1 dersinden farkli okul tiirlerinde ve farkli alanlarda egitim
goren Ogrenciler merkezi sinavlarda farkli derecelerde sorumlu oldugundan Tiirk
edebiyat: ders kitaplar: okullara veya alanlara gore farklilik gostermelidir.

3. Tiirk edebiyat1 ders kitaplarindaki etkinliklerin igerik ve tislup olarak yeter-
siz olmasy, sayilarinin fazla olmas: ve birbirlerinin tekrari niteliginde olmasi sebeple-
riyle genel olarak 6gretmenler tarafindan begenilmedigi ve 6gretmen ile 6grencilerde
uygulama istegi uyandirmadi@: aragtirmanin sonuglarindan hareketle bilinmektedir.
Bu sebeple ders kitaplarindaki etkinlikler ihtiyaca yonelik olarak yeniden diizenlen-
meli, bu esnada etkinliklerin; okullarin mevcut sartlari, arag-gereglerin ulasilabilirli-
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gi, 6grenci seviyeleri, 6grencilerin ilgi ve istekleri ile konu ve ders saati stiresine
uygun olmasina 6zen gosterilmelidir. Ayrica etkinliklerin uygulanma diizeyini artir-
mak adina kitaplardaki etkinliklerin sayis1 azaltilmaly, nitelikleri artirilmalidir.

4. Onerilen etkinliklerin uygulayicist 6grencidir. Bu sebeple ilkogretim yilla-
rindan baslamak tizere 6grencilerin arastirmayi, yorumlamayi, tartismayi ve bilgiye
kendi kendilerine ulagmay1 aligkanlik héline getirmeleri saglanmalidir.

5. Etkinliklerin uygulanmasinda rehber olan 6gretmenler kendilerini yenile-
meli, etkinlikleri gerektigi gibi uygulama konusunda istekli ve kararli olmalidur.

6. Uygulanmasi Onerilen etkinlikler her 6grenciyi aktif kilma esasi tizerinedir.
Bu sebeple sinif mevcutlart 6grencinin etkin olmasina firsat verecek nitelikte azaltil-
malidir.

7. Etkinliklerin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okullarin fiziki sartla-
11 iyilestirilmeli, gerekli teknik donanim kurulmalidir. Ozellikle grup etkinlikleri
basta olmak tizere tiim etkinliklerin gerektigi gibi uygulanabilmesi i¢in istenilen otur-
ma diizeninin saglanabilecegi edebiyat siniflar1 olusturulmalidir.

8. Onerilen etkinliklerin gerektigi gibi uygulanabilmesi icin Tiirk edebiyatina
ayrilan ders saati stiresi artirilmalidir.

9. Yeni 6gretim programi tam anlamiyla iglerlik kazanincaya kadar 6gretmen-
lere uygulamada yardimci olmasi amaciyla etkinlik 6rneklerinin ve etkinliklerin ne
sekilde uygulanacag: konusunda agiklamalarin yer aldig: 6rnek etkinlik kitab1 hazir-
lanmalidar.

10. Etkinliklerin programda belirtilen sekilde uygulanabilmesi ve istenilen
verimin elde edilebilmesi i¢in 6ncelikle {iniversite stnavinin yeni 6gretim programla-
r1 dogrultusunda degistirilmesi, ezbercilige yer vermeyecek nitelikte hazirlanmasi
gerekmektedir.
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TEACHERS’ OPINIONS ON THE APPLICATION OF
ACTIVITIES IN THE TURKISH LITERATURE
TEXTBOOKS: THE CASE OF TRABZON

Ozlem KUDUBAN*
Semih AKTEKIiN**

Abstract

The aim of this study is to identify the level of application of the activi-
ties in Turkish literature textbooks and the problems related with the applicati-
on of the activities. This study is a qualitative research and survey method was
carried out. During 2010-2011 education year 36 randomly chosen Turkish lan-
guage and literature teachers from 17 different high schools in the province of
Trabzon were interviewed. The research results show that, teachers don’t app-
rove the type, wording and contents of the activities and found them to be insuf-
ficient. They generally do not use the activities. The study suggests that the teac-
hers should be given sufficient information regarding the programme and app-
lication of the activities and the Turkish Literature Curriculum, textbooks and
the activities in the books should be reviewed by paying attention to the teac-
hers” and students’ needs and the schools” physical and technical conditions.

Key Words: Turkish literature education, Turkish literature curriculum,
Turkish Literature textbooks, literature activities, activitiy based learning

*  Turkish Language and Literature teacher, Erdogdu Anadolu Lisesi, Trabzon
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‘AKADEMI’ VE EDEBIYAT BILiMi
Hakan SAZYEK*

Ozet

Yeni Tiirk edebiyati alaninin, inceleme nesnelerinin lokal bir 6zellige
sahip olmasi, yani bir ulusun dilini ve edebiyatim ele almasi, bu baglamda yap-
lan calismalarin ¢ogunlukla edebiyat tarihi eksenli olmasini saglamistir. Bu
genel durum, “bransimizin akademik bir etkinlik 6zelligi tasidigi, dolayisiyla
lokalize olmakla birlikte aslinda ‘edebiyat bilimi" denilen bir ana disiplinin bir
parcasi oldugu” gercegini/durumunu bir dl¢tide golgede birakmustir. 56z konu-
su ana disiplin kapsaminda, ‘edebiyat tarihi’'nden baska ‘edebiyat teorisi’, ‘ede-
biyat elestirisi’, ‘mukayeseli edebiyat’, “edebiyat sosyolojisi’, ‘kiilliyat ¢calismala-
r1’ gibi alt dallarda yapilan galismalar da elbette vardir, ancak bunlar da yine
yukarida anilan ideale giden yolun kilometre taglar olarak goriilmektedir. Oysa
bu calismalarin, anilan idealin birer gereci olmanin 6tesinde, ait olduklar alt
disiplinler icerisinde kalarak da énemli bir islev, hizmet ve deger tasiyabildikle-
ri muhakkaktir. Bu bildiri, tilkemizde yeni Tiirk edebiyati sahasinda yapilmis
akademi kaynakli calismalarin tizerlerinde istatistiki bir degerlendirme yapmak
suretiyle anilan tarihi islev disinda edebiyat biliminin alt dallarma dagilim bag-
lamindaki bir goriintiistinti vermeyi amaclamaktadir.

Anahtar Sozciikler: akademi, edebiyat bilimi, edebiyat teorisi, edebiyat elesti-
risi, Tiirkoloji

Giris

Universitelerimizde yeni Tiirk edebiyat1 iizerindeki caligmalarin gok biiyiik
bir kismi ‘edebiyat tarihi’ zemininde yapilmaktadir. Bu dogal bir durum; ¢tinkii bir
ulusun diliyle yazilmak suretiyle olusturulan bir tilkenin edebiyati, bir stirecin varli-
g gerektirir. Bu stireg de kronolojik bir diizenek seklinde igleyen ‘edebiyat tarihi’
disiplininin 6lciitlerini, calisma ilkelerini kullanmay1 liizumlu kilar. Iste bu durum,
anulan alanda -birbirini izleyen kusaklar halinde- ¢alisan akademisyenlerde ‘edebiyat
tarihi'nin ddeta bagh bagina bir bilim dali, bir ¢ati alan oldugu kanisini uyandirip git-
tikge de pekistirmistir. Bu kam Syle bir héle gelmistir ki, her bir akademisyence yapi-
lan biitiin ¢alismalarin hep miistakbel ve mechul bir ‘edebiyat tarihi’ ¢aligmasi igin
birer malzeme oldugu gibi ug bir diistinceye kadar varmistir.

Alanin inceleme nesnelerini olusturan edebi metinlerin belli bir cografyada
konusulan bir dille, Ttirkgeyle yazilmis olmasi; dolayisiyla, bransin bir ulusun lokal
ozellikli dilini ve edebiyatini yine lokal bir baglamda ele almasi, bu kapsamda yap1-
lan galigmalarin gogunlukla ‘edebiyat tarihi’ eksenli olmasimi saglamigtir. Ozellikle,
kimi akademik ekollerin mensuplarinca stirekli vurgulanan, “akademik ortam igeri-
sinde gerceklestirilen biyografi, monografi, metin analizi gibi degisik alt alanlara ait

Dog. Dr., Kocaeli Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Bsliimii
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master, doktora, dogentlik, profesorliik amagh veya kitap, makale, bildiri gibi serbest
nitelikli ¢alismalarin ortak amacinin, ileride yazilacak bir ‘edebiyat tarihi” i¢in malze-
me tegkil ettigi” (6rn. Ismail Cetisli, Edebiyat Sanati ve Bilimi, Ak¢ag Yayinlari,
Ankara, 2008, 307, 319) diistincesi camiada bdyle bir alginin yerlesmesini saglamigtir.
Bu genel durum, “bransimizin akademik bir etkinlik 6zelligi tasidigi, dolayisiyla
lokalize olmakla birlikte aslinda “edebiyat bilimi” denilen bir ana disiplinin bir parga-
s1 oldugu” gercegini bir olgtide golgede birakmustir. S6z konusu ana disiplin kapsa-
munda, ‘edebiyat tarihi'nden bagka ‘edebiyat teorisi’, ‘edebiyat elestirisi’, ‘mukayese-
li edebiyat’, ‘edebiyat sosyolojisi’, ‘kiilliyat/ metin yayim1’ gibi alt dallarda yapilan
calismalar da elbette vardir, ancak bunlar da yine yukarida anilan ideale giden yolun
kilometre taglar1 olarak goriilmektedir. Bir bagka deyisle, akademik cat1 altinda yap1-
lan bilimsel caligmalarin neredeyse tamamu “bu ideale hizmet etmis olma” seklindeki
genel kabuliin tirtinti olarak ortaya ¢ikmaktadir. Oysa bu ¢alismalarin, anilan idealin
birer gereci olmanin 6tesinde, ait olduklari alt disiplinler igerisinde kalarak da 6nemli
bir islev, hizmet ve deger tagiyabildikleri muhakkaktir. Bu bildiri, tilkemizde yeni Tiirk
edebiyati sahasinda yapilmis akademi kaynakli calismalarin -tizerlerinde istatistiki bir
degerlendirme yapmak suretiyle- anilan tarihi islev disinda edebiyat biliminin alt dal-
larina dagilim baglamindaki bir gériintiistinii vermeyi amaglamaktadir.

Evrensel olgekte bes temel giizel sanat dalindan biri olan edebiyat, bilindigi
tlizere, arastirmaci ve incelemeci bir tutumun nesnesi olarak ele alindiginda ise bir
bilim dal1 6zelligi kazanir. Edebiyat sanatini, degisik acilardan ve farkli yontemlerle
irdeleyebilen, dolayisiyla kendi iginde alt dallara ayrilan edebiyat bilimi, varligini

akademik ortama son onyillarda kabul ettirmekle birlikte! halen biitiinciil bir disip-
lin seklinde ele alinmaktan uzak durmaktadir. Bugiin biinyesini baslh bagina bir disip-
lin olarak edebiyat bilimiyle olusturan, varligini ona adayan bir ytiksek 6gretim kuru-
mu yoktur. Bununla birlikte son yillarda Eskisehir Osmangazi ve Istanbul Bilgi Uni-
versitelerinde ‘kargilastirmali edebiyat’ boltimlerinin kuruldugunu da biliyoruz.
Ancak, ‘mukayeseli edebiyat’in yaninda -yukarida adlarimni andigim tizere- alt1 temel
bilim dalina sahip bu disiplin, en azindan iilkemiz akademik ortamlarinda yaygin-
likla bunlardan sadece biri, yani ‘edebiyat tarihi’ aracihiiyla yer bulabilmektedir.
Bunda biiyiik 6lctide, edebiyatin malzemesi konumundaki dilin ulusal nitelikli bir
olgu olmast ve bu sebeple akademinin de onu bu kapsamda algilamas: rol oynamak-
tadir. “Amerikan Dili/Kiiltiirii ve Edebiyat”, “Tngiliz Dili ve Edebiyat1”, “Fars Dili ve
Edebiyat1”, “Ttirk Dili ve Edebiyat1” gibi... Ulusal kimlige yaslanan bu bilimsel yak-
lagim tarz: “Tiirkoloji” seklinde bir “ulus bilimi”nin olugmasina da zemin hazirlamig-
tir. Bu, salt bize 6zgii bir durum degildir elbette. S6z gelimi dogudan “Iranistik’i, bati-
dan da ‘Germanistik’i “ulus bilimi”nin 6rnekleri olarak verebiliriz. Kiiltiir, tarih, dil,

Bu kabule, Atatiirk Universitesinden Dr.Serif Aktag’in Roman Sanati ve Roman
Incelemesine Giris (Birlik Yaymlari, Ankara, 1984) ve Edebiyatta Uslﬁp ve Problemleri
(Akgag Yayinlari, Ankara, 1986); Selcuk Universitesinden Dr.Mehmet Tekin’in Roman Sanatt
1 (Selguk Universitesi Yayinlari, Konya, 1991); Gazi Universitesinden Dr.Mehmet Onal'in En
Uzun Asrin Hikayesi- Yeni Tiirk Edebiyatina Teorik Bir Yaklagim 1 (Akg¢ag Yaymlari,
Ankara, 1999), Yeni Tiirk Edebiyat1 2 (Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2009), Pamukkale Universi-
tesinden Dr.Ismail Cetisli'nin Edebiyat Sanat: ve Bilimi (Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2008) ve
Bartin Universitesinden Dr.ismet Emre’nin Edebiyat Bilimi (Ant Yaymecilik, Ankara, 2012)
adli ¢aligmalarini 6rnek vermek miimkiindiir.
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edebiyat, mimari, arkeoloji, sanat tarihi gibi aslinda birbirinden ¢ok farkli alanlart
biinyesinde toplayan ve akademik ortamin gerek aragtirma/inceleme gerekse gre-
tim boyutunda yerlesiklesen bu “ulus bilimi” anlayis1 dolayisiyla -aslinda kendi i¢ olu-
sumunu, ayrisimini, terminolojisini, metodolojisini saglayabilmis olan- tarih, dil ve
edebiyat gibi disiplinler birer sube olmak durumunda kalmigtir. [Bu noktada, tiniver-
sitelerimizdeki ‘tarih’ boliimlerinin herhangi bir ulus adina baglanmaksizin bagh
bagina “tarih’ olmasinin da sadece baglikta ya da tabelada bir ad seklinde kalmaktan
Steye gitmedigini, bu boliimlerde, pratikte/uygulamada verilen tarih formasyonu-
nun, olusturulan anabilim dallar1 6rgiitlenmesinin, yapilan bilimsel c¢alismalarin
“Tiirk tarihi” baglaminda oldugunu da belirtmek gerekir.]

Biitiin bunlar1 dile getirirken, ulus bilimi anlayisina, ya da kendi bransimiza
ad olan ‘Tiirkoloji'nin kapsayicilik 6zelliklerine elestirel bir yaklasim gelistirmek
degil amacim. Bununla birlikte, meseleye “Ttirkoloji'nin yanisira ‘edebiyat bilimi'nin
de 1s5181nda bakmanin; tilkemizde ilk “Yeni Tiirk Edebiyat1” kiirstistiniin kuruldugu
1939’dan baslayarak gtintimtize gelen uzun siirecte yapilan akademik calismalari
degerlendirirken ‘edebiyat bilimi'nin de dl¢titliigiinti benimsemenin gerekli oldugu-
nu disiintiyorum. Boylesi bir yaklagim, anilan siirecteki akademik birikimin getire-
cegi verileri “Tiirkolojik” baglamin yol agtig1 tarihi/kronolojik algmin &tesine gegire-
rek “edebiyat bilimi'nin baglamina yerlestirme adina bir ag¢ilim kazanmamizi sagla-
yacaktir. Bu noktada, ‘edebiyat bilimi'nin alt dallar1 olarak yukarida adlar1 anilan alt
disiplinlerin niteligi ve kapsami hakkinda ayrintili bir agiklama yapmaya -bu bildiri-
nin amaci disinda kaldigindan- gerek yok? Ancak bu alt disiplinler arasinda ‘edebi-
yat teorisi’'nden sonra ikinci sirada gelen ‘edebiyat elestirisi'ne -onun bir edebi tiir
olan ‘elestiri’den ayrilan yonlerinden baslayarak- ozellikle deginmek gerekiyor.
Ciinkd, yeni Tiirk edebiyati uzmanlarina ait ¢alismalarin ¢ok biiyiik bir béliimti -asa-
g1da serimlenecegi tizere- ‘edebiyat elestirisi'nin kapsamina girmektedir.

Elestirinin yapildig1 ortami 6l¢tit alan ikili bir tasnif, ayn1 zamanda onun bag-
lamini da belirlemesi bakimindan oldukga isabetlidir. Boylesi bir ayristirma elegtirici-
nin kimligi, calisma sekli, hedef nesnesi, yontem(ler)i gibi farkl i¢ dlgiitleri de netles-
tirebilmektedir. Bu tasnif 15181nda “elestiri’, “giincel” ve “akademik” olarak iki ana
gruba ayrilmaktadir. S6z konusu gtincellik, popiiler yaym organlarmin gevresinde
olusma, popiiler okuyucu/izleyici kitlesini hedef alma ve yeni eserleri konu edinme
gibi temel oOzelliklerden kaynaklanir. “Elestirmen”lerin ya da bizzat sanatcilarin
etkinlikleriyle gerceklesen ve oOlgiitleri belirlenen “giincel elestiri” tarzi, bu popiiler
ortamda c¢ogunlukla “pratik elestiri” catis1 altinda eser elestirisi/¢oziimlemesi ve
polemik/tartisma ekseni gevresindeki cevabi yazi formlari igerisinde 6rneklendirilir.
Elegtirinin bu yonti, edebiyat sanat1 i¢inde bir alt tiir, bir 'edebf tiir' olmak seklinde
kendisini gosterir. Bir baska deyisle “elestiri’, bir “edebi tiir” olma yoniinii, anilan
ortam icindeki tirtinler araciligiyla belirginlestirmektedir.

‘Edebiyat bilimi'nin alt dallar1 hakkinda genis bilgi icin Dr.Onal'in, Dr.Cetigli'nin ve
Dr.Emre’nin anilan kitaplarinin yaninda Dr.Giirsel Ayta¢’in Genel Edebiyat Bilimi (Papirtis
Yaymlari, Istanbul, 1999) adl telif ve Dr.Omer Faruk Huyugiizel ‘in Edebiyat Teorisi
(Warren ve Wellek’ten, Akademi Kitabevi, Izmir, 1993) adli ceviri calismalarina bakilabilir.
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Akademik anlayisa dayali elestiri ¢alismalar: ise cogunlukla tiniversite biinye-
sinde ortaya konmaktadir. ‘Edebiyat bilimi'nin alt dali olan ‘edebiyat elestirisi'nin
kapsamina giren bu baglamdaki ¢alismalar su alt alanlar1 olusturmaktadir:

-Edebi sahsiyetleri "hayati-sanati-eserleri” ger¢evesinde biittinctil bir perspek-
tifle inceleyen monografiler. Dr.ismail Parlatir’n Recaizade Mahmut Ekrem, Hayati-
Sanati-Eserleri (DTCF Yayinlari, Ankara, 1983) adli ¢alismasi, bu alt dala bir 6rnektir.

-Sanatgilar1 6zellikle hayatlar1 ekseninde ele alan biyografiler. Dr.Kaya
Bilgegil’in Ziya Pasa Uzerinde Bir Aragtirma (Atatiirk Universitesi Yayinlari, Ankara,
1979) baglikli eseri, {ilkemiz akademik ortaminda bu alt dalin nadir 6rneklerindendir.

-Belli bir zaman kesitinde olugan yonelimleri, hareketleri irdeleyen dénem
caligmalari. Oztiirk Emiroglunun Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatinda Hisar
Toplulugu ve Edebi Faaliyetleri, (Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 2000) adli kita-
b1, Hisarcilarin etkinliklerini aktarirtken ayni zamanda belli bir donemin edebi goriin-
tiistinti yansitan dénem ¢aligmalaria 6rnek verilebilir.

-Bir edebi tiiriin belirli bir dénem igindeki gelisim ¢izgisini, Dr.Mehmet
Tekin’in Peyami Safa’nin Roman Sanat1 ve Romanlari Uzerinde Bir Inceleme (Selcuk
Universitesi Yaymlari, Konya, 1990) adli calismasinda oldugu gibi yazarlar ya da
Dr.Aytekin Yakar’in Tiirk Romaninda Milli Miicadele (DTCF Yayinlari, Ankara, 1973)
konulu doktora ¢alismasinda oldugu gibi icerik 6beklesmelerini merkeze alarak ince-
leyen tiir ¢calismalari.

-Bir yazarin/sairin eserlerinde bagatlasan kurmaca igerik geleri iizerinde
yogunlagan tematik calismalar. S6z gelimi, Dr.inci Enginiin’tiin, Halide Edib
Adivar’in Eserlerinde Dogu-Bati Meselesi (I.U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul,
1978) konulu dogentlik tezi, bu alt dala giren bir ¢alismadir.

-Bir donemin ya da bir edibin eserlerinde mevcut bigim / yap1 6gelerini ele alan
bigim ¢aligmalari. Dr.Fatih Andi'nin Servet-i Fiinun’a Kadar Yeni Tiirk Siirinde Sekil
Degismeleri (Kitabevi Yayinlari, Istanbul, 1997) konulu calismasini bu alt dala 6rnek
gosterebiliriz.

-Sanatgilarin hayati ile ilgili verileri aktarmay: amacglayan belgeseller.
Dr.Cemal Kurnaz ve Dr.Mustafa Tat¢i'min birlikte hazirladigi Belgelerle Orhan Veli
(MEB Yayinlari, Ankara, 2000) baglikli kitap, Ttirk akademik ¢evrelerinde pek tizerin-
de durulmayan bu alt dalin neredeyse biricik 6rnegidir, denilebilir.

-Edebi metinleri ¢bziimleme ¢alismalari. Bu alt dalin genellikle makale boyu-
tunda olan 6rnekleri, ‘edebiyat elestirisi’ disiplininin bir edeb{ tiir olan “elestiri’ye -
form ve igerik baglaminda- en ¢ok yaklastig1 tirtinlerdir. Zira, belirlenmis bir metin
tizerinde yapilan elestirel ve yorumsal degerlendirmeler, bu dalin 6rneklerinde daha
somutlagir ve boylelikle pratik elestiriye dahil olur. Dr. Mehmet Kaplan'in siir ve
hikaye tiirleri iizerinde yogunlastirip kaleme aldig: tahlil metinleri (Siir Tahlilleri I,
L.U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul, 1954; Siir Tahlilleri II, Baha Matbaasi, 1965;
Hikaye Tahlilleri, Dergah Yayinlar, [stanbul, 1979), bu alt dalin iilkemiz akademik
ortamindaki 6ncii 6rnekleri konumundadir.
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-Edebi ya da bilimsel eserlere yonelik kitap tanitimlar.

Biittin bu ttirler, “akademik elestiri” biinyesinde gergeklestirilen teorik ve pra-
tik elegtiri tarzlarinin iirtinlerinden olusur. Bu kapsamdaki oylumlu ve yontemli ¢alis-
malar da -tekrar vurgulayacak olursak- ‘edebiyat bilimi'nin bir alt disiplini olan ‘ede-
biyat elestirisi'ni meydana getirir. Bu genel bilgileri verdikten sonra sayimlamali tes-
pitlere gecebiliriz

Tiirk tiniversitelerinde, Dr.Mehmet Kaplan'mn Namik Kemal tizerine hazirla-
dig1 doktora tezini tamamladig1 1942 yilindan bugtine kadar gegen yaklasik yetmis
yillik siirecte, yeni Tiirk edebiyat1 alaninda yapilmig -onbiri dogentlik, ikiytizdoksan-
biri doktora ve sekizytizyetmisdordii yiiksek lisans asamasinda olmak tizere binytiz-

yetmisalt1 adet tez calismasi® belirledim. Bu kabarik say1, “Tanzimat, Servet-i Fiinun,
Milli Edebiyat, Cumhuriyet” gibi Tiirkolojik yaklagimin dayandig: kronolojik evrele-
re gore degil; ‘edebiyat bilimi'nin alt dallarina gore tasnif edildiginde soyle bir dagi-
Iim tablosu olugsmaktadir:

‘Edebiyat teorisi’: 13; ‘mukayeseli edebiyat’: 26; ‘edebiyat sosyolojisi": 4; ‘ede-
biyat tarihi’: 3; “metin tespiti ve yayim1’: 54; bibliyografya: 8; siireli yaymn taramasi:
195. Burada adlar1 gegen alt disiplinlerle ilgili calismalarin biiyiik cogunlugunun da
kuramsal degil uygulamali oldugunu da belirtmeliyim.

‘Edebiyat elestirisi’ alt dalindaki sayilar ise -hem yukaridakilere oranla hem de
kendi icinde- bir hayli fazladir: Monografi: 268; biyografi: 1; donem g¢aligmast: 56; tiir
caligmasi: 305; tematik ¢alisma: 189; bigim galismasi: 40; elestiri kurami: 14. Boylece
sadece bu alt daldaki akademik etkinliklerin toplami 873’ti bulmaktadir.

N

Buradaki sayimlamayi, salt “resmi” nitelikli akademik asama c¢alismalarini
esas alarak yaptigimi belirtmeliyim. Akademisyenlerimizin “gayriresmi” olarak yap-
tig1 ve makale, bildiri ya da kitap formunda yayimladiklari calismalarda da buna ben-
zer bir tablonun ¢ikacag: asikardir. Ancak boylesi bir eklemenin, rakamlari daha fazla
yukarilara cekmekten baska bir islevi olmayacagini diisiinerek onlar1 kapsama alma-

dim.

3 Mutlak olmamakla birlikte biitiine yakin olan bu sayilar, saglikli bir yargiya varma yolunda

yeterli bir veri konumundadir. Bu sayilar1 belirlerken anilan stirecin 2004 yilina kadar olan
kesiti icin Dr.Bahriye Ceri'nin “Tiirkiye Universitelerinde Yeni Tiirk Edebiyati alaninda
Yapilmis Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Konularina Goére Smiflandirilmis
Bibliyografyasi1” (Tiirkiye Arastirmalar1 Literattir Dergisi, C.4, S.7, 2006, s.603-704) baghkl1
calismasindan; 2004 sonrast i¢in de YOK Ulusal Tez Merkezi'nin bilgilerinden yararlandim.
Dr.Ceri'yi bu mesakkatli ise giriserek yaptigi derleme igin kutlarim. Ancak, Ceri'nin hazir-
ladig1 kaynakcadaki tasnif tutarliliginin -bir alt baghk altinda bulunan birgok teze, bir bagka
baslik altinda yine yer verilmis olmasi nedeniyle- zedelendigini de belirtmem gerekiyor.
Okudugunuz bu calisma dogrultusunda Ceri'nin kaynakgast tizerinde dururken bu tekrar-
lar1 giderme yoluna gittim. Ayrica, arastirmanin kapsamini sadece yeni Tiirk edebiyatci-
larinin calismalariyla sinurli tuttugum icin, Ceri’nin kaynakcasina aldig: tarih, sosyoloji, egi-
tim gibi farkli alanlara mensup akademisyenlerce hazirlanan tezleri digsarida birakmayi ter-
cih ettim. Bu konuyla ilgili son olarak belirtmeliyim ki, sayin Dr.Ceri'nin calismasindaki tas-
nif tarzi, aslinda benim bu bildiride vurguladigim ‘sorun’un izdiistimii niteligindedir.
Alanda olugan akademik eser birikimine kronolojik/ Tiirkolojik bir sekilde mi yaklagiimas:
gerektigi yoksa ‘edebiyat bilimi'nin gereklerini mi kullanmak gerektigi hususunda yer yer
ve zaman zaman yasanan geligkidir bu sorun. Ve Dr.Ceri de bu celiskiyi degerli calismasinin
tasnifine yansitmak zorunda kalmistir, kanisindayim.
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SONUC

Smiflandirma sonunda ortaya ¢ikan biitiin bu sayilarin gosterdigi sey sudur:
Universitelerimizdeki yeni Tiirk edebiyati uzmanlarinin yaptig1 caligmalar, ‘edebiyat
bilimi” kapsaminda diistintildtigiinde teorik boyuttan ¢ok uygulamaya dontik, bir
nevi saha ¢alismasina yakin bir akademik ¢ergeve iginde bulunmaktadir. Bunda, ala-
nin, -yukarida da vurguladigim tizere- inceleme nesnesi lokal nitelik tagiyan bir disip-
lin olusunun etkisinin yani sira bunun yarattigi bir yénlenimin veya yanilsamanin
varliginin da 6nemli bir etmen oldugunu belirtmek mtimkiindiir. Alanin teorik boyu-
tuna yonelik kimi 6zgiin caligmalarm son onyillarda -Dr.Serif Aktag'imn, Dr.Mehmet
Tekin’in, Dr.Mehmet Onal'in, Dr.Ismail Cetisli'nin, Dr.lsmet Emre’nin yukarida adla-
rin1 andigim degerli kitaplar: 6rneginde goriildiigii tizere- Tiirk bilim adamlarinca da
yapildigini sevinerek gortiyoruz. Ayrica kimi makalelerinde teorik boyuttaki mesele-
leri iglemis olan Dr.Sadik Kemal Tural, Dr.Kazim Yetis, Dr.Emel Kefeli gibi degerli
akademisyenlerin adlarini da anmaliyim. Bu isimleri anisim, ‘edebiyat bilimi" adina
da davranan g¢alismalar1 olumlulayisim, alanin diger degerli isimlerini ve onlarin
irtinlerini olumsuzlama anlamina gelmiyor elbette. Ayrica bu haddim de degil. Tiirk
edebiyatinin son iki ytizyilinda yerini almis edebi olugsum, kisi, hareket vs. mutlak bir
sekilde bizim -Tiirkolojinin- ana ilgi ve sorumluluk alanimiza giriyor. Bu siirecin
barindirdig1 her edebi olgu, ¢aligmalarimizin nesnesi konumunda, bu, tartigmasiz bir
gergek; ancak, biittin bu ¢alismalarin akademik bir cat1 altinda yapiliyor olmasi, bizi,
“akademi”nin gerektirdigi bilimsel temelin de bizzat incelenmeyi hakkettigi seklin-
deki bir bagka gercekle de kars: karsiya birakiyor.
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‘ACADEMY’ AND SCIENCE OF LITERATURE
Hakan SAZYEK*

Abstract

The objects of study in the field of new Turkish literature are local and
as such they have required the studies conducted in the field to have a histori-
cal aspect. This outlook overshadows the fact that, first and foremost, the field
of new Turkish literature is an academic undertaking and, while local, belongs
in the study of literature. The study of literature comprises not only literary his-
tory but also literary theory, literary criticism, comparative literature, sociology
of literature and the like. Likewise, these subfields are milestones too, along the
road to the ideal study described above. On the other hand, it is certain that
these works serve an equally great purpose by virtue of what they are: serving
as subfields of other fields, other than being an instrument of a greater purpose.
This paper aims to present a view of the research carried out in the field of new
Turkish literature, through statistical analysis, as it serves other subfields of lite-
rature, apart from the historical significance mentioned above.

Key Words: academy, science of literature, literary theory, literary criti-
cism, Turcology
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VERMUNT’UN OGRENME STILLERi OLCEGININ
TURKCE FORMUNUN GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI

Hasan SEKER*

Ozet

Vermunt'un Ogrenme Stili Modeli biligsel stireg stratejileri, diizenleme
stratejileri, 6grencinin 6grenme deneyimleri ve 6grenme yonelimleri gibi ¢ok
yonlii biitiinlegsmis bir yapidan olusmaktadir. Vermontun Ogrenme Stilleri Olge-
§i, tiniversite 6grencilerin biligsel, diizenleme, bilisiistli ve motivasyonel birle-
senleri igermektedir. Olgegin bu kapsami, diger dlgeklerden ayirmaktadir. 100
soruluk testte yapilan dogrulayici faktor analizi (CFA) sonuglarina gore, dort
farkli 6grenme Stili goriilmektedir. Bunlar biligsel stireg stratejileri, diizenleme
stratejileri, 6grenmedeki zihinsel model ve 6grenme yoénelimleri boyutlaridir.
Olgegin dil tutarhligma bakilmistir. Olgegin ceviri sonrast Tiirkge formu 301
lisans 6grencisine uygulanmigtir. Uygulama sonuglarma agimlayici, dogrulayi-
a ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizleri uygulanmistir. Ogrenme Stilleri
Olgeginin uyarlama galismasinin orijinal lgekteki modellemeye uyum goster-
mektedir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme stili, 6lgek uyarlama, vermunt 6grenme
stilleri 6lgegi

Giris
Ogrenme stili nedir?

Egitimle ilgili olan arastirmacilar 6grencilerin farkli 6grenme yollart oldugu
konusunda gériis birligi igerisindedirler. Ogrenme stilleri kavrami, insanlarm, bilgiyi
farkli yollarla 6grendikleri ile ilgili olarak tammlamaktadir ( Pashler, McDaniel,
Rohrer, ve Bjork, 2009). Ogrenme stillerinin bireyin tercihlerini gosterdigini belirten
Erden ve Altun (2006), 6grenme stilini, 6grenenin 6grenme siirecindeki tercihlerinin
tiimii olarak tanimlamaktadir. Bu tercihler, bireye 6zgii ve bireyin kisiliginin bir
boyutu olup goreceli olarak duragan oldugunu belirtmektedirler. Dunn (1990), 6gren-
me stilini, her bir 6grenenin 6grenme stirecindeki konsantrasyonu, dikkati, yeni ve
zor bir bilginin hatirlanmasinin yollari olarak agiklar.

Ogrenme stilini dlcen bazi araglar:

Insanlarin farkli o6grenme yollar1 oldugu kabul edildiginde, farkl1 ve ¢ok say1-
da o6grenme stili teorisinin bulunmasi dogal olacaktir. Coffield, Moseley, Hall ve
Ecclestone (2004), calismalarinda 71 farkli 6grenme teorisi bulduklarini agiklamiglar-
dir. Bu modellerin bas dondyiirticti boyutta farkl: algisal, bilissel ve psikolojik faktor-
lerle birlikte ve grup galismast ile ilgili tercihlerden olustugu ve temellendigi goriiliir.
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Felder-Silverman 6grenme stili modeli 6zet olarak, her biri iki kategoriden
olugan dort temel boyuttan olugmaktadir. Bunlar: algilama ( hissetme/ sezme), girdi
( gorsel/ sozel), Islem- siireg (aktif/ yansitict), ve kavrama-anlama (ardigik / biitiin-
sel) boyutlaridir ( Ku, ve Shen, 2009).

Dunn’un VAK 6grenme modeli ti¢ temel duyusal alici ile ilgilidir. Bunlar gor-
sel-isitsel ve kinestettik alicilardir. Bu model VAKT (gorsel-isitsel- kinestettik ve
dokunsak) Modeli olarak da bilinir. Bu alicilardan biri veya ikisi dominant olabil-
mektedir ( Coffield vd., 2004). Dunn Ogrenme Stili Envanteri (PEPS)’ bes faktor ve bu
faktorlerle ilgili 18 bilesenden olusmaktadir. Bunlar zetle; gevre (1s1k, ses, sicaklik
dizayn gibi), duygusal/ psikolojik (motivasyon, direng gibi), sosyolojik ¢alisma veya
Ogrenme tercihi ( kendi bagina, yetigkinlerle, akranlarla ¢alisma gibi), fiziksel tercih-
ler (daha ¢ok gorsel dokunsal, isitsel algilarla ilgili) ve psikolojik/biligsel tercihler gibi
(biitiinse, analitik gibi) faktorler oldugu goriilir.

Kolb, 6grenme stireci igerisinde dort tip 6grenme bigimi tanimlamistir
(Akkoyunlu, 1993). Bunlar: somut yasant: (concrete Experience), yansitict gozlem
(reflective observation), soyut kuramsallagtirma (abstract conceptualization), aktif
yasanti (active experience). Somut yasanti (CE ) ve soyut kavramsallagtirma (AC)
bilginin nasil alinacag: yakalanacag ile ilgilidir ve aktif yasanti (AE) ile yansitic1 goz-
lem ise bilginin nasil anlaml hale getirilecegi ile ilgilidir. Ogrenenin bu iki boyutlar-
dan biri ile ilgili tercihleri 6grenme stilini olusturacaktir. Bunlar: somut yasanti (CE)
ve yansitict gozlem (RO) degistiren, Yansitic1 gozlem (RO) ve soyut kavramsallagtirma
(ACQ) oziimseyenSoyut kavramsallastirma (AC) ve aktif yasanti (AE) ayristiran ve Aktif
yasanti (AE) ve somut yagant1 (CE) ise yerlestiren 6grenme stilini olugturmaktadur.

Ayrigtiranlarin hayal giicii yiiksek, insan merkezli, alternatifleri analiz etmede
ve beyin firtinasinda iyi olan 6grenenlerdir. Oziimseyenlerin diistincelerdeki kavram-
lara 6nem vermeleri, ttimevarimda tipik olarak iyi olduklari, diisiinceler arasinda ilis-
ki kurmada basarilt olduklar1 ve teorileri formiile etmede iyi olduklar1 goriiliir.
Ayrigtiranlarin karar vermede ve problem ¢6zmede giiglii, 6zellikle en iyi olan sece-
negin ne oldugu konusunda iyidirler, Yerlestirenler ise bir¢ok yonden 6ziimseyenler-
den farklilagirlar. Eylem merkezli, insanlarla iyi iliskiler kurma, plan yapma 6devleri
tamamla konusunda daha iyi olduklar1 gériiliir (Salter, Evans ve Forney, 2006).

Literattirde 6grenme stillerini 6lgmeye yonelik farkli 6lgek calismalarmin
bulundugu gorilir. Myers ve Briggs’in 6grenme stilleri ile ilgili 6lgeginin Jung'un
Kisilik Teorisine dayandig1 ve yiiksekogretimde yaygin olarak kullanildig: goriil-
mektedir. Olcek, daha ¢ok icedoniik-disadoniik, sezme-hissetme (sensing- intuton),
diistinme-hissetme, ve karar verme-perceiving boyutlarindan olugsmakta ve bu
boyutlarla ilgili 16 olas profil olusturulabilmektedir (Salter, Evans ve Forney, 2006).

Honey ve Mumford” un Ogrenme Stili Olgegi, dort farkli 6grenme stilinden
olugsmaktadir (Penger, S. & Tekav¢i¢, 2009). Bunlar: a.Yansiticr (dikkatli, iyi dinleyen,
yavag karar veren tartismalara hemen atlamayan, diistinceli), b.Teorisyen (disiplinli,
siibjektif iddialara ve belirsizlige tahammiilii olmayan, objektif ve mantikli), c.
Aktivist (esnek, konsolidasyondan desteklemekten hoglanmayan, bir seyleri deneme-
den hoglanan, hazirlhik yapmadan aktivite icin acele eden, gereksiz risk alan) ve d.
Pragmatist ( teoriden hoglanmayan, bos lafa tahammuilsiiz, agtk olmayan uygulama-
lardaki fikirleri reddetme, pratik icerisinde test etmek isteyen) boyutlaridir.
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Ogrenme siirecinde 6grenen dort stilde de bagaril olabilir. Higbir stilin digeri-
ne gore lstiin olmadig1 vurgulanir ve boyutlar Kolb un boyutlariyla benzerlik goste-
rir. $6yle ki Aktivist — Kolb’un aktif yasantisina, yansitici Kolb’un yansitici gozlemi-
ne, Teorisyenin Kolb’un soyut kavramsallagtirmasina ve Pragmatistin Kolb’un aktif
yagantinsa denk gelmektedir (Penger, S. & Tekavc¢ic, 2009).

Vermunt Ogrenme Stilleri Olgegi ve alana getirebilecei katkilar::

Ogrenme stilleri ile ilgili onceki ¢alismalardaki lgeklerin daha gok davranisgt
perspektiflerle gelistirildigi gortiliir. Yakin zamanlarda gelistirilen 6lgekler bilissel
perspektiflere gore diizenlenmektedir. Vermunt'un Ogrenme Stili Modeli biligsel
stire¢ stratejileri, diizenleme stratejileri, 6grencinin 6grenmeye bakisi ve 6grenme
yonelimleri gibi ¢ok yonlii biitiinlesmis bir yapidan olugsmaktadir (Vermunt,1998;
Boyle, Duffy And Dunleavy, 2003). Vermunt (1996), dl¢egini gelistirme stirecinde,
ogrencilerle yaptig1 goriismelerin etkisi olmustur. Ogrencilerin biligsel, bilis tistii ve
igsel ve digsal kaynaklar tarafindan diizenlenen duyussal 6grenme fonksiyonlari tize-
rine betimlemeler yapmistir. Bu 6grenme boyutlari, biligsel siireg stratejileri, bilististii
diizenleme stratejileri, 6grenmedeki zihinsel model ve 6grenme yonelimleri ile ilgili-
dir. Bu boyutlarimn her birisi beser alt boyuttan olusmaktadir (Vermunt, 1996, Vermunt,
1998).

Vermunt'un 6lgeginde, bilissel, diizenleme, bilististii ve motivasyonel birle-
senler birlikte kullanilmaktadir. Vermunt'un 6grenme stilleri 6lgeginde, tiniversite
ogrencilerinin biligsel, diizenleyici, biligtistii, motivasyonel ve bu bilesenler arasinda-
ki iligkiler tizerinde durularak olgegin teorik yapist olusturulmustur (Vermunt ve
Vermetten, 2004).

Vermunt'un Ogrenme Stilleri Olgegi arastirmacilar tarafindan Hollanda,
Finlandiya, 1ngiltere, Kibris Rum Kesmi, Amerika Birlesik Devletleri, Brezilya,
Arjantin, Endenozya ve Srilanka gibi tilkelerde kullanilmistir (Vermunt ve Vermetten,
2004). Vermunt bilissel ve 6grenme stili ile ilgili literatiirde en gok atif yapilan yazar-
lar arasinda goriilmektedir (Desmedt ve Valcke, 2004). Vermunt'un Ogrenme Stilleri
Olgegi, yapilan bir meta-analiz calismasinda dgrenme stili teorileri ve 6lgme araglart
icerisinde en fazla etkisi bulunan calismalar arasinda goriilmektedir (Penger,
Tekav¢i¢ ve Dimovski, 2008). Vermunt calismasinda, 6grencilerin biligsel siireg,
duyussal ve diizenleme aktivitelerindeki ¢alismalarinin onlarin ¢alisma davranisla-
rinda nasil kullandiklarini ve igsel ve digsal kaynaklarla nasil iliskilendirdiklerini
incelemistir. Vermunt ‘6grenme stili’ kavramin tist bir kavram olarak kullanmakta-
dir. Bu kavram, konudaki bilissel ve duyussal siirecleri, 6grenmedeki diizenleme,
bilististti stirecleri ve 6grenme y6nelimlerinin bilesimi olarak kullanmaktadir.

Vermunt'un Ogrenme Stilleri Olgegi (OSO) dgrencilerin galismalarmi nasil
yaptiklari ve kendi 6grenmelerini nasil algiladiklarina agiklik getirme amacindadir.
0S80, Olgegi, caligma stratejileri, motivleri ve tutumlari ile ilgili ciimleleri igermekte-
dir. Ogrenme stili 6lgeginde sorular besli likert tipindedir.

100 soruluk orijinal Ogrenme Stilleri Olgegi, iki boliimden olusmaktadir. Her
bir boliim yiiksek 6gretim ile ilgili 6grenmeler ve calismalara yonelik sorulardan
olusmaktadir. Birinci bolim calisma aktiviteleriyle ilgili olarak stire¢ ve dtizenleme
stratejileri ile ilgili iki alt boliimden olugmaktadir. Tkinci béliim ise galisma giidiileri
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ve calismaya bakis ile ilgili olarak diizenlenmistir. Ikinci béliim 6grenme yénelimleri
ve ¢alismaya iliskin goriislerden olusmaktadir. 100 soruluk testte yapilan dogrulayici
faktor analizi (CFA) sonuglarina gore 6lgegin igeriginin ve boyutlarmin, dort farkl
dgrenme stili kapsaminda ( anlam yénelimli, tekrar olugturma yo6nelimli, yénlendi-
rilmemis, uygulama yonelimli ) da incelenebilecegi gortilmektedir ( Vermunt, 1998).

0OSO0 slgeginde ilk faktsr anlam yonelimli olarak agiklanabilir. Bu faktor 6lge-
gin iliski kurma ve diizeleme, elestirel calisma, 6grenme stiregleri ve sonuglarinda 6z
diizenleme, 6grenme igerigi ile ilgili 6z dtizenleme, bireysel ilgi ve bilgiyi yapilandir-
ma gibi dlgek boyutlariyla ilgilidir. fkinci faktér tekrar olusturma yénelimli boyutu-
nun, ezberleme ve tekrar etme, analiz etme, 6grenme stireclerinde dissal diizenleme,
ogrenme sonuglarinda digsal diizenleme, onaylanmis amag, kendini test etme y&ne-
limli 6lgek boyutlariyla ilgilidir. Ugiincii faktor olan yonlendirilmemis boyutu 6lgegin
diizenleme eksikligi, kararsiz, egitimsel uyaricilar, igbirlikli 6grenme boyutlariyla
Mgilidir. Dérdiincii faktér olan uygulama yénelimli boyutunun &lgegin somut galig-
ma, meslek yonelimli, bilgi kullanim1 boyutlariyla ilgili oldugu goriiltir (Vermunt,
1998).

Yontem
Orneklem ve Arastirma siireci
Arastirma asagidaki 6rneklem gruplari tizerinde ytirtitilmusttir.

a. Aragtirmada Vermunt'un gelistirdigi Ogrenme Stilleri Olgeginin kullanim
izni alinmugtir. Olgegin dil tutarlik calismasini gergeklestirme amaciyla arag-
tirmaci ve Yabanci Diller egitimi boltimiinden bir 6gretim {iyesi 6lgegin gevi-
risi ve geviri sonrasi dil tutarhiligna bakmistir. Ayrica Ingiliz Dili
Egitiminden 3. Siuflara devam eden 20 lisans 6grencisine hem orijinal
(Ingilizce) hem de Tiirkge form uygulanmistir. Dil tutarlihigi degerlerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir ( r=.96).

b. Ceviri sonrasi aciklayici, dogrulayici ve ikinci diizey dogrulayici faktor ana-
lizi yapma amaciyla olgegin Tiirkge formu, Tiirkge Ofretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Miizik
Ogretmenligi ve Beden Egitimi Ogretmenligi lisans programlarindan top-
lam 3016grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin % 52’'si Kiz, %481 erkek
ogrencidir.

c. 100 soruluk 6grenme Stilleri 6lgegine d6grencilerin 20-25 dakikada cevapla-
dig1 gozlenmistir.

Analiz- Yapr gecerligi caligmast

Ogrenme Stilleri 6lgeginin dort boyutu igin elde edilen veriler tizerinde agim-
layici, dogrulayici ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi yapilmis ve uyum
indekslerine bakilarak faktor yapilar1 yorumlanmigtir. Ayrica dlgegin biitiiniiniin yap1
gegerliligini incelemek icin ikinci diizey dogrulayica faktor analizi yapilmigtir. Tkinci
diizey dogrulayic faktor analizi uygulamasinda dort faktorden [Stireg stratejileri
(PS), Diizenleme stratejileri (RS), Ogrenme yonelimleri (PI) ve 6grenmedeki zihinsel
model (MM)] elde edilen ilgilesim matrisi veri olarak kullanilmugtir.
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Agimlayic faktdr analizleri (EFA) hangi sorular arasinda giiglii bir iligki oldu-
gunu gostererek Ol¢me araglarindaki faktorlerin belirlenmesine hizmet eder.
Dogrulayici faktor analizleri (CFA) analizleri ile de belirlenen faktorler arasinda
nedensellik iligkileri aranir. CFA analizleri sosyal bilim arastirmalarda o6zellikle test
gelistirme siirecinde son on yildir siklikla kullanilmaya baslandig: goriiliir. CFA ana-
lizi faktor analizinin bir ttirtidtir. Bu analizlerle arastirmacinin olusturdugu yapinin
tutarlt olup olmadigmi, bir 6l¢tide olusturmus oldugu yapmin dogrulugunu test
eden, nedensellik iligkilerini ortaya koyan bir analizdir.

Verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
ile bulunur. Bartlett kiiresellik testinin aldig1 deger ve onun anlamlilig: ise degisken-
lerin birbirleri ile iligki gosterip gostermediklerini test eder. KMO degerinin. 60’dan
ytiksek bulunmasi ve Bartlett testinin anlamli bulunmasi verilerin faktor analizi igin
uygun oldugunu gosterir (Bityiikoztiirk, 2002). Faktor analizinde, faktor sayisina
karar verme amaciyla, kag faktor olacagina karar vermede Kaiser’in 6zdegeri (eigen-
value) 1.00’a esit ya da daha btiyiik olmasina bakilmas: 6lgtit olarak kullanlilmigtir (
Bryman ve Cramer, 2001; Seker ve Gengdogan 2006).

Olgegin yap1 gecerliligini incelemek igin gerceklestirilen agimlayici faktor ana-
lizine ek olarak, gozlenen verinin doért boyutlu modele ne oranda uyum sagladigini
belirlemek amaciyla LISREL programu kullamilarak dogrulayict (confirmatory) faktor
analizi yapilmistir. Dogrulayia faktor analizi, gézlenebilir faktorlerden olusan (gizil
degiskenler) faktoriyel bir modelin gercek verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmeyi (Simsek, 2007), agimlayici faktor analizi ile belirlenen faktor yapisi-
nin dogrulanmasini (Johnsen & Stevens, 2001) saglamaktadir.

Yapisal Esitlik Modellemesinde yaygin olarak kullanilan1 Ki Kare (X2) testi ve
Ki Kare'nin serbestlik derecesine oraninin hesaplanmasidir. Bu oranin beg ve altinda
olmasi kabul edilebilir bir deger olarak belirtilmektedir (Arbuckle, 2005). En ¢ok kul-
lanilan uyum indeksleri Iyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI),
Diizeltilmis iyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Ortalama
Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Residual, RMR), Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) ve Karsilagtirmali
Uyum Indeksi’dir (Comparative Fit Index, CFI). Bu ¢alismada da kriter olarak sayi-
lan uyum indeksleri kullanilmistir. GFI, AGFI, NFI, NNFI ve CFI'nin degerinin. 95 ve
tizerinde olmast iyi uyum olarak (Byrne, B.N, 2001; Schumacker, and Lomox, 2004);
RMSEA degerinin ise .05 ve altinda olmas1 miikemmel uyumu, .01 ve altinda olmas
ise kabul edilebilir uyum olarak kabul edilmektedir (Loehlin, 1992). Path katsayila-
rinda ise .10 ve st degerler kabul edilebilir (Klein, 2005) degerlerdir.

Giivenirlik

Olgegin hangi boyutlardan olustugu, dort boyutla ilgili alt 6lgekler ve soru

sayilari ile cronbach degerleri 6lcek alt boyutlarindan Siireg stratejileri ( Bilgiyi Isleme)

.87, Diizenleme stratejileri .78, Ogrenmedeki zihinsel model .81, Ogrenme yone-

limleri .63 olarak hesaplanmigtir. Arastirma 6rnekleminde 6grenme stilleri 6lgeginin
Cronbach degerleri .88 olarak hesaplanmugtir.
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Bulgular

1.0 Ogrenme stilleri dlgegi alt boyutlarimn agimlayict ve dogrulayict faktor analizi
sonuglar

1.1. Siireg Stratejileri Alt Olgegi'nin Uyarlanma Siireci

Olgegin yap1 gegerliligini sinamak icin agimlayici, dogrulayic ve ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Sonuclar (KMO=0.805; X2 = 1045,215; p=0.00) veri grubunun faktor analizine
uygun oldugunu gostermistir. Veriler tizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmistir.
Birden ¢ok faktorde ytiiksek yiik degeri veren maddeler binisik madde olarak tanim-
lanip 6lgekten ¢ikarilmasi 6nerildiginden (Biiytikoztiirk, 2002), binisik maddeler (48,
34, 25, 22, 10, 42, 32, 45 ve 24) dlgekten ¢ikarilmis ve kalan maddelerle yeniden faktor
analizi yapilmistir. Temel Bilesenler Analizi sonunda 6l¢egin bes faktorli bir yapida
oldugu ve agikladig1 toplam varyansin 58,51 oldugu bulunmustur.

Binisik maddeler 6lcekten ¢ikarildiktan sonra yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda, 6lgegin 5 faktorlii bir yapida oldugu ve toplam varyansin 58,51'ni agikla-
dig1 gorilmistiir. Sonug olarak siireg stratejileri (PS) alt 6lgegi toplam 5 faktérden ve
16 maddeden olusmaktadir. Madde ytik degerleri .52 ile .86 arasinda degismektedir.

Dogrulayic faktor analizi

PS 6lgeginin agimlayici faktor analizi ile ortaya konan 5 faktorlii yapisini sia-
mak i¢in dogrulayia faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA uygulamasinda 16
maddeden elde edilen korelasyon matrisi veri olarak kullanilmistir.

Analiz sonucunda goézlenen verinin 5 boyutlu 6nerilen modele uyum goster-
medigi ortaya ¢ikmis ve DFA modeli islememistir. Modifikasyon indekslerinin 6neri-

si dikkate alarak iliskilendirme — yapilandirma “rs” olarak adlandirilan faktor
Olcekten ¢ikarilmis ve tekrar analiz yapilmistir.

Dogrulayia faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) oran1 1,70'dir ve bu deger,
Onerilen faktor modelinin verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir (Stimer, 2000;
Simgek, 2007). GFI degerinin .93, AGFI degerinin .90 ve CFI degerinin .93, NFI dege-
rinin .89, NNFI degerinin .91 ve RMSEA degerinin de .032 bulunmusg olmasi, dogru-
layicr faktor analizi sonucunda 6lgegin bu boyutunun dort faktorlii olan yapisinin
kabul edilebilir ve gecerli sonuglar verdigi gortilmektedir. Bu bulgulara ek olarak,
dogrulayic faktor analizi ile hesaplanan madde-faktér iligkilerine ait katsayilar Sekil
1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. PS Alt Olgegi'nin Faktér Madde iliskisi

Sekil 1’de de gortildigii gibi, gbzlenen veri dért boyutlu modele iyi uyum gos-
termektedir. Path katsayilari ise. 35 ile. 76 arasinda degismektedir.

ikinci diizey (second order) dogrulayici faktor analizi:

Olgegin yap1 gegerliligini incelemek igin gergeklestirilen agimlayic1 ve dogru-
layici faktor analizine ek olarak, ikinci diizey dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Ikinci diizey dogrulayici faktér analizi uygulamasinda dért faktorden elde edilen
korelasyon matrisi veri olarak kullanilmustir.

Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) orami 2,87dir ve
bu deger, modelin gergek verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007).
Tkinci diizey dogrulayiai faktor analizi sonucunda GFI degerinin .94, AGFI degerinin
.91 ve CFI degerinin .90, NFI degerinin .90, NNFI degerinin .90 ve RMSEA degerinin
de .024 olarak bulunmasi, 6lcegin dort faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli
sonuglar verdigini gostermektedir. Ayrica, ikinci diizey dogrulayic: faktor analizi ile
hesaplanan faktor-olgek iligkilerine ait katsayilar Sekil 2’de gosterilmisgtir.
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Chi-8quare=37.40, df=13, P-value=0.00000, RMSEA=0.024

Sekil 2. PS Alt Olgegi'nin Faktor-Olgek fligkisi

Sekil 2'de de goriildiigii gibi, dort boyutlu yapi PS modeline iyi uyum goster-
mektedir. Path katsayilari ise .37 ile .78 arasinda degismektedir. Yap: gegerligini belir-
lemek i¢in yapilan agimlayici, dogrulayici ve ikinci diizey dogrulayiai fakt6r analizi
sonuglary, 16 madde ve dort alt Slgekten olugan Siireg stratejileri faktSriiniin (PS)
gegerli oldugunu ve 6lgegin varyansin % 58.51ini agikladigini gostermistir.

1.2. Diizenleme stratejileri ( Regulation Strategies- RS) Alt Olgegi'nin Uyarlanma
Siireci

Acimlayic faktor analizi.

Veriler tizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Birden ¢ok faktorde ytik-
sek ytik degeri veren binisik maddeler (23, 30, 39, 12, 15, 18, 41) 6lgekten ¢ikarilmis ve
kalan maddelerle yeniden faktor analizi yapilmistir.

Temel Bilesenler Analizi sonunda 6lgegin bes faktorlii bir yapida oldugu ve
agikladig1 toplam varyansin 48,80 oldugu bulunmustur. Varimaks déndtirmeli temel
bilesenler faktor analizi sonucuna gore, puanlardaki degisimin % 48,80’ini a¢iklayan
ve 6z degeri 1'in tizerinde olan beg faktor belirlenmistir. Veri grubuna uygulanan 6z
deger grafigi sonuglar1 ve Kaiser 6l¢iitii maddelerin bes boyutlu bir yapiy 6lgtiigiint
desteklemektedir.

Binisik maddeler 6lcekten ¢ikarildiktan sonra yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda, 6lcegin bes alt faktorlii bir yapida oldugu ve toplam varyansin 48,80’ini
acgitkladig1 goriilmiistiir. Sonug olarak Diizenleme stratejileri (RS) alt 6lgegi toplam bes
faktorden ve 18 maddeden olusmaktadir. Madde yiik degerleri .32 ile .80 arasinda
degismektedir.

Dogrulayic faktor analizi:

Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) oram 1,59’dur. GFI degeri-
nin .94, AGFI degerinin .91 ve CFI degerinin .93, NFI degerinin .95, NNFI degerinin
.91 ve RMSEA degerinin de .04 bulunmus olmasi, dogrulayic1 faktér analizi sonu-
cunda dlgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli sonuglar verdigini gos-
termektedir. Bu bulgulara ek olarak, dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan madde-
faktor iliskilerine ait katsayilar Sekil 3’de gosterilmistir.
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Sekil 3. RS Alt Olgegi'nin Faktsr Madde Iligkisi

Sekil 3’de de gortldigii gibi, diizenleme stratejileri boyutunun 5 alt 6lgek
boyutlu modele iyi uyum gostermektedir.

ikinci diizey (second order) dogrulayici faktor analizi:

Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) oram 2,23 tiir.
Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucunda GFI degerinin .96, AGFI degerinin
.90 ve CFI degerinin .91, NFI degerinin .90, NNFI degerinin .90 ve RMSEA degerinin
de .038 olarak bulunmasi, 6lgegin bes faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli
sonuglar verdigini gostermektedir.

Bu bulgulara ek olarak, ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile ortaya gikan
faktor-6lgek iliskisine ait katsayilar Sekil 4’de gosterilmistir.
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Chi-@gquare=33.43, df=15, P-wvalue=0.00000, RMEEA=0.038

Sekil 4. Diizenleme stratejisi (RS) Olgeginin Faktor-Olgek Tligkisi

Sekil 4'de de goriildiigii gibi, 5 boyutlu yap: diizenleme stratejileri (RS) mode-
line iyi uyum gostermektedir. Path katsayilar ise. 37 ile. 73 arasinda degismektedir.
Yapi gecerligini belirlemek igin yapilan agimlayici, dogrulayic ve ikinci diizey dog-
rulayic faktor analizi sonuglari, 18 madde ve 5 alt 6lgekten olusan RS'nin, gegerli
oldugunu ve 6l¢egin varyansin % 48,80'ini acikladigini gostermistir.

1.3. Ogrenme yonelimleri (LO) Alt Olgegi'nin Uyarlanma Siireci

Acimlayic faktor analizi:

Sonuclar (KMO=0.71; X2 = 1307,245; p= 0.00) veri grubunun faktér analizine
uygun oldugunu gostermistir. Veriler tizerinde Temel Bilegenler Analizi yapilmistir.
Binisik maddeler (73, 61, 64, 67) dlcekten ¢ikarilmig ve kalan maddelerle yeniden fak-
tor analizi yapilmigstir. Temel Bilesenler Analizi sonunda 6lgegin 5 faktorlii bir yapida
oldugu ve agikladig: toplam varyansin 49,66 oldugu bulunmustur.

Varimaks déndiirmeli temel bilesenler faktor analizi sonucuna gore, puanlar-
daki degisimin % 49,66'sin1 agiklayan ve 6z degeri 1'in tizerinde olan 5 faktor belir-
lenmistir. Ozdeger grafigi, analiz sonucunda ortaya cikan gercek ve hata faktorlerini
gosteren bir grafiktir. Veri grubuna uygulanan 6z deger grafigi sonuglar1 ve Kaiser
ol¢iitii maddelerin 5 boyutlu bir yapiyi dl¢tiigiinii desteklemektedir. Sonug olarak LO
alt 6lcegi toplam 5 faktorden ve 21 maddeden olusmaktadir. Madde ytik degerleri .33
ile .81 arasinda degismektedir.

Dogrulayic1 faktor analizi.

Ogrenme yonelimleri (LO) 6lgeginin agimlayici faktér analizi ile ortaya konan 5
faktorlti yapisim sinamak icin dogrulayiar faktor analizi (DFA) uygulanmigtir. DFA
uygulamasinda 21 maddeden elde edilen korelasyon matrisi veri olarak kullanilmustir.

Dogrulayic faktor analizi ile hesaplanan (X2/ sd) oran1 1,81'dir. GFI degeri-
nin. .91, AGFI degerinin .88 ve CFI degerinin .91, NFI degerinin .92, NNFI degerinin
.89 ve RMSEA degerinin de .042 bulunmus olmasi, dogrulayic: faktér analizi sonu-
cunda 6lgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gecerli sonuglar verdigini gos-
termektedir. Bu bulgulara ek olarak, dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan madde-
faktor iligkilerine ait katsayilar Sekil 5'te gosterilmistir.
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Sekil 5. LO Alt Olgegi'nin Faktér Madde iligkisi

Sekil 5 te de gortildugi gibi, gozlenen veri 5 boyutlu modele iyi uyum gos-
termektedir.

ikinci diizey (second order) dogrulayici faktor analizi:

fkinci diizey dogrulayici faktor analizi uygulamasinda 5 faktérden elde edilen
korelasyon matrisi veri olarak kullanilmistir. fkinci diizey dogrulayici faktér analizi
ile hesaplanan faktor-6lgek iliskilerine ait katsayilar Sekil 6’da gosterilmistir.

Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) orami 2,39’dur.
Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucunda GFI degerinin .94, AGFI degerinin
.93 ve CFI degerinin .90, NFI degerinin .87, NNFI degerinin .89 ve RMSEA degerinin
de .045 olarak bulunmasi, 6lgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli
sonuglar verdigini gostermektedir.

Bu bulgulara ek olarak, ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile ortaya ¢ikan
faktor-6lgek iliskisine ait katsayilar Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. LO Olgegi'nin Faktor-Olgek Tligkisi

Sekil 6’da da goruldiigu gibi, 5 boyutlu yap: LO modeline iyi uyum goster-
mektedir. Path katsayilari ise .31 ile .71 arasinda degismektedir. Yap: gecerligini belir-
lemek i¢in yapilan agimlayici, dogrulayict ve ikinci diizey dogrulayia fakt6r analizi
sonuglari, 21 madde ve 5 alt 6lgekten olusan LO'nun, gecerli oldugunu ve 6lgegin var-
yansin % 49,66’sin1 agikladigini gostermistir.

1.4. Ogrenmedeki zihinsel modeller (MM)- Alt Olgegi'nin Uyarlanma Siireci

Acimlayic faktor analizi:

Sonuclar (KMO=0.79; X2 = 1604,129; p= 0.00) veri grubunun faktér analizine
uygun oldugunu gostermistir. Binisik maddeler (79, 85, 88, 89) dlcekten ¢ikarilmis ve
kalan maddelerle yeniden faktor analizi yapilmistir.

Temel Bilesenler Analizi sonunda 6l¢egin 5 faktorlii bir yapida oldugu ve agik-
ladig1 toplam varyansin 53.21 oldugu bulunmustur. Veri grubuna uygulanan 6z
deger grafigi sonuglar1 ve Kaiser 6l¢titti maddelerin 5 boyutlu bir yapiy: 6lgtiigiint
desteklemektedir.

Binisik maddeler 6lcekten ¢ikarildiktan sonra yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda, 6lcegin 5 faktorlii bir yapida oldugu ve toplam varyansin 53.21’ini agtk-
lad1g1 gortilmiistiir. Sonug olarak MM alt 6lgegi toplam 5 faktdrden ve 21 maddeden
olusmaktadir. Madde yiik degerleri .42 ile .84 arasinda degismektedir.

Dogrulayic faktor analizi:

MM o6lgeginin agimlayici faktor analizi ile ortaya konan 5 faktorlt yapisini
sinamak igin dogrulayict faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA uygulamasinda 21
maddeden elde edilen korelasyon matrisi veri olarak kullanilmistir.

Dogrulayic faktdr analizi ile hesaplanan (X2/sd) orani 1,89'dur ve bu deger,
Onerilen faktor modelinin verilerle uyumlu oldugunu goéstermektedir (Stimer, 2000;
Simsgek, 2007). GFI degerinin .90, AGFI degerinin .87 ve CFI degerinin .94, NFI dege-
rinin .88, NNFI degerinin .93 ve RMSEA degerinin de .05 bulunmus olmasi, dogrula-
yici faktor analizi sonucunda 6lgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli
sonuglar verdigini gostermektedir. Bu bulgulara ek olarak, dogrulayic faktor analizi
ile hesaplanan madde-faktor iligkilerine ait katsayilar Sekil 7’de gosterilmistir.
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Sekil 7. MM Alt Olgegi'nin Faktér Madde [liskisi

Sekil 7’de de goriildiigi gibi, gozlenen veri 5 boyutlu modele iyi uyum gos-
termektedir. Path katsayilar: ise .40 ile .80 arasinda degismektedir.

ikinci diizey (second order) dogrulayici faktor analizi.

fkinci diizey dogrulayici faktor analizi uygulamasinda 5 faktérden elde edilen
korelasyon matrisi veri olarak kullanilmistir. fkinci diizey dogrulayici faktér analizi
ile hesaplanan faktor-6lgek iliskilerine ait katsayilar Sekil 8'de gosterilmistir.

Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) orani 2,20"dir ve
bu deger, modelin gergek verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir (Simsek, 2007).
Ikinci diizey dogrulayiai faktor analizi sonucunda GFI degerinin .90, AGFI degerinin
.90 ve CFI degerinin .93, NFI degerinin .92, NNFI degerinin .90 ve RMSEA degerinin
de .02 olarak bulunmasi, 6lgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli sonug-
lar verdigini gostermektedir.

Bu bulgulara ek olarak, ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile ortaya ¢ikan
faktor-6lcek iliskisine ait katsayilar Sekil 8'de gosterilmistir.
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Sekil 8. MM Olgeginin Faktor-Olgek ligkisi

Sekil 8'de de gorildiigii gibi, 5 boyutlu yapt MM modeline iyi uyum goster-
mektedir. Path katsayilari ise .36 ile .63 arasinda degismektedir. Yap: gegerligini belir-
lemek icin yapilan agimlayici, dogrulayic ve ikinci diizey dogrulayici fakt6r analizi
sonuglari, 21 madde ve 5 alt 6lgekten olusan MM'nin, gegerli oldugunu ve 6lgegin
varyansin % 53.21’ini agikladigini gostermistir.

2.0. Ogrenme stilleri dlgegi (LS) Ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi

Olgegin (LS) yapr gegerliligini incelemek igin ikinci diizey dogrulayict faktor
analizi yapilmustir. Ikinci diizey dogrulayici faktér analizi uygulamasinda 4 faktorden
(PS, RS, LO ve MM) elde edilen korelasyon matrisi veri olarak kullanilmgtir. ikinci
diizey dogrulayic faktor analizi ile hesaplanan faktor-6lgek iligkilerine ait katsayilar
Sekil 9’da gosterilmistir.

ikinci diizey dogrulayia faktor analizi ile hesaplanan (X2/sd) oran 2,16'dir ve
bu deger, modelin gercek verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir (Simsek, 2007).
Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucunda GFI degerinin .96, AGFI degerinin
.92 ve CFI degerinin .98, NFI degerinin .96, NNFI degerinin .93 ve RMSEA degerinin
de .04 olarak bulunmasi, 6lgegin 5 faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli sonug-
lar verdigini gostermektedir. Bu bulgulara ek olarak, ikinci diizey dogrulayici faktor
analizi ile ortaya ¢ikan faktor-6lgek iligkisine ait katsayilar Sekil 9'da gosterilmisgtir.

Sekil 9. Ogrenme stilleri (LS) Olgegi'nin Faktor-Olgek Tliskisi

Sekil 9'da da goriildiigii gibi, 5 boyutlu yap1 Ogrenme Stilleri (LS) orijinal
Olgekteki modellemeye iyi uyum gostermektedir. Path katsayilari ise. 31 ile. 80 ara-
sinda degismektedir. Yap: gegerligini belirlemek icin yapilan ikinci diizey dogrulayi-
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a faktdr analizi sonuglari, Ogrenme Stilleri Olgegi Tiirkge formunun gegerli oldugu-
nu gostermistir.

Tartisma ve Sonug

Vermunt Ogrenme Stilleri Olgeginin 100 soruluk orijinal formu, caligma akti-
viteleri ve calisma gitidiilerinden olugsmaktadir. Calisma aktiviteleri bilgiyi isleme
siireci ve diizenleme statejilerinden, ¢alisma giidiileri ise 6grenmedeki zihinsel model
ve Ogrenme yonelimlerinden olugmaktadir. Bilgiyi isleme stireci (iliski kurma ve
diizenleme, elestirel siirecleme, ezberleme ve tekrar etme, analiz etme ve somut
islemleme alt boyutlarindan olusmaktadir. Bu boyutun alfa giivenirligi .87 olarak
hesaplanmigtir. Diizenleme stratejileri boyutu ise, 6grenme stiregleri ve sonuglarinda
6z diizenleme, 6grenme igeriginde 6z diizenleme, 6grenme siireclerinde digsal
diizenleme, diizenleme eksikligi alt boyutlarindan olusmaktadir. Bu boyutun alfa
giivenirligi .78 olarak hesaplanmigtir.

Calisma gudiileri 6grenmedeki zihinsel model ve 6grenme yonelimlerinden
olugsmaktadir. Ogrenmedeki zihinsel model boyutu (bilgiyi yapilandirma, bilginin
kabulii, bilgi kullanimi, uyarici egitim ve igbirligi ) alfa giivenirligi .81 olarak hesap-
lanmugtir. Ogrenme yonelimleri boyutu ( bireysel ilgi, onaylanmis amag, kendini test
etme yonelimli, meslek yonelimli, kararsiz ) alfa giivenirligi .63 olarak hesaplanmigtir.

Ogrenme stili dlgegi ile ilgili yapilan analizlerde, X2/sd oranmin 2.16 oldugu
gortilmiistiir. Bu deger, modelin gercek verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir.
Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucunda GFI degerinin .96, AGFI degerinin
.92 ve CFI degerinin .98, NFI degerinin .96, NNFI degerinin .93 ve RMSEA degerinin
de .04 olarak bulunmasi, 6lgegin dort faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli
sonuglar verdigini gostermektedir. Dért boyutlu yap1 Ogrenme Stilleri (LS) orijinal
Slgekteki modellemeye iyi uyum gostermektedir. Path katsayilari ise. 31 ile. 80 ara-
sinda degismektedir. Olgegin alfa giivenirligi .88 olarak hesaplanmustir.

Sonug olarak Jan Vermunt tarafindan gelistirilen Vermunt Ogrenme Stilleri
Olgegi ‘Vermunt's Inventory of Learning Styles (ILS) 6lgeginin yap1 gegerligini belir-
lemek igin yapilan ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglari, 77 sorudan olu-
san Ogrenme Stilleri Olgegi Tiirkge formunun gegerli oldugunu gostermistir. Olgek
boyutlarimin ve dlgegin giivenirlik katsayilari hem Vermunt(1988)'un hem de Boyle,
Duffy ve Dunleavy, (2003)'nin calismasiyla benzerlik gostermektedir. Olgek tiniversi-
te 6grencilerinin bilgiyi nasil islediklerini ve ¢alisma giidiilerinin ne oldugunun
betimlenmesinde ve bunlarla bazi degiskenlerin iligkilendirilmesinde kullanilabilir.
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RELIABILITY AND VALIDITY WORKS FOR THE
TURKISH VERSION OF VERMUNT’S INVENTORY OF
LEARNING STYLES

Hasan SEKER*

Abstract

Vermunt’s Learning style model consists of a structure with integrated
multi-faceted dimensions such as cognitive process strategies, regulatory strate-
gies, the student’s learning experience and the learning orientation. In Vermont’s
Learning Style Scale, college students’ cognitive, regulatory, metacognitive and
motivational components are used together. In this respect, the scale is different
from the others. According to the results of the 100-itemed test of confirmatory
factor analysis (CFA) four different learning styles have been observed. These
are processing strategies, regulation strategies, learning orientations and mental
models of learning. Language consistency of the scale was analyzed and Turkish
versions of the scale were applied to 301 undergraduate students. Exploratory,
confirmatory, and second order confirmatory factor analyses were applied in
this study. Factor analysis shows that Turkish version of the Learning Styles
Questionnaire is in compatible with the original scale modeling

Key Words: Learning Style, Scale Modification, Vermunt's Inventory of
Learning Styles (ILS)
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Ek-1. Olcek maddeleri

Ogrenme Stilleri Envanteri

GIRIS
Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) 6grencilerin calismalari hakkinda ve kendi

dgrenmelerini nasil algiladiklarini daha net anlamak igin gelistirilmistir. OSE
caligma stratejileri, motifler ve tutumlar tizerindeki durumlar1 icermektedir.

OSE iki boliimden olusur: A ve B Her pargast yiiksek egitim calismalari ve egi-
timi ile ilgili durum listelerinden olusmaktadir. Ifadelerle, ogrencilerin goriis-
leri alinir. Her durumun sizin igin ne 6lctide gegerli oldugu gostermek istenir.
Size sunulan 1 ile 5 arasinda belirtilen 6lgekte durumunuza uygun isaretleme
yapmaniz istenmektedir.

Belirtilen durumlarin dogru veya yanlis cevaplar ile bir ilgisi yoktur. Her insa-
nin kendi fikir, gortis ve calisma aliskanliklart vardir. Bu calisma, galisma alis-
kanliklar: ve egitime iligkin gortisleri almay1 amaglamaktadir. Baska bir anla-
timla her verilen diirtist bir cevap otomatik olarak dogru cevap anlamina gelir.
Bu envanterin amact motiv ve 6grenme faaliyetlerinde bireysel gortisleri belir-
lemektir.

Onemli

Her beyani dikkatlice okuyunuz. Beyanin sizin icin ne 6lctide gegerli oldugu-
nu Olgekteki ilgili say1y1 gizerek gosteriniz.

A Bolumi B bolimit
1 = Bu nadiren veya hi¢ yapmam 1 = Tamamen katilmiyorum
2 = Bunu bazen yaparim 2 = Cogunlukla katilmiyorum
3 = Bunu dtizenli yaparim 3 = Kararsizim veya bilmiyorum
4 = Bunu genellikle yaparim 4 = Cogunlukla kabul ediyorum
5 = Nerdeyse her zaman yaparim 5 = Tamamen katiliyorum
Ornek

Eger asagidaki ctimledeki agiklamay1 tamamen kabul etmiyorsaniz, size en
uygun say1 olan 1'i isaretlemeniz gerekir.

Aciklama Goriisiiniiz
101. Bana gore, egitim, bilgi aktarim anlamina gelir ve bundan

bagka amac1 yoktur 12345
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Bolim A: Calisma aktiviteleri

1 2 3 4 5

Bunu Bunu bazen Bunu Bunu Nerdeyse

nadiren yaparim diizenli genellikle her zaman

veya hig yaparim yaparim yaparim

yapmam
1. Ben bir ders kitabinin her bir béliimiinii madde madde ve 1/2(3|4]5
ayr ayr1 olarak calisirim
2. Konunun ana béliimlerini ezberleyinceye kadar 112(3]4|5
tekrar ederim
3. Bir derste 6grendiklerimi ders disindaki 112(13(4]|5
calismalarimda da kullanirim
4. Eger bir ders kitabinda soru ve degerlendirmeler
varsa, onlarla karsilagir karsilamaz onlarin timtine ¢alisirim. 112(3(4]|5
5. Ttim konular1 ayn sekilde-bicimde ¢alisirim 112(3(4]|5
6. Bir ders icerisinde ayr1 ayr1 verilen konulari birlestirmeye calisirim. | 1 | 2 |3 | 4 | 5
7. Belirli bir olgunun temel 6zelliklerini ezberlerim. 1123|415
8. Neyi hatirlayip neleri hatirlamadiklarimin farkinda degilim 1123|415
9. En 6nemli seylerin listesini yapip ezberlerim 1123|415
11. Ogretmen tarafindan verilen konulari, amaglari, degerlendirme 1123|415
ve sorular1 ¢alismalarimda vazgegilmez kurallar olarak gortirtim.
13. Bir boliim veya makaledeki 6zel durumlar- olgular- 1123|415
arasinda iliski kurarim.
14.Giinliik yasamdaki olaylari, derste edindigim bilgilerden 1123|415
yararlanarak yorumlamay1 denerim.
16. Ders icerigi ile ilgili, sadece derste verilen icerigi degil ayrica 1123|415
diger kaynaklar1 da calisirim.
17. Bir teorideki bilesenleri ayr1 ayr1 analiz ederim. 1123|415
19.Bir konuda yeterince bilgi sahibi olup olmadigimi teshis etmek 1123|145
betimlemek benim i¢in ¢ok zordur.
20. Bir test kitabina ¢alistigimda, kendi 6grenmemdeki gelisimimi 112(3(4]|5
test etmek igin, kendi kelimelerimle ana noktalar1 formtile etmeye
caligirim.
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21.Dersin birgok boliimiinde, pratik yarar elde edecegim 1123|415
seylere 6zellikle dikkat ederim.

26.Dersin hedeflerinin herhangi bir destek sunamayacak kadar 1/2(3|4]5

cok genel oldugunu fark etmekteyim.

27. Bir derste umdugumun, beklentimin 6tesinde seyler yaparim. 1123|415

28. Ders konulari ile ilgili kendi goriiglerimi ders kitab1 yazarlarinin 112(3(4]|5

goriisleriyle kiyaslarim

29. Ders kitabindaki veya 6retmenin sormus oldugu sorulara iyi 123|145

cevap verdigimde, kendimi konuya iyice hdkim oldugumu diistintirim.

31.0gretimde verilen malzemeye veya dgretmen tarafindan saglanan | 1 | 2 [3 |4 |5

seye uygun olarak caligirim.

33. Kendi kendime dersi genis bir perspektifle yapilandiririm. 1123|145

35. Konular hakkinda sorulara kendi olugturdugum cevaplarla 1123|415

kendi 6grenme gelisimimi test ederim.

36.Ders kitab1 yazarimin olgular: gercekleri mantiksal bir diizende 1123|415

sonuglandirip sonuglandirmadigini kontrol ederim.

37.En ince ayrintisina kadar tiim detaylar1 ¢aligirim. 1123|415
38.Giigliikk duydugunda birisine bagvurmayi ihtiyag duyarim. 112(13(4]|5
40.Dersteki bilgilere, verilere kendi goriislerimi kendi sonuglari katarim | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
43. Konuyu iyi 6grenip 6grenmedigimi test etmek igin, 6gretmenin 1112|3415
ve caligilan materyalin sagladiklarinin yaninda diger 6rnek ve

problemleri de diistinmeye calisirim.

44.Tam olarak ne yapacagimi 6grenmek igin, 6gretmen tarafindan 1123|415
verilen ders hedeflerini ve agiklamalar1 kullanirim.

46.Uzmanlarin yorumlarini elegtiririm. 1123|415

47. Calisirken, 6gretmen tarafindan degil bizzat kendimin olusturdugu| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

ogrenme hedeflerini de takip ederim.

49. calisilacak metni anlayamadigimda konu ile ilgili bagka bir 112(13(4]|5

kaynak bulmay1 denerim.

50. Eger 6gretmen tarafindan verilen veya calisma materyallerindeki 112(3]4|5
tiim 6devleri tamamladigimda, o konu ile ilgili iyi konumda olduguma

karar veririm.
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Bo6liim B: Calisma giidiileri ve Calismaya yonelik goriisler

B1. Calisma giidiileri

Ogrenme stilleri envanterinin bu boliimiinde, giidiilere, hedeflere ve tutumla-
ra yer verilmektedir. Asagidaki her bir durumu ne derecede gosterdiginizi
ifade ediniz. Akilda tutulmali ki gtidiilerin, hedeflerin iyisi, orta derecede iyisi
veya kottisti diye bir sey olalmaz; ctimlelere kisisel olarak, sadece kendi duru-
munuza uygun olan tepkiyi vermeniz istenmektedir. Rakamlarin anlami asa-
g1daki kutucukta bulunmaktadir:

1 2 3 4 5
Tamamen  Bircok Kararsizim Bircok Tamamen
karsiyim boliimiine ya da kismiyla katilirrm
karstyim bilmiyorum  aym
goriisteyim
51.Eger bir dersi segme sansim olsaydi, simdiki veya 112345

gelecekteki meslegime yararli olabilecegini diistindtigim

dersleri tercih ederdim.

52. Calismalari ele alinan konuya olan ilgimden dolay1 112345
yaparim.

53.Ytiksek egitimdeki ¢alismalar1 yapabilecek yetenekte 1123|415
oldugumu kanitlamak isterim.

54.Dogru alanda olup olmadigima iliskin siiphelerim var. 1

55.Calismada ytiksek basari elde etme benim amacimdir. 1

56. Yiiksek 6gretim programinda basarili olma yeteneginde 1

oldugumu bagkalarina gostermek isterim.

57. Yiiksek ilgi gosterdigim ¢aligmalara beni hazirladig: 11213415
icin bu alani sectim.

58. Calismalarimda, temel amacim smavlar1 gegmektir. 1

59.Yiiksek gretime baglarken yaptigim secime her 1

zaman bagliyim.

60. Calismalarimdaki tek amacim kendimi gelistirmektir. 1

62. Hoslandigim isi yapabilmem icin yiiksek 6grenime 1

devam etmem gerekir.

63. Diploma almam igin gerekli olan krediyi toplama 11213415

amaciyla ¢alismalar yapmaktayim.
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65.0zellikle, smavlar1 gegme amaciyla galigirim. 11213415

66.Calismalarimdaki temel amacim, bir meslege hazirlanmaktir. | 1| 2 |3 |4 |5

68.Calismalarimdan edinmek istedigim sey, 6zellikle mesleki | 1|2 |3 |4 |5

becerileri kazanmaktir.

69.Tercih etme durumunda, derslerin kendi kisisel ilgilerime 11231415

uygun olmasini isterim.

70. Calismalarimin , tiim bu ¢abalamalarima deger olup 11213415

olmadigini merak ederim.

71.Bu egitimin benim igin uygun olup olmadig; ile ilgili 11213415

stiphelerim var.

72. Yiiksekogretimde calismalar: yapabilme yeterligimin 1123|415

olup olmadigini test etmek isterim.

74 Korkarim ki calismalar benim i¢in ¢ok emek istemekte- 1123|415
¢ok zahmetli.

75. Bence, bir sinavi gegmis olmanin yazili kanit1 benim igin 11213415
bir deger ifade eder.

B2. Calismaya yonelik goriisler

Nasil ¢alisirsiniz, iyi bir egitim ve digerleriyle isbirliginden siz ne anlamakta-
siniz? Size gore 6gretmenin gorevi nadir? Ogrenci olarak gorevinizi ne olarak
gormektesiniz? Buna benzer sorular Ogrenme Stili Envanteinin bu béliimle
ilgili sorular1 arasindadir. Bu durumlar 6grencilerin 6grenmeye yonelik goriis-
lerini yansitmaktadir. Her bir durumun sizdeki karsiligini isaretleyiniz.
Envanterdeki sayilarin alami1 asagidaki kutucukta belirtilmistir.

1 2 3 4 5
Tamamen  Bir¢ok Kararsizim Bircok Tamamen
karstyim bolimiine ya da kismiyla katilirim

karsiyim bilmiyorum  aym
goriisteyim
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76. Ogrendigim seyler problemleri pratik olarak ¢ézmek 1123|145

i¢in ise yarar olmali.

77. Bir konuyu veya bir konudaki 6devi nasil ¢6zecegime 1123|145

yonelik eksiksiz a¢iklamanin verilmesinden hoglanirim.

78 Kendi kendime smava hazirlandigimda, diger 6grencilerle |1 |2 |3 |4 |5

birlikte olmayi tercih ederim.

80. Benim i¢in 6grenme, kesin olarak- derste sunulan olgular1 |1 | 2 |3 |4 |5

yeniden tiretebilmedir.

—_

81.Konular arasindaki iligkileri kendi ¢abalarimla aramaliyim.

82.Calisma materyallerinin belirli bir bolimtimii ¢alistigimda, |1

diger 6grenciler tarafindan cesaretlendirilmekten hoglanirim.

83.Bir dersin teorileri ile ilgili durumlari, pratik uygulamalarda|1 | 2 |3 |4 |5

kendim denemeliyim.

84. Ogretmen bir dersin ayr1 6gelerini bir biitiinliiliik icerisinde|1 | 2 | 3 | 4 | 5

birlestirmeye beni cesaretlendirmelidir.

86.Ev 6devi gibi calismalar: diger 6grencilerle birlikte 112|345

yapmay1 tercih ederim.

87.0gretmen, bilmem gereken seylerden nelerin 6nemli 1123|145

nelerin az énemli oldugunu bana agiklamali.

90. Bana gore 6grenme, bilginin giinliik yasamda kullanila- 112|345

bilecek gerekli bilgiyi elde etme anlamindadir.

91. Iyi 6gretme, bir konuda ustalagip ustalasmadigimizibulma |1 |2 |3 | 4|5

amaciyla bir¢ok soru ve alistirmalari igermelidir.

92.Konu hakkinda sorulan sorulari kendim cevaplamaliyim, 1/2(3|4|5

boylece kendi 6grenme gelisimimi test ederim.

93.0Ogretmen bir derste verilen gesitli teorileri kiyaslama 112345

konusunda beni cesaretlendirmeli, tesvik etmelidir.

94. Bir sinav icin gerekli olabilecek seylerin séylendigi bir ¢esit |1 | 2 |3 | 4|5

dgrenmeyi tercih ederim.

95.Diger 6grencilerin, benim 6grenme yaklagimima nasil 1123|415

yaklasmam gerektigi hakkindaki nerilerini dikkate alirim.

96.0gretmen bir konuyu iyice 6grenip 6grenmedigimi kontrol

etmem konusunda beni cesaretlendirmelidir. 112|314|5
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97. Benim i¢in 6grenme, sonradan uygulayabilecegim gerekli | 1|2 |3 |4 |5

bilgi ve beceriler anlamina gelir.

98.Calisma materyallerinde dtistindiirticti 6rnekleri kendimee | 1|2 |3 |4 |5

diistinmeye calismalryim.

99.Kendi ¢alisma yontemimi ve bunun nasil gelistirilecegini 1121345

yansitmam igin 6gretmen beni cesaretlendirmeli.

100. Calismalarimda, diger 6grencilerle birlikte calisma 1123|145

ihtiyact duyarim.

Liitfen her bir soruyu isaretleyip isaretlemediginizi kontrol ediniz - Son
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Vermunt Ogrenme Stilleri Olgegi Tiirkce formu 6l¢ek boyutlar, alt dlgek-
lerdeki sorular ve faktor yiik degerleri

Boliim A: Caligsma aktiviteleri Soru No  Faktor Yiik
degerleri

1.Siireg stratejileri ( Bilgiyi Isleme)

Sorular

Hig,ki kurma-diizenleme 6,13,33 6 0.855
13 0.535

33 0.560

Elegtirel stirecleme 28,36,40,46 28 0.824
36 0.621

40 0.517

46 0.718

Ezberleme ve tekrar etme 2,79, 2 0.704
0.716

9 0.810

Analiz etme 1,17,37 1 0.742
17 0.562

37 0.743

Somut iglemleme 3,14,21 3 0.756
14 0.744

21 0.650

2. Diizenleme stratejileri

Ogrenme siiregleri ve sonuglarinda 20 0.803
6z diizenleme 20,35,43,47 35 0.752
43 0.628

47 0.622

Ogreneme igerigine iliskin 6z diizenleme 16,27,49 16 0.777
27 0.625

49 0.548

Ogrenme stireglerinde digsal diizenleme 4,5,31,44 4 0.482
5 0.325

31 0.709

44 0.616

Ogrenme sonuglarinda Digsal diizenleme  11,29,50 11 0.582
29 0.650

50 0.773

Diizenleme eksikligi 8,19,26,38 8 0.646
19 0.777

26 0.494

38 0.408
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Bo6liim B: Caligsma giidiileri ve ¢alismaya bakis
3. Ogrenmedeki zihinsel model

Bilgiyi yapilandirma 81,92,98 81 0.711
92 0.512

98 0.725

Bilginin kabtili 77,80, 87,91,94 77 0.738
80 0.571

87 0.488

91 0.512

94 0.653

Bilgi kullanimi 76,83,90,97 76 0.738
83 0.571

920 0.488

97 0.653

Uyaric egitim 84,93,96,99 84 0.688
93 0.809

96 0.765

99 0.807

1§birligi 78,82,86,95,100 78 0.742
82 0.573

86 0.818

95 0.420

_ 100 0.825

4. Ogrenme yonelimleri

Bireysel ilgi 52,60,69 52 0.332
60 0.587

69 0.724

Onaylanmis amag 55,58,63,65, 75 55 0.674
58 0.755

63 0.757

65 0.753

75 0.608

Kendini test etme y&nelimli 53,56,59, 72 53 0.639
56 0.773

59 0.739

72 0.491

Meslek yonelimli 51,57,62,66, 68 51 0.385
57 0.753

62 0.535

66 0.758

68 0.732

Kararsiz, 70,71,74 70 0.724
71 0.691

74 0.532
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OKUL ORGUTLERI VE BEYiIN METAFORU
izzet DOS*

Ozet

Metaforlar orgiitsel yapilart agiklamada onemli rollere sahiptirler. Orgiitsel
yapilar agiklamada kullamilan metaforlardan biri de beyin metaforudur. Bu arastirma,
beyin metaforunun, okul orgiitlerini de agiklamada kullanilabileceini gostermeyi ve
okul orgiitlerinin beyin metaforuyla orgiitsel yapisini analiz etmeyi amaglamigtir. Bu
amagla iki ilkogretim okulunda ¢calisan goniillii 21 6gretmenle betimsel bir calisma yapil-
mugtir. Veriler, agik uglu dort sorudan olugan bir formla, goriisme ve odak grup goriis-
meleri yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden betim-
sel ve igerik analiz tekniklerinden faydalanmilmistir. Calisma sonunda, bilgiyi isleme, ile-
tisim ve karar alma stiregleri beyin olarak okulda one ¢ikan kavramlar olmugtur. Okulda
beyin olarak ogretmen ve idareciler goriilmiistiir. Okulun cevresiyle giiclii iliskisi,
orgiitsel yapisimin olmasy giiglii yonleri; kuralciligin olmasi, eski yontemlerin devam
etmesi, ogrencilerin kendilerini gerceklestirecek ortamlarin olmamasi zayif yon olarak
ifade edilmistir. Okulun bilgi tireten ve aktaran, 6grenen orgiit oldugu ortaya ¢iknugtir.

Anahtar Sozciikler: Metafor, beyin metaforu, beyin olarak okul, 6gre-
nen okul

Girig

Orgiitler insanlarin ihtiyaglarindan dogmustur. Insanlar ihtiyaglarini karsila-
mak i¢in gruplar, topluluklar ve orgiitleri olustururlar. Her 6rgiit kendi amacin ger-
ceklestirirken diger taraftan da diger insan topluluklarinin ve orgiitlerin ihtiyaglarim
giderirler.

Genel olarak orgiit denildiginde, iki veya daha fazla insanin, ortak bir amaca
ulagabilmek i¢in, davraniglarini bigimsel kurallara gore duzenled1g1 yap1 anlagilmak-
tadir. Bir érgiitte meydana gelen olaylar, kargilikli davraniglardir. Orgiitiin yapisi bu
kargilikli davramglari tanimlar (Iscan ve Timuroglu, 2007,119). Okul &rgiitleri top-
lumsal varlik olan insani1 amag edinmis ve onun toplumsallagmasini gergeklestirme-
ye caligmaktadir. Okul 6rgiitlerinin en biiyiik 6zelligi, tizerinde ¢alistigs hammadde-
nin toplumdan gelen ve topluma giden insan olusudur (Bursalioglu, 2011,33). Okul,
egitimi tireten ve degisik adlarla anilan tiim sistemleri kapsayan genel bir kavramdir.
Okul, egitim sisteminin egitimi tireten temel sistemidir (Basaran, 1996,11).

Okul orgiitleri, toplumlarin gelisimini, ilerlemesini saglayan insani temel alir
ve bireylerin yetismesini saglamakla toplumlarin gelisimine katki saglar. Her birey
degerlidir. Bireyleri degerli kilan onlarin yetenekleri ve sahip olduklar: 6zellikleridir.
Egitim, bireyde var olan yetenekleri gelistirir ve insanin hayatta mutlu olmasim sag-
layarak kendini gerceklestirmesine yardimci olur.

*

Yrd. Dog. Dr.; Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Milli Egitim  Say1199 @ Yaz/2013



& izzet Dos

Orgiitler enformasyon ve karar alma sistemleridir. Boylece érgiitleri enfor-
masyon igleyen beyinler olarak gérmek miimkiindiir (Morgan, 1997,93). Beyin canli
organizmalarin karar verme mekanizmasidir. Yasamsal anlamda canlinin en énemli
orgamidir ve dig diinyayla canli arasindaki iligkileri diizenler. Okul orgiitleri canl1 bir
organizmaya benzetilirse okulun bir beyin gibi ¢alisip cevre ile enformasyon alis veri-
si igerisinde amacini gerceklestirdigi diistintilebilir. Sistem yaklagimina gore okullar
agik sistem Ozellikleri gostermekte ve cevresiyle devamli bilgi alis verisi icerisinde
bulunmaktadir. Ornegin 6gretim programlarini, gevreden gelen bilgiler dogrultusun-
da ele alan 6gretmenler, programi okulun gevresel sartlarina uyarlamaktadirlar. Okul,
bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik durumuna gore misyon ve vizyonunu yenile-
mektedir. Teknolojik gelisimleri degerlendirmekte yeni araglardan yararlanma yolla-
rint aragtirmaktadir. Daha yirmi y1l 6nce bilgisayar1 kullanamayan okullar, simdiden
akilli tahtalar1 ve bilgisayar dgretim programlarini kullanmakta ve hatta optik oku-
yucularla sinavlarimi yapmaktadirlar. Bu durum okul 6rgiitlerinin beyin gibi davra-
narak ¢evreden gelen bilgiyi islemesi anlamina gelmektedir.

Okullar, 6zelde ise okul galisanlar1 giintimtizdeki agir bilgi bombardimani
kargisinda bilgileri igslemek ve ydnetmek durumunda kalmaktadir (Ozdemir,
2010,55). Orgiit alisanlari, drgiitiin enformasyon tabaniyla ve sistem igerisindeki kiil-
tiirel yapisiyla 6grenme ve katkida bulunma iliskisine girerler. Bu durum “6rgtitsel
aklin” olugsmasina yénelik bir kapasite olugturur (Morgan, 1997,120). I¢ ve dis gevre-
yi takip etmek ve cevresel degisimlerden faydalanarak amagclara daha kisa yoldan
ulasmak igin yeni distinceler tiretmek ortak akilla olabilecek faaliyetlerdir. Okul,
sadece okul miidiirii tarafindan yonetilen veya yonetilmeye ¢alisilan kurumlar degil-
dir. Ogretmenlerin okul yonetimine katilimlar1 ve yeni fikirler ortaya koymalari,
okullar1 daha bagarili ve etkili kilar (Balci, 2007,119; Sisman, 2011,142). Okulda 6gret-
men, 6grenci kurullarinin, diger okul calisanlarin diistince ve fikirleri okulun karar
verme mekanizmasin gelistirecek, bu paydaglarin adaptasyon sorunlart daha aza
inecektir. Okullarin tiim calisanlariyla, karar alma, orgiitsel stiregleri yonetme gibi
calismalarin igerisinde olmasi, 6rgiit olarak okullarin bir beyin gibi davranmasinin
gostergesi kabul edilebilir.

Metafor

Giinliik yasamimizin gok 6énemli bir kismi iletisimle gegmektedir. Insanlar
toplumsal ve kisisel yasamlarin1 devam ettirmek i¢in konusmaya anlasmaya ve bir-
birlerini anlamaya galisirlar, boylelikle amaglarina ulasmay1 beklerler. Yasam igerisin-
de ¢ok 6nemli bir yere sahip olan iletisimin en énemli arac da dildir. Cogu zaman
insanlar agiklamak istedikleri goriislerini ¢ok farkli kelimeler, benzetmeler, mimikler,
viicut hareketleriyle renklendirir ve gticlendirirler. Boylelikle insanlar1 daha iyi ikna
edeceklerini ve mesajlarinin daha iyi anlagilacagini diisiiniirler.

Metafor, konusma dilinde benzetme, mecaz, istiare, egretileme gibi s6zctikler-
le tammlanmaktadir. Fakat metafor bu tanimlamalarin ¢ok 6tesindedir. Lakoff ve
Johnson (2003) metafora sadece bir dil sorunu olarak degil, diistince ve eylem sorunu
olarak da bakmaktadirlar. Metafor, Grekge “metaphora” dan gelen ve meta: 6te ve
pherein: tagimak yiiklenmek kelimesinden olugmaktadir. Bu haliyle “bir yerden
bagka bir yere gotiirmek” anlamindadir. Metaforlar kabul edilmis iletisim araglar1
olarak dusuniilebilir (Hogler, Gross, Hartman ve Cunliffe, 2008; Steger, 2007).
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Metafor, insanlarin hayal giicii ve deneyim alanlarim birbirine baglar. Bizlerin gergek
algilarina ve yorumlarina 6nderlik eder ve hayal gilictimiizii ve amaglarimizi kesin ve
acik olarak belirtmede yardima olur (Cornelissen, Oswick, Christenses ve Phillips,
2008; Lopez, 2007). Metaforlar a¢tk anlamda oldugu miiddetge ayrmtihi bir sekilde,
kavramlarin altinda yatan benzerlikleri, manalar ifade edilebilir, nitelendirebilirler
(Steen, 2002). Kavramsal alanda metaforun anlami, kavram ve bilgi alam ile kelime-
ler arasinda iliski kurmaktir (Heywood, Elena ve Mick, 2002). Bir meseleyi bagka bir
sekilde ifade etme anlamina gelen metaforun felsefede kullanim amaci, ifadeye bir
uslup giizelligi vermek, anlagilmasinda giigliik ¢ekilen konular: biraz daha anlagilir
kilmak ya da anlagilmasina katk: saglamaktir (Aydin, 2006; Mojtabai, 2000; Groth ve
Bergner, 2005; Tamimi, 2005).

Metafor biittiniiyle kavrayamadigiz seyleri duygularimizi, estetik tecriibeleri-
mizi, ahlak pratiklerimizi ve ruhsal bilincimizi kismen kavramaya ¢aligmanin en
onemli araglarindan biridir (Lakoff ve Johnson, 2003,223). Metaforlar giindelik kav-
ramlart kismen yapiya kavusturmaktadir. Metaforlar, anlatmak istedigimiz kavram,
deneyim ve yagantilart zihnimizde somutlagtirmaya yarayan araglardir. Giindelik
yasamimizda bir¢ok kavram kullaniriz, kullandigimiz bu kavramlarin bircogu meta-
foriktir. Metaforlar, diinyay1 ve insanlar1 anlamada énemli bir aractir. Ozellikle soyut
kavramlar: aciklarken metaforlar kullanilir. Beyin kelimesi de kismen soyut bir kav-
ramdir ve ¢alisma sistemi, grenme, algilama, kapasitesi vb. 6zellikleri hala aragtirma
konusudur.

Beyin metaforu

Beyin, insanin yasamini idare eden, 1350 gr agirliginda duyum ve biling mer-
kezi olan, sinir hiicrelerinden olusmus en énemli organidir. Insan beyni néron deni-
len on milyar devre elaman igerir. Insan beynindeki bir néron ortalama bin ile on bin
arasinda degisen sinapsa yani bitisik ndronlarla baglantiya sahiptir. Bu muazzam
baglanti, beyne biiytik bir kapasite saglamaktadir (S6nmez, 2010,98). Tiim yasamsal
fonksiyonlar beyin aracilifiyla gergeklesir. Canlilarin 6zellikle insanlarin zihin, zeka,
hafiza gibi énemli 6zellikleri beyin tarafindan kontrol edilir. Beynin diger énemli
ozelligi ise karar verme mekanizmasi olmasi ve 6grenmeyi gerceklestirmesidir.

Metaforik beyin 1989 yilinda Arbib tarafindan onerilmistir ve birkag farkl
metaforla ifade edilmistir. Birincisi teknik beyin metaforu; teknik aletler hologramlar
ve bilgisayarlar gibi modeller. Ikincisi fiziksel beyin; kuantum fizik teorisi, termodi-
namik fiziginin 6zellikleri noron islemleriyle bagdastirilmistir. Ugiinciisii, beyin bir
bilgisayardir veya bilgisayar bir beyindir gibi iki yonii olan o6l¢iimsel beyin.
Dordiinctisti, felsefi beyindir (Erdi, 2000,119). Beynin harikulade yapisi ve ¢alisma
prensipleri bazi nesnelerin dzelliklerine benzetilmistir. Ornegin Heylighen ve Bollen
(1996) toplumu stiper bir organizmaya benzetmis, iletisimi de bu toplumun beyni ola-
rak ifade etmislerdir. Ozellikle diinya capinda iletisimi saglayan internetin toplumun
bir gesit beyni oldugunu ifade etmistir. Morgan (1997,92) beyin olarak orgiitlerin 6zel-
liklerini, enformasyon isleyen beyinler olarak orgiitler, karmagsik 6grenme sistemleri
olarak orgiitler, merkezi ve ademi merkezi 6zellikleri birlestiren sistemler (holografik
Orgiitler) olarak orgtitler seklinde siralamigtir.

Orgiitler, gevreleriyle iletisim halindedirler, bilgileri alirlar, iglerler ve karar
alma siirecinde kullanirlar. Bu haliyle 6rgiitler beyinlere benzerler. Onlarca grenme
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kuramlari, zihinsel siireglerin 6grenmedeki 6nemini vurgulamakta ve 6grenmelerin
nasil oldugunu agiklamaktadirlar. Bu kuramlar beynin ve zihinsel siireglerin 6gren-
mede ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedirler. Benzer gekilde 6rgiitle-
rin gevreleriyle uyum igerisinde 6grenerek gelistigi tezi kabul gérmektedir. Orgiitle-
rin bir canli organizma gibi 6grendigi, karar verdigi ve ¢evreye uyum sagladigi goz
ontine alinirsa, orgtitler bir beyin olarak gortilebilir.

Okullar da orgiitsel yapilar oldugundan c¢evreden gelen tepkiler, bilgiler ve
degisimlere ortak akil ortaya koyarak tepkide bulunur, kararlar alir ve ilgililerle ileti-
simde bulunurlar.

“Beyin olarak orgtitlerin” belirli 6zellikleri olup 6ne ¢tkan kavramlar yukari-
da ifade edilmistir. Bu kavramlarin okul boyutunda ele alinmasi ve benzerliklerin
incelenmesi, okul gelistirme, yeniden orgiitleme c¢alismalarinda, okul misyonunun,
vizyonunun gelistirilmesinde, gorev taniminin yapilmasinda, egitim ¢alisanlarina yol
gostermesi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, orgtitleri tanimlamada ¢ok 6nemli araglar olarak kullanilan
metaforlarin, okul &rgiitlerini de agiklamada kullanilabilecegini gostermeyi ve “okul
orgtitlerinin beyin metaforuyla” orgiitsel yapisini analiz etmeyi amaglamusgtir.

Bu diistinceyle arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir

1. Okullar, “beyin olarak okul” seklinde diistintildtigiinde 6ne ¢ikan kavram-
lar nelerdir?

2. Okullar beyin olarak diistintildtigtinde okulun giiglii ve zayif yonleri neler
olabilir?

3. Beynin 6zellikleri ile okul yonetim stiregleri arasindaki benzerlikler neler-
dir?

Yontem

Aragtirma nitel verilerle elde edilen betimsel bir calismadir. Calismada olgu-
bilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinleme-
sine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu tiimiiy-
le bize yabanci olmayan aynmi zamanda tam anlamiyla kavrayamadigimiz olgulari
aragtirmak igin kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008,72).

Calismada amach 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kul-
lanilmigtir. Buradaki amag, ortalama durumlari ¢aligarak belirli bir alan hakkinda
fikir sahibi olmaktir (Yildirim ve Simsgek, 2008,110). Bu ¢alismada, ¢alisma grubu,
yirmi bir kisilik bir 6gretmen grubudur. Katilimcilar, iki ilkogretim okulunda calisan,
gontllii sinif ve alan 6gretmenlerinden olusmustur. Calismaya katilan grubun 7’si
alan 6gretmeni, 14t ise stnif 6gretmenidir.

Veri Toplama Arac1

Veriler goriisme ve odak grup gortismeleriyle, acik uclu sorulardan olusan bir
form ile elde edilmistir. Formda dort temel soru ve her bir soruya iliskin sonda soru-
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lar yer almugtir. Veri toplama araci olusturulurken, beyin karar alan, enformasyon
isleyen bir organ olarak dustintilmiis, beyin metaforunun 6rgiitsel yapilardaki 6zel-
likleri g6z ontine alinmis ve okulun bu yonii katilimcilarin gériisleri dogrultusunda
incelenmistir. Béylelikle katilimcilarin okul érgiitleri ve beyin metaforu konusundaki
gortisleri alinmaya galisilmistir. Ara¢ maddelerinin olusturulmasinda yazindan fayda-
lamilmig metaforlar ve okul metaforlari hakkinda yayimlanmis makaleler ve tezler ince-
lenmistir (Cerit, 2008a; Cerit, 2008b; Cerit, 2006; Oguz, 2009b; Aydogdu, 2008; Dénmez,
2008; Arslan ve Bayrakgi, 2006; Celikten, 2006; Saban, 2004; Saban, Kogbekir ve Saban,
2006; Semerci, 2007; Morgan, 1997; Balc, 2008; Balci, 1999). Yazin taramasindan sonra
veri toplama aract maddeleri olusturulmus ve egitim bilimleri alaninda uzman {ig kisi-
den bu sorularin gegerligine iligkin gortisler alinmigtir. Sonuglar da bu kisilerle tekrar
ele alinmis elde edilen verilerin amag ve teyid edilebilirligi tartisilmistir.

Veri toplama aracinda agik uglu dort soru sorulmus ve katilimcilara bu soru-
lar agtklanmustir. Metaforlarin ne anlama geldigi ve beyin metaforu katilimcilara ifade
edilerek kavramlar agiklanmistir. Temel sorularin yaninda sonda sorular da sorularak
temel sorularin daha iyi anlagilmasi ve derinlemesine bilgi alinmasi amaglanmigtir.
Bu sorular; “1- Okulda beyne benzetilebilecek nesneler neler veya kisiler kimler olabilir?
Neden?” temel sorusu ve “Beynin one ¢ikan ozelligi bilgiyi isleme, karar alma ve iletisim
siiregleridir. Okul bu siireglerin neresindedir?” sonda sorusu; “2- Okul beyne benzetilirse,
beyin olarak okulun giiclii ve zayif yonleri neler olabilir?” temel sorusu, “her yaklagimin, her
orgiitiin giiclii ve zayif yonleri vardir. Size gore okul beyne benzetilirse, beyin olarak okulun
pozitif ve negatif yonleri neler olabilir” sonda sorusu; “3- Teknoloji ve teknolojik aletlerin
(bilgisayar, internet, vb) egitim yonetimindeki yeri nedir?” Temel sorusu ve “Teknolojinin
kullanimi cevreye uyumu kolaylagtirmaktadir, okullar bu diisiincenin neresindedir?” sonda
sorusu; “4- “Ogrenen okul” kavram sizlere neleri ¢agrigtiriyor?” temel sorusu ve “Okul
bilgi iireten mi yoksa bilgi aktaran bir kurum mu olmalidir?” sonda sorusu yer almistir.

Bu calismada agik uglu sorular sorularak esnek davranilmasi, bulgular: teyid
eden farkli veri toplama yontemlerinin kullanilmasi, ytiz ytize yapilan gortismeler ve
aragtirmaya katilanlarla devamli ayni ortamlarda olup yeri geldikge arastirma konu-
suna iligkin goriismelerin yapilmasi arastirmanin gecerligi adina énemli Slgtitlerdir.
Arastirmadan elde edilen verilerin bazen dogrudan alintilarla ifade edilmesi, bulgu-
lardan yola ¢ikilarak sonuglara nasil ulasildiginin agiklanmasi ise diger gecerlik olgtit-
leri olarak ¢aligsmada yer almusgtir.

Arastirmaya katilan bireylerin ve arastirma gergevesinin tanimlanmasi; aras-
tirma konusuna iliskin kavramlarin agiklanmasy; verilerin analizine iliskin (toplama,
analiz, yorum vb) bilgilerin verilmesi; aragtirma agsamalarinin agiklanmasi aragtirma-
nin dis giivenirligine iliskin 6l¢titleridir. Betimsel bir yaklasimla elde edilen verilerin
dogrudan verilmesi, arastirma sonuglarinin alan uzmani kisilerce teyid edilmesi, veri
analizlerinin kavramsal cerceveye bagh olarak yapilmasi ise i¢ giivenirlige iliskin
Slciitler olarak aragtirmada ele alinmigtir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Analizi

Veriler betimsel ve igerik analizi yoluyla ele alinarak ¢oziimlenmeye ve
yorumlanmaya ¢alisilmistir. Veriler goriisme sirasinda kayit edilerek ve not tutularak
yapilmistir. Oncelikle kayitlar ele alinmig ve yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen
veriler, bireysel gortismeler bittikten sonra odak grup gortismeleriyle teyid edilerek
analiz edilmeye calisilmistir.
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Elde edilen veriler aragtirma sorularmin ortaya koydugu temalar gercevesin-
de diizenlenmis, 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica betimsel analiz yontemiyle
secilen temalara iligkin veriler dogrudan alint1 yapilarak verilmis, sayisallastirilmasi
uygun olan baz1 veriler frekanslariyla ifade edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde veri toplama aracinda sorulan sorulara iliskin elde edilen veriler
kategorize edilerek yorumlanmaya calisiimustir.

1. Birinci Soruya iligkin Bulgular

“Okulda beyne benzetilebilecek nesneler neler veya kisiler kimler olabilir?
Neden?” sorusuna iligkin elde edilen veriler asagida ele alinmistir.

a)“Beyin olarak okul” kavramindan katiimcilardan elde edilen ve 6n plana
¢ikan kavramlar: bilgi isleyen, karar alma siireglerinin oldugu yer, iletisimin oldugu yer.

b) Okulda beyne benzetilecek nesneler veya kisilere iliskin katilmcilardan
elde edilen kavramlar: Og“retmenler, ogrenciler, veliler, miidiir.

Katilimcilara gore “beyin olarak okul” ve “okulda beyin olarak goriilen kav-
ramlara” iligkin veriler ve frekanslari1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Beyin olarak okul ve 6zelliklerine iliskin veriler

Beyin olarak Frekans (f) | Okulda beyin olarak| Frekans (f)

okulun o6zellikleri goriilen nesneler

Bilgiyi isleyen 6 Ogretmen 14

Iletisim stirecleri 6 Miidiir (idare) 10

Karar alma 4 Ogrenci 5

Topluma yo6n veren 1 Kitap, laboratuar, 2
bilgisayar

Ogrenen ve dgreten 1 Sinuf 1
Ogretmenler odast 1

Tablo 1’de goriildiigii gibi katihimcilar okulu bilgi isleyen, iletisim siireclerini
ise kosan, karar alan, topluma yon veren ve 6grenen ve dgreten yer olarak gormekte-
dirler. One gikan kavram iletisim ve bilgiyi islemedir. Okul insanlara toplum ve egi-
tim programlarinin éngérdiigii davranislarin kazandirildigr yogun bir iletisim mer-
kezidir. Ogrencilere kazandirilacak bilgiler okul tarafindan en iyi 6grenilecek bir
stirecten gegirilerek 6grencilere sunulur. Bu durumda okul, bilgiyi alan, en iyi sekilde
vermeye c¢alisan, bunlarla ilgili diistinsel faaliyetlerde bulunan ve karar alan bir birey
gibi, beyin gibi davranir.

Yine Tablo 1 incelendiginde okulda beyne benzeyen kavramlara bakildiginda
Ogretmen ve idareciler 6n plana ¢itkmaktadir. Okulu her ne kadar mudiir yonetiyorsa
da katillmailik ve demokratiklik ilkelerine gore okulda dgretmenler hatta 6grenciler
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de son zamanlarda etkin rol almaya baslamiglardir. Dolayisiyla okul kiiltiiriiniin ve
ikliminin olusturulmasi, iyi bir sinerjinin yakalanmasinda 6gretmenlerin ve idarecile-
rin ortak hareket etmeleri 6nem tagimaktadir.

Yukaridaki kavramlara iliskin katilimeilarin ifadelerinden alinan dogrudan
alintilar asagidadir.

a) Beyin olarak okul kavramina iligkin katihmecilarin ifade ettikleri goriisler

Okul bilgi isler: Okul bilginin aktarilmasin saglar. Ogretmenler ve araglar bilginin
aktarilmasini saglayan sinir hiicreleridir. Okul bilgiyi kazandiran bir kurumdur.

fletisim siiregleri: Okul iletisim siireglerinin yasandigi bir yerdir. Okul idaresi,
ogretmeler, ogrenciler ve veliler siirekli iletisim halindedirler. Aslinda egitim bir iletigim siire-
cidir. Ogrenci okulda 6¢rendigi bilgileri hayatindaki iletisim siireclerinde kullanmaktadir.

Karar alma: Karar alma, okul idaresi ve 6gretmenler arasinda olusur. Okulda karar
alma mekanizmalarimin baginda 6gretmen ve ogrenci bulunmaktadir.

b) Okulda beyin olanlara iliskin katilmcilarin ifade ettikleri goriigler

Ogrenciler: Okulda beyin olarak ogrenciler goriilmelidir. Ciinkii her sey 6grencinin
etrafinda sekillenmektedir.

Ogretmenler: Okulda bilgiyi isleyen 6gretmenlerdir. Ogretmenler sinifin beynidir.
Egitim ve ogretim temelde sinif ortanunda oldugundan ashinda sunif ortamlarinn toplami
okulu olusturmaktadir.

Miidiir: Geleneksel sistemlerde genel olarak onun aldigi kararlar gecerlidir. Okuldaki
idareciler, 6gretmenlerin koordinasyonu saglamakla beraber, programlarin da yiiriitiiciileri
konumundadirlar. Bu durumda okulda merkez konumundadirlar. Okulu insan viicuduna ben-
zetirsek viicudun bilingli hareketlerini organize etmek, beynin yani idarenin isidir. Bu durum-
da okul idaresini okulun beyni olarak gorebiliriz.

Bulgulara bakildiginda katilimailar daha ¢ok 6gretmeni beyin olarak gérmekte-
dirler. Aslinda okula genel olarak bakildiginda okulu yoneten kisilerin, yoneticilerin,
yani miidiiriin, beyin olarak en énde olmasi beklenirdi ama katilimcilara gore 6ncelik
ogretmenlere verilmistir. Okulu idare eden mtidiirdiir ve okulun amaglarini gergekles-
tirilmesinde bas aktordiir. Bunun yaninda 6gretmenler de okulda 6nemli bir gii¢ oda-
gidir. Bu giigli ekibi yamna almayan idareciler okulun hedeflerini gergeklegtirmekte
zorlanabilirler. Okullarda idarecinin yaninda okulu yoneten kisiler arasinda etkili bir
grup olan 6gretmenleri de saymak gerekmektedir. Ogretmenler, kurullarla, baski grup-
lariyla, okul idaresini etkilemekte ve yoénetimde s6z sahibi olabilmektedirler.

Okulda beyne benzetilen ilging bir bulgu da “6gretmenler odasi”dir. Ogret-
menler odasi, idarecilerden ayr1 diizenlenen bu fiziksel ortam, 6gretmenlerin iletisi-
me gectikleri, karar aldiklar1 ve orgiitlendikleri mekanlardir. Ozellikle biiyiik okul-
larda 6gretmenler odasinin okulun beyni gibi de calistig1 séylenebilir.

2. [kinci Soruya iligkin Bulgular

“Okul beyne benzetilirse beyin olarak okullarin giiclii ve zayif yonleri neler
olabilir?” sorusuna iligskin elde edilen veriler asagida agiklanmstr.
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a) Okulun giicli yonii olarak ifade edilen kavramlara iligkin katthmecilarin
gortisleri dogrudan alint1 olarak asagida ifade edilmistir.

Okulun gevre ile iliskisi ¢ok giigliidiir. Okulu ¢cevreden ayri diisiinmek miimkiin degil-
dir. Okul 6grenciyi merkeze alan, yaraticihii gelistirmeye ¢alisan bir kurumdur. Okul, cocuk-
lar i¢in sosyal bir alan olugturur 6grenciye uygun sartlarda yon gosterir. Biitiin bunlar oku-
lun giiclii yonleridir.

Okulda yiiksek egitim almis kisilerin olmast (6gretmen, idareci), profesyonel kisilerin
calismast giiclii bir yondiir. Toplumlari idare eden ana kaynak okuldur. Ciinkii okulda planli,
programli ve bilingli iiriinler ortaya konulmaya ¢aligiliyor. Okuldan ¢ikan orijinal fikirler ayni
bir beyin gibi ¢alisarak topluma faydali olmaktadir. Okulda 6retmen, idareci iletisiminin
gticlii olmast, yeni nesilleri yetistirmesi ve bilinglendirmesi, her tiirlii caligmalarin temelinde
egitimin olmasi, toplumu yonetenlerin ve yon verenlerin okullarda yetismis olmasi, biinye-
sinde farkli bircok bireyi barmdirdigt igin giiclii bir etkilesim saglamas: ve 6grenmeyi gercek-
lestirmesi gibi ozellikler okullarin gii¢lii yonleridir.

Yukarida katihmcilar tarafindan ifade edilen kavramlar beyin olarak okulun
glclt yonleri olarak ortaya konulmustur. Beyin olarak okulun gtiglti yonlerini ifade
eden kavramlar temalar gseklinde gruplandirilmig hali Tablo 2’de sunulmusgtur.

Tablo 2. Beyin olarak okulun giiclii yanlarinin kavramsal boyutlar1

Sosyal ve iletisim yonii Kisisel yon Bilgiyi isleme Karar alma
Cevre ile iligki Ogrenciyi Sistemsel yapilarin | Toplumlar1 idare eden
merkeze alma olmast ana kaynagin okul olmasi
Olusturdugu Yaraticili1 Orijjinal fikirler Planli ve programl
sosyal alan gelistirme liretme bilingli triinlerin ortaya
konulmasi
Okulda yiiksek Ogrenciye Okulun organizeli ve
egitim almis uygun sartlarda planli calismasi

kisilerin olmast yon gosterme

Kisiler arasinda
glicli bir bagin olmasi
(iletisim, sosyal baglar)

Toplumun yetismis insan
glictinii karsilamast

Disiplin ve kontroliin

olmasi

Tablo 2’de goriildiigii gibi beyin olarak okulun bircok giiglii yonleri ortaya ¢ik-
maktadir. Bu yonlerden biri de sosyal gevre ve iletisimdir. Insanin en énemli 6zelligi
gevresiyle olan iletisimi ve sosyal davraniglaridir. Dolayisiyla insan yetistiren ve insa-
na hizmet eden okulun 6ne gikan 6zelligi, cevresiyle etkili bir iletisim ve etkilegim
halinde olmasidir. Bunun yaninda okul, farkli diigiince, hedef, davranis ve inanglar
olan bir¢ok kisileri biinyesinde bulundurmakla kiiltiirel bir zenginligi de ortaya
¢ikarmaktadir. Bu zengin etkilesim ve iletisim sayesinde okul formal veya informal
yollardan ¢ocuklara bilgiler saglamakta ve toplumu dogrudan veya dolayli yénden

etkilemektedir.
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Beyin olarak okulun kisisel yon boyutundaki giiglii yonleri ele alindiginda 6ne
¢ikan unsurlar, okulun, grencilerin yasam boyunca ihtiya¢ duyacag: bilgi ve tecriibe
birikimini aktarmasidir. Okul, hayata yeni baglayan ¢ocuklara gelecek hayatlarmnda
neyle karsilagacaklarini nasil bir karar alma stirecinde olacaklarini 6nceden bildirerek
zaman ve sermaye kaybini en aza indirmeyi amaglamaktadir.

Glintimiiz egitim sistemleri, bilgiye ulasmay1 bilen, soru soran, problemleri
¢ozmek icin gesitli yollar1 deneyen, ¢6ziim icin yeni yeni segenekler arayan, tiretici,
yapici insanlar yetistirmeyi amaclar. Egitim 6gretime boylesine cesitlilik icerisinde
genis perspektiften bakmak, okula yeni anlayislar kazandirarak, okulun sadece bilgi
aktarmaktan Gte, insani her yoniiyle gelistirici, tiretici, destekleyici bir ortam olmasi-
n1 gerektirmektedir (Oktay, 1997,10)

Okul bilgiyi islenme boyutunda da bilime ve topluma 6nderlik etmektedir.
Ozellikle yiiksek 6gretim alaninda okullar, bilginin kaynagi olmakta ve gelisimin egi-
limini belirlemektedir. Bu yontiyle okul, bilgiler tireten ve bilim yapan kuruluslar ola-
rak gorilmiistir.

Toplumun ve 6rgtitlerin 6ne ¢ikan unsurlari, planlt ve profesyonel bir yonetim
anlayigina ve sistemine sahip olmalaridir. Bu anlayig okul boyutunda ele alinmakta
ve bu sistemin temelleri okullarda atilmaktadir. Ozellikle simf yonetiminde simuf bag-
kanlig1 sistemi, okul meclisleri, akran gruplari, kiime calismalari, 6grencileri karar
alma stirecinin temel becerilerini kazandirmaktadir. Okulda disiplin ve kontrol meka-
nizmalarmin olmasi da ayrica karar alma siireclerini 6nemli 6l¢tide etkilemektedir.

b) Okulun zayif yonleri olarak ifade edilen kavramlara iligkin katilimecilarin
gortigleri:

Cocuk tizerinde 6gretmen, idare veya arkadaslarin egemenlik kurmasi, boylece ogren-
ciyi kisitlayan bir etkinin olmast soz konusu olabilir. Eski ogretim yontemlerinin kullanilma-
s1, ezberci ve hazirci gablonlarin kullanilmasi, ideal ortamin okul tarafindan ogrenciye sagla-
namamasi, 6grencinin kendi bagina karar alma siireclerini kazandirilamamast okulun zayif
yonii olarak goriilebilir. Okulun karmasgik bir yapisinin olmast, kalabalik olmasi, okulun beyni
olan idare ve ogretmenler arasindaki iletisimin veya igbirliginin olmamast zayifliktir. Agiri
kuralcihigm giivenlik sorunlarimin olmasi, verdigimiz bilgilerin uygulama boyutunda zayif
kalmas diger zayifliklardandir. Fiziksel donanimimn zayif olmasi, ¢alisanlar arasinda moti-
vasyon eksikliginin olmast okulun zayif yonlerini olugturmaktadir.

Yukarida ifade edilen kavramlar katilimecilar tarafindan beyin olarak okulun
zayif yonleri olarak ifade edilmistir. Beyin olarak okulun zayif yonlerini ifade eden
kavramlar: temalar altinda topladigimizda, elde edilen verilerin gruplandirilmig hali
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Beyin olarak okulun zayif yanlarinin kavramsal boyutlar1

Sosyal ve iletisim yonii

Kisisel yon

Bilgiyi isleme

Karar alma

Kendisini gelistirmemesi

Ogrencinin gelisimi-
ni kisitlamasi

Tek boyutlu belirli
bazi 6zellikleri ortaya
¢ikaran bir konumda
olmast

Ogrencinin kendi
bagina karar alma
stireglerini

kazandiramamasi

Kalabalik olmasi

Eski yontemlerin

Verdigi bilgilerin

Isbirliginin olmamasi

uygulanmasi uygulama boyutunda

zayif kalmasi

Karmagtik bir yapisiin | Ideal ortamin Fiziksel donaniminin | Bazen yanlis

olmast saglanamamast zayif olmasi Kkararlarin alinmasi
Ogretmenler arasindaki | Giivenlik Asgirt kuralciligin
iletisimsizligin olmas1 sorunlarimin olmast olmast

Calisanlar arasinda
motivasyon eksikli-
ginin olmasi,

Baz fikirlere deger
verilmemesi,

Calisanlar arasinda
€go catismasinin
olmasi

Tablo 3'te ifade edilen kavramlarin hepsi okul yasaminda karsilagilan prob-
lemlerdir. Bu problemlerin beynin ¢alisma sistemi ile uyusan birgok yonleri vardir.
Okumayan, diistinmeyen bir beyin zaman icerisinde korleserek fikir tiretemez ve isa-
betli kararlar alamaz duruma diisebilir. Bu durum 6rgiit yapisinda “kapal1 sistem”
olarak ifade edilmektedir. Problemleri ¢ok olan okulun mutlu bir bigimde &grencile-
rini ve ¢alisanlarini tatmin ederek yoluna devam etmesi ¢ok zordur. Yukarida ifade
edilen kavramlar diistinme yollarini tikayan problemler olarak goriilebilir. Bu
durumda saglikli karar almak zorlagabilir.

Okul i¢in idareciler ¢ok 6nemlidir. Bu calismanin bulgular1 arasinda ifade edi-
len idareciler, okulun beyni olarak goriilmektedir. Idareciler iizerlerine diigen liderlik
ve yoneticilik gorevlerini tam anlamiyla gergeklestiremedikleri takdirde klasik yone-
tim yaklasimlarina, iletisimsizlige, calisanlar arasinda motivasyon dustikltigiine,
catismaya ve yanlis kararlarin alinmasina neden olabilirler.

3. Ugiincii Soruya iliskin Bulgular

“Teknoloji ve teknolojik aletlerin (bilgisayar, internet, vb) egitim yonetiminde-
ki yeri nedir?” sorusuna iliskin bulgular ve yorumlar asagida agiklanmuistr.

Teknoloji kullanimina iliskin katihimcilar tarafindan ifade edilen goriisler asa-
g1da acgiklanmustir.

Ogretmen yeni gelismeleri bu teknolojiler sayesinde elde eder. Cagimiz bilgi cagidr,
dolayistyla bu teknolojiler oldukca onemlidir. Degisen ve gelisen teknolojiden egitim de fayda-
lanmahdir. Hletisim teknolojileri giiniimiiziin olmazsa olmazlaridir. Bu teknolojiler dinamik
iletigim siirecini desteklemektedirler. Bilgiye ulagma ve arastirma boyutunda olumlu katkilar:
vardir. Bilgi ¢caginda, bilgiye ulagmanin en pratik yolunu iletisim ve bilgi teknolojileri gercek-
lestirmektedir. Bilgi teknolojileri zamanu etkili kullanmada yardimct olur. Ogretmen ve 6gren-
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ci arasidaki iletisimi saglar. Eskiden elle saatlerce yaptiimiz isleri daha kisa siirece bilgisa-
yarlar yapryoruz. Bir belgeyi daha onceleri arsivden bulamiyorduk ama simdi bir tusla belge-
lere ulagabiliyoruz.

Beyin olarak okul metaforunda teknolojik araglarin 6énemli bir yeri vardir.
Ctinkii beyin metaforu orgtitlerin 6grenmelerini, kendilerini yenileyebilmelerini,
degisen cevresel faktorlere gore kendilerini 6grenerek uyarlayabilmelerini ifade
etmektedir. Bu agidan bakildiginda teknoloji ve bilgi caginin temel araclarini egitim
orgtitlerinin benimsemeleri ve islerine adapte etmeleri 6nemli bir stiregtir. Teknolojik
gelisimin egitimin isini kolaylastirdig1, basarty1 artirdigi, 6grencilere gorsellik sagla-
digi, bu teknolojilerin kullanilmasi gerektigi vb bircok faydalar1 oldugu bilinen ve
bilimsel verilerle ortaya konulan bir durumdur (Kiigiik, 2011,28; Yaman, 2007,292;
Uzunboylu, Ekizoglu ve Ekizoglu, 2009,159; Isman, 2002,72; Fidan, 2008,48; Pala,
2006,178).

Teknoloji yoneticilerin islerin kolaylagtirmaktadir. Ogretmenlerin bu teknolo-
jileri benimsedikleri ve kullanimina iligkin olumlu bir algiya sahip olduklar: sGylene-
bilir. Giintimiizde bilgi teknolojilerini kullanan bircok 6rgiitler ve kurumlar vardir.
Hatta bu kurumlar birgok is ve islemlerini artik elektronik ortamda gerceklestirmek-
tedirler. Bankalar, devlet kurumlari vb. orgiitler, kendi 6rgtitlerini bu teknolojilere
gore oOrgiitlemekte ve calisanlarini bu yapiya uydurmaya calismaktadirlar. Son yillar-
daki Milli Egitim Bakanliginin bircok egitimsel ve yonetimsel islemlerini (e-okul,
mebbis vb) bu teknolojilerle saglamasi bu teknolojilerin énemini ortaya koymaktadir.
Bu durum orgiitlerin dolayisiyla egitim orgtitlerinin de sanal beyinler olarak 6rgtit-
lendiklerinin bir gostergesidir. Teknolojiyi kullanarak karar alma siirecini hizlandiran
ve daha saglikli kilan gelisimlerden faydalanmak kullanmak okullarin iglerini daha
da kolaylastiracaktir.

4. Dérdiincii Soruya Iligkin Bulgular

“Ogrenen okul” kavramu sizlere neleri gagristirtyor?” sorusuna iligkin elde
edilen veriler asagida ele alinmustir.

Ogrenen okul kavramina iliskin katihimecilar elde edilen bulgular asagidaki
gibi ifade edilmistir.

Degisen ve gelisen diinyada bilgi kalict olmadig1 icin herkes aragtiran ve ogrenen
olmalidir. Ogrenen okul bilgiyi iireten ve isleyen kurumdur. Ogrenen okul bireysel olarak degil
toplu olarak dgrenmenin saglandi§r yer anlamndadir. Ogretmen ve idarecilerin yeniliklerden
haberdar olmast ve kendilerini yenilemesidir. Siradan, alisagelmisligin disinda, kaliplasmig
kavramlarin disinda olmak, farkli olmaktir. Ogrenen okul o¢renmeyi sevdiren okuldur.
Yenilenen ve giincellenen bilgilerin okul tarafindan benimsenmesi gerekir. Aragtiran, yorum-
layan 6grenci, 6gretmen ve idarecilerden olusan kurumdur. Okul ogrencilere dogrudan bilgi-
leri aktaran kurum degil, 6grenciye bilgilere ulagma yollarin 6greten ve 6gretmenin gren-
ciyle beraber 6grendigi kurumdur. Ogrencilerin yeteneklerini agiga cikaran kurumdur. Ogren-
ci ogretmen ve diger ¢alisanlariyla bilgi, beceri ve donammlarimin giintimiiz sartlarina geti-
rilmesidir. Yiikiin 6gretmen ve ogrencide olmadigt herkesin etkilesime girerek birbirinden
ogrendigi ortam saglar 6grenen okul. Okullar 6grenmeye acik ve egitimle ilgili gelisimleri
takip eden bu konular: tartisan kurum olmalidur.
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Ogrenen orgiit, arzu ettikleri ortak gelecege ulagmak icin hem birlikte hem de
birey olarak kendilerini stirekli gelistiren bir insan grubudur (Calkavur, 2006,59).
Ogrenen orgiitler yeteneklerimizi kesfedip uygulama alam bulmak firsati sunar
biittinliik birbirine bagimlilik, kolektif ¢caba ve zeka gibi insanligin en derin degerle-
rine ulagsmay1 hedefler. Insanligin temel 6grenme tutkusuna destek olup onu zengin-
lestirmeyi amagclayarak birilerinin baskalar1 i¢in neden gerekli oldugunun mantiksal
agiklamasini yapar. Orgiitsel geli@meye teknik bir yaklasim kazanip kaliteye ulasmak
icin 1g1k tutabilir (T6remen, 2001,18). Ogrenen orgiitler, 6grenmenin temel bir deger
ve dogal bir siirec haline geldigi orgiitlerdir. Ogrenen orgtitleri, diger orgiitlerden ay1-
ran gesitli dzellikler vardir. Ogrenen 6rgiitlerde 6grenme, ise fazladan eklenen bir sey
degil, aksine isin siradan bir parcasidir; 6grenme, anlik bir olay degil bir stiregtir. Ttim
iligkilerin temelinde isbirligi vardir; bireylerin kendileri gelisirken bireyler kurumu
da degistirirler. Ogrenen orgiitler, takim ruhu ile acik ve simirlari agan bir anlayisla
ogrenirler. Ne 6grendigini degerlendirdikleri gibi nasil 6grenecegini de degerlendi-
rirler. Verileri dogru yerde ve zamanda hizli bir sekilde yararh bilgiler héline déniis-
tiiriirler. Isgorenlerin motivasyonu artirici bir anlayisa sahiptirler. Orgiitiin temel yap1
ve unsurlari tehlikeye atmadan risk alirlar (Calik, 2003,117).

Ogrenen okulun en 6nemli 6zelligi bilgi tiretmesidir. Bilgi tireten bir 6rgiit
ogrenen Orgiit olma 6zelligi gosterir. Sinuf etkinliklerinde 6gretmen-6grenci etkilesi-
minde, projelerde, 6devlerde, okul toplantilarinda, calisma gruplarinda benzeri bir-
¢ok etkinliklerde, okul kendine yeni seyler katar, kiiltiirtinii, hedeflerini, etkinlikleri-
ni gelistirir ve degistirir. Daha 6nce herhangi bir spor dalinda yarigsmalara girmeyen
bir okulun yarigmalara girmesi, siniflarini akilli siniflara ¢evirmesi, veli katilimini
saglayacak seminerler, kermesler vb ¢alismalar1 diizenlemeye baglamasi 6grenen
okul oldugunun isaretidir.

Ogrenen orgiitler, aragtirma gelistirme calismalarini, calisanlarin degisimle
bas edebilen, fikir tiretebilen, bilgiye ulasip onu kullanan ve paylasan, takim ¢alis-
masina yatkin ve ayni zamanda inisiyatif alabilen sorunlar1 yanilmayip ¢6zebilen
bireyler olmalari seklinde yonlendireceklerdir (Balci, 2008,53). Benzer sekilde bulgu-
larda da, yoneticilerin ve 6gretmenlerin yeni seyleri 6grenmeleri, kaliplasmig diistin-
celerin disina ¢ikabilmeleri, yenilikleri takip edebilmeleri, giintimiiz sartlarma ayak
uydurabilmeleri gerektigi ifade edilmistir.

Okul bilgi tireten mi yoksa aktaran bir kurum olup olmadigina iliskin bulgu-
lar asagida ifade edilmistir.

Okulun bilgi aktaran veya tireten bir kurum olup olmadigina iliskin frekans
analizi asagidaki tabloda ele alinmistir.
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Tablo 5. Okulun bilgi aktaran veya iireten bir kurum olup olmadigina ilis-
kin frekans analizi

Okulun fonksiyonu f
Okul bilgi tireten bir kurum olmalidir 10
Okul bilgiyi hem tireten hem de aktaran bir kurum olmalidir 7
Okul bilgi aktaran bir kurum olmalidir 2

Tabloda goriildiigi gibi okulun éncelikle bilgi {ireten bir kurum olmasi gerek-
tigine yonelik diistincelerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bununla beraber okulun bilgi
iiretmesinin yaninda ayni zamanda iiretilen ve hazir halde bulunan bilgilerin de akta-
rilmasimi gergeklestiren bir kurum olarak da goriilmesi gerektigi ifade edilmisgtir.
Dolayisiyla okulun iki fonksiyonu 6éne ¢ikmustir. Okul bilgi iiretmenin yaninda ayni
zamanda aktaran bir kurum da olmalidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Elde edilen verilere gore, beynin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden bilgiyi isleme, karar
alma ve iletigim siireglerinin okullar igin de ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu ortaya
¢ikmistir. Okul bilgi tiretmenin yaninda bu bilgileri, yeni nesillere aktaran kurumlar-
dir. Benzer bulguyu Aydogdu (2008,183) ifade ederek, okulu bilgi verici bir ortam ola-
rak kabul etmistir. Yani okulun beyin gibi enformasyonu isleyen ve orgiitleyen bir
Orgiit yapisina sahip oldugu soylenebilir.

Okulda beyin olarak goériilebilecek nesnelere bakildiginda 6gretmenler 6n
plana gikmaktadir. Ogretmenler, organizmadaki hiicre gibi, okulun amacini gergek-
lestirmekte, yeni nesli toplumsallastirmaya ¢alismaktadirlar. Bu 6zelligi nedeniyle
ogretmenler, toplumun ve okulun beyni gibidir. Benzer arastirmalarda da 6gretmen-
ler, 6grencilere ve dolayisiyla topluma yon veren, bilgi kaynagi, 6grenciyi sekillendi-
rici, bigimlendirici olarak ifade edilmistir (Saban, Kogbekir ve Saban, 2006,508; Cerit,
2008b,705; Aydogdu, 2008,183).

Okulda beyin olarak goriilen ikinci grup ise idarecilerdir. Karar alma, planla-
ma, esgtidiimleme ve orgiitleme gibi yonetim stireglerini idare eden yoneticiler, oku-
lun 6nemli bir karar alma organi olarak ifade edilmistir. Benzer bulgular1 Cerit
(2008a,12) ve Dénmez (2008,170) bulmus, miidiirleri egitim 6gretim etkinliklerini arti-
ran, okuldaki insan ve madde kaynaklarini organize eden, 6gretmen ve 6grencilere
rehberlik eden kisiler olarak algilandigini belirtmiglerdir. Okul y6netiminde okul
veya kurum kiiltiirtintin olusturulmasinda, bireylerin davraniglarin1 yonlendirmede,
okulu 6grenen orgiit haline getirmede, tiyeler arasinda iletisimin saglanmasinda, yeni
gelenlerin orgiitle biittinlesmesinde okul miidiirtine biiytik sorumluluklar diismekte-
dir (Celikten, 2001,5; Ozmen ve Batmaz, 2006,103; Celikten, 2001,9; Biite ve Balc,
2010,489; Oguz, 2009a,416; Karakose, 2008,124).

Okul beyne benzetildiginde giiglii ve zayif yonlerinin ne olduguna iligskin bul-
gularda ise, 6gretmenlerin egitim seviyeleri, toplumun sekillendirildigi yer olmasi,
gevresiyle siki bir iliskisinin olmasi, planli bir sisteminin olmas: kavramlar: 6ne ¢tk-
maktadir. Beynin diger bir tammi da gevreye adapte olma yetisidir. Ozellikle bazi
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branglarda hayat boyu siiren uzamsal ve diisiinsel ugrasilar ile ¢esitli uyarilar barin-
diran gevreye karsi uyum ve basa ¢ikabilme yetenegi karsisinda beyin, genetik olarak
kazandig1 yapisini zaman iginde zarif ve miistesna bir yapiya dontistiirebilmektedir.
Beyin, gerek dis cevreden gerekse i¢ gevreden stirekli uyar1 almaktadir ve bu uyarilar
sayesinde adaptasyona ugramaktadir. Genetik olarak sahip olunan beyin yapisi, ¢ev-
resel ve epigenetik faktorlerle stirekli degisim ve gelisim halindedir (Yilmaz, 2010,2).
Nasil ki beyin zaman igerisinde gelisiyorsa okul da ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
ogrenerek kendisini yenileyecektir.

Beyin olarak okulun zayif yonlerine gelince, eski usul ve yontemlerin devam
ettirilmesi, 6grencilerin kendilerini gerceklestirecek ortamlar: tam anlamiyla saglana-
mamasi, asirt kuralciigin olmasi, kuramsal bilgiye agirlik verilmesi, calisanlar ara-
sinda motivasyon, iletisim eksikligi gibi nedenler ifade edilmistir.

Okulun toplumu yonlendirmesi beklenir, bu bilgi tiretmekle toplumla ileti-
simle olur. Iyi bir vizyon ve iletisim siireci, okulun toplumsal olarak kabul seviyesini
artiracak ve kabul gérmesini saglayacaktir. Ogrencinin ihtiyaglarim kargilayamayan
okullarin beyin olarak goriilemeyecegi, cevreyi yonetemeyecegi ve amacini tam anla-
miyla gerceklestiremeyecegi diistintilebilir.

Her alandaki teknolojilerin kullanimi, kurumlarin elektronik sistemlere don-
mesi, orglitlerin yapilarini etkilemis ve sekillendirmistir. Artik herhangi bir isletme,
deposundaki mali bilgisayar ekranindan gérmekte, neyi eksik neyi fazla bilmektedir.
Elektronik beyinler igletmelerin deposundaki mallar1 bilmekte, eksiklikleri tespit
etmekte, otomatik olarak tiretim kapasitesini artirmakta veya azaltmaktadir.
Okullarda da durum aymdir. Tek tusla bir okul yoneticisi okulunu gormekte,
Bakanlik tiim verilere aninda ulasmaktadir. Hatta kitap dagitimlar1 ders programlari,
dgretmen ders yiikleri, calisan personelin atamalari, maaglar: hepsi elektronik ortam-
da gerceklesmektedir. Bu ¢ogu islemler gerceklestirilirken elektronik beyinler, her-
hangi bir insan miidahalesine de ihtiyag duymamaktadirlar. Orgiitler gittikge sanal-
lagmakta, “sanal 6rgtit” olmaktadirlar. Bu da orgiitlerin elektronik beyinlerce yonetil-
mesine dogru gidisin bir gostergesidir. Bu gidisattan okul 6rgiitlerinin de etkilenme-
si muhtemeldir.

Ogrenen orgiitler son yillarda éne gikan yaklagimlardan olmustur. Orgiitiin,
belli bir amaca ulasmada topyektin 6grenmesi, 6grenen orgtitlerin tanimi olarak ifade
edilebilir. Bu acgidan bakildiginda okullar tiim orgiitler icerisinde “6grenen 6rgiit”
kapasitesine sahip olan en biiyiik rgiitlerdir. Ciinkii okulun isi 6grenme ve &gret-
medir. Okulun iyi bir sinerjiyle, motivasyonla ve paydaslariyla beraber bir ekip halin-
de bir¢ok seyi gerceklestirmesi beklenebilir. Okul bu 6zellikleri sagladig: takdirde
ogrenen okul olma 6zelligini cok kolay gerceklestirecektir. Bulgularda, okulun bilgi-
yi iireten ve isleyen, bilgileri glincelleyen, bilgiye ulasma yollarin1 6greten, kendini
yenileyen ve 6grenmenin topyekun yapildigi kurumlar, beyin olarak okulun 6ne
¢ikan 6zelligi olarak ifade edilmistir. Cerit (2006,687) ve Balci (1999,132), okulun bilgi,
aydinlanma, degisim ve ilerleme yeri oldugu belirterek, benzer &zellikleri ifade
etmiglerdir.

Beyin tizerindeki aragtirmalar devam ettikge hayal gibi gériilen olasiliklar ger-
gek olabilir. Bilim ve teknolojideki gelismeler, beynin 6grenmesini, uyum saglamasi-
n1 vb ozelliklerini gelistirebilirler. Bu gelisimler neticesinde okullardaki egitiminin
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icerigi ve 6gretim teknikleri degisebilir. Belki gelecekte okullarda bilgi dolu hiicreler-
le beyne nakil yapilabilir. Bilgi depolayan proteinler beyne yonlendirilip yapay
dgrenmelerin yolunu agabilir. Beyin hiicrelerini daha aktif hale getiren, hi¢ unutma-
yan beyin, vb calismalar gelecekte yapilabilir.

Oneriler
Calisma neticesinde asagidaki onerilerde bulunulabilir.

e Okulun gevreyle iletisimi giiclendirilmeli, bilgi akisinin daha kolay olabile-
cegi ortamlar olusturulmalidir.

e Canlilarin en 6nemli 6zelligi cevreye uyumdur. Dolayisiyla okullari beyin
olarak diigiiniirsek, okullarin daha fazla 6grenme ortamlarini olugturmala-
rina firsat verilebilir. Yapilacak mevzuat degisikligi ile okullarin karar alma
siirecleri kolaylastirilmalidir. Bu konuda okullara kendi baslarma karar
alma 6zerkligi verilmelidir.

e Bilgi iireten ve bilgiyi isleyen kurumlar olarak okullar, “6grenen okul” anla-
minda “6grenen bireyler” yetistirmesi igin, 6gretim programlari, isletim sis-
temi ve yap1 boyutunda tekrar ele alinabilir.

e Okulun zayif yonleri olarak goriilen, 6grenciyi kisitlayan bir yapinin ve sis-
temin varligi, 6grencilerin 6zgiir 6grenme ortamlarina dontistiirecek sekilde
tekrar ele alinmasi 6nerilebilir.
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SCHOOL ORGANIZATION AND BRAIN METAPHOR
izzet DOS*

Abstract

Metaphors have very important roles to explain organizational structu-
res. One of the metaphors to explain the organizational structures is the brain
metaphor. This study aims to analyze the organizational structure of the school
through the brain metaphor and show that the brain metaphor can be used to
explain the school organization. For this purpose, this descriptive study was
conducted with 21 volunteer participants. An interview form including four
open ended questions was used to collect the data. In analysis process, content
analysis and descriptive analysis techniques were used. At the end of this quli-
tative research processing data, communication and making decision become
prominent concepts as brain metaphors at school. Teachers and managers are
perceived as brain at the school. The strong relationship between the school and
the environment and having a firm organizational structure are the strenghts of
the school. Following the rules strictly, continuing the old methods, the lack of
the necessary atmosphere for students to achieve self-realisation are the weak
points of the school. Also, according to the research finding school is a learning
organization which generates and transfers information.

Key Words: metaphor, brain metaphor, school as a brain, learning school

*
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CUMHURIYET SONRASI EGITIM SISTEMINDE
MUFETTIS SECME VE YETISTIRME SIiSTEMI
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Ozet

Bu arastirmada; Cumhuriyet sonras: egitim sisteminde teftis sistemi,
miifettislerin ne sekilde segildikleri ve yetistirildikleri incelenmistir. Denetimin
ve denetime iliskin anlayislarin zamanla gecirdigi degisim kisaca verilerek Tiirk
Egitim Sisteminde denetimle ilgili calismalar ve yapilan diizenlemeler ele alin-
mustir. Ayrica; Tiirk Egitim Sisteminde miifettiglerin tarihsel stiregte hangi kri-
terlere gore secildikleri, ne tiir yetistirme programlarindan ve uygulamalardan
gectikleri, “Tlkogretim Miifettigleri” ve “Bakanlhik Miifettisleri” olarak incelen-
mistir. Bu baglamda gec¢miste yapilan ¢alismalarin, denetim sistemine iligkin
yeni anlayiglarin tartisildig giintimiizde, bu calismanin yapilacak diizenlemele-
re 151k tutacagi diistintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Denetim, miifettis secme, miifettis yetistirme,

Giris

Sosyal, ekonomik ve politik sistemleri meydana getiren amag, gorev ve 6zel-
likleri birbirinden farkl: gesitli alt 6geler ve alt sistemler vardir. Aslinda alt sistemle-
rin varlig1 bu farkliliklara dayanir. Alt sistemlerin sinurlari, gérev ve fonksiyonlari
dikkate alinarak cizilebilir. Bu agidan bakildiginda denetim, sistem ¢alismalarinin
degerlendirilmesine ve gelistirilmesine olanak saglayan bir alt sistem olarak goriiliir.
Denetim, tiim sistemlerde bir alt sistem ve degerlendirme fonksiyonu ile yonetim
stirecinin bir 6gesi olarak yer alir. Denetimin, 6zellikle ilk kamu kuruluslarinin 6rgiit-
lendigi, yonetim siireclerinin uygulamaya kondugu zaman bagladigini soylemek
mumkiindiir (Taymaz, 1997, 13).

Denetimin tarihf gelisiminde izledigi seyir ve bu konuda sahip olunan anlayis,
dénemin yonetim anlayisi ile yakindan iligkilidir. Egitim denetimi, 1900’lerden evvel

*  Yrd. Dog. Dr. Mardin Artuklu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

** Ogretim Gorevlisi, Mardin Artuklu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi E§itim Bilimleri Boliimii
Ogretim Gorevlisi, Mardin Artuklu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
“llkogretim Miifettisi” adi, 04.06.2010 tarihinde kabul edilen 5984 sayii Kanunla “Egitim
Miifettisi”; “Egitim Miifettisi” ve “Bakanlik Miifettisi” adlandirmas: ise 14 Eyliil 2011 tarihli ve
28054 Sayili Resmi Gazete'de yaymlanan 652 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile “Il Egitim
Denetmeni” ve “Egitim Denetgisi” olarak degismistir. Tarihi siireg iginde konuya iliskin yasal metin-
lerde “Ilkogretim Miifettisi” ve “Bakanlik Miifettisi” adlandirmalart yer aldigindan ¢alismada bu
sekliyle kullaminugtir.
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sadece yonetimsel nitelikte uygulanmakta olup 6gretmenler, yonetim tarafindan
kontrol edilen birer memur olarak goriilmiistiir. Yirminci yiizyilin baslarinda ise
denetimin uzman egitimciler tarafindan yapilmasina baglanmis ve 1920-1930 yillar1
arasinda denetim siireci bilimsel bir nitelik kazanmigtir. Bu stiregte, arastirma ve
Slgme, denetime ait haklar olurken 6gretmen, bunlarin sonuglarin tek yonlii olarak
uygulamakla gorevli gortlmustiir (Bursalioglu, 1999, 127). Denetim, kontrol, aragtir-
ma ve sorusturmaya dontik olarak tek boyutlu bir isleyis gostermistir. Bu anlayzs,
denetime iliskin tanimlamalarda ve degerlendirmelerde de kendisini gostermis ve
denetim; kamu yarar1 adina insan davranislarini kontrol etme siireci olarak tanim-
lanmistir. Buna gore denetim, kararlastirilmis amaclarin gergeklesme derecesini bul-
mak amaciyla yapilmistir (Taymaz, 1997, 1).

1930-1950 yillar1 arasinda ise denetim; demokratik insan iligkileri agisindan
uygulanmis ve gretmenleri eyleme gegirebilmek icin onlarin duygu ve heyecanlarim
dikkate almak gerektigi kabul edilmistir. Insamin giidiilenme kaynaklar1 ve dzellikleri
tizerine yapilan arastirmalar sonucunda gelisen ve yerlesen bu anlayisla birey merke-
ze alinmus, egitimin amag ve stireclerinin saptanmasinda elden geldigince bireysel
katilima yer verilmigtir (Bursalioglu, 1999, 127). Bu anlayisla birlikte egitim deneti-
minde “isbirlik¢i grup calismasi” gelismis ve 6gretimin gelistirilmesine yonelik demo-
kratik, igbirlik¢i ve yaratici bir denetim siireci gelisim gostermistir. igbirlikgi egitimsel
liderlik ve insan iligkilerine dayali denetim bu dénemde ortaya ¢tkmustir (Bilir, 2003,
89). Lewin'in giidiileme konusundaki ¢aligmalar1 denetimde sosyal etkenlerin ilgi
merkezi olmasina yol agmustir. Béylece grup dinamigi, miifettisi grubun etkin bir tiyesi
olarak kabul eden denetim anlayiginin 6nemli bir aract olmustur (Aydmn, 2007, 15).

Modern psikoloji ve teknolojideki gelismelerle birlikte farklilasan yapilariyla
toplumlarin biiytik degisimler yasadigi 1950-1970 yillar1 arasinda, dinamik bir stireg
olarak algilanan denetim, igbirlik¢i 6zelligini stirdiirtirken, denetmene degisim araci
rolii verilmistir. Egitim yonetiminde de gozlenen ve bir¢ok sosyal bilim alanini etki-
leyen mantiksal pozitivizmden beslenen kuram hareketinin baskin oldugu bu
donemde, egitim denetimi alaninda da arastirmaya dayali, kuramsal bilgi temelli
denetim bigimleri uygulamalar1 baglamistir. Denetmenlerden, uygulamada karsilasi-
lan durumlar i¢in hangi deneysel genellemelerin ve kuramlarin uygulanabilir oldu-
gunu belirlemeleri istenmistir. (Sergiovanni, Kelleher, Mccarthy ve Fowler, 2008).

1970-1980 yillari arasinda egitim denetiminde klinik, insan iligkileri, insan
kaynaklari, demokratik, igbirlik¢i gibi kavramlarin kullanilmig ve daha gok 6gretimin
denetimine agirlik verilmistir. Sinifin klinik bir ortam olarak goriildiigii bu dénemde,
gelistirilen standart testler ve degerlendirme formlar: kullanilarak 6gretmenle isbirli-
gi icinde Ogretim gelistirilmeye c¢alisilmistir (Grimmet, 1981, akt. Beycioglu ve
Donmez, 2009, 81).

Egitimde degisim taleplerinin yogunlastigi, yerinden yonetim anlayisinin yay-
gmlastign 1980 sonrasi doénemde, dgretmenin denetim siirecine daha ¢ok katildig:
gelisimsel denetim anlayis1 benimsenmistir. Herkes igin uygulanacak bir denetimden,
her birey igin, 6zelliklerine uygun denetim stirecine dogru bir yonelme yagsanmusgtir.
Grup calismalarina dayali igbirlik¢i denetim gittikge yerlesen bir kiilttire dontistirken
ogretimin denetimi, 6gretmenlerle paylagilan bir durum olmustur. Denetmenlerden
degisimleri baglatan degisim lideri roliinii yerine getirerek denetlenenlerin ihtiyacla-
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rin1 goz ontinde bulundurmalari, onlarda kendini siirekli gelistirme ve deneyimleri-
ni meslektaglariyla paylasma bilinci gelistirmeleri beklenmektedir (Beycioglu ve
Donmez, 2009, 82).

Gelismeler 1s181inda egitim denetimine iliskin tanimlamalarda degisiklikler
yapilarak mesleki rehberlik ve gelistirmeye vurgu yapilmistir. Cagdas denetimi daha
iyi algilayabilmek icin yapilan tamimlar tizerinde durmak gerekmektedir (Aydin,
2007, 16). Harris’e (1975) gore denetim, 6grenmeyi daha etkili kilmak amaciyla oku-
lun isleyisini, 6gretme siirecini dogrudan etkileyecek sekilde diizenlemektedir.
Harris’e gore 6gretimin denetiminin amaci, okulun 6grenme-6gretme stirecini etkili
bir sekilde siirdiirme ve gelistirme olmahdir. Wiles’e (1967) gore denetim, 6gretmen-
lere daha iyi gorev yapmalari icin sunulan yardim hizmetidir. Insan iligkilerini vur-
gulayan Wiles, denetimi; insanlar aras: etkilesim, grup stiregleri, liderlik, personel
yonetimi ve degerlendirme becerisi olarak algilamaktadir. Bu tanimlar 1s1§1inda geli-
sim gosteren egitim denetiminin temel amaci, 6gretme ve 6grenme siirecinin gelisti-
rilmesi olmustur (Akt. Aydin, 2007, 16).

Miifettis Segme ve Yetistirme Sistemi

Bir sistemde isgoren segme stirecinin gerekliligi ve yararlari; 6rgiit, meslek ve
birey agilarindan ele alinip degerlendirilebilir. Orgiitlerdeki farkli gorevler, onlart
yerine getirebilecek bireylerde farkli 6zelliklerin bulunmasini gerektirir. Bu olgu kad-
rolama iglerinde se¢me siirecini giindeme getirir (Taymaz, 1997, 51).

Orgiit, gorev ve bireyin 6zelliklerine ve olanaklarina bagl olarak kullanilabile-
cek farkli isgdren se¢me sistem ve modelleri bulunmaktadir. Kaynak agisindan 6rgtit
iginden ve 6rgiit digindan olmak {izere iki tiir isg6ren seciminden s6z edilebilir. Orgiit
disindan isgoren segmenin, 6rgiite yeni girdiler yoluyla enerji artirimi, yenilesme ve agik-
liga katky, orgiit tiyelerince fark edilmeyen bozukluklarin ortaya ¢ikarilip diizeltilme-
sine olanak saglamasi gibi avantajlarini saymak miimkiindiir. Orgiit icinden isgoren
seciminin ise, 6rgiitteki tiyelerin giiglii ve zayif yanlarimin daha kolay ve iyi tanmabil-
mesi, tiyelerin orgiite baghliginin moral ve giidiistiniin artmasi, taninma ve sisteme
uyarlanmalarinda kolayliklar saglamasi gibi avantajlart bulunmaktadir. Miifettisler
rolleri geregi, sistem i¢indeki diger isgrenlerin gorevlerini, bu gorevlerin yerine geti-
rilmesindeki yontem, teknik ve diizeyleri iyi bilmek durumundadirlar. Bu durum,
onlarin gorevleriyle ilgili konularda yalnizca bilgi sahibi olmasimi degil, uygulama
yapmis olmasini da gerekli kilmaktadir. Bu nedenle egitim miifettislerinin 6rgtit disin-
dan segilmeleri, en son diisiiniilmesi gereken bir segenektir (Basar, 1998, 89).

Isgorenin yetistirilmesi agisindan ise segme yontemleri iki tiirliidiir. Hizmetigi
egitime dayali olan se¢me yonteminde, belli yeteneklere sahip olanlarin belli gérevleri
yapabilecekleri varsayimindan hareketle, isgérenler belli yeteneklere gore segildikten
sonra yeterliklerine gore hizmet iginde yetistirilirler. Hizmet oncesi egitime dayali yon-
temde ise, gérev icin ihtiya¢ duyulan yeterliklere sahip olanlar segilir. Bu yeterliklerin
hizmet 6ncesi egitimle adaya verilmis olmasi gerekir. Bu yontemde de hizmetici egi-
tim s6z konusudur. Ancak bu hizmeti¢i egitim, isgérendeki yeterligin saglanmasi,
yeniliklerin tanitilip 6gretilmesini amaglayan gelistirme tiirii bir hizmetici egitimdir.
Hizmetici egitime dayali se¢gme yontemindeki hizmeti¢i egitim ise, isg6reni yeni bir
alana hazirlamay1 amaglayan tamamlama tiirii veya bu alan, daha tist bir gorevle ilgi-
li ise ytikseltme tiirii bir hizmetigi egitimdir. Egitim Miifettislerinin ¢ok yonlii gorev-
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leri, gorevleriyle ilgili 6zel durumlari, onlarin seciminde isgoren se¢gme yontemlerin-
den yalmzca birinin kullanilmasini giiglestirmektedir. Ulkenin egitim politikasina
bagli olarak, uzmanlik hizmetlerinin yayilmasi, bu hizmetler igin hizmet 6ncesi egiti-
min bir zorunluluk olarak goriilmesi, secimde hizmet éncesi yetigtirmeye yonelik
yontemlerin kullanimini kolaylastirmistir (Basar, 1998, 90).

Egitim sisteminde kalite standartlarin1 yakalamada insan, donanim ve bilgi
unsurlarinin belirli ve agik kriterlere gore diizenlenmesi oldukca 6nem tasir. Sistemi
kalite standartlarinda kurarak, insan faktoriinii bu cergevede se¢mek ve yetigtirmek
énemli kazanimlar saglar. Ciinkii 6rgiitsel yapi, érgiitsel davramst dogurur. Uretime,
verime ve kurumsal etkililie dayali saglam o6rgiitsel yapilarda, calisanlarin amaca
uygun secilmesi ve yetistirilmesi orgiitsel davranisa verecegi bicimle, orgiitsel etkili-
ligi saglamada kritik deger tasir. Dolayisiyla orgiittin etkililigi, ¢alisanlarin isini iyi
yapmastyla dogrudan iligkilidir. Bu bakimdan, egitim sistemi igerisinde, 6zellikle
miifettislerin secilmesi, yetistirilmesi ve niteligi sistemde amaca ulasmayz ve etkililigi
belirlemede 6nemli rol oynamaktadir (Hsu vd., 1994, 64).

Niteligi ¢nceleyen nesnel olgiitlere bagh bir secme stireci, meslegin degerini
artirdig1 gibi uzmanlagsma ve liyakati de saglar. Miifettis se¢ciminde 6grenim, deneyim
ve kisisel uygunlugun nesnel 6lgiitlere gore yapilmamasi, miifettisin sayginligi ve sta-
tiistinti azaltma ve gorevdeki etkililigini zedeleyecek bir giiven sorununa yol agma
tehlikesini dogurmaktadir. Nesnel yontemlerle yapilacak se¢imde, gérev-gorevli uyu-
sumu iyi saglanacagindan, gorevler amaglanan diizeyde yerine getirilebilecektir.
Boylece hem se¢me siirecindeki iglemlere hem de miifettis uygulamalarina karg: tep-
kiler azalacaktir. Se¢im belli dl¢iitlere bagh olunca siyasal kayirma ve yegleme yerini
mesleki yeterlilige birakacaktir (Kaya, 1979, 281).

Mesleki yeterliligin saglanmasinda isin niteligine uygun ve istenen yeterlilik
diizeyine sahip isgorenlerin secilmesi biiytik 6nem tasimaktadir. Yapilacak nesnel ve
nitelikli bir segme stirecinin sonunda, yetistirme ¢abasi sonug verebilecek ve istenen
diizeyde bir geligim saglanabilecektir (Ekinci, 2009, 83).

Dogru bir se¢im stirecinden sonraki adim, miifettis adayinin yetistirilmesidir.
Yetistirme kavramu, belli bir gorevi yerine getirecek personel igin diizenlenen ve kap-
saminda is veya gorevin gerektirdigi yeterlikleri kazandirmaya yo6nelik programla-
rin bulundugu, sinirlandirilmis egitim etkinliklerini igerir. Belli bir is i¢in diizenle-
nen egitsel etkinlikler olarak yetistirme, sinirlandirilmamis olan genel egitimden
farklidir. Rolleri nedeniyle, genel egitimle kazandirilamayacak yeterliklere sahip
olmalar1 beklenen egitim miifettisleri igin “egitim” yerine, genel egitim sonrasi
diigtiniilebilen “yetistirme” kavramin kullanmak daha uygun olacaktir. Bu agidan
bakildiginda miifettis yetistirme, bir uzmanlik egitimi olarak diistintilmeli ve bu egi-
tim, miifettigin gorev ve rol alanlar1 tizerinde yogunlagtirilmalidir (Taymaz, 1997, 52-
53; Bagar, 1998, 103).

Cumbhuriyet Sonrasi Teftis Sistemi, Miifettis Se¢me ve Yetistirme
Cumbhuriyet éncesinde ve Cumhuriyet sonrasinda Milli Egitim Bakanlig: tes-

kilatinda teftis sisteminin “Bakanlhk Miifettisligi” ve “Ilkdgretim Miifettigligi” olmak
tizere ikiye ayrilmig olmasi nedeniyle izleyen boliimlerde, Cumhuriyet sonrasi teftis

X7

sistemi, mitifettiglerin segilmesi ve yetistirilmesi konulari, “Bakanlik Miifettisligi” ve

SRy

“IIkdgretim Miifettisligi” baghklari altinda ele alinmustir.
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a.Bakanlik Miifettisligi, Miifettislerin Sec¢ilmesi ve Yetistirilmesi:

TBMM Hiikiimeti déneminde milli egitim hizmetlerinin verildigi Maarif
Vekaleti'nde teftis kadrosu bakan adina gorev yapan ti¢ miifettisten olusmaktaydi.
Gecis donemi olarak nitelendirilebilecek 1920-1922 yillar1 arasinda bu kadro goérev
yapmugtir. 1923 yilinda hazirlanan “Maarif Miifettigleri Talimatnamesi” adli yoénet-
melikle daha genis anlamda egitim ve 6gretime, millf kiiltiire, giizel sanatlara, eski
eserlere, kisacas: genel kiiltiir ve egitime iliskin hususlari denetlemekle gérevli, dog-
rudan bakanlik makamina bagl bir miidiir ile 10 miifettisten meydana gelen denetim
heyeti olugturulmustur. Otuz dokuz maddeden olugan bu yénetmelikte, miifettiglik
makaminin kurulusu, miifettislik gorev ve yetkileri ile teftis esaslar1 agiklanirken
miifettislerin segilmesi ve yetistirilmesi ile ilgili herhangi bir hitkkme yer verilmemis-
tir (Aydin, 2007, 154; Su, 1974, 17; Taymaz, 2011, 21). 1 Ekim 1923 tarihine kadar teftis
makami miidiirlitk iken bu tarihte “Maarif Heyeti Teftisiye Risayeti” olarak adlandi-
rilip bagkanlik héline getirilmistir (MEB, 1979).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra okullagma hizina paralel olarak denetim hiz-
metlerine daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir. Nitekim, 3 Mart 1924 tarihli
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim medrese ve okullar Maarif Vekaletine baglanmigtir.
Bu durum denetim kurulu gorevlerinin yeniden gézden gegirilmesini gerektirmis ve
1-20 Mayis 1925 tarihleri arasinda Konya’'da Maarif-i Umumi Miifettigleri toplantist
yapilmis ve Bakanlar Kurulunun onayladigr “Maarif Miifettisi Umumilerin Hukuk,
Selahiyeti ve Vazifelerine Dair Talimatname” hazirlanmigtir. Bu yonetmelikte, bakan
adina tiim egitim kuruluslarini kanun, tiiziik ve yoénetmeliklere uygun olarak denet-
lemek tiizere “miifettisi umumiye ve muavinlerinin atanmasi”n1 6ngoriilmiistiir
(Cengiz, 1992, 56).

Maarif Miifettisi Umumilerin Hukuk, Selahiyeti ve Vazifelerine Dair
Talimatname ile “maarif miifettisi” ismi, “mtifettisi umumilige” dontistiirilmistir.
Oncekilerden farkli olarak bu yénetmelikte ilk defa miifettis ve miifettis yardimcist
olmanin kogullar belirtilmistir. Miifettis adaylarinin 30-50 yas arasinda, tiniversitenin
bir boltimiinden veya bir yiiksek okuldan mezun olmalari, kendi alaninda ceviri
yapabilecek diizeyde yabanci dil bilmeleri, miifettis yardimciliginda en az tig yil veya
kesintisiz beg y1l okullarda 6gretmenlik yapmakla birlikte en az beg yil okul veya millf
egitim miidirligi yapmis olmalar1 6ngoriilmiistiir. Ayn1 yonetmelige gore; miifettis
yardimcist olabilmek igin de; 28-40 yaslar1 arasinda olma, en az bes yil okullarda
ogretmenlik yapmis olma, kendi alaninda geviri yapabilecek kadar yabanci dil bilme,
tiniversitenin bir boltimiinden veya bir yiiksek okuldan mezun olma gsartlar1 isten-
mistir. Bu yonetmelige gore, miifettis ve yardimcilarinin atanmasi, teftis kurulu bas-
kaninin 6nerisi ve bakanin onayz ile yapilmistir (Su, 1974, 20, 25).

789 sayili Maarif Tegkilati Kanununun Mart 1926 yilinda yiiriirliige girmesiy-
le Maarif Eminlikleri kurulmus ve bu Kanuna dayali olarak 17.10.1926 tarihinde
Maarif Vekaleti Miifettiglerinin Hukuk, Selahiyet ve Vazifelerine Dair Talimatname
gikarilmistir. Bu yonetmelikte, “Miifettis-i Umumi” yerine “Vekalet Miifettisi” unva-
n getirilip “Miifettislik Muavinligi” kaldirilmistir. Vekalet miifettisleri, merkez
miifettisleri ve mintika miifettisleri olmak tizere ikiye; merkez miifettisleri de terbiye
ve tedrisat, idare, kiitiiphane ve miize miifettigleri olarak tige ayrilmigtir. Bakanlik
merkez miifettislerinin 6gretim ve yonetim miifettisleri olarak smiflandirilmas: bu

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



@ Abdurrahman Ekinci / Omer Murat Oter / Mehmet Ali Akin

yonetmelikle getirilmek istenen yeniliklerdendir. Bununla mdifettigleri, gorecekleri
islerin niteligine ve uzmanliklarina gore ayirma fikri benimsenmis olmakla birlikte,
uygulamada karsilasilan sorunlar tizerine egitim, 6gretim ve idari teftisler ve sorus-
turmalar birlikte yiirtitiilmusttir. Mintika miifettisleri de maarif eminligi bolgelerinde
bulunup maarif eminlerinin emrinde kendi bélgeleri i¢inde tiim egitim kuruluslarini
denetlemekle ytikiimlii sayilmiglardir (Su, 1974, 22).

1926 yilinda yayinlanan yonetmelikte terbiye ve tedrisat miifettigleri ile idare
miifettiglerinin atamasinda aranacak sartlarin, bir 6nceki yonetmelikte yer alanlardan
tek farki, gorev yapilmis olmasi istenen kurumun derecesiyle ilgilidir. Terbiye ve ted-
risat miifettisligi icin en az beg yil orta 6gretim kurumlarinda siirekli olarak 6gret-
menlik yapmig olma; idare miifettisligi igin ise orta 6gretim kurumlarinda veya egi-
tim mudiirliiklerinde ve mintika miifettisliklerinde en az bes y1l gorev yapmis olma
sartlar1 aranmugtir. Terbiye ve tedrisat miifettisleri Talim ve Terbiye Kurulu'nun teklif
ettigi adaylar arasindan; idare ve mintika mdifettisleri ise Miidiirler Enciimeni'nin
teklif ettigi adaylar arasindan bakan tarafindan segilip atanmistir. Mintika mifettisi
olabilmek icin ise, yasin 28’den yukari, tiniversitenin boltimlerinden birinden veya
bir yiiksek okuldan mezun olma, en az {i¢ y1l orta dereceli okul 6gretmenligi yapmis
olma ve bir bat1 dilini, bu dilde yazilmis eserlerden faydalanacak kadar bilme sartla-
r1 aranmugtir (Su, 1974, 25, 26).

1926 yilinda ¢ikarilan Muvazane-i Umumiye Kanunu'nda miifettis sayisinin
22’ye gikarildigi, miifettislerin birinci, ikinci, tigtincti sinif olmak tizere sniflandirildi-
g1 ve 1929 yilinda ytirtirliige konan Maas Kanunu ile bagmdifettislik unvaninin kabul
edildigi goriilmektedir. 1939 yilinda yiiriirliige giren Barem Kanunu'nda miifettis
sayist bir bagkan ve 26 miifettis olarak gosterilmis ve bunlardan ti¢tintin yurtdisinda
egitim goren Ogrencileri teftis etmek tizere gorevlendirilecegi belirtilmistir. Takip
eden yillarda Teftis Kurulu kadrosunda artiglar saglanmis ise de bu artis, okul ve
Ogretmen sayilarindaki artigla orantili olmamistir (Su, 1974, 19).

1931’de maarif emirliklerinin kaldirilmasi ile mintika miifettisleri, vekalet
miifettisi olarak goreve devam etmislerdir. 1933 yilinda, 2287 Sayil1 “Maarif Vekaleti
Merkez Teskilat Vazifeleri Hakkinda Kanun” ile Millf Egitim Bakanlig1 6rgiitti genis-
letilmis ve TBMM Hiikiimeti ve Cumhuriyet kurulduktan sonraki dénemlerde ¢ika-
rilan yonetmeliklerle 6nemli degisiklikler ve gelismeler gostermis olan Teftis
Kurulunun, Bakanlik teskilatindaki yapist ve gorevleri ilk defa kanunla tespit edil-
mistir. Ad1 gecen kanunda, Teftis Kurulunun olusturulmasi ve gorevleri agiklanirken
miifettis olacaklarda aranacak nitelikler ve miifettiglerin yetigtirilmesi ile ilgili her-
hangi bir diizenleme yapilmamisti. Ayni Kanunun 28’inci maddesinde Teftis
Kurulu'nun goérevleri ve ¢alisma seklinin bir nizamname ile tespit edilecegi belirtildi-
gi halde 1967 yilina kadar herhangi bir yonetmelik ¢ikarilmamigtir. Bu nedenle eski
yonetmeliklerin sonradan kabul edilen kanunlarla gelisen hiikiimleri disinda kalan
hiikiimleri 1967 yilina kadar yiirtrliikkte kalmigtir (MEB, 2000, 114; Su, 1974, 23;
Taymaz, 2011, 21).

1941 yilinda kabul edilen 1113 sayili Kanunla Mesleki ve Teknik Ogretim
Miistesarlig1 biinyesinde ikinci bir Teftis Kurulu kurulmus ise de, daha sonra goriilen
ltizum tizerine bu kurul 2287 sayili Kanunla kurulmusg olan Teftis Kurulu ile birlesti-

rilmigtir (Su, 1974, 24).
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Maarif Vekaleti Merkez Tegkilat Vazifeleri Hakkinda Kanununda degisiklik
yapan 4737 sayili Kanunun kabul edildigi 1945 yilina kadar, Bakanlik miifettislerinin
atamalarinda, Maarif Miifettiglerinin Hukuk, Selahiyet ve Vazifelerine Dair
Talimatnamesi’'nde belirtilen nitelikler aranmistir. Ad1 gecen kanunda yapilan degi-
siklik sonrasinda midifettis olarak atanacaklarda; tiniversite veya bir yiiksek okuldan
mezun olma, orta veya yiiksek dereceli okullarda en az sekiz yil 6gretmenlik ve bu
siire icinde olmak tizere en az ti¢ yil yoneticilik gorevlerini tistlin basari ile yapmis
olma nitelikleri aranmistir (Su, 1974, 27).

1949’da alman bir kararla yurt diizeyinde teftis bolgeleri olusturularak
Bakanlik Miifettigleri bolgelere dagitilmis ise de 1950 yilinda bolgeler kaldirilarak
uygulamaya son verilmis ve miifettisler Ankara, Istanbul ve Izmir merkezlerinde top-
lanmigtir (Aydin, 2007, 154; Taymaz, 2011, 22).

Maarif Vekaleti Merkez Tegkilat Vazifeleri Hakkinda Kanun'unda degisiklik
yapan ve 1954 yilinda kabul edilen 6389 sayili Kanunda, Bakanlik ve yabana tilke-
lerdeki 6grenci miifettislerinin atanmasina iligkin hiikiimlere yer verilmis ise de
miifettislerin atanmasinda aranacak nitelikler agisindan énemli bir farklilik getirilme-
mistir (Su, 1974, 27; Taymaz, 2011, 22).

1967 yilinda Milli Egitim Bakanligi Teftis Kurulu Yonetmeligi hazirlanarak
ytrtirltige konulmustur. Bu yonetmelikle Teftis Kurulunun gorevleri belirlenmistir
(Taymaz, 1997, 16). Yonetmelikte MEB Teftis Kurulu, Bakanligin merkez, tasra ve yurt
dig1 tegkilat1 ile Bakanliga bagl veya Bakanligin denetim ve murakabesine tabi biitiin
kurulus ve kurumlarda, denetim, inceleme, sorusturma ve rehberlik hizmetlerinden
sorumlu tutulmustur (Yalginkaya, 2003, 76). Bu yonetmelikle Bakanlik miifettigligine
secilme ve atanmada, sekiz yil basarili 6gretmenlik ve bu stire icinde olmak {tizere tig
yil bagarili yoneticilik yapmig olma kosulunun aranmasina devam edilmigtir (MEB,
1979). Ancak, nesnelliginin artirilmasi ve gelistirilmesi gereken miifettis se¢gme siire-
ci, hem daha 6znellesmis hem de adaylarda aranan 6zellik ve nitelikler azaltilmigtir.
Daha 6nceki yonetmeliklerde getirilmis olan yabanct dil bilme ve yag kogullar1 bu
yonetmelikte kaldirildig: gibi okul veya milli egitim miidiirliigli yapmis olma kosulu
“yoneticilik” yapmis olma olarak degistirilmistir. Daha 6nce gesitli kurullarca yapilan
aday secimi; kurul bagkaninin se¢imi, Bakan-Bagbakan-Cumhurbagkan: onay: sekline
dontismiistiir. Buna karsin yonetmelikte, miifettislerin meslek icinde yetistirilmeleri-
ne yonelik yenilikler getirilmistir. Miifettislerin deneyimli miifettisler yaninda en ¢ok
bir y1l stireyle ¢esitli islerde ¢alistirilacags, bu stire icinde kendilerinden beklenen veri-
mi gosteremeyecegi anlagilanlarin eski gorevlerine veya denk bir géreve atanacakla-
r1 hiikme baglamigtir. Ancak, miifettisten beklenen yararin saglanamayacagina hangi
olgtitlere gore ve nasil karar verilecegi tiimtiyle 6znel yargilara birakilmistir. Bu
yonetmelikte ayni zamanda miifettislere dontik konferanslar, meslek toplantilar1 ve
seminerler diizenlenecegi, miifettiglerin bilgi ve gorgiilerini arttirmalar: i¢in baska
tilkelere gonderilecegi de belirtilmistir (Basar, 1998, 79). Yeni atanan muiifettiglerin
meslek iginde yetistirilmelerine yonelik olarak turnelerde ve grupla yapilan calisma-
larda teftig hizmetlerinin ve mesleki yardimlarin gerektirdigi yeterligin ve anlayisin
kazandirilmasi, mevzuatin kavranmasi, teftislerde, sorusturmalarda ve bunlarla ilgi-
li raporlarin diizenlenmesinde gerekli tecriibenin edinilmesinde grup baskanlarina
gorev ve sorumluluklar verilmistir (MEB, 1967).
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Bakanlar Kurulu tarafindan 1971 yilinda ¢ikarilan kararname ile Teftis
Kurulunda, “Teftis Kurulu Bagkan Yardimecis1” ve “Miisavir Miifettis” unvaniyla kad-
rolar olusturulmustur. Yardimci ve rehber durumunda olan miifettiglerin denetimle
beraber inceleme ve sorusturma gorevlerini de yiiriitmelerinin, rehberligin ve dene-
timde yardimlagsma ve degerlendirmenin zedelenmesine ve bozulmasina yol a¢ti1
diistincesi ile 1972-73 6gretim yili basindan itibaren Bakanlik onay: ile bir kisim
miifettigler sorusturma iglerini ytirtitmek tizere gorevlendirilmistir (Su, 1974, 39).

1980 yilinda, Milli Egitim Bakanhg: Teftis Kurulu Koordinatorliigii Hizmeti I¢
Yénetmeligi ile Istanbul ve Izmir merkezlerinde olmak {tizere iki koordinatorliik
kurulmus ve koordinatorliik gorevlerine birer bagmiifettis atanmistir. 1983 yilinda
gikarilan Milli Egitim Bakanligi Teftis Kurulu Baskanlii Denetleme Devamli
Yénergesi ile Ankara, Istanbul ve Izmir’in yaninda Adana, Diyarbakir ve Erzurum’da
da teftis merkezleri kurulmas: 6ngériilmiis ise de kisa bir siire sonra bu uygulama-
dan vazgecilmistir. 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu ¢ikarilmadan 6nce Milli
Egitim Bakanliga bagl yiiksekokul ve akademilerin denetim ve sorusturma isleri
Teftis Kurulu Bagkanlig1 tarafindan yerine getirilirken 1981 yilinda ¢ikarilan kanun ile
bu yetki Yiiksekogretim Denetleme Kuruluna verilmistir (Taymaz, 2011, 22, 23).

1992 yilinda yaymnlanan 3797 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanuna dayali olarak, 1993'te yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 Teftis
Kurulu Tiiztigi ile ilk kez Teftis Kurulunun goérevleri, atamalar, ¢calisma usul ve esas-
lar tiiztik diizeyinde diizenlenmistir. Miifettis yardimciligina atanmada, ilk kez yazi-
I1 ve sozlii olmak tizere iki asamali giris sinavi uygulamas getirilmistir. Giris sinavi-
na bagvurabilmek igin, fakiilte veya en az dort yillik yiiksekokul mezunu olup,
Bakanliga bagl okullarda bransinda en az on yil 6gretmenlik veya bransinda bes yil
ogretmenlik yaptiktan sonra Bakanlik teskilatinda veya okullarda en az ti¢ y1l yoneti-
cilik gérevi yapmis olma, smava daha once birden fazla katilmamis olma kosullar:
aranmugtir. Ogretmen kokenli olmak kosuluyla miistesarlik, Talim ve Terbiye Kurulu
baskanlig1, miistesar yardimciligi ve genel miidiirliik yapmis olanlarin sinava tabi
tutulmadan miifettislige atanabilecegine iliskin hiikiim 1998 yilinda yiirtirliikten kal-
dirllmigtir. Ayrica 6gretmen yetistirmeyen hukuk, siyasal bilgiler, iktisat, isletme, ikti-
sadi ve idari bilimler fakiiltelerinden mezun olanlarin da giris sinavina bagvurabil-
melerine olanak saglanmigstir. Miifettis yardimcilarinin yetistirilme stiresi ti¢ yila ¢ika-
rilarak bu siirenin sonunda yazili ve sozlii olmak tizere yeterlik sinavi uygulamasi
getirilmistir (MEB, 1993a).

Bakanlik miifettislerinin secilmesi ve yetistirilmesine iligskin en son degisiklik-
ler, Teftis Kurulu Tiiziigiine dayali olarak ¢ikarilan 1993 tarihli Milli Egitim Bakanhg:
Teftis Kurulu Yonetmeligi ile yapilmistir. Miifettis yardimciligina atanabilmek icin
ilgili Ttiziikte yer alan kosullara ek olarak Yonetmelikte; Bakanliga bagli okul ve
kurumlarda branginda 6gretmenlik veya yoneticilik yapanlarda kirk ve kamu hizme-
tine ilk defa atanacaklarda otuz yasindan gtin almamis olma kosulu getirilmistir.
Yonetmelikte ayrica, miifettis yardimcilig1 giris sinavi sorularinin, miifettis yardimei-
lig1 alim kaynaklarina gore farkli konu alanlarindan belirlenecegi; sozlii sinavlarda
adayin, yazili sinav ve genel kiilttir konularindaki bilgileri ile temsil kabiliyeti, tutum
ve davranslari, ifade ve muhakeme yeteneginin degerlendirecegi; adaylarin aldig:
odiiller ve yaymlanmis eserlerinin s6zlii sinav basari siralamasinda dikkate alinacags;
yapilan yazili ve s6zlii sinavlardan 70 ve {izeri puan alanlarin sinav puan ortalama-
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larina gore en yiiksek puandan baglamak tizere siralama dikkate alinarak atama yap1-
lacagy; miifettis yardimcilarinin yetistirilmesiyle ilgili olarak ise, Bagkanlikga ti¢ y1llik
miifettis yardimciligi déneminde gerekli goriilen mevzuat: ve uygulamalari, dene-
tim, aragtirma, inceleme ve sorusturma yontemlerini 6grenmeleri amaciyla, hizmeti-
¢i egitim programlarina alinacaklary; bagmiifettislerden birinin refakatinde en az bir
yil calisacaklari; bagmdifettis tarafindan refakat donemi sonunda haklarinda bagimsiz
olarak is gorlip goremeyecekleri yoniinde rapor diizenlenecegi; ti¢ yillik ¢alisma
sonucunda yazili ve sozlii yeterlilik sinavina alinacaklar ve sinavda basarili olanlarin
miifettiglige atanacaklar hiikiimlerine yer verilmistir (MEB, 1993b).

Milli Egitim Bakanliginin tegkilatinda 6nemli degisikler yapan 25.08.2011 tarih
ve 652 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname ile Teftis Kurulu, Bakanligin bir hizmet
birimine déniistiiriilerek Rehberlik ve Denetim Bagkanlig olarak isimlendirilmigtir.
Bakanlik miifettisi ismi de “Milli Egitim Denetgisi” olarak degistirilmistir. Milli egi-
tim denetgilerinin gérevlerinde, 6ncekilerden farkl olarak rehberlik yapma, yol gos-
terici plan ve programlar olusturma, dnleyici ve egitici bir yaklasimla arastirmalar
yapma gibi gorevler 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica, Kanun Hiikmiinde Kararnamede,
egitim denetci yardimcilig1 yarigma sinavina en az dort yillik lisans egitimi veren egi-
tim, fen-edebiyat, hukuk, siyasal bilgiler, iktisadi ve idari bilimler, iktisat, isletme
fakiiltelerinden mezun olanlarin basvurabilecegi; denetci yardimciligina atananlarin
ti¢ yil ¢aligma siirelerinin sonunda belirlenecek konularda tez hazirlayacaklar: ve
tezin olusturulacak tez jiirisi tarafindan kabul edilmesi kaydiyla, yapilacak yeterlik
smavina girmeye hak kazanacaklary; yeterlik sinavinda bagarili olanlarin Milli Egitim
Denetgisi kadrolarina atanabilecekleri belirtilmistir. Yeterlik sinavinda basarili olanla-
rin en geg iki yi1l igcinde Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavindan
asgari (C) diizeyinde puan almalar: sarti getirilmistir. Denet¢i yardimcilarimin mesle-
ge alinmalar, yetigtirilmeleri, yarigma simavi, tez hazirlama ve yeterlik sinavi ile diger
hususlarinin y6netmelikle diizenlenecegi hiikmiine de yer verilmistir (MEB, 2011).
Kanun diizeyinde yapilan bu degisikliklerin uygulanmasina yénelik usul ve esasla-
rin yer alacag ttiztik ve yonetmelik degisiklerinin yapilmas: beklenmektedir.

Milli egitim denetcileri olarak isimleri degistirilen bakanlik miifettiglerinin
seciminde, 1993 yilinda yapilan degisiklige kadar herhangi bir se¢gme sinavi uygulan-
madan belli kriterlere sahip olanlar arasindan atamalarin yapilmig olmasini, atama-
larda nesnel olgiitlerin goz ardi edildigi seklinde ifade etmek miimkiindiir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda atanabilmek icin “kendi alaminda geviri yapabilecek
diizeyde yabanci dil bilme” gibi kosullar aranirken sonraki degisikliklerde kosullarin
azaltildigi, atanabilmek i¢in Sgretmenlik ve/veya yoneticilikte kidemli olmanin
disinda, hizmet 6ncesi bir egitim almig olma gibi bir kosulun aranmadig dikkat ¢ek-
mektedir.

Onceden bir y1l iken sonradan iig yila ¢ikarilan miifettis yardimcilig siiresin-
de miifettis yardimcilar1 ve goreve devam eden miifettigler i¢in, hizmet i¢inde yetis-
tirmeye yonelik zorunlu ve somut bir yetistirme programinn belirlenmedigi gortil-
mektedir. Géreve alinan miifettis yardimcilarina daha ¢ok kidemli miifettislerin reh-
berliginde usta-cirak iliskisi icinde meslegin 6gretilmesi yoluna gidilmistir. 652 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname’deki degisiklik ile egitim denetci yardimcilarinin
belirlenecek konularda tez hazirlayacak olmalari, tezin olugturulacak tez jiirisi tara-
findan kabul edilmesi kaydiyla yapilacak yeterlik sinavina girmeye hak kazanmalar
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ve yeterlik stnavinda bagarili olanlarin en geg iki y1l icinde Kamu Personeli Yabanci
Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavindan asgari (C) diizeyinde puan almalar: sartinin geti-
rilmis olmasi, nitelik ve yetistirme agisinda olumlu diizenlemeler olarak degerlendi-
rilebilir. Egitim denetci yardimcilar1 ve denetgilerini yetistirmenin, tiniversitelerle
isbirligi icinde ve lisanstistii egitime dayali olarak ytirtitiilmesi durumunda amaca
daha iyi ulagilabilecegini sdylemek miimkiindiir.

b. Tlkogretim Miifettisligi, Miifettislerin Secilmesi ve Yetistirilmesi

Egitimdeki denetim sistemi, 6ncesinde oldugu sekliyle Meclis Hiikiimeti
déneminde ve Cumhuriyetin ilanindan sonraki dénemde de “Maarif (Bakanlik)
Miifettigligi” ve “Ilkogretim Miifettigligi” seklinde ikili yapida devam etmistir.
Bakanlik miifettisleri merkez tegkilatinda gorev yaparken ilkogretim miifettisleri il ve
ilge merkezlerinde gérev yapmuglardir. Cumhuriyet déneminde ilkégretim miifettis-
leri ile ilgili ilk diizenleme, 1923 yilinda yaymnlanan flk Tedrisat Miifettislerinin
Vazifelerine Dair Talimatname’dir. Bu yonetmelikte, ilkogretim miifettislerinin gorev-
leri aciklanirken atanmalarinda aranacak sartlar ve yetistirilmeleriyle ilgili bir diizen-
lemeye yer verilmemistir (Su, 1974, 56).

Mart 1926’da gikarilan Maarif Teskilati Kanununda, ilkégretim miifettislerinin
orta muallim mektebi mezunlarindan segilecegine dair hiikme yer verilmigtir. Bu
Kanunun yaymnlandig: tarihe kadar ilkégretim miifettiglerinin atamasinda aranacak
sartlar olarak Imparatorluk devrinde kabul edilmis esaslarin uygulandig1 anlagil-
maktadir. 1927 yilinda yiirtirliige giren Ik Tedrisat Miifettisleri Talimatnamesi ile her
ilcede bir ilkdgretim miifettisinin bulunmasi 6ngoriilmiistiir. Bu yonetmelikte, ilk6g-
retim miifettiglerinin atanmasinda goz 6niinde bulundurulacak esaslar daha agik bir
sekilde belirlenmistir. Buna gore, ilkogretim muifettisi olacak kisilerin ilk6gretmen
okulu mezunu, 24-45 yaslar1 arasinda ve ilkokullarda en az beg y1l 6gretmenlik yap-
mis olmasi istenmistir. Tlkogretmen okulu miidiir yardimcilar1 ve egitim metodu
ogretmenleri de ilkogretim miifettisi olarak atanabilmistir. Miifettis se¢gme ve atama
igleri, millf egitim mitidtirleri veya maarif emirleri tarafindan dogrudan yapilmistir
(Aydin, 2007, 145; Basgar, 1998, 79; Su, 1974, 56).

Bu tarihlerde, ilkégretim miifettisi olmak isteyeceklerin nasil segileceklerini
gosteren Ik Tedrisat Miifettigligine Talip Olanlarin Segilmesi Tarzlari Hakkinda
Talimatname yayimnlanmistir. Bu y&netmelige goére 25 yasiu bitirmis ilkogretmen
okulu midtir ve 6gretmenleri ile en az iki y1l 6gretmenlik yapmis orta muallim mek-
tebi mezunlari sinavsiz olarak ilkogretim miifettisi olarak atanabilirken, 25 yasin1 biti-
ren ve en az 5 yil gorev yapmus ilkokul 6gretmenlerinden Bakanlik¢a yapilan yazili ve
sozli sinavlarda basarili olanlar da ilkogretim muifettisi olarak atanmistir. Yapilan
s6zlii sinavda adaylardan; egitim, okul yonetimi ve bakanlik teskilatiyla ilgili yonel-
tilen sorunlarin ¢dztimiini tartismalari, bir ilkokulun teftisi yaptirilarak hakkinda
rapor vermeleri, sinifta 6rnek bir ders islemleri ve verdigi dersin esaslarmi sinav
komisyonuna agtklamalar1 istenmistir. Ayrica, bir yabanci dil bilme miifettislige atan-
mada oncelik sebebi olarak belirlenmistir (Su, 1974, 230).

[Ikogretim miifettislerinde bulunmasi gereken kisisel ve mesleki ozelliklerle
miifettislerin sahip olmasi gereken yeterlik alanlarinin belirlendigi Ik Tedrisat
Miifettisleri Rehberi 1929 yilinda yaymlanmigtir (Su, 1974, 241-242). 1939 yilinda ¢ika-
rilan 3407 sayili {lk Tedrisat Miifettislerinin Muvazene-i Umumiye Igerisine
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Alinmasma Dair Kanunda, ilkégretim miifettisligine atanmak icin Gazi Terbiye
Enstitiisti ya da yabana tilkelerdeki benzer okullardan mezun olma kosulu getiril-
mistir (Bozkurt vd., 2003, 121; Su, 1974, 57) Bu Kanuna dayali olarak 1945 yilinda
yaymlanan ilkégretim Miifettisligi Staj Yonetmeliginde ilk kez ilkdgretim miifettisle-
rinin nasil yetistirilecegine iliskin hiikiimlere yer verilmistir. Bu yonetmelige gore,
stajyer miifettis en az bir yil stiren stajinin bes ayin1 atandigr ilin bolgesindeki koy
enstitiistinde, en az bir aymi millf egitim muddrliigiinde, en az alt1 aymni da bakan-
likga uygun goriilecek bir ilkdgretim miifettisinin yaninda uygulamali olarak gegir-
mektedirler. Stajyer miifettislerden, koy enstitiisii miidiirti ve millf egitim muiddri-
ntin verdigi sicile gore basarili olanlar ilkdgretim miifettisligine atanirken basarisizla-
ra bir kez olmak kosuluyla stajlar1 tekrarlattirilmistir. Bu stire sonunda basarisiz olan-
lar alanlarina uygun okullarin 6gretmenliklerine atanmuglardir (Basar,1998, 80; Su,
1974, 254-255).

1961 yilinda yayimlanan [lkogretim ve Egitim Kanununa gore; asil ilkokul
ogretmenligi yaptiktan sonra egitim enstitiilerini veya yabanc tilkelerdeki buna
denk okullar1 bitirenlerden, ilkokullarda en az sekiz yil 6gretmenlik veya en az iki
yili ilk6gretim veya ilkokul miidiirliiklerinde, ilkokul miidiir yardimciliginda geg-
mis olmak sartiyla en az 6 yil 6gretmenlik yapmis olanlardan gorevlerindeki basari-
lar1 ve miifettislik icin gerekli ve yeterli nitelikleri saptanmis olan ve yonetmelige
gore acilan kurslarda basar1 gosteren ilkokul 6gretmenleri, Bakanlik tarafindan ilk-
ogretim miifettisi olarak atanmiglardir. Ancak ad1 gecen kanunda gorevdeki ilkogre-
tim miifettislerinin yetistirilmesiyle ilgili bir diizenlemeye yer verilmemistir.
Miifettiglerin se¢imiyle ilgili Kanunda yer alan hususlar, 1962 tarihinde yayinlanan
ko gretim Miifettisleri Yonetmeligi'ne aynen aktarilmistir. Yonetmelikte, miifettislik
igin gerekli nitelikler ve bu nitelikleri tasiyanlarin se¢iminde kullanilacak nesnel
olctitler belirlenmedigi icin, se¢me stirecine agiklik getirilmemistir. Ayrica kanunda
oldugu gibi yonetmelikte de miifettiglerin yetistirilmesine iligkin herhangi bir
diizenlemeye yer verilmemistir. 1963 ve 1969 yillarinda ¢ikarilan yonetmeliklerde,
ilkogretim miifettislerinin secilmesiyle ilgili bir degisiklige ve yetistirilmesiyle ilgili
bir diizenlemeye gidilmemis olmakla birlikte 1969 yilindaki yonetmelikle ilkogretim
miifettiglerinin bolge merkezinin il merkezi olmasi éngoriilmiis ve Ilkogretim
Miifettisler Kuruly, Tlkogretim Miifettisler Kurulu Bagkanlig1 ve Bagkan Yardimailart
gibi degisiklikler getirilmistir (Bagar, 1998, 81; MEB, 1962; MEB, 1963; MEB, 1969;
Su, 1974, 57; Yildirim ve Kocgak, 2012) .

1980’de yayinlanan Hkégretim Miifettisleri Tayin ve Nakil Yonetmeligi ve o
dénemde yiiriirliikte olan Ilkogretim Miifettisleri Yonetmeligine gore ilkogretim
miifettisi olabilmek i¢in sekiz yil asil ilkokul 6gretmenligi yaptiktan sonra, Egitim
Enstitiisii veya Yiiksek Ogretmen Okulu egitim boliimiinden mezun olma, son beg
yillik 6gretmenligi veya memuriyeti esnasinda “maag kesimi” cezasindan daha agir
bir disiplin cezas1 almamis olma, basar1 ve sicil durumu son tig yillik kayitlara gore
olumlu oldugu tespit edilmis olma sartlar1 aranmigstir. Ayrica; ayni yonetmeliklerde
belirtilen kaynaklardan ihtiyacin kargilanamamasi durumunda en az beg yil bagarili
olarak gorev yapmis ilkokul 6gretmenleri veya yoneticilerinden ti¢ yillik Egitim
Enstittilerinin Ttirkge, Sosyal Bilgiler, Matematik veya Fen Boltimlerinin birinden
mezun olanlardan segilenlerin, Bakanligin acacagi en az 600 saatlik miifettislik kur-
sunu bagariyla bitirmeleri kosuluyla ilkogretim miifettigligine atanabilecegi hitkmii-
ne yer verilmistir (MEB, 1980; Yalginkaya, 2003, 76-77).
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Egitim enstitiilerinin 1982 yilinda egitim fakiiltelerine dontistiiriilmesinden
sonra da bazi fakiilteler, ilk6gretim miifettisi yetistirme amach “Egitim Yoneticiligi ve
Deneticiligi Programlari”ni1 stirdiirmtistiir. Bu programlara girebilmek i¢in, en az tig
yil basaril 6gretmenlik yapmis olma, tiniversite se¢me sinavina girerek yeterli puani
almig olma ve bakanlik¢a aday gosterilmis kosullar1 aranmugtir (Basar, 1998, 81).

Kurul isminin yer aldign 1990 yilinda yaymlanan Ilkégretim Miifettigleri
Kurulu Yonetmeligi, meslege ilkogretim miifettis yardimcisi olarak ve se¢gme smaviy-
la atanma sistemini getirmistir. Miifettis yardimciligina miiracaat edenlerde su sartlar

rou o u

aramugtir: 1. “Cocuk gelisimi ve egitimi”, “sinif 6gretmenligi”, “alan 6gretmenligi”,
“6zel egitim”, “egitimde psikolojik hizmetler” ile “egitim yonetimi, teftis ve planlan-
mas1” veya bunlardan birine denkligi onaylanmis alanda ytiiksek 6grenim gormdiis
olmak, 2. Tlkégretim kurumlarinda en az 5 yil gretmenlik veya yoneticilik yapmig
olmak, 3. Miiracaat tarihinin son giinii itibariyle 40 yasi tamamlamamig olmak, 4.
Son bes yilda yetersiz rapor almamuig ve son ti¢ yillik sicil raporlar1 ortalamasi en az iyi
olmak, 5. Ayliktan kesme veya maas kesimi cezasindan daha agir bir disiplin cezast
almamug olmak, 6. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'ne kars: sug tegkil edecek boykot,
miting ve isgal gibi eylemlerde bulunmamus, yasaklanmus her tiirlii yayimu gorev
mahallinde bulundurmamis olmak, 7. ngi, kumar ve iffetsizlik gibi Devlet memuriye-
tinin ve toplumun ahlak kurallarina aykirt davraniglara diigkiinliigii sorusturma, adlf
ve idarf yargi kararlari ile tespit edilmemis olmak. Yukarida sayilan kosullara ilaveten
% 20'si genel kiilttr, % 30"u 6zel alan, % 30"u meslek bilgisi ve % 20’si yonetim bilgisi
alanlariyla ilgili sorularin bulundugu se¢me siavina giren adaylardan belirlenen say1-
dakiler s6zlii snavina alindiktan sonra iki sinav puanlarinin aritmetik ortalamasi 100
tizerinden 70 puanin tstiindekiler basarili sayilmiglardir. Sinavda basarili olanlardan
tniversitelerin veya yiiksekokullarin egitim yonetimi, teftis ve planlamasi alanindan
mezun olanlar dogrudan; 6n lisans 6grenimli olanlar tiniversitelere génderilerek alan-
larinda lisans tamamlamalar: saglandiktan sonra digerleriyle birlikte alt1 ay stireli hiz-
metigi egitim kursunu tamamladiktan sonra Bakanlikga, Ilkogretim Miifettis
Yardimast olarak atanmuglardir (MEB, 1990). Alti aylik hizmetici egitim kurslarinda
hizlandirilmig bir sekilde Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas: ve Ekonomisi lisans
programinda yer alan dersler okutularak lisans diplomas1 verilmistir.

Bir yillik miifettis yardimcilig1 siiresi iginde yetistirme ile ilgili olarak da belir-
tilen yonetmelikte, kurul bagkanhigmca Ilkogretim Miifettis Yardimcist Yetistirme
Programinin hazirlanacagi, bu programda Bakanlik merkez ve tasra teskilati kuru-
luslar1 ve gorevleri, rehberlik, teftis, inceleme ve sorusturma, ilkdgretim kurumlarimin
kurulus, yonetim ve igleyisine dair mevzuat ile 6gretim metot-teknik ve araglari, mes-
leki eser inceleme gibi hususlara yer verilecegi; miifettis yardimasimin isbaginda
yetismesinde gorevli oldugu grup bagkaninin rehberlik edecegi; teftis ve sorusturma
sirasinda ilkogretim miifettis yardimcisinin tutum ve davraniglari ile verilen program
uyarinca yaptigi calismalarin grup bagkaninca degerlendirilecegi; grup bagkaninin
miifettis yardimaisi hakkindaki kanaatini kurul bagkanina yazili olarak bildirecegi;
kurul bagkani, miifettis yardimcisinin yaptig: teftis, inceleme ve sorusturmalardaki
isabet ve cabukluk gibi hususlar1 da dikkate alarak grup baskaninin kanaati ile kendi
kanaatini il milli egitim miidiiriine yazili olarak bildirecegi; il millf egitim miidtiri-
niin bu kanaatlere, kendi goriis ve kanaatini de ekleyerek valilik makami yolu ile
Bakanliga gonderecegi ve Bakanlik¢a uygun goriilenlerin ilkogretim miifettisi olarak
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atanacag belirtilmigtir. Ayn1 Yonetmelikte, hizmet siiresi en az beg yil olan miifettis-
lerin, gerekli goriilecek konularda inceleme yapmak, mesleki bilgi, gorgii ve uzman-
liklarini artirmak amaciyla yurt icinde hizmetigi egitime tabi tutulacagi; Millf Egitim
Akademisi, Millf Egitim Bakanlig1 Devlet Memurlar1 Yabanci Diller Egitim Merkezi,
Tiirkiye ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisti Kamu Yénetimi Lisans Ustii Uzmanlik
Programina ve dis tilkelere gonderilecegi (MEB, 1990) belirtilmis ancak, belirtilen bu
hususlar uygulamaya gegirilmemistir.

1998 yilinda Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanununda 4359 sayili Kanun ile yapilan degisiklik ile ilkogretim mutifettisleri; “Millf
Egitim Bakanlik Tegkilat Kanunu”na dahil edilerek “kariyer meslek” grubuna alinmis
ve egitim-6gretim hizmetleri sinifinda gorev unvanlaria uygun kadro tahsisi yapil-
mustir. Ayrica, diger miifettislikler gibi yardimeilik stiresi ti¢ y1la ¢ikarilmig ve bu stire-
nin sonunda yeterlik sinavi getirilmistir. Bu degisiklik ile ilkogretim muifettisligi yasa
ile gtivence altina alinirken 1969 yilindaki yonetmelik ile ilkégretim miifettisleri icin
getirilen “Kurul” niteligi kaldirilmigtir (Bozkurt vd., 1999, 122; MEB, 1998;).

Kanunda yapilan degisiklik sonrasi g¢ikarilan Ilkoégretim Miifettisleri
Bagkanliklar1 Yonetmeliginde, miifettis yardimeilig: icin yarisma sinavina basvuruda
bulunacaklarda, en az dort yil stireli yiiksek 6grenim gorenlerden Bakanliga bagl
resmi okul ve kurumlarda en az sekiz y1l 6gretmenlik yapmus, yedi yillik hizmet stire-
sinin en az dort yilin1 resmi okul ve kurumlarda 6gretmen olarak, ii¢ yilimi ise
Bakanlik merkez ya da tasra tegkilati yoneticilik gorevlerinde ge¢irmis olma veya
fakiiltelerin egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi veya egitim yonetimi ve
denetimi boliim/anabilim dalindan mezun ya da bu alanlarda yiiksek lisans veya
doktora yapanlardan Bakanliga bagli resmi okul ve kurumlarda en az ¢ yil 6gret-
menlik ve/veya yoneticilik yapmis olma kosullarindan herhangi birini tagima; 40
yagini doldurmamig olma; son alt1 yillik sicil notlarinin ortalamasi en az iyi derecede
olma ve son alt1 yillik hizmet siiresinde ayliktan kesme/maag kesimi veya daha agir
bir disiplin cezast almamis ya da bu stire i¢inde idari gorevi adli ve idarf sorusturma
sonucu tizerinden alinmamis olma kosullart aranmigtir (MEB, 1999).

Belirtilen kosullara uygun adaylar, sorularinin %20’si milli egitim mevzuati,
%30"u 6gretmenlik meslek bilgisi, %30"u 6zel alan bilgisi ve %20’si genel kiiltiir konu-
larin1 kapsayan yazili ssnavdan 100 {izerinden 70 puan alanlar basarili sayilarak s6zli
smava almmuglardir. S6zIi simavda; adayin yazili smav konularindaki bilgileri ile
temsil yetenegi, tutum ve davranisi, anlatim ve yorumlama yetenegi 6l¢tilmiistiir.
Sozli sinavda adaylar, sinav komisyonu tiyelerinin her biri tarafindan yazili smav
konularindan 50 puan, temsil yeteneginden 10 puan, tutum ve davranistan 10 puan,
anlatim ve yorumlama yeteneginden 30 puan olmak tizere toplam 100 puan tizerin-
den degerlendirilmiglerdir. Sinavlarin sonucunda adaylardan her iki sinavdan aldik-
lar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 70 puan ve tizeri olanlar basarili olarak kabul edi-
lerek belirlenen sayida aday en yiiksek puandan baglanarak ilkdgretim miifettis yar-
dimcist olarak atamasi yapilmigtir (MEB, 1999).

Belirtilen Yonetmelige gore, miifettis yardimcilarinin ti¢ yillik yetistirilme
programi, hizmet i¢i egitim ile bu egitimde bagarili olanlarin katilacag: gérev baginda
yetistirme olmak tizere iki asama olarak belirlenmistir. Yiiksek 6grenim durumlar1
bakimindan; egitim yonetimi, teftisi, planlamas1 ve ekonomisi veya buna denkligi
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onaylanmus yiiksek 6gretim kurumlarindan mezun olanlar ya da bu alanlarda lisans-
iistii egitim gorenlerin, Anayasa, Temel Hukuk Bilgileri, Egitim ve Idare Hukuku ile
Iktisat konularindan 240 saat; bunlarin disindaki yliksek 6grenim programlarindan
mezun olanlarin ise, Anayasa, Temel Hukuk Bilgileri, Egitim ve Idare Hukuku,
Iktisat, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi konularindan 1200 saatten
az olmamak tizere hizmetigi egitime alinacag ve bu egitim sonunda yapilacak deger-
lendirme smnavinda 100 puan tizerinden 70 puan alanlarin basarili sayilarak gorev
baginda egitime alinacag: belirtilmistir. Gorev baginda yetistirme egitimi ile ilgili ola-
rak da miifettis yardimalarinin bir miifettisin rehberliginde gorev basinda yetistirme
egitimine alinacagi, gorev basinda yetistirme egitimi ve stiresinin miifettis yardimci-
Lig1 yetistirme programinda belirlenecegi; bu programda, rehberlik ve is baginda
yetistirme, teftis ve degerlendirme, inceleme ve sorusturma konulari ile tutum ve
davraniglarin yer alacag; rehber miifettis ile grup bagkaninin, miifettis yardimeilar:
hakkinda alti aylik dénemler halinde gorev baginda yetigtirme egitimi programina
gore degerlendirme formu diizenleyerek bagkana sunacaklari; bu formlara dayali ola-
rak yeterli olduklari belirlenen miifettis yardimcilarinin ikinci yilin sonunda bagkanin
Snerisi, milli egitim miidiiriiniin uygun goériisii ve valinin onay: ile rehberlik ve ig
basinda yetistirme, teftis ve degerlendirme, inceleme ve sorugturma hizmetlerini
bagimsiz olarak yiirtitmekle yetkili kilinabilecekleri belirtilmistir. Yonetmelikte,
miifettis yardimcilig1 yetistirme programinin, Bakanlhigin cesitli birimlerinde gorev
yapan daire bagkani veya sube miidiirtiniin katilimiyla olusturulacak komisyon tara-
findan hazirlanacag: belirtilmis ise de bu amagla merkezden bir program hazirlan-
madi i¢in miifettis yardimeilarini gérev basinda yetistirmenin sekli ve igerigi ilkog-
retim miifettisleri bagkanliklarma birakilmigtir. Ug yillik miifettis yardimciligindan
sonra mevzuat bilgileri ve buna iliskin uygulamalari, teftis, arastirma, inceleme ve
sorusturma yontemleri, mesleki yardim, rehberlik, is baginda yetistirme ile ilgili bilgi
ve niteligi kazanma dereceleri ile genel kiilttirii iceren konularda yapilan yeterlik
smavinda 100 tizerinden en az 70 puan alanlar basarili sayilarak ilk6gretim miifettisi
olarak atanmiglardir (MEB, 1999).

flgili yoénetmeliklerde yer almasina karsin 1995-2006 yillar1 arasinda yapilan
miifettis yardimcilig1 se¢gme sinavlarina Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve
Ekonomisi ile Egitim Planlamasi ve Ekonomisi programlariin lisans veya lisansiistii
egitimini tamamlamis olan 6gretmen veya yoneticilerin disindakilerin bagvurulari
alinmamugtir.

Millf Egitim Bakanhiginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun'unda 2010
yilinda yapilan degisiklik ile ilkogretim miifettisi ve miifettis yardimcilarinin isimle-
ri “egitim miifettisi” ve “egitim miifettis yardimcis1” olarak degistirilirken egitim
miifettis yardimcilarinin, en az dort yillik yiiksek 6grenimli ve 6gretmenlikte sekiz y1l
ve daha fazla hizmeti olan §gretmenler arasindan yarigma sinavi ile meslege alinaca-
&1 belirtilmistir (MEB, 2010).

flgili Kanundaki degisiklik sonrasinda 2011 yilinda yaymlanan ve halen
ytriirlikkte olan Egitim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yonetmeligi'nde, miifettis yardim-
ciligina atanacaklarda: En az dort yil siireli yiiksek 6grenim mezunu olma; 40 yasini
doldurmamis olma; en az {i¢ yili Bakanliga bagli resmi egitim kurumlarinda olmak
tizere en az sekiz yil 6gretmenlik hizmeti bulunmak ve yarigma sinavina ikiden fazla
katilmamig olma sartlar1 aranmistir (MEB, 2011a). Onceki iki yonetmelikte, egitim
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denetimi alaninda lisans/lisansiistii egitime, iyi sicil almig olmaya, disiplin cezasi
almamis olmaya deginilirken son yonetmelikte bagvuru kosullarinda bunlara degi-
nilmedigi ve bagvuranlarin sayisini artirmaya yonelik olarak aranan kosullarin azal-
tildigr dikkat gekmektedir.

Halen ytirtrliikte yonetmelikte, miifettis yardimciligr icin yapilacak yazili
smav konular1 ve puan agirliklary; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast %10, genel kiiltiir
%10, 6gretmenlik meslek bilgisi %25, 6zel alan bilgisi %25, Milli Egitim mevzuati
%15, ilgili baz1 kanunlar %15 ve yapilacak s6zlii sinav konulari ve puan agirliklari ise;
%50’sinin yazili sinav konulari, %30 unun anlatim ve yorumlama yetenegi, %10 unun
temsil yetenegi, %10’ unun tutum ve davranislardan olusacag belirlenmistir. Miifettis
yardimailarinin ¢ yillik yetistirilme programimin hazirlayici egitim, gorev baginda
yetistirme egitimi ve teorik egitim olmak {tizere ii¢ béliimden olusacagy; hazirlayici
egitimin mifettis yardimcilarinin géreve baglamalarini takip eden bir ay iginde esas-
lar1 Personel Genel Miidiirliigiince belirlenen bir program dahilinde kirk saatten az
olmamak tizere valiliklerce veya Bakanlikca yapilacagy; gorev basinda yetistirme egi-
timinin miifettis yardimailarina rehberlik, is baginda yetistirme, teftis, denetim,
degerlendirme, inceleme, sorusturma, arastirma yapma, tutum, davranis ve temsil
gibi miifettislik mesleginin gerektirdigi nitelikleri kazandirmak amaciyla yapilacagi
ve bu programin egitim muifettisleri bagskaniin Gnerisi, il milli egitim midtrintin
uygun goriisti ve valinin onayiyla uygulamaya konulacagy; teorik egitim boliimiiniin
ti¢ yillik yetistirme déneminde uygun goriilen tarihlerde ve yerlerde 120 saatten az
olmayan hizmetigi egitim programlar1 diizenlemek suretiyle Bakanlik tarafindan ger-
geklestirilecegi; teorik egitim program konularinin yeterlik sinav konulari ile yarisma
ve yeterlik stnav komisyonu tarafindan uygun goriilen diger konulardan olusacags;
egitim miifettigleri bagkanlari, grup baskanlar1 ve rehber miifettislerin miifettis yar-
dimcilariin gorev basinda yetistirilmelerine yonelik gerekli tedbirleri almak ve
ytirlitmekle sorumlu olacaklar; ti¢ yillik yetistirme stiresinin sonunda Bakanlikca
gikarilan ve gorev alanini ilgilendiren mevzuat ile adli ve idari sorusturma, teftis, reh-
berlik, mesleki yardim, inceleme, bilimsel arastirma gibi konular ve bunlarla ilgili
yasalar1 kapsayan yeterlik sinavinda 100 tizerinden en az 70 puan alanlarin miifettis
olarak atanacaklari belirtilmistir (MEB, 2011a).

Ikogretim miifettisi isminin, egitim miifettisi olarak degistirildigi 2010 yilin-
daki Kanun degisikliginden bir yil gibi kisa bir siire sonra, 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile isim,
“il egitim denetmeni” olarak degistirilmistir. Kanun Hiikmiinde Kararnamede; il egi-
tim denetmen yardimcilarinin en az dort yillik yiiksek 6grenimi ve 6gretmenlikte
sekiz y1l ve daha fazla hizmeti bulunan 6gretmenler arasindan yarigsma smavi ile mes-
lege alinacagy; bu gorevde tig yillik yetisme donemini takiben yapilacak yeterlik sina-
vinda basarili olanlarin il egitim denetmeni kadrolarina atanacagy; il egitim denet-
menleri ve denetmen yardimcilarinin alanlarinda uzmanlasmalari i¢in gerekli tedbir-
lerin alinacagy; il egitim denetmenleri ve denetmen yardimecilarinin nitelikleri, sinav
ve yetisme sekilleri, atanmalari, gorev, yetki ve sorumluluklar: ile galisma ve yer
degistirmelerine iligkin usul ve esaslarin yonetmelikle dtizenlenecegi belirtilmistir
(MEB, 2011b). Gérev alanlarinda da 6nemli degisiklikler yapilan il egitim denetmen-
leriyle ilgili yonetmelik degisikligi beklenmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Egitim, belirlenen hedefler dogrultusunda bireyi, dolayistyla toplumu gekil-
lendirme ve gelecege hazirlama stirecidir. Egitim siirecinde denetimin temel islevi,
s6z konusu stirecin hedeflenen ve arzulanan amaglara ne derece ulagtigin belirlemek
ve uygulamada karsilasilan gtigliiklerin ¢oztimlenmesinde insan kaynagini gelistir-
mektir. insan unsurunun 6n plana giktig1 ve insani iligkilerin belirleyici oldugu egi-
tim kurumlarinda insan kaynagini1 amaclar dogrultusunda gelistirmek miifettislerin
en 6nemli sorumlulugudur. Bu gercevede denetim, yonetici ve 6gretmenlerin gorev-
lerini daha etkili bir sekilde yerine getirebilmelerine yonelik mesleki yardim ve ig
basinda yetistirmedir.

Mesleki anlamda saglanacak uzman desteginin yeterliligi ve niteligi, kusku-
suz miifettislerin secilme ve yetistirilme stiregleri ile dogrudan iligkilidir. Ciinkii nite-
ligi ve liyakati 6n planda tutan nesnel bir miifettis se¢gme sistemi ve etkili bir yetistir-
me siireci sonunda goreve atanan ve alanindaki gelismelere paralel olarak kendisini
gelistirmesine imkan verilen miifettiglerden, bir uzman olarak rollerini daha etkin bir
sekilde yerine getirmeleri beklenebilir.

Yapilan incelemelerde Tiirk Egitim Sisteminde denetimin; ilkogretim miifet-
tisligi ve bakanlik miifettigligi olmak tizere iki ayr1 yapilanma gosterdigi ve her biri-
ne miifettis olarak secilenlerde farkli yeterlilik ve kosullarin arandig: gortilmistiir.
Genel olarak kidemli ve mesleginde tistiin performans gosteren 6gretmenler arasin-
dan se¢gme sinavi ile belirlenen miifettis adaylari, hizmetici egitim programlarindan
gecirilmekte ve bir stire tecriibeli miifettisler yaninda usta ¢irak iliskisi iginde mesle-
gin inceliklerini 6grendikten sonra miifettis olmaya hak kazanmaktadirlar. Segme ve
yetistirmeye iliskin kogullar ve ayrintilar tarihsel siireg igerisinde degisen yonetme-
liklerle belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanlig: ile Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi isbirligi ile
gerceklestirilen 3+1 “Egitim YOnetimi, Teftis, Planlamasi ve Ekonomisi” lisans
tamamlama ve [lkogretim Miifettigligi Formasyon programi uygulamasi egitimine
katilan ilkégretim miifettis yardimlarinin séz konusu hizmetigi egitime ve aday segi-
mine iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla Yildirim tarafindan bir aragtirma yapil-
mugtir. Aragtirmada, hizmetici egitim programi amaclarinin gerceklesme derecesine
iliskin olarak egitim yoneticiligi ve egitimde liderlik formasyonu kazandirma amag-
larinin ¢ok, diger amaglarin ise orta derecede gergeklestigi; hizmetici egitim progra-
minda yer alan 24 dersten 7’sinde islenen konularin kursun genel amaglarmi ¢ok,
kalan 17 dersin ise orta derecede gergeklestirdigi; kursun genel amaglarimi gercekles-
tirebilecek nitelikte olan “Egitimde Teftis Teknikleri”, “Egitim 1statistigi”, “Kamu
Yonetimi”, “Personel Yonetimi” ve “Orgijt Psikolojisi” gibi temel derslerde yeterince
amaca ulagilamadig1 yoniinde sonuglar elde edilmistir (Yildirim, 2006, 726).

degretim miifettis yardimcilarinin, miifettis segme ve yetistirme esaslarma
iligkin gortislerini tespit etmek amaciyla Ekinci tarafindan yapilan arastirmada ise,
ilk6gretim miifettis yardimcilarinin Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlamas: alaninda
yiiksek lisans derecesine sahip olanlar arasindan segilmesi; 40 yagini doldurmamig
olma kosulunun 45 yas olarak degistirilmesi; yazili sinavin kapsaminin gereginden
fazla genis tutuldugu ve sinav sorularinin agirlikli olarak 6zel alan bilgisine yonelik,
bilgiyi yorumlama, analiz, sentez ve yaraticilik gerektiren niteliklere sahip olmasi
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gerektigi ifade edilmistir. S6zlii sinava iligkin olarak, arastirmaya katilan miifettis yar-
dimcilariin % 62’si, sinavin objektif olmadig: yontinde gortisler belirtmistir. Miifettis
yardimeilari, hizmetigi egitim ve gorev baginda yetistirmeye yonelik ise, yénetmelik
geregi katilmak zorunda olduklar: hizmetigi egitimi igerik, planlama ve uygulama
bakimindan yetersiz bulurken, bu egitimin teorik olmaktan ¢ok uygulamaya yonelik
olmasi ve goreve heniiz baslamadan 6nce verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Arastirmada muifettis yardimcilari, gorev basinda yetistirme uygulamasimin yeterin-
ce iglevsel olmadigi, deneyim ve model alma yoluyla yetismenin hakim oldugu
yoniinde goriis belirtmiglerdir (2009, 98).

[Ikogretim miifettiglerinin nasil yetistirilmesi gerektigine iliskin ilkogretim
miifettiglerinin goriislerini tespit etmek amaciyla Yildirim ve Kogak (2012) tarafindan
yapilan bir arastirmada; mifettislerin hizmetici egitime oranla goreve atanmadan
dnce yapilacak bir hizmet 6ncesi egitimi daha ¢ok tercih ettikleri ve hizmet éncesi egi-
timdeki basariin atamada bir kriter olmasi gerektigi goriisiinti paylastiklari; biitiin
miifettiglerin her bes yilda bir hizmetici egitimden gegirilmeleri gerektigi goriistini
olumlu karsiladiklar1 goriilmektedir.

Yapilan son yasal diizenleme ile “il egitim denetmeni” olarak isimleri degis-
tirilen ilkdgretim miifettiglerinin Cumhuriyet sonrasi segilme ve yetigtirilme sistemi
bir biitiin olarak degerlendirildiginde; basvuru igin aranan niteliklerde zamanla
azalmalar yasanmis olmakla birlikte 1927 yilindan bu yana yazili ve sozli segme
sinavi uygulamasinin bulunmasi; belli bir siire 6gretmenlikten sonra atanabilmek
icin hizmet 6ncesi egitim niteliginde Gazi Egitim Enstitiisii ile Universitelerin Egitim
Yoneticiligi ve Deneticiligi alanlarinda lisans/lisanstistii egitim gérmiis olma kogul-
larinin aranmis olmasi; ilkogretim mufettis yardimeilarinin nasil yetistirilecegine
iliskin hiikiimlerin ayrmtili bir sekilde yer aldigi {lkogretim Miifettisligi Staj
Yonetmeliginin 1945 yilinda yayinlanmis olmasi; yardimcilik stiresi iginde verilecek
hizmetigi egitimin gerek igerigi ve gerekse alinmas: gereken asgari ders saat sayisi-
na kadar tespitlerin yapilmig olmasi hususlar1 dikkate alindiginda, bakanlik miifet-
tigligine oranla ilkogretim miifettisligi se¢me sisteminde nitelik ve nesnelligin daha
¢ok oncelendigini soylemek miimkiindiir. Ancak, uygulamada ilkégretim miifettis
yardimcilarinin, kendilerine rehberlik edecek tecriibeli miifettis sayisinin az oldugu
illere atanmalar1 gorev basinda yetistirilme programlarinin saglikl bir sekilde uygu-
lanmasini giiglestirmektedir. Bu illerdeki tecriibeli miifettis sayisinin yetersiz olmasi
nedeni ile géreve yeni atanan ve yetistirilmesi gereken miifettis yardimecilari, bagim-
siz olarak denetim yapmak ve inceleme-sorusturma ytirtitmek zorunda kalmakta-
dirlar.

Lisanstistti egitim gorenlerin 6gretmen ve yonetici sayisinda 6nemli artisin
saglandig1 giiniimiizde, onlarin rehberlik ve denetimlerinden sorumlu olan milli egi-
tim denetgileri ve il egitim denetmenlerinin seciminde, egitim denetimi alaninda ytik-
sek lisans yapmis olma kosulunun aranmasi ve gorevde olanlarin tiniversitelerle
yapilacak igbirligi ile lisanstistii egitim almalarinin saglanmasi denetim sisteminin
niteligini artiracaktir.
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Abstract

In this research; the inspection system in the education system, how the
inspectors have been chosen and educated after Republic have been studied.
The change that inspection and opinion about inspection had has been given
briefly and the workings and preparations related to inspection in Turkish
Education System have been considered. Furthermore; to which criteria the ins-
pectors have been chosen, from which programs and applications they have
passed has been researched by ‘Primary Education Inspectors’ and ‘Ministry
Inspectors’. Under this situation, the works having been done in the past is tho-
ught to lighten the regulations to be done at the days that new terms related to
inspection system are discussed.

Key Words: Inspection, Choosing Inspectors, Educating Inspectors
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KURUM DENETIM RAPORLARINA GORE
iLKOGRETIM OKULLARININ SORUNLARI
(Aksaray il (")rneg',i)*

Ayhan CAN**
Atila YILDIRIM***

Ozet

Bu aragtirmanin amaci kurum denetim raporlarma gore ilkogretim
okullarmin sorunlarini ortaya koymaktir. Arastirma, genel tarama modelinde-
dir. Veriler, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplan-
mistir. Bu arastirmanin verileri Aksaray Ili Merkez ve ilgelerinde 2008-2009
Ogretim yilinda denetimi yapilan 145 ilkogretim okulundan elde edilmistir.
Toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucu,
kurum denetim raporlarindan birbirinden farkli 67 sorun tespit edilmistir.
Bunlar; fiziki durum, egitim-6gretim durumu, biiro isleri, 6grenci isleri, perso-
nel igleri, hesap ayniyat doner sermaye ve taginir mal isleri, kurumun ihtiyag ve
fazlaliklar1 boyutlarinda ele alinmigtir. Kurum denetim raporlarinda en ¢ok tize-
rinde durulan konu egitim-6gretim isleridir (%66.03). Digerleri ise, fiziki durum
(%12,97), hesap ayniyat doner sermaye ve taginr mal isleri (%6.65), kurumlarin
ihtiyag ve fazlaliklar1 (%6.60), biiro isleri (%3.57), personel isleri (%2.59) ve
dgrenci isleri (%1.56) olarak bulunmustur. {Ikégretim okullarmin en énemli
sorunlari; “proje ve performans gorevlerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve
sunumu”, “bitisik egik yazinin kavratilmasi, yazi bozuklugunun giderilmesi”,
“1. simfta okuma/yazma caligmalar1”, “6grenci ¢aligma kitabindaki etkinlikle-
rin yapilmasi, yanlis yada eksik etkinliklerin diizeltilmesi”, “dil bilgisi, imla ve
noktalama isaretlerini kullanma”, “okul ve boliimlerin temizligi”, “simf diize-
ni”, “bahgenin diizenlenmesi, agaglandirilmas: ve agaglarin bakimi”, “bakim
onarim” olarak siralanabilir.

Anahtar Sézciikler: Kurum denetimi raporu, ilkogretim, il egitim
denetmeni, kurum denetimi

Giris

Orgtitler, stireklilikleri, belirli amaglara sahip olmalar1 ve eylemlerinin orgiit-
lenen is olmalar1 agisindan gegici insan topluluklarindan ayrilirlar. Orgiitlenmemis
bir grup yalnizca bir insan yigmidir. Yasamak igin drgiitlenmek zorunludur. Orgiit,
yonetimin etkili ve verimli olarak islevde bulunmasini saglayacak bigimde dtizenlen-
mis bir yapidir. Bir bakima y6netimin anatomisidir (Kaya, 1991, 5.32).

*  Ayhan Can’imn yiiksek lisans tezinden alinmigtir

1l egitim denetmeni Aksaray
*** Yrd.Dog.Dr. Necmettin Erbakan Universitesi A.Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
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Her kurumun amacina ulagabilmesi i¢in sahip oldugu ve yararlanabilecegi
kaynaklari en iyi sekilde kullanmasi gerekir. Orgiitiin amaglarina ulagsma derecesi, bir
bakima kaynaklar1 kullanabilme becerisine baglidir. Bu nedenle, kurum calismalari-
nin siirekli olarak gozetim ve denetim altinda tutulmasi, kaynaklarin kullanilma
durumlarinin belirlenmesi zorunludur. Bundan da 6nemlisi, iirtin ve verimliligin
yakindan izlenmesi ve stirekli olarak artisini saglayacak énlemlerin alinmas: gerekli-
ligidir. Bu agidan bakildiginda, denetim, kurumlar i¢in hayati bir énem tagir (Taymaz,
1982, 5.3).

Denetim sistemi, her karmagik 6rgiitte vardir. Denetimin, 6rgiit agisindan
zorunlu olmas, orgiitiin kendi varligini stirdtirmeye kararl olusunun dogal bir sonu-
cudur. Orgiitiin var olus nedeni, amaglarini gerceklestirme derecesine bagldir.
Boylece, 6rgiit girdilerinin, siirecinin ve ¢iktilarmin planli ve programli olarak, stirek-
li bir bicimde kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi gereklidir (Aydin, 1993,s.1).
Denetim, 6gretmen ve denetmenlere uygulamalar: hakkinda daha fazla bilgi edin-
melerine; bilgi ve becerilerini veliler ve okul igin en iyi bir sekilde kullanabilmelerine
yardim eden bir siirectir. Denetim okulu daha etkili bir 6grenme ortamui haline getir-
mek i¢in 6nemlidir (Karagozoglu, 1972; Sergiovanni ve Starratt, 2002, s.4).

Egitim isi uzun soluklu bir stirectir. Uzun soluklu olmasi, bu alandaki planla-
manin da yine orta veya uzun vadeli olmasini gerektirir. Uzun vadeli olan bu ¢alisma
siirecinde, egitimin ulusal diizeyde belirlenmis olan amag, ilke ve programlar dog-
rultusunda ydritilip, yiritilmediginin degerlendirilmesi ve kontrolii, egitim
kurumlarinda gorev yapan yonetici, 6gretmen ve diger personelin galigmalarini
degerlendirmek, yonlendirmek, gelistirici ve diizeltici 6nlemler almak icin siirekli ve
diizenli bir denetime gereksinim vardir. Zira denetim, kamu yarart adma davranisi
kontrol etme stirecidir (Taymaz, 1982, s.1).

Denetmenlerin goérev alanlari;; mesleki rehberlik, inceleme-aragtirma, ders ve
kurum denetimi, sorusturma olarak siralanabilir. Patriccia Mc Carth’in (1993) denet-
men rollerine iligkin arastirmasi sonucunda su roller ortaya ¢ikarmistir; Mesleki yar-
dim ve rehberlik (% 20), 6gretmenlik (%20), degerlendiricilik (% 17), yoneticilik (%12),
psikolojik danigmanlik (% 5). Bu oranlar, denetmenlerin gosterdikleri rollerin ytizde-
lerini ifade etmektedir.

Denetim ve denetmenler konusunda yurt ici ve yurt disinda yapilan birgok
aragstirma (Andrews, 1991; Basar, 1993; Basaran, 1986; C1g, 2006, Diindar, 2006;
Kapusuzoglu, 1988; Okutan, 1996; Olgun, 2005; 0Oz, 1977; Ozbek, 1997; Patriccia, 1993;
Richard, 1985; Unal ve Kantar, 2011; Unal, Yavuz ve Kiigtikler, 2011; Williams, 1993;
Yalcin, 2001; Yildirim, 2006; Yilmaz, 1998; Terzi, 1996) bulunmaktadir. Ulkemizde
denetim ve il egitim denetmenlerini degisik yonlerden inceleyen arastirmalar olmak-
la birlikte il egitim denetmenlerinin ilkogretim okullarinda yaptiklar: denetim rapor-
larina gore karsilasilan sorunlarla ilgili dogrudan yapilan bir arastirma bulunma-
maktadir. Denetim raporu; ilkégretim okulunu denetleyen il egitim denetmenlerinin
denetim siiresince, gozlenen, belirlenen durumlarin ve ¢6ziim 6nerilerinin rapor bigi-
minde yazilmasidir. Her ilkogretim okulunda denetim raporlarinin yazildig: denetim
defteri bulunmak durumundadir.

Bu arastirmanin amaci il egitim denetmenlerinin ilkogretim okullarinda
kurum ve 6gretmen denetimi sirasinda tespit ettigi eksiklikler ve bu eksikliklerin
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giderilmesi i¢in getirilen 6nerilerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Denetim egitim sisteminin
amaglar1 dogrultusunda dogru isleyip islemedigini kontrol stireci oldugundan, dene-
tim raporlarinda belirtilen hususlar énemlidir. flkégretim okullarinda tespit edilen
sorunlar genelde egitimin sorunlarinin ¢éziimiine 1s1k tutabilir. Arastirma sonucu
belirlenen eksiklikler ve onerilerin ilkdgretim kurumunun verdigi egitim-6gretimin
niteligini artirmada katkida bulunacagi umulmaktadir. Ayrica, ilkdgretim okullarin-
da egitim-6gretim hizmetinin gelismesine ve denetimin niteligine katkida bulunmasi
beklenmektedir. Aragtirma sonucuna gore, ilkdgretim okullar1 yonetici ve 6gretmen-
leri kendilerinden beklenen rollerin neler oldugunu gorerek, kendilerinden beklenen
rolleri yerine getirmelerine katkida bulunacaktir.

Yontem

Arastirma, genel tarama modelindedir. Veriler, nitel aragtirma tekniklerinden
dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, 6nceden var olan
materyallerin kullanilmasidir. Dokiiman incelemesinde arastirmaci, énceden var olan
materyalleri kullanarak igerik ya da resmin en genis agidan analiz ve degerlendirme-
sini yapar (Yildirim ve Simsek, 2006:187).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2008-2009 egitim dgretim yilinda Aksaray 11 Merkezi ile
Ortakdy, Sartyahsi, Agacoren, Giilagag, Giizelyurt ve Eskil flgelerindeki resmi ilkg-
retim okulu kurum denetim raporlar1 olusturmaktadir. Bu baglamda 2008-2009 6gre-
tim yilinda denetimi yapilan 145 ilkogretim okulu ve bu okullarin bulundugu yerle-
sim yerleri belirlenmistir.

Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada il egitim denetmenlerinin ilkégretim kurumlarinda denetim
siirecinde tespit ettikleri sorunlar, eksikliklerin neler oldugunu ortaya ¢ikarabilmek
icin kurum denetim raporlar incelenmistir. inceleme, MEB. {lkogretim Miifettigleri
Bagkanliklar1 Rehberlik ve Denetim Yonergesi'nde Kurum Denetiminde incelenecek
Durumlar (MEB, 2001) baghig1 altinda belirtilen fiziki durum, egitim-6gretim isleri,
dgrenci isleri, biiro igleri, personel igleri, hesap ayniyat déner sermaye ve (demirbasg)
taginir mal igleri ve kurumun ihtiyag ve fazlaliklari gorev alanlari esas alinarak yapil-
magtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmigtir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2006:227). il egitim denetmenlerinin, ilk6gretim kurumlarinda
tespit ettikleri eksikliklerin benzerlik ve farkliliklar: tespit edilerek bunlarin nedenle-
ri ve kargilagtirmalar1 yapilmugtir. icerik analizi yoluyla elde edilen birbirlerine ben-
zeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilmis, anlasilir
bicimde organize edilip yorumlanmuisgtir.

Aragtirma, Milli Egitim Bakanhig [lkogretim Miifettigleri Bagkanliklart
Rehberlik ve Denetim Yo6nergesi ekinde bulunan Denetim Raporu érneginde, kurum
denetiminde incelenecek durumlar bashg: altinda belirtilen fiziki durum, egitim
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dgretim durumu, biiro isleri, 6grenci isleri, personel igleri, hesap ayniyat, doner ser-
maye ve taginir mal igleri ve kurumun ihtiyag ve fazlaliklar: olmak tizere 7 kategori-
ye ayrilmistir. Bu kategoriler altinda denetim raporlarinda getirilen 6nerilerin tekrar-
lanma sikligina ve birbirine benzerligine gore fiziki durum, 12 alt kategori, egitim
ogretim durumu 28 alt kategori, biiro isleri 10 alt kategori, 6grenci isleri 4 alt katego-
ri, personel igleri 5 alt kategori ve hesap ayniyat, doner sermaye ve tasinir mal isleri
4 alt kategori ve kurumun ihtiyag ve fazlaliklari ise yine 4 alt kategoriye ayrilmigtir.

Gecgerlilik ve Giivenirlilik

Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglarmin inandiriciligini saglamak igin
kullanilan en 6nemli iki 6lgtittiir. “Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi
ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini actklamasi nitel bir arastirmada gegerligin
onemli olgiitleri arasinda yer almaktadir” (Yildirim ve Simgek, 2006:257). Bu aragtir-
maya Ozgli olarak, arastirma sonuclarinin gegerligini saglamak amaciyla iki islem
gergeklestirilmigtir. (1) Veri analizi 6éncesinde kurum denetim raporlar: ilkogretim
kurumlar1 denetim raporu formati ve uzman goriisleri dogrultusunda 7 kategoriye
ayrilmugtir. (2) Kurum denetim raporlarinda bu kategorilerle ilgili en sik tekrarlanan
eksiklikler g6z ontine alarak belirlenen temalari en iyi temsil ettigi dustintilen alt
kategoriler belirlenmistir. Bu gortislerin tiimiine bulgular kisminda yer verilmistir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak icin alt kategoriler, kategorilere yerlesti-
rilmigtir. Daha sonra kurum denetim raporlarina gére belirlenen kategoriler ile alt
kategoriler Necmettin Erbakan Universitesi (Unal,A) ve Mehmet Akif Ersoy Univer-
sitesinde (Kartal,S) iki uzmana verilerek belirlenen 7 kategorinin alt kategorilerin bir-
biriyle ne derece uygun oldugu istenmistir. Daha sonra aragtirmacinin ve uzmanlarin
yaptig1 eslestirmeler birbiri ile karsilastirilmistir. Kargilastirmalarda “gortis birligi” ve
“gortis ayriig1” sayilar1 tespit edilerek, aragtirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman'in (1994) formiilii (Giivenirlik = Goériig Birligi / Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) kullamilarak hesaplanmistir. Bu aragtirmaya 6zgii olarak, aragtirmacinin
yaptig1 eslestirmeler ile uzmanlarin yaptig1 eslestirmeler sonucunda 12 goriisiin fark-
I1 temalarla eglestirildigi goriilmiistiir. Bu durumda, Giivenirlik = 67 / 67 + 12 =% 85
olarak hesaplanmuigtir.

Bulgular ve Yorum

Kurum denetim raporlarina gore ilkogretim okullarinin sorunlar: konusunda
yapilan bu arastirmada, kurum denetim raporlarinda birbirinden farkli 67 sorun tes-
pit edilmistir. Bunlar; kurum denetim raporlari, fiziki durum, egitim-6gretim duru-
mu, biiro igleri, 6grenci igleri, personel isleri, hesap ayniyat, déner sermaye ve taginir
mal igleri ve kurumun ihtiyag ve fazlaliklar1 boyutlarinda ele alinmugtr.

Kurum denetim raporlarinda 7 kategoriye iliskin tespit edilen sorunlarin dagi-
limy, tekrar edilme siklig1 ve ytizdelikleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1 Kurum Denetim Raporlarina Gére Ilkégretim Okullarinda
Belirlenen Sorunlarin Dagilimi

/ Egitim Ogretim
Durumu
(1349 kez,%66,03)

.

/
/Fiziki Durum L
(265 kez,%12,97) Biiro Isleri

\‘\\ (73 kez,%3,57)

Kurum Denetim
Raporlaria Gore

[kégretim Okullarmin
Sorunlari

Personel Igleri
\ (53 kez,%2.59)

e
y ‘Kurumlarin Thtiyag
/" ve Fazlaliklar1

— o

~. Ogrend sleri
Hesap Ayniyat,Déner . (32 kez,%1.56 )

(135 kez, %6.60)
7 Sermaye ve Taginir ~
e Mal fsleri (136 y —
- kez,%6.65) \

Denetim raporlarina gore en ¢ok karsilasilan sorunlar beklendigi gibi, egitim
Ogretime iligkin sorunlardir (% 66,03). Bunlardan baglicalary; proje ve performans
gorevlerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sunumunda karsilasilan sorunlar.
Bitisik egik yazinin kavratilmasi, yazi bozuklugunun giderilmesi, 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, yanls ya da eksik etkinliklerin diizeltilmesi, 1.
smifta okuma/yazma galigmalarinda kargilagilan sorunlar ve derste kullanilan yon-
tem ve tekniklere iliskin sorunlardir. Gortilme siklig1 diizeyine gore diger sorunlar
ise; fiziki durum, hesap ayniyat, déner sermaye ve taginir mal igleri, kurumlarin ihti-
yag ve fazlaliklari, biiro isleri, personel isleri ve 6grenci isleridir.

Kurum denetim raporlarinda fiziki duruma iligkin tespit edilen sorunlarin
dagilimi, tekrar edilme siklig1 ve ytizdelikleri Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2 Fiziki Durum

Alt Kategori f %o
Okul ve boliimlerin temizligi 61 23,01
Sinuif diizeni 41 15,47
Bahgenin diizenlenmesi, agaclandirilmasi ve agaclarin bakimi 39 14,71
Bakim onarim 32 12,07
Yangindan korunma araglarinin temini, yangin talimatnamesinin diizenlenmesi 23 8,67
Uygulama bahgesi 15 5,66
fhata duvari 12 4,52
Kat yerlesim plan1 11 4,15
Atattirk kosesi 10 3,77
Kalorifer dairesi 7 2,64
Kantin 6 2,26
Toplam 265 100

SRy

Tablo 2’de goriildigii gibi, “Okul ve boliimlerin temizligi” ile ilgili alt katego-
rinin diger kategorilere gore denetim raporlarinda 61 kez yazildig1 ve en ¢ok ytizde-
ye (% 23,01) sahip oldugu goriilmektedir. Okul ve béliim temizliginden, okulun yone-
tim odalari, derslikleri, oyun sahasi gibi genel temizliginin yan: sira 6zellikle lavabo
ve tuvaletlerin temizligi kastedilmektedir. Kurum denetim raporlarina gore, il egitim
denetmenlerinin okullarin temizligini yeterli gormedikleri, okullarin ve béliimlerinin
temizligini sorun olarak gormektedir. Bu durum kurum denetim raporlarinda;
(1.0.1)“okulun ve béliimlerinin genel tertip, diizen ve temizligine dikkat edilmesi, 6§renci
tuvaletlerine su temin edilerek miimkiin oldugunca kullamlabilir hale getirilmesi” seklinde
belirtilmistir.

Tablo 2’de “sinuf diizeni” ile ilgili alt kategorinin diger alt kategorilere gore
denetim raporlarinda 41 kez yazildig1 ve en ¢ok yiizdeye (% 15,47) sahip ikinci alt
kategori oldugu goriilmektedir. Bu durum kurum denetim raporlarinda; (1.0.4)“snif-
larin [lkogretim Kurumlar: Yonetmeliginin 145. maddesine gore diizenlenmesi, pano olustu-
rularak etkinliklerin panolara asilmasi,” seklinde belirtilmistir. Tablo 2'de “Bahgenin
diizenlenmesi, agaclandirilmas: ve agaglarin bakimi1” alt kategorisinin kurum dene-
tim raporlarinda 39 kez tekrar edildigi ve (% 14,71) oranla “Okul ve bgliimlerin
temizligi” alt kategorisinden sonra en ¢ok ytizdeye sahip tictincii alt kategoriye sahip
oldugu goriilmektedir. Aksaray Ilinin I¢ Anadolu Bélgesinde bulundugu, bu bélge-
nin bitki ortiisii, 6zellikle aga¢ yoniinden tilkenin en fakir bélgesi oldugu, topragin
agag yetigtirilmesine uygun olmadigi, su kaynaklar1 bakimindan yetersiz oldugu da
distintildtigtinde, il egitim denetmenlerinin okullarin agaclandirilmasini ve bakimla-
rinin yapilmasini sorun olarak gordtikleri ve kurum denetim raporlarinda yer ver-
dikleri goriilmektedir. Ayrica okul bahgelerinin agag yoniinden yetersiz olmasinin g
Anadolu Bolgesinde bulunan Aksaray ilinde bulunan insanlarin agagla ilgili kiiltii-
riinden kaynaklandig1 da distintilebilir. Bu durum kurum denetim raporlarinda;
(1.0.2) “bahgenin agaglandirilmas:” seklinde, 1.0.4) “bahgede bulunan agaglarn mevsimlik
bakimlarimin yapilmas:” seklinde belirtilmistir. Kurum denetim raporlarinda miifettis-
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ler tarafindan fiziki duruma yonelik olarak gordiikleri dordiincii siradaki en fazla
ylizdeye sahip sorun olarak “binanin bakim onarmmi” alt kategorisi gelmektedir.
Kurum denetim raporlarinda bu konunun (32 kez, % 12,07) orana sahip oldugu
goriilmektedir.

Denetimlerde okul binasinin bakim onarimindan binanin, ¢atisinin, derslikle-
rin, ihata duvarmn ve béliimlerinin onarimi, boya ve badanasinn yapilip yapilma-
digina bakilmaktadir. Arastirma sonucuna gore okullarin fiziki olarak yetersiz oldu-
gu, okul binalarinin ve boliimlerinin bakim ve onarima ihtiyaci oldugu, okul binala-
rinin temizliginin de yetersiz oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkdgretim okullarinin bakim, onarim, boya
ve badanasi icin yeterince 6denek gondermedigi ya da gonderilen 6denegin zama-
ninda gelmediginden okullarin bakimlarinin okullarin kapali oldugu yaz déneminde
bitirilemedigi, ayrica 6denek gelmediginden mahalli imkanlarla yapilan bakim ve
onarmmin yeterli olmadigi sonucuna varilabilir. Bu durum kurum denetim raporla-
rinda (1.0.1.); “Okul catisinda olusan kiremit kaymasinin ve kirilmug olan kiremitlerin tami-
ratimin yapimast”, (1.0.2) “okul binasimin muhtelif yerlerinde olusan swoa dokiilmelerinin,
badana boyalarimn tadilatinin yapilmast”, seklinde belirtilmistir. Kurum denetim rapor-
larinda kurumun ihtiyag ve fazlaliklar: béliimiinde “yatirim ve onarim” alt kategori-
sinin (% 37,77) orana sahip olmasinin aragtirmada ¢ikan bu sonucu destekledigi, ilk-
dgretim okulu binalarinin yatirnm ve onarima ihtiyact oldugunun belirtildigi goriil-
mektedir. Tablo 2’de en diisiik frekansa sahip alt kategorinin “kantin” alt kategorisi-
nin geldigi goriilmektedir. Bu konunun kurum denetim raporlarinda 6 kez belirtildi-
give (% 2,26) orana sahip oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla “kalorifer dairesi” (7
kez, % 2,64) ve okul tabelas1 (8 kez, % 3,01) alt kategorilerinin geldigi goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore denetim yapan denetmenlerin okul kantinleri, kalorifer daire-
si ve okul tabelasinin hazirlanarak asilmasi hususlarinda sorun gérmediklerinden
kurum denetim raporlarinda ¢ok az yer verdikleri anlagilmaktadir. Ayrica sehir mer-
kezi digindaki okullarda kantin bulunmamasi, yine sehir merkezi digindaki okullarin
1sinmasinin soba ile yapilmasit nedeniyle kurum denetim raporlarinda bu alt katego-
rinin en diisiik frekans ve yiizdeye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum kurum
denetim raporlarinda; (1.0.3)"kantin denetleme komisyonunun her ay kantin denetlemesi-
ni yaparak, raporunun hazirlanmasi, dosyalanmasi, kantin calisanlarinin digindaki sahislarin
kantine alinmamas1”, “kalorifer dairesine yakma ve bakim talimatimin asilmasi, yangin tiipii
temin edilmesi” seklinde belirtilmistir. Bu durum kurum denetim raporlarinda; (1.04)
“Kurum levhasimin mevzuatina gore hazirlanarak asilmasi” seklinde belirtilmistir.
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Tablo 3 Egitim-Ogretim Durumu

Alt Kategori f %
Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, yanlis

ya da eksik etkinliklerin diizeltilmesi 92 681
Bitisik egik yazinin kavratilmasi, yaz1 bozuklugunun giderilmesi 124 9,19
Dil bilgisi,imla ve noktalama isaretlerini kullanma 82 6,07

Proje ve performans gorevlerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sunumu 176 13,04

Uriin dosyasi olugturma, {iriin dosyasina konacak etkinlikler 48 3,55
Ogretmenin hazirlig: 55 4,07
Ogrencinin hazirlig 42 31
Olgme ve degerlendirme 53 3,92
Derste kullanilan yontem teknik 82 6,07
Okuléncesi 36 2,66
Siirdiiriilen kampanyalar (Ana kiz okulday1z) 23 1,70
Ogretim programlari 16 1,18
1. sinufta okuma/yazma calismalari 93 6,89
Ogrenci gozlem formlar: 52 3,85
Sosyal kuliip calismalari 53 3,92
Rehberlik ¢aligmalar: 57 4,22
Ogretmenler kurulu 9 0,66
Ztimre toplantilar1 9 0,66
Sube toplantilar 7 0,51
Veli toplantilar: 3 0,22
Etkinlik koselerinin islenmesi 33 2,44
Unitelendirilmis yillik plan 23 1,70
Ders planlar1 16 1,18
Derslerin arag geregle islenmesi 47 3,48
Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciler 19 1,40
Ingilizce DyNet Programi 9 0,66
Sinif kitapliklart olugturma ve okuma aligkanligt 67 4,96
Istiklal mars1 ve Genglige Hitabenin anlamiyla kavratilmast 23 1,70
Toplam 1349 100

Tablo 3 incelendiginde beklenildigi gibi “Egitim Ogretim” kategorisinin alt
kategorilerinin diger “Fiziki Durum”,”Btiro Isleri”, Ogrenci Isleri”, Personel Isleri”
“Hesap Ayniyat Doner Sermaye, Tagimir Mal Isleri” ve “Kurumun ihtiyag ve
Fazlaliklar1” kategorilerine gére daha fazla alt kategoriye sahip oldugu goériilmekte-
dir. Bu durum il egitim denetmenlerinin egitim 6gretimi dogrudan ilgilendiren
hususlara daha ¢ok dikkat ettigi ve bunu kurum denetim raporlarinda belirttigi sonu-
cunu ortaya koymaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim Miifettigleri
Bagkanliklar1 Rehberlik ve Denetim Yonergesi ekinde yayimlanan Yonetici Denetim
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Formu ve Ogretmen Denetim Formlarinda, Egitim Ogretim Durumu puan olarak en
yiiksek ve kapsaml kategoriler olarak belirlenmistir.

Tablo 3'de Egitim Ogretim Durumu kategorisinin “proje ve performans gorev-
lerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sunumu” ile ilgili alt kategorinin diger
kategorilere gore denetim raporlarinda 176 kez yazildig1 ve en ¢ok yiizdeye (% 13,04)
sahip oldugu goriilmektedir. Proje ve performans gorevlerinin belirlenmesi, deger-
lendirilmesi ve sunumu alt kategorisine en yakin alt kategorinin “bitisik egik yazinin
kavratilmast” (114 kez, % 9,19) oldugu gorilmektedir. Bunlar1 “1. siufta
okuma/yazma ¢aligmalar1” alt kategorisinin (93 kez, % 6,89) , “6grenci ¢aligma kita-
bindaki etkinliklerin yapilmasi, yanlis ya da eksik etkinliklerin diizeltilmesi” alt kate-
gorisinin (92 kez, 6,81), “dil bilgisi, imla ve noktalama isaretlerini kullanma” ve “ders-
te kullanilan yontem teknik” alt kategorilerinin birlikte (82 kez, % 6,07) geldigi goriil-
mektedir. Buna gore, 6gretmenlerin, 6grencilerin proje ve performans gorevlerini
belirlemede, degerlendirmede ve sunumunda kendilerinden beklenen davranisi ser-
gileyemediklerini gostermektedir. Alanda yapilan benzer igerikli diger arastirmalar-
da, Hasirci ve Bolat (2008), Acar ve Anil (2009), Seker (2009), tarafindan yapilan arag-
tirmada ulagilan sonuclara gore; 6gretmenlerin genel olarak proje ve performans
gorevlerin yararli bulduklari, proje ve performans gorevlerini uygulamada gticliik-
lerle kargilagtiklari, 6gretmenlerin proje ve performans gorevleri hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklari proje ve performans gorevlerinde aileden, materyallerden
kaynaklanan sorunlar yasadiklari, bu gorevlerde 6zgiinliik i¢in 6gretmenlerin katki-
da bulunduklari, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 ve proje ve perfor-
mans gorevlerini degerlendirmede gticliik cektikleri, bulgulariyla 6rtiismektedir.
Kurum denetim raporlarmda bu durum; (1.0.5)” Proje ve performans gorevlerinin dgre-
tim yili baginda ve donem baglarinda hazirlanarak ogrencilere duyurulmasi, hazirlanan édev-
lerin/calismalarin sumf ortanunda sunulmasina énem verilmesi, hazirlanan degerlendirme
olgegine gore degerlendirilmesi” seklinde belirtilmistir.

Egitim Ogretim Durumu kategorisinde en fazla yiizdeye sahip ikinci siradaki
alt kategorinin “bitisik egik yazinin kavratilmasi” (114 kez, % 9,19) oldugu goriil-
mektedir. Kurum denetim raporlarinda bu durum (1.0.6);” bitisik egik yazinin kavratil-
mast i¢in ¢alisilmasi, yanls yazilan ve baglanan harfler iizerinde durulmas:” seklinde belir-
tilmistir. Egitim-Ogretim Durumu kategorisinde” 1. siifta okuma/yazma galismala-
r1” alt kategorisinin (93 kez, % 6,89) oranla tigiincii sirada oldugu goriilmektedir.
Daha once ctimle yontemiyle yapilan ilkokuma yazma caligmalar1 yeni programla
birlikte ses temelli ctimle yontemine gore yapilmaya baslanmus, bitisik egik el yazist
caligmalari 1. siniftan itibaren verilmeye baglanmigtir. Climle sistemine gore ilkoku-
ma yazma ¢alismasim yiiriitmeye aligkanlik haline getiren 6gretmenlerin yeni siste-
me gore ilkokuma yazma calismalarini ytirtitmede isteksiz davrandiklari, bu konuda
sorunlar yasadigi anlasilmaktadir. Kurum denetim raporlarinda bu durum (1.0.7);
“okuma ve yazma ¢aligmalarina yeni program dogrultusunda devam edilmesi” , (1.0.8) “Ses
temelli ciimle Ogretimi yontemlerinin yeniden incelenmesi, harflerin boyutlarma, yazilis
orneklerine, harf ve kelime araliklarina dikkat edilmesi” seklinde belirtilmistir.

2005 yilinda kademeli olarak uygulamaya konan 6gretim programu ile birlikte
ogrencilere ders kitaplarmin yani sira 6grenci calisma kitaplari da verilmektedir.
Programa gore 6gretmenler, programda belirtilen kazanimlar1 6grenci calisma kitap-
larindaki etkinlikleri yaptirarak ya da kendi yaptiklar etkinliklerle 6grencilere kazan-
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dirmay1 ongormektedir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri yaptirmak yerine, 6gretmenlerin klasik anlatim yontemiy-
le dersleri isleme egiliminde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrenci galisma
kitaplarindaki etkinliklerin kazamimlar dogrultusunda yaptirilmas: hususunda yete-
rince basarili olamadiklari sonucu ortaya ¢tkmaktadir. Kurum denetim raporlarinda
bu durum (1.0.9),” Etkinliklerin kazanimlar dogrultusunda tam olarak yapilmasi, yanhs ve
eksik etkinliklerin tamamlanmas:” geklinde belirtilmigtir. Williams'm (1993), aragtirma
sonucunda; denetmenlerde bulunan kontrol listelerinin (degerlendirme formlarimin)
ogretmenlerin 6gretim stratejileri ile ilgili bilgilerinin genisletilmesinde ve arttirilma-
sinda yeterli olmadig1 saptanmugtir. Degerlendirme isinin daha kapsamli ve karmagik
bir siire¢ oldugu vurgulanmigtir. Bu nedenle 6gretmenlerin daha genis kapsamli lis-
telerle ve daha genis boyutlarda degerlendirilmesinin gerektigi belirtilmistir.

Yine Egitim—Ogretim Durumu kategorisinde “dil bilgisi, imla ve noktalama
isaretlerini kullanma” ve “derste kullanilan yontem teknikler” (82 kez, % 06,07) oran
ile birlikte en fazla yiizdeye sahip dérdiincii siradaki alt kategori oldugu goriilmek-
tedir.

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin, bitisik egik yazinin kavratilmasi sorununun yani
sira 6grencilere dilbilgisi imla ve noktalama isaretlerini yeterince kavratamadiklari ve
derslerde 6grencilerin konular1 anlamalar1 ve anlamlandirmalarina yardimei olacak
yontem teknik kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Kurum denetim raporlarinda bu durum (1.0.10); "dil bilgisi, imla ve noktalama
isaretlerinin kavratilarak kullanumlarimin saglanmast”, (L.o.11); “ogretim siirecinde konunun
ozelligine uygun aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasima 6nem verilmesi, iinite bazinda
“kavram haritalar1” ile ilgili calismalara 6nem verilerek, kavramlarin ve anlamli 6grenmenin
pekistirilmesi” seklinde belirtilmistir.

Egitim—Ogretim kategorisinde “sinuf kitapliklar: olusturma ve okuma aliskan-
Iig1 kazandirma” (67 kez, % 4,96), “rehberlik calismalar1” (57 kez, % 4,22) ve “dgret-
menin hazirhi@1” (55 kez, % 4,07) alt kategorilerinin oldukga yiiksek orana sahip oldu-
gu, arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin sinif kitapliklarini olusturma, kitap sag-
lama, 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmada yeterince bagarili olamadig, sinif
rehberlik ¢alismalarini ve 6gretmenin derse girmeden 6nce yapmasi gereken hazirli-
g1 yeterince yapmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 3’de en diisiik frekansa sahip alt kategorinin ise “veli toplantilarinin
yapilmast” (3 kez, % 0,22) oldugu, bunu sirasiyla sube toplantilarinin yapilmasi (7
kez, % 0,51) ve 6gretmenler kurulu toplantilari, ztimre toplantilari, 1ngilizce DyNet
Programinin uygulanmasi alt kategorilerinin oldugu (9 kez, % 0,66) goriilmektedir.

Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin bu durumu kavrayarak veli toplanti-
larin1 yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir. Kurum denetim raporlarinda veli toplantilarinin
igeriginden ¢ok toplantinin yapilip yapilmadig: hususu belirtilmistir. Kurum denetim
raporlarinda bu durum; “veli toplantisimin yapilmas:” seklinde belirtilmistir. Yine sube
ogretmenler kurulu ve ziimre 6gretmenler toplantilarmin 6gretmenler tarafindan
yapildig1 aragtirma sonuglarina gore ortaya ¢ikmaktadir. Kurum denetim raporlarin-
da bu toplantilarin igeriginden ¢ok yapilip yapilmadigi belirtilmistir.
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Tablo 3'de en diisiik frekansa sahip alt kategorilerden biride (9 kez, % 0,66)
DyNet Programidir. Milli Egitim Bakanliginin, SANKO Holding ile yaptig1 sponsor-
luk protokolii ile uygulamaya konulan proje ile 6grencilerin, ilkégretim caginda
Ingilizceyi 6grenmesi amaglanmigtir. Proje ile 6grencilerin, bilgisayar ortaminda egle-
nerek Ingilizce 6grenmesi hedeflenirken, okullarinda ise bilisim teknolojileri smifla-
rinda, evlerinde de kisisel bilgisayarlarinda gorsel ve isitsel olarak Ingilizce dersi
almalar1 saglanmistir. Bu projeye gore ilkogretim 4 ve 8. siuflarda egitim goren
ogrencilere birer elektronik posta acilmasiyla baslayan program cergevesinde 6gren-
cilere, internet ortaminda ders veriliyor ve {inite sonunda sinava tabi tutuluyor.
Ayrica 6gretmenler de tiim 6grencilerini yine internet tizerinden takip ederek dil egi-
timindeki gelisimlerini takip etmelerini kapsamaktadir. Ancak il genelindeki bircok
ilkogretim okulunda DyNet Ingilizce programimni uygulayacak alt yapisinin bulun-
mamast ve bu programi uygulayacak Bilisim Teknolojisi ve Ingilizce Ogretmeni
bulunmadigindan, programin ilkégretim okullarinda uygulama imkani1 bulunmadi-
gindan arastirma sonuglarinda frekans ve ytizdesinin diisiik ¢iktig1 diistintilmektedir.

Tablo 4 Biiro Isleri

Alt Kategori f %o
Zimmet defteri 20 27,39
Birifing dosyasi 12 16,43
Gelen giden evrak defteri 11 15,06
Standart dosya plamn 3 4,10
Sube dgretmenler kurulu karar defteri 3 4,10
Sivil savunma dosyast 3 4,10
Norm kadro uygulama dosyasi 3 4,10
Smif gecme defteri 2 2,73
Ztimre 6gretmenler kurulu karar defteri 1 1,36
Toplam 73 100

Tablo 4 incelendiginde “zimmet defteri” ile ilgili alt kategorinin diger alt kate-
gorilere gore denetim raporlarinda 20 kez yazildig1 ve en ¢ok ytizdeye (20 kez, %
27,39) sahip oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore ilkégretim okullarinda yapilan
denetimlerde zimmet defterleri olusturulmadigi, ya da zimmet defteri tutulmadig:
ortaya gikmaktadir. Aragtirmamn yapildigi Aksaray ili ve flgeleri kiigiik oldugundan
burada calisan 6gretmen, idarecilerle memurlarin birbirlerini yakindan tanidiklarin-
dan okul yonetimleri resmi yazilar1 zimmet defterine kaydetmeden teslim etme egili-
minde olduklar: distiniilmektedir. Bu durum kurum denetim raporunda (1.0.12);
“Zimmet defterine kurumdan ¢ikan evraklarin islenmesi ve zimmet karsiligr verilmesi” sek-
linde belirtilmistir.

Biiro Isleri kategorisinde en ¢ok ytizdeyle ikinci sirada (15 kez, % 20,54) yer

SRy

alan “okul glivenligi” alt kategorisinin geldigi gortilmektedir.

[ikogretim Kurumlari Yénetmeliginin 89. maddesi geregince hizmetli sayist {ig
ve iistiinde olan okullarda hizmetlilerden birinin okul giivenligi i¢in gece nobeti tut-
mast gerekmektedir. Ancak okullarimizda hizmetli sayisin yetersiz olmasi nedeniy-
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le gece nébeti uygulanamamaktadir. Okullarda derslerin daha verimli iglenmesini
saglayan tepegoz, bilgisayar, projeksiyon makinesi vb. ile bilgi teknolojisi siniflarinin
bulunmast okullarda hirsizlik olaylarini arttirmigtir. Aragtirma sonucuna gore okul
gtvenliginin saglanmasinin ilkdgretim okullarinin denetimini yapan il egitim denet-
menleri tarafindan sorun olarak goriilerek denetim raporlarinda yer verdikleri gortil-
mektedir. Bu durum kurum denetim raporunda (1.0.13),” Ilkogretim Kurumlar:
Yonetmeliginin 89. maddesi dogrultusunda okul giivenligi ile ilgili yazinin zamaninda gon-
derilmesi”, seklinde belirtilmistir.

Biiro Isleri kategorisinde en cok yiizdeye sahip {ticiincii siradaki alt kategori-
nin (12 kez, %16,43) “birifing dosyasimin hazirlanmasi” alt kategorisinin geldigi
goriilmektedir.

Brifing dosyasiy; okul miidiirii tarafindan hazirlanan, okulun tarihgesinin,
okula ismini veren sahsin 6zge¢misinin, okulda okutulan derslerin ve se¢meli dersle-
rin belirtildigi, 6grenci bagarilarinin, okuldan mezun olan 6nemli sahsiyetlerin, spor-
tif bagarilarin, bina, derslik durumunun, 6gretmen, idareci, diger personel durumu-
nun, sinif sube ve 6grenci sayilarmin, okulun kendi imkanlarryla ¢oziilemeyen sorun-
lari, bu sorunlara iliskin yetkili makama iletilecek ¢6ztim 6nerilerinin bulundugu
dosyadir.

Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim okullarinda yapilan denetimlerde ilk-
ogretim kurumlarinda tutulacak defter, gizelge ve dosyalarda belirtilen brifing dos-
yastnin, kurum yoneticileri tarafindan hazirlanmadig sonucu ortaya ¢tkmaktadir. Bu
durum kurum denetim raporlarinda (1.0.14); “ birifing dosyast hazirlanmas:” seklinde
belirtilmistir.

Tablo 4’e bakildiginda en diistik frekansa sahip alt kategorinin (1 kez, % 2,36)
ile “ziimre dgretmenler kurulu karar defterinin tutulmasi” gelmektedir. fkinci sirada
ise (2 kez, % 2,73) “siuf ge¢me defterinin diizenlenmesi” geldigi goriilmektedir.
Aragtirma sonucuna gore 6gretmenler ve okul yonetimi tarafindan ziimre 6gretmen-
ler kurulunun zamaninda yapildig: ve sinif gegme defterlerinin usuliine uygun tutul-
dugu sonucuna varilmaktadir.

Tablo 4’de en diisiik frekansa sahip tiglincii siradaki alt kategorilerin (3 kez, %

4,10) ile “standart dosya planinin olusturulmasi”, “sube 6gretmenler kurulu karar

defteri olusturma”, “sivil savunma dosyasinin hazirlanmasi” ve “norm kadro uygu-
lama dosyasimun tutulmasi”’nin geldigi goriilmektedir.
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Tablo 5 Ogrenci sleri

Alt Kategori f %
Devamsizlik 23 69,69
Tasimali 6grenciler 3 9,09
Yoneltme 2 6,06
Ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinlikler ve e-okula kaydedilmesi 5 15,15
Toplam 33 100

Tablo 5’e bakildiginda 6grenci devamsizlig ile ilgili alt kategorinin diger kate-
gorilere gore denetim raporlarinda 23 kez yazildig1 ve en ¢ok ytizdeye (% 69,69) sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuclarina gore 6grenci isleri kategorisinde,
dgrenci devamsizliklar en biiyiik sorun olarak goriilmektedir. Ulke genelinde oldu-
gu gibi Aksaray Ilinde de 6grencilerin ilkgretime devamlarinda sorunlar yagandigt
sonucuna varilmigtir. Ogrenci devamsizhginin gesitli nedenleri bulunmaktadir.
Ogrenci devamsizliklar ile ilgili bircok arastirmalar yapilmis, 6grenci devamsizlikla-
rinin bir degil birden ¢ok nedeni oldugu sonucuna varilmustir.

Bu arastirmada 6grenci devamsizlig1 alt kategorisinin yiiksek bir (% 69,69)
orana sahip olmast 6grenci devamsizliklarinin Aksaray flinde de ilkogretim okullari-
nin en biytik sorunu olarak hala devam ettigi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu
durum kurum denetim raporlarinda (1.0.15);” devamsiz 6grenci veya d§renciler ile ilgili
bilgilerin eksiksiz toplanmasi ve bu bilgilerin 1l Milli Egitim Miidiirliigii'ne bildirilmesi”
seklinde belirtilmistir.

Tablo 5’e gore, “Ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinlikler ve e-okula kayde-
dilmesi” alt kategorisinin denetim raporlarinda 5 kez yazildig ve (% 15,15) orana
sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum kurum denetim raporlarinda (1.0.16);
“Ogrencilerin katildiklar: sosyal etkinliklerle ilgili calismalarin e-okul sistemine kaydedilme-
si” seklinde belirtilmistir. Bunu sirasiyla “tagimali 6grenciler” (3 kez, % 9,09) ve
“yo6neltme” (2 kez, % 6,06) alt kategorilerinin geldigi gortilmektedir.

Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigiintin 2008-2009 egitim 6gretim yili siirekli
devamsiz 6grenci sayisi, aragtirma sonucunu desteklemektedir.

Tablo 6 Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigii 2008-2009 Egitim-Ogretim Yili
Siirekli Devamsiz Ogrenci Durumu

Adpresi Bilinen Adresi Bilinmeyen  Toplam
Adres Durumu K E T K E T K E T
Yurt iginde 159 104 263 130 106 236 289 210 499
Yurt Disinda 152 165 317 224 201 425 376 366 742
Toplam 311 269 580 354 307 661 665 576 1241

Aksaray genelinde adresi bilinen 580 6grenci, adresi bilinmeyen 661 6grenci
olmak tizere toplam 1241 6grencinin stirekli devamsiz 6grenci oldugu, bu devamsiz
ogrencilerin cogunlugunu kiz 6grencilerin olusturdugu gortilmektedir.
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Tablo 7 Personel isleri

Alt Kategori f %
Personel devamsizlik defteri tutulmasi 17 32,07
Izin/rapor defteri tutulmast 14 2641
Personelin denetlenmesi 14 2641
Personel sahsi dosyast olugturma 6 11,32
Aday 6gretmen islemleri 2 3,77
Toplam 53 100

Tablo 7’ye bakildiginda flkégretim Kurumlari Yonetmeliginin sonunda
yayimlanan Ek-14’de Tlkégretim Kurumlarinda tutulacak defter, cizelge ve dosyalar-
da belirtilen “personel devamsizlik defteri tutulmasi “alt kategorisinin denetim
raporlarinda 17 kez tekrar edildigi ve (% 32,07) orana sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ek derslerinin 6denmesinde esas alman personel devamsizhik defteri-
nin tutulmasmin denetimlerde problem olarak goriildiigii ve denetim raporlarinda
yer verildigi, ayn1 zamanda “izin/rapor defteri tutulmasi” alt kategorisinin (14 kez,
% 26,41) oranla ikinci sirada yer aldig1 gortilmektedir. Bu durum kurum denetim
raporlarinda (1.0.4); “Personel devamsizliklarinin personel devam devamsizlik defterine, ali-
nan izinfraporlarin, izinfrapor defterine yazilmas:” seklinde belirtilmektedir.

Tablo 7’ye bakildiginda “personel denetlemesi” alt kategorisinin (14 kez, %
26,41) oranla izin/rapor defteri tutulmasi ile birlikte ikinci sirada bulundugu goriil-
mektedir.

Aragtirma sonucuna gore ilkogretim okulu miidiirlerinin gérev tanimlarinda
belirtilen hususlardan biri olan personel denetlemesinin kurum mtidiirleri tarafindan
yeterince yerine getirilmedigi anlasilmaktadir.

Bu durum kurum denetim raporlarinda (1.0.4); “okul miidiiriiniin okulda calisan
biitiin 6gretmenlerin derslerine girerek denetlemesi, siniflarda tespit edilen problemlerin ¢ozii-
miine yonelik oneriler getirilmesi” seklinde belirtilmistir.

Personel igleri kategorisinde en diisiik yiizdeye sahip alt kategorinin (2 kez, %
3,77) oranla “aday 6gretmen iglemleri” ve (6 kez, % 11,32) oranla “personel sahsi dos-
yast olusturma” alt kategorisinin geldigi goriilmektedir. Aday 6gretmen islemleri alt
kategorisinin diisiik cikmasinin Aksaray {line, Dogu ve Giineydogu Anadolu illerine
gore yeni 6gretmen atamasinin sinirli olmasindan kaynaklanmig olabilecegi diisii-
niilmektedir.

Tablo 8 Hesap Ayniyat Doner Sermaye ve Tasinir Mal sleri

Alt Kategori f %
Okul aile birliginin kurulmasi, defter ve dosyalarinin tutulmasi 44 32,35
Taginir mal listelerinin béliimlere asilmast 34 25,00
Esyalar tizerine taginir mal esya numaralarinin yazilmasi 44 32,35
Tasinir mal sayimi, yipranan esyalarin diisiimi 14 10,29
Toplam 136 100
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Tablo 8’e bakildiginda en fazla frekansa ve ytizdeye sahip alt kategorinin (44
kez, % 32,35) oran ile “okul aile birliginin kurulmasi, defter ve dosyalarinin tutulma-
s1” ve “esyalar tizerine taginir mal esya numaralarinin yazilmasimin” geldigi gortil-
mektedir.

[Ikogretim okullarinda okul giderlerinin kargilanmast igin bakanlik tarafindan
yeterince 6denek gonderilmediginden, okul giderlerinin bir kism1 okul aile birligi
tarafindan karsilanmaktadir. Denetim yapan miifettiglerce okul aile birliginin kurul-
masi ve birlige ait defter ve dosyalarin tutulmasinin sorun olarak goérildiigi anlasil-
maktadir. Bu durum kurum denetim raporlarinda (1.0.4);”okul aile birliginin kurularak,
karar defteri, isletme defteri olusturulmasi ve zamanminda tutulmas:” seklinde belirtilmistir.

degretim Kurumlarinda demirbas A, B ve C demirbas defteri tutulurken
18/01/2007 tarihinde Tagiur Mal Yonetmeliginin yaymlanmasindan sonra ilkogre-
tim kurumlarinda bulunan egyalar internet ortaminda tutulmaya baslanmistir.
Yapilan denetimlerde esyalar tizerine taginir mal esya numaralarinin yazilmasi sorun
olarak goriilmektedir. Yine taginir mal listelerinin boliimlere asilmast (34 kez, % 25,00)
ile en fazla ytizdeye sahip alt kategori oldugu gériilmektedir. Bu durum kurum dene-
tim raporlarinda (1.0.17); “tasinir mallarin iizerine tif numaralarmin yazilmasi, boliimlere
esya listelerinin asilmast” seklinde belirtilmistir.

Buna kargin taginir mal sayimi ve yipranan esyalarin (14 kez, % 10,29) ile en
diisiik diizeyde giktig1 goriilmektedir. [lkégretim okullarinda taginir mallarm internet
ortaminda bulundugundan sayim isi yapilmasa da, yil sonunda taginir mal listeleri-
nin ¢ikarilmasi nedeniyle arastirmada diisiik ¢ikmasina neden oldugu diistiniilmek-
tedir.

Tablo 9 Kurumun Thtiyag ve Fazlaliklart

Alt Kategori f %o
Yatirim ve Onarim 51 37,77
Donatim 40 29,62
Fazlaliklar 5 3,70
Toplam 135 100

Tablo 9’a bakildiginda kurumun ihtiyag ve fazlaliklar1 kategorisinde en fazla
frekans ve yiizdeye sahip alt kategorilerin sirasiyla yatirim ve onarim ihtiyacimn 51
kez tekrar edildigi (% 37,77) orana sahip oldugu, personel ihtiyacinin 39 kez tekrar
edildigi (% 28,88) orana sahip oldugu, donatim ihtiyacinin 40 kez tekrar edildigi (%
29,62)orana sahip oldugu ve kurum fazlaliklarinin ise 5 kez tekrar edildigi ve (% 3,70)
orana sahip oldugu goriilmektedir.

Bu durum kurum denetim raporlarinda (1.0.18); Personel:” Norm Kadroya gore
1 Rehberlik, 3 Okul Oncesi, 1 Fen ve Teknoloji, 3 Ozel Egitim, 1 Beden Egitimi, 2 Teknoloji
Tasarim Ogretmenine ihtiyag var”, Yatirrm-Onarim:” Okulun normal d§retime gecebilmesi
i¢in ek binaya, B ve C Blok binalarmmin ¢ati onarinuna ihtiyaci var”, (1.0.19), Donatim; “Cok
amaglt salon icin 60 sandalye, Bilgi Teknoloji Dersligi i¢cin klima, tagimali 6grencilere ait yiye-
ceklerin saklanmast igin bir buzdolabina ihtiyag var” seklinde belirtilmistir.
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Kurumun fazlaliklar1 béliimiinde ise genellikle okulda bulunan 6grenci sira-
larinin fazlaliklari yazilmistir. Bu durum kurum denetim raporlarinda (1.0.20); "50
takim 6grenci sirast fazla” seklinde belirtilmistir.

Aragtirma sonuglarma gore ilkogretim okullarinin personel, yatirim-onarim
ve donatima ihtiyaglarinin bulundugu anlagilmaktadur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tartisma

Kurum denetim raporlarinda alt kategorilerin egitim 6gretim durumu béli-
miinde yogunlastif1, denetim yapan denetmenlerin egitim 6gretim durumuna daha
cok dikkat ettigi, ilkogretim okullarinda karsilagilan sorunlarin egitim 6gretim konu-
larinda yogunlastig1 goriilmektedir. Okulun var olus nedeni milli egitimin amaglari-
nin gergeklesmesidir. Amagclar, 6grenme-6gretme siireciyle sinifta/okulda gergeklesir.
Bu baglamda, denetim raporlarinda egitim 6gretim konularina 6nem verilmesi dene-
timin amacina da uygun diismektedir.

[Ikogretim okullarinda 2005 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan yeni
O0gretim programinda proje ve performans gorevlerinin belirlenmesinde, degerlendi-
rilmesinde ve sunumunda problem yasandigi denetim raporlarinda birinci sirada yer
almaktadir. Uygulamaya konulan cagdas 6gretim programlarina uygun alt yapinin
olusturulmasi, 6gretmen, yonetici ve velilerin bu konuda bilgilendirilmesi gerekmek-
tedir. Diger yandan, 6gretmen yetistiren kurumlarin da bu degisime uygun program
gelistirme caligmalar1 ve uygulamalari beklenir. Ogretmen adaylar1 6gretmenlik
gorevlerine donaniml olarak hazirlanmg olurlar.

Bitisik egik yazinin dgrencilere kavratilmas: ve kullandirilmas: hususunda
problem yasandigi, bu becerinin 6gretmenler tarafindan 6grencilere tam olarak kav-
ratilamadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin egik yazi konusunda yetersizligi
ya da ilgisizligi s6z konusudur. Diger yandan egik yazi giinliik yasanti da pek fazla
kullanilmamaktadir.

Dilbilgisi, imla ve noktalama isaretlerinin 6grencilere kavratilmasi ve kullan-
dirilmasinda basarili olunamadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Dil bilgisi konusunda
Ogretmenlerin yetersizligini gidermek icin biitiin 6gretmenlerin hizmetici egitime
katilmalar1 saglanabilir. Anadil ¢ok énemlidir. Anadilini iyi kullanamayan 6grenciler
diger bir yabana dili 6grenmede zorlukla karsilasmaktadir. fletisim araci olan dili iyi
kullanmama durumu diger biitiin konularin 6grenilmesinde gticliikle karsilagilmasi-
n1 da getirmektedir.

Ogretmenlerin derslere yeterince hazirlikli gelmedikleri, derslerde yeterince
dgretim yontem ve tekniklerini kullanmadig sonucuna ulagilmistir. Iki saatlik bir
dersin verimli gegebilmesi i¢in 6gretmenin en az iki saat ders 6ncesinde hazirlik yap-
masi gerekir. Egitimde tesadtiflere yer verilmemelidir. Derslere planl bir sekilde giri-
lip zamanm en etkili bir sekilde kullamlmasi gerekmektedir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak dersler degisik yontemlerle islenmelidir. Bunun ig¢inde
ogretmenlerin ¢agdas 6gretim yontemleri konularinda stirekli egitimleri saglanmali-
dir.
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Smif kitapliklar1 olusturma ve 6grencilere okuma aligkanligr kazandirmada
sorunlar yasandig1 sonucuna ulasilmistir. Egitim 6rgiitleri 6grenen 6rgiit olmak duru-
mundadir. Dogru bilginin kaynag1 okuma oldugu varsayilirsa, sinif ve okul kitaplik-
lar1 kurularak 6grenciler okumaya yonlendirilmeli, ¢ok kitap okuyan 6grenciler 6diil-
lendirilmelidir.

Denetim yapilan ilkégretim okullarinda rehberlik ¢aligmalarimin ve sosyal
etkinlik calismalarinin yeterince yapilmadig1 ortaya ¢ikmustir. {lkégretim, cocuklara
genel vatandaslik ve yasam becerilerinin kazandirildig: temel egitim asamasidir.
Ogrenciler, sosyal etkinliklerle gergek hayata hazirlanacaklardir. Rehberlik hizmetle-
ri ile kendilerini tamyip, yeteneklerinin farkina varmalar1 saglanacaktir. Ozellikle
mesleki yonlendirme ile ilgi, istek ve yeteneklerine gore bir meslege yonelerek yasam
boyu mutlu ve verimli olacaktir.

Denetim yapilan ilkdgretim okullarinda dersin, anlatilan konularin somutlag-
tirllmasinda ve anlasilmasinda 6gretmen ve 6grenci agisindan son derece 6nemli olan
harita, levha, grafik, afis, vb. materyallerin simiflarda yetersiz oldugu belirlenmisgtir.
Coklu zeka kuramina gore her 6grenciye hitap eden 6gretim yaklagimlarinin uygula-
nabilmesi i¢in uygun 6gretim materyallerinin saglanmasi gerekir. Baz1 6gretim mater-
yalleri 6gretmen ve ¢grencilerle birlikte okullarda hazirlanabilir. Ancak, bazi 6gretim
materyalleri de MEB’ca saglanmalidir. Ogretim materyalinin okullarda olmasindan
da 6nemli olan, varolanlarin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmalaridir. Onemli
olan pahali materyal degil, egitici 6zelligi olan ve etkili kullanilan materyallerdir.

[lkogretim okullarinin binalarmin bakim ve onarima ihtiyaci bulundugu,
okullarin genel temizliginin ve aga¢landirma calismalarinin yetersiz oldugu ortaya
gkmstir. flkdgretim okullarinin hig 6denegi yoktur. Okullar kendi gabalari ve gevre-
nin katkilariyla ihtiyaglarimi gidermektedir. Egitim 6gretimin saglikli isleyebilmesi
i¢in fiziki ortamin ve gevre temizliginin saglanmasi gereklidir.

[Ikégretim okullarinda okul giivenliginin saglanmasinda ve ilkogretim
kurumlarinda tutulmas: gereken dosya ve defterlerin yoneticiler tarafindan hazirlan-
masinda sorunlar yasandig sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin giivenli ve temiz bir
ortamda ders yapmalari igin okul yonetimlerince gerekli tedbirler alinmalidir. Okul
yonetimleri de bu konuda maddi yénden desteklenmelidir. Ayrica, okul yonetimi ve
ogretmenlerin belli bir diizen i¢cinde ¢alismalarini saglayacak dosya ve defterleri ama-
cna uygun bir sekilde, zamaninda doldurmalar1 gerekmektedir.

fikogretim okullarinda 6grenci devamsizligmin en biiyiik sorun oldugu orta-
ya ¢ikmusgtir. Ogrencilerin devamsizlik nedenleri aragtirilarak, okula devam 6zendiril-
melidir. Okullarin egitsel etkinliklere daha ¢ok 6énem vermesinin gerekliligi ortaya
cikmustir.

Taginir mallarin sayimu, listelenerek boliimlere asilmasi ve esyalar tizerine tagi-
nir mallarin numaralariin yazilmadig: ortaya ¢ikmaktadir. Okul ve siniflarda bulu-
nan esyalar listesi olusturularak belli yerlere asilmasi gerekmektedir.
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Sonuglar

Kurum denetim raporlarina gére en ¢ok karsilagilan sorun egitim 6gretim hiz-
metleri alanindadir. Egitim 6gretime iliskin baglica sorunlar; proje ve performans
gorevlerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sunumunda karsilasilan sorunlar.
Bitisik egik yazinin kavratilmasi, yazi bozuklugunun giderilmesi, 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, yanhs ya da eksik etkinliklerin diizeltilmesi, 1.
siifta okuma/yazma ¢alismalarinda kargilagilan sorunlar ve derste kullanilan yo6n-
tem ve tekniklere iligkin sorunlardir.

Fiziki durum ile ilgili olarak, okul ve boliimlerin temizligi, simf diizeni, bah-
¢enin diizenlenmesi, agaglandirilmasi ve agaglarin bakimi, bakim onarim gibi sorun-
lardir. Diger sorunlar ise, kurumlarin ihtiyag ve fazlaliklari, hesap ayniyat déner ser-
maye ve taginir mal isleri, biiro, personel ve 6grenci igleridir.

Oneriler
Aragtirma bulgularina dayali olarak oneriler su sekilde belirtilebilir:

1-Ilkogretim okullarinda gérev yapan yoneticiler ve dgretmenlere dgretim
programinin uygulanmas: konusunda, bitisik egik yaziy1 kullanma, kavratma, 6gre-
tim yontem ve teknikleri konularinda hizmetigi egitim verilmelidir.

2-Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilkogretim okullarmin yatirim-onarim ve
donatimi igin yeterince 6denek ayrilmasi, okullara yapilacak bakim ve onarimlarin
okullarin kapali oldugu yaz déneminde bitirilmelidir.

3-flkogretim okullariin egitim personeli ve yardimer hizmetli personeli ihti-
yacinin giderilmesi, okul ve ¢evre temizligine gereken 6nemin verilmelidir

4-Okullarda smuf kitapliklarinin zenginlestirilmesi yontinde kampanyalar bas-
latilmasi, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmast igin okuma etkinlikler diizen-
lenmelidir.

5-Agag yoniinden ¢ok fakir bolgelerde (6rnegin, I¢ Anadolu Bélgesi gibi) bulu-
nan okullarin agaglandirilmas: i¢in Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanlig, 11 Gida,
Tarim ve Hayvancilik Miidiirliigii ile isbirligi yapilmalidir.

6-Ogrenci devamsizliklarimin énlenmesi igin 6grencilerin okula devam etme-
me, okulu terk etme nedenleri arastirilmali ve okula devam 6zendirilmelidir.

7-Ogrenci1ere temiz ve saglikli egitim ortami saglanmali 6zellikle, saglikl bir
ortamda yemek yemeleri i¢in tagima yapilan ilkdgretim okullarina uygun mekanlar
yapilmali, tasima yapan personel egitimden gecirilmelidir.
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ACCORDING TO THE AUDIT REPORTS OF
INSTITUTION ISSUES OF PRIMARY SCHOOLS*

Ayhan CAN**
Atila YILDIRIM***

Abstract

The aim of this study is to determinate the views of primary school
problems according to agency audit report. Research, the overall survey
model. The data were collected through document review of qualitative rese-
arch techniques. Aksaray Province, Central, and the townships of data from this
study in 145 primary schools in 2008-2009 were obtained from control. The col-
lected data were analyzed with the content analysis. The research results,
reports from different  institutions havebeenidentified 67 problem.
Thesearephysical condition,ducational status, office jobs, student affairs, per-
sonnel affairs, accounting and inventory revolving movable property affairs of
the institution's needs and the size of redundancy is considered. The most
important issue audit reports on institution of education works (66.03%).Others,
however, the physical condition (12.97%), working capital and movable pro-
perty inventory accounting jobs (6.65%), the institutions' needs and surp-
lus(6.60%), clerical jobs (3.57%), personnel affairs (% 2.59), and student affairs
(1.56%), respectively. The most important problems in primary schools; "per-
formance tasks, projects andidentification, evaluation and presentation","Italic
writing, teaching writing disorder remedy", "first grade reading/writingactivi-
ties", "student activities in the workbook done, wrong or incompletecorrection
of the events, ", " grammar, spelling, and punctuation to use, " cleaningschools
and departments,”, " class order ", " landscape gardening, reforestation, and

maintenance of the trees ", " maintenance and repair” can be listed as.

nm

Key Words: Audit report of the institution, primary education, provin-
cial education supervisor, agency audit
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FRANSA, ISVICRE VE TURKIiYE'DE
YUKSEKOGRETIME GECIS SINAVLARINDAKI KiMYA
SORULARININ KARSILASTIRILMASI

Mustafa ERGUN*

Ozet

Bu galismada Fransa, Isvigre ve Tiirkiye’de yiiksekogrenime giris sia-
vinda sorulan kimya sorularin karsilagstirmak amaglanmistir. Bu amag dogrul-
tusunda Fransa’da yapilan bakalorya smavinda, Isvigre’de yapilan olgunluk
smnavinda ve Tirkiye’de yapilan lisans yerlestirme smavinda g¢ikmis kimya
sorular1 incelenmistir. Arastirmanin veri ¢6ziimlemesi yapilirken nitel arastirma
yonteminden igerik analizi ve karsilagtirmali aragtirmalarda kullanilan yatay ve
tanimlayict yaklagimlar kullanilmistir. Sonug olarak yiiksekogretime gecis
smavlarmin tilkelerin egitim sistemlerinin 6zelliklerine gore degistigi ve sorulan
kimya sorulariyla ilgili ortak ve farkli noktalarin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Elde edilen bulgular 1siginda 6zellikle Tiirkiye’deki sinavla ilgili 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yiiksekogretime gecis sinavi, kimya, Fransa,
Isvigre, Tiirkiye

Giris

Ulkelerin sahip olduklar: yiiksekdgretime gecis sistemi o ilkedeki ortadgreti-
mi bitiren 6grenci sayisina, ytliksek6gretim kurumlarmin 6grenci kapasitesine, bu
kapasitenin yiiksekogretim tarafindan ne 6lctide karsilayabildigine, bakalorya veya
benzeri olgunluk sinavina, ortadgretim sisteminin yapisina ve en 6nemlisi de tiniver-
sitelerin tek elden yonetilip yonetilmemesine gore degismektedir. Niifus ¢oklugunun
bir sorun olarak algilanmadig: diinyanin gelismis tilkelerinde genellikle ytiksekogre-
time 6grenci segme ve yerlestirme sistemi mevcut degildir. Diger bir ifadeyle bu tilke-
lerdeki tiniversiteler kendi kabul sartlarini belirlemekte ve gerektigi durumlarda
kendi sinavlarimi uygulamaktadirlar.

Genel ortadgretimin bitirilmesinde ayri, yiiksekdgretime gegiste ayr1 siavla-
rin uygulandig egitim sistemleri mevcuttur. Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Fransa, Hollanda, Isvicre, Polonya ve Romanya gibi Avrupa tilkelerinde ortadgretimi
bitirme smavi olarak adlandirilan (bakalorya, olgunluk, abitur vb.) sinavlar mevcut-
tur. Israil, Cin Halk Cumhuriyeti, Rusya, Tiirkiye ve Japonya gibi iilkelerde ortadgre-
tim mezunlarimn girdikleri ve yiiksekdgretime gegise izin veren smavlar uygulan-
maktadir.

*
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Amerika’daki ytiksekogretim kurumlar genel bir merkezden yonetilmedigin-
den SAT (Scholastic Aptitude Test) veya ACT (American College Testing) sonug belgesi,
lise notlar1, niyet mektubu, 6gretmenlerden alinmis tavsiye mektuplar1 ytiksekogreti-
me gegiste dgrencilerden istenen sartlardan bazilaridir . Ingiltere’de ise {iniversiteler
kendi sartlarini belirlemekte ama en az iki dersten lise bitirme sinavinda bagarili olma
veya ileri diizey sinavlari olarak adlandirilan sinavlardan basarili olma sart1 aramak-
tadirlar. Almanya’da lise bitirme sinavini (Abitur) gegen tiim grenciler sahip olduk-
lar1 bu sonugla tiniversitelere kayit yaptirabilmektedir. Fakat diger Avrupa Birligi
tilkelerinde oldugu gibi bazi bolumler (tip, dis hekimligi vb.) siralama yaparak veya
kendi smnavlarmmi da (Numerus Clausus) uygulayarak Ogrenci almaktadir .
Finlandiya’da 1852 yilindan beri uygulanan lise bitirme smavi (Ylioppilastutkinto) yap1
olarak Almanya’dakine benzemektedir. Bu sinav sonucuna gore 6grenciler tiniversi-
teye giris hakk: kazanmaktadir . Hollanda’da aym: sekilde ortadgretim bitirme belge-
sine (HAVO, VWO) sahip 06grenciler tniversiteye basvurabilmektedir
Avusturya’daki olgunluk simnavini (Matura) bagarmig 6grenciler yiiksekogretime kayt
yaptirabilirler fakat 6grencilerin secilen programa baglh olarak tamamlayict bir sina-
va girmeleri istenebilmektedir . Polonya‘daki olgunluk smavi (Egzamin maturalny)
sonucu Ogrencilerin {iiniversitelere kabuliinde rol oynamaktadir . Ayni sekilde
fsrail’de lise bitirme sinav (Bagrut) sonucunun yaninda dgrencilerin ulusal diizeyde
girdigi yetenek sinavinin sonucu da yiiksekogrenime geciste kullanilmaktadir .
Avustralya da lise bitirme smav sonucu ve derslerin notlarinin karigimiyla hesapla-
nan (Equivalent National Tertiary Entrance Rank) ENTER skoru 6grencilerin tiniversite-
ye gegisinde kullanilmaktadir . [spanya’da ortadgretimi bitirmek igin girilen smav
(Bachillerato) bakalorya adiyla ifade edilmektedir. Ayrica ulusal diizeyde yapilan
smav (Selectividad) ortadgretimin son yilinda secilen alana goére yapilmakta ve bu
sinavin sonucuna gore dgrenciler {iniversiteye yerlesmektedirler. Ogrencilerin orta-
ogretimde almis olduklar1 ve bir sonraki siiflara ge¢mesinde 6énemli bir unsur olan
notlar1 da (la nota de corte) bazi {iiniversiteler tarafindan kullanilmaktadir .
Romanya‘da (Examenul National de Bacalaureat) ortadgretim sonunda 6grencilerin gir-
dikleri bakalorya smav sonucu yiiksekogretime geciste gerekli olan belgedir.
Japonya’da da ulusal diizeyde yapilan iki basamakli olan tiniversiteye giris sinavi
(Daigaku Nyiishi Senta Shiken) sonucu 6grencilere ister devlet isterse 6zel tiniversiteye
kayit yapma imkan: saglamaktadir . Yunanistan'da liseyi bitirin 6grencilere verilen
bakalorya sertifikasi (Apolytirio Lykeiou) yiiksek6gretime gegiste yapilan ulusal sinav-
la beraber 6nemli yer tutmaktadir . Norveg ve Kanada da ise lise bitirme sinavi veya
ulusal bir sinav s6z konusu degildir. Bu iki tilkede 6grencilerin tiniversiteye kaydin-
daki en 6nemli unsur lisede almis olduklari dersler ve bu derslerin notlaridir . Ulke-
lerin egitim sistemleri aynu kitalar icinde bile farklilik gosterse de tiniversiteye giris
sinavlarinda uygulanan sinav sisteminin birgogunda 6grencilerin kisisel 6zelliklerini,
ilgi ve yeteneklerini 6n planda tutacak cinsten olmasi hedeflenmektedir.

Alanyazin incelendiginde farkli tilkelerin yiiksekdgretime gecis sinavlarin-
da kimya ile ilgili sorularin ele alindig1 ¢alismalarin s6z konusu olmadigr gozlen-
mektedir. Caligmalarin daha ¢ok yiiksekdgretime gegis smav sistemi degistiginde tek
bir iilke ile sinirli kaldig1 ve son yillarda sorulan sorularin analizi seklinde oldugu
gozlenmektedir . Bu sebepten dolay1 bu caligmanin Fransa, Isvigre ve Tiirkiye’deki
yiiksekdgrenime gegiste yapilan sinavlar hakkinda bilgi verecegi, bu smavlarda soru-
lan kimya sorularinin igerikleri ve uygulanma sekilleri hakkinda detayli bilgi suna-
cag1 diistintilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu caligmada Fransa, Isvigre ve Tiirkiye'de yiiksekogrenime giris sinavinda
sorulan kimya sorularimi karsilastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Fransa’da yapilan bakalorya smavinda, Isvigre’de yapilan olgunluk sinavinda ve
Ttirkiye’de yapilan lisans yerlestirme simavinda ¢ikmis kimya sorulari incelenmistir.
Fransa ve Isvigre’deki sinavin uygulanma bigimi Tiirkiye'ye gore farkh olsa da soru-
lan sorularin igerikleri bakimindan karsilastirllma séz konusudur. Bu aragtirmada
cevap verilmeye calisilan sorular soyledir:

1. Fransa, Isvigre ve Tiirkiye’deki yiiksekdgretime gegis sinavlart nasil yapil-
maktadir?

2. Fransa, Isvicre ve Tiirkiye'deki yiiksekdgretime gecis sinavlarimin ortak ve
farkli yanlar1 nelerdir?

3. Fransa, Isvigre ve Tiirkiye'deki yiiksekogretime gegis smavlarindaki kimya
sorularinin igerikleri nasildir?

4. Fransa, Isvigre ve Tiirkiye’deki yiiksekogretime gecis sinavlarinda dgrenci-
lerden kimya ile ilgili beklenen davraniglar arasinda ortak ve farkli noktalar nelerdir?

Yontem

Bu calisma bir karsilastirmali egitim arastirmasidir. Karsilastirmali arastirma-
larda kullanilan degisik yaklasimlar ikisi olan yatay ve tanimlayict yaklagimlar bu
calismada kullanilmistir. Yatay yaklasimda sistemlerin ayri ayri ve birlikte tiim
unsurlari incelenir . Tanimlayici yaklagimda ise konu ile ilgili alanyazin incelenir, egi-
tim sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilagtirilir . Bu arastirmada
verilerin toplanmasinda belgesel tarama teknigi kullanilmistir. Mevcut kayit ve bel-
geleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belgesel tarama, belli bir
amaca dontik olarak, kaynaklar: bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemle-
rini kapsar . Belgesel tarama tekniginin yaninda ayrica arastirmac her ti¢ tilkede de
yiiksekdgretime gegis sinavlarinun igleyisi hakkinda gozlem yapma imkani bulmusg-
tur. Calismamin Isvigre ile ilgili verilerine Cenevre Kantonundan ulagilmigtir. Diger iki
tilkedeki veriler ise ulusal diizeyde esdeger olduklarindan bolgeler aras: ayrilik gos-
termediginden tek kaynak olarak kabul edilmistir.

Bu aragtirma Avrupa Birligi tiyesi olmay1 kabul etmeyen Isvigre'nin Cenevre
Kantonundaki, Avrupa Birligi kurucu tiyelerinden Fransa’nin ve Avrupa Birligi tiye-
ligine aday Tirkiye'nin ytiksekogretime geciste kabul ettikleri sinavlarda sorulan
kimya sorulari ile sinirhdir.

Arastirmanin veri ¢6ztimlemesi yapilirken nitel arastirma yontemi, icerik ana-
lizi ve analiz kisminda ise nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Yapilan betimsel
analiz sonucunda her tig tilkedeki benzer ve farkli noktalar bir araya getirilmistir. Bu
ortak ve farkli noktalar yorumlanmuisg ve her iig iilkedeki uygulamalara uygun &neri-
lerde bulunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda 6ncelikle Fransa, Isvicre ve Tiirkiye’deki ytiksekogretime gegis sis-
temleri hakkinda bilgi verilecektir. Daha sonra 2011 yilinda yiiksekogretime gegis i¢in
yapilan smavlarda bu tilkelerde sorulmus olan kimya sorular: karsilastirmali olarak
ele alinacaktir. En sonunda ise her ti¢ tilkedeki kimya sorulart ile ilgili ortak ve farkh

noktalar ele alinacaktir.
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Fransa’da Yiiksekogretime Gegis Sistemi

17 Mart 1808’den beri modern haliyle Fransiz egitim sisteminde mevcut olan
bakalorya sinavi Napolyon Bonapart tarafindan Fransiz Thtilalinin ardindan iiniver-
sitelerin yeniden yapilandirilmasindan sonra uygulamaya gegcirilmistir. Mevcut sis-
temdeki bakalorya sinavinin iki temel 6zelligi vardir. Birincisi ortadgretimin basarili
ile bitirildiginin gostergesidir, ikincisi ise {iniversiteye gecis kapisin1 6grencilere
a¢gmaktadir. En az dokuz sinava girmenin zorunlu oldugu bakalorya serisinde yazili
ve s6zli smavlar mevcuttur. 1945’de sadece %3 basarinin oldugu Fransiz bakalorya-
sinda 1975 yilinda %25 ve 2010 yilinda %85 basar1 s6z konusudur . Fransa’daki mev-
cut ortadgretimin bitiminde 6grencilerin girebilecekleri ti¢ farkli bakalorya smnavi
mevcuttur. Birincisi genel bakalorya, ikincisi teknik bakalorya ve tictinciisii ise mes-
lek bakaloryasidir. 2011 yilindaki genel, teknik ve mesleki bakaloryalara giren 6gren-
ci sayis1 625 binlerde iken bunlarin %50’si genel, 24'ti teknik ve %26’s1 ise mesleki
bakaloryay bagari ile ge¢gmislerdir . Genel bakalorya 1995 yilindan beri ekonomik ve
sosyal, edebiyat ve fen bilimleri olarak ti¢ alanda yapilmaktadir . Kimya ile ilgili soru-
larin soruldugu fen bilimleri bakaloryasi ilk olarak 1821 yilinda yapilmaya baslan-
muagstir . Fen bilimleri bakaloryasinda amag 6grencilerin soyut kavramlar: anlama kap-
asitesini, titiz bir ¢alismayla bilimsel diistinme becerilerini deneylerde uygulamasini
Slgmektir. Hem teorik hem de uygulamali olarak bilimsel bilgilerinin 6lgiildiigii bir
smavdir. Genellikle haziran aymn ikinci veya tigiincii haftasinda yapilan bakalorya
sinavlar1 kendi iginde farkli katsayilara sahiptir. Ornegin genel bakaloryanin altinda-
ki fen bilimleri bakaloryasindaki fizik-kimya sorularinin katsayist 6’dir. Ayni sinav-
daki matematik dersiyle ilgili sorularin katsayist 7 iken Fransizcanin 4, yabanci dilin
3’tiir . 2011 yilinin verilerine gore fen bilimleri bakaloryasina giren 6grenciler %50’lik
kismi olustururken, ekonomi ve sosyal bakaloryaya giren aday yiizdesi 32'lik ve ede-
biyat alanindaki aday sayist %17°lik dilime karsilik gelmektedir . Fen bilimleri baka-
loryasina girmeyi tercih eden ve buna gore lisede egitim alan 6grencilerin Fransizca,
Matematik, Fizik-Kimya, Biyoloji, Tarih, Cografya ve Felsefe alanlarindaki sorular
cevaplamalari beklenmektedir.

Ogrencilerin hem yazili hem de uygulama smavina girdigi fizik-kimya sinavi-
nin yazilisi ti¢ buguk saat sozliisti ise bir saat stirmektedir . Fen bilimleri bakaloryasi-
n1 bagart ile elde eden 6grencilerin %54’ tiniversiteye (3 yillik), %20’si yiiksek okul-
lara (grandes écoles, 4 yillik), %20’si meslek yiiksek okullarina (2 yillik) ve geri kalan
yaklasik %10"luk kisim ise 6zel okullara devam etmektedir .

Genel bakalorya iki grup smav igermektedir. Tiim 6grencilerin girmesinin
gerektigi birinci grup sinavlarinda liseyi bitirmeden bir sene 6nce girilen sinav (des
épreuves anticipées) ve lise sonundaki sinav (des épreuves terminales) mevcuttur . Fransiz
egitim sisteminde 6l¢me ve degerlendirme 20 {izerinden gerceklesmektedir. Bu iki
sinavin ortalamasinin 20 tizerinden 10"un iistiinde olmasi basarili sayilabilmek icin
gerekmektedir. Eger her iki sinavin ortalamasi 20 tizerinden 8 ile 10 arasinda ise ikin-
ci grup sinavina girmesine izin verilir. Ama birinci grup smavlarinin ortalamasi seki-
zin altinda ise bagarisiz sayilir, ikinci grup sinavlara girmesine izin verilmez ve lise
diplomast sahibi olunamaz. Ikinci grup smavlarimn diger ad1 ise “s6zlii biitiinleme”dir
(oraux de rattrapage) ve birinci grup sinavlarinda sekiz ile on arasinda ortalamasi olan
dgrenciler girmektedir. Bu gruptaki smav sonuglar: hesaplanirken smav komisyonu
tarafindan 6grencinin birinci ve ikinci grup sinavlarda aldig1 en yiiksek notlar deger-
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lendirilmektedir . Bakaloryasini birinci grup smavlar sonucunda basar ile bitirmis
olan dgrenciler degerlendirilirken {i¢ seviyeye gore degerlendirilmektedir. 12-14 aras1
yeterli (assez bien), 14-16 aras1 iyi (bien) derece ve 16'min iistii ¢ok iyi (trés bien) derece
olarak smiflandirilir. 10 ile 12 arasindaki notla basaran 6grenciler icin “derecesiz” ifa-
desi kullanilmaktadir. 2010 yili smav sonuglara gore bakaloryayi basaran 531 bin
ogrenciden %56’s1 10-12 arasinda, %29'u 12-14 arasinda, %12’si 14-16 arasinda ve
sadece % 4’ti 16 ve lizerinde not elde ederek basarili olmustur. Yine ayni sonuclara
gore kizlar erkeklere oranla %10 daha bagarili olmustur . Ayrica ¢ok iyi derece ile
bakalorya smavinda bagsar1 olan 6grencilere iiniversitenin ilk ti¢ yili boyunca devlet
tarafindan karsiliksiz burs verilmektedir .

Fransa’daki bazi tiniversite (école normal supérieur) ve bazi boliumler (tip, dis
hekimligi gibi) bakalorya sinavin sonucunun yaninda kendi smavlarim da yapmak-
tadir.

Ortadgretim diizeyinde kimya 6gretim programinda yer alan kazanimlar ara-
sinda 6grencilerden deney yapmasi beklendiginden bakaloryanin uygulama smavin-
da 6grenciden deneyle ilgili diizenek hazirlamasi ve onun hakkinda gerek sozlii
gerekse yazili sorulan sorulari cevaplamasi beklenmektedir . Fizik ve kimya sorulari-
nin ayni anda soruldugu fen bilimleri bakaloryasinda fizik-kimya sinavi iki kissmdan
olusmaktadir. Birinci kissmda yazili olarak yapilan sinavdaki degerlendirme 20 tize-
rinden 16’lik kismina karsilik gelmektedir. Geriye kalan 20 iizerinden dortliik deger-
lendirme ise 6grencinin uygulamadaki deneysel becerilerini 6lgmeye yoneliktir. Yazili
sinavin ii¢ bucuk saat siirdiigii fizik-kimya kismu iig agik uglu soru igermektedir. ilk
iki sorusu tiim 6grenciler i¢in zorunlu iken son soruda 6grenci isterse kimya isterse
fizik sorusunu segebilmektedir. On alt1 tizerinden degerlendirmesi yapilan bu smavi
bir saat stiren uygulama sinavi izlemektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin ulusal veri
tabaninda bulunan 100 fizik-kimya konusu arasindan simav yapilan okul 25 tanesini
se¢me yetkisine sahiptir. Uygulama sinavi sirasinda iki fizik-kimya 6gretmeni deger-
lendirme komisyonu olarak bulunmaktadir. Bu komisyonun karsisinda okul tarafin-
dan belirlenen 25 fizik-kimya konusundan kura usuliiyle 6grenci uygulama yapaca-
g1 fizik veya kimya sorusunu belirlemektedir. Komisyon tiyesi dgretmenler her
dgrenci igin bir degerlendirme tablosuna sahiptirler. Ogrencinin kura ile kendisinin
belirledigi konu biri fizik biri kimya ile iliskili olmak tizere iki soru igermektedir.
Ogrencilere sozlii sinava hazirlanmalari igin yirmi dakika verilmekte ve sozlii sinav-
da yirmi dakika stirmektedir. Derslerde kullandiklar1 materyalleri iceren laboratuar
ortaminda yapilan sinavda bu materyallerle ilgili sorularda sorulmaktadir.

Isvicre’de Yiiksekogretime Gegis Sistemi

26 farkli kantondan olusan ve ii¢ farkli resmi dilin oldugu Isvigre’de ortadgre-
timi bitirme smavi olarak adlandirilan olgunluk sinavi (Maturité Gymnasiale) iilke
capindaki tim tiniversitelere kayit imkan: saglamaktadir . Bolgelere gore degisen
Kantonal bakalorya ve Federal bakalorya olmak tizere iki tiirlii lise bitirme sinavi
mevcuttur. Ulusal diizeyde higbir farki olmayan bu iki smavin tek fark: Federal baka-
loryanin yurtdisinda egitime devam etme olanagi sunmasi ve federal bakaloryada
ortadgretim boyunca yapilan sinav sonuglarinin degerlendirilmemesidir. Kantonal
bakaloryada ise ortaggretim boyunca alinan tiim notlarin bakalorya sinavinda etkisi
vardir. Bu sebepten dolay1 son yillarda yiiksekdgretime devam etmek isteyen dgren-
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cilerin bitytik kismi ortadgretim sonunda yapilan ve yaklasik bir hafta i¢inde sonug-
lanan Federal bakaloryay1 se¢mektedir.

1995’den beri iiniversiteye devam etmek isteyen Ogrencilerin girmesinin
zorunlu oldugu olgunluk smavi bitirilen ortadgretim kurumunun 6zelligine gore
degisebilmektedir. 2010 yilinda 32 bin 6grenci bu siavi bagari ile tamamlamistir. Bu
sahip olunan olgunluk belgelerinin tigte birini mesleki olgunluk béliimii olugturmak-
tadir . Olgunluk belgesine sahip 6grencilerin %92’si yiiksekogretim kurumlarina
devam etmektedir . Isvicre olgunluk smav komisyonu tarafindan diizenlenen sinav
yilda bir kez yapilmaktadir. Dokuz farkli dersten sinava girmenin zorunlu oldugu
olgunluk smavinda yedi temel derse tiim 6grencilerin girmesi gerekmektedir. Geriye
kalan iki dersten biri 6zel segmeli digeri alan se¢meli dersini icermektedir. Olgunluk
smavinda 6grencilerin basarmasi beklenen zorunlu dersler sirasiyla; Fransizca, ikinci
ulusal dil (Almanca veya ltalyanca), Ingilizce, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal
Bilimler (Tarih, Cografya, Hukuk) ve Gérsel Sanatlardir. Ozel segmeli derslerden biri-
ni segecek olan 6grenci icin dersler sirasiyla soyledir: Modern diller (Almanca,
1spany01ca, 1ngilizce, Rusca), Fizik ve Matematik, Ekonomi ve Hukuk, Biyoloji ve
Kimya. Ayrica ek se¢meli dersler arasinda Matematik uygulamalari, Tarih, Ekonomi
ve Hukuk, Psikoloji ve Egitim dersleri bulunmaktadir .

Olgunluk sinavindaki fen bilimleri alaninda yapilan sinavda fizik, kimya ve
biyoloji sorular1 sorulmaktadir. Tiim 6grencilerin bu smava girmesi zorunludur.
Fakat 6n kosul olarak olgunluk calismasi (travail de maturité) olarak adlandirilan galig-
manin bu sinava girmeden 6nce 6grenci tarafindan tamamlanmis olmasi gerekmek-
tedir . Bu olgunluk calismas: genellikle bireysel olarak hazirlanmakta fakat grup
halinde hazirlanma olasilig1 da okul tarafindan onaylandiktan sonra miimkiin olmak-
tadir. Ogrencinin kendi ilgi duydugu alanda konusunu kendisinin sectigi ve kendi
bagina gerceklestirdigi bir ¢alisma olarak goriilmektedir. Deneysel olabilecegi gibi
sadece alanyazin taramasindan elde edilen verilerin 6grenci tarafindan yorumlanip
bilimsel rapor haline sunulmast da kabul edilmektedir. Segilen konuya uygun bir
kurum 6gretmeni rehberliginde yapilan bu ¢alisma hem yazili hem de sozlii olarak
okul tarafindan olusturulan bir komisyon tarafindan degerlendirilmektedir. Bir
uzman (expert) ve bir degerlendirecek kisi (examinateur) olmak tizere en az iki kisiden
olugan komisyon ¢alisma hakkinda sorular sorarak dgrencinin ¢aligmasini degerlen-
dirmektedir. Istedigi takdirde rehber 6gretmeninde bu smavda gozlemci olarak yer
almast miimkiindur fakat degerlendirmeye herhangi bir etkisi s6z konusu degildir .

Fen bilimleri sorularmin soruldugu olgunluk sinavinda kimyanin katsayisi
¢ogu derslerde oldugu gibi (Fransizca, Tarih, Cografya ve Matematik) 3'tiir. 10 agik
uglu kimya sorusunun soruldugu fen bilimleri olgunluk sinavi sadece kimya igin 240
dakikaya kadar stirmekte ve her sorunun degerlendirmeye katkis1 farkl agirliklar
icermektedir. Ayni giin igerinde tamamlanan fen bilimleri sinav1 iki basamaktan olus-
maktadir. Birinci basamag1 yazili olan olgunluk sinavinin ikinci basamagi s6zl1i yapil-
maktadir. Smavin soézlic kismi ise yirmi dakika hazirlanmak icin verilen siireden
sonra yirmi dakika stirmektedir. Olgunluk sinavinin sonuglar: ayni giin igerisinde
agiklanmakta ve 6grenciler bu smav sonucuna gore (bazi fakiilteler harig, tip, dis
hekimligi gibi) istedikleri fakiilteye kayit yaptirmaktadirlar. Olgunluk smav sonugla-
rinin elde edilmesinden sonra yiiksekogretime gegiste herhangi bir sorunla karsilas-
mayan 6grenciler icin belirleyici olan yil Isvicre egitim isteminde lisans 6greniminin
ilk yihdar.
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Tiirkiye’de YiiksekOgretime Gegis Sistemi

Tiirkiye’de ilk defa 1867 yilinda kurulan ve 6gretim dili Fransizca olan
Galatasaray Lisesinde bakalorya simavi uygulanmistir. Bakalorya simavi “Miilazemet
riusu” adiyla 1869 yilinda Maarifi Umumiye Nizamnamesi yonetmeligine konmus
ve 1908 Tkinci Megrutiyet yillarina kadar bu isimle anilmigtir . 1926 ile 1935 yillar1 ara-
sinda lise mezuniyet sinavi ve devlet olgunluk sinavi olarak adlandirilan bakalorya
smav1 1935 yilindan sonra devlet olgunluk sinavi ve lise bitirme sinavi olarak ikili bir
smava dontismistiir. Devlet olgunluk smavina girebilmek icin lise bitirme sinavla-
rindan basarili olma sart1 aranan bu sistemde sinav Milli Egitim Bakanlig1 sorumlu-
lugunda gergeklesmistir. Dort saat siiren olgunluk sinavinda 6grenciler se¢mis olduk-
lar1 alanlara gore derslerin sorularini cevaplamiglardir. Ornegin fen alanni segen
ogrenciler Tiirkce kompozisyon, Matematik, Fizik, Kimya ve Tabiat Bilimleri dersle-
riyle ilgili sorular1 ¢6zmek zorundaydilar . 1955 yilindan itibaren uygulamada olan
ikili smav sistemi kaldirtlip yerine tek sinav halinde devlet lise simavi getirilmistir.
1958 yilina kadar merkezi olarak gerceklestirilen devlet lise sinavi bu tarihten itiba-
ren okullar tarafindan hazirlanmigtir . 1950’lerden itibaren yiiksekdgretime devam
etmek isteyen 6grenci sayisindaki artis ve bazi fakiiltelerin kendi sinavlarimi kendile-
ri yapmaya baslamasi adaylarin ytiksekdgretime giris i¢in birden fazla sinava girme-
sine sebep olmus ve bu sinavlarin giivenirlik ve degerlendirme bakimindan sorunlar
olugturmasina zemin hazirlamigtir. Bu sebeplerden dolay: ilk defa 1962 yilinda
Ankara Universitesinin tiim fakiilteleri igin tiniversite giris siavi uygulanmistir .
Universiteye kabul edilecek 6grenci sayisindaki artis Milli Egitim Bakanhgi biinye-
sinde Test ve Arastirma Biirosu'nun kurulmasina sebep olmustur . 1973 yilinda ¢ikan
1750 say1h tiniversiteler kanununa goére bu tarihten itibaren sinavi Universitelerarasi
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi yiiriitmiistiir . 1981 yilindan itibaren ise 2547
sayili Yiiksekogretim Kanununun 10. ve 45. maddeleriyle Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) adiyla Yiiksekogretim Kurulu'nun bir alt kurulugu hali-
ne gelmistir . 1974 tarihinden giiniimtize kadar liseyi bitiren ve yiiksekogretime
devam etmek isteyen 6grenciler ulusal diizeyde yapilan bu smava girmek zorunda-
dir. 1981 yilindan sonra iki basamakli hale doniigen iiniversite giris sinavinda
1987’den itibaren 6grenciler girmek istedikleri béliimlere gore testleri cozme imkani-
na sahip olmusglardir. 1980 yilina kadar USS (Universitelerarast Segme Smavi) adiyla,
1980-1983 yillar1 arasinda USS ve UYS (Universiteleraras: Yerlestirme Smavi) adlary-
la iki basamakli olarak, 1983'den sonra ise OSS (Ogrenci Segme Sinavi) ve OYS
(Ogrenci Yerlestirme Sinavi) olarak adlandirilan tiim yiiksekogretime gegis smavlart
OSYM tarafindan yapilmistr.

Zaman igerisinde 6grenci sayisindaki artisa ve &gretim programlaridaki
degisikliklere gore farkli isimlerle adlandirilan bu simava 2011 yili itibariyle 2 milyo-
nu gegen iiniversite aday1 girmistir. Universiteye giris smavimn birinci basamaginda-
ki YGS (Yiiksekogretime Gegis Sinavi) sinavinda dgrenciler Tiirkge, Matematik, Fen
bilimleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) ve Sosyal Bilimler (Tarih, Inkilap Tarihi, Cografya,
Felsefe) sorularmna 40’ar dakikadan toplamda 160 dakika cevap vermektedirler.
YGS’de kimya soru sayis1 2011 yilinda 13 tanedir. Bu sinavdaki kimya sorular1 ince-
lendiginde ilkégretim ikinci kademe ve lise birinci sinif konularindan sorularin sorul-
dugu anlagilmaktadir. Universiteye giris siavinin ikinci basamag olarak adlandiri-
lan Lisans Yerlestirme Sinavi-2‘de (LYS) kimya alanindaki soru sayist 30’dur. Fen
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bilimleri sinavi ad1 altinda Fizik, Kimya ve Biyoloji sorularinin ayni1 sinavda cevap-
lanmasi beklendiginden dolay: her alan icin 30’ar soruya 45’er dakika verilmektedir.
Bu sinavlardaki tiim sorular ¢oktan se¢meli olup 6grencilerden 6zellikle lisede 6gren-
dikleri bilgileri kullanarak sorular1 cevaplamalar1 beklenmektedir.

Kimya Sinav Sorular1

Fransa Bakaloryasindaki Kimya Sinav Sorulari: Cizelge 1’de Fransa’daki
bakalorya sinavinda 2011 yilinda sorulmus olan kimya smav sorulari mevcuttur. Ug
buguk saat siiren fizik kimya smnavi sirasinda genellikle hesap makinesi kullanimi
aksi sinavda ifade edilmedigi siirece serbesttir. Grafik sorularinda kullanilmas: ama-
cyla 6grencilerin sinava milimetrik kagit getirmesi beklenen simavda sorunun tiiri-
ne bagh olarak kullanildigi sinavlar mevcuttur. Tki fizik ve bir kimya sorusunun
bulundugu yazili sinavda bir soru birden fazla alt soru icermektedir.

Birinci soruda agik formiilii verilen laktik asidin 6ncelikle karboksilik asit gru-
bunun verilen agik formiilde belirtilmesi ve su ile reaksiyonun yazilmas1 istenmekte-
dir. Daha sonraki asamada 6grenciden kimyasal denge konusundaki bilgilerini kul-

lanarak tepkimede sonunda olusan iiriinlerin (A~ ve H;OT) miktarlarini pH ve hacim
cinsinden xg= 10"PH.V geklinde yazmasi beklenmektedir. Sorunun son kisminda ise

laktik asidin asitlik sabitinin yazilip, [A"]/[AH] oranini hesaplanmasi ve sinirlayic
bilesenin laktik asit oldugunun belirtilmesi istenmektedir. Bu soruda 6grenciden
Bronsted-Lowly asit-baz tanimlarini, konjiige asit-baz ciftini, sulu ¢ozeltilerde pH

kavramimi, kimyasal denge, sinirlayici bilesen ve [A7]/[AH] oraninin birden kiigiik
olmasi durumunda girenlerden olan laktik asidin sinirlayici bilesen oldugunu bilme-
si beklenmektedir.

Ikinci soru anti-tartarin laktik asit ile yapilacak olan titrasyonu icermektedir.
Oncelikle soruda verilen deneysel malzemelerinden uygun olanlarin 6grenciden sec-
mesi beklenmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken unsur 1/10 seyreltmede kulla-
nilacak cam malzemelerin mL cinsinden degerlerinin géz 6niinde bulundurulmasi-
dir. Daha sonra 6grenciden titrasyon denklemini yazmas: ve grafikten yararlanarak
NaOH miktarinin mL cinsinden hesaplanmas: istenmektedir. Grafik okumadan 14,5
mL degerinin hesaplanmasinda sonra stokiyometrik olarak esit sayida mol olacagin-
dan C;.V{=C,.V, formiiliinden dengedeki laktik asit konsantrasyonu 0,58 mol.L™!
seklinde hesaplanmasi beklenmektedir. Anti-tartar igerisindeki laktik asidin konsant-
rasyonu ise 1/10 seyretmeden dolay1 5,8 mol.L-1 seklinde hesaplanmasi gerekmekte-
dir. Daha sonraki adimda ise molaritesi bilinen laktik asitin kiitlesi bulunan molle ¢ar-
pilarak hesaplanmali ve §zkiitlesi bilinen laktik asitin kiitlece yiizdesinin hesaplan-
masi beklenmektedir. Hesaplama sonucunda %46 ¢ikmakta ve soruda verilen kiitle-
ce %45'lik bilgisini dogrulamaktadir.

Son soru kimyasal kinetik kavramlarini igermektedir. Oncelikle dgrenciden
ideal gaz denklemini kullanarak karbondioksitin moliinii hesaplamas ve ikinci soru-
daki grafikten aym degeri okunarak bulunmas: beklenmektedir. Daha sonra soruda
verilen grafik iizerinden yari1 tepkime siiresinin 9,7/2 cm’den 4,85 cm oldugunun isa-
retlenmesi ve yapilan hesaplamada t; /,'nin 15s ¢ikmasi beklenmektedir. Son olarak

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



4 Mustafa Ergun

laktik asidin konsantrasyonunun arttirilmasi ve ortamin 1sitilmasiin kinetik faktor-
den dolay1 reaksiyonu hizlandiracaginin ve ortamdaki anti-tartar miktarimin daha
kisa stirece temizleneceginin belirtilmesi beklenmektedir.

Cizelge 1. 2011 Yilinda Fransa’daki Bakalorya Sinavinda Cikmis Kimya Sorular:

SORU 1: Laktik asit bazli anti-tartar: Kahve makinesinin bir numarali diismani her
giin makineye yerlesen tartardir. Kahve makinelerini kullanilamaz hale getiren ve igi-
len kahve tadinin bozulmasina sebep olan bu tartarin diizenli olarak temizlenmesi
gerekmektedir. Kahve makinesi tireticilerinin énerdikleri temizleme ¢ozeltisi laktik
asit bazlhdir. Laktik asit bazli bu temizleme ¢6zeltisinin 6nerilmesindeki en 6nemli
sebeplerinden biride kullanildig1 zaman dogaya zarar vermemesi, biyolojik olarak
gevreye zararsiz olmast ve kahve makinelerinin i¢indeki metal aksamlara zarar ver-
memesidir.

Anti-tartar ¢ozeltisinin tartar tizerine etkisini su ve laktik asidin reaksiyonunu laktik
asit titrasyonu yardimiyla inceleyecegiz.

1. Laktik asit bazli anti-tartar sivi halde cam sisede satilmaktadir. Uzerinde yazan
kullanim kilavuzuna gore kahve makinesinin igine anti-tartarin tamami bosaltildik-
tan sonra su ilave edilmesi gerekmektedir. 0,6 L hacminde ve 1 mol/L konsantrasyon
iceren laktik asit ¢ozeltisi hazirlanmaktadir. Su ile karigtirildiktan ve calkalandiktan
sonra ¢ozeltinin pH'1 1,9 olarak 6l¢tilmiisttir.

Laktik asidin formiilii 250C"de Laktik asit / laktat iyon giftinin K,’st

weg

CH/C ~ 1,3x 104

OH

OH

1.1. Laktik asit molekiilii: Laktik asit molekiiltinde asit 6zelligi gosteren kismi daire
icine aliniz.

1.2. Laktik asitin su ile reaksiyonu

1.2.1. Laktik asit molekiilti AH seklinde adlandirilirsa bu molekiiliin su ile olan tep-
kimesini yaziniz.

1.2.2. Asagida tabloda verilen uygun yerleri tepkimeye gore doldurunuz.

Kimyasal Dengeyi iceren tepkime ?

Sistemin durumu | flerleme (mol) Madde miktar1 (mol)
Baslangicta x=0 ? ? ? ?
Dengede X¢ ? ? ? ?

1.2.3. X; final tirtintiniin pH ve ¢6zeltinin hacmi (V) cinsinden formiilii yazinz.

1.2.4. Reaksiyon degisimini hesaplayiniz. Degisim tam olarak tamamlanmig midir?
Dogrulayiniz.

1.3. Laktik asidin asitlik sabiti (iyonlagma sabiti)

1.3.1. Laktik asit ve laktat iyonunun denge sabitini yaziniz.

1.3.2. Kp'min formiiliinden [A”]/[AH] oramim hesaplayiniz.

1.3.3. Anti-tartar icin sinirlayici bilesen hangisidir?
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Cizelge 1in devami

SORU 2: Anti-tartarin igindeki laktik asidin titrasyonu

Ticari olarak satilan anti-tartar sisesinin tizerinde su ifade yer almaktadir: Kiitlece
%45 laktik asit igerir.

Laktik asitin molaritesi = 90,0 g.mol!

Anti-tartarin 6zkiitlesi = 1,13 kg.L-1

Anti-tartarin i¢indeki laktik asidin konsantrasyonunu hesaplamak igin bir titrasyon
gergeklestiriliyor. Anti-tartarin konsantrasyonu ¢ok yiiksek oldugundan 1/10 seyrel-
tilerek bir ¢ozelti hazirlaniyor. (C, seyreltilmis ¢ozeltinin konsantrasyonunu ifade
etmektedir.)

2.1. Seyreltme

Asagida A, B, C ve D kutular1 ve igerisinde deney sirasinda kullanilacak cam malze-
meler bulunmaktadir.

A Kutusu B Kutusu C Kutusu D Kutusu
5 mL'lik pipet, 10,0 mL’lik pipet ve |10 mLlik pipet ve 10 mL’lik deney tiipii
50 mL'lik beher ve 1,000 L'lik balon joje |100,0 mL’lik balon joje | ve 100,0 mL’lik balon
50 mL’lik deney tiipti joje

Soruda belirtilen 6zellikte yapilacak olan ¢alisma igin en uygun seyreltme isleminin
yapilabilecegi cam malzemeleri igeren kutu yukaridakilerden hangisindedir?

2.2. Asit-baz titrasyonu

0,2 M sodyum hidroksit (Na*(,q) + HO(,q)) ¢6zeltisinden 5 mL harcanarak asagidaki
grafikte gortilen titrasyon egrisi elde edilmistir.

2.2.1. Titrasyon tepkimesini yazimz. (AH laktik asidi ifade edecek gekilde)

2.2.2. Grafikten yararlanarak dengede kullanilan sodyum hidroksit miktarimi mL cin-
sinden hesaplayiniz.

2.2.3. Dengedeki laktik asit konsantrasyonunu hesaplayimniz.

2.2.4. Anti-tartar igerisindeki laktik asit konsantrasyonunu hesaplayiniz.

2.2.5. 1L anti-tartar igerisindeki laktik asidin kiitlesini hesaplayiniz.

2.2.6. Laktik asit sisesinin tizerinde yazan kiitlece ytizdesini titrasyon sonucu ile kar-
silastirip ispatlayimiz.
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Cizelge 1in devami

SORU 3: Anti-tartarin tartar tizerine etkisi
Bu soruda bir anti-tartarmn etkin olabilmesi icin gegen stireyi laboratuarda yapilan
kinetik bir deneyle irdelenmektedir.
Tartar CaCOj; formili ﬁle ifade edilen kalsiyum karbonattan olusur. Tartarin bertaraf
edilmesi asagidaki tepkimede gosterildigi gibi laktik asidin kalsiyum karbonatla olan
reaksiyonu sonucunda olur. ot
. €aC0s509 + 2AHqq) = COxp) + Ca™’ o) + 2 A(q) + HO() )
Cam bir balonun igene 10 mL daha onceden hazirlanan seyrelqtllmlg anti-tartar ¢ozel-
tisi bosaltiltyor. Ayn1 balona 20 g kalsiyum karbonat eklendikten sonra balonun agzi-
na basingélger yerlestiriliyor. Cam balonun tizerine baglanan bu basingdlger 298K
sabit sicaklikta tepkime sonucunda ortaya ¢ikan karbondioksit gazinin basincini 6lg-
mektedir. Asagidaki tablo karbondioksitin basincinin zamanla nasil degistigini gos-
termektedir.

t(s) 0 |10 |20 |30 |40 50|60 80|90 |100|130|150{190|270|330|420|600

P(COZ) 0 | 60|95 |113|121|129(134|142|145|146|149|150|152|154|155|155|155
hPa

Tepkime sirasinda zamanla olusan karbondioksit miktar1 mmol cinsinden uygun bir
yazilimla hesaplanmaktadir. Agagidaki grafik zamanla degisimini gostermektedir.

x (mmol)

0 50 100 150 200 25|0 300 1Ifs)

Veriler:

Ideal gazlar igin PV=n.R.T (Bu denklemde P basinci, V m3 cinsinden hacmi, n mol cin-
sinden madde miktarini, T Kelvin cinsinden sicaklig1 vermektedir)

Deney sirasinda sicaklik T= 298K’dir.

Ideal gaz sabiti R= 8,314 J.mol 1. K1

Deney sonucunda olusan karbondioksit miktar1 V=310 mL

Tepkimenin hizi v=1/V’.dx/dt

3.1. Karbondioksitin ideal gaz gibi davrandig: kabul edilirse, karbondioksitin basinci
P(cop) ve hacmi V, cinsinden denklemi yaziniz.

3.(2. Olusgan karborndioksitin moliinii hesaplaymniz.

3.3. Bir onceki soruda buldugunuz moli gratik tizerinde dogrulayarak gosteriniz.
3.4. Grafik tizerinde yari1 tepkimeyi siiresini gosteriniz.

3.5. Grafigi kullanarak karbondioksitin hacminin zamanla nasil degistigini kisaca
aciklaymiz.

3.6. A%Ilti—tartar kullanarak kahve makinesinin tartarinin temizlenmesi sirasinda kul-
lanim kavuzuna gore konsantrasyonu yiiksek laktik asit kullanilmas: ve 1sitilmasi
onerilmektedir. Bu sekilde yapildig1 zaman anti-tartarin temizleme stiresi nasil degi-

sir? Acgiklaymiz.
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) Isvicre’deki Olgunluk Simavindaki Kimya Sinav Sorulari: Cizelge 2‘de
Isvigre’nin Cenevre Kantonunda olgunluk sinavinda sorulmus olan smav sorularin-
dan bazilar1 mevcuttur. Birinci soruda siklohekzanol'un yiikseltgenme tepkimesi
verilmis ve bu tepkime ile ilgili yar1 tepkimeleri kullanarak denklestirilmesi isten-
mektedir. Ayrica ayni sorunun diger segeneginde tepkime sonucunda elde edilen sik-
lohekzanon’un kiitlesi istenmektedir. Bu sorunun ¢oziilmesi igin onerilen siire 30
dakikadir ve 100 tizerinden yapilan degerlendirmede 10 puana karsilik gelmektedir.
Soru ¢oziilmeye baslandig1 zaman ortaya ¢ikan unsurlardan biri tek bir soru ile bir-
¢ok kazanimin 6lgmeyi hedeflendigidir. Ctinkii ilgili denklemin denklestirilmesi igin
ogrencinin ytiikseltgen, indirgen, degerlik elektron sayisi gibi kimya ile ilgili kavram-
lar1 bilip kullanmas: beklenmektedir. Bu soru organik kimya konularindan birincil
alkollerin ytiikseltgenmesinden ketonlar elde edilir bilgisi tizerine dayanmaktadir.
Sorunun birinci basamaginda denklestirilen denklemin sorunun ikinci basamaginda
kullanilmast istenmektedir. Bu basamakta ise tepkimeye giren potasyum dikromat ve
siklohekzanol’un miktarlar: verilmisg ve iiriinlerden olan siklohekzanon’un kiitlece ne
kadar olusacag1 sorulmaktadir. Bu basamagi 6grencinin cevaﬁlayabilmesi igin mol
kavramini, 6zkiitle kavramini ve en 6nemlisi de tepkime i¢in hangi reaktif bilesigin
smirlayici bilesen oldugunu bilmesi gerekmektedir. Soruda potasyum dikromat gram
cinsinden siklohekzanol ise ml cinsinden verilmigtir. Gerekli hesaplamalar yapildik-
tan sonra (her iki giren maddenin de 6nce kiitleleri daha sonra da molleri hesaplan-
diktan sonra) sinirlayici bilesenin bikromat olduguna 6grencinin karar vermesi gerek-
mektedir. Daha sonra potasyum dikromat’in mol sayisindan iiriin olan siklohekza-
non’un miktarini mol cinsinden hesaplayip grama ¢evirmesi beklenmektedir.

Ikinci soru organik bilegiklerin yapilarim ve hangi tiir hibritlesme igerdikleri
ile ilgilidir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in 15 dakika 6nerilmektedir. Aldehit, keton, kar-
boksilik asit ve halkali bilesiklerden her birinin tek veya ¢ift bag sayisinin soruldugu
sorunun ilk kismu diger seceneklerde hibritlesmelerin soruldugu kisimlara yardima
olmaktadur. {lgili bilegikler hakkinda optikge aktiflik gosterip gostermedigi sorulan d
stkkinda 6grenciden hangi bilegiklerin neden aktiflik gosterdigini agtklamasi beklen-
mektedir.

Cizelge 2. 2011 Yilinda Isvigre'nin Cenevre Kantonunda Olgunluk Smavinda
Cikmis Kimya Sorulari
SORU 1: Asagida siklohekzanol'un yiikseltgenme tepkimesi verilmistir.
CéHll-OH + K2Cr207 + HzSO4 C6H100 + KzSO4 + HzO
Buna gore:
a. Yiikseltgenme ve indirgenme yar1 tepkimelerini yazarak denklemi denklestiriniz.
b.Tepkimeye 3 gr potasyum dikromat ve 5 ml siklohekzanol girdigine gore olusan
siklohekzonun'un kiitlesini hesaplayiniz. (siklohekzanon’un yogunlugu: 0,962 g/ml)
SORU 2: Asagida verilmis olan molekiiller igin;

e para vinil metil benzen

e 2-klor propanoik asit

e 2-metil propanal

e metil etil keton

a) Pi ve sigma bag sayilarini belirtiniz.

b) Karbon atomlarini numaralandirarak her birinin ne tiir hibritlesme yaptigi-
n1 belirtiniz.

¢) Yukaridaki bilesiklerden hangi veya hangilerinin tiim karbon atomlar1 ayni
diizlemledir?

d) Yukaridaki bilesiklerden hangi veya hangileri optikge aktiflik gosterebilir?
Nedeni ile ac¢iklayiniz.
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SORU 3: Asagida verilmis olan ikili bilesiklerden hangisinin kaynama noktas: neden
daha yiiksektir? Acgiklayiniz.

a) CH3-O-CH,CH; ve CH3;CH,CH,-OH

b) Biitan ve 2-metil propan

¢) Formik asit ve propanoik asit

SORU 4: 1-biiten’e asagidaki bilesikleri ilave ettiginizde zaman olusan reaksiyonlari
yaziniz.

a) Hidroklorik asit ilavesi

b) Iyot kloriir ilavesi

¢) Asidik ortamda su ilavesi

SORU 5: Agagidaki isimleri verilmis bilegiklerin / molekiillerin hangi tiir tepkime ver-
diklerini (yer degistirme, katilma, ayrilma, elektrofilik, niikleofilik) belirterek meka-
nizmasin agik sekilde tamamlayiniz. Elde edilen tiriinlerin tiimi icin eger optikce
aktiflik gosteriyorsa belirtiniz. d segenegindeki tepkime icin enerji diyagramini ¢ize-
rek grafikte hangi olan hangi kimyasalin etkin oldugunu belirtiniz.

a) (R) 2-biitanol + HI (polar olmayan ortamda)

b) metil etil eter + HBr

¢) CH5-CH=CH-COOH + Br, / AlCl,

d) (S) 2 Klor 2 fenil biitan + KOH (polar ortamda)

SORU 6: 4 heptanol sentezlemek i¢in tiim kimyasallar1 igeren bir laboratuarda ¢aligti-
giniz1 diistintiniiz. Grignard (organometalik) reaksiyonu ile 1 propanol ve formalde-
hit'ten 4 heptanol’iin nasil elde edilebilecegini reaksiyonlarin adimlarini belirterek
gosteriniz. Reaksiyonlarda kullanilacak tiim maddeleri ve ortamlarini belirtiniz.

Uclincii soruda organik bilesiklerin kaynama noktalarmin yapisinda bulunan
fonksiyonel gruplarla nasil degistigi sorulmaktadir. Ogrenciden sirasiyla eter ve
alkol, alkan ve asitler arasinda bir siralama yapmasi beklenmektedir. Sorunun ¢6zii-
mi i¢in Onerilen stire 10 dakikadir. Sorunun a sikkinda ayni sayida karbon igeren
organik bilesiklerin kaynama noktalarmin artisinin alkolde -OH bag1 oldugundan
eter’den daha yiiksek sicaklikta kaynamasini géz 6niinde bulundurmas: beklenmek-
tedir. Sorunun b gsikkinda ise 6grenciden ayni sayida karbon igeren dallanmis alkan-
larin kaynama noktasinin diiz zincirli alkanlarin kaynama noktasindan daha kiigtik
oldugu bilgisini kullanmas: beklenmektedir. Son olarak c¢ sikkinda ise 6grenciden
asitlerin molekiil kiitlesi arttikca kaynama noktasinin artmasi prensibine gére deger-
lendirmesi ve yorumlamas1 beklenmektedir.

Dérdiincii soruda organik bilesiklerden alkenlerin reaksiyonlarini igermektedir
ve dgrenciye sorunun ¢6ziimii igin 15 dakika 6nerilmektedir. Bu soruda 6grenciden
oncelikle simetrik olmayan alkenlere H-X katilmasinda kullanilan Markovnikov kura-
i1 kullanarak hidroklorik asit ile reaksiyon iiriiniinii yazmas: beklenmektedir. Yine
aynu kurala dayanarak alkenlere ICl eklenmesinde klora gore daha elektropozitif olan
iyotun daha fazla hidrojen bulunduran ¢ift bag karbonuna baglanmasi kuralim 6gren-
cinin kullanmasi beklenmektedir. Ayni1 sekilde alkene asidik ortamda su ilavesinde ise
alkenin ytikseltgenerek alkol eldesi denkleminin yazilmas: beklenmektedir.

Besinci soruda organik bilesiklerle farkli reaktiflerin hangi tiir tepkime verdi-
gi, hangi tiir iirtinlerin nasil olustugu sorulmakta ve sorunun ¢6ziimii i¢in 35 dakika
onerilmektedir. Ogrencilerden beklenen davraniglar arasinda a sikkinda alkollerin
asidik ortamda yer degistirme tepkimesi vermesini bilmesi, b sikkinda eterlerin hid-
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rohalojeniir ile tepkimesinde alkol ve alkil halojeniir olugturmasinu bilmesi, ¢ sikkin-
da karboksilik asitlerin halojenlerle katilma tepkimesi vermesi ve d sikkinda alkil
halojeniirlerin bazik ortamda ayrilma tepkimesi vererek alken elde edilmesini bilme-
si beklenmektedir.

Altinai soruda ise grignard bilesikleri kullanarak ikincil alkol eldesinin nasil
yapilmasi gerektigi sorulmaktadir. Bu soru igin 6nerilen ¢6ztim stiresi 30 dakikadir.
Ogrencilerden beklenen davranislar éncelikle ikincil alkollerin eldesi yéntemlerinden
biri olan grignard bilesiginin hazirlanmasi ve aldehitte bulunan cift bagin agilarak
istenen karbon sayisindaki ikincil alkoliin katilmasidir. Ayrica soruda ara basamak-
larda kullanilacak tiim reaktiflerin ne oldugu soruldugundan grignard bilegiklerinin
hazirlanmasinda kullanilan ¢oziiciilerin (eterlerin) segilmesinde dikkat edilmesi bek-
lenmektedir.

Tiirkiye’deki LYS-2’deki Kimya Sinav Sorulari: Tiirkiye’deki yiiksekogretime
gecis sinavlarindan biri olan LYS-2’de sorulan kimya sorular incelendiginde sorula-
rin 10., 11. ve 12. sinuf konularyla iligkili oldugu anlagilmaktadir. 2011 LYS-2"de ¢ik-
mis kimya sorular1 incelendiginde sorularin yarisindan fazlasiin organik kimya ve
asit baz konularini igerdigi gézlenmektedir (Cizelge 3). Lise son siuf 6gretim progra-
minda bulunan organik kimya ve lise 3. sinifta bulunan sulu ¢6zeltilerde asit baz den-
gesi konular1 agirligin lise sona dogru yoneldiginin bir gostergesidir. Kimya sorulari-
nin ¢ogunlugunun bilgi icerikli oldugu ve 6gretim programinda 6nemli yer almasina
ragmen atom ve periyodik cetvel konusundan hi¢ soru gelmedigi anlagilmaktadir.
Cizelge 3’de 2011 yilinda YGS ve LYS-2'de kimya alaninda ¢ikmis sorularin konulara
gore dagilimi verilmektedir. Cizelge 4’de Tiirkiye’deki 2011 LYS-2 smavinda sorul-
mus olan kimya smav sorularindan bazilar1 mevcuttur. Toplamda 30 ¢oktan se¢gmeli
sonunun soruldugu bu ulusal smavda 6grencilere sorulara cevap vermesi icin 45
dakika verilmektedir. Hesap makinesi kullaniminin yasak oldugu sinavda sozlii ola-
rak herhangi bir 6lgme degerlendirme yapilmamaktadir. Yapilan bu ¢alisma kapsa-
minda ¢izelge 4’de verilen 7 soru arastirmaci tarafindan segilmistir.

Cizelge 3. 2011 YGS ve LYS’de Cikmus Kimya Sorularinin Konulara Gore Dagilimi

KimyaKonular1 2011 YGS Kimya Konular1 2011 LYS
Baglar 1 Kimyasal Baglar 1
Bilesikler ve Ozellikleri 1 Radyoaktiflik 1
Mol Kavrami 1 Elektrokimya 1
Kimya Kanunlari 1 Reaksiyon Hiz1 1
Cozelti ve Cozlintrlik 1 Cozuintirlik Dengesi 1
Atom ve Yapisi 2 Mol Kavrami 1
Periyodik Sistem 3 Kimyasal Denklemler 1
Madde ve Ozellikleri 3 Kimyasal Denge 2
Gazlar 2
Reaksiyon Isis1 3
Sulu Cozeltilerde Asit Baz Dengesi 4
Organik Kimya 12
Toplam 13 30
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Eterlerle ilgili olan birinci soruda sodyum etoksitin metil bromiirle tepkimesi
sonucunda olusacak iiriin sorulmaktadir. Sodyum etoksitin yapisinda bulunan sod-
yumla metil bromiirdeki bromiiriin birlegerek sodyum bromiir olugmast ve her iki
bilesikten geriye kalan kisimlarin birlesmesiyle etil metil eterin olusmasinin bilinme-
si 6grenciden beklenmektedir. Bu soruda verilen Williamson eter sentezi reaksiyonu
karisik eter sentezinde kullanilmaktadir.

Cizelge 4. 2011 Yilinda Tiirkiye’de LYS-2 Sinavinda Cikmig Bazi Kimya Sorulari
Soru 1: Sodyum etoksitin (CH;CH,0O Na™) metil bromiir ile tepkimesi sonucu asag-
dakilerden hangisi elde edilir?

a) Etanol b) Metanol c) Dimetil eter d) Etil metil eter e) dietil eter

Soru 2: Bir mol asetik asit ile bir mol metil alkoliin asit katalizorliigtinde 1sitilmasi
sonucunda

I. metil asetat olusur II. Etil asetat olusur. III. Dimetil keton olugur. IV. Bir mol
su ¢ikar

Yargilarindan hangileri dogrudur?

a) Yalniz I b) Yalmz II ¢) Yalniz IIT d) I ve IV e) II ve IV

Soru 3: 2-propanol bilesiginin,

I. 1 moliinden uygun kosullarda 1 mol su ¢ikarilmasi

II. 2 moliinden uygun kosullarda 1 mol su ¢ikarilmasi

III. asidik ortamda ytikseltgenmesi

Sonucunda olugan bilesiklerin sinifi asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

I II II1
a) Alkan Ester Keton
b) Alken Ester  Keton
) Alkin  Eter Aldehit
d) Aldehit Keton Asit
e) Keton Ester  Eter

Soru 4: Asagida verilen element atomlarinin hidrojenle yaptig: bilesiklerin hangisin-
de molekiiltin geometrik sekli yanls verilmistir?

Bilesikteki Merkez atoma  Molekiiliin
merkez atom bagli H sayis1 geometrik sekli
a) 4Be 2 Dogrusal
b) 5B 3 Diizlem {i¢gen
c) 6C 4 Diizgiin dort ytizli
d) N 3 Uggen piramit
e) gO 2 Dogrusal

Soru 5: Asidik ortamda Fe2t ve MnO, iyonlar1 arasindaki denklestirilmis tepkime
denklemi asagidaki gibidir.

Fe2_*—(suda) + Mno4-(suda) + H+(suda)9Fe3+(suda) + Mn2+(suda) + HZO

Tepkime denklemi, MnO," nin katsayis1 bir alinarak denklestirildiginde asagidaki-
lerden hangisi yanlhigtir?

a) H,O'nun katsayist tictiir. b) H* nin katsayist sekizdir. c) FeZ*, Fe3* ya yiikseltgen-
mistir.

d) MnOy iyonundaki Mn'nin degerligi +7’dir. e) Fe2* ve Fe3* iyonlarinin katsayilar
besgtir.

Milli Egitim & Say1 199 # Yaz/2013 @



Fransa, Isvigre ve Tiirkiye’de Yiiksekogretime Gegis Sinavlarindaki Kimya Sorularinin ... ¢

Soru 6: Zayif bir asidin (HA) sudaki ¢ozeltisiyle ilgili asagidaki yargilardan hangisi
yanlistir?

a) HAsuda HA + H,O = H3O* + A- denklemine gore iyonlagir.

b) K, = [H;0T].[AT] / [HA] dir

¢) K, degeri sicaklikla degismez.

d) H,O , HA’ya kars1 baz gibi davranur.

e) HA'nin suda olugturdugu AZ, asidin konjuge bazidur.

Soru 7: 2 mol SO, ile 1 mol O, gazlar1 1 litrelik bir kapta ve 270C"de

250y() + Oyg) = 2505,

Denklemine gore tepkimeye girmektedir. Dengede 0,2 mol oksijen gazi bulunmus-
tur. Buna gore, tepkime dengedeyken asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a) SO, nin molar derigimi 1,6 M’dir

b) SOj; tin molar degisimi 1,6 M’dir.

¢) O, nin mol sayisi, molar derisimine esittir.

d) K, = Kq (0,082x300)dir.

e) K4 nin sayisal degeri 80 L/mol'diir.

Ikinci soru fonksiyonel grup sorusu olmakla birlikte karboksilli asitlerin (ase-
tik asitin) asit katalizorltigiinde birincil alkolle reaksiyonundan ester olusturmasin
(esterlesme) icermektedir. Ogrenciden asit katalizorliigiinde gerceklesen bu reaksi-
yon trtinlerinin ester (metil asetat) ve su oldugunu bilmesi beklenmektedir.

Alkollerle ilgili olan {igtincti sorunun ¢oziimiinde alkollerin reaksiyonlarimin
ve Ozelliklerinin kullanilmas: gerekmektedir. Soruda verilen 2-propanol ikincil bir
alkol oldugundan bu bilesikten su ¢ekildigi zaman alken, 2 mol alkoldenl mol su
¢ekildigi zaman ise eter olusacagini 6grencinin bilmesi beklenmektedir. Ayrica ikincil
alkollerin ytikseltgendigi zaman keton olusacaginin 6grenci tarafindan bilinmesi bek-
lenen soru tamamen ikincil alkollerin verdigi reaksiyonlarin 6zelliklerinin bilinmesi
tizerine kurulmustur.

Kimyasal baglarla ilgili dordtincii soruda verilen bes elementin H ile yapmig
olduklar1 bilesiklerin geometrik sekillerinin hangisi oldugu sorulmaktadir. Soruda
elementlerin atom numaralar1 verilmis ve elektron dizilisinin yapilarak eslesmis ve
eslesmemis elektronlarin belirlemesi beklenmektedir. Bag yapmayan elektron ¢iftinin
molekiiliin seklinin belirlemekteki roliiniin bilinmesi bu sorunun cevabinda anahtar
rol oynamaktadir. Son segenekteki merkez atom olan oksijene bagl hidrojen sayisinin
iki oldugu bilesik aslinda sudur. Su molekiiliin polar ve geometrik seklinin kirik
dogru oldugunun bilinmesinin 6grenciden beklendigi bu soruda, dogrusal olarak
yazilan geometrik seklin yanlis oldugu anlasilmaktadir. Bu sorunun dogru cevabina
ulagmak icin ortadgretim birinci, ikinci ve dordiincii sinif kimya bilgilerinin kullanil-
masi beklenmektedir.

Elektrokimya ile ilgili olan begsinci soruda 6grenciden indirgenme ve yiikselt-
genme denklemlerinin yazilmasi ve denklestirmesi beklenmektedir. Oncellikle her
bir atomun ytikseltgenme basamaginin hesaplanmas: daha sonra da redoks reaksi-
yonlarinin denklestirilmesi gerekmektedir. Ortaégretim birinci ve tiglincti smuftaki
kimya bilgilerinin kullanildig1 bu soruda, Fe2+ nin Fe3* e ytikseltgendigi, Mn+7*nin

Mn+2’ye indirgendigi denklemler denklestirildikten sonra H20'nun katsayisinin
dort olacagi anlasilmaktadir.
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Altina1 soruda zayif bir asidin sudaki ¢ozeltisinin ne ile degistigi ve konjuge
asit baz ciftleri sorulmaktadir. Ortadgretim birinci sinifta reaksiyon gesitleri konu-
sunda asit baz kavramlarinin 6grenildigi ¢ozeltilerde denge konusu kimyada ele alin-
maktadir. C)grencinin bu konuda o6ncelikle zayif asitlerin suda iyonlagsma reaksiyon-
larmin bir denge reaksiyonu oldugunu bilmesi, kuvvetli asitler ve bazlarin ise iyon-
lasma reaksiyonlarinin tek yonlii ok ile gosterildigini ve Ka’nin sayisal degerinin
sicaklikla degistigini bilmesi beklenmektedir. Ayrica 6grencinin soruyu ¢dzmek icin
denklem yazmasina gerek yoktur. Ciinkii Ka'nin sicaklikla degisecegini bilen 6gren-
ci ¢ sikkini isaretleyebilir.

Yedinci soru kimyasal denge sorusudur. Soruda verilen degerlerin tepkimede
yerine konulmasi ve hesaplamanin yapilmasi beklenmektedir. Ortadgretim ticiincii
smif konusu olan kimyasal reaksiyonlarda denge konusundaki bilgilerle ¢oztilebile-
cek olan bu soruda 1 mol O,‘ye karsilik 2 mol SO, harcandig1 tepkimeden anlagil-
maktadir. Tepkime sonucunda 0,2 mol O,'nin kaldig: soruda belirtildiginden harca-
nan O,'nin 0,8 mol oldugunun hesaplanmasi ve dolayistyla seceneklerde verilen

Tartisma

Isvicre’deki olgunluk smavinda sorulan kimya sorular1 genel olarak incelendi-
ginde sorularin agik uglu olmasi ve 6grencilerin 6zellikle organik kimyada 6grendik-
leri bilgileri detayli olarak cevaplarda kullanmasinin beklendigi ifade edilebilir.
Smavin en 6nemli 6zelliginden biri ise 6grencinin bilmedigi soruyu sans basarisini
kullanarak cevaplama olasiligiin oldukga diisiik olmasidir.

Fransa’daki bakalorya sinavindaki kimya sorular1 incelendiginde ise sorularin
birbirleri ile iligkili oldugu, tiim sorular1 basari ile ¢6zebilmek icin kimya konular
arasinda uygun baglantilarin 6grenciler tarafindan kurulmas: gerektigi anlasilmakta-
dir. Ayrica sorularda sans basarisinin yok denecek kadar az oldugu, soru cevaplarinin
birbirini takip ettigi ve sonraki sorunun cevabinda kullanildig1 sonucuna varilmstir.

Ttirkiye’deki LYS-2 kimya sinavinda sorulan sorular incelendiginde sorularin
¢oktan se¢meli oldugu, daha ¢ok bilgi ve kavrama basamaginda davramglarin kulla-
nilarak dgrenciler tarafindan ¢oziilmesinin beklendigi ifade edilebilir. Sinavin uygu-
lanma seklinden dolay: sans basarisinin soru basma ytizde 20 oldugu distintldi-
gtinde cevap seceneklerinden yapilacak elemelerle bilinmeyen sorunun cevaplanma
olasiligimin var oldugu anlagilmaktadir. Smnavin 6zelliginden dolay1 30 sorunun 45
dakikada ¢oziilmesi gerektiginden sorularin cevaplarina en fazla soru basina 1,5 daki-
ka ayrilmasi sorularin nitelik bakimindan irdelenmesi gerektigini diistindtirmektedir.

Calismadaki birinci arastirma sorusunun cevabinda Fransa, Isvicre ve
Ttirkiye’de yiiksekdgrenime giris smnavinin nasil yapildig: ele alinmis ve tilkelerin
egitim sistemlerinin 6zellikleri g6z 6ntinde bulundurularak incelenmistir. Elde edilen
bulgular 1s1§1nda yiiksekogretime gegis sinavlarinin diizenlenmesinde 6grenci sayisi-
nin ve egitim sisteminde kullanilan 6l¢gme ve degerlendirmenin birincil rol oynadigi
sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle kimya dersinde 6rgiin egitimde gerceklestiri-
len 6lgme ve degerlendirmelerle yiiksekogretime gegis sinavinda Fransa ve Isvigre’de
paralel bir degerlendirmenin yapildig1 sdylenebilir. Tiirkiye’de ise ortadgretim kimya
dersinde uygulanan 6l¢me ve degerlendirmenin yiiksekogretime gegiste kullanilma-

dig1 anlagilmistir.
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Ikinci aragtirma sorusunu cevaplayabilmek icin ilk olarak iig farkli tilkedeki
sinavlarin ortak ve farkli yonleri detaylariyla ele alinmistir. Fransa ve Isvigre’deki
siav sisteminin benzerlik gosterdigi ve sinavin sadece son simuftaki 6grenci perfor-
mansindan ziyade ortadgretimdeki notlarinda 6nemli rol oynadigi anlagilmustir.
Ortak nokta olarak her tig tilkedeki 6grencilerden ortadgretim sonunda sahip olmasi
gereken kimya ile ilgili beklenen davranis degisikliklerinin paralellik gosterdigi soy-
lenebilir. Fakat Fransa’da sorulan kimya sorularinin diger iki tilkedeki sinav sorulari-
na gore daha fazla akademik bilgi igerdigi ve cevaplarinin birbiri takip etmesinden
dolay1 sorularin kendi igerisinde bir biitiinliik olusturdugu sonucuna varilmustir.

Ugiincii ve dérdiincii aragtirma sorulariyla ilgili olarak smavlarda gikan kimya
sorular1 detayl olarak incelenmis ve 6zellikle Tiirkiye ve Isvicre’de organik kimya
agirlikh sorularin oldugu anlagilmistir. Fransa ve Isvicre’deki smavlarda 6grencilerin
kimya sorularmi detayli olarak yamitlamasi, grafik cizmesi, grafigi yorumlamasi,
deney malzemelerinden hangisini neden ve nasil kullandigini agtklamasinin beklen-
digi sdylenebilir. Ayni sekilde kimyasal hesaplamalarda hesap makinesi kullanimimin
serbest oldugu sinavda kagitlar kimya 6gretmenleri tarafindan okunmaktadir. Fransa
ve Isvigre’de var olan sozlii stnavda dgrencilerin kimya bilgileriyle ilgili kendilerini
ifade etmesine izin vermekte ve bu smavlarda ortadgretimde yapilan deneylerle ilgi-
li sorular sorulmaktadir. Ttirkiye’de stirekli coktan segmeli olarak 6grencilerin kimya
bilgilerini 6lgmenin ortadgretimde yapilan deneyleri geri plana ittigi diistiniliirse
ogrencilerin deney yapmak yerine siirekli teorik bilgiyle mezun olduklar1 diisiintile-
bilir. Bu sebepten dolay1 ortadgretim programinda yer alan deneylerle ilgili sorular
6l¢gme degerlendirme stirecine eklenebilir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular 1s181nda Avrupa Birligine {iye olma stire-
cindeki Tiirkiye'nin yiiksekogretime gecisteki sinavda bazi degisikler yapmasi 6ne-
rilmektedir.

oTiirkiye’de sinava giren 6grenci sayisi diger tilkelere gore daha fazla olsa da
yliksekogretime gecis sinavinda agik uglu sorularin yer bulmasi énerilmek-
tedir. Ozelliklede soru sayisiin azaltilip daha genis kapsamli agik uglu
sorular sorulmasi ¢nerilmektedir. Her ne kadar Fransa’daki bakalorya sina-
vina giren 6grenci sayisi yaklasik olarak Tiirkiye'nin dortte bir olsa bile
tamami agik uglu olan sorulardan olusan bir simnav sistemi mevcuttur ve
sinav kagitlar1 kimya 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmektedir. Isvigre
ayn1 sekilde acik uglu sorulardan olusan ve degerlendirmenin 6gretmen
tarafindan yapildig1 sinav sistemini kullanmaktadir.

o Tiirkiye'de yiiksekogretime gecis smavinda (6zellikle LYS-2'de) sorulacak
acik uglu kimya sorularinin lisenin her seviyesini kapsayacak ve daha tist
diizey biligsel kazamimlara hitap edecek sekilde hazirlanmasi 6nerilmekte-
dir.

e Son yillarda Tiirkiye’deki sinav sisteminde yiiksekogretime geciste 6grenci-
lerin agirlikli ortaggretim basar1 puant ile okullarin basar: puanlari arasinda
hangisinin hesaplanmas: gerektigi hakkinda tartigmalar devam etmektedir.
Eger sadece 6grencinin bireysel bagarisinin hesaplanmasi s6z konusu olur-
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sa bu durumun farkl tiirdeki ortadgretim kurumlarma 6grencilerin bakis
agisini degistirecegi diistiniilmektedir. Bu sebepten dolay1 yiiksekdgretime
yerlestirmede agirlikli ortadgretim bagar: puaninin kullanilmast hatta tercih
alanina gore kimya dersinin notunun belirli bir oranda etki etmesi 6neril-
mektedir.

® Bu calismanin sadece tig tilke ile yapildigi goz 6ntinde bulundurulursa diger
tilkelerde yapilan yiiksekogretime gecis sinavindaki kimya sorularinin ince-
lenmesi Onerilmektedir.

® Bu calismada Avrupa kitasi tilkelerindeki sinav sorular1 incelenmis olmasi-
na ragmen Tiirkiye gibi birden fazla basamakli sinav yapan ve 6grenci sayi-
siin milyonlarla ifade edildigi farkl: tilkelerin smav sistemleri ve 6zellikle
de kimya sorular1 incelenmesi 6nerilmektedir.

e Ulusal diizeyde acik uglu kimya sorulariyla yapilan smavlarda kagitlarin
kimya 6gretmenleri tarafindan okundugu egitim sistemlerinin var oldugu
gozlendiginden yakin gelecekte olmazsa bile Ttirkiye’de yapilan sinavlarda
ogretmenlerinde 6lgme ve degerlendirme siirecinde gorev almasi oneril-
mektedir.
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COMPARISON OF CHEMISTRY QUESTIONS IN
ACCESS TO HIGHER EDUCATION EXAMS IN
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Abstract

The purpose of this study was to compare the chemistry questions
asked in access to higher education exams in France, Switzerland, and Turkey.
For this purpose, chemistry questions asked in the baccalaureate exam in
France, matriculation exam in Switzerland, and undergraduate admission
examination in Turkey were examined. A qualitative research method of content
analysis, horizontal and descriptive research method was used in this study. The
results show that access to higher education exams in these countries differ
according to each country’s educational system. There are also similarities and
differences among these countries in chemistry questions asked in access to
higher education exams. Suggestions have been made to improve access to
higher education exams in Turkey.

Key Words: Higher education exams, Baccalaureate, Matura,
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OKUL KULTURUNUN BIR OGESi OLARAK

OKUL TORENLERI
Mehmetcan SAHIN*

Ozet

Okullar, kiiltiir tireten ve yayan toplumun 6ncii kurumlarindan biridir.
Bu ¢alismanin amaci, okul kiiltiirtintin 6nemli 6gelerinden biri olan okul téren-
lerinin bilgi yayma, birlik olma, ortak amag etrafinda toplanma, ¢osku ve heye-
cani artirma, kurumun kimligini olusturma, dayanisma, 6zgtiveni artirma gibi
islevlerinin kaliteli, etkili ve gtiglii bir okul igin 6n kosullardan biri oldugunu
gostermektir. Bu calismada, okul kiiltiirti 6zellikle okuldaki térenlerin egitime
ve kiiltiire olan yansimalar1 incelenmis, farkli calismalardan ve goriislerden yola
cikarak bir senteze ulasilmis ve torenlerin kavramsal boyutu goz ontine seril-
mistir.

Calismanin ilk boltiimiinde, okul ve kiilttir kavramlar: tanimlanip; ikin-
ci boliimtinde, okul kiiltiiriintin 6geleri tizerinde durulmus; son boliimtinde ise
okullardaki torenler, torenlerle ilgili siniflamalar ve torenlerin kiiltiire olan yan-
simalarma deginilmistir.

Anahtar Sozciikler Torenler, okul térenleri, okul kiiltiirti, sosyallesme

1.Giris

Okul, egitim 6gretim hizmetlerinin verildigi, 6grencinin 6grenme aligkanlikla-
rin1 kazandig bir kurumdur (Ozcelik, 2008, 13). Bir kisim sosyologlar, okulu; hayati
dgretecek uygun yer hatta “mabet” olarak nitelendirirken, i¢inde gérev yapan “ruh
mimar1” 6gretmeni ile birlikte, “irfan alemine” goétiiren yol olarak kabul etmektedir-
ler. Buna karsilik geleneklerin ig ice girdigi toplum birikimlerinin karmasik oldugu ve
bunlarin simgeler halinde amaglandirarak 6gretilmesi gerektigi zaman ortaya ¢ikti-
g ifade eden onu, hayatin bizzat kendisi yaparak i¢indekilere “kararlilik ve giiven”
veremeye calisan bir kurum olarak kabul eden goriisler de vardir (Vural, 2004, 23).
Ergiin’e (1994, 117) gore okul, bagimsiz bir toplulugun faaliyet gosterdigi, yetigkinler
hayatina katilmak isteyenlere, rol dagitimi yapilan ve bu ¢alismalar: yiiriitebilmek
i¢in rol farklilagsmasi tizerine kurulu bir sosyal kurumdur.

Kiiltiir, bir toplumun insanlarca yapilmis, maddi (6zdeksel) ve manevi (tinsel)
degerlerin tiimiidiir. Insanlarin dogal varliklardan aldiklar1 doyumdan ve duygudan
daha ¢ogunu almak igin insanlarca tiretilmigtir. Toplumun 6nceki kusaklarinca gelis-
tirilir ve yeni kusaklara aktarilir; yeni kusaklar da kiilttirti gelistirerek sonraki kusak-
lara devrederler (Basaran, 2000, 294). Unalan’m (2004, 146) aktardigina gore Filozof
John Dewey’e gore kiiltiir, “Her seyi tasidig1 deger ve amaclarina bakarak algilama ve
degerlendirme aligkanlhig1”dir; Ziya Gokalp ise kiiltiir ya da hars: halkin gelenekle-
rinden, egilimlerinden, orflerinden, sozlti ve yazili edebiyatindan, estetik ve ekono-
mik tirtinlerinden ibaret olarak tanimlamaktadir. Kiiltiir, insan oglunun yasadigi bu
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stireg icerisinde, dogay1 denetimi altina almak i¢in yarattig1 her sey ve bu ¢aba sonun-
da beliren anlamlar, degerler ve kurallardir (Hesapgioglu vd., 2005, 13). Giiveng'e
(2003, 101) gore ise kiiltiir ya da uygarlik, bir toplumun tiyesi olarak insanoglunun
ogrendigi (kazandigy) bilgi, sanat, gelenek-gorenek ve benzeri yetenek, beceri ve alig-
kanliklar1 igine alan karmagik bir buitiindtir.. Goffee ve Jones’e (2002, 29) gore tek-
nik agidan ele alindiginda, kurulusun genel deger yargilarini, sembollerini, davranis-
larini, ve varsayimlarini kiiltiir ayni potada eritir. Daha basit terimlerle bir yerde igle-
rin nasil ylirtidiigiiniin bir gostergesidir.

Okul, gevresiyle etkilesimi olan bir sistemdir. Dolayisiyla cevresinde gelisen
her tiirlii dinamikten etkilenmektedir. Bu ¢calismada, okul ve kiiltiir kavramlari tize-
rinde durulmus olup okul kiiltiiriiniin alt 6gelerinden olan okul torenlerinin, okul
kilttrtinti yansitmak ve paylasmak, ortak coskuyu artirmak, bilgi yaymak ayrica
torenlerin etkili ve kaliteli bir okul i¢in 6nemli 6gelerden biri oldugunu, géstermek
amaci tasimaktadir.

Okul kilttirtiin bir 6gesi olan torenler, 6rgilitsel davranis icerisinde incelendi-
ginden bu caligma orgiitsel davranig alanina girmektedir. Orgiitsel davranus, drgiitiin
amaglarinin  gergeklestirilmesi (gereksinimlerin karsilanmasi, yasamasi) igin orgiit
tiyelerinin yaptiklar: bilingli etkinliklerdir (Bagaran, 2000, 20).

Okul kiiltiirti, okulun sahip oldugu degerlerin tiimiidiir. Bu degerler, okulda
yasatilip yayildig: siirece ortak paydada bulusma, birlikte hareket etme, iletigim ag1
olusturma kuruma kisilik kazandiracaktir. Bu ¢alisma, okullarin sadece biirokratik
kurallardan olusan bir yapi1 olarak gormenin eksikligi ve okulun amag ve islevleri
bakimindan, resmi boyutunun yaninda, kiilttirel ve insani boyutunu tastyan bir 6rgtit
oldugunu, gosterme amaci tasimaktadir. Ayrica okul yoneticilerinin okul kiiltiirtint
daha iyi yo6netebilmek adina ve okullarmn kiiltiirel mirasii kendisinden sonraki
gelenlere aktarmaya galisirken olusturdugu kiiltiirle, okuldaki ¢alisanlarin ve 6gren-
cilerin sosyallesmesindeki etkilerini de gosterme amaci tasimaktadir. Yapilan literattir
taramasinda, yapilan galismalar daha ¢ok okul kiiltiirtiniin okullardaki etkisi, okul
kiiltiirtintin olusturulmasi, orgtitsel degisim ve okul kiiltiirdi, okul kiiltiirtiniin 6gren-
ci basarisindaki etkisi gibi konular tizerinde yogunlagsmaktadir. Bu bakimdan yapilan
¢alismanin alana katki sunmasi ve bundan sonra yapilacak diger calismalara da kay-
naklik tegkil etmesi yoniinden de 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Bu galismada, okul ve kiltiir kavramlar: tanimlanmis, okul kiltiiriinin alt
boyutlar1 irdelenmis ve torenlerin, okul kiiltiirtiniin 6nemli 6gelerden biri oldugu
vurgulanmistir. Farkli arastirmalardan, konuyla ilgili goriislerden, bir senteze ulasil-
mis ve bunlar arasindaki iligkiler belirtilmeye ¢alisilmistir. Ayrica okul kiiltiirtintin bir
0gesi olan torenlerin kavramsal boyutu, goz ontine serildiginden, bu ¢alisma tarama
modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamalidir. Egitim alanindaki
arastirmada, en yaygin betimsel yontem tarama calismasidir. Ciinkii aragtirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin o6zelliklerini 6zetlemektedir
(Buytikoztiirk vd., 2009, 21). Hesapgioglu vd. (2005, 223) gore ise betimsel aragtirma-
lar, mevcut durum, degisken olay ve olgular1 oldugu gibi tanimlamaya bu bunlar ara-
sindaki iligkileri aciklamaya calisir. Bu ¢alismalar ¢ok genis bir alani kapsayabilmek-
tedir. Arastirmaci mevcut problemlerin fotografini ¢eker, degiskenleri tanimlamaya,
daha sonra da degiskenler arasindaki iligkileri agiklamaya caligir.
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1.1 OKUL KULTURU

Okul kiiltiirii, orgiit iiyelerinin diisiince ve davrarnuglarini sekillendiren hakim
deger ve inanglardir (Gtiglii, 2003,148). Okul kiiltiirti, okuldaki bireyler tarafindan
tasinan degerler, inanglar, torenler, efsaneler, sayiltilar, ideolojiler, normlar ve simge-
lerin 6rgiit tiyelerince paylasilarak benimsenmesi sonucunda tamamen okula 6zgt
farkli inang ve beklenti 6rtinttileri biciminde dénitisiimiiyle olusmus, 6rgiitsel anlam-
lar ve semboller sistemidir (Ayik ve Ada, 2009, 430). Gezer’e (2005, 22) gére okul kiil-
tirti, okulun ortak degerlerine, inanglarina, ortak varsayimlarma ve sosyal yapiyla
ilgili kiilttirel 6gelerine gore farkliliklar gostermektedir.

Her okul, kendi kaltiirtinti olusturmak, yasatmak ve zaman gelince kiilttiri-
nii yeniden diizenlemek zorundadir. Okullarin sahip oldugu degerler, kendi kiiltiirii-
nii olugturur. Bu degerler, sistemleserek gelecek kusaklara aktarilir. Celik’e (2009, 67)
gore Orgiitsel mirasin aktarilmast kiiltiirtin aktarilmastyla gelisir. Orgiitiin felsefesi,
degerleri normlari, gelenekleri ve misyonu, 6rgtitsel kiiltiirtin paylasilmasiyla aktari-
labilir. Bagaran’a (2000, 306) gore boyle bir paylasma; insanlarin dayanigsma, birlik
olma, baglanma gibi toplumsal gereksinimlerini doyurmak istemelerinden kaynakla-
nir. Bir topluma iliskin olma, kabul edilme, uyum gosterme, baskalariyla yazgi birli-
gi icinde olma gereksinimleri bir toplum olmanin yolu olan kiiltiirel degerleri pay-
lagmakla kargilanir. Paylasilan okul kiiltiirti, orgiitii kimligine kavusturur; isgorenle-
re ve miisterilere gekici kilar; isgorenlerin bir¢cok toplumsal ve duygusal gereksinim-
lerini doyurur. Okul kiiltiirti, deger ve dtizgiilere uygun isgoren davranislarimi des-
tekler, uygun olmayanlari engeller. Béylece isgorenlerin davranislari, kiiltiirel yapiya
uygun olarak yonlendirilir.

Okulda bir arada olan insanlar arasi iligkiler, biirokratik kurallardan daha ¢ok
ortak degerler etrafinda gerceklesir. Ciinkii okul, deger tireten, degerlere gore isleyen
ve belirli degerleri gerceklestirmeye calisan bir 6rgiittiir. Bu anlamda, her orgiit gibi
okulun da kendine 6zgti bir kiilttirti vardir. Bu kdltiir, okul toplumunu olusturan
insanlar tarafindan ortaklasa paylasilan inanclar, degerler, normlar ve sembollerden
olusur. Okulun fiziksel ortamini olusturan nesneler, okul torenleri, okulun gec¢misi
hakkinda anlatilanlar da bu kiiltiirtin bir parcasimi olusturur. Etkili okullar, aym
zamanda giiclii okul kiiltiiriine sahiptir (Sisman, 2002, 102).

Okul kiiltiirtintin olusturulmasinda paydaslara, 6zellikle egitim yoneticisine
biiyiik gorevler diismektedir. Egitim yoneticisi okulun sahip oldugu degerleri kendi
vizyonuyla birlestirip giiglii bir okul kiiltiirii olusturmalidir. Celik’e (2009, 67) gore
okul yoneticisinin okul kiiltlirtiniin yonetimindeki ilk gorevi, giiclii bir okul kiiltiirti
olusturmaktir. Gtiglti okul kiiltiirti, yonetici ve 6gretmenlerin ortak deger, norm ve
inaniglar etrafinda birlesmeleri sonucunda ortaya gikar. Giiglii okul kiltiirii, bozucu
nitelikteki alt kiiltiirlerin olusmasina olanak saglamaz. Okul kiiltiirtintiin giictinii
bilen okul yoneticisi, daha bagarili bir kiiltiir yonetimi davramsi sergileyebilir.
Eytiboglu'na (2006, 33) gore ise yeni bir orgiit kiiltiirtintin olusturulmasi ve orgiit kiil-
tiirti kavraminin ortaya cikisindan bu yana, okul yoneticilerinin en énemli goérevleri
arasinda: degerlerin korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi vardir.
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1.2 OKUL KULTURUNUN TEMEL OGELERI
1.2.1 Gizli Sayiltilar

Isgorenlerin insana, nesnelere ve olaylara iliskin olarak gelistirdikleri ortiilii
(gizli) inanglardir. Gizli sayiltilar, soyut olmakla birlikte, isgorenlerin davraniglarinin
temelinde bulunur, isg6renin orgtitsel davranisini derinden etkiler. Gizli sayiltilar,
dogrulugu tartistlmadan oldugu gibi kabul edilir (Celik, 2009, 39). Sisman'in (1994,
83) aktardigina gore, Schneider; bir orgiitsel kiiltiir 6gesi olarak temel sayiltilari,
orglit tiyelerinin kendilerini, baskalarini kisaca diinyay1 algilama ve degerlendirme
bicimi olarak tanimlamaktadir.

1.2.2 Degerler

Degerler, paylasilmis kavramlardir. Degerler, isgorenlerin bagarisini belirle-
mede ¢ok sik basvurulan bir Olciittiir. Paylasilmis degerler, orgiitsel karakteri ve
orgiitsel kimlik duygusunu anlamada 6nemli bir belirleyicidir (Celik, 2009, 39).
@Zkalp vd. (2005, 64) gore degerler, bir toplumun kiiltiriini 6grenmek demek, o kiil-
tiirlerin degerlerini bilmek demektir. Diger bir deyisle, arzuladiklar1 yasamin ne
olduguna iligkin fikirlerini 6grenmek o toplumun degerlerini olusturur. insanlarin
degerlerini 6grendigimiz veya kegfettigimiz zaman onlar hakkinda bircok seyi bilmis
oluruz. Degerler; insanlarin iyiyi, dogruyu, gtizeli ve ¢irkini tanimlamak icin koymus
olduklar: standartlardur.

1.2.3 Normlar

Norm, kiiltiiriin belirledigi yerlesik davranis kurallaridir. Her kiiltiirde top-
lumsal diizeni saglayan, bireylere yol gosteren, dogru ve yanlisi, olumlu ve olumsu-
zu belirleyen kurallar, standartlar, fikirler bulunur, biitiin bunlara norm denir. Norm,
yaptirimi olan kurallar sistemidir. Her toplumda bireylerin tutum ve davraniglarini
belirleyen, nasil giyinecegimizden nasil yiyecegimize, belirli yerlerde nasil oturacagi-
miza kadar gesitli normlar yer alir (Ozkalp vd., 2005, 63). isgérenlerin, cogunlugunca
benimsenen davrams kurallari ve &lgiitlerdir normlar. Isgrenin grup iginde nasil
davranacagini, nasil iliskide bulanacagini, nasil iletisim kurulacagini gosterir
(Eytiboglu, 2006, 17).

1.2.4 Hikayeler ve Masallar

Genellikle orgiitiin gegmisine yonelik olaylarin abartilarak aktarilmas: sonu-
cunda ortaya ¢tkan kiiltiirel tagtyicilardir. Hikaye ve masallar, 6rgiitiin kahramanlari-
n1 ve sembollerini canlandirir. Okullar da dahil her 6rgiitte yerlesmis hikayeler var-
dir. Anlatilan ve anlatilmasi gereken hikayeler, kiiltiirle ilgilidir. Efsane formunda
anlatilan bu hikayeler, érgiitiin tarihsel bakig agisini yansitir. Bu hikayeler, hem egiti-
ci hem de motive edicidir. Ayrica hikaye ve efsaneler, 6rgiit tiyeleri arasinda baglay:-
a rol iistlenebilir (Ozdemir, 2006, 414-415). Bagaran’a (2000, 298) gore efsane; drgiitiin
bagarilarina, isgorenlerin kahramanliklarina iligkin Gykiiler, 6vgiiler ve benzerleri
isgorenlerin imgelerinde Orgiitiin ve orgiite tiye olmanin onurunu, Gstinligini
yaratmak igin uydurulur.

1.2.5 Torenler (Seremoniler)

Torenler, kahramanlar1 ve efsaneleri anma ve ozel olaylari kutlamadir.
Torenler, sira dis1 olabilir. Torenlerin uzun stireli etkileri olup, resmiligi vardir. Ayrica
torenler, okul kiiltiirtinii ortaya koyar (Ozdemir, 2006, 415).
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1.3 OKUL TORENLERI

Torenler, bir toplulukta tiyelerin belli bir olayi, kisiyi veya degeri ayirt edip
sembollestirmesi, bunlarin anlam ve 6éneminin gti¢lendirilmesi amaglariyla diizenle-
nen hareket dizisidir (Tiirkan ve Akis, 2005, 829). Torenler, yasamin rutin zaman ve
yer sinirlart disinda farklilagtirilmis bir zaman ve yerde, kendine 6zgii standartlasti-
rilmis davranis, bigimler, nesneler ve iligki sistemi ile bir durumu anmak veya kutla-
mak i¢in diizenlenir (Kiigtik, 2002, 72). Torenler; guinliik, haftalik ve belli dénemler-
de, kurallarma uygun olarak yapilan planl gosterilerdir. Isgrenlerin duygulanmala-
rin1 saglamak icin 6zenli, diizenli, ve dramatik etkinlikler yapilir. Bayrak sancak
torenleri, ozel giinler, kurulus vb. kutlama toplantilar1 bunlardandir (Bagaran, 2000,
298).Amilan veya kutlanan giintin anlamimin daha ¢ok resmi bigimde sayg: ve stik-
ranla ortaya konuldugu bir aradaliklar “téren” olarak tanimlanabilir (Sisman ve
Kiigtik, 2011, 5). Avcr'ya (2007, 2) gore de torenler; katilimcilarin dikkatini, 6zel bir
anlam tasidigini diistindiikleri duygu ve diistincelere ceken, simgesel kurallar tara-
findan yonetilen etkinlikler olarak tanimlanmustir.

Osmanli Devleti'ndeki geleneksel egitim kurumlarindan biri olan sibyan mek-
tepleri; dartittalim, tas mektep ve mahalle mektebi gibi adlarla anilir. Bu kurumlar,
dini bilgilerin &6gretildigi kurumlardir. Dini bilgileri 6grenmek igin ilk asama
Besmele’yi 6grenmektir. Dolayisiyla Osmanli Devleti'ndeki geleneksel egitim kurum-
larinda toren anlayisi, cocuklarin dort veya beg yasina geldiklerinde ilk mektebe bas-
larken dtizenlenen t6éren olan “Bed-i Besmele” ile veya toren sirasinda okunan duala-
ra amin denildigi i¢in “Amin Alay1” ile baslar. (Keskin, 2010, 150). Cocuklar persem-
be ve bazen de pazartesi giinleri sabahleyin bayramlik elbiselerini giyinmis olarak
toplanurlar. Onde ilahiciler, arkada aminciler olmak tizere ikiger ikiser dizilirler ve
¢ocukca sevinglerle okula baslayacak ¢ocuklarin evlerine giderlerdi. Cocuklarin en
cok musiki bileni ilahici bagi oldugu icin ilahinin idaresi ona aitti. ilahinin her iki mis-
ras1 okunduktan sonra ilahiciler durur ve 6grenciler &min diye bagrisirlardi. Alayin
gectigi cadde ve sokaklarda onlara rastgelenler durur, kahvehanelerde oturanlar
ayaga kalkar, diikkanlarinda galisanlar kapiya kosarlar gozler seving yasi ile dolarak
ogrencileri seyrederlerdi (Kogu, 1959, 783-790). Cocuklar mektebe her zaman bagla-
yabilirlerdi. Bed-i Besmele ya da halk arasinda 4&min alay1 denen ve hocanin, mektep
ve mahalle ¢ocuklarimin katildig, ilahili, yiiriiytislii bir térenle olurdu. Bu térenler
¢ocuklar: okumaya 6zendirir, ana babalarda da ¢ocuklarin okumalar igin bir arzu
olugsmasina yarardi (Akytiz, 2009, 89). Celik’in (2007, 130) aktardigina gére &min tore-
ni bir seyirlik faaliyet olarak algilanirdi. Bu téren sirasinda okulda okuyan gocuklarin
yakinlari ve mahalle sakinleri seyir i¢in okula kadar gelip yapilanlar: izlerlerdi.
Keskin’e (2010, 150) gore Bed’-i Besmele torenlerinin ya da diger adiyla Amin
Alayr'nin torene katilan ¢ocuklarin okul korkusunu giderme, ¢ocuklara okuma iste-
gini asilama ve ¢ocuklar1 arkadaslariyla kaynastirma gibi 6nemli pedagojik amacglari
vardir.

Ahilik, Selguklular déneminde ortaya ¢ikmis, Osmanli Devletinin ilk yillarin-
da etkili olmus ¢ok énemli bir yaygin egitim kurumudur. Ahilik; kiigiik esnaf, usta,
kalfa ve ciraklari icine alan, onlarin dayanismalari kadar mesleklerini diiriistliik ve
6zenle yapmalarini, ayrica egitilmelerini amaclayan bir lonca teskilati olarak tanim-
lanabilir. Bu yaygin egitim kurumlarinda, is disinda ve isbasinda egitim belirli toren-
lerle yapilirdi. Orgiitiin muallim ahi, pir denen 6greticileri vardi. Bunlar baz1 toren-
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lerle 6rgiite alinan iiyelerine sunlar1 6gretirlerdi: Dinin esaslari, okuma, yazma, insan-
lik terbiyesi, orgiitiin gelenegi ve diizeni, ilahiler, siirler, raks, stifi kissalar1 ve sozleri
yedi kez kusak baglama ve agma. Bu térenin anlami soyledir (Akytiz, 2009, 52) :

o Cimrilik ve tamah kapisin1 baglayip comertlik kapisini agmak.
o Zuliim kapisint baglayip iyilik kapisin1 agmak.

e Hirs ve heva kapisini baglayip kanaat kapisi agmak.

o Lezzet kapisini baglayip nefsini kirma kapisini agmak.

e Halktan bir sey bekleme kapisimi baglayip sadece Hak (Tanr1) tan bekleme
kapisini agmak.

e Sagmalik kapisini baglayip Tanriy1 anip tatl konusma kapisini agmak.

Torenler, genel yasamda oldugu kadar okul yasaminda da ayricalikli bir konu-
ma sahiptir. “Kasith kiiltiirleme siireci” demek olan egitimin verildigi bir érgiit olan
okullar, 6grencilerin psikolojik, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini, yeteneklerini kesfe-
dip sergilemelerini saglayarak onlar1 yasama hazirlamaktadir. Okulun tiirlii islevle-
riyle olan paralelligi kadar oyuncu diinyaya sahip 6grencilerin oyun ile 6grenmeleri-
ne de yardimci olmasi yontiyle etkin bir egitim 6gretim araci olan térenler; 6grencile-
re sinifta, okulda, okullar arasinda, okul ¢evre arasinda somut yasantilar sunarlar. Bu
yasantilar, ortak yasam degerlerini vurgulayarak stirekliliklerini saglarlar. Okuldaki
en 6nemli kiiltiirel tiretim araci sayilabilecek torenler, oyun karakteri ile 6grencilerin
tiirlti yonlerden gelisimlerini ve gereksinimlerini kolaylastirirken diger yandan da
ogrencilerin icinde yasadiklar1 okulu, toplumu, iilkeyi diinyay1 tanimalaria olanak
hazirlarlar (Kiigiik, 2002, 74).

Okul olarak kutlanan toren etkinliklerinin sosyal boyutu, oldukga genistir.
Yarisma ve karsilasma etkinlikleriyle bunlarin sonunda diizenlenen &diil torenleri,
belirli bir giinii ya da haftay1 anma torenleri, ulusal giinlerin kutlandig: térenler, okul
kermesi, okul gecesi, y1l sonu kutlamalari, mezuniyet téreni gibi etkinlik cesitlemele-
ri, okulun sosyal anlaminu belirginlestiren anahtarlardir (Avci, 2007, 19).

Gtiglti bir okul kiiltiird, etkili ve kaliteli bir okul i¢in 6n kosullardan biridir. Bu
kiiltiirti, paylasilan degerler olusturmaktadir. En giizel paylasimlar ise torenlerde ger-
ceklesmektedir. Bu gtizel paylasimlar, okulda var etmeye calisilan inanglar: ve okul
kilttrtinti olusturmaktadir. Torenler, okul kiiltiirtinti yansitma ve paylagsmak icin
onemli ortamlardir Ayrica torenler, kurumun giiglii ve basarili bir takim oldugunu
vurgulamak ve bilgi yaymak i¢in de oldukca 6nemlidir (Ak ve Alpauti, 2012).

Okul yagami, insan yagsaminin hem kiiciik hem de 6zgiin 6rgiit yapisina degin
Ozellikleri tagiyan sosyal alan olarak, torensel orgiitiin gosteri sahnesidir. Modern
okul, insan girdisini belirlenen egitim siirecinden gecirip doniistiirerek yagama hazir-
lamaktadir. Bu kitlesel egitim kurumu, ¢cocugun heniiz olgunlagsmamuis, ¢ocuksu ve
oyunsu diinyasina uygun torensel etkinlikleri, etkin bicimde kullanmak durumun-
dadir. Okul yasaminda torensel etkinlikler; 6grencinin bireysel yeteneklerini, sosyal
kilttirel gelisimini, yasadig1 c¢evreyi, mensup oldugu iilkeyi, tilkenin diinyadaki
konumunu, insanlig1 ve evrensel degerleri temele alan zengin bir bakis agisini iger-
mektedir (Sisman ve Kiigtik, 2011, 35).
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Kurum kiiltiirtiniin ¢alisanlara iletilmesinde téren ve semboller 6nemli yer
tutar. Bunlar o kiiltiirle bigimlenen ¢alisanlar arast iligkilerin hem gostergeleri hem de
pekistiricileridir. Orgiitteki tren ve seremoniler, bireyler kadar orgiitler igin de
o6nemlidir. Bunlarin dort 6nemli iglevi vardir (Akinci, 1998, 139-140):

1. Sosyalizasyon,

2. Istikrari saglamak,

3. Belirsizlik ve endiseleri azaltmak,
4. Dis gevreye iletiler yollamaktir.

Orgiitlerde uygulanan téren ve simgeler, 6zellikle basarili ve giiclii kiiltiirlere
sahip kurumlarda, ¢aliganlar arasindaki statii farkliliklarini azaltacak ve is yagamu
diginda bu farkliliklar: hissettirmeyecek ve bireyler arasinda kader ortaklig: yarata-
cak sekilde gelisme gostermektedir. Boylece orgtitler, calisanlarin ise ve orgtite karsi
motivasyonunu ve Orgiitsel bagliliklarini arttirmaya calismaktadirlar (Akinei, 1998,
139-140).

Okul kiiltiirtintin olusturulmasinda, yasatilmasinda ve yayilmasinda egitim
yoneticisine biiytik gorevler diismektedir. Egitim yo6neticisinin olusturdugu kdilttirt,
yaymasinda torenler biiyiik 6nem tasimaktadir. Andrew Pettigrew, kiiltiir bigimleme
siirecini yonetimin en 6nemli rolii olarak gérmektedir. Lider, 6rgtitlerin yap1 ve tek-
noloji gibi ussal ve somut yonlerini yaratmakla kalmaz, ayrica simgelerin, ideolojile-
rin, dilin, inanglarin, torenlerin ve efsanelerin de yaraticisidir (Peters ve Wateman,
1987, 160). Kiiltiirtiyle okulu gevreye pazarlayan yoénetici, daha saglikli bir okul-gevre
iliskisi gelistirebilir. Ogrenci velileri, okulun kiiltiiriinti tamidiklar1 6lciide, okula
sahip cikarlar (Cakir, 2007, 58). Celik’e (2009, 41) gore de orgiit kiiltiirii, geleneksel-
lesmis davranis seklinde, agiklanabilir térenler yoluyla aktarilmaya calisilir. Veda
yemekleri, tist yonetim tarafindan gerceklestirilen toplantilar, yarismalar ve orgiite
yeni giren isgorenler igin yapilan tanigma toplantilari, orgtitsel torenlere iliskin canlt
orneklerdir.

Sisman ve Kiigtik’tin (2011, 20) aktardigina gore Deal ve Key, torenlerin eglen-
me, hog vakit gecirme, birlik olma ve paylagimda bulunma gibi yararlar1 diginda,
orgtitler icin baska yararlarindan da soz etmek miimkiindiir. Bu etkinliklerde 6rgiit-
ler, sahip olduklar1 yetenekleri gozler 6niine sererek, hedeflerine ulasmak adina belli
adimlar atabilirler. Térenlerin, érgtitler agisindan bazi yararlar: genel olarak su sekil-
de siralanabilir:

o Bireyler arasinda birlik ve biitlinlesmeyi saglamas, alt kiltiirlerle baglar:
gliclendirmesi, ortak degerlere dayali bir topluluk olusturmasi,

e Orgiit hiyerargisinde yer alan her bireyin korkmadan bir arada olmasi,
o Giiglii bir enerji, heyecan, baglilik meydana getiren bir ruh halinin olugsmas,

o Tarihi kokleri ve gegmisi, bugiiniin gerceklerini ve gelecekle ilgili hayalleri
paylasmasi,

e Manevi degerleri ve goriisleri birlikte yasamasi ve paylasmasi,
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e Zorluklarin firsatlara, trajedilerin tecriibelere, kayiplarin kazanglara dontis-

mesi,

e Hayat tecriibelerini paylasmasi, 6rgiit iginde gercek ve birlikte 6grenme
ortaminin olugmasi,

e Oniine gegilemeyen kayiplar icin giivenilir bir yol bulmasi, gerginligi ve
stresi hafifletmesi, duygular1 paylagmasi ve ayriliklar: énlemek i¢in uygun
bir ortamin olugmasi,

Cizelge 1: Torenler ve Yararlari (1)

Toren Uyandirdigr Bazi Sagladig1 Bazi Yararlar
Tiirleri Duygular
Donemsel Ayniyet Grup ici baglarin gtiglendirilmesi
Torenler Grup i¢i ahenk Grup onayimnin saglanmasi
Taninma Saygi Ortak degerlerin paylasilmasi
Toérenleri Motivasyon Kiiltiirel kahramanlarin yaratilmast
Taninma Ortak motivasyonun saglanmasi
Zafer Eglence Ortak enerjilerin olusturulmasi
Torenleri Umut Bireysel basarilarla ortak zaferler arasinda
Baglilik bag kurulmasi
Kahramanlik hikayeleriyle insanlarin bir
lestirilmesi
Yenilenme Kader Yaralarin topluca sarilmast
Uziintii Grup motivasyonun arttirilmasi
Toérenleri Umut Grup olarak ortak hedeflere odaklanil
mast
Toparlanma | Tartismalar: 6nleme Ayrismis ve ¢okiintiiye ugramis insan
Torenleri arzusu larin bir araya getirilip biittinlestirilmesi
Duygulanma Yer degisikliklerine ayak uydurulmasi
flerleme Istegi Kabullenilmenin kolaylastiriimasi
Ortak degerlerin pekistirilmesi
Tesekkiir Sevgi Insanlarin bir araya getirilmesi
Torenleri Merhamet Topluma bir sey sunulmasi
Fedakarlik Paydasglar1 ve gizli kalmis insanlarin
topluma tanitilmasi
Eglence Ttirti | Tatmin Gerilimin azaltilmasi
Torenler Siirpriz Yaraticihigin desteklenmesi
Gevseme Grubun bir araya getirilmesi

[1] Sisman ve Kiigiik, (2011). Okul Torenleri Ritiiel Yeri Olarak Okul, Pegem Akademi
Yayinlari, Ankara, ss. 28.
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Trice ve Beyer (1984), torenleri amaclaria gore gecis, diistirme, artirma, yeni-
leme, gatismay1 azaltma ve entegrasyon torenleri olmak tizere alt1 grupta incelemis-
tir. Térenlerin gizli ve actk amaglarinin da 6rneklendigi cizelge asagida verilmistir.

Cizelge 2: Torenler ve Sonuglari (2)
Torenlerin Sekli | Ornek Goriilen Sosyal Goriilmeyen Olas1 Sonug
Sonuglar1 Ornekleri
GECIS Ise alma ve Kisilerin yeni statii ve e Sosyal iligkilerin
TORENLERI temel egitim sosyal rollere uyum yiiriitiilmesinde denge
kolayligt kurma
e Problemlerin oldugunu ve
DUSURME Ust yéneticilerin | Sosyal kimliklerini ve ayrintilarin agikga tartisma
TORENLERI yerini gliglerini eritme ¢ Grubun smirlarini savunma
degistirme * Yerine getirilen roliin sosyal
degerini yeniden vurgulama
e Organizasyona iligkin haber
leri yayma
e Basarili olabilmeleri i¢in
ARTIRMA Seminerler Sosyal kimliklerin bireylerin herkes tarafindan
TORENLERI giiclerini artirma taninmasini saglama
* Bireysel basariya elverigli
organizasyon yaratma
¢ Performansin sosyal degeri
ni vurgulama
® Problemin yapisini saklama
YENILEME Organizasyon Sosyal yapilar ve ® Problemlerin varhiginikabul
TORENLERI gelistirme islevlerini yenileme etmeyi erteleme
etkinlikleri * Bazi problemlere odaklasma
ve digerlerinden uzaklasma
e Catismalar1 ve yikia etkileri
CATISMAYI Kollektif Catisma ve saldir ni boltimlere ayirma
AZALTMA anlayis ganligin azaltilmasi * Bozulmus iligkilerde denge
TORENLERI kurma
Ortaklik duygularini, e Heyecani, ¢oskuyu agiga
ENTEGRASYON | Yeni yil baglilig: giiglendirme vurma ve gegici olarak gesitli
TORENLERI partisi ve kisileri sosyal sistem normlarm moral dogrularini
kurmaya tesvik etme yeniden vurgulama

[2] Sisman ve Kiigiik, (2011). Okul Torenleri Ritiiel Yeri Olarak Okul, Pegem Akademi
Yayinlari, Ankara, ss. 26.
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Cizelge 3: Okulda Diizenlenen Torensel Etkinliklerin Yapisi (3)

BASLANGIC TORENLERI

GECiS TORENLERI

Ogretim yili baglangig torenleri
Ant i¢me toreni

Okuma bayrami
Bayrak toreni

AYRILIK TORENLERI

OZEL ORGUTSEL TORENLERI

Ogretim yili sonu térenleri

Mezuniyet torenleri

Ogretmenlerin gorevden ayrilig torenleri
Ogrencilerin okuldan ayrilis torenleri
Vefat torenleri

Piknikler

Geziler

Okul gecesi

Sportif karsilagsmalar

Miizikal ve teatral gosteriler
Kiiltiirel ve sanatsal yarismalar

ANMA TORENLERI

KUTLAMA TORENLERI

10 Kasim Atatiirk’tt Anma Giinti

Ttirk Biiyiiklerini Anma Gtinleri

Sehitler Giinii

Gaziler Giinti

Yunus Emre Haftast

Mevlana Haftasi

Mevlana Haftas1

Istiklal Mars1'nin Kabulii ve M. Akif Ersoy’u
Anma Guni

Yagamini Yitiren Ogrenci veya Okul Personelini
Anma To6reni

Mabhalli Kurtulug Giinleri ve Atatiirk Giinleri ile
Tarihi Giinler

Demiryollar1 Haftas1
Hayvanlar1 Koruma Giinti
Kizilay Haftasi

Organ Bagis1 ve Nakli Haftas1
Losemili Cocuklar Haftast
Afet Egitimi Hazirlik Giinti
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas
Enerji Tasarrufu Haftas:

Sivil Savunma Giinti

Yesilay Haftas1

Girigimcilik Haftas:

Bilim ve Teknoloji Haftas1
Tiiketiciyi Koruma Haftast
Yaglilar Haftast

Orman Haftasi

Kiitiiphaneler Haftas:

Bilisim Haftasi

Trafik ve Ilkyardim Haftast

ULUSAL BAYRAM TORENLERI

29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
19 Mayis Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor Bayrami

[3] Sisman ve Kiigiik, (2011). Okul Toérenleri Ritiiel Yeri Olarak Okul, Pegem Akademi Yayinlari,
Ankara, ss. 47

Baslangig torenlerinden olan 6gretim yili baslangig torenleri, okulun kiiltiirii-
ne uygun torenle baglar, torenle biter anlayisin1 yansitir. Egitim yili basinda yapilan
torenler 6grenciler ve 6gretmenleri bir ailenin ortak tiyesi olarak tekrar bulusturur.
Ant igme ise Durmusg’a (2009, 105) gore de Tiirk kiiltiir ¢evresinde ant igme gelenegi
yazili belgeler 1s181nda Iskit donemine kadar eskiye gitmektedir. Ant icme, Tiirk egi-
tim sisteminde 6nemli 6l¢tide milli birligi gticlendirecek degerlerin asilanmasi ama-
ayla kutlanmaktadir (Cokgezen ve Terzi 2008, 10).

Gegis torenlerinden okuma bayrami, okumay1 ve yazmay1 yeni sken 6gren-
cilerin aileleriyle beraber toren havasinda ¢ocuklarimn ilk okuyusuna taniklik etme-

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



4 Mehmetcan Sahin

sidir. Bu taniklik, ailelerde ve 6gretmeninde, ¢osku ve heyecan olusturmaktadir; bay-
rak torenleri ise Gomleksiz vd. (2008, 280) gore, ilkogretim okullarinda her hafta
pazartesi giinleri bahgede téren alaninda 6gretmen ve Ggrenciler toplanarak “Bayrak
Téreni” yapilmakta ve “ Ogrenci And'1” okunmaktadir. Cuma giinleri ise aym alan-
da “Bayrak Toreni” ile kapanis gerceklestirilmektedir. Toérenlerle ilgi yonetmelikte
(Milli Egitim Bakanlig1 Bayrak Torenleri Yonergesi) belirtildigi gibi asagidaki sekilde
yapilmaktadir:

e Bayrak torenlerine, torenin yapildig: sirada okulda bulunan tiim 6gretmen-
ler, 6grenciler ve diger gorevliler katilirlar (m.46). Térenler okulun yonetici-
leri ile birlikte nobetci 6gretmenler, ilkokullarda smif 6gretmenleri, mtizik
ve beden egitimi 6gretmenleri tarafindan hazirlanip yiiriitiiliir. Yonetmelik
hiikiimlerine gére bayrak toreninin yiriitilmesinden okul miidiirii sorum-
ludur. Térenler okulun bahgesinde gereken hallerde okulun salonunda
yapilir (m.48). Bayrak torenlerinde, okul mudiirii ya da diger ilgililerce yapi-
lacak konusmalar Istiklal Marsi’'nin sOylenmesinden once bitirilir (m.51).

Okul yagsaminda ayrilik torenleri, bireyin i¢inde bulundugu gruptan veya top-
luluktan gecici ya da topluluktan gecici ya da siirekli olarak ayrilmasi durumunda
diizenlemektedir (Sisman ve Kiigiik, 2011, 55). Ayrilik térenlerinden en dikkat gekici
mezuniyet torenleridir. Mezuniyet torenleri artik 6grencilerin yuvadan ayrilma stire-
cidir. Yillarca oturdugu siralardan, arkadaslarindan, 6gretmenlerinden ayrilmasidir.
Ozdemir’e (2006, 418) gore, bir okulun her yil diizenledigi mezuniyet trenine, pilav
gliniine ve yarigma programina basit bir etkinlik goziiyle bakilmamalidir. Ciinkii bu
tiir etkinlikler okul ¢alisanlarmni birbirleriyle kaynastirir.

Ozel orgiitsel torenler igerisinde piknikler, geziler, okul gecesi, sportif kargi-
lagmalar, miizikal gosteriler, kiiltiirel ve sanatsal gosteriler 6nemli yer tutmaktadir.
Ozellikle sportif etkinlikler okullarda 6grenci problemlerinin azalmasinda ve devam-
sizlarin azalmasinda etkin rol oynamaktadir. Altinkurt’a (2008, 131) gére, okulda
orgtit iklimini olusturan disiplin politikalari, sosyal ve sportif etkinlikleri 6rgtitleme,
giris-cikis ve teneffiis saatlerinin belirlenmesi gibi pek ¢ok yonetim etkinlikleri 6gren-
ci devamsizliklarini etkileyen etmenleri olusturabilir. Tuna’ya (2007, 125) gére de ¢ag-
das bireyin edinimleri arasinda, uygulayict ve/veya tiiketici olarak sanatsal etkinlik-
ler 6nemli yer tutmaktadir. Sanat egitiminden uzak kalmis ya da yeteri kadar yarar-
lanamamus bir birey, en basta estetik kaygidan yoksun kalacaktir. Giizel olan1 aramak,
giizel ile giizel olmayam ayirt edebilmek, hig¢ siiphesiz estetik egitimi zorunlu kil-
maktadir.

Okullarda kutlanan mili bayramlar ve anma torenleri, 6grencilerde ve halkta
goskuyu arttiran, insanlarin giinliik sikintilarin1 unutturup ulus bilinci ve birlikte
olmanin kivancinin duyuldugu 6zel giinlerdir. Aver'ya (2007, 33) gore milli bayram-
lar ve anma gtinleri, bir milleti olusturan bireylerin birlik ve beraberlik duygusunu,
en yogun yasadigi giinlerdir. Milleti olusturan bireyler, bu milli giinlerde milli daya-
nigma ve birlik ruhu i¢inde, kendi milletlerine ait olma heyecan ve ¢ogkusunu yagar-
lar. Milli tilkiilerini, degisik alanlarda dile getirmenin ihtiyacim duyarlar. Boyle giin-
lerde, gtindelik yasamin kaygilarindan uzaklasilir, ge¢misin sag duyulu bir bicimde
degerlendirilmesi yapilir.
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Anma ve Kutlama térenlerinden belirli giin ve haftalar, ilkdgretim ve ortadg-
retim kurumlarinda yasanan giinii tizerinde gerceklestigi gibi durabilmek, yeni bilgi-
ler kazandirirken giintin 6nemini vurgulamak, kamu yararina ¢alisan dernek, kurum,
kuruluslari tanitmak amaciyla Milli Egitim Bakanliginin egitici calismalar yonetme-
ligiyle okullara gonderilen giin ve haftalardir. (Siringel, 2006, 10).

120 bolim ve 150 maddeden olusan yonetmelik incelediginde, belirli giin ve
haftalarin hedeflerini Siringel (2006,19) asagidaki gibi 6zetlemektedir:

e Dini ve milli bayramlarimizin gelenek ve goreneklerimizin toplumsal yasa-
yisimizdaki 6nemini kavrayabilme,

* Yurt ve ulus sevgisini kavrayabilme,

e Barig, insan haklari ve kardeglik konularinda bilinglenebilme,

¢ Ge¢misimiz ve tarihi degerlerimizle gurur duyabilme,

e Uluslar arasi iligki ve s6zlesmelerimizdeki sorumlulugumuzu anlayabilme,

¢ Kisisel ve toplumsal sagligimizi, ¢evremizi korumanin énemini benimseye-
bilme,

e Okul ve kiitiiphanelerimizin egitimimizdeki yeri ve énemini kavrayabilme,
¢ Ulusal ekonomi ve tutumlu olmanin yasayisimizdaki iligkisini belirtebilme,
e Biiyiiklerimize saygy, kiigliklerimize sevgi ve saygi duyabilme,

e Trafik kurallar1 ve yasalara uyma sorumlulugu gelistirebilme,

Milli Egitim Bakanhig: Eylal 2005 Tarih ve 2569 Sayili Tebligler Dergisinde
Yayinlanan Milli Egitim Bakanh@ [lkogretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal
Etkinlikler Yénetmeligi Cercevesinde flkogretim ve Ortadgretim Kurumlarinda
Kutlanacak Belirli Giin ve Haftalar cizelge 4’te gosterilmistir.
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Cizelge 4: Belirli Giin ve Haftalar (4)

Belirli Giinler ve Haftalar

[Ikogretim Haftast (Eyliil aymin 3. haftas1)

Tiiketiciyi Koruma Haftasi(15-21 Mart)

Demiryollar1 Haftas: (Eyliil aymin son haftast)

Sehitler Giinii (18 Mart)

Gaziler Giinii (19 Eyliil)

Yaglilar Haftas: (18-24 Mart)

Hayvanlari Koruma Giinii (4 Ekim)

Tirk Diinyas: ve Topluluklar: Haftas: (21 Mart Nevruz
giiniinti igine alan hafta)

Ahilik Kiiltiirii Haftas1 (8-12 Ekim)

Orman Haftast  (21-26 Mart)

Birlesmis Milletler Giinii (24 Ekim)

Diinya Tiyatrolar Giinti (27 Mart)

Kizilay Haftast (29 Ekim-4 Kasim)

Kiitiiphaneler Haftas1 (Mart ayinin son pazartesi giinii-
nii igine alan hafta)

Organ Bagis1 ve Nakli Haftasi (3-9 Kasim)

Turizm Haftast  (15-22 Nisan)

Losemili Cocuklar Haftast (2-8 Kasim)

Diinya Kitap Giinii ve Kiitiiphaneler Haftasi (23 Nisan
giiniinii igine alan hafta)

Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim)

Bilisim Haftasi (Mayis ayin ilk haftasi)

Afet Egitimi Hazirhik Giinii (12 Kasim)

Trafik ve Ilkyardim Haftasi (Mayis aymin ilk haftas1)

Diinya Felsefe Giinii (20 Kasim)

Vakaflar Haftas1 ~ (May1s ayinn 2. haftasi)

Diinya Cocuk Haklar1 Giinii (20 Kasim)

Anneler Giinii (May1s aymnun 2 inci Pazari)

Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

Vergi Haftasi (Subat aymnn son haftasi)

Diinya AIDS Giinii (1 Aralik)

Engelliler Haftas: (10-16 Mayz1s)

Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas: (10 Aralik

giiniinii igine alan hafta)

Miizeler Haftas1  (18-24 Mayis)

Tutum, Yatirnm ve Tiirk Mallar1 Haftas1 (12-18

Aralik)

Etik Giinii (25 Mayis)

Enerji Tasarrufu Haftas: (Ocak ayinun 2. haftasi)

Cevre Koruma Haftasi (Haziran ayinn 2. haftasi)

Sivil Savunma Giinii (28 Subat)

Babalar Giinii (Haziran aymn 3 iincii pazar1)

[4] Bakanligi, M. E. (2005). "Belirli Giin ve Haftalar", Tebligler Dergisi , 2569, ss. 98.

Tiirkiye’de ilk6gretim okullarinda diizenlenen torensel etkinliklerin goriinii-
mii biiytik 6lctide ulusal bayram giinlerine baglidir. 29 Ekim, 23 Nisan, 19 May1s giin-
lerinde kutlanan ulusal bayramlar, okul yasaminda torensel etkinlikler i¢in 6zel bir
saha olugturmaktadir (Sigman ve Kiigiik, 2011, 71) Toplumlarin milletlesme ve ulus
devletlerini kurma stirecinde ortaya ¢ikan milli giinler ve bayramlar, milletlerin ortak
birtakim idealler etrafinda biittinlesmesini, ortak inanglar ve degerler gelistirmesini

saglar (Uzun, 2010, 109).
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SONUC

Okul kiiltiirii, okulun sahip oldugu degerlerin toplamidir. Bu degerlerin okul
kilttirtintin olusturulmasinda, yagatilmasinda ve yayilmasinda énemli bir rolii var-
dir. Bu rollerden bazilari: kurumun kimligini olusturma, ortak bir kiiltiir yaratma,
dayanisma, birlik olma ve baglanmadir.

Torenler, okul kiiltiirtin 6nemli 6gelerinden biridir. Térenler, en 6nce ortak bir
deger etrafinda toplanma, amag birligi, birlikte olmanin mutlulugu ve 6zgtiven sag-
lar. Bu manevi gii¢, kurumlarda 6zellikle kiiltiir tireten ve yayan okullarda, manevi
bir tutkal gérevi gormektedir. Bilgi ve teknolojide yasanan hizli degisimler, toplumun
yapisinda ve okullarin yapi ve isleyisinde 6nemli degisikler olusturmustur. Bu degi-
sikliklerden bazilari, pargalanmis toplum ve toplum bilincinin kaybolmasidir. Bu
anlamda kiiltiir tireten okullar, anma ve kutlama térenleriyle toplumun yapisinda
meydana gelen ¢oziilmelere katki saglayabilir. 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk bayrami, 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami, 30
Agustos Zafer Bayrami kutlamalari, birlik olma ve dayanisma, ulusal diizeyde biling
kazanma gibi nitelikleriyle, giticlii bir enerji olusturur. Bununla birlikte okullardaki
tiyatro, siir dinletisi, sportif turnuvalar gibi sosyal etkinlikler, ulusal kutlamalar, belir-
li giin ve haftalar, bayrak torenleri, bagar: ddiilleri, , kermes, yil sonu etkinlikleri ve
yil sonu mezuniyet torenleri ¢osku ve heyecan: arttiran, okulu gevreyle biitiinlegtiren,
insanlarin sorunlarmi gegici olarak unutturan énemli etkinliklerdir. Bu etkinliklerin
okullarda anlamina uygun kiiltiir yayma ve paylasma gibi 6nemli islevleri yerine
getirdigi diistiniilerek biiytik bir 6nemle kutlanmalidir.

Okul kiiltiirtintin 6zellikle okul térenlerin yonetilmesinde egitim y&neticisine
onemli gorevler diismektedir. Egitim yo6netici sahip oldugu misyonun farkina vara-
rak paydaslarla okulun kiiltiirtinii olusturan temel degerleri belirlemelidir. Bu temel
degerler, okul kilttirtinti olustururken sagliklt bir okul ikliminin olusmasinda da
onemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte térenleri, okul kiiltiiriinii yansitmak ve pay-
lasmak igin 6nemli alanlar olarak gormelidir. Ciinkii en giizel paylasimlar, okul
torenlerinde gerceklesmektedir.

Sonug olarak okul torenleri, giigli, etkili ve kaliteli bir okul igin 6nemli 6ge-
lerden biridir. Bu nedenle birlegtirici 6zelligi fazla olan bu térenlerin titizlikle hazirla-
nip okullarda kutlanmasi gerekir. Bu konuda, egitimin i¢inde bulunan paydaglara
onemli gorevler diismektedir.
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SCHOOL CEREMONIES AS AN ELEMENT OF
SCHOOL CULTURE

Mehmetcan SAHIN*

Abstract

Schools are the precursor enterprises of the public that produces and
distributing the culture. The aim of this study is to show that the functions such
as distributing the information, being together, to get together around a com-
mon target, increasing the delirium and excite, establishing the identity of the
enterprise, solidarity, increasing the self confidence that belong to the school
ceremonies that is one of the important elements of the school culture is one of
the prerequisites for a qualified, effective and strong school. At this study, espe-
cially the school culture, and reflect of the ceremonies at the school to the edu-
cation and culture, a synthesis has been gained by using the different studies
and the ideas and the conceptual dimension of the ceremonies has been shown
clearly.

At the first part of the study, the school and culture titles have been
described; at the second part, it has been emphasized on the elements of school
culture; and at the last part, the ceremonies at the schools, the classifications
about the ceremonies and the reflect of the ceremonies on the culture has been
mentioned.

Key Words Ceremonies, school ceremonies, School culture, socialization

*  Headmaster of Cumhuriyet Secondary School, Torbali IZMIR
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OSMANLI DEVLETI’NDEN TURKIYE
CUMHURIYETI’NE TARiH DERS KITAPLARINDA

RUSYA iMGESi
Ozgiir AKTAS**

Ozet

Tiirkiye’de ders kitaplar1 konusu son yillarda tarihgilerin ve egitim
bilimcilerin aragtirmalarinda 6nemli 6l¢tide yer tutmaktadir. Tarih ders kitapla-
rinin hazirlanmasinda, devletin ideolojik goriisii, toplumun sosyal-kiiltiirel
yapist ve uluslararast iligkiler nemli rol oynamaktadir. Tarih ders kitaplarimiz-
da Rusya ile ilgili tarihsel olaylar aktarilirken saydigimiz etkenler daha da 6n
plana ¢ikmaktadur.

Cumhuriyetin ilk yillarinda tarih ders kitaplarinda Rusya'nin ve
Ruslarn tarihleri hakkinda ayrintili bilgiler vardir. Bu kitaplarda Ruslarin kur-
dugu yeni yonetim olan Sovyet Rusya’ya dis iliskilerde dostane atiflar bulmak-
tayiz.

Demokrat Parti doneminde kaleme alman ders kitaplarinda ise
Sovyet Rusya ideolojik olarak kars1 kutuptadir. Tek parti dénemine gére Sovyet
Rusya’ya atiflar sertlesmistir. Bu dénemdeki tarih ders kitaplarinda Ruslarin
somiirgeci politikalarma dikkat cekilmistir. Iki darbe aras1 dénemde (1960-1980)
ise Sovyet Rusya’ya karsi elestiriler yine serttir. Bu donemde Ruslarin somiirge-
ci hareketleri ile Tiirk topluluklarma verdikleri maddi ve manevi zararlara dik-
kat ¢ekilmektedir. Sovyetlerin uluslararasi arenada glicten diismeye basladikla-
11 1980’li yillarda Sovyet Rusya’nin ideolojisi hala Tiirkiye icin tehlikeli goriil-
mektedir. Atatiirk ilke ve Inkilaplari ise bu ideolojinin 6éntinde duran en giiclii
silah konumundadir. Sovyetler Birliginin 1991 yilinda dagilmasindan sonra
Tiirkiye Cumhuriyeti uzun yillardir Ruslarin hakimiyetinde yasayan irkdagla-
riyla yakin iligki kurmak icin tarih ders kitaplarindan da yararlanmaktadir. 1994
yilinda gikarilan bir kanunla tarih ders kitaplarinin arkasina bir Tiirk diinyas:
haritas1 eklenmistir Rus hakimiyetinden ¢ikan Tiirk topluluklarinin tarihlerine
kitaplarda daha fazla yer verilerek Rusya'min asirlardan beri Tiirk diinyasina
zarar veren en biiyiik aktor oldugu vurgulanmustir. 2010 yilinda liselerde oku-
tulmaya baglayan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda da Sovyetler
Birliginin tarihini takip etmek miimkiindiir.

Anahtar Soézciikler: Ders kitaplari, Osmanlida Rusya algisi
Cumbhuriyette Rusya algis, sosyal -kiiltiirel yap:
Giris
Yasadiklar1 cografya itibariyle Ruslar, Tirklerin en eski komsularindandir.
Bolgesel yakinlik nedeniyle iki toplum yillarca hem miicadele hem de igbirligi igeri-
sinde olmusglardir. Fakat Tiirk-Rus iligkilerinde en fazla yer edinen eylem savaglar

*  Bu calisma “Kafkas Universitesi'nde 2006 yilinda tamamlanan “Cumhuriyet Devri Tarih

Ders Kitaplarinda Rusya Imgesi” Adl Yiiksek Lisans Tezinden tiretilmistir.
Dr. Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi, Kars
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olmustur. Iki toplum arasinda gerceklesen savaglar dnyargilara ve edebi alanlarda
olumsuz imgelerin olusmasina da yol agmistir. Tiim bunlara ek olarak iki toplumdan
birinin kaderini degistiren tarihsel olay1 anlatirken diger toplum da anlatilmak zorun-
dadir. Ozellikle on sekizinci yiizyildan itibaren Tiirkiye tarihi Rusyasiz; Rusya tarihi
ise Tiirkiyesiz yazilamaz (Ortayli, 1992: 126). Rusya on altina yiizyila kadar Osmanl
Devleti'ne karsi biiytik bir tehdit olusturamiyordu. 1700 yilina kadar Osmanh
Sultanlari Rus Carlarimi protokolde kendisine esit hiikiimdar olarak kabul etmiyor-
lardu. [stanbul Antlagsmasiyla Rus Carlart Osmanli padisahlarina esit konuma geldiler
(Inalcik, 1999: 34). Bu tarihten itibaren Rusya giiclenerek Kirrm Hanliginin egemenli-
ginden ¢ikmus, diger Tiirk hanliklarini hakimiyet altina almig ve Osmanli Devleti'ne
de biiytiik bir darbe vurmustur. Rusya I. Petro’dan itibaren Osmanli topraklar aley-
hine geniglemistir (Kurat, 1970: XII). Rus Car1 I. Nikola “Hasta Adam” olarak adlan-
dirdig1 Osmanlt Devleti’'nin bir giin 6lecegini ve “Hasta Adam”in mirasina konma
arzusunu her firsatta dile getirmistir. Bu durum “Sark Meselesi” adi verilen ve igeri-
gi Osmanli Devleti'nin paylasilmasindan olusan bir kavramin dogmasina neden
olmustur (Kurat, 1999: 327). Rusya, on sekizinci ytizyilda ¢ok biiytik bir gii¢ haline
gelmistir. Osmanli Devleti, Rusya’nin engellenebilmesi i¢in devrin biiytik devletle-
riyle igbirligi yoluna gitmistir. Osmanli Devleti'nin tizerindeki Rusya’nin yayilma
emelleri Fransa ve Ingiltere’'nin gikarlarina ters diistiigii icin bu devletler Rusya’y1 da
engellemeye calismiglardir. Fransa, Rusya ile yaptig1 Tilsit Antlasmasi’yla Osmanli
Devleti'nin toprak biittinltigtinii Rusya’ya kars1 savunmaktan vazgectigini ilan etmis-
tir. Buna karst Osmanl Devleti ve Ingiltere 1809’da Kale-i Sultaniye Antlasmasi imza-
layarak bogazlarin savas gemilerine kapali olmas: gerektigini kabul etmistir (Kurat,
1970: 50). 1ngiltere bu tarihten itibaren yaklasik yiiz yil boyunca Osmanl Devleti'nin
toprak bitiinliigiinii Rusya’ya karst savunmustur. Fakat Ingiltere Reval
Goriismesi’yle (1908) Rusya ile anlagmis Rusya’nin Osmanli Imparatorlugu aleyhine
genislemesine razi olmustur (Cazgir ve digerleri, 2010. 181).

I. Diinya Savasindan sonra Rusya’da i¢ savas yasanmugstir. Carligin yerine yeni
yonetim kurmaya calisgan Bolseviklerin ve Anadolu’da yeni bir yoénetim kuran
Cumbhuriyet kadrolarimin ortak diismanlari aymidir. Bu durum Tirkiye'yi ve
Sovyetler Birligi'ni ortak diisman paydasinda birlestirmistir (Saray, 1975: 182). Fakat
Tiirkiye Cumhuriyeti, Ulusal Kurtulug Savagim bitirdikten sonra yiiziinii Sovyetler
Birligi'ne degil savas yasadig1 Batiya ¢evirmistir. Kurtulus Savas: sirasinda tilkedeki
komtinist faaliyetlere sinirlama 1925 yilinda da yasaklama karar1 alinca Ttirk-Sovyet
iligkileri bozulmaya baglamistir. 1929 yilinda ise Tiirk-Sovyet iligkileri tekrar iyiles-
meye baslamistir. Ankara ve Moskova arasindaki karsilikli ziyaretler ticari ortakligi
getirmis 1929-1932 yillar1 arasinda kurulan sirketler ve fabrikalar igin Sovyetlerden
kredi alinmugtir (Lewis, 2000: 284).

Ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra Sovyetler Birligi, Rus Carlig1 gibi yayilmaci
bir politika izlemeye baglamigtir. Rusya’nuin, Tiirkiye’den Kars ve Ardahan’i isteyebi-
lecegi seklindeki degerlendirmeler ve uluslararas: kosullar Tiirkiye’yi Rusya ile karsi
cepheye Bati ile ayni cepheye itmistir. Bu dénemde Sovyetler Birligi silah teknolojisi
bakimindan ¢ok gitigliidiir. Tiirkiye toprak biittinltiigii icin yine miittefiklerle isbirligi
icerisindedir. Bu kez on sekizinci yiizyildaki en biiyiik miittefik Ingilterenin yerini
alan Amerika Birlesik Devletleri’dir. Ttirkiye, NATO {iyeligiyle Bat1 diinyasinin en
biiyiik miittefikidir buna karst Sovyetler Birligi ile kars: cephede bulunmaktadir.
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Sovyetler Birliginin 1991 yilinda yikilmas1 “Soguk Savag1” sona erdirmistir. Bu
olay ayni zamanda Tiirkiye i¢in biiyiik bir tehdidin de ortadan kalkmas: anlamina
gelmektedir. Sovyetler Birligi dagildiktan sonra ise Azerbaycan- Ermenistan ¢atisma-
sinda da Tiirkiye ve Rusya karst cephededir. Rus hakimiyetinde yagayan Tiirk ve
Miisltiman toplumlar1 ge¢miste Osmanli Devleti'ne kars1 bir sevgi bag1 beslemektey-
diler. Giintimtizde ise Tiirkiye Cumhuriyeti'ne ayn hislerin oldugu diistiniilmekte-
dir. Bu durum Rusya Federasyonu'nu bir arada tutmak isteyen Rus yoneticilerini
rahatsiz edebilmektedir. Giiniimiizde uluslararas: kararlarin pek ¢ogunda Tiirkiye
ile Rusya’y1 kars1 cephede gorebilmekteyiz. Kimi durumlarda Tiirkiye ve Bati diin-
yast Rusya’ya kars1 ortak hareket edebilmektedir. Tiim bu anlatilanlara ek olarak ise
Tiirkiye ve Rusya arasindaki ekonomik ve kiiltiirel iligkiler artmaktadur. iki tilke ara-
sindaki sosyal ve kiiltiirel iligkiler gegmis yillara kiyasla ¢ok yiiksek seviyededir.
Gegmiste aymi cografyaya hakim olmak isteyen iki toplum miicadele icerisinde
olmustur. Gelecekte ise Tiirk ve Rus iligkilerinin hangi yonde ilerleyebilecegi kugsku-
suz uluslararasi sartlar ve gelecegin kogullar1 belirleyecektir.

Amag

Bu calismanin amact Osmanli Devleti'nde ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nde oku-
tulan tarih ders kitaplarinda Rusya’min ve Ruslarin hangi imgelerle anlatildigin tes-
pit etmektir.

Yontem

Arastirmanin yontemi dokiiman incelenmesine dayanmaktadir. Dokiiman
incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyalin analizini kapsar ve tarihgilerin sik kullandig1 bir yoéntem olarak da bilinir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 187).

Problem Ciimlesi

Tiirk tarih ders kitaplarinda Rusya ve Ruslar hangi imgelerle anlatilmigtir?
Alt Problemler

1- Tarih ders kitaplarinda Ruslarin ilk ¢aglari nasil anlatilmigtir?

2- Tarih ders kitaplarinda Rusya’min Panslavizm ideolojisi nasil anlatilmig-
tir?

3- Tarih ders kitaplarinda “Rus kadini” imgesi nasil anlatilmigtir?

4-  Tarih ders kitaplarinda Batililasan ve modernlesen Rusya imgesi nasil
anlatilmigtir?

5-  Tarih ders kitaplarinda “deniz devleti” Rusya imgesi nasil anlatilmigtir?

6- Tarih ders kitaplarinda Rusya ile yapilan savaglar ve antlagmalar nasil
anlatilmigtir?

7-  Tarih ders kitaplarinda Komiinist Rusya imgesi nasil anlatilmigtir?

8- Tarih ders kitaplarinda emperyalist ve silahlanan Rusya imgesi nasil anla-
tilmistir?

9- Tarih ders kitaplarindaki bilgilerden yararlamilarak Rusya ve Tiirkiye ara-
sinda hangi tarihsel analojiler yapilabilir?
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BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu bélimiinde tarih ders kitaplarinda Rusya’min ve Ruslarin
hangi imgelerle anlatildig: tespit edilip bu imajlarin olusmasindaki nedenler irdele-
necektir.

1.Tarih ders kitaplarinda “Ruslarin ilk ¢aglar1” nasil anlatilmigtir?

Tiirk tarih ders kitaplarinda Ruslarla ilgili bilgileri genellikle Osmanl Devleti
ile siyasal iligkilerinin bagladigi zaman gormekteyiz. II. Viyana Kugatmasi’'ndan
sonra Rusya ile yapilan Istanbul Antlasmasi’'ndan itibaren Tiirk tarih ders kitaplarin-
da en fazla yer bulan devlet Rusya’dir. Ruslarin erken tarihleri ile ilgili bilgileri
Ahmet Refik’in ders kitaplariyla Tarih ve Tetkik Cemiyetinin hazirladig: kitaplarda
gormekteyiz. Ahmet Refik, uygarlik tarihi 6zelligini tagiyan ders kitabinda Ruslar:
mensup olduklar1 Slav toplumu igerisinde degerlendirmistir. Yazar, Alman bilgin
Herder’in “Slavlar tarihten ¢ok, harita tizerinde yer teskil ederdi” séziine atif yap-
mugtir. Ahmet Refik’e gore Slavlarin kékeni Hind-Avrupa kavimlerine dayanmakta-
dir. Kitapta Slavlarin yerlesik hayata gectikten sonra tarima 6nem verdiklerini
“Capanin, oragin ve sabanin degdigi yer benimdir” sozleriyle ac¢iklamistir, Slavlarda
her ailenin bir reisi vardir. Toprak her aile ferdinin ortak malidir. Slavlarin ilk ¢agla-
rinda fakir kelimesine hig rastlanmamaktadir. flk ve Ortagag toplumlarinda oldugu
gibi Slavlar evlerini kalelerin kenarlarina yaparlardi (Ahmet Refik: 1911-1912: 419-
420). Slavlarin silahlari saglam ve kiigiik ebatl silahlard. Slavlar ilk ¢aglarda ahirete

¢abuk ¢ogalan ve daima bagka topraklar aramaya hazir kavimlerdir. Bu yonleriyle de
Tiirklere benzetilmislerdir (Giinaltay, 1939: 400). Atsiz ve Oran tarafindan yazilan ik
Cag kitabinda Slavlarla ilgili bilgiler ¢ok kisadir. Kitapta RusganinlHknsh Awhgijer aiterilmistir. Bu bilg;
sinden Slav koluna ait bir dil oldugu yazilidir (Atsiz ve Oran, 1953: 11). Komisyon
tarafindan yazilan Tarih Lise 2 kitabinda Ruslarin Kuzeydogu Avrupa’da Moskova ve
Kiev basta olmak tizere kiigiik prenslikler halinde yasadiklar1 ve Dogu Avrupa’da
Altin Orda Devleti'nin hakimiyetinde yasamaya bagladiklar: bilgilerine yer verilmis-
tir. Rus Devleti'nin temelinin III. Ivan tarafindan atildig1 belirtilmis ve Osmanhlar ile
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Rusya iligkilerinin ciddi anlamda II. Bayezid zamaninda bagladig1 dile getirilmisgtir.
Kanuni déneminde Ruslarin Tiirklerle boy 6l¢tisemeyecegi vurgulanmis ve Ruslarin
Kirtm Hanimnin kendilerine fazla baski yapmamasi ricasi igin Istanbul’a elgi génderil-
digi belirtilmistir. Ruslarm IV. Ivan'in bagsa gegmesinden sonra giiglendigini Kazan ve
Astarhan Hanligim ele gegirerek Knezlikten giiclii bir devlet olma yolundaki yolcu-
luguna yer verilmistir (Komisyon, 2000: 32).

2.Tarih ders kitaplarinda Rusya’nin “Panslavizm” ideolojisi nasil anlatil-
migtir?

Biitiin Slavlar1 Rusya’min himayesinde toplamak amacim giiden Panslavizm
siyaseti, Osmanli Devleti'nin parcalanmasinda 6nemli rol oynamistir. Panslavizm
kuvvetli bir sekilde gelismesi 1725 yilinda Sark {limler Akademisinin kurulmasi ve
1755"te Moskova Universitesi'nin tesisi ile baglayan Rus dili ve tarihini aragtirma faa-
liyetleri stirecinde, Slav dilleri ve tarihlerine de genis ilgi gosterilmesiyle olmustur.
Bu fikir 6zellikle Rus sairlerinden Pugkin ve Tytit¢ev tarafindan islenerek bir devlet
politikas: haline getirilmistir (Saray, 2004: 142). Panslavizm ideali XIX. Yiizy1l ortala-
rina dogru zirveye ¢tkmig Car II. Alexander zamaninda Rus siyasetinin en biiyiik
hedefi olmustur. Bu ideolojinin en biiyiik temsilcilerinden birisi de tarih ders kitapla-
rinda faaliyetlerinden sik sik s6z edilen Istanbul’daki Rus elcisi 1gnatyev’dir (Kurat,
1970: 75).

Komisyon (2000) tarafindan yazilan tarih lise 2 ders kitabiun bir de sézliik
boliimii bulunmaktadir. Bu ders kitabi, Panslavizm’i sdyle tanimlamaktadir: Amaci
Islav asilli biittin halklar1 birlestirmek olan doktrin ve hareket (Komisyon, 2000: 198).
Osmanli Devleti tarihini anlatan biitiin tarih ders kitaplarinda Panslavizm idealine
genis yer verilmektedir. Ders kitaplarinda Ruslarin Panislavizm politikas1 ile
Balkanlarda ayaklanmalar1 tegvik ettigi satirlar uzun bir yer tutmaktadir. Cazgir ve
digerleri, Rusya’nin Panslavizm politikasini ders kitabinda ayri1 bir baslik altinda ve
bir kutucukta aciklamislardir. Ruslar; Slav azinliklardan olan Sirp, Hirvat, Sloven,
Karadagli, Leh, Cek, Ukrayna ve Slavlasan Bulgarlar: kendi yoénetimi altina almaya
calismugtir (Cazgur ve digerleri, 2010. 156).

Tarih ders kitaplarinda, Ermenilerin Ruslarin aleyhine yaptiklar: faaliyetlerin-
de en biiyiik destegin Ruslardan geldigi vurgulanmistir. K6ymen ve digerleri tarafin-
dan yazilan tarih ders kitaplarinda Panslavizm (Slav Birligi) diistincesinin en biiytik
temsilcisinin Istanbul’'un Ruslarm olmasi gerektigi fikrini tasiyan Dostoyevski oldu-
gu bilgilerine yer verilmistir (Kéymen ve digerleri, 2000: 90). Halil Berktay 19.
Yiizyilda Balkanlar anlatilirken Panslavizm ideolojisinin agirlifi nedeniyle
Balkanlardaki ulusguluk hareketinin goriilemedigi, tarih ders kitaplarinda 19.
Yiizyilin en biiylik romancilarindan Dostoyevski'nin romanlariyla degil Panslavizm
ideolojisiyle giindeme geldigini dile getirmistir (Berktay, 2002: 43).

3.Tarih ders kitaplarinda “Rus kadin1” imgesi nasil anlatilmistir?

Tiirk tarih ders kitaplarinda agirlikli olarak Rus kokenli ti¢ kadina yer veril-
mektedir. Bu kadmnlar; Birinci Katerina, Ikinci Katerina ve Hiirrem Sultandir. Bazt
tarih ders kitaplarinda Osmanli Imparatorlugunun yikilmasinda bu kadimlarin etki-

lerinin oldugu yazilmistir. 1. Katerina Car I. Petro'nun karisidir, I. Katerina Prut
Savagi sirasinda Rus ordusunu agir maglubiyetten kurtarmigtir. Ahmet Vefik Paga,
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Fezleke-i Tarih-i Osmani adli tarih ders kitabinda savasin kaderinde Katerina'nin
entrikalarinin etkili oldugunu soylemektedir (Ahmet Vefik, 1872: 224). Tarih ders
kitab1 yazarlarindan Ahmet Refik, Ali Resad ve Emin Oktay; Baltact Mehmet Paga’nin
Katerina'ya agik oldugunu ve bu yiizden Sadrazamin Rus ordusunun kusatmasini
kaldirdigini yazmaktadir. Ders kitabinda olumsuz imajla resmedilen diger kadin ise
Hiirrem Sultandir. Tiirk Tarih ve Tetkik Cemiyeti tarafindan hazirlanan Tarih III ders
kitabina gore Rus asilli Hiirrem Sultan (Roxana) Kanuni'yi etkisi altina almis ve
Sehzade Mustafa’y1 oldiirterek Osmanli Devleti'ni Duraklama Devrine sokmustur.
Tarih ders kitaplarinda II. Katerina ise Osmanh Imparatorlugunu yikilisa siiriikleyen
bir imaja sahiptir. Tarih ders kitaplarinda Osmanli Devletine II. Katerina zamaninda
¢ok biiylik zararlarin verildigi belirtilmistir. Ctinkti II. Katerina zamaninda
Osmanlilar en agir sarth Kii¢iik Kaynarca ve Yas Antlasmalari'ni imzalamak zorunda
kalmiglardir. Bu antlagmalarla Kirim Rusya’ya baglanmis, Istanbul’da Ortodokslarin
haklarim koruyan bir kilise agilmugtir. II. Katerina Yunan bagimsizhigina giden yolu
agmis Rus okullarinda Yunan subaylar yetistirilmistir. II. Katerina'nin I. Petro’nun
ulagmaya calistig1 hedeflere ulastig1 kabul edilmektedir (Kurat, 1970: 24-38).

Ahmet Refik, II. Katerina'y1 olumsuz imajlarin yaminda olumlu imajlarla da
anlatmigtir. Ahmet Refik’e gore Katerina dinsizdi fakat halkina din 6zgiirligi tani-
yacak kadar da acik fikirliydi. Katerina reformist bir kisilige sahipti ve Tiirk modern-
lesmesinde de énemli bir yeri olan su sozlerle halkin haklarim savunuyordu: Millet
hiikiimdar icin degildir; hiikiimdar millet icindir (Ahmet Refik, 1914-1915: 190). Tarih lise
2 kitabr ise II. Katerina'y1r aydin mutlakiyetgi liderler arasinda gostermistir
(Komisyon. 2000: 82). Tarih ders kitaplarinda Rus kokenli kadinlardan, I. Katerina,
Petro’nun kiz kardesi Sofia ve II. Katerina'nin resimlerine yer verilmistir. Tiirk Tarih
ve Tetkik Cemiyeti tarafindan hazirlanan Tarih III kitab: Hiirrem Sultan’in Rus kéken-
li oldugunu belirtmistir. Bu kitapta Hiirrem Sultan’in ilk isminin Roxana oldugunu
belirtilmis ve kitapta bir de resmine yer verilmistir.

4. Tarih ders kitaplarinda “Batililasan ve modernlesen Rusya” imgesi nasil
anlatilmistir?

Tiirler ile Ruslarin modernlesme ve Batililagsma ¢abalar: tarih boyunca goéze
carpmaktadir. XVIIIL. ytizyildan itibaren Batililasmaya ¢alisan bu iki toplumu Avrupa
her seye ragmen ¢ogunlukla kendinden gérmemeye meyillidir (Ortayly, 1992: 126).

Tarih ders kitaplarinda genellikle savaslarla yer bulan Rusya’nin modernles-
me ¢abalar1 olumlu ctimlelerle ifade edilmistir. Rusya’nin modernlesmesinin I. Petro
ile bagladig1 kabul edilmektedir. Tarih ders kitaplarinda I. Petro'nun sicak denizlere
inme hedefini Osmanli Devleti'nin yikilmast iizerine kurdugu goriiliir. Fakat Osmanl
Devleti'nin aleyhine gelisen I. Petro’'nun modernlegme ¢abalar: ders kitaplarinda tak-
dirle karsilanmaktadir. Ahmet Refik, Tarih-i Umumi adli ders kitab1 “Rusya’da Biiytik
Petro Dénemi Tiirkiye’de Islahat” adli boliimde Petro’'nun modernlesme ¢abasina yer
vermistir. Petro hem toplumu hem de orduyu modernlegtirmeye ¢alismistir. Orduyu
modernlegtirmek i¢in Petro Prusya’dan subaylar getirmistir. Petro tahta ¢tkmadan
Once uzun sakal birakan Rus erkekleri Petro tahta giktiktan sonra tirag olmaya bagla-
muslardir. Petro ayrica kadimnlarin topluma katilmasina da btiytik 6nem vermistir
(Ahmet Refik, 1911-1912: 174). Rus Car1 memleketine laik okullar yaptirmus (TTC,
Tarih III, 1931: 142) 1. Petro, Rus genglerini egitim amaciyla Avrupa’ya géndermistir.
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Ahmet Refik, Petro'nun reformlarinin niteligini agiklayan veciz niteligindeki su sézii-
ne de yer vermistir: “Memleketimiz heniiz giigliikle 6grenen korkak cocuklar gibidir. O dere-
ce ki, onlara bir sey 6gretmek icin zorlamak lazimdir. Bu evveld onlarin pek ziyade giiglerine
gider; fakat 63rendikten sonra mualimlerine minnattdr olurlar” (Ahmet Refik, 1915: 136).
Ahmet Vefik Pasa, yazdig: tarih ders kitabinda Petro igin bilgili anlamima gelen
“Akbiyik” sifatini kullanmigtir (Ahmet Vefik, 1872: 242). Nevin Ergezer (1996) Tarih
IT kitabinda Car I. Petro'nun “deli” lakabini parantez icinde vermistir. Bu kitapta
Rusya’nin Romanof soyunun is bagina gelmesiyle batililasmaya basladig: bilgilerini
aktarmugstir (Ergezer; 1996: 93).

Lise 12. Siuf tarih ders kitab: olan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi kitabinda
Sovyetler Birligi tarihi de izlenebilir. Bu kitap Sovyetler Birligi tarihini bagtan sona
anlatan tek tarih ders kitabidir. Bu kitapta Bolseviklerin iktidari ele gegirmesi,
Sovyetlerin kurulduktan sonra uygulamaya koyduklar1 ekonomik sistem, Lenin ve
Stalin doneminin ekonomi politikalar1 anlatilmigtir. Yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmis bu kitapta tarihsel bilgiler aktarilirken fotograflar, istatistikler ve harita-
lara yer verilmigtir (Okur ve digerleri, 2010: 10). Kitapta silah sanayinde modernlegsen
ama ekonomik anlamda ¢oken Sovyet imaji anlatilmistir. Gorbagov’un Sosyalist sis-
tem igerisinde ozgtirliikleri gergeklestirerek devleti ayakta tutmak istedigi dile geti-
rilmistir: Gorbagov’un devleti modernlestirmeye calistig1 fakat burada asil bu ideal-
leri gergeklestirenin ve serbest pazar ekonomisiyle ve ekonomik bagimsizlig1 arzula-
yan Boris Yeltsin oldugu belirtilmigtir (Okur ve digerleri, 2010: 175). Osmanl
Devletinde oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyetinde de yazilan tarih ders kitaplarinda
yine Ruslarin modernlesmesinden ve Batililasma gabalarindan s6z eden satirlar mev-
cuttur.

5. Tarih ders kitaplarinda “deniz devleti Rusya” imgesi nasil anlatilmigtir?

Osmanli tarihini anlatan biitiin tarih ders kitaplarinda Rusya’min Baltik
Denizine hakim olmak icin énce Isvecle daha sonra da Karadeniz’e hakim olmak icin
Osmanlilarla miicadelesini gorebiliriz. Karadeniz Osmanli Devleti'nin bir i¢ denizi
konumundadir ve Osmanli padisahinin haremi gibi hi¢bir yabancinin girmemesi
gereken bir yer olarak algilanmaktadir (Kurat, 1970: 15). Azak Kalesi'ni ele gecirmek
ve Kirim’a hakim olmak ise Rusya’nin en 6nemli hedefleri arasindadir (Kurat, 1993:
253). Ruslarin bu hedeflerinin 6niindeki en biiyiik engel Osmanl Devleti'nin Rus
emellerine kargi ¢ok biiyiik miicadeleler vermesidir. Tkinci engel ise ingiltere’dir.
1ngi1tere; Ruslarin Bogazlara, Istanbul’a hakim olup sicak denizlere ulasma hedefini
kendi ¢ikarlarina darbe vuracag: nedeniyle hep kars: ¢ikmigtir. 1809 yilindan 1908
yilindaki Reval goriismelerine kadar Ingiltere, Rusya'min Osmanl devleti aleyhine
genislemesine karsidir (Kocabas, 1989: 363).

Ergezer tarafindan yazilan tarih ders kitabinda Romanof (Ramanov) stilalesi-
nin Rusya’nin deniz devleti olmaya basladig1 yazilidir. Tetkik Cemiyeti tarafindan
hazirlanan Tarih III ders kitabinda ise Karadeniz i¢in ¢ok ¢nem tasiyan Azak
Kalesi’'nin I. Petro zamaninda Ruslarin eline gectigi ve Ruslarin, Osmanli Sultaninin
bakire kizi1 sayilan Karadeniz’e el attiklarimi yazmigtir (TTC, Tarih III, 1931: 142). Yine
ayni kitapta 1770 yilinda Cesme’de Osmanli donanmasimnin yakilmasi ve Kirim'mn
elden ¢ikmasina yer verilirken Osmanli Devleti'nin bu duruma diismesinin nedeni
olarak Halifeligin siyasi gliciinden yararlanamadigi ve padisahlarin Roma
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Imparatoru olma hevesine diistiikleri kaydedilmistir. Kitaba gore Osmanh Devleti,
Rusya- Isveg miicadelesinde Osmanli Devleti, isvec’e gereken destegi verememistir
(TTC, Tarih IIT,1931: 143). 2010 yilinda yazilan Ortadgretim onuncu sinif tarih ders
kitabinda Rus Car1 I. Petro’'nun amaglarina yer verilmistir. I. Petro burada amaci ola-
rak sicak denizlere ulasmak ve Baltik Denizi'ne hakim olmak idealini dile getirmistir.
En 6nemli hedef olarak ise Osmanlilardan Kirim’i almak, Karadeniz'e ulasmak,
bogazlar: alarak Ege ve Akdeniz’i hakimiyeti altina almak istegidir (Cazgir ve diger-
leri, 2010: 119). Rusya’nin, Kirim’1 alarak Karadeniz’de Osmanlilara gére tistiin konu-
ma gelmesi ve Osmanli donanmasimin 1770 yilinda Cesme’de, 1827 yilinda
Navarin’de, 1853 yilinda Sinop’ta yakildigini Osmanli Devleti'nin tarihini anlatan
ders kitaplarinda gorebiliriz. Rus Carligr'min Kirim’t Osmanlilardan almasi
Ruslariin Karadeniz’de Osmanlilara kars: tistiinliik kurdugu sonucunu ortaya koy-
maktadir. Ruslar, Sovyetler Birligi doneminde de Karadeniz'de en biiytik gii¢ olmus-
lardir. Fakat dikkat edilmesi gereken bir nokta Sovyetler Birligi'nin dagilmas: ve
Kirim'in Ukrayna topraklarinda kalmas: tarih ders kitaplarinda siklikla adi gegen
Ruslarin Karadeniz’e hakim olma idealine biiytik darbe indirmistir.

6. Tarih ders kitaplarinda “Rusya ile Yapilan Savaglar ve Antlasmalar” nasil
anlatilmigtir?

Tiirk-Rus Savasglar: hem iki tilkenin hem de tiim Avrasya cografyasinin kade-
rine etki etmistir Bes ytizyildan daha fazla bir zamanda iki devlet on iki kere savas-
mugtir. Her iki devletin de bu kadar ¢ok ve uzun savagtiklar1 bagka bir komsulari
olmamustir (Oregkova, 2003: 17). Tiirk topraklarina yayilma Rusya'nin I. Petro’dan
sonra Rus devletinin en biiyiik amaci olmustur. I. Petro’dan itibaren Osmanli ile
Rusya arasinda Birinci Diinya Savasi da dahil dokuz biiytik savas yagsanmigtir. 1711
Prut ve 1856 Kirm Savagi harig biitiin savaglari Rusya kazanmistir. Ozellikle II.
Katerina ile baglayan Tiirk-Rus savaglari, Osmanlilarin biiytik toprak kaybina neden
olmus, 1878 yilinda Rus ordular1 Istanbul’a kadar yaklagmistir (Kurat, 1970: V).

Kemal Kara yazdig: tarih ders kitabinda Rusya ile yapilan savaglar: tablo
halinde 6zetlemistir.

Tablo 1.
Devletler Tarih Sonug¢ Yapilan Antlasma
Rusya 1711 Zafer Prut
Rusya ile Avusturya 1768-1774 Yenilgi Kigtik Kaynarca
Rusya ile Avusturya 1787-1792 Yenilgi Yas Antlagsmasi
Rusya ile Avusturya 1736-1739 Zafer Belgrad Antlasmasi
Rusya ile Avusturya 1788-1791 Tarafsiz Zistovi Antlagmast

Tablo 1’den anlasilacag: gibi Rusya, Osmanli Devleti ile savasirken Avusturya
ile ittifak yapmustir. 1815 yilinda yapilan Viyana Kongresinden sonra Avusturya,
Osmanli Imparatorluguna karsi Rusya ile yaptigi ittifaklar1 terk etmistir.
Balkanlardaki milliyetgilik hareketlerine destek vermemistir (Komisyon, 2000: 63).
Ciinkii ¢ok uluslu bir Imparatorluk olan Avusturya-Macaristan Imparatorlugu toprak
biittinliigiini yitirme tehlikesiyle kars: karsiya gelmistir. Rusya Avusturya’dan bosa-
lan ittifak arayisinda énce Fransa’yr sonra da Ingiltere’yi yanina almistir. Birinci
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Diinya Savaginda Ruslarla savagilan Kafkas Cephesinde Tiirkler soguk hava sartlar
ytiziinden biiytik kayip vermigslerdir. Ruslara karst miicadele doguda da devam
etmektedir. Mustafa Kemal Pasa Bitlis ve Mus'u Ruslardan geri almay1 basarmistir
(Komisyon, 2000: 77).Tiirk- Rus Savaglarit hem Tiirklerin biiyiik toprak kaybina neden
olmus hem de Balkanlar, Kirim ve Kafkasya’dan Tiirklerin Anadolu’ya gog etmeleri-
ne neden olmustur. Lise 2 Tarih ders kitabinda 1854-1856 Kirim Savagi'nda alt1 yiiz
bin Kirimli, 1877-1878 Osmanli Rus Savasi’'nda ise bir milyon kisi Kafkaslardan
Anadolu’ya gog ettigi bilgileri aktarilmigtir (Komisyon, 2000: 137). Ders kitaplarinda
vurgulanan Tiirkgtlik hareketinin dogmasinda da Rusya’dan gelen aydinlarin
biiyiik rolii olmustur. Yusuf Akgura, Gaspirali Ismail ve Agaoglu Ahmet bu fikir aki-
minin énemli temsilcileri arasindadir (Lewis, 2000: 346).

Osmanli Imparatorlugunun Karlof¢a Antlagmasr ile duraklama dénemine gir-
mesinden sonra Rusya ile savaslar yapilmig ve antlasmalar imzalanmistir. Bu antlas-
malardan bazilar1 Osmanl Imparatorlugu aleyhine agir sartlar tasimaktadir. Tiirkiye
Cumhuriyeti kurulduktan sonra da Rusya ile antlasmalar imzalanmistir. Tabloda
yapilan antlagmalara ve antlagsmalarin sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2.
Antlagsma ya da Tarih Avantajli Dezavantajli | Tarafsiz
Anlagma
Bahgesaray 1681 X
Istanbul 1700
Prut 1711 X
Belgrad 1739 X
Kigtk Kaynarca | 1774 X
Aynalikavak 1779 X
Yas 1792 X
Edirne 1829 X
Hiinkar Iskelesi 1833 X
Paris 1856 X
Berlin 1878 X
Brest-Litowsk 1918 X
Moskova 1921 X
Kars 1921 X

Tablo 2’den de anlasilacag gibi Osmanli Devleti'nin yikilmasinda ve parga-
lanmasina neden olan antlasmalarm biiyiik béliimii Rusya ile yapilmistir. Ozellikle
Kiigtik Kaynarca, Yas, Edirne ve Berlin Antlasmalarinin sonuglar1 Osmanli Devleti
i¢in ¢ok agirdir. Kiiglik Kaynarca Antlasmasiyla Kirim Osmanl Devletinden koptugu
gibi Ruslar Osmanli Devleti'nde yasayan Ortodokslarin koruyuculugunu elde etmis-
lerdir. Yag Antlagmasiyla da halki Miisliiman- Tiirk olan bir toplum Osmanh
Devleti'nden ayrilarak Rus hakimiyetine girmistir (Lewis, 2000: 321). Berlin

@ Milli Egitim ¢ Say1199 ¢ Yaz/2013



¢ Ozgiir Aktas

Antlagsmas1 Osmanli Devleti'nin dagilmasina yol agan en agir sarthi antlasmadir. Bu
antlasma ile Sirbistan Bagimsiz olmus, Bulgaristan iice boliinmiis ve Ermeniler
Osmanli Devleti'nden ayricaliklar elde etmislerdir. Ruslar, bu antlasma ile
Tiirklerden aldiklar1 Kars, Ardahan ve Batum’u 1918 yilinda Brest-Litovsk antlasma-
styla Tiirklere geri vermiglerdir (Giirtin, 2010: 314).

Osmanl Devleti ve Rusya genellikle rekabet halinde olmuslardir. Ancak
Mehmet Ali Paga’nin isyam sirasinda Osmanli Devleti ile Rusya arasinda bir is birli-
g1 ve dostluk antlagmasi yapilmistir. Fakat bu is birligi bir tarih ders kitaplarinda
Ikinci Mahmud'un anlagmaya mecbur oldugu ve “denize diisen yilana sarihr” atas-
6zl ile bagka ¢ikar yolunun olmadigina dair agiklamalarla yer almigtir (Komisyon,
2000: 61). Bu anlasma 6ncesi Ruslarla yapilacak igbirliginin hem Osmanl Devleti
hem de Ingiltere igin tehlikeli olacagi konusunda Ingiliz sefiri Ponsonby II.
Mahmud’u uyarmugtir. Padisah ise “denize diigsen yilana sarilir” seklinde cevap ver-
migtir. Akademik tarihgilik tarafindan dile getirilen bu konu tarih ders kitaplarinda
da yer almigtir (Kurat, 1970: 60). Berlin Antlagsmasindan sonra 1ngiltere Osmanli
Devletini Rusya’ya kargt korumak bahanesiyle Kibris’a yerlesmesi ve sonraki siiregte
ise Kibris'1 kendisine baglamasi vurgulanan konular arasindadir (Komisyon, 2000:
69). Rus Carligi I. Diinya Savag: sirasinda Sykes-Picot Antlagmasina da imza koy-
mustur. Ders kitabinda Tayyar Ari’dan alintt yapilmistir. Bu antlasmaya gore
Rusya’ya; Trabzon, Erzurum, Van, Bitlis ve Giineydogu Anadolu’nun bir kismi veril-
migstir (Okur ve digerleri, 2010: 13).

Osmanl tarihini anlatan tarih ders kitaplarinda en fazla antlagma imzalanan
devlet Rusya olarak goze carpmaktadir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitapla-
rinda ise Brest-Litowsk, Moskova ve Kars Anlagsmasi'na yer verilmektedir. Sovyetler
Birligi tarihinin yer aldig1 cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda ise Sovyetlerin
Amerika ve NATO ile yaptiklar1 antlasmalar ve uluslararasi konferanslar goze carp-
maktadir.

7. Tarih ders kitaplarinda “Komiinist Rusya” imgesi nasil anlatilmistir?

II. Viyana Kusatmasindan Osmanli Imparatorlugunun yikilisina kadar
Osmanli Devleti ve Rus Carlig1 arasinda biiyiik savaglar yasanmistir. Osmanli
Imparatorlugu’nun himayesine giren iki Alman gemisinin Rus Limanlarmi bombala-
masiyla Osmanli Devleti I. Diinya Savagi'na dahil olmustur. Osmanli Imparatorlugu
ve Rusya arasinda Kafkas Cephesindeki savagta Tiirk ordusu soguk nedeniyle bin-
lerce kayip vermistir. Fakat Canakkale Cephesinde biiytik bir zafer kazanan Tiirkler,
Miittefiklerin Carliga yardim gottirmesine engel olmus, zor durumda kalan Rus
Carlig1 yikilmis ve Rusya’da yeni bir yonetim kurulmustur. Lenin liderligindeki
Sovyet Rusya ve Anadolu hareketi ortak diisman olan Bati kargisinda yakinlagmus-
lardir. Bu yakinlasma Cumhuriyetin ilk yillarinda da devam etmistir. Bu etki 1931
yilinda basilan ve yeni rejimin ideolojisini anlatan Tarih IV ders kitaplarina da yansi-
mugti. Osmanli tarihini anlatan Tarih III kitabi Osmanli-Rus savaglarinda Rus
Carligina agr elestiriler yoneltmektedir. Tarih IV kitabinda “Rusya Sovyetli Federatif
Sosyalist Cumhuriyeti” adimi kullanilmistir. Ttirkiye Cumhuriyeti tarihini anlatan
Tarih IV kitab: Sovyet Rusya’dan bahsederken sert ifadeler kullanmaktan kagmmus-
tur. Tarih IV kitabi her iki rejimim de birbirlerinin siyasetine sayg: gostermesi gerekti-
gini vurgulamistir: Milli Tiirkiye, Bolgevik Ihtilali'nin kendi memleketine sirayet etmesine
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miisaade edemezdi. Bolsevik Rusya’da milli cereyanin Rusya’ya cereyanina miisait olamazdi
(TTC, Tarih IV, 1931: 54). Bu ifadeler Ruslarin Tiirkiye’de Komiinist faaliyetler ytirtit-
memesi gerektigi ve Tiirkiye'nin de Sovyet topraklarinda Turanci faaliyetler ytirtit-
meyecegine dair ifadelerdir. Bununla beraber Cerkez Ethem ve Halk Istirakuyun
Firkasi’'ndan bahsedilirken tilkede ¢ikarilmak istenen kargasaya Sovyet Rusya’nin
neden oldugu tistti kapali bir sekilde belirtilmistir. Yesilordu Cemiyeti'ne mensup kisi-
lerin Eskigehir’de “Yeni Diinya” adiyla Komiinizm ¢izgisine yakin bir gazete ¢ikardi-
&1 belirtilmistir. Yegilordu Teskilatina bagli Nazim Bey’in Halk Istirakuyun Firkas: diye
bir firka teskil edildigi bilgisine yer verildikten sonra bu firkanin milli olmadig: gibi
ciddi de olmadig1 belirtilmistir. Bu firkanin faaliyetlerinde yabanci parmagi olduguna
dikkat gekilerek yine Sovyetler Birligi igaret edilmigtir (TTC, Tarih IV, 1931: 69).Yine bu
kitapta birinci meclisin yapisindan bahsedilirken en sol kesimi Ruslar tarafindan yay1l-
maya calisilan Komiinist tesirlere az ¢ok kapilan vekiller olarak ifade edilmistir (TTC,
Tarih IV, 1931: 88). Tiirkiye Cumhuriyeti'nin yapisindan bahsedilirken Tiirk devletgili-
ginin kendine has bir yapisi oldugu vurgulanmis ve Rusya’daki gibi 6zel miilkiyeti
engelleyen bir yapisimin olmadigina dikkat gekilmistir (TTC, Tarih IV,1931: 184).
Komiinist Rusya’ya yoneltilen en fazla elestiri Demokrat Parti déneminde Enver
Behnan Sapolyo tarafindan yazilan “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi” adli kitapta yer
almistir. Kitaba gore, Tiirkiye'nin Bati bloguna yiiziinti dondiigii bu dénemde en
biiytik tehlike Sovyetler Birligidir. Sovyet Rusya yayilmaci ideolojide Rus Carligi’min
somiirge politikasini takip etmektedir. Ruslar; Macaristan, Romanya, Yugoslavya,
Cekoslovakya ve Bulgaristan’t emperyalist yontemlerle isgal etmiglerdir. Ruslar alttan
alta iscileri greve tesvik etmektedirler. Rus lider Molotov hiir diinyanin ve demokrasi-
lerin 6niinde en biiytik engeldir. Sovyetler Birligi, Amerika Birlesik Devletlerinin kar-
sisinda barigt saglamak konusunda hep engel olarak durmaktadir (Sapolyo Aktaran
Aktas, 2009: 1595). Miikerrem Kamil Su ise tarih ders kitabinda Avrupa’daki ekonomik
buhran nedeniyle Komiinizmin Avrupa’ya yayilma tehlikesi oldugunu belirtmistir.
Halya, Almanya ve Avusturya Komiinizmin kendi memleketlerine yayilmasindan
tedirgindir. Ikinci Diinya Savast &ncesi Mussolini'nin Italya’da iktidara gelmesi
Komiinizm tehlikesi yiiztindendir (Su, 1963: 151).

1991 yilinda Sovyetler Birliginin yikilmasindan sonra 1994 yilinda ¢ikarilan bir
kanunla tarih ders kitaplarimn arkasina Tiirk diinyast haritas: eklenmistir. 2010 yilinda
ise Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi ders kitab liselerde okutulmaya baglanmigtir. Bu tarih-
ten once genellikle Atatiirk’iin 6liimiine kadarki tarihsel olaylar ders kitaplarinda yer
almaktaydi. Bu kitap I. Diinya Savasi'ndan 2010 yilina kadar olan zaman dilimindeki
olaylar1 konu almaktadir. Bu ders kitab1 Soguk Savas dénemine yogunlasmasi nede-
niyle ABD ve Sovyetler Birliginin tarihine oldukg¢a genis yer ayirmugtir. Sovyetler
Birligiyle ilgili pek ¢ok karikatiir, harita, resimler ve istatistikler géze carpmaktadir.
Kitapta Atatiirk’iin 1933 yilinda yaptig1 konusmada SSCB'nin bir giin yikilacagma ve
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin o giin i¢in hazirlikli olmas: gerektigine dair sézlerine yer
verilmistir (Okur ve digerleri, 2010:179).

Cagdas Turk ve Diinya Tarihi ders kitabinda Sovyetler Birliginin komiinizmi
yayma faaliyetlerine de yer verilmistir. Sovyetlerin Komiinizm ideali ile Cekoslovakya
ve Cin gibi miittefikleri arasinda gortis ayriliklarmin bulundugu da dile getirilmistir.
Bununla beraber Kiiba, Vietnam ve Kore gibi tilkelerin Amerika ve Sovyetler Birligi ara-
sinda kalmas ve hiir tilkede yasanan i¢ savaglara biiytik gii¢lerin miidahalesi de ders
kitabinda vurgulanan soguk savasin en 6nemli 6zellikleri arasindadir.
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Sovyetler Birligi kuruldugu dénemde Tiirkiye’de Batili devletlere kars1 bagim-
sizlik miicadelesi yiirtitmekteydi. Sovyetlerin sistemine Bati diinyas1 karsiydi. Bu
donemde Ttirkler de Ruslar da Batiya karsi olma noktasinda ortak bir idealde bulus-
tular. Bu dénemde akademik tarihgilikte de tartismali olan ve Tarih ders kitaplarina
yansimayan olaylar vardir. Bunlardan ilki Sovyet yoneticilerinin Tiirklerden kurula-
cak yeni rejimin siyasi yapist ile ilgili bir talepleri olup olmadig1 konusudur. Yine
Cumbhuriyet kadrolarmin Ruslardan destek almak i¢in kurduklar: iddia edilen siyasi
partilerle ilgili tartigmalar Tiirk Tarih ve Tetkik Cemiyetinin yayimladig: ders kitap-
larinin diginda diger tarih ders kitaplarinda yer bulamamugtr.

Ayrica akademik camiada da tartisma konusu olan Mustafa Suphi Olay1 ders
kitaplarina yansimamistir. Bunun yaninda Sakarya Savasi sirasinda Sovyetlerden
Ttirklere gonderildigi iddia edilen para yardimi ve silah yardimu ile ilgili agik ifade-
ler yoktur. Saray’a gore Sovyetlerin Tiirkiye'ye gonderdigi paray1 Sovyet yonetimi
degil, Buhara Cumhuriyeti gondermistir. Bu parann biiyiik kismina Lenin el koy-
mus, Misltimanlarin topladii paranin ancak tigte birini Ttrkiye'ye gondermistir
(Saray, 1975:187).

Komisyon tarafindan yazilan Tirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve
Atatiirkgiiliik tarih ders kitabinda Sovyetlerin Kurtulug Savasi'nda Tiirk hiikiimetine
silah ve para verdigini dile getirmistir fakat bu yardimin miktari ile ilgili ayrintilara
yer verilmemistir (Komisyon, 2011: 202).

Bu tartismali konularin Sovyetler Birligi dagilmadan 6nce ders kitaplarina gir-
mesi beklenemezdi. Ciinkii pek ¢ok yerde oldugu gibi Tiirkiye’de de Sovyetlerin
iilkeye rejim ihrag edebilecegi korkusu mevcuttu. Fakat bahsedilen olaylar giinii-
miizde akademik camiada bile tartismali konular arasinda yer almaktadir. Yakin
zamanda yazilabilecek tarih ders kitaplarina girmesi de beklenmemektedir.

8. Tarih ders kitaplarinda emperyalist ve silahlanan Rusya imgesi nasil
anlatilmigtir?

Rusya’min Osmanli 16. Yiizyildan itibaren Tiirk topraklar: aleyhine genigle-
mesi ve Sovyetler Birliginin Tiirklerin yasadiklar1 topraklari ele gecirmesi Rusya’nin
emperyalizmle 6zdeslesmesine neden olmustur. Rus Car1 Nikola'nin Osmanl
Devleti'ni “Hasta adam”a benzettigi ve mirasim paylasmak igin Ingiltere’ye teklifte
bulunmasi tarih ders kitaplarinda vurgulanan konular arasindadir: “Bakiniz kollari-
mun arasinda ¢ok hasta bir adam var Hasta adamin yagamasini hepimiz istiyoruz.
Emin olunuz ki ben de sizin kadar onun yasamasini istiyorum. Ancak kollarimiz ara-
sinda ansizin Slebilmesi Avrupa gapinda bir savasa neden olabilir... Ben Istanbul’u
isgal etmeyi diistiniiyorum” (Cazgir ve digerleri, 2010: 162). Bu sozler Rusya’min
Tiirk topraklarini ele gecirmek istediginin en agik kaniti olarak tarih ders kitaplarin-
da yerini almustir.

Enver Ziya Karal, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 1918-1953 adli ders kitabinda
Ttirk- Rus dostlugunun 1945 yilinda Ruslar tarafindan bozuldugunu dile getirmistir.
Ders kitabindaki bilgileri degerlendirecek olursak Ruslarin, Bogazlarin yani sira Kars
Ardahan ve Artvin tizerinde emelleri vardir. Giirctileri kullanarak bu emellerini ger-
geklestirmek istemektedirler (Karal, 1953: 223). Emin Oktay; Ruslarin Sibirya bolge-
sindeki somiirge faaliyetlerine yer vermistir. Oktay, Ruslarin somtirgeci faaliyetleri-
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nin diger milletlere gére daha acimasiz oldugunu yazmigtir ¢iinkii Ruslar sémiirgele-
rini merkeze baglamaktadirlar. Oktay, Ruslarin somiirgelestirme ve Ruslastirma faa-
liyetlerini birlikte yiiriittiiklerine deginmistir (Oktay, Tarih III, 290). Tarih ders kita-
binda Ruslarin emperyalist amaglarina Osmanli topraklarinda kurduklar1 okullarla
ulasmaya calistiklar1 bilgilerine yer verilmistir. Ruslar, 6zellikle Suriye ve ¢evresinde
okullar agmiglardir. 1889 yilinda Bursa ve 1904 yilinda Istanbul’da Rus okullar1 agil-
mugstir ( Komisyon, 2000: 194. Cazgir ve digerleri, 2010: 190).

Miikerrem Kamil Su, fkinci Diinya Savasi baglarken Almanya ve Rusya’nin
beraber bir anlagma yaptigina deginmigtir. Rusya’ya giden Tiirk heyeti Sovyetleri bu
hatadan déndiirememistir. Miikerrem Kamil Su’ya gére Rusya bu hareketle emper-
yalist emellere hizmet etmistir. Emperyalist emellere kars1 olan Tiirkiye bu olaydan
sonra Rusya ile iligkisini bozmustur (Su, 1963: 286). Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi
ders kitabinda Sovyet yonetiminin Bolseviklerin milletlerin kaderini kendilerinin
belirleyecegi sozlerini tutmadiklari, Sovyetlerin Tiirklerin topraklarini ele gegirdikle-
ri ve verimli topraklar ile zengin maden yataklarini Sovyet sanayinin ham madde
merkezi haline getirdigi aktarilmigtir. Kitapta Ruslarin orta Asya’yi istilalarina yer
verilmistir. Bu donemde Ruslara karsi miicadele veren Tiirk aydinlar1 ve bagimsizlik
i¢cin miicadele veren Tiirklerin kurduklar1 orgiitlerden bahsedilmistir. Sovyetlerin
Orta Asya Ttirkleri ve Ttirkiye Ttirkleri arasindaki bagi koparmak igin alfabe degis-
tirdiklerine yer verilmistir. Bu politikanin devam olan Stalin’in Kirim ve Ahiska
Tiirklerini topraklarindan siirgiin etme politikasma da dikkat ¢ekilmistir (Okur ve
digerleri, 2010: 13). Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan,
Tirkmenistan’in Rus yo6netimine girisleri, Sovyetlerle iliskileri ve Sovyetler
Birliginden sonra Rusya Federasyonu ile iligkilerine ayrintil1 bir sekilde yer verilmis-
tir. Rusya Federasyonunun tekrar toparlanma c¢abalari, Bagimsiz Devletler
Toplulugunu kurma faaliyetlerine yer verilmistir. Yine Rusya Federasyonu igerisinde
yasayan diger Tirk topluluklarinin cografi konumlari, niifuslari, toprak yiiz 6l¢tim-
leri ve gegim kaynaklar1 da Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda yer almigtir
(Okur ve digerleri, 2010: 180-184).

SSCB’nin Karabag politikasina dikkat cekilmistir. SSCB, tamamui Tiirk niifusu-
na sahip olan Azerbaycan ve Nahcivan't Ermenistan’la ayirmistir. Daglik Karabag'a
XIX. Ytizyildan itibaren Ruslar Ermenileri yerlestirmeye baglamislardir. Stalin ise
Karabag’a ermeni niifusu yerlestirerek Ermenileri burada ¢ogunluk haline getirmistir
(Okur ve digerleri, 2010: 179-181). Rusya’nin emperyalist hedeflerine komisyon tara-
findan yazilan tarih ders kitabinda da dikkat c¢ekilmigtir. Ruslar; Berlin
Antlagmasindan sonra Dogu Anadolu da Ermenilerin bir devlet kurmasim hedefle-
mislerdi. Ruslardan destek alan Ermeniler, Dogu Anadolu’da Tiirk kéylerine saldir-
mugtir.  Sovyetler Birligi ayrica Tiirkiye'nin Kibris Barig harekdtina da kargidir.
Tiirkiye'nin aday1 kendisine karst bir NATO {isstine dontistiireceginden endiselidir
(Komisyon, 2000: 69).

Emperyalist Rusya'nun, tarih II. ders kitaplarinda Osmanli, Orta Asya ve Isvecg
tizerinde emelleri varken Sovyet emelleri tiim diinyay1 kapsamaktadir. Sovyetler
Birligi, 1936-1939 ispanya I¢ Savagina taraf olmuslardir. Sovyetler kurulduktan kisa
bir siire sonra Orta Asya’daki Tiirk topraklarmi ele gegirmislerdir. Tkinci Diinya
Savasg ile Dogu Almanya’ya yerlesmislerdir. [kinci Diinya Savasi baglarken Hitler ile
Polonya’y1 paylasma antlagsmasi yapmislardir. 1947 yilinda ise Macaristan,
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Bulgaristan, Romanya, Polonya ve Cekoslovakya’da Sovyetler Birliginin destekledigi
komiinist yonetimler is basina gelmistir. Cin’de yasanan miicadeleler sonucunda ise
Sovyet Rusya’dan yardim alan komdtinistler, milliyetgileri yenilgiye ugratarak Cin
Halk Cumbhuriyetini kurmusglardir. Kore Savagi'nda Kuzey Kore’ye destek olan
Ruslar, Vietnam Savasi'nda Kuzey Vietnam'i desteklemislerdir. Kiiba’da ise Fidel
Castro’ya destek vererek onu iktidara tagimiglardir (Okur ve digerleri, 81). Sovyetler
Birliginin diger Komtinist tilkelerle iligkileri ve Sovyetler Birliginin dagilma stireci
Cagdas Tiirk ve Diinya kitabina yansimustir: 1979 yilinda ise Ruslarin Afganistan’i ele
gecirmesi ve 1989 yilinda Afganistan’dan ¢ekilmek zorunda kalmas: Sovyet yoneti-
minin sarsilmastyla sonuglanmistir. Bu durum Sovyetlerin yikilisina giden stireci de
baglatmistir. Bunun yaninda Sovyet blogunda catlaklar da mevcuttur. Yugoslavya ve
Arnavutluk Sovyet yonetimine hep mesafeli durmustur. Cin'in ise 1960 yilinda itiba-
ren Sovyetler ile iliskilerinde sorun yasanmaya baslamistir. Macaristan’da 1956’da
ayaklanma c¢ikmis ve Sovyetler tarafindan bastirilmistir. Bu ayaklanmada
Arnavutluk, Cekoslovakya, Bulgaristan; SSCB’yi desteklemistir. Cin ise ayaklanmaci-
larin hakli oldugunu savunmustur. Cekoslovakya’da ise 1967'de Alexander Dubcek
liderliginde “Insancil Komiinizm” harekati yeni bir sosyalizm hedefini savunmak-
taydi. 21 Agustos 1968 yilinda Sovyetlerin Cekoslovakya'y1 isgal etmesiyle sona
ermistir (Okur ve digerleri, 2010: 68). Yukarida bahsedilen konular degerlendirildi-
ginde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi kitabinda Sovyetler Birliginin tarihine oldukga
fazla yer verilmistir. Bu durum gereklidir. Ctinkii Sovyetler Birligi Soguk Savas done-
minde diinyay sekillendiren en biiytik iki aktérden birisidir.

Tiirkler ve Ruslar arasindaki miicadelelerin, Tiirklerin aleyhine sonuglanmast
ile ilgili tarih ders kitaplarinda pek ¢ok noktaya dikkat gekilmistir. Osmanh
Devleti'nin tarihini anlatan ders kitaplarinda dikkat ¢ekilmeyen noktalarin baginda
Rusya’nin silah sanayine odaklanmasi ve 16. Yiizyilda Rusya’nin bir barut impara-
torlugu olmasi gelmektedir (Kennedy, 2001: 41 ). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders
kitabinin Sovyetler Birligi ile ilgili yogunlastig1 en 6nemli konu Amerika Birlesik
Devletleri ve Sovyetler Birligi arasindaki miicadeledir. Bu miicadelenin en 6nemli
unsurlarin birisi silahlanma yarigidir. Kitapta 1975 yilinda Vargova Pakti'nin 132 mil-
yar dolar NATO'nun ise 150 milyar dolar silaha para yatirdigi dile getirilmigtir.
Bunun yaninda Niikleer silahlar1 kullanma ders kitabinda en fazla dikkat gekilen
konular arasindadir. SSCB’nin Kiiba'ya; ABD'nin ise Tiirkiye'ye fiize yerlestirdigi
yazilidir (Okur ve digerleri, 2010: 126). Ayrica SSCB'nin yikilisinda niikleer silahlan-
manin etkisine Gorbagov'un konusmasindan ve Fair Armaoglu'nun eserinden alinti-
lar yapilarak yer verilmistir. Ders kitabinda ayrica diinyanin niikleer kiyamete ¢ok
yaklagtigina dair alintilar da verilmistir (Okur ve digerleri: 2010: 174). Bunun yanin-
da Sovyetler Birligi ile ABD arasinda hem niikleer rekabet hem de niikleer silahlarin
azaltilmast ile ilgili gortigsmelere de yer verilmistir (Okur ve digerleri, 2010: 122).

9. Tarih ders kitaplarindaki bilgilerden yararlanilarak Ruslar ve Tiirkler
arasinda hangi analojiler kurulabilir

Sosyal bilimler sozltigiinde analoji iki sey arasindaki benzerlige dayanarak,
birisi ile ilgili yargiy1 digeri igin de gegerli sayma olarak tanimlanmaktadir (Demir ve
Acar, 2005: 18, Aktaran Ata, 2008: 303).Tarih boyunca yakin cografyada komguluk ilis-
kisi yiiriiten Tiirkler ve Ruslar arasinda tarihsel analojiler kurmak da miimkiindiir.
Yakin cografyalar kiiltiirel anlamda etkilesim saglamakla beraber ayni amag icin
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miicadele etmeyi benzer sartlardan etkilenmeyi de getirmistir. Tarih ders kitaplarin-
da verilen bilgilerden yola ¢ikarak su analojiler yapilabilmektedir:

Tablo 3.

Osmanli1 Devleti Rusya Benzerlik nedeni

II. Mahmut I. Petro Yaptiklar1 reformlar, mevcut
ordu diizenini degistirmeleri,
memurlara kilik kiyafet diizen-
lemeleri yapmalart.

Yenigeri Strelsti Ordunun
devletin reformlarina engel
olmast

Celali Pugacev Tarimsal tiretimin ¢okiisiiyle
devlete karst ayaklanmalarin
olmast.

Istanbul Cargrad Istanbul’un her iki devlet icin-
de simge bir gehir olmasi.
[stanbul Osmanhlar igin miij-
delenen kutsal sehir ve Roma
Imparatorlarindan sonra
Osmanl Sultanlarin sehridir.
Ruslara goére Istanbul iciincii
Roma’dir ve Carlarin sehridir.

Akka Zaferi Moskova Savunmasi Her iki devletin de
Napolyon’u yenilgiye ugrat-
masi.

Kabak¢1 Mustafa Dekabrist Reform karsiti ayaklanmalar.

Tablo 3’te Rusya ile Osmanli Devleti arasindaki bazi benzerliklere yer veril-
migtir. Kurulan benzerliklerden birisi II. Mahmut ile Rus ¢ar1 Petro arasindadir. IL
Mahmut tarihgiler tarafindan Osmanh Imparatorlugu'nun Biiyiik Petro’su olarak da
tanumlanmustir (Lewis, 2000: 77). Bununla beraber ders kitaplarina yansimayan bazi
benzerliklerde mevcuttur. Ornegin Namik Kemal ve Dostoyevski arasinda bag kuru-
labilir. Ulkelerinin modernlesmesini diisiinen bu aydinlar ayn1 zamanda Batiy1 iki-
ylizlii davraniglariyla elestirmektedirler. Bununla beraber Batida egitim gérmek igin
yurt disina iki devlet de 6grenci gondermistir. 19. ytizyilin basinda iki devlette de
aydin olarak adlandirilan smnifin Fransizca konusma gibi bir 6zelligi vardir (Belge,
2003: 113). Bu benzetmelerden yola ¢ikarak akademik bilgiler degerlendirildiginde
Tiirkiye ile Rusya’nin tarihiyle ilgili bir¢ok konuda analoji yapilabilecektir.
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TARTISMA VE SONUC

Ttirklerle Ruslarin yakin bazen de ayni cografyada bulunmasz iki toplum ara-
sinda siyasi ve kiiltiirel iligkiler kurulmasina neden olmustur. Bu etkiler tarih yazimu-
na yansimus tarih ders kitaplari da bu etkilerden nasibini almigtir. Ruslar 16.
Yiizyildan baglayarak Ttirk topraklarinda yayilmistir. Rus Carligi Osmanlilarla yapti-
g1 savaslarda Osmanli Devleti'ne biiyiik zarar vermistir. Ruslar; Carlik yikilmadan
onceki Birinci Diinya Savasi'nda da Tiirklere biiyiik zarar vermistir. Rus Carlig1 yikil-
diktan sonra Kurulan Sovyetler Birligi de Orta Asya ve Kafkasya’daki Ttirk toprakla-
rin1 kendi egemenligine almistir. Tiirk topluluklar1 Sovyetler Birligi dagilana kadar
Sovyetlerin hakimiyetinde kalmugtir. Sovyetler Birligi'nin Tiirkiye’de Komiinizmi
yayabilecegi korkusu uzun yillar devam etmis ve Tiirkiye'nin i¢ politikasini etkile-
mistir. Soguk Savas déneminde Sovyetler Birligi kars1 cephede yer almis ve tehdit
konumunda bulunmustur. 1945’te Stalin’in Kars ve Ardahan politikast bu korkuyu
iyice arttirmuistir. Bati ittifakinin bir parcasi olan Tiirkiye Sovyetler Birligi dagilana
kadar Sovyet karsiti cephededir.

Ruslar ile uzun yillara dayal iligkiler Tiirk tarih ders kitaplarinda en fazla ad1
gegen ulusun Ruslar olmasina neden olmustur. Ayni cografyalara hakim olma miica-
delesi iki toplum arasinda savaglara neden olmus bu nedenle Tiirk tarih ders kitapla-
rinda Ruslarla iligkiler en fazla savasglarla ifade edilmistir.

Osmanl Devleti'nin son dénemlerinde yazilan tarih ders kitaplarinda Rusya
ile yapilan savaglarla ilgili bilgilere yer verilmigtir. Bunun yaninda Ahmet Refik, hika-
yeci tarihgilik tarziyla Ruslarla ilgili olduk¢a detayli agiklamalar yer vermistir.
fttihatcilarin yénetimde oldugu dénemde yazilmis olan tarih ders kitaplarinda Rusya
ile ilgili olumlu imaj ise Petro ile modernlesen ve Batililasan Rusya’dir.

Cumhuriyet kurulduktan sonra Cumhuriyetin ideolojisinin anlatildig: tarih
ders kitaplar1 1931 yilinda basilabilmistir. Bu kitaplardan Tarih III Kitabi Osmanl
Devleti'ni anlatmakta ve Rusya ile yapilan savaglara oldukga genis yer vermektedir.
Yeni Cumhuriyetin ideolojisini anlatan Tarih IV ders kitabinda Sovyetlere agir elesti-
riler yoktur. Yesil Ordu ve Halk Istirakuyun Firkasi'nin dis destekgileri oldugu soy-
lenmekte ve tistii kapali sekilde Sovyetlere atif yapilmaktadir. Bununla beraber kitap-
ta Turkiye Cumhuriyeti'nin, Sovyetlerin ideolojisine, Sovyetlerin ise Tiirkiye nin
ideolojisine saygi gostermesi gerektigi yazilmistir. Yani Tiirkiye Cumhuriyeti,
Sovyetlerin egemenliginde yasayan Tiirk diinyasina hitap etmekten vazgectigini
belirtmis Turanci faaliyetler igin niyetli olmadigin tarih ders kitaplarinda da goster-
mistir.

Atattirk doneminde Sovyetlerle iligkilerin yumusak seviyede olmasi
Demokrat Parti donemi zamaninda sona ermistir. Enver Behnan Sapolyo yazdig: ders
kitabinda Sovyetleri agir dille elestirmistir. Ruslara kars: en sert dille yazilan tarih
ders kitabidur.

Tarih ders kitaplarinda Ruslarla ilgili 6nemli bir kirilma noktasi ise Sovyetler
Birliginin dagilmasidir. Boylece Sovyetlerin egemenliginden bagimsiz olan Ttirk dev-
letlerinin tarihine yer verilmigtir. 1994 yilinda tarih ders kitaplarimin arkasinda bir
Tiirk diinyast haritas: gérmekteyiz. Ruslarin yakin tarihlerinin ders kitaplarinda daha
fazla yer bulmas: ise cagdas Tiirk ve Diinya Tarihinin 2010 yilinda yazilmasiyla
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olmustur. Bu kitapta Sovyetler Birliginin tarihini takip edebiliriz. Sovyetler Birligi ile
ilgili haritalara, karikatiirlere, istatistiklere, resimlere bolca yer verilmistir. Kitapta
ayrica Rusya Federasyonu haritast ve kurulan yeni diinya diizeninde Rusya’nin
almak istedigi rollere de dikkat cekilmektedir.

Tarih ders kitaplarinda Ruslarla ilgili anlatilan boliimleri dort ana baglik altin-
da toplayabiliriz. Birincisi Ruslarin Slavlarin medeniyeti icinde anlatildig1 I. Petro
dénemine kadar olan béliimdyir. Ikincisi Petro ile baglayan ve Bolsevik htilali ile sona
eren Rus carligi dénemidir. Ugtincii donem Sovyetler Birligi dénemidir. Sovyet
Rusya soguk Savasin en ¢nemli iki kutbundan birisidir. Ruslarla ilgili dérdtinct
boliim ise 1991 yilinda Sovyetler Birligi'nin yikilmasiyla kurulan Rus Carligidir.

Tarih ders kitaplarinda Rusya ile ilgili dogrudan ve dolayl olarak pek ¢ok
degerlendirme ve tanimlama yapilmigken ders kitaplarinda bazi kavramlarin karsi-
miza cok sik giktigini gérmekteyiz. Isveg Krali, Baltact Mehmet Pasa, Mahmut Nedim
Pasa ise Ruslarla dis iligkiler sonucunda isimleri ders kitaplarinda siklikla yer almak-
tadir. Yogun olarak kullanilan bu imajlarin en dikkat ¢ekenleri sunlardir:

Tablo 4.
Kurum, kisi veya kavramlar Imajlar
L.Petro Biiytik, akbiyik, deli, reformist.
I.Katerina Cazibeli, kurnaz.

Baltact Mehmet Pasa

Gafil, saf, safdil.

II.Katerina

Entrikaci, reformist, ateist, akilli

[.Nikola Osmanli Devletine “hasta adam” lakabinu
takan Rus Cari.
Azak Kalesi Karadeniz hakimiyeti i¢in stratejik olan

Tiirkler ile Ruslar arasinda sik sik el degisti-
ren ve Belgrad Antlagsmasiyla yikilmasina
karar verilen kale.

Rus Carlart

Osmanli Devleti'nin yikilmasina neden olan
yoneticiler, Rumlarin, Bulgarlarin, Sirplarin
ve Ermenilerin destekgileri.

Rus Carlig: Bir zamanlar Kirtm Hanligina bagh
“Knezlik” iken Osmanli Devleti'ni yikilisa
siirtikleyen, Kafkasya ve Orta Asya’daki
Tiirk hanliklarim hakimiyetine alan devlet.

Mahmut Nedim Paga Rus yanlist Osmanli sadrazami

Sahin Giray Rus yanlis1 Kirtrm Haru

Stalin Diktator, Insanlar siirgiine gonderen Rus
lideri.

Sovyetler Birligi Kizil diktatorlilk, Ermenistan’in en biiytik
destekgisi, Soguk savagin iki biiytik aktoriin-
den birisi.

Molotov Inatgi, diinya demokrasisi ve bariginin éniin-

de engel
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Tablo 4’ten anlasilacag: tizere Rusya ile ilgili baz1 sabit imgeler mevcuttur. Bazi
imgeler ise zamana gore degismektedir. Bunlardan en dikkat cekenlerden birisi
Petro’nun deli lakabidir. Belge'ye gore Petro’ya deli denmesinin asil nedeni Petro’nun
adin1 degistirerek gemilerde calismasi, bir gemiden diisen denizcileri kurtarmak icin
buzlu denize atlayan Carin soguk almasi ve 1srarla sefere ¢ikip hasta olarak 6lmesidir
(Belge, 2003:110). Akdes Nimet Kurat Ruslar tarafindan biiyiik lakabiyla taninan L
Petro'nun Osmanl literattiriinde “ Akbiyik ve Deli” diye gectigini belirtmisgtir.
Kurat'a gore Petro’ya bu lakaplarin verilmesinin nedenleri olarak garip hareketleri ve
hiddetli olusudur (Kurat, 1999: 272). Isve¢ Krali XII. Sarl ise tarih ders kitaplarinda
“Demirbag” lakabiyla anilmistir. Tarih ders kitaplarinda Rus yanlist olarak adlanduri-
lan Sadrazam Mahmut Nedim Paga (Kéymen ve digerleri, 2000: 90) Ruslarin her iste-
digini yapan bir devlet adamu olarak halkin zihninde yer etmistir. Bu 6zelligi nede-
niyle halk arasinda bu Sadrazam “Nedimov” lakabiyla da anilmigtir (Kurat, 1970:
102). Tiirk-Rus savaglarinda gosterdikleri tarihsel kahramanlik nedeniyle Tiirk mille-
ti arasinda unutulmayan kahramanlar vardir. 1877-1878 Osmanli-Rus Savagi'nda
Gazi Ahmet Muhtar Paga, Gazi Osman Pasa ve Nene Hatun vardir. Tarih ders kitap-
larinda Osman Paganin kahramanlig1 vurgulanmaktadir (Kéymen ve digerleri, 2000:
92). Cazgur ve digerleri tarafindan yazilan tarih ders kitabina ise Mehmet Arif’in bagi-
miza gelenler adli kitabindan alint1 yapilarak Nene Hatunun Ermeni geteleriyle igbir-
ligi yapan Ruslara karsi Erzurum halkinin miicadelesine liderlik yaptigina yonelik bir
okuma parcasi yer almustir ( Cazgir ve digerleri, 2010: 176).

Tarih ders kitaplarinda Rus liderlerinin resimleri de yer almigtir. Ruslardan en
fazla resmedilen kisi Car I. Petrodur. Car Petro'nun yaninda, I. Katerina, Petro'nun
kiz kardesi Sofia, II. Katerina, Car Aleksandr, Car I. Nikola, Ignatyev, Lenin, Stalin,
Vorosilof, Gorbagov ve Boris Yeltsin'in resimlerine yer verilmistir. Giiglti bir edebiyat
kiiltiiriine sahip olan Ruslardan sadece Maksim Gorki'nin resmine Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi ders kitabinda yer verilmigtir.

Ruslarla ilgili Tiirk tarih ders kitaplarinda bazi tanimlamalarin zamana gore
degistigi bazilarinin ise sabit kaldig1 gortilmektedir. Ozellikle Rus kokenli kadinlarin
anlatildig: hikayeci tarihten esinlenen satirlardan vazgegilmistir. Diger bir konu ise
Ruslarin sicak denizlere inme idealidir. Ge¢migte Ruslarm sicak denizlere ulagmasi
¢ok biiyiik tehlike olarak algilanirken, bugiin Ruslarin Akdeniz ve Ege bolgesine gel-
meleri turizm ve gelir olarak ifade edilmektedir. Bunun yaninda Tiirkiye ve Rusya
arasindaki ticari iligskiler de ¢ok ytiksek seviyededir. Biitiin bu faaliyetler iki toplum
arasindaki sosyal ve kiiltiirel iliskilere de yansimast iki toplumun birbirine bakisina
pozitif olarak etki edecegi diisiintilmektedir.
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THE IMAGE OF RUSSIA IN HISTORY TEXTBOOKS
FROM OTTOMAN STATE TO TURKISH REPUBLIC

Ozgiir AKTAS*

Abstract

Recently, the subject of textbooks has taken on an important role in the
studies of historians and education scientists. The ideology of the state, the cul-
tural and social values and forms and international relations have important
role history textbooks. When describing the historical events dealing with
Russia, the that point of views have more important role. In the first years of the
Turkish Republic, there was a lot of information in textbooks about the Russian
people and Russian history. There were a lot of friendly relationship attiributi-
ons in the history textbooks during the single party goverment.

Soviet Russia was in the opposing group during the goverment of the
democratic party. Compared to the time of the Republic population Party
goverment in our country the relationship between Russia and Turkey began to
get worse . In other words, the descriptions of Russia began to be hardened. In
this governing period the attirubutions in the history textbooks were about cal-
ling attention to the history of Russian colonialism.

From 1960-1980, including the two military coup, had an impact on the
expressions about Russia. During this time period the materialistic and spiritu-
al damage done by Russian colonialist activities was reflected in history textbo-
oks. Turkish people in the Assian continent and our country this subject began
to be more in the history textbooks to be proud attention. In the 1980s, Russian
policies and political power began to decrease in the international area, but the
Soviet Russian ideology was still dangerous.

After the Soviet Union came to an end in 1992, Turkey began to get in
touch with Turks and Turkish socities living in the Assian continet to be very for
from our country planned by Russia for not getting into touch with Turkey. A
map of the Turkish world was added to the end of history textbooks. In the
books written in 2010 we can see Soviet Union history from begining to end.
And this book contains some information about the Russian Fedaration and the
Turkish community under the Russian Federation’s goverment.

*  Dr. Kafkas University, Faculty of Education, KARS
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ORTAOGRETIM MATEMATIK KONULARINDAKI
GUCLUK DUZENLERININ BELIRLENMESi

Enver TATAR*

Alper CILTAP**

Ozet

Bu calismada, tiniversite 6grenimine baslayan 6grencilerin lise 6gre-
nimleri stirecinde gordiikleri matematik konularini 6grenmedeki giicliik diizey-
lerini belirlemek, bu konularin giigliik diizeylerinin béliim, cinsiyet ve {iniversi-
te giris smav sistemine gore degisip degismedigini tespit etmek amaglanmustir.
Bu amagla ortaggretim matematik konularmi kapsayan 29 maddelik giigliik
indeksi anketi 2010 yili 6grenci se¢gme ve yerlestirme sinav sonucuna gore
Tiirkiye’deki bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesine yerlesen toplam 503
ogrenciye uygulanmustir. Arastirmada sonug olarak; matematik konularindaki
gliglitk diizeyinin en diistik ilk6gretim matematik en yiiksek ise fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan ogrencilerde oldugu ve cinsiyet acgisindan kizlarin
erkeklere gore daha az giigliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica tiniversiteye
giris sinavinda uygulanan matematik konu kapsamindaki degisimin, bu konu-
larin 6grenme giicliigiinii dogrudan etkiledigi tespit edilmisgtir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme giicliigii, giiglitkk indeksi, tiniversiteye
giris sinavi, ortadgretim matematik konular1

Giris

Ogrenme giicliigii cok genis bir alan1 kapsamasina ragmen matematik egiti-
minde bu kavram, alana 6zgii bir takim yetersizlikler anlamina gelmektedir (Durmus
2007). Matematik 6greniminde karsilagilan 6grenme giicliiklerini ifade ederken fark-
I1 terimlerin ¢ogu zaman birbirinin yerine kullamildig1 goriilmektedir. “Zorluk (diffi-
culty)”, “kavram yamlgisi (misconception)” ve “hata (error)” terimleri 6grencilerin
matematikte yasadiklar1 6grenme giicliiklerinin ifade edilmesinde en ¢ok kullanilan-
lar arasindadir (Bingolbali ve Ozmantar 2009).

Matematik egitimi alanindaki 6grenme giicliigti ¢alismalar1 incelendiginde;
ilkogretim (Bozkurt, 2010; Demirdis, Ozmantar & Bingolbali, 2010; Ee, 1999; Jordan,
Kaplan & Hanich, 2002; Pesen, 2008), ortadgretim (Dikici & 1§.leyen 2004; Erbas,
Cetinkaya & Ersoy, 2009; Tatar 2006; Ural, 2006; Wang, Du, & Liu 2009; Yenilmez &
Avcu, 2009) ve tiniversitede (Akbayir, 2004; Akgiin & Duru, 2007; Coskun, 2008; Ciltas
& Isik, 2010; Alcock & Simpson, 2004; Alcock & Simpson, 2005; Harel, 1989; Tatar &
Dikici, 2006) farkli matematik konulari tizerinde ¢alismalar yapildig: goriilmektedir.
Yapilan bu ¢alismalarin “6grenme gitigliiklerini belirleme” ve “6grenme gitigliiklerini

*  Dog. Dr.; Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, OFMA Anabilim Dali
** Y. Dog. Dr.; Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Hk('igretim Anabilim

Dali
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belirleme ve giderme” bagliklari altinda toplandif1 goriilmektedir (Tatar & Dikici,
2008). Ayrica literatiirde matematik konularinin 6grenme giiclugi indeksi hesaplana-
rak yapilmis calismalara da rastlanmaktadir (Durmus, 2004a; Durmus, 2004b; Tatar,
Okur & Tuna, 2008; Van Steenbrugge, Valcke, & Desoete, 2010).

Yaptig1 calismada Durmus (2004a), ortadgretim matematik derslerinde zor
olarak algilanan konular1 belirlemek ve bu zorluklarin arkasinda yatan nedenleri
ortaya cikarmak amaciyla ortadgretim matematik miifredatindaki tiim konularin,
giigliikk indeksini hesaplamistir. Bu ¢alismanin bir benzerini de ilkdgretim 6grencile-
rine, ilk6gretim matematiginde 6grenme giicliiklerinin saptanmasi ve bu giigliiklerin
nedenlerini belirlemek amaciyla uygulamis ve konularin giicliik nedenlerini sorgula-
mak amaciyla yaptig1 goriismelerde 6grenciler konulari karisik, anlamsiz, nerede kul-
lanildig1 bilinmeyen konular olarak nitelendirmislerdir (Durmus, 2004b).

Tatar vd. (2008), 2005 y1l1 6grenci se¢me ve yerlestirme siavi ile egitim fakiil-
tesini kazanan 6grencilerin ortadgretim matematik konularmi 6grenmedeki giigliik
diizeylerini belirlemek ve bu konularin giicliik diizeylerinin; matematik, fen bilgisi ve
smif 6gretmenligi anabilim dali 6grencileri arasinda degisip degismedigini tespit
etmeyi amaclamiglardir. Calismalarinda ortadgretim matematik konularini kapsayan
29 maddelik gtigliik indeksi anketini toplam 506 birinci sinif 6grencisine uygulamis-
lardir. Tatar vd. (2008), “say: sistemleri, rasyonel sayilar ve siralama, oran ve oranty,
uslii sayilar, kokli sayilar ve problemler (yas, yiizde, is¢i-havuz, hareket)” konularin-
daki gticliik indekslerinin %5” in altinda, “diziler ve seriler, limit ve stireklilik, mat-
risler ve determinantlar” konularindaki gticliik indeksinin de %50 in tizerinde oldu-
icin “matrisler ve determinantlar” (%75), fen bilgisi 6gretmenligi 6grencileri igin
“diziler ve seriler” (%66,15) ve sinif 6gretmenligi 6grencileri igin “integral ve uygula-
malar1” (%79,55) konularinin en yiiksek indekse sahip oldugu da Tatar vd. (2008) nin
¢alisma bulgular: arasindadr.

Van Steenbrugge vd. (2010), 918 ilkégretim matematik 6gretmeni ile yaptikla-
11 ¢alismada, ilkdgretim birinci siniftan altinci sinifa kadar matematik miifredatinda
ogrenme glicliigii yasanilan konular1 belirlemisler ve bu konularin; 6. siniflarda kesir-
ler, oran ve oranti, bolme islemi, 6lgme, uzay ve problem ¢6zme, 5. siniflarda bélme
islemi ve alan hesaplama, 4. siiflarda uzunluk ve alan hesaplama, 2. smiflarda ise
sayilar konusu oldugunu tespit edilmiglerdir.

Yapilan literatiir aragtirmalarinda 6grencilerin bazi konularda énemli diizey-
de zorluk yasadiklarini1 ve bunun nedeni olarak da girecek olacaklar: sinav sisteminin
onemli bir etkisinin oldugu dustintilmektedir. Bu nedenle bu calismada, tiniversite
ogrenimine baglayan 6grencilerin lise 6grenimleri siirecinde gordiikleri matematik
konularmi 6grenmedeki giicliik diizeylerini belirlemek, bu konularin giigliik diizey-
lerinin boliim, cinsiyet ve tiniversite giris sinav sistemine gore degisip degismedigini
tespit etmek amaclanmustir.
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Yontem
Aragtirmanin Modeli

Calismada nicel arastirma deseni igerisinde yer alan deneysel olmayan y6n-
temlerden betimsel yontem kullanilmistir.

Orneklem

Arastirma grubunu Tiirkiye’deki bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesi,
ilkogretim matematik dgretmenligi (n=183), fen bilgisi 6gretmenligi (n=161) ve simf
Ogretmenliginde (n=159) 6grenim gormekte olan toplam 503 (erkek:180, kiz:323)
birinci sif 6grencisi olusturmaktadir. 2010-2011 dgretim yilimin ilk haftasinda yapi-
lan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin tamami 2010-LYS (Lisans Yerlestirme Smavi)
ile bu boltimlere yerlesmis ve yapilan arastirmaya gontillii olarak katilmislardir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin verileri giigliik indeksi anketi ile toplanmigtir. Ulkemizde ilk
defa Durmus (2004a) tarafindan orta 6gretim matematik konularina uyarlanmis olan
glicliik indeksi anketi lise matematik konularin1 kapsayan 28 maddeden olusmakta-
dir. Tatar vd. (2008) tarafindan “Mantik” konusunda eklenmesi ile 29 maddeye ¢ikmus
olan bu anket, her bir matematik konusu i¢in 6grencilerin o konu ile ilgili goriiglerini
sorgulayan asagidaki 4 segcenekten olusmaktadir.

a) Bu konuyu ¢ok kolay anladim.

b) Biraz zor bir konu idi ama sonunda anladim.

¢) Bu konuyu anlamadim.

d) Bu konuyu hi¢ gérmedim.

Arastirmaya katilan 6grencilerden, bu segeneklerden kendileri igin en uygun
olani isaretlemeleri istenmisgtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan anketteki her bir maddenin frekanslar: tespit edilerek
Durmus (2004a)’ da belirtilen, agagidaki formiil kullanilarak her bir matematik konu-
sunun giigliik indeksi hesaplanmugtir;

N, x100
Giicliik Indeksi =

Nt 7Ng

Ny = Orneklemdeki toplam &grenci sayisi.

N, = Konuyu zor bulan &grenci sayis1 (anketteki ¢ maddesini isaretleyenlerin
sayist).

Ng = Konuyu hi¢ gérmeyen 6grenci sayist.

Hesaplanan gticliik indeksleri virgiil saginda bir basamak olacak sekilde

yuvarlanmisgtir.
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Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin boliimlere gére matematik konularmndaki
giicliik indeksleri ve anketteki d segenegini yani “Bu konuyu hi¢ gérmedim” ifadesi-
ni igsaretleyen 6grencilerin sayist Tablo 1’ de verilmistir. Ayrica Tatar vd. (2008) tara-
findan yapilan calismada bulunan gticliik indeksleri ise parantez igerisinde belirtil-
mistir.

Tablo 1. Giigliik indeksleri ve Konuyu Hi¢ Gormeyenlerin Frekanst

Giigliik indeksi Konuyu Hig
KONULAR fikogretim - Gormeyenlerin
Matematik Fen Bilgisi Simif Genel Sayis1

1 Say: sistemleri 1,1(0,69) 0,6(0) 0,6(0,45) 0,8(0,4) 15
2 Boliinebilme

(OBEB, OKEK, vb.) 8,3(3,47) 14(3,55) 16,7(11,31) 12,8(6,92) 10
3 Rasyonel sayilar

ve siralama 0(0) 1,2(0) 0,6(0,9) 0,6(0,4) 2
4 Uslii sayilar 0(0) 1,2(0) 0,6(1,81) 0,6(0,79) 2
5 Koklii sayilar 0,5(0) 1,2(0,71) 1,9(1,81) 1,2(0,99) 2
6 Oran ve oranti 0,5(0) 3,1(0) 1,9(3,17) 1,8(1,38) 3
7 Carpanlara ayirma 0(1,39) 2,5(5,67) 1,9(11,31) 1,4(6,92) 5
8 Birinci dereceden

denklemler ve esitsizlikler 0,5(0) 2,5(6,38) 0,6(11,82) 1,2(6,93) 1
9 Mutlak deger 0,5(0,69) 4,4(4,26) 4,4(7,73) 3(4,75) 2
10 Problemler (yas, ytizde,

isci-havuz, hareket) 3,9(1,41) 13,80,71)  82(4,11) 8,4(2,39) 2
11  Mantik 29,8(15,32) 27,9(22,97) 33(36,7) 30,1(25,17) 157
12 Kimeler 2,2(0) 6,3(0,71) 3,9(9,26) 4(4,2) 9
13 Baginti ve fonksiyon 2,8(9,86) 9,4(13,57) 12,3(33,49)  7,9(21,13) 9
14  Islem ve modiiler aritmetik 1,6(0,69) 9,4(3,55) 5,7(5,48) 5,4(3,57) 3
15 Polinomlar 0,5(4,9) 4,4(9,22) 3,2(28,57) 2,6(16,37) 3
16  Ikinci ve tictincii

dereceden denklemler 0(20,61) 51(27,52) 4,5(46,33) 3(33,33) 7
17 Ikinci ve ticiincii dereceden

fonksiyonlar ve grafikleri 11,4(48,19)  27,7(48,84)  21,5(75,35)  19,8(60,77) 23
18  Ikinci ve ticiincii dereceden

esitsizlikler 4(31) 17,9(37,78) 9,6(60,96) 10(45,83) 14
19  Trigonometri 44(447)  252(51,22)  11,5(612)  13,3(53,42) 6
20 Karmasgik sayilar 2,8(37,4) 6,3(49,57) 5(50,29) 4,6(46,1) 4
21  Logaritma 1,6(28,13) 4,3(45,08) 3,8(52,57) 3,2(43,06) 1
22 Permiitasyon ve kombinasyon 19,3(22,46) 32,7(37,78)  26,8(47,29) 26(37,39) 6
23 Binom agilimi 12,3(12,32) 25,2(27,5) 12,3(52,57)  16,5(32,79) 11
24 Olasilik 19,3(33,09) 35(39,85) 29,2(52,24)  27,4(43,13) 11
25  Diziler ve seriler 3,3(62,2) 13,3(66,15) 7,6(66,67) 7,8(65,04) 5
26  Limit ve stireklilik 7,7(55,56) 15,8(54,69)  10,3(68,64)  11,1(61,03) 8
27  Tiirev ve uygulamalar: 9,4(54,02)  19,1(36,11)  10,8(6532) 12,9(54,42) 8
28 1ntegral ve uygulamalari 13,9(59,38) 35,1(35,29)  18,9(79,55) 22,1(62,07) 21
29  Matrisler ve determinantlar 3,3(75) 8,3(56) 4,4(77,59) 5,2(71,96) 6
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerde “Mantik” konusunun
en yiiksek gticliik indeksine (%30,1) sahip oldugu belirlenmistir. Bu konuyu sirasiyla
“Olasilik (%27,4)”, “Permiitasyon ve kombinasyon (%26)”, ”1ntegral ve uygulamala-
11 (%22,1)” ve “Ikinci ve {igtincii dereceden fonksiyonlar ve grafikleri (%19,8)” konu-
lar1 takip etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en az gtigliik yasadiklar1 konu-
lar ise “Rasyonel sayilar ve siralama (%0,6)”, “Uslii say1lar(%0,6)” ve “Say1 sistemleri
(%0,8)” konularidir.

Arastirmada elde edilen gtigliik indeks ortalamalar1 boliimler agisindan ince-
lendiginde, ilkdgretim matematik 6gretmenligini kazanan 6grencilerin %5,7 ile en
diistik ortalamaya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica %12,9 ortalama ile fen bilgisi

sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte ilkdgretim matematik §gretmenligi
dgrencilerinde “Rasyonel sayilar ve siralama”, “Uslii sayilar”, “Carpanlara ayirma”
ve “Ikinci ve tigiincii dereceden denklemler” konularinin giicliik indeksleri sifir ola-

rak bulunmustur.

Giigliik indeksi anketinde “Bu konuyu hi¢ grmedim” maddesini isaretleyen
dgrencilerin konu bazinda sayilari analiz edildiginde “Mantik (157(%31,2))” konusu-
nu gérmeyen 6grencilerin sayisinin diger konulara gore oldukga yiiksek oldugu belir-
lenmisgtir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore, matematik konularmndaki
glicliik indeksleri Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyete Gore Orta Ofretim Matematik Konularinimn Genel Giigliik
Indeksleri

KONULAR Erkek Kiz
1 Say1 sistemleri 1,1 0,6
2 Boliinebilme(OBEB, OKEK, vb.) 10,2 14,2
3 Rasyonel sayilar ve siralama 1,7 0
4 Uslii sayilar 1,7 0
5 Koklii sayilar 1,7 0,9
6 Oran ve oranti 44 0,3
7 Carpanlara ayirma 2,8 0,6
8 Birinci dereceden denklemler ve esitsizlikler 2,2 0,6
9  Mutlak deger 3,9 2,5
10 Problemler (yas, yiizde, is¢i-havuz, hareket) 6,1 9,7
11  Mantik 29,8 30,2
12 Kiimeler 5,1 3,5
13 Bagint1 ve fonksiyon 11,3 6
14 Islem ve modiiler aritmetik 8,4 3,7
15 Polinomlar 6,7 0,3
16  Ikinci ve ticiincii dereceden denklemler 4,5 2,2
17  Ikinci ve ticiincii dereceden fonksiyonlar ve grafikleri 24,3 17,3
18  Ikinci ve ticiincii dereceden esitsizlikler 14,8 7,7
19  Trigonometri 17,4 11
20 Karmasik sayilar 6,1 3,8
21 Logaritma 3,9 2,8
22 Permiitasyon ve kombinasyon 23,6 27,3
23 Binom agilimi 20,8 14,1
24 Olasilik 25,9 28,3
25 Diziler ve seriler 11,7 5,6
26  Limit ve stireklilik 14 9,5
27  Tiirev ve uygulamalari 18,1 10,1
28 1ntegra1 ve uygulamalari 29,7 18,1
29 Matrisler ve determinantlar 8,9 3,2

Ortalama 11,1 8,1

Ogrencilerin cinsiyet agisindan matematik konularindaki giigliik indeksleri
incelendiginde ortalama olarak kiz 6grencilerin (%8,1) erkek 6grencilere (%11,1) gore
matematik konularinda daha az giicliik yasadiklar: tespit edilmistir (Tablo 2). Hem
kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok giigliik ¢ektigi konunun “Mantik” oldugu, bu
konudan sonra en ¢ok giicliik yaganan konular siralamasi erkeklerde; “Integral ve
uygulamalari”, “Olasilik” ve “Ikinci ve ticlincii dereceden fonksiyonlar ve grafikleri”,
kizlarda ise “Olasilik”, “Permiitasyon ve kombinasyon” ve “Integral ve uygulamala-
r1” seklinde olusmustur.

Tablo 2 incelendiginde erkeklerin toplam 24 matematik konusunda kizlara
gore daha ¢ok giiclik yasadiklar1 ve diger 5 konuda da kizlarin erkeklere nazaran
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daha fazla giicliik yasadiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte cinsiyete gore orta
o0gretim matematik konularinin genel zorluk indeksleri erkeklerin kizlara gore “Oran
ve orant”, “Carpanlara ayirma”, “Birinci dereceden denklemler ve esitsizlikler”,
“Islem ve modiiler aritmetik”, “Polinomlar”, “Ikinci ve ticiincii dereceden denklem-
ler”, “Ikinci ve ticiincii dereceden esitsizlikler”, “Diziler ve seriler”, ve “Matrisler ve
determinantlar” konularinda iki veya daha fazla kat oraninda daha ¢ok giigliik yasa-
diklari belirlenmistir. Kizlarda “Rasyonel sayilar ve siralama” ve “Uslii sayilar” konu-
larinda gtigliik indeksi sifir olmasina ragmen erkek 6grencilerde bu iki konunun gtig-
liik indeksi %1,7 olarak hesaplanmigtir. Bununla birlikte “Polinom” konusunda kiz-
larin (%0,3) erkek 6grencilere (%6,7) gore dikkat ¢ekici bir oranda daha az giigliik
yasadiklari elde edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Universite 6grenimine baglayan 6grencilerin lise 6grenimleri siirecinde gor-
diikleri matematik konularini 6grenmedeki giigliik diizeylerinin belirlendigi bu aras-
tirmada, “Mantik” konusunun en ytiksek giiglitk indeksine sahip oldugu elde edil-
migtir. Bununla birlikte “Bu konuyu hi¢ gérmedim” ifadesini igaretleyen 6grencilerin
oraninin oldukga yiiksek oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin lise
1’1, 2006 ve daha 6nceki yillarda okuduklar1 ve bu konunun lise 1 miifredatinda oldu-
gu goz ontinde bulundurulursa, o déonemdeki tiniversiteye giris sinav sorularinda bu
konuya yer verilmemesi, hem giicliik indeksinin hem de “Bu konuyu hi¢ gérmedim”
ifadesini isaretleyen 6grencilerin sayisinin yiiksek olmasinin nedenleri arasinda oldu-
gu dustinilmektedir. Bu sonug Tatar vd. (2008) ¢alismasinin sonuglarini destekler
niteliktedir. Mantik konusunun matematikte 6nemli bir yere sahip oldugu g6z 6niin-
de bulundurulursa, hem konuyu gérmeyenlerin sayisinin hem de giicliik indeksinin
yliksek olusu matematik egitimcileri tarafindan dikkate alinmasi gereken bir durum-
dur. Dolayisiyla “Mantik” konusundaki 6grenme giigliiklerinin belirlenip giderilme-
si i¢in arastirmalar yapilabilir. Ayrica bu durumlarin nedenlerini derinlemesine aras-
tirmak icin 6gretmenler ile calismalar tasarlanabilir.

Durmus (2004a) galismasinda 16, Tatar vd. (2008) ise ¢alismasinda 17 matema-
tik konusundaki gtiglikk indeksinin %15’in tizerinde oldugunu belirtmislerdir. Her
iki ¢calismanin sonuglar incelendiginde elde edilen indekslerin %72'ye kadar ciktig1
gortilmektedir. Yapilan bu ¢alismada ise toplam 6 konuda %15’in tizerinde bir gtig-
litkk indeksinin oldugu ve en yiiksek indeksin %30,1 olarak gerceklestigi tespit edil-
migtir. Ayrica “Bu konuyu hi¢ gérmedim” ifadesini isaretleyenlerin, Durmus (2004a)
ve Tatar vd.’nin (2008) calismalarindaki sayisi ile bu aragtirmadaki sayisi karsilagtiril-
diginda oldukga yiiksek bir oranda azalmanin oldugu belirlenmistir. Ornegin
“Integral ve uygulamalar1” konusunda Durmus’ un (2004a) calismasinda elde edilen
glicliik indeksi %68,9, “Bu konuyu hi¢ gérmedim” ifadesini isaretleyenlerin orani ise
%60 ve Tatar vd.” nin (2008) calismasinda ise sirasiyla %62,07 ve %59,8 elde edilmis-
tir. Bu arastirmada ise sirasiyla bu oranlar %22,1 ve %4,1 dir. Yapilan bu ¢alismalar
arasinda olusan farkliligin temel nedeni olarak 2006 yilindan itibaren tiniversiteye
giris sinavinda uygulanan matematik konu kapsamindaki degisimin oldugu diisii-
niilmektedir. O halde bu tip sinavlarda ilgili miifredatin tiim konulari dikkate alin-
malidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet acisindan matematik konularmdaki
gliclitk indeksleri incelendiginde kiz 6grencilerin (%8,1) erkek 6grencilere (%11,1)
gore daha az giicliik yasadiklar: tespit edilmistir. Ayrica erkeklerin toplam 24 mate-
matik konusunda kizlara gore daha ¢ok giiglitkk yasadiklar: elde edilmigtir. Bunun
nedenleri hem konu bazinda hem de genel olarak aragtirilmaya deger bir durumdur.
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DETERMINATION OF DIFFICULTY LEVELS IN
SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TOPICS
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Abstract

This study aims to identify the newly enrolled university students” level
of learning difficulties regarding the mathematics subjects that they were taught
during their high school education, and to determine whether or not the diffi-
culty levels of these subjects change in accordance with department, gender and
system of university entrance exam. For that purpose, a difficulty index survey,
which is composed of 29 items covering secondary school mathematics topics,
has been applied on a total of 503 students who enrolled in the faculty of edu-
cation at a state university according to the 2010 student selection and place-
ment examination results. It has been consequently found out in the study that
the difficulty level in mathematics subjects was observed the least in the stu-
dents studying primary mathematics whereas it was observed the most in the
students studying elementary education science teaching, and as for gender,
female experienced less difficulty compared to male. Moreover, it has been dis-
covered that the change implemented in the coverage of mathematics subjects
in university entrance exam directly affects the learning difficulty regarding
these subjects.

Key Words: Learning difficulties, difficulty index, university entrance
exam, secondary school mathematics topics
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SEVIYE BELIRLEME SINAVLARI (SBS) VE OGRENCI

BASARILARINI BELIRLEME SINAVLARININ (OBBS)

BASARI ORTALAMALARININ KARSILASTIRILMASI
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Ozet

Egitimde degerlendirme tiirleri, programa giriste, siirecte ve cikista
uygulanig amacina gore farklilik gostermektedir. Ulkemizde uygulanan biiyiik
6lgekli degerlendirme sinavlari temelde siralama, se¢me, yerlestirme, sorumlu
tutma, gozlemleme ve durum belirleme olarak farkli amaglara hizmet etmekte-
dir. Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanlhigimin (MEB) 2008-2009-2010 yillarinda
uyguladigi Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) ile MEB miilga Egitimi Aragtirma ve
Gelistirme Bagkanligi'nin (EARGED) uyguladigi Ogrenci Bagarilarim Belirleme
Sinavlari'inda (OBBS) ayni yillarda, ayni grencilerin siav basari ortalamalari-
na iligkin verileri kargilagtirilmigtir. 2008-2009-2010 y1li SBS ve OBBS verilerin-
deki alan bagarilar1 sinif ve yil bazli degerlendirilmis, trendin gozlenmesi sag-
lanmigtir. Calisma sonucunda SBS ve OBBS arasinda 6grencilerin akademik
basarilarinin siralanmasi bakimindan benzerlik gériilmiistiir. Bu sonug, bu iki
smavin birbirlerinin yerine kullanilabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla
ogrenciler tizerinde stres ve baski olusturmanin yaninda uzun stireli smav
haz1r11g1 gerektiren, yarisma odakli SBS'nin kaldirilmasmin faydali olacag:
goriisi kuvvet kazanmusgtir. SBS yerine yapilabilecek izleme amach degerlendir-
melerle hem benzer sonuglara ulagilabilecek hem de 6gretim ¢abalarmin etkisiz
kaldig1 noktalar belirlenerek siirecin iyilestirmesine doniik ¢alismalar yapilabi-
lecektir.

Anahtar Sozciikler: Basar testi, 6grenci basarilaria gore yerlestirme,
akademik basar1

Giris

Bireyler yasamlar1 boyunca planli ya da plansiz olarak stirekli bir 6grenme
stirecindedirler. Egitim kurumlarinda siirdiirtilen planl egitimin rastgelelikten uzak
ve planl olabilmesi ise stirecin stirekli olarak izlenmesi ile miimkiindtir. Bu izlemeyi
yaparak egitimin 6grencide davranisa dontismesini bekledigi kazanimlarin ne derece
gerceklesip gerceklesmedigini 6lgmek ve degerlendirmek miimkiin olacaktir (Ozge-
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1ik,1982). Ertiirk egitimi, bireyin davramglarinda kendi yasantilar: yoluyla kasith ola-
rak istendik degisiklikler gelistirme stireci olarak tamimlamaktadir (Ertiirk,1994),
tanimdaki istendik davranis kavrami stirecin planli oldugunu vurgulamakta ve plan-
l1 bu stirecin ne derece etkin, yeterli ve ne diizeyde davranisa doniistiigiinti 6lgme ve
degerlendirme ile sayisal olarak ifade etmek ve durumu 6l¢gmek miimkiin olabilecek-
tir. Bu nedenle 6l¢gme ve degerlendirme, egitim stirecinin 6nemli ve vazgegilmez bir
parcasidir (Yalgin, 2007).

Degerlendirme 6l¢gmeye gore daha kapsaml bir terimdir. Degerlendirme bir
yargilama iglemidir ve deger yargisi igerir. Bu kapsamda degerlendirme, 6l¢timlerden
bir anlam ¢ikarmak ve 6lgme sonuglar1 hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir.
Tekin (Ankara, 2000), degerlendirmeyi, “dlgme sonuglarim bir dlgiite vurarak, olgiilen
nitelik hakkinda bir deer yargisina varma siireci” olarak tanimlanmaktadir. Turgut’a
(Ankara, 1992), gore ise degerlendirme, “dlgiimlerden bir anlam ¢ikarmak ve olgiilen nes-
neler hakkinda bir deer yargisina ulasmaktir”. Elde edilen 6l¢ctimlerden bir anlam ¢ikar-
mak icin s6z konusu 6l¢timlerin bir 6lgtit ile karsilastirilmas: gerekir. Agikca ifade
edilmemis olsa bile, her deger yargisi, kesinlikle bir 6lgme sonucu ile kargilagtirilma-
sina dayamir (Tekin, 2000). Olgme bir betimleme isi iken, degerlendirme bir yargila-
ma, karar verme isidir. Baykul (Ankara, 2001), degerlendirmeyi;

a) Ogretim programinin degerlendirilmesi igin

b) Ogretimin etkinliginin degerlendirilmesi igin

¢) Ogrenme eksikliklerinin saptanmasi igin

d) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin saptanmasi igin

e) Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesi icin kullaniriz demektedir.

Egitimde degerlendirmeler amaclara gore yapilir. Egitimde degerlendirme tiir-
leri ok cesitli olup degerlendirme simiflamalari amaca gore cesitlilik gostermektedir.
Programa giriste, stirecte ve ¢ikista yapilan degerlendirmeler degiskenlik gosterir.

Degerlendirme amaglarina gore;
1- Tanima-Yerlestirmeye Doniik Degerlendirme

Egitim 6gretimin baginda yapilir. Programa giriste yapilan bu degerlendirme
programa baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki bilissel davranis, duyussal 6zellik
ve devinigsel becerileri tamlamak igin yapilir (Demirel, 1997). Ornegin, hazir bulu-
nusluk testleri, yabanci dil stnav kurlar1 gibi. Bu degerlendirmede amag 6grenciye not
vermek degildir.

2- izleme ve Bicimlendirme (Yetistirmeye) Doniik Degerlendirme

Egitim 6gretim siirecinde yapilir. Ogretimin etkisiz kaldig1 noktalar1 belirle-
mek, 6gretimin hedeflerine ulagma diizeyini belirlemek, 6gretim siirecinde kullanilan
ogretim materyallerinin etkililigini gérmek ve 6greticinin etkililigini test etmek gibi
birden ¢ok amagla kullanilir. Izleme ve bigimlendirmeye déniik degerlendirmede bir
anlamda stirecin 6zdegerlendirmesi yapilir. Demirel (Demirel,1997) izleme ve bigim-
lendirmeye dontik degerlendirmeyi 6grencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya ¢ikar-
mak ve gerekli diizeltmeleri yapmak i¢in yapilan degerlendirme olarak tanimlamak-
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tadir(Ozgelik,1997). izleme ve bicimlendirmeyi amaglayan testlere de formatif testler
ya da izleme testleri ad1 verilir. Unite sonlarindaki iinite testleri, konu tarama testleri
bu testlere 6rnek olarak verilebilir. Bu degerlendirmede amag 6grenciye not vermek
degildir.

3- Diizey Belirlemeye Doniik Degerlendirme

Egitim Ogretim sonunda yapilan degerlendirmedir. Programin sonunda
ogrencilerin kazanilmis bilissel davranis, duyussal 6zelik ve devinigsel becerilerini
6l¢gmeye yarayan degerlendirme tiirtidiir. Donem iginde yapilan ara sinavlar ya da
yilsonunda yapilan final veya genel sinavlar bu degerlendirme tiirtine drnektir. Bu
tir degerlendirmeler erisiyi saptamak amaghidir. Bu degerlendirmeler basar: testleri
ya da yeterlilik testleri ile yapilmaktadir (Demirel, 1997).

Bu calismada siralama, se¢me ve yerlestirme amagh olarak yiiriitiilen SBS ile
gozlemleme, durum belirleme (monitoring) amagl yiirttiilen ulusal OBBS sonuclari-
nin degerlendirmesi ele alinacaktir.

Seviye Belirleme Sinavi (SBS)

SBS, ilkogretimin altinci, yedinci ve sekizinci smniflarinda 6grencinin belirli
derslerden, o yilin 6gretim programinda belirtilen kazanimlar: elde etme seviyesini
Slgmeyi hedefleyen ve Millf Egitim Bakanlhig tarafindan her y1l haziran aymda egitim
dgretim sezonundan sonra diizenlenen merkezi bir simavdir (MEB,2010). SBS zorun-
lu bir smnav olmamakla birlikte, merkezi sistemle 6grenci alan ortaggretim kurumla-
rina yerlestirmede kullanilacak puana etkisi bakimindan &grencilerin bu smavlara
girmesi tavsiye edilmektedir.

SBS’de biitiin smniflar ayni derslerden sinava girmekte fakat sorularin niteligi
ve niceligi siuflara gore farkli olmaktadir. Buna gore her bir disiplin alaninda siniflar
bazinda 6grencilere yoneltilen soru adetleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Disiplinlere Gore Siniflar Bazinda SBS’de Yoneltilen Soru Adetleri

Dersin Ad1 6.S1nif 7.S1nif 8. Sinif
Tirkee 19 21 23
Matematik 16 18 20

Fen ve Teknoloji 16 18 20
Sosyal Bilgiler 16 18 20
Yabanci Dil 13 15 17
Toplam 80 90 100

Ogrenci Bagarilarini Belirleme Sinavi (OBBS)

OBBS miilga Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 tarafindan
1994-2011 yillar1 arasinda ti¢ yillik periyotlarla ilk6gretim dordiincii, beginci, altinci,
yedinci ve sekizinci sinif diizeylerinde temel dersler olan Tiirkge, matematik, fen bil-
gisi, sosyal bilgiler ve yabanai dil alanlarinda yapilmis bir smavdir. lkégretim diize-
yinde sistematik olarak uygulanmamuis olsa da biiyiik oranda s6z konusu sinavlar
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yapilmigtir. Ortadgretim diizeyinde ise 1996-2011 yillar1 arasinda dokuzuncu ve 10.

smif dgrencilerine sistematik olarak uygulanmasa da biiyiik oranda uygulanmistir
(MEB,2006).

OBBS de degisik diizeyleri belirleyici goktan segmeli sorularla 6grencilerin
akademik bagsarilar1 ve bunu etkileyen faktorler ¢ok boyutlu olarak degerlendirilme-
ye calisilmaktadir.

Bir 6nceki simnavda kullanilan testlerin madde analizi sonuglarina bakilarak
bazi test ve anket sorularinda dtizeltmelere gidilmistir. Yapilan pilot uygulamalar
sonucunda gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan test maddeleri ve anket sorulari
ogrencilere, velilere, 6gretmenlere ve idarecilere ii¢ yillik periyotlarla uygulanarak
egitimin gelisimi (trend analizi ile) gézlemlenmeye ¢alisilmistir.

Yavuz (2010), ilkogretim Sgrencilerinin SBS’de aldiklar: puanlar esas alarak
bagarilarini etkileyen faktorleri incelemistir. Aragtirmasi sonucunda SBS’ye hazirlik
amaci ile egitim 6gretim veren 6zel 6gretim kurumlarina (dershane, etiit merkezi vb.)
devam durumu ile giinliik ders galisma durumu degiskenlerinin, 6grencilerin sif
basarilarii yordadigi, ayrica s6z konusu bu iki degiskenin sinif bagarisin1 yordama
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi, bu anlamda 6grenci bagarilar1 tizerin-
de benzerlik gézlendigi sonucuna varmigtr.

2.Amag

Bu c¢alismada, Milli Egitim Bakanligi miilga Egitim Teknolojileri Genel
Midirliigii tarafindan gerceklestirilen siralama, secme ve yerlestirmeyi temel alan
SBS uygulamasi ile miilga Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanlig: tarafin-
dan durum belirlemeyi temel alan OBBS uygulamasi sonuglarmin degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

3.Yontem

OBBS, Tiirkiye evrenini yansitan bir érneklem tizerinde gergeklestirilen bir
durum belirleme calismasidir. Son olarak 2008 yilinda gerceklestirilen ve 6rneklem
sayist Tablo 2'de belirtilen OBBS uygulamasi sonuglari ile ayni zaman diliminde
Tiirkiye evreninin tamamina yakiinda uygulanan SBS uygulamasi sonuglarimni
degerlendirebilmek igin ilk olarak OBBS &rnekleminde yer alan okullarin her bir
disiplin alanindaki ve geneldeki SBS verileri alinmusgtir.

2008 OBBS uygulamasimin gergeklestirildigi rneklemde bulunan okullardaki
hem SBS hem de OBBS mutlak basar1 yiizdeleri 3rencilerin sorular1 dogru yanitlama
derecelerine gore her dogru icin “1”, her yanlis ve bos soru i¢in “0” olarak kodlana-
rak hesaplanmustir.

2008 yilna ait SBS ve OBBS uygulamalar1 mutlak basar1 yiizdeleri uygulama-
nin gergeklestirildigi Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve yabanci
dil alanlarinda bolgelere gore ve genel olarak sunulmustur.

Bununla birlikte yillara gore bes disiplin alanindan elde edilen 2008, 2009 ve
2010 SBS basar1 ytizdeleri yine bolgelere ve genel olarak sunulmustur.
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2008 y1linda altinc1 siif diizeyinde SBS sinavina katilmis olan bir 6grenci, 2009
yilinda yedinci siif diizeyinde, 2010 yilinda da sekizinci sinif diizeyinde SBS smavi-
na katilmistir. Dolayistyla ¢alismada kullanilan 6rneklem grubunun ayni olmasi, tren-
din gozlenmesine olanak tanimaktadir. Bu ytizden Tablo 2’de yer alan sinif diizeyle-
rinde de karsilastirmalar yapilarak trendin gozlenmesi saglanmistir.

Tablo 2. Yillara Gore Karsilastirma Yapilan Sinif Diizeyleri

1 f O. e 8.
h S1 51 S
i nuf nif uf
Yillar
2008 g ®
2000 W ¥ ]
2010 v *

NOT: Ayni sekiller karsilastirma yapilan uygulamalary gostermektedir.
4.Evren ve Orneklem Se¢imi

Aragtirmada 6grenci evreni, her il igerisindeki resmi ve 6zel ilkogretim okul-
larmin doérdiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarina devam eden 6gren-
ciler iken Orneklemi evren iginden es olasilikla (rastgele, random olarak atanan)
%2'lik 6grenci grubu olusturmustur. Ancak toplam okul sayis1 200'tin altinda olan
illerde dort okulun altina diistilmemistir. Ayrica, bir ilden secilen 6grenci sayisi
500’tn altinda ise 6rneklem bu say1y1 500’e tamamlayacak sekilde genisletilmistir.

2005 yilinda uygulanan OBBS'da, 81 ildeki 829 resmi ve ozel ilkdgretim oku-
lunun (bu okullarm 573’ 2002 OBBS deki okullardir) dordiincii, besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarinda bulunan 153.462 6grenciye uygulanmuistr.

2008’de yapilan OBBS'da ise iilkemizdeki 34.800 ilkogretim okulunun %2’lik
kisminin TUIK ekonomik ve sosyal gelismislik diizeylerine gére Diizey-2 (26 Bolge)
bolgelerindeki dagilimi da hesaplanarak Tablo. 3’de verildigi gibi 36 ildeki 270 resmi
ve ozel ilkdgretim okulunun (bu okullarin bir kism1 2002 ve 2005 OBBS deki okullar-
dandir) dordiincti, besinci, altinc, yedinci ve sekizinci siniflarinda bulunan 38.413
ogrenciye uygulanmistir.

2009 yilinda yapilan OBBS, yedi cografi bolgeden rastgele secilen 47 ildeki 573
resmi ve Ozel ilkdgretim okulunun doérdiincti, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
siiflarinda bulunan 112.000 6grenciye uygulanmustir.
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Tablo 3. 2008 OBBS Okul ve Ogrenci Orneklemi

Bolgeler il Sayis1 Okul Sayis1 Ogrenci Sayisi
Marmara Bolgesi 5 35 5711

Ege Bolgesi 4 32 4025
Akdeniz Bolgesi 3 32 4573

I¢ Anadolu Bélgesi 5 42 5187
Karadeniz Bolgesi 8 38 5127
Dogu Anadolu Bolgesi 7 49 6951
Giineydogu Anadolu Bolgesi 4 42 6839
Toplam 36 270 38.413

5.Bulgular ve Yorum

Bu béliimde SBS ve OBBS uygulamalarma yonelik olarak bagariin bolgelere
ve yillara gore betimlenmesine calisilmakta, elde edilen bulgular gercevesinde
yorumlar tizerinde durulmaktadir.

5.1. 2008 SBS Uygulamasi ile 2008 OBBS Uygulamasi Genel Basari
Sonuglarinin Karsilagtirilmasi

5.1.1. Altinc1 Siniflar Diizeyi

Sekil 1. 2008 Yili Altinci Siniflar SBS ve OBBS Genel Basarilarinin
Karsilastirilmasi
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Yizde

30

Fen ve Sosyal
| Teknoloji Bilgiler
H SBS Genel Basar 62,3 40,7 | 42,3 53,8 59,2
& OBBS Genel Basari 54,9 34,9 48,1 48,6 46,8

Tarkge Matematik Yabanc Dil

Sekil 1 incelendiginde altinci siniflar diizeyinde SBS basarilarinin OBBS'ye
gore yiizde olarak bes ile 13 puan arasinda daha yiiksek oldugu séylenebilir. Ogren-
cileri bir ortaggretim kurumuna yerlegtirmek icin yapilan SBS uygulamasmna daha
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fazla 6nem verilmesi bu duruma neden olarak gosterilebilir. Tiirkge, matematik, sos-
yal bilgiler ve yabanai dil alanlarinda SBS basar1 yiizdeleri OBBS basar1 yiizdelerine
gore daha yiiksek, fen ve teknoloji dersinin bagar1 yiizdesi ise tam tersine OBBS uygu-
lamasinda SBS uygulamasindan daha yiiksektir. Ayrica hem SBS hem de OBBS uygu-
lamalarinda fen ve teknoloji ile matematik alanlarinda bagar1 ytizdelerinin diisiik
oldugu gortilmektedir.

Ayrica altinat siniflarin yabana dil dersi bagarilart hari¢ diger tiim derslerde
SBS basgarilarmin yiiksekligi ile OBBS basarilariin yiiksekligi birbiri ile tutarlidir.
Yabanc: dil dersi bagarisi hari¢ diger tiim disiplin alanlarinda bir alanin SBS puanlari
icindeki bagar yiizdesi yiiksekse o alana iliskin OBBS puanlar1 bagar1 yiizdesi de yiik-
sektir, benzer sekilde SBS disiplin alanlar: iginde basar: ytizdesi bakimindan diistik
konumdaki bir alanin OBBS disiplin alanlar1 igindeki konumu da diisiiktiir.

Bolgeler diizeyinde genel basar: karsilastirmasi Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. 2008 Yili Bolgelere Gore Altinci Siniflar SBS ve OBBS Genel
Basarilarinin Karsilastirilmas:
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Bolgelere gore basari ytizdelerine bakildiginda altinci sinuflar diizeyinde SBS
bagarilarmin OBBS bagarilaria gore cok az oranda da olsa daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica Akdeniz, Dogu Anadolu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinin
bagar1 yiizdelerinin diger bolgelere gore daha az ve genel basari ytizdesinin altinda
oldugu soylenebilir. Diger bolgelerde ise basar1 ytizdeleri paralellik gostermektedir.
SBS’de basar1 yiizdesi en yiiksek olan bolge Marmara Bolgesi iken (%56,8), OBBS’de
basari yiizdesi en yiiksek olan bolge I¢c Anadolu Bolgesidir (%53,2).

SBS ve OBBS bagar1 yiizdelerinin altinci smiflar igin birbirleriyle uyumuna
bakildiginda genel olarak SBS’de yiiksek basari ytizdesi elde etmis olan bolgelerin
OBBS’de de yiiksek basari elde ettigi, SBS'de diistik bagar1 yiizdesi elde etmis bolge-
lerin OBBS'de diisiik basar yiizdesi elde ettigi goriilmektedir. SBS ve OBBS basgar1
ytizdeleri arasindaki iliski Spearman’in r’su ile hesaplanmus ve 0,88 olarak tespit edil-
mistir. Buna gore SBS ve OBBS bagar1 yiizdeleri arasindaki iliski oldukga ytiksektir.
Bu durumda bu iki sinavin farkli bélgelerdeki altinci sinif 6grencilerini biiyiik oran-
da benzer bagari sirasina yerlestirdigi soylenebilir.
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5.1.2. Yedinci Siniflar Diizeyi

2008 y1li yedinci siniflar SBS ve OBBS genel basarilarmin kargilastirilmast Sekil
3’te verilmistir.

Sekil 3. 2008 Yili Yedinci Siniflar SBS ve OBBS Genel Basarilarinin
Karsilastirilmasi

70

60

50

40

Yiizde

30

20

10

Fen ve

Tirkce

Matematik

Teknoloji

Sosyal
Bilgiler

Yabanci Dil

M SBS Genel Basarn

63,9

40

45,1

54,1

56,2

i OBBS Genel Basar

60,6

44

49,1

53,4

38

Sekil 3 incelendiginde, yedinci sinuf diizeyinde &zellikle yabanci dil alaninda
SBS basgar1 yiizdesinin OBBS basar1 yiizdesinden belirgin bir sekilde yiiksek oldugu
gortilmektedir. Ayn1 zamanda 2008 SBS uygulamasinda Tiirkce alaninda basari ytiz-
desinin yaklagik olarak {i¢ puan, sosyal bilgiler alaninda basar1 ytizdesinin yaklasik
olarak bir puan yiiksek oldugu gortilmektedir. Fakat matematik ile fen ve teknoloji
alanlarina bakildiginda 2008 OBBS uygulamasinda basar1 yiizdelerinin yaklagik ola-
rak dorder puan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sekil 3 alanlar bazinda incelen-
diginde ise her iki uygulamada da en ytiksek basar yiizdesi Tiirkge dersinde oldugu
gortilmektedir. 2008 SBS uygulamasinda en diisiik bagar1 ytizdesinin matematik ala-
ninda iken 2008 OBBS uygulamasinda en diisiik bagar yiizdesinin yabana dil ala-
ninda oldugu goriilmektedir.

Ayrica yabanci dil alani harig diger tiim alanlarda SBS ve OBSS bagari yiizde-
leri birbirleriyle tam olarak uyumludur. Yedinci siif diizeyinde yabanci dil alani
haric SBS basar yiizdesi bakimindan ders alanlarinin siralamasi ile OBBS bagar1 yiiz-
desi bakimindan ders alanlarinin siralamasi tam olarak uyumludur. Buna gore yedin-
ci Smif diizeyinde yabanci dil alam diginda diger tiim alanlarda SBS ve OBBS’den
elde edilen basar1 ytizdeleri birbiriyle ayn1 anlamdadir.

Yedinci smif diizeyinde 2008 yili SBS ve OBBS bagari yiizdelerinin bolgelere
gore dagilimi Sekil 4’te verilmistir.

@ Milli Egitim ¢ Say1199 & Yaz/2013



@ Murat Yal¢in / Cengiz Ozsan / Fuat Keng / Murat Akyildiz / Nebil Ekiz

Sekil 4. 2008 Yili Bolgelere Gore Yedinci Siniflar SBS ve OBBS Genel
Basarilarinin Karsilagtirilmasi
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M 5BS Genel Basari 54,1 55,5 51,5 55,2 54,4 47,7 47,7 52,1
i OBBS Genel Basar 50,7 56,2 51,0 54,4 52,2 48,8 45,9 50,9

Genel olarak Marmara Bolgesi diginda tiim bolgelerde SBS ve OBBS basart
ortalama ytizdelerinin bir birine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Marmara
Bolgesinde ise SBS bagari yiizdesinin OBBS basar1 yiizdesinden yaklagik dért puan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Ege Bolgesinde hem OBBS hem de
SBS basar1 ytizdesi genel ortalamadan ytiksektir. Her iki uygulamada da en diisiik
basar1 ytizdesi Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgelerine aittir ve basar:
ytizdeleri, genel ortalamalarin da altindadr.

SBS ve OBBS basgari ortalama yiizdelerinin 7. Simiflar icin birbirleriyle uyumu-
na bakildiginda genel olarak SBS’de ytiksek basar1 ytizdesi elde etmis olan bolgelerin
OBBS’de de yiiksek bagari elde ettigi, SBS'de diisiik bagar1 yiizdesi elde etmis bolge-
lerin OBBS'de diisiik basar yiizdesi elde ettigi goriilmektedir. SBS ve OBBS basar1
yiizdeleri arasindaki iligki Spearman’in ro’su ile hesaplanmus ve 0,90 olarak gozlen-
mistir. Buna gore SBS ve OBBS bagar1 yiizdeleri arasindaki iligki oldukga yiiksektir.
Bu durumda bu iki siavin farkli bolgelerdeki 7. Sinif 6grencilerini biiyiik oranda
benzer basari sirasina yerlestirdigi soylenebilir. Ayrica bu bulguya dayanarak genel
basar1 bakimindan SBS ve OBBS’den elde edilen basari yiizdelerinin hemen hemen
tiim bolgelerde biiyiik oranda ayn1 basar1 anlamina gelecek sekilde yorumlanabilece-
&i soylenebilir.

5.1.3. Sekizinci Siniflar Diizeyi

2008 yilinda sekizinci sinif diizeyinde SBS uygulamas: gergeklesmemis olup,
bir 6nceki uygulama olan ve Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ile sosyal bilgiler
disiplin alanlarinda yapilan OKS gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu baglik altinda

OBBS ve OKS karsilagtirmasi yapilirken, OBBS uygulamasinda yer alan yabanci dil
alanina ait bulgular bulunmamaktadir.

Sekil 5'te 2008 yilinda sekizinci sinif diizeyinde yapilan OKS ve OBBS uygula-
malarina ait genel basar1 ytizdeleri yer almaktadir.
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Sekil 5. 2008 Yili Sekizinci Smiflar OKS ve OBBS Genel Basarilarinin
Karsilastirilmasi
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Tirkce Matematik

2008 OBBS ve OKS uygulamalarinin her ikisinde de basari ortalama yiizdesi-
nin en yiiksek oldugu alan Tiirkge iken bagari yiizdesinin en diisiik oldugu alan
matematik alanidir. Bununla birlikte disiplinler bazinda Sekil 5 incelendiginde
Ttirkge, matematik, fen ve teknoloji alanlarinda 2008 OBBS basari ytizdelerinin, 2008
OKS basar yiizdelerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ayrica Sekil 5 incelendiginde 8. Siniflar igin OKS genel basarisi bakimindan
tiim ders alanlarinda gézlenen bagar1 siralamast OBBS'de de gergeklesmektedir. Bir
bagka ifadeyle 8. Smniflar icin tiim disiplin alanlarinin OKS’den elde edilen basari sira-
lamalari ile OBBS’den elde edilen bagari siralamalari birbirine esittir. Buna gore 8.
Siniflar igin OKS ve OBBS'den elde edilen genel basari siralamasi birbirine eg anlam-
da kullanilabilir.

Bolgeler diizeyinde genel basari karsilagtirmasi Sekil 6’da verilmistir.

Sekil 6. 2008 Yil1 Bélgelere Gore Sekizinci Siniflar OKS ve OBBS Genel
Basarilarinin Karsilagtirilmasi
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Sekil 6 incelendiginde 2008 OBBS uygulamasinin genel bagar1 yiizdesi ile 2008
OKS uygulamasimin genel basar1 ytizdesinin birbirine yakin oldugu gortilmektedir.
2008 OBBS uygulamasinda Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bélgelerine ait
basar1 yiizdelerinin genel ortalamanin altinda yer aldig: gériilmektedir. Ayrica her iki
uygulamada da en yiiksek basar1 ytizdesi Ege Bolgesine aittir. Uygulama bazinda bol-
geler kargilagtirildiginda ise Ege Bolgesi ile Karadeniz Bolgesinde her iki uygulama-
da birbirine yakin basar1 ytizdeleri oldugu goriilmektedir. Basar1 ytizdeleri arasinda
en biiyiik puan farkinin oldugu bélgeler Dogu Anadolu Boélgesi ve Giineydogu
Anadolu bolgeleridir. Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu boélgelerinde 2008
OBBS uygulamasindaki basari ytizdesi, 2008 OKS bagar1 yiizdesinden yaklagik olarak
alt1 puan daha fazladir.

OKS ve OBBS basar yiizdelerinin sekizinci siniflar icin birbirleriyle uyumuna
bakildiginda genel olarak OKS’de yiiksek basari ytizdesi elde etmis olan bolgelerin
OBBS’de de yiiksek basari elde ettigi, OKS'de diisiik basar1 yiizdesi elde etmis bolge-
lerin OBBS'de diisiik basar yiizdesi elde ettigi goriilmektedir. OKS ve OBBS basar1
yiizdeleri arasindaki iligki Spearman’in ro’su ile hesaplanmus ve 0,83 olarak gozlen-
mistir. Buna gore OKS ve OBBS basar1 yiizdeleri arasindaki iligki oldukga ytiksektir.
Bu durumda bu iki sinavin farkli bolgelerdeki sekizinci simif 6grencilerini biiytik
oranda benzer basari sirasina yerlestirdigi soylenebilir. Ayrica bu bulguya dayanarak
genel bagar1 bakimindan OKS ve OBBS'den elde edilen bagar1 yiizdelerinin hemen
hemen tiim bolgelerde biiyiik oranda ayn: bagar: anlamina gelecek sekilde yorumla-
nabilecegi sdylenebilir.

6.Sonug ve Oneriler

SBS 2008 uygulamasi genel basar1 ytizdesi altinci siniflar diizeyinde fen ve tek-
noloji dersi hari¢ OBBS 2008 uygulamast genel basar1 yiizdesinden daha ytiksektir.
SBS 2008 uygulamasi genel basar: yiizdesi yedinci siniflar diizeyinde fen ve teknolo-
ji ile matematik dersleri hari¢ OBBS 2008 uygulamasi genel bagar1 yiizdesinden daha
yliksektir. Ancak SBS 2008 uygulamasinda genel basar1 ytizdesi sekizinci sinflar
diizeyinde sosyal bilgiler dersi hari¢ OBBS 2008 uygulamasi genel basar1 yiizdesin-
den daha diisiiktiir.

2008 OBBS ve SBS uygulamalaria bakildiginda, altinci siniflar diizeyinde SBS
2008 uygulamasinin basari yiizdeleri OBBS 2008 uygulamasi bagar yiizdelerinden
ytiksektir. Yedinci smiflar diizeyinde basari ytizdelerine bakildiginda ise bagsarmin
diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak 2008 SBS uygulama sonuglari, 2008 OBBS uygu-
lamasi basari yiizdelerinden daha yiiksektir. Ogrenci bagarilarindaki degiskenligin
sebeplerini yeni bir arastirma ile tespit edip gerekli 6nlemlerin alinmasi 6nem arz
etmektedir.

SBS uygulamalar: kendi iginde degerlendirildiginde, 2009 SBS uygulamasinda
disiplin alanlar1 bagar: yiizdeleri diger SBS uygulamalarindan daha diisiik bagar:
ytizdelerine sahiptir. Bu durum 2009 SBS uygulamasinda yer alan sorularmn zorluk
derecesinin yiiksek olmasinin yaninda egitim programinda yapilan degisikliklerin
egitim 6gretim siireci i¢ine dahil edilememesine baglanabilir. Son ii¢ yilda SBS basa-
rilarinda degiskenlik gézlemlenmistir. Bu nedenle yillara gére SBS’de yer alan soru-
larin benzer gticliikte ve ayirt edicilikte olusturulmas: saglanmalidur.
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2010 uygulamasinda baz1 disiplin alanlarinda basar1 ytizdesi genel basar1 ytiz-
desi ile paralellik gosterirken diger disiplin alanlarinda basar1 yiizdesinin genel basa-
r1 ytizdesinden diisiik oldugu goritilmektedir.

Genel olarak incelendiginde SBS ve OBBS ile OKS ve OBBS sinavlari arasinda
biiyiik oranda basar1 siralamasi bakimindan tutarlilik gézlenmektedir. Bu durum bu
testlerin birbirlerinin yerine kullanilabilecegi yontinde yorumlanabilir.
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Abstract

The kinds of evaluation in education differ depending on the input,
progress and output of the curriculum. The large-scale evaluation exams imple-
mented in our country serve, in general, different aims as grading, electing, pla-
cing, holding accountable, observing and indicating status. In this paper, the
datas of average exam success of the same students gained from the Placement
Exams for transition to secondary education (SBS) implemented in the years
2008-2009-2010 by the Ministry of National Education and the Placement Exam
for Student Success (OBSS) implemented by the abolished Research and
Improvement Presidency (EARGED) of the Ministry of National Education are
compared. The field successes in the datas of SBS and OBBS in the 2008-2009-
2010 are evaluated based on class and year and the trend is provided to be
observed. As a result of the study, it is seen that there is a similarity between the
SBS and OBBS in terms of ordering the student’s academic success. This result
shows that these two exams can be used interchangebly. Therefore, the opinion
that removing the SBS, which is competition based and requires long-term exam
preparation besides creating stress and pressure on the students, would be ben-
eficial has gained strength. With the observation-aimed evaluations which can
be done instead of SBS, it will be possible to have similar results and also do
research to improve the process determining the underwhelming points of
teaching efforts.
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MODERN DIINYANIN KARMASASINDAN
TASAVVUF YOLUNA: RASIM OZDENOREN’IN
DENIZE ACILAN KAPI'SI
Melih ERZEN*

Ozet

Deneme ve elestiri tarzindaki diisiince agirlikli yazilariyla da bilinen
Rasim Ozdendren, edebiyat dergiciligine yaptig1 katkilarla ve bilhassa hikaye
tiirtinde kaleme aldig1 ¢ok sayida eserle son dénem Tiirk edebiyatinin dikkat
¢eken sanatcilarindandir. Bunalimli, yalniz, yabancilasmis bireyleri hikayelerine
kahraman olarak se¢gmesi ilk bakigta onun varolugsal problemleri merkeze alan
yazarlara yaklastig intibain1 uyandirsa da; kullandigi modern hikaye teknigi-
nin arka planinda Islami inanca ve tasavvuf diisiincesine yaslanan bir sanat
anlayis1 mevcuttur. Bu sanat anlayiginin yansitilmas: bakimindan agik bir 6rnek
sunan Denize Acilan Kapi (1983), yazarimn beginci hikdye kitabidir ve bircogu dinf
inangla, tasavvuf fikriyle agilim kazanan kurgusal metinlerden meydana gel-
mektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk hikayeciligi, Rasim Ozdenéren, Modernizm,
Yabancilagsma, Din ve Tasavvuf

Giris

Son dénem Tiirk hikdyeciliginin énemli isimlerinden Rasim Ozdensren, 1940
yilinda Kahramanmarag'ta dogar.! ilk ve orta 6grenimini Kahramanmaras, Malatya,
Tunceli gibi Giiney ve Dogu sehirlerinde tamamlar. Istanbul Universitesi Iktisat
Fakiiltesi Gazetecilik Enstitiisti‘nii (1964) ve Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi’ni
bitirir (1967). Mezun olduktan sonra Devlet Planlama Teskilati'nda uzman olarak
galigir. Bir donem aragtirma amaciyla ABD'nin ¢esitli eyaletlerinde (1970-1971) iki yil
kadar kalir. Dort yil sonra, 1975'de Kiilttir Bakanligi’'nda miisavirlik gorevine getirilir
ve ayni bakanlikta bir yil da miifettiglik yapar. 1978’de gorevinden ayrilarak Yeni
Devir gazetesinde kiiltiir, egitim, haberlesme agirlikli giinliik yazilar yazar. Hikayeleri
ve fikir yazilar1 Sezal Karako¢'un kurdugu Dirilis dergisinde ve kendisinin Cahit
Zarifoglu, , Alaeddin Ozdendren, M. Akif Inan gibi isimlerle Ankara’da ¢ikardigi
Maverd dergisi ile Edebiyat dergisinde yayimlanir.1980’de tekrar calismaya basladig:

Devlet Planlama Teskilati'nda emekli olana dek galismaya devam eder.2

*  Yrd. Dog. Dr.,, Yildirim Beyazit Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Ttirk Dili

ve Edebiyati Boliimii, Ankara
Ihsan Isik, Yazarlar Sozliigii, Risale Yayinlari, Istanbul, 1990, s. 347.

Hayatu ile ilgili daha genis bilgi igin bkz. M. Nezir Eryarsoy, “Oykiiyle ve Dostlukla Dolu Bir
Hayat”, Medeniyetin Burclar: -Rasim Ozdeniren Kitabi- (Haz: Ali Dursun, Turan Karatag),
Kayseri, 2011, s. 22-56.
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Halen baz1 giinliik gazetelerde yazmayi siirdiiren Ozdenédren’in tercih ettigi
tek edebi tiir hikdye degildir. Yazar, deneme tiirtinde say1 ve hacim bakimindan
oldukga fazla eser yazdig gibi Giil Yetistiren Adam (1979) isimli bir de roman kaleme
almigtir. Ancak hikaye tiiriiniin yazar igin farkli bir yeri vardir ve énemi biiyiiktiir.
Kendi ifadesiyle “Hikdye niianslar:t yakalama sanatidir. O roman gibi biitiin bir hayati
topuyla kucaklamaz, hayatin bir enstantanesini tespit eder, sonra o enstantaneyi seri bir
iisliipla, oniimiize serer. lyi bir hikdyede gereksiz, tablosunu ¢izdigi enstantane icinde hedefi-
ni bulamamig kelimeler yoktur. Hikdyeci, kelimelerini, hesaplayarak ve bir se¢ime bagl tuta-
rak kullanmak zorundadir. Onun alani, romanmn soluklu ve genis alanindan yoksundur
ciinkii. Roman eski sanatlardan destdn: karsiliyorsa, hikdye bu destdn icindeki bagimsiz bir
fragmandur.” ... “Roman bir savas alamidir, oysa hikdye diiello sahnesidir.”3 Bu ifadelerden
de anlagilacag: tizere yazarin hikayede israr etmesi, bu edebi tiirtin digerlerinden
daha kisa ve yogun olmasy; gereksiz teferruatlara yer vermeyecek sekilde 6z bir yapi-
ya dayanmasi dolayisiyladir. Ustelik hikdyeden yana sergilenen bu tavir, yazarmn ede-
biyat-sosyal yagsam iliskisini irdeleme gorevini yiikledigi sanat anlayisiyla da yakin-
dan ilgilidir.

Rasim Ozdendren’in edebiyat sahasinda ismini duyurmaya bagladig1 yillar,
koy romanciliginin etkisinin azaldig1 ve Batili anlamda modernizmi temsil eden sehir
hayatinin eserlere yogun sekilde yansimaya bagladig: yillardir. Batida aydinlanma
caguyla birlikte kiliseye, yani dolayl olarak dine kars: baglatilan hareket, modernizmi
hazirlamistir. Bu sebeple, bir ideoloji olarak modernizmin temelinde gelenege bagh
bazi degerlere karst cikma vardir.4 insan1 ve onun aklini her seyden istiin goren bu
anlayis, bir stire sonra bazi agmazlara diismiis ve boylelikle “existentialisme”in (varo-
luscu felsefenin) hizla yayilmasina yol agmustir. Tiirk Edebiyati'nda, 6zellikle 1950
sonras1t donemde varolugcu akimin izleri oldukga belirginlesir. Roman ve hikaye kah-
ramanlarmin bir¢ogunu yalniz, bunalimli, sorunlu, toplumla baglar: kopmus, huzur-
suz ve yabancilasmis karakterler olugturur. Esasen onlar1 bu hale getiren, igerisinde
bulunduklari toplum ve mekan ile dayatilan yasam seklidir.

flgili kaynaklara baktigimizda Rasim Ozdenéren isminin stirekli “Islama”
sifatiyla birlikte kullanildigini goriirtiz. Ancak yazarin eserleri incelendiginde yuka-
rida bahsettigimiz modern kahraman tiplerinin adeta digari firlayacak kadar ¢ok ve
canli verildigini fark etmemek miimkiin degildir. “Daha ¢ok bireyin ontolojik sorunlari-
min ve ruhsal sikintilarinin iglendigi, yalmzlik, yabancilagma, aile, toplumsal ¢oziilme, tasav-
vuf ve ask konularinda agirlik kazanan, genellikle “carpilmig” yani talihsiz, yanlis yapmaya
yatkin, sahipsiz ve huzur arayisindaki insanlarm anlatildi§r Ozdendren vykiileri, modern
oykiilerdir. ”5 Bu durum ilk bakista bir celiski gibi goriinse de aslinda yazarin hikaye-
ciliginin karakteristik ozelligini vermektedir. Ciinkii “Ozdeniren, hayati algilayis,
yorumlayis ve yasayis tarziyla modernizmin tam da zit kutbunda yer alan ama yazdiklariyla

3 Rasim Ozdenéren, Ruhun Malzemeleri, Risale Yayinlari, Istanbul, 1986, s. 138-139.

Bkz. Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yayinlari, Istanbul, 2006, 6.baski, s. 1114 -
1116.

5 Firdevs Canbaz Yumusak, “Rasim Ozdenéren ve Oykiictiltigti”, Turkish Studies
(International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic),

Volume: 7/2 Spring 2012, p. 1298.
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da modern bir yazar portresi cizen bir sanatcidir.”® O, eserlerini kaleme alirken gagmin
problemlerini g6z ardi etmemeye calisir; hatta 6zellikle bu giincel sorunlar: kurcala-
manin yollarii arar. Fakat bunu yaparken asla gelenekten kopmaz, onu reddetmez.
Tam aksine yazarmn bunlar1 vermesinin sebebi, gelenek ile modernizm arasindaki
catismay1 gostererek bu durumun toplumu, sosyal yasami ve dolayisiyla bireyi
stirtikledigi ¢tkmazi isaret etmektir. Sanatgiliginin ilk dénemlerinden giintimtize dek
¢ok bilingli bir yagsam ve sanat felsefesiyle hareket ettigine gahit oldugumuz Rasim
Ozdenéren’in, Miisliimanca yasamay ilke haline getirmis muhafazakar bir kisi oldu-
gunu; ancak kendini toplumdan soyutlamak yerine toplum gergekleriyle ytizlesmeyi
bir vazife olarak gordiigiinii sdylemek miimkiindiir. “Ozdendren icin edebi eserler
diigiince diinyasindan bagimsiz geligmezler. Dolayistyla onun biitiin eserlerini diinya goriisii

ve hayata bakis agist ile degerlendirmek gerekmektedir.”” Nitekim onun benimsedigi bu
sanat anlayigini, hikayelerini inceledigimizde rahatlikla gézlemleyebiliyoruz.

Rasim Ozdensren’in ilk hikaye kitab1 Hastalar ve Isiklar’dir. Hentiz hikayecili-
ge attig1 bu ilk adimla Ozdendren, “cogu kusakdas: gibi, modernist diigiincenin, modernist

oykiiniin pesinde”® oldugu goriintiisiinii verir. Kitaptaki hikayelerin odak noktasinda
birey vardir ve bu birey, dis diinya ile siirekli bir ¢atisma halindedir; etrafi kugatilmus,
garesiz ve savunmasiz birakilmigtir; disarida olagan akisini devam ettiren hayatla
baglarin1 koparmustir ve soru isaretleriyle dolu bir yasam stirdtirmektedir. Coziilme’de
bu bunalim atmosferinin daha da genisleyerek aile iligkilerini de etkiledigini ve aile
icinde bir ¢6ziilme siirecini baslattigini goriiriiz. Aslinda kitaptaki hikdyelerde bu
duruma temel hazirlayan sosyal degisimin, hizla devam eden “kdyden kente go¢”
meselesi olduguna vurgu yapilmaktadir. Kéyden kente gdgen herhangi bir ailede
oturmus degerler sisteminin nasil ¢oktiigii, ¢evreyle olan baglarin nasil koptugu,
bireyler arasi catismanin hangi boyutlara vardigi ele alinir. Cok Sesli Bir Oliim adli
kitapta da benzer sorunlara deginilir. Hikayeler ilk okundugunda, olaylarin yalnizca
bireyler etrafinda gelistigi ve bireyin esas alindig1 hissini uyandirsa da; kitabin ismin-
de etkileyici bir bicimde verildigi tizere “bireyle baslayan kopusun toplumda nasil bir
¢okiisit hazirladig1”, dikkatin gekilmek istendigi asil konudur. Hikéye kisilerinin,
yaganilan sancidan kurtulmak igin gosterdikleri gayret sonugsuz kalirken igine diis-
tiikleri caresizlik, yazar tarafindan trajik boyutuyla yansitilir. Ancak bireylerin yasa-
dig1 “bu trajedi sadece kisisel hayatlariyla ilgili degil, icinde yasadiklar: toplumla da toplu-
mun topyekiin gecirdigi sancilarla da dogrudan dogruya ilgilidir.”? Yazarm bir sonraki
kitab1 Carpilmiglar’ dir. Bu kitapta da digerlerine benzer bigimde; degerlerinden uzak-
lagsmus, degismis, yabancilasmis insanlarin dagilan hayatlari anlatilir. Aile diizeni ve
toplumdan uzaklagma, yasanan ahlaki ve sosyal ¢oziilme siirecini hizlandirmis; bu
da hirsizlik, soygun, cinayet, zina gibi olumsuz vakalar: had safhaya ¢ikarmgtir.

Bahtiyar Aslan, “Modernizm ve Muhafazakarligin Kavsaginda Rasim Ozdenéren
Hikayesi”, Tiirk Edebiyati Dergisi, istanbul, S. 391, s. 33.

Firdevs Canbaz Yumusak, a.g.y., p. 1283.

Alaattin Karaca, ”Oykﬁcﬁlﬁgﬁnﬁn [k Déneminde Rasim Ozdendéren”, Hece, Ankara, 2011,
S. 169 (Yedi Giizel Adamdan Biri: Rasim Ozdensren -Ozel Say1-), s. 195.

9 Abdullah Ugman, “Rasim Ozdenéren h;in Birkag S6z”, Hece, Ankara, 2011, S. 169 (Yedi Giizel
Adamdan Biri: Rasim Ozdeniren -Ozel Say1-), s. 479.
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Dikkat edildiginde goriilecegi tizere yazar bu kitaplarda hep benzer konular:
kurcalamis, birtakim giincel sorunlarin birey ve toplum tizerinden ilerleyisini gozler
Onitine sermeye ¢abalamigtir. Kaleme alinan hikayeler tizerinden modernizm ve kapi-
talizmin kiskacina diismiis insanlarin ve onlardan inga edilmis bir toplum diizeninin
tutarsizliklari, ag¢mazlar1 ve problemleri okuyucuya tiim yonleriyle verilir.
Kahramanlar, hep olumsuz kisilerdir. Diizenin isleyisi i¢cinde ddeta kurulu bir maki-
na gibi varliklarini stirdtirmektedirler. Hikayeler okundugunda, tistiine sinmis sikici,
karanlik, tiksinti verici havay: hissetmemek miimkiin degildir. Bu durumda denilebi-
lir ki Rasim Ozdengren, ilk dort hikaye kitabiyla okuyucuyu adeta dort duvardan
ortilti ve gittikge daralan, bogucu bir mekanin icine hapseder.10 Fakat bu bilingli bir
harekettir. Yazarin modern zamamn karamsar, yalniz, garesiz, huzursuz ve yabanci-
lagsmig insanin1 hikayelerinde bu kadar ¢ok kullanmasiin sebebi, onlara bir alterna-
tif sunma ¢abasidir. Zaten kahramanlar da durumlarindan yeterince bunalmglardir
ve adeta cinnetin sinirlarinda dolagsmaktadirlar. Bunun dogal bir sonucu olarak, far-
kinda olmasalar da, bir arayis icerisindedirler. Yazar, tam bu esnada onlara bir ¢ikis

kapist aralar. Bu kapi, yazarin besinci hikaye kitabi olan Denize Agilan Kapill “dir.
Genel olarak bakildiginda kitaptaki oykiiler “insan ve insamin kendini anlaml kilmasi
problemi, varlig1 ve varligin kaynagini idrak etmenin kaynagr (ki buna tasavouf demek miim-
kiindiir), anlatimdaki hdl ve mekdn tasvirleri, oykiilerdeki biling diizlemi, modernligin gele-
neksel olana baskisini sorqulama ve kurgulama agilarindan Rasim Ozdendren oykiiciiliigiinii
temsil edebilecek diizeydedirler.”12 Kitabin ismiyse olduk¢a manidardir. Tasavvufi bir
simge olarak da sik¢a kullanilan “deniz” kelimesi burada ferahliga, rahata ve i¢ huzu-
ra kavugmanin miijdesidir. Bu kez hikaye kisileri, kendilerini rahata ve i¢ huzura
kavusturacak cikisa dogru bir kapi aralamay1 basarirlar. Fakat yazar, onlarin dine
baglanmalarini veya tasavvuf yoluna girmelerini ayrintilariyla vermez; bize sadece
kisilerin hidayete dogru ilk adimi attigini hissettirir. Yazarin kitaba ilk olarak Acemi
Dervigler ismini vermek istemesi ama sonradan yanlis anlasiimalara sebep olabilece-
gi nedeniyle bundan vazgegmesi de durumu daha asikar kilmaktadir.!3 Yani bu
kitaptaki hikayelerin asil konusunu din ve tasavvuf olusturmasina ragmen metinle-
rin biiytik kismi kahramanlarin ¢ikisa dogru adim atmadan 6nceki durumlarini yan-
sitir. Ttim anlatilanlar, 6nceki eserlerle baglanti kurma amaciryladir ve bize, degisimi
tetikleyen sebepleri vermesi agisindan son derece énemlidir. Hikaye kisilerinin dogru
yolu bulmak konusunda timit verici bir degisimin pariltisini tasidiklar: ise elbette
gozden kagmaz. Zaten, bu kitapta yer alan hikayelerin de agikca gozler dniine serdi-
&i tizere, “Ozdendren’in devrindeki yazarlardan ayrildigi nokta, onun metinlerinin bir ‘gik-
maz’a baglanmamasidir. 14

10 Bahtiyar Aslan, a.g.y., s. 34.

11 By calismada yer verilen alintilar, kitabin asagidaki baskisindandir: Rasim Ozdenéren,

Denize Agilan Kapi, iz Yayincilik, Istanbul, 1997.
Mehmet Narli, “Denize Agilan Kap1”, Medeniyetin Burglar -Rasim Ozdenoren Kitabi- (Haz: Ali
Dursun, Turan Karatas), Kayseri, 2011, s. 146.

12

13
14

Necip Tosun, Tiirk Oyku’ciiliigiinde Rasim Ozdendren, iz Yayincilik, Istanbul 1996, s. 44.

Mustafa Kurt, “Varolusun Kiyilarinda: Hastalar ve Isiklar”, Miirekkebin Izinde (Edebiyat Ugze-
rine Yazilar), Kurgan Edebiyat Yayinlari, Ankara, 2012, s. 210.
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1984 yilinda Tiirkiye Yazarlar Birligi 6dtiltinii alan Denize Agilan Kapi'da sekiz
hikaye bulunmaktadir. Ramazan Kaplan’in da belirttigi tizere, bu hikayelerden ikisi
(Ocak, Sabahin Seher Vaktinde Aman) disinda kalanlarmn (Bir Adam, Karsilasma, O
Zaman, It, Oteki, Cekirgeler) dinf motifli oldugu, yani din ve tasavvuf odakli yazildig:
gortliir.15

Rasim Ozdendéren, birgok kavram ve olguyu kendi goriisleri yoniinde agikla-
ma yoluna gittigi Kafa Karistiran Kelimeler isimli kitabinda tasavouf baglikli bir béliime
de yer verir. Yazar, bu baglik altinda ele aldig1 goriislerde, aslinda Islamiyet ve tasav-
vufun bir arada diistintilmesi gerektigini soyler. Tasavvufun sapiklik gibi goriilmesi-
nin yanhs oldugunu ve ismi sonradan gelse bile tasavvufun aslinda Islamiyet igeri-
sinde zaten bulundugunu belirtir. Ona gore “Iasavvufun, Hiristiyan rdhiplerin yasayi-
sindan ilhdm alindigin iddia edenlerden, onu Grek felsefesine baglayanlara kadar, bu cesitten
goriis ve iddia sahibi olanlar, ashmda tasavoufun kiinhiinii kavrayamamug olanlardir.” ...
“Sadece yanlis uygulamalara bakarak tasavvufu reddetmek velilik iddiasinda bulunan bir
sapiga bakarak veldyeti reddetmek gibi bir seydir.” ... “Seriat diinyaya baglanmanizi emret-
miyorsa, tasavouf diinyay: hiakir ve zelil gorebilmenizin talimini yaptiryor. Bagka bir sey
degil.”16 Bu durumda yazar, Islamiyet ve tasavvufun bir oldugunu diisiinmektedir.
Dahas: kitaptaki hikayeler incelenirken farkina varilacag tizere yazar, kahramanlari-
na din kapisini araladiginda, onlarin ibadete baslamalar1 veya tarikata girmeleri ara-
sinda bir ayrim gozetmemektedir.

Denize Agilan Kapt'da yer alan hikayeler din ve tasavvuf yoniiyle incelendigi
zaman, metni besleyen belli basli kavramlar oldugu ve bu kavramlarin aslinda olay-
larin akisini yonlendiren, sebep ve sonuglart hazirlayan bazi agamalar: temsil ettigi
gordlur.

1. Modernizm

Kitaptaki hikayelerin bir¢ogunda kahramanlarin olumsuz maceralarin bagla-
tan en biiyiik etken, modernizmin degistirdigi yasam kosullaridir. Hizli bir bigimde
ama bilingsizce stirdtirtilen Batililasma, beraberinde bir¢ok problemi tasimustir.
Muhafazakar yapida bir gegmise sahip olan toplumu etkisi altina alan bu anlayis, ne
tam anlamiyla benimsenmis ne de reddedilebilmigtir. Bu diizende yagamaya mah-
ktim kalan insanlar —ki kitabin kahramanlar: bunlar: birebir temsil etmektedirler—,
gecmisi ve strtiklendigi gelecegi arasinda durmadan bocalayan, i¢inde bulundugu
durumdan bir ¢ikis yolu arayan, ama bulamayan rotasiz kisilere dontistirler. S6z
konusu kimseler adeta iki farkli yone devam eden bir yol ayriminda durmus, hangi
tarafa gideceklerini sagirmiglardir. Bu da dogal olarak onlart karamsarliga ve basi-
bosluga sevk etmistir.

Modernizmin bir getirisi olarak yazarmn en ¢ok karst durdugu olgu “sehirles-
me”, yani diger bir ifadeyle “betonlasma”dir. Bu degisimi tim olumsuz yo6nleriyle
eserlerine konu edinen Rasim Ozdenoren, geleneksel bir sehirlesmeden yanadir.
Yazar, dogay: tahrip eden, insanlarin yasadigi mekanlar daraltan, 6zgtirliikleri kisit-

15 Ramazan Kaplan, “Denize Agilan Kapr Uzerine”, Mavera Aylik Edebiyat Dergisi, Istanbul,
Kasim-Aralik 1984, 5.96, s. 57.

16 Rasim Ozdenéren, Kafa Karigtiran Kelimeler, iz Yayincilik, Istanbul 1997, 6.baski, s. 106-108.
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layan, 6zel yasami ve mahremiyeti 6rseleyen, yiiksek beton yiginlari inga etmeye ve
makinalagsmaya dayali bir sehirlesmenin aksine; geleneksel yagami muhafaza eden,
tabif akisina uygun bir gelisimin uygunluguna inanmaktadir.

Kitapta s6z konusu sehir yasami ve bunun olumsuz etkileri ilk olarak Sabahin
Seher Vaktinde Aman adli hikayede hissettirilir. Hikayede “denizin bilinmedigi, kimsenin
deniz gormedigi bir yer” olarak tasvir edilen mekan, muhtemelen bir sehir yahut sehir-
lesmeye baslamusg bir yer; en dugiik ihtimalle bir kasabadir: “...gsehrigi trafonun resmi
mavi renkli kapisinin iistiindeki ‘6liim tehlikesi’ yazisini okudu, ¢apraz bir simsek arkasinda-
ki kuru kafayr gordii. Kuru kafa anlamsiz bir siritisla duruyordu karmakarisik tablolar: anim-
satarak. Eskiden mahrukat deposu, simdi yazlik bir kumarhdne olan bahgenin tahta perdeleri
oniine dizilmis yumurta biiyiikliigiindeki ampullerden her renkten 151k dokiiliiyordu caddenin
parke taglarina. Az yukarda da Avcilar Kuliibiiyle Polis karakolu bigimsiz, acemi bir elden ¢ik-
11 belli olan beton yapinn iginde bir arada sikismiglardi.” (s. 37) Anlatilan mekan, tama-
men olumsuz unsurlarla oriiltidiir; beton yiginlarindan miitesekkil mimari yapilarin
boguculugu, ampul 1siklarinin besledigi yapay atmosfer, kumarhéane ve karakolun
uyandirdigr soguk tirperti, okuyucuda uyandirdig: izlenim bakimindan da énemli
vurgulamalardir.

Bir Adam baglikli hikayede yazar, neredeyse hemen her seyde Batiya 6zenme-
yi adet edinen zihniyeti elestirirken olaylarin kiiciik bir yerde gectigi rahatlikla fark
edilmektedir. Burada kasaba veya belde gibi kiiciik bir yerlesim merkezi s6z konusu
olmasina ragmen hikayedeki bir caddenin, 6zellikle yabanci mekanlar: hatirlatacak
bicimde isimlendirildigi goriiltir: “Daha kopriiye ulasmadan bu kegi yolunun basina yer-
lestirilmis sokak levhds: sizi Hititler in hayalinden ayirir: Paris Caddesi. Altindan lagim sula-
rinin aktig1, kenarlarinda vahgi otlarn bittigi, kavak, sogiit, dut agaglarinin yetistigi, mahal-
le ¢ocuklarimn kollarimin yenlerine stimiiklerini silerek deveme, ¢elik comak oynadiklar: bu
yola belediyemiz Paris Caddesi demeyi layik bulmustur!” (s. 46) Belediyenin cadde veya
sokaklarin isimlendirilmesinde gosterdigi Bati hayranligi, mekanin gercek kimligiyle
tam bir zithik arz eder. Yoksul insanlarin yasam miicadelesi verdigi bir kenar mahal-
leye uygun goriilen Paris Caddesi isminin, resmi bir kurumun tasarrufu oldugu vur-
gusu da ayrica dnemlidir. Ciinkii boylelikle elegtiri oklar1 resmi ideolojinin yaklasi-
mina yoneltilmis olur.

Diger taraftan sehirlesmenin besledigi bunalim ve yabanciligi bu kitapta
belki de en ¢ok hissettigimiz hikaye Karsilagma’dir. Hikayenin kahramani, bir beton
y1gint halini alan sehrin bunaltict havasini solumakta; kapali mekanlarda, yalnizlik ve
bezginlik hisleri i¢inde biiziiliip kalmaktadir: “Kimi zaman dort duvar arasina sikigip
kalirdr: renksiz boyali, kisiliksiz, daginik, can sikict duvarlar ve ddi tahtalardan meydana geti-
rilmis raflardaki kapsiz, eski piiskii kitaplar.. cant cekmeden alip bakardi. Kimi zaman giines
1s1$1ma bogulmusg tozlu sokaklarda bir bagina yalmzlik duygular: bogazina diigiimlenmis ola-
rak ve nereye gideceini bilmeden dolagirdr. Duru, bog sokaklar hichir sey soylemezdi ona. Ya
da soylerse eger, soyledikleri onu kahretmekten baska ise yaramazdi. Igine dogru biiziiliir, yal-
mizligimin derinliklerine dogru firlatilms olarak yagmurdan kagigan insanlarin teldsiyla kala-
baliklarin anaforunda donenip dururdu.” (s. 53) Anlatilan birey, digarida devam eden
hayatin; biiytik kalabaliklarin icine gomiuildiigii yasam ugraginin uzagindadir. Kendi
varligi da dahil her sey onun i¢in anlamlandirilamayan bir yiik haline gelmistir.
Digaridaki tiim insanlar birer “yabanci”ya dontismiislerdir; kendisinin onlara yaban-
alagtig gibi... Ozellikle vurgulamak gerekir ki “Bunaliml, i¢ catismalariyla dolu, tedir-
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gince -hi¢ olmazsa- olumsuz yanlar1 goze batan bir yasama bicimi Denize Agilan Kapi'daki
hikdyelerde, ele alinacak konularin hareket noktas: durumundadir. Bu tutum, ayni zamanda
iyinin, giizelin lehine gelistirilebilecek durumlar icin, iyiyle kotiiniin, giizelle cirkinin kars
karswya getirilisidir.”17

It hikayesinde kahraman, sehrin iicra bir késesinde, kohne bir evin cati arali-
ginda yasamaktadir. Oda bir yi1gin eski piiskii, kirik dokiik malzemeyle tika basa
doludur. Insanlar arasindaki yabancilasma o kadar ileri boyutlara ulasmistir ki ev
sahipleriyle aralarinda bir selamlagma fasli bile ge¢mez. Hikaye kisisinin ¢at1 arali-
gindan gozetledigi apartman kati ise yine biiyiik kentlerdeki karmasay1 ve huzur-
suzlugu verir. “Insanlarm apartman katlarinda farkh diinyalarda yasamas:, kibrit kutular:

gibi hayatlarin birbiri iistiine bindirilmesi giiniimiiziin yanstmalar”18 olup bu “modern”
yerlegimin getirdigi olumsuzluklar, hikaye kisisinin hayatindan bir kesit sunularak
carpic sekilde orneklendirilmistir.

Oteki hikayesinin kahraman ise “karanliin yogun, st bir nesne gibi cok katli
yapilarin yiizeyine siwandig1” bir sehirde, kiigiik bir pansiyon odasinda yasamaktadir.
Araba giiriiltiileri, insan bagrigsmalar, telash sesler ve boguk kadin kahkahalarinin
eksik olmadig1 bu pis sokak kiigiik bir pargast oldugu sehri tiim olumsuz yonleriyle
yansitmaktadir. Yazarimn, sehrin bir caddesini anlatirken kullandig tisltip bunu daha
net gosterir: “... apartmanlar yukarilara dogru karanlik karanlik yiikseliyorlar, adim bagi
gectigi diikkanlardan digariya dogru kiiflii sandvig kokulari, kurumus 1zgara sucuk kokular:
bosaliyordu, yukarda, yedinci katta duyumsanandan farkl olarak cadde tiklim tiklim kalaba-
likla doluydu, biraz once yagmur yagmus gibi bir 1slaklik neredeyse beton duvarlardan hig dur-
madan siziyor, insanda mutlaka semsiye agmas: gerekiyormusg gibi bir sanrt doguruyordu, ...”
(s. 75) Yazarmn bilingli bir bicimde devam ettirdigi tslup, hikaye kisisini sikintiya
bogan karanlik, kirli, itici ve bunaltict gehir havasim birebir yansitmaktadir. Sokaklari
dolduran kalabalik insan seli, sadece yaratilan ¢irkin ve anlamsiz hengdmenin aktér-
leri olarak vardir; bunun 6tesinde herhangi bir anlam tagimamakta veya yabancilag-
mis bireyin algisinda 6nemli bir karsilik yakalayamamaktadir. Dort bir yana telasla
kosusturan insanlarin ¢abasi, farkinda olmadiklari bir amagsizlikla nefes aldiklar1 igin
daha da 6nemsiz bir goriintime biirtintir. Hikaye kisisi i¢in onlarin yasami da kendi
yasami gibi anlamsizdir. Hatta denilebilir ki bir arada yasadig1, ama aslinda tamamen
disinda durdugu insanlar, kendisinden bile daha ¢ok bosluktadirlar. Ciinkii kendisi,
yagadig1 boslugun bilincine varmakla aslinda onlardan sryrilmis; bu kétii durumdan
kurtulabilme adina bir adim ileri atmus olur: “ ... dniinden diizensiz bir insan seli savag-
ta bozguna ugramig da ricat eden askerler gibi karmakarigik diziler hdlinde akip gidiyordu,
kargilarda eskimis apartmanlarin yag baglanug kara yiizleri.. her sey birbirine o kadar yakin
ve o kadar i¢ ice ki bu tabloda, demirli pencerelere asilmig pagavralar, duvarlarim yagh yiizle-
rine yapismis solucanlar, kayiglar ve erimis mermer parcalart herhangi bir genisligi ve mesela
bir gokyiizii par¢asini tasarlamay: bile olanaksiz kiltyor, biitiin bu kaynagma uzaya firlatilmig
bir gemide ya da bilinmeyen kor bir adada, nasil olup da orada bulunduklarin bir tiirlii kesti-
remeyen insanlarin sagkin ve teldsh haliyle siiriip gidiyor ..." (s. 76).

17" Ramazan Kaplan, a.g.y., 5.58

18 Mehmet Dursun Erdem, “Gostergebilim (Semiotik) Agisindan Rasim Ozdendren’in ‘It
Hikayesi”, Turkish Studies (International Periodical For the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic), Volume: 4/6 Fall 2009, p. 166.
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Modernizm diisiincesinin ve bu diisiincenin hazirladig bir durum olan ken-
tlesmenin 6n plana ¢ikardigi, daha dogru bir ifadeyle, hayatin merkezine oturttugu
bir kavram da “madde / egya”dur.

2. Madde / Egya

Batililagma’nin hizlanmasi ve diinyanin gitgide kiiresellesmesiyle beraber bir-
takim politik ve ekonomik otoriteler, tek s6z sahibi konumuna gelirler. “Stirekli tiike-
tim”e tesvik eden somiiriicti bir mantiga dayal biiyiik markalar, tekelci anlayisla
kapitalist ortami insa ederek bu diizenin basmna gecerler. Kapitalizm, maddecilige
endeksli bir sistem oldugundan aym zamanda modern hayati meydana getiren
kosullarin en belirgin saglayicilarindan biri olarak vardir. Kitaptaki hikayelerin bir-
¢ogu da boyle bir ortamda gelistiginden madde/egya kavramlari, metinlerin gekirde-
ginde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Kargilagma isimli hikdyede maddi agidan rahat, ama i¢ huzuruna erigememis
mutsuz insan1 goriirtz. Artik kalabaligin bitip tiikenmek bilmeyen isteklerinden, ag
gozliiliigiinden, sonu gelmez istihasindan ve kogusturmasindan rahatsiz olmaya bag-
lamigtir. Goziine ¢arpan, onu huzursuz eden tiim ¢arpikliklarin farkindadir ve bu
diistincenin onun kafasinda yarattig1 soru isaretlerini ¢ok asikar bir sekilde gérmek-
tedir. Ote yandan kendisinin de onlardan biri oldugunu; aym giirthun igerisine kari-
sip kayboldugunu fark eder. Bu farkindaligin onda uyandirdig: ilk etki, tizerine
¢oreklenen “bulant: verici” sikintidir. Seyrettigi clirtimiigliigiin bir parcasi olmaktan
tiksinti duyar: “Ag¢ gozliiliikle, miithis bir oburlukla vitrinlere saldiran insanlar, hirsl atilis-
larla trenleri, koca koca otobiisleri dolduranlar, bu itigip kakisan kalabalik, bu kargasa onun
disindaydz: ne ki, o da kuyruklara girer, o da itisip kakisarak bir otobiiste yer bulabilmek icin
cirpinr, bir yerlere yetisebilmek, ge¢ kalmamak icin canini digine takard. Bir lokma ekmek igin
saatlerce firmlarimn oniinde bekler, lokantalarda o da bir sandalye kapabilmek i¢in goziinii dort
acar, titizlikle sectigi yemegin getirilmesini sabirla beklerdi, biitiin bunlarin goze alinmasi
gerektigini bilirdi, goze alirdr. Ama goze aldig1 hayatin kagimilmaz gerekleri diye saydigi, daha
dogrusu kendisine oyle belletilmis olan biitiin bunlar, basit bir kapt gicirtisindan daha mi
onemli geylerdi?” (s. 53-54).

Kapitalist diizenin hikaye kahramani iizerinde kurdugu baski, bize Ismet
Ozel'in -kapitalizmin ve onun garklarini geviren insanlarm agir bir elestirisi olarak
kaleme aldig1- Propaganda siirini hatirlatir:

“Koleler gordiim, karavaglar

hayalar: burulmus bir adamin ayaklarin yikamaktalard:

artik kelimeleri kalmamus fiyatlar: sormaktan

saglart taramilmaktan usannuglar

sinemalara saklaniyorlar kigin

yaz olunca denizin yalayislarina

kaldirimlarda demokrat

otobiislerde dinddr

geceyi
saatlerine bakarak anliyorlar”19

19 fsmet Ozel, Erbain (Kirk Yilin Siirleri), Stile Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 80.
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Hatta durum 6yle bir boyuta ulasmustir ki insanlar maddelesmis, bir esya, bir
nesne halini almaya baglamislardir. It hikayesinde, kendilerini kapattiklar1 evden
digar1 g¢ikmayan, konusmayan, isiklarin yanmasma ve evin temizlenmesine bile
miisaade etmeyen ev sahiplerinin canli olduklarini séylemek bile zordur; yazarn ifa-
desiyle birbirlerini “herhangi bir esya, bir sandalye, bir saksi, bir sebze arti§1 gibi” gor-
mektedirler. Ote yandan odalar bir yigin ige yaramaz egsya ve mobilyayla doldurul-
mustur. Insanlar gitgide bu nesnelerin iginde kaybolmakta, maddenin kalabalig ara-
sinda yitip gitmektedirler.

Oteki adli hikayede de bagka insanlarin kendilerine hizmet etmeleriyle bobiir-
lenen, kendilerinden baska kimseleri 6nemsemeyen, otomobillerinden inip otel kapi-
larina dogru siiziilen kiistah, ukala, gosteris diigkiinii zengin otel miigterileri hikaye
kahramanin géziine takilan olumsuzluklardir.

3. Mahremiyet ve Nefs

Mahremiyet duygusunun giderek yok olmasi ve bunun nefsi daha da doyum-
suz bir héle getirmesi husus, yazarin bu kitapta en ¢ok tizerinde durdugu konulardan
biridir. Bu kavramlarin etrafinda biiytiyen sorunlarin da digerleri gibi sehirlesmenin,
modern diinyanin getirisi oldugu fikri ise vurgulanmak istenen asil noktadir. Bu yak-
lagimu ilk olarak Sabahin Seher Vaktinde Aman adli hikdyede goriirtiz.

Hikayenin kahraman hi¢ tanimadig1, ismini bile bilmedigi geng bir kiz1 gore-
bilmek i¢in olur olmaz vakitlerde kizin oturdugu evi gozetlemektedir: “Tas bir yapry-
d1 burasi, gene tagtan, kiigiik bir balkonu vardi. Bu evin sahipleri balkonda oturmazdi, o, gene
de acaba bu gece balkona ¢ikarlar mu diye umutla karigik bir diisiinceye kaptirird: kendini,
dalip giderdi.. kiz, hi¢ olmazsa bir pegete silkelemek, bir kiil tablas1 dokmek icin olsun ¢ikmaz
maydi balkona. Cikardi elbet. Ama balkon karanlikti.” (s. 38) Tanumadig1 bir aileyi gozetle-
mek, evin geng kizimi gizlice seyrederek hayaller kurmak, geleneksel degerler siste-
minde kabul gérmeyen ahlak dis1 bir davramgtir. Toplumda yer etmis degerler siste-
minin bu sekilde ¢6ziiliistinii hizlandiran etkenlerin temelinde yine kentlesme vardr.
Kalabalik niifuslarin mesken tuttugu yerlesim merkezlerinde insanlar, birbirlerine
yabanci olduklar: halde bir arada hatta neredeyse i¢ i¢e yasamak durumunda kalirlar.
Bu durumda aile birimi, kendisini anlamli kilan mahremiyetini yabanci gozlerin
bakislar1 altinda kaybeder. Yazarin anlatiminda oldukg¢a vurgulu bir bicimde “bal-
kon” simgesine yer verilmesi dikkat cekicidir. Bu kullanim bize Sezai Karako¢ un
Balkon siirini hatirlatir. Sair, tehlikeye davetiye ¢ikaran ve kendisine mutsuz diigiin-
celer esinleyen bu mekan1 “oliimiin cesur korfezi” olarak tanimlamaktadir:

“Icimde ve evlerde balkon
Bir tabut kadar yer tutar
Camagirlarimizi asarsiniz hazir kefen

Sezlongunuza uzanin olii

Bana sormayin boyle nereye
Koga kosa gidiyorum
Almindan opmege gidiyorum

Evleri balkonsuz yapan mimarlarin”20

20 gezai Karakog, Giin Dogmadan (Siirler), Dirilis Yaymlari, stanbul, 2003, 3. baski, s. 81.
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Anadolu’nun mahallf yasantisina uygun olarak sekillenmis geleneksel mima-
ride balkon yoktur. Bu mimaride igeriyi disariya tasiyan balkon yerine, evlerin soka-
g1 resimleyen disa gikik gozleri gibi digariy1 igeri alan cumbalar yahut pencereler var-
dir. Oysa modern mimari daha ¢ok dis diinyaya doniiktiir. Modern mimarinin bir
parcast olan balkonlar, sehir yasantisinin bir getirisi olup iginde yasanilan bunaltict
mekéandan kurtularak biraz olsun ferahlama amaciyla ing4 edilmelerine ragmen zaten
birgok degerini yavas yavas kaybetmekte olan sehir insaninin 6zel yasantisim ve
mahremiyet duygusunu da ¢okertmektedir. Béylece insanlar yagsantilarini da sergile-
yerek bagkalariyla paylasmis olduklarindan sahip olduklar: higbir sey kalmaz ve
manevi anlamda birer 6liiye dontistirler. Sairin icinde balkonun bir tabut kadar yer
tutmasi, agikta birakilan ¢gamasgirlarin kefene benzetilmesi ve sezlongdaki yar1 ¢iplak
insanlarin 6lii kabul edilmesi bundandir. Ote yandan “Modernizmin kati ekonomik ve
ideolojik ilkeleri, mekdnlari, igerdikleri anlamlardan kopararak, pragmatik islevlere gore
diizenlemistir. Toplumsal ve bireysel benlik, hizla akan hayat ve paylasilan imkdnlar karsisin-
da teldsa ve korkuya kapilmg; evin iginde inga edilen diinyanin degerler sisteminden evin digi-
na sagilan ¢ikarlar sistemine adapte olmaya baglanustir. Evin igine girince, bu hizli ve ¢ikarci
diinyadan kopma korkusu yasayan modern insan, eve girdiginde de digariy1 gozleme ve kont-
rol etme imkdnt olarak balkonu icat etmistir. Bu yiizden balkondaki kimse evinde ya da ken-

dinde degildir, evde bulundugu halde disaridadir.”2! Ttim bu sebeplerden 6tiirii olumsuz-
dur “balkon”; ve bir anlamda modern diinyanin geleneksel dtizen tizerinde yaptig1
degisiklikleri, meydana getirdigi tahribati simgelemektedir. O halde “Cumbadan bal-
kona gecisin tarihi bir bakima mekdnlarimizla aramiza girven bir yabancilasmanin da tarihidir

denilebilir.”22

Kitapta mahremiyet ve nefs kavramlarmin en keskin cizgilerle verildigi yer
stiphesiz ki It hikayesidir. Bir ¢ati araliginda, karanlik ve daginik odasinda yagayan
kahraman, nefsinin isteklerine kargt koyamadig1 i¢in tamamen onun hakimiyeti alti-

na girmistir. Nefsi, tasavvuftaki sembolik karsihigiyla; “kopek”le?3 temsil etmeyi
uygun bulan yazar, hikdyesini etkileyici bir dille insa eder: “Kimi zaman kapkara tiiyle-
ri puril piril olmug parliyor, bakiyorum irilesmis, kocaman olmus, ne denli kirbaglarsan kir-
bagla bana misin demiyor, diglerini gosteriyor, kara puril piril tiiyleri arasinda saldirmaya
hazir eksiksiz duru bir beyazlikla parlayan korkung diglerini..” (s. 67) Nefsinin artik zulme
dontigen istekleri altinda ezilen, doyurulmas: gii¢ biiyiik bir istahin yasattig1 sanci-
larla bogusan insanin huzursuzlugu, okuyucuyu metnin bagindan sonuna dek etkisi
altina alir. Birey, nefsi ile bag basadir; aralarinda amansiz bir bogusma, zorlu bir haki-
miyet ¢ekismesi yasanmaktadir. Kisinin ¢izecegi yol, bu miicadeleye baglidir ve nefs,
asla yabana atilamayacak cetin bir rakiptir: “O zaman azgin ve kudurgan zamanlaridir.
Karst koyar, lirlar, ister, daha ister, etinin, iliklerinin doymak bilmez bir istekle yanip tutus-
tugunu, ilik hiicrelerinin tek tek agizlarini agarak bekledigini ve avini yutuncaya kadar bekle-
mekten yorulmayacagin bilirsiniz, beklemekte inat eder, direnir.. seytan olmadigini, ta kendi-

21 Mehmet Narh, “Siir ve Balkon”, Kurgan Edebiyat ve Kiiltiir Dergisi, Ankara, May1s - Haziran

2013, S. 13, s. 60.

22 Mehmet Narly, a.g.y,, s. 58.

23 Ashinda nefs igin “kara kopek” benzetmesinin kullanilmasi, tasavvuf geleneginde cok eski-

lere dayanan klasik bir unsurdur. Buna, tasavvuf sairlerinin siirlerinde ve bazi mutasavvif-
lara atfedilen menkibevi 6zellikli rivayetlerde sikca rastlamak miimkiindir.
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si oldugunu bu doyumsuz ve direnen kesiksiz isteginden anlarsin ve o karanliklar: gozler,
karanlikta perdelerin arasina cekilerek beklemeyi, sabirla —hayir, bu kelime yanls kullanilmig-
tir, ¢iinkii kendini yiyerek tiikettiginin bilincindedir ve asla sabirli degildir— beklemeyi bilir,
sabirsizea diretir, caymayacaktir. Tiksinerek de olsa, boyun egersiniz, istedigini verirsiniz.
Vermek gerekir.” (s. 68).

Hikaye kisisi, yasadig1 bakimsiz, kirli ve daginik ¢at1 katinin karsidan gordii-
gii binada yalmiz bagina yagayan bir hemsireyi gozetleyerek nefsini tatmin etmeye
calismaktadir; fakat inancini, toplum degerlerini ve vicdanim ihlal etmekle gitgide
sadece nefsinden ibaret olmaya baglamigtir. Artik dyle bir hale gelmistir ki kadina
sahip oldugu yamlgisina kapilarak farkinda olmadan kadimnin kélesi olmaya basgla-
mustir: “Kadinin eve gelmedigi gecelerde kendisine ihdnet etmis duygusuna kapilirds, ciinkii
yalmiz yaswyordu kadin ve boyle birinin yalmz yagsayabilecegine inanamazdi, kadinin sahibi
olmadigin bildigi halde bu duygudan, bu ihdnete ugranishik duygusundan kurtaramazdi ken-
disini. Kadinsa sahibiydi kendisinin, bilmeden hi¢ farkina varmadan da olsa sahibiydi onun,
cevresine yayilan karanhgin, sagir sessizliklerin de sahibiydi.” (s. 70) Adam, gozetledigi
yerden kadinin ev igindeki tiim hareketlerini izleyebilmekte, kadinin 6zellikle balko-
nun sokaktan goriinmeyen tarafina asmaya 6zen gosterdigi camasirlarini bile gore-
bilmektedir. Sehir hayatinin kargasasinda mahremiyet duygusu yiten bu kadin, ada-
mun algisinda siirekli ayni hareketleri yapan bir robot, bir nesne, cansiz bir varlik
olmaya baglamigtir. Diigiinceleri ve hisleri olmayan, soyunmaktan bagka bir karsilig:
bulunmayan sonsuz sehvet kaynag: olarak vardir kadin: “... kadin heniiz onun igin bir
kisilik bile degildi: siirekli soyunan bir varlikti, soyunurkenki biitiin devinimlerini ezbere bilir-
di, ..." (s. 71).

Kargilagama’da kahraman, yasadig1 sehrin ona kazdig1 cukurda, nefsinin onu
mahkum ettigi labirent i¢inde debelendikge duvarlara carpa ¢arpa ayn: koridorlarda
gidip gelmektedir. Yalniz ve mutsuz yagadigi, kendi yolunu ¢izmesine kapi aralaya-
cak ideallerden mahrum oldugu igin tiim yaptigi modern diinyanin ona sundugu
kosullar i¢inde gelisigiizel oyalanmaktir. Fakat kabullenilen amagsizlik, basibos gidi-
sat bir siire sonra bohem yasamin kapisini aralar. Sug ve giinah duygusunun yittigi
arka sokaklarin; hatta apacik sekilde genelevlerin tasviridir yapilan... Bu noktada
yine ahlaki degerlerin kaybolmasi sonucu cereyan eden ve toplumsal boyuta ulagan
kimliksizlesme aciga vurulur: “Simdi o sokaklarda dolasirken, alev dolu coskunluklarini
yatigtirabilmek icin kapidan kaprya gidip gelene, ya da kap: onlerinde kendisini bekleyen yart
¢iplak kadmlara hirsla bakiyor, onlarin laf atmalarina kulak kabartiyor, ¢agrrmalarini bekliyor,
bakislariyla aralarinda sessiz bir iletisim kurmak istiyor, sonra karartilmis odalarda, kimbilir
daha 6nce kag salyali adamin yatip kalktigr bayat kokulu yataklara girip cikiyordu: bir labi-
rentte yiiriiyordu, evet.. hayvanca sozler isitiliyordu, zevksiz ciimbiig sesleri yiikseliyordu
kapilarin gozetleme deliklerinden.” (s. 54-55).

Oteki hikayesinde ise bir kaza esnasinda gordiigii geng bir kadinin pesinden
kostururken ona olan arzusunun ask m1 yoksa tensel isteklerden ibaret mi oldugunu
sorgulayan bir gencin basindan gecenler anlatilir. Gen¢ adamin tutuldugu kadmn da
nefsinin esareti altidadir ve adam bunu aralarinda gegen diyalogdan sonra fark eder.
Sehrin getirdigi kasvet, yabancilik ve yalnizlik hisleri, bu hikayede s6z konusu prob-
lemi hazirlayan etkenler olarak goriiliir.
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Cekirgeler’de ise nefsin bir baska boyutuyla ele alindigimi goriiriiz. Tarikata
hentiz giren acemi bir gen¢ olan Cumali, benlik duygusunu kirmak i¢in miicadele
verir. Kalbine vesveselerin musallat olmasina sebebiyet veren kibir hastaligina; nefsi-
nin biiytikliik arzusuna engel olmaya ¢alisir: “Giiliing diistiigiinii sanwyor, giiliing diigmiis
olmaktan korkuyor, ama korkusunu hissettigi anda bu kez de nefsinin bir bagka oyununa gel-
mis oldugunu derinden derine duyumsuyordu. Giiliing diismekten nigin korkuyorum, diye
soruyordu kendi kendine ve cevap veriyordu: ¢iinkii nefsim giiliing diismeyi istemiyor.” (s. 86).

4. i¢ Muhasebe (Aray1s)

Denize Agilan Kapi kitabinda hikdye kahramanlarinin yavas yavag degisim sin-
yalleri vermeye basladig yerler, farkinda olmadan arayista olduklari ve vicdanlarmin
sesine de kulak vererek i¢ muhasebesi yaptiklar: zamanlarda belirginlesir.

Bir Adam hikayesinde uhrevi havasi olan, dervig goriinimlii, gizemli bir zatin
gizemine kapilarak onu takip etmeye baglayan hikaye kisisi, bu esnada ge¢misiyle
yiizlesir ve igledigi giinahlar dolayisiyla pismanlik duygusuna kapilir. Siirekli digari-
dan dayatmalar ve etkilemelerle hayatina yon verildigini anlamaya baglamigtir.
Gegmis zamanda isledigi gtinahlar, eskiden yasama zevki olarak gordiigi etik dist
yasanmugliklar artik onun igin bir utang kaynagidir. Ahlak sirlari dahilinde yasa-
manin, insanligin tabii geregi oldugunu kavrar: “Kendi isteklerime, dileklerime gore degil
de, bagkalarimin benim hakkimda diisiindiiklerini tahmin ettigim seylere gore yagantima bir
diizen vermis oldugumun bilincine de simdi varwyordum.” “... bu adamin karsisina hangi
yiizle ¢ikacaktim? Kim olursa olsun, su kara yiiziimii ona nasil gosterecektim? Igledigim
glindhlar sayip dokmekle bitecek gibi degildi, hepsini de bilerek isteyerek iglemistim, bir giin
bunlardan utanabilecegimi aklima bile getirmeden.. ama iste aklima getiriyorlardi: bunardan
birini bile diigiinmektense yerin dibine gecmeyi yegleyen bir hil gelmisti iistiime, oysa su dna
degin onlara gecip gitmis eglenceli amlar olarak, hattd kimi zaman ozlemle, bir daha gegire-
miyecegim giizel deneyler diye bakmistim. Simdiyse hicbir giizellikleri kalmamugsti, tersine
beni kendimden utandiracak denli ¢irkinlesmislerdi. Higbirini aklima bile getirmek istemiyor-
dum ama miimkiin mii? Kafam, onlarin acimasiz, zalim baskinina ugramis gibiydi.” (s. 50-
51) Birdenbire icine gomuldiigii utang hissi, gegmisinden duydugu pismanhigmn acist
ile birlesmistir. Yiizlesmek durumunda kaldig1 vicdani onu bir i¢ muhasebesi yap-
maya itmistir. Bu durumun yasattig1 biiyiik sanci, onu heniiz farkinda olmadig bir
cikis kapisina dogru yonlendirecektir.

Kargilagma’daki kahraman da i¢inde bulundugu durumdan bikmig haldedir ve
anlik sorgulamalarla uyanis belirtileri gosterir: “Okudugu bunca kitaplar ona ciliz, ise
yaramaz, dahast asagilik ve igreng bir yaratik oldugunu asilamaktan bagka ne anlatmigti?
Biitiin omriinii degersiz seylere boyun egmeyi 6grenmek icin harcamg gibi duyumsuyordu
kendini. Tiikenmekte olan yaz aylart sonunda agustosboceklerinin bogalmig kabuklarimdan
yiikselen o son ¢igliklarin insan iizerinde biraktig1 tuhaf kof etkilere benzeyen bir seydi yasa-
dig1. Gidiliyordu, sonra geri doniiliiyordu, yeniden yiiriiniiyordu, durup bakimiliyordu,
yemek yeniyordu, sonra gene acikiliyordu, uyamlyor ve uyunuyordu. Bu muydu? Bunlar
icin mi soluk tiiketiyordu? Hirpalaniyor ve yasiyordu? Hayir, aradigini soyleyemezdi, hicbir
sey aramamgti, a¢ bir kopek gibiydi: yerleri koklaya koklaya dolanip duruyordu ortalikta, o
kadar.” (s. 54) Yasamanin onun i¢in ne anlama geldigini, hangi amag ugruna yasiyor
oldugunu sorgulamas: dikkat ceker. O giine dek hayat, onda yerlesik diizen tarafin-
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dan sunuldugu gibi kabul gérmdistiir. Oysa bir an durup neler yaptigini, giinlerini
hangi ugurda harcadigini sorguladigi zaman bunun bir cevabi olmadig: gercegiyle
sarsilir. Tim ge¢misi gercekte nefsi doyurmaya, tatmin etmeye kurulu bir kisirdén-
gtiden ibarettir. Bu durumda, s6z konusu sorgulayisin ortaya ¢ikardig: farkina varma
halini, ¢ikis kapisini bulma amaciyla baglayan arayisin ilk 6nemli sinyali kabul etmek
gerekir. Aslinda kahramanin iginde ¢ok belirsiz ve silik olsa da bir umut vardir, ama
bu inanilmasi gii¢ bir umuttur. Giinah ve sugluluk duygulariyla bas basa kaldig:
zamanlarda gocukluk demlerinin masumiyetini diiglemekle huzur bulmaya ¢alisma-
s1, varolugsal bunalim kargisinda duydugu tahammiilsiizliigiin vardigi boyutu gozler
ontine serer: “Kimi zaman bu sel sularimin yatagina cekildigi anlar gelirdi, ne zaman, diye
diigtiniirdii: ne zaman? Sizip kalmigtir ddeta, cocuklugunun saf bahgelerini 6zlemeye bagla-
mugtir. Bu baygimlik anlarinda kendini biisbiitiin lagim sularima kapilmis, cevresinde cizirtili
sesler ¢ikartarak tistiine bagina atlayan kocaman farelerle igreng bir bogusmaya girigmis gibi
duyumsardi: giinliik albasanlariydr bunlar ve ‘ne zaman’ diye sorard: o zaman, havanin dur-
gun sessizligine bogaltilmug bir soluk gibi, dliimciil giindhlar: hava kabarciklarina benzeyerek
ses verirdi sanki. Alttan alta gelisen, bilincine varamadigi olgu buydu: gizemli bekleyis. Bir
giin kendisinin de cagrilacagini, kabul gorecegini umardi. Inanmayarak da olsa.” (s. 55).

O Zaman baglikli hikaye, bir zamanlarin on ii¢ yagindaki ¢ocugu; simdininse
yaslanmig kahramaminin bagh bagina hatiralarina dénerek bir i¢ muhasebesi yapma-
sindan ibarettir.

It hikayesinde kahraman, nefsinin boyundurugu altindadir; ama yine de ige-
risinde bulundugu olumsuz durumu diistinmekten, sorgulamaktan kendini alamaz:
“Biliyorum boyle zamanlarda ses ¢ikartmayacaksin, elinden gelirse oniine bir kemik atacaksin,
ama ona verecek kemiklerim yok benim, olmamasi gerek, buna karsin oniine ¢omelip beklemek
de onur kirict bir davramg, kimse kendine kopege biat etti dedirtmek istemez, tuhaf bir agmaz-
da oldugunuzu duyumsuyorsunuz.” (s. 67) “... kendisini hi¢ gormeyen fakat kendisinin hep
gordiigii o kadin tarafindan bir giin goriilebilece§i olasitligindan dogacak kepazeligi, rezil
olmuslugu diigiinerek icine bulantilar, tiksingler, kagmak duygulart gelirdi.” (s. 72) Kisinin
kendi yanlislarini gormesi, bundan utang ve pismanlik duymass, ilk bakista pasif bir
tavir gibi goriinse de aslinda dikkate deger bir degisimdir.

Cekirgeler de bagtan sona sorgulamalardan; hikdye kahramani Cumali'nin vic-
daniyla ytizlesmesinden ibarettir. Yazarin amaci, insan davramiglarinin kavusmasi
gereken olgunlugu isaret etmek; asilmamast gereken hudutlart kirmizi ¢izgilerle
belirtmektir. Cumali, heniiz dahil oldugu tarikat ortaminin gerektirdigi yagayis usul-
leriyle eski davranislarini kiyaslayarak miisbet bir sonuca gitmeye caligir.

5. Hidayet (Ibadete Baglangig veya Tarikata Giris)

Rasim Ozdendren’in inceleme konusu yaptgimiz bu eserinde énceki dort
kitabindan farkli olarak kigiler, bulunduklar1 kétii duruma terk edilerek hikayeler
bitirilmez. Yazar, hikdyesini onlarin tam olarak huzura kavustuklar: ana kadar stir-
diirmese bile o yone dogru bir adim atmalarini saglayarak okuyucuda artik dogru
yola erigecekleri algisini uyandirir. Bu durumda “hidayet” kavraminin yazar igin ne
ifade ettigi onem kazanmaktadir. Ozdenéren’e gore Islamiyet'i yalnizca bagka dinler
ve inaniglarla kiyaslama yoluna gittikten sonra kabul etmek, gercek bir Miisliman
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olmak i¢in yeterli degildir. Bir hid4yet evresi olmadan gelisen Musliimanlk, eksik
kalmis demektir.24 Bu asamaya varmak igin ihtiya¢ duyulan sey; sadece akilla degil,
kalpten gelen bir inangla iman etmektir. Bunu ilk olarak Bir Adam baglikli hikayede
gortiriiz.

Hikaye kisisi, gocuklugunda annesinden menkibevi bir olay duymustur. Buna
gore; aclik ve kithik yillarinda bir gece uyanip asagi inen annesi mutfak 1s181mi1 agik
goriince kapatir, fakat tekrar yukari giktiginda 1s181n yine acildigina sahit olur ve bu
olay birkag kez tekrarlandiktan sonra korkuyla yatar. Bundan kimseye s6z etmez.
Sabah uyandiginda bir gece 6nceden bos duran piring ¢uvallariin tika basa dolu
oldugunu gorir. Cuvallara kim tarafindan konuldugu belli olmayan bu erzak, onla-
rin yil boyunca gecimlerini saglayan mechul bir yardim olarak kalir. O yillarda bir
¢ocuk olan hikaye kisisi, i¢ten i¢e sanki yardim eden kisinin sokaklarindan gegen der-
viglerden biri oldugunu distiniir ve bu his, onda korkuyla karigik bir saygi uyandi-
rir. Uzun yillar sonra tekrar sokaktan gegerken bir dervise rastlar ve o dervisin gortin-
tiisii, s6zii edilen tiim eski anilar1 canlandirir. Merakina hakim olamayan hikaye kisi-
si, dervisi bilingsizce takip eder. Sonra tam bundan vazgec¢mek tizereyken dervis onu
bileginden yakalar ve ddeta i¢ini okurcasina onunla konusarak sorusuna cevap verir.
Aradig1, merak ettigi o kisinin kendisi olmadigini; eger yasiyor olsaydi kendisini ona
gotiirebilecegini soyledikten sonra onu aksam igin davet eder ve belki ona benzeyen
bagka birini bulabilecegini belirtir. Dervis onu davet ederken adres vermez; “Onu
merik etme, bulursun” der(Bu, tasavvufi hikayelerde sik¢a rastladigimiz menkibevi bir
motiftir.). Bu olaydan sonra hik4yenin kahramani yavag yavas rahatlamaya ve bir ig
huzuru duymaya baglar. Onun yol gosterici bir dervigle tanigsmasi ve kalpten inan-
mak heyecaniyla kendini yenilemesi, hidayete dogru atilan bir ilk adimdir: “bagimin
iizerinden 1siktan bir bulutun heybetle ¢oreklendigini cok nesnel bir bicimde ‘hissettim’, agir-
liksiz varlir her yanim sarmig gibiydi.” (s. 51-52).

Kargilagma’da hikaye kisisi, kim oldugunu bilmedigimiz bir kisi tarafindan
cagirildigi, davet edildigi yere gider. Gittigi yer, tam anlamiyla tarikat edep ve erka-
ninin uygulandig1 bir yerdir. Daha 6nce koyu bir bunalima saplanmis olan hikaye
kahramani, bu ortamda gordiigii saygili ve nazik tavirlardan oldukga etkilenir.
Mekanin verdigi huzurla kendini bambagka biri gibi hisseder; bir anda adeta gegmi-
sinin tiim kiri yok olmusg gibidir: “... simdiye dek tatmadig1 bir sevincin, dinginligin bu
odadaki esydya, herkese ve kendi dokularina sindigini algiltyordu. Birdenbire derinlesmisti
sanki, yetkinlesmisti, aklina takilan binlerce soru daha sorulmadan cevabi alinmus bir hile gel-
misti: cagirilmigts ve simdi burada, huzilrdaydi. Yasamak ve 6lmek, diismek, kalkmak, seving
ve hiiziin, hiz ve durqunluk! Bilinmez bir dengede esitlenmiglerdi. Gozleriyle goriiyordu.” (s.
57) Daha sonra kahraman, igini ferahlatan bu durgunluk hissiyle tarikatin kurallarimn-
dan olan “bir seyhe baglanma” eylemini gergeklegtirir.

O Zaman adh hikdyede metin, tasavvufi kavramlardan biri olan “rabita“25
tizerinden insa edilmektedir. S6zliik anlamiyla “bag, iliski” anlamina gelen bu keli-

24 Rasim Ozdenéren, Miisliimanca Diisiinme Uzerine Denemeler, Insan Yayinlari, Istanbul, 1985,
s. 80.

25 Bkz. Stileyman Uludag, Tasavouf Terimleri Sozliigii, Marifet Yayimlari, Istanbul, 1995, 2. baski,
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me, tasavvufta “madnevi birliktelik, goniillerin kaynagmas: ve bu yolla diinyaya olan ilgilere
kisitlama getirebilmek” ya da “miiridin, seyhinden feyz almak i¢in bazen kendisini onun sek-
linde tahayyiil etmesi” seklinde agiklanir. Hikdye kahramani, anilarina dontip savas yil-
larinda yagsadig1 bir olaya bakarak pismanligini ve hayiflanigini dile getirmektedir.
Kurtulus Savasi yillarinda, diismandan kagan annesi tarafindan kar tizerine diistirii-
len bir ¢cocugu kurtarmaya giderken can veren yash bir adamdan s6z edilir ve biz,
hikaye kahramanini onun torunu olarak taniriz. Séz konusu olay gergeklestigi esna-
da olup biteni izlemekten bagka bir sey yapamayan hikdye kahramam o yillarda on
ii¢ yasinda, ergen bir ¢ocuktur. Simdiki zamanda ise zihninde artik bir an1 olarak
yasayan dedesi gibi yaslanmistir artik, ama buna ragmen bir tiirlti unutamadig1 o
korkung olay esnasinda bir sey yapamadigma dair tiziintiistinii dile getirir. Bunu
anlatirken de o zamanlar rabitasinin olmadigina hayiflanir. Bu da bize gegen uzun yil-
lardan sonra hikaye kisisinin bir tarikat adabindan gectigini; bir ¢ocugu kurtarmak
i¢in canini verebilecek derecede cesaret ve olgunluk kazandigin1 gostermesi bakimin-
dan 6nem arz eder.

It hikayesinde, nefsinden ibaret olmaya baglayan bezgin adamin hidayete
adim atabilecegi hususunda olumlu sinyaller verildigi sezilir. Bu imalar1 hikayenin
son paragrafinda hissederiz. Hikaye kisisi, nefs konusunda ne agiriya giden cileciler
gibi ne de kendini biisbiitiin salan iradesiz insanlar gibi davranmamak gerektigini
dgrenmistir. Ozdendren’in goztinde bu degisim, insan1 huzur verici bir dengede yasa-
maya yonelten Islamiyet'in artik gercek manasiyla kavranmaya bagladigi anlamina
gelir: “Evet bagsini alip gitmeliydi buralardan, yigitlik olmasa da .. ¢iinkii asil yigitlik bu konu-
ma meydan okuyabilmekteydi. Biliyordu. O zaman it'i kusmak isterdi. Iti kustugunu, ken-
dinden kopup ayrildigim diisleyebiliyordu, ne ki o nadir anlarinda bile kusmugunu yeniden
yalayp yutmast gerektigini bilirdi, ¢iinkii kendisinin ne denli azgin olursa olsun itle birlik-
teyken sevildigini biliyordu, ciinkii beceri itten kopmakta degil fakat onun tasmasini siirekli
elinde bulundurabilmektedir demiglerdi. Ne zamana kadar siirecek bu diye diistiniirdii. Giinah
ve haram duygulartyla kalkar, bitisikteki banyoda yikanirdi.” (s. 72). Denilebilir ki Ozde-
noren, bu hikayesiyle, modern diinyanin besledigi bir problemin birey tizerindeki
olumsuz etkisini ele almakla kalmay1p Islamiyet'te “nefs”e bakigin éziinii de vermis
olur. “Islém dini insan fitratma en uygun din oldugu icindir ki, diger dinlerdeki gibi, nefsi
yok etmeyi degil, nefsi 1slah etmeyi on planda tutar. Bu 1slah etme isinde en biiyiik yol da

tasavouftan gecer.”26 seklinde 6zetlenebilecek bu diisiince, hikaye kisisinin yasadikla-
riyla somutlagtirilmak istenmistir.

Oteki’de, hikayenin genc kahramani, asik oldugu yamlgisma kapilarak takip
ettigi kadinin nasil kendiliginden ona teslim oldugunu goriince sagkinlik iginde kalir.
Onun, sadece tensel arzularinin doyurulmasi beklentisiyle kendisine yaklagtigini
anlayinca da kadindan uzaklasir. Ardindan, bir an 6nce evine dénerek ibadet etme
agkiyla kosmaya baglar adeta: “Gegtigi yerlere dikkat etmeden bir an once eve ulagmak,
orada secdeye kapanip kalmak icin, icinde miithis bir istekle yamp tutusuyordu simdi, ken-
dinden ge¢migti.” (s. 81).

Kitabin son hikayesi Cekirgeler’de, tarikat ortamina yeni giren bir geng olan
Cumali’'nin kendi i¢ diinyasini sorgulayisi da hidayet kapisini aralamanin anahtar

26 saban Saglik, Rasim Ozdendren (Eserlerinin Tematik Incelemesi), Ondokuzmayis Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, Samsun, 1992, s. 355.
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olarak verilir: “Sonunda cebinden kiigiik taneli tesbihini ¢ikardi, dose§inin iistiinde kibleye
donerek diz ¢oktii, gozlerini yummadan once basini kaldirp bakti, bir yildiz kayiyordu, sonra
gozlerini yumdu, kipirdamadan, devinmeden dylece kadr.” “Cumali irkilerek agt1 gbzlerini,
fakat hichir olumsuzluk yoktu irkilmesinde. Tersine, neredeyse icine sevingler doldugunu sas-
kinlikla ayrimsady ama neye sevindigini anlayamad:.” (s.88) Cumali, ok bilingli ve istekli
bir sekilde ibadet etmenin verdigi goniil rahatligini derinden hisseder. Sebebini anla-
yamadig1 mutluluga, ulastig1 gergek huzur sayesinde kavusmustur.

6. Fenafillah

Tasavvufi bir kavram olan “fenafillah”, kulun begeri vasiflardan ve agagr arzular-

dan swyrilip ilahi vasiflarla donanmasi?” , yani kendi kiiciik benligini Allah’in mutlak
varliginda yok etmesi olarak tanimlanabilir. Bu kavram ayni zamanda tasavvufun
son agamalarindan birini de temsil eder. Her ne kadar kitaptaki hikdyelerde fenafil-
1ah kavraminin aktif manada yansimasindan s6z edemesek de; bir biitiin olarak eser-
de, bu kavramin sembolik karsiliginin deniz oldugunu diistinebiliriz. Kavrami karsi-
layacak kelime olarak denizin secilmesinin asil sebebi, insanda uyandirdig1 sonsuz-
luk duygusudur. Yazar, bu sonsuzlukla Allah'in varliginin sonsuzlugu arasinda bir
bag kurmaya ¢alisir. Hayatin zorluklar1 karsisinda ¢ikmaza diisen, nefsinin boyun-
durugu altinda mahkam olan insanlar igin yasamin anlamini idrak ederek huzura
erigmenin tek yolu, kendi kiigtik varligin tek kalict hakikat olan Allah’in varhigina
kavusturmaktir. Oyle ki; hikdye kahramanlarina, i¢inde bulunduklari sikintilardan
kurtulmalari i¢in sunulan yolun ¢ikis kapist denize agilmaktadir. Bu durumda deniz,
tasavvufta énemli bir merhale olan fenafilldhi, temsili manada, ifade etmektedir.

Sonug¢

Tiirk hikayeciliginin 6zgiin isimlerinden Rasim Ozdendren, kaleme aldig:
eserlerin bircogunda yasadigimiz ¢agin sorunlarmi konu edinmis ve hayat goriisii
dogrultusunda bu problemlerin ortadan kalkmasina yonelik ¢6ziimler sunmustur.
Modern diinyada insanin igerisine diistiigii agmazlar, ahlaki degerlerin yitimi ve
bireyden topluma genisleyen ¢oziilme onun hikayelerinin temel izlekleri olarak kar-
simiza ¢ikar. Onun hikéaye kisileri, anlamlandiramadiklari ve inangsizca yoneldikleri
hayat kargisinda bocalayan, uyum saglayamadiklar: toplum diizeniyle ¢atisan sanci-
Ii kimselerdir. Inceleme konusu olarak segtigimiz Denize Agilan Kapt ise yazarin hika-
yeciliginde bir yeniligi, 6nemli bir agilim1 barindirmasi bakimindan ayrica dikkat
gekicidir. Yine 6nceki hikaye kitaplarinda oldugu gibi tutunamayan insanlarin yasa-
mindan kesitler sunan Ozdenéren, bu kez ¢6ziimii de beraberinde verir. Maddi ola-
nin, tim manevi degerlerin 6ntine gectigi yeni diizende nefsinin kolesi héline gelen
birey, bu kez kendisini kurtarabilmek igin bir reaksiyon gostermeyi basarir. Girisilen
i¢ muhasebe, bir arayigsa duyulan ihtiyacin getirisidir ve kisinin, ¢ikis kapisi bula-
bilmek i¢in attig1 ilk adimdir. Aslinda hikayelestirilen kimseler, Miisliiman bir toplu-
mun pargasidirlar ve Allah’in varligina iman etmis kimselerdir. Fakat iman ettikleri
dinin derinligine inememis olmalari, bu inang sistemine uygun sekilde yasamalarinin
oniinde engel teskil etmektedir. Oysa “kalpten” bir inangla Islamiyet’e yonelmek, tek
kurtulus olarak sunulur. Yazarin goziinde tasavvuf yoluna girerek benligin hakimi-
yetini kirmak veya samimi bir inangla secdeye gitmek, insanligin kurtulus kapisidir.

27 Siileyman Uludag, a.g.e., s. 188.
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Tam da bu noktada, kitabin isminin ne kadar bilingli bir tercih oldugu anlagilir. Ozde-
noren’in isaret ettigi kurtulus kapisinin “deniz”e agiliyor olmasi, tasavvufi ¢agrisim-
lar1 giiclendirmektedir. Sonsuzluk hissi vermesi bakimindan deniz, tasavvufta
Yaratici’'nin varligini; denize ulagsmak ise O'nun varliginda yok olmaysi, yani fenafil-
1ah1 temsil eder. Tiim bunlar yazarin, hayat goriistinti bagaril bir bicimde hikayeleri-
ne yansittigini; Islamf inancin ve tasavvufun onun igin sanatsal anlamda da belirleyi-
ci oldugunu ortaya koyar.
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¢ Melih Erzen

FROM THE COMPLEXITY OF THE MODERN
WORLD TO THE SUFI PATH: RASIM

OZDENOREN’S GATE OPENED TO THE SEA
Melih ERZEN*

Abstract

Rasim Ozdenoren, also known mainly with his thought writings in the
style of essay and criticism is one of the notable artists of the contemporary
Turkish literature for his contributions to the journalism of the literature and
especially a large number of the works that he penned in the narrative form.
There is an understanding of the art leaning on the idea of the Islamic faith and
mysticism in the background of the technique of the modern story that he used
even if his selecting the depressed, lonely, alienated individuals to his stories as
a hero has evoked the impression that he approached to the authors that they at
first glance took his existential problems to the center. Gate Opened to the Sea
(1983) is the author’s fifth story book presented a clear example for the reflecti-
on of this art concept and many of them have consisted of the fictional texts gai-
ning an expansion with the religious faith, the ideas of mysticism.

Key Words: Turkish narration,Rasim Ozdenoren, Modernism,
Alienation, Religion and Mysticism
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki galisma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaslar arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartistimasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda aragtirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lgtitleri dikkate alina-
caktr.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir baska yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalartyla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve beg yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanr.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gecmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarm Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslhik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)r ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiytik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz: karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbags: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her gekil ayr: bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine baghigiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin baghklar,
kisa ve 6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
lidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmaly, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamlmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilt, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayiun adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)1, tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya iiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlari1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya kigilerin ads, tarih, gériisen kigi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmis dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en geg bir ay icinde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazila-
rin hakemlerine, inceleme iicreti, yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri gergevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-

ge the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(<pekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarnda fiahsslar Kadrosu,
Millf Exitim Bakanlxo Yaysnlar, <stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Doxan (1999). Selim <eri'nin Romanlar> Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagyrm, Ondokuz May»s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations

Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saxbk, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss>, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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