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TURKCE OGRETMENLiIGi OGRENCILERININ
YAZMA EGIiTiMi DERSINDE YETiZLEME CALISMASI
iLE OLUSTURDUKLARI METINLERIN INCELENMESi

Ali GOCER*

Ozet

Bu arastirmamin amaci, egitim fakiiltesi Tiirkce ogretmenligi 6grencilerinin
yazma egitimi dersi yetizleme ¢alismalari cercevesinde ortaya koyduklart yazili metinle-
ri baz1 de§iskenler agisindan incelemektir. Bu amagla, 2009-2010 ogretim yilinda Tiirkce
ogretmenligi ticiincii stmif yazma egitimi dersinde ogrencilerden degisik zaman dilimle-
rinde ti¢ ayri konuda kompozisyon yazmalart istenmistir. Daha sonra ortaya konulan
metinler incelenmigtir. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
ogrencileri amach - kiimeleme ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Orneklemde yer
alan 6grencilerin ortaya koyduklar1 calismalar arasindan her bir yazma ¢alismasindan
ti¢ olmak iizere toplam 9 yetizleme ¢aligmast incelenmek iizere random (segkisiz, rast-
lantisal) yontemiyle segilmigtir. Uriinler betimleme (bagdagiklik), coziimleme (tutarlilik)
ve yorumlama (metinlerarasilik) baglammnda incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore
egitim fakiiltesi Tiirkce 6gretmenligi 6grencilerinin yetizleme calismalariyla ortaya koy-
duklar: tiriinleri metinsellik olgiitleri ve metni olusturan temel ogeler agisindan yeterli
olduklar: sonucuna ulagilnugtir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce 6gretimi, yazma becerisi, metinsellik olciitleri

Giris

Tiirkge egitiminde en 6nde gelen hedef, 6grencilerin temel dil becerilerini
bulunduklar1 smif seviyesine uygun olarak gelistirmelerini saglamaktir. Temel dil
becerilerinden biri olan yazma becerisi, duygu, diistince, izlenim, tasar1 ve yasanilan-
lar1 anlatabilme becerisidir. Ipsiroglu’na (2007: 23-24) gore diistinceleri, yasantilari,
gozlemleri kurgusal bir biitiinliik iginde temellendirerek dile getirme, yazmanin
amaglar: arasindadir. Gogiis (1978: 235), yazmamn, konusma gibi bir anlatim yolu
olduguna degindikten sonra yazmanin konugmadan ayr1 beceriler gerektirdigini dile
getirmistir. Kecik ve Subagi (2001: 63) da yazmayi, konusma gibi verici bir dilsel etkin-
lik olarak nitelendirmiglerdir. Yangin (2002: 116-117) ise, yaz1 ile verilen mesajin oku-
yucu tarafindan dogru ve eksiksiz anlagilmas igin, yazarin mesajini hangi sézctikler-
le ifade edecegini, nasil diizenleyecegini ve kurallara uygun bir sekilde nasil yazabi-
lecegini bilmesi gerektigine isaret etmistir.

Dil egitimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bireye kazandi-
rilmast siirecidir. Bu becerilerin her biri birbiriyle ilintilidir (Cakar, 2003: 32). Dil bece-
rilerini gelistirirken bu becerileri arasinda iliski kurarak etkinlikler yapmak, zaten
ilintili olan dil becerilerinin dogal siirecine yaklasmak acisindan, yararli olacaktir.

*

Dog. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii, Kayseri
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Demirel ve Sahinel (2006: 19-20), programda 6grenme alanlar1 olarak adlandirilan
temel dil becerilerinin islevsel biitiinliiglinden s6z ederek iletisim araci olarak kul-
lanmay1 6gretirken dil becerilerinin birlikte 6gretilmesinin 6nemini vurgulamakta-
dirlar.

Yazma egitimi, amagli bir egitim etkinligidir. Konu seciminden ortaya konulan
caligmalarin degerlendirilmesine kadar 6grencilerin etkin oldugu, 6gretmenin reh-
berlik yaptig1 dinamik bir siireci gerektirmektedir. Ogretmen, tema ile uyumlu olan
ve islenen metinle biittinliik olusturacak bir konuyu 6grencilerle birlikte belirleyerek
yazma calismasina baglamasi gerekmektedir. Yazma sirasinda tizerinde durulan
konuya farkli acilardan bakmalarini, diistinceyi gelistirme yollarindan yararlanarak
her paragrafta konunun bir yoniiyle igslenmesi gerektigini, yazida duruma gore fark-
It anlatim bigimlerinin kullanilabilecegini, anlatilan konuyla ilgili 6nemli kisilerin
sozlerinden alintilar yapilabilecegini ve paragraflar arasinda anlam biitlinltigiintin
6nemli oldugunu Ogrencileriyle paylasmast yararh olabilir (Goger, 2010: 273). Bu
bakimdan 6gretmenin, yazma calismasindan 6nce 6grencilere genel bir agiklamada
bulunmasi, yazma tekniklerini hatirlatmas: ve yazma sirasinda dikkat edecekleri
diger noktalar1 hatirlatmas: gerekir.

Arastirmanin Kuramsal Dayanag:

Yetizleme Calismast: Yazma edimi ¢ok sayida bilgi ve beceriyi bir arada kul-
lanmay1 zorunlu kilar. Bir metin diger tiim anlatimlardan yalitilmis, onlardan soyut-
lanmisg bir sey olmay1p, tek basina da yazilmaz. Bir metin bagka metinlerle iligkisine
gore degeri ve anlami vardir. Metnin bagka metinlerle olan agik ya da gizli iliskileri
metinlerarasilik kavramu ile belirtilir. Fransiz yazin kuramcisi Julia Kristeva'nin soy-
ledigi gibi ‘her metin alintilardan olugan bir mozaiktir; her metin, bir bagka metnin
dontstiirtilmesi ve bir bagka metnin kendi i¢inde eritilmesidir. Her metnin, kendisin-
den 6nce yazilmig metin ya da metinlerle az ya da ¢ok etkilegimi vardir’ (Giinay, 2007:
211-212). Sinifta 6grencilerle birlikte okunan metinden hareketle ama bagka metinler-
den ve bilim dallarmin verilerinden yararlanilarak yeni metin olusturma ¢alismalari-
na ‘yetizleme’ ad1 verilmektedir.

Ozellikle 6grencilerin sinifta veya sinif sonrasi 6dev olarak yaptig1 metin ince-
leme yaklagimlarindan birisi de yetizlemedir (fr. dissertation). Bu inceleme ve aragtir-
ma bi¢imi, okunan bir metinden yola ¢ikilarak yapilir. Konu se¢imi, incelenen metin-
den olmak durumundadir. Yetizleme, bir konuyu degerlendirmek igin olusturulmus
metin tiirii olup okunan bir metindeki izlekten yola ¢ikarak, bagka bilimlerin (top-
lumbilim, tarih, dilbilim, s6zbilim, ruhbilim vb.) verilerinden de yararlanilarak
ogrenciden yazilmasi istenen kanitlayici, betimleyici ya da agiklayici nitelikteki metin
tipini belirtir. Birkag sdzciikle agiklanmuis bir sorudan yola ¢ikarak yeni bir metin olus-
turulur. Yetizleme igin kullanilacak konu, tek bir sézciik olabilecegi gibi, bir soru ya
da alint1 bigiminde de olabilir. Calismanin sinirlarini belirten buyurumlar, baz: tali-
matlari igerebilir (Giinay, 2007: 213-214).

Ogrenciler, yazma 6devleri yolu ile plan gelistirme ve igerik doniistiirmeye
yonelik deneyim kazanmaktadirlar (Hillocks, 1987: 75). Ortaya konulan bir metin,
onceki metinlerden yapilan alintilarla olusan yeni bir dokudur. Deyimler, sosyal dil-
lerin pargalari gibi 6geler metne alinir ve metin iginde yeniden dagitilir (Barthes, 1981
akt. Ogeyik, 2008: 23). Genette, bagka metinlerden yapilan alintilar ve bagka metinle-
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re yapilan génderimleri, dontisiimmetinsellik (transtextuality) terimi ile ifade etmek-
te ve metne metinlerarasilik 6zelligi katan 6nemli bir nitelik olarak gérmektedir (akt.
C)geyik, 2008: 23).

Ortaya konulan bir metnin en 6nemli 6zelliklerinden biri anlatilmak istenen-
leri belli bir diizen ve bitiinliik iginde verebilmesidir. Bu bakimdan paragraflararasi
anlam biittinltigiintin saglanabilmesi son derece énemlidir. Bir yazinin satirbasi ile
baglayan ve kendi iginde biitiinliik tagiyan boliimlerine paragraf denir (Bilgin, 2006:
599). Bir paragrafta ti¢ ayr1 bolim vardir: Giris, gelisme ve sonug. Her paragraf kendi
icinde bir biitiinliik tasir (Akbayir, 2006: 167). Giris paragrafi bir anlamda yazinin
‘tamitma paragrafi’dir. Yazarin hangi konuyu, hangi bakis agisiyla ele aldig1 bu para-
grafta belirir. Gelisme paragraflari, giris béliimiinde/giris paragraf(lar)inda ortaya
konan ya da sezdirilen diistincenin gelistirildigi paragraflardir. Sonug paragrafi ise,
yazinin bagindan beri ileri stirtilen diigtinceleri derleyip toparlayan paragraftir. Sonug
paragrafi, yazimn biitiinligiinii gostermesi agisindan 6nemlidir (Bilgin, 2006: 606).

Paragraf bir dtistince birimidir. Béyle oldugu igindir ki, paragrafta, ttimceler
ayni diislince gergevesinde orgiilenir. Paragrafin konusuna iliskin ipuglar: giris tiim-
cesinde verilir. Gelisme ttimceleri, konuyla ilgili ayrintilarin islendigi tiimcelerdir.
Sonug ttimcesi ise, paragrafta anlatilanlarin toplandig1 ttimcedir. Ttimceler arasinda
zincirleme bir baglant1 s6z konusudur. Béylece, bir anlam biittinliigii saglanmis olur
(Bilgin, 2006: 599-604). Hillocks, iyi bir paragrafin bir konu ciimlesi olmas gerektigi-
ni ve bu ctimlenin ilgili veriler ve cesitli argiimanlarla desteklenmesi gerektigini
(1987: 72) vurgulamaktadir.

Yetizlemede igerik doniistiirme becerisi kadar énem tagiyan diger bir zihinsel
beceri de ‘kesfetme’dir. Okunan metinde yazarin séylemek istedigi seyin ne oldugu-
nu kegfetmek ¢nemlidir (Janet Emig, 1971: 98). Yaz1 yazma igerik ve dilin dinamik
yapisinin etkilesimi ile gerceklesen bir kesif stireci; bilinen igerigin Stesindeki anlami
kesfetmek i¢in dilin kullanimidir (Taylor, 1981: 6). Murray’a gore, yazma siirecinin en
temel niteligini ‘kesfetme’dir ve yazma siireci bu niteligin kazanilmasiyla igsellestiri-
lir. Bu stireg “tekrarlama’, ‘taslak hazirlama’ ve ‘g6zden gegirme’ gibi agamalari gerek-
li kilar ve bu asamalar anlami kesfetmek icin birbirleriyle stirekli etkilesim ig¢indedir
(Murray, 1980: 4-5). Skandalaris de diizenleme ve yaziya gecirmenin yazmada iki
temel agama oldugunu vurgulamaktadir (1998: 1). Yazma, baglangictaki fikri geligtir-
me calismasidir. fnsan yazdikga ve tekrar yazdikca hedefteki anlama daha dogru ve
daha igten bir sekilde yaklagir (Zamel, 1982: 197).

Metinsellik Olgiitleri

Metin kelimesi, bir kitabin i¢indeki kisimlari, bagh basmna tek bir konuyu,
makaleyi veya birkag paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan yazilar1 anlatmak
i¢in kullanilmaktadir (Akyol, 2006: 203). Ozdemir’e gore, okumaya konu olan, basili
ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigii bulunan her sey genis anlamda bir metindir
(2000: 36). Genel olarak metin, ‘bir fikrin veya tecriibenin yazili olarak ifade edilme-
si’ (Hartman ve Allison, 1996: 111) seklinde tanimlanmigtir. Metin, s6zlii ya da yazil
olarak tiretilen bir dil dizgesi biittintidiir. Metin, onu olusturan tiimceler toplamindan
farkli, kendine 6zgii bir biittindiir. Tiimcelerden olusan degil, tiimcelerle gerceklesen
anlamli bir yapidir (Giinay, 2007: 45). Metin dilsel iletisimin temel birimidir ve bize
dogas1 geregi mantiksal-anlamsal ve dilsel/ dilbilgisel olarak bagintili bir biitiinligii
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gosterir. Metin, metinlegtirme stirecinin tirtintidiir. Metinlestirme ise 6ncelikle ileti i¢in-
de aktarilacaklarin mantiksal-anlamsal agidan, ardindan da iletiyi tasiyacak olan dil-
sel kodlamanin bigimsel, dilsel/dilbilgisel agidan bagmntili kilinmasidir (Kegik ve
Subasgi, 2001: 11).

Glintimiiz metin ¢alismalar1 metinsellik 6zellikleri tizerinde yogunlasmakta-
dir (Ogeyik, 2008: 11). De Beaugrande ve Dressler (1981), bir dilsel iiriiniin metin ola-
bilmesi icin gerekli 6zellikleri yedi baslikta toplamistir. Bu arastirmada yogunlagilan
odak nokta distiniilerek bu 6zelliklerden sadece 3'ti (Bagdasiklik, Tutarhilik ve
Metinlerarasilik) ele alinmigtir. Yapilan bu inceleme ¢alismasinda 6grenci tirtinleri,
betimleme, ¢oziimleme ve yorumlama galismalari gergevesinde kelime, ctimle ve
paragraflar ele alinarak incelenmistir.

Metin incelemede Olgiitler

Dilbilim ve metin kuramlari agisindan metni ¢dziimlemede {i¢ yapidan sz
edilir (Giinay, 2007: 67-68):

a. Kiigiitk Yapr (fr. microstructure): Tuimceler arasi diizenlemeyi ilgilendirir.
Baginti, yineleme, artgénderim ve éngonderimler, eksiltili yapi, eylem zaman, tiim-
celer aras1 baginti ogeleri, metnin belirticileri, ¢tkarsamalar gibi durumlar, metnin
kictik yapisina yonelik incelemelerde ele alinir.

Bagdagiklik (Cohesien): Metindeki kelime ve ctimlelerin bir silsile halinde bir-
birlerine baglanma durumlarini ele alir. Bagdasiklik, metnin ytizeysel yapisindaki dil-
bilgisel iliskiler yoluyla olusan baglantilarla ortaya ¢ikar (Cogkun, 2009: 234).

b. Biiyiik Yap: (fr. macrostructure): Degisik boyuttaki metin birimlerinin diizen-
lemesi ile ilgilidir. Paragraf, boltim, fasikiil gibi metnin temel boltimleri ya da tutarli-
lik gibi metin i¢ genel anlamsal yapinin incelenmesi biiytik yapi ile ilgili bir betimle-
medir. Olay 6rgiisii, anlati izlencesi anlatic1 (bakig agisi, anlatici tipleri vb.), uzam ve
zaman gibi metnin biitiint ele alarak yapilacak her tiirli inceleme de biiyiik yap:
baglaminda distintilmelidir.

Tutarlilik (Coherence): Gutwinski (1976), tutarlilik kavraminin daha ¢ok ciim-
leler ve paragraflar arasindaki iliskiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Buna gore tutarli-
lik metnin derin yapistyla ilgilidir (akt. Cogkun, 2007: 234). Tutarhilik, metin kargisin-
da okura bir izlek olusturmasini saglayan bir 6zelliktir. Hem yazar1 liretme asama-
sinda hem de okuru alimlama agsamalarinda yonlendiren temel metinsellik 6lgiitiidiir.
Metindeki kavramlar ve gonderimler arasindaki devamlilik tutarliligin temelidir
(Ogeyik, 2008: 18).

c. Ust Yapr (fr. superstructure): Her tiirlii metnin sahip oldugu temel 6zellikler-
le ilgili durumlar: belirtir. Yani, metin tiirleri (6zyasamdoykiisel, 6gretici, dramatik, des-
tansi, igsel); metin tonu (6gretici, esenlikli, i¢sel, dokunakli, aglatisal, diiglemsel, kalem
kavgasina yatkin) ve metin tipleri (anlatisal, betimleyici, kanitlayici, agiklayicr...) bir
anlat1 i¢in belirtilen genel 6zellikler, mektup, deneme ya da bir bagka anlatimin genel
ozellikleri tist yap1 incelemelerinde ortaya konulur.

Metinlerarasilik (1ntertextuality): Metinlerarasilik kavramini ilk kez ortaya atan
Fransiz edebiyat kuramcisi Kristeva'ya gore, ‘Her metin bir almtilar mozaigi gibi olusur,
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her metin kendi icinde bir bagka metnin eritilmesi ve doniigiimiidiir (akt. Aktulum, 1999: 40-
41). Kristeva’ya gore her metin kendisinden 6nce yazilmig metin ya da metinlerle az
ya da ¢ok etkilesim igindedir. Bu nedenle metni, metinler arasi olarak diistinmek gere-
kir. Michael Riffaterre ise metinler arasi kavramini ‘bir metin par¢asimn okunmasty-
la ilgili olarak bellekte olan, génderimde bulunulan metinlerin tamamidir” bigiminde
tanumlar (akt. Giinay, 2007: 212).

Metinlerarasilik kavrami, bir metnin ya da metinler grubunun bagka metin-
lerle olan acik ya da gizli iliskilerini belirtir. Bir metin diger tiim anlatimlardan yali-
tilmis, onlardan soyutlanmis degildir. Bir metin tek basina yazilmamustir, tek basina
degildir. Her metnin bagka metinlerle iliskisine goére bir degeri ve anlami vardir
(Guinay, 2007: 211). Her metin, 6nceki diger metinlerle iligkiye girer. Bu metnin anlam-
landirilmasi sirasinda alicinin o metnin iligkili oldugu diger metinleri de diistinerek
kavramasini saglar. Metin tamamlama, bir acidan metinleraras: iligki kurmaktir
(Akbayir, 2006: 235). Metinlerarasilik, metinlerin birbiriyle olan isbirligidir
(Fairclough, 2003: 40). Metnin diger metinlerle iligkisi, metne metinsellik 6zelligi
kazandiran en 6nemli olgulardandir (Beaugrande ve Dressler, 1981: 182 akt. Ogeyik,
2008: 20).

Arastirmada, incelemeye tabi tutulan 6grencilerin tirettigi metinler, yukarida
kisa aciklamalar1 verilen metin ¢ziimleme yapilar1 ve metinsellik 6lgtitleri gerceve-
sinde incelenmistir. Bu kapsamda incelenen metinler bagdasiklik agisindan ele alina-
rak betimlenmis (Kiigiik Yapr), tutarlilik acgisindan ele almarak ¢oziimlenmis (Biiyiik
Yap1) ve metinlerarasilik agisindan ele alinarak yorumlanmugtir (Ust Yapr).

Arastirmanin Amaci

Diger dil becerilerinin kazandirilmasinda oldugu gibi yazma becerisinin
kazandirilmasinda ortaokul déneminin dnemi biiyiiktiir. flkokulda verilen egitimle
kazandirilan temel dil becerileri, sonraki egitim kademelerinde verilecek egitimin
temelini olusturdugundan oldukca 6énemlidir. Bunun yaninda 6grencilerin dili etkili
bir bigimde kullanmalarinda ortaokulda gergeklestirilen dil 6gretimi ¢alismalar1 da
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu 6nem, ilkokul ve ortaokulda gorevli 6gretmenleri akla
getirmektedir. Okulda verilen egitimin omurgasini olusturan dil 6gretiminde 6gret-
bilgi, birikim ve deneyimlerle dogrudan ilgilidir. Aday 6gretmenler hizmet 6ncesin-
de dil 6gretimine yonelik olarak ne kadar iyi bir egitim almiglarsa, meslek hayatla-
rinda verecekleri dil egitimini de o kadar iyi gerceklestirebilirler. Bu yiizden aday
ogretmenlerin temel dil becerilerinden yazma becerisine yonelik bilgi ve becerilerinin
ne durumda oldugunu belirlemek gerekir. Bu ¢calismada, Ttirkge 6gretmeni adaylari-
nin, aldiklar1 Yazma Egitimi dersinde yetizleme yoluyla tirettikleri metinler bagda-
siklik, tutarlilik ve metinlerarasilik baglaminda incelenerek adaylarin konuya iliskin
bilgi ve becerilerinin genel durum ve niteliklerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorularin cevaplar1 aranmisgtir:

1.Egitim Fakiiltesi Ttirkge Egitimi boltiimii tiglincii stnuf 6grencilerinin yapilan
yetizleme calismalarinda yazili anlatim becerilerini kullanabilme durumlar1 nasildir?

2.Egitim Fakiiltesi Ttirkge Egitimi bolumii tigtincti siuf 6grencileri okunan bir
metinden yola gikarak yeni ve farkli tiirde metin olugturabilme yeterligine sahip midirler?
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3.Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi boliimii 6grencilerinin olusturduklar:
metinlerin, metinsellik 6lctitleri agisindan nitelikleri nasildir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde durum belirleme amaci-
na yonelik olarak dokiiman inceleme yontemi ve tarama teknigi kullanilmugtir.
Dokiiman incelemesi, aragtirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsgek, 2005: 187). Bu cergevede Tiirkge
ogretmeni adaylarinin aldiklari Yazma Egitimi dersinde olusturduklari yetizleme
caligmalari; betimleme, ¢6ztimleme ve yorumlama agilarindan incelenerek bu tirtin-
lerin nitelikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calisma Evreni/Calisma Grubu ve Caligma Dokiimani

Karasar’a gore iki tiirlii evren vardir. Birincisi genel evren, ikincisi ise ‘calisma
evreni’dir. Genel evren, soyut bir kavramdir; tanimlanmasi kolay fakat ulasilmasi giig
ve hatta gogu zaman olanaksiz bir biitiindiir. Calisma evreni, ulagilabilen evrendir. Bu
yonii ile somuttur. Arastirmacinin ya dogrudan ya da ondan segilmis bir 6rnek kiime
tizerinde ¢aligarak hakkinda goriis bildirebilecegi evren ¢alisma evrenidir (Karasar,
2011: 110).

Bu aragtirmanin galisma grubunu Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi tiglincii sif dgrencileri olusturmaktadir. Calisma evrenindeki 6grenci-
ler arasindan segkisiz (random) Srnekleme yoluyla secilen 6grencilerin yetizleme
¢alismalariyla olusturduklar: yazma tirtinleri de arastirmada incelenen ¢alisma dokii-
manini olusturmaktadir.

Sinirlilik

Bu aragtirma, 2009-2010 6gretim yil1 Tiirkge 6gretmenligi Yazma Egitimi der-
sini alan tigtincii sinif 6grencileri; anlatma 6grenme alanindan yazma (yazili anlatim)
becerisi; ti¢ yetizleme ¢alisgma konusu ve her biri ayr1 6grenciden segilen ve her konu-
dan tiger olmak tizere toplam dokuz yetizleme ¢alismasi ile sinurli tutulmustur.

Veri Toplama Siireci

r1 Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi dersi stiresinde degisik zaman dilimlerinde tig
ayr1 konuda (‘Mezuniyet Giinil’, ‘Okumak’ ve “Yazma’) yetizleme ¢alismas: yapilaca-
&1 belirtilmistir. Siire¢ baglatilmadan 6nce yapilacak ¢alisma ile ilgili gerekli agikla-
malar yapilmigtir. Ogrencilere yetizleme ¢alismasinin smif igi ve simf sonrast ddev
olarak yapilan bir metin olugturma ve inceleme ¢aligmasi oldugu hatirlatilmigtir. Bu
inceleme ve arastirma biciminin, okunan metinden yola ¢ikilarak yapildig: vurgulan-
diktan sonra okunan bir metindeki izlekten yola ¢ikarak kanitlayici, betimleyici ya da
agiklayia nitelikteki metinler olusturabilecekleri belirtilmistir. Ogretmen, 6grencinin
yazim siirecinde ona rehberlik etmekle ve destek vermekle yiikiimliidiir (Oral, 2008:
24-25). Yetizleme ¢aligmalarina kaynaklik etmesi bakimindan her ¢alisma konusu ile
ilgili olarak simif ortaminda 6n ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk 6nce
dgrencilere ortak bir metin dagitilmig ve bir 6grencinin okumasi saglanmigtir. Daha
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sonra verilen yonerge dogrultusunda metinlerini olusturmalar1 istenmistir.
Yonergede asagidaki noktalara deginilmistir. Verilen madde bagliklar1 Giinay’dan
(2007: 213-214) yararlanilarak olusturulmustur:

* Bu calisma, okunan bir metinden yola cikilarak yapilir. Yetizleme, bir
konuyu degerlendirmek i¢in olusturulmus bir metin ttirtidr.

e Konu Segimi: Yazma konusu smifta okunan metinden hareketle (metindeki
izlekten yola ¢ikilarak) belirlenir.

e cerik: Yetizlemede yalnizca incelenen metin cergevesi iginde kalinmaz.
Olusturulacak metnin kaynag: incelenen metindir, ancak ortaya konulan diistince
bagka verilerle desteklenir.

*  Yeni bir metin olugturulmasinda tek bir sdzciikten hareket edilebilir veya
bir sorudan yola ¢ikilabilir.

e Metin Tiirii: Olusturulacak metnin tiirii islenen konu ve yazarin istegine
gore kanitlayici, betimleyici ya da agiklayici olabilir.

e Alint1 yapilarak veya alintiya kaynak olusturulacak sekilde metin olustu-
rulabilir.

Yapilacak yetizleme galismasinda 6n ¢alisma igin smif ortaminda okumalari
i¢in 6grencilere dagitilmak tizere agsagidaki ortak metinler belirlenmistir:

Mezuniyet Giinii: Nazan Bekiroglu'nun aymn adi tagtyan 28.06.2009 tarihli gaze-
te kose yazist okunup dinletilerek ve tizerinde konusularak 6n ¢alisma yapilmustir.

Yazmak: Mehmet Kaplan'in ‘Kompozisyon’ adli yazisi okunup dinletilerek ve
tizerinde konugularak 6n ¢alisma yapilmistir (Kaplan, 1972: 9).

Okumak: Hasan Ali Yiicel'in ayni ad1 tagiyan yazist okutulup dinletilerek ve
tizerinde konugularak 6n ¢alisma yapilmigtir. Okumak adli yazi Tiirk Dili (Toparh vd.
1995: 170-171) adli eserden alinmigtir.

On caligmalar sonunda her dgrencinin ortaya koydugu yetizleme ¢alismalari
arasindan her konudan ii¢ ve her biri ayr1 6grenciden olmak iizere toplam dokuz
¢aligma random (seckisiz, rastlantisal) 6rnekleme yoluyla incelenmek tizere segilmis-
tir. Secilen caligmalar De Beaugrande ve Dressler’in (1981), bir dilsel tirtintin metin
olabilmesi icin gerekli gordiigii metinsellik Slgtitlerinden bagdasiklik, tutarlilik ve
metinlerarasilik baglamida ele alinarak incelenmistir. Ogrenci galismalar1 belirtilen
metinsellik 6lgtitleri gercevesinde 6zellikle kiiglik yap1 bakimindan ¢éziimlenmeye ve
degerlendirilmeye ¢aligilmigtir. Bu ¢alismalar Giinay’'in (2007: 67) tizerinde durdugu
metnin anlam olusumunu ortaya koyma, anlatisal yapi, olaylarin ve durumlarin art
arda gelme bigimleri, baginti, yineleme, artgénderim ve éngonderimler, eksiltili yaps,
eylem zamani, tiimceler arasi baginti 6geleri, metnin belirticileri, ¢ikarsamalar gibi
tiimceler arasi diizenleme durumlari gergevesinde incelemeler yapilmuistir.

Yazma konularia yo6nelik olarak {tirtinlerin teslim stireleri belirlenmis, yazma
siiresinde ve yazma sonrasi yapilacak etkinlikler tiim stireci kapsayacak sekilde plan-
lanmugtir. Yazma ¢aligmalarinin yapildig: 2009-2010 bahar dénemi Tiirkge 6gretmen-
ligi tiglincii siuf derslerinden olan Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi dersi uygula-
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malar1 gercevesinde yazma oncesinde farkli konularda érnek uygulamalar gergekles-
tirilmigtir.

Sinif ortaminda gergeklestirilen ¢alismalarda 6grenci istekleri de dikkate ali-
narak bireysel, ikili ve grup ¢alismalar1 yapmalarina firsat taninmaistir.

Aragtirma dokiimani olarak segilen metinler arastirmaci tarafindan incelen-
dikten sonra iki Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin incelemesine sunularak goriislerine
basvurulmustur. Yazma sonrasi incelenen ¢alismalar tizerinde yapilan diizeltmelerle
ilgili olarak geribildirimlerde bulunulmustur.

Inceleme sirasinda dgrenci galismalarindan yapilan alintilarin sonuna; metnin
konusu, metnin sirasi ve o metinde hangi ciimlede yer aldigin belirten ciimle num-
arasinu gosteren kodlamaya bagvurulmustur (1 - 2 / 11 = Birinci konu: Mezuniyet
Giinii - ikinci metin / 11. ciimle).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6grencilerin yetizleme galigmalart ile ortaya koyduklar: tirtinler,
metinsellik Slgiitlerinden bagdagiklik (Kiigiik Yapr), tutarhilik (Biiyiik Yapi) ve metinler-
arasilik (Ust Yapt) agilarmdan ele alinarak betimlenme, ¢éziimlenme ve yorumlanma-
st yapilmaya ¢alisilmistir.

Kiiciik Yap1 ve Metnin Betimlenmesi
Tiimceler Arast Bagint1 Ogeleri
Artgonderim unsurlari

“Zihnimizde gekillendirir ve istedigimiz renge boyariz onu (1-3/2)"de yer alan
‘ony’ sdzctigli, “Hep bir yarm vardir hayallerimizi siisleyen (1-3/1)” ciimlesindeki
‘yarm’ ‘i¢in yapilan bir artgénderimdir.

“Bitmez sandiimuz bu riiyadan uyandik (1-3/25)” ctimlesinde yer alan riiya
sozciigii ile “Hig bitmeyecek gibi diisiindiigiimiiz hafta baglar1 ve bitmesini umutla
bekledigimiz uzayan ders saatleri... (1-3/23)” ctimlesinde belirtilen okul zaman: etkin-
liklerine (bitmeyecek gibi diigiiniilen hafta baglar1 ve bitmesi umutla beklenen uzayan ders
saatleri) artgonderim yapilmistir. Incelenen yetizleme caligmalarinda yapilan diger
artgonderimler sunlardir:

“...buydntem... (2-2/21)" « “...ilk énce okumay: sevdirme sonra okunanlarla ilgili
diisiinceleri rahatga ifade etme... (2-2/19)".

“...her ay para toplayarak alnan kitaplar1 déniistimlii olarak okuma... (3-1/8)” « “...bu
degisim... (3-1/9)".

Adil Kullanimz ile Artgonderim

Adil kullanmmu ile yapilan artgdnderim en fazla yapilan artgénderim tiirtidiir.
Incelenen yetizleme calismalarinda en fazla adil kullamimu ile yapilan artgénderim yapil-
i goriilmiistiir. Ornegin;

“Hatiralar her vurdugunda, gideni hep kargisinda bulur deniz (1-1/8). Onu goriip sesi-
ni duyunca gozyagi biraz daha sicak akar (1-1/9)”. “Onu. ... (1-1/9)” - “Hatiralar ... (1-1/8)".
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“Yoksa biz mi ona geldik? (1-3/19)” ve “Peki ya ona ulagsmak icin hesapsizca
harcadifimiz zamanlar... (1-3/21)” ctimlelerindeki ona adili ile bir onceki “Bir
zamanlar Kaf Dagi'nin ard: kadar uzak goriinen son, nasil da yaklagmug (1-3/18)”.
ctimlesindeki son ismine artgénderim s6zkonusudur.

“Iste hepsi bitti (1-3/24)”. ciimlesindeki hepsi belgisiz zamiri ile “Hig bitmeye-
cek gibi diisiindigiimiiz hafta baglar1 ve bitmesini umutla bekledigimiz uzayan ders
saatleri... (1-3/23)”. Ctimlesinde belirtilen bitmeyecek gibi diigiiniilen hafta baglar: ve bit-
mesi umutla beklenen uzayan ders saatlerine artgénderim yapilmistir. Adil kullanimu ile
yapilan diger artgonderimler de sunlardir:

“...bircok diisiince... (2-2/7)” <+ “...bunlari... (2-2/6)".
“...Ogrencilere... (2-2/15)” + “...onlara... (2-2/17)".
.. kitaplara... (3-1/6)” + “...onlardan... (3-1/6)".

.. kitap... (3-1/8)” «+ “...bunlart... (3-1/8)".

“.. kitap... (3-1/26)" <« “...onun... (3-1/27)".

“...okuyarak kazanilan nitelikler (kendine olan giiveni artirmast vb.)... (3-
2/14)”

“..bu... (3-1/15)".
Ongonderim unsurlar:

“...cehalet denizinde bogulmak... (3-3/7)” —* “...somiirge olma, asimile
olma, kaybolma... (3-3/8)".

Eksiltili Yapilar

“Sonra da atesten giinler baglar; ategten, karanlik giinler... (1-1/4).” “Okulun
ilk giinii... (1-3/10).” “Evet, hocalarimiz ... (1-2/16).” Onlar ilk yildan bagladilar, son
giine kadar bikmadan, usanmadan bizi son duraga kadar getirdiler (1-2/17).” “...ona
ulagmak i¢in hesapsizca harcadigimiz zamanlar... (1-3/21).” “...giinlerce takindigi-
miz umursamaz tavirlar... (1-3/22).” “Hig bitmeyecek gibi diistindiigiimiiz hafta bag-
lar1 ve bitmesini umutla bekledigimiz uzayan ders saatleri... (1-3/23)". Ciimlelerin
eylemleri belirtilmemistir. Ancak, devam eden ctimleler okundugunda eksiltili ctim-
lelerin anlami1 anlagilabilmektedir.

Sezdirimler ve Cikarsamalar

“En acist da budur belki (1-1/11)”, “Giden, biitiin varligiyla gitmis demektir o zaman
(1-1/12)”, “Kaldirma kuvveti kuvvetsiz kalmig belli ki (1-1/14)", “Megerki her seyin sonu
gelirmig (1-1/13)”, “ Ayrilmak ne garipmis meger (1-1/15)”, “...belki bu yiizden diigiindii-
Siinii yaziya aktaran ¢ok az (2-2/18)”, “Sanirim bu yontem ogrencilerin yazmasini, yazmayi
sevmesini saglayacaktir (2-2/21)”, Yazarlar ciimlelerinde ‘belki’, ‘belli ki’, *...demektir o
zaman’, ‘meger’, ‘megerki’ s6zciik ya da szciik grubu kullanarak sezdirim ve ¢ikar-

samalarda bulunmaktadirlar.
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Dilbilgisel Eylem Zamanlar

Incelenen metinlerde basit (yalin) ve bilesik zamanl eylemler kullanilmgtir.
Kullanilan eylemlerin ¢ogunlukla haber (bildirme) kipinde oldugu goriilmiistiir.
Bunun yaninda ¢ok az da olsa “...yapsin (3-2/48)”, “...olsun (3-2/50)”, “...yetigtirelim
(3-2/49)” vb. kullanimlarda goriilebilecegi gibi emir ve istek anlamu veren dilek kip-
lerinin kullanildi@: da goriilmiistiir. Ayrica, “e dur (1-2/9)” siireklilik birlegik fiili; “e
bil (2-2/12)" yeterlik birlesik fiili gibi kuralli birlesik fiillerin bildirme ve istek kiple-
rinde farkli kullanimlar1 goriilmistiir. Kullanilan eylemler hem hareket (devinim)
hem de durum bildiren eylemlerdir. Yazilan metinler bilgilendirici ve 6ykiileyici
metin tiirlerinde oldugu icin genis zaman ve goriilen ge¢gmis zamanl eylemlerin ¢ok
kullanildig1 gortilmiistiir.

Aciklama Ifadeleri

“Sonra da atesten giinler baglar; ategten, karanlik giinler... (1-1/4).” Pekisgtirme
amach tekrar kullanim ve anlami kuvvetlendirecek farkli kelimelerle a¢iklama yapil-
nustir. “Biraz aglasa, biraz sark: soylese, biraz gokyiiziine donse igindeki atesi sondiirebilir (1-
1/17)”. “Hatta gideni geri dondiirebilir riizgdrin yardimiyla (1-1/18)”. “Her yangini son-
diirecek bir deniz var hepimizde (1-1/22)". “Ciinkii, deniz biziz! (1-1/23)”. “Hepsinin bura-
da, bu kocaman sahada... (1-3/32)", “Uzun zamandir siiren bu yazma daha dogrusu giizel
yazma egitimi... (2-1/5)”. “...doktor yazist diye nitelendiriyoruz (2-1/7). Hatta bu da yet-
mezmig gibi... (2-1/8)”. “...gereken 6nemi gostermedigini gozler dniine seriyordu (2-1/6).
Mesela yazist karmagik ve... (2-1/7)". “...kompozisyon mu yazacaktim (2-2/4). Ustelik daha
once hi¢ yazmamus... (2-2/5)”. “Karanlk diyorum, ¢iinkii bunun ismi tam anlamuyla karala-
maktr (2-2/9)”. “.. yeterli miktarda dolmadi§imizdan mi tagamiyoruz? (2-3/26). “Ashnda
bu sorularm hepsine... (2-3/27)". .. kisiye daha sosyal bir karakter kazandirmaktir (3-
2/17). “Dahast genis kelime dagarci$r... (3-2/18)”. “...genis kelime dagarci§r insanin daha
fazla kavramla diigiinebilmesini de saglar (3-2/18). “Yani diigiince kapasitesini artirir (3-
2/19)".

Incelenen yetizleme galismalarinda agiklamalarin ‘hatta, ciinkii, daha dogru-
su, mesela, tistelik, aslinda, dahasi, yani...” vb. sézciikler kullanularak yapildig: belir-
lenmisgtir.

Amag

“.omak igin... (1-3/21)”, “...mek igin... (2-3/7)". “...digr igin... (3-1/7)” vb. amag belir-
ten yapilar kullanilmistir.

Karsithik

Incelenen metinlerde karsithik iglevi gren unsurlara rastlanilmigtir. Birkagint
Ornek verelim: “...okumay: sevmeyen bir 6grenci yigini vardr ama kimse farkinda degildi (2-
2/15)". “...Her yangini sondiirecek bir deniz var hepimizde (1-1/22). “ Ama ayrilmak ates-
ten bir hikdye herkesin dilinde... (1-1/24)". “...ne biiyiik aldanmishk (1-3/13). “Oysa her
yeni giin ilk igiklarla neler birakirmig kapimiza (1-3/14)”. “...ilk giinlerden itibaren devam
etmigtir (2-1/5). “QOysa bizde ise yazimn... (2-1/6)”. “...takip etmemize ragmen yazi bizler
tarafindan da... (2-1/9)”. “...kafamda birgok diigiince vardi (2-2/6). *Ama bunlar: nasil
toparlamalydim... (2-2/7)". “...yazmaya ¢aligtom fakat yazamadim... (2-3/19)". “Bize yol
gosteren birgok kaynak oldugunu biliyoruz ama biz hdld okumamak igin direniyoruz (3-
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2/13)”. Incelenen metinlerde karsitlik anlami katmak icin en fazla kullanilan unsurun
‘ama’ oldugu gorilmiistiir.

Sebep ve Sonug

“Kisa stirede bir seyler karalamak zorunda oldugum icin diisiincelerimi kigida gelisi-
giizel aktardim (2-2/8)”. “Bugiinlerde derslerden dolayi pek firsatim olmuyor okumaya (3-
1/14)". “Kimimiz okuyup aragtirmak yerine daha basit yollardan hedefe ulagmak miimkiin
oldugu icin okumuyoruz (3-2/5)”. “Tabii kitab1 bu gozle girebilmek icin okumaya tutkun
olmaliyiz (3-2/26)". Metinlerde kullanilan sebep ve sonug bildiren yapilar arasinda
“dig1 icin, den dolayi, mek igin” en fazla kullanilanlardir.

Sart

“...bu tahta baginda hep olacaksiniz (1-2/23). *Yeter ki mesleginize goniilden bagla-
mn... (1-2/24)”. “Yeter ki cocuklar okumanin zevkini tatsinlar... (3-2/33)”. “Cocuklarimiza
bu temeli anlatabilirsek tamam olmustur her sey (3-2/32)". “Insan okuyarak ve calisarak ken-
dini kurtarabilir ancak (3-3/10)”. “...farkli bir diinya gormeli (3-3/12). “Ancak bu gekilde
insan iginde bulundugu sosyal durumu anlar (3-3/13)". “Yeter ki’, ‘ancak’ s6zciikleri ile
se/sa eki, sart anlami katmak i¢in metinlerde kullanilan yapilar arasindadir.

Karsilastirma

“Tiim emegini bir fidana vermis insamin yarini hasat mevsimi iken, hayallerini bir
kisir dongiiniin iginde hapseden d¢renci igin de mezuniyettir yarm (1-3/6: insan - 5§renci)”.
.. Avrupa’da... (2-1/5). “Oysa bizde... (2-1/6: Avrupa - Tiirkiye)”. “lkokul yillarimda ok
fazla oykii okudum ama birden romana gegince zorlanmistim (3-1/1: dykii - roman)”. “Nasil
ki gok okuyan insanlar birgok giizel is yaptp unutulmuyorsa, okumayan insanlar da karin tok-
luguna angarya igler yaparlar (3-3/9: okuyan insan - okumayan insan)”.

Siireklilik/Katk1

“Kuyrya vuran hatiralar silkinip zamani gelince denize kogar yeniden (1-1/5)”. “Her
kosusta yanan denize bir alevden ok daha firlatirlar (1-1/6)”. 1k ciimlede ‘yeniden’ sdz-
ctigiy, ikinci ciimlede ‘her’ ve ‘daha’ s6zctikleri metne stireklilik anlami katmaktadir.
“Hatiralar her vurdugunda, gideni hep karsisinda bulur deniz (1-1/8)”. Ciimledeki ‘her” ve
‘hep’ sozciikleri metne siireklilik anlamu katmaktadir. “Bu siralarda, bu kiirsiide, bu
tahta baginda hep olacagiz (1-2/23)”. “Hep “yarin’ vardir hayallerimizi siisleyen (1-3/1)".
Ciimlelerdeki ‘hep’ sézciigii ile “Yine gozlerin dolar, yine hiiziinlenirsin (1-2/48)” ciim-
lesindeki “yine” sozciikleri metne stireklilik anlami katmaktadir.

Birlik
Metinlerde gegen “...sadece... degil, ayni zamanda... (1-2/15)”, “...ve onun gibi...

(2-3/18)”, “...tipki...gibi... (1-2/15)", “...her... (1-1/10)", “...ne...ne de... (2-1/6)” vb.
yapilar icinde gectigi ctimlelere birlik anlami katmaktadir.

Zaman

Metinlerde zaman anlami katmak igin kullanilan yapilardan bir kismi su sekil-
de siralanabilir: “...sonra... (1-1/10; 2-2/20; 2-3/1; 2-3/25)”, “...0 zaman... (1-1/12)”,
“...artik... (1-1/13; 1-2/18, 51; 1-3/18)”, “...bir zamanlar... (1-3/19)”, “...daha once...
(2-2/5)", “...simdi... (2-2/13)", “...bugiinlerde... (2-3/1)", “...ilk dénce... (2-2/19)",
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“...altinct smfta... (2-2/1)", “...ortaokul swralarmda... (2-3/1)", “...cok onceleri... (2-
3/13)", “...ilkokul yillarinda... (3-1/1)”, “...ortaokul yillarinda... (3-1/1)", “...her gegen
Qiin... (3-1/4)", “...e dek... (3-2/21)". “...kimi zaman (1-3/3)".

Uzam (Mekdn)

Metinlerde anlatilan olaylarin gectigi yerlerle ilgili kavramlar sunlardir:
“Hepsinin burada, bu kocaman sahada -mezuniyet programumn yapildigr alan- toplanma
amaci bir (1-3/32)”, “...Kaf Dagi'min ardi... (1-3/19)".

Ogrencilerin olugturdugu metinlerinin svzciik secimi, soz dizimi, paragraf diizeni,
yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uygunluk bakimlarindan degerlendirilmesi

Oztiirk (2007); Spandel (2005) ve Tompkins’ten (2006) yaptig1 alintida bir yazi-
nin yaratici yazi olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken nitelikleri su sekilde siralamig-
tir (akt. Temizkan, 2010: 628-629): fikirler, organizasyon, tislup, sdzciik se¢imi, akict
ciimle ve mekanik 6zellik (noktalama ve dil bilgisi kurallarimin dogru kullanimu).

Sozciik Se¢imi ve Kullanim

“Sonra da ategten giinler baglar; ategten, karanlik giinler... (1-1/4).” Ciimlenin ilk
boliimiinde verilen bilginin, bir sdzctigti anlami kuvvetlendirecek farkli kelimelerle
tekrar kullanilmasi esdizimlik agisindan olumlu bulunmustur.

“Kisa siirede bir seyler karalamak zorunda oldugum icin diisiincelerimi kigida gelisi-
giizel aktardim (2-2/8)". Yazar ciimlede isteyerek yapmadig: bir isi anlatirken aym
ctimlede “gelisigiizel’ s6zctiglinii kullanmis olmasi anlatima zenginlik katmugtir.

“Nasil ki ¢ok okuyan insanlar birgok giizel is yapip unutulmuyorsa, okumayan insan-
lar da karin tokluguna angarya isler yaparlar (3-3/9)”. Yazar okuyan insanlarla okuma-
yan insanlarin kazanim ve kayiplarinin karsilagtirmali olarak vermek igin “Nasil ki’
sézciigiinii se¢gmis olmast anlatilanin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir.

“Kwyya vuran hatiralar silkinip zamam gelince denize kosar yeniden. Her kogsusta
yanan denize bir alevden ok daha firlatirlar. Gozyaslari sicaktir denizin. Hatiralar her vurdu-
Sunda, gideni hep kargisinda bulur deniz (1-1/5, 6, 7, 8)”. Yazar, benzetme ve kisilegtirme
gibi s6z sanatlarini kullanarak etkili ve gtizel bir anlatim bi¢imi olusturmustur.

Yazarlar kendi duygu ve diisiincelerini dile getirirlerken zaman zaman ‘belki,
belli ki, meger, megerki’ gibi sozctikleri kullanarak sira dig1 fikirlere dikkat cekmis, oku-
yucularin sezme ve gikarsamada bulunmalarina ortam hazirlamigtir.

S0z Dizimi
Metinler genellikle fiil ctimlelerinden olusmakta; bununla birlikte az da olsa
isim ctimleleri ile soru ciimlelerinin de kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin; “Toplum

olarak okumamak icin bahane iiretmede bizden iyisi yoktur (3-2/2)”, “40 dakikalik siirede
diger sorulart mi cevaplayacaktim yoksa kompozisyonu mu yazacaktim? (2-2/4)".

Incelenen metinlerde kuralli ciimleler kullanilmis olsa da ¢ok fazla devrik
ctimle yapisina rastlamilmigtir. Ornegin; “Hatiralarin kahramamdir ayrilik (1-1/1)".
“Kiytya vuran hatiralar silkinip zamam gelince denize kogar yeniden (1-1/5)". “Gozyaglar:
sicaktir denizin (1-1/7)”. “Diisiiniip hayal ettikge dudagimizin kenarimnda bir tebessiim beli-
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rir kimi zaman (1-3/3)". “...cesitli ziynetlere biiriiniir yarmmlar (1-3/5)". “...ne de ¢ok
biiyiitmiigiiz goziimiizde (1-3/12).

Incelenen metinlerde az da olsa birlesik ciimle yapilar1 kullamlmigtir: “Deniz
bilmez ki ategi séndiirecek su aslinda igindedir (1-1/16)”. “Farkli, farkl: bircok diinyaya girip
cimalidir ki, okuyarak her kapidan farkl duygu ve diigiinceleri gormeli, anlayabilmelidir (3-
3/13)”. Bu ciimlenin ikinci kismindaki yiiklem yeterlik birlegik fiili kullanilarak ‘gére-
bilsin, anlayabilsin’ seklinde ifade edilseydi anlam daha iyi gerceklesmis olurdu.

Oykiileyici metin tiirtinde yazilan metinlerde 6zellikle de (1-1) kodlu metinde
betimsel ifadelere yer verilerek anlatima canlilik katilmistir. Ayrica, eylemsilerle derin
anlamli sunif seviyesine uygun ctimlelerin oldugu gorilmiistiir: “Hayat denizi, bazen
ayrilikla vurup hatiralarla yakarak acitir (1-1/20)".

Metinlerde (bir ciimle (3-2/13) harig) gereksiz sozciik kullanimindan kaynak-
lanan anlatim bozukluguna rastlanilmamuistir. “Bize yol birgok yol gosteren kaynak oldu-
Sunu biliyoruz ama biz hala okumamak igin direniyoruz (3-2/13)”. Ciimlede “yol’ s6zcii-
glintin kullaniminda yanlislik yapilmistir. Eger vurgu amagh bir tekrar yapilmak
istenmisgse ilk ‘yol’ s6zctiglinden sonra virgiil (,) kullanulmas: gerekirdi. Ayrica “bir¢ok’
sifatinin kullanim yerinde de yanlislik yapildig: ortadadir. Ctimlede “bir¢ok’ ‘kaynak’
isminin éntinde yer almis olsayd: anlam daha iyi gergeklesmis olurdu.

(1-2) kodlu metinde ciimle kurulusu ve anlami ifade etmede kullanilan sdzciik
sayisinda bir orantisizigin oldugu dikkat cekmektedir. Metindeki 9. Ciimle 58 s6z-
ciikten olusmugken hemen arkasindaki (10. ciimle) sadece 2 sézciikten olusmustur.
Ayrica, bir ciimlenin 58 sozciikten olusmasi hem anlatimin hem de anlamanin ger-
ceklesmesini zorlagtiran bir durumdur.

“Mesela, yazis1 karmagik ve okunmasinda zorlanilan kelimelerin bolca oldugu bir def-
tere bizler de dihil olarak ‘doktor yazisi” diye nitelendiriyoruz (2-1/7)". “Ama bunun oyle
olmadigini etkin ve nitelikli yazarlarimizin “Yazarlarin yazdiklar: okuduklaridir” sozlerinden
anlamaya ¢alismiyoruz (2-3/30)”. Birinci ciimlede herkesge bilinen ‘doktor yazist’ nitele-
mesinin, ikinci ctimlede *Yazarlarin yazdiklar: okuduklaridir.” biciminde bir alintinin yer
almasi, Giinay’mn (2007: 148) isaret ettigi ‘aktarilan soylemin aktaran soylem icerisinde
ayrik bulunmast’ kuralina uygun bir kullanimdir. Incelenen metinlerde bu sekilde kul-
lanimlarin bulunmasi anlatimda inandiricilik agisindan olumlu olarak degerlendiril-
mistir.

Paragraf Diizeni

Incelenen metinler metnin yapisi ve paragraf diizeni agisindan bakildiginda;
plan fikri (giris, gelisme ve sonug paragraflarinin varlig1 ve diizeni), anlatilmak iste-
nen diistincelerin agik ve anlagilir olusu; duruma uygun olma ve igerik; paragraflar
arasi anlatim biittinltigii; alinti, 6rneklendirme ve iliskilendirmelerle zenginlestirilmis
igerik bakimlarindan genel olarak yeterli goriilmiistiir.

Ogrenci {irtinleri incelendiginde giris paragrafi sekil olarak uygun goriinse
bile igerik olarak girig paragrafi niteliklerine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ozellik-
le, “Evet arkadaglar... (1-2)", “Bir dergide okudugum... (2-1)”, “Hep bir yarmn vardir hayal-
lerimizi siisleyen... (1-3).” kodlu metinlerin giris paragraflar1 sanki devam eden bir
yazinin devamu gibi bir izlenim uyandirmaktadir. Bunun yaninda incelenen 6grenci
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caligmalar arasinda uygun giris paragrafi niteligi tastyanlar da vardir. Ornegin,
“Okumak, bir insani cehaletin zulmiinden kurtaran aydinlik bir yoldur (3-3/1)".

Yazim, Noktalama ve Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk

Yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uygunluk konusunda dikkati
¢eken bazi yanlisliklar asagida siralanmusgtir.

Konugma dilinde goriilen bazi telaffuz hatalarinin yaziya yansidigi goriilmiis-
tiir. Ornegin, “isticem > isteyecegim (2-2/20)”,

“neyseki > neyse ki (2-1/8)”, kelimesinde ayr1 yazilmasi gereken’ki’ bitigik yazil-
mugtir.

“bizlerde > bizler de (2-1/7)”, “buda > bu da (2-1/8)", “pekte > pek de (2-3/10)”,
“bende > ben de (2-3/19)”, “koyupta > koyup da (2-3/22)”, “insanlarda > insanlar da (3-
3/9)"sbzctikleri ile baglag olan ‘de” ayr1 yazilir ve benzesme kurali aranmaz.

“her kesin > herkesin (2-1/24)”, “diin ki > diinkii (1-2/1)”, “bir ¢ok > bircok (2-
2/9)”, kelimeleri bitigik yazilmas: gerekirken ayr1 yazilmigtir.

Belgisiz sifatlardan sonra gelen isimlerin teklik bigiminde olmasi kuralina
uymayan kullanimlara rastlanilmigtir (1-2/3).

(3-3) kodlu metindeki 12. ctimlenin (Farkli bir¢ok diinyaya girip ¢itkmalidir ki,
her kapidan farkli duygu ve diisiinceleri gérmeli, anlayabilmelidir.) kurulusu hatali-
dir. Kurulmak istenen sart ctimlesi, ‘gorebilsin, anlayabilsin.” seklinde tamamlanmais
olsayd1 anlatim daha iyi olabilirdi.

“... yiizler gormek tanimak hem ¢ok heyecan vericiydi (1-2/5). hem de ¢ok iirkiitiicii
(1-2/6)".”...hem...hem de...” baglac iki ayr1 ciimlede kullanilmaz.

Anlam karisikligima meydan vermemek icin bazi kelimelerin yaziminda
inceltme isareti kullanilmasi gerekir. Yazilarda ¢ok nadir de olsa bu kurala uyulmadi-
g1 gorilmistiir: “hala > hald (3-2/13)”, “hikayesi > hikdyesi (1-1/Baglik)”.

Ciimlede eg gorevli sozciikler siralamirken aralarina virgiil (,) isareti konulma-
Ldur. “...yiizler gérmek tamimak... (1-2/3)”, “... bazen duygulu bazen sevingli... (1-2/37)".
[k ciimlede ‘girmek’ ve ‘tammak’ sozciikleri ile ikinci ctimlede ‘bazen duygulu’ ve
‘bazen sevingli’ s6z gruplari arasina virgiil (,) konulmaliyd.

“...evet igte 0 giin (1-2/26). Mezuniyet giinii (1-2/26)". Giin s6zctigiinden sonra
iki nokta (:) imi kullanilmis olmasi gerekir. Ciinkdi, “...evet igte...” diye siiregelen
ctimle akisindan bir agiklama yapilacagi anlasiimaktadir.

“Onlara kitap okumay: sevdirmeden, okudugunu anlatmasina firsat vermeden nasil
bir yazi olugturmasini isteyebilirsiniz (2-2/17)” ciimle soru ciimlesi oldugu halde sonu-
na soru isareti konmamustir. Ayrica bu ctimleye soru anlami katan ‘nasil’ sézctigtintin
yeri yiiklemin hemen 6niinde yer almas: gerekir. “...nasil bir yazi olugturmasini isteye-
bilirsiniz” yerine *...bir yazi olugturmasini nasil isteyebilirsiniz? (2-2/17)” bigiminde
olmalidir.

“...gecti, ve belki... (2-2/18)", ‘“ve’ baglacimin kullanildig1 yerlerde bir de virgiil
kullanmaya gerek yoktur.
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“Yada en onemlisi... (2-3/26)” ‘Ya da’ baglaci ayr1 yazilir.

Incelenen metinlerin genelinde goriilmekle birlikte 6zellikle 1-2, 2-3, 3-2 kodlu
metinlerde dil bilgisi konu ve kurallarina uygunluguna bakildig1 zaman bir 6zensiz-
ligin oldugu dikkat cekmektedir.

Biiyiik Yap1 ve Metnin Céziimlenmesi

Yapilan yetizleme ¢alismasiyla 6grencilerin olusturduklari metinlerin, islenen
konuya paralel bir icerige sahip oldugu s6ylenebilir. Farkli kisi ve kaynaklardan yapi-
lan alintilarla anlatilmak istenen diigiinceler harmanlanarak verilmigtir. Metinlerde
ortaya konulan fikirler mantikl: ve tutarlidir. Metin igerisinde birbiriyle celisen fikir-
lere rastlanilmamustir.

Anlatict Bakis Agisi: Gerek Oykiileyici gerekse bilgi verici metinlerde birinci
tekil sahis (bendykiisel) bakis agisidir. Hem yagananlar hem de farkli konulardaki
diistince ve tasarilar anlatilirken 6znel bir dil kullanilmistir.

Anlatilarda Uzamin Islevi: Metinlerde olay ve olgularin anlatiminda uzamsal
kavramlara fazla yer verilmemistir. Olaylarin gectigi yerlerle ilgili olarak iki metinde
somut bir sekilde su sekilde dile getirilmistir: “Hepsinin burada, bu kocaman sahada -
mezuniyet programinin yapildigi alan- toplanma amact bir (1-3/32)”, “...Kaf Dagi’'min
ardr... (1-3/19)".

Ust Yap1 ve Metnin Yorumlanmasi

Yazma edimi birgok bilgiyi bir arada kullanmay1 zorunlu kilar. Iste, okunan,
incelenen bir metin kendi yapisinit asan bir gonderimde bulunuyorsa burada metin-
lerarasiliktan sz edilebilir (Giinay, 2007: 212). Bu agidan bakildiginda incelenen
ogrenci tirtinlerinin belli bir diizeyde metinlerarasilik 6zelligi tasidig1 soylenebilir.
Asagida incelenen 6grenci tirtinlerinin metinlerarasilik 6zelligi tasidigina 6rnek ola-
rak gosterilebilecek birka¢ gonderim yer almaktadir: “Yazarlarin yazdiklar: okuduklari-
dir (2-3/30)”. “Mevlana’nin; ‘Sen ne kadar konusursan konus, karsidaki seni bildigi sozciik
sayist kadar anlar.” dedigini biliyoruz (3-2/11)”. “Bir dergide okudugum yazi beni fazlasiyla
etkilemisti (2-1/1). ..., “Issiz kalmak istemiyorsaniz yaziniza dikkat edin!” (2-1/3)". *Yazi
ustalarinizdan biri olan Sait Faik yazmaya nasil bayladigim soyle dile getirmis: 'Kalemimi
agtim, onu dptiim ve yazmaya bagladim.” (2-3/14-15)". “Goethe nin; ‘Seksen yillik omriimiin
yarisindan fazlasini okumaya verdim yine de kendimden hognut degilim.” (3-2/9)".
Incelenen metinlerde 6grenciler yaptiklar1 alintilar1 kendi metinleri icinde eriterek
yazilarmin igerigini renklendirmisler, anlam yelpazesi genig bir metne dontistimiinii
gerceklestirmiglerdir.
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incelenen Metinlerden Ornekler

Ornek Metin 1. ‘Mezuniyet Giinii’ Konusunda Yazilan Yarinin Golgesinde Bugiinler
(1-3) Adli Calismanin Ilk Paragraflar:
-
{og0 240303 ﬂ_:_z__;
Tirkese Sﬁmm"iiilqn‘mnnq GGL&E;]NDF.H.I BUBINLER
\

Hep  bi- :ﬂjn‘ yordir h_:};aller-'m}r-i nﬂ-'-lcj-zn{.i';&'.hnimu.‘de sekillendirie
vE igi'zdi_rj_lmh renge E-r:(jﬂ.rlx- any’ dadadp hq._ga'. ettiige n'udujlmmn
kenarinda bir tebessllon belicle kird zaman’ lnang ve dmitlerimizle bes-
ler , kRS iktimaller e mdsuzlublordon hep  uzak ﬂ*ﬂrli@‘-ﬂfl{#j

Zamane | rekdne  ue F;r'-‘ji' Bre Rl kﬁn[:i'-&" bﬂram'if’,q'—
F]il', ziﬂnc,ilerle alslenle inlor ., Tom -me.:‘ju'n': [ 1..';]-::\0- wermilg in—
sarn  yorin hased  medsimd een hqudllLHn'l bir kisr diaglinie lalee
hopaeden dgrend igin  de mesiniyettic arn. (6)

RNugallerimiz  hep yarinin emcindediiVDnImi e bugtndmie hep

‘3_;\3 pekillesdicmel. igin |;1.lllp|l| -'hhlrlur'qﬂﬂll @ J‘:rh,lr-“r. h.,f:l exle
charalim yRFamay  unubhagurmaz kuglintes  bladen inflkem alircauna bic
upuk  kadar wzalk gisteric bize aarmlar,(3)

Yukarida orneklenen girig paragraflarinda ‘hayal, imit, kotii ihtimal...” vb.
kavramlarla hep ‘yarmn’ kavramina yapilan génderimlerden, yazarda bulunan “yarm’
endisesinin mezuniyet giiniiniin sevincini golgeledigi anlagilmaktadir. ‘Diintimiiz,
bugiintimiiz hep onu...” seklinde bir ifade de mezuniyet giiniiniin mutlu bir sona erig-
menin sevincini yasamaktan ¢ok yarimin endiseleriyle hayallerini bir kisir dongiiniin
i¢ine hapseden 6grencinin ruh halini ortaya koyuyor. Metnin ilerleyen paragraflarinda
da benzer duygu ve diisiincelerin dile getirilmis olmasi okurda su izlenimi uyandir-
maktadir: Yazarda gelecek endigesi vardir ve bu endise bir iiniversiteden mezun

olmanin sevincini unutturmakta 1}<7a da golgede birakmaktadir.

Ornek Metin 2. ‘Okumak’ Konusunda Yazilan Oku (3-3) Adli Calismanin Giris ve
Gelisme Paragraflarinda Bir Kesit

O )
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Ornek metin olarak verilen cahigmalarin giris ve gelisme paragraflarma bakil-
diginda giris paragraflarinda isaret edilen dogrultuda agiklamalara yer verildigi
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goriilmektedir. Ornegin, yukaridaki metnin giris boliimiinde okumanin aydinlik bir yol
olduguna deginilerek bireye kazandirdigi olumlu nitelikler siralanmistir. Gelisme
boliimtinde de okumanin toplum, millet, uygarlik ve giizel bir diinya agisindan tasidigt
degere isaret edilerek giris boliimiinde ortaya konulan fikirlere 6rnekleme ve karsi-
lagtirmalarla bir tutarlilik kazandirilmaya calisilmistir. Ornegin “Nasil ki... (3-3/9)”
seklinde baslayan ctimlede ¢ok okuyan insanlar ile okumayan cahil insanlar karsilagtiri-
larak okumanin 6nemi vurgulanmusgtir.

Ornek Metin 3. ‘Mezuniyet Giinii’ Konusunda Yazilan Ayriligm Hikdyesi (1-1) Adl
Calisma

¥ R b AT AR g ' LT i b= e o i A W LHI;

1 b ik (&4

Ornek Metin 3'te yazar, “Hatiralarin kahramanudir ayrilik (1-1/1).” seklinde
baglayan giris paragrafi ile mezuniyet giinti konusuna duygusal bir boyut kazandi-
rarak yazisinin duygusal bir tonda geliseceginin ipuglarini vermistir. Gelisme para-
graflarinda benzetme, betimleme ve kisilestirmeler yaparak anlatimina aciklik ve aki-
alik kazandirmugtir. Yazar, “Gozyaslar: sicaktir denizin (1-1/7). ... En acist da budur belki
(1-1/11).” vb. kullamimlarla sadece benzetme ve kisilestirme yapmamus, okuyucunun
anlam evrenini harekete gecirerek belli bir diistince yogunluguna erismesini saglaya-
cak sezdirim ve ¢ikarimlara kap1 aralamistir.
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Ornek Metin 4 ‘Okumak’ Konusunda Yazilan Okumak (3-2) Adli Calismadan Bir
Kesit

Goethe'nin "seksen yilllk smrimin yarisindan fazlasim okumaya verdim, yina
de kendimden hognut degilim,” dedifini sogumuz biliyoru Meviana'min da ”
ne kadar konusursan konus, karsindaki seni bildigi sozclk say ztlE: ar anlart 5|I
alan inganin stzcuk sayisin arttirmaktie” Dedifin de biliyara u drnek olarak
verdiklpgrim okumak ve akumarmn dnemi hakkinda suyhnn'\l.s stzlerden sadece bir
kagidiry 7Bize yol birgok yeol gdsteren kaynak oldugunu biliyeruz ama biz hala
okumamak igin direniyoruz, (4 3J

COhkuyarak glaylarin ve geligmelerin ig ylzinl dgrenen bir kigi, dncelikle
kendine olan glivenini nr'nmr%u ige aym ramanda dugunce ufkunu geligtirip,. genig
bir gérds agis saflayarak olaylar: inceleme  yetenadi kazandirir 5
Ayrica okuyan kigiler gok okumanin beraberinde getirdigi zengin kelime
dagarcidina sahip olduklar icin: hikmetli ve etkileyici konugarak hitap ettikleri
kigilerde etki de uyandiriclarf;Bu erki ise insanlarla iliskileri giclendirmekte.
kigiye daha sosyal bir karakter kﬂznndwm:&?ﬂdlr{;’ﬂﬂhﬂm genig kelime dagareid .
insanin daha fazla kavramla diigiinebilmesini de saglar, Yani diisiince kapasitesini

e kiltie dizeyind rjrnmr',,‘l. 1

Yazarin, Mevlana, Goethe vb. gahsiyetlerden alintilar yapmasi metnin farkh
boyutlarda ve derinlikli olarak yorumlanmasina ortam olusturmakta ve galismaya
metinlerarasilik niteligi kazandirmaktadir. Metinde “Goethe’nin, seksen yillik omriimiin
yarisindan fazlasini okumaya verdim yine de kendimden hognut degilim, dedigini cogumuz
biliyoruz (3-2/9).” seklinde bir aktarim yapilmigtir. Goethe'nin soziinii Giinay'in
(2007: 148) isaret ettigi ‘aktarilan soylemin aktaran soylem icerisinde ayrik bulunmast
kuralina uygun bir sekilde kullanmasi ile metin kendi yapisini asan bir gonderimde
bulunmas: (Giinay, 2007: 212) niteligine uygunlugu da incelenen metnin metinlerarasi-
lik 6zelligine sahip oldugunu gostermektedir.

Ornek Metin 5. ‘Yazmak’ Konusunda Yazilan Yazabilmek (2-2) Adli Calismanin Son
Paragraflar:

-ﬁ.mk éru:lr_"um yaplan jr:m'h,ildrl geuigiclen saima algkanlgnn e (13;"
Saonra :my\.-m Acelma c-f-im anlayis ile S‘l"ldTi‘nl.h Furer-unru-n bu pinlere .’f.f-]

}“Hf humale.  glizanhie, haline r.-h enernily | ph.m,l foniueye s oir 4
grencl qEni uard oma kimse forkindes -'I-'r-"fliiﬁl}'l-;ri- ler! gralmarmag, dhissn
celert ru:;d:jf alinmamy | Lonugmasno edimemiz by o saden, foic
Verie 'E-&.-_jm. :ﬁah.}e pelec e ko Jgﬁ-l.\dapn_b C--'nn kikap ck_..n-,u,* Zoudieme -
dery | p'ulduj&um;, anlatmasng, gorumlamanng Jfirsot Jermeden~ nas) bi- gl
ol e s Sin |5*r~1;- i -'!'""ll-'l-'ﬂﬁ:."} -

F.oﬁ-mmu. teir KompoBisyon __-Jr.urrm Tk dn»\,mwuuh-\r Aerunlileton, die
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depant e alLioras ol o [iﬁj

ﬁf,mﬂ oldgumda ikdnca  Okumay seudimey, Otuddtior, haklinda -
pirce  diainambmelorn, dikicledc rahatun dile cetenalenn saplomaq dd
4 ., n-,,.-i_ll: j:‘::i;\.w.u beandor ke alvon malarin .|_‘."|-I_'-r' o, S0 a'.r----‘ it ‘-1.5".-
b al_firnr.lu-m-n. Yodmadn, yekmag sedmein .uT-chm..u-r:_‘:.i A adin

don  bixe wgulonan aierden 1 oldygun d""’“’-'f"""‘-
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“Yazmak’ konusunda yazilan Yazabilmek (2-2) adli calismadan da goriilebilece-
g1 gibi yazarin tespitlerini belirten, 6giit ve 6nerilerle harmanlanmis duygu, diistince
ve tasarilarla ilgili kisisel ifadeler sonug paragraflarinda yer almaktadir.

Tablo 1. Farkli Konu ve Tiirlerdeki Metinlerin Metinsellik Olgiitleri Baglammda
Yeterlilik Durumu

Metinsellik Olgiitleri
Konular, Metinler ve OLCUTLER =
i in Tiir. Ti Metinler
Metinlerin Tiir, Tip ya da Tonu Bagdasiklik| Tutarlilik
arastlik
1. Yazma 1-1:Ayniligin Hikayesi Ozyasamoykiisel, Dﬁ@lemsel, v v v
Konusu: Duygusal, ve Igsel
Mfsz”’yEt 1-2: Vuslat Zaman Ayrilik Betimsel, icsel > v -
Giinii Glini
Oykiileyici . Sloesi : .
¢ y. ° y1 : 1-3: Yarmin Golgesindeki Betimleyici, Diislemsel, Igsel v v v
metin tiirii) Bu Giinler
2. Yazma 2-1: Yazmak Kantlayici, (")g‘re-tici ve v - -
Konusu: Ornekleyici
Yazmak 2-2: Yazabilmek Tartismaci, Ornekleyici v v %4
(Bilgilendirici o .
> . T o] Tartismaci, Ornekleyici 2
metin tiirii) 2-3: Yazamamak Uzerine Diislemsel v 4
3. Yazma 3-1: Okumak Uzerine Igsel, Diislemsel v v v
Konusu:
Tartismaci, Kanitlayici ve

3-2: Okumak gmacl, y 4] v v
Okumak Ogretici
(Bilgilendirici " " el
metin tiirii) 3-3: Oku Diislemsel, Igse v v v

(v=Uygun; @= Uygun Degil; ~ = Kismen Uygun)
Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin yetizleme etkinlikleri cergevesinde olusturduklari metinler, ciimle-
ler aras1 baginti 6gelerinin (amag, kargitlik, sebep-sonug, sart, karsilagtirma, birlik, zaman,
agiklama ifadeleri, on ve artgonderim unsurlari...) kullammi; 6rnekleme, alintilama, para-
graf diizeni, 6zgiin ve tutarli anlatm bigimi vb. niteliklere sahip olma agisindan ince-
lenmistir. Incelenen metinlerin bagdagiklik, tutarhlik ve metinlerarasilik 6lgiitlerinin
her birini ayr ayri kargilayan kullaumlar tespit edilmistir. Incelenen béliimlerden de
goriilebilecegi gibi bu kullanimlara sahip metinlerin bagdagiklik, tutarlilik ve metinler-
arasilik olctitlerini saglayan niteliklere sahip olduklar: sGylenebilir.

Yetizleme calismalar1 kapsaminda olusturulan 6grenci tirtinlerinde dil bilgisi
konu, kavram ve kurallarina uygunluk acisindan bazi yetersizlikler goriilmiistiir.
Ozellikle 1-2, 2-3, 3-2 kodlu metinlerde noktalama imlerinin hatali kullanimina cok
stk rastlanilmigtir. Ayrica, ‘de’, ‘ki’ ve “...hem...hem de...” baglaglarinmn kullanimlar:
da hatalidir.

Incelenen metinlerin cogunda devrik ciimle yapisinin kullanimimin goklugu
dikkati ¢ekmistir. Metinler, s6zctik se¢imi, s6z dizimi, yazim, noktalama ve dil bilgisi
kurallarina uygunluk, plan fikri ve paragraf yapisi, paragraflar arasinda anlam
biittinltgt vb. bakimlardan nitelikli bulunmustur.
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Oykﬁleyici metin tiirtinde olusturulan metinlerde yazarlarin duygusal, 6zya-
samoykiisel, diislemsel, igsel ve betimsel metin tonunun; bilgilendirici metin tiirtinde
ortaya konulan c¢alismalarda da 6gretici, 6rnekleyici, kanitlayici, tartismact ve diis-
lemsel metin tonunun belirgin oldugu séylenebilir.

Erciyes Universitesi egitim fakiiltesi Tiirkge 6gretmenligi 3. Siuf dgrencileri
arasindan segilen ¢alisma grubundaki katilimcilar genellikle yazili anlatim becerileri-
ni kullanabilmektedirler. Okunan bir metinden yola ¢ikarak yeni ve farkli tiirde metin
olusturabilme calismasi olan yetizleme etkinlikleriyle belirlenen konu tizerinde
duygu, diistince ve tasarilarini ifade etmede basarili olduklar1 sdylenebilir.

Tiirkge Egitimi 6grencilerinin yazilarinda farkli anlatim bigimlerini kullanma-
lar1 yaninda anlatimin etkililigi agisindan tanik gosterme, gozlemden yararlanma ve
giinliik yagamla iligkilendirme gibi diigiinceyi geligtirme yollarina bagvurarak daha
nitelikli metinler olusturmaya ¢alismalidirlar.

Dil bilgisi konu, kavram ve kurallarina hakim olmak, yazida muhtemel meka-
nik hatalarin olmasini engelleyecektir. Bunun icin adaylar yazilarimi olustururken
dilin kurallarm etkili bir bigimde kullanmaya 6zen gostermelidirler. Ayrica, yazi yaz-
mada ¢nemli olan plan fikrine sahip olmaktir. Diisiincelerin kiimelendirilmesi ve
anlam biittinltigii olusturacak sekilde yaziya dokiimii planlama ile gerceklesir.

Adaylar, edebi tiirlerin se¢kin 6rneklerini okuyarak metinlerin gerek sekil
gerekse igerik agisindan sahip olduklar nitelikleri 6ztimsemelidir. Daha sonra kaza-
nilan bu bilgilerin beceriye dontistimiinti saglayabilecek farkli konularda diistince ve
sanat degeri olan yazilar yazmaya ¢alismalidirlar.
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THE INVESTIGATION OF THE DISSERTATION
WORKS THAT WRITTEN AT THE LESSON
WRITING TRAINING COURSE OF TURKISH

EDUCATION STUDENTS

Ali GOCER*

Abstract

The purpose of this study is to examine of the written texts in writing
training course in terms of some variables of the Turkish language student
teachers’ in faculty of education. For this purpose, was asked from student
teachers some writing compositions, at different periods and three separate
topics in the lesson of writing training. Later, the compositions were examined.
Erciyes University Faculty of Education Teacher Training in Turkish student
teachers was determined via purpose - cluster sampling method. 9 documents,
were chosen by way of random method from the inside total composition
papers. The compositions were examined acconding to description (cohesion),
analysis (comment) and interpretation (intertextuality) in the context. According
to results of the investigation, the education faculty students’ written expressi-
on studies focus on product. As a result of this the compositions have partly the
criterions relevant to text.

Key Words: Turkish teaching, writing skill, the criterions relevant to text

*

Associate Prof. Dr. Dr.; Erciyes University, Faculty of Education, Department Of Turkish Language
Teaching, Kayseri

@ Milli Egitim ¢ Say1198 ¢ Bahar/2013



HUKUMLU VE TUTUKLULARA SIFATLAR
KONUSUNUN DRAMATIZASYON YONTEMiI
KULLANILARAK OGRETIiMI

Hatice ALTUNKAYA*

ilhan ERDEM**

Ozet

Ceza infaz kurumlar sug iglemis kisilerin barindirildiklar1 yer olmanin
yan sira, barindirilan bu suglularin tahliyeleri sonrasinda kotii aligkanliklarin-
dan armmalar1 ve topluma uyumlarmin kolaylastirilmas: maksadiyla egitim
faaliyetlerinin de yapildig1 yerlerdir. Bu egitim faaliyetlerine katilan hiikiimlii
ve tutuklularin biiyiik bir kismuni Agik flkégretim Okulu 6grencileri olustur-
maktadir. Bu calismada, Agik {lkogretim Okulu 6grencisi hiikiimlii ve tutuklu-
lara, 6. Simf Tiirkge dil bilgisi konular1 arasinda bulunan sifatlar konusunun
Ogretiminde dramatizasyon yonteminin etkili olup olmadigi arastirilmustir.
Aragtirma yontemi olarak yar1 deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rnek-
lem segimine gidilmemis, bunun yerine calisma grubu alinmis ve bu gruplarin
esitligi tizerinde durulmustur. Hazirlanan konu testi, deney ve kontrol grupla-
rindaki 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmigtir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS 11.0 paket programi kullanilarak degerlendirilmisgtir.
Verilerin degerlendirilmesinde t testi analiz yontemi kullamlmistir. Sonug ola-
rak, dramatizasyon yontemine gore gretim yapilan deney grubunun basari
ortalamasi ile diiz anlatim yontemiyle 6gretim yapilan grubun basari ortalama-
s1 arasinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Acik {Ikégretim Okulu, dramatizasyon yontemi, dil
bilgisi 6gretimi, ceza infaz kurumu

Giris

Dili dogru konusup yazabilmek icin olusturulmus kurallar biitiiniine dil bil-
gisi denir. Ogretici dil bilgisi dilin sistemini g6z ¢ntinde bulundurarak 6grenciye dilin
yapisinu ve buna bagh olarak kurallar1 6gretir. Bu kurallar1 beceri haline getirebilmek
i¢in 6rneklerle ve alistirmalarla gosterir.

[ikogretim 6-8. Siniflar Tiirkge Programinda dil bilgisi 6gretimi su ifadelerle
aciklanmaktadair:

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerile-
rini destekleyen kurallar biitiintidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini olusturan
ve igleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir; ancak daha

*

Doktora Ogrencisi; Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Yrd. Dog. Dr.; inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ttirkge Egitimi Bolim
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da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayistyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yanin-
da, bu kurallarin kelime, ctimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amaglanmigtir
(MEB, 2005).

Dil bilgisi kurallarmin 6gretiminde diiz anlatim gibi 6grenciyi ezber bilgi sek-
linde 6grenmeye iten yontemler yerine yasayarak 6grenmek olarak ifade edebilecegi-
miz dramatizasyon yontemi ile 6gretmek 6gretimin beceriye doniismesini saglaya-
caktir.

Yapilandirmaci egitim yaklasimi ile birlikte ezber bilgi yerine bilginin 6ztim-
senerek hayatin her agsamasinda beceri halinde kullanilmasi amaglanmaktadir.
Yagadig1 problemlere ¢6ziim {iretebilen, olaylar1 sorgulayabilen, 6grendigi bilgiden
yeni sentezler tiiretebilen bireyler yetistirmek amaciyla 6gretim yontem ve teknikleri
bu dogrultuda segilmektedir.

Dramatizasyon, kisinin kendi kimliginden ¢ikarak bir bagka kimligi canlan-
dirmaya yonelik rol tistlenmesi ve onu oynamaya ¢alismasidir (Cemiloglu, 2004, 113).

Dramatizasyon (oyunlastirma) hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yarar-
lanarak doga ve toplum olaylarmin hayali bir ortam iginde canlandirilmasidir
(Kavcar vd., 1998, 22)

Drama kelimesinin kokiine inersek, “yapmak, ugrasmak” anlamina geldigini
goriiriiz. Kisaca drama, yagama sanati, dramatizasyon ise oyunla§t1rma, yasganir hale
getirme demektir. Egitimde dramatizasyon, oyun biciminde egitim anlamina gelir.
Bir bagka deyigle, egitimin oyunlagtiriimasidir (Ozbay, 2008, 140).

Tiirkge 6gretiminde dramatizasyon iki tiirlii yapilir: Birincisi, herhangi bir
oyun yani piyes metnine bagli olmadan, 6grencinin, okudugu, gérdiigii veya dinle-
digi seylerden anladigimi hareket ve sesle anlatmasi, bir gesit yorumlamasidir.
Dramatizasyonun ikinci tiirti, bir oyun metninin canlandirilmasidir. Buna, kitaptaki
karsilikli konusmalari okutmakla baslanir. Piyes oynamaya, miisamere i¢in temsile
kadar gidilebilir (Kavcar, 1988, 85-86).

Dramatizasyonun Faydalar:
Dramatizasyon yonteminin faydalar: su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoglandiklar etkinliklerden daha fazla tecriibe
edinirler. Ogrencinin konunun igine girmesi, oyunda gegen bir kahramanin yeri-
ni almast 6grenmenin hizl ve kalict olmasini saglamaktadir.

2. Ogrenciler hislerini ve tutumlarini agiklama imkanina sahip olurlar. Ozellikle
oyun metni olmadan, 6grencilerin yaraticiliklarina dayali bir oyunlastirmada
ogrenciler kendi duygu ve diistincelerini ifade etmektedirler. Bu da 6grencilerin
yaraticihigini artirmakla birlikte, tizerlerindeki g¢ekingenlik dolayisiyla normal
sartlarda soyleyemedikleri seyleri soylemelerine firsat tanimaktadir.

3. Ogrencilerin yaraticlligini giiglendirir. Ogrencilerin hayal diinyalarinin zenginles-
mesini, dolayisiyla onlara yeni durum ve sartlar altinda farkl: tutum ve davranis
gelistirme imkan saglar.
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4. Ogrencilere bir durumu yalnizca kavrama yerine hissetme imkanini saglar. Orne-
gin, 6grenciye act kavrami anlatilabilir, 6grenci de bunu kavrayabilir. Ancak
oyunlagtirma i¢inde bunu empati ile yagsayarak hisseder.

5. Ogrenciler giidiilenirler.
6. Ogrenciler yiiz yiize gelecekleri gergek durumlar igin hazirlanirlar.

7. Sosyal becerileri gelistirmek icin kullanilir. Ogrencilerin sosyallesmesinde bu yén-
tem ¢ok etkilidir. Ogrenciler dramatizasyon sayesinde arkadaglariyla canli ve
yakin iligkiler kurabilirler. Ogrenciler arasindaki baglarin kuvvetlenmesi 6grenme
ortamini da olumlu etkiler.

8. Duyusal 6grenme olusur ve etkin bir bicimde degerlendirilir.

9. Tletisim stzle birlikte hareketlere dayanir. Ozellikle beden dilinin kullanilmasini
dgrenen dgrenciler, etkili konusma becerisine sahip olurlar (Ozbay, 2008, 143).

Ceza Infaz Kurumlari ve Egitim

Ceza infaz kurumlar1 sug islemis kisilerin aldiklar: hiikiim stiresince hapsedil-
dikleri yerdir. Ulkemizde ceza ve giivenlik tedbirlerinin infazina iliskin tedbirlerin
infazina iligkin usul ve esaslar 5275 sayili Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin Infazi
Hakkindaki Kanun ile diizenlenir. Bu kanunun ti¢linci maddesinde infazda temel
amag soyle belirtilmektedir:

Ceza ve giivenlik tedbirlerinin infazi ile ulagilmak istenilen amag, oncelikle
genel ve 6zel onlemeyi saglamak, bu maksatla hiikiimliiniin yeniden sug islemesini
engelleyici etkenleri giiglendirmek, toplumu suga kars: korumak, hiikiimliiniin; yeni-
den sosyallesmesini tesvik etmek, tiretken ve kanunlara, nizamlara ve toplumsal
kurallara saygili, sorumluluk tasiyan bir yasam bi¢imine uyumunu kolaylagtirmaktir.

Ceza Tevkifevleri Genel Miudiirliigii geng ve yetigkin hiikiimlii ve tutuklularin
egitim ve iyilegtirme iglemleri ile ilgili faaliyetleri 27/07/2007 tarihinde yiiriirliige
giren 46/1 No'lu Genelge ile diizenlemistir. Bu genelgenin birinci b6liim, ilgili mev-
zuat kismu birinci maddesi Anayasa’da ifadesini bulan egitim hakk ile ilgili maddesi
soyle ifade edilmistir:

(1) Anayasa'nin 42'nci maddesine gore “Kimse, egitim ve 6gretim hakkindan
yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.”
Bu Anayasal hak hig stiphe yok ki kurum yagantisimin gerektirdigi dogal sinirlamalar
diginda tutuklu ve hiikiimliiler i¢in de gegerlidir.

Yukarida belirtilen kanundaki temel amagta ve genelgede de belirtildigi gibi
ceza infaz kurumlar: hiikiimli ve tutuklularin sadece hapsedildikleri yer degil, bu
kurumlarda kaldiklar1 siire zarfinda sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin saglanmasi,
kendini ifade etme yeteneklerinin ve 6z giivenlerinin gelistirilmesi, tahliyeleri sonra-
sinda kotii aliskanliklarindan armmalari, topluma uyumlarinin kolaylastirilmasi
maksadiyla sosyal kiiltiirel ve egitim faaliyetlerinin yapildig1 yerlerdir. Bu egitim faa-
liyetleri kapsaminda ceza infaz kurumlarinda Agik Tlkégretim Okulunda 6grenim
goren ¢ok sayida hiikiimlii ve tutuklu bulunmaktadir.
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Acik T1kdgretim Okullart

Acik {Ikogretim Okullarinda Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilke-
leri dogrultusunda egitim o6gretim faaliyetleri yiirtitiilmektedir. Milli Egitim
Bakanhg Agik Tlkogretim Okulu Yonetmeligi 22/10/2001 tarihinde 24561 sayili
Resmi Gazetede yayimlanmistir. Bu yonetmeligin ikinci bolimiinde amaglar, temel
ilkeler ve ¢alisma takvimi belirtilmistir. Yonetmelikte gegen amaglar sunlardir:

Madde 5- Okulun amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri
dogrultusunda, gelismis iletisim araglarini ve yeni teknolojileri kullanarak;

a) Ilkogretimini tamamlayamayan ve zorunlu ilkégretim yas sinirini agan
yetiskinlere; ilkdgretimlerini tamamlayabilmelerine olanak taniyarak toplu-
mun egitim ve kiiltiir diizeyini yiikseltmeyi,

b) Toplumun gelismesine ve gii¢lenmesine ortam hazirlamay,

c) Cesitli nedenlerle, yeterince 6grenim firsati bulamayan 6grencilere, eksik-
liklerini tamamlama olanag1 vermeyi, dgrencileri iist 6grenime ve hayat
hazirlamayi,

d) Ogrencilere Anayasa, Atattiirk ilke ve inkilaplarina, demokrasinin ilkelerine
uygun olarak haklarini kullanabilme, gérev ve sorumluluklarin yiiklenebil-
me bilincini kazandirmayz,

e) Ogrencilerin milli kiiltiir degerlerini tantyip takdir etmeleri ve benimseme-
lerini,

f) Ogrencileri Tiirkiye Cumhuriyeti devletine ve iilkesine bagl, toplumdaki
rollerini yapabilen, baskalariyla iyi iliskiler kurabilen, ekip anlayisiyla cali-
sabilen, ¢evresine uyabilen, dogru kararlar verebilen ve diger gorevlerini
yerine getirebilen yurttaslar olarak yetistirmeyi,

g) Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima, ¢6ztim aram aligkanlik-
larin1 kazandirmays,

h) Ogrencilerin bilimsel ve yaratic1 diisiinebilmelerini, aragtirmaya yo6nelik
calisma aliskanlig1 kazanabilmelerini ve estetik duygularimnin gelismesini,

i) Ogrencilere, cagdas bilgi ve teknolojilerle ekonomiye katilima benimsetip
bir meslege yonelislerini kolaylastiracak davraruslart kazandirmaysi,

j) Ogrencilere kendisinin, ailesinin ve toplumun saghigi ile gevreyi koruma
yontinde gereken bilgi ve aliskanliklar: kazandirmay: saglamaktr.

Millf Egitim Bakanligi Agik [lkogretim Okulu Yonetmeligi Besinci Bolim,
Egitim Ogretim 30. Maddesinde “Okulda, ilkdgretim ders programlarinin uygulan-
mas1 “ esastir ifadesi yer almaktadir. Bu maddeye gore biittin derslerde 6-8. siniflar
Ogretim programlar: esas kabul edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin problem ciimlesi: “Dramatizasyon yonteminin etkili bir sekil-
de kullaniminin Agik ilkogretim Okulu 6. Sinif 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularmn
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sifat konusunu anlamalarina etkisi var midir? “ seklindedir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Dramatizasyon yontemi kullanilarak 6gretim yapilan deney grubuyla diiz
anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplariin ilk ve son bagar1 durumlar1 arasinda anlam-
I1 bir fark var midir?

Yontem

Bu aragtirmada “6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kulla-
nilmistir. Bu calismada yar1 deneysel desen kullanildigindan evrem ve 6rneklem segi-
mine gidilmemis, bunun yerine ¢alisma grubu alinmis ve gruplarin esitligi tizerinde
durulmustur. Aragtirma grubunu Silivri Ceza Infaz Kurumlara Yerlegkesinde bulu-
nan 4 No'lu ve 7 No'lu Ceza Infaz Kurumu hiikiimlii ve tutuklularindan Acik
fikogretim Okulu dgrencileri arasinda; biri deney (25 grenci), digeri kontrol grubu
(25 6grenci) olarak belirlenmis toplam 50 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri ve Verilerin Analizi

Hazirlanan giinliik planda sifat konusunun 6gretilmesine yonelik 6gretimde,
Yrd. Dog. Dr. Mualla Murat NUHOGLU editérliigiinde hazirlanmig olan “Tiirkce
Ogretiminde Tiyatro ve Uygulamalar “ adli kitapta bulunan Ersan KURT tarafindan
dramatize edilmis “Hacivat ile Karag6z Derste” adli oyun ana materyali olusturmus-
tur. Kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemine gore hazirlanan ders planina gore
sifat konusu anlatilmigtir. Sifat konusuyla ilgili olarak 8 adet hedef davranis tespit
edilmigtir. Bunlar, 1. Temel sifat bilgisi, 2. Niteleme sifatlari, 3. Belirtme sifatlari, 4.
Say1 sifatlari, 5. Pekistirme sifatlar, 6. Belgisiz sifatlar, 7. Isaret sifatlari, 8.Soru sifatla-
r1 konularidir. Aragtirmada, adi gegen konularda hedef davramislarin gerceklesip ger-
geklesmedigine cevap aranmigtir. Deney ve kontrol grubu dgrencileri her davranigla
ilgili cesitli sorulardan olusan toplam 16 soruluk bir teste tabi tutulmuslardir. Test
sorularindan ¢oktan segmeli olan 4 soru Milli Egitim Bakanlhigina ait Acik Tlkégretim
Okulu Tiirkge Ders Notu adli kitaptan alinmistir. Kapsam gegerliligi ile ilgili olarak
hazirlanan test ile ilgili olarak 2 uzman goriisiine bagvurulmustur. Testin giivenilirli-
&i Silivri 5 No'lu Ceza Infaz Kurumu’'nda bulunan 30 ilkégretim 6grencisi hiikiimlii
ve tutukluya uygulanarak o6lciilmiis, elde edilen verilere, KR20 formdiilii uygulan-
mugtir. Buna gore 9. ve 12. sorular hem ¢ok zor hem de ayirt edicilik giigleri diistik
oldugu igin, 4. soru hem ¢ok kolay hem de ayirt edicilik giicii diisiik oldugu igin; 10,
11, 15, 16, 18 ve 19. sorular da ayirt edicilik gticleri diistik oldugu igin testten ¢ikaril-
mugtir. Geri kalan 16 madde i¢in hesaplanan KR-20 igtutarlilik katsayis1 0,727 bulun-
mustur. Gegerlilik ve giivenirlik ¢calismalari sonrasinda 16 sorudan olusan basart testi,
deneysel ¢alismada 6n test ve son test olarak kullanilmusgtr.

Deneysel iglem 6éncesinde ve sonrasinda gruplarin hem kendi i¢inde hem de
kendi aralarinda test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla kullanilacak testlere karar
vermek amaciyla normallik varsayimi test edilmistir. Test sonuglar: tablo 1'de veril-
mistir.
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Tablo 1: Kontrol ve Deney Gruplarinin On-Test ve Son-Test Puanlar I¢in

Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk

Test Puani Istatistik
Kontrol grubu On test ,934
Kontrol grubu Son test ,954
Deney grubu On test ,936
Deney grubu Son test ,954

sd P

25 ,105
25 ,311
25 ,119
25 ,309

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda kontrol ve deney grubunda yer alan 25er
ogrencinin puanlarinin dagilimimin normal oldugu goriilmiistiir. Buna goére puanla-
rin karsilagtirilmasinda normallik varsayimini gerektiren parametrik t-testlerinin

yapilmasina karar verilmistir.

Deney grubunda uygulanan giinliik ders plani 6rnegi asagida verilmigtir:

Sinif

Yaklasik Siire

Ogrenme Alan1

Temel Beceriler

Kullanilan Ogretim Yéntemleri
Kullanilan Ogretim Teknikleri
Amag

Kazanimlar

Materyaller

Kaynaklar

Siireg

: 6. Sinif

: 200" (5 ders saati)

: Dilbilgisi

: Ttirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

: Dramatizasyon, Anlatim, Soru Cevap

: Rol oynama, canlandirma.

: Kelime tiirleriyle (sifatlarla) ilgili bilgi ve
Kurallar1 kavrama ve uygulama

: 1. Sifatlarin ctimledeki iglevlerini fark
etmek, sifatlari Islevlerine uygun olarak
kullanmak.

2. Sifat tamlamalarinin kurulug ve anlam
ozelliklerini kavramak.

: “Hacivat ile Karagoz Derste” adli metin,
projeksiyon cihazi, Hacivat ile Karagoz
oyun videosu.

: [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 6.5mmf Agik {lkogretim Okulu
Ttirkge Kitaba.

1. Ismnma: Ogrencilere, projeksiyon cihazi yardimiyla “Hacivat ile Karagoz”
adli golge oyunundan 6rnek bir oyun izletilir.
2. Giidiileme/dikkat ¢ekme: Ogrenciler izledikleri gdlge oyunu Hacivat ile

Karag6z hakkinda konugturulur.
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3. Metin Okuma: Ogretmen, Hacivat ve Karagtz hakkinda kisa bir bilgi ver-
dikten sonra metni okur:

Hacivat ile Karagoz Derste

Hacivat: Ahh efendim ne olurdu su dort kose perdede bana da bir arkadag
olsa, geliverse su dort koge perde iizere, o sdylese ben dinlesem, efendim had-
dim olmayarak bendeniz séylesem o dinlese!

Karagoz: (Evden goriiniir.) Les kargalar tepene etse.
Hacivat: Yar bana bir eglence medet, aman bana bir eglence medettt...

Karagpz: Geliyorum simdi. Seni gidi karga sesli herif seni. Senin ses tellerini
koparayim da gor. (Karagodz yanina gelir bogusmaya baglarlar.)

Hacivat: Aman Karag6z'iim yapma, ¢cekme, kadayif telli sakallarimi, ahh, inci
gibi dislerim kirildi. Kalbur ¢canagina dondim, heyhat!

Karagoz: Geber (Hacivat kacar, Karag6z yerden dogrulurken) Ahh burnumun
diregi, patlamis kamyon tekerlegine dondiim, off keman kaslarim, zeytin
karasi gozlerim ahhh 6ldiim bittim amanin!

Hacivat: (Hacivat gelir) Birader boyle bir 6mtir kavga ile geger mir? Pek giizel
stfatlar kullaniyorsun ama bunlarin sifat oldugundan haberin yok!

Karago6z: Ne yapayim huyum kurusun seni oksamadan i¢im rahat etmez. Ne
imis o ispat dedigin? (tokat atar)

Hacivat: Bak Karagoz'tim insan icin 6grenmenin yag1 yoktur.
Karagoz: Oyledir Haci cav cav.

Hacivat: Cahil adamsin vesselam. izin ver de sana sifatlar1 6gretiyim; hem bu
cahillikten kurtulur hem de bana dua edersin.

Karagoz: Peki anlat bakalim keci surat!
Hacivat: “Niteleme sifat1” nedir bilir misin Karagéz'tim?
Karagpz: Diizleme asfalti kim bilmez, bak tistiinde duruyoruz, kara cahil.

Hacivat: Yok 6yle degil, sifat yani 6n ad. Hani diyordun ya... Dtizleme asfalt,
kara cahil... Cahilin nasil oldugunu anlatiyorsun ya...

Karagoz: Tabii biliyorum “ben Karag6z”

Hacivat: Ala! Yoo 6yle tamitmayacaksin. Kendinin fiziki ve ruhsal 6zellikleri-
ni, yani sifatlarint anlatacaksimn. Ornegin, ciice boylu, giir sakalls, laubali, bos-
bogaz, merhametsiz esek gozlii, kalin kagly, sivri dilli, pigmig suratli, ¢ok yaki-
sikli yash bir adamim diyeceksin.

Karagoz: Biitiin bunlar benim isfatim mi oluyor. (bir an diistindiikten sonra
tokat atar.) Seni gidi besgen suratli, yamuk burunlu, kulag: patlak, yalanci
adam seni.

Hacivat: Ne vuruyorsun Karag6z'tim bak ne giizel sayiyorsun sifatlari, dur!
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Karagoz: Seni gidi utanmaz, dayak yiyorsun hala ispat 6gretiyorum diyorsun.
Hacivat: Bak kizinca nasil da 6greniyorsun.
Karag6z: Tabii ki ben akilly, zeki, anlayis sahibi bir adamim.

Hacivat: Bak soyledigin sozciiklerden akalli, zeki, anlay1s sahibi sozctikleri de
birer niteleme sifatidur.

Karagoz: Oyledir tabii tokat1 yedikten sonra ne giizel de anlatiyorsun.
Hacivat: Bak efendim, simdi sana bunlarla ilgili bir iki sey daha greteyim.
Karagoz: anlat bakalim keci surat.

Hacivat: Bu sifatlar her zaman ismin niine gelir, isimle birlikte sifat tamla-
masint olusturur. Niteleme sifatlart bir ismin rengini, durumunu, seklini bil-
dirir.

Karagoz: Bunu bilemeyecek ne var goziinden, yiiziinden belli oluyor.

Hacivat: Bak Karag6z'iim bu sifatlar her zaman insanlar igin kullanilmaz.
Dilimizdeki tiim isimlerin oniine gelebilirler. Ornegin; yesil yaprak, mavi
deniz, upuzun yol, kiigtictik ev, yalniz kus, eski elbise gibi.

Karagoz: Anladim cisim olmadan ispat olmuyor. Bu ispat her cismin éniine
geliyor.

Hacivat: Cisim degil Karagtz'iim isim, ad. Ispat degil sifat.
Karagoz: Gene mi tepti kirat.

Hacivat: Ala! Karagoz'iim isim. Bak sana bununla ilgili bir sz diyeyim. Ben
sifata sifat demem 6ntinde isim olmayinca. Tekrar et bakayim sen de.

Karagoz: Ben ispata ispat demem Oniinde cismin olmayinca.

Hacivat: Ya sabir! Sagir duymaz uydurur derler ya! Oyle degil Karagoz iim:
“Ben sifata sifat demem 6niinde isim olmayinca” diyeceksin.

Karagoz: Tamam anladim ispata isim gerek.

Hacivat: Eh, biraz olsa da anlamigsin. Buna da siikiir ismin éneminin anladu.
Bak Karagoz'iim, sana sifatlarla ilgili birkag sey daha greteyim. Bu sifatlarin
bagka cesitleri de var. Onlara da Belirtme Sifatlar1 diyoruz.

Karagpz: Delirtme sifati m1 dedin hep birlikte mi delirdiniz?

Hacivat: Hayir Karagoz'tim belirtme sifatlar1 diyeceksin. Bu sifatlar, isimleri
say1, isaret, soru gibi degisik yonlerden etkileyen sozctiklerdir.

Karagoz: Bre, kegi surat ben say1 saymay1 bilmiyor muyum? 1.2.3.4.10,15...
Hacivat: Dur Karagoz'iim dyle degil.
Karagoz: Ya nasil?

Hacivat: Bu sayilarin 6niine isim getireceksin. Bir adam, ti¢ arkadas, bin sene.
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Karagoz: Anladim ne duruyorsun kosup ata binsene.
Hacivat: Oyle degil Karagoz'iim. Bin sene (tane tane soyler).

Karagoz: Anladim isimlerin éniine say1 gelince bu igler oluyor. Ispatlardan
sonra geliyor.

Hacivat: Tovbe yarabbi, akillar ihsan eyle su kuluna! Sifat diyorum, sifat!
Karagoz: Tamam ne bagiriyorsun, bak yumrugumda bir kasint1 baglad1 zaten.

Hacivat: Bu say1 sifatlarim bagka cesitleri de var. Ulestirme say1 sifatlar gibi:
Ucer, beger, onar...

Karagoz: Uger, beser, onar...

Hacivat: Oyle kullanmayacaksin, Karagdz'tim. Onar ev, tiger elma, beger san-
dalye olarak kullanacaksim. Oniine isimleri getireceksin.

Karagoz: Tamam anladim. Onar ev.

Hacivat: Bu say1 sifatlarinin bagka cesitleri de var. Sira sayz sifatlar1 6rnegin
yliziincii, besinci, dokuzuncu, birinci gibi...

Karagoz: Ben sevmem pirinci, bulgur yok mu, varsa bir de kuru fasulye.

Hacivat: Hay Allah, bak Karagoz'iim anlayigina kurban oldugum. “Birinci”
dedim. Sayilarin tizerine- inci, -inc1 eklerini getirip 6ntine isim koyuyorsun.
Birinci sinif, on dokuzuncu yil gibi.

Karagoz: Tamam anladim. Yalmz sabrimim tagiriyorsun daha var mi bu sifat-
lardan. Karnim actkmaya bagladi.

Hacivat: Elbette var Karagéz'iim. Bir gseyin yerini isaret ederken hangi keli-
meyi kullanirsin?

Karagbz: Iste “su” derim.

Hacivat: Aferin Karagoz'iim. Kullandigin “su” kelimesi gibi bir ismin yerini
isaret eden sozctiklere isaret sifat1 denir. Bu ev, su koprii, o kalem, beriki pen-
cere, 6teki mahalle gibi.

Karag6z: Anladim bu kolaymis mahallenin 6teki tarafin1 demek istiyorsun.

Hacivat: Eh iste Karag6z yavas yavags aklin basina geliyor. Sana belgisiz sifat-
lar1 da 6greteyim. Bunlar isimleri belli belirsiz bildiren s6zctiklerdir.

Karagoz: Madem belli degilse bana niye 6gretiyorsun. Tepem atmaya baslad1
artik.

Hacivat: Oyle degil Karagdz'iim hiddetlenme. Sana biitiin sifatlar1 anlatmaya
calistyorum. Hem sifatlar1 6greniyorsun hem de isimleri.

Karagoz: Peki anlat bakalim keci suratl herif, sonun pek iyi olmayacak, sabir-
sizlaniyorum bak.

Hacivat: Bu belgisiz sifatlar senin aklin gibi dlciilemeyen isimlerin éniine
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gelirler, tiim sifatlar gibi isimle birlikte tamlama olustururlar. Baz1 adamlar,
birkag kisi, ¢ok para, tiim insanlar, her giin gibi.

Karagoz: Tamam tamam anladim. Adamlardan bazilar1 her giin ¢ok para
kazanmus. Helal hos olsun. Bir ziyafette bize verseler karmim acikmaya bagla-
di

Hacivat: Fesuphanallah! Ben derim bayram haftas1 o der mangal tahtasi.
Olmayacak anlamayacaksin sen galiba bu sifatlar1. Su son sifat1 da anlatayim
da beraber yemege gidelim zevk-i sefa edelim Karagoz'tim.

Karagoz: bak simdi yola geldi bre mendebur.
Hacivat: Efendime sdyleyeyim, karag6z'iim senin kag¢ kulagin var?

Karagoz: Saymay1 bilmiyor musun, az 6nce 6gretmistin ya! Tabif ki iki tane.
Hem niye sordun aynaya bakarsan gorebilirsin iki tane oldugunu.

Hacivat: Ondan s6ylemedim Karag6z'tim sana soru sorarken de sifatlar1 kul-
landigimiz: anlatmaya calistyorum. Ne, nasil, hangi, ne kadar, kag s6zciikleri
de soru sifati olur. Soru soracagimiz zaman bu kelimelere ihtiya¢ duyariz.

Karagoz: Bu kelimeler olmadan soru soramaz miyim yani simdi. Mesela senin
hangi g6ziine yumruk atayim?

Hacivat: Birak kavgay1 Karagoz'iim. Elbette sorabilirsin. Bu kelimeleri ismin
oniine getirdiginde soru anlami veriyorsa soru sifat1 olur. Séyledigin sdzde de
hangi sézciigii éniindeki gz ismini soru yoluyla belirtmistir. Yani sen gene
soru sifatini kullandin. Agzindan ¢itkani kulagin duysun biraz.

Karagoz: Sen bana kendini bilme, akilsiz adam mi1 demek istiyorsun?
Hacivat: Bak “kendini bilmez” de bir niteleme sifatidir Karagoz'tim.

Karagoz: Eee, iyice tepemi attirdin. Zaten canim burnuma geldi. Giizel bir
sopay1 hakkettin. “Akilsiz” sézciigiiniin de niteleme sifati oldugunu sana ben
diyeyim. (Tokat atmaya baglar)

Hacivat: Aman Karagoz'iim dur yapma, benden aldigin1 bana satma!
Karagoz: Sende benim dertsiz basima dert agma!

Hacivat: (Hacivat'la Karag6z perdeye gelirler) Hoos olsun Karag6z'iim, yiktin
perdeyi eyledin viran, varayim sahibine haber vereyim hemen (Gider.)

Karagoz: Burada oyunumuz sona erdi. Her ne kadar siir¢-i lisdn ettikse affo-
la! (Oyun biter.)

4. Canlandirma: Goniilli 6grenciler “Hacivat ile Karagdz Derste “ adli metni
canlandirmak tizere ikiserli grup yapilir. Goniillii 6grenciler rol oynama tek-
nigi ile metni canlandirirlar.

5.  Sdzciik Bulma: Ogrencilerden metinde gegen sifatlar1 bulmalari ve okuma-
lar1 istenir.

6. Olgme Calismalart: Olgme igin hazirlanan test yapraklari dgrencilere dagitilir.
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6.1.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Bosluk Doldurma: Asagida verilen ciimlelerde bos birakina yerlere uygun
birer sifat yaziniz.

Annem .............. tane ................ ekmek ald1.

........... ayakkabiya bakmak istiyorum.

Annem bize ............ elma tlegtirdi.

Ogretmen bana ...................... kitab1 okudugumu sordu.
Babam simidi ikiye boldii, bana .................... simit verdi.
Bu topu sevmedim, ................... top verir misin?

6.2. Asagidaki ctimlelerde kullanulan sifatlarin niteleme sifati mi, belirtme sifat1

m1 oldugunu ctimlelerin karsilarinda bulunan bosluga yazinz.

a) Uzun, yemyesil ¢cam agaglarimin altinda piknik yap ..............ocooieiieinen

b)
6.3.

6.4.
A)
B)
@)
D)
6.5.
A)
B)
@)
D)
6.6.

A)
B)
O
D)

Bugtin on 6grenci okula gelmedi. .................c
Asagidaki climlelerden dogru olanlarin basina D, yanlis olanlara Y yaziniz.
Couneen ) Varliklar1 niteleyen ya da belirten s6zctiklere sifat denir.

Cuenns ) Belirtme sifatlar1 isimleri isaret, say1, belirsizlik ve soru bakimindan
tamamlayan, belirten sifatlardi.

(s ) Bir haftada yedi giin vardir ctimlesindeki sifat niteleme sifatidir.
“Ince” sbzciigii agagidaki ciimlelerin hangisinde sifat olarak kullanilmigtir?
Ince esprileriyle herkesi kendine hayran birakt.

Heybetli agaglarin arasinda incesini bulmak ¢ok zordu.

Bu soguk havalarda bu kadar ince giyinmemelisin.

Herkes sisman o ise ¢ok inceydi.

Agagidaki ciimlelerin hangisinde pekistirme sifati yoktur?

Sapsari saclar1 giines gibi parliyordu.

Son baktigimiz tertemiz bir evdi.

Toplantida kot mi kétii bir konugma yapti.

O sicak havada herkes bunalmisgti.

“Caligkan” s6zciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat olarak kullamil-
migtir?

Caliskan insanlar kendi sanslarini yaratirlar.
Caligkanlik her zaman insani bagariya gotiirir.
Ayse hepimizden daha diizenli ve galigkand.

Caligkanlar, sene sonunda 6diil aldilar.
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6.7.

A)
B)
O
D)

“Uzun, giir, siyah, dalgali saglar” sifat tamlamasindaki sifatlarin gesidi asa-
gidakilerden hangisidir?

Belgisiz sifat
Say1 sifati
Isaret sifats

Niteleme sifat1

7.Degerlendirme: Ogrencilerin cevaplari kontrol edilir. Yanhglari simf orta-
minda diizeltilir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Deneysel uygulanma yapilmadan 6nce segkisiz olarak belirlenen iki subenin,
(Silivri 4 No'lu ve 7 No'lu L Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumu AIO 6. sinif 6grencileri)
on testten aldiklari puanlar karsilastirilmistir. Yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tiirkce Sifatlar Konusu On Testi Puanlar i¢in Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonucu

Grup N X S sd t P
Deney 25 38,2 14,6 24 .750 457
Kontrol 25 34,8 17,3

p>0,05

Tablo 2'de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortala-
malar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamigtir (t(24) =.750,

p>.05). Buradan hareketle, gruplarin deneysel igslem 6ncesinde Tiirkge sifatlar konu-
suyla ilgili hazir bulunugluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu s6ylenebilir.

Deneysel uygulamanin ardindan, diiz anlatim yontemi uygulanmadan Tiirkge
sifatlar konusunun islendigi kontrol grubunun erisisinin test edilmesi amaciyla yapi-
lan iligkili gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlar: i¢in t-Testi Sonucu

Test N X S sd t p
On 25 38.2 14.6 24 3.189 .004*
test
Son test 25 48.2 16.3
test

*p>0,05

Tablo 3'te goriildiigii gibi, kontrol grubunun on test ve son test puan ortala-
malar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t(o4) = 3.189, p<.05). Konuyla ilgili egi-
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tim aldiktan sonra kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalarimn (X =38.2),
son testte istatistiksel olarak anlamli diizeyde (X=48.2) arttig1 anlagilmistir. Deneysel
degiskenin uygulanmadig1 bu grubun elde ettigi basarinin dersi veren &gretmenin
dgretim hizmetinin niteliginden kaynaklandig: séylenilebilir.

Diger taraftan deneysel degiskenin uygulandigi deney grubunun erisisinin test
edilmesi amaciyla yapilan iligkili gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlar i¢in t-Testi Sonucu

Test N X S sd t p
On 25 34.8 17.3 24 5.814 .000*
test
Son test 25 63.2 15.1

*p>0,05

Tablo 4'te gortildigii gibi, deney grubunun 6n test ve son test puan ortala-
malar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, tos) = 5.841, p<.05. Tiirkge dersi sifat-

lar konusunun 6gretiminde dramatizasyon yonteminin kullanildig1 deney grubunun
son test puan ortalamalarinin (X =63.2), 6n test puan ortalamalarma gore (X =34.8)
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun,
hem $grencilere uygulanan deneysel yéntemden hem de 6gretmenden kaynaklandi-
&1 soylenebilir.

Deney grubunun basarisinin 6gretmenden bagimsiz olarak sadece uygulanan
yontemden kaynaklanip kaynaklanmadigimin belirlenmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlar1 karsilagtirilmistir. Yapilan t-testi analizinin sonuglar:
Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5: Tiirkge Sifatlar Konusu Son Testi Puanlar1 igin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonucu

Grup N X S sd t P
Deney 25 48,2 16,3 24 3.384 .000*
Kontrol 25 63,2 15,1

*p>0,05

Tablo 5'te gortldiigi gibi, deney ve kontrol grubunun son test puan ortala-
malar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, (t(24) = 3.384, p<.05). Tiirkge dersi sifat-
lar konusunun 6gretiminde dramatizasyon yonteminin kullanildigi deney grubunun
son test puan ortalamast (§:6i2), bu yontemin kullanilmadig1 kontrol grubunun son
test puan ortalamalarindan (X =48.2) anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Buna
gore iki grubun basarilar1 arasindaki farkin, 6gretmenden bagimsiz olarak uygulanan
deneysel yontemden kaynaklandig: séylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Dramatizasyon yontemi ile 6gretim yonteminin Tiirkge dil bilgisi konularin-
dan “sifat” konusunun 6gretiminde, diiz anlatm yénteminden daha etkili bir 6gre-
tim yontemi oldugu goriilmektedir.
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1. Dil bilgisi 6gretiminde sifatlarin yan sira diger konularin da 6gretilmesinde
dramatizasyon yonteminden yararlanmanin faydali olacag: diistintilmekte-
dir.

2. Hiikiimli ve tutuklular dramatizasyon yonteminin uygulanma stiresi
boyuncu birlikte ¢calismanin, saglikl: iletisim kurabilmenin, eglenerek 6gre-
nebilmenin ne anlam ifade ettigini yasayarak gérme imkani bulmuslardir.
Bu baglamda, hiikiimlii ve tutuklular i¢in diizenlenen hazirlik kurslarinda
verilen egitim sirasinda 6gretim yontemlerinden dramatizasyon yénteminin
kullanilmasi, 6gretimin yani sira toplu yasama alan1 olan ceza infaz kurum-
larinda saglikli iletisim kurulabilmesine de katkida bulunacaktir.

3. Dramatizasyon yontemi ile yapilan egitim sonrasinda hiikiimlii ve tutuklu-
lar, 6gretilen konular: beceri haline getirebilmelerine ek olarak, daha demo-
kratik, bireysel farkliliklara, diistincelere saygili, topluluk karsisinda kendi-
sini ifade edebilme becerisine sahip bireyler olma yolunda da beceriler
kazanmuis olacaklardir.

4. Ceza Infaz Kurumlarinda agilan Acik flkogretim Okulu hazirlik kurslarinda
Ttirkge derslerinin dramatizasyon yontemi ile islenmesi 6grencileri biligsel
ve duyussal olarak basariya gotiirecek bir yontem olarak goriilmektedir.
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TEACHING THE TOPIC OF ADJECTIVES TO
CONVICTS AND DETAINEES BY USING
DRAMATIZATION METHOD
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Abstract

Criminal Enforcement Institutions are places where those who committed
crimes are being housed, they are also places where education activities are taking
place in order for criminals to be cleansed of their bad habits and make easier
adaptations to the society after being released. The majority of convicts and detai-
nees who are participating in these educational activities consist of Open
Elementary School students. In this study, research has been conducted to deter-
mine whether or not the dramatization method is effective in the teaching of

adjectives contained in 6th grade Turkish Grammar topics to convicts and detai-
nees who are Open Elementary School students. Due to the use of semi-experi-
mental models as a research method, instead of choosing universe and sample,
study groups were chosen and the equality of these groups was verified.

Prepared test topics were given to students of the control and experi-
mental groups in the form of pre-test and post-test. Data gathered from the rese-
arch was evaluated in a computer environment using the SPSS 11.0 program
package. The method used in the evaluation of data was the T test analysis.

As a result, a significant difference was found in favor of the experi-
mental group comparing the results between the average success rate of the
experimental group that was taught through dramatization method and the
average success rate of the group that was taught through the direct instruction
method.

Key Words: Open Elementary School, dramatization method, teaching
grammar, Criminal Enforcement Institution
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“MUAZZEZ TAHSIN’IN ROMANLARINDA BATILI
YASAM TARZININ SOSYAL YASAMDAKI

ARACLARINDAN BiRi OLARAK MUSiKi”!
Selami CAKMAKCI*

Ozet

Miizik, toplumsal bir varlik olan insanin kendini ifade ettigi kiiltiirel bir
olgudur. Bu calismada Cumbhuriyet dénemi popiiler agk romancilarindan
Muazzez Tahsin’in romanlarinda énemli bir tema olarak yer alan miizik, kiiltiir
sorunu baglaminda ele alindi. Onun romanlarindaki sahis kadrosu Batili hayat
tarzini benimseyen insanlardan olugsmaktadir. Batili hayat tarzini benimsedikle-
ri i¢in daha gok Bati miizigini severler. Bu nedenle miizik, Batili yagam tarzinin
sosyal yasami sekillendirmesiyle, miizik alaminda da alafranga zevkler benim-
senir, geleneksel Tiirk miizigi yerine Bat1 miizigi 6ne ¢ikar. Sosyal ve kiilttirel bir
ihtiyac olarak bireyin diinyasinda énemli bir yer tutan miizik, romanlardaki
romantik agk iligkisinin taraflar1 arasinda bir iletisim araci olmakla birlikte
eglence boyutuyla kiiltiir ve zevk degisiminin de habercisidir. Muazzez
Tahsin’in romanlarinda Bati miizigine karsi ilgi duyan bagkigilerin tamamu piya-
no calmaktadirlar. Késk ve konaklarin vazgecilmez dekoru olan piyano, alaf-
ranga miizik zevkinin en belirgin semboliidiir. Roman kahramanlarinin kiigiik
yaslarda aldiklar1 6zel piyano dersleri, kiiltiir ve zihniyet degisiminin keskin
cizgilerle yasandigim gostermektedir. Bu kahramanlarin miizikle olan iligkileri
poptiler romanlardaki yapinin sonucu olarak abartili bir sekilde dile getirilmek-
tedir. Popiiler roman baglaminda yaptigimiz bu inceleme tematik agirlikli bir
calismadir.

Anahtar Sozciikler: Bati miizigi, piyano, sosyal degisim, agk roman1

1. Giris

18. ytizyilla birlikte sosyal ve kiiltiirel yasantimizda yer bulan Bat1 miizigi,
Batili hayat ¢izgisiyle ortaya ¢ikan yeni kiiltiir atmosferi igerisindeki en énemli yeni-
liklerden biridir. Bir ahenk sanati olarak musiki, insanin estetikle olan bagini gésteren
bir deger oldugu gibi iki insan arasinda sessiz bir dil olusmasin saglayarak bireye
ozglir bir diinyanin kapilarini agan bir unsurdur. Misiki insan1 yiiceltip senlendire-
rek ve eglendirerek icindeki en derin acilar1 yok eder. Bu nedenle dilin diistinceleri-
mizi anlatmada yetersiz kalmasi, insan1 farkli bir dille, miizigin diliyle bu kadar
yakindan ilgilenmeye yoneltmisgtir.

Bati medeniyetinin dsttinltigi fikri, Tanzimat doneminden beri romanlarda
stk sik islenen bir konudur. (Karabulut, 2010: 87) Egitim, kiiltiir ve sanat politikala-
rindaki Batililasma egilimleri ile gelen koklii degisiklikler, musiki konusunda da ken-
dini gosterir. Bu anlamda mfisiki, ilk donem romanlarindan itibaren Batili yasam tar-

1 “Bu makalede konu edilen yazi Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirk Dili ve
Edebiyati Anabilimdali'nda Prof. Dr. Ramazan KORKMAZ yonetiminde “POPULER
ROMAN VE MUAZZEZ TAHSIN BERKAND” adli doktora tezinden alinmustir.

*  Dr,; Elaz1g CubukBey Anadolu Lisesi
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zimin getirdigi bir zihniyet ve zevk degisikligine isaret etmektedir. Padigah III. Selim
doéneminde saraya giren Bati miizigi, Cumhuriyet dénemiyle birlikte kalic1 bir sosyo-
kiiltiirel dinamik haline gelir. Bireyin sosyal ve kiiltiirel ifade araci haline gelen Batili
tarzdaki eglenceler, Bat1 miiziginin yerlesmesine aracilik eder. Balo, suare, gay daveti
gibi eglencelerde ¢alinan ve dinlenen Bat1 miizigi, Batili tarzdaki eglencelerin vazge-
cilmez pargasi haline gelir. Bu eglencelerde bir sosyal nesne olarak yer alan miizik,
kltiirel alandaki degisimlerin somut gostergesi olur.

2. Bulgular ve Yorum
2.1. Misiki

Misiki, Muazzez Tahsin’in romanlarinda bir eglence unsuru oldugu gibi
romantik agk iliskisinde yer alan kisiler arasinda bir duygu alisverisi gorevi tagimak-
tadir. Ask izleginin merkeze alindig1 popiiler agsk romanlarda eglence olarak yer alan
“milsiki, roman kisilerinin “agk”larina bir fon teskil eder.” (Saglk, 2010: 164) Yazarin
romanlarinda olay orgiistiniin merkezindeki kahramanlarin birbirine duygusal ola-
rak baglanmalari ve ortak zevkleri mtisiki araciligiyla gergeklesir. Bu anlamda roman-
larda platonik planda varligini gosteren ask duygusu hep masiki unsuru ile beslenir.

Miisiki, “Agk Firtinasi”nda romantik agk iligskisinin merkezinde yer alan Refik
ile Feriha arasindaki agk duygusunu besleyen, ikilinin duygular1 arasinda képrii
kuran bir unsurdur. Bir duygu aligverisi gérevi goren misikinin etkisiyle Feriha ile
Refik arasinda sessiz bir dil olugur. Bu sessiz dil, geng kiz ile erkegin birbirlerine a¢il-
masina, birbirlerini sevdiklerini itiraf etmesine yardimei olur. Refik, askere gitmeden
once bir akgsam, eski mesut saatleri yeniden yagamak ve hatiralarini canlandirmak
i¢in Feriha’dan piyanoda bir parca ¢almasin ister:

“Feriha, dedi. Bana biraz piyano ¢alar misin?

-Peki Refik istedigin parcay: soyle calayim. Bu aksam ne istersen yapacagim. Yalniz
sen iiziilme!

Elimi tuttu. Beni piyanoya gotiirdii. Yanima oturdu.

-Bana ‘Ask Ninnisi'ni ¢al Feriha! dedi.

Ben kaldim ve soyledim:

‘Giizel geceler... Ask geceleri... Giindiizden daha tatl geceler...’(...)
-Feriha!... Bu pargay: ben yokken ¢alinca beni hatirlayacagina soz ver!” (s.53)

Calinan bu parga, agklarini birbirlerine itiraf edemeyen Feriha ile Refik’in bir-
birlerinin duygularin1 anlamalarini saglar. Boylece “milsiki bir ‘evocation’ yani eskiden
yasanmig duygulart yeniden uyandiran, canlandiran bir yasatma giiciiniin ifadesi olur.”
(Kerman, 1998: 148) Feriha'nin ¢aldig1 bu parga, ikilinin birbirlerine duyduklar: sev-
ginin de ilk belirtisidir. Béylece miisiki, romantik agk iliskisinde sdylenilemeyeni soy-
leyen bir dile doniisiir.

Misiki, “Genglik Riizgari"nda da kahramanlar arasinda bir duygu yakinlig
ve bir agk kopriisti kurarak romantik ikilinin itiraf edemedikleri agklarini birbirlerine
itiraf etmelerini saglar. Bagkisi Fatma Nur, Amerika’da bulundugu zaman bir sohbet
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sirasinda [stanbul’dan s6z agilinca duygulanir. Istanbul’a ait hatiralar zihninde can-
lanan geng kiz, bunun iizerine piyanosunun bagina gecerek daha 6nce Mehmet
Ali'nin kendisine ¢aldirdifi Mozart'in “Mehtap Sonati”mi ¢alar. Fatma Nur’un
Mozart'in bu pargasini se¢mesinin 6zel bir anlam1 vardir:

“Piyanonun basina gecince, bir saniye durdu, diisiindii:
-Ne calayim?

(...) Bilincinin altinda gizlenmis arzu ile galacagi pargay: segti. (...)bu sonati o, sene-
lerden beri ¢calmamugts. Ik akordlarda goziiniin oniinde Bogaz in 1g1klar: canlandi. Ay sularin
iistiinden, altm paritilarla akip gidiyordu.(...)

O zaman binbir hatira birden beynine hiicum etti. Yaluy, rihtim, denizi, arkadaglari-
n1 ve nihayet Mehmet Ali'yi, hayir Memo’yu gordii, onun sesini duydu:(...)

Parmaklar: tuslarin tistiinde kayarken gozlerinden agir agwr diisen damlalar yanakla-
rint islatiyor. Bu hatiralar ne kadar canli ve kudretli! Senelere ragmen hdld ona nasil yakin!”
(s.135)

Piyanoda galan parcanin dogurdugu romantik atmosfer, Fatma Nur’a ¢ocuk-
lugundan beri sevdigi Mehmet Ali ile gegirdigi mutlu saatleri yeniden yasamasim
saglar. Fatma Nur Amerika’dan doniince rastlantilar kendisini Mehmet Ali ile
[stanbul’da yeniden bir araya getirmistir. Mehmet Ali ondan yeni bir parca ¢almasini
istediginde Fatma Nur, Beethoven’den bagka bir eser ¢alar. Geng kiz ile erkegin ara-
sindaki platonik agk, “Ay Isig1 Sonati” adli par¢anin yarattig atmosferle act hatirala-
11 geride birakarak saglam bir zemine oturur:

“-Beethoven’in bu sonatini bana tekrar ¢alacaksin degil mi?
-Seni biktirtncaya kadar ¢alacagim.

~Ister misin Fato? Bu parca bizim olsun?

-Peki. ..

-Bunu ne zaman ¢alarsan beni diigiin!

-Sen de bu parcay: dinlerken beni!...” (s.190)

Boylece miizigin iki insan arasindaki duygu yakinligini canli tuttugu goriiliir.
Fatma Nur ve Mehmet Ali'nin émiirlerinin en tath anlari arttk musikiyle bag baga
oldugu dakikalardir. Misikinin olusturdugu atmosfer, ikili arasindaki duygusal
yakinlasmay1 yeniden saglayarak giindelik yasamin siradanligini ortadan kaldurir.
Ctinkti “Milsikide ve misiki araciligryla, kaybolmugs duygular ve heyecanlar yeniden belirir,
gecmis anlarm hatirlanmast” (Lefevbre, 2007: 30) saglanir. Ikili arasindaki ask “olmak-
la-olmamak” arasinda gidip gelirken, miizigin verdigi duygu onlar1 ge¢misin tatli
hatiralarina gotiirerek aralarindaki romantik agki yeniden canlandirir. Bu parganin
calindig: sirada ikisi de gesitli duygu riizgarlarinda savrulan ve bagka ruh iklimlerin-
de kanatlanan kisiler olur.

Missiki, insanlarin duygularini disa vurmalari icin kullandiklar: sosyal bir nes-
nedir. Masiki, “Agskla Oynanmaz” adli romanda da agkin dogup gelismesinden ¢ok
agki besleyen bir unsur olarak dikkati ¢eker. Romanda karis1 Nesrin tarafindan bir
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kaza sonucu vurulup éliimden donen Selim Bey, yasadig1 ruhsal ve bedensel trav-
may1 atlatmak igin karisi ile Liibnan’a bir seyahat gergeklestirir. Sevdigi insanin yata-
ga mahk{m olmasina neden olan bu olay, Nesrin’in duygularini oldukga hirpalamis-
tir. Kocasinin bu olay nedeniyle kendisini artik sevmedigine inanan Nesrin, agka veda
edince yerine misikiyi koyar. Miisiki ile aci tecriibelerini unutmak ve teselli bulmak
isteyen Nesrin, Selim’in sagliginin diizelmesi igin stirekli kocasina piyano ¢almakta
ve onunla olan uzakligin1 msiki ile yakinlastirmaktadir. Selim Bey de ¢alinan parca-
lardan mutluluk duymakta ve bu pargalar onun ruh ve beden saghiginda 6nemli degi-
siklikler yaratmaktadir. Selim Bey, Liibnan’da bulundugu zaman Nesrin'in piyano-
nun bagina gegerek ozellikle Beethoven’den bir parga calmasinu ister. Beethoven’in
parcas: romantik ikilinin ruhlar arasinda duygu aligverisi gerceklestirerek ikili ara-
sinda sessiz bir dil olugsmasini saglar:

“Bugiin Nesrin simdiye kadar ¢almadigi kadar, belki de bundan sonra da ¢alamayaca-
$1 kadar giizel ¢aliyordu. Sevgili kocasina soylemek istedigi biitiin seyleri calgistyla ifade etme-
Se calistyor ve buna muvaffak oluyordu. Aski parmaklarimdan disar1 firlatiyor, parmaklari ona
itaat ediyordu.” (s.142)

Eserde, musiki, “melankolik ruha sonsuz bir teselli ve bireysel duygqulara aracilik
etme(kte)” (Yener, 2001: 27), onlarin duygusal incinmelerine bir sigiak olmaktadir.
Selim Bey, Nesrin'in caldig1 Beethoven'in pargasim dinledikge; “Ayaklar: yerden kalk-
mis, bosluklarda ucuyor ve 1stirabi, sevinci, korkuyu, sefkati ve timidi herkesten iyi hissettiren
bir ruha perestis ediyordu.” (s.142) Bu nagmelerde 1stirab1 ve sevinci bir arada yagayan
Selim Bey ile Nesrin’in Istanbul’a ait hatiralar1 canlanmigtir. Nesrin, Istanbul’a dén-
diigtinde piyanosunda Selim Bey’in sevdigi parca olan Beethoven’in bir sonatimu
yeniden calar. Nesrin’in “Elleri bilaihtiyar Selim’in sevdigi parcalari ¢alryor(dur).” (s.189)
Romantik atmosferle biitiinlesen nagmeler iki genci de ¢ok etkiler. Nesrin, ge¢miste-
ki ac1 deneyimlerini unutmak icin kendisini eglenceler ve piyano konserleri ile avut-
maktadir.

Nesrin, kocasimn yatalak duruma diigmesine neden olduktan sonra hirpala-
nan duygularini, masiki ile tedavi eder. Ciinkii “Melankolik ruhun susuzlugunu ancak
sanatin glizelligi bir nebze giderebilir.” (Demiralp, 2007: 191) Goruldiigi gibi musiki, iki
insan1 bulunduklari realiteden uzaklasip kendilerinden gegirmeye yetmistir. Misiki,
kendisini unutmak isteyen bireyin siginag1, yasamla 6liim arasindaki ikilemde umut
15181, bir zevk ve teselli kaynag: haline gelmistir.

2.1.1. Bat1 Miizigi

Tanzimat'tan itibaren yoniinti Bati'ya c¢evirmis olan Tiirk toplumu, kiilttirel
alanda yeni degerlerle tanisir. “Yeni kiiltiir degerleri, yeni bir diinya ve hayat goriigii de,
ister istemez zihniyet degisikligine yol acryor. Zihniyetteki degismeler ise zevklerde ve sosyal
yasayista degisiklikler dogurmaktadir.” (Kavcar, 1995: 279) Muazzez Tahsin’in romanla-
rinda Batili bir hayat tarz1 siiren sahislarin miizik zevkleri de tamamen Batilidir. Bu
romanlarda iki romantik insan arasinda duygu aligveriginin gergeklesmesini saglayan
misiki, genellikle Batt miizigi formuyla kendini gosterir. “Biiytik Yalan, “Askla
Oynanmaz”, “Biilbiil Yuvast” ve “Bir Geng Kizin Roman1” adli romanlarda Bati1 misi-
kisi formuyla 6ne ¢ikarilan misiki, bir kiiltiir ve sanat unsuru oldugu gibi bu eserle-
rin merkezini olusturan “romantik agk”a eglik etmektedir.
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Batil1 bir deger olarak “Klasik Bat: miizigi, 18. yiizyildan itibaren Saray’a girmis-
tir.”” (Merig, 2000: 159) Sonraki dénemlerde bu miizige ilgi gittike biiytimiis ve dev-
let adamlar1 tarafindan sevilerek dinlenen bir miizik formuna doniigsmiistiir. Bu
siirecte yasanan zevk degisimine bagli olarak Batili miizisyenlerle ve onlarin eserle-
riyle tarugilir. Yasamlan zevk degisikligi, Muazzez Tahsin’in popiiler agk romanlarin-
da, olay orgiistiniin merkezindeki karakterlerin Bati masikisine olan hayranhg: tize-
rinden somutlagtirilir.

Yazarin hemen her romaninda Batili miizisyenlerden ve onlarin tinlii bestele-
rinden siklikla s6z edilir. Biitiin romanlarda kahramanlarin Bat: misikisine olan diis-
kiinliigii bir moda haline gelmistir. Onlarin bu 6zelligi Servet-i Fiintin romanindaki
kahramanlarin miizige olan tavirlar ile benzerlik tagir. Bu bakimdan Bati miiziginin
bir modernlesme ve kiiltiir unsuru haline geldigi Muazzez Tahsin’in romanlari,
Servet-i Fiintin romaninin bir uzantisi olarak gortilebilir. Bu donemin usta romancila-
rindan olan Halit Ziya ile Mehmet Rauf da Bati miizigine siklikla yer vermislerdir.
Bati miizigine biiyiik hayranlik duyan Muazzez Tahsin’in  karakterlerinin
Beethoven'in parcalarma karg: 6zel bir ilgileri vardir. “Agkla Oynanmaz” romaninda
misiki yetenegi ile idealize edilen Nesrin, bos zamanlarinda siirekli Bethoven'in par-
galarini ¢calmaktadir. Nesrin’in kocasi Selim Bey de Bati miizigi kiiltiirtiyle igige biri-
dir. Bu nedenle konservatuar arkadaglar1 ondan “Bethoven’e asik” (s.142) biri olarak
bahsederler. “Sen ve Ben”de Leyla, “Genglik Riizgar1”nda ise Fatma Nur Bethoven’in
pargalarin sik sik ¢almaktadirlar. Fatma Nur’un Beethoven’in “Mehtap Sonati” isimli
parcastyla birlikte Rahmaninof, Caykovsky ve Schuman’dan besteler de calabilecek
kadar genis bir Bat1 miizigi bilgisi bulunmaktadr.

Muazzez Tahsin’in romanlarinin bagkisileri konumundaki geng kizlar, derin
msiki bilgi ve kiiltiiriine sahip kisilerdir. Bati masikisine olan diigkiinliigii ile idea-
lize edilen “Bir Geng Kizin Romani”ndaki bagkisi Selma’nin diinyasinda Bat1 musiki-
sinin 6zel bir yeri vardir. Bu geng kiz, “Wagner’in patirtil omrii, Beethoven'in zavalli 1sti-
rabi, Chopin’in geng 6liimii” (s.71) iginde sakli olan sirlar1 bilecek kadar masiki kiilttirii
olan biridir. Bu bestecilere biiyiik sayg1 duyan Selma’nin Bat1 miizigine olan ilgisi ve
sevgisi cevresinden destek goriir. Selma’nin Izmir'de okudugu okulun miidiresi,
misikinin geng kizin gelecegini kurmayacagim bildigi halde onun Istanbul’a giderek
konservatuvara yazilmasini ve misiki konusundaki yetenegini gelistirmesini ister.

“Kirilan Umitler”de bagkisi Emel, piyanosunda Mozart, Chopin ve
Beethoven'i galabilecek kadar Bati miizigini tantyan ve bilen kiiltiirlii bir geng kizdur.
Emel, bir aksam piyanosunun bagina gectiginde cevresindekilere bu sanatcilardan
hangisinin parcasini calmak istediklerini sorar: “Her kafadan bir ses ¢ikiyordu.
Bethoven’in Ilkbahar sonatin calmaya basladim.” (s.119) diyen Emel, ardindan da
Chopin’in “Preliid”tinii ¢alar. Emel’in ¢aldi@1 parcalar genellikle gen¢ kizin marazi
ruh halini yansitan parcalardir.

“Biytik Yalan”da Verda, bir¢ok Batili miizisyenin eserini basariyla galabil-
mektedir. Geng kizin miizik hocas: Turhan Yilmaz da Bati miizigine goniil veren usta
bir sanat¢i olarak idealize edilmektedir. Biitiin yasamini masikiye adamis olan bu
insan, mithendislik egitimi i¢in gittigi Avrupa’da asil mesleginden uzaklagarak miizi-
gine goniil verir. Bu amagla Paris, Berlin ve Viyana'min en bilgili hocalarindan ders
alarak “olgun bir sanatkdr olarak” (s.31) Tiirkiye’ye déner. Turhan Yilmaz, misiki yete-
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negi bakimindan “aleldde insanlarin iistiinde bir adam” (s.31) olarak degerlendirilir.
Miizik diinyasinda Tiirkiye’yi tanitmay1 bagaran Turhan Yilmaz, Avrupa’dan davet-
ler alinca turnelere gikar. Artik onun diinyasinda msikiden baska bir seye yer yok-
tur:

“O, sanati sanat i¢in ve kendisi i¢in sever ruhunda tasan melodilerle varligr dolu oldu-
Su zamanlar kendi i¢ dlemine gomiiliir, etrafiyla ve etrafindakilerle miimkiin oldugu kadar az
miinasebette bulunurdu.” (s.31-32)

Misikiyi bir yasam kaynag olarak géren Turhan Yilmaz, teorik ve pratik tara-
fryla maisiki konusunda bir tistaddir. Eski maisikinin inceliklerini de bilmekte olan bu
sanatg1 piyanosunda caldig1 parcalarla ¢evresindeki insanlar1 kendine hayran birakar.
O, Beethoven’in “Ay Isi§1”, sonatiu “harikulade” (s.156) bir sekilde ¢almaktadir.
“Ciceksiz Bahge” de bagkisi Mine ile Nazli da Beethoven’in bir sonatini birlikte ¢alar-
lar.

Bat1 msikisi konusunda bilgi ve kiiltiiriine dikkat ¢ekilen “Sen ve Ben”deki
Bedi Muammer de, “Klasik ve modern milsikisi hakkinda ok esash fikirleri” (s.113) olan bir
ideal erkek figiirtidiir. Romanin baskisisi olan ve ayni zamanda Bedi Muammer’i
biiytik bir tutkuyla seven Leyla, “Hatta Avrupa’da iken uzun seneler keman dersi almig,
fakat sonradan ise dalarak bunu ihmal etmis.”(s.113) diyerek Bedi Muammer’in bir ens-
triiman ¢alma yetenegi oldugunu vurgular. Bedi Muammer, Leyla’nin Bethoven’den
bir parca caldigini goriince; ona bu parganin bestelenmesine neden olan hikayeyi
anlatir:

“-Devam et Leyla! Bethoven'in bu par¢asini pek severim. Bunun feci bir vak’ast var-
dur: zavallr adam bir gece, komgu kapisimin ¢alindigin duyar gbii olmusg, sagir kulaklari, diin-
yaya ait hicbir sey isitmezken, bu kap: calinmast onun artist ruhunda bir kasirga patlatmis ve
0 heyecanla bu muazzam misikiyi yaratmis. Bu ne aci sey degil mi?” (s.113)

Miizik, bir konaktaki ailenin sosyal iligkilerinin konu edildigi “Biilbtil Yuvas1”
adli romanin da 6nemli bir temi olarak karsimiza ¢ikar. “Babadan evlada kadar milsikiyle
meggul olan ve biitiin omriinii buna adayan (bu) aile”(s.39), oturduklar1 “Biilbiil Yuvast”
adli konak, alafranga ve alaturka masiki ziyafetlerine sahne olmaktadir. Konagmn
sahibi olan Regat Bey Ailesi, modern yasama diigkiinliigii ve musikisinashgi ile tanin-
maktadir. Denilebilir ki ailenin biitiin fertleri i¢in musiki bir yasam gayesi haline gel-
mistir. Oturduklar1 eve de bu nedenle “Biilbtil Yuvasi” ismini koymuslardir. Resat
Bey Ailesindeki biitiin fertlerin neredeyse tamaminin Bat1 mtsikisiyle ugragsmasi ve
msik{ ile agkin i¢ ice olmasi romani adeta bir “miizikal roman(a)” (Karaca, 2005: 71)
dontismiistiir. Yazar, bu yolla simgesel olarak biilbtiliin sesinin gtizelligi ile ailenin
misiki sevgisi arasinda bir iliski kurmaya caligmistir. Resat Bey’in karis1 Nuriye
Hanim, mtsikideki ¢ok yonlii kisiligi ile dikkati ¢eken bir kadindir. “Hem alafranga
hem de alaturka piyano ¢ala(n)” (s.52) Nuriye Hamim'in kocas ile tanusmasina bu piya-
no meraki vesile olmustur. Anlatici, Regat Bey’in kiz kardesi Meliha Hanim’dan “gark:
dersi ve konserler vererek yasamini kazanirdr.” (s.50) seklinde bahseder. Resat Bey’in oglu
Nejat'in en btiytik amaci1 “Konservatuara girdikten sonra da biitiin iilkiisti yeni agilacak
Tiirk operasina katilmak iizere, Istanbul Sehir Operet Toplulugu'nda ¢aligmakti(r).” (s.52)
Ancak Nejat, sanatin bu yonii ile ugrasanlara iyi gozle bakilmadigini diisiindigiin-
den bu emelini gizli stirdiiriir. Soyca misikisinas olan ailenin misiki konusundaki
ugraslar1 bagkisi Nerime'nin de misiki konusundaki ¢aligmalara ilham kaynag:
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olmaktadir. Ayrica Feridun Bey ile Nerime arasindaki agskin beslenmesinde Bati1 musi-
kinin 6nemli bir rolii vardir.

“Magrur Kadin”da bagkisi Meral, sesi ile herkesi biiytileyen bir kizdir. Geng
kiz alafranga mtsikiden alaturkaya kadar bir¢ok parcay: en gtizel sekilde calip soy-
leyebilmektedir. Ozellikle Batt miiziginin inceliklerinden haberdar olan bu modern
kizin sesinden parcalar dinleyenler, onun sesiyle biiyiilenmekledirler:

“Salonu dolduran genglerle ihtiyarlardan bir kism, belki alafranga milsikiye fazla
aliskin kimseler degillerdi, belki de bircoklar alaturka bir havay: tercih edeceklerdi; ancak,
Meral'in sesinden tagan derin heyecan, anlayanlarin anlamayanlarin kalplerine doldu, hepsi-
ni aldy; bagka bir diinyaya gotiirdii. Bir bagka dlemden gelen bir sesti.” (s.65)

Eserde Bati1 miizigi konusundaki kiiltiirel birikimi ile dikkat ¢eken Kenan,
Meral’le birlikte piyano galar. Geng kiz, caldig1 piyano ile kendi ayricaligini konum-
landirmakta, sevdigi erkekten bu yoniiyle bir ayricalik beklemektedir. Boylece
modern bireyin zevk degisimini somutlastiran Bat1 miizigi, romantik ask iliskisinde-
ki kadinla erkegi ortak bir zevkte birlestiren, aralarindaki duygusal bag1 kuran ve
kuvvetlendiren bir arag islevi gérmektedir.

2.1.1.1.0pera

Moderniteyle birlikte yasanan sosyal ve kiiltiirel déntigtimler toplumun mfisi-
ki konusundaki zevklerini etkiler. Muazzez Tahsin’in romanlarinda kahramanlarin
Bat1 misikisine karsi egilimi operaya duyulan ilgiyle de kendini gosterir. Opera,
genellikle tarihi veya mitolojik konulu bir drama egliginde ortaya konan, masikial ve
teatral formda bir sahne eseridir. “” geleneginin 6nemli bir pargasi olan opera, bir
tiyatro eserinde bulunan bir¢ok unsurun yani sira, miizikal form veya dansin da igsel-

lestirildigi bir yap biittinltigtine sahiptir.22.

Geleneksel miizigimizde yeri olmayan ve Bati masikisine 6zgti bir unsur olan
opera, yeni kiiltiir degerleriyle bicimlenen bir diinyada, bireyin yeni eglenceleri ara-
sinda yer alir. Muazzez Tahsin’in romanlarinda bir¢ok kahramanin Avrupa seyahat-
lerinde operalara giderek eglendigine tanik olunur. “Genglik Riizgari”’nda Fatma
Nur, Bat1 masikisine olan ilgisini operalara giderek gosterir. Onun sosyal yasamini
renklendiren eglenceler arasinda, Paris’teyken sik sik gittigi operalar da bulunmakta-
dir. Fatma Nur, “Diin gece Opera’da Rigoletto'yu seyrettim.” (s.114) der. Geng kizin yasa-
dig1 romantik agk iliskisinin ayrilik evresinde bu operaya gitmesi anlamlidir. Bu ope-
radan Mehmet Rauf’un “Eyliil” romaninda da bahsedilir. Rigoletto, bu romanda Bati
msikisi konusunda genis kiiltiire ve bilgiye sahip Suad ve Necip arasinda konusu-
lup calian pargalardan biridir. Bu parga Suad’la Necip arasindaki duygusal yakin-
lagsmay1 saglayan islevi ile 6ne ¢cikmaktadir.

“Biiyiik Yalan”da masiki konusunda idealize edilen Verda ile hocast Turhan
Yilmaz, Viyana’da bulunduklar1 zaman Faust’u seyretmek igin giinler 6nceden yer
aywrtir. Ancak, Verda, “Viyana'dayken “Faust'u seyredecek diinyanin en biiyiik ses sanat-
karlarindan birini dinleyecektik.” (s.227) diyerek operaya gidecek olmanin heyecanim
duysa da Turan Yilmaz'in hastaligindan dolay: gidemez. Verda, bu operaya gideme-
mesinden dolay {iziintii duyar. Modernlesme yolundaki bireylerin Batili bir kiiltiir
degeri olan operay1 eglence unsuru olarak yasamina katmalari, degisen zihniyet ve
zevk degisimini ortaya koymaktadir.
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Osmanli déneminde “Pera’da ilk operamn 1842 yilinda oynandigt ve bunun
Guaetano Donizetti'nin, “Belisario” adli yapiti oldugu” (Uzun, 2007: 93) bilinmektedir.
Muazzez Tahsin’in romanlarinda operanin alafranga bir eglence tarz: olarak toplum-
sal yasama tasindig1 gortilmektedir. “Bulutlar Dagilinca” adli eserde kadinli-erkekli
gruplar halinde gidilen opera, bireyin giindelik yasamindaki 6nemli eglenceleri ara-
sindadir. Eserin ideal erkek figtirti konumundaki Ertan Kunt, yakin arkadaslar: i¢in
operada bir loca alir. Naside Hanim, “Bu gece operada bir loca almig, Tiilay’la seni de
davet ediyor. Kabul eder misin?” (s.78) diyerek Melike’ye Ertan’in davetini iletir. Melike,
Naside Hanim'in davetini sevingle kargilar. “Bahar Cicegi”nde Suat Nedim, “Benimle
operaya gelir misin?” (s.165) diyerek Feyhan’i operaya davet eder.

Goriildiigii gibi opera bir eglence bicimi olarak bir¢ok roman kahramaninin
gtindelik pratikleri arasina girmesi ayni1 zamanda alafranga mtizik zevkinin 6ne ¢tk-
tigim gostermektedir. Bu romanlardaki kahramanlarin sik sik operalara gitmesi, sos-
yal yasamin yeni bir igerik kazandigin1 ve geleneksel zevklerin degisimini yansit-
maktadir.

Muazzez Tahsin’in yeni kadin kimliginin somutlastigi “O ve Kiz1” adli roma-
ninin bagkisisi, Avrupa’da bulundugu sirada sosyal yasamin igerisinde yer alan biri-
dir. Ayse, yagadigi ruhsal bunalimin izlerini silmek amacyla gittigi Isvicre’de her
tiirlii eglenceyle i¢ ice oldugu gibi operalara da gitmektedir. Anlatici Ayse’yi eserin
basinda “Tiyatro, opera, gazino ve Avrupa’nin medeni sehirlerine mahsus biitiin eglenceler”
(s.14) ile bulugan modern bir geng kiz olarak tanitir. Opera, “Sonsuz Gece” romanin-
da geleneksel olandan farkl: bir igerige sahip yeni kadin kimliginin eglence pratikle-
ri arasinda gosterilmektedir. Mualla, yegeni Bedia, Ismet ve Feridun ile birlikte ope-
ranin alafranga bir unsur olduguna su sozlerle vurgu yapar:

“O gece (...) tiyatrosunun genig salonlari, tavanlardan ve duvarlardan tagan binbir
151k iginde parlyordu. Meghur bir Fransiz grubu bu gece Karmen Operasi'nin ilk temsilini
verecekti. Boyle yiiksek bir milsiki ziyafetini sik sik tatmak imkanini bulamayan Istanbul halki,
akin akin oraya koguyorlards.” (s.151)

Mualla’nin Istanbul’da ilk defa gittigi bu eglence zengin ailelerin katildig bir
etkinliktir. O, bu eglenceye gitmekten olduk¢a mutludur. Operadaki miizigin giizelli-
gi ile ortamin nezihligi adeta onu biiyiilemistir. Bu sosyal etkinlikte herkes gibi
modern bireyin davramg kaliplarina uygun sekilde eglenen Mualla, daha 6nce
Avrupa sehirlerinde “Karmen Operasi”nt defalarca dinlemis ve kulaklarindaki o ses
heniiz silinmemisgtir.

Muazzez Tahsin’in popiiler agk romanlarinda bir izlek olarak yer alan masiki
unsuruy, kiiltiir ve zevkteki anlayis degisimini yansitir. Bu baglamda opera, Batili
misiki anlayisinin gostergelerinden biri olarak, geleneksel misiki zevkinin yerini
alafranga musiki zevkine biraktiginin en somut Orneklerinden biridir. Opera,
Tanzimat'la birlikte baglatilan musiki alamindaki yenilesme hareketleri sonucunda
degisen miizik anlayisini gosteren bir gelismedir.

2.1.1.2.Piyano

Tanzimat'la birlikte baslayan modernlesme cabalari sonucunda geleneksel
miizik zevklerinde degisiklikler yasanir. Piyano, ilk romanlardan beri alaturka miizi-
ge karg1 alafranga musikinin yticeltildigi bir deger olarak sunulmaktadir. Piyano,

Milli Egitim ¢ Say1198 & Bahar/2013 @



“Muazzez Tahsin’in Romanlarinda Batili Yasam Tarzinin Sosyal Yasamdaki ... ¢

“Batililagma siirecinde, bilhassa kadimin egitimini, ailenin asrilesme diizeyini isaret eden bir
fetis enstriimandur. Ustelik pahaliligi ve gosterilebilir olmast dolayisiyla ayni zamanda statii
simgesidir.” (Giir, 2010: 275) Piyano, bir popiiler agk romancisi olan Muazzez Tahsin’in
romanlarinda da fetis enstriiman olarak deger kazanmaktadir. Batili hayat tarzimn yer-
lestirilmeye calisildig1 yazarin anlatilarinda piyanoya sikca yer verilmesi, enstriiman
baglaminda Batililasmanin masikide getirdigi zevk degisimine isaret etmektedir.

Batili bir deger goziiyle bakilan piyano, yazarin biitiin romanlarda evlerin
vazgecilmez dekorudur. Piyano, olay orgiisii i¢inde miizigin 6nemli bir yere sahip
oldugu “Biiytik Yalan”, “Askla Oynanmaz” ve “Bir Geng Kizin Roman1” adli roman-
larda 6nemli bir unsur olarak yer almaktadir.. Msiki ile agkin birbirine eslik etmesi
nedeniyle miizikal romana doéniisen bu romanlarin birinci derecedeki karakterleri,
piyano ¢almadaki ustaliklar: ile dikkat gekerler.

Modernlesme hamlesinde kiiltiir ve sanat alaméinda yasanan zevk degisimi
yukaridan asagiya bir ¢izgide gelisir. Batili zevk unsuru olarak romanlara tasinan
piyano, bu nedenle 6nce zengin ailelerin kosk ve konaklarinda kabul goriir. Clinki
piyano, Batili hayat tarzim benimseyen zengin ailelerin ¢ocuklarimin egitiminde bir
zorunluluk olarak goriilmektedir. Ozellikle kiz cocuklarimin aldig1 derslerin baginda
gelen piyano, yazarin romanlarinda “vazgecilmez ¢agdaslik fetisi” (Giir, 2010: 193) ola-
rak yer alir. Kiiltiir ve sanatta Batili zevkleri benimseyen romanlardaki bagkisilerin
piyano becerileri aileler tarafindan hep desteklenir. “Agk Firtinasi”’nda Batili bir anla-
yisa sahip bagkisi Feriha'nin ailesi, cocuklarinin piyano egitimine énem vermektedir.
Feriha, altinci sinufina yazilirken arkadaglarina yetismesi i¢in evde 6zel hocalardan
Fransizca ve Almanca ile beraber piyano dersi de alir. Romanin ilerleyen sayfalarin-
da Feriha “piyano hocam geldi... Bir saat ders yaptim.” (s.27) diyerek miizige ilgisinin
piyano tizerinden devam ettigini ve giinde birkag saatini piyanoya ayirdigini belirtir.

Piyanonun ozellikle kiz ¢ocuklarinin egitiminde vazgegilemeyen bir unsur
haline gelmesine “Genglik Riizgar1” adli eserde de rastlanmaktadir. Eserde modern
geng kiz1 temsil eden bagkisi Fatma Nur, Batili zevkler konusunda babasi tarafindan
destek goriir. Piyanoyu, ¢ocugunun egitiminde énemli bir ara¢ olarak kabul eden
Turgut Bey, Bati mtsikisine ilgi duyan kizinin Amerika’ya gidince piyano derslerinin
yarida kalacagim distindtigiinden “Yalniz bir nokta kalwor, Piyano ne olacak” (s.97)
diyerek endiselenir. Fatma Nur ise “Onu da ihmal etmeyecegime emin olabilirsin. Hatta
belli olmaz, belki orada ders de alirim.” (s.97) diyerek babasinin destegini firsata gevire-
cegini vurgular.

“Cigeksiz Bahge”de Mine'nin babasi aym1 zamanda kendisinin keman hocasi-
dir. Tyi derecede piyano galan Mine'nin “babast kizini kendisi gibi bir milsikisinas yetis-
tirmek istemis” (s.10) bir adamdir. Babasindan gelme musiki yetenegine sahip Mine,
babasinin izini takip etmistir. Clinkii on iki yasinda bir kiz olmasina ragmen misik{
sahasinda bir dehadir. Mine'nin “hassas parmaklar en biiyiik misiki ustalarimin olmez
melodilerini cal(maktadir).” (s.10) Mine, Beethoven’in bir sonatim1 da ustalikla calabil-
mektedir.

Romanlarda olay ¢rgtistindeki karakterlerin piyanoya gereginden fazla nem
vermeleri; Bati misikisine olan diiskiinliiklerinden kaynaklanmaktadir. “Isik
Yagmuru”nda bagkisi Bilge eserin baginda tanitilirken, 6zel Tiirkge hocast Miinevver
Hamim, geng kizin Fransizca ve Ingilizce ile beraber ayrica 6zel piyano dersi aldigim
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da belirtmektedir. “Bir Gen¢ Kizin Romani”nda bagkisi Selma, 6zel piyano dersleri
alarak yetisen bir kizdir. Selma, profesor olan piyano hocasindan “Bugiin piyano hocam
dersimi begendi.” (s.39) seklinde bahseder.

Batililasma cizgisindeki gelismelerin sonucu olarak Istanbul’un zengin késk
ve konak ortamlarinda Bati galgilarindan piyano ¢almak yayginlik kazanir. Batili
yasam tarzini benimsemis ailelerin, konak ve kosklerindeki vazgecilmez dekor ara-
sinda yer alan piyano, balo ve ¢ay davetleri gibi eglencelerde de piyano calmak eglen-
celerin olmazsa olmazlarina girer. “Ugur Bocegi”’nde Seyhani Ailesi geleneklerine
bagl olmasina ragmen Batili hayat tarzini benimsediklerinden alafranga miizikten
daha ¢ok hoglanirlar. Onlarin alafranga miizigi sevmesinin en somut érnegi evlerin-
de bir piyanonun olmasidir. Piyano, bu ailenin $am’daki konaginin en 6zel dekoru
olarak goriilmektedir. Piyanoyu ustalikla ¢alan bir kadin olan Hasan Seyhani'nin
hayatta olmayan annesine ait olan bir piyano, onun hatirasi i¢in evin en 6zel kdsesin-
de 6zenle korunmaktadir. Bagkisi Esra, bog zamanlarini daha ¢ok kayimnvalidesinin
piyanosunun basinda gegirmekte ve memleket 6zlemini piyanosunda g¢aldig1 parga-
lar ile gidermektedir. Esra’nin kocas1 Hasan Seyhani ve onun erkek kardesi, anneleri
oldiikten sonra ilk defa kutlayacaklar1 yilbasi aksaminda Esra’nin piyanosunda ¢ala-
cag1 pargalar: birlikte secerler. Hasan ile kardesinin annelerinden piyano dersi almis
oldukalar1 anlagilmaktadir. Boylece geleneksel olan1 muhafaza eden aileler bile olsa
miizik konusundaki zevk ve kiiltiir degisiminin tist kiltiir grubundan yagsanmaya
bagladig1 goriilmektedir. Ayrica bu aileler, evlerinde 6zel bir yer ayirdiklart mitizik
araclari ile kendisinden sonraki neslin misiki zevklerini belirlemektedir.

Yazarin biitiin romanlarindaki bagkisiler geng kiz veya kadinlardan olusmak-
tadir. Bu romanlardaki bagkisilerin neredeyse tamami ise piyano calabilmektedir.
“Kivilam ve Ates”te karsit gii¢ grubundaki sahislardan Siiheyla da piyano ¢almakta-
dir. “Kirilan Umitler”de Emel “Miikemmel piyano ¢al(an)” (s.43) bir kizdir. Emel, piya-
nosunda ¢aldig1 pargalar ile herkesin begenisini kazanir. “Mualla” romaninin bagki-
sisi de zamaninin ¢ogunu babasinin kendisine daha 6nceden aldig1 piyanosunun
basinda gegirmektedir. “Kizim ve Askim”da Batili bir deger goztiyle bakilan piyano,
Inci'nin giindelik hayattaki vazgecilmez araglarindan biridir. O, annesine yazdig
mektubunda sporla birlikte “Baska bir merakim da piyano” (s.234) der ve bu amagla
babasina bir piyano aldirdigini soyler. “Ask Firtinasi’nda Feriha'min, “Isik
Yagmuru”nda Bilge'nin yasadig1 evlerin bir kdsesi bu enstriimana ayrilmistir. “Sen ve
Ben”de Leyla, piyanosu olan modern bir kadindir. “Sonsuz Gece”de Mualla ile yege-
ni Bedia oldukga yoksul bir hayat stirmelerine ragmen evlerinde bir piyanolar: var-
dir. Gortildiigii gibi modern yasam igerisinde yer alan karakterlerin Batili degerlerle
olan yakinliklari, piyanoya duyduklari ilgi ile paralellik tasimaktadir.

Daha ¢ok varlikli ailelerin evlerini siisleyen ve Batili bir deger olarak anlam
kazanan piyano, yazarin biitiin romanlarinda modern yasamin geregi ve zevk degi-
sikliginin isareti olarak goriilmektedir. Tanzimat'tan beri Tiirk evlerinin en 6nemli
unsuru haline gelen piyano, Batili bir deger olarak Muazzez Tahsin’in romanlarinda
da ayn gorevi gormektedir. Onun romanlarinda “Piyano gibi Bati'y1 temsil eden araglar
(...) sosyallesmenin ve Batihilasmanin elit tabakaya ait 6nemli unsurlart olarak yerlerini
almakta” (Bulut, 2009: 8), modernlik vurgusunu kendisinde tasiyan bir fetis unsur
haline gelmektedir. Batili miizik zevkinin yerlestirilmeye calisildigi modernlesme
siirecinde, piyanonun degisen miizik zevkinin sembolii haline geldigi anlagilmakta-
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dir. Piyano, alaturka zevklere karsilik alafranga zevklerin 6ne ¢ikarildigi bu roman-
larda bir statii gostergesi olarak da deger bulmaktadir.

Popiiler romanlarda idealize edilen karakterler, gerceklikten uzak bir sunum-
la bildik diinyanin disinda biri olarak tanimlanir. Yazarin ¢izdigi bu tip, toplumun
6zledigi bir model olarak genellikle gercek hayatta goriilmeyen, sadece iyinin, giizelin
ve dogrunun hakim oldugu bir diinyay: temsil eden kigi oldugundan abartili bir 6zel-
lik tagir. Muazzez Tahsin’in romanlarindaki bagkisilerin miisiki konusundaki yetenek-
leri de popiiler romanin yapisi geregi abartili sekilde sunulur. “Agkla Oynanmaz” adli
eserde bes yasindayken miisiki yetenegi kesfedilen Nesrin, bu konuda idealize edilen
bir figiir olarak okurun kargsisina ¢ikar. Konservatuar 6grencisi olan Nesrin, memleke-
tin meghur sanatgilar arasinda olma yolunda ilerlemektedir. Onun msiki konusun-
daki asil yetenegi piyano ¢almadaki basarisindan kaynaklanmaktadir. Bir kuyruklu
piyanosu olan Nesrin, piyano ¢almadaki ustalig: ile ¢evresindeki herkesin takdirini
kazanan bir kizdir. O, lise siralarindan itibaren piyano derslerini diger derslerden
tistiin tutmakta ve piyano adeta onun yasaminin merkezi olmaktadir:

“Nesrin her seyden evvel milsiki icin yaratilmigt ve piyanosu ile viyolonseli tizerinde
parmaklar dolasmaga basladi§r zaman kdinat onun igin yok olur, etrafindan her sey silinirdi.

Onun bu harikulade istidadini, daha bes yaginda iken annesi kesfetmis ve onu mukte-
dir bir hocanin elleri arasina tevdi etmisti.” (s.11)

Mine, piyanosunun basina oturup kendisini msikiye verdigi zamanlarda
diinyay1 unutmakta, piyano biitiin varligini doldurmaktadir. Piyano ¢almadan yasa-
yamayacagini diistinen Nesrin, en mutlu saatlerini piyanosunun basindayken yasar.
Onun biittin zamanin1 masikiye ayirmasi zamanla annesinin elegtirisine bile neden
olmaktadir. Saatlerce piyanosunun bagindan ayrilmayan Nesrin, piyanoyu 1stirapla-
rin1 unutmak igin bir siginma aract olarak goriir. Nesrin, bir kaza sonucu kocasini
yaralayarak onun yatalak durumuna diismesi onu en sevdigi piyanosundan kopar-
mistir. Ancak yine de sigiacagi tek sey piyanosudur. Piyanosu ile gecirdigi saatler
gelecege doniik hayallerini canlandirir ve timitlerini artirir, yasami sevmege baglar.
Kocasi Selim Bey, can sikintisini gidermek igin Nesrin’den piyano galmasini isteyince
annesine “Beni biliyorsunuz anne piyanomun bagima oturdum mu diinyayr unuturum.”
(s.170) der. Nesrin Beyrut'ta kocasiyla birlikte kaldiklar1 otelde birkag piyanonun
bulundugunu goriince ¢ok sevinir. Nesrin kocasinin sagliginin diizelmesi igin gittigi
Beyrut'ta da piyano basindan ayrilmaz.

“Biiytik Yalan”da bagkisinin olagantistii msiki yetenegi piyano calmadaki
basarisiyla birlesir. Eser boyunca Verda'nin miisiki yetenegi ve piyanodaki ustaligt
abartili gekilde verilir. Verda, heniiz beg yasinda olmasina ragmen piyanosunun
basindan kalkmayan bir kizdir. Onun piyano ¢alma konusunda gosterdigi gelisim
olaganiistiidiir. Ciinkii Batt mtsikisine diigkiin olan Turhan Yilmaz, himaye ettigi bu
kimsesiz kizin piyanoyla olan bagindan fazlasiyla mutluluk duymaktadir. Anlatici
Verda'nin piyano ¢alma konusundaki bagarisini soyle dile getirmektedir:

“Notalar1 en kisa bir zaman da kavriyor, verilen dersleri bir ¢aligta ezberine aliyordu.
Bagka cocuklarin senelerce meskettikten sonra elde ettikleri neticeyi bir hamlede asiyor,
Turhan’t arkasindan kosturuyordu.
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Verdd, Turhan igin artik bir gaye, bir maksat, bir ideal olmugtu. Onun iistiin kabili-
yeti oniinde egiliyor; bu kabiliyeti ziyan etmemeyi bir insanlik, bir memleket borcu sayyor,
yitklendigi biiyiik mesuliyet yiikiiniin agirligin idrik ederek titizleniyordu.” (s.38)

Tek basina konserler verecek kadar basarili bir piyano ustasi olan Verda, on iki
yasindayken Viyana’da piyanosu ile ilk konserini verir ve bu konserde olagantistti bir
bagar1 gosterir. Onun bu konserdeki bagaris1 kendisini dinleyen Batili insanlarin dik-
katini ¢eker. Verda, verdigi bu ilk sinavinda Batili klasik ve modern msiki dehalari-
nin eserlerini “ezberden ve telagsiz ¢almaga muvaffak ol(ur).” (s.72) Viyana'da verdigi
konserde kendi kompoze ettigi “Baharda Biilbiil” adli parcasindan dolay: biiytik ilgi
gorir:

' “Verdd kendi kompoze ettigi “Baharda Biilbiil” parcasint da caldr ve alkis alds.
Imtihanda muvaffak olmugtu. Piyanodan kalkinca (...) Madam Hofman egildi, Verdd'y: alnin-
dan 0optii. Bu geng kiz igin en biiyiik miikdfatt1.” (s.72)

Zamanla bagka konserler veren Verda ile ilgili gazetelerde olumlu yazilar
gikar. Anlaticinin son konserinde “Verdd Berk’in ¢alist ‘harikulade’ diye tavsif edildi.
Alkaglar, cigekler ve tebrikler geng kizi sardi.” (s.143) seklindeki ctimlelerle idealize ettigi
geng kiz, kendisinden 6vgiiyle bahsedenler karsisinda ise oldukga algakgoniilliidiir.
Miisiki egitimi i¢in Viyana'ya giden ve orada uzun siire kalan Verda'nin, bir meslek
alan1 olarak sectigi masiki yolculugundaki basarist olagantstiidiir. Viyana
Konservatuari’'ndan diploma alan Verda, Avrupa’da verdigi konserlerde kendi kom-
poze ettigi parcalardan olusan yeni konserler verir. Budapeste ve Prag’dan sonra git-
tigi Lemberg’deki konseri ile de seyirciyi biiytiler:

diye bagirmalar insant sagir edecek kadar kuvvetli idi...” (s.219)

Piyanosu basindayken 6mriiniin en mesut zamanlarini1 yagayan Verda'nin da
Batil1 zevk ve kiiltiir degerlerinin topluma yerlesmesinde bir figiir olarak bu roman-
da yer aldig goriilmektedir.

“Bir Geng Kizin Romani”nda Selma, hi¢ kimsenin sahip olmadig: bir piyano
¢alma becerisine sahiptir. Onun da piyano ¢almadaki bagarisi popiiler roman kalipla-
rina uygun olarak olagantistii sekilde betimlenir. List'in rapsodisini saatlerce ¢alan
Selma, hocasimn 6vgiisiiyle karsilagir. Selma’dan kendisinin kompoze ettigi bir par-
¢asmnu dinleyen 6zel hocast onun piyanoda kisa siirede aldig1 mesafeye sagirir. Selma,
kendi bestelerini sergiledigi ilk konserinde halkin biiytik begenisiyle kargilagir:

“Son kompoze ettigi “ Bogazigi Sular1” isimli valsi ¢alip bitirdigi zaman halk cosmus,
cilgin alkiglar, “Yasa” sesleri binamn tavanlarini gimlatmigt.” (s.295)

Selma, kisa stirede iki calismasi ile biiytiik basarilara imza atar. Konserlerde,
halk onun kendi pargalarini ¢calmas igin stirekli isteklerde bulunur. “Kug Croiltilar:” ve
“Bogazi¢i Sulart” adli caligmalar: ile herkesin konustugu bir sanatgt olan Selma
zamanla tek bagina konserler vermeye bagslar. Ona, miisikideki yeteneginden dolay1
“ates parmakly peri kiz1” (s.128) denilir. Bu romanda modernlesmeyi amag edinen geng
kizin sanatla olan iliskisinde Beyoglu'nun mekan olarak zevk ve kiiltiir degerleri tize-
rindeki etkisine de vurgu yapihr. Izmir’de gegen lise yillarmda piyano ile tamisan
Selma, Izmir’den ayrilarak Istanbul’a geldiginde piyano caligmalarini devam ettir-
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mek i¢in yeni bir piyano satin almak ister. Selma, halasindan gérdiigii maddi destek-
le aldig1 piyanoyu Beyoglu'ndaki aligveris mekanlarindan satin alir:

“Evvelsi giin Saadettin Bey beni Beyoglu'na gotiirdii. Piyanomu kendim segip
aldim.” (s.83)

Batili bir deger olarak yansitilan piyanonun, Batili yasamin merkezi olan
Beyoglu tizerinden evlere tasinmasi dikkat ¢ekicidir. Ciink{i modern bireylerin Batil
degerlerle olan iliskisinde tartismasiz bir sekilde 6ne ¢ikan Beyoglu, “Bir asrilik abide-
si” (Aytar, 2011: 44) olarak piyanonun satin almabildigi tek semttir. Ayrica Selma’nin
kompoze ettigi mtsiki parcalar1 da sadece Beyoglu magazalarinda satilmaktadir.
Gortldugt gibi modernlesmenin miizik baglamindaki asil goriintiisti Tanzimat'tan
beri Beyoglu tizerinden topluma taginmaktadir. Batili kiiltiir ve zevklerin 6ncelikli
mekan1 konumundaki Beyoglu, Tanzimat'tan beri modernlesmenin kente getirdikle-
ri ile degil, kentin modernlesmeye getirdigi yenilikler ile bireyin modern degerleri
yasamina tasimasinda belleklere kazinan bir mekan olmaktadir.

2.2. Alaturka Miisiki

Insan, iginde yagadig1 toplumun kiiltiir degerleriyle yogrulur. Musiki de insa-
na sekil veren kiiltiir degerlerinden biridir. Muazzez Tahsin’in romanlar1 iginde
onemli bir izlek olarak yer alan musiki, ayn1 zamanda kisiler arasindaki kiiltiir fark-
liligin1 gosteren bir catismanin zeminidir. Yazar, msiki konusundaki zevk degisimi-
ni yansitirken ¢ogu zaman modern yasami 6ne ¢ikarmak icin geleneksel olan deger-
leri olumsuzlayarak kullanmigtir. Bu nedenle onun romanlarindaki kahramanlar, ala-
turka miizige olumsuzlayici ve kiiglimseyici bir bakisla yaklagsir.

Kendisiyle aymni1 ismi tagiyan “Lale” romaninin modern yasami benimseyen
basgkisisi, gevresindekilerin alaturka miizigi sevmesini ve eglencelerde bu miizige yer
vermesini yadirgar. Eserde bir tiyatro yonetmeni olarak tarutilan Nahit Yilmaz'in
dostlariyla birlikte diizenledigi ve Lale’nin de katildig1 bir eglencede alaturka masiki
¢alinir. Masiki zevki tamamen Batih olan Lale, Nahit Bey’in eglencedeki alaturka
masikiden hoglandigina tanik olunca; “Meger onun bir de tam alaturka tarafi varng!”
(s.74) diyerek alaturka miizige olan ilgisine sagirir. Nahit Bey, kiiltiirel mirasin gele-
cege aktarilmasi igin alaturka musikiyle olan bagini korumak istemektedir. Buna kar-
silik Lale, bir Anadolu turnesinde tanistig1 Sadi Bey ile oglu Miikerrem Beyler’in kar-
silikli ut calarak sarki soylemelerini “Alaturka sarki soylemeye nasil tenezziil
ediyor?”(s.70) diyerek alaturka miizige kars1 kiigimseyici yaklagim gosterir.
Gortildugt gibi Batt masikisinin 6ne ¢ikarilmas icin alaturka mitizigi olumsuz bir
deger olarak yansitilmaktadir.

Gelenekle modernin karsi karsiya getirildigi bir stirecte, yeni eglence aliskan-
liklar1 ortaya ¢ikmuis, bu aliskanliklar bir¢ok tartismay1 da beraberinde getirmistir. Bu
tartismalarda, masiki konusunda Batili degerlerin 6ne ¢ikarilmas: i¢in geleneksel
degerler olumsuzlanmigtir. “Kizim ve Agkim”da Inci’nin annesine yazdig bir mek-
tup bu goriisii dogrulamaktadir. Inci, Batili yagam tarzini benimsemis bir ailenin yeni
hayat anlayisiyla yetisen bir ¢ocugu oldugundan Bati miizigine daha ¢ok ilgi duy-
maktadir. O, annesine yazdig1 mektupta kendisi ile babasinin misikiye olan bakigin-
daki farklihg1 dile getirir. Inci, kendisindeki alafranga miisiki diigkiinliigiine karsilik,
babasinin alaturka misikiyi sevmesine bir anlam veremedigini sdyle aciklar:
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“Bak, babam alafranga milsikiyi hi¢ sevmiyor. Bir defa olsun benim piyanomu hi¢ din-
lemedi. Onun igin bir raki masas: bir de alaturka ¢alg1 var. Bunlar beni ne kadar sikiyor bil-
sen!” (s.234)

Babasinin alaturka miizigi sevmesinden dolay1 {iziintii duyan Inci, modern
yasami benimseyen bir birey olarak geleneksel degerlerden uzaklasip Batili degerleri
yasamina tasimak istemektedir. Yazarin romanda soziinti emanet ettigi kisi olan
Inci'nin tavri, onun alaturka ve alafranganin temsil ettigi degerler kargisindaki tavri-
n1 vermektedir. Alaturka masikiyi seven baba ile alafranga musikiyi vazgecilmez ola-
rak goren kizinin miizik zevklerindeki tercihler, nesiller arasinda yaganmakta olan
keskin degisime isaret etmektedir. Boylece toplumsal degisikliklere paralel olarak
bireyin msiki zevkinde de koklii degisimler yasandig anlasilmaktadir.

Muazzez Tahsin’in romanlarinda yeni hayat anlayisii benimseyen kahra-
manlarin genellikle Bat1 miizigine yoneldikleri s6z konusudur. Bu durum, modern
yasamin igerisinde yer alan kisilerin, kendisinden 6nceki neslin anlayisindan farkl
olarak kiilttirel alanda yasadig1 zevk degisikligini gostermektedir. “Biiytik Yalan”da
Turhan Yilmaz, geleneksel degerlerle yetismis ancak zamanla kiiltiirel zevklerde kes-
kin degisimler yasamis bir modern insan olarak tasvir edilmektedir. Ciinkdi, onun
icinde bulundugu ¢evre, Batili bir hayat tarz: siiren insanlardan olugmaktadir. O,
misikide alaturka tarzi benimseyip onun diinyasindan yola ¢ikar ama alaturka zevk-
ten uzaklagip alafranga miizige kayar. Turhan Yilmaz, musiki konusunda kendisin-
den 6nceki kusagin degerlerine yabanci olmamakla birlikte ytiziinti Batili degerlerle
bigimlenen bir diinyaya gevirmistir. Miizisyen bir ailede biiyiiyen ve dmriinti misi-
kiye adamig Turhan Yilmaz'in misiki zevkinin Batili oldugu; “Miisiki merakini baba-
sindan almis, cocukken evvela onun gibi alaturka miisiki ile mesgul olmus, gitgide zevki degi-
serek alafrangaya donmiis, nihayet, miihendislik tahsili i¢in gittigi Avrupa’da mesleginden
uzaklasarak mitsiki tahsil etmis”(s.31) seklindeki ctimlelerle vurgulanr.

Yazarin, bircok romaninda alafranga mdtizik ile alaturka miizik zemininde
olusturdugu karsitlikta modernlesmeyle baslayan kiiltiir ve zevkteki ikiligi yansit-
maya c¢alismaktadir. “Bir Geng Kizin Romani”nda Bat1 miizigi ile alaturka miizigi ig
icedir. Eserin ideal erkek figiirii konumundaki Fuat, cocuklugunda sevdigi ve ayni
zamanda dadisinin kiz1 olan Emine’den, alaturka misikiye diiskiin biri oldugundan
sOyle bahseder:

“Emine nin sesi giizel oldugu i¢in biiyiik hanim efendi (babaannesi) ona ud megk ettir-
migti. Emine kollarina biiyiik gelen kocaman udu kucaklayip sarki soylemeye baglad: mi, ev
halki hep onun etrafini alir, onun negesiyle keyiflenir, onun ¢in ¢in oten sesiyle zevklenirdi.”
(s.122)

“Biiyiik Yalan”da kahramanlarin yagsaminda alafranga msiki agirlikli olmak-
la birlikte alaturka miisikiden uzak olmadiklar1 ve bu miisiki konusunda yeterli bil-
giye sahip olduklar1 goriliir. Kadriye Hamim, Verda igin kiigiik yastan beri “Alafranga,
alaturka demiyor, sabahtan aksama kadar mirildanip duruyor,”(s.36) der. Verda, Kadriye
Hanim'in istegi ile alaturka ve alafranga pargalar seslendirir:

“Kiigiik kiz evvela cekingen gittikce agilan tabilegen bir sesle ilkin agwr bir alaturka,
(...) sonrada hafif bir alafranga sark: soyledi. Kelimeler yanligti, fakat nagmeler piiriizsiiz ve
dogru idi.” (s.36)

Verda, yasamindaki ilk alaturka pargalari Dariilaceze’deki Nahide hemsgireden
dinlemistir. Verda'nin soyledigi alaturka parcalar genellikle Nahide hemsirenin soy-
ledigi “agir alaturka” garkilardir. Nahide hemsire de masiki konusunda alaturka ve
alafranga zevklerin her ikisini de benimsemistir. Onun séyledigi “sarkilar kdh agir ala-
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turka, bazen da sinemalardan isiterek kapti§1 alafranga havalardi(r).” (s.12) Romandaki kah-
ramanlarin alafranga ve alaturka miizigi olan ilgisi, Batililasma stirecinde yasanan
kilttrel diializmi gostermektedir.

“Asgkla Oynanmaz” adli romanda alaturka ile alafranga msikinin i¢ ige oldu-
gu ve bir kiilttirel diializmin yasandig gortilmektedir. Alafranga miisikiye goniil ver-
mis bagkisi Nesrin’in konservatuar arkadaglar1 arasinda bazilar1 da alaturka misi-
kiyle ilgilenmektedir. Nesrin’in konservatuar arkadaslarindan olan Hulki'den;
“omriinii alaturka halk tiirkiilerinin tetkikine hasretmis bir sanatkdr” (s.12) seklinde bahse-
dilir. “Kalbin Sesi” adli eserde alaturka zevkleri olan Biilent halk tiirkiileri soyler.
“Sarmagik Giilleri”nde Necip Kunter ile Giilseren’in koskiinde diizenlenen bir eglen-
cede Bat1 miizigiyle birlikte alaturka miizige de yer verilir. Eglenceye katilan “misa-
firler arasinda sesi giizel olanlarm istirakiyle bir de alaturkacilar grubu kurul(ur).” (s.291)
Musiki, onlar1 ayni kiiltiirel ve toplumsal degerler etrafinda bir araya getiren bir
degere dontisiir. Boylece alafranga misikiyi 6nceleyen bireylerin ayni zamanda ala-
turka degerlerinden vazge¢medigi ve musikiyi ge¢misteki kiilttirel mirasin devami
olarak goriip yasattiklar: goriilmektedir.

Modern yasamin 6ne ¢iktig1 “Lale” romaninda, miisiki konusunda alafranga
ve alaturka degerler yan yana bulunmaktadir. Seref Bey, bir eglencede uduyla hicaz
pesrevle birlikte alaturka msiki parcalari calar. Esref Bey’'in oglu Miikerrem’in
“Mehtaba bakip agladigim ¢ok geceler var.” (s.76) adli pargay1 okur ve eski miizigimizin
onu anlayanlar i¢in yagatti1 ruh ikliminden bahseder. Bu parganin seslendirilmesi ile
Lale duygulu anlar gegirir. Lale, Miikerrem Bey’in gerceklestirdigi zeybek oyununa
daha 6nce okul miisameresinde seslendirdigi “Egilmez bagin gibi. Gokler bulutlu efem.”
(s.77) adl1 parcayla eslik eder. Kendisine huzur veren alaturka bu parga, Tiirk insaru-
nin duygu diinyasina ve ruh haline uygun secilen bir parcadir. Eglencedeki kisiler,
dinledikleri bu parcanin nagmeleriyle duygulu anlar yasarlar. Modern olani éncele-
yen bireylerin Tiirk muizigine ilgisi, heniiz kendi 6z degerlerini unutmadiini goster-
mektedir.

Batili yasayisin getirdigi degerlerle bigcimlenen bir toplumsal yagamin hakim
oldugu yazarin romanlarinda, modern bireylerin geleneklerini miizik konusunda
koruyup stirdiirdtikleri ise “Kizim ve Agkim” ve “Ugur Bocegi” romanlarindaki bas-
kisilerin miizikle olan iligkisinden anlagilmaktadir. “Kizim ve Agskim” adli romanin
bagkisisi yeni hayat anlayisiyla sekillenen modern bir kadin olmasina ragmen gele-
neksel olani yagatmayi siirdiirmektedir. Bagkisi Perihan, alaturka misiki dinlemenin
zevkini duyanlardandir. Kendi diigiiniiniin yapildigi zaman, sokaktaki bir hanende-
nin sdyledigi asagidaki alaturka sarkiy1 dikkatle dinler:

“Bu Akgam giin batarken gel,
Sakin geg¢ kalma erken gel,” (s.16)

Perihan bagka bir giin sabah uyandiginda oturdugu evin yukar1 katindan igli
bir kadin sesinin “Omriim seni sevmekle nihayet bulacaktir”(s.157) adli sarkiy1 soyledi-
gini duyar. Daha sonra sarki sdyleyen bu kadindan art arda birkag sarki daha dinler.
Yagamu hayal kirikliklariyla dolu Perihan, bu sarkilarin nagmelerinde; yagadig: acila-
r1, kavusamadig 6zlemleri daha derinden hisseder.

Benzer sekilde “Ugur Bocegi” romaninin modern yasama ytizti dontik bir
kadin olan bagkisisi Esra da geleneksel olana karsi duyarl biridir. Mtisiki konusun-
daki bilgi ve yetenegi ile dikkat ¢eken bagkisi Esra, alafranga msikiye oldugu kadar
alaturka miizige kars: ilgili bir kizdir. Esra, bir yilbagi aksaminda Seyhani Ailesi’nin
diizenledigi 6zel gecede ev halkina bir siirpriz yaparak alaturka sarkilar seslendirir.
Ailedekilerin her zaman radyodan dinledigi par¢alardan farkli olan bu “klasik parca-
lar” (s.158) insan ruhunun derinliklerine igleyen pargalardir. Kendisinde gurbette
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olmanin hiizniinii artiran bu pargalar, dinleyenleri de kendinden gegirmistir. Seyhani
Ailesi, Batili degerlerle i¢ ige olan bir aile olmakla birlikte kiiltiirel zevklerde hentiz
geleneklerinden kopmamis insanlarin oldugu bir ailedir. Goriildiigii gibi baz: kahra-
manlar i¢in musiki, yeni hayat anlayisini benimsemis olmalarina ragmen gegmisten
kalan bir kiiltiirel miras olarak kabul edilmistir. Bu anlayisla hareket eden kahraman-
lar, Batili degerlerle bicimlenen diinyalarinda kiiltiirel olan1 korumak istemektedirler.

3. Sonug

Bir sanat olarak msiki, bireyin kendini ifade etmesine yarayan ve duygulari-
n1 bicimlendiren bir kiiltiir ve zevk degeridir. Batili yasam tarzini benimsemek
diistincesi Tanzimat romanlarindan beri ele alinmakta, Bati miizigi bu diistincenin
sonucu olarak Cumhuriyet dénemindeki popiiler agk romanlarina yansimaktadir. Bu
fikir, Muazzez Tahsin’in romanlarinda da agikga hissedilmektedir. Misiki, moder-
niteyle gelen sosyal ve kiilttirel dontistimiin gostergesi olarak deger buldugundan
romanlarin merkezindeki karakterlerin hepsi, miizigi hayatlarinin gayesi olarak
goren kisiler olarak tasvir edilmiglerdir. Onun romanlarindaki kisilerin hayatimin her
aninda Bati musikisinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Masiki, romantik aski
merkezine alan yazarin romanlarinda iletisim ve etkilesim yo6niiyle romantik aski
besleyen bir unsur olarak dikkati ¢gekmekle beraber bir kiiltiir ve eglence pratigi ola-
rak geleneksel zevkteki degisimin de habercisidir.

Yazarin romanlarinda sosyal yapiin dinamikleri olarak goriilen ve giindelik
yagamu siisleyen eglence yasaminin vazgecilmezlerinden olan piyano, Bat1 miizigi ile
birlikte biitiin konak ve kogklerin adeta fetis calg: aleti durumundadir. Roman kah-
ramanlarinin hemen hepsinin bir piyanosunun bulunmasi Batili yagam tarzinmn sos-
yal ve kiiltiirel yasam tizerindeki etkisinin gostergesidir. Batili bir deger olan piyano-
nun evlerin en 6zel béliimtinde yer almasi miizik zevkinde keskin degisimin yasan-
digini gosterir. Biitiin romanlarda 6ne ¢ikarilan Bat1 miizigi, opera, piyano gibi alaf-
ranga degerler, geleneksel yasam tarzina karsilik Batili yasam tarzinin yerlesmeye
basladigini acik bir sekilde gostermektedir. Bagkisi konumundaki karakterlerin Bati
miizigine verdikleri deger piyano aracilifiyla daha somut hale getirilmektedir. Bu
anlamda piyano, Tanzimat'la baslayan toplumsal ve kiilttirel degisimi gosteren bir
fon olarak kullanilmaktadir. Batili yasam tarz1 igerisinde yer alan piyano ve opera gibi
unsurlar yoluyla topluma yeni bir yasam tarzi onerilmekte, bireyin degisimindeki
kiiltiirel basamaklar ortaya konulmaktadir.

Muazzez Tahsin’in romanlarinda yeni kiiltiir atmosferi igerisinde, modern
olana geleneksel olandan daha ¢ok yer verilmigtir. Romanlardaki bu kiiltiirel ikilikte
alafranga miizik ile alaturka miizik iki zit deger olarak bircok romanda kars1 karsiya
getirilmistir. Biitlin romanlarda alaturka miizige karsi olumsuzlayici bir bakis agisi
getirilirken, alafranga mitizik yticeltilen bir deger olarak sunulmaktadir. Topluma Bat1
miiziginin benimsetilmesi hedeflendiginden sosyo-kiiltiirel alandaki bir¢ok yenilik
gibi alafranga miizik de yeni bir kiiltiir hamlesi olarak degerlendirilmistir. Ozellikle
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Batili tarzdaki eglencelerle birlikte bu tarz miizik 6zendirilmeye ¢alisilmistir. Onun
romanlarinda st kiiltiir grubundaki ailelerin miizik konusundaki Batililasmaya
onciiliik ettigi gortilmektedir. Romanlardaki kahramanlarin musikiyle olan iligkileri,
yazarinun Batili degerler kargisindaki tavrini da yansitmaktadir. Kahramanlarin yaga-
muinda Bati miizigine daha ¢ok yer verilmesi, modernlesme ¢abalarinin misiki iize-
rinden gerceklestirilme gabalar1 olarak okunabilir.
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THE MUSIC BEING ONE OF THE TOOLS OF
SOCIAL LIFE IN WESTERN LIFESTYLE IN
MUAZZEZ TAHSIN’S NOVELS

Selami CAKMAKCI*

Abstract

Music is a cultural phenomenon by which the individual expresses him-
self as a social being. In this study, music, which takes place as an important
theme in the novels of the popular Republican period love novelist ‘Muazzez
Tahsin’, is examined within the context of cultural issue. The characters in her
novels are composed of the people who adopted the Western lifestyle and as
they adopted such kind of life style, they are more interested in Western music.
Therefore, music appears as one of the means of Western lifestyle within the
social life. Along with the Western lifestyle’s formation of social life, European
pleasures are adopted also in the music industry; Western style music comes to
the forefront instead of traditional Turkish music. Music, which has an impor-
tant place in the world of the individual as a social and a cultural need, acts both
as a communication medium between the sides of the romantic love affair in the
novels, and also as a messenger of culture and change with its dimension relat-
ed to joy. All of the main characters who show interest to Western music in
Muazzez Tahsin’s novels play piano. The piano, which is the indispensable set-
ting of the villas and the mansions, is the most distinct symbol of European taste
of music. Private piano lessons, which the characters take at their early ages,
shows that the change in the culture and the understanding was experienced
with characteristic lines. The relation of the characters with the music is put into
words exaggeratedly as a result of the structure of the popular novels. This
analysis concerning the popular novels is a thematic intensive study.

Key Words: Western music, piano, social change, love novel
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ZiHINSEL YETERSIiZ VEYA OTIZM TANILI
KAYNASTIRMA OGRENCILERIN DEPRESIF
OZELLIKLERININ iNCELENMESI

Alev GIRLI*

Ozet

Depresyon ve anksiyete otizm ve zihinsel yetersizligi olan
cocuklarda en sik rastlanan psikolojik sorunlar olmasma ragmen, bu
alanda yapilmis arastirma sayisinin yeterli olmadigi gozlemlenmekte-
dir. Bu ¢aligmamin amaci, kaynagtirma siirecindeki otizm veya zihinsel
yetersiz Ogrencilerin depresif 6zelliklerini incelemektir. Aragtirma
grubu, 6’s1 Asperger Sendromu, 16’s1 yiiksek fonksiyonlu otizm, 22’si
zihinsel yetersiz toplam 44 ¢ocuk ve ergenden olugmaktadir. Yaglar: 9
ila 14 arasinda olan ¢ocuklarin hepsi ilkogretimde kaynagtirma egiti-
mine devam etmektedir. Ogrencilerin depresif 6zellikleri Kovacks
Cocuklar igin Depresyon Olgegi (1981) kullanilarak degerlendirilmistir.
Otizmli grubun zihinsel yetersizligi olan akranlarina gére daha yiiksek
depresyon diizeyine sahip oldugu belirlenmis olmasina ragmen her iki
grupta da ¢ocuklarin depresyon diizeyinin tani Slgtitlerini karsilama-
dig1 belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 otizmli ¢ocuk ve ergenlerde
depresif 6zelliklerin yiiksek oldugunu ortaya koyan benzer arastirma
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu 6n arastirmanin sonuglari
daha biiyiik 6rneklem gruplariyla yapilacak ¢alismalar icin yol gosteri-
ci veriler saglamistir. Bu alanda yapilacak arastirmalardan elde edilen
verilerin ¢ogalmasi, zihinsel yetersiz veya otizm tanili ¢ocuk ve ergen-
lerde depresyonu 6nleme ve tedavi ¢alismalarinin planlanmasina katki
saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler: otizm, yiiksek fonksiyonlu otizm, Asperger sen-
dromu, zihinsel yetersizlik, depresyon

Giris

IIk defa Amerika’da, Kanner (1943) tarafindan tanimlanan otizm ve
Almanya’da Asperger (1944) tarafindan tanimlanmis olan Asperger Sendromu,
Diinya Saglhk Orgiitii (ICD-10) Ruhsal ve Davramsgsal Bozukluklar Siniflandirmast
Klinik Tanimlamalar ve Tan: Kilavuzlar: (1992) ve American Psikiyatri Birligi’ nin
(APA) Ruhsal Bozukluklara iliskin Tan1 ve Smiflandirma El Kitab1 DSM IV’de (1994)
“Yaygin Gelisimsel Bozukluk” (YGB) baghig1 altinda yer almaktadir. Otizm, sosyal
etkilesimde ve iletisimde bozukluklarla, tekrarlayan davramiglar ve ilgi alanlarinin

*

Yrd. Dog. Dr., D. E. U,, Buca Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolimii, Buca-izmir
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sturlihi@s ile tanimlanan gelisimsel bir bozukluktur (APA, 2000). Tekrarlanan davra-
niglar ve ilgi alanlarimin siirliig ile tipik otizmle benzer 6zellikleri sahip olan
Asperger Sendromunu otizmden ayiran, temel 6zellik dil gelisiminde ve bilissel geli-
simde otizmde oldugu gibi gecikme ya da gerileme olmamasidir (Korkmaz, 2003).

Yaygin Gelisimsel Bozukluk tanili ¢ocuklar i¢inde Asperger sendromlu (AS)
veya ytiksek fonksiyonlu otizmli (YFO) ¢ocuklar, erken yasta baglayan iyi bir egitim
siireciyle genel egitim okullarinda ilkdgretime devam edebilme olanagmna kavus-
maktadir. Okula giden bu ¢ocuklarda, okul kurallarint anlamada gitigliik, yasitlarla
zayif iletisim, engellenmislik duygusu, yalnizlik, diisiik benlik saygisi nedeniyle ank-
siyete ve depresyon goriildiigii belirtilmektedir (Ghaziuddin, Weidmer-Mikhail,
Ghaziuddin, 1998). Asperger sendromlu ¢ocuklarin %64'tinde okul yillarinda alay
konusu olma, asagilayici takma isimler takilmasi, defterinin karalanmasy, fiziksel sid-
dete maruz kalma gibi davranislarla karsilagtiklar;; bunun sonucu yasanan yogun
stres ve uzun siireli kayginin da depresyona girmelerine neden olabilecegi diistiniil-
mektedir (Aysev ve Kerimoglu, 1999). Bu ¢ocuklarda depresyonun diger bir nedeni-
nin “sosyal yeterliginin diistik algilanmas1” olabilecegi belirtilmektedir (Wing, 2005).
Ciinkii, Asperger Sendromlu (AS) veya yiiksek fonksiyonlu otizmli (YFO) ¢ocuklar
daha iyi zihinsel kapasiteye sahip olduklar i¢in, kendini yasitlar ile kargilagtirma ve
yetersizliklerinin farkinda olma diizeyleri zihinsel kapasitesi daha sinirli olanlara
gore daha yiiksektir. Genellikle bu ¢ocuklarin ergenlik dénemine ulagtiklarinda,
akranlarindan farkli olduklari konusunda i¢gorii kazanmalar1 ve bilinglenmeleri,
yakin arkadaslik iligkilerinde 6zellikle kars: cinsle iligkilerinde basarisizlik yasamala-
r1 depresyon riskini artirmaktadir. Depresyonun ¢ogu zaman pek ¢ok kiside hafif sey-
rettigi ve mutsuzluk, fakliligiyla basa cikmakta gticliik olarak gézlemlendigi, bazen
de istahsizlik, uyku ve giinliik yasamda etkinliklerde diizensizliklere yol acacak sid-
dette olabildigi vurgulanmaktadir (Wing, 2005).

Son yillarda otizmli bireylerde depresyonu arastiran galismalarin arttigi goz-
lemlenmektedir. Stewart, Barnard, Pearson, Hasan, & Brien (2006), Eyliil 2003 kadar
otizmli ve Asperger Sendromlu bireylerde depresyonu rapor eden 27 galismayi ince-
lemisler ve en yiiksek depresyon oranimin % 34'ti ge¢medigini belirlemislerdir.
Vickerstaff, Heriot, Wong, Lopes & Dossetor (2007) calismasinda ise, 7-13 yas arasi
ytiksek fonksiyonlu 22 otizmli ¢ocukla yaptigi ¢alismada, depresyon tanist alanlar
%29 olarak rapor edilmistir. Yapilan ¢alismalarda Asperger sendromlu ¢ocuk ve geng-
lerde %7 oraninda intihar girisimine de rastlanabildigi ifade edilmektedir (Tantam,
2000; Korkmaz 2003). Biitiin bu ¢aligmalara ragmen, otizmli ve/veya Aspergerli
bireylerde psikiyatrik bozukluklarmn ortaya ¢ikist ve depresyonun etkisinin heniiz
yeterince agiliga kavusmus olmadigr goriilmektedir Bauminger, ve Kasari, 2000;
Bauminger, Schulman ve Agam, 2003; Ghaziuddin ve Tsai, 1991; Ghaziuddin
vd.1998).

Zihinsel 6grenme yetersizligi, zihinsel gelisim yetersizliginden dolayi, bireyin
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde, hafif-orta-agir diizeyde
etkilenmesi durumu olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2000, s.12). Bu grup iginde
zihinsel yetersizlikleri hafif ve orta diizeyde olan ¢ocuklar kaynastirma egitimi ile
akranlari ile birlikte egitim alma olanagina kavugmaktadir. Zihinsel yetersizlikleri
olan kaynastirma 6grencilerinin de otizmli 6grenciler gibi, yakin arkadaslik iligkileri
gelistirememe, igbirligi, akranlarinin beklentilerini kargilayamama gibi sosyal beceri
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yetersizlikleri nedeniyle, sosyal izolasyon ve yalnizlik duygusu yasadiklar1 belirtil-
mektedir (Heiman, 2001). Olumsuzlugu ve okul basarisizligin1 devaml yasayan bu
dgrencilerde duygusal gelisim sorunlari ve daha depresif duygu durumu gézlemlen-
mektedir (Morgan, 1989). Bu nedenlerle zihinsel yetersizlik gosteren ergen ve geng-
lerde de otizmli 6grencilerde oldugu gibi sosyal etkilesim yetersizliginin yarattig1 yal-
nizlik duygusunun klinik depresyona benzer belirtilere neden olabildigi belirtilmek-
tedir (Prasher, 1999). Alan yazinda depresif belirtilerin 13 yagindan itibaren arttig1 15
ila 18 yas arasinda en iist noktaya ulastig1, duygu durum ve kayg: bozukluklar ora-
ninin %3 ila %5 diizeyinde oldugu belirtilmektedir (Montague, Anderss, Dietz,
Dixson ve Cavendish, 2008; Reber ve Borcherding, 1997: akt. Eripek, 2005). Horowitz
ve Garber (2006), tarafindan bu gocuk ve genglerin yetigkinlik déneminde depresyon
tanist alma riskinin %45-%72 oranina yiikseldigini vurgulanmaktadir (akt. Montague
vd., 2008).

Asperger Sendromu ve yiiksek fonksiyonlu otizmi olanlarla, zihinsel yetersiz-
ligi olan ¢ocuk ve ergenlerin kargilastirildig1 calismalarda, zihinsel yetersiz grupta
psikotik bozukluklarin, otizmli grupta depresyon ve duygulanim bozukluklarinin
diger psikiyatrik bozukluklardan daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Clarke vd.,
2000). Caligmalar otizm ve/veya Asperger Sendromu tanust almig ¢ocuk ve ergenler-
de depresyon ve diger bozukluklarin goriilme sikliginin normal gelisim gosteren
¢ocuk ve ergenlere nazaran oldukga yiiksek bir orana sahip oldugunu géstermekte-
dir (Howlin, 2000; Stewart vd., 2006).

Ozel gereksinimli bireylerde depresyonun tanilamasina iligkin zorluklar:

Yasam deneyimleri yetiskinlerden az olan ve duygusal durumlarini sézel ola-
rak yetigkinler kadar iyi anlatamayan ¢ocuk ve ergenlerde depresyon belirtileri yetis-
kinlerden farkli olarak mutsuzluk, sik sik aglama, sinirli ve miz miz olma, sevilmedi-
gini diistinme, olumsuzluklarda kendini suglama, istah ve uykuda bozulmalar, bag
agrisi, yorgunluk gibi bedensel yakinmalar, ders basarisinda azalma, asir1 alinganlik,
evden kagma ve intihardan s6z etme gibi davraniglarla gézlemlenmektedir. Bu belir-
tilerde yagla birlikte degismekte ve ergenlik doneminde artmaktadir (Ercan ve Turgay
2004, Taggin ve Cuhadaroglu 2006).

Normal gelisim gosteren gocuk ve ergenlerde tan1 koymada goriilen bu zor-
luklara ek olarak, zihinsel yetersizligi olan bireylerin dil diizeylerinin klinik goriis-
melerde “kendimi depresif hissediyorum, benim hayatim anlamsiz vb” ifadelerle bil-
dirimde bulunacak diizeyde olmamas: ek giigliikler getirmektedir (Esbensen, Seltzer
ve Greenberg, 2005; Glenn, Bihm ve Lammers, 2003). Zihinsel yetersiz ¢ocuklarda kli-
nik olmayan depresyon veya depresif duygu durumu daha ¢ok sosyal geri gekilme,
benlik saygisinda azalma, kizginlik ve kendine zarar verici davraniglar ve okul basa-
risinda azalma olarak gozlemlenmektedir. Ergenlik doneminde ise, sosyal baskinin
¢ogalmasi, olumlu sosyal destegin azalmasi nedeniyle yalnizlik, garesizlik duygula-
rinda artisla birlikte depresif duygu durumunda siddetlenme olabilmektedir
(Heiman, 2001). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin yetiskin déneminde bile kendini
sozel olarak ifade etme becerilerinin yetersiz olmasi depresyondan kaynaklanan sika-
yetleri dile getirmelerini gticlestirmekte ve bu da taninin gecikmesine neden olabil-
mektedir. Bu amagla dili son derece basit ve agik olan testler kullanmanin 6nem
kazandig belirtilmektedir (Esbensen vd., 2003).
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Yiiksek fonksiyonlu veya Asperger Sendromlu bireylerde psikiyatrik bozuk-
luklar1 tanilama, daha iyi iletisim kurabilme ve ifade edebilme 6zellikleri nedeniyle
tipik otizm tanili olanlara gore daha kolay olabilmektedir. Ancak yine de pek gok
otizmli ergen depresyonun yarattig1 duygusal degisiklikleri anlatabilecek diizeyde
dil becerilerine sahip olamayabilmekte ve bazi davramigsal 6zellikleri de tan siirecin-
de sorun yaratabilmektedir (Stewart vd. 2006). Bu zorluklarin yan sira, s6zel olma-
yan ifadelerin uyumunda 6rnegin, jestlerle ytiiz ifadesinin uygunlugundaki sorunlar,
aidiyetle ilgili ifadeleri, gurur, utanma gibi kompleks duygular1 agiklayabilme giig-
liikleri (Capps vd., 1992) ve genellikle nétr olan ytiz ifadelerinin ne ifade ettigini anla-
ma zorlugu (Bieberich ve Morgan 1998;Yirmiya vd., 1989) taniy1 giiclestiren nedenler
olarak vurgulanmaktadir (akt. Stewart vd., 2006).

Taniy1 gliclestiren nedenlerden biri de, 6rneklem gruplarinin genellikle geng
olmas: ve ¢ogunun heniiz bir depresyon epizodu yagamamig olmasidir. Yetersizligi
olan bireylerde sikca rastlanan diger psikiyatrik bozukluklar (Glenn vd., 2003) da
depresif 6zelliklerin belirlenmesini giiglestirmektedir. Otizmli ¢ocuklar igin gelistiril-
mis 6zgtin bir 6lgek olmamast ve arastiricilarin genel popiilasyon veya 6grenme giig-
liigli gosteren bireyler igin diizenlenmis araglar1 kullanmis olmalar: da tam stirecin-
deki diger bir sorun olarak belirtilmektedir (Stewart vd., 2006; Wing 2005). Bu alanda
yapilan ¢alismalar incelendiginde, bazi ¢alismalarda DSM III-R kriterlerine gore olus-
turulmusg goriisme formlarimin kullanilmig oldugu goriilmektedir. Barnhill (2001)'de
yaptig1 bir calismada, “Cocuklar Depresyon Olgegi” ni (Children’s Depression
Inventory), Ghaziuddin ve Tsai ise (1991) ¢calismalarinda, “Hamilton Depresyon Olge-
gi” ni, otizm, down sendromu ve hafif 6grenme giigliigii tanust olanlarda kullanmus-
lardir. Vickerstaff, Heriot, Wong, Lopes ve Dossetor (2007) ise Kovaks Cocuklar Icin
Depresyon Olgegi (The Children’s Depression Inventory) kullanarak, otizmli ve nor-
mal gelisim gosteren ¢ocuklari karsilastirmistir. Arastirmacilar, bu 6lgeklerde yer alan
sugluluk, kayg: gibi baz1 duygularla ilgili maddelerin ve cevaplarin tiglii partiler
halinde diizenlenmis olmasinin otizm tanili ¢ocuklar i¢in giicliik yarattigim belirt-
miglerdir.

Tiirkiye’de ise otizm veya zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ve ergenlerde sik
rastlanan psikiyatrik bozukluklarla ilgili arastirmalar tarandiginda yalnizca bir galig-
maya ulagilabilmistir. Erden ve Akg¢akin (2001) tarafindan yapilan bu ¢alismada otizm
tanis1 almis 40 cocugun kontrol grubunda olan otizm tanili olmayan ¢ocuklardan
daha ytiksek depresyon puani aldiklar1 belirlenmistir. Avcl, Aslan ve Alparslan (1996)
ve Deniz, Yorgancl ve Ozyesil (2009) tarafindan 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenci-
lerle yapilan calismalarda, kizlarin erkeklerden ve ortaokula giden cocuklarin ilk-
okula giden ¢ocuklardan daha ¢ok depresif belirti gésterdikleri belirlenmistir.

Calismalarda, normal gelisim gosteren ¢ocuk ve ergenlerde depresyon igin
risk faktorlerinden okula iligkin olanlari, okula baglama ve derslerde basarisizlik, kisi-
leraras1 ve psiko-sosyal zorluklar, dikkat ve 6grenme sorunlar1 (Toros, 2002;
Tiimkaya, 1999) olarak belirtilmektedir. Kaynastirma uygulamasinda otizmli ve
zihinsel yetersiz 6grencilerde de akademik bagarisizliklar nedeniyle depresyon belir-
tilerinin daha yogun yasanabildigi bircok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir
(Clarke vd., 2000; Hawlin, 2000; Heiman, 2001; Montague vd., 2008; Prasher, 1999;
Tantam, 2000; Vickerstaff vd.,2009). Bu konuda, Tiirkiye’de yapilacak ¢aligmalarin
¢ogalmasimin otizm ve zihinsel yetersiz ¢ocuklarda depresyona neden olan risk fak-
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torlerinin belirlenmesi ve gelecege doniik 6nleyici psikolojik damigma ve rehberlik
¢alismalarmin planlanmasi agisindan énemli oldugu diisiintilmektedir.

Amag

Bu ¢aligmanin amaci 9-14 yas grubunda otizm veya zihinsel yetersizlik tanisi
almus, kaynastirma 6grencilerinin depresif 6zellikler gosterip gostermedigini incele-
mektir. Bu amag gergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmstir.

1. Yiiksek fonksiyonlu otizm (YFO), Asperger sendromu ve zihinsel yetersiz

tanili kaynastirma 6grencilerinin “Cocuklar i¢in Depresyon Olgegi” ile 6lgii-
len depresyon diizeyleri depresyon tanisi Slgtitlerini kargilamakta midir?

2. Kaynastirma 6grencilerinin ¢ocukluk déneminde olanlari ile (9-11 yas), 6n-
ergenlik déneminde (12-14 yas) olanlarin depresyon diizeyleri farklilasmak-
ta madir?

3. YFO ve Asperger sendromu tanili kaynastirma 6grencilerinin depresyon
diizeyleri zihinsel yetersiz (ZY) olan kaynagtirma 6grencilerinin depresyon
dtizeyinden farklilasmakta midir?

YONTEM
Model

Bu aragtirma, zihinsel yetersiz ve otizm tamili kaynastirma 6grencilerinin dep-
resif Ozelliklerini incelemeyi amaclayan betimsel bir ¢alismadir. Varolan durum
degistirilmeden, oldugu gibi betimlenmek istendiginden ve iki tan1 grubu karsilasti-
rildigindan kargilastirmali tarama modeli kullanilmigtir (Karasar, 1999).

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Izmir [li ilkégretim okullarinda 2005-2006 &gretim yilinda
kaynastirma egitimine devam eden otizm ve zihinsel yetersiz tanili 6grencilerdir.
Calisma grubunu olusturmak amaciyla ulasilabilirlik agisindan merkez ilcelerde faa-
liyet gosteren 6zel 6zel egitim okullar segilmigtir. Okullara mektupla aragtirma hak-
kinda bilgi verilmis ve izin veren bes kurum belirlenmistir. Bu kurumlara devam
eden otizm veya zihinsel yetersiz ¢ocuklar iginden, a) tiniversite hastaneleri ¢ocuk
psikiyatrisi kliniklerinde otizm veya zihinsel yetersizlik tamisi almig olma b) depres-
yon 6lgegini anlayabilecek ve sorulara cevap verebilecek alici dil diizeyine sahip
oldugunun Peabody Resimli Kelime Testi ile 6 yas ve tizeri olarak belirlenmis olma c)
ilkogretimde kaynastirma egitimine devam ediyor olma d) anne-babalar: sag ve bir-
likte olma olgiitlerini kargilayan 44 6grenci calisma grubuna almustir. Uygulama
oncesinde ¢ocuklarin ailelerinden yazili izin alimmaistir.

Otizm tamli grubun (n=22) 16’s1 yiiksek fonksiyonlu otizm, 6’s1 Asperger sen-
dromudur, ikisi kiz, 20’si erkektir, yag ortalamalar1 X=10.50 (S=1.60) tir. Zihinsel
yetersiz tamili grubun (n=22) besi kiz, 17’si erkektir, yas ortalamas: X=11.70
(5=1.98)dir. Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri alt ve orta diizeydedir.

Veri Toplama Araglar1

Calisma grubunun belirlenmesinde (b) 6lgiitii olan alic1 dil diizeyini belirle-
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mek i¢in Peabody Resimli Kelime Testi (Katz vd., 1972), depresyon diizeyini belirle-
mek icin “Cocuklar Igin Depresyon Olgegi” (Kovacks,1981) kullanilmigtir.

Peabody Resimli Kelime Testi:

1959’ da Dunn ve Dunn tarafindan 2-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin sézel
beceri yaglarini saptamak amaciyla gelistirilmig olup Ankara Rehberlik Aragtirma
Merkezinde Katz ve arkadaglar tarafindan (1972) uyarlanmustir. Denekten sylenen
fiiller ve isimleri tanimlayan resimleri tek tek kelimeleri gostermesi istenmekte ve
boylece alic1 dil diizeyi belirlenmektedir. Her dogru cevaptan bir puan alinmaktadir
(Oner, 2006).

Cocuklar Igin Depresyon Olgegi (The Children’s Depression Inventory):

Kovacks (1981) tarafindan 6-17 yas ¢ocuklar ve ergenler i¢in “Beck Depresyon
Envanteri” temel alinarak gelistirilmistir. Ulkemizde Oy tarafindan (1990)'da yapilan
uyarlama c¢alismasinda; test-tekrar-test giivenirligi .80, oOlgiit bagintihi gegerligi
“Cocukluk Depresyon Olgegi” ile r=.61 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma grubunda
Slgegin giivenirligi, cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .74 olarak, toplam-madde kore-
lasyon degerleri ise r= 0.70 ila 0.76 arasinda degisen degerler olarak belirlenmisgtir.
Olgek, 27 maddeden olugsmakta olup cocuga okunarak veya kendisi tarafindan oku-
narak uygulanabilmektedir. Olgegin dili 6-17 yas cocuklarmin anlayacag sadelikte-
dir. Her madde ti¢ segenekten olusmakta ve 0 ila 2 arasinda puanlanmaktadir. Toplam
puanin yiiksek olusu, depresyon diizeyinin veya siddetinin yiiksekligini gostermek-
tedir, depresyon tarusi igin kesim noktasi 19’dur (Savagsir ve Sahin Hisli, 1997).

islem

Arastirmaya izin veren bes 6zel egitim kurumunda kaynastirma egitimine
devam eden cocuklarin ailelerine aragtirmanin amact ve bu amagla uygulanacak
6lgek hakkinda bilgi verilerek izin alinmigtir. Kelime testi, katilimcilara bireysel ola-
rak uygulanmig, her uygulama 20-25 dakika siirmiistiir. Bu testten e alti yags usti
oldugu belirlenen ¢ocuklara depresyon 6lgegi arastirmaci tarafindan bireysel olarak,
egitim aldiklar1 6zel egitim merkezinde uygulanmigtir, cevaplar aragtirmaci tarafin-
dan isaretlenmisgtir.

Otizm ve zihinsel yetersiz ergen ve genglerin depresyon tarust belirtileri anla-
tabilme konusunda alan yazinda belirtilen giigliiklerin {istesinden gelmek amaciyla;
a.sorular aragtirmaci tarafindan okunmus, igeriklerini anlamakta zorlandiklar1 soru-
larin segenekleri basit ve kisa ciimlelerle sdzel olarak agiklanmigtir. Baz1 sorular igin
somut 6rnekler kullamlmigtir; 6rnegin “igtahinin artmas: veya azalmasini anlatmak
i¢in “bu gitinlerde kag tabak yemek, kag dilim ekmek yiyorsun, giinde kag defa yemek
yiyorsun, hep bu kadar mu1 yersin?” gibi sorular sorulmus ve uygun secenege karar
verilmistir. b. yemek ve uyku problemleriyle ilgili sorularin cevaplari aileden bilgi ali-
narak kontrol edilmigtir. Her uygulama ortalama 40-50 dakika siirmtigttir.

Verilerin Analizi
Aragtirma verilerin ¢éztimlenmesi SPSS 15.0 paket programi ile yapilmuis,
arastirmanin birinci sorusu igin t testi, ikinci sorusu igin iki yonlii varyans analizi ve

tiglincii sorusunu test etmek igin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Anlamlilik
diizeyi. 01 ve. 05 olarak kabul edilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Asperger tanili cocuklarin sayist alt1 kisiyle sinirli oldugu icin ayri bir grup
olarak degerlendirilememis ve yiiksek fonksiyonlu otizmlilerle (YFO) birlestirilerek
otizm tanili 6grenciler tek bir grup olarak incelenmistir.

Oncelikle, Depresyon 6lgeginden alinan toplam puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Otizmli grubun
depresyon puanlarinin normal dagilim ozelligi gosterdigi (kol-smir.= 0.14 p>.05),
buna karsilik zihinsel yetersizligi olan grubun depresyon puan dagilimimin normal
dagilim 6zelligi gostermedigi (kol.smir.= 0.22 p<.05) goriilmiistiir. Bu durumun zihin
engelli grupta yer alan iki u¢ degerden kaynaklandigi goriilmiis ve ug degerlere
neden olan 2 denegin puanlar analizlerden gikarilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusunu test etmek amaciyla otizmli ve zihinsel yetersiz
gocuk ve 6n-ergenlerin depresyon dtizeylerinin tani kriteri olan 19 kesim noktasina
gore farklilagip farklilagmadig incelenmistir. Tablo 1 de her grupta yer alan ¢ocukla-
rin depresyon puan ortalamalari, t testi sonuclar: ve p degerleri sunulmaktadir.

Tablo. 1: Otizm ve Zihinsel Yetersiz Ogrencilerin Depresyon Puanlari
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalars, t test sonuglar: ve p 6nem diizeyi

tan1 N=42 X S t p
YFO 22 13.23 6.89 3.93 0.01*
7Y 20 9.05 4.45 9.99

Tablo 1 de goriildiigii gibi, hem otizmli grubun depresyon puan ortalamalari-
nin, hem de zihinsel yetersiz grubun depresyon puan ortalamalarinin tani alma diize-
yi olan 19 puan ve tizeri olmadig: belirlenmigtir. Otizmli ve zihinsel yetersiz grubun
depresyon 6lceginden aldig1 puan ortalamalarinin, patolojik diizeyi belirleyen kesim
noktasi olan 19 puanindan farklilasip farklilagsmadig1 tek 6rneklem t testi ile incelen-
migtir. Sonuglara goére otizmli grubun (t(21)= 3.93 p<.01) ve zihinsel yetersizligi olan
grubun ((19)= 9.99 p<.01) depresyon puan ortalamasinin, kesim degeri olan 19'dan
istatiksel agidan anlamli dlgtide diisiik oldugu goriilmustiir.

Aragtirmanin ikinci sorusu, , aragtirma grubunda yer alan (9-11yas) ¢ocukluk
doénemindeki ve (12-14yas) 6n-ergenlik donemindeki Y.F.otizmli ve zihinsel yetersiz
bireylerin depresyon puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilasmadig iki
yonlii varyans analizi ile incelenmigtir. Tablo 2’de otistik ve zihinsel yetersiz ¢ocukla-
rin yas gruplarina gore depresyon puan ortalamalar1 goriilmektedir.
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Tablo 2: Otizmli ve Zihinsel Yetersiz olan Ogrencilerin Cocukluk Dénemi ve
Ergenlik dénemindeki Gruplarin Depresyon Puanlari Ortalamalari ve Standart
Sapmalart.

Tam Yasgrubu N=42 X S
9-11 16 13.06 6.60
YFO 12-14 6 13.67 8.26
toplam 22 13.23 6.89
9-11 9 9.22 4.60
7Y 12-14 11 8.91 4.55
toplam 20 9.05 4.45

Aragtirmanin {ictincii sorusu olan otizm tanili ¢ocuk ve ergenlerin depresyon
diizeylerinin zihinsel yetersiz ¢ocuklardan yiiksek olup olmadigim aragtirmaktir. ki
tan1 grubunu karsilagtirmak tizere tek yonlii varyans analizi uygulanmig ve sonuglar
asagida sunulmustur. Tablo 1'de goriildiigii gibi, tan1 kategorilerine gore depresyon
puanlari ortalamalar: arasinda anlaml farklilik oldugu [F (1,38)=4.75 p<.05 n2=.11],
diger bir deyisle otizmli grubun depresyon puani ortalamasmin (X= 13.23 5=6.89),
zihinsel yetersiz grubun depresyon puani ortalamasindan (X =9.05 S =4.45) istatistik-
sel agidan anlamli 6lgtide yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu analizin sonuglarma gore, yalnizca tan1 grubunun ana etkisinin anlaml
oldugu (F(1,38)=4.75 p<.05) buna karsilik yas grubunun ana etkisinin (F(1,38)=0.005
P<.90) ve yas ile tan1 grubu etkilesiminin (F(1,389 =0.054 p<.81) anlamli olmadig:
gorilmiistiir. Diger bir ifade ile her iki taru grubunda da yasla birlikte depresyon
diizeyinde istatistiksel diizeyde anlamli bir farklilasma olmadig: belirlenmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma otizm veya zihinsel yetersizligi olan ilkégretim kaynagtirma dgren-
cilerinin depresyon diizeylerini incelemek amaciyla yapilmis bir 6n ¢alisma olarak
planlanmistir. Arastirmanin birinci sorusunun yaniti t testi ile incelenmis, otizmli ve
zihinsel yetersizligi olan grubun depresyon puani ortalamasinin, depresyon tanisi
icin kesim degeri olan 19'dan istatiksel agidan anlamli 6lgtide disiik oldugu
gorilmiistiir. Aragtirmanin ikinci sorusu olan, arastirma grubunda yer alan (9-11yas)
¢ocukluk donemindeki ve (12-14yas) on-ergenlik dénemindeki Y.F. otizmli ve zihin-
sel yetersiz bireylerin depresyon puan ortalamalarinin birbirinden farklilagip farkli-
lagmadig iki yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglari her iki tan1 gru-
bunda da yasla birlikte depresyon diizeyinde istatistiksel diizeyde anlaml bir farkli-
lasma olmadig1 yontindedir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuk ve ergenlerin depres-
yon tanisi almamis olmalar: aileler ve uzmanlar acgisindan olumlu bir sonugtur.
Calisma grubu katilimcilariin yasa gore karsilastirmasi ergen ve yetigkin katiimci-
lara ulagilamadig; icin, cocukluk ve 6n ergenlik dénemi kargsilastirilmast olarak yapi-
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labilmigtir. Bu aragtirma grubundaki 6grencilerin yaglarimin (otizmli grup (X=10.50)
ve zihinsel yetersiz grup (X=11.70) kiigiik olmas: nedeniyle yasa gore depresyon
puanlarinin farklilasmamasinin yorumlanmasinda katilimcilarin hentiz 6n ergenlik
déneminde olduklar1 dikkate alinmali ve ilgili alan yazinda yer alan 6zellikle ergen-
likle birlikte depresif belirtilerin ve diger psikiyatrik bozuklularin arttigi, bu nedenle
de klinik taninin ergenlik ve yetigkinlikte artis gosterdigine iligkin veriler (Avci, Aslan
ve Alparslan, 1996; Clark ve ark. 1999, Deniz, Yorganci ve Ozyegil, 2009; Esbensen,
Seltzer ve Greenberg, 2005; Heiman, 2001; Howlin 2000; Hankin ve ark.1998 akt:
Montegue ve ark. 2008; Stewart ve ark. 2006; Tantam 2000; Taggin ve Cuhadaroglu
2006) 1s1g1inda yorumlanmalidir.

Aragtirmanin tigiincti sorusu olan ytiksek fonksiyonlu otizmli ve zihinsel
yetersiz ¢ocuklarin depresyon belirti diizeylerinin faklilasip faklilasmadig: tek yonli
varyans analizi ile incelenmigtir. YFO grubun anlamh diizeyde ZY ¢ocuklardan daha
yiiksek depresyon diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. U¢ Asperger Sendromlu én-
ergenin klinik olarak depresyon tanisi alacak diizeyde 19 tistii puan almis olmasi bu
alanda yapilmug aragtirma sonuglariyla uyusmaktadir (Clarke vd. 2000; Ghaziuddin
ve Tsai 1991; Ghaziuddin vd.,1998; Howlin, 2000; Kim vd. 2000; Lainhart, 1999; Linna
vd., 1999; Minikam vd., 1995; Reber ve Borcherding 1997; Reid 1993 akt.:Eripek 2005;
Steward vd., 2006; Tantam, 1991; Tonge vd.,1999). Bunun nedeninin, zihinsel kapasi-
tesi daha iyi olan AS ve YFO ¢ocuklarin kendi yetersizliklerinin daha fazla farkinda
olmasindan kaynaklanan diisiik sosyal yetersizlik algisi olabilecegi bir¢ok uzman
tarafindan (Bauminger, Schulman ve Agam, 2003; Bauminger ve Kasari, 2000;
Howlin, 2000; Vickerstaff vd., 2007) belirtilmektedir.

Tiirkiye’de yapilmis benzer ¢alismalardan biri olan, Erden ve Akgakin’ in
(2001) otizm tanili cocuklari, kardesleri ve tan1 almamis cocuklarla “Cocuklar Icin
Davrams Degerlendirme Olgegi” (Child Behavior Checklist-CBCL) kullanarak
kargilagtirdig1 calismada, otizm tanili ¢ocuklar kardeslerden ve kontrol grubundan
depresyon ve diger alt Slgeklerin hepsinde daha yiiksek ortalamalar almiglardir. Bu
¢alismanin sonuglari ve Korkmaz’ m (2003) genel olarak “Asperger sendromlu
bireylerde daha fazla psikiyatrik bozukluk oldugu” yoéniindeki klinik gézlemleri
arastirmanin sonuglartyla paralellik gostermektedir.

Cocuklarla yapilan ¢alismalarda elde edilen verilerin klinik degerlendirme,
aile goriismesi, gozlem gibi ¢oklu degerlendirme yontemleri ile kontrol edilerek dik-
katle yorumlanmasi ve sagaltim programlarinin bu sonuglari dikkate alarak hazir-
lanmasimin daha uygun olacag: aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Tantam,
2000). Bu nedenle aragtirma grubunda depresyon puanu kesim noktasinn tizerinde
olan dort Asperger Sendromlu ¢ocugun aileleri ile goriisiilmiis ve ¢ocuk psikiyatrisi
kinigine yonlendirilmistir. Bu gocuklardan tigii tiniversite ¢ocuk psikiyatrisi klinikle-
rinde depresyon tarusi almis ve tedavi programina alinmugtir. Bu sonug, okul rehber-
danismanlarinin depresif davranis 6zellikleri gozlemledikleri 6grencilerini degerlen-
dirme stirecinde, depresyon 6lgeklerinin yani sira, anne-baba ile gortisme, gozlem
gibi diger teknikleri de kullanmalari, sonuglara iliskin aileyi bilgilendirme ve yonlen-
dirmenin 6nemini gostermesi bakimindan énemlidir.

Kiz 6grencilerin sayisinin yetersizligi nedeniyle cinsiyete gore karsilastirma
yapilamamusgtir. Sonuglar bu siirhig: dikkate alarak degerlendirilmelidir. Daha biiytik
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gruplarla yapilacak caligmalar, cinsiyete gore karsilastirma olanag1 vererek, sonugla-
rin gegerliligini ve genellenebilirligini arttiracaktir.

Caligilan grubun yas ortalamalar1 10-11 araligindadir. Tiirkiye’de yaslar1 14 ve
tizeri otizmli ve zihinsel yetersizligi olan ergenlerden olusan gruplarla da ¢aligmalar
yapilarak, ergenlik dénemiyle birlikte depresif 6zelliklerde artis olup olmayacagt
aragtirilmali ve yurt disinda yapilmis calisma sonuglariyla paralellik gosterip goster-
medigi incelenmelidir.

Asperger sendromlu 6grencilerin sayisi yeterli olmadig: igin ytiksek fonksiy-
onlu otizmli dgrencilerle istatiksel olarak karsilagtirilamamuistir. fleri aragtirmalarda
bu iki grubun karsilastirilarak, depresyon ve diger psikoljik sorunlar agisindan ben-
zerlik ve farkliliklarinin belirlenmesi hem alan yazina katki saglayacak hem de aile-
ler ve hizmet saglayicilara énleyici calismalar igin yol gosterici olacaktr.

Bir baglangi¢ calismast olan bu ¢alismanin 1g1§inda otizm ve zihinsel yetersiz
dgrencilerde depresyon ve diger duygusal sorunlari aragtirmak tizere daha biiyiik
gruplarda arastirma yapilamasina gereksinim oldugu soylenebilir. Bu alandaki aras-
tirmalarin artmasi depresif belirtiler gosteren 6grencilerin erken tanilanmasi ve 6nle-
yici rehberlik ¢alismalarinin planlanmas igin veri saglayacaktir.
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EXAMINING DEPRESSIVE FEATURES OF
INCLUSION STUDENTS WITH MENTAL
RETARDATION OR AUTISM

Alev GIRLI*

Abstract

Although depression and anxiety are the most common psychiatric dis-
orders among children with mental retardation and autism, it can be seen that
the number of study on this area is very limited. The purpose of this study is to
examine depressive features of children and adolescents in inclusion with men-
tal retardation or autism. In the research group is 44 children and adolescents (
6 children with Asperger Syndrome, 16 children with high functioning autism,
22 children with mental retardation. Subjects’ age differs from 9 to 14 and all
subjects are in the inclusion program at primary schools. In order to identify
depressive features of research group, Kovack’s Depression Scale for Children
(1981) is used. Autism subgroup has higher levels of depression than mental
retardation subgroup but none of the groups met the criteria of depression. The
result of this study reveals that a child with autism has high depressive features
and this result is parallel to a similar study. This prestudy has results which
would be lightening further studies with larger sample size. Increasing the num-
ber of study and collecting more data in this area will help to plan prevention
and intervention of depression among children and adolescents with autism or
mental retardation.

Key Words: autism, high functioning autism, Asperger syndrome, mental
retardation, depression
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GUNEYDOGU ANADOLU BOLGESINDEKI LiSE
OGRENCILERINDE SOSYAL BUTUNLESME DiiZEYi!
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Ozet

Bu aragtirma, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki Lise 6grencilerinin
sosyal biitiinlesme diizeylerini ve sosyal biitiinlesme dtiizeylerinin gesitli degis-
kenler agisindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilmustir.
Bu calismada, betimsel tarama modeli kullanilmis; var olan durumun betimlen-
mesi ve evrene genellenmesi amaglanmistir. Arastirma verileri, arastirmacilar
tarafindan gegerlik giivenirlik analizleri yapilarak gelistirilen ve yedi boyuttan
olusan besli likert tipindeki Sosyal Biitiinlesme Olgegi (SBO) kullamilarak elde
edilmistir. Aragtirmaya 2008-2009 6gretim yili bahar déneminde Giineydogu
Anadolu Bolgesinde yer alan sekiz ildeki gesitli lislerde 6grenim goren 1106 lise
ogrencisi katilmigtir. Arastirma sonucunda, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki
lise 6grencilerinin genel sosyal biitiinlesme diizeylerinin ytiksek oldugu; norma-
tif-manevi biitiinlesme ve wulusal biitiinlesme boyutlarinda yiiksek diizeyde
biitiinlesme algisina sahip olduklari anlagilmigtir. Ancak lise 6grencilerinin egit-
sel biitiinlesme boyutunda diisiik katim gostermeleri anlamli bulunmustur.
Arastirma bulgulars, lise 6grencilerinin sosyal biitiinlesme diizeylerinin cinsiye-
te, lisenin bulundugu ile, lise tiirtine ve disiplin cezas1 alma durumlarina gore
farklilasmadigini ortaya koymustur. Buna karsin okudugu simif, okul basari
durumu, okul 6ncesi egitim alma, okulu terk etme egilimi, aile gelir durumu,
anne egitim durumu ve andil degiskenlerine gore farklilastigi gortilmiistiir.
Arastirmada ortaya ¢ikan en énemli bulgulardan bir tanesi de resmi dil Tiirkge
disinda anadili kullananlarin genel sosyal biitiinlesme diizeylerinin, manidar
bicimde yiiksek bulunmus olmasidir.

Anahtar Sozciikler: Giineydogu Anadolu, lise 6grencileri, sosyal
biitiinlesme

Giris

Sosyal hayatin siirekliligi ancak toplumla miimkiin olabilmektedir. Fiziksel
olarak bir araya gelmis, ancak siireksiz ve tegkilatsiz insan topluluklar: toplum olarak
nitelendirilemez. Bu ytizden toplum olma niteligi sosyal biitiinlesmeyle kazanilabil-
mektedir. Biitlinlesme terimi sozlitk anlamiyla tutunum, dayanisma, birlik, denge,

1 Bu makale, TUBITAK tarafindan desteklenen ve Yrd.Dog.Dr Hiiseyin SIMSEK tarafindan
gergeklegtirilen 109K300 Nolu “Giineydogu Anadolu Bolgesindeki Lise Ogrencilerinin
Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri ve Gelecek Beklentileri” adli proje raporuna dayali olarak
hazirlanmigtir.

Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri Boltimii
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uyarlama ve armoni terimleriyle eg anlamli kullanilmaktadir. Sosyolojik olarak biitiin-
lesme; toplumdaki egemen kiiltiirel degerlerin toplumu olusturan bireyler tarafindan
benimsenmesi sonucunda olusan uyumlu yasam bi¢imini tanimlamaktadir. Kurtkan
(1992) sosyal biitiinlesmeyi, ‘cemiyette kiigiik cemaatler, menfaat birlikleri, miiesseseler gibi
sosyal yapimin cesitli unsurlary arasindaki birbirini tamamlama ve bilme durumu’ olarak
nitelerken, bir bagka tanima gore sosyal biitiinlesme; ‘cemiyetteki her bir sosyal gru-
bun kendi hakkinda vardig: suurun, kendi birligi hakkindaki suurun yogunlugunun
toplumdaki buitiinliigii bozmayacak seviyede olmasi” durumudur (Erkal, 2000).

Gokalp’e (1972:29) gore sosyal biitiinlesmenin gergeklesebilmesi icin dinf,
ahlaki, bedii, iktisadi, lisani, hukuki ve fenni hayatin birbirleriyle dengeli bir bicimde
uyugmasi gerekir. Sosyal biitiinlesme hem farklilagsma, hem de biitiinlesmeyi birlikte
kapsamaktadir. Farklilasma, ayni yap: tarafindan yerine getirilen fonksiyonlarimn
zamanla ¢ogalmalari ve uzmanlagmalar1 sonucunda birbirinden ayrilarak, yeni yapi-
lar olusturmas: demektir. Farklilasma, yapisal-islevselci kuramlar tarafindan degisme
kavraminin yerini alacak sekilde gelistirilmistir. Dolayisiyla sosyal farklilasma, sosyal
sistemlerin fonksiyon bakimindan gelistikce yeni alt-sistemler tiretmesi olarak kabul
edilir. Bu durum ayn1 zamanda sosyal sistemin biitiinltigiiniin korunmasi, yani sos-
yal biitiinlesmenin saglanmas: anlamina da gelmektedir” (Bal, 1996:27).

Sosyal biittinlesme; degisik diizeylerde tiim toplumlarda s6z konusu ise de;
higbir toplumsal yapida tam bir biitiinlesmeden s6z edilemez. Bununla birlikte, fark-
I1 biyolojik (irki) ve kiiltiirel kokene bagh karmagsik toplumlarda, tam bir sosyal
biitiinlesmenin saglanmasi beklenemez. Ancak karmagik sosyal yapiya sahip bazi
iilkelerde gorece daha kuvvetli bir sosyal biitiinlesme goriilebilir.

Sosyal biitiinlesme planli ve zorlayict degildir. Sosyal biittinlesmenin dogal
stireg iginde ve kendiliginden olmasi beklenir. Planli ve zorlayic: biitiinlesme cabala-
r1 ancak sosyal biitiinlestirme olarak degerlendirilebilir. Bu durumda sosyal biittinles-
tirme, azinlik grubun sahip oldugu farkli sosyal ézelliklerinin ve hayat tarzinin bas-
kin gruba uydurulmas: siirecidir (Erkal, 2000). Asimilasyon olarak da nitelendirilen
sosyal biitiinles-tirme; farkli dil, din, 6rf ve adetlere, geleneklere, tarih suuruna sahip
sosyal gruplar ve smnuflar arasinda gerceklesir.

Biitiinlesme tekil bir durum olmayip, belli bagh biitiinlesme tiirlerinden bah-
sedilebilir (Kurtkan, 1992). Bunlar:

1. Mekansal Biitiinlesme: Degisik sosyal gruplardan olusan ve birbirine uymayan
kiiltiir unsurlarimin tesadiifi ya da zorunluluk geregi yan yana eklenmis halde
bir araya gelmeleridir.

2. Dais etkilerle meydana gelen arizi biitiinlesme: Toplumun temel degerlerini
olusturan inanglar, gelenekler, ulusal ve yerel 6rf ve adetler bakimindan biri
birinden ¢ok farkli olan gruplarin, bir otoritenin baskis1 veya yabanci bir rejimin
kilttirel degerlerini kabul etmeye zorlanmalar1 sonucu bir araya gelip sekli bir
biittinliik olusturmalaridir.

3. Fonksiyonel (Iglevsel) biitiinlesme: Gorece gelismis, karmagik is bliimiine
sahip toplumlarda ¢ogu defa, birey veya gruplarin arasinda olugan ig boliimii-
diir. Fonksiyonel biitiinlesme, toplumda cesitli is kollarinda faaliyet gosteren
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birey veya gruplarin yerine getirmekle ytiikiimlii olduklar1 gorevleri layikiyla
ifa etmelerinden dogan igbirligi sayesinde kurulan biitiinlesmedir.

4. Anlam etrafinda biitiinlesme: Toplumu olusturan gesitli 6ge ve gruplarin ortak
deger yargilari, normlar, kanunlar ve ortak bir ahlaki anlayisla birbirleriyle kay-
nagmalarindan dogan biittinlesmedir. Anlam etrafinda biitiinlesme aslinda
fonksiyonel biitiinlesmenin ileri bir adimidir. Zira karmagik igboliimii sayesin-
de birbirine karsilikli bagimlilik gelistiren gruplarin anlam etrafinda biitiinles-
meleri bir 6l¢tide kolaylasmaktadir.

Sosyal biitiinlesme agisindan bir bagka ayirim ise soyledir:

= Normatif Biitiinlesme: Toplumun normlar etrafinda biitiinlesmesidir.
Parsons’a gore toplumda boylesi bir biitiinlesmenin meydana gelebilmesi, top-
lumun ortak degerlerinin, sosyal sistemlerinin yapisal unsurlarinda miiessese-
lesmis olmas sartina baghidir.

= Fonksiyonel Biitiinlesme: Toplumsal stattiler ve roller arasindaki uyumu ifade
eder. Buna gore; fonksiyonel biitiinlesme toplumdaki ig béliimiiniin ahenkli bir
sekilde gergeklesmesinin sonucudur (Giinay,1996,232).

= Manevi Biitiinlesme: Inang, saygi-sevgi ve zevkler gibi manevi degerlerde
ortaklik saglanabilmesi durumudur.

m  Kiiltiirel Biitiinlesme: Uzun yillar sonucu toplumun hafizasinda olugsmus olan
ortak deger ve inanglar etrafinda gerceklestirilen biittinlesmedir. En ideal bii-
tiinlesme sekli budur. Ciinki; bu seviye digerlerini igine aldig1 gibi zitlik ve
geligkilerin de olmamasini ihtiva eder (Bilgiseven,1982,266-268)

Yukarida verilen tanimlar, sosyal biittinlesmenin bazi ortak yonlerine isaret
etmektedir. Bu ortak yonleri dikkate aldigimizda “sosyal biitiinlesmeyi”; ‘toplumun
degerlerini ve kiiltiirel unsurlarini da yanina alarak, ortak bir anlam etrafinda toplanip, birlik
meydana getirme, toplumun ortak heyecan ve hislerini paylasma ve herkesi kendi konumunda
kabul ederek bir biitiinliik olugturma durumu’ seklinde tanimlayabiliriz. Bu tiirdeki bir
biittinlesme hem devamlidir, hem de devamliligi saglayan pekistirici, kaynastirict bir

isleve sahiptir.

Biitiinlesme, diger sosyal siiregleri de i¢inde barindirir. Biitiinlesmeyi saglayan
en 6nemli stire¢lerden birisi sosyallesmedir. Birey, sosyallesme stirecinde isbirligi, reka-
bet, catisma ve uyusma stireclerini 6grenme ve benimseme firsati bulur ve bu yolla
toplumsal biittinlesmeyi gergeklestirir. Sosyal biitiinlesmenin saglanmasinda sosyal
kontrol ve diger denetim kurumlar1 kadar egitim stireglerinin de etkisi btiytiktiir.
Egitimin sosyal biitiinlesmedeki temel islevi, bireylerin sosyallestirilmesidir.

Sosyallesme stirecinde bireye iginde yasadig1 grupla biitiinlesmesini saglamak
igin amagh olarak davranig drnekleri aktarilir ve belli sahislar arasinda etkilesime
girer (Aslantiirk ve Amman, 2001,349). Bu stiregte birey, icinde bulundugu toplum ve
kiilttirtin normlarini dgrenir ve boylece kendisine diisen sosyal rolleri yerine getir-
mesini saglayacak bilgi, gorgti, beceri ve aligkanliklara sahip olur. Bu nedenle sosyal-
lesmede okullarin énemi biiyiiktiir. Zira okullarda 6grenciye, toplumun hangi deger-
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lerinin ve normlarmin 6gretilecegi, kiiltiirtin hangi 6zelliklerinin kazandirilacag
onceden belirlenir ve egitim programlari bu amagclar dogrultusunda diizenlenir.
Ancak okulda sosyallesmenin bagarisi, okulun kalitesine ve sahip oldugu ortamin
niteligine baghdir.

Toplumsal biitiinlesme icin egitimin rolti yadsinamaz. Zira egitim, sosyal
degismelerin yeni kusaklara iletilmesi, kisilerin, gruplarin ve toplumun, degismin yol
actig1 yeni durumlara uyum saglamasi, sosyal degismelerin gerektirdigi yeni insan
tipinin olusturulmasi ve bu degismelerin gerceklestirilmesinin aract olarak islev
gortir. Denilebilir ki egitimin temel islevi, sosyallesme yoluyla 6grencilerin topluma
entegrasyonunu saglamaktir. Sosyal entegrasyonun temel prensibi ise okullarin her
dgrenciyi kendi imkanlarina gore kendini dahil edebilecegi sosyal siiregler yaratma-
sidir. Bu nedenle okullar, her tiirlii ayirimdan uzak olarak, her ¢grencinin egitim
dgretim hakkini, sosyal entegrasyonun temel prensibi olarak kabul etmelidir. Sosyal
entegrasyon bir 6lciide birbirinden 6grenmek demektir. Yetiskinler ¢ocuklardan,
btiytikler kiictiklerden, engelliler engelsizlerden farkli sekilde 6grenirler.

Biitiinlesmis toplumlar biinyesinde iki temel niteligi tagirlar. Bunlardan ilki
toplumun biitiintinde ortak bir bilincin ve degerler sisteminin insasini ve korunmasi-
n1 saglayacak normatif nitelikler, digeri ise alg1 objelerindeki belirsizligi gidermeyi
saglayacak enformatik niteliklerdir. Ancak, entegrasyonun enformatik etki kanaliyla
gerceklestirilebilmesi igin, objektiflik normunun yiiceltilmesi, sosyal etkilesimlerin
yogunlastirilmasi ve genis anlamda egitim politikalarinin ytirtirltige konmasi gerek-
mektedir (Bilgin, 1994).

Toplumsal siirecler agisindan farklilasma ve biittinlesme ikiz toplumsal stireg-
ler olarak gozlenmektedir (Erkal, 2000). Ciinkii sosyal statii ve roller zaman igerisin-
de islevsel bicimde farklilasmaktadir. Ancak bu farklilasmaya ragmen bireylerin ve
gruplarin davranis normlar1 aynilik ve ya benzerlik gosterebilmektedir. Bu durum
aslinda toplumsal yapinin biitiinlesme ¢abasi olarak da goriilebilir. Toplumsal yapi-
daki bir unsur, gerek fonksiyonel gerek yapisal anlamda zaman igerisinde degismesi-
ne ve farklilasmasia ragmen, sosyal biitiinlesme gergeklesebilmektedir. Bu yoniiyle
toplumsal farklilagma biitiinlesme siirecinin bir baglangici olarak goriilebilir (Fischer,
1996).

Son birkag on yilda Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yasanan giivenlik olay-
lar1 ve zaman zaman genglerin katildig1 sokak gosterileri, kamuoyunda boélgedeki
sosyal biittinlesme konusunda bazi kugkular yaratmistir. Kuskularin giderek artmas,
bolgede sosyal biitiinlesmiyi giiglendirmeye doniik bazi uygulamalari giindeme
getirmistir. Bu kapsamda Giineydogudaki genglerin sosyal biitiinlesme diizeylerinin
arttirilmasi amaciyla bazi galismalar yapilmaya baslanmistir. Farkli illerden gengleri
bir araya getirerek, etkilesimi artirmay1 ve dolayisiyla sosyal biitiinlesmeyi saglama-
y1 amaglayan bu projeler kapsaminda, genglere sosyal ve ekonomik beceriler kazan-
dirmak igin gesitli kurslar verilmektedir. Bu kapsamda toplumsal duyarlilig1 gelistir-
meye yonelik programlar yiiriitiilmekte; film gosterimleri, gezi, tiyatro gosterileri,
miizik ve siir dinletileri, spor ve satrang turnuvalari ve resim sergileri diizenlenmek-
tedir. Yine bu kapsamda insan haklari, temel hak ve 6zgiirliikler, madde bagimliligs,
sokakta ¢alisan ¢ocuklarin rehabilitasyonu gibi konularda seminerler diizenlenmek-
tedir. Bu sayede genglerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri ve sosyal biitiinles-
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melerinin saglanmasi amaglanmaktadir (http://www.diyarbakirsoz.com/haberde-
tay.asp? ;erisim: 23.10.2011).

Sosyal biitiinlesme baglaminda bolgede ytiriitiilen bir proje Bagbakanlik GAP
Bolge Kalkinma Idaresi'nin destegiyle uygulamaya koydugu “Genglik Igin Sosyal
Gelisim” programidir. Bu Program, “gengler arasinda inisiyatifi gelistirip, kalkinma
stirecine katilimi artirmayi, genglere sosyal ve ekonomik beceriler kazandirmay1 ve
onlar1 bir araya getirerek, etkilesimi ve sosyal biitiinlesmeyi saglamay1” amaglamak-
tadir. Proje kapsaminda Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde 8 il merkezinde Genglik ve
Kiltir Evleri kurulmus, 50 binin tizerinde geng cesitli etkinliklere katilmistir

(http:/ /www.gap.gov.tr / Turkish / Basinbil / Bbil2006 /bb255.html; erisim 18.10.2011).

Gerek sosyal biittinlesmeye iliskin kuramsal agiklamalar ve gerekse
Giineydogu Anadolu bolgesindeki genglere yonelik entegrasyon projeleri, sosyal
biitlinlesmenin 6nemine isaret etmektedir. Ancak bir gozlem olarak dile getirilen sos-
yal biitiinlesme olgusunun hangi diizeyde olduguna iligkin yeterli sayida bilimsel
aragtirmalar bulunmamaktadir. Oysa Giineydogu Anadolu bolgesindeki 6grencilerin
sosyal biitlinlesme dtiizeylerinin belirlenmesi, bolgedeki genglere yonelik politikala-
rin gelistirilmesinde ve entegrasyon projelerinin uygulanmasinda énemli bir katki
saglayacaktir. Giineydogu Andadolu bolgesindeki lise 6grencilerinin sosyal biittin-
lesme diizeylerinin belirlenmesine y6nelik arastirmalarin yetersizlgi, bu aragtirmanin
temel gerekgesini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Glineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grenci-
lerinin sosyal biitiinlesme diizeylerini ve biitiinlesme diizeyleri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigin belirlemektir.

Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Giineydogu Anadolu Bolgesinin farkl: illerinde okuyan lise 6grencilerinin
sosyal biittinlesme diizeyleri nedir?

2. Glineydogu Anadolu Bolgesinin farkli illerinde okuyan lise 6grencilerinin
normatif, ulusal, ¢evresel, yerel, ailevi ve egitsel biitiinlesme dtizeyleri ara-
sindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

3. Glineydogu Anadolu Bolgesinde okuyan lise dgrencilerinin genel sosyal
biittinlesme ve sosyal biittinlesmenin alt boyutlarindaki biitiinlesme dtizey-
leri okuduklar1 sinif, anne egitim dtizeyi, ailenin ekonomik geliri, akademik
basari, evde konusulan dil, ana sinifina gitme ve okulu birakma egilimi
degisknlerine gore sosyal biittinlesme diizeylerinden aldiklari puanlar ista-
tistiksel olarak anlamli midir?

Sinirliliklar

Bu arastirmada elde edilen bilgiler ve sonuglar1 6ncelikle Giineydogu
Anadolu Bélgesindeki illerle sinirlidir. Arastirma ayrica lise 6grencileriyle sinirhidir.

YONTEM

Bu arastirma, betimsel tarama modelinde bir aragtirmadir. Bu tiir aragtirmalar-
da evreni temsil eden bir 6rneklem tizerinde calisilir ve mevcut durum ayrintili
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bi¢imde betimlenmeye calisilir (Karakaya, 2009: 59). Aragtirma verileri aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen besli likert tipindeki Sosyal Biitiinlesme Olgegi (SBO) kullani-
larak elde edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Giineydogu Anadolu Bolgesinde yer alan 8 ilde, 2008-
2009 ogretim yilinda kayith olan 354.683 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
ornekleminin segilmesinde 5 asamali bir yontem uygulanmustir:

Aragtirmanin genis bir bolgede ve sosyo-ekonomik agidan birbirinden farkl
illerde ve farkl lise tiirlerindeki 6grenciler tizerinde yapilacak olmasi, 6rneklem gru-
bunun belirlenmesinde ¢ok asamali 6rnekleme tekniginin kullanilmasini gerektirmis-
tir. Orneklem grubunun belirlenmesinde asagidaki asamalar izlenmistir:

1- Birinci asamada; evereni olusturan iller kiime 6rnekleme teknigine uygun ola-
rak 9 ayr1 kiimeye ayrilmistir.

2- fkinci asamada; her bir kiimede bulunan liseler kendi igerisinde en yaygm
olanlarina bakilarak tabakali 6rnekleme teknigine uygun bicimde 4 farkl: lise
tiirti belirlenmistir. Bu kapsamda Genel Lise, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve
Meslek Lisesi 6rneklem grubundaki liseleri olusturmustur.

3- Uciincii asamada; belirlenen 4 farkli lise tiirii icerisinden ulasilabilirlik tekni-
gine uygun olarak her bir kennte belirli liseler belirlenmistir.

4- Dérdiincii asamada; her bir ilde belirlenmis liseler tabakali rnekleme tekni-
gine uygun olarak 1. 2. 3. ve 4. siiflar olmak tizere 4 farkli tabakaya ayril-
mustir. Segilen okullarda her sinif sinif diizeyinde birden fazla sube olmasi
durumunda yansiz 6rnekleme (kura) yontemiyle bir sube belirlenmisgtir.

5- Son agsamada ise belirlenen subelerde bulunan 6grencilerden goniilliiliik esa-
sina dayali olarak 1106 6grenci 6rneklem grubuna alinmig ve bunlar tizerin-
den veri toplanmistir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen SBO 6lgeginin uygu-
lanmastyla elde edilmistir. Sosyal Biitiinlesme Olgegi (SBO) nin yap1 gegerliginin
aragtirllmast amaciyla faktor analizi (Temel Bilesenler Analizi Teknigi) kullanilmigtir.
Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett testi
sonuglariyla incelenmis; SBO’ ne uygulanan faktér analizi sonucunda KMO degeri
.89, Barttlet testi ise manidar bulunmustur (; p<.05). Olcekte bulunan maddelerin
agikladiklar ortak varyans degerleri incelenmis, .30" un altinda olan iki madde (M38,
M39) dlgekten c¢ikarilmistir. Daha sonra tekrarlanan faktor analizi iglemleri sonucun-
da strastyla binigiklik gosteren iki madde (M56, M59) daha olgekten ¢ikarilmigtir. Bu
adimlar sonucunda elde edilen 6lgegin son hali igin KMO degeri .88, Barttlet testinin
ise manidar oldugu gortilmistiir (;p<.05). Binisiklik gosteren maddelerin ¢ikarilmast
sonucunda tekrarlanan faktor analizi ile KMO degeri .95, Barttlet testi ise manidar
bulunmustur (;p<.05). Faktor analizinde kullanilan varimax dik déndiirme ¢6ziimle-
mesinde, 6zdegeri 1'den biiyiik olan ve alt1 boyutta toplanan 46 maddede aciklanan
toplam varyans % 47,792 olarak hesaplanmigtir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi SPSS 17.0 Programi yardimiyla bilgisayar orta-
minda yapilmigtir. Verilerin analiz edilmesinde bagimsiz degiskenlere gore sosyal
biittinlesme diizeyi ve bilesenleri (sosyal biitiinlesmenin normatif, ulusal, cevresel, yerel,
ailevi ve egitsel) igin varyans analizleri yapilmistir. Varyans analizlerinde iki kategori-
li degigkenler igin t-testi, ti¢ ve daha fazla kategorili degiskenlerde ise tek-yo6nlii
ANOVA testleri kullanilmigtir.

BULGULAR

Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin sosyal biitiinlesme
diizeylerini belirlemek amaciyla, yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular
asagida verilmistir.

Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme ve Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Lise ogrencilerinde genel sosyal biitiinlesme ve sosyal biittinlesmenin alt
boyutlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Lise Ogrencilerin Genel Sosyal Biitlinlesme ve Sosyal Biitiinlesmenin Alt
Boyutlarinaa liskin Biitiinlesme Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Boyutlar N Minimum Maksimum Ortalama Standart  Carpiklik
Sosyal Biitiinlesme 1106 2,47 5,00 3,96 0,462 -0,491
Normatif Manevi Biitiinlesme 1106 1,38 5,00 4,51 0,462 -0,110
Ulusal Biitiinlesme 1106 2,50 5,00 4,25 0,775 1,209
Ailesel Biitiinlesme 1106 1,29 5,00 4,12 0,725 0,750
Sosyal-Cevresel Biitiinlesme 1106 1,10 4,50 3,79 0,695 1,328
Yerel Biitiinlesme 1106 1,00 5,00 3,53 1,097 -0,438
Egitsel Biitiinlesme 1106 1,00 5,00 3,36 0,873 -0,709

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde, Giineydogu Anadolu
Bolgesi'ndeki lise 6grencilerinin sosyal biitiinlesme diizeylerinin genel ola-
rak ortalamanin tizerinde (X=3.96, 55=0,462) ve homojen bir dagilima sahip oldu-
gu goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla biitiinlesme gosterdikleri bilesen normatif-
manevi biitinlesme (X=4,51) olurken, en az biitiinlesme gosterdikleri bilesen ise egit-
sel biittinlesme (X =3,36) olmustur. Ulusal degerlerle biitiinlesmeyi ifade eden ulusal
biitiinlesme ise normatif biitiinlesmeden sonra lise 6grencilerinin en yiiksek biitiin-

lesme diizeyini gosterdigi bilegsen olmustur.
Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Okuduklart Sinif’
Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Lise ogrencilerinin sosyal biitiinlesme diizeylerinin, okuduklari sinifa gore
incelenmesi igin verilerin normal dagilmamasi ve varyanslarin homojen olmamasin-
dan dolay1 Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2'te verilmistir.
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Olgek Sinif N Ort. Sira Ort. Sd P Fark
1.simuf 305 4,06 623,76
Sosyal Biitiinlesme 2 siif 279 3,97 565,75 (1-3)
3 simf 284 3,88 512,14 3 0000 (14
4.8imif 238 3,87 498,46
1.simuf 305 4,49 534,74
Normatif Manevi 2.stuf 279 4,50 544,86 3 ,349 -
Biittinlegme 3 smif 284 4,50 558,07
1.s1mif 305 4,06 623,76
Sosyal Biitiinlesme 2.stnif 279 3,97 565,75 3 /000 (1-3)
3.s1ruf 238 4,55 582,21
1.s1mf 305 4,36 596,71
Ulusal Biitiinlegme 2.s1mf 279 4,27 543,69
3.smif 284 417 530,28 e (-3)
4 suf 238 4,19 537,33
1.s1mf 305 4,25 619,01
Ailesel Biitinlegme 2.s1mf 279 4,11 548,29 (1-3)
3.siuf 284 4,04 521,84 3 000 (1-4)
4 suf 238 4,05 513,44
1.s1mf 305 3,81 565,34
Sosyal-Cevresel 2.smf 279 3,81 564,09
Biittinlesme 3.smif 284 3,77 547,00 oo i
4. siuf 238 3,75 533,67
1.simuf 305 3,54 554,29
Yerel Biitiinlegme 2.s1mf 279 3,60 574,87 5 206 )
3.smnuf 284 3,42 521,04
4 suf 238 3,59 566,16
1.s1mf 305 3,67 667,54 (1-2)
Egitsel Biitiinlesme 2.s1mf 279 3,40 568,55 3 000 (1-3)
3.smnuf 284 3,25 511,25 (1-4)
4.sinif 238 3,04 440,14

Tablo 2’deki analiz sonuglari, lise 6grencilerinin genel sosyal biitiinlesme,
ulusal biittinlesme, ailevi biitiinlesme ve egitsel biitiinlesme puanlar: arasinda smuf
diizeyi bakimindan anlamli farkliliklar oldugunu gosterirken, normatif-manevi
biittinlesme, sosyal cevresel biitiinlesme ve yerel biitiinlesme acisindan farklilik
olmadigini gostermektedir. Anlamli farkliliklar bulunan boyutlarda farkin kaynagi-
ni1 belirlemek icin yapilan Dunnet’s C Post-hoc testi sonucunda, genel sosyal biitiin-
lesme agisindan lise 1 (X =4,06) 6grencilerinin hem lise 3. siiflar (X =3,88), hem de
lise 4. siaflara (X =3,87) kiyasla anlaml bi¢imde daha yiiksek oldugu gortlmiistiir.
Ulusal biitiinlesme agisindan bakildiginda lise 1. simif (X =4,36) 6grencilerinin lise 3.
siuf (X =4,17) 6grencilerine kiyasla anlaml bigimde daha yiiksek diizeyde sosyal
biitiinlesme algisina sahip olduklari goriilmektedir. Ailevi biitiinlesme agisindan ise
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lise 1. Siniflarin ( X=4,25) hem lise 3. Smiflar (X=4,04), hem de lise 4. Siniflara (X=4,05)
kiyasla manidar bicinde ytiiksek diizeyde sosyal biitiinlesmeye sahip olduklar1 goriil-
mektedir. Egitsel biitiinlesme agisindan bakildiginda ise lise 1. sinuflarin diger tiim
siniflara kiyasla anlamli bi¢gimde daha yiiksek diizeyde sosyal biitiinlesmeye sahip
olduklar: goriilmektedir.

Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Okul Basart Durumu”
Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Olgek (g(ﬁu(l)ftﬁ:zil) N Ort. Sira Ort. Sd r Fark

40-60 arasi 62 3,97 383,15

Sosyal Biitiinlesme  61-80 aras: 457 3,93 447,85 2 ,031 (1-3)
81-100 arast 389 3,95 473,69
40-60 arasi 62 4,53 371,80

gi?t:?jet;n t/[a"eVi 61-80 arasi 457 4,50 442,81 2 ,003 (1-3)
81-100 arast 389 4,48 481,42
40-60 aras1 62 4,26 431,02

Ulusal Bitiinlesme  61-80 aras 457 4,25 451,90 2 ,667 -
81-100 arasi 389 4,24 461,30
40-60 arasi 62 4,09 373,46

Ailesel Biittinlesme  41-80 aras 457 4,14 441,60 2 ,003 (1-3)
81-100 arast 389 4,17 482,57
40-60 aras1 62 3,72 392,03

Sosyal-Cevresel 61-80 arast 457 3,80 434,36 2 ,002  (1-3) (2-3)

Bittnlesme 81-100 arast 389 3,07 488,12
40-60 arasi 62 3,66 467,01

Yerel Biitiinlesme ~ 61-80 aras 457 3,42 462,53 2 519 -
81-100 arast 389 3,35 443,07
40-60 aras1 62 3,45 421,20

Egitsel Biittinlesme  61-80 arasi 457 3,31 456,16 2 ,582 -
81-100 arast 389 3,11 457,85

Yapilan analizlerde, lise 6grencilerinin okul basart durumlarinin ulusal, yerel
ve egitsel biitiinlesme agisindan anlaml bir farklilik yaratmadig: (p>.05) goriiliirken,
genel sosyal biitiinlesme (F(3 995)=6,966,p<.05) normatif-manevi biitiinlesme
(F(2,005=11,355, p<.05), ailevi biitiinlesme (F(; 905=11,549p<.05) ve sosyal-gevresel
biitiinlesme (F(y 995=12,646,p<.05) diizeyleri agisindan anlamli farkliliklar oldugu
gorilmiistiir.

Farkin kaynagma iliskin analiz sonuglaria bakildiginda genel sosyal biitiin-
lesmede notu yiiksek olanlarin (X =3,95) notu diisiik olanlara (X =3,97) kiyasla daha
diisiik diizeyde sosyal biitiinlesmeye sahipken, normatif-manevi biitiinlesmede de
notu yiiksek (X =4,48) olanlarin diigiik (X =4,53) olanlara kiyasla daha diisiik diizey-
de sosyal biitiinlesmeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak ailevi biitiinlesmede
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notlar1 en yiiksek olanlarin (X =4,17) notlar1 en diisiik olanlara ( X=4,09) kiyasla daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Sosyal cevresel biitiinlesme agisindan bakildiginda
notlar1 yiiksek olanlarin (X =3,07) hem notlari orta olanlara (X =3,80) hem de diisiik
olanlara (X =3,72) kiyasla daha diisiik diizeyde sosyal biitiinlesmeye sahip oldukla-
11 goriilmektedir.

Bu sonuglar, okul basarisi ile genel sosyal biittinlesme, normatif manevi
biitlinlesme ve sosyal gevresel biitliinlesme bakimindan negatif, ancak aile biitiinleg-
mesi agisindan pozitif bir iliskinin oldugunu gostermektedir.

Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Ana Sinifina Gitme”
Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Tablo 4: Sosyal Biitiinlesme Diizeylerinin Lise Ogrencilerinin Ana Sinifina
Gitme Durumlarina Gére t-Testi Sonuglari.

Ana Smifina Gitme Durumu

N Ortalama Standart Sapma  sd t P
Evet 304 3,9861 145507
Sosyal Biitiinlesme 1103 1,401  ,161
Hayr 801 3,9425 46483
; ; Evet 4 4 A
Normatif Manevi ve 30 5609 3550 103 2085 037
Bitiinlesme Hayir 801 4,4959 47176
Uheell TGl 304 43431 75120 103 2,254 024
Hay1r 801 42255 78355
Pl Dl 20 304 42373 67905 103 3,259 001
Hayir 801 4,0787 73866
) Evet 304 3,9626 ,61329
;‘.’.i}fall';e“ese‘ ve 1103 5392 000
utuniesme Hayur 801 3,7277 ,65886
Yerel Biitiinlegme Evet 304 3,3868 1,02553 03 319 01
Hay1r 801 3,5948 ,94203
Evet 304 3,2372 ,92155
Egitsel Biitiinlesme 1103 -3,022 ,003
Hayir 801 3,4145 ,85089

Tablo 4’teki bulgular, sosyal biitiinlesmenin normatif-manevi
(ta103)=2,085,p<.05), ulusal (t(1103)=2,254,p<.05), ailevi (t(193)=3,259,p<.05), sosyal-
cevresel (t103)=5,392,p<.05), yerel (t1103=-3,196,p<.05) ve egitsel biitiinlesme
(ta103)=-3,022,p<.05) diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
oldugu bulunurken, genel biitiinlesme (t(1193)=1,401,p>.05) agisindan anlaml1 bir

bir fark bulunamamustir. Farkin kaynagina iligskin analiz sonuclarina bakildiginda,
okulu birakma diistincesine sahip olanlarin genel biitiinlesme diginda hem genel
sosyal biitiinlesme hem de sosyal biitiinlesmenin diger alt boyutlarinda daha
disiik diizeyde biitiinlesme algisina sahip olduklari gériilmektedir.
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Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Okulu Terk Etme
Egilimi” Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Tablo 5: Sosyal Biitiinlesme Diizeylerinin Lise Ogrencilerinin Okulu Terk
Etme Egilimlerine Gore t-Testi Sonuglart. Okulu Birakma Diisiincesi

Okulu Birakma Distincesi

N Ortalama  Standart Sapma  sd t P
Evet 188 3,74 0,473
Sosyal Biitiinlesme 1104 -7,032 000
Hayir 918 3,99 0,447
f i Evet 188 4,42 0,499
N?r.r.natlf Manevi Ve 1104 23888 004
Biitiinlesme Hayir 918 4,553 0,452
Ulheesl Blbgms. 0 188 400 0,888 1104 4998 000
Hayir 918 4,30 0,740
Ailesel Biitiinlegme =V 188 391 0,745 1104 -4425 000
Hayir 918 4,16 0,714
= Evet 188 3,65 0,718
g??fall Cevresel Ve ' 1104 3132 002
uiuniegme Hayir 918 3,82 0,637
Yerel Biitiinlesme Evet 188 3,52 0,986 1104 267 789
Hayir 918 3,54 0,966
Evet 188 2,91 0,907
Egitsel Biitiinlesme 1104 -7,914 000
Hayir 918 3,45 0,838

Tablo 5'deki bulgulara gore, lise 6grencilerinin okulu terk etme egilimleriyle
genel sosyal biitiinlesme (t(194y=-7,032,p<.05) diizeyleri ve sosyal biitiinlesmenin nor-
matif-manevi (t(1104)=-2,888,p<.05), ulusal (t(194)=-4,998,p<.05), ailevi (t(3104)=-
4,425,p<.05), sosyal-cevresel (t(1104y=-3,132,p<.05) ve egitsel biitiinlesme (t(104)=-
7,914,p<.05) diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunurken,
yerel biitiinlesme (t(1104)=-,267,p>.05) agisindan anlaml bir bir fark bulunamamustr.
Farkin kaynagina iliskin analiz sonuglarina bakildiginda, okulu birakma dtistincesine
sahip olanlarin yerel biitiinlesme disinda hem genel sosyal biitiinlesme hem de sos-
yal biitiinlesmenin diger alt boyutlarinda daha diistik diizeyde bitiinlesme algisina
sahip olduklar1 gortilmektedir.

Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Aile Gelir Diizeyi”
Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Lise 6grencilerin aile gelir diizeyine gore sosyal biitiinlesme ve alt boyutlar
puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan tek-yonlii varyans analizi (Anova) sonuglar: asagidaki Tablo 4’de verilmistir.
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Olgek Sinif N Ort. Sira Ort.  Sd P Fark

500-100 552 3,97 543,78

Sosyal Biitiinlesme  1001-2000 380 3,93 512,02 2 296 -
2001 ve tizeri 128 3,95 528,10

Normatif Manewi 200100 552 4,53 542,88

Biitiinlesme 1001-2000 380 4,50 523,34 2 278 -
2001 ve iizeri 128 4,48 498,40
500-100 552 4,26 524,34

Ulusal Biitiinlesme  1001-2000 380 4,25 532,94 2 ,683 -
2001 ve tizeri 128 424 549,82
500-100 552 4,09 518,10

Ailesel Biitiinlesme 1072000 380 414 537,48 2 275 -
2001 ve iizeri 128 4,17 563,27
500-100 552 3,72 498,88

gﬁiﬁffilvfsel 1001-2000 380 3,80 530,25 2 000 (1-3) (2-3)
2001 ve tizeri 128 3,07 667,61
500-100 552 3,66 569,87

Yerel Biitinlesme  1001-2000 380 3,42 489,70 2 ,000  (1-2) (1-3)
2001 ve tizeri 128 3,35 481,81
500-100 552 3,45 563,90

Egitsel Biitiinlesme  1001-2000 380 3,31 512,19 2 000 (1-2) (1-3)
2001 ve tizeri 128 3,11 440,82

Lise 6grencilerinin aile gelir diizeyi ile hem genel sosyal biitiinlesme diizey-
leri hem de normatif-manevi biitiinlesme, ulusal biitiinlesme ve ailevi biitiinlesme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Ancak yapilan analiz-
lerde, aile gelir diizeyinin sosyal-gevresel biittinlesme (F(; 1957=31,674, p<.05), yerel
biitiinlesme (F(, 1057=19,198, p<.05) ve egitsel biitiinlesme (F 5 1957=18,939, p<.05)
alt boyutlarinda anlamli fark olusturdugu belirlenmistir. Buna gore, aile geliri ytik-
sek (X =3,07) olanlar hem orta (X =3,80) olanlara hem de diisiik (X =3,72) olanlar
kiyasla daha diisiik diizeyde sosyal ¢evresel biitiinlesmeye sahipken, yerel biitiinles-
me agisindan da aile geliri yiiksek (X =3,35) olanlar, hem orta diizeyde (X =3,42)
olanlara hem de diisiik (X=3,66) olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde biitiinlesme
yasadiklar1 anlasilmistir. Egitsel biitiinlesme acisindan bakildiginda da aile geliri
yiiksek (X =3,11) olanlar hem orta olanlara (X=3,31) hem de diigiik ( X =3,45) olan-
lara kiyasla daha yiiksek diizeyde biitiinlesme yagadiklar1 goriilmektedir. Bu sonug-
lar, bolgede aile gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin sosyal-cevresel, yerel ve egitsel
btittinlesmelerinin azaldigini ortaya koymaktadir.
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Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Anne Egitim Durumu”

Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Lise 6grencilerinin sosyal biitiinlesme diizeylerinin, anne egitim durumuna
gore incelenmesi igin verilerin normal dagilmamasi ve varyanslari homojen olmama-
sindan dolay1 Kruskal-Wallis H testi yapilmus, analiz sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Olgek Anne Egitim N Ort. Sira Ort. Sd P Fark
Durumu
kogretim 470 3,97 566,99
Lise 152 3,95 548,38
Sosyal Biitiinlesme  Universite 76 4,00 587,30 4 286 -
Okur-yazar 82 3,89 513,26
Okumaz-yazmaz 320 3,92 528,09
flkogretim 470 4,51 551,21
Normatif Manevi Ijise 152 453 569,57
Biitiinlegme Universite 76 4,52 566,80 4 ,843 -
Okur-yazar 82 4,49 551,16
Okumaz-yazmaz 320 4,50 536,36
Ilkégretim 470 4,34 585,03
Lise 152 4,35 601,58
Ulusal Buttinlesime  Universite 76 4,33 594,33 4,000 gg;
Okur-yazar 82 4,09 477,73
Okumaz-yazmaz 320 4,11 483,76
flkogretim 470 4,13 557,30
Lise 152 4,30 623,32
Ailesel Buttinlesme  (niversite 76 4,28 626,47 4,000 gg;
Okur-yazar 82 4,04 521,68
Okumaz-yazmaz 320 4,00 495,26
Ilkogretim 470 3,74 531,40
Sl ezl Iiise 152 3,93 615,32 (1-2) (1-3)
Biittinlegme Universite 76 411 706,20 4000 (55 (3.5
Okur-yazar 82 3,83 555,71
Okumaz-yazmaz 320 3,70 509,45
Ikogretim 470 3,53 546,16
Lise 152 3,18 438,76
Yerel Biitiinlesme Universite 76 3,26 469,09 4,000 8_5; g_g;
Okur-yazar 82 3,61 573,98 o
Okumaz-yazmaz 320 3,74 623,27
Mkogretim 470 3,42 570,40 (1-2)
Lise 152 3,18 485,97 (1-4)
Fgisel Buttinlesme ;0o ciee 76 327 510,41 4 008 (25
Okur-yazar 82 3,20 496,45 (4-5)
Okumaz-yazmaz 320 3,43 575,30

Tablo 7’deki analiz sonuglari, lise 6grencilerinin hem genel sosyal biitiinlesme
hem de normatif-manevi biitiinlesme hari¢ diger alt boyutlardaki biitiinlesme puan-
lar1 arasinda anne egitim durumu bakimindan anlamli fark oldugunu géstermektedir

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Giineydogu Anadolu Bolgesindeki Lise Ogrencilerinde Sosyal Biitiinlesme Diizeyi ¢

(p<.05). Farkin kaynagimun belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Post-hoc testi
sonucunda, ulusal biitiinlesme agisindan annesi okumaz-yazmaz (X =3,11) olanlarin
annesi ilkogretim mezunu (X =3,34) ve lise mezunu (X =3,35) olanlara kiyasla daha
dustik diizeyde ulusal biitiinlesmeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Aile biitiinles-
mesi agisindan bakildiginda ise annesi okumaz-yazmaz (X =4,00) olanlarin annesi
lise (X =4,30) ve tniversite (X =4,28) mezunu olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde
aile biitiinlesmesine sahip olduklari goriilmektedir. Yerel biitiinlesme agisindan
bakildiginda annesi lise mezunu (=3,18) olanlarin ilk6gretim mezunu (X =3,53),
okur-yazar (X =3,61) ve okumaz-yazmaz (X =3,74) olanlara kiyasla daha diistik
diizeyde biitiinlesmeye sahipken, annesi iiniversite mezunu ( X =3,18) olanlarin ise
annesi okumaz yazmaz (X =3,74) olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde biitiinlesme
yasadiklar: anlasilmaktadir. Egitsel biitiinlesme acisindan annesi ilkokul mezunu
olanlarin (X=3,53) lise mezunu (=3,18) ve okur-yazar (X =3,20) olanlara kiyasla daha
yliksek diizeyde sosyal biitiinlesme yasadiklari, annesi okumaz yazmaz (¥ =3,43)
olanlarin ise annesi lise mezunu (X =3,18) ve okur-yazar ( X =3,18) olanlara kiyasla
daha yiiksek diizeyde egitsel biitiinlesmeye sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Lise Ogrencilerinin Sosyal Biitiinlesme Diizeyleri “Giinliik Yasamda
Konustuklar: Dil” Degiskenine Gore Farklilasmakta midir?

Tablo 8: Sosyal Biitiinlesme Diizeylerinin Lise Ogrencilerinin Evde Tiirkge
Diginda Dil Kullanma Durumlarina Gore t-Testi Sonuglari.

Evde Tiirk¢e Digsinda Dil Kullanma N Ortalama Standart sd t P
Sapma

S| T Tiirkce 901 3,97 0,458 1104 3,340 ,001
Diger 205 3,85 0,466

Normatif Manevi Tiirkge 901 4,51 0,461 1104 -,126 ,900

Biitiinlesme Diger 205 4,51 0,470

Ulusal Bitiinlesme Tiirkce 901 4,36 0,694 1104 10,485 ,000
Diger 205 3,76 0,913

Ailesel Biitinlegme Tiirkge 901 4,12 0,732 1104 ,624 ,533
Diger 205 4,09 0,696

Sosyal-Cevresel Tiirkge 901 3,80 0,636 1104 1,092 ,275

Biitiinlesme Diger 1 205 3,74 0,729
Tiirkge 901 3,46 0,972 1104 -5133 ,000

Yerel Biitiinlesme N
Diger 205 3,84 0,894

Egiteel Biitinlegme Tiirkge 901 3,38 0,873 1104 1,373 ,170
Diger 205 3,29 0,872

Tablo 8 inceleniginde, lise 6grencilerinin okul disinda giinliik yasamda en
fazla kullandiklari dil degiskenine gore hem genel sosyal biitiinlesme diizeyleri
(t(1104y=3,340,p<.05) hem de ulusal (t(1104y=10,485,p<.05) ve yerel biittinlesme (t(1104)=-
5,133,p<.05) diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunurken,
normatif-manevi (t(104)=-,126,p>.05), ailevi (t(194)=,624,p>.05), sosyal-gevresel
(t(1104=1,092,p>.05) ve egitsel biitiinlesme (t1194)=1,373,p>.05) diizeyleri arasinda
anlaml bir fark bulunamamuistir. Farkin kaynagina iliskin analiz sonuglaria bakildi-
ginda, okul disinda yaygin olarak Tiirkce konusanlarin genel sosyal biitiinlesme ve
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ulusal biitiinlesme boyutlarinda daha yiiksek diizeyde sosyal biitiinlesme algisina
sahip olduklar goriiltirken, yerel biitiinleseme agisindan okul diginda yaygin olarak
Tiirkge diginda bir dil kullananlarin daha yiiksek diizeyde biitiinlesme yagadiklar:
goriilmektedir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Aragtirma sonuglar1 Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin
genel sosyal biittinlesme dtiizeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Lise ¢agindaki
ogrencilerin biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimlerine bagli olarak, yasadiklari
gesitli sorunlar dikkate alindiginda, sosyal biitiinlesme agisindan oldukca ytiksek bir
diizeyde bir biitiinlesme algisina sahip olduklar: seklinde degerlendirilebilir.

Aragtirmada, 6grencilerin giinliik yasamlarinin 6nemli bir kismini iginde
gecirdikleri sosyal cevre ve okulla biitiinlesme diizeylerinin goérece diisiik olmasi,
kayda deger bulunmustur. Bu bulgular, gerek sosyal ¢evrenin gerekse okul ¢evresinin
Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin beklentileriyle yeterince uyus-
madig1 ve onlar1 yeterince kusatamadig1 seklinde degerlendirilebilir. Bir tiir kusak
catismast olarak da yorumlanabilecek bu sonuglar, okul ve sosyal ¢evrenin istek ve
beklentileriyle &grencilerin ihtiya¢ ve beklentileri arasindaki uyumsuzluga isaret
etmektedir.

Arastirmaya katilanlarin normatif-manevi biittinlesme boyutunda oldukga ytik-
sek diizeyde bir katilima sahip olduklar: anlagilmigtir. Blgedeki lise grencilerinin din-
sel inanglara karg: biiytik bir hosgorii icerisinde olduklari, dinsel ve manevi degerleri
anlamli bulduklar: ve sahip olduklar: deger ve normlardan memnun olduklari anlagil-
maktadir. Bu sonuglar, Tiirkiye’deki genel muhafazakarlagma egilimine paralel olarak,
Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise dgrencilerinin de muhafazakar degerler konu-
sundaki duyarliligina isaret etmekte; diger arastirma sonugclariyla ortiismektedir. Yakin
zamanda Giineydogu Anadolu Bolgesinde yapilan bir arastirmada bu bolgedeki geng-
lerin toplumla en fazla butiinlegtikleri (aralarinda goriis farki bulunmayan) konularin
baginda “dini” konular oldugu sonucu bulunmustur (Gokge ve digerleri, 2010). Bolgeye
iliskin olarak yapilan bagka bir ¢alismada ise katilimcilara gesitli kavramlar okunarak
kendileri icin vazgegilmez olanlar1 séylemeleri istenmis, katilimcilar igin vazgecilmez-
ler arasinda en yiiksek kavramlarimn dini inang (%89.8) ve aile (%88.8) kavramlari oldugu
saptanmustir (http:/ /busam.bahcesehir.edu.tr/rapordosya/Guneydogu-Raporu.pdf).

Tiirk halkimin muhafazakarlagtigina iliskin bagka aragtirma sonuglari da bulun-
maktadir. Ornegin bir aragtirma sirketi (A&G) tarafindan 2003 ve 2007 yillarinda yapi-
lan iki aragtirmada elde edilen verilere gore 2003 yilinda kendini agik¢a muhafazakar
olarak nitelendirenlerin oran1 %21,5 den 2007’ de %24,5’e, “baz1 konularda muhafaza-
karim” diyenlerin orami ise %26,3'ten %27,4’e ytkseldigi sonucu bulunmustur.
(http:/ /www.agarastirma.com.tr / pdfler/ halkin-ne-kadari-muhafazakar.pdf). Yine bir
diger aragtirma sirketi (KONDA) tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen aragtirma
sonucuna gore Tiirkiye’de son dort yilda dini gerekceyle basimi 6rten kadinlarn
%64.2'den %69.4’e yiikseldigi tespit edilmis; artisin 6zellikle egitimli gengler arasinda
yaygm  oldugu  saptanmustir  (http://www.milliyet.com.tr/turbanin-hizli-
yukselisi/guncel /haberdetayarsiv/). Paker, bu aragtirma sonuglarina dayal olarak,
Tiirkiye'nin %70'lik bir kisminin muhafazakar olarak nitelendirilebilecegini belirtmek-
tedir (http://www.setav.org/ups/dosya/24141.pdf). Arastirma bulgular1 yapilan
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diger arastirmalarla birlikte diistiniildiigtinde sosyal biitiinlesmenin énemli boyutla-
rindan birinin normatif-manevi biittinlesme oldugu séylenebilir.

Arastirma sonugclari, Glineydogu Anadolu Bolgesindeki Lise 6grencilerinin
“ulusal biitiinlesme” algilarinin “yiiksek” diizeyde oldugunu gostermistir. Bu boyut-
ta, iilkeye baghlig: ifade eden, “Ulkem igin calismaktan mutluluk duyarim” maddesi en
yliksek diizeyde puanlanmus; bu maddeyi “Ulusal marsimiz toplumsal biitiinliigii sim-
geler” maddesi izlemistir. Bu boyutta ulusal biitiinliigiin simgeleri olan diger madde-
lerde de oldukgca yiiksek diizeyde katilim ortaya cikmistir. Ornegin, Bolgedeki lise
ogrencileri, Milli takimin basarilarina sevindiklerini, tilke i¢in fedakarlik yapmaya
hazir olduklarini, evde ve okulda milli bayragin bulunmasindan mutluluk duyduk-
larmi yiiksek katilimla desteklemislerdir. Bu boyutta yer alan ve ulusal biitiinlesme
icin 6nemli bir test maddesi kabul edilen “Kendimi bu iilkenin bir parcast olarak goriiyo-
rum” ctimlesine ogrenciler “tamamen katiliyorum” secenegini isaretleyerek, yiiksek
katilim gostermiglerdir. Ancak lise 6grencileri yerel-bolgesel biitiinlesme boyutunda,
bulundugu bolgeden memnuniyeti sorgulayan “Baska bir yerde yasama imkdninim olsa dahi,
burada yasamay: tercih ederim” maddesinde diisiik diizeyde bir katilim gostermiglerdir.
Bu sonug da Bolgedeki genglerin ulusal biitiinlesme konusunda oldukga bilingli
bigimde goriis belirttiklerini gostermektedir. Bulgulara dayali olarak, bélgedeki lise
dgrencilerinin yiiksek denilecek seviyede bir ulusal biitiinlesme algisina sahip, vatan-
daglik bilincine bagl ve ulusal degerlere duyarli olduklar: sdylenebilir.

Baska arastirma sonuglari1 da bolgedeki ulusal biitiinlesmenin ytiksek olduguna
isaret etmektedir. Ornegin Bahgesehir Universitesi Stratejik Aragtirmalar Merkezi tarafin-
dan 2009 yilinda gerceklestirilen bir arastirmada “Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti benim igin
onemlidir” ctimlesine katilimecilarin %94.4'ti evet derken, “Tiirkiye Cumhuriyetinin vatandas:
olmak benim icin onemlidir” ctimlesine, %94.8'i katildilarini ifade etmislerdir. Ayni arastir-
mamn sonuglarma goére Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ile Tiirkiye Cumhuriyeti vatan-
dasligy, biittin anadil ve etnik kokenler icin %90nin tizerinde oranlarda onemli olarak
ifade edilmis; katihmalarin %93.0'1, “Tiirkiye Cumhuriyeti bayragi benim igin kutsaldir”
ctimlesine, %92.4ti, “Istiklal Mars: benim icin nemlidir” ciimlesine, %94.0'1 ise “Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin boliinmez biitiinliigii benim icin 6nemlidir” ctimlelerine katildiklarimi belirt-
miglerdir (http:/ /busam.bahcesehiredu.tr/ rapordosya/Guneydogu-Raporu.pdf).

Bolgedeki lise 6grencilerinin genel olarak orta iistii diizeyinde bir aile-akraba
biitiinlesmesine sahip olduklar anlasilmaktadir. Toplam yedi maddeden olusan alt
6lgegin en yiiksek kabul géren maddesi, “Sahip oldugum ailemin iiyesi olmaktan mem-
nunum” maddesidir. Bu madde 6lcekte en ytiiksek katilimin oldugu ikinci maddedir.
Bu boyutta katilimin yiiksek oldugu bir diger madde “Ailemin yaninda olmak beni
mutlu ediyor” maddesidir. Benzer sekilde “Ailemizde giiclii bir birliktelik vardir” mad-
desinde de yiiksek bir katilim gozlenmistir. Bu sonuglar, bolgede gencler arasinda
aileye baghigm yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bahgegehir Universitesi tarafindan
yapilan bir baska arastirmanin sonucuna gore de aile, Glineydogu Anadolu
Bolgesindeki 18-29 yas grubu genglerin %88.2’si, ailenin kendileri i¢in vazgegilmez
oldugunu belirtmiglerdir (http:/ /busam.bahcesehir.edu.tr/ rapordosya/Guneydogu-
Raporu.pdf).

Yapilan gesitli arastirmalar, ailenin gerek birey yasami ve gerekse toplumsal
yasam agisindan énemli oldugunu ortaya koymustur. Ornegin Yildiz (2002) tarafin-
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dan yetistirme yurdunda kalan genclere yonelik olarak yapilan arastirmanin sonug-
lari, aile yoklugunun meydana getirdigi boslugun, yetistirme yurdu tarafindan dol-
durulamadigi, gidilebilecek bir aile ortaminin olmamasinin, genclerde, timitsiz ve
karamsar bir kisilik yapisinin olusmasinda etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Yine bu
arastirmaya gore ¢ocuk yuvasi ya da yetistirme yurdunda kalan ¢ocuklarin, akraba-
lar1 yaninda kisa stireli kalislar bile, olumlu sonuglar dogurmaktadir. Bir baska aras-
tirmada ise anne sevgisi ve yakinligindan mahrum kalan ¢ocuklarda, yogun bir kisi-
lik bozuklugu ve gelisim kusuru oldugu rapor edilmistir (Celik, 1987).

Aragtirma bulgulari, aile gevresini de kapsayan akraba (asiret) biitiinlesmesi-
nin bolgede giderek zayifladigini gostermektedir. Nitekim akraba biitiinlesmesini
olcen ve akrabalardan memnuniyet ile akrabalar arasindaki dayamsmay: gosteren madde-
lerde gorece daha diigiik katilim ortaya gikmigtir. Bélgede yapilan bagka aragtirmalar,
yaygin toplumsal orgiitlenme ve baglilik bicimi olan agiret iligkilerinin giderek zay1f-
ladigina isaret etmektedir. Ornegin Gokge ve digerlerinin (2010) arastirmasi bolgede-
ki toplumsal orgtitlenme bigiminin gticlii asiret iliskilerine dayandigini ancak asiret
bagliliginin gengler arasinda en diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Sencer
(1993) tarafindan yapilan bir bagka aragtirma bulgusu da Bélgedeki agiret iligkilerin-
de giderek bir zayiflama ve ¢6ziilme yasandigina isaret etmektedir.

Sosyal biitiinlesmenin bir diger alt boyutu olan yerel-bolgesel biitiinlesme alt
olcegine iliskin bulgular, genglerin yerel biitiinlesme konusunda tereddiitlii olduklari-
n1 gostermistir. Nitekim “Bagka bir yerde yasama imkdninum olsa dahi, burada yasamay:
tercih ederim” maddesine verilen yamitlarin ortalama puan degeri hem genel sosyal
biitiinlesme diizeyi hem de yerel-bolgesel dahil diger alt boyutlardaki biitiinlesme
diizeyinden olduk¢a diisitk ¢ikmigtir. Bagka bir arastirmada bolge halkina
“Imkanimimiz olsa Tiirkiye'nin neresinde yasamak istersiniz?” sorusu yéneltilmis, katilim-
alarin sadece %50,2’si bu bolgede yasamaktan memnun olurum yaniti vermistir
(http:/ /busam.bahcesehir.edu.tr/ rapordosya/Guneydogu-Raporu.pdf).

Bu boyutta ortaya ¢ikan diistik katilimin, bélgede var olan cesitli ekonomik
sorunlardan kaynaklanmis olabilecegi gibi, bolgede 6teden beri yasanmakta olan
guvenlik sorunlarindan da kaynaklandig: séylenebilir. Nitekim bolgede yapilan bir
bagka aragtirmada, bolge halkina giivenlik sorunlarimin hayatlarim etkileyip etkile-
medigi sorulmus, katthmcilardan yaklasik %401 giinlitk hayatlarimi etkiledigini,
gtvenlik sorunlarindan en fazla etkilenen kesimin gengler oldugu rapor edilmistir
(http:/ /busam.bahcesehir.edu.tr/ rapordosya/ Guneydogu-Raporu.pdf). Ote yandan
bu boyuttaki gorece diigiik katilimin yerel yonetimlerin hizmetlerinden kaynaklan-
mis olabilecegi bir bagka varsayimdir. Nitekim yakin zamanda yapilan bir bagka aras-
tirmanin sonuglarina gore, Giineydogu Anadolu Bélgesindeki halkin sadece %46.6's1
yerel yonetimlerin halkin ihtiyaglarini yeterince kargiladigini diigiinmektedir
(http:/ /busam.bahcesehir.edu.tr/rapordosya/Guneydogu-Raporu.pdf).

Arastirmada ortaya ¢ikan en énemli sonug, lise 6grencilerinin egitsel biittin-
lesme konusundaki diisiik diizeyde katilimlaridir. Bu boyutta yer alan ve 6zellikle
egitim sistemine, okullara ve dgretmenlere yonelik benimseme diizeyinin oldukga
diisiik olmasi dikkat cekicidir. Bu sonuglar, Bolgedeki liselerin 6grencilerin ilgi ve
beklentilerini yeterince karsilamadig1 seklinde yorumlanabilir. Zira bu boyutta, okula
isteyerek gidip gitmediklerine iliskin soruya dgrenciler yiiksek diizeyde olumlu cevap
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vermigler ancak, egitim sisteminden memnuniyet konusunda tam tersine diisiik
diizeyde katihm gostermislerdir. Bu sonuglara dayalu olarak, 6grencilerin okula
isteyerek gelmelerine ragmen, okulun beklentilerini karsilamadigi, yeteneklerini
ortaya koymaya yeterince firsat vermedigi ve sorunlarinin ¢6ztimiinde okuldan bek-
lenen yardimi yeterince alamadiklari, egitsel boyuttaki diistik biitiinlesme diizeyinin
de biiytik 6l¢tide egitim kurumlarinin bu gibi etkisiz yonetim ve isleyisinden kay-
naklandig; ileri stirtilebilir. Nitekim diger analizlerde sinif dtizeyi ile sosyal biitiin-
lesme arasinda anlamli derecede fark oldugu bulunmus, sinif seviyesi arttik¢a sosyal
biitiinlesme diizeyinin de azaldig1 goriilmiistiir. Arastirmalar lise diizeyindeki 6gren-
cilerin genel olarak 6gretmenlere yonelik olumsuz algilama iginde olduklarini goster-
mektedir. Ornegin Arastaman (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, dgretmenlerin
dersi ilgi ¢ekici ve ogrenmeyi tesvik edici hale getirememesi” lise 6grencilerinde okula
baglilig1 azaltan en 6nemli neden olarak gosterilmistir.

Yalgin (2008) tarafindan yapilan bir aragtirmada ise lise 6grencilerinin orta
diizeyde kaygili olduklari bulunurken, Oren ve Gengdogan (2007) ise lise 6grenci-
lerinde %47.11 oraninda klinik anlamda depresyon tespit etmis; depresyon diizeyinin
on smuf dgrencileri aleyhine olacak sekilde daha yiiksek oldugunu rapor etmiglerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglarindan birisi de, lise 6grencilerinin sosyal
biittinlesme diizeylerinin sinif diizeyine bagl olarak anlamli bigimde farklilagtigina
iliskindir. Bu sonuglara gore lise 1. Sinifta yiiksek diizeyde sosyal biitiinlesme gorii-
lirken, lise 3. ve lise 4. Siniflarda biittinlesmenin manidar bigimde diisiik ¢itkmasi dik-
kat gekici bulunmustur. Bu sonuglar, bir 6l¢tide, okullarin sosyal biitiinlesme agisin-
dan etkisiz olduklarina da isaret etmektedir.

Akademik basar1 durumlarinin lise 6grencilerin sosyal biitiinlesme puanalar1
tizerinde anlamli diizeyde farklilik yarattig1 gorilmiistiir. Langenkamp ve Amy G.
(2009) tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilan bir baska aragtirmada okul gevre-
sindeki sosyal biitiinlesmenin 6grencilerin lisedeki akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigi bulunmustur.

Arastirma bulgulari, lise 6grencilerinin okulu terk etme egilimleri ile sosyal
biittinlesme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu; okulu terk
etme egiliminde olanlarin sosyal biitiinlesme diizeylerinin digerlerine kiyasla anlam-
i bicimde daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglara bagh olarak,
Bolgede okulu terk etme egiliminde olan 6grencilerin, gerek okul disinda ve gerekse
okul i¢inde yasadiklar1 kimi zorluklarin toplumla biittinlesmelerinde olumsuz etkiler
yarattig1 ve diisiik sosyal biitiinlesme algisinin da bundan kaynaklandig ileri siirtile-
bilir. Nitekim Giineydogu Anadolu Bolgesinde yapilan bir arastirmada lise 6grenci-
leri arasinda genel olarak % 17 diizeyinde okulu birakma egilimi oldugu, saptanmig
diistik not ortalamasina sahip lise 6grencilerinde okulu birakma egiliminin oldukga
ytiiksek (% 33,87) oldugu; not ortalamas: diistik olan her ti¢ 6grenciden birisinin okulu
birakmay1 diistindiigii rapor edilmistir (Simsek, 2011).

Arastirmada elde edilen bir bagka sonuca gore, anne egitim diizeyi ile sosyal
biitiinlesme puanlar1 arasinda da anlamli derecede farkliik bulunmaktadir. Ornegin
annesi okula gitmeyen ve okuma-yazma bilmeyen 6grenciler, annesi ilkogretim ve lise
mezunu olanlara kiyasla daha diigiik diizeyde ulusal buitiinlesmeye sahipken, yine
annesi okumaz-yazmaz olanlar annesi lise ve {iniversite mezunu olanlara kiyasla daha
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diigiik diizeyde aile biitiinlesmesine sahiptir. Ancak durum yerel biitiinlesme agisin-
dan degismektedir. Zira annesi okumaz-yazmaz olanlar hem annesi lise mezunu
olanlara hem de iiniversite mezunu olanalara kiyasla, daha yiiksek diizeyde yerel
biitiinlesmeye sahiptirler. Bu sonuglar, egitim seviyesi diisiik aile gocuklarinin iginde
bulunduklar yerel kosullar: igsellestirdikleri seklinde yorumlanabilir. Buna karsin
egitim seviyesi ytiksek lise 6grencilerinin yerel kosullardan yeterince memnun olma-
diklar1 ve bu nedenle yerel biittinlesme dtizeyinin diisiik oldugu seklinde yorumla-
nabilir. Ote yandan annesi okumaz yazmaz olanlarin okur-yazar ve lise mezunu olan-
lara, annesi ilkokul mezunu olanlarin ise lise mezunu olanlara, kiyasla daha ytiksek
diizeyde egitsel biitiinlesmeye sahip olduklar: anlagilmaktadir. Bu sonuglar, anne egi-
tim diizeyi ytikseldikge egitsel biitiinlesmenin azaldigini gostermektedir. Bu durum,
egitim seviyesi arttik¢a egitim kurumlarindan beklentinin de arttigi, anne egitim sevi-
yesi gorece yiiksek olan lise 6grencilerinin beklentilerinin yeterince karsilanmadigs,
diisiik egitsel biittinlesmenin de bu sebepten kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.
Bir bagka arastirmada, anne egitim diizeyinin sosyal uyum diizeyi agisindan etkili bir
faktor oldugu ve anne egitim diizeyi disiik olan 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri-
nin de dusiik oldugu saptamast yapilmistir (Avci, 2003).

Lise 6grencilerinin aile gelir diizeyi ile, hem genel sosyal biitiinlesme hem de
normatif-manevi biitiinlesme, ulusal biitiinlesme ve ailevi bitittinlesme dtizeyleri ara-
sinda anlaml farklilik bulunmamuigtir. Ancak yapilan analizlerde, aile gelir diizeyi-
nin sosyal-cevresel biitlinlesme, yerel biitiinlesme ve egitsel biittinlesme alt boyutlarin-
da anlaml fark olusturdugu belirlenmistir. Buna gore, aile geliri yiiksek olanlar hem
orta olanlara hem de diisiik olanlar kiyasla daha diisiik diizeyde sosyal ¢evresel biitiin-
lesmeye sahipken, yerel biitiinlesme agisindan da aile geliri yiiksek olanlar, hem orta
diizeyde olanlara hem de diistik olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde biitiinlesme
yasadiklar1 anlagilmistir. Egitsel biitiinlesme agisindan bakildiginda da aile geliri
yiiksek olanlar hem orta olanlara hem de diisiik olanlara kiyasla daha yiiksek diizey-
de biittinlesme yasadiklar1 gortilmektedir. Bu sonuglar, bolgede aile gelir diizeyi art-
tikca 6grencilerin sosyal-gevresel, yerel ve egitsel biitiinlesmelerinin azaldigini ortaya
koymaktadir. Gelir diizeyi yiiksek olan aileler genellikle bélgedeki yasam kosullarini
begenmemekte bu yiizden yerel biitiinlesme diisiik gikmaktadir. Ornegin bolgede
yapilan bir arastirmada Giineydogu Anadolu bolgesindeki lise 6grencilerinin sadce
% 10,71'1 tiniversiteyi bulunduklari ilde okumak istedikleri belirlenmis, bulundukla-
r1il dahil olmak tizere tiniversiteyi Giineydogu Anadolu Bolgesindeki illerde okumak
isteme orani ancak %14 olarak hesaplanmistir Yine bu arastirmaya gore bulundukla-
11 sehir dahil olmak tizere {iniversiteyi Giineydogu Anadolu Bolgesine ait herhangi
bir sehirde okuma istegi diisiik gelir grubundaki 6grencilerde %16,93 iken, orta gelir
grubundakilerde bu oran %11,11, ytiksek gelir grubundakilerde ise %7,81’e diismek-
tedir (Simsek, 2010).

Diger baz1 arastirma sonugclar1 da gelir diizeyinin biitiinlesmeyi azaltic1 etkisi-
ni ortaya koymustur. Ornegin bolgede yapilan bir aragtirmada aile ekonomik duru-
mu ile tiniversite 6grencilerinin okula yabancilasma ve anlamsizlik, sosyal uzaklik alt
boyutlarinda yabancilasma diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmazken, giicsiizliik
alt boyutunda aile ekonomik durumu kotii olan 6grencilerin, ekonomik durumu orta
olan 6grencilere gore daha fazla okula yabancilagtiklar: belirlenmistir (Atas, 2011).
Ayni sonug Celik (2005) tarafindan lise 6grencilerinin yabancilasma diizeyini belirle-
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mek amaciyla yaptigi calismada da elde edilmistr. Murdock (1994), degisik sosyo-kiil-
tiirel ve ekonomik 6zellikteki Amerikan okullarinda yaptig1 arastirmada sosyo-eko-
nomik yapinin en etkili yabancilasma kaynagi oldugunu belirlenmis; alt sosyo-eko-
nomik diizeyde bulunan 6grencilerin yabancilasma diizeylerinin, orta ve tist sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu rapor etmis-
tir. Ancak Seidel (1991) ve Trusty (1992) daha farkli sonuglar elde etmislerdir. Nitekim
Seidel (1991) Danimarkali 240 tiniversite dgrencisiyle yaptigi ¢alismada, alt sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin orta ve {ist sosyo-ekonomik dtizeyde bulu-
nan Ogrencilere kiyasla daha diistik diizeyde yabancilasma yagsadiklarini belirlemis-
tir. Trusty (1992) ise sosyo-ekonomik diizeye paralel olarak yabancilasma diizeyinin
anlaml bigimde azaldigini; 6, 7 ve 8'inci siniflarda (ilkggretim) dgrenim goren alt
sosyo-ekonomik diizeydeki Amerikali 6grencilerin, orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan 6grencilere gore daha diistik diizeyde yabancilasma duygusu yasa-
diklarmi bulmustur. Diger bazi arastirmalarda kirsal kesimde, ekonomik nedenlere
bagl olarak, okul biitiinlesmesinin az oldugu ve bu nedenle okul terk oranlarmin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ornegin 2007 yilinda ABD’de, okulu terk edenler
arasinda diistik gelir grubuna mensup 6grencilerin ytiksek gelir grubundakilere
oranla on kat daha fazla oldugu belirlenmistir (High School Dropout and Completion
Rates in the United States: 2007).

Lise 6grencilerinin okul disinda giinliik yasamda en fazla kullandiklar1 dil
degiskenine gore sosyal biitiinlesme diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik
oldugu belirlenmis; okul disinda resmi dil olan Tiirkgeden bagka bir dili (Kiirtce,
Arapga vb) konusan 6grencilerin sosyal biitiinlesme diizeylerinin giinliik dilde sade-
ce Tiirkge konusan 6grencilere kiyasla anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug arastirmanin en ilging bulgularindan biridir. Zira Giineydogu Anadolu
Bolgesinde farkli etnik kokene mensup lise 6grencilerinin toplumsal deger ve kurum-
lara bagliliklarin1 da yansitan bu sonuglar, sanilanin aksine gengler acisindan top-
lumsal baglilik agisindan herhangi bir kopus olmadigina isaret etmektedir. Ancak bol-
gede yapilan bagka bir arastirmada Arapga-Kiirtce-Zazaca konusan tiniversite 6gren-
cilerin okula yabancilasma, anlamsizlik, gticstizliik ve sosyal uzaklik boyutlarindaki
yabancilagsma diizeyleri, Tiirkge konusanlara gore daha yiiksek bulunmustur (Atas,
2011). Keniston (1967) tarafindan Amerika Birlesik Devletlerinde Afrika kokenli
ogrencilerle yapilan calismada Amerikan kiiltiirtinti reddeden tiim Afrikali 6grenci-
lerin okula yabancilastiklar1 ve bu 6grencilerin alt kiiltiirler igerisinde kendilerine
saygl ve statii aradiklar1 belirtilmigtir. Murdock’in (1994) degisik sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik 6zellikteki Amerikan okullarinda 6grenim goren 6grencilerle yaptig: aras-
tirmanin bulgular1 da irk faktoriiniin yabancilasmada etkili oldugunu ortaya koy-
mus; Afrika kokenli 6grencilerin egitim sistemine iliskin negatif algilarinin, diger
Ogrencilere gore daha yogun oldugunu belirlenmistir. Mau (1986) ise Hawaii
Honolulu’da devlet okullarinda 6grenim goren lise 6grencileriyle yaptig1 arastirma-
da, gogunluk diginda kalan diger etnik gruptaki 6grencilerin daha fazla yabancilag-
tiklar1 sonucuna varmigtir. Fleming (1984)'in 15 tiniversitede 3000 tiniversite 6grenci-
siyle yaptig1 calismada, tiniversitelerin azinlik 6grencilere saglikli bir 6z gelisim icin
daha az duygusal ve sosyal destek sagladiklari, azinlik 6grencilerin bu tiniversiteler-
de akademik performanslarindan daha az tatmin olduklari bu ytizden de 6gretim ele-
manlariyla ¢ok fazla olumlu kisisel iligkileri olmadiklar: rapor edilmistir. Peterson ve
Rodriguez (1978), siyahi 6grencilerin iiniversitelerde bagarisiz bir direng gésterdikle-
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rini ve bunun sonucunda akademik basar1 ve sosyal biitiinlesmede basarisiz oldukla-
rini ya da okulu biraktiklarini belirtmislerdir.

Yukarida agiklanan sonuglar dikkate alinarak asagidaki ¢nerilerin yapilmasi
uygun bulunmustur.

Oneriler

1.

Arastirmada, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin genel
olarak ortamin iizerinde bir sosyal biitiinlesmeye sahip olmalarina ragmen,
ozellikle egitim kurumlarinin sosyal biitiinlesme diizeyini diistiriicti etkisi
saptanmustir. Sinif ilerledikge sosyal biittinlesme dtizeylerinde goriilen azal-
ma, bolgedeki ortadgretim kurumlarinin yeniden sorgulanmasini ve bu
okullarin temel islevlerini ne 6l¢tide yerine getirdiklerine iliskin aragtirma-
larin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda 6zellikle Bolgedeki lise
ogrencilerin okula ve egitime yabancilasma konusu arastirilabilir.

2. Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin 6énemli bir kisminin diistik gelir

grubuna sahip olduklary; aile gelir diizeyinin ise sosyal biitiinlesme diizey-
leri tizerinde belirleyici oldugu saptanmistir. Bu nedenle ekonomik agidan
dezavantajli gruplara yonelik sosyal desteklerin arttirilmasi 6nerilir.

3. Bolgede giinliik hayatta yaygin olarak Tiirk¢eden bagka dil konusan égren-

cilerin sosyal biitiinlesme diizeylerinin Tiirk¢e konusan 6grencilere kiyasla
anlaml sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug dikkate alindiginda,
farkli dil konusan 6grencilerin, ayrimciliga tabi tutulmaksizin, ulusal deger-
ler konusunda tesvik edici sosyal faaliyetlere yonlendirilmesi ve genglik
merkezlerinin yayginlastirilmas: 6nerilmektedir.
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SOCIAL INTEGRATION LEVEL OF HIGH
SCHOOL STUDENTS IN THE SOUTHEASTERN
ANATOLIA REGION

Hiiseyin SIMSEK*
Ahmet Salih SIMSEK**

Abstract

This research has been conducted with the aim of determining social
integration levels of high school students in the South eastern Anatolia Region
and whether thelevels of social integration of them have been differentiated in
terms of various variables. In this study, the descriptive scanning model has been
used; it has been aimed to describe the current situation and generalize it to the
universe. The research data has been obtained using the Social Integration Scale
(SIC) which was developed by the researchers doing the validity and reliability
analysis and was in five-point Likert-type consisting of seven dimensions. 1106
high school students, in the springterm of 2008-2009 academic year, who were
studying at variety of highschools located in the eight provinces in the South
eastern Anatolia Region participated in to the research. As a result of the rese-
arch, it has been understood that the general social integration levels of highsc-
hool students in the Southeastern Anatolia Region are high and they have the
perception of a high level integration in the dimensions of normative-moral integ-
ration and national integration. However, it has been found to be significant that
high school students show low participation in the dimension of educationalin-
tegration. Research findings have revealed that high school students’ social
integration level does not differentiate according to their sex, the province of
highschool, type of high school and the situations of taking disciplinary action;
where as, it differentiates according to variables such as their class level, success
in school, gettingpre-school education, tendency of dropping out of school,
family income, mother education level, mothertongue. In this research, one of
the most important findings is that social integration levels of those who use
another mother tongue besides the official language Turkish are relatively high.

Key Words: Southeastern Anatolia Region, high school students, social
integration
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OKULDA DEGER EGITiMi VE HIKAYELER
Hiilya KASAPOGLU*

Ozet

Okullar, 6grencileri bilgiyle donatmanin yani sira onlar1 erdemli bir
insan olarak yetistirme ve kisilik gelisimlerini saglama gorevi olan 6rgiitlerdir.
Bu nedenle okullarda gretim kadar egitime de énem verilmelidir. Insanin dav-
ranislar1 degerleri dogrultusunda sekillenir. Okullar davranis kazandirma ya da
davranig: istendik yonde degistirme gorevi yapar. Bunu yaparken bireylerin
kisiligini olusturan degerleri de verebilmelidir. Deger egitimi, 6grencinin deger-
li davranis ve insan modellerini 6rnek almast yoluyla egitilmesini icerir. Bu
nedenle okul ortamlarinin 6grencilerin 6rnek olusturacak sekilde diizenlenme-
si gerekir. Ayrica dgrencilerin degerleri soyut olmaktan ¢ikarip somutlagtirma-
larma yardima olmak adina hikaye anlatimi, gibi yéntemler kullanilabilir. Iyi
bir deger egitimi ile okullar, sorumluluk, ¢ok ¢alisma, diirtistliik, nezaket gibi
erdemlerin yer aldig1 bir topluluk olabilir. Bu makalede, okulda deger egitimi-
nin 6nemi tartisilarak, bu baglamda deger egitimine iliskin ¢ikarsamalara ve
bazi 6nermelere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Deger, okulda deger egitimi, hikaye, etik

Giris

Her toplumun gelecegi cocuklardir. Cocugun erdemli bir insan olarak top-
lumda yerini almasi, en az iyi bir 6grenimden gegip basarili olmasi kadar 6nemsenir.
Erdemler hemen her toplumda ulagilmaya caligilan yiice degerler olarak bilinir.
Dogruluk, biiytiklere saygi, gorgii kurallaria uyma, kiigtiklere ve giicstizlere yardim,
hak gézetme, her yerde ve her ¢cagda aranan nitelikler olmustur. Toplumsal yagamin
diizenli gitmesi igin yasalara uymak yetmez. Ortak degerlerin, birlestirici giictine de
gereksinim vardir. Bagka bir deyisle, insancil degerler olmadan toplum ¢arki donmez
(Yoriikoglu, 2003, 221). Okullar ¢ocugun erdemli bir kisi olmasi, insancil degerleri
tasimasi konusunda bir takim gorevleri yerine getirmesi beklenilen orgtitlerdir. Bu
makalede deger egitiminde okul icinde yonetici ve 6gretmenlerin davranis ve tutum-
larinin énemine deginilmesinin yam sira, deger egitimde hikayelerin kullanilmasiin
yarari lizerinde durulmaktadir.

Deger

Deger kelimesi, Ttirkge Sozliikte “iistiin ve yararli nitelik” olarak tanimlan-
maktadir (TDK, 2005, 483). Diiriist bir yasama y6n veren degerler, ulasilmak istenen
idealler olup, olmas1 gerekeni ifade ederler. Bireyin isinin ve giinliik yasaminin temel
bir pargast olan ve onun yagamina anlam kazandiran idealler, tercihler, kararlar ve
davranislarina yol gosteren inanglar ve kanaatlerdir (Ozgener, 2004,126-127; Robbins,
1994, 12; Erdem, 2003, 56).

*  Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Bolimii
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Insana 6zgii, insan1 insan yapan ve onu diger canlilardan ayiran bir nitelik
tasiyan degerler ayn1 zamanda insanin amaglarina uygun tarzda kendini gerceklesti-
rebilecek duruma gelmelerine de yardime olmakta (Kuguradi, 1995, 8), hayata bir
anlam katmakta, hayatin, diiriistliikk, hoggorii, iyilik, merhamet gibi yanlarim gogalt-
maktadir. Bunlar ise toplumsallasmayi1 ve toplumla uyumu beraberinde getirmekte-
dir (Insani Degerler Rehberi, 1996, 6; Parashar, Dhar ve Dhar, 2004).

Degerlerle ilgili belirlenmis bazi 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir.
Degerler (Kaltsounis, 1987; MEB 2005, 87; Quisumbing ve Leo, 2005):

* Icten bir giic olarak bireysel davrariglar etkiler.

* Yasamda ikilemde kalma durumunda karar vermeyi kolaylastirir.

¢ Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardr.

* Bireysel alg1 ve gercegin yorumlanmasini etkiler.

* Davraniglar1 kontrol etmeyi saglar.

e Zaman iginde gesitli etmenlere ve bireylere gore degisebilir.

¢ Kisi ya da toplumlarin istek ve amaglarini temsil eder.

¢ Duygu yiikliidiir, diistince ve anlayisa gti¢ verir, davraniglar1 yonlendirir.

e Insan kigiliginin etik, sosyo-ekonomik, zihinsel, politik, fiziksel, estetik, din-
sel gibi cesitli boyutlarimi igerir.

Davranis, kisinin degerleri dogrultusunda sekillenir. Degerlerle ilgili yapilan
arastirmada, egitim alaninda yayinlanmis olan kaynaklar tarandiginda, o6zellikle
“sorumluluk, esitlik, adalet, 6zgiirliik, hosgorii, saygl, giidiileme, giiven, bagllik,
ozerklik, hirs, dogruluk, cesaret, saygi, kendine giiven, hosgorii, yardimseverlik,
duristliik, sevgi, basar” gibi degerlerin ¢ne ¢iktig1 gortilmektedir (Turan, 2003;
Gilindogan, 2002; Sisman, 2000; Sargut, 2001; Bursalioglu, 2000; Aydin, 2002;
Tiirkdogan, 1998; Ozen, 1996).

Cocuk yetistirme, yiizyillar boyunca en gozde konulardan biri olmustur.
Cocuk davranislarina sekil verme ile ilgili bir¢ok 6neride bulunulmus ve etkili kural-
lar olusturulmaya calisilmistir. Cocuk egitimine bu kadar énem verilmesinin nedeni,
yetiskin bir insanin iyi veya kotii olusunun koklerinin ¢ocukluga dayanmasidir
(Montagu, 2000, 5). Bu nedenle insan yetistirme gorevi tistlenen okullarda deger egi-
timine gereken dnemin verilip, dogru bir sekilde islenmesi toplumsal iyi olusumuz
agisindan ¢ok biiytik bir 6nem tagimaktadir

Okulda Deger Egitimi

Degerler egitiminde insanin degerlerinin yasant1 ve eylemlerle baglantili olup
kisinin iligkilerinde belirleyici bir rol oynadigy; boylece de sevgi, saygi, diiriistliik,
glven, ozgtirliik, dogruluk gibi etik degerlerin korundugu kisi yasantt ve eylemleri-
nin degerli kisi yasanti ve eylemleri haline gelecegi irdelenip, her kogulda degerlerin
bilgisini de hesaba katarak eylemde bulunmanin 6nemi vurgulamr (Kale, 2008, 14).
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Anne babalar ¢ocuklarinin etik alandaki egitiminden birinci derecede sorum-
luyken, ailenin ardindan okul da toplumsal degerleri 6greten énemli bir kurum ola-
rak karsimiza ¢tkmaktadir. Okulda degerler egitimi vatandas yetistirme stireci iginde
gerceklesmektedir. Bu siiregte 6gretmenler bilingli ya da bilingsizce, degerleri 6gren-
cilerine aktarirlar (Coombs-Richardson ve Toison, 2005). Ogrencilerin iyi birer vatan-
das ve karakterli birer birey haline gelmeleri i¢in onlara yardim etmeye 6n ayak
olmak okulun sorumlugudur (Ryan, 1993; Dagdelen, 1999, 22). Okulun, egitim 6gre-
tim hedefleri ve degerleri ile 6grencilerin hedef ve degerleri arasindaki iligkinin tutar-
lilik diizeyi hedeflere ulasma diizeyini etkiler (Ertiirk, 1982; Varig, 1981).

Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaclarina bakildiginda 6grencilere kazan-
dirilmasi gereken bir¢ok deger goze carpmaktadir. Bireyleri “Beden, zihin, ahlak, ruh
ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve girisime deger veren, topluma kars: sorumluluk duyan, yapici, yara-
tict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” gibi bircok degeri iceren ve “iyi insan”, “iyi
vatandas” yetistirmek amacin tasiyan egitim sistemi, degerlerin tiim egitim basa-
maklarinda 6grenciye kazandirilmasi beklentisi tasimaktadir. Bu nedenle tek bir ders-
te degerleri islemenin 6tesinde, her derste degerlerin ortaya konuldugu, sonuglarinin
tartisildigr ortamlarin olusturulmasi 6nemlidir.

Egitim programlarinda vurgulanmasinin yani sira degerler, alan smirlamasi
aranmaksizin, 6gretmenlerin sinif icindeki 6grenme ortamini diizenleyisinde, etkin-
liklerini uygulayisinda, 6gretimin stratejisinde, igerik se¢iminde, sinif i¢inde izin ver-
digi ya da pekistirdigi davranislarda, 6gretim biceminde, disiplin uygulamalarinda,
ogrencilerine yonelik tutum ve davraniglarinda yer almalidir (Veugelers ve Vedder,
2003). Cagdas egitim yaklagimlari, 6grencilere bilgiyi nasil depolayacaklarindan gok
onlara nasil ulasacaklarini 6greten anlayisi, egitim sisteminin temeline almay gerek-
li kilmaktadir. Bu durum bilginin 6grencinin bizzat kendisi tarafindan kesfedilmesi-
ne imkan veren bir¢ok 6grenme modelleri ve 6gretim yontemlerinin gelisimi sonucu-
nu vermistir (Kaf, 2000).

Idealist anlayisa goére, deger egitimi; 6grencinin degerli davrams ve insan
modellerini 6rnek almast yoluyla egitilmesini igerir (Gutek, 2001, 29). Evde baglayan
ahlak egitimi, okulda da devam eder. Ancak bu, ahlak dersleri yoluyla degil, 6gret-
menlerin 6rnek davraniglariyla saglanir. Begendigi 6gretmenleriyle 6zdesim kuran
cocuk, evde gelisen erdemlerini yeni drneklerle zenginlestirir (Yoriikoglu, 2003, 229).

Bir ¢ocugun 6gretmeni, birgok ahlaki 6zellikler bakimindan ona 6rnek olur.
Eger 6gretmen diger ¢ocuklara karst saygili ve kibar davraniyorsa, ¢ocuklar da bu
bakimdan &gretmeni taklit ederler. Ogretmen ¢ocugun hata ve kusurlarmi hosgériiy-
le karsilayabiliyorsa, ¢ocugun da bagkalarimin kusurlarini hos gérmesi beklenebilir
(Goleman, 1998, 348).

Campell (1997)'a gore, 6gretmenlerin, ahlak ve etik konusunda genglere reh-
berlik edebilmeleri i¢in 6grencilerin tizerindeki karar ve eylemlerinin 6nemini takdir
etmeleri ve etik bir meslek eleman olarak kendisinin karisik rollerini iyi anlamalar1
gerekir (Aydin, 2003, 205). Ciinkii erdemlerin kazanilmasi ¢ocugun kisilik gelisimi ile
siki sikiya ilgilidir. Dogruyu yanlistan ayirma ve dogru olani segip uygulamak kolay
kazanilan nitelikler degildir. Sayisiz olasiliklara ve durmadan degisen kosullara gore
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en uygun tepkileri ve davraniglar1 gelistirmek, uzun siiren deneme ve yanilmalardan
sonra gergeklesir (Yoriikoglu, 2003, 222).

Ryan ve Bohlin (1999), égretmenlerin siniflarinda iyi karakter egitimcileri
olmalari igin yedi tane yeterlilik alanina sahip olmalar1 gerektigini ileri stirerler:

1. Ogretmenler iyi karaktere ve karakter olusturmaya 6rnek olabilmelidir.

2. Ogretmenler, dgrencilerinin karakter gelisimini mesleki bir sorumluluk ve
oncelik haline getirmelidir.

3. Ogretmenler 6grencileri ile hayattaki dogrulara ve yanliglara iliskin konu-
sabilmelidir.

4. Ogretmenler cesitli etik konularda kendi konumlarini net bicimde tanimla-
yabilmeli; ama kendi gortis ve diistincelerini 6grencilere yiiklememelidir.

5. Ogretmenler bagkalarinin yasantilarini anlayabilmeleri igin gocuklara yar-
dimar olmal, kendi diinyalarindan ¢ikarak bagkalarinin diinyasmna girebilmelerini
saglamalidir.

6. Ogretmenler kendi siniflarinda olumlu bir degerler sistemini, ytiksek etik
ilkelerinin bulundugu ve herkesin birbirine sayg: duydugu bir ortam olugturabilme-
lidir.

7. Ogretmenler okulda ve toplulukta 6grencilere fedakar ve etik davranma
deneyimi ve pratigi verecek faaliyetler saglayabilmelidir.

Ancak her seyden 6nemlisi, temel degerleri 6grenmek icin 6grenciler okul
yasamlarimin tim yonlerinde iyi 6rnekler gérmeli ve ciddiye alinmalidir (Black,
1996). Ciinkii, “Ergenlik cagindaki ¢ocugumuza nesne gibi davrandigimizda ne
olur?” sorusunun cevab: “degerli aile iligkilerini hor goérerek iliskiye yabancilasir,
kisiliksizlegir ve gliven azalmasi, kavga ve isyan yaratma durumlar1 s6z konusu olur”
seklindedir (Covey, 2005, 22). Ogretmenin, okul icinde 6grencilerine degerleri kazan-
dirabilmesi igin, 6ncelikle onlar1 bir kisi olarak énemsemesi, ¢ok iyi tanimasi ve ¢ok
iyi izlemesi gerekir. Duyussal yonden duyarli olan 6gretmen tarafindan, 6grencilerin
hangi degerleri kazanabildikleri, algilari, tutumlar1 ve davranglar bilinirse, 6grenci-
lerin olumlu benlik kavram gelistirmelerine daha ¢ok katki saglanabilir.

Ogretmen tutum ve davraniglariin yan sira, okul yonetimiyle ilgili cagcil tar-
tigmalarda okul yoneticilerinin de ahlaki yonden bir lider olmalar1 geregi tizerinde
durulmaktadir (Sisman, 2004). Bu nedenle okulda deger egitiminde en 6nemli 6ge-
lerden birinin yo6netici ve 6gretmenlerin tutum ve davramiglar1 oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ogretmenler, amaclar dogrultusunda 6grenciye kazandirmay1 hedefle-
dikleri her tutum ve davrarns: siif iginde kendileri sergileyerek grencinin yaganti-
lar yoluyla 6grenmesine katki saglayabilirler. Giiveni 6gretebilmenin ve kazandira-
bilmenin en iyi yolu giivenmek, sevgiyi 6gretebilmenin en iyi yolu sevmektir diyebi-
liriz. Bir degeri 6gretebilmenin en iyi yollarindan biri, ncelikle bireysel olarak o
degeri igsellestirmis ve davranisa doniistiirmiis olmaktir.

Icerigi olustururken ya da sinifta icerik diizenlenip sunulurken, 6gretmen
ogrencilerin birikimlerini ve aileden getirdiklerini dikkate alip, 6nceki bilgileriyle
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baglantilar kurmali, yeni bilgiler bunlarin iizerine insa edilmelidir. Ogretmen, siuf
iginde yapilacak olan etkinliklerden 6grencilerin neler 6grenebileceklerini belirleyip,
etkinliklerin ne ige yarayacagin vurgulayarak, onlarin hatalarini diizelterek ve 6gren-
cilerin birbirleriyle ig birligi halinde caligmalarin: tegvik ederek, 6grenme ortamlarim
daha iyi bir duruma getirebilir (Borophy, 1999, 8-9).

Dogal etik ile ¢atisan unsurlar iceren bir egitim olumsuz bir nitelik tasir ve
ozellikle, sozlii ifadeler ve vaazlar kullanilarak, etiksel 6giitlerin ezberletildigi, temel-
de soru cevap yontemine dayal bir egitimde hedefe uygun bir ahlaki gelisim sagla-
namaz. Ciinki boyle bir egitimde sozler, duygular ve eylemlerin yerine geger (Kale,
2008, 14). Egitilecek ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarina seslenebilecek sézlii,
yazili ve gorsel tiriinlerin timii deger egitiminde kullanilabilir. Bu sekilde ¢ocukta
olumlu etki ve izlenimler birakilabilir. Bu tip tirtinler ¢ocukta, kendini, olaylari, gev-
reyi algilayis ile ona gore davranis gelistirme agisindan olumlu gelisme ve degisme-
lere olanak sunar.

Bu caligmada, deger egitimi konusunda 6nerilen yontem, degerler hakkinda
fikir verebilecek kisa hikayelerdir. Evrensel degerleri barmdiran, dogru yanls olgusu
hakkinda farkindalik kazandiran hikayeler, 6grencilerin davramglarina, bakis agilari-
na 1s1k tutarak, evrensel degerleri 6grenmelerine ve iglevsellestirmelerine yardim ede-
bilir. Hikaye, kisisel ve ruhsal gelisimle ilgili, bircok alanda uluslar aras: gegerliligi
olan bir konuma sahip olup, ¢ocuk ve genglerin psikolojik gelisimlerinde énemli bir
pedagojik aractir (Rossiter, 2001).

Hikaye okuyan ya da dinleyen kimse, oradaki kahramanlarin rolleri ile ¢ok
hizli bir bi¢cimde empati kurmakta; kahramanlarin yerine kendini koyup mizag ve
vasiflari itibariyle kendine uygun veya en yakin gortinen biriyle 6zdeslesmektedir.
Hikayelerdeki kahramanlar, 6ykiisel formlar i¢inde -6rnegin komedi, trajedi, mutlu
sonla biten gibi- kendilerine ait rolleri oynamaktadirlar. Bu roller ve hikayenin kur-
gusu, okuyucunun kendi yasami iginde bagkalariyla olan iligkilerinin detaylandiril-
masina yardimci olmaktadir. Hikayenin egitimde 6nemli ve etkin bir yontem olmasi,
bu 6zdeslesmeden kaynaklanmaktadir (Kenneth, 2001).

Birgok egitimcinin sevgi, umut etme, affetmek, giiven gibi degerlerin egitim-
de 6grencilere kazandirilmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklari, ancak “nasil?”
sorusuna cevap vermekte ve uygulamaya yansitmakta zorluk gektikleri sdylenebilir.
Smiflarda yasanan bazi sorunlarda, 6gretmenlerin 6grencilerine 6nderlik etmesi ve
ogrencilerin yanlig tutum ve diistincelerinin yerine olumlu bir bakis a¢is1 kazanmala-
rina katki saglamalar: gerekir.

Giivenin 6nemi ya da affetmenin erdemi nasil 6gretilebilir? Yasadigimiz zor-
luklarla, umutsuzluga kapilmadan ve bizi gii¢lendirecek firsatlar olarak degerlendi-
rip bas edebilir miyiz? Sinif icinde 6grencilerin zorluklar nedeniyle yilginliga diis-
tiikleri, miicadele etmekten vazgegtikleri anlar olabilir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin
bu durumlarda 6grencilerini motive etmek adina, azimli olmanin, miicadeleden vaz-
gegmemenin 6nemine iliskin yapacaklar1 dakikalarca stirecek konusma yerine yuka-
rida sozii edilen duygulari verebilecek bir hikaye anlatmalar: onerilmektedir. Agsagida
bu konuda 6rnek olabilecek bir hikaye verilmigtir.
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Yolumuzdaki engeller

Eski zamanlarda bir kral, saraya gelen yolun tizerine kocaman bir
kaya koydurmus, kendisi de pencereye oturmustu. Bakalim neler ola-
cakti? Ulkenin en zengin tiiccarlari, en giiclii kervancilari, saray gorevli-
leri birer birer geldiler, sabahtan 6glene kadar. Hepsi kayanin etrafindan
dolagip saraya girdiler. Pek ¢cogu kral1 yiiksek sesle elestirdi. Halkindan
bu kadar vergi aliyor, ama yollar1 temiz tutamiyordu. Sonunda bir koylii
ctkageldi. Saraya meyve ve sebze getiriyordu. Sirtindaki kiifeyi yere
indirdi, iki eli ile kayaya sarild1 ve 1kina sikina itmeye bagladi. Sonunda
kan ter icinde kald1 ama, kayay1 da yolun kenarma gekti. Tam kiifesini
yeniden sirtina almak tizereydi ki, kayanin eski yerinde bir kesenin dur-
dugunu gordii. Actr.. Kese altin doluydu. Bir de kralin notu vardz igin-
de..”Bu altinlar kayay1 yoldan ceken kigiye aittir.” diyordu kral. Koylii,
bugiin dahi pek ¢ogumuzun farkinda olmadig: bir ders almusti. “Her
engel, yasam kosullarimzi daha fazla iyilegtirecek bir firsattir...”

Smuflarda sik¢a yasanan bir baska problem, 6grencilerin kendi iginde ya da
bagka insanlarla yagadiklar: tartismalar, kavgalar, hissedilen 6fkeler ya da duyulan nef-
retler olabilir. Bu tip durumlarda uzunca vaazlar ya da 6gtitler yerine asagida bir 6rne-
gi goriilen, etkili bir anlatimla paylagilan hikayeler egitim araci olarak kullanilabilir.

Affetmenin giizelligi

Bir lise 6gretmeni bir giin derste 6grencilerine bir teklifte bulunur:
“Bir hayat deneyimine katilmak ister misiniz?” Ogrenciler ok sevdikleri
hocalarimin bu teklifini tereddiitsiiz kabul ederler. “O zaman” der 6gret-
men. “Bundan sonra ne dersem yapacagmiza da sdz verin” Ogrenciler
bunu da yaparlar. “Simdi yarinki édevinize hazir olun. Yarin hepiniz
birer plastik torba ve beser kilo patates getireceksiniz!” Ogrenciler, bu
isten pek birgey anlamamuglardir. Ama ertesi sabah hepsinin siralarim
tizerinde patatesler ve torbalar hazirdir. Kendisine merakli gozlerle
bakan 6grencilerine soyle der 6gretmen: “Simdi, bugtine dek affetmeyi
reddettiginiz her kisi igin bir patates alin, o kisinin adin1 o patatesin tize-
rine yazip torbanin igine koyun.” Bazi 6grenciler torbalarina tiger-beser
tane patates koyarken, bazilarmin torbasi neredeyse agzina kadar dol-
musgtur. Ogretmen, kendisine “Peki simdi ne olacak?” der gibi bakan
dgrencilerine ikinci agiklamasini yapar: “Bir hafta boyunca nereye gider-
seniz gidin, bu torbalari yaninizda tasiyacaksiniz. Yattiginiz yatakta, bin-
diginiz otobiiste, okuldayken siranizin iistiinde? hep yaninizda olacak-
lar.” Aradan bir hafta ge¢mistir. Hocalar1 sinifa girer girmez, denileni
yapmis olan dgrenciler sikayete baglarlar: “Hocam, bu kadar agir torbay1
her yere tagimak ¢ok zor.” “Hocam, patatesler kokmaya bagladi. Vallahi,
insanlar tuhaf bakiyorlar bana artik.” “Hem sikildik, hem yorulduk?”
Ogretmen giiliimseyerek dgrencilerine su dersi verir: “Kalbimiz patates
cuval gibidir. Icine ne kadar cok 6fke, nefret kizgmlik doldurursaniz o
kadar agirlagir. Daha sonra ise ciiriiytip kokmaya baglar. Goriiyorsunuz
ki, affetmeyerek asil kendimizi cezalandiriyoruz. Kendimizi ruhumuzda
agir yiikler tagimaya mahkiim ediyoruz. Affetmeyi karsimizdaki kisiye
bir ihsan olarak diistiniiyoruz, halbuki affetmek en basta kendimize yap-
tigimiz bir iyiliktir. Insanlar affedin....
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Gergekte hikayenin insanoglunun biitiin bilgeligini, ortiilii ya da agik hasta-
liklarini yansitan gizemli bir giicii vardir. Bu nedenle egitim bir bakima hikaye anlat-
ma ve anlama sanatidir. Sevgi, erdem, hosgorti, dostluk, ask, onur, bilgelik, sadakat,
vefa, sefkat gibi temalar tizerine kurulu hikayelerin, éncelikle vicdan ve karakter egi-
timi baglaminda katki saglayacag: diistiniilmektedir (Aydin, 2011,5).

Bu hikayeleri etkili bir sekilde anlatabilen ve ¢ocuklarin hayatinda farkindalik
yaratabilen 6gretmenlerin, 6grenciler agisindan yol gosterici olacagi ve bir lider gibi
algilanabilecegi sGylenebilir. Ancak hikayelerin anlatimindaki etkililik kadar hikaye-
lerin seciminde de baz1 6zelliklere dikkat edilmelidir. Unkovich, (2011) bu 6zellikleri
su sekilde ifade etmektedir:

1. Canlandiriaa ve yonlendirici hikayeler segilmelidir. Segilen &ykiiler
ogrencileri hayat, sevgi, umut tizerine dugiindiirmeli, hatta umutsuzlu-
ga ¢oztim bulmahdir.

2. Gergek hikayeler her zaman yapilabilir, gergeklestirilebilir olmalidur.
Ogrenciler, bagkalarindan, amaglarma ulagabileceklerini ve engellerin
tistesinden gelebileceklerini duymak isterler.

3. Hikaye se¢imi ile, 6grencilerin duygularim rahatca ortaya koyabilecekle-
ri, kendilerini glivende hissedebilecekleri bir sinif ortami saglanmalidir.
Bu onlar1 hayatla bagsa ¢ikmak igin giiclendirir.

4. Eylemleri ve sonuglarim gosteren hikayeler se¢ilmelidir. Hayat dersleri
ogiit veren bir yetigkin ya da vaazdan ¢ok iyi bir hikayeden dgrenilir.

5. Yagsamla ve kargilastiklar1 zorluklarla ilgili olduklarinda &grencilerin
hikayeyi benimsemesi daha kolay olur.

Egitimde sadece zihinsel gelisime 6nem verilirse, egitimin asil amacindan
uzaklagilmis olur. Egitimde degerleri isleyebilmenin yollarindan biri olarak, farkli
degerlerin iglenebilecegi dogru hikayeler kullanilabilir. Soyut nitelikler tagiyan deger-
ler, anlatilan hikayelerden yararlanilarak cocuklarin zihninde somutlagtirilabilir.
Degerleri islemeye doniik bu tiir hikayeler, dogru ve yanls olana iliskin yorum ve
sorgulama yeteneklerinde ilerleme saglayabilir. Ancak hikayelerin anlatimu sirasinda
ses tonlamalarina ve vurgulara dikkat etmek ve hikayenin etkileyiciligini arttirmak
onemlidir.

Okullarda degerler egitimi kapsaminda, evrensel ilkelerin ve demokratik
tutumlarin 6neminin vurgulanmasi gerekir. Siniflarda insanin onuru ve degerini mer-
keze alarak islenen bir degerler egitiminde, kisisel degerlerin sorumlulugunu tagimak
ve yagamda kullanmaktan daha fazlasi yapilarak, etrafimizdaki kigileri, yasadigimiz
gevreyi ve diinyay: daha iyi bir yer haline getirmek sorumlulugu da siklikla islenebil-
melidir. Ogrencilerin akademik bagarilar1 yaninda, degerlerin olusumunda énemli
yeri olan duygusal-sosyal ve ruhsal zeka geligimlerine y6nelik de yatirim yapilmalidir.

Insanin onuru ve degerinden hareket eden bir degerler egitiminde; insamin
oncelikle, bir olanaklar biitiinii olarak tanimlanmasi ve bu olanaklarin hem kendi top-
lumunda, hem de diinyada gergeklestirilmesinden kigilerin sorumlu tutulmas: gerek-
mektedir. En temel basamaklardan itibaren verilmesi gereken bir degerler egitiminde
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bu sorumluluk duygusunun igsellestirilmesi en énemli sorundur. Kendimizi, karsi-
mizdakileri, toplumumuzu ve tiim diinyay1 anlamak, degistirmek ve gelistirmek,
saglikli, verimli etiksel iletisim kurabilmek bu sorumluluktan ge¢mektedir (Kale,
2008, 15).

Sonug ve Oneriler

Egitimin tilkeler ve toplumlar i¢in 6nemi yalnizca bilgi kazandirma islevinden
degil, beceri, aligkanlik ve deger kazandirmasi islevinden de kaynaklanmaktadir
Ogrencilere degerler kazandirilarak bireylerin sorumluluklari paylagsmasi, gevresine
ve cevresinde yagayan canlilara daha duyarl olmasi, kendini yonetmesi, gelistirmesi
ve bu yolla bireylerin toplumsal yasamdaki iligkilerini gelistirmeleri saglanir
(Ravinger, 2006; Tillman, 2000, 9).

Okul, her seyden once degerlere dayali olarak isleyen, ayn1 zamanda deger
tireten bir orgiit olarak gortilebilir. Okul y6neticilerinin ve 6gretmenlerin etkili lider-
ler olabilmeleri igin gereken 6zellikler arasinda iyi karakter ¢zelliklerine sahip olmak
(durtist, biitiinlestirici, cesaretli, i¢ten olmak vb.) 6nemli bir yer tutmaktadir
(Yalginkaya, 2005; Ozmen, 2003).

Iyi insan olma yolunda ¢ocugu gelistirme gorevi tagiyan 6gretmenler; siuf
icinde yasanan olaylar1 kendi yiiklemelerinden uzak tutmak kosuluyla, tartismaya
agarak 6grencilerin dogru ve yanlis kavramlarini sorgulamalarini saglayabilirler. Stnuf
icinde ya da toplumda yaganan 6rnek olaylardan yola ¢ikarak, 6grencilerin sorgula-
ma ve dogruya ulasma becerilerine katki saglayabilirler.

Pek ¢ok kigi bireylerin yetigtirilmesi ve her yénden gelistirilmesi gérevini tist-
lenmis olan “okul” denilen 6zel kurumda, “iyi” ve “dogru” kavramlarina gereken
vurgunun yapilmamasindan yakinarak, etik egitiminin 6grencilerle ilgilenen bazi
egitimcilerin bireysel giicti ve ilgileri ile sinirh kaldigina inanmaktadirlar. Oysa egi-
tim ve okul kavramlarinin dogasinda etik bir ¢caba yatmaktadir. Toplumun bireyleri-
nin istenilir iyileri kazanmasi ve bunu kazandiracak kurumun da etik degerler gerge-
vesinde islev gostermesi beklenmelidir. Toplum tarafindan sorumluluk, saygi, gtiven,
adalet, yurttaglik bilinci gibi temel degerleri igeren bir etik yaklasimin okullarda gelis-
tirilmesi ve 6grencilerin karakter egitiminin desteklenmesi beklenmektedir (Aydin,
2003, 190).

Ailenin, toplumun ve okulun temel insani degerleri benimsemis bireyler yetis-
tirmek gibi 6nemli bir gorevi bulunmaktadir. Milli egitimin genel ve 6zel amaglarina
bakildiginda, toplum olarak bu goérevleri benimsemis oldugumuz gorilir. Okul
sadece ders programlarinin 6gretildigi yer olarak diistiniilmemis; ayn1 zamanda, iyi
bir insan olma, kendine ve bagkasina saygili birey olma gibi bir¢ok degerin 6gretildi-
gi yer olarak belirlenmigtir. Bu bakis agisindan hareketle, okullarin temel iki amacin-
dan bahsetmek yanlig olmaz. Bunlar: Akademik agidan bagarili ve temel degerleri
benimsemis bireylerin yetistirilmesidir (Eksi, 2003, 79).

Oysa bakildiginda varolan egitim dizgeleri, 6grenmede yalnizca bilissel alanin
gelismesine hizmet etmekte, duyusgsal ve devinigsel yonleri ihmal etmektedir (San,
1990). Egitimin amaglarindan biri, 6grencilerde istendik davramglar olusturmaktir.
Okullarda gittikge arttig1 gozlenen 6grenci sorunlari, egitimin bu konuda farkl yak-
lagimlara ihtiyact oldugunu gostermektedir. Okullarda akademik basarimin meslek
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edindirme konusundaki gittikge artan 6nemi, 6grencilerin, 6gretmenlerin hatta veli-
lerin ilgilerini egitimden ¢ok ogretime ¢ekmektedir. Oysa, basarinin, sayisal verilerle
degerlendirilmesi, insancil niteliklerin gz ardi edilmesi sonucunu dogurabilir.
Sadece okullarda degil, toplumda da gok para kazanan ya da kariyer yapan insanlar
diger nitelikleri ok 6nemsenmeden ayricalikli goriilebilmektedir. Bu insanlar; dog-
ruluk, diiriistliik, hakbilirlik, adalet gibi kavramlar: benimseyip yagsam tarzina uyar-
lamasalar bile bu ayricalifa sahip olabilmektedirler. Cocuklar1 hayata hazirlama gor-
evi olan okullar, meslek edindirme gérevi disinda, iyi insan yetistirme gorevini de
gerceklestirebilmelidir. Insancil degerlere sahip, evrensel ilkeleri benimsemis, toplu-
ma yararli olabilecek iyi insanlar yetistirebilmek igin, deger egitimine gerekli Gnemin
verilmesinin bir zorunluluk oldugu séylenebilir. Aksi halde belli bir konuma ulagmig
ancak etik tavirlardan uzak, toplumsal yarar1 gozetmeyen, bireysel sorumluluk bilin-
cinden uzak insan sayisinin artist kaginilmaz gibi gértinmektedir

Veliler ve 6grenciler, egitimin amacini; “iyi bir okul kazanmak” olarak diisii-
nebilmekte, bu nedenle derslerin iginde deger egitimine yonelik yapilacak etkinlikle-
ri zaman kaybi olarak degerlendirebilmektedirler. Ogretmenler de bu talepler dog-
rultusunda sadece akademik basar1 beklentisini karsilayacak yontemlerle ders isleye-
bilmektedir. Oysa egitimin amaglar1 aciktir. Ogretmenlerin yasal metinlerde belirtilen
amaglar1 goz ardi etmeden, derslerinin iginde 6grencilerini “iyi insan” olarak yetistir-
meye katki saglayacak degerleri, etkileyici yontemlerle mutlaka islemesi gerekir.

Yasantisal stiregler igerisinde kisilere kendilerini ve toplumsal yap1 icinde
diger insanlar1 gozlemleme sansini veren bir yontem olan hikaye anlatimi yontemi,
deger egitiminde kullanilabilecek etkili bir yontem olarak diisiintilebilir. Evrensel
degerleri barindiran, dogru yanls olgusu hakkinda farkindalik kazandiran hikayeler,
ogrencilerin davranislarina, bakis agilarina 1sik tutarak, 6grenmelerine yardim edebi-
lir. Toplumda gittikge daha fazla olumsuz davramslara rastlamak miimkiindiir. Bunu
yenmek i¢in degerlerin okulda her ders iginde eglenceli, etkileyici ve ¢arpict 6rnek-
lerle 6grencilere kazandirilmasi gerekir. Deger egitimi, tek bir ders kapsaminda veril-
meye calisilirsa sadece gegilmesi, not alinmasi gereken bir ders olarak degerlendirile-
bilir. Stireg i¢inde degerler kazanmak yerine, sonugta iyi bir not almak hedeflenebilir.
Bu degerleri yorumlayip benimsemek, tutum ve davranislarimiza yansitmak asil
amacimiz olursa, daha anlaml bir degerler egitimi sisteminden bahsedebiliriz. Ancak
tim derslerde degerleri igleyebilmek igin, bunlar1 yasamsal olarak benimseyen,
énemseyen ve nasil igleyecegini bilen 6gretmenlere ihtiyag vardir. Ogretmenlerin,
deger egitiminde, izleyecekleri yollara iliskin bilgi edinmelerini saglayacak hizmet
dncesi ve hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

Ogrenciler, egitici hikayeler yoluyla; hikayelestirilmis olarak kendilerine
sunulan, aslinda gercek yasamla iligkili olan kavram ve olaylari, inceleme, analiz
etme ve kendi diisiinceleri ile agiklama firsat1 bulabilmektedirler. Bu stireg igerisinde,
kendilerini biitiinsel olarak degerlendirip, kisisel anlamda eksik goérdiikleri noktalar-
da kendilerini tamamlayabilirler. Bu yaklagim, 6grencilerin hem kendileri ile hem de
diger insanlarla etkilegimlerini arttirip, 6grencilere daha iyi bir insan olma sorumlu-
lugunu tagidigini hatirlatabilir.

Verilen s6zii tutmak, dogruluk ve diiristliik, iyilik ve nezaket, 6ztir dilemek,
bagislamak, vicdanin yo6nettigi bir karaktere sahip olmak, ilke merkezli bir yagam
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siirdtirmek gibi degerleri yasaminin merkezine alan bireyler, olumlu toplumsal yapi-
larin olusumuna katki saglar. Toplumda ve dolayisiyla egitimde meydana gelebilecek
deger kayiplariin 6niine ge¢mek i¢in 6nce okullarda 6grencilere 6rnek olan 6gret-
men ve yoneticilerin kendi davramiglarinda bu evrensel degerlere uymasi gerekmek-
tedir. Okulun genel havasinda degerlerin stirekli islenmesi, bu degerlerin kazandiril-
mast sirasinda hikaye anlatimi gibi tekniklerden yararlanilmas: sevgi, hosgori, ada-
let gibi degerleri 6ziimsemis ve bunlar1 yagsamlar: i¢inde uygulayacak nitelige sahip
nesillerin olusmasina katki saglayabilir.
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VALUE EDUCATION IN SCHOOLS AND STORIES
Hiilya KASAPOGLU*

Abstract

Schools are places where students are equipped with information as vir-
tuous people as well as organizations which have mission to provide training
and personality development. Therefore, teaching in schools should be given as
much importance to education. People are shaped in line with the behavior of
value. Schools are doing the task in winning a behavior or switching the beha-
vior in the desired direction. While doing so, given the values of individuals
should be able to create a personality. Students value education receive valuab-
le behavior and through people to train the model includes samples. Therefore,
the school environments of students should be arranged to set a good example.
Besides, method like storytelling, can be used in order to help students for value
concretization from being abstract. With a good value education, schools can be
communities where a group of virtues such as responsibilities, hard working,
honesty, courtesy take place. In this article, some inference on the recommended
value for education has been given in this context by discussing the importance
of education in school.

Key Words: Value, value education in school, story, ethics
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OSMANLI'DA ILK YENILESME DONEMINDE
EGITIMIN KURUMSAL VE YONETSEL YAPISININ
OLUSUMU VE GELiSiMi
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Mahmut TUNCEL**

Ozet

Klasik déneminde tiim Osmanli tebaasi icin biiytik 6l¢iide dini egitimin
hakim oldugu Osmanli Imparatorlugu’nda egitim yaygin ve kitlesel bir nitelik
tastmamig, Miisliimanlar icin medreseler ve sibyan mekteplerinde, gayri
Miislimler i¢inse mensup olduklar: din ve/veya mezhebin egitime 6zgiilenmis
mekanlarinda gergeklestirilen geleneksel bir etkinlik olarak orgiitlenmistir. Bu
donemde egitim asil olarak geleneksel sinif konumlarinin yeniden tiretilmesi
islevi ile ilgilidir. Ik yenilesme déneminde ise, batililasma hareketleriyle birlik-
te, geleneksel egitim kurumlarma bati tipi egitim ve Ogretim yapan askeri
kurumlar eklenmeye baglamistir. Bu dénemde yeni egitim kurumlar: araciligry-
la liyakat sahibi asker ve yoneticiler yetistirilmesi yoluyla askeri ve yonetsel
alandaki sorunlarin ¢oziilebilecegi ve sistemin restore edilebilecegi diistiniilm-
tstiir. Agilan Bati tipi okullar reform stireglerinde etkili olabilecek bir kisim
aydinin ve devlet adammin yetismesi agisindan islevsel olmus, ancak
Osmanli’daki askeri ve idari sorunlar artarak stirmiistiir. Tanzimat déneminde,
askeri alandan baglayan ve yonetsel alan1 da icine alarak ilerleyen Osmanli yeni-
lesmesi, kapsamli bir modernlesme projesi haline gelmeye bagslarken tilkedeki
egitimin kurumsal ve yonetsel agidan gelistirilmesi dogrultusunda bir dizi adim
atilmistir. Bu donemde Batr’daki egitsel gelismeler 6rnek alinarak farkl tiir ve
dtizeylerde yeni egitim kurumlar1 agilmus, tilke geneline yayilacak bir okul sis-
temi kurulmasi hedeflenmis ve bu sistemi yonetecek merkezi kurumlar olugtu-
rulmaya ¢alisilmustr.

Anahtar Sozciikler: Yenilesme, Osmanli yenilesmesi, egitim, egitim
yOnetimi

Giris

Osmanli'nin ilk yenilesme siireci, Lale Devri ve sonrasindaki islahatlarla bas-
lamus, asil olarak III. Selim (1789-1807) ve II. Mahmut (1808-1839) d6nemindeki aske-
ri ve yonetsel 1slahatlarla ivme kazanmig ve Tanzimat Dénemi 1slahatlari ile kapsam-
I1 bir yenilesme projesi niteligi kazanmaya baglamistir.
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Osmanl devleti, Bati’"da kapitalizmin ortaya ¢ikmasi, Batili devletlerin ticaret
alaninda avantajli hale gelmeleri, yeni ticaret yollarinin kesfi/olusturulmast ile
Osmanl tilkesinin ticaret agisindan avantajlarini yitirmeye baslamasi, timar sistemi-
nin ¢oziilmesi ile koyliiniin topraktan ayrilmaya baslamasi sonucu mali ve askeri
diizenin bozulmasi, Bati ordularinin modernize edilmeye baslanmasi karsisinda
Osmanli’'nin savaglarda ard1 ardina yenilgiler almasi ve tagrada bazi muhalif giiglerin
orgiitlenecek merkez karsisinda yerel gii¢ odaklar: olarak 6n plana ¢ikmalar1 gibi
nedenlerle 17. yiizyil sonlarindan itibaren gerilemeye baglamistir. Osmanli’da, askeri
basarisizliklarla birlikte yonetsel ve mali bunalim seklinde ortaya ¢itkan gerilemenin
fark edilmesi ve bu gerilemeye sistemin geleneksel refleksleri ile ¢6ztim bulunama-
mast karsisinda yenilesme (ayni anlama gelmek tizere batililagma) reformlar: giinde-
me gelmistir (Faroghi, 1995 ; Pamuk, 1999, 2005 ; Erogul, 2008 ).

Osmanli’da gerilemenin ve bozulmanin sorgulanmaya baglandig: stiregte,
imparatorlugun neden geriledigi sorusu, 6nce devlet yonetimindeki yozlagsma daha
sonra ise Bati'nin askeri tisttinltigti tizerinden cevaplandirilmaya ¢alisilirken gerile-
meye care olarak diistiniilen yenilesme ¢abalarinin 6ziinti, merkezilesme yonelimi
olusturmustur. Bu dénemde reformlarin asil amaci padisaha sadik modern bir ordu
yaratmak ve bu ordu aracili§iyla ayanlar ve diger yerel giic odaklar {izerinde mer-
kezi otoriteyi tesis ederek ekonomik durumu diizeltmeye calismak olmustur
(Aky1ldiz, 2004 ; Mardin, 1991 ; Karpat, 2002).

Osmanl: yenilesmesi tek diize olmayan; hiz1 ve yonii farkli tarihsel zamanlar-
da farkli 6zellikler gosteren bir yol izlemistir. Genel olarak degerlendirildiginde, degi-
simin yonii batili kurumlarin ve kurallarin zaman i¢inde Osmanl tilkesinde gegerlik
kazanmasi dogrultunda olmustur. Osmanli yoneticileri yenilesmeyi devletin bekasi-
n1 saglamanin ve onu giiglendirmenin bir yolu olarak ele almig ve reformlari bu dog-
rultuda gelistirmeye calismiglardir. Bu yaklagimla Bati, devletin yoksun kaldig1 kud-
retin bir boyutu olarak degerlendirilmis, 6nce askeri sonra ise, askeri ve yonetsel
reformlar araciligiyla yeniden giiclii bir egemenlik sistemi yaratilabilecegi diisii-
niilmistiir (Mardin, 1991 ; Ortayli, 2006).

Osmanli yenilesme stireci, Osmanli toplumunun siniflara ve “milletler”e gore
farklilasmasinda énemli degisiklikler meydana getirmistir. Imparatorlugun son yiiz-
yilinda biiyiik siyasal ¢alkantilara neden olan bu gelismeler ayn1 zamanda genel ola-
rak toplumsal yeniden tiretim iglevini yerine getiren egitim kurumunun da yeniden
yapilanmasia yol agmistir (Tekeli ve flkin, 1999).

Osmanli’da ilk yenilesme déneminde modern egitim olanaklariyla desteklen-
mis Avrupa tarzinda bir ordunun ve modern bir biirokratik 6rgiitiin meydana geti-
rilmesiyle, imparatorluk iizerinde etkin bir merkezi denetimin saglanabilecegi diisii-
niilmiistiir (Ziircher, 2003). Ik yenilesme déneminde, ordunun modernize edilmesi-
ne ve devletin yonetsel yapisinin giiglendirilmesine doniik egitsel reformlarla birlik-
te Tanzimat Fermani'nin ilanindan sonra Osmanli tebaasin1 “Osmanlicilik ideolojisi”
tizerinden bir arada tutmaya doniik egitsel ¢abalar yayginlasmaya baglamistir. Bu
siirecte klasik Osmanli egitim sistemi yeni bir kurumsal ve yonetsel yap1 olarak sekil-
lenmeye baslamistir.

Bu ¢alismanin amaci Osmanli yenilesmesinin ilk asamalarinda Osmanli egitim
sisteminin kurumsal ve yonetsel diizeylerdeki gelisimini dénemin kosullar1 bagla-
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minda ele almak ve tartismaktir. Calismanin ilk boliimiinde klasik Osmanli toplum-
sal diizeni ve bu diizende egitim sisteminin 6zellikleri {izerinde durulmus, ikinci
boliimiinde Lale Dénemi 1slahatlari ile baglayan, III. Selim ve II. Mahmut dénemle-
rinde hiz kazanan yenilesme siirecinde egitim alaninda gergeklestirilen kurumsal ve
yonetsel degisiklikler ele alinmis ve {ictincii boliimiinde yenilesmenin kapsaml bir
nitelik kazanmaya basladig1 Tanzimat Dénemi’nde Osmanli egitiminin kurumsal ve
yonetsel 6zellikleri ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Klasik Osmanli Toplumsal Diizeninde Egitim

Klasik Osmanl: sisteminde egitim asil olarak geleneksel vakif yapilar1 ve lon-
calar iginde gergeklestirilen kurumsal ve kitlesel temeli zayif bir etkinlik olarak, fark-
It “milletler” igin ayr1 ayr1 olmak tizere, geleneksel toplumsal konumlarin yeniden
iiretilmesi siirecinde islev gérmiistiir (Tekeli ve Ilkin, 1999).

Klasik dénemde Osmanli “¢ok milletli” kozmopolit bir devlet niteligindedir.
Bu doénemde Osmanli’'da dort “millet”ten s6z etmek miimkiindiir: Miisliimanlar,
Rum-Ortodokslar, Ermeniler ve Yahudiler. Osmanl Imparatorlugu devletin ser’i nite-
ligi ile farkli dinsel aidiyetlere tekabiil eden “millet”leri uzlastirmanin yolunu her
“millet”i kendi icinde dini ve kiilttirel islerini gérmek tizere 6rgiitlenmelerinde ser-
best birakmakta bulmugtur. Osmanl’da her “millet” kendi i¢inde yonetenler ve yone-
tilenler olmak tizere kendi ikili tabakalagsmasina sahip olmus ve bu yapiy1 yeniden
ireten egitim sistemini ayr1 ayr1 6rgiitlemistir (Tekeli ve Tlkin, 1999 ; Bagkaya, 1999 ;
Lewis, 2009).

Osmanli'da farkli sinif konumlarinin olusumunda ve yeniden iiretilmesi
siireclerinde egitim 6nemli bir islev gérmtistiir. Bu acidan ilmiye ve kalemiye sinifla-
r1 {izerinde durulabilir. [lmiye sinifim1 olusturanlar egitimde uzmanlagmig kurumlar
olan medreselerde yetistirilmistir. Osmanli’da medrese egitimi asil olarak ilmiye sini-
finin, din gorevlisi, yargt organi mensubu ve medrese hocas: (miiderris) olarak yiik-
lenecegi islevler igin gerekli bilgi, deger ve normlar1 aktaran bir egitim olarak orgiit-
lenmistir. Medreselerde egitimle paralel bir kademe sistemi olusturulmus ve egitimin
her kademesine kargilik gelen bir ilmiye sinufi gérevi (kadilik, kazaskerlik, seyhiilis-
lamlik gibi) belirlenmigtir. Osmanl’da kalemiye sinufin olugturan kigiler ise, hem sey-
fiyenin yetigtirildigi saray okullarnda hem de medreselerde yetistirilmis, ayrica bu
siuf usta qirak iligkileri i¢inde bir yetistirme yoluna da sahip olmustur (Kaya, 1984 ;
Akytiz, 1985 ; Tekeli ve flkin, 1999, 7).

Osmanli’da yonetilenler sinifini olusturan reayanin esnaf ve sanatkarlar bolii-
mii lonca yapilari iginde 6rgtitlenmistir. Loncanin kurumsal diizeni, lonca iginde yer
alanlarin gerekli beceriyi ve uygun ideolojik yénelimleri kazanmasina yonelik olarak
sekillenmistir. Loncalar egitim ve ideolojik yeniden iiretim acisindan énem tasiyan
tekkelerle siki iligkilere sahip olmustur (Akyiiz, 1985). Geleneksel Osmanli diizenin-
de ¢ocuklara ilk egitim-6gretimin verilen temel kurumlar, varliklarimi Cumhuriyet
Donemi'ne kadar koruyan sibyan mektepleridir. Sibyan mektepleri, mahalle aralarin-
da ¢ogu zaman bir cami ya da mescit yaninda tag veya ahgaptan yaptirilan binalarda
egitim vermistir. Bu nedenle bu kurumlara “mahalle mektebi” ya da “tas mektep” de
denilmigtir. Bunlar yaninda baz1 vakfiyelerde gecen, “darii't-ta’lim”, “dari’l-ilm”,
“muallimhane”, “mektebhane” gibi adlar da bu kurumlar1 nitelemek i¢in kullanil-
mugtir. Sibyan mekteplerinin bazilar: hiikiimdarlar, devlet adamlar1 ya da varlikli
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hayirsever kisiler tarafindan vakif yoluyla yaptirilmis ve giderleri de bu vakaflarin
gelirlerinin toplandig1 vakif sandiklarindan karsilanmigtir. Sibyan mekteplerinin
diger bir kismui ise halk tarafindan elbirligi ile inga edilmis ve okulun, bagta 6gretme-
nin ticreti olmak tizere, 1s:nma, onarim gibi genel giderleri mahalleli tarafindan kar-
silanmistir (Unat, 1964 ; Ergin, 1977; Tekeli ve Ilkin, 1999 ).

Osmanli toplumunda reayanin 6teki boliimiinii olusturan koyliiler i¢in genel-
de 6zel bir egitim s6z konusu degildir. Koyliilerin iiretime iligkin bilgileri ve topluma
iliskin degerleri edinmesinde aile temel egitim kurumu olmustur. Kéyde, eger varsa,
camiyi de buna eklemek miimkiindiir. Baz1 koylerde sibyan mektepleri de vardir
(Tekeli ve Tlkin, 1999).

Yenilesme dénemine kadar Osmanlilarda egitimin yonetsel 6rgiitlenmesine
bakildiginda; egitim ve 6gretim alaninda en yiiksek makam Seyhiilislamlik, bagka bir
terimle Megihat makamidir. Miiderrisleri tayin ve azleden, medreselerin bakimi ve
diizeni ile ilgili olan ve adliye alaninda da yetkili olan makam Seyhiilislamliktir.
Ancak Seyhiilislamlik bir tiir egitim bakanlh niteligi tasimamaktadir. Seyhiilislamin,
ulemanin bag: olmakla beraber, tilkenin her kosesine dagilmus cesitli yapidaki medre-
selerin kendi vakiflarina gore ve cogunlukla siilaleye, aileye veya mahalli 6zelliklere
gore elden ele gecen tedris kiirstilerinde gorev alan tasra mtiderrisleri tizerinde faz-
laca bir yonetsel yetkisi bulunmamaktadir. Tagra miiderrisleri daha ¢ok yerel ulema
bagkani sayilan miiftiilerin denetimine tabi olmustur (Akytiz, 1985, 88, 89).

Osmanli egitim sisteminin betimlenmesi agisindan sadece merkezi yapinin ve
Miisltiman kesimin yeniden tiiretim gereksinimini karsilayan egitim sistemini degil
farkli “milletler”in egitim sistemlerini de ele almak gerekir. Bu “milletler”in reaya
kesiminin ve devsirme yoluyla askeri sinifa girenlerin egitimiyle Miisliimanlarin egi-
timi arasinda bir farklilik oldugu séylenemez. Farklilik ruhban siuflarin egitiminde
ve yetistirilmesinde goériilmiistiir. Bu islevi yerine getiren egitim kurumlar1 genelde
her “millet”in dini kurumlarinin paralelinde érgiitlenmis ve gayri Miislim Osmanl
uyruklarimin kendi cemaatlerince yonetilmistir (Tekeli ve Tlkin, 1999).

Osmanli’da Yenilesmenin Baslangici ve Bu Siirecte Egitim Alaninda
Meydana Gelen Degisiklikler

III. Ahmet’in saltanatinin sonlarma dogru Pasarof¢a Anlagmasi ile baglayan
Lale Devri'nde (1718 — 1730) , Bati'nin askeri egitimi ve teknolojisi konusundaki bil-
gilere imparatorlukta 6nem verilmeye baslanmis ve Avrupa’nin gelisimini 6grenmek
icin gesitli Avrupa kentlerine elgiler génderilmistir. Ote yandan, Bat1 uygarliginin kisi-
nin refahina yonelik degerleri Osmanli yonetici kesimleri i¢inde yeni bir yasam tarz:
olusumuna kaynaklik etmigtir (Akyildiz, 2004 ; Mardin, 1991).

1730'a gelindiginde, fran’da yénetime yeni gelmis olan Nadir Han'in ordula-
rina kargt Osmanh ordusunun aldig: biiytiik yenilgi Lale Devri yagam tarzi ve 1slahat-
larina karsi halkta mayalanan tepkiyi tetiklemis ve 1730 yilinda Istanbul’da bir halk
isyani baglamigtir. Patrona Halil Ayaklanmasi adi verilen bu isyan sonucu, padisah
tahti birakmak zorunda kalmig, sadrazam ve diger iist diizey yoneticiler ise idam
edilmistir (Lewis, 2009). Patrona Halil Ayaklanmas: yenilegme siirecinde bir duraksa-
ma yaratmigsa da, Bati'nin askeri kuruluglarindan 6rnek alma c¢abalar1 I. Mahmut
(1730-1754), 1. Abdiilhamit (1774-1789) ve 6zellikle III. Selim zamaninda (1789-1807)
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hizlanmugtir. III. Selim zamaninda geleneksel toplumsal siuflarin tepkisi ile yeni bir
duraksama ortaya ¢ikmis ancak II. Mahmut déneminde yeniden ivme alan yenilesme
siireci Tanzimat'la birlikte yeni bir hiz ve nitelik kazanmigtir (Berkes, 2007).

III. Selim zamaninda uygulanan reformlar temelde askeri alanla sinirh kal-
mustir. Padisahin reform programi asil olarak, merkezi devlet yapisinin giictinii disa-
ridan ve igeriden gelen tehditlere karg: artirmay1 hedeflemistir. Bu dénemde dis teh-
ditin 6ne ¢ikan aktorii Rusya iken i tehditin kaynagi ise yerel gii¢ odaklar: olan ayan-
lardir. II. Mahmut'un, Yenigeri Ocagi’'mi kaldirmas: ve vakiflarin gelirlerini denetim
altina almasi sonrasinda, daha ¢nceki dénemlerde merkeze karg: giiglerini artiran
ayanlarin ve toplumda etkili olan diger geleneksel toplumsal siniflarin giictintin kiril-
masi ile birlikte koktenci bir degisim arayist baglamigtir (Berkes, 2007 ; Tekeli ve Ilkin,
1999).

II. Mahmut da III. Selim gibi, modern bir ordunun kurulmas: yoluyla merke-
zi devleti gliglendirmeyi amaglamistir. Bu amag, yeni bir ordu kurulmasi icin devlet
gelirlerinin artirilmasini, bu da etkin bir vergi sisteminin gelistirilmesini, etkin bir
vergi sitemi kurulmas1 da ancak modern ve etkin bir merkez ve tagra biirokrasisi
yaratilmasim gerektirmistir. Yonetimin ihtiya¢ duydugu yeni usuldeki asker ve sivil
memurlar1 yetistirmek igin de yeni egitim tiirlerine ve kurumlarina ihtiyag duyul-
mugtur. II. Mahmut dénemi reformlarimi bu ihtiyaglar gercevesi belirlemistir. IIL
Selim’in trajik akibetini bilen padisah, benzer bir durumla kargilasmamak igin gele-
neksel toplumsal gevrelerin giictinti, ordudan baslayarak kirmaya calismistir.
Padisahin Sened-i ittifak ile ayanlara verdigi 6diinleri ortadan kaldirabilmesi ve mer-
kezi devlet yapisin tahkim edebilmesi ancak boylece miimkiin olabilmigtir (Ziircher,
2003).

Osmanl tarihinde Vaka-i Hayriye (1826) olarak bilinen Yenigeri Ocagi'nin
kapatilmasiyla birlikte Yenigerilerle olan koalisyonlar1 sayesinde daha onceki re-
formcu padisahlara karsi etkili bir sekilde direnmis olan ulema, dayanagin yitirmis-
tir. II. Mahmut bu durumdan yararlanarak vakif sistemine el atmig ve vakif miilkleri-
ni, ayr1 bir Evkaf Miidirliigii (daha sonra Nezareti) kurma yoluyla, merkezin deneti-
mi altina almigtir. Ayrica padisah ulema igin denetim altinda bir hiyerarsik yap1 olus-
turmustur. Bu agidan, Seyhiilislamlik dairesinin (Bab-1 Megihat veya Fetvahane)
kurulusu, ulemanin devlet dairesi haline getirilmesine dogru ilk adim niteliginde
degerlendirilebilir. Ulemanin zayiflatilmasiyla, ge¢miste ulemanin tekelinde bulu-
nan, miiderrislerin atanmasi, okullarin ve medreselerin denetlenmesi gibi islevler
Maarif Nazirligi'na; yargiglarin atanmasi ve adliye igleri ise Adliye Nazirligi'na dev-
redilmistir (Ziircher, 2003 ; Lewis, 2009).

Osmanli’da 17. ve 18. yiizyillarda Miisliiman kesimin, sibyan okullarindan
olusan ilk egitim sistemi, medreseler ve Enderun’dan olusan orta ve ‘yiiksek egitim
kurumlarr’, birtakim degisiklikler gerceklesmekle birlikte, asil olarak varliklarini stir-
dirmiistiir. Ik yenilesme hareketleriyle birlikte bu egitim kurumlarma bat1 tipi egi-
tim 6gretim yapan askeri kurumlar eklenmeye baglamigtir (Tekeli ve Tlkin, 1999).

Osmanli’da gerileme ve bozulmanin ilk fark edildigi dolayisiyla ilk 6nlenme-
ye calisildig1 alan askerlik alanidir. Askerlik alanindaki basarisizliklarin nedeni ordu-
nun egitimsizliginde goriildiigi icin bir yandan yabanci uzmanlar getirterek bir yan-
dan da yeni egitim kurumlar1 agarak sorunun ortadan kaldirilacag: diistintilmiisttir.
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1773'te III. Mustafa déneminde bir deniz askeri okulu agilmig, sonra, I. Abdiilhamit
(1774-1789), I11. Selim (1789-1807) ve II. Mahmut (1808-1839) dénemlerinde bu konu-
daki gabalar stirmiistiir.

Osmanli’da agilan ilk deniz okulu olan Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun
Riyaziye derslerinin Hendese adi altinda okutulmasindan dolayr Miihendishane
adin1 almigtir. III. Selim déneminde, 1793 yilinda, Mithendishane-i Berri-i Hiimayun
acgilmugtir. Bu askeri kara okulu daha ¢ok topgu, istihkam, haritacilik okulu niteligin-
de bir okuldur. 1793'lere kadar fazla gelisme gosteremeyen Miihendishane-i Bahri-i
Hiimaytn da, o tarihte, genigletilip yeni diizenlemelerle Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun ile tahsil usulleri birlestirilmigtir (Akytiz, 1985).

Osmanlilarda egitim-6gretim alanindaki ilk islahat girisiminin, II. Mahmut
tarafindan ilan edilen 1824 tarihli ferman ile basladig1 kabul edilir. Bu fermanda, ken-
disini Miisliiman olarak niteleyen herkesin 6nce dini kurallar1 6grenmesi, sonra gegi-
mini saglayacak bir isle meggul olmasi gerektigi ancak baz ailelerin kiigtik ¢ocuklari-
m1 herhangi bir egitim almaksizin usta yanina ¢irak olarak verdikleri belirtilmigtir.
Egitimdeki olumsuzlugun giderilmesi i¢in her ¢ocugun cirakliga verilmeden 6nce
Kur’an talim etmek ve tecvit ile ilmihal risaleleri okumak igin belirli bir siire okula
gonderilmesi gerektigi ifade edilmistir. Fermanda buna uyulmamas: durumunda
sorumlu olanlara bazi cezalarin verilecegi de belirtilmigtir (Unat, 1964, 34, 39).

Yukarida ele alinan fermanda dini argiimanlarin yogun olarak kullanilmasi-
nin, tam da Bat1 tarzinda bir egitim sistemi olusturulmaya calisildig1 zamana denk
gelmesi ilgi ¢ekicidir. Somel’e (2001) gére bu durum bir geliskiden ziyade yeni bir
politik kontrol mekanizmasinin devreye sokulmasi olarak degerlendirilebilir. 1824 -
1825 yillari, imparatorluktaki Sirp ve Yunan unsurlarin bagimsizlik mticadelesini bas-
lattiklar1 ve Osmanli ordusunun bu gelismeler kargisinda higbir bagar1 gosteremedigi
yillardir. II. Mahmut'un bu sirada, din unsurunu 6n plana ¢ikararak en azindan
Istanbul’daki okur — yazarhk oranini arttirmay1 amagladig sdylenebilir.

Ferman hiikiimlerinin sibyan mekteplerine devami zorunlu tutmasi, tilke
genelinde bir temel egitim zorunlulugu getirildigi seklinde yorumlanmistir. Ancak
fermanmn hiikiimleri, Istanbul digina bildirimi yapildig1 halde, yalnizca Istanbul,
Edirne ve Bursa icin gegerlidir. Istanbul’da bile ferman 1839 yillarina kadar yeterince
uygulanamamustir. Ttim tilkeyi kapsayacak bicimde ilkdgretim zorunlulugunun geti-
rilmesi ise, yeterince uygulanamamakla birlikte, Tanzimat déneminde gerceklesmis-
tir. Yine de II. Mahmut'un fermam zorunlu temel egitim sisteminin kurulmasina
yonelik devletin attig1 ilk adim olarak 6nem tagimaktadir (Berker, 1945 ; Unat, 1964 ;
Akytiz, 1985 ).

II. Mahmut déneminde Yenigeri Ocagi'min kaldirilmasindan sonra, ordunun
egitimine ve yenilesmesine 6nem verilmistir. Bu dénemde kurulan Asakir-i Mansure-
i Muhammediye adli yeni ordu iginde yaslar kiigiik olan yetenekli er, onbagsi ve
cavuglardan bir kismi1 ayrilarak Mektep ya da Sibyan Béliikleri ad1 altinda 6rgiitlen-
mis ve bunlara okuma yazma 6gretilmistir. Yine bu dénemde, kisa bir siire Talimhane
ad1 verilen bir binada bazi acemi erlere okuma yazma, dini bilgiler ve harp bilgileri
ogretilmistir. Ayrica Avrupa’dan talimci subaylar getirildigi olmustur. 1834 yilinda
Mekteb-i Fiintin-1 Harbiye kurulmustur. Yine ayru tarihte, yenigeri ocagimin kaldiril-
mast ile eski Mehterhane de ortadan kalktig1 igin, ordunun ihtiyaci olan yeni bir mizi-
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ka mektebi, Muzika-1 HiimaytGn Mektebi, agilmigtir. II. Mahmut igte yeni okullar
agmanin yani sira yurt disina 6grenci gonderme yoluna da bagvurmustur. 1830’da
Enderun’dan ve Tibbiye &grencilerinden 150 kisinin Avrupa’ya gonderilmesini
emretmis, Enderun ve Tibbiye’den degilse de Mithendishane ve Harbiye mezunla-
rindan segilen yiiz elli kisi Avrupa’ya gonderilmistir (Akytiz, 1985 ; Ziircher, 2003 ;
Tekeli ve Ilkin, 1999).

II. Mahmut déneminde sivil okullarin gelisimi i¢in énemli bir adim atildig:
soylenemezse de riistiyelerin agilmasi ve bunlar1 yonetmek icin Mekatib-i Riisdiye
Nezareti'nin kurulmasi 6nem tasimaktadir. Sibyan mektepleri basit bir egitim-6gre-
tim veren ilk derece okullardir. 1838 yilinda kurulan riisdiyeler ise kurulduklari
zaman bu okullarin uzantisi olarak diistintilmiis, daha tist diizeyde egitim-6gretim
veren tist sinuflar olarak orgititlenmistir. Ancak, riisdiyeler bir siire sonra orta 6greti-
min en alt diizeyi durumuna gelmistir. Iki y1llik siireyle egitim veren bu okullara dev-
let hizmetinde bulunanlarin ve taninmig gevrelerin ¢ocuklar: segilerek alinmigtir. 1L
Mahmut déneminde riigdiye diizeyinde olan ve 6zellikle sivil memur yetistirmeyi
amaglayan Mekteb-i Maarif-i Adliye (1838) ve yine riisdiye diizeyinde olan ve gerek
halka gerek memur olacaklara, dogru ve etkili yazi yazabilme 6gretimi yapmak tizere
kurulmus olan Mekteb-i Ulum-i Edebiye (1839) okullarimin agilmig olmasindan da
86z edilebilir. Bu okullar sivil biirokrasiye yetismis eleman temin etme ihtiyacini ve
istegini yansitmaktadir (Akytiz, 1985, 129, 130).

Bu gelismeler yaninda, II. Mahmut déneminde, merkezi otoritenin gii¢lendi-
rilmesi yolunda ordudan ve ulemadan gelen tehditler ortadan kaldirildiktan sonra,
kalemlerdeki lonca benzeri meslek egitimi sistemi yerine, resmi bir egitim sistemi
getirilmeye calisilmistir (Akyildiz, 2004).

Tanzimat Donemi ve Bu Donemde Egitimin Kurumsal ve Yonetsel A¢idan
Gelisimi

Osmanli tarihinde 1839’da tahta ¢ikan Abdiilmecit'in (1839-1861), Resit
Paganin etkisiyle, Tanzimat Fermani (Giilhane Hatti-1 Himaytnu)'ni ilan etmesinden
Abdiilmecit'ten sonra tahta ¢ikan Abdiilaziz’in (1861-1876) oliimiine kadar ya da L
Mesrutiyet donemine kadar ki zaman kesiti Tanzimat Dénemi olarak adlandirilir.

Tanzimat Dénemi’nde, bir yandan Osmanli’nin Avrupa kapitalizmine eklem-
lenme siireci, yapilan ticaret anlagsmalari ile yeni boyutlar kazanirken, askeri alandan
baglayan ve yonetsel alan1 da icine alarak ilerleyen Osmanli yenilegsmesi, adli reforma
ve danismaya dayalt usullere agirlik verilerek gticlendirilmis ve geleneksel uyruk
haklarini da icine alacak sekilde, toplumsal yasamin farkl: kertelerine dogru genisle-
migtir (Berkes, 2007).

Tanzimat Donemi'nde gerek devlet adamlari gerekse de aydinlarda gozlenen
genel yaklasim, devletin igeride ve disarida yasadig1 problemleri ¢6zebilmek igin eski
usullerden vazge¢mek gerektigidir (Uyanik, 2007). Zira, onceki 1slahat girigimleri
bagarisiz olmus, yeni kapsamda ve tiirde reformlar yapmak bir zorunluluk haline gel-
migtir. Tanzimat Dénemi reformlari, II. Mahmut'un son déneminde yapilan diizenle-
melerle birlikte digiiniildugiinde, padisah kimligi disinda Weberci anlamda modern
bir biirokrasi ve idari yap1 olusturulmasi; bunun igin bir dizi yasal, siyasal ve egitim-
sel diizenleme yapilmasi agisindan 6nem tagimigtir (Mardin, 1991).
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Devletin genel egitim politikasina sahip olmas: geregi, II. Mahmut dénemin-
de kavranmus ve cagdas egitim prensipleri kabul edilerek medrese disinda bir egitim
sistemi kurulmasina baglanmistir (Karal, 1988). Bir bagka ifade ile, I[I. Mahmut'la bag-
layan ve Tanzimat Dénemi'nde devam eden siirecte gerceklestirilmeye caligilan egi-
tim reformunun énemli boyutlarindan biri geleneksel egitim kurumlar tizerindeki
medrese ve ulemanin giiciinii ve etkisini kirma ¢abalari olmustur. Diger alanlarda
oldugu gibi Osmanli reformcular: bu alanda da geleneksel egitimi kontrol eden giig
odaklari ile dogrudan kars: karsiya gelmekten kacinarak Batili referanslara dayali
yeni bir egitim sistemi sekillendirmeye ¢alismuglardir (Ortayli, 2006).

Tanzimatgilar egitimde reform icin, ilk olarak geleneksel egitim kurumlar1
olan medrese ve sibyan mektepleri disinda yeni egitim kurumlar1 meydana getirme-
ye calismuslardir. Yenilesme c¢abalari iginde Tanzimat oncesinde gelisen egitim
kurumlar1 biiytik 6lctide askeri kurumlar iken, Tanzimat'la birlikte sivil egitim
kurumlar1 da gelismeye baslamigtir. Sivil egitim kurumlarimin bir kismi yonetsel
reform igin ihtiya¢ duyulan sivil biirokrasiyi yetistirme hedefine doéntik olarak kurul-
mug ve Tanzimat biirokrasisinin ihtiya¢ duydugu memur kadrolar bu okullarda
yetistirilmistir. Diger yandan sibyan mektepleri 1slah edilmeye c¢aligilmigtir. Béylece
devlet, dogrudan medrese ve ulemanin denetimindeki bir alana el atmigtir.
Tanzimatgilar, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nden (1869) sonra temel egitim ala-
ninda daha kapsamli reform girigiminde bulunmuglardir (Kodaman, 1991 ; Tekeli ve
[lkin, 1999).

Tanzimat déneminde egitim reformu girigimleri padisahin Meclis-i Vala'y1
ziyaretiyle baglamigtir. Egitimde devlet ricalinin istedigi hizda ve kapsamda gelisme-
lerin saglanamamasi tizerine Sultan Abdtilmecit 1845'te Meclis-i Vala'y1 ziyaret ede-
rek egitimde yeni diizenlemeleri planlamak tiizere biirokrasinin ilmiye, seyfiye ve
kalemiye smiflarindan bir “Meclisi Muvakkat” kurulmasini istemistir. Bu arada, ayni
yil iginde, Devlet Surasi'nda yaptig1 bir konusmada padisah egitimin amacini, “din ve
diinya igleri icin gerekli olan dinsel bilgilerin ve yararl bilimlerin halkin bilgisizligi-
ni yok etmek igin 6gretilmesi” olarak ifade etmistir (Akytiz, 1985, 135, 136).

Akytiz’e (1985) gore Meclis-i Muvakkat, Berkes’e (2007) gore ise, Maarif
Megveret Meclisi ya da Stirasi adini tagiyan gegici meclis ya da komisyon hazirladig:
raporda padisahin soylediklerine benzer bir sekilde; “her insan igin 6nce kendi dini-
ni 6grenmek, sonra kendisini bagkalariin yardimindan bagimsiz kilacak bir egitim
gorerek yararli bilimleri ve sanatlari elde etmek gereklidir” diyerek egitim alaninda-
ki yenilesme perspektifini ortaya koymustur.

Tanzimat Dénemi’'nde egitimin kurumsal yapisinin gelisimine bakildiginda ilk
adimin, Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye’nin, 1 Mart 1845 tarihli karar ile egitim konu-
larim1 goriismek amaciyla Meclis-i Muvakkatin kurulmasimi kararlastirmasi oldugu
sOylenebilir. Bu gegici komisyon yaygin temel egitim kurumlar: olan sibyan mekteple-
rinin 1slahiyla ilgili bir layiha hazirlamig ve egitim igleriyle ilgilenmek tizere daimi bir
meclisin kurulmasini 6nermistir. Meclis-i Muvakkat, genel reform programim ana hat-
lariyla gizdikten sonra yerini Meclis-i Maarif-i Umumiye’ye birakarak varligina son
vermistir. Meclis-i Maarif-i Umumiye ise, sibyan mekteplerinde sinif ve sinav usuliiniin
getirilmesi ve bu okullarin 6gretmenlerine okutacaklar1 derslerle ilgili birer talimat
verilmesi gibi hususlar kabul etmistir (Berker, 1945 ; Akyildiz, 2004 ; Kodaman, 1991).
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1846’da kurulan “Meclis-i Madrif-i Umumiye” Osmanl tarihinde egitim igle-
rinden sorumlu ilk kurumdur. Ancak ilk kuruldugunda bir karar organi olmakla bir-
likte icra yetkisine sahip degildir. Daha sonra, 1846’da bu kuruma bagh bir icra orga-
n1 olarak “Mekatib-i Umumiye Nezareti” kurulmustur. Ayrica, Meclis-i Maarif-i
Umumiye’'nin ¢abalariyla 1851’de “Enciimen-i Danis” kurulmustur. Fransiz
Akademisi'nden esinlenerek kurulan Enctimen-i Danis’in tilkede egitimi yayginlas-
tirmak, okullar i¢in gerekli ders kitaplarin telif ve terctime etmek, sade bir Osmanlica
ile, dil, edebiyat ve tarih alanlarinda yeni eserler yazmak gibi gorevleri tanimlanmusg-
tir. 1862’den sonra bu kurum iglevsiz hale gelmis ve ortadan kalkmugstir (Berkes, 2007
; Kodaman, 1991).

Tanzimat Donemi'nde temel egitim kurumlarinin en yaygin ve kokliisii olan
sibyan mekteplerinin 1slahi amaciyla bazi girisimlerde bulunulmustur. Yapilan en
onemli girisimlerden birisi, Meclis-i Maarif-i Umumiye tarafindan 8 Nisan 1847 tari-
hinde hazirlanan “Etfalin Talim ve Tedris ve Terbiyelerini Ne Vechile Icra Eylemeleri
Lazim Gelecegine Dair Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere ita Olunacak Talimat”
adli talimatin yayinlanmasidir. Sibyan mektebi 6gretmenleri i¢in hazirlandig: soyle-
nen bu talimatla temel egitime bir sistem getirilmeye calisilmistir. Talimat, alt1 yasini
bitiren ¢ocuklarin okula devamim zorunlu kilmakta ve daha kiigiik yaglarda olanla-
rin da velilerinin istegi dogrultusunda okula kabul edilmesine imkan tanimaktadir
(Berker, 1945).

Sibyan mekteplerini 1slah edecegi umuduyla hazirlanan 1847 Talimatnamesi
birkag diizenleme disinda uygulanamamistir. Bunun en 6nemli nedeni talimat1 uygu-
layacak bir egitim sisteminin kurulamamis olmasidir. Nitekim Mekatib-i Umumiye
Nezareti kisith biitgesi ve personeli ile bu isin altindan kalkacak durumda degildir.
Ustelik Nezaret yapilan bir diizenleme ile miidiirliige déniistiiriilmiis ve sibyan mek-
teplerini denetlemesi icin olugturulan muinlikler de 26 Aralik 1847 tarihinde kaldirl-
mugtir. Bundan sonra sibyan mektepleri uzun bir siire kendi haline birakilmigtir
(Bilim, 1984 ; Akyildiz, 2004).

Tanzimat Dénemi'nde 6ngoriilen reformlarin basaril olabilmesi i¢in gerekli olan
o6nemli unsurlardan biri, bunlar1 uygulamaya yeterli insanlarin yetistirilmesidir. Bu agi-
dan, tilkede imar ve kalkinma faaliyetlerini planlamak tizere kurulan Meclis-i Umfir-1
Nafia, gerek Tanzimat'n hemen 6ncesinde gerekse Tanzimat'm ilk yillarinda egitim
reformuyla yakindan ilgilenmistir. Yeni okullar ac¢ilip 6rgiin egitimin gelistirilmesine
calisildigr bir siirecte, egitim hizmetinin yonetsel bakimdan da yeniden orgiitlenmesi
zorunlu hale geldii igin riistiyelerle birlikte 1839’da Mekatib-i Riistiye Nezareti kurul-
mustur. Bu kurum, Seyhiilislamin denetimi altinda ve Evkaf Nezaretinin biinyesi i¢inde
bir genel miidiirlitk olarak iglev gormiigtiir. Daha sonra 1847'de kurulan “Mekatib-i
Umumiye Nezareti”yle, Evkaf Nezareti'ne baglh oldugu icin yeni egitim reformlar1 igin
islevsel olarak yetersiz kalan bu merkezi 6rgiit kaldirilarak yerine Meclis-i Maarif’e bagl
yeni bir merkezi 6rgiit kurulmustur. Nezaret, Mekteb-i Maarif-1 Adliye ve Mekteb-i
Ultim-1 Edebiyye ile ilgilenmenin disinda fazla bir varlik gosterememistir. Bu Nezaret 17
Mart 1857’de “Maarif-i Umumiye Nezareti” adin1 almustir. Yapilan dtizenlemeye gore,
nezaret, Meclis-i Viikeld’ya dahil bir Nazir tarafindan yonetilecektir. Mekatib-i
Umumiye Nezareti'ni de biinyesine alan bu kurum, Bakanlik diizeyinde ilk egitim 6rgii-
tiidiir. Ik Maarif Nazir1 Abdurrahman Sami Pasadir ve ilk miistesar da tinlii bilim insa-
n1 Hayrullah Efendidir (Akyiiz, 1985 ; Tekeli ve Ilkin, 1999 ; Akyildiz, 2004).
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1864’te Maarif Bakanligi’'nda bir gesit yiiksek egitim kurulu olarak Meclis-i
Kebir-i Maarif adi altinda bir meclis kurulmustur. Buna Rum, Ermeni, Katolik,
Protestan, Yahudi cemaatlerinden segilmis maarif gorevlileri de atanmig ve Miinif
Efendi’'nin bagkanlig1 altinda bu bakanlikta ayr1 bir Terctime Komisyonu kurulmus-
tur. Bu ¢alismalar, Tanzimat doneminde Osmanlicilik ideolojisini gelistirme siyaseti-
nin giidiilmeye bagladigini gostermektedir. Nitekim, 1867'de Fransiz Egitim Bakani
Victor Duruy’ye Osmanli egitim kurumlarimn sistemlegtirilmesi icin bir proje hazir-
latilmistir. Duruy’un projesinin tavsiye ettigi girisimlerin baglicalari, dinler ve milli-
yetler arasi ortadgretim okullar1 agilmasy, fen, tarih, hukuk, idare okutacak bir tini-
versitenin kurulmasi ve genel kitapliklar agilmasidir (Berkes, 2007, 236, 237).

Tanzimat déneminde sadrazam Ali ve Fuat Pasalar ile Mithat Paga, Cevdet
Paga ve Geng Osmanlilar Cemiyeti tiyeleri, aralarinda bazi gortis farkliliklart olmasi-
na ragmen, “Avrupa umumf efkdr1”mn da tegviki ile, devletge yapilan 1slahatin baga-
rilmast icin egitim politikasini birinci derecede énemsemislerdir. Bu dogrultuda 1869
yilinda, yukarida s6zii edilen Duruy’'un projesi temel alinarak Osmanlt
Imparatorlugu’'nun egitimini bir biitiin olarak diizenlemeye déniik olarak Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi hazirlanmigtir (Karal, 1988, 375, 376).

1 Eyliil 1869 tarihinde yiiriirliige giren “Maarif-i Umtimiye Nizamnamesi”
Osmanli’'nin sonuna kadar, hatta yeni devletin ilk inga siirecinde de gegerligini stir-
diiren 198 maddelik bir diizenlemedir. Cogu hiikmii uzun yillar boyunca uygulana-
mamis olmakla birlikte, egitim konusunda Osmanli’da ilk sistemlestirme ve kanun-
lagtirma uygulamasidir.

Nizamnameye gore egitim orgiitiiniin genel gercevesi sdyledir (Bilim, 1984):
Maarif Nezareti

1. Meclis-i Kebir-i Maarif

a) imiye Dairesi

b) Idare Dairesi

2. Vilayet Maarif Meclisleri

3. Muhasebe ve Maarif Sandiklar:

[lmiye ve Idare adiyla iki daireden olusan Meclis-i Kebir-i Maarif nazir bas-
kanliginda yilda iki defa toplanacak ve egitimle ilgili yeni kararlar alma yetkisine
sahip olacaktir. flmiye Dairesi'nin iiyeleri en az bir yabana dil konusabilen ve
Ttirkge’yi iyi bilen kigiler arasindan secilecektir. Bu dairenin gorevi okullar igin gerek-
li kitaplar1 yazmak, terciime etmek, Avrupa okullariyla temasa gegmek ve Tiirk dili-
nin gelismesini saglamaktir. Esit sayida Misltiman ve gayrimtiislim tiyelerden olusan
Idare dairesi ise, okul, kiitiiphane, miize ve matbaalarin igleriyle ilgilenecek, ihtiyaca
gore yeni yonetmelik ve talimatnameler hazirlayacaktir. Her vilayette maarif miidtir-
lerinin bagkanlhiginda iki muavin, dort miifettis, bir muhasip, bir sandik emini,
Miislim ve gayrimiislim iiyelerden olusan bir heyet bulunacaktir. Vilayet Maarif
Meclisleri ise, Maarif Nezareti'nin vilayetlerdeki birer subesi durumundadir. Istanbul
ve vilayetlerde kurulan maarif sandiklar: ise egitimin mali durumuyla ilgilenecektir
(Kodaman ve Saydam, 1992).
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Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin temel egitimle ilgili hiikiimleri, tilke
geneline yayilan, merkezi bir egitim-6gretim sistemi 6ngoérmektedir. Temel egitim
alaninda yapilan énceki diizenlemelerin ilgi alani {stanbul ile sinirh iken bu nizam-
name, tim iilkede egitim ¢agina gelmis olan (bazi nedenlerle muaf tutulanlar harig)
kiz ve erkek her ¢ocuga temel egitim zorunlulugu getirmektedir. Nizamname’de s6zii
edilen ilkdgretim zorunlulugu 1876 tarihli Kanun-i Esasi’de de yer almigtir. Kanun-i
Esasi'nin 114. Maddesine gore, “Osmanli efradinin (bireylerinin) kaffesince (tiimii
i¢in) tahsil-i maarifin birinci mertebesi mecburi olacak ve bunun derecat ve teferrua-
t1 nizam-1 mahsus ile tayin kilinacaktir (Akytiz, 1985 ; Kodaman, 1991).

Nizamname’de sibyan mekteplerinin tilke geneline yayginlastirilmasi amaciy-
la her mahalle ve koye bu okullardan yapilacaginin séylenmesi egitimin yayginlasti-
rilmasina yonelik giiglii bir adim gibi gériinmekle birlikte, devlet, sibyan mektepleri-
nin ¢ogaltilmasi igin higbir ekonomik yiikiimliiliigiin altina girmemekte; bu okullarin
inga, tamir ve dgretmen maast gibi gesitli giderlerinin mahalle ve koy halkindan ali-
nacag belirtilmektedir (Kodaman, 1991). Oysa halkin gecimsel kogullar: olabildigine
elverigsizken ve yeni diizenlemelere karsi halk icinde geleneksel refleksler yayginken
halkin egitim i¢in bir 6deme yapmasini beklemek gercekei goriinmemektedir.

Maarif Nizamnamesi iilke capinda Sibyan, Riistiye, Idadi ve Sultani okullar,
[stanbul’da ise Dariilfiinun, Dariilmuallimin, Dartilmuallimat ve Kiz Riistiyeleri agil-
masini ongormiigtiir.

Osmanlilarda sibyan mektepleri, Tanzimat Donemi sonlarina kadar en yaygin
temel egitim kurumu olma 6zelligini korumustur. Tanzimatgilar, daha 6nce tizerinde
duruldugu gibi, 6nce sibyan mekteplerini reforme etmeye ¢alismislar ancak bu okul-
larin reforme edilmesinin zorluklar1 karsisinda sibyan mekteplerinin yerine “ustil-i
cedid” uygulanan yeni temel egitim kurumlar1 olusturmaya calismislardir. Bunlar
iptidai mektepleridir. Iptidai mektepleri bir tiir modern temel egitim kurumu olarak
orgiitlenmeye ¢alisilmistir. Bu okullarin programlari, bu okullarda uygulanan egitim
ve Ogretim yontemleri, kullanilan ders materyalleri batili egitim yaklasimlarina
uygun bir sekilde diizenlenmistir (Akytiz, 1985 ; Berkes, 2007).

[k kurulduklar: zaman, sibyan mekteplerinin daha iyi 6gretim veren tist sinif-
lar1 gibi diisiiniilen riisdiyeler, Tanzimat doneminde genel orta 6gretimin en alt diize-
yindeki okullar haline gelmistir. Askeri olanlarinin digindakilere Miilkiye Riisdiyeleri
de denilmistir. Osmanli’da 1859’da ilk kiz riisdiyesi acilmadan 6nce, kizlar igin sibyan
mektebinden bagka bir érgiin egitim kurumu yoktur (Berkes, 2007).

Tanzimat déneminde agilan orta 6gretim diizeyindeki egitim kurumu tiirle-
rinden bir digeri idadilerdir. “Hazirlama yeri” anlamina gelen idadi terimi, bu anla-
muyla Tanzimat Donemi'nde agilan birgok okulun hazirlik siiflari icin kullanilmugtir.
Idadilerin, Miisliiman ve Hiristiyan Osmanli tebaasim birbiriyle kaynagtirmak ve
ortak bir kiiltiirle yetistirmek diistincesiyle 4 yillik riisdiyelerin tistiinde, 6grenim
stiresi 3 y1l olacak sekilde acilmas: diistiniilmiistiir. Ancak bu diisiince kagit tizerinde
kalmig, Istanbul’da Dar-iil Maarif’in yerinde bir Miilki Idadi (1873) ve iki y1l sonra
Mora Yenigehir’inde bir Idadi okulu agilabilmistir (Akyiiz, 1985 ; Kodaman, 1991).

Orta 6gretim diizeyinde diger okul tiirlerine gére yaygin olan riistiyelerin ver-
digi egitim biirokratik kadrolarin ve diger memur kadrolarin yetistirilmesinde nicel
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ve nitel olarak yetersiz kaldig1 i¢in daha tist kademe egitimin kurulmast icin arayiglar
stirmiigtiir. Bu baglamda 1862’de “Mahrec-i Eklam” kurulmus, bunu lise diizeyinde
egitim veren iki sultani, Galatasaray (1867) ve Dartissafaka (1873) izlemistir.
Galatasaray, Tanzimat'in Osmanlicilik ideolojisinin pratikteki bir yansimas: olarak
“milletler aras1” esitliginin uygulandigi bir okul olarak diistintilmiis, degisik “millet-
ler”den gelecek 6grencilerin burada kaynasacagi boylelikle bu okulda Osmanli
biittinltigii ideolojisinin tiretilecegi varsayilmistir (Akytiz, 1985 ; Tekeli ve Ilkin, 1999).

“Yiiksek 6gretim’ diizeyine bakildiginda; Tanzimat déneminde medreselerin
modernlegtirilmesine déniik hi¢bir gelisme olmamigtir. Bu désnemde eskiden devrali-
nan Miihendishane, Harbiye ve Tibbiye gibi “yiiksekokullar’ gelisimini siirdiirmiig-
tiir. 1846-1847’de Miihendishéane yeniden genisletilmis, 1846, 1850 ve 1855'te bu oku-
lun birgok mezunu Fransa, Ingiltere, Avusturya ve Almanya‘ya gonderilmistir.
Tanzimat doneminde girisilecek yeni diizenlemeler, iyi yetismis idari kadrolar1 gerek-
li kilmaktadir. Dolayisiyla, kaymakamlik ve miidiirliik gibi idari islerde istthdam olu-
nacak memurlara kaynaklik etmek tizere, 1859'da, Istanbul’da ilk sivil yiiksek 6gre-
tim kurumu olarak Mekteb-i Miilkiye kurulmustur (Akytiz, 1985 ; Berkes, 2007).

Osmanli’da asil ytiksek6gretim kurumu a¢ma ¢abalari ise Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi'nin getirdigi diizenlemeye gére Istanbul’da bir Dariilfiinun-1 Osmani
kurulmasi ile somutluk kazanmistir. Aslinda Osmanli’da Darilfiinunun agilmasi
diisiincesi ilk kez 1845 yilinda kurulan yedi kisilik Muvakkat Meclis’te ortaya atilmis,
Nisan 1846’da Sultan Abdiilmecit ilk darilfinunun kurulmas: emrini vermistir.
Ancak ilk Dariilfiinun 18 Ocak 1863’de halka agik konferanslar seklinde egitime bag-
layabilmigtir. Daha sonra Dariifiinun-u Osmani (1870) ve Dartifiinun-u Sultani (1874)
kurulmugtur (Akytiz, 1985, 144).

Tanzimat Doénemi'nde gayrimiislimlerin egitimine bakilacak olursa; 1856
tarihli Islahat Fermani'nda, Tanzimat Fermani'ndan farkli olarak, egitime 6zel bir yer
ayrilmig ve bu konuda gayrimiislim cemaatlerinin haklar1 vurgulanmigtir. Fermanda
vurgulanan haklardan genis bicimde yararlanan gayrimiislimler, basta Istanbul
olmak tizere bir¢ok bolgede 6zel okullar kurmusglardir (Akytiz, 1985).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin 1. Maddesinde, “Memalik-i Devlet-i
Aliyyede bulunan mekatip esasen iki kisma miinkasimdir. Birincisi Mekatib-i umu-
miyedir ki nezaret ve emr-i idaresi devlete aittir. Tkincisi mekatib-i hususiyedir ki yal-
niz nezareti devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut cemaate aittir” denilmek sure-
tiyle egitimin devlet tekelinde olmadig1 belirtilmistir. Nizmname ile, Miisliimanlar ve
gayrimiislim cemaatler icin sibyan mektepleri ve riisdiyeler derecesinde ayr1 okullar
agilmasi ve s6z konusu dini cemaatlerin ayri okullarda egitim gormeleri kabul edil-
migtir. Ancak 33. maddede, “Mekatib-i idadiye, mekatib-i riisdiyede ikmal-i tahsi
etmis olan Islam ile sunuf-1 gayri Miislime gocuklarmim muhteliten talim ve tedrisle-
ri icin mevzudur” denilerek, idadi ve sultani dtizeyindeki okullarda Miisliimanlarla
gayrimiislimlerin birlikte egitim gorecekleri belirtilmistir (Kogak, 1986, 486).

Tanzimat Déneminde yabancilarin agtig1 okullara bakilacak olursa; yabanct
devlet vatandaglarinin ve kurumlarinin Osmanl tilkesinde okul agmalari, Fransa'ya
taninan kapittilasyonlarla baglamistir. Osmanli’da yabancilarin okul agmalarinin
ancak fermanla miimkiin olabilecegi kabul edilmis ve Tanzimat ve Islahat fermanla-
rinda yabana egitim kurumlarina iligkin dogrudan bir hiikiim yer almamustir.
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Bununla birlikte, Osmanli Devleti'nde yabancilar tarafindan agilan 6zel okullarin,
genellikle kapittilasyonlar cercevesinde yaygin olarak faaliyet gosterdikleri belirtil-
melidir (Kogak, 1986).

Sonug

18. Yiizyildan itibaren Bati'nin gelismesi ve giiclenmesi kargisinda 6nce aske-
ri, sonra idari, daha sonra da bir biitiin olarak siyasal, toplumsal ve ekonomik agilar-
dan devletin yetersizliklerini kavramaya baglayan Osmanli yoneticileri yenilesme
reformlarina girismis ve 19. Yiizyilla birlikte Osmanli yenilesmesi bir ge¢ modernles-
me pratigi halini almigtir. Osmanli’'min énce restorasyon olarak ele aldig1 bu siireg
sonra kismi siyasal ve toplumsal reformlarla gelismis, Tanzimat Dénemi'nden itiba-
ren biitiinsel bir nitelik kazanmig ve Osmanli, modern bir devlet ve toplum yapisina
dogru doniismeye baglamustir.

Osmanlr'da ilk yenilesme hareketlerinden itibaren sorun algist ve tanimi
temelde degismemistir. Devletin nasil kurtarilabilecegine iliskin soruya verilen yanit-
lar yenilesmenin yontemini ve derecesini belirlenmistir. Ilk yenilesme dénemi
reformlar1 ¢ogu zaman padisah veya devletin ileri gelenlerinin giiclerine dayanarak
yaptigl, uzmanlagsmis kadrolardan yoksun, reformcunun hayati siiresince devam
etmis ve sonradan yozlagmis kismi 1slahatlardan ibaret olmustur. Bu dénemde
modern egitim olanaklariyla desteklenmis Avrupa tarzindaki bir ordunun ve bir
biirokratik 6rgiitiin meydana getirilmesiyle, Imparatorluk tizerinde etkin bir merke-
zi denetimin saglanabilecegi diisiiniilmiistiir (Tunaya, 1983 ; Ziircher, 2003).

II. Mahmut ile bagladigi kabul edilen reform siirecinin amaci, Osmanli
Devleti'ni modern bir merkezi devlet haline getirmektir. Bunu gergeklestirmek de iyi
egitilmis ve giivenilir memurlardan olusan bir biirokrasi insa edilmesi ile miimkiin
olacaktir. Bunun igin ihtiya¢ duyulan ¢ok sayida memurun kalemlerden saglanmasi
ise miimkiin degildir. Yenilesme stirecinde rol tistlenmesi beklenen memurlarin, yeni-
lesme politikalarina muhalefet etmesi muhtemel olan ulemanin kontroliindeki med-
reselerden saglanmas: diistiniilemeyecegi icin memur yetistirecek yeni okullarin
kurulmas: bir zorunluluk olarak degerlendirilmigtir (Findley, 1996). Bu ihtiyac ola-
bildigince ¢abuk kargilamak i¢in II. Mahmut zamaninda riigtiye okullar1 agilmig, bu
okullarin yayginlagmasi ise Tanzimat déneminde gerceklesmistir.

Tanzimat doéneminde egemenlik ideolojisi, “Osmanl 1mparat0rlugu’nda
cemaat ve milliyet farkliliklarini agan ve tiim Osmanli topluluklarina aym anda hitap
eden ilk ideolojik yaklagim” (Somel, 2001) olan “Osmanlicihik” olmustur. Bu dénem-
de, “Osmanli milleti” yaratmak i¢in kozmopolit bir yaklagimla 6rgiitlenmis egitim-
den yararlanmak hedeflenmistir. Ancak, reformcu kadrolarin yetigtirilmesi konusun-
da bir 6l¢lide bagsar1 saglanmigsa da egitim araciligiyla “Osmanli milleti” yaratma
yoniinde bir basari elde edilememistir.

Tanzimat déneminden itibaren Osmanli egitim reformu, Fransa’ya 6ykiinmek
ve egitim sistemini Fransa modeline uygun olarak merkezilesmenin bir araci olarak
degerlendirerek benzeri diizenlemeleri yapmaya c¢alismaktan da &te, uzunca bir
dénem, Fransa'min dogrudan etkisiyle sekillenmistir. Ornegin, 1869 Osmanh Maarif
Nizamnamesi'nin taslagini, Victor Duruy yonetimindeki Fransiz Egitim Bakanlig1
hazirlamis ve bu Nizamname 20. Yiizyil bagina kadar Osmanl egitim sistemini gekil-
lendirmistir (Somel, 2010 ; Fortna, 2005).
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Sonug olarak, Osmanli’da ilk yenilesme déneminde, egitimle, reformlarin ger-
geklestirilmesi, devletin modernizasyonu ve {ilkenin medenilestirilmesi arasinda
glicli bir bag oldugu diistintilmeye baslanmus, tilkedeki egitimin kurumsal ve yonet-
sel agidan gelistirilmesi dogrultusunda bir dizi adim atilmis; Bati’daki egitsel gelis-
meler 6rnek alinarak farkli tiir ve diizeylerde yeni egitim kurumlari acilmis, tilke
geneline yayilacak bir okul sistemi kurulmasi hedeflenmis ve bu sistemi yonetecek
merkezi kurumlar olusturulmaya galisilmistir. Ancak tiim bunlar, gelismis bir kamu
egitim sisteminin yaratilmasimi kisa siirede saglayamamustir. Bunun igin IL
Abdtilhamit ve II. Megrutiyet dénemlerini beklemek gerekmistir.
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Within the Ottoman Empire at classical period of which religious edu-
cation prevailed mostly among all Ottoman citizens, education was not consi-
dered to have common and massive features but organized as a traditional faci-
lity implemented for Muslims in madrasahs and sibyan (Children ) schools for
male and for non-Muslims in venues for education of the religion and/or reli-
gious orders they belong to. In that period, education was mainly related to its
function of reproduction of traditional denomination positions. In the first inno-
vation period, on the other hand, with the westernization movements, western
type education providing military schools were started to be added over tradi-
tional educational institutions. Within this Period, problems at the military and
administration areas was considered to be solved and the system itself be resto-
red by growing up competent soldiers and managers via new educational insti-
tutions. Newly opened western type schools were successful in terms of gro-
wing up enlightened and statesmen who might become effective in reform pro-
cesses, but problems at the military and administrative level were continued by
increasing. While the Ottoman’s Renovation initiated at the military level and
expanded in a way to include administration level during the Administrative
Reforms Period, became a comprehensive modernization project, a number of
initiatives were commenced within the country on improving education at ins-
titutional and administrative levels. During this Period, new educational insti-
tutions were opened by taking educational improvements in the West as exam-
ples; a new system to be expanded throughout the country was targeted to be
established and a special focus was given on establishing central institutions to
administer this system.
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KAMU YONETIMi VE MiLLi EGITIM HIiZMETLERININ
SUNUMUNDA KALITE

Dr. Kadir CETiN*

Ozet

Bilisim ve haberlesme teknolojilerindeki hizli gelismeler, ekonomik ve sosyal
hayati derinden etkilemekte ve kurumlar: bu hizli degisime uyum saglamaya zorlamak-
tadrr. Bununla beraber, rekabetin yogun olarak yasandigr giiniimiiz diinyasinda kaliteli
mal ve hizmet iiretimi kurumlar: her gecen giin daha donanimli personel istihdam etme
ihtiyacina oncelik vermelerini gerektirmektedir. Bu anlamda gerek kamu yonetiminin
gerekse kamu yonetiminin bir alt basamag: olan egitim yonetiminin, vatandaglart mem-
nun edecek mal ve hizmet iiretimini gerceklestirebilmeleri icin nitelikli yonetici-personel
istihdam etmeleri biiyiik onem tagimaktadir. Bunun igin yonetimlerin oncelikle varolus
gayelerini gerceklestirmelerini saglayacak yonetim felsefelerine ve faaliyetlerini dlgecek
ve degerlendirecek bir olgiim aracim belirlemelerine ve bunu kamuoyu ile paylasmalari-
na ihtiyag vardar.

Anahtar Sozciikler: Kalite, Toplam Kalite Yonetimi (TKY), Kamu Yonetimi,
Egitim Yonetimi, Yonetim Felsefesi, Calisma Kiiltiirii

Giris

Tiirkiye’de kamu y6netiminin amaci; egitim, saglik, gtivenlik, ulasim vb. alan-
larda tizerine diigen gorev ve sorumluluklarini, vatandas memnuniyetini ve hognut-
lugunu saglayacak sekilde sunmak veya sunumunu yaptirmaktir. Bu ciimleden hare-
ketle hizla degisen ve gelisen bilisim - haberlesme teknolojisi baglaminda mevcut
kamu y6netiminin hizmet sunumunda vatandas memnuniyetine odakli yapilanmasi,
orgtlitlenmesi ve isleyisi diin oldugu gibi bugtin de sorgulanmaktadir. Bu sorgulama-
nin baginda elbette hizmet sunan kadrolarin vatandas memnuniyetini saglayacak
nitelikte (kalitede) hizmet sunamamasi gelmektedir. Kaliteli hizmet sunulmamasi
konusundaki vatandag sikayetlerinin varliginin temel sebeplerinden birisi, hig stip-
hesiz kamu yénetiminin bir yénetim felsefesi ve hizmetleri 6l¢iip, degerlendirecek bir
modelinin olmamasidir. Bu anlamda kamu y6netimince sunulan hizmetlerin vatan-
das memnuniyetine odaklanmasi i¢in mutlak surette bir yonetim felsefesi ad1 altinda
sunulmasi ve bu felsefeden de biitiin kamu hizmeti sunan personelin bilgi sahibi
olmasi gerekir. Bu ¢alismada; genis anlamda kamu yonetimi ve dar anlamda 6zellik-
le egitim yOnetimi i¢in 6nerilen yonetim felsefesinin, uygulama 6rnekleri ile kaliteli
egitim hizmeti sunumunun gergeklestirilebileceginin miimkiin oldugu savi tizerinde
durulacak ve sonugta kaliteli kamu hizmeti sunumu igin baz: tespit ve onerilerde
bulunulacaktir. Ama 6ncelikle 1960’11 yillardan itibaren Tiirk Kamu Yonetimi ile ilgi-
li hazirlanan bazi 6nemli projeleri burada hatirlamakta fayda var.

Milli Egitim Bakanlig1 IKY Egitim Uzmam
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1960 yilindan itibaren Tiirk kamu y6netiminin arayiglarindan MEHTAP proje-
si, 1970'li yillarda hazirlanan Idarenin Geligtirilmesi Projesi, 1980'li yillarda Yeniden
Yapilanma galismalari, 1990'li yillarda TODAIE tarafindan hazirlanan KAYA projesi,
Tiirk kamu y6netiminin i¢inde bulundugu sikintilar1 asmak tizere yapilmis calisma-
lardir (Kaya Projesi, 1991: 3). Ancak, bu ¢aligmalar ve getirilen 6neriler, yer yer uygu-
lanmakla beraber, o giintin siyasi iradesi tarafindan genel olarak uygulanmaya deger
goriilmemistir. Oysa her bir ¢alismamin 6nerileri uygulamaya konulabilse idi, o
gliniin sartlarinda kamu y6netimi icin biiyiik firsatlarin yakalanmas1 imkanini getire-
bilirdi. En azindan diiniin ¢6zlimlerinden kaynaklanan bugiiniin problemleri, toplu-
mu daha az rahatsiz edici olurdu.

Bilgiyi yogun (Drucker, 1993: 385) olarak yasadigimiz 21. ytizyilin ilk geyre-
ginde, ister 6zel sektorde bir sirket, ister kamuda faaliyet gosteren bir kurum olsun,
varhiginmi devam ettirmesi ve calisanlarina heyecanla is yaptirabilmesi i¢in olmazsa
olmaz temel sartlardan birisi de, kurumun bir yonetim felsefesine sahip olmasi gerek-
tigidir. Kurumsal devamlilikta 6nemli bir gosterge olan yonetim felsefesi, glintimtiz
Tiirk kamu yonetiminde de biiyiik gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
Tiirk kamu yonetiminde agiklanmig ve herkes tarafindan bilinen bir yénetim felsefe-
si bulundugu konusunda gesitli tartismalar yapilmaktadir. Oysa, bir kurumun ¢ali-
sanlar1 tarafindan bilinen bir yonetim felsefesi, vizyonu, misyonu ve hedefleri yoksa,
o kurumun istikameti de yoktur, ruhu da yoktur; ¢aliganlarim ise kosacak moral
degerleri de yoktur.” denilebilmektedir. Moral degerlerin bulunmadig: bir kurumda
insanlarin ise kosulmasimnin en énemli argtimanmnin maddi imkanlar veya isini kay-
betme korkusu oldugu stylenebilir.

Kamuoyuna agtklanmis, genel kabul goren bir yonetim felsefesi bulunmayan
Tiirk kamu y6netiminin, genel olarak faaliyetlerini 6l¢mek igin bir 6lgme ve deger-
lendirme aract (modeli) da yoktur (Aktan,1998: 3). Kurumlarin genel igleyisini ve
sunulan mal ve hizmetin Kkalitesini 6lgecek aracin bulunmamasi, zaman iginde
kurumda bagibosluk veya vurdumduymazlik anlayisinin kuruma hakim olmasim
getirmektedir. Iste bugiin kamu yonetiminin digsaridan bir zorlama olmaksizin, kendi
kendini gelistirme ve 6zdegerlendirmeye dayali kurumun stirekli gelisimini saglama
anlaminda kurumsal kiiltiird, i¢ dinamigi ve gabasi bulunmamaktadir. Var olan gelis-
tirmeye dontik tegebbiisler ise ferdi ¢cabalardan Gteye gecememektedir. Bu is yapma
yontemidir ki kamu ¢aliganlar1 arasinda, denetim birimlerince, yillardir verimlilik ve
kalite adina yapilmayan islerin degil, yapilanlarin (hata arama tizerine odaklanilan)
hesabinin soruldugu bir teftis-denetim yaklagimimin dayatildig: algist yaygindir.

TOPLAM KALITE YONETIMI (TKY) ve EGITIM

Milli Egitim Bakanlig1 6zelinde konu degerlendirildiginde, benzer sikintilarin
egitim alaninda da yasandig1 soylenebilir. Bakanlik merkez teskilatinin yapilanma-
sindan kaynakli sikintilar, 652 sayilh KHK ile giderilmeye ¢alisilmistir (R.G. 28054).
Ancak iglevsel problemlerin ortadan kalktigini ve merkezi diizenlemenin egitimin
kalitesine yansidigim s6ylemek igin hentiz erken. Bununla beraber, MEB'nin genel
kamu yo6netimine nispetle bir artis1 vardir. O da gondilliiliik esasina dayali olarak
Toplam Kalite Yonetimi (TKY) felsefesinin uygulamasini yiiriirliige koymus olmasi-
dir. TKY felsefesi, bugtin egitimin yonetim boyutunda karsilastig1 gticliiklerin asil-
masinda bir firsat olarak goriilmelidir. Toplam Kalite Yonetimini uygulayan okullar-

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Kamu Yonetimi Ve Milli Egitim Hizmetlerinin Sunumunda Kalite ¢

da son derece olumlu sonuglar alinmistir (MEB, 2012: 61). Bu baglamda, okuléncesin-
den genel liseye, meslek lisesine kadar her tiir ve derecedeki okullarda, Toplam Kalite
Yonetimi uygulamalari ile gurur verici sonuglar yakalanmistir. Okullarda, TKY uygu-
lamalarinin 6dtillendirilmeye baslandig1 2005 yilindan 2012 yilina kadar toplam 21.143
okul-kurum Kalite Odiiliine basvurmus, bunlar arasindan 224'ii 6diil almistir. MEB'e
bagli Resmi okullarin her biri ayni kaynaktan beslenen 6gretmen, yonetici ve diger
caliganlarla hizmet tiretmektedir. Biitiin girdileri ayni olmasina ragmen TKY anlayist
ile yonetilen okullarin emsallerine gore fark yaratmasini, olumlu sonugclarin yakalan-
masini uygulanan yénetim anlayisina baglamak dogru olacaktir. (Cetin, 2007: 350)

Bugiin biitiin kurumlara lojistik hizmet veren egitim kurumlarinin kaliteli bir
yonetim sergilemeleri ile toplumsal hayatin farkli alanlarinda tiretilen mal ve sunu-
lan hizmetlerden vatandaglarin memnun olduklart daha insani bir hayat siirmeleri
miimkiin olabilir. Yonetim tarihinin bugiin ortaya koydugu gercek, en kiigiik aile
kurumundan en kompleks devlet kurumlarina kadar insanin var oldugu sistemleri
saglikli ytirtitmenin yolunun “insanlar: yonetmek degil, insanlarla yonetmek” diye
tanimlanan bir noktaya gelmis olmasidir. Kurumlari insanlarla yonetmenin formtili
de cagdas bir yonetim kavrami olan Toplam Kalite Yonetimi felsefesinde yerini bul-
mustur.

Gegen asrin sonlarinda, yonetimle iligskilendirilen kalite kavrami, “yonetimde
kalite” veya bir bagka ifade ile “Toplam Kalite Yonetimi” (TKY) olarak gelismis tilke
kuruluslarinin giindeminde yerini almis ve uygulayan kuruluslara ulusal ve uluslar
aras1 arenada rekabet avantaji saglamistir. Bu baglamda “Japonlar 1960’1 yillarda
mamul mal i¢in harcadiklar1 enerjinin ayni1 miktarini ve ham maddenin daha da azim
kullanarak 1980’li yillarda iki buguk kati daha fazla mamul madde tiretmislerdir.”
(Drucker, 1993: 5.385)

Kalite nedir? Nerede baglar? Nasil siirdiiriilebilir olur? Hizmet sektoriinde
kalite gostergeleri nelerdir? Yine bir hizmet sektorii olan egitim kurumunda kalite
gostergeleri nelerdir? TKY nedir ve bir kurumda nasil uygulanir? Bu sorulara hassas
olan veya bu sorularin cevabini verebilen kurumlar Japonya 6rneginde goriildiigii
tizere emsallerine gore her zaman bir fark yaratmis ve bir adim 6nde olmusglardir. Bir
baska ifade ile “Isletmelerin (Kurumlarim) ayakta kalabilmeleri ve rekabet avantajini
yakalamalarinda etkili unsurlarin baginda tiretilen hizmetin kalitesi gelmektedir. Bu
kaliteyi elde etme ve gelistirmede yoneticilere ve isletmelere yol gosteren yonetim
bi¢iminin de Toplam Kalite Yonetimi (TKY) oldugu artik kabul gérmiis bir gergektir
(Aslantekin ve digerleri, 2005: 2).

Kalite; iiretilen mal veya hizmetin, miigteri ihtiyaglarini kargilamaya matuf
ozelliklerinin tiimii veya miisterinin kullanim amagclarina uygunlugu anlaminda kul-
lanilmaktadir (Simsek, 2004: 6). Kalitenin tanimindaki bu yalinlik elbette kalitenin
mabhiyetini anlatmaya yetmemektedir. “Kalite, mal veya hizmeti tiretip sunanla miig-
teri arasinda olusan ve gelisen bir siire¢ olmakla birlikte, tiretilen mal ve hizmetten
miisterinin beklentilerini de agan bir memnuniyetinin ortaya konmasini gerekli kil-
maktadir (Berry,1990: 3). Bu anlamda egitimde kalite; yetisen 6grencilerden, egitimin
paydaslar1 olan ailelerin, isyerlerinin, tist egitim kurumlarinin ve genel anlamda top-
lumun memnun olmasi anlamina gelmektedir. Yani bir egitim kurumunda verilen
egitim hizmetinden egitim paydaglarimin memnun olmasi demek, toplum igin iyi
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insan, devlet igin iyi vatandas, is yerleri igin iyi meslek sahibi insan demektir.
Egitimin amacy; bireyin kendine karsi, ailesine karsy, iginde yasadig: toplumuna karsi
ve tiim insanliga karsi olan sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in bireyi bedenen,
ruhen ve zihnen donamiml kilma siireci olduguna gore, yukarida belirtilen nitelikte-
ki insan1 yetistiren egitim kurumu da bir anlamda amacin gergeklestirmis ve kaliteli
hizmet tiretmis olmaktadir.

“Egitimde Kalite” her seyden once, egitimin paydaslarinin, bir egitim kuru-
munun yetistirmis oldugu 6grenci hakkinda beklentilerinin tizerinde memnuniyet
saglamast konusundaki bir yargisidir. Yani egitimin her bir paydasi, egitim siirecin-
den gecmis olan bireye iyi yetismis insan veya tam tersi anlamda bir deger biger. Bu
deger eger beklentilerinin altinda kaliyorsa burada egitimin paydags: (miisteri) mem-
nun degil ve kalite diisiik yargisinda bulunur. Elbette her kaliteli egitim siirecinin
arka planinda bir “yonetim kalitesi” vardir veya olmasi gerekir (Gtilsen, 2009: 149-
182).

Egitim sektorii bir hizmet sektérii oldugu igin, burada kaliteyi ararken genel
anlamda hizmet sektériinde istenen kalite gostergelerinin varligi sézkonusudur.
Hizmet sektoriindeki kalite gostergeleri ise; erisilebilirlik, zamanlilik, profesyonellik,
guvenilirlik, dogruluk, tamlik, stireklilik, esneklik, ortam, giivenlik, gértintim ve
anlagilabilirlik (Erkut, 1995: 6) olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla okulda-kurum-
da paydas memnuniyetinin bu basliklarda 6l¢iimiiniin yapilmasi icap etmektedir.

Yonetimde kalite ya da Toplam Kalite Yonetimi denildiginde; insan unsuru-
nu en degerli kaynak olarak 6n plana ¢ikaran, yonetim dahil her tiirlii faaliyette
katilimciligy, ekip calismasini, zamanla birlikte diger biitiin kaynaklarin (insan,
sermaye, malzeme vb.) etkin ve verimli kullanilmasin1 ve isin ilk seferde dogru
yapilmasini esas alan, personelin egitimini siirekli gelismenin temeli sayan ve
kurum politikalarina kalite olgusunun yon vermesini ongoren kiiltiiriin hakim
oldugu bir yonetim tarzi anlasilmalidir (Cetin, 2007: 47-48). Bu yonetim tarzini
uygulayan egitim kurumlarinda; disiplin suglarinin minimize oldugu, 6grenci basa-
risiin arttigy, 6grencilerin bedenen, ruhen ve zihnen saglikli oldugu, egitim kurumu
¢alisanlarinin kurumdan memnuniyetinin yiikseldigi, devamsizliklarin azaldigy, tist
dgrenim kurumuna kabullerin arttigi, okulu tercih edenlerin sayisinin oldukga yiik-
seldigi, 6grencilerin ve velilerin okuldan memnuniyetinin arttig1 vb. tespit edilmistir
(MEB, 2012: 61).

Bir egitim kurumundan beklentilerin bu anlamda yiiksek diizeyde karsilan-
masinin arka planinda bulunan TKY’nin, egitim kurumu yoneticileri tarafindan daha
yaygin olarak kullanilmasi biiyiik 6nem arzetmektedir. Bu sebeple egitim yoneticile-
rinin 6ncelikle kaliteli yonetim ya da Toplam Kalite Yonetimi yaklagimi felsefesinin,
temel ilkelerinin ne oldugunu bilmeleri ve bunu kurumlarina tasimalar1 gerekmekte-
dir (Giilsen, 2009: 149-182).

Egitimde TKY Uygulama Sonuglar1

Egitimde, yukarida belirtilen felsefe ve ilkeleri uygulayan, yani TKY anlayist
ile yonetilen, egitim kurumlarinda uygulama stirecinde elde edilen sonuglar, konu-
nun anlagilmasini daha da kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda; Edirne ilinden
Hakkari’ye, Sinop ilinden Mersin’e kadar MEB tasra teskilatinda uygulanmakta olan
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Toplam Kalite Yonetimi uygulamalarindan Mersin ve Eskisehir illerindeki iki okulun
TKY ¢aligmalarmin burada paylasiimasinda yarar goriilmektedir. TKY ile yonetilen
(MEB, 2012: 61) iki okuldan birisinin (Mersin IMKB ASML) yalnizca 6grenci, digeri-
nin de (Eskisehir PBATI) ¢aliganlarina yénelik uygulama sonuglarini érnek olarak
burada paylasmak, TKY konusunda egitim camiasinin dikkatini gekmek adina yeter-
li olacaktir. Diger ayrintilari ilgili okullarin web sayfalarindan ya da Milli Egitim
Bakanliginin web adresinden incelemek miimkiindiir (MEB, 2012: 61).

Mersin IMKB Anadolu Saglik Meslek Lisesinin (IMKB ASML) TKY anlayist ile
yOnetimi sonucu, yillar itibariyle elde edilen 6grenci memnuniyeti (Kadirga Teknik
ve Endiistri Meslek Lisesi- KTEML ile kargilagtirilarak) sonuglar1 Grafik-1'de goriil-
mektedir.

Grafik 1- Ogrenci Genel Memnuniyeti (%)
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B KTER LG54 5 [ T yet algilar1 sorulmustur.
mivKB | 69,2 74,7 81 90,6 "

Kaynak: http:/ /sgb.meb.govtr/ www / kalite-calisma-grubu / icerik / 61-2012

Sonug kargilagtirilan okula ve konulan hedefe gére memnuniyet vericidir. Yine
okuldaki 6grenci bagarilar: (Bagta Matematik dersi olmak tizere biitiin dersler) da
temel performans sonuglari olarak verilmis ve yillar itibariyle artan bir egilim goster-
digi gortilmiistiir. Bu da okulda anlamli bir egitim ortami olusturuldugunun goster-
gesidir.

Okulun; 2007-2008 ve takip eden yillarda dlgiilen 6grenci algisinin tamaminda siirek-
li iyilesme saglandigr goriilmiistiir. Genel olarak;en ¢ok iyilesme goriilen alanlarin sira-
styla;

e “Giivenlik,
e Dilek, Oneri ve Sikayetlerin dikkate alinmasi,

* Kantin, Yemekhane ve Yatakhanelerden memnuniyeti” oldugu goriilmiis-
tir.

En az iyilesme goriilen alanlarin ise;
e “Belirli giin ve hafta kutlamalar,
* Ders Programlari,

e Ise uygun tavir, tutum ve davrans kazandirmaya iligkin algilar1” oldugu
gozlenmistir.
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TKY felsefesi ile yonetilen Eskigehir Pilot Binbasi Ali TEKIN [lkogretim
Okulunun (PBATI) galiganlarina yonelik memnuniyet algi sonuglari incelendiginde
yine ortaya memnuniyet verici bir tablo ¢ikmaktadir (MEB, 2012:61). PBATI'nin ¢ali-
sanlarla ilgili genel memnuniyet sonuglart AFI (Amasya Fatih {lkogretim) ve MYHI
(Mersin Ozel Yildirim Han [lkégretim Okulu) sonuglarinin karsilagtirilmasi ile birlik-
te verilmigtir (Grafik 2-). Bu calismada da ¢aligsanlarin, okulun kararlarma katilimin-
dan iletisime, okulda calisanlara taninan firsatlardan, egitim ortamlarina, dilek ve
onerilerin dikkate alinmasindan, iyilestirme ekiplerinde gérev almaya kadar bircok
alanda yoneltilen sorulara calisanlarca verilen cevaplar olduk¢a memnuniyet verici
goztikmektedir. Ayrica, ¢alismanin biittinii incelendiginde, ¢alisanlarin kurumdan
memnuniyetlerinin yillar itibariyle artan bir seyir takip ettigi gortilmektedir

Yonetimden Viermnuniyet

90
%80
90
9400

o
©
0
0

91,40

94

Kaynak : (http:/ /sgb.meb.gov.tr/ www /kalite-calisma-grubu /icerik / 61-2012

Bu sonuglar, egitim kurumu yoneticilerinin, “Kaliteli Yonetim” veya “Toplam
Kalite Yonetimi” ile daha yakinen ilgilenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Aym
zamanda bu kurumlarin yoneticilerine, karar almada veri olusturacak olan egitim
kurumlari i¢in belirlenmis kalite gostergelerini, TKY uygulamalarinin bir 6l¢tim aract
olan Avrupa Kalite Yonetimi Vakfinca (EFQM) gelistirilmis Mitkemmellik Modeli ile
olgerek art1 ve eksilerini gérmeleri de biiytlik avantaj saglayacaktir.

Kurulus olarak TKY’yi uygulayan egitim kurumlari, yukaridaki orneklerde
oldugu gibi kendi kurumlarimi baska kurumlarla karsilastirmalar: da 6nemlidir. Zira
kurum olarak Miitkemmellik Modeli ile kurumun performansini 6l¢iip, kendi kendi-
ne biz iyiyiz demek pek anlamli olmaz. Egitim kurumu yoneticileri, emsalleri ile kar-
silastirma yaparak iki kurum arasinda varsa farki gérmekte ve ona gore énlemlerini
almaktadirlar.

SONUC ve ONERILER

Egitim kurumlarinda TKY uygulamasina iliskin olarak elde edilen bu veriler
1s1ginda su tespitler yapilabilir.

= Egitim kurumlarinin yonetiminde Toplam Kalite Yonetimi uygulamasi
basarili olmustur. (MEB, 2012-61)

= Toplam Kalite Yonetimi yaklagimu ile yonetilen okullarda (MEB, 2012, 61),
hizmeti sunan ve hizmetin alicis1 olan okul paydaslari (6grenci, 6gretmen,
veli vb.) uygulama sonuglarindan memnuniyetlerini belirtmektedirler.

= TKY uygulayan okullarm sehir merkezi veya kirsalda olmasindan kaynaklanan
ve sonucu ¢ok olumsuz etkileyen bir bulguya rastlanmamugtir. (Cetin, 2007: 350)
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= TKY uygulamalar egitim ortamlarinin zenginlesmesini saglamistir.
= TKY, ¢alisanlarin is gérme heyecanim artirmigtir.

= TKY uygulamasi okul toplumunun yénetime katilimini 6ngordiigiinden,
okulun paydaglari, demokratik bir hakkin kullanimini gergeklestirmis olmaktan da
ayrica memnuniyetlerini bildirmiglerdir. (Cetin, 2007: 350)

= TKY uygulamas: demokratik kiiltiirtin olusumuna, yasanmasina ve geli-
simine katki saglamistir.

= TKY uygulayan okullar igin akredite uygulamas: da fiilen hayata ge¢mis-
tir. Bu ayn1 zamanda “Kalite Giivence” (Cetin 2007: 352) sisteminin okul-
larda yaygin olarak uygulanabileceginin bir gostergesi olarak degerlendi-
rilebilir.

Degisen ve gelisen giinltimiiz diinyasinda genel anlamda kamu kurumlarimnin
yonetiminde ve MEB 6zelinde yeni bir ¢alisma kiiltiirtine ihtiya¢ oldugu bir gergek-
tir. Bu galisma kiltiirti; insan1 merkeze alan ve katilimcilig1 6nceleyen, egitimi stirek-
li gelismenin temeli olarak goren ve kurum politikalarina, ahlaki degerlerle birlikte
kalite olgusunun y6n vermesini benimseyen bir yonetim anlayisini éngormektedir
(Drucker 1994: 46) .

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin kamu hizmetlerinden yararlanma stire-
cinde, daha kaliteli ve vatandas memnuniyetini saglayacak sekilde bir uygulamanin
gergeklesmesi icin; Ttirk kamu yonetimi genelinde ve Milli Egitim Bakanlig1 6zelinde
sistem kurma adina yapilmasi gerekenleri soyle siralamak miimkiindiir.

1. Tiirk kamu yonetiminde alinmasi gereken kararlar ve yapilmasi gereken
calismalar;

Bilimsel yonetim anlaminda, hangi yonetim felsefesi (TKY, stratejik y6netim,
performans yonetimi vb.) ile yonetilecegine karar verilmelidir.

o Biittin kurumlar bu yonetim felsefesi icinde kendi konumlarini tanimlama-
Lidr.

e Ayni zamanda kuruma bu felsefeyi tasiyacak olan éncii ekiplerin egitim
almalar1 saglanmalidir.

e Belirlenen bu yo6netim felsefesinin uygulama sonuglarini 6lgecek bir model
(kurumsal performans kriter ve gostergelerinin yer aldig1) gelistirilmeli veya mevcut
modellerden (EFQM Miikemmellik Modeli, Deming Modeli, ISO 9001 vb.) biri kendi
sartlarina uyarlanmalidir. Zira Slgiilmeyen hizmetin veya performansin gelistirilme-
si de miimkiin degildir.

o Gelistirilecek modelin tiim kamu kurumlarinda uygulanabilir esnekligi
olmalidir.

o Tercih edilecek yonetim felsefesini ve 6lgme-degerlendirme modelini ilgili
kamu kurumuna tasiyacak kurum calisanlarina gerekli egitimler verilmelidir.

e Kurumlarda uygulama bir plan dahilinde ve pilot uygulama ile baglatilma-
11, bir kalite kdltiirti olusturulmalidir.
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e Iyi uygulamalar 6diillendirilmeli ve 6rnek uygulamalar genis katilimh top-
lantilarla paylasilmalidir. Bu konuda kitle iletisim araclarinin kamuoyunu bilgilen-
dirmek tizere gerekli tedbirler alinmalidir.

e Kamu yonetiminde iist diizey memuriyetler (Yoneticiler) igin “Yonetici
Yetistirme Sistemi” gelistirilmelidir.

® Yonetici yetistirme sistemi icin yonetici yeterlikleri belirlenmelidir.

® Yonetici yeterliklerini degerlendirecek sekilde performans kriter ve goster-
geleri (bireysel performans degerlendirme) belirlenmelidir.

o Personel istihdam sisteminde 6miir boyu is garantisi (yoneticiler i¢in) yeri-
ne, kademeli olarak daha esnek ve sozlesmeli sisteme gegilmelidir.

2.Milli Egitim Bakanliinda;

o Kamu Yonetimi icin belirlenecek yeni yonetim felsefesi dogrultusunda
MEB’in konumu ve uygulamalar1 gézden gecirilmelidir.

o Merkez tegkilatina paralel olarak tasra ve yurtdisi tegkilatinda gerekli egitim
ortamlar1 ve egitim stiregleri de gézden gecirilmelidir (katilimei bir anlayisla ve hiz-
metin vatandas memnuniyetine dontik olarak sunumunu esas alan yalin yonetim sis-
temi benimsenmelidir).

e Egitim Yonetiminde “Egitimde Kalite Odiilii El Kitab1"nda (MEB, 2012: 61)
belirtilen kriterler baglaminda degerlendirme (Kurumsal Performans Degerlendirme)
sistemi daha aktif ve yaygin olarak kullanilmalidir. TKY uygulamalarinda 6ne gikan
okullar kurumsal performans degerlendirilmesi sonucuna gore “Kalite Bayrag1” ile
odiillendirilerek “Kalite Glivence Sistemi” yani Akredite Sistemi” kurulmalidir.

o Her okul kendisine ait stratejik planini ve eylem planini kamuoyuna acikla-
malidir. Bu planlarda belirtilecek hedefler ayni1 zamanda egitim paydaslari igin okul
yonetimlerinin bir taahhiidii niteligi tasimalidur.

e Egitim yoneticilerinin yeterlikleri ve performans gostergeleri belirlenmeli-
dir.

e Milli Egitim Akademisi faaliyete gecirilerek, egitim yoneticisi, deneticisi ve
egitim uzmani burada yetistirilmelidir.

e Egitim kurumlarimin akreditasyonu Milli Egitim Akademisince yapilmalidir.
Akademi, akredite i¢in egitim kurumlarinca sunulan hizmetlerin standartlarin belir-
lemeli ve gelistirmelidir.

e Egitimde Ar-Ge veri tabani olusturulmali ve islevsel kilinmalidir.

e TKY uygulamalari yayginlagtirilarak iyi &rneklerin ilge/ il ve merkezi
diizeyde paylasimi bir sistem biittinltltagi iginde ytirttilmelidir.
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QUALITY IN PROVIDING ADMINISTRATION
AND NATIONAL EDUCATION SERVICES

Dr. Kadir Cetin*

Abstract

Rapid developments in information and communication technologies
affect economic and social life deeply and force institutions to cope with these
changes. Moreover, in today’s world where the competition is intensive, the
intention of production of quality goods and services forces institutions day by
day to give priority to the employment of more qualified people.

Within this respect employment of administrative staff has great impor-
tance, in order to realize the production of goods and services for the satisfac-
tion of citizens, which is in a sense the existence objective of both public admin-
istration and the education management that is a sub-branch of Public
Administration.

To enable these administrations need management philosophies to
make them realize their existence objectives and to define a measurement tool to
evaluate and assess their performances and to share these with the public.

Key Words:

Ministry of National Education Human Resources Management, Education Specialist

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



WEB TABANLI COCUK HAKLARI EGITIMi
PROGRAMINA iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERi!
Dilsat PEKER UNAL*

Ozet

Bu calismanin amacy; ilkégretim smif Sgretmenleri igin, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini
amagclayan bir egitim programi hazirlamak, egitim programini web tabanl ola-
rak uygulamak, sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore egitim programinin web
tabanli uygulamasimi degerlendirmektir. Arastirmanin evrenini ilkogretim
birinci kademede gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Ikogretim siuf Ggretmenlerinden olusan 47 kisilik bir aragtirma gru-
bundan, egitim programin web tabanli sunumunu degerlendirmek icin anket-
ler, goriisme formu, bagari testi ve senaryo ile veriler toplanmustir. Veriler analiz
edildiginde egitim programina yonelik goriislerin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Smuf §gretmenleri egitim programinin web tabanli uygulamasma ses ve daha
¢ok video eklenmesinin ve yazili yonergelerin azaltilmasimn etkili olacagini
belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: egitim programi, web tabanli egitim program,
gocuk haklari

Giris

Bir egitim programi, toplumsal yapida meydana gelen degisiklikleri biinye-
sinde barndirmali diger bir deyisle dinamik olmalidir. Bu dinamik yap1 egitim prog-
ramlarmin; toplumdaki bireylerin gereksinimlerini karsilamasin1 ayni zamanda
¢ocuklarin ve genglerin sorunlariny, ilgilerini, gelisim 6zelliklerini dikkate almasini
gerektirmektedir (Varig, 1996, 26). Egitim programimin dinamik olmasi, programi
olusturan 6gelerin; bilimsel gelismelere gore degismesini, gelistirilmesini, gtincellen-
mesini gerektirmektedir.

Egitim programinin dinamik olmasini saglayacak araglardan birisi, bilgisayar-
dir. Bilgisayar sahip oldugu kelime islemci, grafik, sunu, veri taban ve elektronik
haberlesme programlar: ile egitim programlarimin hem hazirlanmasinda hem de
hedef kitleye ulagtirilmasinda kullanilmaktadir. Bu kullamimda egitim programlari-
nin igerigi sayisallagtirilmakta, programa katilanlara internet tizerinden ulagtirilmak-
tadir. Internet tizerinden sunulan egitim iceriklerinin etkili olmasi icin web tabanl
olarak hazirlanan derslerin sunumunda 6gretim tasarim modellerinin goz 6niinde
bulundurulmas: zorunlulugu bulunmaktadir. Bu zorunluluk yapilan pek ¢ok aragtir-
mada vurgulanmugtir (Dick, Carey ve Carey, (y1l belirtilmemis); Morrison, Ross ve
Kemp, 2004, 54; Tuirkoglu 2003; Atic1 ve Giirol 2001, 177).

Bu ¢alisma Prof. Dr.; F. Dilek GOZUTOK damgmanh@mda hazirlanmig olan “ilkégretim
Ogretmenlerine Yonelik Web Tabanli Cocuk Haklar1 Egitimi Programi” baglikli doktora
tezinden yararlanilarak hazirlanmugtir.

Milli Egitim Bakanlig Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudiirliigii Agik Ogretim Grup
Baskanlig:
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Web Tabanli Egitimde Ogretim Tasarim Modelleri ve Web Tabanli Program
Gelistirme

Bir egitim programinin igeriginin, Internet tizerinden web sayfalari araciligt ile
iletilmeden 6nce, egitim programinin ogelerinin 6gretim tasarim modellerine gore
diizenlenmesi gerekmektedir. Moore ve Kearsley (2005) den aktaran Giilbahar (2009,
136), bir 6gretim tasarimi modelinde; analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve deger-
lendirme agsamalarinin olmasi gerektigini belirtmistir. Giilbahar (2009, 136);

° Analiz asamasinda; 6grencinin 6zelliklerinin, 6grenciye verilecek
igerigin, ulagilmak istenen 6grenme ¢iktilarinin ve kullanilacak tek-
nolojik altyapinin belirlenmesi,

° Tasarim agsamasinda; 6grenim kazanimlarinin, kullanilacak 6gretim
yontem ve tekniklerinin, degerlendirmenin nasil yapilacaginin en
ince ayrintisina kadar belirlenmesi,

° Gelistirme asamasinda; 6gretim materyallerinin, etkinliklerin,
degerlendirme araglarimin hazirlanmas;,

e  Uygulama basamaginda; 6grenciler ve egitmen tarafindan dersin
planlandig: sekilde uygulanmasi,

e Degerlendirme basamaginda ise; her bir 6grencinin derse katilma-
dan 6nce sahip oldugu bilgi-beceri diizeyi ile ders sonunda sahip
oldugu bilgi-beceri diizeyi arasindaki farkin belirlenmesi gerektigi-
ni belirtmisgtir.

Web tabanli 6gretim tasarim modellerinin analiz, tasarim ve gelistirme asa-
masinda gerceklestirilen ¢alismalardan pek ¢ogu program gelistirme siirecinde ger-
ceklestirilen calismalarla benzerlik gostermektedir. Hedef kitlenin taninmasi, amagla-
rin belirlenmesi, degerlendirme galismalarinin yapilmasi benzerlik gosteren calisma-
lardan bazilaridir. Birbiri ile benzer &zellikler tasiyan program gelistirme ve web
tabanli Ogretim tasarim modelleri; “Disiplinler arasi 6gretimin 6grencinin dogal
Ogrenme siirecine ve diinyayi algilayis bi¢cimine daha uygun oldugu”na (Yildirim,
1996, 90) olan inancin artmasi, web tabanli egitim ve program gelistirme alanlarinda
¢alisan kisilerin bu konulara biitiinciil bakmasi, bir “arastirma stireci” olan program
gelistirmede bilgisayarlardan ve Internetten yararlanilmasi gibi nedenlerle yeni bir
¢alisma alaninin ortaya ¢tkmasini saglamistir: “Web tabanli program gelistirme”.

Web tabanli program gelistirme ¢ok genel olarak; 6grencileri, bilgi ve iletisim
teknolojisindeki araclari ve 6gretilmesi gereken konular1 kapsayan bir stire¢ olarak
tanimlanabilir. Bu stiregte program gelistirme ilkeleri, bilgi ve iletisim teknolojileri-
nin egitimde kullanim uygulamalar1 ve 6grencilerin 6zellikleri siirecin temel taglarini
olusturmaktadir.

Web tabanli program gelistirme siirecinde gerceklestirilebilecek uygulamalar-
dan bazilar; egitim programi tamamlandiginda ulasilmak istenen amaglardan 6gren-
cilerin haberdar edilmesi, egitim programu ile ilgili ¢esitli duyurular ve yonergelerin
(programin baglangic ve bitis tarihleri, programa katilabilmek icin sahip olunmasi
gereken 6n bilgi ve beceriler, program stiresince gerceklestirilecek sosyal etkinlikler,
program sonunda verilecek sertifika, katilim belgesi, vb) verilmesi; Karaman’in (2007,
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49) Manning’den (1999) yaptig1 alintida belirttigine gore, web sayfalarina verilen link-
lerle gereksinim duyan kisilerin ek ders materyallerine ulasmasinin saglanmasi; ige-
rikle ilgili bilgilerin gtincellestirilmesi, igerigin sunumunda gorsel ve isitsel 6gelerden
(animasyonlar, simiilasyonlar, resim ve fotograflar, videolar, metin ve ses dosyalari,
vb.) yararlanilmasi, igerigin 6grenmeyi kolaylagtiracak kiigiik parcalar halinde sunul-
masi, bu pargalar arasindaki baglantilarm kurulmasi, hazirlanan igerigin Internette
yayinlanmasi; 6grencilerin katilabilecekleri etkinliklerin olusturulmasi, bu etkinlikle-
rin igerigin sunumundaki gibi gérsel ve isitsel dgelerle (animasyonlar, simiilasyonlar,
resim ve fotograflar, videolar, metin ve ses dosyalari, vb.) desteklenmesi, forum ve
sohbet ortamlari yoluyla dgrenciler arasindaki iletigimin arttirilmasi; dgrencilere veri-
len 6devlerin elektronik posta araciligi ile teslim alinmasi, degerlendirme ¢alismala-
rinin 6grenciler kendilerini hazir hissettiklerinde Internet aracilig1 ile gerceklestiril-
mesi, veri tabanina kaydedilen 6l¢gme sonuglarimnin yansiz ve ekonomik olarak deger-
lendirilmesi olarak siralanabilir.

Tiirkiye’de Hizmet i¢i Ogretmen Egitimi ve Web Tabanli Egitim
Programlari

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanh@ Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miudiirligi “Bakanlik 6gretmenleri ile talepleri halinde 6zel 6gretim kurumlar: egi-
tim personeline yonelik olarak; meslek 6ncesi ve meslek ici egitimi vermek veya ver-
dirmek, gelismeleri igin kurslar agmak veya actirmak, uzmanlik programlari, semi-
net, sempozyum, konferans ve benzeri etkinlikler diizenlemek”le gérevlendirilmistir.
1960 yilinda 2 kurs ve 85 katilimar ile baglanan hizmetigi egitimi ¢caligmalar1 2010 y1li-
na gelindiginde 957 egitim faaliyetine ve 48.629 katilimci 6gretmene ulasmugtir. (Milli
Egitim Bakanligi Hizmeti¢i Egitim Dairesi Bagkanhg (b)). Ancak Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde gorev yapmakta olan toplam 774.363 6gretmen oldugu diisii-
niildiigiinde diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarina katilan 6gretmen sayisinin
oldukca az oldugu anlagilacaktir. 2010 yilinda Bakanlik biinyesinde gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin %6.27’si egitim almigtir. Bu oran oldukga distiktiir. Kurslarin
ogretmenlerin gorev yaptig1 ve yasadigi merkezlerden farkli merkezlerde diizenleni-
yor olmasi, bu merkezlerden bazilarinin barinma kosullarinin olumsuz olmasi, kursa
katilacak 6gretmenlerin ailelerini de kurs merkezlerine gotiirmek istemeleri, ancak
konaklama yerlerinin sinirli sayida olmasi, 6gretmenlerin hizmet ici egitim kurslari-
na bagvurmak igin izlemeleri gereken siirecler hakkinda bilgi sahibi olmamalari,
kurslara katilan 6gretmenlerin kurs yolluk ticretlerini kurs bitiminde alamamalar1
gibi uygulamada kargilasilan sorunlar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen
hizmet i¢i egitim programlarina ilgiyi azaltmakta ve katilim1 sinirlandirmaktadir.

Toplumsal gelismeye énderlik etmek sorumlulugu icinde mesleki bilgi ve bece-
rilerini gelistirmek zorunda olan 6gretmenler pek ¢ok iilkede yaygin olarak kullanulan
web tabanli egitim programlarina katilmaktadirlar. Ogretmenlerin kisisel gelisimlerini
desteklemek, egitimlerini sertifikalarla belgelemelerini ve mesleki ilerlemelerini sagla-
mak amaciyla diizenlenen web tabanli uygulamalardan bazilar1 , , _adreslerinde yer
almaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig ile 6zel kurum ve kuruluslarca dtizenle-
nen egitim faaliyetleri incelendiginde 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine yone-
lik web tabanli bir egitim programina rastlanmamustir. Goriilen bu eksikligin gideril-
mesi i¢in agagida siralanan gerekgelerle cocuk haklar egitimi konusunda web tabanl
bir egitim programi gelistirilmesinin yararl olacag: diistintilmiisttir.
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Cocuk Haklar1 ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme

Diinyanin pek ¢ok tilkesinde gocuklar olumsuz ortamlarda yasamaktadirlar.
Cocuklar ticari amaglarla kagirilmakta, satilmakta, ihmale ve tacize ugramakta, agir
kosullarda caligtirllmakta, uyusturucu ve benzeri maddelere bagiml hale getirilmek-
te, igkence gormekte, silahli catigmalarda kullanilmakta ve tutuklu olarak alikonul-
maktadirlar. Cocuklarin gelecegin yetiskinleri oldugu anlayisinin kabul gérmesi ile
¢ocuklarin i¢inde bulunduklari bu olumsuz durumlarin diizeltilmesi igin gesitli kisi-
ler ve kurumlar tarafindan ¢alismalar yapilmaya baglanmuistr.

1912 yilinda Isvigre’de, genglik sorunlarini ¢zmek, ¢ocuklari ve annelerini
korumak icin bir merkez kurulmas: fikri ile baslayan calismalar 1979 yilinda
Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 43 tilkenin temsilcilerinin katilimu ile bir
“Calisma Grubu” olusturulmas: ile stirmiistiir. Bu calisma grubuna “Cocuk
Haklarina Dair Sozlesme” yazma gorevi verilmistir (Ulug, 2008, 60).

Sozlegmenin hazirlanmasinda goérev alan 43 iilkenin temsilcilerinin bazilari
diinyadaki biitiin ¢ocuklara hitap eden haklarin yazilamayacagin, her tilkede, her
kilttirde ¢ocuklarin farkli yasantilarla karsilastigini, toplumda ¢ocuga verilen rollerin
degistigini belirtmislerdir. Bu gortise kars1 ¢ikanlar ise; bu belirtilenlere katilmakla
birlikte cocuklarin haklarina yonelik duyarliigin biitiin tilkeler tarafindan gosterildi-
gini, cocuklara iskence edildiginde, ¢ocuklar ailelerinden koparildiklarinda, yiyecek
ve tibbi bakimdan yoksun kaldiklarinda ya da silahli ¢atigmalarda yaralandiklarinda
biitiin devletlerin aym tepkiyi gosterdiklerini, sézlesmenin bu ortak tepkiyi yansit-
mast gerektigini belirtmislerdir. Bu yapist ile sozlesme farkli sosyo-ekonomik diizeye,
farkli dine, farkl kiiltiirel yapiya sahip devletlerin farkli yaklagimlar izlemesine ola-
nak taniyan bir yapida hazirlanmigtir. Ornegin sézlesme bir iilkedeki egitim sistemi-
nin yapisinin nasil olmasi gerektigini ayrintili olarak anlatmamakta ancak egitim sis-
teminin sahip olmasi gereken genel amagclar: siralamaktadir.

Olusturulan taslak s6zlesme, Cocuk Haklar: Bildirgesinin kabul edilisinin 30.
yildéntimii olan 20 Kasim 1989 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulunda oybir-
ligi ile kabul edilmistir. 26 Ocak 1990’da imzaya acilan s6zlesmeyi, Tiirkiye 9 Aralik
1994 tarihinde 17. 29. ve 30. maddelerini, T.C. Anayasast ve 1923 tarihli Lozan
Anlagmast hiikiimlerine ve ruhuna uygun yorumlama hakkina iligkin ¢ekince koya-
rak imzalamistir. S6zlesme 27 Ocak 1995 giinti Resmi Gazete’de yayimlanarak ytirir-
liige girmistir.

Sozlesme metni 6ns6z ve ti¢ kissmdan olugmaktadir.

Onsoz boliimiinde Sozlesmeye taraf devletlerin, hatirda tutmasi ve animsa-
masi gereken Bildirgelerden ve kabul edilen ilkelerden s6z etmektedir.

1.-41. maddelerden olugan I. Kisim’da ¢ocuklarin haklari ve bu haklarini kul-
lanmalar1 igin s6zlesmeyi imzalamis devletlerin yerine getirmeleri gereken sorumlu-
luklar yer almaktadir. Cocuklarin haklari; yasamsal haklar, gelisme haklari, korunma
haklar1 ve katilma haklar1 olmak tizere dért ana baglik altinda toplanmaktadir.
Yagamsal haklar; ¢cocugun yasama ve uygun yasam standartlarina sahip olma, tibbi
bakim, beslenme, barinma gibi temel gereksinimlerinin kargilanmasini 6ngoren hak-
lardir. Gelisme haklari, ¢ocugun kendini en iist diizeyde gerceklestirebilmesi icin
gerekli olan egitim, oyun ve dinlenme, bilgi edinme hakki, din, vicdan ve diigiince
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ozgurliigii gibi haklaridir. Korunma haklari, ¢ocugun her tiirlii ihmal, istismar ve
sémiiriiye karst korunmasini saglayan haklardir. Katilma haklari ise, cocugun ailede
ve toplumda aktif bir rol kazanmasini saglamaya yonelik haklardir. Bu haklar, goriis-
lerini agtklama ve kendisini ilgilendiren konularda karara katilma, dernek kurma ve
toplanma hakkidur.

42.-45. maddelerden olusan II. Kisim’da; taraf devletlerin s6zlesmeyi 6gretme-
si yiiktimliigii; Cocuk Haklar1 Komitesi'nin kurulus ve isleyis siireci; taraf devletlerin
s6zlesmenin uygulanmasi igin aldiklari 6nlemleri ve yaptiklari ¢alismalari anlatan
raporlarin hazirlanmasi siireglerinden s6z edilmektedir.

46.-54. maddelerden olusan III. Kisim’da, taraf devletlerin sézlesmeyi kabul
etme stiregleri, s6zlesmede degisiklik yapilmasini isteyen devletlerin izlemesi gere-
ken siireg, sdzlesmenin feshedilmesi gibi konu bagliklarinda bilgiler yer almaktadur.

Cocuk Haklarina Dair Sozlesmenin 6zellikle 42. maddesi ¢ocuk haklarinin
ogretimi ile ilgili bir egitim programinin gelistirilmesi yontinde galisma yapilmasina
temel olusturmustur. 42. madde;

“Taraf Devletler, Sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araclarla
yetigkinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bicimde 6grenilmesini saglamay1
taahhiit ederler.” seklindedir. Tiirkiye Cumhuriyeti devleti tarafindan sozlesme ilke
ve hiikiimlerinin yetigkinler ve ¢ocuklara 6gretimi amaciyla caligmalar yapmakla Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 gérevlendirilmistir. Tiirkiye’de ¢ocuk haklar1 konu-
sunda yapilan ¢alismalar: Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi'ne bildirmekle
de ytikiimlii olan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Komite tarafindan asagidaki
oneride bulunulmustur:

“Taraf devletin biitiin iilke capinda s6zlesmeyi yaygin hale getir-
mek icin stirdtirdiigli ¢ok sayida cabalar1 olmasina karsin, Komite,
Sozlegme ilkelerinin ve hiikiimlerinin toplumun tiim diizeylerinde
ozellikle kirsal kesimde tam anlamu ile yaygmlastirilmamis olma-
sindan endise duymaktadir. Komite, Sozlesme hakkinda tiim
dtizeylerde bilgi verilmesi stirecinin gelistirilmesini taraf devlete
tavsiye etmektedir; bilgilendirme 6zellikle idari makamlar ve sivil
toplum, bilhassa sivil toplum kuruluslari ve 6zel sektdr bazindan
olmali; ayrica sozlesmenin yaygin hale getirilmesi igin, bilhassa
yerel diizeyde resimli kitaplar ve posterler seklindeki gorsel yar-
dima yontemlerin daha yaratici olarak gelistirilmesine 6zen goste-
rilmelidir. Komite ayrica ¢ocuklara ve ¢ocuklar igin galisan yargiglar,
hukukgular, yasayr uygulamakla gorevli olanlar, 6gretmenler, okul
yoneticileri ve saglik personeli gibi kisilerin yeterli ve sistematik
olarak egitilmesini ve bu kisilere duyarlilik kazandirilmasin1 tavsi-
ye etmektedir. Taraf devlet, S6zlesmenin tamamini her diizeydeki
egitim sistemi miifredatina d4hil etme yolunda da tegvik edilmekte-
dir.” (SHCEK, 2001, 83).

Belirtilen bu o6neri kapsaminda Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
S6zlesme maddelerinin ¢ocuklara haklarimi 6gretmede ¢ok 6nemli bir role sahip
ogretmenlere 6gretimi i¢in yapilacak web tabanli bir ¢alismanin yararli olacag: diisti-
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niilmiistiir. Ogretmenlerin web tabanl cocuk haklar egitimi programu ile ocuk hak-
larim1 bilmeleri; ¢ocuk haklart sézlesmesinde yer alan haklar1 kullanabilmeleri igin
¢ocuklara uygun ortamlar olusturmalary; egitim-6gretim etkinliklerinde gocuklarin
haklarim kullanabilecekleri uygulamalar gergeklestirmeleri boylece ¢ocuk haklarina
saygili ve haklarimi kullanabilen bir nesil yetistirmeleri desteklenecektir. Ayrica hazir-
lanacak bu egitim programi ile 6gretmenlere kendilerini gelistirmeleri yoniinde esit
firsat sunulmus ve egitim programi kapsaminda hazirlanan ders materyallerinin
kolayca giincellenmesi saglanmis olacaktir. Web tabanli egitim programlarinin gra-
fikler, animasyonlar, ses dosyalari, metinler, videolar, grafikler ve ¢izimler kullanila-
rak iletilmesi farkli 6grenme stillerine sahip olan &gretmenlerin 6grenmesini de
kolaylastiracaktir.

Amag

Calismada genel amag; ilk6gretim siif 6gretmenleri (1-5.s1nif) igin, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini
amaclayan bir egitim programi tasarlamak, bu programi web tabanli olarak sunmak,
smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore egitim programini ve web tabanli uygulamasi-
n1 degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aran-
migtir:

1. Egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaclayan
egitim programinin amag, icerik, 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme
Ogelerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin gretimini amaglayan
egitim programinin web tabanli sunumuna yo6nelik goriisleri nelerdir?

3. Egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaglayan
egitim programinin etkililigine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Egitim programma katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin; Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gre-
timini amaglayan egitim programi kapsaminda hazirlanan bagar: testinden
aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?

5. Egitim programina katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin “cocukla-
rin digiincelerini dzgiirce ifade etmeleri” ve “egitim hakki” konusundaki
gortisleri arasinda fark var midir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Arastirma modeli “Karma yontem” olarak belirlenmistir. Karma yontem nitel
ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi ile aragtirma sorularina yanit
vermeye dayanmaktadir.
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Aragtirma Grubu

Aragtirmanin evrenini ilkégretim birinci kademede gorev yapan sif 6gret-
menleri olusturmaktadir. Ancak evrenin tiimiine ulasmak olanakli ve gercekg¢i olma-
digr icin; ¢alisma kapsaminda sinif gretmenlerinden olusan bir arastirma grubu
olusturulmustur. Bu arastirma grubu; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen temel
bilgisayar okur-yazarhigi belgesine sahip, evinde ya da okulunda bilgisayar ve
Internet baglantis1 bulunan toplam 47 ilkdgretim smif 6gretmeninden olugmaktadir.
Arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin egitim programina katilmasi saglanmis-
tir. Aragtirma grubunu olugturan 6gretmenlerin niteliklerine sahip ancak egitim prog-
ramina katilmayan 47 ilk6gretim simif 6gretmeninden de arastirma kapsaminda veri
toplanmustir. Egitim programina katilmayan ilk6gretim sinif 6gretmenlerinden basa-
r1 testi ve senaryo kapsaminda veriler toplanmustir.

Aragtirma kapsaminda egitim programina katilan 47 ilk6gretim sinif 6gretme-
ninin hepsi Cocuk Haklar1 Egitimi Programini Degerlendirme Anketi'ni, Cocuk
Haklar1 Egitimi Programinin Web Sunumunu Degerlendirme Anketi'ni ve bagsari tes-
tini doldurmus, senaryo kapsamindaki sorular1 yanitlamistir. Bagka bir deyisle aras-
tirma grubu ad1 gegen dort veri toplama aracint yanitlamistir. Ancak Cocuk Haklari
Egitimi Programini Degerlendirme Anketi'ni, Cocuk Haklar1 Egitimi Programinin
Web Sunumunu Degerlendirme Anketi'ni dolduran 6gretmenlerin puanlar: incelen-
mis, ankete en yiiksek, en diisiik ve ortanca degerde puan veren 6gretmenler belir-
lenmis, belirlenen 6gretmenlerden yeni bir arastirma grubu olusturulmus ve yeni
grupla “gortisme” gerceklestirilmistir. Gortismeye 47 Kkisilik arastirma grubundan
segilen 6 6gretmen katilmistir. Bagka bir ifade ile arastirma grubu icinden yeni bir
aragtirma grubu olusturulmustur. ik aragtirma grubu 47 &gretmenden olusurken
ikinci arastirma grubu 6 6gretmenden olusmustur.

Veri Toplama Araglari

Sozlesmenin toplam 54 maddesinden rastlantisal yontemle secilen 13. ve 28.
madde ile ¢cocuk haklar1 egitimi programinin hazirlanmasina baglanmigtir. 13. madde
¢ocuklarin egitim hakki, 28. madde ise ¢ocuklarin diigiincelerini 6zgiirce agiklama
hakla ile ilgilidir. Bu maddelerin S6zlesmedeki ifadelerinden yararlanarak egitim
programinin amaglari (12 adet) olusturulmus, amaglara ulasmay: saglayacak 6gren-
me etkinlikleri (10 adet) hazirlanmigtir. Ogrenme etkinlikleri grsel ve isitsel 6gelerle
desteklenmis, etkilesimli yontemle 6gretmenlerin katilabilecegi web tabanli bir egi-
tim programi hazirlanmigtir.

Web tabanli egitim programi kapsaminda nicel ve nitel veriler toplanmustir.
Nicel veriler anketler ve bagari testi ile nitel veriler ise goriisme, 6rnek olay inceleme
ve dokiiman inceleme ile elde edilmistir.

Cocuk Haklar1 Egitimi Programini Degerlendirme Anketi ve Cocuk Haklar1
Egitimi Programinin Web Sunumunu Degerlendirme Anketi

Aragtirma kapsaminda iki anket kullanilmistir. Bunlardan ilki egitim progra-
mina katilan sinif gretmenlerinin egitim programinin amag, icerik, 6grenme etkin-
likleri ve degerlendirme 6gelerine yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla hazirlan-
mistir. Bu ankette 35 ifade yer almaktadir. Ikinci anket egitim programina katilan struf
ogretmenlerinin egitim programinin web tabanli sunumuna yonelik goriislerini belir-
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lemek amaciyla hazirlanmigtir. Bu ankette ise toplam 42 ifade bulunmaktadir. Her iki
ankette de sinif 6gretmenlerinin katildiklar1 egitim programini ankette yer alan ifa-
deleri kargilama dtizeyine gore derecelemeleri istenmistir. Her iki ankette de ifadele-
ri degerlendirmek igin bes derece yer almaktadir. Bu dereceler; “Cok yiiksek” (5),
“Ortanin biraz tistiinde” (4), “Orta” (3), “Ortanin biraz altinda” (2) ve “Cok diigiik”
(1) dir.

Anketlerin deneme uygulamalar1 sonunda egitim programini degerlendirme
anketinin Cronbach alfa katsayis1 .992, egitim programinin web tabanl uygulamasi-
nin degerlendirilmesi anketinin Cronbach alfa katsayist ise .932 bulunmustur. Bu
veriler 6lgeklerin giivenilir oldugu seklinde yorumlanmustir.

Goriisme Formu

Gortisme formu simif 6gretmenlerinin egitim programinin etkililigine yonelik
gortislerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Sinif 6gretmenleri igin taslak olarak
hazirlanan goriisme formu deneme uygulamasi amaciyla bes 6gretmene uygulanmus,
sorularda ifade degisikligi yapilmasina gerek olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica gortisme
formu nitel arastirma konusunda deneyimli bir uzmanla paylasilmis, gortisme for-
muna son sekli verilmigtir. Siuf dgretmenleri igin hazirlanan gériigme formu alti
sorudan olugmaktadir.

Basari testi

Bagari testinin hazirlanmasinda ilk asamada belirtke tablosu hazirlanmistir.
Belirtke tablosuna goére egitim programinin 12 amacina yonelik toplam 8 soru hazir-
lanmigtir. Hazirlanan test uzman goriigii alinarak deneme formu haline getirilmigtir.

Basari testinin gecerliligi ytizey gecerliligi ve icerik gecerliligi yapilarak belir-
lenmistir. Yiizey gegerliliginde hazirlanan sorular 20 uzmanin goriisii alinarak diizen-
lenmigtir.

Senaryo

Senaryoya dayali degerlendirmede egitim programina katilan ve katilmayan
smif 6gretmenlerine gerceklesmesi olasi bir senaryo verilmis, 6gretmenlerin senaryo-
da betimlenen problemin ¢oziimiine yonelik Oneriler olusturmalar1 istenmistir.
Olusturulan senaryoda egitim programinin iceriginde yer alan iki temel hakkin kul-
lanimu ile ilgili 6rnek bir problem durumu yer almaktadir. Bu senaryonun yaziminda
Giirkaynak ve digerleri (2005) tarafindan hazirlanan “Yurttas Olmak Igin...” kitap
dizisinde yer alan 6rnek durumlardan yararlanilarak Ali adindaki bir karakterin igin-
de bulundugu problem durumu tanimlanmistir. Olusturulan senaryo uzman gortisti
alinarak diizenlenmisgtir.

Deneme uygulamasmin gerceklesmesi ve puanlamanin nasil yapilacaginin
belirlenmesi amaciyla, senaryo 15 6gretmene uygulanmistir. Son sekli verilen senar-
yo arastirma grubuna uygulanmusgtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin 13 ve 28. maddelerinin
ilkogretim smf dgretmenlerine dgretilmesi amaciyla hazirlanan egitim programim
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siif 6gretmenlerinin izlemesi saglanmis ve 6l¢me araglarinin doldurulmasi saglan-
mugtir.

Cocuk Haklar1 Egitimi Programini Degerlendirme Anketi ve Cocuk Haklar1
Egitimi Programinin Web Sunumunu Degerlendirme Anketi

Smif 6gretmenlerinin anketlere verdikleri yanitlarin analizinde frekans deger-
leri alinmugtir. Sinuf 6gretmenleri tarafindan her bir maddeye verilen puanlar toplan-
mustir. Toplanan puanlarin ortalamasi alinmis ve yorumlanmustir.

Sinif Ogretmeni Gériisme Formu

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriisme verilerinin analizi betimsel analiz yapi-
larak incelenmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, goriisme stirecinde kullani-
lan sorular temel alinarak ve bireylerin gortisleri dogrudan aktarilarak sunulmustur.
Betimsel analiz stirecinde sorularin yanitlari ile dogrudan iliskili olmayan bazi1 veri-
ler degerlendirme disinda birakilmistir. Yapilan betimsel analizin i¢ giivenilirligi
Ol¢me ve degerlendirme alaninda uzman olan bir aragstirmacinin ayni verileri ayni
bicimde analiz etmesi ile saglanmustir.

Basari testi

Basar1 testinden biitiin sorular1 dogru yanitlayan bir 6gretmenin 30 puan
almas1 beklenmektedir. Bagar1 testi SPSS programu ile analiz edilmistir.

Bagari testindeki sorularin tipleri ve puan cetveli asagidaki tabloda verilmistir.

Cizelge 1: Basar testi soru tipleri ve puan cetveli

Soru Kazanim | Soru tipi Puanlama
numarasl | numarasi

1 1 Coktan se¢meli + Agik | Dogru secenek+dogru agiklama 1,

uclu <
Dogru segenek+yanhs agiklama 0O,

Yanlis secenek + dogru acitklama 0,

Yanlis secenek +yanlis agiklama 0 puan

2 2 Coktan se¢gmeli Dogru yant 1, geldiriciler 0 puan

3 3 Coktan se¢meli Dogru yanit 1, celdiriciler 0 puan

4 4 Dogru-Yanlis testi 6 ifade- Her dogru 1, yanlis 0 puan
Toplam 6 puan

5 5 Coktan se¢meli Dogru yant 1, geldiriciler 0 puan

6 6-7-8-9-10 | Asagida agiklanmistir. | Toplam 8 sinama durumu; 1-2-3-4-

5.sinama durumlar1 2’ser puan; 6 ve
7.sinama durumlar1 1’er puan, 8.sinama
durumu 3 puan. Toplam 15 puan.

7 11 Asagida agiklanmigtir. | Toplam 4 sinama durumu; Her bir
durum 1 puan.

8 12 Coktan se¢meli Dogru yant 1, geldiriciler 0 puan.
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Basari testinde yer alan ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis testi ve acik uglu sorular
disinda 6.soruda 6gretmenlere duyussal kazanimlarla ilgili ssnama durumlar1 da
uygulanmistir. Bu durumlarda 6gretmenlere bir tablo icinde; ¢ocuklarin isimleri ve
icinde bulunduklari durumlar verilmistir. Ogretmenlerden durumlar1 belirtilen
¢ocuklarmn egitim haklarini kullanmalar: i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapi-
labilecek galismalari belirlemeleri istenmistir. Ogretmenlerin bu sorudan toplam 15
puan almalari beklenmistir. Ayrica 7. soruda 6gretmenlere Ali ismindeki bir kahra-
manin iginde bulundugu celiski durumu verilmis, bu durumun ¢6ztimiine yonelik
oéneriler olusturmalari istenmigtir. Ogretmenlerin bu sorudan toplam 4 puan almala-
r1 beklenmektedir.

Egitim programina katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin bagar: puanla-
r1 arasindaki farka bakilmis ve programin sinif 6gretmenleri tizerindeki etkisi belir-
lenmeye calisilmistir.

Senaryo

Senaryonun degerlendirilmesinde deneme uygulamasina katilan 6gretmenle-
rin verdikleri yanitlar iki gruba ayrilmistir. ilk grupta 6gretmenlerin verdikleri yanit-
lar Ali'nin egitim hakkim kullanmasini ya da ¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade
etmelerini saglamayan ifadelerden olusmustur (Bu ifadelere 6rnek; Ali durumu kur-
tarmak igin....., Ali iki tarafi da magdur etmemek igin ..., Ali Amerikalilarin kullan-
dig1 win-win yontemini kullanmalidir..., vb.). Ikinci gruptaki 6gretmenler ise Ali'nin
egitim hakkim kullanmasini ya da ¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini
saglayacak yanitlar vermiglerdir (Bu ifadelere 6rnek; Ali egitim hakkimi kullanmak
icin kendisine verilen gorevi yerine getirmelidir, Ali ¢ocuklarin diistincelerini 6zgtir-
ce ifade etmelerini saglamalidir, vb.) Bu haklardan hangisine 6nem verildigi aragtir-
ma kapsaminda énem tagimamaktadir. Oretmenlerden bu haklardan herhangi biri-
sine 6nem veren bir ¢6ziim tiretmeleri ya da etik ilkelere uygun, gergeklestirilebilir
éneriler olusturmalar1 beklenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara dayah olarak
Ali'nin egitim hakkini kullanmasimi ya da ¢ocuklarin diisiincelerini ézgiirce ifade
etmelerini saglamayan yanitlar1 veren 6gretmenlere 0 (sifir), Ali'nin egitim hakkim
kullanmasin1 ya da g¢ocuklarin diistincelerini 6zgtirce ifade etmelerini saglayacak
yanitlar veren 6gretmenlere ise 1 (bir) puan verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Egitim programina iliskin bulgular

Smif 6gretmenleri egitim programinin amaclar, igerik, 6grenme etkinlikleri ve
degerlendirme ogeleri ile ilgili toplam 35 ifadenin 21’inin egitim programinda karsi-
lanma dtizeyinin “¢ok ytiiksek” oldugunu belirtmiglerdir.

Smif 6gretmenleri egitim programinda amaclarin; egitim agisindan istenen

nitelikleri kazandiracak nitelikte, kendi i¢inde mantiksal agidan tutarli, sinif gret-
menlerinin diizeyine uygun oldugunu ve anlagilir dille yazildigini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri egitim programinda yer alan igerigin; amaclar: gergeklesti-
recek kapsamda, kendi iginde tutarli, bilimsel bilgilerle uyumlu, kiiltiirel degerlere ve
smif 6gretmenlerinin diizeyine uygun oldugunu, yakin ¢evreden 6rnekler igerdigini,
anlagilir dille yazildigini, yazim, noktalama hatalar: olmadigim belirtmislerdir. Siuf

Milli Egitim ¢ Say1198 & Bahar/2013 @



Web Tabanli Cocuk Haklar1 Egitimi Programina iligkin Ogretmen Goriigleri

ogretmenleri bu ifadelerin egitim programinda karsilanma diizeyinin “cok yiiksek”
oldugunu belirtmiglerdir.

Smif 6gretmenleri egitim programinda yer alan 6grenme etkinliklerinin; igeri-
ginde birden fazla yontemin yer aldigini, pekistireclerin ve doniitlerin yer aldigini,
kendi icinde tutarh oldugunu, anlagilir dille yazildigini, yazim, noktalama hatalar:
olmadigin belirtmiglerdir. Sinif 6gretmenleri bu ifadelerin egitim programinda karsi-
lanma diizeyini “cok yiiksek” olarak tanimlamislardar.

Smif 6gretmenleri egitim programinda yer alan degerlendirme sorusunun;
amaclarla iligkili oldugunu, sinuf 6gretmenlerinin diizeyine uygun oldugunu, anlasi-
lir dille yazildigin1 ve yazim, noktalama hatalarinin bulunmadigini belirtmiglerdir.
Smif 6gretmenleri egitim programinda yer alan degerlendirme sorusunun “amacinin
belli olmas1” ifadesine ortalama 4.00 puan vermiglerdir. Bu puan degerlendirme 6ge-
sinde en diisiik puan olmasina karsin egitim programinda karsilanma diizeyi “orta-
nin biraz tstiinde” dir.

Sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlardan 6gretmenlerin egitim programu ile
ilgili gortislerinin genelde olumlu oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Stnuif 6gretmenlerinin
en az puani verdikleri ifadenin aritmetik ortalamasi 3.89’dur. Her bir ifadenin alabi-
lecegi en yiiksek puanin 5.00 ve en diisiik puanin 1.00 olacag: diistiniildtigiinde 3.89;
5.00 ve 1.00 puanlarinin aritmetik ortalamasmin oldukg¢a tizerindedir. Ayrica sif
ogretmenlerinin egitim programinin amag, icerik, 6grenme etkinlikleri ve degerlen-
dirme ifadelerine verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 5.00 {izerinden 4.78 olarak
hesaplanmigtir. Bu ortalama puan oldukga ytiksektir.

Egitim programinin web tabanli sunumuna iliskin bulgular

Ogretmenler web tabanli egitim programini degerlendirdiklerinde 42 madde-
nin toplam 23 tanesine tam puan vermiglerdir. Bu ifadelerin aritmetik ortalamasi
5.00'tir. Ogretmenler bu ifadelerin egitim programinda karsilanma diizeyinin “gok
ytiksek” oldugunu belirtmislerdir.

Smif 6gretmenleri “egitim programinin web tabanli sunumunun teknik 6zel-
likleri” baghiginda; programin cabuk agildigini, hatasiz ¢aligtigini, metin ve sesin
uyumlu oldugunu, kullaniciya istedigi anda istedigi etkinlige ulasma olanag1 sagla-
digin, kullaniciya istedigi zaman yazilimdan ¢ikma olanag: veridigini, sesinin ayar-
lanabildigini, sesinin net olarak anlasildigini ve ekran goriintiileri arasindaki gegisle-
rin kesintisiz oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri “egitim programimnin web
tabanli sunumunun teknik 6zellikleri” bashginda en diistik puan1 2.49 ile “egitim
programini izlemek igin gereksinim duyulan teknik 6zelliklerin belirtilmesi” ve “egi-
tim programini izlemek igin gereksinim duyulan donanimin belirtilmesi” ifadelerine
vermiglerdir.

Smuf 6gretmenleri “egitim programinin web tabanli sunumunun yazilim 6zel-
likleri” bashiginda; yazilimin amacinin agik olarak belirtildigini, yazilimda yer alan bil-
gilerin giivenilir oldugunu, yazilimin kullanicilarin diizeyine uygun oldugunu, kulla-
niciya geri bildirim verildigini, kullaniciya verilen geri bildirimlerin hedef kitle diizeyi-
ne uygun oldugunu, kullanicilara konuyla ilgili ek etkinlikler yapma olanag1 saglandi-
g1y, ayrintil bilgi almak isteyen kullanicilar: linklerle yonlendirildigini, yazilimi hazir-
layanlara ulasmay1 saglayacak e-mail adresinin belli oldugunu belirtmiglerdir.
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Smif 6gretmenleri “egitim programinin web tabanli sunumunun gorsel 6zel-
likleri” basliginda; renklerin uyumlu oldugunu, sayfa tasarimlarinin 6zgiin oldugu-
nu, sayfa tasarimlarinda tutarliik oldugunu, kullanilan ekran zemin renginin oku-
may1 kolaylastirdigini, yazim hatast bulunmadigini, kullanilan ¢izimlerin kolayca
anlagildigini ve kullanilan ¢izimlerin igerikle uyumlu oldugunu belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlardan egitim programinin web tabanl
sunumu ile ilgili gortiglerinin olumlu oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Sinif 6gretmenleri-
nin web tabanli sunumla ilgili ifadelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 4.48
(gok yiiksek) olarak hesaplanmuigtir.

Egitim programinin etkililigine yonelik bulgular

Egitim programiin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla egitim progra-
mina katilan smif 6gretmenleri arasindan segilen alt1 6gretmenle goriisme yapilmig-
tir. Gortisme sirasinda toplam alt1 soru sorulmustur.

Smif Sgretmenleri ile yapilan goriisme bulgular: betimsel analiz yapilarak
degerlendirilmistir. Betimsel analizde her bir soru igin bir ¢ergeve olusturulmustur.
Birinci soruda sinif gretmenlerinin katildiklar: egitim programini ¢ok genel olarak
birkag sozctikle degerlendirmeleri istenmistir. 2., 3., 4. ve 5. sorularda egitim progra-
mu ile ilgili daha ayrintili bilgiler istenmis, sinif 6gretmenlerinin sorular1 yanitlamak
yaninda onerilerini de belirtmeleri istenmistir. Son soruda da siuf 6gretmenlerinin
egitim programu ile ilgili 6nerilerini hicbir sinirlama olmadan ifade etmelerini sagla-
maya yonelik bir soru sorulmustur.

Katildigimiz egitim programini ¢ok genel olarak birkag sozciikle degerlendirir
misiniz? Genel olarak nasil buldunuz? (ilginizi ¢ekti mi, izlerken sikildimiz mi, 6gre-
tici buldunuz mu, vb.) sorusuna sinif 6gretmenlerinin verdikleri yarutlar incelendi-
ginde genel goriiglerinin olumlu oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin bu soruya ver-

o

dikleri yamtlar; “zevkli, sikilmadim”, “ilgi ¢ekici, yararlanilabilir”, “hos bir calisma”,

o

“iyi tasarlanmis”, “yap1 olarak iyi”, “dolu dolu ama biraz uzun” seklindedir.

Katildigimiz egitim programinda gereksiz gordiigliniiz etkinlik var miydi?
Neden? sorusuna goriisme yapilan alti sinif 6gretmeninden ikisi degerlendirme
etkinligini gereksiz gordtigiinti belirtmistir. Gortisme yapilan diger dort 6gretmen de
her bir etkinligin bir amaca hizmet ettigini, hi¢cbir amacin digarida birakilmadigin,
gereksiz etkinlik bulunmadigini belirtmiglerdir.

Katildigimiz egitim programinin en zayif yani sizce nedir? Bu zayif konunun-
etkinligin, vb. nasil diizenlenmesi durumunda etkili olacagmi diistiniiyorsunuz?
sorusuna verilen yanitta gortisme yapilan ilk sinif 6gretmeni; “ilk etkinligi zayif bul-
dugunu” belirtmis, gortislerini “Bu etkinlikte se¢mem igin iki secenek verilmis, ben
bu segeneklerden hig birisini se¢gmek istemedim ama programda ilerlemek igin seg-
mek zorundaydim. Tki segenek de bana uygun olmadig1 halde birisini isaretledim.
Etkinligin sonunda bana verilen geri bildirimin bana uygun olmadigmni, gercek
“ben”i yansitmadigimi diistintiyorum. Ayrica goriislerini aldigimmiz bu kadar gok
dgretmeni 6 duruma verdikleri bir secenekle etiketlemenizin, haklarinda kesin yargi-
larda bulunmanizin dogru ve gecerli bir sonug olmadigini diistintiyorum” seklinde
ifade etmistir. ilk ogretmen bu etkinligin diizenlenmesi gereken bicimi;
“Ogrenci/ 6grenciler tarafindan belirtilen durumlar aynen kalabilir ancak 6gretmene
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yanit vermesi igin iki secenek verilmez, 6gretmene yanitini yazmasi icin bos bir satir
birakilir. Siz buraya yazilan yanit1 okursunuz ve degerlendirme yaparsiniz, 6gretme-
nin yanitt yanligsa bu yanlis yanitin altinda yatan gerekgeyi arastirirsiniz, 6gretmene
ozel bilgiler ve déniitler verirsiniz” seklinde agiklamistir. flk 6gretmen ayrica konfe-
rans salonu etkinliginin amacini tam olarak gergeklestirmedigini, egitim kademeleri-
ni temsil eden ¢ocuklar yerine egitim kademelerinin isimlerinin yazilmasinin daha
anlasilir olacagini, bu etkinligi biraz karisik buldugunu belirtmistir.

Gortisme yapilan ikinci 6gretmen goriistinii “Zayif bir yon yoktu ama ben ad1
¢ocuk haklar1 olan bir egitim programinda daha fazla bilgi gérmek, daha ¢ok etkinlik
yapmak istedim.” seklinde ifade etmistir.

Gortisme yapilan tiglincti 6gretmen “Programa mutlaka ses eklerdim, onun
diginda her sey giizel olmus.”; goriisme yapilan besinci 6gretmen de “Programa ses
eklerdim, daha ilgi gekici olurdu konusma balonu igindeki yazilar ve yoénergeleri
sesli verirdim” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan dordiincii 6gretmen; “Bu egitim programinin kendilerini
gelistirmeyi sevmeyen biz 6gretmenlere yararli olacagini sanmiyorum. Keske okusak,
arastirsak, bilgilerimizi giincellesek... Evet gtizel bir calisma olmus, elinize, akliniza
saglik ama biz okumayiz, okumaktan sikilmigiz, programi izlerken bile “yonergeler
uzun olmus” diye fisildadiklarini duydum, su yonergeleri bile okumaya tiseniyorlar,
tiseniyoruz... Kegke bagka bir grup i¢in hazirlasaydiniz bu programi ya da mutlaka
dgretmenlere yapacaksaniz hep video kullansaydiniz, izleyip gegselerdi...” seklinde
gortiglerini dile getirmistir.

Gortisme yapilan altinci 6gretmen “Zayif yon oldugunu diistinmiiyorum,
kegke daha ¢ok zamanmimiz olsaydi, daha ayrintili baksaydik” seklinde goriistinii
ifade etmigstir. Egitim programina katilmalari igin sinif 6gretmenlerine ortalama 60
dakika siire verilmigtir. Bu siire sinif gretmenlerinin okuma hizlarina ve program
incelemeye gosterdikleri 6zene bagh olarak baz1 6gretmenlere yetmemis, baz1 6gret-
menlerin ise programi tamamlayarak beklemelerine ve sikilmalarina neden olmustur.

Gortisme yapilan alt1 6gretmenin doérdii egitim programina ses eklenebilece-
gini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler daha ¢ok video, bilgi ve etkinlik eklenebilecegi-
ni, ilk etkinligin ve konferans salonu etkinliginin yeniden diizenlenebilecegini belirt-
miglerdir.

Bu program “gocuklarin diistincelerini 6zgtirce ifade etmeleri” ile ilgili goriis-
lerinizde bir degisiklik yaratt: m1, bir degisiklik olusturdu mu? Agiklar misiniz? soru-
suna yanit veren alt1 6gretmenin altis1 da “Diisiincelerimde degisiklik olusturmad1”
yanitini vermistir. Ancak bir 6gretmen “Sinufta gergeklestirdigim uygulamalarda, ser-
giledigim davraniglarda farkinda olmadan yaptigim bazi seyler oldugunu fark ettim,
bunlar1 gérmek gtizeldi, yararli oldu”, bir 6gretmen de “Diisiincelerimde degisiklik
olmadi, zaten ¢ocuklarin diistincelerini 6zgiirce ifade etmeleri gerektigini biliyor ve
buna uygun uygulamalar yapiyorum, egitim programlari da bunu destekliyor ama
ben Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmasi gereken ¢ok sey oldugunu fark ettim,
Bakanliga yonelik goriislerimde degisiklik oldu” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Bu program “gocuklarin egitim hakki” ile ilgili goriiglerinizde bir degisiklik
yarattt mi, bir degisiklik olusturdu mu? Agiklar misiniz? sorusuna ogretmenlerin
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hepsi “Diisiincelerimde degisiklik olusturmadi” yanitin1 vermistir. Goriisme yapilan
bir 6gretmen “Bu soruyu 6gretmenlere sormayin, ayip oluyor bize. Biz zaten egitim
hakkini gergeklestirmek igin buradayiz.” yanitini vermistir.

Bu egitim programin siz hazirlasaydiniz neleri nasil degistirirdiniz? sorusu-
na goriisme yapilan ilk 6gretmen “Mutlaka ses eklerdim” yanitini vermistir. Gortisme
yapilan ikinci 6gretmen “Higbir sey degistirmezdim, ben de bdyle bir sey yapardim.”
yanitii vermistir. Ugiincii 6gretmen “Mutlaka daha az yaz1 ve daha gok ses kullamir-
dim, programun etkinliklerini hazirlarken sinif 6gretmenlerini de yamima alirdim”
yanitini vermigtir. Dordiincii dgretmen; “Cocuk haklarimi daha genis cergevede ele
alirdim, programi hazirlarken mutlaka bir hukuk¢udan damgmanlik hizmeti alirdim,
ayrica programin amagclarmni, etkinlikleri anladim ama bunlar toparlayamiyorum,
programin sonunda net bir sey olusturamadim.” yanitin1 vermistir. Besinci ve altinci
ogretmenler “bir degisiklik yapmazdim” yanitini vermislerdir.

Egitim programina katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin basari
puanlar: arasindaki farka iliskin bulgular

Egitim programina katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin basar: testin-
den aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla egitim prog-
ramina katilan 47 ve katilmayan 47 sinif 6gretmenine 8 soruluk bir basar1 testi uygu-
lanmigtir. Bagar: testinde yer alan toplam 8 sorunun hepsini dogru yanitlayan bir
o6gretmenin 30 puan almasi beklenmektedir. 30 puanin sorulara gore dagilims; 1. soru
1 puan; 2. soru 1 puan; 3. soru 1 puan; 4. soru 6 puan; 5. soru 1 puan; 6. soru 15 puan;
7. soru 4 puan ve 8. soru 1 puan seklindedir.

Egitim programina katilan ve katilmayan 6gretmenlerin her bir soruya ver-
dikleri yanitlarin ortalamasi asagidaki tabloda sunulmustur:

Cizelge 2: Basari testi sorularinin aritmetik ortalamalar:

Soru Katilan Ogretmen | Katilmayan Ogretmen
numarasi | Puanlar1 Aritmetik | Puanlar1 Aritmetik
Ortalamasi Ortalamas1
1.soru 1 0.38
2.soru 1 0.27
3.soru 1 1
4.soru 5.44 2.61
5.soru 0.93 0.63
6.soru 10.61 7.29
7.soru 3.29 1.65
8.soru 0.82 0.44
TOPLAM 24.12 14.21
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Egitim programina katilmayan 47 6gretmene uygulanan basar1 testinden sinif
ogretmenlerinin puanlarinin aritmetik ortalamalarinin toplami 14.21; egitim progra-
mina katilan sinif 6gretmenlerinin puanlarinin aritmetik ortalamasi toplami 24,12 ola-
rak hesaplanmugtir. Bu sonuglar egitim programina katilan 6gretmenlerin 30 tizerin-
den ortalama 24.12; egitim programina katilmayan 6gretmenlerin 30 {izerinden orta-
lama 14.21 puan aldigin gostermektedir. Egitim programina katilan smif 6gretmen-
leri ile programa katilmayan sinuf 6gretmenleri basar1 puanlar1 arasindaki bu fark egi-
tim programinin etkisi olarak yorumlanmigtir.

Egitim programina katilan ve katilmayan sinif 6gretmenlerinin “¢ocuklarin
diisiincelerini dzgiirce ifade etmeleri” ve “egitim hakki” konusundaki goriisleri
arasindaki farka iliskin bulgular

Egitim programina katilan ve katilmayan siuf 6gretmenlerinin “cocuklarin
diistincelerini 6zgiirce ifade etmeleri” ve “egitim hakki” konusundaki gortigleri ara-
sindaki fark: belirlemek amaciyla 6gretmenlere bir senaryo verilmistir. Bu senaryoda
smif 6gretmenlerine bir problem durumu verilmis, 6gretmenlerin problemin ¢6zii-
miine yonelik 6neriler gelistirmeleri istenmistir. Olusturulan ¢6ziim 6nerileri incelen-
mig, senaryoya uygun bigimde senaryo karakterinin (Ali'nin) egitim hakkin kullan-
masint saglayacak; mahalledeki gocuklarin diigiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini
saglayacak ya da bu haklarin her ikisinin birden kullanilmasim saglayacak, etik ilke-
lere uygun, gergeklestirilebilir 6neriler olusturan 6gretmenlere bir puan verilmis,
diger yarutlara sifir puan verilmistir. Egitim programina katilmayan 47 6gretmenin
12’sinin bu soruya hi¢ yant vermedigi goriilmistiir. Egitim programina katilan 47
dgretmenin hepsi dogru kabul edilebilecek yarutlar vermislerdir. Bu yanitlardan bazi-
lar1 agsagida siralanmistir.

“Ali afigleri asan ¢ocuklarla, ¢ocuklarin devam ettigi okulun okul aile birligi
ya da smuf 6gretmenleri ile goriismeli ve ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayacak
¢ozlim onerilerini birlikte tiretmeliler. Ali belediyede kendisine bu isi teklif eden yet-
kili ile goriistip ¢ocuklarin gereksinimlerini yetkiliye anlatmali ve onunla birlikte
¢6ztiim tretmeliler. Mahalledeki ¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri
kesinlikle gok dogru ancak bunu sahipsizce yaptiklar: i¢in ¢oziim bulmalari neredey-
se olanaksiz. Cocuklar biiytiikleri ya da yardim dernekleri ile konugsarak ¢6ztim bul-
malilar.”

“Ali afigleri sokmemelidir. Ciinkii sonugta kendisinin de yararlanabilecegi
toplumsal bir ¢ikarin gerceklesmesi durumu s6z konusudur. Zaten Ali'nin egitim
giderlerini karsilamak gibi kayg: tasimas: da gereksizdir. Egitim hakky; vazgecilemez,
devredilemez bir insan hakkidir. Devlet, Ali'nin bu kaygisin giderecek ¢6ziim neri-
leri olugturmalidir.”

“1-Ali ilanlar1 yirtmadan toplamali, ¢ocuklara ulastirmali ve ilan asmanin
yasak olmadig1 bir yere asmalarini séylemeli. 2-Ali ¢ocuklarin diistincelerini yazilt
olarak degil sesli olarak ifade edebileceklerini séylemeli. 3- Mahalle halkini kullana-
rak duyurularm dilden dile dolagmasini saglayacak onerilerde bulunmali. 4-flan
asmak i¢in ¢ocuklara, insanlarin toplu halde bulunduklari mekanlar1 kullanmalarim
onerebilir.”
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Egitim programina katilan 47 §gretmenin hepsi senaryo kapsaminda dogru
yanut verirken, egitim programina katilmayan 6gretmenlerin 31’i dogru yamnt ver-
mislerdir. Dogru yanit sayilar1 arasindaki bu fark egitim programinin etkisi olarak
yorumlanmistir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu baglik altinda arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar ve sonuglara dayali
olarak olusturulan 6neriler yer almaktadir.

Calismada genel amag; ilk6gretim siif 6gretmenleri (1-5.s1nif) igin, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini
amaclayan bir egitim programi tasarlamak, bu programi web tabanli olarak sunmak,
smif 6gretmenlerinin ve dgretim {iyelerinin goriislerine gére web tabanli egitim prog-
rami1 uygulamasini degerlendirmek, degerlendirme sonuglarini dikkate alarak prog-
ramu gelistirmek olarak belirlenmistir. Bu amagla uygulanan anketlerle ulasilan bul-
gular agsagida siralanmugtir:

“Egitim programina katilan siuf 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarma Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaclayan egitim
programinin amacg, icerik, 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme &gelerine iliskin
goriisleri nelerdir?” sorusuna sinif 6gretmenleri genelde olumlu goriis belirtmiglerdir.
Smif 6gretmenleri icerigin ve degerlendirme sorusunun yeniden dtizenlenmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Simif 6gretmenleri egitim programinda yer
alan 6grenme etkinliklerinde en diisiik puan1 “yaratic1 diisiinme becerisinin gelisti-
rilmesi” ifadesine vermiglerdir. Ogrenme etkinliklerinde yer alan agik uglu sorular-
la 6gretmenlerin yeni fikirler gelistirmeleri ve farkli ¢oztimler tiretmeleri saglanmaya
¢alisilmistir. Ancak bu uygulamanin smif 6gretmenleri tarafindan yeterince anlasil-
madig1 gorilmistir.

“Egitim programina katilan siuf 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarma Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaclayan egitim
programinin; web tabanli sunumuna yonelik goriisleri nelerdir?”sorusuna sinif 6gret-
menleri genelde olumlu goriis belirtmiglerdir.

“Egitim programina katilan sinuf 6gretmenlerinin; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarma Dair S6zlesmenin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaclayan egitim
programinin etkililigine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar ince-
lendiginde; gortisme yapilan altt 6gretmenin ikisi degerlendirme etkinliginin gerek-
siz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica siuf 6gretmenleri “ilk etkinlik dtizenlenmeli,
dgretmenlere agik uglu sorular verilmeli, her 6gretmenin verdigi yant incelenmeli ve
ogretmenlere 6zel dontitler verilmeli”, “konferans salonu etkinliginde ¢ocuklar yeri-
ne egitim kurumlarinin isimleri yazilmali”, “daha gok bilgi ve etkinlik eklenmeli”,

“ses eklenmeli”, “etkinlikler video temelli gerceklestirilmeli”, “programi izlemek igin

daha ¢ok zaman verilmeli”, “sinf 6gretmenlerinden destek alinmali”, “hukukc¢udan
danismanlik destegi alinmal1” 6nerilerini de siralamislardir.

“Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesmenin 13. ve 28. maddeleri-
nin 6gretimini amaglayan egitim programina katilan ve katilmayan simnif 6gretmenle-
rinin egitim programinin amaglarina ulasma puanlari arasinda fark var midir?” soru-
suna yamt bulmak i¢in hazirlanan bagari testi verileri incelendiginde egitim progra-
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mina katilan siuf Sgretmenlerinin bagari testi puanlarmin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum egitim programinin etkisi olarak degerlendirilmistir.

“Egitim programina katilan ve katilmayan sinuf 6gretmenlerinin “gocuklarin
diistincelerini 6zgiirce ifade etmeleri” ve “egitim hakki” konusundaki goriigleri ara-
sinda fark var midir?” sorusuna yanit bulmak icin gerceklestirilen senaryo inceleme-
sinde egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlarin gergekles-
tirilebilir, etik ilkelere uygun ve bir “hak” kullanimim destekleyen onerilerden olus-
tugu gortlmistiir. Bu durum egitim programinin etkisi olarak degerlendirilmistir.

Nitel bulgulardan egitim programina y&nelik goriislerin olumlu, nicel veriler-
den de egitim programinin etkili oldugu sdylenebilir. Nitel ve nicel veri toplama arag-
lar1 ile ulagilan bulgular yani egitim programinda yapilmasi gereken dtizeltmeler asa-
g1daki sekilde belirlenmistir:

e Egitim programinin amaglar: gelistirilmelidir.

e Egitim programinin icerigi sinif 6gretmenlerinin gereksinimlerini kargila-
yacak bigimde yeniden diizenlenmelidir. Bu igerigin hazirlanmasinda
sinuf 6gretmenlerinden ve hukukgulardan destek alinmalidir.

e  Sinif 6gretmenlerinin bir egitim programinda yer almasi gereken “yarati-
a1 diistinme” becerileri konusundaki beklentileri belirlenmeli ve bu bek-
lentileri karsilayacak sekilde egitim programinda yeni diizenlemeler
yapilmalidir.

e Egitim programinda yer alan ilk etkinlikte 6gretmenlere iki secenek veril-
memeli, 6gretmen sinirlandirilmamali, 6gretmenin verdigi yanita 6zgl
doniit ve ek bilgiler verilmelidir.

e Egitim programinin igerigine daha ¢ok bilgi ve 6grenme etkinligi eklen-
melidir.

e Egitim programimn degerlendirme 6gesinde yer alan soru daha ayrintili
olarak yazilmalidir.

e [Egitim programina ses eklenmelidir.

e Egitim programinin web sunumuna daha ¢ok video, daha az yazili yéner-
ge eklenmelidir.

e [Egitim programmin web sunumuna katilmak igin gereksinim duyulan
teknik destek 6zellikleri ve donanim belirtilmelidir.

e Egitim programinin web sunumunda yer alan “Ayrintili bilgi i¢in tiklayi-
niz” linkleri daha belirgin olmalidir.

Ulasilan bu sonugclara dayali olarak olusturulan 6neriler;

1. Egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinden birisinin “ad1 ¢ocuk hakla-
r1 olan bir egitim programinda daha fazla bilgi gérmek, daha ¢ok etkinlik yap-
mak istedim” beklentisini karsilamak amaciyla igerigi daha genis olan bir
web tabanli egitim programu gelistirilmelidir.
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2. Bagari testi sonuglari incelendiginde siuf 6gretmenlerinin (egitim programi-
na katilan ve katilmayan) “egitim hakki ve diger haklarla iligkisi” konusunda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigi sonucu ¢ikarilmigtir. Sinuf 6gretmenlerinin bu
konuda bilgi sahibi olmas: saglanmalidur.

3. Smuf Ogretmenleri egitim programinin “gocuklarin diistincelerini 6zgtirce
ifade etme” ve “gocuklarin egitim hakla” ile ilgili goriislerinde degisiklik
olusturmadig: belirtmislerdir. A¢ik uglu bir soruya verilen yanitla ulasilan bu
bulgunun farkl: 6l¢gme araglari ile yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir.

4. Egitim programinda yer alan senaryonun 6n deneme calismasina katilan ve
egitim programina katilmayan sinif 6gretmenlerinin senaryo sorularina ver-
dikleri yanitlarin incelenmesinden elde edilen bulgulara gore; sinif 6gretmen-
lerinin sahip olduklar: goriigleri 6zgiirce ifade etmelerini saglayacak ortamlar
olusturulmali, “diistincenin 6zgiirce ifade edilmesinin” bireysel ve toplumsal
yararlar1 sinif 6gretmenleri tarafindan 6grenilmelidir. Sinif 6gretmenlerinin
“Cocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri hakki”’ndan once
“Herkesin diisiince ve anlatim 6zgiirliigiine hakki vardir.” bilgisine sahip
olmalari saglanmalidur.

5. Sivil toplum orgiitleri tarafindan 6grencilere ve genglere ulasmanin en kolay
yolu olan web tabanli egitim igerikleri konusunda ¢alismalar gergeklestiril-
melidir.
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ELEMENTARY TEACHERS OPINIONS FOR WEB
BASED CHILDREN RIGHTS CURRICULUM

Dilsat PEKER UNAL*

Abstract

The aim of this study is to design a curriculum aiming at teaching 13th
and 28th items of the Convention on the Rights of the Child for elementary edu-
cation teachers, to present this program as web based, to evaluate web based
application according to the ideas of elementary education teachers. The rese-
arch sample consists of elemantary teachers of elemantary schools.

The data were collected from the research group of 47 elemantary teac-
hers by using questionnaires, interview forms, achievement tests and scenarios
to assess web based presentation of curriculum. When the data were analysed
it can be said that the opinions on the curriculum are positive. Elemantary teac-
hers indicated that reducing the instructions while adding more sounds and
videos into the web based curriculum may be relatively effective.

Key Words: curriculum, web based curriculum, children’s rights
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TURKIYE'DE ORTAOGRETIM COGRAFYA
DERSLERINDE GOOGLE EARTH'TEN YARARLANMA:
MEVCUT KULLANIM DURUMU
VE OGRETMEN GORUSLERi

Ali DEMIRCIi*

Ozet

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de Google Earth’iin (GE) ortadgretim cografya
derslerinde ne dlgiide, ne amagla ve hangi yontemle kullanildigini ve dgret-
menlerin GE’ye kars1 bakis acilarimi ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmustir.
Calismada Yalova’da 2011 egitim ve dgretim yilinda ortadgretim cografya 6gret-
menlerine yonelik olarak diizenlenen meslek i¢i egitim programina Tiirkiye’nin
63 farkli ilinden katilan 92 6gretmene bir anket uygulanmistir. Bes farkli boliim-
de 23 soru igeren anket sonuglar1 SPSS programu ile analiz edilmistir. Calismada
ogretmenlerin ders yaptiklari siniflarin %40'mnda bilgisayar, %67’sinde ise
Internet baglantisnin olmadidi; dolaysiyla dersliklerdeki fiziksel altyapinin
GE'nin derslerde kullanilabilmesi i¢in yetersiz oldugu goriilmiistiir. Calisma ile
GE'nin cografya derslerinde yeterli diizeyde kullanilmadigi da anlasilmustir.
Ogretmenlerin %72’si daha énce GE’den farkli amaglarla yararlandiklarim,
ancak sadece %26's1 GE’yi cografya derslerinde egitim ve 6gretim amagh olarak
kullandiklarm belirtmistir. GE'nin Tiirkiye ortadgretim kurumlarinda daha
yaygin ve etkin olarak kullanilabilmesi i¢in okul ve dersliklerin gerekli altyap1
sartlarina kavusturulmasi, 6gretmenlerin meslek i¢i egitim programlari ile yetis-
tirilmesi ve farkli 6gretim materyalleri ile desteklenmesi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Google earth, ortadgretim, cografya egitimi,
Tiirkiye

Giris

Bilim ve teknolojide bag déndiirticii gelismelerin yasandig: giintimiizde her sek-
torde oldugu gibi egitim alaninda da 6zellikle 6gretimde kullanilan yontem, yaklagim-
lar ve arag-gereclerde 6nemli degisimler ve yenilikler goriilmektedir. Derslerde kulla-
nilan 6gretim materyalleri, yontemleri ve teknolojiler dikkate alindiginda bu degisim-
lerin en 6énemli bir parcasinin Internet oldugu anlagilmaktadir. 1991 yihinda ilk olarak
hizmete giren ve giintimiizde yaklagik olarak yerytiziindeki her alti insandan birinin
kullandig: internet (Chalmers, 2009, 239) pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
okul ve dersliklerdeki temel fiziksel altyapiun bir parcas haline gelmeye baslamigtir.
2011 yilinda uygulamaya konulan ve tilkedeki tiim simiflarin hizli internet erigimine
sahip akilli tahtalarla donatilmasini ve her 6grenciye bir tablet bilgisayar verilmesini,
dolayisiyla derslerin bu teknolojiler yardimu ile takip edilmesini amaglayan Fatih
Projesi bu gelismelerin Tiirkiye’deki en 6nemli 6rnegini olusturmaktadar.

*

Dog. Dr.; Fatih Universitesi, Cografya Boliimii, 34500, Istanbul
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Internetin egitim ve 6gretim agisindan &grenci, 6gretmen ve okullara sagladi-
g1 faydalar ¢ok yonliidiir. Bilgi kaynaklarina erisim ve iletisim gibi ¢ok yaygin yarar-
lar1 bir yana birakilirsa, Internetin dersler agisindan en énemli faydalarindan biri
farkli amaglarla hazirlanan ¢ok gesitli yazilimlari 6grenci ve dgretmenlerin kullani-
mina sunmasidir. Bu yazilimlardan giiniimiizde diinya genelinde en yaygin olarak
kullanilanlarindan biri Google Earth’tiir (GE). GE, yeryiiziine ait uydu goriintiilerine
uzaktaki bir veri saglayici araciligi ile erisilmesini saglayan Web tabanli bir program-
dur (Lisle, 2006, 29). GE, 2005 yilinda kullanima gegmesi ile kullanicilarina yeryiiziine
ait uydu goriintiilerinin kiire tizerinde farkl: 6lgeklerde goériintiilenmesini saglamis,
aradan gegen kisa stire igerisinde ticretsiz olmasi, kullanim kolaylig1 ve ¢ok fonksiyo-
nel olmasi gibi gerekgelerle pek cok sektdrde kullanilmaya baglanmig ve 2007 yilinda
200 milyondan fazla kullanicr sayisina ulagsmistir (Google, 2007).

GE, uydu goriintiileri tizerinde konumsal tabanli olarak farkli uygulamalarin
yapilmasima imkan taniyan ve insanlara giinliik hayatta biiyiik kolayliklar saglayan
bir programdir. Bu program vasitasiyla kullanicilar yerytiziine ait belli 6zellikleri
inceleyebilir, belli mesafeler arasinda kus ugusu seyahat gergeklestirebilir, adres ve
yol sorgulamasi yapabilir, oturdugu veya satin aldig1 evin cevresini inceleyebilir ve
gitmek istedigi ancak gidemedigi yerlerin cografi 6zelliklerini gorebilirler. GE kulla-
nicilari program tizerinde istedikleri yerlere yer isaretleri yerlestirebilir ve bu isaret-
ler arasinda sanal turlar gerceklestirebilirler. Uzunluk hesaplamalarinin yapilmas,
cadde ve sokak goriintiileri ile ti¢ boyutlu goriintiilere erisilmesi, tic boyutlu model-
lemelerin yapilabilmesi, metin, fotograf ve videolarin gortintiiler tizerine eklenmesi,
yerytizli yaninda gokytizii, Mars ve Ay’in gortintiilerine erisilmesi GE ile yapilabile-
cek diger faaliyetler arasinda yer almaktadir.

GE'nin son yillarda giderek 6nem kazanan 6zelliklerinden bir digeri ise vek-
tor ve raster formatinda hazirlanan verilerin kendi tizerinde servis edilmesine imkan
vermesidir. Bu 6zellik sayesinde ¢ok farkli kurumlar, hazirladiklar1 verileri GE tize-
rinden anlik olarak servis edebilmektedirler. Bu hizmetlerden bazilarina GE agildi-
ginda ekrandaki sayfa tizerinden erisilebilmektedir. Pek ¢ok veri saglayici ise kendi
Web sayfasindan ilgili linke tiklandiginda hazirladiklar: giincel verilerin GE tizerinde
gorilintiilenmesini saglamaktadirlar. GE tizerinde olusturulan verilerin bagkalari ile
paylagilmas: KMZ (Keyhole Markup language Zipped) dosyast ile miimkiin olmak-
tadir. KMZ, GE'nin yer isaretleri ve eklerinin depolanmasi, kaydedilmesi ve bagkala-
11 ile paylagilmasini saglayan KML ad1 verilen (Keyhole Markup Language) elektro-
nik bir dosyanin sikigtirilmig halidir (Conroy, 2008, 751).

GE'nin farkli nitelikteki vektor ve raster verileri gercek koordinatlarina gore
katman seklinde gosterebilmesi Cografi Bilgi Sistemleri'ni (CBS) akla getirmektedir.
Ancak Patterson’in da (2007) dile getirdigi gibi CBS ile kiyas yapildiginda ozellikle
smirli mekénsal analiz kabiliyeti ve araclari ile GE'nin tam bir CBS sistemi oldugu
kabul edilmemektedir. Fakat GE, kullanim kolaylig, basit araglar1 ve 6grenmek icin
¢ok fazla zaman gerektirmemesi gibi nedenlerden dolay: CBS’den ¢ok daha fazla kul-
lamic1 sayisina ulagmugtir (Goodchild, 2008, 34). GE, eskiyle kiyas yapilmayacak 6lgii-
de fazla sayida insanin mekdansal diisiinme, sorgulama ve analiz faaliyetleri ile icli
disl1 olmasini saglamis ve insanlarin mekénsal teknolojilere kars1 bakis agilarini olum-
lu olarak etkilemigtir. Butler (2006) bu durumu “CBS’nin demokratiklestirilmesi” ola-
rak tarif etmektedir. Goodchild (2008, 34) ¢alismasinda aym duruma vurgu yaparak

Milli Egitim ¢ Say1198 & Bahar/2013 @



Tiirkiye’de Ortadogretim Cografya Derslerinde Google Earth’Ten Yararlanma: Mevcut ... ¢

GE'nin CBS teknolojilerini herkes agisindan erisilebilir yaptigim ve binlerce insamn
farkli CBS uygulamalarindan yararlanmasin sagladigini belirtmistir.

Ucretsiz olmasi, kolay kurulumu ve kullanimi GE'nin 6grenci ve 6gretmenler
agisindan yaygin olarak kullanilan bir egitim teknolojisi olmasini saglamistir.
Patterson (2007) GE'nin &grencileri yerytiziinii mekansal olarak dinamik, eglenceli,
anlamli ve interaktif bir sekilde arastirabilmek icin gticlendirdigini belirtmistir. GE ile
yeryliziinii gercek goriintiisii ile gozlemleyen dgrenciler derslerde mekansal diigiin-
me becerilerini gelistirebilmekte ve dolayisiyla aktif 6grenici konumunu elde etmek-
tedirler. GE, 6grenciler kadar 6gretmenler igin de nemli bir 6gretim aracidir. Ogret-
menler GE ile 6grenme ortamini GE destekli farkli 6gretim materyalleri ve yontemle-
ri ile zenginlestirebilmekte ve derslerinde aktif 6gretim stratejilerini uygulayabilmek-
tedirler. Ogrenim ve dgretim agisindan tagidig1 ¢ok yonlii avantajlarindan dolayr GE
pek cok tilkede ilk ve ortadgretimde basta cografya olmak iizere yer bilimleri, sosyal
bilimler ve gevre bilimleri gibi derslerde yaygin bir ara¢ olarak kullanilmaktadar.

Verileri gergek konum bilgileri ile sunmasi, farkli 6lgeklerde yerytiziine ait
goriintiileri servis etmesi ve mekansal sorgulama ve analizleri miimkiin kilmasindan
dolay1 GE bir mekan bilimi olan cografyanin 6gretilmesinde diger derslere oranla
daha fazla katki saglamaktadir. Ancak, bilgisayar tabanli olarak kullanilan pek gok
teknolojiye gore daha yeni sayillan GE'nin cografya derslerinde hangi amaglarla,
hangi yontemlerle hangi siklikta kullanildigini gésteren ¢alismalar yurtdisinda oldu-
gu gibi Tirkiye’de de ¢ok sinirhdir. Yurtdisinda yapilan sinirh sayidaki ¢alismalar
agirlikli olarak GE'nin egitim agisindan faydalarini ortaya koymaktadir (Lisle, 2006;
Patterson, 2007; Goodchild, 2008). Tiirkiye'de ise GE'nin cografya derslerinde kulla-
nimin etraflica ortaya koyan ¢aligmalar hentiz gerceklestirilmemistir. 2008 yilindan
sonra yapilan ve 6gretmenlerin derslerinde bilgisayar ve Internetten yararlanmalari-
n1 konu edinen bazi gahismalarda GE'nin kismen yer ettigi goriilmektedir. Ozel orta-
dgretim kurumlarinda cografya 6gretmenlerinin bilgisayar ve Internet teknolojisin-
den yararlanmalarini konu edinen ¢alismada Demirci (2008, 39), Tiirkiye genelinde 30
farkli ilde, 45 okulda gorev yapan 84 cografya 6gretmenine bir anket uygulamis ve
Ogretmenlerin %46’sinin farkl sikliklarda da olsa derslerinde GE’den yararlandikla-
rin1 belirtmistir. Ancak ayni ¢alismada belirtilen detaylara bakildiginda derslerinde
GE’yi kullandigini belirten 39 ¢gretmenin ancak %30'unun bu teknolojiden haftada
en az bir defa yararlandiklari, 6gretmenlerin %70 gibi biiytik bir ¢ogunlugunun ise
GE'yi ayda veya donemde bir defa kullandiklar1 gériilmektedir (Demirci, 2008; 39).

GE'nin Tirkiye’de cografya derslerinde kullanilma sikliginin, yonteminin,
cografya derslerinin islendigi dersliklerin GE'nin kullanimai i¢in uygun fiziki sartlar:
tasiyip tasimadiginin ve ogretmenlerin GE’ye karst bakis agilarmin belirlenmesi
yontinde, sadece GE'nin derslerde kullanimin1 konu edinen g¢aligmalar Tiirkiye'de
hentiz gerceklestirilmemistir. Bu nedenle bu ¢alisma, Tiirkiye’de GE'nin ortadgretim
cografya derslerinde ne 6lgiide, ne amagla ve hangi yontemle kullanildigini ve 6gret-
menlerin GE’ye karg1 bakis acilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir.

Yontem

Calismada ortadgretim kurumlarinda gorev yapan cografya ogretmenlerine
yonelik bir anket hazirlanmigtir. Ankette bes farkli bolimde 23 soru sorulmustur.
Kisisel sorular basligini tagtyan birinci béliimde 6gretmenlerden cinsiyet, yas ve okul-
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larinin bagl oldugu il merkezlerini belirtmeleri istenmistir. Anketin ikinci béliimiin-
de dgretmenlere dersler ve mesleki deneyimle ilgili alt1 soru sorulmustur. Bu boliim-
de 6gretmenlere kag yildir 6gretmenlik yaptiklari, haftada kag saat derse girdikleri,
hangi cografya derslerine girdikleri, ders verdikleri siniflardaki ortalama &grenci
sayilari, en son aldiklar1 diploma dereceleri ve katilmis olduklar1 meslek ici egitim
programlarinin sayilari sorulmustur. Anketin tigtincti boltimiinde 6gretmenlere GE’yi
gerek okullarinda gerekse evlerinde kullanabilmeleri igin yeterli teknik altyapiya
sahip olup olmadiklarinin ortaya ¢ikarilabilmesi amaciyla bes soru sorulmustur. Bu
boliimiin ilk iki sorusunda 6gretmenlerden evlerinde bilgisayar ve Internet baglanti-
sinin olup olmadigi sorulmustur. Ugiincii soruda evlerinde Internete bagh bir bilgi-
sayar var ise bilgisayarlarinda GE'nin kurulu olup olmadig1 sorulmustur. Ayni bolii-
miin dordiincii sorusunda 6gretmenlere ders yaptiklari smiflarda GE'nin kullanimi
icin gerekli olan bilgisayar, Internet ve projeksiyon cihazimin caligir halde bulunup
bulunmadig1 sorulmustur. Ugiincii béliimiin son sorusunda 6gretmenlerden ders
verdikleri simiflarda Internete bagli bir bilgisayar var ise bu bilgisayarda GE'nin kuru-
lu olup olmadig: sorulmustur.

Anketin dordiincii boliimii 6gretmenlerin GE’yi ne dlgiide ve ne amagla kul-
landiklarimi ortaya ¢ikarmak amaa ile hazirlanmigtir. Bu boliimde sorulan toplam
sekiz sorunun ilkinde 6gretmenlere daha 6nce GE ile ilgili bir meslek ici egitim prog-
ramina katilip katilmadiklart sorulmustur. Ogretmenlere ikinci soruda daha énce
GE’yi kullanip kullanmadiklari, tiglincli soruda ise eger kullanmislarsa bunun ev,
okul veya her ikisinde mi gerceklesip gergeklesmedigi sorulmustur. Ayni bélimiin
dordiincti sorusunda 6gretmenlerden 6gretim faaliyetleri disinda GE’yi genel olarak
ne amagla kullandiklarini ¢ok kisa bagliklar altinda siralamalar1 istenmistir. Beginci
soruda dgretmenlerden GE’yi derslerinde kullanip kullanmadiklar: sorulmus, altinci
soruda ise eger derslerinde kullanmislarsa ne amacla kullandiklarini ¢ok kisa bagslik-
lar altinda siralamalar istenmistir. Anketteki dordiincii boliimiin yedinci sorusunda
ise 6gretmenlerden GE'yi kullanarak daha 6nce siif ortaminda bir etkinlik yapip
yapmadiklar: sorulmus, eger yapmuislarsa bu etkinligi kisaca tarif etmeleri istenmis-
tir. Ayn1 boliimtiin son sorusunda ise 6gretmenlerden GE’yi bir veya iki 6grenciye bir
bilgisayar diisecek sekilde bilgisayar laboratuar1 ortaminda bir etkinlikle kullanip
kullanmadiklar1 sorulmustur. Anketin besinci ve son boliimiinde dgretmenlere bir
tablo i¢inde GE hakkinda dokuz kani sunulmus ve 6gretmenlerden bu kanilara katil-
ma durumlarimi tamamen katiliyorum, katiliyorum, fikrim yok, katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiyorum segeneklerinden uygun olani isaretleyerek belirtmeleri isten-
mistir. Bu béliimde 6gretmenlere sunulan kanilar Tablo 4'te gosterilmistir.

Bilgisayar teknolojilerinin ve Internet tabanli yéntemlerin derslerde kullani-
min1 ve 6gretmenlerin bu teknoloji ve yontemlere kars: bakis agilarint 6lgmeye yone-
lik anketler farkli caligmalarda yer almigtir (Cuban vd., 2001; Whitworth ve Berson,
2003; Baker, 2005). Ancak GE gibi Internet tabanh yeni bir teknolojinin cografya ders-
lerindeki kullanimini, 6gretmen merkezli olarak, detaylar ile 6lgmeye yonelik ulusal
veya uluslar arasi caligmalar hentiz yayginlasmamigtir. Bu nedenle, ankette sorulan
sorular ¢alismanin amacina uygun olacak sekilde ve Tiirkiye’deki egitim ve 6gretim
sartlarindaki durumun ortaya ¢ikarilabilmesi igin 6zgiin olarak hazirlanmigtir.

Anketteki sorular 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin, ev ve cografya ders-
leri igin kullandiklar1 dersliklerdeki bilgisayar ve Internet altyapilarinin, GE'yi kul-
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lanma sikliklarinin ve amaglarinin, GE’ye karsi tutumlarimin belirlenmesi amaciyla
secilmistir. Sorularin bazilart GE’yi kullanma durumuna gore cevaplanip cevaplan-
madigindan ve ¢ogu soruda ev veya okuldaki bilgisayar ve Internetin mevcudiyeti
soruldugundan anketteki tiim sorular tizerinde giivenilirlik analizi yapilmamustir.
GE'ye kars1 tutumlarinin belirlenmesi amaciyla 6gretmenlere sunulan dokuz kaniya
verdikleri cevaplar tizerinde SPSS 17 kullanilarak giivenirlik analizi yapilmistir. Bu
analiz sonucunda Cronbach Alpha degeri 0.69 olarak bulunmustur. Bu sonug kulla-
nilan 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Anket, Yalova’da 2011 yilinda ortadgretim cografya 6gretmenlerine yonelik iki
haftalik olarak diizenlenen cografya meslek ici egitim programina Tiirkiye genelin-
den katilan yaklasik 120 cografya 6gretmeni arasinda, ankete cevap vermek isteyen
92 6gretmen tizerinde uygulanmistir. Anket sonuglar1 SPSS 17.0 yazilim1 kullanilarak
betimsel olarak analiz edilmistir.

Orneklem

Ankete toplam 92 cografya Ogretmeni katilmistir. Bu 6gretmenlerden 78'i
(%85) bay, 14’11 ise (%15) bayandir. Ankete katilanlarin yaglari ile ilgili soruya verdik-
leri cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin 26 ve tizeri yasta olduklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin 19'u (%21) 26-32 yas, 40'1 (%43) 33-40 yas ve 33'ii ise (%36) 41 ve {izeri
yas grubuna dahildir.

Ankete katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari iller ve illerden kag 6gretmenin
ankete katildig1 Sekil 1'de gosterilmistir. Ankete katilan 92 6gretmenin calistiklar:
okullarin bagh bulunduklar illere bakildiginda ankete 63 ilden katilim oldugu gortil-
mektedir. Bes 6gretmen ile Istanbul ankete en fazla katilan ogretmenin oldugu il
olmustur. Bu ili dort 6gretmen ile Bursa ve Trabzon takip etmistir. Adana, Izmir ve
Mersin illerinden tiger 6gretmen ankete katilmigken 13 ilden ikiser, 44 ilden ise birer
ogretmen ankete katilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin gérev yaptiklari iller ince-
lendiginde ankette Tiirkiye'nin énemli bir boliimiinden katilim oldugu goriilmekte-
dir (Sekil 1).
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Sekil 1. Ankete katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklari iller ve illerde ankete

katilan 6gretmen sayilar1
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Bulgular

Calismada cografya 6gretmenlerinin derslerinde GE’den yararlanma durum-
lar1 ve GE’ye kars1 bakis agilarinin degerlendirilmesi ile ilgili 6nemli bulgulara ulasil-
mugtir. SPSS 17 programi kullanilarak yapilan betimsel analizler sonucunda elde edi-
len bulgular asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri dersler ve mesleki deneyimleri: Calismada ankete
katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslekleri agisindan nemli derecede deneyime
sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin 43'ii (%47) 15 yil ve daha
fazla 6gretmenlik deneyimine sahip olduklarini belirtmiglerdir. 10-14 y1l araliginda
mesleki deneyime sahip olduklarini belirten 6gretmenlerin sayist 33 iken (%36) bu
say1 5-9 yil arasinda dgretmenlik deneyimine sahip 6gretmenler icin 13'tiir (%14).
Ankete katilan 6gretmenlerin sadece ticii (%3) 1 ile 4 yil arasinda bir mesleki deneyi-
me sahip olduklarini belirtmiglerdir.

Calismada ankete katilan 6gretmenlerin haftalik ders yiiklerinin genel olarak
fazla oldugu goriilmustiir. Ankete katilan 6gretmenlerin 46's1 (%50) haftalik ders ytik-
lerinin 25 saatten fazla oldugunu belirtmislerdir. Haftada 17 — 24 saat arasi1 ders ytikii-
ne sahip olduklarin belirten 6gretmenlerin sayist 33 iken (%36) 11 gretmen (%12)
haftalik 9 — 16 saat arasinda bir ders yiikiine sahip olduklarim ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin sadece ikisi (%2) haftalik ders yiiklerinin 1 ile 8 saat arasinda oldugu-
nu belirtmistir.

Anket galismasina katilan 6gretmenlerin agirlikli olarak dokuz ve onuncu
sinif cografya derslerine girdikleri goriilmistiir. Ogretmenlerin 84"t (%92) dokuz ve
onuncu sinif cografya derslerine girdiklerini belirtirken on birinci sinuf cografya ders-
lerine girdiklerini ifade eden 6gretmenlerin sayist 62 (%67), 12. siuf cografya dersle-
rini verdiklerini séyleyenlerin sayisi ise 61’dir (%66). Ogretmenlerin 48'i (%52) orta-
dgretimdeki tiim siniflarda cografya derslerine girdiklerini ifade etmislerdir. Ug fark-
11 derse girdiklerini ifade eden 6gretmenlerin sayist 17 (%18), iki farkl derse girdikle-
rini belirtenlerin sayis1 22 (%24), sadece bir derse girenlerin sayisi ise 5'tir (%5).

Ogretmenlerin derse girdikleri siniflardaki 6grenci sayilarinin agirlikl olarak
16-30 arasinda oldugu goériilmiistiir. Ogretmenlerin 67’si (%74) ilgili soruya bu yénde
cevap vermistir. Ders verdikleri siniflardaki ortalama 6grenci sayilarinin 31-45 ara-
sinda oldugunu ifade eden gretmenlerin sayisi 20 (%22), 15'ten daha az oldugunu
sOyleyenlerin sayisi ise 4'tiir (%4). Ankete katilan 6gretmenlerin 75'i (%82) lisans dip-
lomasina, 17’si ise (%18) yiiksek lisans diplomasina sahiptir. Ankete katilan 6gret-
menlerden hig biri doktora mezunu degildir. Ankete katilanlarin %88 gibi biiyiik bir
¢ogunlugu Yalova’da dtizenlenen meslek i¢i egitim programi 6ncesinde en az bir defa
benzer meslek ici egitim programlarina katildigini belirtmistir. Ogretmenlerin %12’si
icin Yalova’'daki program ilk meslek igi egitim programi olmustur. Ogretmenlerin
%50’si daha 6nce 1-3 defa arasinda meslek i¢i egitim seminerine katildiklarim belirt-
miglerdir. Daha 6nce dort defa meslek ici egitim seminerlerine katildigini ifade eden
ogretmenlerin orant %3 iken, bes ve alt1 defa benzer programlara katildiklarini ifade
edenlerin oram ise %10’dur. Ogretmenlerin %15'i ise daha énce 6’dan fazla meslek ici
egitim programina katilmis olduklarini belirtmiglerdir. Bu durum genel olarak 6gret-
menlerin mesleklerinde olduk¢a deneyimli olduklarini gostermektedir.
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Google Earth kullaniminda altyap1 yeterlilikleri: Ofretmenlerin Web taban-
I1 bir sistem olan GE’den derslerinde yararlanabilmeleri i¢in okul veya evlerinde bil-
gisayar ve Internetin olmasi gerekmektedir. Yapilan calismada ankete katilan 6gret-
menlerden %98’inin evlerinde bilgisayar oldugu goriilmiistiir. Calismada Internet
baglantisi agisindan da dgretmenlerin durumlarinin iyi oldugu goriilmiistiir. Ogret-
menlerin %89 unun evinde Internet baglantisi vardir. Ancak evlerinde GE’den yarar-
lanan 6gretmenlerin oram Internet baglantisi olan 6gretmenlerin oranina gore diisiik-
tiir. Evlerindeki bilgisayarda GE'nin ytiklii oldugunu belirten 6gretmenlerin orani
%59’ dur.

Anket sonuglar1 6gretmenlerin cografya derslerini verdikleri sinuiflardaki fizik-
sel altyapinin derslerde GE kullanimi igin yeterli olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
i¢in de 6nemli veriler ortaya ¢ikarmistir. Cografya derslerini verdikleri siniflarda ¢ali-
sir halde bir bilgisayarin oldugunu belirten 6gretmenlerin oram %60’ tir. Ders verdik-
leri siruflarda caligir durumda bir projeksiyon cihazinin oldugunu belirten 6gretmen-
lerin oran ise %65’tir. Baz1 6gretmenler sinif i¢indeki projeksiyon cihazini kendi diz
ustli bilgisayarlar1 tizerinden calistirdiklarini belirtmislerdir. Calismada cografya
dgretmenlerinin derslerini agirlikli olarak internet baglantisinin olmadig simiflarda
verdikleri gortulmiistiir. Calismaya gore ankete katilan 6gretmenlerden sadece %33’
Internet baglantist olan bir simifta ders islemektedir. Tiim &gretmenler icinde ders ver-
dikleri smifta Internete bagh bilgisayarlarinda GE'nin kurulu oldugunu belirten
Ogretmenlerin orani ise 92 6gretmen icinde sadece %19’dur.

Ogretmenlerin Google Earth kullanimz: Calismada 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin (%98) GE ve GE'nin nasil kullanildig1 konusunda daha 6nce bir meslek ici
egitim semineri veya kurs programina katilmadiklart ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gret-
menlerin %72’si (66 6gretmen) daha 6nce GE’yi kullandiklarin bildirmiglerdir. Ogret—
menler GE’yi agirlikli olarak evlerinde kullandiklar1 anket sonuglarindan goriilmiis-
tir. Evlerinde GE’yi kullandiklarimi belirten 6gretmenlerin orant %59 iken GE'yi
okullarinda kullanmakta olduklarin: belirten 6gretmenlerin orani ise %19’dur.

Ogretmenlerin, 6gretim faaliyetleri disinda giinliik hayatta GE’yi ne amacla
kullandiklar1 Tablo 1’de sunulmustur. Ankette yer alan ilgili soruya 56 6gretmen
(%61) en az bir ve toplamda da 111 kullanim amaci belirterek cevap vermistir. Tablo
1’de de goriilecegi iizere dgretmenler GE’den ¢ogunlukla yerytiziiniin, iilkelerin ve
merak ettikleri yerlerin neye benzedigini 6grenmek i¢in yararlanmaktadirlar. Otuz
alt1 6gretmen bu yonde kullanim amaci belirtmistir. Ogretmenlerin GE'yi kullanim
amagclarindan en 6énemlilerinden bir digeri de yagadiklar: yerin, mahallenin ve evin
konumunu gérmek istemeleridir. Adres bulmak, giizergah ve yer belirlemek, gidile-
cek yerler hakkinda énceden bilgi sahibi olmak, GE'nin dgretmenler tarafindan dile
getirilen diger en yaygin kullanim amaglar: arasinda yer almaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1. Ogretim faaliyetleri disginda dgretmenler Google Earth’ii ne amagla

kullanmiyor?

Google Earth’iin giinliik hayatta
kullanim amaci

Tekrar Google Earth’iin giinliik Tekrar

Yerytiziiniin, tilkelerin ve merak
ettigim yerlerin neye benzedigini
gormek, mekan1 tanimak
Yasadigim ve bulundugum f{ilke-
nin, ilin, memleketimin, mahalle-
min ve evimin konumunu ve
ozelliklerini 6grenmek

Adres bulmak, giizergah ve yer
belirlemek

Gidecegim yerler hakkinda 6nce-
den bilgi sahibi olmak

Yol mesafesi hesaplama

Konum ve koordinat tespit etmek

edilme hayatta kullanim amaci edilme
say1s1 sayis1
Harita olusturmak ve
36 uydu goriintiisti  ¢iktisi 3
almak icin
27 Genel kiiltiir kazanmak 2
Cesitli cografi olaylarin
23 < N 1
dagilimint gérmek
10 Emlak alimi 1
4 Yiiksek lisansta arazi goz- 1
lemleri igin
3

Calismada Ogretmenlerin sadece 26’smin (%28) GE’yi derslerinde 6gretim
amach olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerden 25i GE'nin derslerde
hangi konularin anlatminda, ne amagla kullamldig1 yoniindeki soruya toplamda 73
konu bildirerek cevap vermistir. Ogretmenlerin GE'yi derslerinde ne amagla kullan-
diklari, tekrar edilme sikliklar: ile Tablo 2'de sunulmustur. Tablodan da goriilecegi
iizere 6gretmenler GE’den en fazla yer sekillerinin incelenmesi, diinya, ¢evre ve fark-
1 mekanlarin konumlarinin bulunmasi, harita ve 6lgek konularinin 6gretilmesi, ula-
sim aglarinin incelenmesi ve yol tespitinin yapilmasi, yerlesme ve mesken tiplerinin
incelenmesi, matematik ve 6zel konum kavramlarinin anlatilmasi ve derslerde anla-
tilan konularin yeryiiziindeki goriintimleri ile dagilislarinin gosterilmesi gibi konu-

larda yararlanmaktadirlar (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretmenler cografya derslerinde Google Earth’ii ne amagla kullani-

yor?

Google Earth’iin cografya Tekrar Google Earth’iin Tekrar
derslerinde kullanim amaci edilme cografya derslerinde edilme

sayist  kullanim amaci sayisi
.Yer sekillerini, arazi yapisini 14 Deniz ve bogazlar D)
incelemek
Diinya ve c¢evrenin, farkh Volkanik araziler ve
mekanlarin, yerlerin bulunma- 9 yanardaglar1 gostermek 2
s1, tanitilmasi
Harita ve olgek konularini 6 Depremler, faylar, deprem D)
ogretmek bolgeleri
Ulagim aglarini incelemek, yol 5 Gezilerde gezi giizergahi- )
tespiti yapmak nin gosterilmesi
Yerlesim alanlarini, yerlesme 5 Dogal ve tarihi giizellikle- 1
tiplerini ve mesken tiplerini rin gosterilmesi
incelemek
Matematik ve 06zel konum 4 Deniz tabani ve levhalar 1
konularmi anlatmak konularmin anlatilmasi
Iglenen konularin yerytiziinde- 4 Diinyarun sekli ve hare- 1
ki gortinimi ve dagihslarm ketlerinin 6grenilmesi
gostermek
Bitki ortiisti, tiir, dagilim ve tah- 4 Uc boyutlu ve farkli agilar- 1
ribini iglemek dan yerytiziiniin incelen-

mesi

Okul, mahalle ve sehrin diinya Paralel ve meridyen kav-
tizerindeki konumunu goster- 3 ramlarinin anlatilmasi 1
mek
Ulkelerin tanitimi, kargilagtiril- 3 Tarim alanlari 1
mast
Akarsu, gol, kita ve okyanusla- 2

rin tanitimi

Ogretmenlerin GE'ye derslerinde ne dlgiide yer verdikleri hakkinda daha
detayli bilgi sahibi olabilmek i¢in ankette 6gretmenlere derslerinde GE’yi kullanarak
bir etkinlik yapip yapmadiklari sorusu yoneltilmistir. Tlgili soruya verilen cevaplar
incelendiginde GE’yi cografya derslerinde bir etkinlik olarak kullanan 6gretmenlerin
orammnin tiim Jgretmenler icinde sadece %15 (14 6gretmen) oldugu goriilmiistiir.
Ankette bu 6gretmenlerden GE kullanarak yapmus olduklar: etkinligi kisaca tarif
etmeleri istenmisti. Bu soruya 14 6gretmen iginde 12 6gretmen cevap vermistir.

Ogretmenlerin GE ile birlikte sinif icinde yapmis olduklari etkinliklerin kisa
tanimlar1 Tablo 3’te sunulmustur. Tablodan da goriilecegi tizere 6gretmenler GE’yi
onemli bogaz, deniz ve kanallarin, okulun diinya {izerindeki konumunun,
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Tiirkiye'nin farkli cografi 6zelliklerinin, yerin sekli ve boyutlar1 gibi konularin 6gre-
tilmesi ile ilgili etkinliklerde kullanmiglardir. Anketin cografya derslerinde GE kulla-
nimini 6l¢meye yonelik olan boliimiiniin son sorusunda 6gretmenlerden derslerinde
GE'yi bilgisayar laboratuarinda bir veya iki 6grenciye bir bilgisayar dtisecek sekilde
organize edilen bir etkinlikte kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden
sadece biri (%1) bu soruya evet diyerek yanit vermistir.

Tablo 3. Ogretmenler derslerinde GE'yi hangi sinif etkinliklerde kullandilar.

GE kullanilarak cografya Tekrar GE kullanilarak cografya  Tekrar
derslerinde yapilan etkinlik edilme derslerinde yapilan edilme
sayis1  etkinlik say1s1
Bogazlarin diinya wulasimina Karadeniz boélgesindeki
etkisinin bir rota tizerinden ince- 5 cografi faktorlerin yerles- 1
lenmesi me {izerindeki etkisinin
gosterilmesi
Onemli deniz, bogaz ve kanalla- » Karadeniz kiy1 kesimi ile 1
rin tespit edilmesi i¢ kesimler arasindaki ula-
simin incelenmesi
Okulun bulundugu konumun 7 Yerin sekli ve boyutlarim 1
tespit edilmesi incelenmesi
Denizden kazanilmig alanlarin 1 Harita tizerinde gosterilen 1

Japonya ve Hollanda tilkeleri
lizerinden incelenmesi

alan ile gercek alan arasin-
daki ilginin gosterilmesi

Tiirkiye’'nin farkli cografi 6zel- 1
liklerinin fotograflarla destekli
olarak incelenmesi

Ogretmenlerin Google Earth hakkindaki diisiinceleri: Ogretmenlerin GE ile
ilgili kendilerine sunulan kanilar ve bunlara katilma durumlar1 Tablo 4’te gosteril-
mistir. Ttim kanilara katilma durumlarina topluca bakildiginda 6gretmenlerin dokuz
kaniya %53 oraninda katildigi (tamamen katiliyorum, katiliyorum) goriilmektedir.
Verilen kanilar karsisinda fikir beyan etmeyen 6gretmenlerin orani %21 iken kanilara
katilmayanlarin (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum) oram: ise %26’dr.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Google Earth ile ilgili kanilara katilma durumlari

Katilma Derecesi (%)

Kanilar
5 4 3 2 1
Google Earth’e Cografi Bilgi Sistemleri
olarak bakabiliriz 38 38 19 3 2
Google Earth’ii tiim araglar: ve kabiliyetleri 1 28 " - 5

ile yeterli diizeyde tanudigimi diistintiyorum

Google Earth’ten derslerimde etkin olarak
yararlanabilecek bilgi ve beceriye sahip 10 25 26 28 11
oldugumu diisiiniiyorum

Google Earth’ii derslerimde yeterli siklikta ve

diizeyde kullandigimi diistiniiyorum 2 8 15 40 3%
Tiirkiye’deki cografya 6gretmenlerinin GE'ye 1 6 3 3 2
yeterli ilgiyi gosterdigini diistiniiyorum > 5
Google Earth kullanimi cografya derslerini

dgrencilerim agisindan daha gekici 18 42 35 3 2
yapmaktadir

Google Earth cografya derslerinde mutlaka 4 44 13 2 )

kullanilmali

Google Earth cografya derslerinde aktif
6grenmeyi destekleyen ¢ok 6nemli bir 30 54 16 - -
Ogretim aracidir

Google Earth’iin cografya derslerinde
farkli yontemlerle kullanimina yonelik
meslek i¢i egitim programlar:
dtizenlenmeli

69 25 5 1 -

Agiklamalar: (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) fikrim yok, (4) katiliyorum, (5)
tamamen katiliyorum.

Kanilara tek tek bakildiginda 6gretmenlerin %76'simin GE’ye CBS olarak bak-
tiklar1 ve kendilerini gerek GE’yi tanimada gerekse derslerinde kullanmada yeterli gor-
medikleri ortaya ¢tkmaktadir. GE'yi tiim araglar1 ve kabiliyetleri ile yeterli diizeyde
tanidigin diistinen 6gretmenlerin orant %29 iken GE'yi derslerinde yeterli siklikta ve
diizeyde kullandigini diistinen 6gretmenlerin orani sadece %10’dur. Kendilerinin
GE’den derslerinde etkin olarak yararlanabilecek bilgi ve beceriye sahip oldugunu
diigiinen 6gretmenlerin orani ise %35'tir. Ogretmenlerin énemli bir bolimi Tiirkiye'de
cografya ogretmenlerinin GE'ye yeterli diizeyde 6nem vermedigini diistinmektedir.
Cografya 6gretmenlerinin GE’ye yeterli diizeyde ilgi gosterdigini diistinen 6gretmen-
lerin oran1 sadece %7’dir. Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu GE'nin cografya dersle-
ri igin 6nemli bir arag olduguna ve énemli faydalar1 bulunduguna inanmaktadir. Ogret-
menlerin %601 GE'nin cografya derslerini 6grenciler agisindan daha ¢ekici yaptigin,
%84’ti GE'nin cografya derslerinde aktif 6grenmeyi destekleyen ¢ok 6nemli bir 6gretim
araci oldugunu, %85’i ise GE'nin cografya derslerinde mutlaka kullanilmas: gerektigi-
ni diistinmektedir. Ogretmenlerin %94 gibi ¢ok biiyiik bir bélimii GE'nin cografya
derslerinde farkli yontemlerle kullamimina yonelik meslek ici egitim programlarinin
diizenlenmesi gerektigini diistinmektedir (Tablo 4).
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Anketin son béliimiinde 6gretmenlere GE'nin cografya derslerinde kullanimi1
ile ilgili 6nerileri sorulmustur. Bu soruya 20 6gretmen 25 6neri ile cevap vermistir.
Ogretmenlerin énerileri ve tekrar edilme sikliklar1 Tablo 5'te sunulmustur. Tablodan
da goriilecegi tizere GE'nin okullardaki kullaniminin yayginlastirilabilmesi icin
o0gretmenlerin en fazla siklikta yaptiklari 6neriler 6gretmenlere yonelik meslek ici egi-
tim seminerlerinin organize edilmesi ve derslerde GE'nin kullanim1 i¢in okullardaki
fiziki altyap1 imkéanlarinin uygun hale getirilmesidir.

Tablo 5. Google Earth’iin derslerde kullaniminin yayginlagtirilabilmesi igin
ogretmenlerin onerileri

. Tekrar , Tekrar

Oneriler edilme Oneriler edilme
sayi1s1 say1st

GE'nin cografya derslerinde Belli konularda GE ile hazirlan-

kullanim:i yoniinde &gretmen- 10 mis ders materyallerinin 6gret- 1

lere yonelik kurslar, meslek igci menlere sunulmasi

egitim seminerleri diizenlen-

meli

Cografya dersi verilen siniflar- Ders kitaplarinda GE ile ilgili

da bilgisayar, Internet ve pro- 7 etkinlikler ve konular islenmeli 1

jeksiyon cihazinin mutlaka ve GE kullanimi tegvik edilme-

olmas, bu altyapiya sahip cog- li

rafya smiflarinin olusturulmasi

Okul ve dersliklerdeki Internet Derslerde internet ve projeksi-

baglantisinin hizli olmasinin ) yon cihazi kullanimi yayginlas- 1

saglanmasi tirllmal

Okullarda bilgisayar labora- Okul yoneticilerinin GE’nin

tuar1 imkanlarinin gelistirilme- 1 kullanim1 ve faydalar1 hakkin- 1

si da bilgilendirilmesi
CBS ve GE'nin kullanimi
yoniindeki dersler ortadgretim

programlarina se¢meli ders
olarak ilave edilmeli

Sonug¢

Tiirkiye’de GE'nin ortadgretim cografya derslerinde ne 6lgiide, ne amagcla ve
hangi yoéntemle kullanildigini ve 6gretmenlerin GE’ye kars1 bakis agilarimi ortaya
¢ikarmak amacini tagiyan bu ¢alisma, Yalova'da 2011 yilinda ortadgretim cografya
ogretmenlerine yonelik olarak diizenlenen meslek ici egitim programina katilan 92
Ogretmen {izerinde uygulanan bir anketin sonuglarina dayali olarak gerceklestiril-
mistir. Anket calismasina katilan 6gretmenler Ttirkiye genelindeki 63 farkli ilde gorev
yapmaktadirlar. Anketin, 6gretmenlerin gontilliiliik esasina bagl olarak istirak ettik-
leri bir meslek ici egitim programinda gerceklestirilmesi ve ankete katilan 6gretmen-
lerin daha 6nceden de cesitli meslek i¢i egitim programlarina katilmig olmalari, dola-
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yisiyla 6gretmenlerin cografya 6gretmenligi meslegine kars1 ilgili, istekli ve meslek-
lerinde deneyimli olmalarindan dolay1 calismada elde edilen sonuglar biitiinii ile
Tiirkiye genelindeki durumu yansitmamaktadir. Ancak ¢alisma, GE'nin ortadgretim
cografya derslerinde kullanimi ve 6gretmenlerin bu teknolojiye kars1 bakis agilari
hakkinda bilgi vermesi agisindan énemli sonuglar saglamistir.

Calismada 6gretmenlerin GE'yi kullanabilmeleri icin gerekli altyapiya sahip
olmalar1 a¢isindan evlerindeki durumun okullarindaki duruma gore daha iyi oldugu
gortilmiistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %98’inin evinde bilgisayar, %89 unun
evinde Internet baglantist mevcuttur. Ancak calismada 6gretmenlerin cografya ders-
lerini verdikleri siniflarin %60'1inda ¢alisir vaziyette bir bilgisayar, %65’inde bir pro-
jeksiyon cihazi ve sadece %33'tinde Internet baglantisinin oldugu ortaya ¢gtkmigtir. Bu
durumda siniflardaki donanim eksikliklerinin Ttirkiye’de GE'nin ortadgretim cograf-
ya derslerinde kullanimi 6ntindeki en 6nemli engeller arasinda yer aldig1 bu ¢alisma
ile somut olarak goriilmiistiir.

Calisma, dgretmenlerin GE’yi evlerinde ve cografya derslerinde ne 6lgiide ve
ne amagla kullandiklarinin 6grenilmesi agisindan da énemli sonuglar saglamistir. GE,
ankete katilan 6gretmenlerin %59 unun evindeki bilgisayarlarda, %19 unun ise cog-
rafya derslerini igledikleri simiflardaki bilgisayarlarda kurulu vaziyettedir. Ogretmen-
lerin %72’si daha ¢nce GE’yi farkli amaglarla kullandiklarini, ancak sadece %26's1
GE'yi cografya derslerinde 6gretim amacl kullandiklarin belirtmistir. GE’yi cograf-
ya derslerinde bir etkinlik yaparak kullanan 6gretmenlerin oran1 %15 iken GE taban-
I1 olarak gelistirdigi bir etkinligi bilgisayar laboratuarinda bir veya iki 6grenciye bir
bilgisayar diisecek sekilde gerceklestirdigini belirten sadece bir 6gretmen olmustur.
Bu durum 6gretmenlerin GE’den 6gretim amacli olarak yeterli diizeyde yararlanma-
diklarmi gostermektedir. Calismada ayrica ogretmenlerin GE’den gerek gitinliik
hayatta gerekse 6gretim amaciyla siuf ortaminda nasil yararlanacaklarimi yeterli
diizeyde bilmedikleri ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenler evde ve okulda GE’yi genel ola-
rak yerytiziiniin tamami veya merak ettikleri bir boltimiiniin uzaktan gortinttilenme-
si seklinde sinurli amaglarla kullandiklar gortilmiisttir.

Calismada 6gretmenlerin cografya derslerinde GE’den yararlanma seviyeleri-
nin diistik oldugu ancak GE’ye ve GE'nin cografya derslerinde kullanimina kargi
olumlu bakis agilarina sahip olduklar: goriilmiistiir. GE ile ilgili kendilerine verilen
kanilara katilma durumlarina genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin GE’yi tanima
ve derslerinde kullanma agisindan kendi performanslarini ve bilgi seviyelerini yeter-
siz gordiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin énemli bir boliimii Tiirkiye’de cografya
ogretmenlerinin GE’ye yeterli diizeyde 6nem vermedigini, GE'nin cografya dersleri
igin énemli bir arag oldugunu, cografya derslerini 6grenciler agisindan daha gekici
yapacak potansiyele sahip oldugunu, aktif 6grenmeyi destekleyen énemli bir 5gretim
aract oldugunu ve saglamis oldugu faydalardan dolay1 cografya derslerinde mutlaka
kullanilmas: gerektigini bildirmistir.

Ogrenim ve 6gretim agismdan faydalari, iicretsiz olmasi, kolay kurulumu,
Internetten erisilebilir olmasi, kolay kullanimi, detayli bir donammi gerektirmemesi
ve ¢ok yonlii amaglarla kullanilabilirligi sayesinde GE pek ¢ok tilkede ortadgretimde
dgrenci ve dgretmenler tarafindan yaygin olarak kullarilan bir teknoloji haline gel-
mistir. Ozellikleri ve farkl iilkelerdeki kullanimlarma bakildiginda GE'nin cografya
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derslerinde kullanilmasi igin ¢ok fazla gerekgenin oldugu goriilmektedir. GE, cograf-
ya dersleri icin her seyden 6nce anlatilan derslerin gorsellestirilmesini saglayan
onemli bir aractir. GE ile dag, vadi, ova, ¢6l ve kiyilar gibi jeomorfolojik birimlerin
konum ve dagilis 6zellikleri daha kalici olarak dgretilebilir. Akarsu, riizgér, buzullar
ve dalgalar gibi dis gliclere bagli olarak yerytiziinde meydana gelen asinim ve biri-
kim sekilleri, kita ve okyanuslar, akarsu ve goller, adalar, okyanus c¢ukurlari, kita
sahanlig1, ormanlar hatta yanal atimli faylar bile GE teknolojileri ile geleneksel yon-
temlere gore daha etkili 6gretilebilir (Lisle, 2006, 29).

GE sadece yerytiziintin fiziki 6zelliklerinin 6gretilmesinde degil pek ¢ok bege-
ri 6zelligin de gosterilmesinde kullamilabilir. GE tizerinde sehirler, yerlesme tipleri,
arazi kullanim, tarim, sanayi, turizm, ulasim ve niifus dagilist gibi 6zellikler diinya
genelinde oldugu gibi tilkeler agisindan da incelenip farkli analiz ve karsilastirmalar
yapilabilir. Yeryiiziiniin sekli, projeksiyonlar, paralel ve meridyenler, giinliik hareke-
tin sonuglari, giineslenme stireleri, aydinlanma dairesi, zaman hesaplamalari, harita,
olgekler, yon, atmosfer, gokytizii, glines sistemi, gezegenler, Mars ve Ay gibi konula-
rin islenmesinde de GE etkin bir arag¢ olarak kullanilabilir. Yerytiziinde meydana
gelen giincel depremler, volkanik faaliyetler, hava sicakliklar: ve tsunami gibi bilgiler
farkli servis saglayicilarindan aninda alinip GE tizerinde derslerde goriintiilenebilir.
Elektronik ortamda arazi ¢alismalar1 organize etmek, ti¢ boyutlu uygulamalar ve
mesafe 6l¢timii yapmak cografya derslerinde GE destekli olarak gerceklestirilebilecek
diger etkinliklere 6rnek olarak verilebilir (Cahill, 2007, 73-74).

Oneriler

Cok yonlii kolaylik ve faydalart olmasina ragmen GE’den Tiirkiye’deki orta-
ogretim kurumlarinda 6zellikle cografya derslerinde yeterli diizeyde yararlanilma-
maktadir. GE'nin cografya derslerinde daha yaygin ve etkin olarak kullamilabilmesi
i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin bu konuda yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu ¢alismada
da agik bir gekilde ortaya ¢iktig: tizere GE Tiirkiye’de heniiz cografya derslerindeki
meslek ici egitim programlarinda yer almamaktadir. Nitekim bu ¢alismada 6gret-
menlerin %98’inin GE ile ilgili bir egitim seminerine katilmadiklar: ortaya ¢ikmugtir.
Ogretmenlerin %94 gibi biiyiik bir boliimii GE'nin cografya derslerinde kullanimina
yonelik meslek ici egitim programlarnin dtizenlenmesi gerektigini diistinmektedir.
Bu durumda cografya 6gretmenlerinin GE ve GE'nin cografya derslerinde kullanimi1
konularinda yetistirilmeleri i¢in uygulamali meslek igi egitim programlar: diizenlen-
meli, 6gretmen yetistiren ytiksek 6gretim programlarinda da GE'nin cografya dersle-
rinde kullanimi1 yontinde ayr1 dersler verilmelidir.

GE'nin kullanimmin ortadgretim cografya derslerinde yayginlastirilabilmesi
icin sinuf ve okullardaki teknik altyapimin da uygun hale getirilmesi gerekmektedir.
GE'nin smiflarda kullanimimin miimkiin olmasi i¢in gerekli olan bilgisayar, projeksiyon
cihazi ve Internet baglantisinin her simifta mutlaka hazir bulunmasi gerekmektedir.
Tiirkiye’deki tiim smflarm hizli internet baglantisa sahip akill tahtalarla donatilma-
st hedefleyen Fatih Projesi GE'nin Tiirkiye genelindeki tiim siniflarda kullanilabilme-
si igin gerekli alt yap1 sartlarmin olusmasini saglayacaktir. Ancak GE tabanli uygula-
malarin 6grenciler tarafindan bilgisayarda gerceklestirilmesinin katkilar1 da dikkate ali-
narak okullardaki bilgisayar laboratuarlarmin da cografya 6gretmenleri tarafindan kul-
lailabilecek sekilde teknik ve sistematik olarak hazir hale getirilmeleri gerekmektedir.
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Teknik altyapinin saglanmasi ve dgretmenlere meslek ici egitimlerin verilme-
si GE'nin cografya derslerinde etkin olarak kullanilmasinda yardimct olmakla birlik-
te tek bagina yeterli olmayacaktir. Ogretmenlerin GE ve diger mekansal teknolojileri
derslerinde kullanmalar1 agisindan tegvik ve motive edilmesi, GE'nin farkli cografi
konu ve kazanimlar icin kullanimini gosteren materyaller, 6rnekler ve ders planlari-
nin 6gretmenlerin kullanabilecegi sekilde hazir hale getirilmesi, GE'nin CBS ile
biitiinlesmis sekilde uygulanmasini saglayacak Web tabanli sistemlerin hazirlanmasi
ve 6gretmenlerin kullanimimna sunulmasi, okul idarecilerinin GE ve GE'nin egitime
katkist konularinda bilgilendirilmesi ve okulda yapilacak uygulamalar igin cografya
ogretmenlerine destek vermelerinin saglanmasi, 6grencilere GE, CBS ve diger mekan-
sal teknolojilerin yerel, bolgesel ve kiiresel cografi problemlerin ¢oztimiinde ne denli
etkin rol oynadiginin daha etkin olarak 6gretilebilmesi agisindan cografya 6gretim
programlarinda yeni kazanimlarin olusturulmasi, ders kitaplarinda farkli cografi
konular anlatilirken mekansal teknolojilerin kullanimini 6n plana ¢ikaran érneklerin
kullamilmast GE'nin Tiirkiye’de ortadgretim cografya derslerinde daha yaygmn ve
etkin bir 6gretim araci olarak kullanilmasinda yardimcr olacaktir.

GE'nin cografya derslerinde etkin olarak kullanilmasinda dikkate alinmasi
gereken en 6nemli hususlardan biri de yontemdir. Pek ¢ok calismada dile getirildigi
tizere teknolojilerin egitimde kullaniminda uygun yontemlerin segilmemesinin iste-
nilen hedeflere ulagilamama bir yana 6gretimi olumsuz etkileme gibi énemli riskleri
bulunmaktadir (Walsh, 1992; Meyer vd., 1999; Baker ve White 2003; Bednarz 2004). Bu
agidan GE'nin cografya derslerinde etkin bir 6gretim araci olarak kullanilmasinda
uygun yontemlerin secilmesine dikkat edilmelidir.

GE'nin cografya derslerinde en yaygin olarak kullanilabilecegi yontem goz-
lemdir. GE vasitasiyla anlatilan konularin neye benzedigi ve yerytiztindeki dagilislari
siif ortamindaki bir projeksiyon tizerinden tiim 6grencilere gosterilebilir. Bu yontem-
de GE'nin bilgisayar ekraninda acik olmasi ve anlatilan konuya goére GE tizerinde bazi
yer igaretlerinin ve turlarin hazirlanmas yeterli olmaktadir. Bu genel kullanim yonte-
mi disinda GE arazi ¢alismalarinin planlamasi ve arazide yapilanlarin sunulmasinda,
projelerde altlik haritalarin temin edilmesinde, veri tiretilmesi ve internet tizerinden
farkli kullanicilara servis edilmesinde kullanilabilir. GE'nin son yillarda giderek artan
bir diger kullanim y6ntemi de derslerin GE-tabanli uygulamalar tizerinden 6gretilme-
sidir. Bu yontemde GE tizerinde ders konusuna gore yer isaretleri, turlar, metinler ve
diger gorseller hazirlanmakta ve dgrencilerin kendilerine dagitilan dokiimanda anla-
tilan adimlar1 GE tizerinde gerceklestirmeleri istenmektedir.

GE'nin cografya derslerinde kullanilabilmesi i¢in ¢ok pahali ve ileri diizeyde
bir altyapiya ihtiyag duyulmamaktadir. Bir bilgisayar, erisim hiz1 yeterli Internet bag-
lantis1 ve smif igerisinde tiim 6grencilerin bilgisayar ekraninda yapilanlari takip ede-
bilecegi bir projeksiyon cihazi GE’den cografya derslerinde genel olarak yararlanmak
agisindan yeterli olacaktir. GE-tabanli olarak gergeklestirilmek istenilen uygulamalar
i¢in ise okullardaki teknoloji siniflar1 ve bilgisayar laboratuarlarindan yararlanilabilir.

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimlere bagli olarak hemen tiim tilke-
lerde siniflardaki 6gretim yontemleri ve kullanilan ara¢-gereclerde 6nemli degisimler
yasanmaktadir. Bu degisimlerle birlikte tilkeler gelecek nesillerin diger tilkelerle reka-
bet edebilecek anlayis, bilgi, beceri, donanim ve deneyime sahip olabilmelerini hedef-
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lemektedirler. Konumsal tabanli uygulamalarin giincel hayatta her gecen giin daha
da fazla yer ettigi gtintimtizde Tiirkiye’deki genglerin de diger tilkelerdeki yasitlar: ile
rekabet edecek yapiya kavusturulmalarina ve bunun icin egitim ve 6gretimde gerek-
li diizenlemelerin yapilmasina ihtiyag vardir. Bu baglamda GE, CBS ve diger mekan-
sal teknolojilerin ilk ve ortadgretimde de kullanimini yayginlastiracak diizenlemele-
rin yapilmas: gerekmektedir. Pek ¢ok tilkede gortildiigii tizere bu teknolojilerin egi-
timde kullanimu bir yenilik veya liiks olarak degil bir zorunluluk olarak algilanmali
ve dgrenci, 6gretmen, idareci ve karar verici pozisyonunda bulunan tiim taraflarin bu
konuda tizerlerine diisen vazifeyi yapmasi gerekmektedir.
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UTILIZING GOOGLE EARTH IN SECONDARY
SCHOOL GEOGRAPHY LESSONS IN TURKEY: THE
CURRENT USE STATUS AND TEACHERS’ VIEWS

Ali DEMIRCi*

Abstract

This study was aimed at understanding to what extent, for which pur-
poses, and with which methods Google Earth is used in secondary school geog-
raphy lessons in Turkey. Exploring how geography teachers approach this tech-
nology was another aim of the study. In this study, a survey was conducted on
92 geography teachers who attended an in-service teaching education program
from 63 different provinces of Turkey. The program was organized for geog-
raphy teachers and held in Yalova in 2011. The survey included 23 questions in
five different sections and the results were analyzed by SPSS software. As the
study revealed, majority of the classrooms did not include proper physical set-
tings for using GE in geography lessons. As teachers stated, 40% of the classro-
oms did not have computer and 67% of the classrooms lacked Internet access.
Another important result of the study is that GE is not used sufficiently in geog-
raphy lessons. While 72% of the teachers indicated that they used GE for diffe-
rent purposes in their life, those who used it for geography lessons accounted
for only 26%. In order for GE to be utilized in secondary schools more widely
and effectively in Turkey, schools and classrooms should be equipped with
necessary physical settings and teachers should be trained and supported with
in-service educational programs and ready-to-use teaching materials.

Key Words: Google Earth, Secondary School, Geography Education,
Turkey
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BASAMAKLI OGRETIiM PROGRAMININ SOSYAL
BIiLGILER DERSINDE OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA VE TUTUMLARINA ETKiSi

Mehmet Nuri GOMLEKSIzZ*
UUmmiihan ONER**

Ozet

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde Basamakli Ogretim
Programi ile geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilar ile derse yonelik tutumlar {izerindeki etkilerini karsilastirmak ve
uygulamalara iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymaktir. Calisma grubunu
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezindeki Bahgelievler Ilkégretim
Okulu 6. simiflarda 6grenim goren 496grenci olusturmaktadir. Aragtirmada nicel
ve nitel aragtirma desenleri bir arada kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boli-
miinde dntest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Ogrenciler
tesadiifi olarak deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Kontrol gru-
bunda geleneksel 6gretmen merkezli yontem kullanilirken deney grubunda
Basamakli Ogretim Programu kullanilmugtir. Nicel verilerin elde edilmesinde 40
sorudan olusan bagari testi ve Emir (2001) tarafindan gelistirilen tutum &lgegin-
den, nitel verilerin toplanmasinda goriisme formundan faydalanilmustir. Testin
ortalama giigliigii 0,54, KR-20 degeri 0,82 olarak belirlenmistir. Arastirma sonu-
cunda, Basamakli Ogretim Programimin kullamildig1 deney grubu égrencilerinin
geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basari-
I1 olduklar1 goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan &grencilerin derse yoénelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda
Basamakli Ogretim Programinin uygulama siirecine iligskin bes alt tema belir-
lenmistir. Aragtirma sonucunda Basamakli Ogretim Programinin farkli sinuf
dtizeylerinde, farkli derslerde uygulanabilecegine iliskin 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Basamakli Ogretim Programi, Ogretmen merkezli
Ogretim, Sosyal Bilgiler dersi, tutum

Giris

Sosyal Bilgiler, iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirebilmek amaciyla, Sosyal
Bilim disiplinlerine iliskin bilgilere dayali olarak, toplumsal yasamda gerekli bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigr bir calisma alani olarak tanimlamistir
(Erden, Tarihsiz, 8). Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin yasadiklart toplum hakkinda
bilgi sahibi olmalarini, vatandas olarak almalar: gereken sorumluluklar: 6grenmele-
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rini, insan iligkilerini anlayabilmelerini, ulusal 6zellikleri kavramalarini saglama agi-
sindan 6nemli bir derstir (Aykag, Basar, 2005, 345). Kiiresellesen diinyada ayr1 bir
anlam ve 6nem kazanan yerel ve ulusal degerler, artan bilgi tiretimi ve yayilimi,
Sosyal Bilgiler programimin yeni bir egitim anlayisiyla yeniden diizenlenmesini
gerekli kilmistir. Bu dogrultuda program, yapilandirmacilik gergevesinde igerik ve
Ogretim yontem ve stratejileri g6z 6ntine alinarak yeniden diizenlenmistir (Safran,
2004). 2004 Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde, programin igeriginin yapilandir-
maciliga dayali olarak tematik ve disiplinler arasi bir anlayisla tasarlandigr goriil-
mektedir. Programda icerik, 6grenme alanlar1 ve tinitelerden olusmus ve {initelerin
igerisinde belirli temel kavramlar, beceriler ve degerler yer almistir (Ozdemir, 2009,
37). Bu sekilde bir diizenleme yapilmasimn amaci, 6grencilerin énceden sahip olduk-
lar1 entelektiiel, estetik ve duygusal yapilariyla yeni bilgi, deneyim, iligski ve duygu-
larint birlestirilerek, onlardan yeni anlamlar ¢ikarmalarini saglamaktir. Bu anlam,
olgusal bilgilerin tek tek 6grenilmesiyle degil, onlar arasinda iligkiler kurularak, daha
anlaml fikirlerin olusturulmasiyla olusur (Doganay, 2008, 84-85). Sosyal Bilgiler
programinda, 6grenci merkezli, 6grencinin yagsantilarini ve bireysel farkliliklarint dik-
kate alarak gevreyle etkilesimine imkan saglayan bir anlayisin benimsendigi gortil-
mektedir (Yagar, 2005, 339). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda meydana
¢ikan dontisim ve degisim, kullanilan yontem tekniklerin de degismesine neden
olmustur. Programda 6grencilerin aktifligini 6n plana alan yontem ve tekniklerin kul-
lanilmasi 6nerilmigtir (Ata, 2009, 45). Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate ala-
rak, 6grenme-6gretme siirecinde aktif bir sekilde rol almalarini saglayan yontemler-
den biri de Basamakli Ogretim Programidir (BOP).

BOP, 6grenenlerin bilgiyi edinme, elde ettikleri bilgileri giinliik hayatta kul-
lanma, veriler 1s1ginda olaylart analiz etme, elestirel diistinme yeni fikirler ortaya
koymalari anlayisi ile 6gretimi diizenleme yoludur (Basbay, 2006, 14). BOP égrencile-
rin 6grenme bigimlerinin, zeka alanlarinin, hazir bulunugluklarinin ve diistinme sis-
temlerinin birbirinden farkl oldugu temeline dayanmaktadir. Okul ortamindaki her
Ogrenci tektir ve ogrenciler tim Ozellikleri bakimindan farkli yapilara sahiptirler
(Nunley, 2003, 35). Ogrenenin etkinlikler yoluyla 6grenme siireci igerisinde yer alma-
larimi temel alan BOP; grenen merkezli yaklagimi benimseyen beyin temelli §gren-
me, ¢oklu zekd kuramu, etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme
ve yapilandirmacilik gibi yaklagimlardan olusan eklektik bir yapiya sahiptir
(Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay, Begimgil, 2006, 173).

BOP’e yonelik bir ders plam hazirlanirken temel kavramlar, gorevler ve yete-
nek alanlari belirlenir. Karmagsiklasan gorevler Bloom Taksonomisi'nden de yararla-
nilarak i¢ basamaga ayrilir. Basit temel kavramlar C basamaginda, karmasik diistin-
me becerileri B basamaginda ve tist diizey diisiinme becerileri ise A basamaginda yer
alir (Nunley, 2003, 35). En alt basamak olan C basamag: temel bilgi ve anlama beceri-
lerini kapsar. Bu basamak 6grencinin konuya iligkin genel bir bilgi edinmesine yar-
dim olur. Smiftaki biittin 6grencilerin bu basamagi tamamlamas: beklenir. Her bir
etkinlik gtigliik seviyesine, tamamlanmasi icin gerekli olana zamana bagli olarak
belirli bir puan degerindedir. Ogrencilerden listelerde yer alan biitiin etkinlikleri
tamamlamalar1 beklenmez, bir {ist basamaga gegebilmeleri igin gerekli olan puanlar1
almalar1 yeterlidir (Demirel vd., 2006, 75). Bir tist basamak olan B basamag1 6grenci-
lerin C basamaginda 6grendikleri bilgileri uygulayabilecekleri etkinlikleri igerir. B
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basamag: C basamagina gore daha tist diizey diistinmeyi saglayacak sekilde tasar-
lanmigtir. Bu basamakta 6grenci uygulama yapar, kesfeder, hipotez olusturur ve
problem ¢ozer. Ogrenciler ilgileri dogrultusunda belirlenen puanlardaki etkinlikler-
den birini segerler (Nunley, 2002, 23-25). En iist diizey A basamagidir. A basamagin-
da 6grencilerin konuyu sorgulamalari, analiz yapmalari ve senteze ulasmalar1 bekle-
nir. Bu diizey 6grencinin 6zgiin bir 6grenme {irlinii ortaya c¢ikarmasini gerektirir.
Sonug basamagi olarak da adlandirilan bu diizey en karmasik diizeydir ve giincel bir
problemin analiz edilmesini gerektirir. Ogrencilere elestirel ¢oziimleme yapmann
dgretilmesi A basamagimin amaglar1 arasindadir (Demirel, 2006, 244). BOP’iin 6gren-
me ortami &grencilerin égrenme hizlariin farkli oldugu anlayisina uygun olarak
diizenlenmektedir.

BOP uygulanirken yapilmasi gerekenler bes adimda toplanmigtir. 1. adimda
dgrenenlere iki haftada bir dersin hedefleri ve yapmalar: gereken etkinliklerle ilgili
yazili dokiimanlar dagitilmaktadir. Her etkinligin ne kadar stire igerisinde tamamla-
nacag1 belirlenmistir ve gorevin karmasikligina gore bir puan degeri bulunmaktadir
(Nunley, 1998). 2. adimda {inite {i¢ basamaga ayrilmaktadir. Her bir basamak konu
iizerinde yapilan calismanin seviyesini temsil etmektedir. Ogrenciler belirlenen konu
ile baglantili olmas1 sartiyla kendi 6grenme etkinliklerini yapilandirmada serbest
birakilirlar. Ogrencilerin konu ile baglantili bagka galismalar yapmak istemeleri duru-
munda bu istekleri degerlendirilir (Demirel vd., 2006, 172). Gorevlerin farkli puan
degerleri, bu gorevlerin karmagikligina gore belirlenmektedir. Basamaklar arasinda
atlama s6z konusu degildir. C basamagindan tist basamaga gecmek igin yeterli puani
alamayan 6grenenin bir {ist basamaga ge¢mesi miimkiin degildir (Bagbay, 2010, 247).
3. adimda B basamaginda daha karmagik diisiince becerilerine iligkin etkinlikler yeri-
ne getirilir. Bu basamakta 6grencilerin C basamaginda 6grendikleri bilgileri diizenle-
meleri ve uygulamaya koymalari gerekmektedir. 4. adim olan A basamag: kapsamli
ve elestirel diisiinmeyi icermektedir. 5. Adim olan son ve en énemli basamak A basa-
maginda 6grencilerin gorevlerini sozlii olarak savunmalar1 gerekmektedir (Nunley,
1998). BOP'iin en 6nemli asamalarindan birisi 6grencilerin degerlendirilmesidir. Bu
asamada 6nemli olan etkinliklerin tamamlanmasi degil 6grenmenin gerceklesmesi-
dir. Degerlendirme gelisim dosyasi, sozlii savunma ve puanlama yonergelerinden
yararlanilabilir (Yilmaz, 2010, 41).

Amag

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde “Demokrasinin Sertiveni” tinitesi-
nin 6gretiminde BOP ile geleneksel dgretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin akade-
mik bagsarilar1 ve derse yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini karsilastirmak, uygu-
lamalara iliskin 6grenci gorislerini ortaya koymaktir. Aragtirmanin amaci nicel ve
nitel olmak tizere iki boyutta ele almmustir.

Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin denenceler:

1. Sosyal Bilgiler dersinde, deney ve kontrol gruplarinin her birinin bagar1
testinin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamag1 bolii-
miinden aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.
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2. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, degerlendirme basamag: boliimiinden aldiklar: sontest puan orta-
lamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, degerlendirme basamag: boliimiinden aldiklar erisi puan ortala-
malar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin éntutum-sontutum puan ortalamalari ara-
sinda anlamli farklilik vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarimin sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik
vardir.

Basamakli Ogretim Programinin uygulama siirecine iligkin amaglar:

1. BOPin 6gretimde kullamilmasimin sagladigi katkilara iliskin &grenci
gortisleri nelerdir?

2. BOP uygulanirken, etkinlik segimde etkili olan kriterlere iliskin 6grenci
goriisleri nelerdir?

3. BOP uygulanirken, problem yagsanan agamalara iligkin dgrenci goriisleri
nelerdir?

4. BOP uygulanirken en ¢ok hoglanilan etkinlige iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

5. BOP'iin diger ders ve tinitelerde uygulanmasma iligkin 6grenci goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, hem nicel hem de nitel verilerin yer aldig1 karma yontem tercih
edilmigtir. Karma y6ntem, nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasi ve toplanan bil-
gilerin analiz edilmesini igeren bir aragtirma yontemidir (Creswell ve Plano-Clarck,
2003, 212). Aragtirmanin nicel verileri dntest-sontest kontrol gruplu desen ile elde
edilmistir. Bu modelde deney ve kontrol olmak {izere yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Her iki grupta da deney oOncesi ve sonrasi Slgmeler yapilir
(Biiytikoztiirk, 2001, 23; Karasar, 2004, 97).

Aragtirmada nitel aragtirma deseni olarak “eylem aragtirmasi” tercih edilmis-
tir. Eylem arastirmasi, belirli bir stirecin kendi ortami icerisinde uzun bir siire ¢alisi-
larak odaklanilan soruna iliskin veri elde edilmesine dayanmaktadir. Eylem arastir-
masi stire¢ odakli oldugu icin, uygulama esnasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
anlasilmasi ve ¢6ziilmesi bununla birlikte uygulayicilarin uygulama stirecinde yer
almalar1 beklenmektedir. Eylem aragtirmasi, uzun bir zaman dilimi icerisinde odak-
lanilan soruna iliskin veri toplanmasini, soruna iliskin gelismelerin, degismelerin,
ortamda yer alan kisilerle etkilesimlerin ayrintili incelenmesini mtimkiin kilmaktadir
(Yildirim ve Simsgek 2006, 78). Bu arastirmada uygulamalar eylem arastirmasi deseni-
nin teknik/bilimsel/isbirlikci eylem arastirmas: desenine uygun olarak yiirttilmiistir.
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Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu olarak, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki Bahgelievler ilkogretim Okulu'nda yer alan 6. sinif subeleri igerisinden
iki subede 6grenim goren 49 d6grenci belirlenmistir. Uygulamalarin yiiriitiilecegi oku-
lun belirlenmesinde 6gretmenin galismaya goniillii olarak katilmasi, 6. Stuf diizeyin-
de iki farkl1 subede ders veriyor olmasi ve okul yoneticileri ile isbirligi icerisinde cali-
silabilmesi g6z 6niine alinan Sl¢titler olmustur. Deney grubunda 12’si kiz, 13"ti erkek
olmak tizere toplam 25 6grenci; kontrol grubunda ise 13'ti kiz, 11'i erkek olmak tizere
24 6grenci yer almaktadir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin ¢alisma grubu belirlenirken maksimum
orneklem cesitlemesi goz ontine almigtir. Maksimum 6rneklem gesitlemesi kiigtik
bir 6rneklem grubunun olusturulmasi ve bu 6rneklemde probleme taraf olabilecek
bireylerin gesitliliginin maksimum diizeyde yansitilmasi amaglanmaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2006, 108). Arastirma stirecine iliskin gériismelerin yapilmasi igin deney
grubundan dokuz 6grenci belirlenmistir. Ogrenciler belirlenirken Sosyal Bilgiler dersi
not ortalamalari, genel not ortalamalari, 6gretmenin goriigleri de dikkate alinarak {i¢
iyi, ti¢ orta, {i¢ alt diizeyde olmak tizere ti¢ farkli basar: diizeyinde olmalarina dikkat
edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde goniilliiliik esast dikkate almmustir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma stiresinde nicel verilerin elde edilmesinde basari testi ve tutum 6lge-
&i, nitel verilerin toplanmasinda goriisme formu kullanilmigtir. BOP’iin grenci baga-
risma etkisini belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan basari testi gelisti-
rilmistir. Basari testi olusturulurken 6ncelikle 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi ayrintili olarak incelenmis, uygulamalarin yapilacagr “Demokrasinin
Sertiveni” iinitesine iligkin kazamimlar gozden gegirilmistir. Sorularin hazirlanmasi
asamasinda test maddesi gelistirmeye iligkin kaynaklar incelenmistir (Tekin, 2003;
Demircioglu, 2007; Kose, 2007; Y1lmaz, 2007; Kan, 2008, Turgut ve Baykul, 2010; Ozda-
mar, 2009). Bagar1 testinde aragtirmacinin hazirladigi sorularin yani sira farklh kay-
naklarda yer alan sorular goz 6niine almarak (Altun, Dogan ve Uzun, 2009; Atila-
Stimer, Stimer ve Akin, 2009; Giivender, 2009) olusturulan sorulara da yer verilmistir.
Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmustur. Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimiinden iki 6gretim tiyesi ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni hazirlanan sorulari
Sosyal Bilgiler 6gretim programi, 6grenci seviyesine uygunlugu, {initede yer alan
konular1 kapsama durumu bakimindan incelemislerdir. Uzman goriisleri dogrultu-
sunda sorularda diizenlemeler yapilmis ve 46 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test
elde edilmigtir. Basar: testi gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi icin
Elaz1g il merkezindeki iki okulda 6grenimlerine devam eden 127 6grenciye uygulan-
mugtur. Testteki her bir soru 1 puan olarak hesaplanmgtir. Testte yer alan her bir mad-
denin madde giigliik indisi degeri hesaplanmistir. Madde gtigliik indisi bir korelas-
yon katsayisidir ve (-1) ile (+1) araliginda degerler alir. Bu katsaymun (+) isaretli
degerleri maddenin 6l¢tiig niteligin testin biittind ile 6l¢tilen nitelikle uyum goster-
digini; (-) isaretli degerleri maddenin 6lctiigii degiskenin testin tiimiiyle 6lgiilen nite-
likle ters yonde bir nitelik olctiigiint gosterir(Crocker ve Algina, 1986, Akt Yasar ve
Baykul, 2010, 229).
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Madde ayiricilik indeksi 0,19 ve altinda olanlar ¢ok zor maddelerdir ve testten
cikarilmalidir. Ayiricilik indisi 0,20 ile 0,29 arasi olanlar gézden gegirilmesi gereken
maddelerdir ve diizetildikten sonra kullanilabilir. Ayiricilik indisi 0,30 ve tistti olan-
lar ise oldukga iyi maddedir ve diizeltme yapmadan da kullamilabilir (Tekin,
2003,249). Aragtirmada kullanulan basari testinde madde ayiricilik giicii indisi 0,19'un
altinda oldugu belirlenen alti soru testten gikarilmugtir. Testteki her bir maddenin
madde ayiricilik giicii indisi 0,21 ile 0,61 arasinda degismektedir. Testteki her bir mad-
denin madde giigliik indisi degeri 0,24 ile 0,83 arasinda degismektedir. Testin ortala-
ma giicliigii 0,54 olarak belirlenmistir. Testte toplam 40 madde yer almaktadir. Testin
giivenirligi Kuder Richardson-20 formiilii ile hesaplanmis ve KR-20 degeri 0,82 ola-
rak belirlenmisgtir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan bir diger veri toplama araci tutum
6lgegidir. Aragtirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarini belirle-
mek i¢in Emir (2001) tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kul-
lanilmustir. Besgli Likert tipindeki 15 olumlu 13 olumsuz toplam 28 maddeden olusan
olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,82 olarak hesaplanmigtir. Olgegin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Karakus (2004) tarafindan da tekrar yapilmis ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,89 olarak hesaplanmistir. Olgek maddeleri
Kesinlikle katiiyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2),
Kesinlikle katilmiyorum (1) bigiminde derecelendirilmistir. Aritmetik ortalamalarin
degerlendirilmesinde belirlenen puan araliklar ise sdyledir; Kesinlikle katiliyorum:
4.21-5.00, Katiliyorum: 3.41-4.20, Kararsizim: 2.61-3.40, Katilmiyorum: 1.81-2.60,
Kesinlikle katilmiyorum: 1.00-1.80. Olumsuz maddelerde ise puanlama ters yonde
yapilmstir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilerin toplanmasinda yar1 yapilandiril-
mug goriisme formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisiilen kisi hak-
kinda arastirmaciya kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizen-
lenmesine, tartisilmasina olanak tanimaktadir. Bu tiir bir gortismede, arastirilan kisi-
lerin de arastirma tizerinden kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003,62). Form hazirla-
nirken aragtirma siirecine iligkin sorular hazirlanmistir. Sorular uzman gériisiine
sunulmus, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana
Bilim Dalinda gorev yapan bir 6gretim tiyesinin gortisleri dogrultusunda diizenle-
meler yapilarak son sekli verilmisgtir.

Uygulama Siireci

Uygulamalar baglamadan énce Demokrasinin Sertiveni Unitesi, tinitede yer
alan konular ve kazanimlar dikkate alinarak ti¢ basamaga boltinmiistiir. Her basa-
maga iligkin etkinlikler hazirlanarak, basamaklardaki etkinliklerin tiimiiniin yer aldi-
g1 listeler olusturulmustur. Bu listelerde 6grencilerin etkinlikleri tamamladiktan
sonra alabilecekleri puanlar ve bir tist basamaga gecebilmeleri igin gerekli olan top-
lam puanlar yer almaktadir. Uygulamalar 6ncesinde 6gretmene yapilacak islemeler-
le ilgili bilgi verilmis, sonrasinda 6grencilerin siniflarina gidilerek gerekli agiklamalar
yapilmis ve 6grencilerin sorulari cevaplanmustir. Basari testi ve tutum 6lgegi uygula-
malar baglamadan bir hafta 6nce deney ve kontrol gruplarinda eszamanli olarak
uygulanmigtir. C basamags i¢in belirlenen konular islendikten sonra, bu basamakla
ilgili etkinlik listesi 6grencilere verilerek istedikleri etkinlikleri se¢meleri istenmistir.
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Ogrenciler etkinlikleri sectikten sonra etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri mater-
yaller verilmigtir. C basamaginda yer alan etkinlikler sunum yapma, bulmaca hazir-
lama, metin yazma, tarih geridi hazirlama, resimli kart hazirlama, paragraf yazma,
metin yazma seklindedir. C basamagindaki etkinleri yerine getirip yeterli puanlar1
alan 6grencilere B basamaginda yer alan etkinlikler verilmistir. Bu basamakta yer alan
gorevler sozliik, brostir, afis, kitapgik hazirlama ve kompozisyon yazma seklindedir.
A basamaginda yer alan etkinlikler kompozisyon, siir, hikdye yazma, réportaj yapma
olarak siralanmustir. Geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunda dersler
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim ilkelerine gore islenmistir. Ogretmen ders kita-
b1 ve ¢alisma kitab1 kapsaminda derslerini ytirtitmiistiir. Uygulama sona erdikten bir
hafta sonra hem deney hem de kontrol gruplarinda bagari testi ve tutum 6lgegi uygu-
lanmigtir. BOP’iin uygulanma siirecine iligkin 6grencilerle goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bagar testinin gecerlik ve gtivenirlik analizinde madde gticliik ve ayricilik
indeksleri, KR20 giivenirlik katsayisi hesaplamalar: yapilmigtir. Gruplar arasinda
yapilan karsilagtirmalarda Mann Whitney U ve Wilcoxon igaretli siralar testleri kulla-
nilmugtir. Nitel verilerin analizinde QSR N-VIVO 8 programindan faydalanilmistir.
Nitel veriler igerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi “sozel, yazi-
I1 ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve dil bilgisi agisindan nesnel ve sis-
tematik olarak siniflandirma, sayilara dontistiirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla
sosyal gergegi arastiran bir yaklagimdir” (Tavsancil ve Aslan, 2001, 22). Nitel verilerin
analizi asamasinda, goriismeler sonucunda elde edilen biittin veriler, bilgisayar orta-
mina aktarilmig ve N-VIVO 8 programina yiiklenmistir. Gortismeler incelenerek bir
kod listesi olusturulmustur. Kod listesi derinlemesine incelenerek ortak yonleri belir-
lenmis, bu ortak yonlere iliskin ana temalar olusturulmustur. Kodlama isleminin bit-
mesinden bir hafta sonra tekrar gézden gecirilmigtir. Nitel aragtirmalarda dis gegerli-
gi saglama yollarindan biri arastirma ortaminin ve siireclerin ayrintili bir sekilde
tanimlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006,58). Mevcut arastirmada aragtirma siireci
ayrintih bir sekilde anlatilmis, kodlamalarin nasil yapildigi, temalarin nasil olustu-
rulduguna deginilmistir. Dogrudan yapilan alintilar, baslarinda aciklayici bir ifade ile
tirnak igerisinde, italik yazi karakteri kullanilarak verilmistir. Kodlamada kullanilan
ilk ifade harf ve rakam 6grenciyi ve sirasiny, ikinci ifade (E/K) 6grencinin cinsiyetini,
son harf ise (i=iyi, o=orta, a=alt) 6grencinin bulundugu diizeyi ifade etmektedir.
Aragtirmalarda, sonuglarin genellenebilmesi ile ilgili olan dis gegerligin saglanmasi,
tizerinde durulmas: gereken bir konudur. Dis gegerligi saglama yollarindan biri de
Orneklemin genellemeye izin verecek sekilde gesitlendirilmesidir (Yildirim, Simsek,
2006: 258). Bu nedenle mevcut aragtirmada maksimum cesitlilik 6rneklemesi kulla-
nilmstir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimiinde, arastirma stiresince elde edilen nicel ve nitel bulgular ve
yorumlarina yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iligkin Bulgular ve Yorum

Nicel verilerin ¢éztimlendigi bu bdliimde basari testi ile tutum olgeginden
elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.
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Cizelge 1. Deney Grubunun Biligsel Alan Basamaklari ve Testin Tiimiinden
Aldig1 Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina fliskin Wilcoxon fsaretli Siralar Testi
Sonuglar:

Deney Grubu Ontest-sontest  n SiraOrt. Sira.Top. z P

Negatifsira 2 9,25 18,50 -3,799* 0,000
Bilgi Pozitif sira 22 12,80 281,50

Esit 1

Toplam 25

Negatifsira 2 16,00 32,00 -3,627* 0,000
Kavrama Pozitif sira 22 12,18 268,00

Esit 1

Toplam 25

Negatif sira 0 0,00 0,00 -3,207* 0,001
Uygulama Pozitif sira 11 6,00 66,00

Esit 14

Toplam 25

Negatif sira 1 6,00 6,00 -4,096* 0,000
Analiz Pozitif sira 22 12,27 270,00

Esit 2

Toplam 25

Negatif sira 3 5,00 15,00 -2,803* 0,005
Degerlendirme Pozitif sira 13 9,31 121,00

Esit 9

Toplam 25

Negatif sira 0 0,00 0,00 -4,292* 0,000
Testin Tiimii Pozitif sira 24 12,50 300,00

Esit 1

Toplam 25

Cizelge 1'de deney grubunda yer alan 6grencilerin bagar: testinin bilgi [Z=-
3,799; p=0,000], kavrama [Z =-3,627; p=0,000], uygulama [Z=-3,207; p=0,001], analiz
[Z=-4,096; p=0,000] ve degerlendirme basamaklar1 [Z=-2,803; p=0,000] ile testin
timiinden [Z=-4,292; p=0,000] aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biligsel alanin tiim basamak-
lar1 ve testin tlimiine ait sontest puan ortalamalarinin dntest puan ortalamalarindan
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
BOP'iin 6grenci bagarisini arttirmada etkili oldugu gostermektedir.
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Cizelge 2. Kontrol Grubunun Bilissel Alan Basamaklar1 ve Testin
Tiimiinden Aldig1 Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina fliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglar1

Deney Grubu Ontest-sontest  n SiraOrt. Sira.Top. z p

Negatif sira 4 5,25 21,00 -3,154* 0,002
Bilgi Pozitif sira 16 11,81 189,00

Esit 4

Toplam 24

Negatif sira 5 6,20 31,00 -1,382 0,167
Kavrama Pozitif sira 9 8,22 74,00

Esit 10

Toplam 24

Negatif sira 5 7,50 37,50 -1,342 0,180
Uygulama Pozitif sira 10 8,25 82,50

Esit 9

Toplam 24

Negatif sira 9 11,50 103,50 -428 0,669
Analiz Pozitif sira 12 10,62 127,50

Esit 3

Toplam 24

Negatif sira 7 7,21 50,50 -1,271 0,204
Degerlendirme Pozitif sira 10 10,25 102,50

Esit 7

Toplam 24

Negatif sira 5 10,00 50,00 -2,683* 0,007
Testin Tiimii Pozitif sira 18 12,56 226,00

Esit 1

Toplam 24

*p<0,05

Cizelge 2'deki Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar: incelendiginde kontrol
grubu dgrencilerinin bagar: testinin bilgi basamag: bolumti [Z=-3,154; p=0,000] ile tes-
tin ttiimiinden [Z=-2,683; p=0,000] aldiklar1 6ntest-sontest puanlar: arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin bilgi basamag1 ve testin
timiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 6ntest puan ortalamalarindan daha
ytiksektir. Bu durumdan hareketle kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim
yonteminin bilgi basamag1 ve testin tiimtine iliskin bagariy1 arttirmada etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin basar1 testinin kavrama, uygulama, analiz ve degerlendir-
me basamaklarindan aldiklar: 6ntest-sontest puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Buna gore geleneksel yontemin ilgili basa-
maklarda 6grenci basarisini arttirmada etkili olmadig: séylenebilir.
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Cizelge 3: Gruplarin Bilissel Alan Basamaklarindan ve Testin Tiimiinden
Aldiklar1 Sontest Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuclar1

Gruplar n Siralar Ort.  Swralar Top.  MWU P
Deney 25 25,26 631,50

Bilgi 293,500 0,896
Kontrol 24 24,73 593,50
Deney 25 28,60 715,00

Kavrama 210,000 0,058
Kontrol 24 21,25 510,00
Deney 25 28,82 720,50

Uygulama 204,500* 0,029
Kontrol 24 21,02 504,50
Deney 25 31,00 775,00

Analiz 150,000* 0,002
Kontrol 24 18,75 450,00
Deney 25 27,76 694,00

Degerlendirme 231,000 0,156
Kontrol 24 22,12 531,00
Deney 25 29,12 728,00

Testin Timii 197,000* 0,039
Kontrol 24 20,71 497,00

*p<0,05

Cizelge 3’te deney ve kontrol gruplarmin basar testinin bilgi, kavrama ve
degerlendirme basamag1 béliimlerinden aldiklar son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadig: gortilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarimnin bagar: testinin uygulama (U=204,500; p<0,05) ve analiz (U=150,000;
p<0,05) basamaklart ile testin tiimiinden (U=204,500; p<0,05) aldiklar1 sontest puan
ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur. Deney
grubunun bu basamaklardaki sira ortalamalar1 kontrol grubunun sira ortalamalarin-
dan daha yiiksek ¢ikmigtir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde ilgili basamaklardaki
davranislarin kazamlmasinda BOP’iin daha etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4: Gruplarin Bilissel Alan Basamaklarindan ve Testin Tiimiinden
Aldiklar: Erisi Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglari

Gruplar n Siralar Ort.  Siralar Top.  MWU p
Deney 25 25,62 640,50

Bilgi 284,500 0,754
Kontrol 24 24,35 584,50
Deney 25 29,40 735,00

Kavrama 190,000 0,020
Kontrol 24 20,42 490,00
Deney 25 26,22 655,50

Uygulama 269,500 0,509
Kontrol 25 23,73 569,50
Deney 24 30,52 763,00

Analiz 162,000* 0,004
Kontrol 25 19,25 462,00
Deney 24 27,20 680,00

Degerlendirme 245,000 0,258
Kontrol 25 22,71 545,00
Deney 25 28,40 710,00

Testin Tiimii 215,000 0,088
Kontrol 24 21,46 515,00

*p<0,05
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Cizelge 4 incelendiginde, gruplarin bagari testinin kavrama (U=190,000;
p<0.05) ve analiz (U=162,000; p<0.05) basamaklarindan aldiklar1 erisi puan ortalama-
lar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
grubu 6grencilerinin her iki basamaktaki sira ortalamalar: kontrol grubu 6grencileri-
nin sira ortalamalarindan daha ytiksek ¢tkmigtir. Bu bulgulardan hareketle Sosyal
Bilgiler dersinde &grenci basarisi tizerinde BOP’iin geleneksel 6gretmen merkezli
dgretimden daha etkili oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin bagari
testinin bilgi, uygulama, degerlendirme basamaklar1 boltimlerinden ve testin tiimiin-
den aldiklari erisi puan ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmustr.

Cizelge 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontutum-Sontutum Puan
Ortalamalarina Iligkin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Gruplar Ontutum-sontutum n SiraOrt.  Sira.Top. V4 )

Negatif sira 3 2,67 8,00 -4,158* 0,000
Deney Pozitif sira 22 14,41 317,00

Esit 0

Toplam 25

Negatif sira 1 23,00 23,00 -3,629* 0,000
Kontrol Pozitif sira 23 12,04 277,00

Esit 0

Toplam 24

Cizelge 5'te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin éntutum-sontutum
puanlarimin kargilastirildig: Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére deney gru-
bundaki 6grencilerin 6ntutum-sontutum puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldu-
gu belirlenmistir [Z=-4,158; p=0,002]. S6z konusu bu farklilik, sontutum puanlari lehi-
nedir. Bu bulgudan hareketle Sosyal Bilgiler Dersinde uygulanan BOP'iin grencile-
rin derse iliskin tutumlarimni olumlu y6nde etkiledigi s6ylenebilir. Kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin éntutum-sontutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldu-
gu gortilmektedir [Z=-3,629; p=0,002]. Ogrencilerin sontutum puanlarinin éntutum
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle kontrol grubun-
da uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin de 6grenci tutumlari tizerinde olumlu
etkileri oldugu belirtilebilir.

Cizelge 6: Gruplarin Sontutum Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi
Sonuglar1

Gruplar n Siralar Ort. Siralar Top. MWU p

Deney 25 31,34 783,50 141,500 0.002

Kontrol 24 18,40 441,50 ’ ’
*p<0,05

Cizelge 6 incelendiginde gruplarin sontutum puan ortalamalar: arasinda ista-
tistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=141,500; p<0.05). Deney
grubunda yer alan 6grencilerin sira ortalamasinin (50=31,34) kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin sira ortalamasindan (SO=18,40) daha ytiksek oldugu belirlenmistir.
Gruplarin son tutum puanlari dikkate alindiginda BOP’tin 6grencilerin tutumlart

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Basamakli Ogretim Programinin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik ... ¢

tizerinde olumlu etkilerinin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimden daha etkili
oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

BOPiin uygulama siirecine iligkin nitel bulgular degerlendirilerek bir kod lis-
tesi olusturulmustur. Bu kod listesi g6z ¢niinde bulundurularak bes ana tema belir-
lenmistir. BOP’iin uygulama siirecine iliskin model agagida yer almaktadir.
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Sekil 1. Basamakl1 Ogretim Programinin Uygulama Siirecine fliskin Model

BOPiin uygulama siirecine iliskin olarak belirlenen ana temalar “6grenmeye
katkilar”, “etkinlik segme kriterleri”, “hoglanilan etkinlik”, “problem yasanan asa-

malar”, “uygulamanin tekrar1” olarak siralanabilir. Ana temalar kendi iglerinde alt
temalara ayrilmugtir.

Basamakl1 6gretim programinin dgrenmeye sagladig: katkilar

BOP’iin uygulanma siirecine iliskin olarak dgrencilerle yapilan goriismeler
incelendiginde, yontemin 6grenmeye stirecine katkilarr ile ilgili bir kod listesi ortaya
gikmistir. Bu nedenle BOP’iin 6grenmeye katkilar adh bir tema olusturulmustur. Bu
temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

Sekil 2. Basamakli Ogretim Programinin Ogrenmeye Katkilarina Iliskin
Model
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BOP'iin 6grenmeye katkilar1 temasina iliskin olarak dért alt tema belirlenmis-
tir. Bu temaya iligkin olarak belirlenen alt temalar “bilginin kaliciigini saglama”,
“tekrar yapma”, “arastirma yapma” ve “6grenmeyi kolaylastirma” olarak siralan-
maktadir. Asagida BOP'iin 6grenmeye katkilari temasina iligkin olarak belirlenen alt

temalarla ilgili aciklamalar ve referans climlelerine yer verilmistir.

BOP’iin 6grenmeyi kolaylagtirdigini diisiinen grenciler uygulama siireci
boyunca basitten karmasiga dogru ilerleyen bircok etkinlik yaptiklarini, bu etkinlik-
lerle konular: daha kolay bir sekilde 6grendiklerini belirtmiglerdir. Bu alt temaya ilis-
kin &grencilerden biri, (03-K/i.) “BOP’de konular kolaydan zora dogru ilerliyordu. Once
daha basit etkinlikler yaptik sonrasinda etkinlikler zorlasti. Bu etkinlikler konular: daha kolay
ogrenmemizi sagladi” diyerek yaptig1 etkinliklerle konular1 daha kolay 6grendigine
vurgu yapmistir. Bir diger 6grenci, (09-E/a.) “Etkinlikler yaparak konular: daha rahat
ogrendim” seklinde durumu 6zetlemistir. Bir bagka 6grenci, (O8-E/a.) “Daha cok etkin-
lik yaptik. Konulart daha kolay anladim” diyerek durumu ifade etmistir. Bir bagka 6gren-
ci de, (07-K/a.) “Konular: 6grenmeme yardimer oldu. Konunun daha ¢ok icine girebildim,
bir konuyu sonuna kadar 6grenebildim. Bazen konular: 6grenmeden gecebiliyoruz” seklinde-
ki agiklamast ile BOP'iin konular1 grenmesini kolaylagtirildigini vurgulamustir.

“Tekrar yapma” alt temasina iligkin gortis bildiren 6grenciler, basamaklarda
yer alan etkinlikleri yerine getirmek icin konular1 tekrar ettiklerini belirtmiglerdir. Bu
duruma iligkin 6grencilerden biri, (06-E/o.) “Etkinlikleri yaparken resimler izdik, kav-
ram haritalart hazirladik. Bunlar: yaparken konular: gozden gegirdik” seklinde diistincele-
rini agiklarken bir baska 6grenci, (02-K/i.) “Basamaklarda yapti§imiz etkinliklerde isledi-
Simiz konularla ilgili yazilar yazdik, resimler yaptik. Bu da konular: tekrar gozden gegirme-
mizi sagladi. Resimle, etkinlerle 6¢rendigimiz bilgiler daha kalici oldu” diyerek diistincele-
rini ifade etmistir. Bir baska 6grenci de, (O5-E/o.) “Konular: ogrenmeme yardumcr oldu.
Konular1 daha iyi kavradim. Yapti§imiz etkinliklerle konular: tekrar ettim, daha iyi 6grendim”
diyerek etkinlikleri yaparken 6grendigi konular: tekrar etme firsati buldugunu belirt-
mistir.

BOP’iin 6grenilen bilginin kaliciligina katki sagladigim dgrencilerden biri
diistincesini, (O1-Efi.) “Sinav sorularini yamtlarken etkinlik yaptigim konular: ¢ok daha
kolay bir sekilde hatirladim. Bilgilerin daha kalict olmasini saglad” diyerek agiklamistir. Bir
diger 6grenci diisiincesini, (04-K/o.) “Etkinlikler yoluyla konulart 6§rendigimde daha
kolay hatirliyorum.” seklinde ifade etmistir. “Arastirma yapma” alt temasina iligkin
olarak da bir 6grenci (04-K/o.) etkinlikleri yapabilmesi igin 6grendigi konularla daha
fazla arastirma yaptigini, “Etkinlikleri yapabilmem icin konu ile ilgili aragtirma yapmam
gerekiyordu. Bu da konularla ilgili daha fazla bilgi sahibi olmam: sagladi” seklinde ifade
etmistir.
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Basamakl1 dgretim programinin uygulanma siirecinde etkinlik se¢me kri-
terleri

BOP’tin uygulanma siirecinde dgrencilere her basamak icin etkinlik listeleri
verilmis ve bu listelerden kendilerine uygun olan etkinligi secmeleri istenmistir. Nitel
veriler incelendiginde ortaya ¢ikan temalardan birinin etkinlik se¢gme kriterleri oldu-
gu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

Sekil 3. Etkinlik Se¢me Kriterlerine Iliskin Model

Etkinlik se¢me kriterlerine iligkin olarak yapilan yiiklemeler incelendiginde
0grenc1lerm etkinlik secerken ”kolay olmasma”, “ilgi alanlarma uygun olmasma”,
“6grenmeyi kolaylastirmasma” ve “cizimle ilgili olmasina” dikkat ettikleri gorul—
mektedir. Asagida Ogrencilerin etkinlik segerken dikkat ettikleri kriterlere iliskin
gortisleri yer almaktadir.

“Kolay olma” alt temasina iligkin olarak goriis bildiren 6grenciler, etkinlik
segerken daha kolay yapabileceklerini distindiikleri etkinlikleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden biri bu yondeki diistincelerini, (06-E/a.) “Yapabilecegim
kolay etkinlikleri segtim. Zor etkinliklerden uzak durdum boylece daha kolay 6grenebilecegimi
diigiindiim” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6grenci, (03-K/i.) “Zevk alacagim, hem iyi
anlayacagim, rahat yapabilecegim. Kavram haritasinda ¢ok zorlantyorum. O yiizden se¢me-
dim. Metni kavram haritasina dokemiyorum. O yiizden zevk almiyorum. Konuyu kolay anla-
yabilecegim etkinlikleri sectim” diyerek daha kolay etkinlikleri tercih ettigini vurgula-
mistir. Bir bagka 6grenci, (06-Efa.) “Kolay yapabilecegim etkinlikleri sectim” diyerek
durumu 6zetlemistir. Diger bir 6grenci, (05-E/o.) “En iyi hazirlayabilece§im konuyu sec-
tim. Zorluk ¢ekmeyecegim kolaylikla yapacagim etkinlikleri sectim” diyerek diistincelerini
aciklamsgtir.

Ogrencilerin etkinlikleri segmelerinde etkili olan kriterlerden biri de ilgi alanla-
ridir. Ogrenciler ilgi alanlarina uygun olan, yapimimn zevkli olacagim diisiindiikleri
etkinlikleri tercih etmiglerdir. Bu konuya iliskin 6grencilerden biri, (O1-Efi.) “Iigi alanla-
rumi goz oniinde bulundurdum. Resim yapmay: seviyorum, o yiizden ¢izim yapabilecegim etkin-
leri tercih ettim” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bir bagka 6grenci, (04-K/o.) “Ilgi
alanlarima uygun etkinlikleri sectim. Bu §ekzlde etkinlikleri hazirlamak daha zevkli oldu” sek-
linde agiklama yaprustir. Bir diger ogrena (05-Efo.) “Iigi ve yeteneklerimi goz oniine
aldim. En iyi hazirlayabilecegim konuyu sectim.” diyerek goriisiinii belirtmigtir.
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Etkinlik secerken cizimle ilgili olmasma dikkat ettigini belirten bir 6grenci
goriisiinti, (07-K/a.) “Cogunlukla yazarak, konusarak ifade edebilecegim etkinlikleri sectim.
Ciinkii resimle aram yoktur, c¢izim yapmaktan hoslanmiyorum” seklinde ifade
etmigtir Konular: daha kolay bir gekilde 6grenmesini saglayacak etkinlikleri segtigini
belirten bir diger 6grenci ise goriistind, (02-K/i.) “Konulari daha iyi §renebilecegimi
diistindiigtim etkinlikleri sectim” bigiminde belirtmistir.

Basamakl1 6gretim programi uygulanirken yapilmasindan ¢ok hoslanilan
etkinlik

BOP'iin uygulanmasi asamasinda dgrenciler her basamak igin etkinlikler ger-
¢eklestirmislerdir. Nitel veriler incelendiginde uygulamalar sirasinda yapilmasindan
hoglanilan etkinliklere iliskin kodlamalar yapildigi goriilmektedir. Ogrencilerin
gortisleri dogrultusunda “hoglanilan etkinlik” temas: olugturulmugtur. Bu temaya
iliskin model asagida yer almaktadir.

yazma

Sekil 4. Hoslanilan Etkinlige iliskin Model

Hoslanilan etkinlik temasina iliskin olarak belirlenen alt temalar “bilgi kartt
hazirlama”, “kompozisyon yazma”, “kavram haritasi hazirlama”, “tarih seridi hazir-
lama” olarak siralanmistir. Asagida hoglanilan etkinlik temasina iligkin olarak belirle-

nen alt temalar ve bunlarla ilgili referans ctimleleri yer almaktadir.

Uygulamalar sirasinda yapmaktan en fazla hoglandig etkinligin bilgi karti
hazirlamak oldugunu belirten 6grenciler, hem yazi yazmay: hem de resim yapmay1
gerektiren bu etkinligin oldukga zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden biri,
(O1-E/i.) “Bilgi karti yapmaktan ve kompozisyon yazmaktan hoslandim. Resim yapmay: ¢ok
seviyorum” seklinde diisiincesini ifade etmigtir. Bir bagka 6grenci, (03-K/i.) “Bilgi kart:
hazirlamaktan hoglandim. Kisa ve 6z konuyu temsil eden resim ¢izdik hem de icinde metin var.
Kisa ve 6z konuyu ifade ediyor hem de yapmas: zevkliydi” diyerek goriis belirtmistir. Bir
baska 6grenci de, (09-E/a.) “En ok bilgi kart: hazirlarken hoglandim. Bu kartlara hem yazi
yazdim hem de resim ¢izdim. Cok eglenceliydi” diyerek bilgi karti hazirlamanin eglenceli
olduguna vurgu yapmuistir.

Uygulamalar sirasinda yapmaktan en fazla hoglandig: etkinligin kompozis-
yon yazma oldugunu belirten dgrencilerden biri diistincesini, (O1-E/i.) “Bilgi kart:
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yapmaktan ve kompozisyon yazmaktan hoslandim. Resim yapmay: ¢ok seviyorum” seklinde
ifade etmistir. Bir bagka 6grenci de, (04-K/o0.) “Tarih seridi hazirlamaktan hoslandim”
diigiincesini belirtmigtir. Sunum yapma etkinliginden hoglandigini belirten 6grenci-
nin goriisii asagida yer almaktadir. Ogrenci, (O8-Efa.) “Sunum yapmaktan hoslandim.
Ders anlatmay: seviyorum” diyerek bu etkinlikten hoslanma gerekgesini belirtmistir.
Uygulamalar sirasinda en fazla kavram haritast hazirlamaktan hoglandigini belirten
ogrenci de, (O5-Efo.) “Kavram haritasi hazirlamaktan hoslandim. Konular arasindaki iliski-
leri resimlerle, yazilarla gosterdik. Bu benim hoguma gitti” diyerek bu yéndeki gortisiinti
ifade etmisgtir.

Basamakli Ogretim Program1 uygulanirken problem yaganan agamalar

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizi sonrasinda problem
yasanan agamalara iligkin kodlamalar yapildig1 goriilmektedir. Bu durumdan hare-
ketle problem yasanan asamalar temas: olusturulmustur. Bu temaya iliskin model
asagida yer almaktadir.

Sekil 5. Problem Yasanan Asamalara fliskin Model

Sekil 5'te problem yasanan asamalar temasi incelendiginde 6grencilerin en
fazla etkinlik se¢iminde, kavram haritasi hazirlamada ve poster hazirlamada problem
yasadiklar: goriilmektedir. Bazi 6grenciler de uygulamalar stiresince problem yasa-
madiklarini belirtmislerdir. Problem yasanan asamalar temasina iligkin olarak 6gren-
cilerin referans ctimleleri asagida yer almaktadir.

BOP uygulanirken 6grencilerden her basamak igin belirli puan araligindaki
etkinlikleri yapmalar1 istenmis ve etkinlik se¢imi &grencilere birakilmigtir. En fazla
etkinlik segimi asamasinda problem yasadiklarini belirten égrencilerden biri, (O1-
E/i.) “Etkinlikleri secerken zorluk ¢ektim” seklinde durumu 6zetlemigtir. Bir diger 6gren-
ci, (03-K/i.) “En ¢ok etkinlik secerken zorlandim. Hangisini daha iyi yapabilirim, hangisin-
den daha ¢ok zevk alirim hangisini daha kolay anlarim diye diisiindiim” diyerek diistincele-
rini agiklamigtir. Bir bagka 6grenci diistincesini, (O7-K/a.) “Etkinlik secerken zorluk
yasadim” seklide ifade etmistir.

Kavram haritas1 hazirlarken zorlandigini belirten bir grenci diistincesini,
(O2-K/i.) “Resim ¢izerken zorlandim. Cizim yaparken zorlandim” seklindeki sozleri ile
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ifade etmistir.Poster hazirlarken problem yasadigim bir diger 6grenci de diistincesini
(04-K/0.) “Poster hazirlarken zorlandim. Resim yaparken zorluk gektigim icin poster hazir-
larken de zorluk yasadim” sozleri ile agiklamistir.

Basamakli 6gretim programina iliskin uygulamalarin tekrar:

BOP'iin uygulama siirecine iligkin olarak elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlen-
mesinde ortaya ¢ikan kodlamalardan bir kismi uygulamalarin tekrarina iliskindir. Bu
nedenle “uygulamanin tekrar1” ana temasi olusturulmustur. Bu ana temaya iliskin
model asagida yer almaktadir.

&
Sosyal Bilgiler
dersinde kullanma
istegi

Uygulanabilecegi diger
dersler

Sekil 5. Uygulamanin Tekrarina iliskin Model

“Uygulamanin tekrar1” ana temasina iliskin olarak “uygulanabilecegi diger
dersler” ve “Sosyal Bilgiler dersinde kullanma istegi” olmak tizere iki alt tema belir-
lenmistir. Ogrencilerin uygulamalarin hem Sosyal Bilgiler dersinde hem de belirttik-
leri diger derslerde devam etmesi konusunda goriis belirtmislerdir. Ogrenciler uygu-
lamalarin “Ulkemizin kaynaklar1” ve “Elektronik Yiizy1l” iinitelerinde tekrarlanabi-
lecegini belirtmislerdir. Bu alt temaya iliskin &grencilerden biri, (O6-E/a.) “Diger iini-
telerde de uygulanabilir. Elektronik Yiizyil iinitesinde uygulanabilir” seklinde gortis bildir-
mistir. Bir diger 6grenci diisiincesini, (02-K/i.) “Uygulansin. Elektronik yiizyilda uygu-
lanabilir” diyerek belirtmistir. Bir baska ogrenci, (03-K/i.) “Diger iinitelerde de uygula-
nabilir. Ulkemizin kaynaklarmda uygulanabilirdi” seklinde goriis belirtmistir. Bir diger
ogrenci, (07-K/a.) “Diger iinitelerde devam etsin. Konuyu daha iyi anlayabiliyoruz” diye-
rek diistincesini ifade etmistir. Bir baska 6grenci, (04-K/o.) “Elektronik yiizyilda uygu-
lanabiliv. Daha zevkli hale gelebilir” diyerek uygulamalarin bir sonraki {initede de
devam etmesi yoniinde gortis belirtmistir.

Nitel veriler incelendiginde &grencilerin BOP’iin bagka dersler de uygulan-
masi yéniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler bu dersleri “Fen ve
Teknoloji”, Matematik” ve “Tiirkge” olarak siralamistir. Ogrencilerin bu alt temaya
iliskin gortisleri agsagida yer almaktadir.

Ogrenciler, BOP’iin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmast ile konulari daha
kolay 6grenebileceklerini, dersin daha eglenceli hale gelebilecegini vurgulamiglardir.
Ogrencilerden biri, (06-E/a.) “Tiirkge ve fende uygulanabilir” derken bir diger 6grenci,
(O2-K/i.) “Fen ve Teknolojide uygulanabilir. Hiicreleri 6§renirken resimle gizilmesi grenme-
yi kolaylastirir” diyerek gerekgesini belirtmistir. Bir digeri ise (O1-E/i.) “Fen ve Teknoloji
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ve Matematikte uygulanabiliv. Bu dersler etkinliklerle daha rahat 6grenilebilir, dersler daha
eglenceli hale gelebilir” demistir.

BOP’iin Tiirkce dersinde uygulanabilecegini belirten dgrencilerden biri, (O6-
E/a.) “Tiirkce ve fende uygulanabilir’ seklinde durumu 6zetlemistir. Bir diger 6grenci
diisiincesini, (04-K/o.) “Tiirkge dersinde uygulanabilir. Konulart daha kolay 6§renebiliriz”
seklinde ifade etmigtir. BOP’iin Matematik dersinde uygulanabilecegini belirten bir
ogrenci de, (O1-E/i.) “Fen ve teknoloji ve matematikte uygulanabilir. Bu dersler etkinlikler-
le daha rahat 6grenilebilir, dersler daha eglenceli hale gelebilir” diyerek diistincesini agikla-
mustir. Bir baska ogrenci, (O7-K/a.) “Bu yontem diger derslerde de uygulanabilir.
Matematik, fen ve teknoloji” seklinde diistincesini agiklamistir. Bir bagka 6grenci, (O5-
E/o.) “Matematikte uyqulansin. Matematik konular: ile ilgili poster, kitapgik hazirlayabili-
rim” diyerek uygulamalar sirasinda yapabilecegi etkinlikleri siralamistir.

SONUC ve TARTISMA

Sosyal Bilgiler dersinde BOP ile geleneksel 6gretmen merkezli yéntemin
dgrencilerin akademik basarilari, derse yénelik tutumlari ve BOP’iin uygulanmasina
iliskin gortislerinin incelendigi bu arastirmada deney grubunun basari testinin bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme béliimlerinden ve testin tiimtinden
aldig1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilar bulunmustur. Bu
farkliliklar sontest puanlari lehinedir. Kontrol grubunun kavrama, uygulama, analiz
ve degerlendirme basamaklarindan aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasin-
da anlamli bir farklilik belirlenmezken, bilgi basamagindan ve testin tiimiinden
aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Kontrol grubunun testin tiimtine iliskin sontest puan ortalamas1 éntest puan ortala-
masindan yiiksektir. Bu durumdan hareketle deney grubunda uygulanan BOP'iin ve
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemin 6grenci basarisini artirmada etkili
oldugu belirlenmistir. Bicer (2011) tarafindan yapilan calismada deney grubunun
bilgi, kavrama, uygulama, analiz degerlendirme basamaklari ve testin tiimtinden
aldiklar1 éntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamh
bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama, analiz, degerlendirme basamaklarindan aldiklar1 6ntest-sontest puan orta-
lamalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmezken, testin tiimiinden aldiklar1 son-
test puanlarimin daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Gruplarin basar testinin uygulama, analiz basamag1 boliimlerinden ve testin
tiimiinden aldiklar: sontest puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine anlamh bir
farklilik belirlenmistir. Deney grubunda uygulanan BOP'iin 6grenci basarisini artirma-
da etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Demirel vd. (2006) yiirtittiikleri calismada, temel
bilgi diizeyine iliskin 6grenmenin gergeklesmesi notasmda BOP'iin etkili olmadig
sonucuna ulagmuglardir. Biger’in (2011) ¢alisgmasinda deney grubunun sontest puanlari-
nin, kontrol grubunun puanlarinda yiiksek oldugu belirtilerek, basamakli 6gretimin
biligsel alan davramiglarinin kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu vurgulanmis-
tir. Noe (2008) tarafindan yiirtitiilen calismada mevcut aragtirmaya paralel olarak, basa-
r1y1 artirma noktasinda, BOP'iin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagmugtir. Aydogus'un (2009) calismasinda BOP'iin akademik basariy1 olumlu yénde
etkiledigi vurgulanmstir. Lasovage (2006) calismasmnda, BOP’e iligkin uygulamalar
sonrasinda 6grenci bagarisinin arttigi sonucuna ulagmigtir.
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Deney ve Kontrol gruplarinin kavrama ve analiz basamaklarindan aldiklar
puanlarin deney grubu lehine anlamli oldugu, gruplarin testin tiimiinden aldiklar
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir. Biger’in (2011)
calismasinda, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve toplam erisi bazin-
da deney grubu lehine sonuglar ortaya ¢iktigi vurgulanmigtir.

Deney ve kontrol gruplariin éntutum-sontutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Gruplarin sontutum puan ortalamalar arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenci tutum-
lar1 iizerinde her iki yontemin de etkili oldugu, sontest puanlari agisindan incelendi-
ginde deney grubunda uygulanan BOP'iin daha etkili oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Biger’in (2011) caligmasinda gruplarin sontutum puanlarina iligkin olarak
yapilan karsilagtirma sonucunda, deney grubu lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir. Bu
sonug, BOP’iin basamakl ogretim yonteminin etkinlik temelli olmasi, 6grencilerin
istedikleri etkinlikleri secebilmeleri ve yontemin degerlendirme asamasinda getirdigi
yeniliklerle agiklanmistir. Yilmaz (2011), BOP’iin 6grencilerin derse yonelik tutumlari
tizerinde etkisinin olmadigin belirtmistir. Benzer sekilde Demirel vd. (2006) tarafin-
dan yiiriitiilen galismada BOP'iin 63rencilerin derse yonelik tutumlar {izerinde fark-
lilik yaratmadigr sonucuna ulasilmustir.

BOP'iin uygulama siiresine iliskin sonuglardan biri uygulamanin 6gretim
siirecine katkilarina iligkindir. Ogrenciler uygulamanin katkilarini bilginin kaliciligim
saglama, tekrar yapma, arastirma yapma ve 6grenmeyi kolaylastirma olarak belirle-
miglerdir. Demirel vd. (2006) tarafindan yiiriitiilen calismada BOP uygulanirken 6gren-
me ortamimin 6grencilerin bireysel gelisimlerine uygun olarak diizenlenmesi sonucun-
da 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1, 6grenme stirecini zevkli bulduklart sonu-
cuna ulagihstir. Yilmaz (2011) 6grencilerin yapilan etkinlikler yoluyla, elestiri yapma,
aragtirma yapma, giincel sorunlara kars1 duyarl olma, merakli olma, giinliik yasamla
iliskilendirme, yaraticilik, smiflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma, 6zet-
leme becerisi edinme, yeteneklerini ortaya koyma ve empati kurma gibi becerilerinin
gelistigi sonucuna ulagmustir. Ayrica 6grencilerin rol oynama, tartisma yapma ve duyar-
liik bilincinin gelismesi becerilerine katki sagladigina, bireysel ¢alisma ve isbirligi
yapma ile aragtirma becerilerinin gelistigine vurgu yapmustir.

Uygulama siireci ile ilgili bir diger sonug etkinlik segme kriterlerine iliskindir.
Ogrenciler etkinlik segerken, kolaylikla yapabilecekleri, ilgi alanlara uygun, gizim-
le ilgili olan, konular1 6grenmelerini saglayacak etkinlikleri sectiklerini belirmiglerdir.
Benzer sekilde, Demirel vd. (2006) ¢alismalarinda 6grencilerin, arastirmak istedikleri,
ilgi duyduklari, yapabileceklerine inandiklar1 etkinlikleri tercih ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bagbay (2006) galismasinda, BOP ile desteklenmis, Proje Tabanli Ogren-
me etkinliklerinin 6grencilerin kendilerini tanima, sorumluluk alma, bilingli davran-
ma, odaklanma ve problem ¢6zme becerileri tizerine 6nemli katkilar sagladigini
belirtmistir. BOP’{in uygulama stirecine iliskin olarak elde edilen bir diger sonug hos-
larulan etkinliklere iliskindir. Ogrenciler en gok bilgi kart1 ve kavram haritas: hazirla-
maktan, kompozisyon yazmaktan hoglandiklarini belirtmiglerdir.

Uygulama stirecine iligkin olarak elde edilen bir diger sonug yasanan prob-
lemlere iliskindir. Ogrenciler, problem yaganan asamalari etkinlik segimi, kavram
haritas: ve poster hazirlama olarak siralamigtir. Yilmaz'in (2010) ¢alismasinda yasa-
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nan sorunlar segilen etkinliklerin yerine getirilmemesi, énceden iyi bir hazirlik yapil-
mamasi, 6grencilerin etkinlikleri evde unutmalari, 6grenciler tarafindan yapilan ve
uzun stire alan elestiriler, 6grencilerin giinliik yazmay1 bilmemeleri olarak siralan-
mugtir. Demirel vd. (2006) de calismalarinda uygulamalar sirasinda yasanan en biiyiik
problemin smiftaki giirtiltii oldugu belirtilmistir.

BOP'iin uygulama siirecine iliskin bir diger sonug uygulamalarin tekrarina
iliskindir. Ogrenciler uygulamalarm Sosyal Bilgiler dersinde ve bagka derslerde
uygulanabilecegini belirtmislerdir. Basamakli Ogretim Programimin uygulanabilecegi
dersler Fen ve Teknoloji, Matematik ve Tiirkge olarak siralanmustir. Biger’in (2011)
calismasinda uygulamalarin yapilabilecegi diger dersler Sosyal Bilgiler, Ingilizce,
Matematik ve Tiirkge olarak belirtilmistir. Bu sonug¢ mevcut arastirmanin bu yéndeki
sonuglari ile 6rtiismekte ve birbirini desteklemektedir.

Oneriler

BOP bilgisayar destekli ortamlarda da kullanilmahdir. BOP gretmenlere tani-
tilmalidir. Bunun icin 6grenci ders kitaplari ile kilavuz kitaplarda bu programla ilgili
uygulamalara genis yer verilmelidir. Okullar BOP"iin etkili ve amaca uygun bigimde
uygulanabilmesi igin gerekli arac-gere¢ ve teknolojik donamim agisindan yeterli hale
getirilmelidir. Ogretmen adaylarmin BOP’ii tanimast saglanmalidir. Bunun igin hiz-
met 6ncesi egitim doneminde bu programin uygulandig etkinliklere yer verilmelidir.
BOP"iin etkililigine iliskin deneysel calismalar farkli derslerde ve farkli simif diizeyle-
rinde de ytiriitilmelidir. BOP"iin etkililigine iliskin deneysel calismalar Sosyal Bilgiler
dersinin bagka iinitelerinde de yapilmalidir. BOP’{in farkli 6gretim yontemleriyle
biittinlestirilerek uygulandig: calismalar yapilmalidir.
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THE EFFECTS OF LAYERED CURRICULUM ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
ATTITUDES IN SOCIAL STUDIES COURSE
Mehmet Nuri GOMLEKSIZ*
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Abstract

The aim of this study is to compare the effects of layered curriculum and
traditional teacher centered teaching method on students’” academic achieve-
ment in Social Studies course and their attitudes towards the course. Study
group included forty-nine sixth graders enrolled at Bahgelievler Elementary
School in Elaz1§ city center in 2009-2010 academic year. Both quantitative and
qualitative research designs were used in the study. A pretest-posttest control
group experimental design was employed in quantitative part of the study. The
students were randomly assigned into two groups; an experimental group and
a control group. Experimental group used layered curriculum as an instruction
method while control group used traditional teacher-centered instruction. An
achievement test including 40 questions and an attitude scale developed by
Emir (2001) were used to collect quantitative data while an interview form was
used to collect qualitative data. Mean score of the test was measured to be 0,54,
KR-20 value was calculated to be 0,82. The results revealed that experimental
students who used layered curriculum were more successful than the controlled
students who used traditional teacher centered instruction. The attitude scale
results showed that layered curriculum had a significant positive effect on stu-
dents’ attitudes towards Social Studies course. In qualitative part of the study,
five sub themes were determined related to the implementation of layered cur-
riculum. Based on the study results, it is recommended that layered curriculum
should be used at different grade levels and different courses.

Key Words: Layered curriculum, teacher-centered instruction, Social
Studies course, attitude
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TURK EGITiM SISTEMINDE SiViL TOPLUM
KURULUSLARININ STK’LARIN KONUMLARI VE
iSLEVLERINE YONELIK OKUL YONETICILERININ

GORUSLERI!

Yrd. Doc. Dr. ibrahim Hakan KARATAS*

Ozet

Egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesine toplumun katkisinin alinmas, kar-
silagilan engellerin agilmasinda hayati 6nem arz ettigi gibi, toplumsal taleplerin
egitim politikalaria yansitilmasi da ancak bu yolla gerceklestirilebilir. Bu galig-
manin amac, sivil toplum kuruluglarinin (STK) egitim hizmetlerine ne amagla,
ne sekilde ve ne boyutta katki sagladigim okul yoneticilerinin gortigleri gerge-
vesinde betimleme ve okul yoneticilerinin STK algilarin1 analiz etmektir.
Aragtirmaya Istanbul’da 6zel ve resmi ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
gorev yapmakta olan 201 miidiir ve miidiir yardimais: katilmistir. Veriler, aras-
tirmaci tarafindan gelistirilen ve 34 sorudan olusan bir anket ile toplanmustir.
Okul yoneticilerinin STK'lar ile igbirligi konusunda ihtiyath bir yaklagim sergi-
ledikleri, STK'lar ile yeterli sayida isbirligi ve calisma yapmadiklari, isbirlikleri-
ni daha ¢ok yardim /hayirseverlik alanlarina hasrettikleri, yeni miifredata iliskin
temelli bilgilere sahip olmadiklari, yeni yasa, yonetmelik, genelge ya da sair
agiklama ve tartismalar1 yakindan takip etmedikleri, okul-aile birliklerinden ve
mezun derneklerinden beklenen fayday1 géremedikleri bulgulanmistir. Ttirk
egitim sisteminde STK'larin konumlarini gii¢lendirmek ve islevlerini artirmak
i¢in (a) merkezi yonetimin, (b) STK’larin ve (c) okul yoneticilerinin sorumluluk
almasi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: STK'lar, okul yoneticileri, okul-cevre iligkileri, okul-aile
birlikleri

Giris

Okul toplumun ya da daha genis bir ifadeyle hayatin; insani, kendini ve haya-
t1 anlamasi ve aciklamasi i¢in verdigi imkanlarin sistemli ve olgunlasmis halidir
(Ulken, 2001, s. 38). Yani okul, toplum iginde yapma bir toplumdur. Dolayisiyla okul,
icinden ¢iktig1 toplumun izlerini tagir (Hesapgioglu, 2001b). Okulun hedefi, “toplu-
mun biitiiniine ait degerler diinyas: ile gocugu ve genci miinasebete gegirmek, bu
diinyanin ¢ocuk ve geng tarafindan anlasilmasi ve agiklamasini, yani ikisinin sonucu

Bu calisma, yazarin 2008’de savundugu “Tiirk Egitim Sisteminde STKlar: Konumlar: ve Islevleri”
adl doktora tezinin bir boliimiiniin kisaltilmig ve giincellenmis halidirFatih Universitesi,

Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Eitim Yonetimi, Denetimi Teftisi, Planlamas: ve
Ekonomi ABD, Biiyiikgekmece Kampusu, Istanbul
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halinde yaganmasi ve 6grenilmesini saglamaktir” (Ulken, 2001, s. 42). Topgu (1998, s.
46) okulun roliinii s6yle 6zetler: “Hayatta esas olan yasamak, mektepte ise tanimak-
tir. Birincisi digsallik, ikincisi i¢sellik ifade eder.” Bu yiizden egitim tarihi okulu ger-
¢ek hayata yaklastirma gabalariyla doludur. Bu yakinlasmanin temel dinamigi haya-
ta hazirlanan bireyin elden geldigince hayati dogru tanimasini saglamaktir.
Aydmlanma ¢agimnn biiyiik egitimcisi ve filozofu J. J. Rousseau’'nun okulu hayata
yakinlagtirmak icin esasli hamleler yapan diigtintirlerin bagini ¢ekmesi (Hesapgioglu
& Akbag, 1996) bu gereklilige dayanmaktadir.

Birey ile toplum arasinda hayati bir bag oldugu anlagilmaktadir. Dogal sonug
olarak bireyin egitimi de toplumu dogrudan ilgilendirmektedir. Oyleyse egitim kuru-
mu olan okul, toplumun 6rgiitlii hali olan sivil toplum kuruluslar: (STK) ile dogru-
dan iligkilidir/iligkili olmalidir (Turan, 2006; Waite, 2008). Hatta sivil topluma tama-
men yabanci bir egitim siirecinin ayakta kalmasi miimkiin degildir (C. Taylor’dan akta-
ran: Dogan, 2002). Bireyin, nasil bir programla ve miifredatla ne sekilde egitileceginin
ve egitim stirecinin bu baglamda ne sekilde dtizenleneceginin kararini vermek sivil
toplum kavrami ve bu kavram gevresinde gelisen tartismalarin vazgecilmez bir par-
gast olarak son yillarda tiim diinyada tartisilmaktadir (Hesapgioglu 2001;
Hartmeier’den aktaran: Dogan, 2002; Erdogan 2004; ERG, 2007b; Sisman, 2008).

Ozellikle son on yilda egitim sistemi iginde de STKlarim etkin bir bigimde yer

aldig: g()'zlenrnektedir.2 Ctinkii egitim sosyal bir sistemdir. Bu sistem dogal bir sekil-
de igler. Ancak her toplum, sistemlerin kurumsal olarak iglemesi i¢in baz1 muidahale-
lerde bulunur. Devlet bu goérevi toplum adina yiirtitmenin sekillerinden biri olarak
sosyal talebe ve ekonominin insan giicii gereksinimine gore egitim ihtiyacini ve alan-
larini belirler; amag, igerik ve programi olusturarak gereken yatirimi ve hazirhig
yapar, egitim hizmetlerini ytrttiir. Egitim hizmetinin saglanmas: anayasal bir hak
oldugundan devlet, 6rgiin ve yaygin egitim hizmetleriyle tiim halki egitim siireci
icine katmaya ¢alisir. Ancak bunu her zaman tam anlamiyla bagaramaz. Bunun en
6nemli nedenleri literatiirde (1) ekonomik yetersizlikler (ERG, 2007a), (2) cinsiyetler
arasi esitsizlikler (ERG, 2007b), (3) amag uyumsuzlugu (Hesapgioglu, 2005; Erdogan,
2006), (4) igerik sorunu (Kaymakcan, 2007), (5) planlama sorunu (Hesapgioglu, 1994;
1998; 2001a), (6) arz-talep sorunu (Hesapgioglu, 2001a; Eren, 2005), (7) alt yap1 yeter-
sizligi (Eren, 2005), (8) degisim ve esneklik sorunu (Ozden, 2006; Cengel, 2006), (9)
ideolojik yaklagim (Caha, 2000), (10) sosyal talep-isgiicii talebi arasindaki dengesizlik
(Dursun, 2006; Cergi, 2008) ve (11) kiiresel rekabet sartlar1 (Hesapgioglu, 2001a) ola-
rak belirtilmektedir.

2 2001-2005 yillarin1 kapsayan VIIL. Beg Yillik Kalkinma Plani’'nda ilk kez STK'larin egitim ala-
ninda giindeme alindigina sahit oluyoruz: Egitimin yayginlastirilmasinda merkezi idarenin yan
sira mahalli idareler, goniillii kuruluglar ve ozel sektoriin katkist saglanacaktir (Eren, 2005, s. 40).
Diger taraftan son yillarda hazirlanan mevzuatlarda ve 17. Milli Egitim Sird’sinda da yine
STK'larin egitim alaninda ne amagcla ve nasil yer alacaklari tartisilmakta ve belirtilmektedir.
Ayrica mugahhas 6rnegini Mesleki Yeterlilik Kurumu'nda izledigimiz bi¢cimde STK'lar
yonetim stireglerine de dahil edilmektedir.

Son birkag y1l icinde Tiirkiye’de, egitim sisteminde karsilagilan gesitli sorunlar ile ilgili sem-
pozyumlarin ¢ogunun STK'lar tarafindan gergeklestirilmis olmas1 da bu katilimin agik gos-
tergesidir.
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Toplum cesitli hizmetlerin yiirtitiilmesi i¢in devlet gibi kurumsal yapilanma-
lara gider. Bunlardan biri olan devletin egitim hizmetinde yetersiz kaldig1 durumlar-
da bireylerin birlikteliginden olusan toplum, kendi ihtiyaclarini gidermek icin giri-
simlerde bulunur. Toplum, “STK”larla, -diger bir¢ok alanda oldugu gibi- devletin
yetersiz kaldig1 ya da sunmadig: egitim arzi eksikligini kapatarak toplumun egitim
ihtiyacim kargilamaya caligir.

Bu konuda yapilan arastirmalarin konuya yaklagimlarini iki ana baghik altinda
toplamak miimkiindtir: (a) egitimin tabana yayilmasi ve egitim sisteminin aksayan yan-
larim telafi niteliginde kiiresel ve ulusal diizeyde gelistirilen projeler ve (b) egitim poli-
tikalarimin belirlenmesinde genis halk kesimlerinin taleplerini hiikiimetlere ulagtirma.

Sutton ve Arnove (2004)'a gore 20. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren goriilen
jeopolitik degisimler (i) toplum yapisinda, (ii) toplumsal kurumlarin yeniden sekillenme-
sinde ve (iii) egitim firsatlarinin sunulmasinda ¢arpic gelismelere yol agmustir. Bu gelis-
meler egitim konusunda {i¢ alanda agikca goriilmektedir:

a) Devlet anlayisinin kiiresel bir algiyla ortak normlar gergevesinde sekil-
lenmesi, yaygin egitim hizmetinin arzini biittin tilkelerde zorunlu hale
getirdi (Arnove, 1980’den akt. Sutton ve Arnove, 2004; Boli ve Ramirez,
1992’den aktaran Sutton ve Arnove, 2004).

b) II Diinya Savasi’'ndan sonraki en 6nemli gelisme olarak kabul edilen 1989
Berlin Duvarmin yikilmasiyla Dogu Avrupa iilkelerinin icinde bulundu-
gu zor sartlarin el birligi ile giderilmesi amaciyla uluslararas1 yardimlas-
ma ihtiyaa dogdu.

¢) Ekonomik ve kiiltiirel kiiresellesmenin yogunlasmasiyla neoliberal yakla-
sim, ademi merkeziyetciligi ve 6zellestirmeyi yayginlastirdi.

Diger taraftan Tiirkiye'nin Avrupa Birligi'ne tam {iyelik siirecinde, Avrupa
Birligi normlarimin egitim hizmetleri agisindan da gergeklestirilmesi zorunlulugu,
oniinde durmaktadir (Aydagiil, 2007). Avrupa Birligi, daha demokratik, yasam boyu
o6grenme firsati veren, cok kiilttirliiliige saygili, evrensel degerleri benimsemis, ulus-
lararasi is glicti talebine duyarly, bilgi ¢aginin gereklerini karsilayan ve uluslararasi
rekabet sartlarinda ayakta durabilecek bir egitim sistemini tesvik ediyor (Bilici, 1997,
Topsakal, 2003; Cogkun, 2006) olmasinin yaninda, bunu saglamak icin de 6ncelikle
devletin sundugu egitim hizmetinin standartlarini yiikseltmesini ve 6zellikle
STK’larin inisiyatif ve hizmet alanlarini artirmasini da talep etmektedir (Unsal, 2007).

Egitim ¢ok yonlii bir hizmet stirecidir. Bu hizmet tilkemizde neredeyse tama-
men devlet tarafindan gergeklestirilmektedir. Ancak egitim sistemimizin bir¢ok
sorunla kars1 karsiya oldugu da ortadadir. Diger taraftan kafilimc: demokrasi yakla-
simlar1 her alanda oldugu gibi egitim alaninda da politika ve uygulama alanlarinda
toplumsal katilimi zorunlu kilmaktadir. Bu gergevede egitim hizmetlerinin ytirtitiil-
mesine toplumun katkisinin alinmasi, karsilagilan tiirlii engellerin asilmasinda haya-
ti onem arz etmektedir. Diger taraftan toplumsal taleplerin egitim politikalarina yan-
sttilmast da ancak bu yolla gergeklestirilebilir. STK'larin egitim hizmetlerine ne amag-
la, ne sekilde ve ne boyutta katki sagladigini ortaya koyan arastirmalarin sinurlt oldu-
gu gortilmektedir.
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Egitim sistemimizin siiregiden isleyisi icinde, STK’larin ne konumda oldukla-
riin ve ne tiir islevler gergeklestirdiklerinin belirlenmesi amaciyla egitim yoneticile-
rinin Ttrk Egitim Sisteminde STK’larin konumlari ve islevlerine iliskin gortisleri asa-
g1daki sorular gercevesinde incelenmistir:

1)  Okul yoneticilerine gore, okullar STK'lar ile hangi alanlarda ve ne siklik-
la isbirligi yapmaktadirlar?

2)  Okul yoneticilerine gore, okul-aile birliginin konumu ve islevleri neler-
dir?

3) Okul yoneticilerine goére, mezun birliklerinin konumlar1 ve iglevleri
nelerdir?

4)  Okul yoneticileri, sivil ve goniillti kurulus ve calismalarim nasil algila-
maktadirlar?

5)  Okul yoneticilerine gore, STK'larin Tiirk egitim sistemi i¢indeki konum-
lar1 ve islevleri nelerdir?

Yontem
Model ve Arastirma Grubu

Arastirma tarama modelindedir. Bilindigi gibi tarama modelleri, sosyal diinya
hakkinda nicel enformasyon iiretir ve insanlarin ya da sosyal diinyanin gériiniimleri-
ni belirler (Kus, 2003, s. 44). Aragtrmanin calisma evrenini, Istanbul’'un Kadikéy,
Uskiidar, Umraniye ve Sultanbeyli ilgelerindeki MEB’e bagli resmi ve zel ilkogretim
ve ortadgretim okul yoneticileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, 2007 yilinin
Ekim ayimnda Istanbul’un yukarida sayilan dért ilgesindeki MEB'e bagh resmi ve zel
ilkogretim ve ortadgretim okulunda gorev yapan 201 midiir ve miidiir yardimcisi
gorevindeki okul yéneticileri olusturmaktadir. flgelerin segiminde Tiirkiye Istatistik
Kurumu verileri baz alinarak demografik o6zellikler, sosyo-ekonomik diizey ve
Dernekler Dairesi Bagkanlig1 ve Kaymakamlik verileri baz alinarak STK'larin yaygimn-
ligina gore ve basit tesadiifi ornekleme yontemi (Balci, 2010) ile dort ilge segilmistir.

Aragtirma, secilen ilgelerdeki ilkogretim ve ortadgretim kurumlar1 yoneticile-
rini temsil etmek tizere tabakal tesadiifi 6rnekleme yontemi (Kus, 2003, 46) kullani-
larak ve yiiz yiize anket uygulanarak gergeklestirilmistir. Orneklem biiyiikliigii belir-
lenirken kullanilan parametre aragtirmanin sonuglarinin, yiizde 95 giiven araliginda
olmasi ve ytizde 4,00 diizeyinde bir hata pay1 icermesidir. Bu gercevede verilerin
genellenebilmesi igin 6rneklem biiytikltigii 200 olarak saptanmustir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan literatiir taramasi
sonucunda olusturulmus, uzmanlarin goriislerine sunulduktan sonra gerekli diizelt-
meler yapilmis ve Umraniye’de 30 okul yéneticisine 6rnek uygulama yapildiktan
sonra son hali verilmis olan “Tiirk Egitim Sisteminde STK'larin Konumlar1 ve
Islevleri Anketi”dir.

Ankette beg boltim ve toplam 34 soru yer almaktadir. Ankette yer alan soru-
lardan 26’s1 kapali uglu, 4'ti agik uglu, 4’1 ise listeleme sorusudur. Anketteki bes
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boliim sunlardir: (a) katithmailarin ve okulun STK-egitim igbirligi deneyimlerini belir-
lemek tizere STK'lar ile isbirligi boliimii, (b) okul yoneticilerinin okul-aile birligine ilis-
kin gortslerini toplamay1 amaclayan okul aile birligi algist boliimii, (c) okul yoneticile-
rinin mezunlar dernegi/vakfina iligkin goriiglerini toplamay: amaglayan mezunlar
dernegifvakfi algist boliimii, (d) okul yoneticilerinin STK’lara iliskin goriislerini topla-
may1 amaglayan goniillii kurulus algis: boliimii ve (e) okul yoneticilerinin Tiirk egitim
sisteminde STK'lara iliskin gortislerini toplamay1 amaclayan Tiirk egitim sistemi ve
goniillii kuruluglar algisi boliimii’dlir. Ankete ayrica bes soruluk demografik bilgiler boliimii
eklenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin agagidaki istatistiksel islemler yapilmistir. On uygulama-
dan sonra elde edilen veriler SPSS for Windows 11.0 paket programinda islenmistir.

Okul ve katilimar ile ilgili tanumlayuci (ilge, okul tiirii, mevcudu, kurucusu ve yone-
ticinin kidemi) istatistiksel analizler icin frekans, ytizde alma teknikleri kullanilmigtir.
Anketin birinci boliimiindeki maddelerle ilgili ¢6ztimlemede bir 6rneklemden topla-
nan verilerin betimlenmesinde kullanilan ve betimsel istatistik tekniklerinden olan,
kategorik verilerin dagilimini 6zetlemede kullanilabilen frekans dagilimi kullanilmig
ve yiizde olarak da ayrica belirtilerek tablolagtirilmistir. Bu yondeki bulgular ise dag-
limin yogunlastig1 maddeler dogrultusunda yorumlanmuistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde “Tiirk Egitim Sisteminde STK'larmn Konumlar1 ve Islevleri
Anketi”nde yer alan 34 soruya okul yoneticilerinden elde edilen veriler beg alt baslik
altinda (STK'lar ile igbirligi, okul-aile birligi, mezunlar dernegi/vakfi, goniillii kuru-
lus algis, Tiirk egitim sistemi ve goniilli kuruluglar) 6zetlenerek yorumlanmig ve
aragtirmanin bagimsiz degiskenlerine (ilge, okul tiirii, 6grenci sayisi, okulun kurucu-
su ve yoneticinin kidemi) gore farklilasip farklilasmadifi analiz edilmigtir.
Katilimeilarin demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1

Arastirma Grubunun Genel Yapisina Iliskin (Demografik Degiskenler)
Frekans ve Ytizde Degerleri

f %
Sultanbeyli 31 154
Okulun I{eraniye 62 30,8
Bulundugu Uskudar 52 25,9
lige Kadikoy 56 27,9
Toplam 201 100.0
ko gretim 139 69,2
Genel Lise 32 15,9
Anadolu Lisesi 13 6,5
%ﬁgun Meslek Lisesi 13 6,5
Imam-Hatip Lisesi 4 2
Toplam 201 100
1-500 43 21,4
Okuldaki 501-1000 53 26,4
Ogrenci 1001-1500 48 23,9
Say1si 1501 ve iistii 57 284
Toplam 201 100
MEB 165 82,1
Okulun OZEL 36 17,9
Kurucusu Toplam 201 100
1-3 yil 52 25,9
Yoneticilik Oy 38 18,9
Kidemi 7 yil ve tistii 111 55,2

Toplam 201 100

STK'lar Ile Isbirligi Boliimii

Okul yoneticilerinin, STKlar ile okullarinda egitim ile ilgili isbirligi stiregleri-
ni betimlemeyi amaglayan 10 sorunun sonuglari ve tartismalar: yer almaktadir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu son tig egitim sezonunda STK'lar ile isbirligi gercek-
lestirdiklerini belirtmiglerdir (% 81). Ancak katilimailarin yaridan fazlasina gore (%
53) son ti¢ yilda sadece 1-3 STK ile isbirligi gerceklestirmistir. STK'larin sayilarinda ve
faaliyet alanlarinda son yillarda goriilen hizli artisa ragmen (Dernekler Dairesi
Bagkanligi, 2012) okullarla gerceklestirilen isbirligi sayis1 diisiik kabul edilebilir.
Neredeyse, her okul yilda sadece bir kez STK ile iliski kurmustur. Isbirligi sayis1 oku-
lun bulundugu ilge, 6grenci sayis1 ve kurucusu degiskeni ile bir bagimlilik goster-
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mezken okul tiirti ve yoneticilik kidemine gore isbirligi sayis1 degismektedir.
fikogretim okullarinda ve 7 yil ve distii idarecilik kidemi olan yéneticilerin bulundu-

gu okullarda STK'lar ile daha fazla igbirligi yapildig: gérijlmii§t1'ir.3

Katilimcilarin yaridan fazlasi yerel STK’lar ile isbirligi gerceklestirdiklerini
belirtmiglerdir (% 64). Ancak ulusal STK’lar ile gergeklestirilen isbirligi sayis1 da
6nemli goriilmiistiir (% 46). Yerel STK'lar ile isbirligi daha ¢ok ikili iligkilere baglh ola-
rak gerceklesir (Cilizoglu ve Karagoz, 2007). Veliler, 6gretmenler ve okul yoneticileri
gevrenin imkdanlarmi okula ¢ekmek istediklerinde bu oran kolaylikla artirilabilir.
Ulusal STK'lar ile isbirligi nispeten daha az olsa da yerel STK'lar ile igbirligi sayisina
yakindir, Bu durum ulusal STK'larin organizasyon gticti, goniillii sayisi, profesyonel
birikimi, proje cesitliligi ve malf giicleri sebebiyle daha etkin ve derinlikli faaliyetler
yiiriitmelerine baglanabilir. Isbirligi yapilan STK min tiirii ilge, okul tiirii, 6grenci say1-
s1, okulun kurucusu ve yoneticilik kidemine gore bir farklilik gostermemesi, isbirligi
kararmi okulun degil, STK'larin verdigini gostermektedir. Diger taraftan, STK'lar ile
igbirliginin okullara cok giiclii bir katki saglayacagina iligkin inancin zayifligi da
okullarin bir arayis i¢ine girmemesinin gerekgesi olabilir.

Katilimcilarin biiyiik bir kismi “egitim alaninda faaliyet gosteren” STK'lar ile
igbirligi gerceklestirdiklerini belirtmislerdir (% 79). Bu oran, STK’larin faaliyet alanla-
rina gore dagihimindan oldukga yiiksektir (Dernekler Dairesi Bagkanlhigi, 2012).
Katilimcilari, bu maddeye igbirligi igerigini diisiinerek cevap verdikleri diistiniilebi-
lir. Bir yardimlasma-dayanisma derneginin okula kitap bagislamas: gibi 6rnekleri
katilimcilar egitim alaninda faaliyet gosteren STK olarak degerlendirmis olabilirler.
Ya da cevre ile ilgili STK'lar ile yiirtitiilen isbirligi ya da projelerin igerigi egitimsel
niteliklere sahip olmakla birlikte séz konusu STK'nin faaliyet alani egitim olarak
kabul edilmemektedir (Gonel, 1998). Bu iddiay1 hakli ¢ikaracak veriler bir sonraki
maddenin sonuglarindan agik¢a anlagilmaktadir.

Katihmalar, STK'lar ile isbirliginin “hayirseverlik” temeli tizerine kurulu
oldugunu belirtmislerdir (%41). Bu durum geleneksel STK algisinin stirdiigiint gos-
termektedir (Cizakga, 2003). Diger taraftan okullarin ve 6grencilerin maddi zorluk
iginde olmalarinin da bu durumu zorunlu kildig: diistiniilebilir. Katilimcilar, STK'nin
uzmanlik alaniyla ilgili seminer, gezi, etkinlik vb. faaliyetlerin ise ikinci biiytik dilimi
olusturdugunu belirtmislerdir (%23). Ozellikle madde bagimliligi, beslenme, gevre,
bilisim gibi alanlarda faaliyet gosteren ulusal STK'larin siirekli okullarda uygulamak
tizere projeler geligtiriyor olmalar1 bu oranin nisbi yiiksekligini aciklayabilir. Ugtincii
dilim olan damismanlik dilimini de (%8) kattigimizda bir degerlendirme olarak
STK’larin geleneksel hayirseverlik yaklasimindan uzmanlagsmaya gegisine de igaret
ettigi iddia edilebilir.

Nitekim bazi katilimcilar, STK’larin uzmanliklarindan yararlanmak amaciyla
yonetim diizeyinde damigmanlik aldiklarimi belirtmiglerdir (%8). Bir okul yoneticisi-

3 Okul yéneticilerinin STK'lar ile isbirligi yapma egiliminin okulun bulundugu
ilge, okuldaki 6grenci sayisi, okulun kurucusu ve okul yoneticisinin yo6neticilik
kidemine gore bir farklilik gosteip gostermedigini belirlemek amaciyla non para-
metrik Ol¢timlerde kullanilan Man Withney U testi ve Kruskal Wallis H testi
sonuglarina bakilmistir.
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nin, kargilastig1 bir sorunu ¢ozmek igin danismak tizere bir uzman arayisina girmesi
ve bu stireci acik yiireklilikle ifade etmesi, arastirmanin en 6nemli bulgularindan biri
olarak kabul edilmelidir.

Son olarak diger (%9) segenegini isaretleyen katilimcilarin 6nemli bir kismi
STKlar ile ne tiir bir calisma yaptiklarini belirtmemislerdir. Gerek idari tasarruflarda
gerekse de STK'larin kendi ¢alismalarinda seffaflik bir sorun olarak stirekli tartisil-
maktadir. Ancak okul yoneticileri, STK (yardimi) ile bir ¢alisma yiiriitmeyi zayiflik
olarak da degerlendiriyor olabilirler.

Katilmailarin yariya yakini (%44), okullarindaki 6grenci kultiplerinin, STK'lar
ile igbirligi halinde calisma yiiriittiiklerini belirtmislerdir. Ozellikle son miifredat
degisiklikleri sonrasinda hazirlanan MEB ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlart

Sosyal Etkinlikler Yénetmeligi4 ve 17. Milli Egitim S$tiras: Kararlar1 (MEB, 2006) goz
ontinde bulunduruldugunda, 6grenci kultiplerinin STK’lar ile igbirligi gergeklestirme
oram diisiiktiir. Ayrica katilimcilarin “Itfaiye”, “Sosyal Hizmetler Miidiirliigii” gibi
kimi kamu kuruluslar: ile yapilan isbirligi 6rneklerini de bu kategoride saymalari
eldeki oranin daha diisiik olmas: gerektigini gostermektedir. Cogu okulda 6zellikle
ortadgretim kurumlarinda kuliip ¢aligsmalari i¢in zaman ve mekan ayrilmadig: gerge-
&i goz oniinde bulundurulursa, katilimcilarin bu soruya cevaplar: aslinda bir “temen-
ni” niteligindedir. Nitekim bir sonraki soruyu katilimcilarin biiytik ¢cogunlugunun
cevapsiz birakmasi da bu iddiay1 dogrular niteliktedir.

Acik uglu bir soru olan “STKlar ile isbirligi yapildiysa hangi kultipler igbirli-
gine katildilar?” sorusuna verilen cevaplarin frekansi toplam 95 olsa da bu soruyu
cevaplayan katilimalarin ¢ogu, aymi anda 2-3 kuliip ismi yazdiklarindan soruya
cevap veren katilimer oran1 %16’dir. Bu sonug bir 6nceki maddede verilen evet ceva-
binin oranina siipheyle yaklasmay1 gerektirmektedir.

En sik igbirligi yapan kuliipler, ¢cevre (%20) ve Atattirkgtliik (%7) kuliipleridir.
Son yillarda Ttirkiye’deki siyaset ortami ve 2007'nin gtindeminin énemli konularin-
dan biri olan kuraklik, STK’Iar ile en sik igbirligi yapan kultiplerin tesadiifi olmadigi-
n1 diistindiirmektedir. Nitekim TEMA Vakfi ve Atattirkcii Diistince Dernegi, faaliyet-
lerini biiytik oranda 6grencilerle yiirtitmektedirler. Ancak bu durum da yine STK ile
igbirligi yapma teklifinin 6grenci kultiplerinden degil STK'lardan geldigi dtistintil-
mektedir. Son yillarda okul spor kuliibti kurma zorunlulugu, sivil savunma calisma-

4 MEB Ilkégretim ve Orta Ogretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginin
STK’lar ile isbirligini 6neren maddeleri soyledir:
Madde 6 n) Calismalarda resmi, 6zel sivil toplum kurum ve kuruluglariyla 6¢renci ve veli
is birliginin saglanmasina,
Madde 7 c) Proje onerileri, cevrede bulunan STK'lar ile kisi veya diger kurum ve kuru-
luglara gotiiriilerek katkilar1 istenebilir.
Madde 12 — Ogrencilerin; ailesine, cevreye ve topluma duyarly, goniillii caligma bilinci-
ne sahip, sorun ¢bzen ve ¢oziim iireten, resmi, ozel, sivil toplum kurum ve kuruluslar: ile
is birligi icinde ¢calisma becerilerini gelistirmis birer fert olarak yetismeleri igin toplum hiz-
meti ¢calismalarina yer verilir.
Madde 12 n) Sosyal hizmet amagh STK'larin ¢alismalarma destek saglamak (MEB
[Ikogretim Ve Orta Ogretim Kurumlar: Sosyal Etkinlikler Yénetmeligi, 13.1.2005).
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larina verilen 6nem, madde bagimlilig1 konusunda yapilan yayinlar ve calismalar
STK’lar ile isbirligi yapan kuliiplerin kendi iradeleriyle degil, dis yonlendirmelerle
eyleme gectigini diistindtirmektedir.

Katilimalarin biiytik bir ¢ogunlugu (%76), bir STK ile ortak proje gelistirme-
diklerini belirtmislerdir. Genel egilim olarak STK'lar “hayir amagh kurumlardir” ve
okula ya da 6grenciye “ayni-nakdi yardim” yaparlar. Belli alanda uzmanlagsmis ve
alanuyla ilgili olarak bir egitim kurumuyla birlikte proje gelistirmek ve uygulamak
okul yoneticileri kadar STK tiyeleri i¢in de yeni bir diigtincedir (Cilizoglu ve Karagoz,
2007). Nitekim bir sonraki maddeye verilen cevaplardan da anlasilmaktadir ki proje
gelistirme /uygulama stireci, igbirligi ve katilimi gerektirmektedir. Okul yoneticileri
ise gerek yonetim anlayislar1 sebebiyle gerekse de is yiikii sebebiyle boyle bir galis-
maya hazir degillerdir.

Katilimcilarin okullarin STKlar ile gelistirdikleri ortak proje alanlarina iliskin
soruya verdikleri cevaplarda “proje” ve “ortaklik” kavramlarini net olarak tanimla-
yamadiklar: anlagilmaktadir. STK ile birlikte yapilan her faaliyet, katihmcilar icin bir
proje niteligindedir. Bir STK'nin okuldaki 6grencilere bagis yapmasi ya da bir grup
ogrenciyi geziye gotiirmesi birgok katilimer igin ortak proje olarak adlandirilabilmek-
tedir. Soruya katilimcinin sadece %13,4’tintin cevap vermis olmasi da bu kanaati gtig-
lendirmektedir.

Katilimcilarin “ortak proje” olarak belirttikleri calismalar, ilgili STK'nin
uzmanlk alaniyla ilgili aligmalar (%66,7) ve yardim amagh ¢aligmalar (%33,3) olmak
iizere iki kategoride degerlendirilebilir. [k kategorideki caligmalarda —birkagt disin-
da- 6grenciler ve okul yonetimi neredeyse tamamen pasif konumdadir. Hayir amagl
faaliyetlerin sadece birinde 6grencilerin bir bagka sosyal gruba yardim etmek ama-
ayla gelistirdikleri bir calismadan s6z edilmistir. Diger proje alanlarinin ¢ogunda
ogrenciler, hazir bir projenin uygulama stirecinde, projede yer verilen simirhilikta igin
icine dahil olmaktadirlar.

Katilimalarin yariya yakini (%44) STK'lar ile ortak ¢alismalarinda bir sorun
yasamadiklarini belirtmiglerdir. Kurum disindan bir paydas ile ytirtitiilen isbirligin-
de sorun ¢ikmamasi, ya ¢ok iyi bir yonetim ve organizasyon yetenegi ile ya da tek
tarafl ve kisa siireli isbirliklerinde miimkiin olabilir. Onceki sorulara verilen cevaplar
da g6z ontinde bulunduruldugunda okul yoneticilerinin, STK'lar ile cogu zaman tek
tarafli ve kisa siireli ortak ¢aligmalar yiiriittiikleri gériilmektedir. Daha uzun siireli ve
¢ok tarafli calismalar arttik¢a zorluk yasama orani da artabilir.

Diger taraftan STK'larla zorluk yasadigini belirtenlerin biiytik kismi (%31)
sorun kaynaginin STK oldugu diistincesindedirler. Katiimcilar, STK'larin genel ola-
rak ve Ozellikle egitim alaninda deneyim ve uzmanlik eksikligi oldugunu diistin-
mektedirler. Ortaya ¢ikan sorunlarin okuldan kaynaklandigini diistinen katilimcilar
ise (%13) ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin STK’lar ile ortak ¢alismaya hazir
olmadiklarini belirtmektedirler. “Diger” cevabini isaretleyen katilimcilardan birkagi
ise zaman, mekan ve gevre gibi okul ve STK disinda ortaya ¢ikan durumlarin sikinti
olusturdugunu belirtmektedirler.

Aragtirmanin en kritik sorularindan biri olan “Okullarin STK'lar ile isbirligi
yapmasini tavsiye eden ya da zorunlu kilan bir kanun, yénetmelik ya da genelge var
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mu?” sorusuna verilen cevaplar, okul yoneticilerinin STK'lar ile iligkilerinin zihinsel
diizeyini acikca gostermektedir. Ozellikle son yillarda yiiriirliige giren hemen her
yasal belgede ve agiklamada STK’lar ile isbirligi dile getirilirken, okul yoneticisi kati-
Iimalarin bityiik gogunlugun bu soruya “hayir” (%16) ya da “fikrim yok” (%46) sek-
linde cevap vermesi diistindirtictidiir. “Evet” cevabi veren okul yoneticisi sadece %
38'dir. Bu sonug okul yoneticilerinin en temel belgelerden biri olan “Milli Egitim
Bakanligi Okul-Aile Birligi Yonetmeligi”"ni, “MEB Hk(’jgretim ve Orta Ogretim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi”’ni ve MEB’in 2006-55 numaral1 “Stratejik
Planlama Baglama Genelgesi” bile dikkatle okumadiklarini géstermektedir. Gerek
medyada yansidigi kadariyla gerekse de merkezi yonetim dtizeyinde STK’larmn
hemen her alanda aktif rol almaya bagladig1 bir dsnemde (Act, 2003) okul yonetici-
lerinin bu soruya verdigi cevaplarin orani yaptiklari is ile ilgili merak duygularinin
olmadigim distindtirmektedir.

Okul-Aile Birligi Algis1 Boliimii

Bu bolimde okul yo6neticilerinin, Tiirk egitim sisteminde toplumsal katilimin
en giiglii ve kokli kurumu olan okul-aile birlikleri ile ilgili goriis ve yaklagimlarini
betimlemeyi amaglayan bes sorunun sonuglari ve tartismalar: yer almaktadir.

Katilmailarin tamamina yakini (%98) okul-aile birligi yoneticilerinin demo-
kratik usullerle se¢ildigini iddia etmektedirler. Bu oran, Tiirkiye’de demokratik anla-
yisin ve uygulamalarin analiz edildigi arastirmalarla karsilastirildiginda oldukca
ytiksektir (Cilizoglu ve Karagéz, 2007). Okul-Aile Birligi Yonetmeligi uyarinca segi-
min demokratik usullerle yapilmas: gerekliligi katilimcilari, gergege ters olsa da bu
yonde cevap vermeye yoneltmis olabilir. Nitekim veliler ve diger sosyal taraflarla
yapilan bagka arastirmalarda, okul-aile birligi secimlerinin biiytik oranda demokratik
usullere riayet edilmeden yapildig: belirlenmistir (Yalts, 2003).

Diger taraftan egitime toplumsal katilimin diisiik olmasi ve velilerin egitim
alanindaki bilgi ve deneyim yetersizligi sebebiyle okul yoneticilerinin okul isleriyle
ilgilenen deneyimli birkag veli arasinda gercekten demokratik bir se¢im yaptig: da
diistintilebilir. Son olarak, okul yoneticileri genel olarak okulla ilgili tiim sorumlulu-
gun tek yasal muhatabi olduklari igin igleyisteki dagimikhigin yonetimi zorlagtiracag:
diistincesiyle, okul-aile birligi stireclerini de, kontrol altinda tutabilecekleri bir anla-
yisla ytirtitmek isteginin anlasilmasini bekliyor olabilirler.

Katimalarin yaklagik tigte ikisi (%66) okul-aile birliginin okula ayni-nakdi
yardim saglamak yoluyla katkida bulundugunu belirtmistir. Sosyal etkinlikler ala-
ninda da okul-aile birliginin malf ve fiziki katkilarla destek oldugu diistintilebilir. Bu
durum Okul-Aile Birligi Yonetmeliginde belirtilen gérevlere uygundur (MEB, 2005).
Nitekim ilgili Yonetmelige gore okul-aile birliginin temel islevi “okulun akcali isleri-
nin yiirttiilmesi ve ¢evre imkanlarinin okula cekilmesi” olarak 6zetlenebilir. Ancak
gerek okul-aile birligini olusturan velilerin bilgi ve deneyim eksikligi gerekse de okul
yoneticisi ve 6gretmenlerinin maddi igler disinda okul-aile birligi ile isbirligine nem
vermemesi okul-aile birliginin etkinligini sinirlandirmaktadir. Nitekim bir sonraki
maddede belirtildigi gibi, akademik alanda okul-aile birligi hicbir sekilde dikkate
alinmamaktadir.
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Katilmailarin yaridan fazlasi (%57) okul-aile birliginin, okulun bugiinkii baga-
risinda katkist oldugunu belirtmistir. Teorik olarak bakildiginda, bir 6énceki soruya
verilen cevaplar 1s1ginda (%98) tamamen demokratik usullerle segilen bir kurumun
etkinliginin ve katkisinin daha yiiksek oldugu beklenebilir. Ancak az sayida da olsa
(%11), bu konuda bir fikir sahibi olmadigini belirtenlerin olmasi, katthmailarin okul-
aile birliginde gorevli velileri tanimiyor olduklarini bile diistindiirmektedir. Okul
yoneticilerinin bir énceki soruya verdikleri cevabin etkisiyle daha biiyiik oranda bir
olumsuz cevaby, geligki olarak diisiinmiis olabilirler. Diger taraftan okul-aile birligi,
okulun neredeyse tek maddi imkan kaynagidir. Okulun acil maddi ihtiyaglarimi kar-
silamak tizere etkin olan bir okul-aile birligi, sorumlulugunu yerine getirmekte ve
okulun basarisina katkida bulunmaktadir. Nitekim baz1 okul yoneticileri, okulun aka-
demik basarisiin 6gretmenlere ait oldugunu vurgulayarak bu soruya verdikleri
cevapta akademik alan dis1 unsurlar1 goz 6niinde bulundurduklarini imé etmiglerdir.
Ancak ilgili yonetmelik cercevesinde diistintildiigtinde, siif i¢i akademik egitimin
giindelik hayatla iligkilendirilmesi, yaparak yasayarak 6grenme imkéanlarimn artiril-
masi, okulun fiziki sartlarinin iyilestirilmesi ve egitsel donanimin zenginlestirilmesi
(Seven ve Ergin, 2008) dogrudan akademik basariya etki eden unsurlardir. Okul-aile
birliginin akademik bagartyla higbir sekilde iligkili olmadigin diistinmek, ilgili yénet-
melikte ve yeni miifredat programlarinda yer alan bu agilimlar: bilmemek ya da tam
olarak anlamamak olarak agiklanabilir.

Katilmalarin biiyiik ¢ogunluguna gore (%60), okul aile birliginin istenen
basariy1 gosterememesi veli-toplum ilgisizligi ile ilgilidir. Bu boliimdeki ilk soruya
verilen cevapla kargilagtirildiginda bu yaklagim daha ayaklar: yere basar nitelik tasi-
maktadir. Ancak bu eksikligin énemli bir unsuru da (%19) 6gretmen ve idarecilerdir.
Okul yoneticilerinin yaklasik beste birinin boyle bir cevap vermesi “igneyi kendine
¢uvaldizi bagkasina batir” atasoziinii hatirlatmaktadir. Diger engeller (%380) ile ilgili
ogretmen ve idarecilerin, bu 6zelestiri niteligindeki cevaplari tizerinde durulmalidir.
Okul yoneticilerinin ilgisiz veli ve toplumu okula ¢ekmek icin ne tiir stratejiler gelis-
tirdiklerine dair aragtirmalar yapilirsa gergekten bu durumun gergek sebebi daha iyi
agiklanacaktir. Bu sorunun cevabindaki ger¢ek oranlardan biri, yasal-btirokratik zor-
luklara (%8) iligkin olamidir. Gerek okul yéneticilerinin, gerekse okul aile birligi tiye-
lerinin iyi niyetle bagladig birtakim stireclerde, tistlerin ya da astlarin ayni igten heye-
cant paylasmamasi sebebiyle tabir yerindeyse sudan sebeplerle siireci yavaglatmasi
ya da durdurmasi iyi 6rneklerin ¢ogalmasini engelledikleri diistintilebilir.

Katihmalarin biiyiik ¢ogunluguna gore (%36,8) okul aile birligi okula ayni-
nakdi yardim saglamalidir. Okul yoneticilerinin okul aile birliginden bekledigi diger
bir iglev ise, okul-gevre-veli iligkilerini gelistirmek ve stirdiirmektir (%29,4).
Katilimeilarin cevaplarinin gesitliligine bakildiginda ¢ok az sayida okul yoneticisi,
okul-aile birliginin halihazirdaki durumdan daha iglevsel olmas: gerektigine inan-
maktadir. Katilimcr yonetim anlayisi, katilimer karar alma istegi, uygulamada isbirli-
g1 yapmak gibi yeni yaklasimlarin hentiz okul yoneticileri tarafindan icsellestirileme-
digi soylenebilir. Diger taraftan okul-aile birligi tiyeleri ya da ttim velilerin, sadece
ayni-nakdi yardim konusunda muhatap alinmalar sebebiyle, okuldan uzak durmay:
tercih ettikleri diistiniilebilir. Nitekim maddi giicii okula yardim ya da bagis yapma-
ya miisait olmadig1 halde, mesleki ya da sosyal yeterlilikleri yiiksek olan velilerin
ozgtin katkilarina okul yoneticilerinin agik olmadig1 goriilmektedir.
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Mezunlar Dernegi/Vakfi Algis1 Boliimii

Bu boliimde okul yoneticilerinin, mezunlar dernegi ile ilgili goriis ve yakla-
simlarini betimlemeyi amaglayan 4 sorunun sonuglar1 ve tartismalar1 yer almaktadir.

Katiimailarin gorev yaptigi okullarin biiytik ¢ogunlugunda (% 86), mezunla-
11 bir araya getiren bir sivil toplum olusumu bulunmamaktadir. Bir okulun mezunla-
riin bir araya gelerek kurumsal bir ¢at1 altinda toplanmalari, kurum kiiltiirii ve ikli-
mi ile dogrudan iligkilidir. Ozellikle biiyiik sehirlerde okul ve derslik bagina diisen
Ogrenci sayisinin fazlaligi kurumsal aidiyeti torptilemektedir (Yaman, 2010). Biiytik
sehirlerde 6grencilerin, cogu zaman ¢ok yakin mekéanlarda ikamet ediyor olsalar bile
okul disinda goriisme imkanlar: oldukga diistiktiir. Bu da 6grenciler arasinda iligkile-
rin okul zamaniyla ve okul stiregleriyle sinirli olmasi sonucunu dogurmaktadir. Son
olarak ozellikle hizh niifus artisi ve gog sebebiyle Istanbul’daki okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal baglarinin zayiflig1 da mezunlarin bir araya
gelme istegini azalttig1 diistintilebilir.

Mezunlar dernegi olan okullar ise, daha uzun bir tarihe ve daha giiglii bir kiil-
tiire sahip olan okullar olarak gozlenmektedir. Buna ragmen ¢ogu mezunlar dernegi
ya islevsel degildir ya da ortadan kaldirilmistir.

Mezunlar dernegi ya da vakfi olan okullarin yoneticilerinin btiytik bir kismi1
(%11) mezunlar dernegi/ vakfinin okullarmma cevre ve mezunlarla iliski kurmada
katki sagladigini belirtmislerdir. Sadece %5,4 katilimci mezunlarin okula ayni-nakdi
yardim sagladigini, katilimcilarin %6’s1 da okuldaki sosyal etkinlikleri destekledigini
belirtmistir. Mezunlar dernegi, okula ve egitime toplumsal katilim1 saglamak agisin-
dan en giticlii kurumsal baglhilik potansiyeli tagiyabilecek olusumlardir. Buna ragmen
¢ogu mezunlar, sadece eski sinif arkadaslarryla birlikteliklerini siirdiirmek amaciyla
kurumsallagmakta ancak mezun olduklar1 okulun adimi tasimak diginda bir iligki
icine girmemektedirler. Okul yoneticileri ise, okul-aile birligi ile iliskilerinde oldugu
gibi okula toplumsal katilim1 saglamak amaciyla mezunlarla ne tiir bir ortak ¢alisma
yapilabilecegine dair tesebbiiste bulunmamaktadirlar. Sonu¢ olarak okul-gevre-
mezun iligkisi islevinin neredeyse sadece mezunlar aras iliski gergevesinde ytirtidii-
g iddia edilebilir.

Katihmailarin 6nemli bir kismi (% 77) mezunlar dernegi olmasini istemekte-
dirler. Mezunlar derneginin olmasin1 isteme egilimi, okul yoneticilerinin katilimc1 bir
egitim yonetimi yaklagimina da yakin olduklarmi diistindiirmektedir. Ancak katilim-
alarin kiictimsenmeyecek bir béliimii de (% 23) mezunlar dernegini istememekte ya
da faydasi olacagina inanmamaktadir. Bu egilim halen énemli bir kitlenin okulun
yonetiminde diger paydaslara actk olmadiklarimi diistindiirmektedir. Diger taraftan
okulun halihazirdaki sorunlari ile basa ¢ikmada giigliik ¢eken okul yoneticilerinin,
ayrica mezunlar dernegi ile ugrasmak istememesi, okul yasamindan baska en ufak
bir isin angarya olacagina inanglarinin bir gostergesi olarak da kabul edilebilir.

Mezunlar dernegi olmayan okul yoneticileri, mezunlar derneginin en 6nemli
(%23) islevinin okul kiilttirtint stirdtirmek ve yaymak oldugunu belirtmiglerdir. Okul
kiiltiiriintin olugmast ve stirdiiriilmesi i¢in mezunlar dernegi 6nemli bir role sahiptir.
Dolayisiyla katilimcilarin énemli bir kismu bu bilingle hareket etmektedirler. Ancak
diger ti¢ kategoride yer alan cevaplarin oran1 % 53’ttir. Okul yoneticilerinin yaridan
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fazlast mezunlar derneginin olmasi durumunda okulun maddi ve moral, dolayisiyla
akademik acidan gelisecegini diistinmektedirler. Sadece mezunlar arasi iletisim ama-
cyla mezunlar dernegi olmasini isteyen okul yoneticileri ise, mezunlar arasindaki
duygusal birlikteligin stirmesinden yana, ilerleyen yaslarda aidiyet ve bireysel mut-
luluk i¢in gerekli oldugu diisiincesinde olan katilimcilardir. Sonugta okul yoneticile-
ri, mezunlar derneginin genel olarak ne tiir islevler tistlenebileceginin farkindadirlar.
Ancak gercekten bir mezunlar dernegi oldugunda, okul ile isbirliginin ne diizeyde
bagari ile ytiriitiilecegi ayr1 bir arastirma konusu olmalidir.

Goniillii Kurulus Algist Boliimii

Bu bolimde okul yoneticilerinin, gontilli kuruluslara iligskin algilarint betim-
lemeyi amaglayan 6 sorunun sonuglar1 ve tartismalar1 yer almaktadir.

Okul yoneticilerinin biiytik ¢ogunlugu (%69) okul-aile birligi, mezunlar der-
negi ya da sendika diginda bir STK’ya tiye degildirler. Bir STK’ya {iye olmama egili-
mi, devletin ¢ok yakin zamana kadar STK'lara yaklasimi ile iliskilendirilebilir.
Nitekim 6zellikle devlet memuru statiistindeki okul yoneticilerinin, “6rgiit” sdzcii-
guniin olumsuz cagrisimlar: ile yiikli STK’lara 6nyargili olduklar: diistintlebilir.
Diger taraftan STK'larin ig isleyislerinin seffaf olmamasi da (Lee, 2004) bu yaklagim
besliyor olabilir.

Okul yoneticilerinin biiytik ¢ogunlugu (% 67) bir STKya tiye olmanin, demo-
kratik toplumu olugturan bireylerin ayiric1 bir 6zelligi oldugu diistincesindedirler. Bir
onceki soruya verilen cevap oranlar1 da goz éniinde bulunduruldugunda okul y6ne-
ticilerinin {igte bire yakin bir boliimii herhangi bir STK'ya iiye olmadig1 halde bir
STK’ya tiye olmay gerekli gormektedir. STK’ya tiye olmanin demokratik bir vatan-
dagin ayiric 6zelligi olmadigini ya da bu konuda fikri olmadigini belirten katilimci-
larin orani ise (%33) hala Turkiye’de STK'larin temsil yetenegi ve etkinligi ile ilgili
stiphelerin kayda deger bir oranda siirdiigiinii gostermektedir.

Okul yoneticilerinin tamamina yakini (% 93) egitim ile ilgilenen STK'larin
olmasmin yararli olacagi inancindadirlar. Bu inancin gerekgesi, STK'larin egitime
daha ¢ok ayni-nakdi yardimlarla destek olmalari olabilir. Nitekim okul yoneticileri,
diger paydaslarin okul yonetimine katilimini ve maddi yardim disindaki stireglerde
etkin olmalarini, okul-aile birligi 6rneginde bile ¢ok uygun gormemektedirler.

Okul yoneticilerinin biiytik bir kismi (% 75) egitim alaninda faaliyet gosteren
STK'larin sayisini yeterli bulmamaktadir. Tiirkiye’de egitim alaninda faaliyet goste-
ren STK'larin sayist diger faaliyet alanlarindaki STK sayilar ile karsilastirildiginda
oldukga diisiiktiir (Dernekler Dairesi Bagkanligi, 2012). Okullarin, STK'lar ile igbirligi
halinde yiirtitiilen projelerin igerigine ve igbirligi yapilan sivil tolum kurulusu tiirle-
rine bakildiginda “sadece egitim alaninda faaliyet gosteren” STK yok gibidir.

Okul yoneticilerinin biiytik ¢ogunlugu egitim alaninda faaliyet gosteren
STK'larin yardim ve hayirseverlik temelli eylemleri 6ncelemeleri gerektigi diistince-
sindedirler. ilk {i¢ kategoride yer alan 6grenciye/ veliye (%19,9), okula yardim (%36,8)
ve okul-yurt yapmak (%43,7) kategorilerinin orami bu iddiayr dogrulamaktadir.
Ancak okul yoneticilerinin, 6grenciye ve veliye yardimdan ¢ok okula yardimi ve okul
yurt yapmay1 éncelemeleri de STK'larin daha kalict projelere yénelmeleri beklentisi-
ni igsaret etmektedir.
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Okul yoneticileri, STK’larin uzmanlik alanlariyla ilgili konularda gerek okul-
da 6grencilerle, gerekse de toplumla yiiriitebilecekleri 6zel alan projelerine de biiyiik
6nem vermektedirler (%55,7). Ancak bu cevabin i¢inde okul yoneticilerinin bir kismi-
nin, STK'larin 6rgiin egitimi okullara birakip yaygin egitim ya da halk egitimi ile ilgi-
lenmeleri gerektigi diislincesi de yatiyor olabilir. Son olarak, okul yoneticileri,
STK’larin egitime iliskin politikalar: yonlendirmek amaciyla kamuoyu olusturma
stirecine agirlik vermelerini talep etmektedirler. Bu kategorideki cevaplarin oraninin,
STK’ya tiye olan okul yoneticilerinin oranina yakin olmasi, okul yoneticilerinin bir
kesiminin STK’larin demokratik talep araci olarak algilandigini da gostermektedir.

Okul yoneticileri STKlarin kargt kargiya kaldigr sorunlarin baginda gondillii
eksikligi oldugunu diisiinmektedirler. Literatiirle uyumlu bu cevap, STK’ya iiye olma
ve goniillii calisma davraniginin modern Tiirkiye’de toplumsal bir kiiltiir haline gel-
medigini gostermektedir (Caha, 1997). Bunun sonucu olarak STK'lar bir taraftan
uzmanlik ve deneyim eksikligi yasarken, diger taraftan maddi sikintilar yasamakta-
dirlar (Gonel, 1998). Ancak kimi okul yoneticilerine gore temel sorun biirokratik-yasal
zorluklardir. Uzun yillar STK'lara iligkin toplumsal ve yo6netsel 6n yargilarin bir
sonucu olarak bir taraftan halk, orgiitlii yasama kiiltiiriinden uzak durmus, diger
taraftan da STK’lar derinlesememiglerdir.

Tiirk Egitim Sistemi ve Goniillii Kuruluslar Béliimii

Bu béltimde okul yoneticilerinin, Tiirk egitim sisteminde goniillti kuruluslarin
konumu ve iglevine iligkin algilarin1 betimlemeyi amaglayan 9 sorunun sonuglar1 ve
tartismalar1 yer almaktadir.

Okul yéneticileri tarafindan STK’lar igin ideal hizmet alani tercihi biiytik oran-
da (%93,5) 6zgiin proje iiretmek ve baski grubu olmak olarak ifade edilmistir. Once-
ki boliimde STK’larin sunduklari hizmet tiirleri sorusuna verilen cevaplara yakin
olmakla birlikte bu bsliimdeki siralamada hayir ve bagis unsurlarinn nispeten geri-
lemesi ve 6zgiin proje tiretmek ve baski grubu olmak rollerinin artmasi, okul yoneti-
cilerinin STK’lardan beklentilerinin egilimini vermesi agisindan maénidardir. Bu
durum, makro ekonomik gostergelerdeki iyilesmeyle agiklanabilecegi gibi vatandas-
lik bilincinin gelismesi ve egitim igeriklerinin derinlegsmesi ile ilgili oldugu da diisii-
niilebilir.

Okul yoneticileri, Tiirk egitim sisteminde STK’lara yeterli katilim imkéni veril-
medigi kanaatindedirler (% 79). Onceki soruyla baglantili olarak degerlendirildigin-
de, bu soruya verilen cevaplarin oranlari, STK'larin zimnen katilimer demokrasinin
temel unsuru olarak baski grubu olma rolii tistlenmeleri gerektigi egilimini de ifade
ettigi soylenebilir.

Onceki soruya “hayir” cevabi veren okul yoneticileri, Tiirk egitim sisteminde
STK'lara yeterli katilim imkan1 verilmemesini oldukga objektif degerlendirmis goriin-
mektedirler. Doért alternatif maddenin orani da birbirine yakindir. Ancak en biiyiik
dilimi olugturan (% 32) “ideolojik kaygilar” cevabi toplumun hemen her kesiminde
dile getirilen bir durumdur. 1deolojik kayg1, okul yoneticilerinin STK'lara tiyelik ora-
nimin diistikliigiintin de bir gerekgesi olarak kabul edilebilir. Tiirkiye’deki siyasi ve
sosyal ortamuin hareketliligi ve uluslar arasi iligkilerin toplumsal akla yansimalar: bu
tedirginligin hakli gerekgeleri olarak goriilmektedir. Ancak diger taraftan okul yone-
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ticileri, Ttirk egitim sisteminde STK’lara yeterli katilim imkan1 verilmemesine ikinci
biiytik gerekge olarak, STK'larin yetersizligini gostermektedirler (% 29). Tiirkiye’deki
STKlar ile ilgili genel arastirmalarda elde edilen veriler de bu iddiay1 dogrulamakta-
dir (Gonel, 1998). Ugiincii cevap olarak ileri siiriilen biirokratik-yasal zorluklarm (%
21), son yillardaki yasal diizenlemelere ragmen hala 6nemli bir unsur olarak dile geti-
rilmesi, iki sekilde agiklanabilir: Bir taraftan yasal dtizenlemeler yapilmis olmasina
ragmen uygulamaya doniik “yonetmelik” gibi daha ayrmntili galismalarin hazirlanma-
mis ve cesitli yasalardaki uyumsuzluklarin giderilmemis olmasi; diger taraftan da
yasal diizenlemelere ragmen eski 6n yargili yénetim anlayisinn stirdiiriiliiyor olmasi.

Son olarak okul yéneticilerinin bir kisminin (% 18), okullarmn, STK'lar ile ¢alig-
maya hazir olmadiklarini dile getirmeleri bir 6zelestiri kiiltiirtiniin yerlesmekte oldu-
gunu gostermektedir.

Okul yoneticileri, egitim politikalarinin belirlenmesinde ve uygulanmasinda
STK'larin yeterli etkinligi gosterip gosteremediklerine iliskin sorulara birbirine yakin
oranlarda (% 87; % 84) aym yonde cevap vermislerdir. Okul yoneticilerine gore,
Tiirkiye’de STK'lar hem demokratik bir bask: grubu olarak, hem de toplumsal kati-
Iim ve sosyal sorumluluk agisindan etkin ve giiglii degildirler. Bir 6nceki maddede
toplum ve devlet agisindan STK’larin oldukga agik bir bi¢cimde degerlendiren okul
yoneticileri, bu sorularda da sivil toplum cephesindeki durumu pek i¢ agict bulma-
maktadirlar.

Okul yoneticilerine gore Tiirk egitim sisteminin en 6nemli sorunu toplu-
mun/ velinin ilgisizligidir (% 26). Okul yoneticileri, okul-aile birligine iligkin cevap-
larda da bu yonde goriis bildirmislerdir. Okul yoneticilerinin bu tespitinin bagka aras-
tirmalarla da Ortiismektedir (Simsek ve Tanaydin, 2002). Bununla beraber toplu-
mun/velinin ilgisizligini gerekgelendiren unsurlarin neler oldugunun belirlenmesi
ve bu unsurlara iligkin 6nlem alinmas: konusunda okul y6neticilerinin bir gayret igin-
de olup olmadiklari arastirilmalidir.

Okul yoneticileri, Tiirk egitim sisteminin 6nemli sorunlarindan biri olarak
gordiikleri 6gretmen ve yonetim unsurlarint da toplumun/velinin ilgisizligi kadar
6nemli bir sorun olarak kabul etmektedirler(% 26). Ogretmen sorunu, kimi okul
yoneticilerine gore “6gretmen eksikligi dolayisiyla derslerin bos gegmesi” sorunudur.
Dolayisiyla bu iki unsura verilen cevap orani bir miktar diisebilir. Ancak okul yo6ne-
ticileri, “y6netim” unsurunu isaretlerken, merkezi yonetimin yetersizligini de kast
etmis olabilirler. Diger taraftan kendileri de bir egitim yoneticisi olduklarindan, bu
maddeyi isaretlemekte tereddiit etmis olabilirler. Her seye ragmen okul yoneticileri-
nin idarf eksiklikleri dile getirmekten kaginmamalari ¢6ztim arayislar: i¢in oldukga
onemli bir yaklasim olarak degerlendirilmelidir.

Okul yoneticilerine gore Tiirk egitim sisteminin ikinci en 6nemli sorunu eko-
nomik zorluklardir (% 23). Bu madde altinda okul yoneticileri derslik sorunundan
egitim materyallerinin eksikligine kadar alt yap1ya iligkin tiim sorunlar1 ifade etmek-
tedirler. Ayrica ekonomik zorluklarin 6nemli bir ayagini da 6gretmen ticretlerindeki
distiklik olusturmaktadir.

Bazi1 okul yoneticileri de miifredatin (% 11) ve merkezi sinavlarin (% 16) Tiirk
egitim sisteminin en 6nemli sorunu oldugu gortistinii ileri stirmtislerdir. Son yillarda
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egitim yaklasimlarinda koklii degisiklikler yapilmis ve bu degisim cergevesinde olus-
turulan yeni ders programlar: uygulamaya konulmustur. Kidemli 6gretmen ve yone-
ticilerin eski 6gretmenlik ve yoneticilik aligkanliklarindan farkli bir yaklasim gerekti-
ren (Hesapgioglu, 2005) yeni miifredat uygulamalari, okul yoneticilerinin miifredat:
bir sorun olarak algilamalarina yol a¢gmis olabilir.

Son olarak merkezi sinavlarin gerek ilk6gretimde gerekse ortadgretimdeki
baskin rolii, okul yoneticilerinin merkezi sinavlari, Tiirk egitim sisteminin temel
sorunlarin biri olarak algilamalarina yol agmaktadir.

Okul yoneticilerinin biiytik bir kismu (% 43) i¢in STK'larin Tiirk egitim siste-
minde bir an evvel ¢6zmek tizere gayret gostermeleri gereken sorun,
“toplumun /velinin ilgisizligi” sorunudur. Okul yoneticileri, STK’lardan ikinci énem-
li beklentisi ise (% 32) ekonomik zorluklarla baga ¢ikmaktir. Diger sorun bagliklar: ile
ilgili olarak okul yoneticilerinin STK’lardan 6énemli bir beklentisi yoktur. Bunun iki
gerekgesi olabilir: Bu sorunlar, (yonetim, 6gretmen, miifredat gibi) STK'larin karig-
mamast gereken hassas konular olarak diigiiniilmiis olabilir. Ya da STK'larin da giicii-
niin yetemeyecegi sorunlar olarak kabul edilmis olabilir. Belki de okul yoneticileri bu
sorunlar1 kaniksanmig sorunlar olarak kabul etmekte ve pek de ¢6ztimiintin miimkiin
olabilecegine inanamamaktadirlar.

Okul yoneticileri i¢in Tiirk egitim sisteminin en 6nemli giincel tartisma konu-
su ortadgretime ve yliksek 6gretime gegiste yapilan merkezi sinavlarla ilgili tartisma-
lardir (% 24). Hkégretimde ve ortadgretimde sonuglar, ilgili okulun temel bagar1
parametresi olarak kabul edilen s6z konusu smavlarla ilgili tartismalari, okul yoneti-
cilerinin 6ncelikli gtindem olarak algilamas: dogal karsilanabilir. Ancak okul yoneti-
cileri siyasi yonti agir basan Anayasa degisikligi cercevesinde egitim ile ilgili stiren
tartigmalar1 da 6nemli bulmaktadirlar (% 22). Meslek lisesi ile ilgili tartigmalarin da
bu baglamda ele alindig1 diistintilebilir. Ctinkii meslek liselerine ytiksek 6gretime
gecis siavinda uygulanan katsay1 kisitlamasinin, imam-hatip liseleri sorunuyla dog-
rudan iligkisi olduguna y6nelik yaygin kanaat (Gtir ve Celik, 2009), okul yoneticileri-
nin bu konuya ilgilerini (% 14) aciklayabilir. Okul yoneticileri i¢in diger bir énemli
giincel konu ise miifredat degisiklikleridir (% 17). Nitekim miifredat degisikliklerinin
getirdigi yeni durumlar1 en yakindan gozlemleyen okul yo6neticilerinin, bu konuyla
ilgili tartismalar1 6nemsemeleri oldukga anlamlidir.

Diger taraftan okul yoneticileri Avrupa Birligi stirecinin egitime yansimalar1
tizerine stiren tartismalar (% 8) ile okulda siddet (% 3) konusunu ise medyada yer
aldig1 oranla karsilastirinca oldukca diisiik degerde onemli tartisma konusu olarak
gormektedirler.

Kiz ¢ocuklarmmin egitimi konusunda okul yoneticilerinin nispeten agirlikli
yaklagimi ise (% 12) son yillarda baglatilan kampanyalarla iliskilendirilebilir.

Okul yoneticilerine gore STK'lar, 6ncelikli olarak meslek lisesi meselesi (% 21)
ve kiz ¢ocuklarmin egitimi (% 20) ile ilgilenmelidir. Okul y6neticilerinin 6ncelikli ter-
cihleri, STKlarin islevi ve konumu ile ilgili yaklagimi da agiklamaktadir: Okul yéne-
ticileri STK’larin bir baski grubu olma ve politik belirleyicilik rolii tistlenme islevi ile
yardim ve bagis yoluyla sosyal sorumluluk tistlenme islevlerini esit oranda gerekli
gormektedirler. Diger tercihleri inceledigimizde okul yéneticilerinin bir egilim olarak
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STK’larin siyasi siireclere etkin katilimini 6n plana ¢ikardiklar iddia edilebilir.
Nitekim Anayasa degisikligi (% 17), AB stireci (% 13), miifredat degisikligi (% 12) ve
OKS/OSS tartismast (% 17) konularinda STK’larin rol almalar1 talebi bu iddiay1 dog-
rulamaktadir.

Sonuclar ve Oneriler

Aragtirma sonucunda okul yéneticilerinin, STK'lar ile yeterli sayida isbirligi
ve calisma yapmadiklar1 anlasilmaktadir. Ancak okul yoneticileri bir ¢agdas egilim
olarak STK’larin farkindadirlar. Diger taraftan STK’larin etkinligini ortaya koyan
durumlar izledikge, STK'larin egitim alaninda bulunmasi gerektigini de kabul
etmektedirler.

STK'lar ile igbirligi daha ¢ok yardim /hayirseverlik temeli tizerinde ytirtimek-
tedir. Ulusal STK'lar, yerel STK'lara gore daha etkin bir igbirligi siireci gergeklestir-
mektedirler. Egitimsel isbirliklerinde iyi organize olmus ulusal STK’larin organizas-
yon yetenegi, uzmanlik ve deneyim giicli ile mali yapisi belirleyici olmaktadir.
STK'lar ile igbirligi siiregleri derinlesmediginden muhtemel sorunlar da kimlik
kazanmamugtr.

Okul yoneticileri yeni miifredata iligkin temelli bilgilere sahip olmadiklar: gibi
ilgili yeni yasa, yonetmelik, genelge ya da sair actklama ve tartismalar: da takip etme-
mekte ve yeni yaklasimlari eski aliskanliklartyla stirdiirmektedirler.

Arastirmanin bir sonucu da okul aile birlikleri ile ilgilidir. Okul y6neticilerine
gore okul-aile birlikleri beklenen etkinligi gosterememektedir. Okul yoneticilerine
gore okul-aile birlikleri daha ¢ok okulun maddi sorunlariyla ilgilenen bir kurumdur
ve Oyle de olmalidir.

Okul-aile birliginin iglevselliginin zayif olmasinda birinci etken velilerin ilgi-
sizligidir. Okul-veli-toplum iligkilerinin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi konusunda
okul yoneticilerinin 6nyargili oldugu gortilmektedir. Okul yoneticileri, yonetim erki-
ni diger paydaslarla paylasmaya acik degildirler. Buna ragmen okul yoneticilerinin
igbirligi stirecinde yasanan zorluklarin 6nemli bir kisminin kendi tutumlarindan kay-
naklandigini ifade etmesi bir Gzelestiri stirecinin basladigini ve egilimin yontint
degistirdigi iddiasin1 dogrular niteliktedir.

Okul yoneticilerinin goriislerine gore, okullarimizda mezunlar aras: bir olu-
sum gerceklestirme kiilttirti yaygin degildir. Mezun dernekleri de arzulanan 6lctide
islevsel degildirler. Mezun dernekleri gogunlukla sadece mezunlar arasi iletisim sag-
lama organi islevi tasimaktadirlar. Islevselligin, konumla iligkili oldugu goériilmekte-
dir. Bir okul kiiltiirtintin olusmadig1 ortamlarda bireysel gayretlerle gerceklestirilen
olusumlar kadiik kalmaktadir. Okul yo6neticilerinin mezunlar dernegi talebi; mezun-
lar dernegini, okul kiiltiirtiniin siirdiirtilmesi ve okulun maddi ve moral ihtiyaglari-
nin karsilanmasi igin bir gii¢ olarak gormelerine baghdir. Mezunlar dernegi bir pers-
pektif kurumudur. Okul yé&neticilerinin ya da okuldan mezun olan bireylerin ileri
gorlisliigti oraninda mezunlar dernegi giiglii bir konum kazanacak ve islevsel ola-
caktir. Birgok okulun mezunlar dernegi olmamasi, okulun 6grenciye uzun soluklu bir
baglilik temeli olusturamadi@1 kanaatini gticlendirmektedir.
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Okul yoneticilerinin biiyiik bir kismi herhangi bir STK'ya iiye degildirler.
Buna ragmen okul yoneticileri, herhangi bir STK'ya tiye olmay1 demokratik bir dav-
ranis olarak kabul etmektedirler. Okul yoneticileri, egitim alaninda faaliyet gosteren
STK’larin olmasinin yararh olduguna inanmakta fakat egitim alaninda faaliyet goste-
ren STK'larin sayisimi yeterli bulmamaktadirlar. Okul yo6neticileri, STK'larin egitim
alanindaki islevlerinin daha ¢ok maddi yardim agirlikli olmasi gerektigini diistintir-
lerken 6zgtin projeler tiretecek ya da baski grubu olusturacak STK’larin da olmasini
istemektedirler.

Okul yoneticileri STK'larin karsilastigi en 6nemli sorunun toplumsal katilim
oldugunu, buna bagl olarak da uzmanlik ve mali yetersizlik oldugunu belirtmekte-
dirler. Okul yoneticileri STK'larin faaliyetlerini giiglestiren birtakim biirokratik ve
yasal zorluklarin oldugunu belirtmekle beraber bu zorluklarin belirleyici unsur olma-
digr goriisiindedirler.

Okul yoneticileri, STK'larin geleneksel iglevleri olan hayirseverlik ve yardim
islevlerinden politik belirleyicilik ve baski grubu olma roliine dogru evrilmelerine
yonelik bir goriis belirtmektedirler. Okul yoneticileri, STK'larin, Tiirk egitim siste-
minde beklenen diizeyde bir katilim imkanina sahip olmadiklarini kabul etmekle bir-
likte bu durumun ortaya ¢ikmasinda tiim taraflarin esit oranda etkisi oldugunu
belirtmektedirler.

Okul yoneticileri, STK'larin politik belirleyicilik ve uygulama alanlarinda
heniiz beklenen diizeyde bir etki giiciine sahip olmadiklarim diisiinmektedirler. Okul
yoneticileri, STK'larin egitim alaninda oncelikle ekonomik zorluklarin asilmasinda
katk: saglamalar: gerektigini diistinmektedirler. Onlara gore, STK'larin ¢alisma tarz-
larin1 degistirmeli ve faaliyetlerinin igeriklerini zenginlestirmelidirler. Okul y6netici-
leri STK'larin kitlelerin demokratik taleplerini yénetime duyurma konusunda daha
aktif rol tisttenmeleri beklentisindedirler.

Aragtirma sonuglar1 goz 6niinde bulunduruldugunda Tiirk egitim sisteminde
STK'larin konumlarimi giiclendirmek ve islevlerini artirmak icin (a) merkezi yoneti-
min, (b) STK’larin ve (c) okul yoneticilerinin sorumluluk almasi gerekmektedir.

Merkezi yonetim, toplumda ¢agdas bir sivil toplum kavrami algisinin olus-
masi ve STK kiilttirtintin artirilmast igin ulusal ve yerel kampanyalar diizenlemelidir.
STK’larmn egitim alaninda gelistirilecek politikalarda sz sahibi olmasi i¢in son yillar-
da ortaya ¢ikan olumlu yaklagimin artarak devam ettirilmesi icin siyaseten “samimi”,
“seffaf” ve “On yargisiz” bir toplumsal katilim gelenegi olusturmali ve bu katilimi,
yasal giivence altina almalidir. Politikalarin olusturulmasinda, ilgili STK’larin sundu-
gu teklifler, karsilastirmali yayinlar halinde kamuoyuna sunulmalidir. Biirokratlarin,
kisisel tutumlarindan kaynaklanan sorunlari ve sonuglarini ortaya ¢ikaracak bir aras-
tirma yapilmali ve bu arastirma neticesinde ¢oztimler tiretilmelidir. Egitim kurumla-
rimin STKlar ile iligkilerini, okul y6neticilerinin ve §gretmenlerin STK'lar ile hak ve
sorumluluklarini diizenleyen mevzuat konusunda bilinglendirilmeleri amaciyla galis-
malar yapilmalidir.

STK’lar “sivil toplum” kavrami ve “STK” olgusu, cagdas normlar gergevesin-
de, yeniden dustintilmeli, demokratik, seffaf bir yapilanma olusturmalidirlar. STK'lar,
egitim alaninda faaliyet gosterecekleri uzmanlik alanlarini bilimsel arastirmalar neti-
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cesinde elde edilen bulgular 1s1nda belirlemeli, sinirlamali ve bu sinirlar gergevesinde
uygulama siirecini planlamahdirlar. STKlar, yasal ve demokratik hak ve sorumlu-
luklarinin farkinda olmali ve bu hak ve sorumluluklar: tiim tiyelerine telkin etmeli-
dirler. Egitim alaninda faaliyet gosteren STK'lar diger STK’larin egitim alaninda yap-
mis ya da yapmakta oldugu calismalar: incelemeli, deneyimlerden yararlanmali ve
egitim alanindaki sorunlara ¢6ziim 6nerirken topluma, okula ve merkezi yonetime
yeni perspektifler sunacak projeler gelistirmelidirler. Benzer amacli STK'lar, kendi
aralarinda isbirligi ve birlikte calisma kiilttirtinii yayginlastirmal, isbirligi stireclerin-
de etik olmayan davramiglardan kaginmalidirlar. Farkli diinya goriistine sahip STK
yoneticileri, birlikte baris iginde yasama kdiltiirtinti i¢sellestirmeli, bu anlayist yay-
ginlastiracak etkinlikler diizenlemelidirler.

Okul yoneticileri ise idaresini tistlendikleri egitim kurumlarmin toplumun
tiim kesimlerini dogrudan ilgilendiren kurumlar oldugu bilincinden hareketle, okul
yonetiminde ve egitim 6gretim siireclerinde STK’lardan istifade etmeye acik olmali-
dirlar. Okul yoneticileri, kaymakamliklar, belediyeler ve ilge millf egitim mudiirliik-
leriyle igbirligi halinde, idaresini yiiriittiikleri okul i¢in diyaloga gegebilecekleri yerel,
ulusal ve uluslararas1 STK'larin tespit etmelidirler. Okul yo&neticileri; kanun, yonet-
melik, genelge gibi yasal belgelerde okulun STK’lar ile hangi alanlarda ve nasil bir
isbirligi yapabilecegine dair hususlar1 6gretmenlere, velilere ve STK'lara agik¢a beyan
etmelidirler. Okulun icinde bulundugu toplum ve ¢evre imkanlarimni egitim-6gretim
stireclerine dahil etmek i¢in STK'larin periyodik olarak okula davet etmeli ve goriis
alisverisinde bulunmalidirlar. Okul yoneticileri, okul-aile birligi, 6gretmen ve 6gren-
cileriyle periyodik olarak STK'larin ziyaret etmeli ve iligkilerin derinlesmesi saglan-
malidir. Okul yoneticileri okul—aile birligi, mezunlar dernegi ve diger STK'larin okul
yonetimine dahil ederek demokratik bir yonetim anlayis1 gelistirmelidirler. Okul
yoneticileri, i¢cinde bulundugu toplumun egitim 6gretim stireglerine katki saglamak
i¢in okulda siiregiden egitim-6gretim hizmetlerine iligkin periyodik raporlar hazirla-
mal1 ve STK'lara sunmalidirlar. STK'lardan, egitim-6gretim siirecine ne 6l¢tide katki-
da bulunabileceklerine dair yazili raporlar almalidir.

Bu arastirma bulgulari, STK'lar ile okullar arasinda isbirligini engelleyen
unsurlari, okul ve STK diizeyinde derinlemesine analiz edecek ve okul-STK isbirligi
modelleri gelistirmek amaciyla deneysel calismalarin bir ihtiyag oldugunu da ortaya
koymustur.
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THE VIEWS OF SCHOOL MANAGERS ABOUT
LOCATION AND FUNCTIONS ON
NON-GOVERNMENTAL ORGANIZATIONS (NGO)
IN TURKISH EDUCATION SYSTEM

Assistant Doc. Dr. ibrahim Hakan KARATAS*

Abstract

As receiving the contribution of the society is vital in carrying out edu-
cative services and overcoming various obstacles faced, it is also the sole way of
reflecting social demands on education policies. The purpose of this study is to
describe the aim, means and extent with which the non-governmental organiz-
tions (NGO) contribute to education services according to school managers and
to analyze school managers’ perception of NGOs. 201 private primary and
secondary schools’ principal or assistant principal in Istanbul participated to the
study. Data were collected through a questionnaire developed by the author. It
was found out that school managers approach NGOs cautiously, that they do
not enter into sufficient cooperation and joint works with the NGOs, they usu-
ally limit their cooperation with NGOs in terms of grants/charity works, that
they lack the basic information on the new curriculum, that they do not follow
new laws, regulations, circulars or other announcements and discussions, and
that they do not receive the expected benefit from parent-teacher associations.
Considering the findings of the study it is determined that, in order to strengt-
hen the positions of and enhance the functions of NGOs (a) central administra-
tion, (b) NGOs and (c) school managers should take on responsibility.

Key Words: nongovernmental organizations, school managers, school -
environment relations, parent-teacher associations
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KUANTUM FIZiGINDE KULLANILAN METAFORLARIN

OGRENCILERIN FiZiK ALGISI UZERINE ETKisi
Havva Sibel KURT**

Musa SARI***

Ozet

Bu aragtirmamin amaci, Kuantum Fiziginde kullanilan metaforlarm
roliinii anlatan teorik bir ¢erceve sunmaktir. Calismanin ilk asamast fizik 6gret-
menligi boliimiinde tgilincii sinif 6grencisi olan 21 kisi ile gergeklestirilmistir.
Olgek olarak, kuantum fizigi ile ilgili 10 acik uglu soru kullanip, dgrencilerin
cevaplari kodlanarak analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Tkinci asamada ise
arastirmada, diger 6grenciler arasindan en yiiksek puani alan 5 6grenci segil-
mistir. Ogrenciler, alt problemlerle desteklenmis aymi 10 agik uglu soruyu cevap-
lamuslardir. Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan metaforlar ve etkileri kar-
silastirilmis ve 6grencilerin algilar1 arasinda ortaya ¢ikan farkliliklar ve benzer-
likler tartisilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Metaforlar, fizik egitimi, kuantum kizigi

Giris

Fen Bilimleri, giinlitk hayatin pek ¢ok alaninda farkl sekillerde karsimiza ¢ik-
makta, yasamimizin i¢inde yer almakta ve edindigimiz tecriibeler fen bilimleri ile
ilgili baz1 kavramlar hakkinda fikir sahibi olmamizi saglamaktadir. Ancak ¢ogu
zaman sahip oldugumuz bu fikirler bilimsel gergeklerle uyusmamaktadir
(Sonmez,2001).

Gilbert ve Osborne (1980: 311-321), &grencilerin biiyiik ¢gogunlugunun temel
bilim kavramlarini bile, bilimsel anlamlaria uygun olarak anlamakta zorlandiklari-
ni, bu kavramlar: bilimsel anlamlarindan farkl olarak yorumladiklarim ve her kav-
ram igin gesitli alternatif kavramlar gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Yani 6grenciler,
okul hayatina baglamadan 6nce, kendi gevrelerinde, dogru olan bilgilerin yaninda,
dogru olmayan bilgiler de edinmekte; gordiikleri ve duyduklar1 arasinda kendilerine
ait bir diinya kurmakta, kendi diinyalarmin dili ile bilim dili arasinda zorlu bir yol-
culuk olusturmaktadirlar.

Fen bilimlerinde, 6zellikle fizikte baz1 kavramlar soyut oldugu igin, 6grenciler
tarafindan ancak somut deneyler veya materyaller kullanilmasiyla anlasilabilmektedir.

*  Bu calisma, Havva Sibel KURT tarafindan Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde,

2010 yihnda tamamlanan “Kuantum Fiziginde Kullamlan Meteforlarin Ogrencilerin Fizik Algisi
Uzerine Etkisi” adli tezden alinmugtir.

Doktora Ogrencisi; Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fizik Egitimi Anabilim Dals,
Ankara

*** Doc. Dr.; Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fizik Egitimi Anabilim Dali, Ankara
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Bunun icin 6zellikle fiziksel olaylara giincel aciklamalar getirmek ve fen bilimlerine kat-
kida bulunmak igin temel kavramlarin irdelenmesi gerekmektedir (Azar, 2001).

Bu baglamda bu arastirma, fizikte yer alan bazi kavram temsillerinin, 6grenci-
lerin zihninde nasil kodlandigini, bu kodlamay: yaparken, bir arag olan bilim dilinin
ogrencilerin fen egitimindeki bazi kavramlar: nasil algiladiklarina etkisini, 6grenme
zorluklarindan birinin de “dil zorlugu” olarak karsimiza ¢ikmasini, bir dil tirtint
olan, bazen bilerek bazen de bilmeyerek kullandigimiz metaforlari, bu metaforlarin
bir dil mozaigi olarak bizleri belirsizlige nasil siirtikledigini; figtiratif (mecaz) ve lite-
ral (gergek anlam) arasindaki olusan problemin fen egitimini nasil etkiledigini; ince-
lememiz agisindan 6nemli bir basamaktr.

Arastirmanin Amaci

Egitim sistemimiz icinde, stiphesiz degisik alanlarda ve seviyelerde problem-
ler mevcuttur. Bu problemlerden biri de fen egitiminde goriilen basarisizlik ytizdesi-
nin ytiksek olusudur. Bu basarisizligin nedenlerinden biri, fen egitiminde kullanilan
dilin 6grencilerin fen algisi tizerine etkisidir. Bu arastirmanin amacini, Kuantum fizi-
gi konularinda gelistirilen metaforlarin 6grencilerin fizik algilari tizerine etkisi olabi-
lirmi dtistincesi olusturmaktadir. “Kuantum fiziginde kullanilan metaforlarin, kuan-
tum fizigindeki kavramlarin algilanis: tizerine etkisi nedir” ctimlesi bu aragtirmanin
problem ctimlesini olusturmaktadir.

Kavramlarin Temsilleri ve Metaforlar

Gegmisten giintimtize, kavram 6gretiminde klasik yontemler, 6grenciye kavra-
mi ifade eden sozciigii iletebilmek, s6zctigiin tanimini yapabilmek, tanimin anlagila-
bilmesi icin kavramin ayirt edici 6zelliklerini vurgulamak gibi alt siniflardan olus-
maktadir. Bu klasik yontemin ne kadar faydali olacagi bugtin tartismaya agiktir; ¢tinkii
bir kavramin keskin smirlarla ¢izilmis s6zel bir anlam1 bulunmamaktadir. Bununla
birlikte, kavramlarin tanimlari, dilde bulunan belirsizliklerle ¢ercevelenebilir.

Dilbilimi ve anlambilimi calismalarinda simdiye kadar deginilmemis olan bir
konu, bir dilin en eski tirtinlerinde kavram alani- kelime ailesi iligkileri ve kelime aile-
sinin genigligidir (Aksan, 1999). Yapilan arastirmalar, kelimelerin kavramlarin igine
yerlestigi kaliplar olmay1p birbiriyle siki iligkili degerlerden olusmus, her dilin kay-
nagmis bir diistince- ses birlesimi olduklarini kabul ettiklerini gostermistir.

Dil anlamlar karmasasidir. Her kelimenin birden fazla anlami1 vardir. Bu fark-
It anlamlar kelimenin ctimle i¢indeki konumuna gore tek bir anlam: 6ne ¢ikararak
diger anlamlar1 gizler ve ortaya ctimlenin anlami ¢ikar. Dilin figiiratif kullanilmasi
demek, anlamin kelimeden ayrilip, kullanicinin hayal tirtintine dogru stiriiklenmesi
demektir. Boylece literal anlam ve figiiratif anlam i¢inde, ¢6ztimii bekleyen bir prob-
lem olusur. Dilde karsilagilan bu belirsizlik problemi, cok uzun zamandir fizik bili-
minin de problemidir (Demir, 2007).

Dilin literal kullanimui ile bir yandan kavramlarin ¢iplak anlamlari 6ne stirii-
liirken, bir yandan ise bu figtiratif anlam iginde bir gizlilik barindirilir. Bu gizlilik,
ogrencileri kavramlarin kendisini temsil eden kelimelerden ayirip, 6grencileri kendi-
lerinin kurdugu hayali bir kavram sistemine stiriiklerken, kimi zaman bu yolda kav-
ram yanilgilarina ugranilmasina da sebep olabilir. Dilin bu figtiratif kullanisi, meta-
forlar cercevesinde irdelenebilir.
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Metaforlar

Monroe Beardsey, metaforu “minyatiir siir” olarak tammlamistir (Beardsey,
1958). Bir metafor, diinyay1 minyatiir olarak anlatabiliyorken, bir metafordan da
bagka bir hayal diinyasina ulagilabilir. Metafor Yunancada degisme anlamina gel-
mektedir. Rus literatiirtinde metaforlar eskiden beri ¢evreyi anlamanin, algilamanin,
diisiinmenin, diinyay: tantmanin yéntemi olarak ele alinmigtir (Gak, 1988).

Ingiliz filolog ve oryantalist Friedirch Max Miiler (1823-1900) metaforu daha
¢ok kiiltiirel zenginlik olarak gérmiis ve kullanilan dili zenginlestirdigini vurgula-
mugtir. Friedrich Wilhelm Nietzsche’in (1844-1900) metaforlar hakkindaki goriiglerin-
de Miller’den yola c¢ikilarak bazi c¢ikarimlarda bulunuldugu so6ylenebilir.
Nietzsche'ye gore “hakikat” kavrami bir “yanilsama” dir. insanoglunun biitiin kiiltii-
rii, medeniyeti, varlig1 anlamlandirmasi, bilgisi, vb. seylerin 6ziiyle ortiismeyen
metaforlardan ibarettir. Metafor olusturma mekanik bir siirectir; fizyolojik olarak
duyma ve sesle ifade seklindeki bir stirectir (Cosar, 2002).

Metaforlar, Tiirkge’de “benzetme”, “egretileme”, eski Tiirk¢e’de “mecaz”,
Arapga’da “istiare” kelimeleriyle karsilanmaktadir. Metafor; bir sey veya bir fikri ona
¢ok benzer niteliklere sahip bagka bir gey ile genelde “gibi”, “benzer” sozciiklerini
kullanmaksizin istenen tanimlamay1 yapmak, anlatima tislup gtizelligi ve kolaylig1
katmak igin kullanilan s6zctik ya da s6zciik kiimesidir. Bagka bir deyisle metafor; bir
kavrami, kelimeyi, terimi, olguyu daha giizel ve iyi anlatmak amaciyla, bagka bir
anlamda olan bir sozciikle, ilgi kurularak benzetme yoluyla kullanilmasidir
(Otyzbayeva, 2006).

Metaforlarin Siniflandirilmasi

Metaforlarin siniflandirilmasi konusunda, tilkemizde ve diinyada farkli bilim
adamlariin farkli siniflamalari bulunmaktadir. Lakoff ve Johnson’un (1980/2003),
Metaphors We Live By adli eserlerinde metaforlarin insan diistincesinde ve hayatinda
nasil bir temel bir rolii oldugu irdelenmis ve birbirinden farklt metaforlara deginil-
misgtir.

Bu metaforlarin bazilari sunlardir:

¢ Kanal Metaforu: Lalkoff ve Johnson'un Michael Reddy’den aktardigina
gore (1980/2003), “kanal metafor” diye adlandirdigi kavramda konugan kisi
fikirleri (nesneleri), kelimelere (tasiyicalara) yerlestirir ve onlar1 bir kanal
boyunca dinleyiciye génderir. Reddy verdigi 6rneklerde Ingilizcede bu kulla-
nimin ¢ok sik yer aldigini ifade etmistir. Calismalarinda verdigi 6rneklerinden
biri sudur:

“Kelimeleri ¢ok az anlam tagyor.”

Bu ornek incelendiginde, metaforun gizledigi herhangi bir sey oldugunu gor-
mek oldukga zordur. Bu 6rnekler bize, metaforik kavramlarin iletisimin, tartismanin
ve zamanin ne oldugunun kismi bir kavrayisini verdigini ve bunu yaparken de bu
kavramlarin diger boyutlarini gizledigini gosterir.
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¢ Yonelim Metaforu: Bu metaforlar biitiin kavramlar sistemini diger bir kav-
ramlar sistemine gore organize eder. Bunlarin ¢ogu uzay ve mekan yonii ile
iligkilidir: yukari-agagl, igeri-digari, 6n-arka, beri-6te, derin-satth, merkez-
gevre gibi.

“Iam feeling up today”

orneginde kendimi bugiin yukarida (iyi, hafif, ¢evik) hissediyorum derken,
yonelim metaforu kullanilmistir. Bunun gibi metaforik yonelimler keyfi degildir.
Bunlar kiilttirlerden kiiltiire farklilik gosterebilir.

¢ Ontolojik Metafor: Bunlar Sey (Entity) ve Téz (Substance) metaforlari ola-
rak agiklanmustir. Seyler acik sekilde somut veya belirli olmadiginda da onlar
nesneler olarak; yani daglar, cadde koseleri, ¢itler v.s. diye kategorize edilebi-
lir. Ontolojik metaforlar, farkli amaglara hizmet ederler (Lakoff ve
Johnson;1980/2003). Buna ek olarak The mind is an entity” gibi bazi metafor-
larda ontolojik metaforlarin zihinsel baglamindan bahsedilmistir.

“Asabt bozuldu” (Zihin bir makinedir).

Metaforlar 6ncelikle yaratic1 diigiinceyi harekete gegiren bir aragtir. Birbirinden
¢ok farkli olan iki olgu eglestirilirken, zihin yeni iligkileri diisiinmeye zorlanir.
Metaforlar, 6grencilerin teorileri ¢ok iyi bir sekilde anlamalarina ve daha 6nceden bil-
dikleri bir olguyu ¢ok daha farkl: bir bakig agisiyla gormelerini saglar. Ayrica dgrenci-
lerin ilgisini cekerek ve onlar1 yaratici diisiinmeye zorlayarak bilissel olan ve duyussal
olan arasinda 6nemli bir bag kurulmasini saglar (Rundgen, Hirsch ve Tibel, 2009).

Lemke’ ye (2007) gore fizik derslerinde, 6grencilerin karsilagtiklar: ilk uyarici,
simgelerdir. Bu semboller; grafikler, esitlikler, tablolar, resimler, diyagramlar ve
kelimelerdir. Bu temsiller tek baslarina yetersiz ve eksiktirler. Bu temsiller, farkli sem-
bollerin birbiri arasinda gegisi, ¢coztimlenmesi ve koordinasyonu ile anlam kazanirlar.
Bundan dolayi, 6grencilerin bilimsel diisiinebilme adina ilk gelistirmesi gereken yete-
negi, fiziksel stire¢ ve fikirlerin farkli sekillerde temsilini ve bu temsillerin birbiri
arasinda gegisini yapabilme yetenegidir. iste bu baglamda, metaforlarm kullanimi
kaginilmazdir (Lemke, 2007).

Fizik derslerinde yer alan, esitlik ve grafiklerin mantiksal distince sistemi-
mizdeki rolii tartisitilmazdir. Ancak, yapilan arastirmalar, bu sembollerin dil ile temsi-
li tizerine heniiz yogunlasmamustir. Lakoff ve Johnson (1980/2003), insan dilinin ve
insanlarin kavramsal sisteminin genis olarak metaforlardan olustugunu varsayarlar.
Bu fikir, bizi, fizik derslerinde, fizigin yazma ve konusma dilinde kavramsal meta-
forlara siklikla bagvuruldugu fikrine ulastirir.
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Ornegin:

Elektron ELEKTRON
Dalga DALGADIR

Esitligi

“elektronun kirmmimi”, “elektronun dalga esitligi” gibi ifadeler, “elektron dalgadir”
metaforunu 6ngoriir. Fizikte yer alan bu kavramsal metaforlar, nadiren planl prog-
ramli yapilmustir, cogunlugu ise bilingsizce yapilan metaforlardir. Bu bilingsiz kulla-
nimlariyla, orijinal baslangi¢c noktasini kaybederek, yeni mecazi bir anlama biirtintirler.

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, fizik egitiminde yer alan analojiler tize-
rine yogunlasmistir. Metaforlar ise bu analojilerin fizik dili ile ifade edilisinde
devreye girer (Brookes, 2006).

Fizik derslerinde, metaforlar bilingsizce konusulur ve yazilir ¢linkii metafor-
larin 6zellikleri, dolayisiyla islevleri, 6grenenlere ve Ogretenlere avantaj saglar.
Brookes (2006)" a gore bu 6zellik ve islevler su sekilde ifade edilmisgtir:

Ozellik 1: Kavramsal metaforlar analojileri yeniden kodlarlar. Karmagik ana-
lojik modeller, metaforlar ile daha derin bir bilgi parcasina siislenerek
doniisiirler. Siislenmis bu analojik modeller, halk arasinda metaforlarin tistii
kapal1 sekilde kullanilmasidir.

Islevi: Fizik derslerinde bu metaforik sistemler, zel durum ve problemlerde
mantiga vurmak igin kullanilabilirler. Ornegin; “elektron dalgadir” metaforu,
Heisenberg’in belirsizlik ilkesini agiklamak i¢in avantajli bir ifadedir.

Ozellik 2: Metaforik sistemler dogada belirgin degildir. Bu sebeple, bu meta-
forik sistemler kavramlarin fiziksel anlami ile anlamlandirilmalidir.

fslevi: Fizik derslerinde sorulan sorularin sekillerine gore cevaplar bilingsizce
bir modelden digerine dogru kaymaktadir. Yapilan arastirmalar, elektronun
Young’ i ¢ift yarik deney diizeneginden gecisi anlatilirken, dalga ve
paracacitk metaforu arasinda dontisler yapildigini gostermistir.

Ozellik 3: Metaforlar daha gok “gibidir” anlamindan ziyade “dir” anlamin
tasirlar. Bu baglamda metaforlar, dilbilgisel olarak, betimleyici stireglerdir.

Islevi: Fizik biliminde bilginin meydana gelisi ve temsili igin, gercegin ne
oldugu “gibidir” den ¢ok “dir” ile ifade edilir. Bu temel bir unsurdur. Bu
oldukca 6nemlidir ¢linkii metaforlar dogada belirgin olmadig: gibi, “gibidir”
ifadesi siklikla belirsizligi gizleyebilir.
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Ozellik 4: Dilde kullanilan bazi oyunlar, fizik derslerinde yer alan fiziksel
olaylarin anlatilabilecegi sekli sinirlandirir. Boylece, modellere bir smnir ¢izil-
mis olur.

i§levi: Metafor olarak kodlanan analojiler, fiziksel sistemleri betimlerler.
Metaforlar ise bu analojileri smurlandirarak, analojilerin belirli bir sekil
almasim saglarlar. Ozellikle yiirtirliikten kalkmis analojilerin metaforik
sistemlerinde, fiziksel deneylerin ve fiziksel gerceklerin temeli ve kavramlarin
Ozeti belirtilir. Modern fizikgilerin enerjiye bakis agilarini diistinecek olursak,
enerji “madde” olarak ifade edilir ve sistem enerjiyi kapsayan bir “kaptir.”

Insanlar diinyay1, madde, siire¢ ve zihinsel durumlar olarak ontolojik kategorile-
re ayirmuglardir. Fizikte yer alan bazi modellerin elemanlari, madde, siireg ve zihinsel
durumlar olarak ontolojik kategorilerde haritalandirilabilir. Lakoff ve Johnson (1980),
kavramlarin ontolojik metaforlara dayandigini géstermislerdir. Bu ontolojik metafor-
lar siklikla nesnelerin somut varliklar oldugunu veren 6zet kavramlardir.

Chi'nin 6ng6rdiigi ontolojik agaca benzer olarak, analojik modeller ve
kavramlar veya fiziksel kavramlar ontolojik agaca uyarlanabilir. Eksik bir kategoriyi
bu ontolojik agaca yerlestirebilmek énemlidir (Etkina ve Brookes, 2007).

MADDE

1 1
Yasayan Yasamayan
SURECLER
| | | |
( Yordam J ( Olay J ( Etkilesim J
DURUMLAR
1

I 1
[ Zihinsel Durum J [ Fiziksel Durum J

Sekil.1 Chi'nin Ontoloji Agac1
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Fizikte yer alan kavramlarin bu ontolojik agagta yerlerini almas1 s6zctiksel
ontoloji terimini alacaktir. Kavramlarin, ontolojik agacta yer aldiktan sonra, kuantum
fiziginde belli bagh hangi metaforlara doniistiigii Tablo 1” de verilmisgtir.

Tablo 1. Bazi Kuantum Mekaniksel (KM) Sistemlerin Etkilesimlerinin
Fiziksel veya Cografik Ozellikler ile Tliskisini G6steren Metaforik Harita.

Kaynak Alan Hedef Alan
Fiziksel veya cografik 6zellikler KM sistemlerin etkilesimi
Fiziksel veya cografik ozellikler Potansiyel enerji grafigi

Dikey ytikseklik, fiziksel veya cografik Potansiyel enerji grafiginde, bir noktanin veya

ozellikler bir bolgenin enerji biiytklagi
Duvarin sertligi veya yumusakligt Potansiyel enerji grafiginin ytiksekligi
Akigkan Bazi durumlarda bulunan KM parcacig1 veya
sistemin veya parcacigin enerjisi
Duvardan topun ziplamasi KM pargacigimin yansimasi
Bilardo topu Bazi durumlarda KM pargacigi
Sizma KM parcaciginin KM durumundan kurtulusu
Yontem

Arastirma, kuantum fizigi ile ilgili metaforlarin, 6grencilerin fizik algisi tizeri-
ne etkisini aragtiran nitel bir calismadir. Aragtirmanin yéntemi, durum (6rnek olay)
galigmast olarak belirlenmistir. Bunun i¢in Etkina ve Brookes (2007) un hazirladig: ve
kendi calismalarinda kullandiklari metaforlarin gevirileri yapildi. Bununla birlikte,
bazi fizik kitaplarinda yaygin olarak kullanilan metaforlar 6begi i¢cinden, kuantum
fizigi dersi almig 6grencilerin hazir bulunusluk seviyeleri dikkate alinarak soru segi-
mine gidildi. Birinci asamada, kavramsal agirlikli 10 acik uglu soruyla olusturulan
test, 3. sinif 6grencilerine uygulandi. Teste verilen cevaplara 6nceden belirlenmis kod-
lamalarla 4, 3, 2, 1, 0 puanlamalar1 yapilarak 6grenci basarilar: belirlendi. Bu uygula-
ma sonucunda, en yiiksek puani alan 5 6grenci segildi. Secilen 6grencilere, 10 agik
uglu soruyla ilgili gozlem ve goriismeden (Odak grup tartigmas: ve Derinlemesine)
olusan ikinci asama gerceklestirildi.

Aragtirmanin ilk asamasi, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi, Fizik Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 21 tictincti sinif 6grencisi ile gerceklestiril-
di. fkinci agamada ise, birinci asama sonunda belirlenen 5 &grenci ile uygulama
yapild1.

Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada, Etkina ve Brookes (2007) un hazirlayip aragtirmasinda kullandi-
g1 metaforlar incelenmistir. Bu inceleme, arastirmanin temelini olusturmaktadir.
Etkina ve Brookes (2007)'un ¢alismasimna ek olarak, fizik kitaplarinda yaygin olarak
kullanilan metaforlar (Saglioglu, 2000: 56-63) genis bir literatiir taramas: sonucunda
belirlenmis, 6grencilerin gordiikleri 6gretim programi dahilinde, uzman ve danigman
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gortisi ile birlikte sorular belirlenmistir. Birinci test on agik uglu sorudan olusmakta-
dir ve 6grencilerin her bir soruya verecekleri cevaplar1 agiklamali olarak yazmalar
istenmistir.

Birinci test, ilk asamada 60 dakikalik siirede uygulanmis ve 6grencilerin agik-
lamali olarak verdikleri cevaplar degerlendirilmeye alinmistir. Ogrencilerin verdikle-
ri cevaplar, metaforlarin 6zellikleri dikkate alinarak yapilan kodlamalarla analiz edil-
mis, bu 6grenci grubu igerisinden en yiiksek puan alan 5 &grenci belirlenmisgtir.
Birinci asamada belirlenen 5 6grenci ikinci asamaya cagrilmistir. Tkinci asamada ayni
sorular, kavramsal ve agik uglu alt problemlerle derinlemesine irdelenmis, 6grencile-
rin kavramsal haritalar1 ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmgtir.

Ikinci asamada, aragtirmanin baginda olusturulmus olan alt problemler dikka-
te alinarak ikinci test gelistirilmis, bu sekilde veri toplama siirecinde alt problemlerle
ilgisiz olabilecek verileri toplamaktan kacginilmistir. Katilimer goézlem yonteminin
yaninda gortisme yontemi birlikte kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ulasilacak
sonuglarin daha genis bir bakis agistyla yapilmasi veya alternatif yorumlara ulagil-
masinin miimkiin olabilmesi i¢in, alt problemlerin, 6grencilerin kavramsal haritalari-
n1 saptayacak nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Gelistirilen ikinci test, segilen 5
kisilik 6grenci grubuna uygulanmis ve veriler kaydedilmistir (Kurt,2010).

Veri toplama esnasinda ayni verinin tekrar tekrar elde edilmesine, yani ger-
gekte veri toplama agisindan bir “doyum noktas1” na ulasilmaya dikkat edilmistir.

Ikinci agsamada gozlem yaklagik 20 dakika, goriisme ise yaklagik olarak 100
dakika stirmiistiir. Uygulama boyunca veriler ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Katilimcilara, istedikleri takdirde isimlerinin belirtilmeyecegini ve ses kayitlarinin
gizli tutulacag: bildirilmistir. Katilimcilarin istegi bu yonde oldugu igin, arastirmada
katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, bu gizlilik ilkesi igerisinde, katilimcilarin
her biri harflendirilerek kodlanmus, yapilan diyaloglar arastirmada yer almigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi olarak, birinci ve ikinci agama igin ayr1 ayr1 analiz yapilmisg-
tir. Ayrica nitel analiz agamasiyla ilgili literattir incelenmistir (Kaptan, 1998; Yildirim
ve Simsek, 2005).

Bulgular ve Yorumlar

Birinci asamada 10 acik uglu soru (EK-1), 21 kisiden olusan, tigiinct sinf fizik
ogretmeni adaylara uygulanms, 6grencilerin kendi istek ve beklentileri dogrultu-
sunda, gizlilik esas alinarak isimler kodlanmig ve verdikleri cevaplar, asagida verilen
Slgme aracinin dereceleme dlgegine gére puanlandirilmigtir. Cok iyi (4), 1yi (3), Orta
(2), Kabul edilebilir (1), Kabul edilemez (0).

Belirlenen bu kodlama ve puanlama sonunda kavramsal olarak, detayli ve
saglikli bilgi elde etmek, i¢in en yiiksek puani alan 5 6grenci segilmis ve bu 6grenci-
ler, aynu sorular ve bu sorularin alt problemlerden olusmus daha derin ve daha kav-
ramsal yeni test ile gériisme yapilmak tizere, davet edilmigtir (Kurt, 2010).

Asagida, bu arastirmada yer alan bazi metaforlarin 6grencilerin algilarini nasil
etkiledigi agisindan goézlememize yardim eden, bir kesit sunulmustur (Makalede 10
sorunun tartisilmasi ¢ok uzun olacagindan sadece 4. ve 5. soruya yer verilmistir.):
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Dérdiincii Soruya Verilen Cevaplarin Karsilastirilmasi

Atomda cekirdegin etrafindaki elektronlar igin kuantum mekaniginde “elektron
bulutu” benzetmesi yapilir.

Yukaridaki ctimlede yer alan “elektron bulutu” kelimeleri sizde neleri ¢agris-
tirtyor ?

Bu soruda, 6grencilerin fizik derslerinde siklikla karsilastiklar: bir modelden
metafora gecisler incelenmistir. Bir modelde metafordan fazlasi m1 oldugu, yoksa bir
metaforda modelden daha fazlasinm mi1 oldugu arastirilmistir. {1k cevap Z 6grenci-
sinden gelmistir.

Alint1 23 ( 4.Soru: Inolu satirlar)

Z: Simdi elektron bulutu diyince ve kuantum mekanigi diyince aklima direk su geldi,
klasik mekanikte biz diyorduk ki atom icerisinde elektronlar yoriingelerde dolaniyor,
ama kuantum mekanigine gore elektronun yeri Heisenberg belirsizlik ilkesine goire
belli degil. Konumu belli degil, sadece bulunma ihtimalinden bahsediyoruz ve bulun-
ma ihtimalinden ¢ok elektron bulutu diyoruz buna. Heisenberg belirsizlik ilkesinden
dolay1, bulunma ihtimalinin yiiksek oldugu yere elektron bulutu denir. Bence giinliik
hayattaki bulut ile bu bulut tamamen birbirinden alakasiz. lliskisiz. O alana da elek-
tron bulutu denir.

Z ogrencisi, “Bulunma ihtimalinin yiiksek oldugu yer elektron bulutudur.” ,
metaforuna ulagmigtir.

Alint1 24 (4.Soru: 2 nolu satirlar)

P: Heisenberg belirsizlik ilkesinden dolays, iistii kapali kalir, bilinmeyen bir seye bura-
da bulut diyoruz. Sis perdesi gibi. Ben sisli yol, dagin tepesi olarak algiliyorum, elek-
tron bulutundan cok...

P 6grencisi, bir modelden bir metafora ulasirken, ulastigi metaforun eksik
oldugunu diistindtigi igin bagka metaforlara basvurmustur.

Alint1 25 (4.Soru: 3 nolu satirlar)

T: Elektron bulutu denilince aklima hi¢ normal bulut gelmedi. Nerde oldugunu bile-
medigimiz i¢in elektron bulutu diyoruz, yani elektron bulutu ihtimalligin oldu bolge.
Ben burada Z'ye tamamen katiliyorum, giinliik hayatta kullandigumz bulut ile hi¢
alakast yok. Bulutun belli belirsiz bir hali var ya o yiizden belki, keskin noktalar: yok
daginik bir yapist var, sekil olarak benzeyebilir ama yapt olarak bulutla alakal hichir
sey cagristirmadi bana.

T 6grencisi, bir modelden metafora ulasirken Z ile ayni yolda ilerlemistir.
Alint1 26 ( 4.Soru: 4 nolu satirlar)

M: Arkadaslarla ayni seyi diigiindiim. Sadece bulutla alakalandiracak olursam, mese-
la yagmur yagma olasilig1 yiiksek olan yerler mesela Karadeniz ¢ok bulutludur, elek-
tron da boyle, yani bulunma ihtimalinin yiiksek oldugu yer, bulut olarak adlandiril-
mis.
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Alint1 27 ( 4.Soru: 5 nolu satirlar)

Y: Sekil olarak gokyiiziinde daginik sekilde bazi noktalart daha yogunmusg gibi yaris
aydinlik yaris: karanlik gibi.

Ogrenciler verdikleri cevaplarda, elektron bulutu modelinin neden bu sekilde
kodlandig1 konusunda diisiincelere dalmislardir. Etkina” nin calismasinda oldugu
gibi, cografik kavramlarla agiklama yoluna gitmisler, yine de giinliik hayattaki bulut-
la bir baglanti kuramadiklarini ifade etmislerdir. Gortisme, doérdtincti sorunun alt
problemleriyle desteklendiginde, bu bulut modelini kabul etmemelerine ragmen,
yine de kavramlar1 betimlerken bu modelden kurtulamadiklar1 goériilmiistiir.
Diyaloglarin tamami incelendiginde ise, alt problemler goriismeye katildiktan sonra,
ogrenciler arasinda fikirlerin kutuplagsmaya baglandig1 gortilmastir (Kurt, 2010).

Alint1 28 ( 4.Soru: 12 nolu satirlar)

T: Elektron bulutu diye diisiindiigiimde ben biitiin elektronlar: diisiinmedim agikgast
tek bir elektronu diisiindiim, bunu da bulunma olasiligr olarak nitelendirdim, katm-
anlar olamaz diye diigiindiim, ama atomun etrafim diisiinecek olursam bence katm-
anlar olmak zorunda...

Alint1 29 ( 4.Soru: 13 nolu satirlar)

P: Bence elektron bulutu benzetmesi tek bir elektron icin bahsediliyor, yani bence ato-
mun etrafi bulutlar iginde, bir siirii elektron olustugu icin, o buluttan kast: bu, bence
her elektronun kendine ait bir bulutu var ve bu bulutlar atomu cevreleyen bulutu
olusturuyor.

M, T ve P elektronun kendine ait bulutu oldugunda karar kilarken, bu bulu-
tun atomun cevresindeki bulutu olusturdugundan bahsediyorlar. Y ve Z ise, bu
gortise katilmiyorlar. Her elektronun kendine ait bir bulutu oldugundan degil, ¢ekir-
degin bir bulutu oldugundan bahsediyorlar. Alt problemler incelendiginde ve diya-
log metinlerinin tamami okundugunda, her elektronun kendine ait bulutu oldugunu
savunan M, T ve P 6grencileri, elektronlarin ¢aplarini hesaplarken bunu da dikkate
alinmas: gerektiginden bahsederken, Y ve Z bu durumu gereksiz buluyorlar.

Elektron bulutu, fizik kitaplarinda kaliplasmis bir modeldir. Bir modelde
metafordan fazlasi, bazen de bir metaforda, modelden fazlas1 barinmaktadir. Dildeki
tasvirlerin figiiratif diinyasinda, 6grencilerin algilamalarindaki dalgalanmalar, 6nbil-
giler ile eslenince, ortaya karmakarisik tablolar sunmaktadir. Alintilardan gortldiaga
tizere bir modelden, bir metafora gecisler oldukga kolay olmaktadir. Ancak, yine de
elde edilen tablo, karamsardir. Ogrencilerin, kendi hayal diinyalarinda yasattigi
metaforlar, en fazla 3 alt problemlerle kendileri gostermis, kavram yamnilgilarinin
arasindan yar1 bulanik sizmaya baglamustir.

Besinci Soruya Verilen Cevaplarin Karsilastirilmasi

Kuantum Mekanigine gore bir enerji engelini asmak igin yeterli enerjisi olma-
yan (yani E<U) durumunda bir kuantum pargacigi bu engeli asma olasiligina sahip-
tir. Bu olaya “tiinelleme” denir.
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Yukaridaki tanima gore, tiinelleme yerine hangi kavram ya da kavramlar: kul-
lanabilirdiniz?

Bu soru ile, bir metafor yerine hangi kavram ya da kavramlarin kullanilabile-
cegi irdelenmis, grencilerin kavram haritalari ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmigtir.

Alint1 30 ( 5.Soru: 1 nolu satir)
Z: Olasilik, ihtimaliyet, varsayim.
Alint1 31 ( 5.Soru: 2 nolu satir)

Y: Sizint1, delme, isinlama

Alint1 32 ( 5.Soru: 3 nolu satirlar)

P: Ben ilk asamada ne demek istedigimi ifade edememistim ama enerjiyi asip gecmek-
ten bahsediyoruz bence... Mesela bir ciice olsun, o ciicenin sirikla atlama olasiligidir
bence tiinelleme... O ciicenin onu yapabilme olasilig1 yok bizim goziimiizde ama, hem
ciicenin kiigiik olmas1 ve engelin biiyiik olmas ile, parcacigin kendi enerjisinden daha
biiyiik olmasiyla agiklanabilir, yani kendi statiisiinii arttirtyor bu anlamda, yine
anlattim da benzeyen ve benzemeyen yanlarini ortaya koyuyor bence bu benzetme.

Alint1 33 ( 5.Soru: 5 nolu satir)
Z: Tiinelleme diyince aklima ge¢mek geliyor sadece. ..
Alint1 34 ( 5.Soru: 8 nolu satirlar)

T: Acikgasi, ben tiinelleme igin bir isim bulmadum ama enerji esigi dedim, esikten gec-
mek gibi diisiindiim ayrica bir model diisiinemedim, kavram gelmedi aklima.

Ogrenciler, (T disinda), bu metafor yerine bagka bir kavram bulmakta zorlan-
muyorlar, birinci asamada yazili olarak verdikleri cevaplara ek olarak, ikinci asamada
bu sorunun alt problemlerine verdikleri cevaplar derinlesiyor ve aciklamalar farkl
boyutlara taginiyor.

Alint1 35 ( 5.Soru: 6 nolu satirlar)

M: Benim kopriileme geliyor aklima, ¢ok biiyiik bir enerji seviyesinde iistiinden atla-
ma gibi bir sey olacak, en iist seviyeye bir benzetme yapiliyor, bence alakali, tiinel
yapyormusuz gibi, alttan geciyor, aynist bence.

Alint1 36 ( 5.Soru: 7 nolu satirlar)

Y: En kisast nedir, delip geceriz o yolu, mesela dagin etrafini dolagmaktansa, dagin
icinden ge¢mek daha mantikli, aslinda mantiktan kaynaklanmuyor ama o dag: dolan-
mast igin gerekli enerjiye sahip degilse, bir sekilde, o olasiliga geldikten sonra direk
geciyor diye diistiniiyorum ben.

Alint1 37 ( 5.Soru: 9 nolu satirlar)

P: Hapishanede ¢ikma olasiligr olmayan bir mahkumun tiinel kazarak kendi hayatina
geri donebilmesi olarak da yorumlayabiliriz. Gitme enerjisi yok, ihtimali yok ancak
bunu yapabiliyor, belki zaman ¢ok alacak ama yine de bir olasilik. ..
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Ogrenciler, bir metafor yerine bagka bir kavram kullanmakta zorlanmamuslar-
dir. Ancak, en betimleyici tanimlari, kaliplasmis metaforlar ile agiklamaya calismis-
lardir. Bu soruda oldugu gibi, kaliplasmis metaforlar, giiclii bir anlatim giiciine sahip
olup, 6grencilerin kavramlar1 agiklamasinda en cazip yerini ¢coktan almistir. Bu soru-
da katilimeailar, “tinelleme” metaforunu giinliik hayattaki tiinel ile ilgili olup olmadi-
gin1 merak etmisler ve alt problemlere cevap olarak bunu s6zlii olarak da ifade etmis-
lerdir. Alintilardan da goriildiigii gibi, bu metaforun giinliik hayatla iligkilendirilme-
sinde, bir mecaz anlamin kullanildig1 diistiniilmemistir. Y 6grencisinde, ontolojik
metaforu cografik sekillerle iliskilendirme ¢abasi, M ve P 6grencisinde daha ¢ok giin-
liik hayatta kullanilan tiinel kavrami etrafinda yogunlagsma, T ve Z &grencilerinde ise
yaygin kullanilan bu metaforu yine yaygin olarak kullanilan metaforlarla tanimlama
gabasi gorilmiistiir.

Sonuglar ve Oneriler

1. Bu arastirmanin sonuglari, 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar agisin-
dan farklilik gostermistir.

2. Ogrencilerdeki yaraticilik, iliski kurabilme, kavram yamilgilarini belirleye-
bilme, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagma, bir metaforu kavramlarla agik-
lama, bir modelden metafora ulasma, bir metafordan bir modele ulasma gibi 6zellik-
leri 6grenciler arasinda farklilik gostermistir.

3. Ogrencilerin kavram haritalari, sorular ve sorularin alt problemleriyle orta-
ya ¢ikarildiginda, 6grencilerin dnbilgilerinin paralel olmasina ragmen farkli 6zellikte
kavramsal haritalara ulasildig1 gézlenmistir.

4. Arastirmada, metaforlarin dilbilgisel olarak betimleyici bir siire¢ oldugu
orneklerle ortaya ¢ikmistir. Metaforlar fizikte yer alan kavramlarin belirsizligini orta-
dan kaldirabildigi gibi, 6grencileri kavram yanilgilarina dogru stirtikleyen bir stireg-
te dgrencileri olumsuz etkiledigi de gézlemlerle ve goriismelerle ortaya gikmustir.

5. Metaforlar dilde kesfedilmeyi bekleyen 1ss1z adalar gibidir. Bu arastirmada
gorildiigii gibi bazi metaforlar kegfedildikge; 6grenciler, kendi hayal diinyalar: ile
bas basa kalmus, fizikte yer alan ve yaygin olarak kullanilan bazi metaforlarin tize-
rinde dtistindiikce ve tartistikca, 6grencilerin yeni kitalara dogru kesiflerinin meyda-
na geldigi ortaya ¢ikmistir.

6. Metaforlarda mevcut bulunan literal (asil) anlam ve figiiratif (mecazi) anlam
arasindaki gerilim, 6grencileri etkisi altina almis ve 6grencilerin yaraticilik 6zellikle-
rini gelistirerek onlarin hayal diinyalarimin kapilarim zorlamalarina yol agnustir.

7. Metafor olarak kodlanan analojilerin, fiziksel sistemleri betimledigi, meta-
forlarin ise bu analojileri sinirlandirarak, analojilerin belirli bir sekil almasini sagladi-
&1 tespit edilmistir.

8. Bir metaforda bir modelden daha fazlasiun mi bulundugu, yahut bir
modelde bir metafordan daha fazlasimin mu bulundugu, arastirmada irdelenmis,
fizikte yer alan bazi kavramlarin modelleri incelendiginde, bu konunun sorudan
soruya, kavramdan kavrama, modelden modele, metafordan metafora ve 6grenciden
ogrenciye farklilik arz ettigi gozlenmistir.
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9. Aragtirmada ontolojik metaforlara, Chi'nin (Akt. Etkina ve Brookes, 2007)
gelistirdigi ontolojik agag cercevesinde deginilmis ve fizikte kullanilan bir¢ok kavra-
min ontolojik metaforlar oldugu tespit edilmistir.

10. Kavramlar ve metaforlar arasinda sicak bir iligki tespit edilmis, bu iliskinin
dgrencilerin kendi yasantilar1 boyunca sahip olduklart 6nbilgiler ile kimi zaman
uyumlu oldugu, kimi zaman ise bir geliskiyi getirdigi, celiskilerden de kavram yanil-
gilaria dogru siirtiklenildigi goriilmiistiir.

11. Bu arastirma, kuantum fiziginde yaygin olarak kullanilan bazi metaforlar
gercevesinde gerceklesmistir. Bu gercevede, fizikte yer alan bazi temsillerin nasil dil
zorlugu olarak 6grencilerin karsilarina giktiklari, bu baglamda nasil 6grenme zorlu-
gu oldugu yapilan arastirma ile ispatlanmigtir. Ogrencilerin kavramsal haritalarimn
tespitinde, metafor kullanimi gtizel bir kanal olusturmustur.

12. Fizikte kullanilan metaforlarin, 6nbilgilerin olumsuz etkisiyle kavram
yanilgilarina déniismesi, kullanilan dilin zorlugundan kaynaklanarak, 6grencilerin
kargisina bir 6grenme zorlugu olarak ¢ikisi ve 6grencileri etkilemesi, dikkat edilmesi
gereken baska bir unsur oldugu gorilmiistiir.

Oneriler

Bu arastirma, bagka tiniversitelerin fizik 6gretmen adaylari ile tekrarlanabilir.
Ogrenci grubu, Tiirkiye’de yer alan ortadgretim son simf 6grencileri arasindan segi-
lebilir ve tekrar irdelenebilir.

Bu arastirma kuantum fizigi {izerine tasarlanmistir. Fizikteki farkli konular
ilizerine bu arastirma yeniden tasarlanabilir. Bu arastirmada, analojiler, modeller ve
kavram yanilgilari yaygin olmasa da yer almustir. Bu arastirma, fizik egitiminin bu
aragtirma alanlarindan birine kaydirilabilir ve daha dar bir alanda incelenebilir.
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EK-1: 1.ve 2. ASAMA iCIN TASARLANAN SORULAR

METAFOR TESTI

1. Teorik fizikgiler, maddenin en temel yapisimin ne olabilecegini, kuantum fizigi
ve deneysel gozlemlerle uyumlu olan mantiksal seceneklerin neler oldugunu sor-
guladilar. Fizik¢iler maddenin igine gezinin sonu i¢in yalnizea ii¢ mantiksal olasi-
lik buldular. 1k olasihg: “diinyalar icinde diinyalar” olarak isimlendirebiliriz.

Yukaridaki anlatimda “diinyalar icinde diinyalar” ifadesiyle vurgulanmak
istenen ne olabilir?

2. Protonun varliimin bilinmesinden sonra 1932 yilinda gekirdegin diger elema-
n1 notron kesfedilmistir. Daha sonra ise; ¢ekirdekte niikleer bir yapistiric gibi is
goren pion kesfedildi.

Yukarida verilen agiklamada “niikleer yapistirict” ne anlama gelebilir?

3. Pauli’nin “disarlama” ilkesine gore evrendeki tiim temel parcaciklar iki sini-
fa ayrilwyorlar: Bozonlar ve fermiyonlar. Bozonlarin spinleri, yani 6zagisal momen-
tumlary, hj2r'nin 0, 1, 2,. gibi tamsay: katlar: degerler tagiyor ve herhangi bir
kuantum mekaniksel duruma istenildigi kadar ¢ok ayni cinsten bozon konabiliyor.
Elektronun iiyesi oldugu fermiyonlar simifiysa, spini h/2m'nin 1/2, 3/2, 5/2,... gibi
katlar1 olan parcaciklardan olusuyor ve bunlardan biri bir kuantum durumuna
yerlesmisse, bir bagkast o durumu paylasamiyor ve kendine baska “yer” aramak
zorunda kaliyor. Bu durum Pauli Disarlama Ilkesi olarak bilinir.

Bu durumu giinliik hayattan 6rnekler vererek modelleyebilir misiniz?

4. Atomda cekirdegin etrafindaki elektronlar icin kuantum mekaniginde “elek-
tron bulutu” benzetmesi yapilir.

Yukaridaki ctimlede yer alan “elektron bulutu” modeli sizde neleri ¢agris-
tirtyor?

5. Kuantum Mekanigine gore bir enerji engelini asmak icin yeterli enerjisi
olmayan (yani E<U) durumunda bir kuantum parcacig1 bu engeli asma
olasiligina sahiptir. Bu olaya “tiinelleme” denir.

Yukaridaki tanima gore “tiinelleme” yerine hangi kavram ya da kavramla-
r1 kullanabilirdiniz?

6. Atomlarin enerji seviyeleri arasindaki geciste sozii edilen “kendiliginden
yaymum” size neyi ifade eder?

7. Isigin tanecik modelinin bagaris: foton kavramini destekleyen bir olgudur. Bu
kavram ilk kez A. Einstein tarafindan kullamilmigtir. Foton 1s1k enerjisi paketi
veya yumagi demektir.
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Bu modellemeye dayanarak foton ne anlama gelebilir?

8. Bir muon elektrona benzer, muon da, Dirac denklemiyle tanimlanir, negatif
elektrik yiikliidiir ve etkilesimleri kuantum elektrodinamigi tarafindan biiyiik bir
hassaslikla belirlenir. Muon “sigman bir elektrondur”.

Yukarida verilen agiklamaya gore, “sisman elektron” benzetmesinden
anlatilmak istenen ne olabilir?

9. Kuarklar ve leptonlar arasindaki karmasik etkilesimlerin aslinda gluonlar denen
belirli bir kuantum parcaciklar: dizisi aracili§iyla gerceklestiginin kavranmasiyla,
gercegin basit bir resmi ortaya ¢ikti. Gluonlar “diinyay1 bir arada tutan zamk-
tir”.

Yukaridaki tanimda yer alan “diinyay1 bir arada tutan zamk” benzetme-
sinden anlatilmak istenen ne olabilir?

10. 1897 yilinda, Ingiliz bilim adamu J. J. Thomson bir atomun daha kiigiik
parcalardan olustugunun ipuglarini verdi. Thomson tizerinde calistigi
deneyler ve gozlemler sonucunda atomlarin negatif ytikla elektronlari ve
bunlar1 dengeleyecek pozitif ytikli tanecikleri icerdigi sonucuna vardi.
Thomson'un buna uygun olarak gelistirdigi atom modeli “iiziimlii keke”
benzer. Bu model daha sonra Rutherford, Bohr ve digerlerince gelistirilmis;
kuantum mekaniginin gelisimiyle de bugtinkii halini almigtir.

Yukarida verilen atom modeline gore, “iiziimlii kek modeli” ile atom nasil
bagdastirilmigtir?.
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THE EFFECTS OF METAPHORS USED IN QUANTUM
PHYSICS ON STUDENTS’ PERCEPTION OF PHYSICS
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Abstract

The goal of this study is to present a theoretical framework explaning
the role of using metaphors in Quantum Physics. The first step of this study was
carried out with 21 students who are in the third grade from the department of
Teaching Physics. Ten open-ended questions about the quantum physics which
were designed with metaphors were used as a meusure and students’ answers
were analyzed by coding and evalauted. As for the second step, 5 students who
got the highest points among the other students in the research were chosen.
They answered the same 10 open-ended questions with extra sub questions.
The metaphors and their effects that came out as a result of data analysis were
compared and and similarities and differences among students’ perception were
discussed.
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DiN KULTURU VE AHLAK BILGiSi
OGRETMENLERININ OGRENCI BASARISINI
DEGERLENDIRME YETERLIKLERi
(ISTANBUL ORNEGiI)

Yusuf Bahri GUINDOGDU*

Ozet

Bu calismada “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Ogrenci Bagarisim Degerlendirme Yeterlikleri” aragtirilmustir. Istanbul érnegin-
de yiiriitiilen ¢alisma, 2008-2009 yilinda ilkdgretim okullarinda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersine giren resmi-tzel okul 6gretmenlerini kapsamaktadir.
Arastirmada “iligkisel tarama” modeli ve “anket” teknigi kullanilmistir.
Istanbul’un 16 ilgesinden elde edilen 557 anket verisi, SPSS paket programiyla
analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore cinsiyet, brangtan/brang dis1 olma,
hizmet siiresi, kurum tiirii, hizmet icinde OD egitimi alma ve yeterlik algis1 6gret-
menlerin OD yeterliklerinde anlamli farklilagmalara yol acgmaktadir.
Aragtirmanin sonuglarina goére, DKAB &gretmenleri 6grencilerin basarisinin
degerlendirilmesinde yeterlidirler.

Anahtar Sézciikler: Olgme, degerlendirme, yeterlik, DKAB dersi, basar1
degerlendirme

Giris

Ogretmenlik meslegi tarih boyunca yiiceltilen degerlerden birisi olagelmistir.
Biiyiik Iskender’e atfedilen “Babam beni gokten yere indirdi. Hocam beni yerden goge yiik-
seltti.”” sbzii, sanirim bu gercegi en iyi sekilde vurgulayan ifadelerden biridir. Ulke-
mizin yetistirdigi 6nemli sosyologlardan biri olan Nurettin Topgu da, “Muallim mese-
lesi, maarif davamizin ana meselesidir. Maarif yapacak olan muallimdir. Sayet degerlendiril-
mezse maarifi yikan da o olur” (Topgu, 1960, 52-53) soziiyle egitim sisteminde dgretme-
nin 6nemini ¢arpici bir sekilde ortaya koymaktadir.

Ogretmen, 6grenci ve egitim programi egitim sisteminin ana unsurlari olarak
kabul edilmektedir. Egitimin etkinligi ve egitim hedeflerinin en {ist diizeyde gergek-
lestirilebilmesi bu unsurlar arasindaki uyuma baglidir. Fakat egitim sistemini olustu-
ran bu {i¢ unsur i¢inde 6gretmen ayricalikli bir yere sahiptir. Zira 6gretmen, 6grenci
ve egitim programina kiyasla egitim sistemi icinde daha giiglii bir etkiye sahiptir
(Oktar ve Yazgayir, 2008). C)gretmenin bu giiclii etkisi yenilenen ilk6gretim program-
lar1 tanitilirken Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) Eski Bagkani Ziya Selguk tarafindan
soyle ifade edilmistir: “Ne kadar miikemmel hazirlamirsa hazirlansin highbir program tek
bagina bagarili olamaz; programlarin bagarist ancak ogretmenlerin ¢abalariyla miimkiin ola-

*  Dr, Medine Uluslararas: Tiirk Okulu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
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caktir.” (Selguk’tan akt. Giindogdu, 2006) Buna gore, egitim siireclerinde bagariy: etki-
leyen en kritik ve en 6nemli unsurun 6gretmen oldugunu sdyleyebiliriz (Demirtas,
1999, 32-35).

Turk Milli Egitimine dair temel unsur ve hitikiimleri, bir sistem biitunligi
iginde ele alan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 6gretmenlik meslegini bir ihti-
sas meslegi olarak nitelendirmekte ve bir 6gretmende bulunmas: gereken temel 6zel-
likleri genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve pedagojik formasyon olarak siralamaktadir.

Ogretmenlik meslegi, kanunda bir ihtisas meslegi olarak nitelendirildigine
gore, bu meslege girenlerin meslegin gereklerini tam olarak yerine getirebilmeleri i¢in
bir takim yeterliklere sahip olmasi beklenir. Bu anlayistan hareketle Milli Egitim
Bakanlig: (MEB), diinyada yasanan degisim ve teknolojik gelismeler dogrultusunda
aralarinda o6gretmen yeterliklerinin de bulundugu o6nemli projeler baslatmisgtir.
Avrupa Komisyonu'nun destegiyle yiiriitiilen bu projelerden bir tanesi de “Ogretmen
Yeterlikleri”dir (MEB, 2007a, 2). Bakanlik ve yiiksekogretim kurumlar: temsilcilerin-
den olusan bir komisyonun yiiriittiigii galismalar sonunda belirlenen “Ogretmen
Yeterlikleri” 2009 yilinda yayinlanmustir. Yayinlanan bu calismada degerlendirme, alt1
ana yeterlik alan1 seklinde diizenlenen genel yeterlikler arasinda yer almig, konuya
iliskin 4 alt yeterlik ve 24 performans gostergesine yer verilmistir (MEB, 2008). Benzer
sekilde Yiiksekogretim Kurumu (YOK), 6gretmen adaylart igin dort yeterlik alam
belirlemis ve degerlendirmeyi bu yeterlik alanlar1 arasinda gostermistir (Seker vd.,
2004). Buna gore, 6grenci bagsarisimin degerlendirilmesi, gerek MEB gerekse YOK tara-
findan, 6gretmen yeterligi kapsaminda ana unsurlardan biri olarak degerlendiril-
mektedir.

MEB ve YOK tarafindan dgretmen/6gretmen adaylari igin temel yeterlik alan-
larindan biri olarak goriilen “6lgme ve degerlendirme” gesitli arastirmalara konu
olmustur. Pek ¢ok farkli bransta ytiriitilen bu ¢alismalarda 6gretmenlerin 6l¢me ve
degerlendirme (OD) yeterlikleri arastirilmig, sorunlar tespit edilmeye ve ¢6ziim 6ne-
rileri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Yurt dis1 ve yurt iginde yapilan aragtirmalarin
pek cogu, dgretmenlerin OD bilgi ve beceri diizeyinin olmasi gerekenin altinda oldu-
gunu ortaya koymaktadir (Cakan, 2004; Daniel vd., 1998).

[Ikogretim okullarinda okutulan zorunlu derslerden biri olan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, din 6gretiminin en 6nemli ve en yaygin araci olarak
degerlendirilebilir. Programda ortaya konan hedeflerin, elde edilmesi beklenen kaza-
nimlarin ger¢eklesme diizeyi yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla tespit
edilebilir. Son yillarda DKAB 6gretmenlerinin genel yeterlikleri gesitli arastirmalara
konu olmasina kargin, onlarin OD uygulama ve yeterliklerine yonelik galisma yok
gibidir. Bu alandaki ilk miistakil yiiksek lisans calismasi Glingor tarafindan 2001
yilinda; ilk doktora calismasi ise Giindogdu tarafindan 2011 yilinda yapilmistir. Buna
gore gretmen yeterliklerinin artan 6nemine, OD'nin egitimdeki yadsinamaz yerine
ragmen, DKAB 6gretmenlerinin OD yeterlikleri alaninda ciddi bir literattir eksikligi
oldugu soylenebilir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, DKAB dersi 6gretim
programi gelistirme siireclerine, 6gretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesine
ve DKAB dersi 6gretmeni yetistiren kurumlarin 6gretmen yetistirme programlarina
katki saglayacagi umulmaktadir.
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2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkégretim okullarinda goérev yapan DKAB 6gretmenleri-
nin OD yeterliklerini tespit etmektir. Bu yeterlikleri tespit ederken temel 6lciitiimiiz
MEB tarafindan gelistirilen “Ogretmen Yeterlikleri”dir (MEB, 2008). Bunun yan1 sira
flkogretim  Kurumlari  Yonetmeligi'nde  (IKY)  “Ogrenci  Basarisinin
Degerlendirilmesi” (MEB, 2003) baslig1 altinda verilen kriterlerin kargilanma diizeyi
bu arastirmanin amaglarindan bir digerini olusturmaktadir. Zira DKAB 6gretmenleri
basar1 degerlendirme calismalarini bu esaslara gore yapmaktadirlar. Aragtirmanin
temel amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogretmenlerin, 6lcme ve degerlendirmeyi planlama (ODP), uygulama
(ODUL), yorumlama, geribildirim, stireci degerlendirme (ODYGSD),
tutum ve yaklagimlar (ODTY) alt boyutu yeterlikleri cinsiyete, mezuniyet
tiirtine, brangtan/brans dist olma durumuna, lisanstistii egitime, mesleki
kideme, gérev yaptig1 kurum tiiriine, hizmetoncesinde OD egitimine, hiz-
met icinde OD egitimine, OD yeterlik algisina gore anlaml bir sekilde
farklilasmakta midir?

2. Ogretmenler, IKY’'nin OD kriter ve uygulamalarinda m1 yoksa Bakanlik
“Ogretmen Yeterlikleri” OD performans gostergelerinde mi daha basaril
dirlar?

3. Yontem

Aragtirmamizda iligskisel tarama (survey) modeli kullanilmigtir. Tarama yonte-
mi ge¢miste ve halihazirda var olan bir durumu mevcut sekliyle betimlemeyi amag-
layan bir aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2002:80).

3.1. Evren ve Orneklem

2008-2009 Ogretim yilinda Istanbul’da gérev yapan DKAB &gretmenleriyle
sinirlandirdigimiz evrenimiz, [stanbul Milli Egitim Mudurligi nin (IMEM)
7/5/2009 tarihli yazisina gore resmi 1567 ve zel 201 toplam 1768 DKAB &gretme-
ninden olusmaktadir. Arastirmamizda Istanbul’un her bir ilcesi kiime kabul edilmis
ve kiimedeki biitiin elemanlarin esit segilme sansinin bulundugu oransiz yontem,
arastirmamizin ornekleme yontemi olarak kullanilmistir. Buna gore; arastirmamizin
orneklem grubunun belirlenmesi oransiz kiime 6rnekleme modeli ile (Karasar, 2008,
114-116), segilen kiimelere anket uygulanmast ise basit tesadiifi 6rnekleme yontemiy-
le gergeklestirilmigtir (Balct, 2006, 84). Ancak gelistirilen anket formunda yer verilen
mezuniyet ve kurum tiirii degiskenlerinin imkanlar 6l¢iistinde en iist seviyede temsil
edilmesi i¢in anket uygulanan 16 ilgeden ilk 10'u amaglh 6rnekleme (Balci, 2006, 90)
yoluyla belirlenmistir (Giindogdu, 2011, 17).

3.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmamizda veri toplama araci olarak anket teknigi kullanilmigtir. Anket
gelistirme stirecinde, alanda yapilmis ¢alismalar taranarak anket maddelerimiz olus-
turulmustur. Olusturulan taslak form dil ve anlatim agisindan tecriibeli Ttirkge ve
smif ogretmenlerine, kapsam gegerligi acisindan uzman goriistine sunulmustur.
Gelistirilen form, calisma grubuyla ayn1 6zellikleri tasiyan bir deneme grubuna uygu-
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lanmig ve 6n denemeden elde edilen veriler iizerinde yapilan analiz sonucu Slgme
aracinin Cronbach Alfa katsayisi 0,867 olarak hesaplanmuigtir.

Anket formumuz iki bolimden olusmaktadir. Anketimizin ilk boliimtinde
ogretmenlerin demografik bilgilerine dair 9 adet soru yoneltilmistir. Bu boliimde 6
tane kapali uclu (cinsiyet, lisansiistii egitim, gorev yapilan okul tiirii, hizmetoncesi ve hiz-
met ici OD egitimi alma, OD yeterlik algist), 1 tane agik uglu (mesleki kidem) ve 2 tane yar1
acgik uglu (mezuniyet tiirii, brang digi 6§retmenlerin gorevi) soru bulunmaktadir. Agik
uglu soruyla elde edilen mesleki kidem verileri, recode yontemiyle gruplandirilmis ve
analizler bu gruplara gore yapilmistir. Anketin ikinci boliimiinde 54 maddeye yer
verilmistir. Bu boliimde yazilan maddelerin biiyiik bir ¢cogunlugu olgusal olmakla
beraber, gretmenlerin OD tutum ve yaklagimlarini lgmeyi hedefleyen bazi yargisal
sorulara da yer verilmistir. Anket formunda yer verilen 54 maddeden 4'ti, DKAB
dersi 6gretmenlerinin derse yonelik bazi yaklagimlarini ele almaktadir. Bahsi gegen
dort madde bu arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.

Anket maddelerinin yazilmasinda esas alinan en onemli ve temel dayanak
MEB'in 2590 Sayih Tebligler Dergisi'nde yayimlanan gretmen genel yeterlikleri OD
performans gostergeleridir. Bu boliimde esas aldigimiz ikinci dayanak ise IKY’nin
dordiincti kisminda yer verilen ilke ve kriterler olmustur.

Anketimizin ikinci boliimtinde 571i Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. DKAB
ogretmenlerinin ikinci boliimde verdikleri cevaplarin puanlarini tespit etmek ama-
ayla “Her zaman” igin 5, “Cogunlula” icin 4, “Bazen” i¢in 3, “Nadiren” igin 2 ve
“Higbir zaman” igin 1 puan verilmistir. Verilerin besli dereceli 6lgekten elde edilmis
olmasi nedeniyle bagimsiz degiskenler ile arasindaki iliskiyi agiklayabilecek puan
araliklar1 su sekilde belirlenmistir (5-1=4/5=0.80). Analiz sonucunda elde edilen bul-
gular, 1,00-1,79 araliginda “oldukca yetersiz”, 1.80-2.59 araliginda “yetersiz”, 2.60-
3.39 araliginda “kismen yeterli”, 3.40-4.19 araliginda “yeterli” ve son olarak 4.20-5.00
araliginda “oldukga yeterli” olarak degerlendirilmistir.

Anket formunun hazirlanmas: ve uygulanmasi asamalarinda yeterlik 6lgegi-
nin toplam test puanlaria gore analiz edilmesi planlanmistir. Ancak, 54 maddeden
olusan bu anket formu yorumlama ve degerlendime kolaylig: saglayacag: diistince-
siyle alt boyutlara ayrilmis ve her bir boyutun giivenirligi test edilmistir. Olgegin alt
boyutlari, alt boyutlarin aldig: giivenirlik katsayilar1 ve alt boyutlar1 olusturan mad-
deler tablo halinde agagida verilmistir.

Tablo 1: Yeterlik 6lcegi alt boyutlari, glivenirlik katsayilar: ve madde sayilar:

Alt boyutlar Madde sayis1 C. Alfa Degeri
Olgme ve degerlendirmeyi planlama 13 0,745
Olgme ve degerlendirmeyi uygulama 18 0,821
Olgme ve degerlendirme verilerini yorumlama, 12 0,864

geri bildirim ve stireci degerlendirme

Olgme ve degerlendirme tutum ve yaklagimlart 7 0,757

Her bir boyuttan elde edilen giivenirlik degerlerinin arastirma icin yeterli
oldugu goriilmektedir (Tavsancil, 2006, 50). Elde edilen verilerin analizi ve degerlen-
dirmesi giivenirligi test edilen alt boyutlara gore yapilacaktir.
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3.3. Anketin Uygulanmasi

Biitiin hazirlik agamalar: gegildikten sonra anketin uygulama safhasina gelin-
mistir. Orneklem grubumuzun, ilkégretim okullarinda DKAB dersine giren 6gret-
menler olmasi nedeniyle, anketin anilan 6gretmenlere uygulanabilmesi i¢in izin alin-
mast gerekmektedir (MEB, 2007b). Arastirma igin yaptigimiz basvuru komisyon
tarafindan incelenmis, anketin belirlenen ilgelerde, resmi ve 6zel ilkdgretim okullarin-
da DKAB dersine giren dgretmenlere uygulama izni/onayr alinmugtir (Istanbul
Valiligi, 10/06/2009-63505). Alinan valilik onayindan sonra anket formumuz IMEM
marifetiyle (17/06/2009 tarihli ve 65689 sayili yazi) 6rneklem grubu olarak belirlenen
ilgelere gonderilmistir. {lgili 6gretmenler tarafindan doldurulan anket formlar flge
Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla IMEM’e ulagtirilmig ve arastirmaci tarafindan
elden teslim alinmistir. Yapilan ayiklama sonucu gegerli kabul edilen 557 anket veri-
si degerlendirmeye alimmugtir. Calisma grubunun 6zellikleri tablo halinde asagiya
cikartilmigtir.

Tablo 2: Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Degisken Calisma grubu N %
Cinsiyet Kadin 195 35,3
Erkek 357 64,7
Mezuniyet tiirii Yiiksek Isl. Enst.&Islami II. Fak. 24 5,7
ilahiyat Eski Lisans 319 75,5
DKAB Ogretmenligi Boliimii 68 16,1
Ilahiyat Yeni Lisans 11 2,7
Brans durumu Branstan 422 75,8
Brans dis1 135 24,2
Kidem grubu 1-10 y1l 289 53,7
11-20 yil 145 27,0
20 y1l ve tizeri 104 19,3
Lisansiistii egitim L.isti Egt. Almamus 359 64,5
Tezsiz YL 80 14,4
Tezli YL 107 19,1
Doktora 11 2,0
Kurum tiirii Resmi 499 89,7
Ozel 57 10,3
Hizmetoncesi OD egitimi| Evet 510 92,4
Hayir 42 7,6
Hizmet i¢i OD egitimi Evet 284 52,3
Hayir 259 47,7
Yeterlik algis1 Evet 460 83,0
Hayir 94 17,0
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Tablo 2'de goriildigi gibi, aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin %35,3't
kadin, %64,7’si erkektir. DKAB dersi brang 6gretmenleri igerisinde en biiytik agirhga
%75,5 ile IEL mezunlari sahlptlr Ardindan sirastyla %16,1 ile DKOB mezunlari, %5,7
ile YIE mezunlar ve %2,7 ile IYL mezunlar1 gelmektedir. DKAB dersine giren brang
ogretmenlerinin orani %75,8 iken, brans dis1 6gretmenlerin oran1 %24,2’dir. Arastirma
sonuglarma gore, DKAB dersine 14 farkli branstan 6gretmen girmektedir. Bunlar ige-
risinde %45,2 ile simif 6gretmenligi dikkat ¢ekerken, DKAB dersine Fransiz Dili ve
Edebiyati, matematik, miizik, beden egitimi gibi brans &gretmenlerinin de girdigi
anlasilmaktadir. Calisma grubu 6gretmenlerinin %64,5'1 lisanstistii egitim almazken,
Ogretmenlerin %35,5'inin bir lisansiistii egitim programindan mezun oldugu goriil-
mektedir. DKAB dersi brans 6gretmenlerinin %22,7’si tezli ytiksek lisans yaparken,
brans dis1 6gretmenlerden tezli YL yapan Ogretmenlerin orami %8,1'dir.
Arastirmamiza katilan 11 doktora mezunu 6gretmenin tamami DKAB dersi brang
ogretmenidir. Anketimize cevap veren 6gretmenlerin en az 1, en ¢ok 43 yillik tecrii-
beye sahip olduklar1 goriilmektedir. Gruplandirilmis kidem durumuna baktigimizda
1-10 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip 6gretmenlerin %53,7 ile en biiytik orana
sahip olduklar1 goriilmektedir. 11-20 y1l kideme sahip olanlar %27,0 ve 20 yilin tize-
rinde kideme sahip olanlar ise %19,3 oraninda bir agirliga sahiptir. Anketimize cevap
veren 6gretmenlerden %89,7’si devlet okullarinda, %10,3"ii 6zel okullarda gorev yap-
maktadir. Ogretmenler gok biiyiik oranda (%92,4), yuksekogremmlerl esnasinda OD
egitimi aldiklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerin %52,3i hizmet ici egitim (HIE)
yoluyla OD egitimi aldigin belirtirken, bu egitimi almayanlarin orami  %47,7’dir.
Ogretmenlerin oldukca biiyiik bir kismi (%83,0) kendini OD alaninda yeterli gor-
mektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler Microsoft Excel orta-
minda toplanmis, SPSS istatistik paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Aragtirmanin amaclarina uygun olarak frekans (f), yiizde (%), standart sapma (ss),
ortalama, t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. Gruplar ara-
sinda farkin anlamli ¢tktigi durumlarda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu sap-
tamak i¢in 6ncelikle Scheffe ve bazen de Fisher LSD testi uygulanmugtir. Gruplar ara-
sindaki farklar 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde OD alt boyutlari, aragtirmada yer verilen degiskenlere gire ana-
liz edilerek, yorumlanmustir.

1. DKAB 6gretmenlerinin OD yeterliklerinin degiskenler bazinda analizi
ve yorumlanmasi

Tablo 3: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére OD'nin alt boyutlari puan farkina
uygulanan t testi.

Alt boyutlar Cinsiyet | N | X | S t p
Planlama Kadin 195 | 3.96 | 47279

Erkek | 357 | 3.82| o111 | o117 | 002
Uygulama Kadin 195 | 3.96 | 47279

Erkek 357 | 3.82 | .50111 1.306 192
Yorumlama, Kadin 195 | 3.81 | .59815
geribil. vesir. de§.  "pra [ 357 | 373 | 62361 | 07 | 163
Tutum ve Kadin 195 | 4.31| 45153 | 2.097 | .036
yaklagimlar Erkek 357 | 4.21| .53088
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Tablo 3'te goriildiigii gibi, OD’nin tiim alt boyutlarinda bayan 6gretmenlerin
puan ortalamasi erkek dgretmenlerden daha yiiksektir. ODP alt boyutunda olusan
puan farkina uygulanan t testi sonuglarina gore kadin 6gretmenler (X =3,96) ile
erkek 6gretmenler (X =3,82) arasinda kadin 6gretmenler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklibk goriilmektedir (p=0,002). Yine ODTY alt boyutunda kadin
Ogretmenler (X =4,31) ile erkek 6gretmenler (X =4,21) arasinda kadin 6gretmenler
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p=0,036). Bu sonug,
bayan 6gretmenlerin ODP yeterliklerinin daha yiiksek ve ODTY yaklagimlariin
daha olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin kadim ya da erkek olmasi, onlarin ODU ve ODYGSD alt boyut-
larinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmamustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin mezuniyet tiiriine gére OD'nin alt boyutlar1 puan farkina
uygulanan t testi.

Alt boyutlar Mezuniyet tiirii N X S F P
Planlama Yiik. Islam Enst.- Isl. il. Fak. 24 3.83 | .48911
Ilahiyat Eski Lisans 319 | 3.82 | .50279
" .530 .662
DKAB Ogretmenligi Bol. 68 3.85 48867
Ilahiyat Yeni Lisans 11 3.69 51379
Uygulama Yiiks. Islam Enst.-Isl. Il. Fak. 24 3.90 .53909
[lahiyat Eski Lisans 319 3.77 49316
" 933 424
DKAB Ogrt. Bol. 68 3.76 44586
Ilahiyat Yeni Lisans 11 3.61 | 51626
Yorumlama, geri | Yiiks. slam Enst.-Isl. Il. Fak. 24 3.93 .54837
bil. vestir. deg. 1 bivat Eski Lisans 317 | 370 | 63133
- 2.01 112
DKAB Ogrt. Bol. 68 3.65 .59685
Hahiyat Yeni Lisans 11 3.41 78210
Tutum ve Yiiks. islam Enst.-sl. Il. Fak. 24 4.32 55763
yaklagimlar P— A
Ilahiyat Eski Lisans 319 4.22 .52482
_ 408 .748
DKAB Ogrt. Bol. 68 4.22 43146
Ilahiyat Yeni Lisans 11 412 .70408

Tablo 4'te yer alan verilere gore, ODP alt boyutunda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Boliimii (DKOB) mezunlari, diger alt boyutlarda ise Yiiksek
fslam Enstitiisii (YIE) mezunlari en yiiksek ortalama degerleri almistir. flahiyat Yeni
Lisans (IYL) mezunlari ise tiim alt boyutlarda en diisiik ortalama puan degerlerini
almuslardir. Olusan ortalama puan farklarina uygulanan F testi sonuglarma gore,
DKAB 6gretmenlerinin mezun oldugu kurum ile hi¢bir alt boyutun puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin brang durumuna gore OD'nin alt boyutlar1 puan farkina
uygulanan t testi

Alt boyutlar Brans durumu | N X S t p

Planlama Branstan 422 | 3.82 49887 |-4.7527 | .00000
Brans disi 135 | 4.05 44693

Uygulama Branstan 422 | 3.77 48902 |-2.88 .004
Bransg dist 135 | 3.91 45544

Yorumlama, Branstan 422 3.70 .62793 | -3.500- .001

geri bil. ve stir. deg. [g - "o 135 | 391 | 54421

Tutum ve Brangtan 422 | 422 | 51693 |-1.688- | .092

yaklagimlar Brans dist 135 | 431 | 47803

Tablo 5'te goriildiigii gibi, OD'nin tiim alt boyutlarinda brang dis1 6gretmenle-
rin puan ortalamast DKAB dersi brang ¢gretmenlerinden daha yiiksektir. ODP alt
boyutunda olusan puan farkina uygulanan t testi sonuclarina goére brang 6gretmenleri
(X =3,82) ile brans dist 6gretmenler (X =4,05) arasinda, brans dis1 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik goriilmektedir (p=0,00000). Yine ODU alt boyu-
tunda brang 6gretmenleri (X =3,77) ile brang dis1 6gretmenler (X =3,91) arasinda, brang
dis1 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p=0,004).
Ay sekilde ODYGSD alt boyutunda brang 6gretmenleri (X =3,70) ile brans dis1 6gret-
menler (X =3,91) arasinda, brang dig1 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmektedir (p=0,001). Bu sonuglar, brang dis1 6gretmenlerin ODP, ODU ve
ODYGSD yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin branstan ya da brang disi olmalar1 ODTY alt boyutunda ista-
tistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmamustir.
Tablo 6: Ogretmenlerin lisansiistii egitimine gore OD'nin alt boyutlar1 puan
farkina uygulanan F testi.

Alt boyutlar Lisansiitii Egitim Durumu | N X S F p
Planlama L.ustii Egitim Almamis 359 3.88 | 49572
Tezsiz Yiiksek Lisans (YL) 80 3.87 | 47669
251 .861
Tezli YL 107 3.86 | .50424
Doktora Mezunu 1 3.76 | .61896
Uygulama L.ustii Egitim Almamig 359 3.81 | 47762
Tezsiz YL 80 3.85 | .51332
437 726
Tezli YL 107 3.79 | 47599
Doktora 11 3.71 | .59940
Yorumlama, L.tistii Egitim Almamig 358 3.76 | .62041
geri bil. ve siir. deg. e gi, yi 80 | 380 | 59708
413 743
Tezli YL 106 3.71 | .60062
Doktora 11 3.63 | .74225
Tutum ve L.istti Egitim Almamus 359 427 | 48493
yaklagimlar Tezsiz YL 80 424 | 48301
- 2.067 | .104
Tezli YL 107 420 | .55504
Doktora 11 391 | .8359%4
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Tablo 6'da yer alan verilere gore, ODP ve ODYGSD alt boyutlarinda lisansis-
tii egitim almayan 6gretmenler; ODU ve ODTY alt boyutlarinda Tezsiz YL mezunu
ogretmenler en yiiksek ortalama degerleri almiglardir. Doktora mezunu 6gretmenler
tiim alt boyutlarda en diisiik ortalama degerleri almiglardir. Olusan ortalama puan
farklarma uygulanan F testi sonuglarna gore, DKAB 6gretmenlerinin mezuniyet
durumu ile higbir alt boyutun puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark tespit edi-
lememisgtir.

Tablo 7: Ogretmenlerin kidemine gére OD'nin alt boyutlari puan farkina
uygulanan t testi.

Alt boyutlar Kidem grubu| N X S F P

Planlama 1-10 y1l 289 | 3.83 | 48174
11-20 y1l 145 | 3.92 | 47900 | 2.605 | .075
20 tizeri 104 | 3.94 | .52501

Uygulama 1-10 y1l 289 | 3.77 | 45782
11-20 y1l 145 | 3.80 |.50118 | 4.081 .017
20 tizeri 104 | 3.93 | .50205

Yorumlama, geri | 1-10 yil 288 | 3.67 | .62149

bil. ve stir. deg. 7750 1 144 | 380 | 62097 | 6:607 | .001
20 tizeri 104 | 3.92 | .56802

Tutum ve 1-10 y1l 289 | 4.21 |.51422

yaklagimlar 11-20 yil 145 | 427 | 50968 | 1.966 | .141
20 yil tizeri 104 | 4.32 | 46226

Tablo 7’de yer alan verilere gore, aragtirmanin tiim alt boyutlarinda en diisiik
kideme sahip (1-10 yil) 6gretmenler en dusiik; en yiiksek kideme sahip (20 tizeri)
ogretmenler ise en ytliksek ortalama degerleri almiglardir. Olusan ortalama puan fark-
larina uygulanan F testi sonuglarina gore, mesleki kidem ile ODU (F (5535 =4.081,
p<.05) ve ODYGSD (F (5 533=6.607, p<.05) alt boyutlar arasinda anlamh bir fark vardir.

Hizmet stiresine bagl olarak anlamli bir sekilde degisen ODU ve ODYGSD alt
boyutu puan farklarimn hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapi-
lan Scheffe Post-Hoc Coklu Karsilagtirma Testi sonuglar1 Tablo 8'de ve 9'da verilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin kidemine gére ODU yeterlikleri Scheffe Post-Hoc testi.

Scheffe
95% Confidence
Mean Interval
(I) Kadem | (J) Kidem Difference Luver Upper
Grubu Grubu (- Std. Error | Sig. | Bound Bound
1-10 yal 11-20 yil -.03010- .04870 .826 -.1496- .0894
21 ve iizeri | -15577" .05472 .018 | -.2901- -.0215-
11-20 y1l 1-10 YIL .03010 .04870 .826 -.0894- 1496
21 ve tizeri -.12567- .06149 125 -.2766- .0253
21 ve tizeri| 1-10 yil 15577 .05472 .018 .0215 .2901
11-20 yul 12567 .06149 125 -.0253- 2766
*. The Mean Difference is Significant at The 0.05 Level.
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Tablo 8'de goriildiigii gibi, yapilan Scheffe Post-Hoc Testi sonucunda 6gret-
menlerin ODU alt boyutunda; 1-10 y1l ve 20 yilin iizerinde hizmet siiresine sahip
dgretmenler arasinda 20 yilin iizerindeki hizmet siiresine sahip 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug,
20 y1ldan fazla tecriibeye sahip 6gretmenlerin ODU alt boyutu yeterliklerinin, 1-10 y1l
hizmet stiresine sahip 6gretmenlerden daha ytiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 9 : Ogretmenlerin kidemine gére ODYGSD yeterlikleri Scheffe Post-Hoc testi.

Scheffe
95% Confidence
Mean Interval
(I) Kadem | (J) Kidem Difference Luver Upper
Grubu Grubu ((8)] Std. Error | Sig. | Bound Bound
1-10 y1l 11-20 yil -.12689- .06240 127 -.2801- .0263
21 ve tizeri | -.24351* .06994 .002 | -.4152- -.0718-
11-20 y1l 1-10 YIL 12689 .06240 127 -.0263- 2801
21 ve lizeri -.11662- .07868 334 -.3097- .0765
21 ve tizeri| 1-10 yil .24351* .06994 .002 | .0718 4152
11-20 yil 11662 .07868 334 .0765- 3097
*. The Mean Difference is Significant at The 0.05 Level.

Tablo 9’da gorildiigi gibi, yapilan Scheffe Post-Hoc Testi sonucunda 6gret-
menlerin ODYGSD alt boyutunda; 1-10 y1l ve 20 yilin {izerinde hizmet siiresine sahip
dgretmenler arasinda, 20 yilin tizerinde hizmet siiresine sahip 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu sonug, 20
yilin tizerinde tecriibeye sahip 6gretmenlerin ODYGSD alt boyutu yeterliklerinin 1-
10 y1l tecriibeye sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 10: Ogretmenlerin kurum tiiriine gére OD'nin alt boyutlari puan farkina
uygulanan t testi.

Alt boyutlar Kurum tiirii N | X S t p

Planlama Resmi 499 | 385 | 4997 | g60- | 004
Ozel 57 | 405 | 44605

Uygulama I?esml 499 | 379 48370 -3.414- | .001
Ozel 57 | 401 | 42204

Yorumlama, geri | Resmi 497 | 371 | 60979

bfirum %_mad gert | Resmi -5.262- | .000

il. ve siir. deg. Ozel 57 | 415 | 44843

Tutum ve Resmi 499 | 421 | 51224 4.549 000

yaklagimlar Ozel 57 | 453 | 34072 | '

Tablo 10’da goriildiigii gibi OD'nin tiim alt boyutlarinda 6zel okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin puan ortalamalar: resmi okul 6gretmenlerinden daha yiiksektir.
Olusan puan farklaria uygulanan t testi sonuglarina gore; ODP alt boyutunda resmi
okullarda gorev yapan 6gretmenler (X =3,85) ile 6zel okullarda gérev yapan 6gret-
menler (X =4,05) arasinda (p=0,004), ODU alt boyutunda resmi okullarda gérev
yapan gretmenler (X=3,79) ile 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenler (X =4,01) ara-
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sinda (p=0,001), ODYGSD alt boyutunda resmi okullarda gorev yapan 6gretmenler
(X =3,71) ile 6zel okullarda gorev yapan dgretmenler (X =4,15) arasinda (p=0,000),
ODTY alt boyutunda resmi okullarda gorev yapan Ogretmenler (X=4,21) ile 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenler (X=4,53) arasinda (p=0,000) 6zel okullarda gorev
yapan dgretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmektedir. Bu
sonuglar, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin tiim alt boyutlardaki yeterlikle-
rinin resmi okul 6gretmenlerinden daha yiiksek, tutum ve yaklagimlarinin daha
olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 11: Ogretmenlerin hizmeténcesinde OD egitimine gére OD'nin alt
boyutlar1 puan farkina uygulanan t testi.

Alt boyutlar Hizmet 6ncesinde OD alma N X S t P
Planlama Evet 510 | 3.88 | .49560
1.309 | .191
Hayir 42 | 3.78 | 46119
Uygulama Evet 510 | 3.82 | .47541
990 | 323
Hayir 42 | 3.74 | .58237
Yorumlama, geri Evet 508 | 3.76 | .61759 820 | 107
bil. ve stir. deg. Hayir 12 | 368 | 58475 | '
Tutum ve Evet 510 | 4.25 | .51064 692 | 489
yaklagimlar Hayir 4 [ 419 | 49077 | '

Tablo 11'de goriildiigii gibi, OD'nin tiim alt boyutlarinda hizmeténcesinde OD
egitimi alan Ogretmenlerin puan ortalamasi, bu egitimi almayan 6gretmenlerden
daha yiiksektir. Olugan puan farklarina uygulanan t testi sonuglarina gore 6gretmen-
lerin mezun olduklar1 kurumlarda OD egitimi almalar ile alt boyut puan ortalama-
larmin higbirinde anlaml bir farklihk gériilmemistir. Buna gore, 6gretmenlerin OD
yeterlikleri yiiksekogrenimleri esnasinda OD egitimi alma durumuna gore degisme-
mektedir.

Tablo 12: Ogretmenlerin hizmet icinde OD egitimine gore OD'nin alt
boyutlar1 puan farkina uygulanan t testi.

Alt boyutlar Hizmet icinde OD N X S t P
Planlama Evet 284 | 3.95 | .49508
3.745 | .000
Hayir 259 | 3.79 | 46253
Uygulama Evet 284 | 3.88 | .50174
3.712 | .000
Hayir 259 | 3.73 | 44412
Yorumlama, geri Evet 282 | 3.87 | .62239 2901 | .000
bil. ve siir. deg. Hayir 259 | 362 | 56476 | |
Tutum ve Evet 284 | 4.28 | .52490 1914 | 056
yaklagimlar Hayir 259 | 420 | 48495 | |~

Tablo 12'de goriildiigti gibi OD'nin tiim alt boyutlarinda hizmet iginde OD
egitimi alan 6gretmenlerin puan ortalamasi bu egitimi almayan 6gretmenlerden daha
yiiksektir. Olusan puan farklarina uygulanan t testi sonuglarma gore; ODP alt boyu-
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tunda hizmet iginde OD egitimi alan 6gretmenler (X=3,95) ile hizmet igcinde OD egi-
timi almayan 6gretmenler (X=3,79) arasinda (p=0,000), ODU alt boyutunda hizmet
icinde OD egitimi alan 6gretmenler (=3,88) ile hizmet iginde OD egitimi almayan
dgretmenler (X=3,73) arasinda (p=0,000), ODYGSD alt boyutunda hizmet iginde OD
egitimi alan 6gretmenler (X=3,87) ile hizmet icinde OD egitimi almayan 6gretmenler
(X=3,62) arasinda (p=0,000) hizmet icinde OD egitimi alan dgretmenler lehine ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug, hizmet igcinde OD egi-
timi alan &gretmenlerin ODP, ODU ve ODYGSD alt boyutu yeterliklerinin, hizmet
icinde OD egitimi almayan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymak-
tadir.

Ogretmenlerin ODTY, onlarin hizmet ici egitimi alip almamalarina gore degis-
memektedir.

Tablo 13: Ogretmenlerin yeterlik algilarina gore OD'nin alt boyutlari puan
farkina uygulanan t testi.

Alt boyutlar Yeterlik Algis1 | N X S t P
Planlama Evet 460 | 3.94 | 47487
7.502 .000
Hayir 94 3.54 | .45953
Uygulama Evet 460 | 3.85 | .47370
4.389 .000
Hayir 94 3.61 | .48881
Yorumlama, geri Evet 458 3.83 .58579 6513 000
bil. ve siir. deg. o 94 | 339 | 63153 | '
Tutum ve Evet 460 | 4.28 | .49986 4037 000
yaklagimlar Hayr 94 | 405 | 50728 | '

Tablo 13'te goriildiigii gibi, OD'nin tiim alt boyutlarinda OD yeterlik algist
yiiksek dgretmenlerin puan ortalamalari, yeterlik algisi diigiik 6gretmenlerden daha
ytiksektir. Olusan puan farklarina uygulanan t testi sonuglarma gore; ODP alt boyu-
tunda OD vyeterlik algis1 yiiksek dgretmenler (X =3,94) ile OD yeterlik algist diisiik
dgretmenler (X=3,54) arasinda (p=0,000), ODU alt boyutunda OD yeterlik algisi yiik-
sek ogretmenler (X=3,85) ile OD yeterlik algis: diisiik 6gretmenler (X=3,61) arasinda
(p=0,000), ODYGSD alt boyutunda OD yeterlik algisi yiiksek gretmenler (X =3,83)
ile OD yeterlik algis1 diisiik 6gretmenler (X=3,39) arasinda (p=0,000), ODTY alt boyu-
tunda OD vyeterlik algis1 yiiksek dgretmenler (X =4,28) ile OD yeterlik algist diisiik
dgretmenler (X=4,05) arasinda (p=0,000) OD yeterlik algis1 yiiksek 6gretmenler lehi-
ne istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik goriilmektedir. Bu sonuglar, OD yeterlik
algis1 yiiksek 6gretmenlerin tiim alt boyutlardaki yeterliklerinin kendisini OD ala-
ninda daha az yeterli géren 6gretmenlerden daha yiiksek ve daha olumlu tutum igin-
de oldugunu ortaya koymaktadir.

MEB Ogretmen Yeterlikleri/ IKY Basar1 Degerlendirme Esaslari: DKAB
ogretmenleri hangisinde daha basaril1?

Ogretmenlerin Bakanlhk “Ogretmen Yeterlikleri” OD performans gostergeleri
ve IKY Basar1 Degerlendirme Esaslarindan aldigi toplam puanlar analiz edilerek, bul-
gular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14: Bakanlik Ogretmen Yeterlikleri ile IKY Bagar1 Degerlendirme
Esaslari puan farkina uygulanan eslestirilmis 6rneklem t testi.

Yeterlik N X S t P
Bakanlik Ogrt. Yet. | 557 | 3.88| .52625
IKY Basar1 Deg. Es. | 557 | 4.11 | 47417

-15.122-| .000

Tablo 14'te goriildiigii gibi, DKAB 6gretmenlerinin Bakanlik “Ogretmen
Yeterlikleri” OD performans gostergelerinden aldig1 puan ortalamast (X=3,88) iken, IKY
Ogrenci Bagarisinin Degerlendirilmesi boliimiinden aldig1 puan ortalamast (X=4,11) dir.

Tabloda olusan ortalama puan farkina uygulanan eslestirilmis 6rneklem t testi
sonuglarma gore, Bakanlik Ogretmen Yeterlikleri ile IKY Basari Degerlendirme
Esaslar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir (t (s56)= -15.122-, p<.05).
Bu sonug, 6gretmenlerin IKY basari degerlendirme esaslarinda Milli Egitim
Bakanhigi'nin yayimladigi Ogretmen Yeterlikleri OD performans gostergelerine gore
daha yeterli olduklarini ortaya koymaktadr.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara yer verilmis, dikkat g¢eken
hususlar tartigma baghg: altinda incelenmistir. Bu béliimde son olarak arastirmadan
elde edilen verilere dayanarak &nerilere yer verilmistir. DKAB 6gretmenlerinin OD
yeterliklerini konu edinen calismalarin yetersiz olmasi sebebiyle, arastirmamizin
verileri ancak bagka branglardaki ¢alismalarla karsilagtirilabilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmamizda, ilkogretimde DKAB dersine giren 6gretmenlerin 6grenci
basarisin1 degerlendirme yeterlikleri incelenmistir. Bununla beraber, 6gretmenlerin
bu yeterlikleri ile “cinsiyet, mezuniyet tiirii, branstan/brang dig1 olma, lisansiistii egitim,
mesleki kidem, gorev yeri (resmifozel), hizmetoncesi ve hizmet ici OD egitimi alma, OD yeter-
lik algis1 “ degiskenleri arasindaki iliski irdelenmistir.

Arastirma igin gelistirdigimiz yeterlik 6lcegi 54 maddeden olusmaktadir.
Olgek maddelerinden 50 tanesi dort boyuta ayrilmis, kalan 4 madde ise bu makale-
nin diginda tutulmustur.

Yukarida bahsi gegen dért boyuttan birincisi olan ODP yeterliklerine baktigi-
mizda, 6gretmenlerin bu yeterliklere genel anlamda sahip olduklar: goriilmektedir.
Ogretmenler elde ettikleri (X =3,75) toplam ortalama puan ile OD’yi planlama alt
boyutunda “yeterli” olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler planlama alt boyutunda,
siavlarin mevzuatta yer aldigi sekliyle 6grencilere 6nceden duyurulmasinda en yiik-
sek ortalamaya (X=4,84/oldukga yeterli) sahiptir. Stnavin kapsamin: son iglenen 2-3
tinite olarak belirleyen yanls uygulama (MEB, 2007b), bu boyuttaki en diistik ortala-
ma puani almigtir (X=2,27/yetersiz). Yapilan analizlere gore, 6gretmenlerin ODP
yeterlikleri DKAB dersi brang 6gretmenlerinin mezuniyet tiiriine, lisansiistii egitime,
hizmet siiresine ve hizmetoncesinde alinan OD egitimine gore degismemektedir. Buna kar-
sin dgretmenlerin ODP yeterliklerinin cinsiyete, branstan ya da brans dis: olmaya, resmi
ya da ozel okulda girev yapmaya, OD konulu hizmet igi egitim almaya ve OD yeterlik algisi-
na gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, ODP alt
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boyutunda bayan 6gretmenler, erkek 6gretmenlere; DKAB dersine farkli branslar-
dan giren dgretmenler, DKAB dersi brans 6gretmenlerine; 6zel okullarda gorev
yapan dgretmenler, resmi okullarda gérev yapan 6gretmenlere; OD konulu hizmet
ici egitim alanlar, almayanlara; OD yeterlik algis1 yiiksek 6gretmenlerin, kendini
OD konusunda yeterli gsrmeyenlere gore daha yiiksek yeterlige sahiptir. Karaca tara-
findan 8 farkli branstan 6gretmen adaylarina yonelik yapilan arastirmada, 6gretmen
adaylarinm hizmeténcesi dénemde OD’de planlama konusunda yeterlik diizeyleri-
nin istenen seviyede olmadig: goriilmektedir (Karaca, 2004).

Elde edilen sonuglara gore dgretmenler (X=3,90) toplam ortalama puan ile
ODU alt boyutunda “yeterli” goriilmektedir. Ogretmenler, “gecerli bir mazerete
dayanarak sinava girmeyen 6grencilerin mazeret sinavini yapmast” maddesinde en
yiiksek yeterlige (X=4,68/oldukga yeterli) sahipken, Slgme aracini bizzat hazirlama
konusunda, en diisiik yeterlige sahip olmugtur (X=2,73/kismen yeterli). Yapilan ana-
liz sonucu, dgretmenlerin ODU yeterlikleri, cinsiyet, mezuniyet tiirii, lisansiistii e§itim
ve hizmetoncesinde OD egitim durumuna gore degismedigi anlagilmistir. Buna karsin
dgretmenlerin ODU yeterlikleri branstan ya da brans digi olmalari, hizmet siiresi, gorev
yaptigt kurum tiirii, OD konulu HIE ve OD yeterlik algisina gore anlamli bir sekilde fark-
lilasmaktadir. Aragtirma sonuclarma gore, ODU alt boyutunda DKAB dersine farkli
branslardan giren 6gretmenler, DKAB dersi brang 6gretmenlerine; 20 y1ilin {izerinde
tecriibeye sahip 6gretmenler, 1-10 yillik tecriibeye sahip 6gretmenlere; 6zel okullar-
da gdrev yapan dgretmenler, resmi okullarda gorev yapan gretmenlere; OD konulu
HIE alanlar, bu egitimi almayanlara; OD yeterlik algis1 yiiksek 6gretmenlerin, ken-
dini OD konusunda yeterli gérmeyenlere gore daha yiiksek yeterlige sahiptirler.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin (X=3,76) top-
lam ortalama puanla ODYGSD alt boyutunda “yeterli” olduklari goriilmektedir.
Ogretmenler, “elde edilen 6lgme sonuglari en geg 10 giin iginde ilan etmede” en yiik-
sek yeterlige (X=4,60/oldukga yeterli) sahipken, “6lgme sonuglarin tablo, grafik tiirti
gorsel bigimlere doniistiirme” konusunda en diisiik yeterlige sahiptir (X=2,78/kismen
yeterli). Analiz sonuglarina gore, dgretmenlerin ODYGSD yeterlikleri, cinsiyet, mezuni-
yet tiirii, lisansiistii egitim ve hizmetoncesinde OD egitim durumlarina gore degismemek-
tedir. Buna kargin 6gretmenlerin ODYGSD alt boyutu yeterlikleri branstan ya da brang
dist olma, mesleki kidem, resmi ya da ozel okulda gorev yapma, OD konulu HIE alma, 6gret-
menlerin OD yeterlik algisina gore anlaml bir sekilde farklilagmaktadir. Aragtirma
sonuglarma gore, ODYGSD alt boyutunda DKAB dersine giren brang dis1 6gretmen-
ler, DKAB dersi brang 6gretmenlerine; 20 yilin iizerinde tecriibeye sahip 6gretmen-
ler, 1-10 yillik tecriibeye sahip 6gretmenlere; 6zel okullarda gorev yapan ogretmen-
ler, resmi okullarda gorev yapan 6gretmenlere; OD konulu HIE alanlar, almayanlara;
OD’de kendini yeterli gorenler, kendini yeterli gsrmeyenlere gére daha yiiksek yeter-
lige sahiptirler.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin (X =4,25)
toplam ortalama puanla ODTY alt boyutunda “oldukga yeterli” olduklar1 goriilmek-
tedir. Ogretmenler, 6grenci bagarilarii éne cikarp desteklemede en ytiksek yeterlige
(X=4,49/oldukga yeterli) sahipken, diisiik bagar1 durumunda bunun nedenini 6nce-
likle kendinde aramada en diisiik degeri (X=3,91/yeterli) almigtir. Elde edilen sonug-
lara gore, 6gretmenlerin OD tutum ve yaklagimlary; mezuniyet tiiriine, branstan ya da
brans dis1 olmaya, lisansiistii egitime, hizmetoncesinde ve hizmet iginde OD egitimine, mes-

@ Milli Egitim ¢ Say1 198 ¢ Bahar/2013



@ Yusuf Bahri Giindogdu

leki kideme gore degismemektedir. Buna kargin gretmenlerin OD tutum ve yaklagim-
lari, cinsiyet, resmi ya da ozel okulda girev yapma, OD yeterlik algisina gére anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir. Aragtirma sonuglarma gére, ODTY alt boyutunda, bayan
ogretmenler, erkek 6gretmenlere; 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler, resmi
okullarda gorev yapan gretmenlere; OD’de kendini yeterli gorenler, kendini yeter-
li gormeyenlere gore daha ytiksek yeterlige sahiptir.

Aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin Bakanlik “Ogretmen Yeterlikleri” galig-
masinda yer verilen performans gostergelerinden (X=3,88), IKY Basar1 Deger-lendir-
me Esaslarindan ise (X =4,11) ortalama puan aldiklar1 goriilmiistiir. Buna gore, 6gret-
menlerin gerek “Ogretmen Yeterlikleri” OD performans gostergelerinde —gerekse
IKY'nin OD uygulamalarinda “yeterli” olduklari séylenebilir. Bununla beraber, 6gret-
menler TKY bagar1 degerlendirme esaslarinda, Ogretmen Yeterlikleri performans gos-
tergelerine kiyasla daha yiiksek yeterlige sahiptirler.

5.2. Tartisma

Aragtirmanin bu béliimiinde, OD yeterlik alt boyutlar1 degiskenler bazinda
genel olarak degerlendirilmis ve tespit edilen temel sorunlara isaret edilmistir.

Aragtirmamizin ilk degiskeni olan cinsiyete gore OD yeterlik alt boyutlarina
baktigimizda, bayan 6gretmenlerin ODP ve ODTY alt boyutlarinda erkek 6gretmen-
lere gore daha yeterli ve olumlu tutum igerisinde olduklarim gériiyoruz. DKAB dersi
i¢in boyle bir karsilastirma yapabilecegimiz bir veri olmamakla beraber, DKAB 6gret-
menlerinin genel yeterlikleri tizerine yapilan arastirmalarda cinsiyet anlamli farkli-

lagsmalara yol agmamustir (Simsek, 2006, 92; Isikdogan, 2006, 116). Bununla birlikte
Giines (2007, 177) tarafindan yapilan ve Bakanlik ”Ogretmen Yeterlikleri”ni esas alan
aragtirmada smif dgretmenlerinin OD yeterliklerinde cinsiyetin farklilasmaya yol
agtig1 tespit edilmistir. Bu aragtirmaya gére bayan 6gretmenler erkeklere gére OD ala-
ninda daha yiiksek yeterlige sahiptirler. Yine Ataman (2007) tarafindan yapilan arag-
tirmada OD uygulamalarinda bayan gretmenlerin erkeklere kiyasla daha basaril
olduklar1 saptanmustir.

Arastirmamizin konusu itibariyle bir degisken olarak DKAB 6gretmenlerinin
mezuniyet tiirii ayr1 bir 6neme sahiptir. D6rt grupta topladigimiz mezuniyet alanla-
r1 arasinda olugan puan farklar1 OD yeterliklerinin higbir boyutunda istatistiksel ola-
rak anlamli gtkmamistir. Ancak flahiyat Yeni Lisans mezunlari, arastirmamizda yer
verdigimiz dort yeterlik alaninin tiimiinde en diisiik ortalama degerleri almiglardir.
IYL mezunu &gretmenlerin bahsi gegen 4 farkli konuda/boyutta en diisiik ortalama-
ya sahip olmalari1 dikkate alindiginda, bu mezuniyet alaninin 6gretmen yetistirme
program ve uygulamalar1 agisindan gozden gegirilmesi uygun olabilir.

Calisma grubunun yaklasik dortte birinin brans dis1 6gretmenlerden olustugu
daha 6nce ifade edilmisti. Bu durumda DKAB dersi brang 6gretmenleri ile bu derse
farkli branglardan giren 6gretmenler arasindaki OD yeterlik farki var midir? sorusu
akla gelmektedir. Arastirma sonuglar1 ortaya koymustur ki, aragtirmamizin ODTY
disindaki iig yeterlik alaninda (ODP, ODU, ODYGSD) brans dis1 6gretmenler, DKAB
dersi brang 6gretmenlerine gore daha yiiksek yeterlige sahiptirler. Tutum ve yakla-
simlar boyutunda anlamli bir farklilik olmamakla beraber, ilk ti¢ yeterlik boyutunda
brang dis1 6gretmenler lehine farkhiligin olusmasi, DKAB 6gretmeni yetistiren kurum-
lar agisindan dikkate alinmasi gereken bir konu olarak goriilebilir.
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Ogretmenlerin hizmet siirelerine bagli olarak yeterlik durumlarma baktigi-
mizda, ODP ve ODTY boyutlarinda bir farklilagsma tespit edilememistir. Ancak, ODU
ve ODYGSD alt boyutlarinda hizmet siiresine bagl olarak anlamli farklilasmalar
gorillmiistiir. Gorev siiresi 20 yilin tizerinde olan 6gretmenler, 1-10 yillik hizmet stire-
sine sahip dgretmenlere gore OD uygulamalarinda ve elde edilen verilerin yorum-
lanmasinda daha bagarili goriilmektedir. Anlamli farklilik olusturmasa da ODP ve
ODTY boyutlarinda 20 yildan fazla calisan 6gretmenlerin 1-10 y1l gorev yapmis 6gret-
menlere gore daha yiiksek ortalama puanlara sahip olmalari, hizmet siiresinin OD
yeterliklerinde etkili bir faktor oldugu seklinde yorumlanabilir. Sinif 6gretmenleri
tizerine OD yeterlik calismasi yapan Giines'in (2007) elde ettigi sonuglara gore de,
hizmet siiresi anlamli farklilasmalara yol agmustir. Bahsi gegen aragtirmaya gore, 21
yilin tizerinde 6gretmenlik tecriibesi olanlar, digerlerine gére daha yiiksek yeterlige
sahiptir. Aytar’in (2007, 105) aragtirmasi da hizmet siiresi arttikca 6gretmenlerin OD
bilgilerinin arttig1 yoniindedir. Ozellikle yeni mezun olmus &gretmenlerin yeni bil-
gileri nedeniyle OD uygulamalarinda daha bagarili olmalari beklenebilir. Ancak
Livingstone, (2001) “Meslekte biraz deneyimli olan kimseler meslekle ilgili alacag:
yeni bilgi ve becerileri bu alanda deneyimli olmayanlardan daha iyi anlamakta ve
ogrenmektedir” seklinde goriis belirtmektedir. Mesleginde yeni 6gretmenlerin yeni
ve giincel bilgileri nedeniyle OD'nin yeni uygulamalarinda daha yetkin ve basarili
olmalar1 beklenebilir. Oysa elde edilen bulgular, genel OD yeterlikleri yani sira
OD’deki yeni uygulama ve araglarda da hizmet siiresi yiiksek 6gretmenlerin daha
bagarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgularina gore lisaniistii egitim OD alt boyutlarinin higbirinde
anlamli bir farklilagsmaya yol agmamaktadir. Anlamli bir farklilasmaya yol agmasa da,
dgretmenlerin egitim seviyesi yiikseldikge OD yeterlik puanlarinin diismesi dikkat
¢ekmektedir. Burada tartisilmas: gereken konu, acaba 6gretmenler akademik galis-
malara yoneldikge, OD gibi nispeten gii¢ ve zaman gerektiren islere yeterince vakit
ayirmiyor ya da bu calismalar: yeterince nemsemiyorlar mi? Istkdogan’in (2006, 217)
arastirmast da egitim seviyesi ytikseldik¢e 6gretmenlerin yeterliklerinin diistagt
yoniindedir. Ancak $imsek’in (2006, 170) bulgularina gore lisansiistii egitim alan
dgretmenler lisans ve onlisans mezunu 6gretmenlere gore daha yeterlidirler.

Arastirma sonuglar1 ortaya koymustur ki 6zel okullarda gorev yapan 6gret-
menler, devlet okullarmda gorev yapan 6gretmenlere gore OD'nin tiim alt boyutla-
rinda daha yeterli ve daha olumlu tutum i¢indedirler. Giines’in bulgular1 da ¢alisma-
mizla paralellik gostermektedir (Giines, 2007, 174). Burada, 6zel okul 6gretmenlerini
one ¢ikaran, resmi okul 6gretmenlerini geride birakan sebepler neler olabilir? sorusu
onem tagimaktadir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin yiiksekdgrenimleri esnasinda OD
egitimi alip almamalart OD'nin hicbir boyutunda anlaml bir farkliiga yol agma-
maktadir. Yani hizmetoncesinde OD egitimi almayan dgretmenler, bu egitimi alan
dgretmenlere gore daha az yeterli degildirler. Hizmetoncesi egitim, OD yeterliklerin-
de fark olugturmuyorsa, 6gretmen yetistiren kurumlarda verilen OD egitiminin bu
agidan gozden gecirilmesi uygun olabilir. Yiiksekogrenimleri esnasinda OD dersi
alan 6gretmen adaylarinim, mesleki yasantilarinda OD konusunda yetkin ve yeterli
olmalar1 beklenir. Ancak durum hi¢ de beklendigi gibi degildir. Veenman, (Akt.Azar
vd., 1998) 6gretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda gesitli problemlerle karsilagtikla-

@ Milli Egitim ¢ Say1 198 ¢ Bahar/2013



@ Yusuf Bahri Giindogdu

rin1 ifade etmektedir. Ona gore bunun bagsta gelen sebebi hizmet6ncesi egitimin yeter-
sizligidir. Veenman ayrica, teori ile uygulama arasinda kopukluk oldugunu ve uygu-
lamalara gerekli 6nem verilmedigini ifade etmektedir. Benzer sekilde baska bir ¢alis-
ma egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik bilgi ve becerisi bakimindan yeterli
diizeyde olmadiklarin ifade etmektedir (Yiiksel, 2004, 171-200). Ancak Aydin (2001)
tarafindan yapilan bir aragtirma &gretmenlerin OD davraniglarinda, degerlendirme
dersi alanlar lehine farklhilik oldugunu ortaya koymustur.

Yiiksekdgrenimlerinden sonra 6gretmenlerin degisen sartlar, yenilenen prog-
ramlar vb. sebeplerle HIEye tabi tutulmalar1 egitimsel bir zorunluluktur. Ozellikle
yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan yeni program ve bununla beraber gelen OD
anlayigindaki farkhiliklar, bu konularda HiEyi kagmilmaz kilmaktadir. Okullarda
verilen HIE'nin OD vyeterliklerinde fark olusturup olusturmadifi arastirmamizin
sorularindan biri olmustur. Aragtirmamiz ortaya koymustur ki, HIE almak, ODTY
disindaki tiim boyutlarda bu egitimi alanlar lehine anlamli farklilasmalara yol agmig-
tir. Yani HIE alan 6gretmenler, almayan 6gretmenlere gére OD’yi planlama, uygula-
ma ve yorumlama boyutlarinda daha yiiksek yeterlige sahiptirler. Bu bulgu Yiice
Maral'in (2009) sinif 63retmenleri iizerine yaptig1 calismayla ortiismektedir. HIE'nin
onemini ve gerekliligini agikga ortaya koyan bu verilere ragmen arastirmamaiza kati-
lan 6gretmenlerin yartya yakint OD konusunda HIE almadiklarini ifade etmislerdir.

Makalemizde yer verdigimiz son degisken olan yeterlik algisina baktigimiz-
da dgretmenlerin OD alaninda kendilerini ok biiyiik oranda yeterli gordiikleri anla-
silmaktadir (% 83). Cakan’in (2004) aragtirmasi ise bunun aksi bir sonug ortaya koy-
maktadir. Yine Karaca'nin 2003’te yaptig1 calismada “6gretmenlerin yeterlik puanla-
rinin orta diizeyin tizerinde olmakla birlikte sahip olunmas: gerektigi gibi ytiksek
diizeyde olmadig1” ifade edilmektedir. DKAB 6gretmenlerin yeterlik algilarinin
diistik olus nedenlerini belki de hizmetdncesi dénemde aramak gerekir. Zira simf
dgretmeni adaylarinin OD yeterlikleri iizerine yapilan bir aragtirmada 6gretmenlerin
% 60'min kendini yeterli algilamadigi ortaya c¢ikmustir (Birgin ve Giirbiiz, 2008).
Aragtirma sonuglari, kendini OD’de yeterli goren 6gretmenlerin, yeterli gérmeyen
Ogretmenlere gore tiim alt boyutlarda daha yeterli ve daha olumlu tutum iginde
olduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin yeterlik algis1 oncelikle hizmetonce-
sinde aldiklar1 egitim, sonrasinda hizmet siiresince verilen HIE faaliyetleri ile ytiksek
tutulabilir. Bu durumun 6gretmen yetistiren ve istthdam eden kurumlar tarafindan
dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmanin sonuglar1 bsliimiinde 63retmenlerin IKY’de yer alan OD uygu-
lamalarinda daha basarili oldugu ortaya konulmustu. Bakanlik tarafindan yayimla-
narak yiiriirliige giren “Ogretmen Yeterlikleri’nde 6gretmenlerin ‘neden daha az
yeterli olduklar1” bir soru olarak karsimizda durmaktadir. Bunun sebebi olarak, 6gret-
menlerin yonetmelik yoluyla mevzuata dahil edilmis, okul y6netimi ve egitim
miifettigleri tarafindan takip edilen ve denetlenen is ve islemleri hem daha iyi bilme-
leri hem de daha fazla 6nemsemeleri gosterilebilir.

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci Bagarisin1 Degerlendirme ... ¢

5.3. Oneriler:

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak ortaya koydugumuz 6neriler
asagiya ¢ikartilmistir:

1. Pedagojik formasyon bir 6gretmenin sahip olmasi gereken niteliklerden birisi-
dir. Olgme ve degerlendirme ise pedagojik formasyonun énemli bir dgesidir.
Bundan dolayidir ki, 6gretmen yetistiren kurumlar 6gretmen adaylarim hiz-
mete hazirlama siirecinde OD egitimine yer vermektedirler. Siiphesiz boyle
bir egitimden gegen dgretmen adaylarinin hizmet esnasinda bu egitimi alma-
yanlara gore daha yetkin ve yeterli olmalari beklenir. Ancak aragtirma sonug-
lar1 ortaya koymustur ki, 6gretmenlerin OD yeterlikleri hizmeténcesinde OD
egitimi alip almamalarina gore degismemektedir. Arastirmamizin bir baska
bulgusu, bu sonucu destekler niteliktedir. Hizmet siirelerine gére OD yeter-
liklerine baktigimizda hizmette yeni olan 6gretmenler, 20 yildan fazla hizmet-
te bulunan 6gretmenlere gore daha az yeterlige sahiptirler. Yani hizmetonce-
sinde 6gretmen adaylari OD alaninda yeterince hazir degildirler. Elde edelen
bu sonuclara gére, DKAB 6gretmeni yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylari-
na verdigi OD egitimi gozden gecirilmelidir. OD egitiminin etkinligi ve verim-
liligi artirilmali, uygulamali egitime 6nem verilmelidir. Basar1 analizleri ve
basarisizlik durumunda ¢oziim yollar:1 konusunda 6gretmen adaylari dgret-
menlige hazir hale getirilmelidir.

2. Hizmet igi egitimin 6gretmenlerin OD yeterliklerinde anlamh farklilasmalara
neden oldugu arastirmamizin tespit ettigi bulgulardandir. Arastirmaya gore,
OD konulu HiE alan 6gretmenler, bu egitimi almayan gretmenlerden daha
yiiksek yeterlige sahiptir. Ancak demografik bilgiler boliimiinde agiklandig:
iizere 6gretmenlerin yariya yakin1 OD konusunda hizmet igi egitim almamis-
tir. OD yeterliklerinde HIE énemli bir faktor olduguna gore, dgretmenlerin
eksik olan HIE'leri kisa siirede tamamlanmaly; mevcut HIE uygulamalarinin
verimlili¢i gozden gecirilmeli ve HIE etkinliklerinde uygulamaya mutlak
agirlik verilmelidir. HIE faaliyetlerine yonelik Ogretmen memnuniyetleri
olgiilmeli, yapilacak iyilestirmelerde 6gretmen goriislerine basvurulmalidar.
Genelde miifettislerce verilen bu egitimler, akademisyenler ya da akademis-
yenlerin verdigi egitimden ge¢mis formator ogretmenler tarafindan verilmeli-
dir. Ogretmenlere verilecek HIE faaliyetlerinde;

a) Test plant hazirlama

b) Swmmavin kapsaminmn belirtke tablosuyla hazirlanmasi

¢) Olgme araclarimin gecerlik ve giivenirliginin saglanmast

d) Alternatif 6lgme araglart ve uygulamalar

e) Kaynastirma egitimi alan égrenciler icin Bireysellestirilmig Egitim
Planlari (BEP) hazirlanmasi ve bu 6grencilerin 6l¢me degerlendir
melerinin BEP’e uygun olarak yapilmasi

f)  Bilgi teknolojilerinden yararlanarak elde edilen 6l¢me sonuglari
nin analizi, tablo ve grafik gibi gorsel bicimlere doniistiiriilmesi
konularina yer verilmelidir.
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3. Olgme ve degerlendirme, planlanmasindan, uygulanmasima; sonuglarin ana-
liz edilmesinden, degerlendirilmesine uzun ve zorlu bir siiregtir. Bu zorlu gor-
evin yerine getirilmesinde 6gretmenlerin OD’ye dair is ytikiiniin hafifletilme-
si olumlu katkilar saglayabilir. Ogretmenlerin OD uygulamalarini bizzat ken-
dileri yapmak yerine, bunun OD birimi tarafindan yapilmasi; 6gretmenlerin
ise elde edilen 6l¢me sonuglarinin degerlendirilmesi, varsa basarisizlik neden-
lerinin arastirilmasi konularina yogunlagsmalari saglanabilir. Bunun igin kisa
vadede her egitim bélgesine, orta vadede ise her okula OD uzmanlar: tahsis
edilmelidir.

4. Arastirma sonuglarina gére DKAB dersine 14 farkli branstan 6gretmenin girdigi
anlagilmistir. Ozel bilgi, yetenek isteyen derslerden biri olarak tanimlanan
DKAB dersi, programin basariya ulasmasi ve dersten beklenen faydanin opti-
mum diizeyde saglanmasi amaciyla DKAB dersi brans dgretmenleri tarafin-
dan verilmelidir.

5. DKAB dersi brans 6gretmenleri arasinda Hahiyat Yeni Lisans mezunlarinin
Slgme ve degerlendirme konusunda en diisiik ortalama puanlara sahip olduk-
lar1 tespit edilmistir. Diger mezuniyet alanlarmma gore, 1YL mezunlarimn
neden daha diisiik ortalamalara sahip oldugu arastinlmali, 1YL'de verilen
pedogojik formasyon gozden gecirilmeli, gerekli diizenlemeler ve iyilestirme-
ler yapilmalidar.

6. Son yillarda DKAB dersi 6gretmenlerinin genel yeterlikleri tizerine arastirma-
larin arttigini gérmek memnuniyet vericidir. Ancak, bu aragtirmalarin daha
spesifik alanlara dogru kaymas: DKAB dersi ve 6gretmeni adina daha fayda-
I olabilir. Ogrenme-6gretme siirecinde énemli bir yeri olan 6lgme ve deger-
lendirme konusunda aragtirmalar yok denecek kadar azdir. Bu durumda
DKAB dersinde 6lgme ve degerlendirme konulu ¢aligmalara buiytik ihtiyag
oldugu séylenebilir. Yaptigimiz calisma, DKAB dersi é§retmenlerinin OD
yeterliklerine yonelik Istanbul ve 2009 yiliyla simirli bir arastirmadur.
Dolayisiyla benzer ¢calismalarin gelistirilerek daha farkli yer ve zamanlarda
uygulanmasi 6nem arz etmektedir.

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci Bagarisin1 Degerlendirme ... ¢

Kaynakg¢a

ATAMAN, Meltem (2007). Benzesen ve Ayrisan Yonleriyle 1998 ve 2004 ilkogretim Sosyal
Bilgiler “Ogretim Programlarinda (4.-5. Siniflar) Olgme ve Degerlendirme Yontem
ve Teknikleri ve Bunlara fligkin Ogretmen Goriisleri, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul.

AYDIN, Ali (2001). Egitim Fakiiltesi Mezunu Olan ve Olmayan Ogretmenlerin Olgme ve
Degerlendirme Yeterliklerinin Karsilagtirilmasina Yonelik Bir Caligma, Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

AYTAR, Aynur (2007). Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Ol¢me ve Degerlendirme Tekniklerine Ait Goriisleri, Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Canakkale.

BALCI, Ali (2006). Sosyal Bilimlerde Aragtirma (Yontem, Teknik ve ilkeler), PegemA
Yayincilik, Ankara.

CAKAN, Mehtap, (2004). “Ogretmenlerm Olgme-Degerlendirme Uygulamalart ve Yeterlik Diizeyleri:
Ik ve Ortadgretim”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 37,
Say1: 2, ss: 99-114.

DANIEL, L.G., KING, D., (1998). A Knowledge And Use Of Testing And Measurement Literac
Of Elemantary And Secondary Teachers. Journal of Educational Research, 91 (6), 331-
344.

DEMIRTAS, Hasan (1999) “Simif Icinde Ogretmen Davranislar”, C)gretmen Diinyasi, Y1l: 20, S5:238,
$5.32-35.

GUNDOGDU, Yusuf Bahri (2011). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci
Bagarisin1 Degerlendirme Yeterlikleri (istanbul Ornegi), Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Istanbul.

GUNES, Ayten (2007). Sinif Ogretmenlerinin Kendi Algilarina Gére Olgme ve Degerlendirme
Yeterlikleri, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, (Yayinlanmamus Yiiksek
Lisans Tezi), istanbul.

GUNGOR, Ali (2001). flkégretim Okullar ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Sorunlari, Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Kayseri.

ISTIKDOGAN, Davut (2006). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
Mezunu Ogretmenlerin Yeterlikleri, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

KARACA, Erol (2003). “Ogretmen Adaylarmm Olgme ve Degerlendirme Yeterliklerine Iliskin Likert
Tipi Bir Yeterlik Algis: Olgeginin Geligtirilmesi”, Dumlupinar Uni. Sosyal Bilimler Enst.
Dergisi.

KARACA, Erol (2004). Ogretmen Adaylarinin Planlama ve Ogretim Siireci Yeterliklerine
fliskin Algilari, Anadolu Universitesi Y.No: 1549, Eskigehir.

KARASAR, Niyazi (2008). Bilimsel Aragtirma Yontemi, 18. Baski, Ankara: Nobel Yay.

LIVINGSTONE, Ronald B. (2001). Cagdas Okulda Egitim Ogretim, Akt. L. Alcigtizel, Sistem
Yayincilik, stanbul.

MEB (2003). “Ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi”, Tebligler Dergisi, S5.2552.

MEB (2007a). Temel Egitime Destek Programi, Can Ajans, Ankara.

MEB (2007b). “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama Yonergesi” (28/02/2007 Tarihli ve 1084
Sayili Makam Onay1).

MEB (2008). Ogretmen Yeterlikleri (Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri),
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii, Ankara.

@ Milli Egitim ¢ Say1 198 ¢ Bahar/2013



@ Yusuf Bahri Giindogdu

OKTAR, fThan ve YAZCAYIR, Nevriye, (2008). “Ogrencilere Gore Etkili Ogretmen Ozellikleri”, Milli
Egitim, Say1:180.

SELCUK, Ziya (2006). “Yenilenen flkb'g“retim Programlari,” Akt: Yusuf Bahri Giindogdu, Begiktas
Egitim ve Kiiltiir Dergisi, Say1:4.

SEKER, Hasan; DENIZ, Sebahattin; GORGEN, Izzet (2004). “Ogretmenlik Yeterlik Olgegi”, Milli
Egitim, Say1:164.

SIMSEK, Eyiip (2006). ilkégretimdeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin
Yeterlikleri (Erzurum Ornegi), Yayinlanmamig Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), Erzurum.

TAVSANCIL, Ezel (2006). Tutumlarin (")lgﬁlmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara.

TOPCU, Nurettin, (1960). Tiirkiye’nin Maarif Davasi, Celtiit Yayinlari, Istanbul.

ULUTAS, Seher (2003). Genel Liselerdeki Ogretmenlerin Ol¢me ve Degerlendirme
Alanindaki Yeterlikleri file Ol¢gme ve Degerlendirme ilkelerini Uygulama
Diizeylerinin Arastirilmasi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

VEENMAN, Simon (1998). Akt. Ali Azar ve Alipasa Ayas “Ogretmen Adaylarinin Stnif Yonetimi ve
Disiplin  Alaminda Kargilastiklart Problemler”. III. Ulusal Fen Bilimleri Egitimi
Sempozyumu, Trabzon.

YUCE MARAL, Didem (2009). Sinif Ogretmenlerinin Ol¢me ve Degerlendirme Yeterlik
Diizeyleri ve Hizmet I¢i Gereksinimleri, Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisti, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Canakkale.

YUKSEL, Sedat (2004). “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerine
Yonelik Diren¢ Davraniglart” Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 4 (1). 171-200.

http:/ /www.sosyalbil.selcuk.edu.tr/sos_mak/articles /2008 /20 / OBIRGIN-RGURBUZ.PDF
“Simf Ogretmeni Adaylarimn Olgme ve Degerlendirme Konusundaki Bilgi Diizeylerinin
Incelenmesi”, Osman BIRGIN, Ramazan GURBUZ (2008), 11/12/2010.

Milli Egitim & Say1 198 @ Bahar/2013 @



Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci Bagarisin1 Degerlendirme ... ¢

RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE
TEACHERS’ STUDENT EVALUATION COMPETENCIES
(THE CASE OF ISTANBLUL)

Yusuf Bahri GUINDOGDU*

Abstract

In this research, student assesment competency of the primary religious
teachers was studied. This research done in the primary schools of Istanbul com-
prised the public and private school religious teachers. In the research, “relatio-
nal scan” model and “questionnare” technique were used. The 557 questionna-
res attained from the 16 districts of Istanbul were analysed by Statistics Program
for Social Sciences (SPSS). According to the results of the research, the gender, the
being from the branch or not, the service length, the type of institution, the measurement
and evaluation training in in-service and the perception of competency brought about
in significant differences in the evaluation competency of the teachers.
According to the results of the research, the religious teachers were competent
in the evaluation of the success of the students.

Key Words: Measurement, evaluation, eduquacy, Religious Culture and
Ethics Course, success evaluation
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KUR’AN KURSU DERS KIiTAPLARININ OGRETICi
GORUISLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESi

Abdulkadir CEKIN*

Ozet

Egitim faaliyetlerinin en basta gelen 6gretim materyali ders kitaplaridir.
Bu faaliyetlerin verimli olmasinda uygun tasarlanmis ve iceriklendirilmis ders
kitaplarmin 6nemi biiyiiktiir. Bu makalede, Kur’an kurslarinda okutulan ders
kitaplarmin igerigi ve gorselligi ile ilgili 6gretici goriisleri tizerine yapilan aras-
tirma sonuglari yer almaktadir. Arastirmada yiiz yiize goriisme teknigi kullanil-
mistir. Aragtirmanin 6rneklemini Kur’an kurslarinda gorev yapan 2.214 6gretici
olusturmaktadir. Aragtirma sonunda, dgreticilerin biiytik ¢ogunlugu tarafindan
Kur’an kursu ders kitaplarinin gorsel ve igerik agisindan yetersiz gorildigi
ortaya gikmustir. Ayrica, ders kitaplarindaki harita, sema ve sekil kullaniminin,
punto seciminin, resimlemenin yetersizligi ile dil-tislubun ve metinlerin uygun
olmayisi ve 6gretim etkinliklerindeki eksiklikler de 6greticiler tarafindan yogun
olarak ifade edilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Kur’an kurslari, ders kitaplari, gorsel tasarim, icerik

Giris

Ulkemizde yaygin din egitimi faaliyetleri resmi olarak Diyanet Isleri
Bagkanlig1 tarafindan yitrttiilmektedir. Bagkanligin 1965'te ¢ikartilan 633 sayili
Kanunun birinci maddesinde: “Islam dininin inanglari, ibadet ve ahlak esaslar: ile
ilgili igleri ytirtitmek, din konusunda toplumu aydinlatmak ve ibadet yerlerini yonet-
mek {izere; Bagbakanh@a bagh Diyanet Isleri Bagkanligi kurulmustur.” ifadesi yer
almaktadir. Bu Kanun maddesine gore Diyanet Isleri Bagkanhigi'na verilmis iki temel
gorev vardir. Bunlar, toplumu din konusunda aydinlatmak ve ibadet yerlerini yonet-
mektir. Buna gore basta camiler olmak tizere cesitli ortamlarda ve belli kurallar cer-
gevesinde yaygin bir sekilde halki din konusunda aydinlatma/egitme goérevi yasal
olarak Diyanet Isleri Bagkanligi'na verilmistir. Bagkanlik bu gérevi; camilerde vaaz ve
hutbelerle, cami diginda dini konularda diizenlenen konferans ve panellerle, toplu-
mun biitiin kesimlerine yonelik basili, sesli ve goriintiilii yayimlar araciligiyla ve
Kur’an kurslarinda ytiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri ile yerine getirmeye ¢alis-
maktadir.

Kur’an kurslari, okullarin tatil oldugu zamanlarda ¢ocuklarin katildig1 yaz
Kur’an kurslari, isteyen vatandaglarin katildigi uzun siireli Kur’an kurslar1 ve hafiz-
lik yapilan Kur’an kurslari olarak faaliyet gostermektedir.

Kur’an kurslarinin amaglary, Kur’an Kurslar1 ile Yurt ve Pansiyonlar:
Yonetmeligi'nde (D.1.B. 2000);

Yrd. Doc. Dr.; Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi Boltimii
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1. Kur’an-1 Kerim'i usuliine uygun olarak, yiiziinden okumay1 6gretmek,

2. Kur’an-1 Kerim’i dogru bir sekilde okumay1 saglayici bilgileri uygulamali
olarak 6gretmek,

3. Ibadetler icin gerekli sure, ayet ve dualar1 dogru olarak ezberletmek ve bun-
larin meallerini 6gretmek,

4. fslam Dini’nin inang, ibadet ve ahlak esaslari ile Peygamberimizin hayat1 ve
ornek ahlaki hakkinda 6zlii bilgiler vermek olarak belirlenmistir.

Bu amaglar etrafinda Kur’an kurslarinda, Kur’an-1 Kerim ve dini bilgiler
olmak tizere iki 6grenme alan1 oldugu goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim 6grenme alani
icin Kur’an 6gretim materyali olan “elif-ba”, dini bilgiler dersleri igin “inancim, iba-
detim, peygamberim ve ahlakim” adiyla dért kitaptan olusan Temel Islam Bilgileri
serisi ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu kitaplarin basimi 2007 yilinda yapilmis ve
2007-2008 egitim-6gretim yilindan itibaren Kur’an kurslarinda okutulmaya baglan-
mustir. Ancak, kurslara devam eden 6grenci sayilarindaki artis ve dgrencilerin demo-
grafik yapisindaki degisim (http://www.diyanet.gov.tr/turkish/dinegitimi/din-egiti-
mi-dairesi-baskanligi—-icerik-uzun-sureli-kur-an-kurslari-131.aspx) sonucu ders
kitaplarmin gézden gecirilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikmistir.

Bu baglamda Diyanet Isleri Bagkanligi, Kur’an kursu ders kitaplarini deger-
lendirmek tizere 2011 yili Mayis ayinda “Kur’an Kursu Ders Kitaplariin
Geligtirilmesi” projesini gergeklestirmistir. Bu projede, 1 koordinatdr (yazar), 7 proje
eleman1 gorev almis ve bu kisiler belirlenen 6rneklem cercevesinde Kur’an kursu
ogreticileri ile gortismelerde bulunmusglardir. Bu makale ise sz konusu projedeki
verilere dayanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Kur’an kursu egitiminde baslica ders materyali olan Temel
Islam Bilgileri serisi ders kitaplarinin, icerik yoniinden ve gorsel agidan incelenmesi
amaclanmuigtir.

Yontem

Aragtirmada tarama (survey) yontemi kullamilmigtir. Tarama yonteminin
amacy, belirli 6zellik, tutum ve diisiincelere sahip bir 6rneklem i¢indeki bireylerin bir
ya da daha fazla degiskene gore nasil dagilim gosterdigi tespit etmektedir. Bu yon-
temde evrenin tamami yerine, belirli bir 6rneklemden veri elde edilerek mevcut
durum yansttilmaya ¢aligilir (Karasar, 2002).

Arastirma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye genelinde gérev yapan 4.239 (DIB, Istatistikler,
2010) Kur’an kursu 6greticisi, orneklemini ise 18 ilde gorev yapan 2.214 Kur’an kursu
dgreticisi olusturmaktadir. Orneklem icindeki iller tespit edilirken &gretici sayis1 200
ve tizeri iller, ilgeler belirlenirken ise ildeki diger ilgelere gore 6gretici sayisi fazla olan
ilgeler tercih edilmigtir. Arastirma 6rneklemi ile ilgili bilgiler asagidaki tabloda goste-
rilmistir.
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Tablo-1: Arastirma Orneklemi

Sira

Bolge

il

flge

Gortisme Yapilan
Ogretici Say1st

Marmara
Bolgesi

Istanbul

Bayrampasa (39)

Beyoglu (19)

Umraniye (48)

Maltepe (25)

Kocaeli

Gebze (100)

Derince (100)

Bursa

Osmangazi (100)

Yildirim (75)

506

Ege Bolgesi

[zmir

Buca (40)

Bornova (38)

Konak (22)

Manisa

Demirci (16)

Akhisar (39)

155

I¢ Anadolu
Bolgesi

Konya

Meram (136)

Karatay (107)

Cumra (31)

Kayseri

Yahyali (45)

Melikgazi (196)

Sivas

Sarkigla (22)

Yildizeli (25)

562

Akdeniz
Bolgesi

Adana

Seyhan (40)

Kozan (44)

Mersin

Tarsus (105)

Erdemli (25)

130

Karadeniz
Bolgesi

Samsun

Cargamba (52)

flkadim (72)

Trabzon

Merkez (52)

Akcaabat (36)

Tokat

Merkez (60)

Erbaa (30)

Turhal (40)

362

Dogu
Anadolu
Bolgesi

Erzurum

Yakutiye (55)

Palandoken (26)

Van

Merkez (63)

Ercig (13)

157

Gliney Dogu
Anadolu
Bolgesi

Gaziantep

Sehitkamil (97)

Sahinbey (86)

Hatay

Merkez (75)

Iskenderun (43)

Mardin

Merkez (21)

Midyat (20)

342

Toplam

2214
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, “yiiz yiize gortisme teknigi” kullanilarak toplanmustir.
Aragtirma 6ncesinde 6rneklemdeki il ve ilge miiftiiltikleri (Tablo-1), konu ile ilgili bil-
gilendirilmis ve goriisme zaman belirlenmistir. Daha sonra proje ekibinde gorevli
personel, belirlenen takvime gore il ve ilgelere giderek 6greticilerle gortismelerini ger-
ceklestirmistir. Arastirma 6ncesinde goriisme formu da gelistirilmistir. Bu form gelis-
tirilirken Ggretici ve uzman gortislerine basvurulmus ve gortisme formunun iki
bolimden olusmasina karar verilmistir. Birinci boliimde gortisme yapilan il, ilge,
goriisme tarihi ve saati ile ilgili sorular, ikinci bolimde ise aragtirmanin amacina
yonelik “1. Kur’an kursu ders kitaplarini gorsel agidan nasil buluyorsunuz?, 2.
Kur’an kursu ders kitaplarini igerik yontinden nasil buluyorsunuz?” seklinde iki adet
soru yer almistir. Gortisme formu ile elde edilen veriler ayr1 ayri ¢6ztimlenmis, ifade-
lerin benzerligine gore gruplanarak tasnif edilmis ve kisi sayisina gore sayisallastiri-
larak ifade edilmistir.

Bulgular

Aragtirmada, Kur’an kursu ders kitaplarinin gorselligi ile ilgili elde edilen bul-
gular Tablo-2'de sunulmustur.
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Tablo-2: Ders Kitaplarmin Gorselligi ile Tlgili Ogretici Goriigleri

Konular

Ornek ifadeler ve Tekrar Sayilart

1. Olumlu Gériisler:
1.1. Punto
1.2. Zemin Rengi

“Genel olarak kitaplarmn gorselligi olumlu” (337)
“Kitaplarda kullanilan punto aynen kalmali” (23)
“Zemin rengi mevcut haliyle kalmali” (103)

Toplam tekrar sayis1 *: 463

2. Olumsuz Gortisler:
2.1. Punto

“Kitaplarda kullanilan punto kalin ve biiyiik olmali” (741)
“Kitaplardaki ayet ve hadis mealleri farkli puntoda ve kalin

olarak verilmeli” (540)

“Konu sonlarmdaki ozetler farkli punto ve renklerde verilmeli” (455)
“Kitaplardaki ayet ve hadislerin Arap¢a metinleri farkl:

puntolarda verilmeli” (149)

Toplam tekrar sayis1: 1885

2.2. Renklendirme

“Kitaplardaki zemin rengi kirik beyaz olmal1” (205)
“Kitaplar daha renkli hale getirilmeli” (112)

“Kitabin zemin rengi biraz daha agilmali” (41)

“Her kitap i¢in ayri zemin rengi kullanilmali” (19)
“Mevcut renkler mat ve yorucu, kullanilan renkler daha
canly olmali” (17)

Toplam tekrar sayisi: 394

2.3. Resimleme

“Kitaplarda daha fazla resim kullanilmali” (453)
“Kullamilan resimler iiniteye/konuya uygun olmali” (254)
“Kitaplar resimlerle zenginlestirilmeli” (120)

Toplam tekrar sayisi: 827

2.4. Harita-Sema-Sekil

Kullanimi

“Peygamberimizin hayati ile ilgili harita, kroki ve kronolojilere
yer verilmeli” (1474)

“Peygamberimizin soyagact sematik gosterilmeli” (254)

“Hac ve namazla ilgili iiniteler harita, resim ve gekillerle gorsel
acidan zenginlestirilmeli” (232)

Toplam tekrar sayist: 1960

2.5. Kapak Tasarimi

“Kitaplarda her yaga hitap eden kapak tasarimlart kullamlmali” (26)

2.6. Vurgulama

“Kitaplarda metinler cerceve icerisinde yer almali” (92)
“Metin iginde anahtar kelimeler kalin yazilmali” (43)

Toplam tekrar sayis1: 135

2.7. Genel Gortintim

“Kitaplardaki bosluklara giizel sozler yazilmali” (140)
“Sayfa numaralar1 alt ortada olmalr ve koyu renk kullanilmali” (35)
“Kitaplarmn ebadi kiiciiltiilmeli” (28)

Toplam tekrar sayis1: 203

Olumsuz ifade Toplam Tekrar Sayisi: 5430

Toplam tekrar sayilari, Kur’an kursu 6greticilerinin ders kitaplarmin ilgili boyutu hakkin-
daki goriislerinin benzerligine gore gruplandirilarak sayisallastirilmasi sonrasinda, bu sayi-
larin toplanmasiyla elde edilmistir.
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Tablo-2'de goriildigii gibi dgreticiler, Kur’an kursu ders kitaplarinin gorselli-
gini punto biyiikligii, renklendirme, resimleme, harita-sema ve gekil kullanimi,
kapak tasarimi, vurgulama ve genel gortintim gibi farkli yonlerden degerlendirmis-
lerdir. Ogreticiler, ders kitaplariin gorselligi ile ilgili 463 kez olumlu ifade kullanir-
ken, 5430 kez olumsuz ifade kullanmislardir. Buna gore, 6greticilerin ¢ogunlugunun
ders kitaplarmin gorselligini yetersiz buldugu séylenebilir. Konu ile ilgili olarak,
ogreticilerin olumsuz ifadelerinin yiizdeliklerine bakmak yararl1 olacaktir.

Grafik-1: Ders Kitaplarinin Gérselligi le {lgili Olumsuz Ogretici Goriigleri

Vurgulama; Genel Gortintim,

530 203 49,
Kapak Tasarun; 135:3% 203;4%

26, 0%

Punto; 1885: 35%

Harita-$ema-Jekil
Kullanunz; 1960;
36%

Renklendirme;
394:7%

Ogreticiler, en fazla ders kitaplarinda harita-sema ve gekil kullanimini (%36),
sonrasmda punto se¢imini (%35) ve tigiincii olarak resimlemeyi (%15) olumsuz gor-
mektedirler. Diger taraftan ders kitaplarindaki kapak tasarimi (%0), 6greticilerin en
az olumsuz bulduklar1 konu olmustur.

Ders kitaplarimin gorselligi ile ilgili en fazla tekrar edilen olumlu goriis, “genel
olarak kitaplarm gorselligi olumlu” (337) oldugu, en az tekrar edilen ise “kitaplarda kulla-
nilan punto aynen kalmal” (23) gortuistidiir. “Peygamberimizin hayatt ile ilgili harita, kroki
ve kronolojilere yer verilmeli” (1474), “kitaplarda kullanilan punto kalin ve biiyiik olmali”
(741), “kitaplardaki ayet ve hadis mealleri farkli puntoda ve kalin olarak verilmeli” (540) ifa-
deleri en fazla tekrar edilen olumsuz goriislerdir.

Kur’an kursu ders kitaplarinin igerigi ile ilgili arastirmada ulasilan bulgular
Tablo-3'te gosterilmektedir.
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Tablo-3: Ders Kitaplarnin Igerigi Ile Tlgili Ogretici Goriisleri

Konular

Ornek ifadeler ve Tekrar Sayilari

1. Olumlu Gortisler:

“Ders kitaplarimn icerigi yeterli” (1630)

2. Olumsuz
Gortigler:
2.1. Dil ve Uslup

“Peygamberim kitabindaki dil daha coskulu olmali, konularda duygusal boyut n plana
ctkarmali” (986)

“Kitaplardaki akademik dil terk edilerek daha sade, anlagilir ve akici bir dil kullanilmali”
(764)

“Kitaplara yetiskinlere yonelik dil ve iislup kazandirilmali”(334)

“Kitaplarda, tanrt kelimesinin kullanimindan vazgecilmeli” (271)

“Igerikte salt bilgi verme amaglanmamal, 6grencilerin duygusal yoniine de hitabeden
metinler yer almal1” (232) “Metinlerin uzun ciimlelere ve yogun tekrarlara sahip olmast,
ogrenim agisindan zorluk tegkil etmekte” (217)

“Soyut ve zor konular biiyiik paragraflar yerine daha ozet ve maddeli verilmeli” (204)

Toplam tekrar sayisi: 3021

2.2. Metinler

“Mezheplerin ibadet konularindaki farkli goriisleri, metin icinde ya da dipnotlarda yer
almali” (398)

“Kitaplardaki bazi konular orneklerle zenginlestirilmeli ve giinliik hayatla baglantilar:
kurulmal1” (381)

“Ehl-i beyt konusu igerikte ozellikle yer almali” (376)

“Peygamberimize ait dua 6rneklerine daha fazla yer verilmeli” (375)
“Peygamberimizin esleri ve ¢ok evliligi konulari detaylandirilmali” (345)

“Unitelerin ozetleri icerikten alintilar sekilden degil de farkli ciimlelerle daha bz ve iinite-
nin biitiiniinii 6zetler mahiyette olmal” (291)

“Kitaplarin iceriginde giinliik hayatta istifade edilecek konulara daha fazla agirlik veril-
meli” (216)

“Ogrenci gesitliligi gvz oniinde bulundurularak konu segimi kapsayict olmali” (175)
“Dogru bilinen yanhslar (hurafeler) adli bir boliim kitaplarda yer almali” (132)
“Ahlakla ilgili konularda Peygamberimiz ve sahabeden daha fazla ornekler verilmeli”
(130)

“Igerikte yabanct 6§renciler de dikkate alinmali” (125)

“Unitelerdeki bilgiler, ayet ve hadislerle desteklenmeli” (19)

Toplam tekrar sayis1: 2963

2.3. Yontem “Kitaplarda bazi bilgilerin diger kaynaklardan arastirilmas: seklinde ogrencilerin yonlen-
dirilmesi uygulamada cok yararli degil” (747)

2.4. Ogretim “Uygun tinitelere peygamber, sahabe ve Tiirk biiyiiklerinin hayatlarindan hikdye ve kis-

Etkinlikleri salar eklenmeli” (950)

“Bulmaca vb. 6gretim etkinliklerinin, yaprak testlerin ve okuma parcalarinin sayisi
artirilmal” (697)

“Peygamberimizin esleri ve hanim sahabiler ile ilgili okuma parcalarina daha fazla yer
verilmeli” (440)

“Kitaplardaki siirler genellikle cocuklara yonelik, kitaplarda yetiskinleri de hedefleyen
siirlere yer verilmeli” (375)

“Konular hikdye ve siirlerle desteklenmeli” (123)

“Kur’an ile ilgili kavramlar i¢in kavram haritalart olusturulmali” (40)

Toplam tekrar sayisi: 2625

2.5. Degerlendirme
Sorular1

“Unite sonlarmda yer alan degerlendirme sorular: cesitlendirilmeli ve sayilart artiril-
malt” (1201)

2.6. Yardimci
Materyal

“Her ders kitabi icin 6gretici kilavuzlart hazirlanmali” (1648)

Olumsuz ifade Toplam Tekrar Sayist: 12.205
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Tablo-3'te goriildiigii gibi o6greticiler, Kur’an kursu ders kitaplarinin igerigini
dil ve aslup, igerik, yontem, 6gretim etkinlikleri, degerlendirme sorulari ve yardimei
materyal yoniinden degerlendirmislerdir. Ogreticiler, ders kitaplarinin igerigi ile ilgi-
1i 1630 kez olumlu ifade kullanirken, 12.205 defa olumsuz ifade kullanmiglardir. Buna
gore, Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugunun ders kitaplarinin igerigini yetersiz gordiigii
soylenebilir. Ogreticilerin olumsuz ifadelerinin ytizdelikleri konu ile ilgili ayrica fikir
verecektir.

Grafik-2: Ders Kitaplarinin Igerigi Tle Tgili Olumsuz Ogretici Goriigleri

Yardimer
Materyal: 1648;
13%

Degerlendirme
Sorulart: 1201:
10%

Ogretim
Etkinlikleri:
2625:22%

Dil ve Uslup:
3021:25%

Metinler: 2963

24%

Yontem: 747
6%

Ogreticiler, en fazla ders kitaplarinda dil ve tislubu (%25), sonrasinda metin-
leri (%24) ve tglinct olarak o6gretim etkinliklerini (%22) olumsuz gormiislerdir.
Bununla birlikte ders kitaplarindaki yontem (%6) konusu, 6greticilerin en az olumsuz
bulduklar1 konu durumundadir.

Ders kitaplarmin igerigi ile ilgili “ders kitaplarinin igerigi yeterli” (1630) goriisii
tek olumlu ifade durumundadir. “Her ders kitab1 icin ogretici kilavuzlar: hazirlanmali”
(1648), “iinite sonlarimda yer alan degerlendirme sorulari gesitlendirilmeli ve sayilart artiril-
mali” (1201), “Peygamberim kitabindaki dil daha coskulu olmali, konularda duygusal boyut
on plana ¢ikarmali” (986) ve “uygun iinitelere peygamber, sahabi ve Tiirk biiyiiklerinin
hayatlarindan hikdye ve kissalar eklenmeli” (950) ifadeleri en fazla tekrar edilen olumsuz
gortislerdir.

Tartisma ve Sonuglar

Egitim faaliyetlerinde istenilen sekilde 6gretimin gerceklesmesi, 6grenenlerin
hedef davranislari kazanmalari i¢in 6gretim araglarina ihtiyag vardir. Ogretim aragla-
11, 6grenmenin zamaninda gerceklesmesi, kalict olmasi ve 6grenme ortaminin saglik-
I1 bir sekilde olusmasinda kullanilmaktadir (Kilig, 2006, 25). Kitaplar, egitimde kulla-
nilan en énemli arag ve gereglerdendir (Duman ve Cakmak, 2004, 18). Kitaplar iginde
en yaygin kullanilani ise ders kitaplaridir (Kilig, 2006, 27). Ders kitab, bir egitim prog-
raminda yer alan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ile 6lgme degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmig basili 6gretim materyali olarak tanimlanmak-
tadir (Demirel ve Kiroglu, 2006, 2). Ders kitaplari, 6gretim sirasinda 6grencilerin nele-
ri 6grenecegi ve 6gretmenlerin neleri 6gretecegini 6nemli 6l¢tide etkileyen bir kaynak
olma ozelligi tasidigr gibi, siif i¢i 6grenme-6gretme etkinliklerine yonelik kararlar
tizerinde de 6nemli etkilere sahiptir. Genelde bir¢ok 6gretmen dersin amaglaring,
ogrenciye uygulanacak testleri, 6gretim stratejilerini, 6devleri vb. kullanilan ders
kitaplarina gore belirlemektedir. Ogretimin biiyiik boliimiinii kitaplarin igerigi belir-
lemekte ve smif i¢i uygulamalarda materyal olarak en ¢ok ders kitab1 kullanilmakta-
dir (Kilig ve Seven, 2006, 27-28).

@ Milli Egitim ¢ Say1198 & Bahar/2013



@ Abdulkadir Cekin

Egitim-6gretim faaliyetlerinde bu kadar énemli olan ders kitaplar ile ilgili
inceleme ve degerlendirme galismalar: da 6nem arz etmektedir. Arastirma alanimiz
olan din 6gretimi ile ilgili yapilan literattir taramasi sonucu, érgiin din 6gretimi ala-
ninda ders kitabi inceleme ¢alismalarimin (Altag, 2003; Yurtseven, 2004; Aydin, 2004;
Ozbek, 2004; Dam, 1996; Kahraman, 2003; Diler, 2001) yapilmis olmasina karsin, yay-
gin din 6gretimi alaninda Yenen'in (2010) ¢alismast disinda bir ¢alisma olmamasi dik-
kat cekicidir. Bu baglamda arastirmamizin yaygin din 6gretiminde ders kitab1 gelis-
tirme calismalaria 6nemli katkilar saglayacagini diisiinmekteyiz.

Arastirmamizda Kur’an kursu ders kitaplarinin gorselligi ve icerigi ile ilgili
bir takim sonuglara ulagilmistir. Oncelikle Kur’an kursu ders kitaplarimin gorselligini
ogreticiler yetersiz gormektedir. Bulgularimiza gore ogreticilerde bu olumsuz gorii-
siin olusumunda en fazla etkili olan hususlar, ders kitaplarinda harita, sema ve gekil
kullaniminin, punto se¢iminin ve resimlemenin yetersizligidir. Ayrica 6greticiler,
kitaplarda harita, kroki ve kronolojilere yeterince yer verilmedigini, kitaplarda kulla-
nilan puntolarin gorsel agidan yetersiz oldugunu, ayet ve hadis meallerinin farkl
puntoda ve kalin olarak verilmesi gerektigini yogun olarak dile getirmigslerdir. Konu
ile ilgili Semiz (2011) ve Ozyurt (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda, Kur’an
kursu ogrencilerinin ders kitaplarindaki puntolarin kii¢iik olmasindan memnun
olmadiklari ortaya ¢ikmustir. Yenen (2010) tarafindan yapilan arastirmada da ders
kitaplarindaki resimlemenin, 6grenci seviyesine uygunluk, diisiinmeye ve yaraticili-
ga sevk etme ve konuyla irtibatli olma noktalarinda yetersiz oldugu bulgusuna ula-
silmugtir. Ayrica Yenen (2010) ders kitaplarindaki tablo, grafik ve semalar ile ilgili ola-
rak 6grenci seviyesine uygunlugu, konuya acitklama ge