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DONUSUMSEL OGRENME KURAMI VE YETiSKIiN
EGITIMINDE DONIUSUM
R. Cengiz AKCAY*

Ozet

Mezirow tarafindan 1978 yilinda ortaya atilan doniisiimsel 6grenme
kuramy, yetigkin egitiminde kuramsal bir gereksinim sonucu ortaya ¢ikmis ve
alanda kuramsal agidan bir biitiinlesme saglamak istemistir. Dontistimsel
O6grenme, yetigkin egitiminde tek yararlanilacak bir kuram olmamakla birlikte
biiyiik yararlar saglayacak 6zellikleri tagimaktadir. Dontistimsel 6grenme, kisi-
sel gelisim ve olgunlagma i¢in bireyin kendi varsayimlarini, inanglarini, duygu-
larin1 ve bakis acilarini amacl olarak sorgulamay: 6grenmesidir. Dontistimsel
siirecten gegen bireyin, kendi inang, varsayim ve deneyimlerini yeni anlaml
bakig agilarina déniistiirmesi beklenir. Deneyime sahip olmak, doniisiime etki
etmek icin yeterli degildir. Degerli olan deneyimin kendisi degil, deneyim {tize-
rine yapilan elestirel yansitmadir.

Dontistimsel 6grenmede amag, bagimsiz diistinme ve bireyin 6zgtirles-
mesidir. Bireyin bagkalarini diistincelerini kosulsuz kabul etmekten cok, tartis-
mak igin daha zerk bir diisiinme yapisina sahip olmast igin yararlanilabilecek
dontistimsel 6grenme, yetigkin egitimin 6ztidir. Bu anlayisla egitim sisteminin
gelismesinde ok etkili olabilecek alan ve uygulamalarda oldukga etkili olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Dontisiimsel 6grenme, egitimde dontistim, elestirel
yansitma, perspektif dontistimii

Giris

Problem

Yetiskin egitiminin en 6nemli aragtirma konularindan birisi yetiskin 6grenme-
sidir. Yetiskin 6grenmesi 6ylesine ¢ok boyutlu ve disiplinler aras1 bir alandir ki, birbi-
rinden ¢ok ayr1 gibi goriinen konular1 bir yapistiricr gibi biittinlestirir. Temel Yetiskin
Egitimi'nden Insan Kaynaklari Gelisimi'ne, Egitimsel Gerontoloji’den Mesleki
Egitime kadar bir¢ok alanda yetiskin 6grenmesi 6nemli inceleme konularindan
olmustur (Merriam, 2004, 199).

Yetiskin 6grenmesi konusunda ¢ocugun ve gencin 6grenmesine iliskin gelisti-
rilen kuramlardan Yetiskin Egitiminde de yararlanilmistir. Bunlarin yani sira, sadece
yetigkinlerin 6grenmesine iliskin kuramlar da vardir. Bu kuramlar ti¢ dénem halinde
incelenmektedir (Merriam, 2004, 199). Bu alandaki erken kuramsal arastirmalar, yetis-
kinlerin de 6grenip 6grenemeyecekleri sorusunun cevabi tizerinde odaklanmislardir.

*

Prof. Dr.; Canakkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim bilimleri boliimii
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Déniisiimsel Ogrenme Kurami ve Yetiskin Egitiminde Doniisiim &

Yiizyilin yarisina gelindiginde aragtirmalarda, yetiskinlerin ¢cocuk ve genglerden nasil
farklilagtiklart konusu 6ne gikmistir. 1980’lerden sonraki yillarda yetiskin 6grenmesi
kuramy, Yetiskin Egitimi disindaki disiplinlerden cesitli ¢alismalar: birlestirecek sekil-
de genislemistir. Dontistimsel 6grenme kurami da bu biitiinlesmeye katki yapacak
sekilde, yetiskin 6grenmesini yetiskin gelisimi ile birlikte incelemistir. Gelisim kavra-
my, yetiskin 6grenme kuraminin temelini olusturur. Mezirow’a gore gelisim, donii-
stimsel 6grenmenin merkezindedir.

Yetiskin egitiminin 6zii olarak nitelenebilecek déntisiimsel 6grenme kurami-
nin egitimde, 6zel olarak yetiskin egitiminde bir doéntisiim gergeklestirmenin de bir
araci olarak goriilebilir. Bu nedenle déntisiimsel 6grenme kuraminin yetiskin egitimi
ilkeleri ile ele alinmas: ve bu gozle goriilerek incelenmesi bir ihtiyag olarak diisii-
niilmiistiir. Bu aragtirmada dontistimsel 6grenme kuramy, yetiskin egitimi uygulama-
larinda ele alinacak ve kullanilacak sekilde kuramsal olarak agiklanmak ve bu agikla-
malara dayali olarak tartisilmak amaglanmistir. Bu genel amaci gerceklestirmek icin
su sorulara cevap aranmuigtir:

1.Kuram nasil tanimlanmaktadir?

2.Kuramin merkezinde yer alan temel kavramlar nelerdir?
3.Kurama iligkin farkli bakis agilari nelerdir?
4.Dontistimsel 6grenmede egitimcinin rolii nedir?
5.Kuramin uygulamasi nasil degerlendirilebilir?
6.Kuramin yetiskin egitimi i¢indeki yeri nedir?
Déniigiimsel Ogrenme

Mezirow tarafindan ilk olarak 1978 yilinda ortaya atilan dontisiimsel 6grenme
kurami, DPsikoanalitik ve elestirel sosyal kurama dayanir (http://www.
ericdigests.org/1999-2/adulthood.htm). Mezirow (1996, s.162) 6grenmeyi bir etkinlik olarak
tanimlamustir : “Ogrenme, birinin deneyimini kullanarak yeni ya da diizeltilmis
yorum ge11§t1rmek suretlyle gelecekteki davramglara rehber olug,turma a@amalandlr

Bu tammdan da anla§11acag1 gibi 6grenme, deneyime dayal bir stireci kapsamaktadlr
Jack Mezirow (1994, 222) Déniistimsel Ogrenme Kuraminin, kisileri yapici bir sekilde
belli bir tarafa yonelterek deneyimlerden yola ¢ikip onlar1 yeniden yorumlayip
anlamlandirmak suretiyle 6grenmeyi sagladigini ifade etmistir.

Mezirow, doniistimsel 6grenme kavramini, bireysel iletisimin sozciiklerin te-
sine gegen bir anlam tasidigin ileri stiren “iletisimsel 6grenme” kuramina dayandir-
mistir (Chaves, 2008, 8). iletisimci 6grenme, bireylerin hisleri, ihtiyaglari, degerleri ve
istekleri hakkinda iletisim kurmalar: ile ozgiirliik, adalet, agk, calisma, 6zerklik,
uzlagsma ve demokrasi gibi kavramlar tizerine odaklanmigtir (Taylor, 1998, 5).
Mezirow’a gére konugsmacinin duygular, giidiileri ve varsayimlari ancak déntigtim-
sel 6grenme ile anlagilabilir (Chaves, 2008, 8). Ogrenenlere ele§t1re1 ozerk ve sorum-
lu diistintirler olmalari i¢in yarchm eder (http:

Transformational Learning—_Theor
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@ R. Cengiz Akgay

Dontistimsel 6grenme, kisisel gelisim ve olgunlasma igin bireyin kendi varsa-
yimlarini, inanglarini, duygularini ve bakis acilarini amagli olarak sorgulamay1 6gren-
mesidir. Dontistimsel siirecten gegen bireyin, kendi inang, varsayim ve deneyimleri-
ni, yeni anlamli bakis agilarina dontistiirmesi beklenir. Dontistimsel 6grenme, bireyin
tutum, inang ve varsayimlarini elegtirel yansitma yoluyla degistirerek diinyay tani-
mada yeni yollar bulup uygulamasidir (Akpinar, 2010:186). Tanimdan da anlagilaca-
&1 gibi, dontistimsel 6grenmede, 6grenenin kendi deneyimlerini anlamlandirilmasi ve
yeniden yapilandirmasi 6ne ¢itkmaktadir (Sayilan,2009,169).

Mezirow tarafindan aciklandigi gibi dontistimsel 6grenme; bireylerin yeni
yasam bigimleri hakkinda bilingli bir sekilde yaptiklar1 ve uygulayageldikleri planla-
riny, varsayimlarini ve inanglarin, referans yapilarini, elestirel bir yansima ile degis-
tirdikleri zaman gerceklesmektedir ki; bu dtinyalarini tanimlamanin yeni bir yoludur.
Kuram, birincil olarak, dogasinda var olan bir mantikla rasyonel, analitik ve bilissel
bir 6grenme stirecini tanimlar (Imel, 1998).

Kuramin Temel Kavramlar

Kuramin {i¢ yaygin temeli, deneyimin merkeziligi, elestirel yansitma ve akilci
konugmadir. Mezirow, yetiskinlerin nasil 6grendigini ve doniisiimsel 6grenmenin
dinamiklerini agiklarken dikkatini, giindelik yasam deneyimlerimizi nasil anlamlan-
dirdigimiza yoneltmistir (Sayilan, 2009, 165).

Deneyimin Merkeziligi

Kuramin merkezindeki deneyim; insanin neler yaptigini, nelere katlandigini,
neler icin gayret gosterdigini, neye inanip dayandigini ve bunlara kargi nasil tepkiler
verdigini, arzularini, inancini, gériisiinii, hayalini kisacast yasam oykiisiinii igerir.

Akilc: Konugma

Kuramin diger bir boyutu da akilc ve mantiksal konusmadir. Akile1 konus-
mada birinin yeni diistincesi, yeni anlamlar tartisilir ve objektif olarak degerlendiri-
lir; herkes egit haklara sahiptir. Akilcar konusmada, “uzlagmaya varmak igin kisisel bir
onyargi ve ilgi” kurulur. Bu kisisel ilgi, akilc1 tartismanin yansitict oldugunu gosterir.
Yansitict konusma, varsayimlarin elestirel degerlendirilmesini kapsar. Akilc1 konus-
ma, dontisimiin desteklenip gelistirildigi 6énemli bir ortamdir. Yansitict konusma;
bireyin, sorunun normlara uygunluk, gerceklik ve anlasilirlik agisindan bir tereddtit
veya kugkuya sahip oldugunda kullamilir. Nesnellik ¢abasi, sorgulamaya ve tartig-
maya actklik, tartismanin altinda yatan varsayimlarin bazilaridir (Taylor, 1998, 10).

Mezirow dontisiimsel 6grenme igin “elestirel-diyalektik tartisma”nin altim
cizmistir. Ozgiirce ve tamamen elestirel-diyalektik tartismaya katilabilen yetiskinler,
gelistirmis olduklar yiiksek dtizeydeki bilis 6tesi becerilerini, kendi elestirel yansit-
malarimi sergilerler. Sonugta, dontisiimsel 6grenmenin temel bir kosulu olarak kendi
bakis acilarindan yeni bir bakis agis1 sunabilirler.

Dontistimsel 6grenmenin amaci bagimsiz diistincedir. Mezirow diistincede
daha genis bir 6zelligi tesvik etmenin yetigkin egitimcileri i¢in hem amag¢ hem de bir
yontem oldugunu ve diistinmede daha genis bir 6zelligi basarmanin doéntistimsel
o6grenmenin bir triinti oldugunu séylemistir. Ayrica kismi 6zerkligin bile dontistim-
sel 6grenme ile iletisimsel yetenege gereksinim duydugunu savunmustur.

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 0



Déniisiimsel Ogrenme Kurami ve Yetiskin Egitiminde Doniisiim &

Déntigtimsel 6grenme kurami; 6grencilerin, kendi kendini gtidiileyen ve yon-
lendiren, akilci, empatik, bilimsel arastirmalarda isbirligi icinde olan ve yansitici ola-
rak davranabilecek bireylere ulasma ¢abasidir. Kuram; bireylerin nasil etkili bir sekil-
de yargilama yapabilecegini, sinanmamis diistinme yollarindan kendilerini nasil
soyutlayacagimi 6grenerek bunlarin engel olmaktan ¢ikarip kendisini giiclendirecegi
ongoriist tizerine kuruludur.

Sonug olarak Mezirow (1997, p.11), déniistimsel 6grenmeyi bir ek ya da ikin-
cil bir egitimsel uygulama veya teknik olarak gormez; yetiskin egitiminin ana hedefi-
nin bagkalarinin fikirlerini elestirmeksizin kabul etmekten ¢ok, bireylere kendi deger
ve anlamlarini tartigmak i¢in daha 6zerk diigtincelere sahip olmalar: yoéniinde yardim
eden, yetigkin egitiminin 6zii olarak degerlendirmektedir. Anlamli 6grenme, elestirel
yansitma ve inaniglar iizerinde hareket ederek anlam yapilarindaki déntigiimiinii ige-
rir. Bu yaklagim, egitimcilere de dontiistimsel 6grenmeyi destekleyecek en iyi etkin-
likleri se¢me yolunu da saglar (Taylor, 1998, 12).

Anlam Yapilar1

Kuramda sik¢a bahsedilen anlamsal yapilar, anlam semalarim ve bakis acila-
rint kapsayan referans gergevelerinin kiiltiirel olarak tanimlanmasidir (Taylor, 1998).
Anlamsal bakis agilari, beklentilerimizi belirleyen psikokiiltiirel varsayimlarin sonu-
cu ortaya ¢ikan egilimlerdir (Mezirow, 1994, 223).

Anlam bakis agilari, nasil diigtinecegimizi, inanacagimizi; hissedecegimizi;
limit edecegimizi; neyi, ne zaman ve nigin 6grenecegimizi belirleyen, sinirlarmi gizen
algisal ve kavramsal kodlardir (Nagata, 2009); Anlam bakis acilari, genellemelerimizi
ve zihinsel aligkanliklarimizi kiiltiirel olarak bigimlendiren kiiltiirel ve psikolojik var-
sayimlarimizin biitiinsel yapisidir ve ¢ocuklukta toplumsallasma yoluyla elde edilir
ve deneyimlerimizi nasil algiladigimiz: belirlerler (Sayilan, 2009. 167). Anlam bakis
agilari, bir bakis yolu olmanin 6tesinde; ortiik bir inang sistemi olarak calisan referans
gercevelerinin bir aligkanlik haline gelmesini saglar (Di Biase, 2011).

Anlam bakis agilarinin epistemik, sosyo-dilsel ve psikolojik olmak tizere {ig
sekli vardir. Sosyo-dilsel (linguistic) kodlar, bireylerin gevrelerindeki diinya, diger
insanlar ve kendi duygular: ve istekleri ile iliski kurmalarina izin veren iletisimsel
eylem veya diyaloglardir. Psikolojik kodlar, benligi bicimlendirir. Episdemik kodlar
ise bireylerin bilgiyi nasil kullanacaklarini ve bilmelerini saglayan yollar1 bulmalari-
na yardim eder (Di Biase, 2011). Anlam bakis acilarinin bu ti¢ seklinin fark edilmeye
baglamasy, insanlarin kiilttirlerarast iletisimde birbirlerini anlamalarina yardim ede-
bilir (Nagata, 2009).

Anlam semalari, bir bireyin anlam perspektifinin veya referans gergevelerinin
daha 6zgiil boyutlar: (Di Biase, 2011) olup kisisel yorumlarimizi bigimlendiren ve
deneyim yorumlarim olusturan bilgi, inang, adalet, deger ve duygulardan olusan
kavram setleri ve en kiigiik bilesenlerdir. Bunlar, 6zel davranis ve gortislerimizi etki-
leyen ve bigimlendiren aligkanlik ve beklentilerimizin somut isaretleridir (Taylor,
1998). Anlam semalari, anlamla stk iligkili ve bagli 6zel inang, tutum, kavram ve duy-
gusal tepkilerdir ve 6zel yorumlari bigimlendirirler. Bunlar yansitilmayan yorumlar
olarak ve daha erken {iretilir (Nagata, 2009). Bu nedenle de siklikla ve diizenli olarak
degisebilir (Taylor, 1998). Anlam yapilarini olusturan anlam semalari, bir birey mev-
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cut semalar igerisindeki fikirlere ekleme yaptig1 ya da entegre ettigi icin degisebilir ve
aslinda anlam semalarmin doniistimii, 6grenme yoluyla ortaya gikabilir. Bir bireyin
anlam yapisi, nasil bir se¢im yapacagini veya etrafindaki olaylara nasil bir tepki gos-
terecegini etkiler (Imel, 1998).

Mezirow, 6grenme eylemlerinin ¢ogunun biling farkindalik iginde olmadigini
ileri stirmtisttir. Dontistimsel 6grenme siireci ise var olan anlamsal yapilarin bireyin
giincel durum ya da baglam ile uymayan yanlarim daha bilingli bir tanimay:1 kapsar.
Bu durumda birey bu anlamsal yapilari giincel yeni durum temeline bagli olarak eles-
tirel sorgulama stireci baslatir. Bunu yeni bakis agisinin bagkalartyla akila konusma
yoluyla test edilmesi izler. Finalde yeni anlam yapis1 tizerine kurulu, ilgili eylem yer
alir (Montoya, 2008).

Elestirel Yansitma

Mezirow (1991,104) diistinmeyi, “bir deneyime anlam ytiklemek ve yorumla-
mak i¢in ¢abalarimizin 6nciilleri” seklinde agiklamaktadir. Mezirow davranisi, yansi-
tic1 ve yansitict olmayan seklinde ele alir. Yansitic1 olmayan davramisin iki sekli var-
dir: aligkanlik davranigi ve diisiinme davranisi. Aligkanlik davranisi, dikkatimiz
bagka bir yere odaklandigi sirada ortaya ¢ikabilen psikomotor davranistir; bazen oto-
matik pilotun ¢alismasi gibi tanimlanur. Diistintilen davranis, bize analiz etmede, tar-
tismada ya da hesap yapmay1 distindigiumiizde kilavuzluk eden daha yitiksek
diizeyden biligsel stireglere dayanir. Diistintilen davranis ayrica 6n 6grenmelere ve
6nceden meydana gelmis anlam semasina ve perspektifleriyle arda kalanlara dayanir
(Nagata, 2009).

Bireyler yansitmaya, yeni ¢evreleri anlamada sorunlari oldugunda ihtiyag
duyulabilir. Yansitict davranis; diisiinme ile kazanilan, i¢goriilere dayanan davranis
ya da karar vermeleri igerir. Diistinmeli davranis ise aliskanlik davranisinin aksine
hatirda kaliaidir. Hatirda kalicilik, igerik ve bakis acilarinin farkinda olmak ve kural-
larin yonlendirilmesi geklinde tanimlanmaktadir (Nagata, 2009). Bu sekilde elestirel
yansitma, bireylerin fikirlerini gelistirip uygulamalar1 diizenli bir sekilde modifiye
edebilecegi yasam boyu 6grenme siireci olarak ele alinabilir (Hussin, 2001).

Elestirel yansitma, elestirel diistinmenin uzantisidir. Bireyler eylem ve
fikirleri vasitasiyla diisiindiigii i¢in daha sonra bazi sorular sorarak kendi kendi-
siyle ylizlesmeye ve agiklamaya calisirlar. Bu nedenle elestirel yansitma, bireyi

bu sorulari sormaya davet ettigi bir siirectir (http://www.air.asn.au/files/uplo-

ads/0313_A_Critical Reflection.pdf). Bu anlamda elestirel yansitma, bireylerin fikirle-
ri ve eylemleri hakkinda diistinmesi vasitasiyla kendi diisiincelerini agiklamaya

ve onlarla ytizlesmeye dayali baz1 sorular1 da kendi kendine sorabilmeyi kapsa-
yan bir siiregtir.

Elestirel yansitma, Habermas'in akilcilik ve analiz goriistine dayalidir.
Mezirow tarafindan yetiskin egitiminin 6ne ¢ikan niteligidir. Elestirel yansitma, 6nce-
ki deneyimler tizerine kurulu inang ve varsayimlarin dogrulugunu sorgulamayz isa-
ret eder (Taylor,1998).

Deneyim tizerine elestirel yansitma, dontisiimsel 6grenmenin anahtaridir;
ancak deneyime sahip olmak, déniisiime etki etmek igin yeterli degildir. Degerli olan
deneyimin kendisi degil, deneyim {izerine yapilan elestirel yansitmadir. Etkili 6gren-
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me, olumlu deneyimden degil, ama etkili elestirel yansitmadan gelir (Merriam, 2004).
Elegtirel yansitma, eski deneyimlerimize dayali varsayim ve inanglarimizin biittinli-
gunti sorgulamamizdir. Bu sorgulama, diisiince, duygu ve eylemlerimiz arasindaki
celigkileri farkina varmamizi saglar (Taylor, 1998, 9). Ogrenme eylemi, bir kisinin
nasil diistindiigli ve eyleme gectigi temel bir sorgulamay1 kapsarsa doniistimseldir.
Brookfield bir adim ileriye giderek elestirel yansitmay1 baskin varsayimlar: igeren bir
gesit gii¢ analizi olarak tanimlamistir (Merriam, 2004).

Mezirow (1991) deneyim tizerine yansimayi ti¢ tip olarak ayirt etmistir. Sadece
biri, (6nciil yansima) doniisiimsel 6grenmeye onciiliik edebilir. Esasen yansima, ger-
¢ek deneyim hakkinda diisiinmektir; yontem yansima, deneyimin nasil elde edilece-
gini diistiniir; 6nciil yansima, deneyim veya sorun hakkindaki toplumsal tavirlari,
inanglar1 ve degerleri incelemeyi igerir (Merriam, 2004).

Yansitmalar, ¢ogu zaman diistince veya eylemlerle birlestirilebilir (Hussin,
2001). Yansitma bir tiir problem ¢6zmedir. Birey bu yansimalar 1s1§inda kendini daha
iyi anlayabilme ve sonucunda dahai 1y1 ogrendlglm anlayabllme yetlsme sahip olmak-

Perspektif Doniisiim

Perspektif dontistim, varsayimlarimizin; fark etme, anlama ve kendi diinya-
muza ait hissetme yontemlerimizi neden ve nasil sinirlandirdigin elegtirel bir sekilde
bilme stirecidir. Bu aligkanliklar1 degistirmek, gelistirmek ve ayrim yapmak, pers-
pektifi biitiinlestirmeyi miimkiin kilar (Imel, 1998). Perspektif doniisiim, yetiskinlerin
anlam yapilarini nasil gézden gecirdigini aciklar (Taylor, 1998). Perspektif dontisiim,
Habermas’in 6zgtirlestirici eylem olarak tanimladigi kavramui icerir. Mezirow, pers-
pektif doniisiimii, bireyin kiiltiirel temelli varsayim yapisinin elestirel olarak farkina
varmasi ve bireyin anlam yapisinin 6zgtirlesmesi stireci olarak tanimlar (Di Biase,
2011).

Perspektif dontisiim, baska perspektifleri 6ziimseme ve alma ile olur
Perspektif alma, bir bireyin eski ve yeni perspektifleri arsindaki farklarmn bilincine
varmay1 ve yeni perspektife uyumu, onun daha degerli oldugundan dolays, istemeyi
gerektirir (Di Biase, 2011). Perspektif doniistiirme, yetigkinlerin bir émiir boyu elde
ettikleri anlamsal yapilarin nasil transfer edildigini aciklar (Taylor, 1998; Imel, 1998).

Mezirow’un gortislerinin can alic1 noktasi, bakislardaki degismenin olugmasi-
dir. O'na gore bakislardaki degisim soyle olmaktadir: Bireyin bakis acisinda ikilik
olusmasi, yani eski-yeni durum arasinda bir kararsizligin yasanmasi; bunun tizerine
bireyin kendini inceleyerek degerlendirmesi, eski duruma yabancilagsmasidir.
Degerlerin, deneyimlerle iligkisinin kesilmesi tizerine birey yeni yollar kesfetmekte,
bunlar1 uygulamaya doniik olarak planlamakta, yeni yollar: denemekte ve sonunda
kazandig1 bakisi toplumla uyumlu duruma getirmektedir.

Perspektif dontistimiinden ortaya ¢ikan dontistimsel 6grenmeyi Mezirow su
sekilde tamimlamaktadir: “Bakis agis1 transferi, diinyay: hissetme, anlama ve segme
yoluyla varsayimlarimizi nigin ve nasil kisitladigimizin elegtirel farkindaligini yarat-
ma stireci ve alistlmis beklenti yapilarimi degistirerek, daha esasli, ayirt edici ve
biittinleyici bakis agisin1 miimkiin kilmak ve son olarak, se¢imler yapmak ya da bu
yeni anlayiglar tizerine davrans sergilemektir” (Nagata, 2009). Mezirow'un 6gren-
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meyi doniigiime baglayan yaklagimi, sadece deneyimin anlamlandirilmasi ve yorum-
lanmasi degil, ayn1 zamanda yeniden yapilandirilmasini da igerir (Sayilan, 2009,169).

Kurama iliskin Farkli Bakis Acilart

Bu noktada kurama yoneltilen elestiriler ve dontisiimsel 6grenmenin diger
bilim insanlarinca ele alinan farkli diger boyutlar1 {izerinde durulmustur.
Mezirow'un dontisiimsel 6grenme kuramina karsi elestirel tepkiler, onun akilciligi
vurgulamasi noktasinda ortaya ¢ikmus; akilcilik, ciddi bir tartisma alani olusturmus-
tur. Bu elestirel tepkiler; kuramin gelisiminde, birbiriyle celisen iki farkli goriis ve
uygulamay1 beraberinde getirmistir. Kuramda birincil olarak “akilc1”; digeri ise sezgi
ve duygulara giivenen birbiriyle celiskili iki bakis acist sunulmustur. Bu geliskili bakis
agilarindan ilki, yaratici islemlerin parcasi olarak akilc1 islemleri, digeri birlestirilmis
hayalleri kullanmigtir. Biri, goriisler, yargilamalar ve karar verme gibi rasyonel olarak
ifade edilen bir yap1 olusumunun; digeri ise semboller, hayaller ve duygular gibi ras-
yonel tistii olarak ifade edilen bir olusumun altini ¢izmistir.

Boylelikle bu tartismalar, “sezgisel, yaratici, duygusal stire¢” in diger bakis
agist olarak litarattirde yer almasimna yol a¢gmustir. Dontistimlii 6grenmeye bu bakis
agsi, Robert Boyd’a dayanir (Imel, 1998). Egonun perspektif dontisiim isleminde
merkezi bir rol oynadigini diistinen Mezirow un aksine Boyd ve Myers; doniisiimsel
Ogrenmede dogada benligin 6tesine gegen daha psikolojik nedensellik ve mantig
vurgulayan bir yapr kullanmiglardir (http://adulted.about.com/cs/learningtheory/a/mezi-
rowhtm?rd=1). Déntisiimsel 6grenme siirecinin, rasyonel ve analitik olmasiyla birlikte,
duyussal boyutlara da sahip oldugu vurgulanmstir. Bilginin duygusal yani, duygu-
larin 6grenme stirecinde ve bilgiyi anlamli kilmada oynadig: rolii vurgulamaktadir
(Taylor, 1998, 34).

Boyd (1989, 459)’ a gore doniisiim; kisiligin buitiinlesmesinde kokten bir degi-
simdir. Bir birey olma stirecidir. Birey olma, yeni yetenekler kesfetme, kendi i¢ gticti-
niin farkina varma, 6zgiirlesme ve kendini gerceklestirme potansiyelini gelistirme
anlamina gelir. (Toylor, 1998). Bu, kendi olma halini gelistirme ve genisletme ile iki-
lemleri ¢6zme stirecidir. Gortildiigii gibi Mezirow’a gore dontistimde, kiilttir ile bilis-
sel catismalar merkeze alimirken Boyd, birey olma stirecindeki catismalar tizerinde
durmaktadir (Toylor, 1998). Farkinda olma stireci, doéniisiimsel 6grenmenin kalbidir.
Farkina varma islemi, akilc olan ve olmayan geliskili yanlarin kesfini izler; semboller
ve hayaller gibi rasyonel iistii kaynaklara bagh olarak kisisel bir goriis olugturmaya
yardim eder (Imel, 1998).

Dontistimsel 6grenme ile ilgili diger bir kuramci, Paulo Freire’dir. Freire’nin
dontistimsel 6grenme ile ilgili gortisii, Mezirow un kisisel dontistimiine karsi, sosyal
dontistim yoniindedir. Bu ayrima kargin her ikisi de elestirel yansitmay1 dontigimiin
merkezine koymaktadir. Freire, insanlar1 nesne olarak degil, 6zne olarak ele almakta-
dir. Diinyalari1 daha egit olarak yasanabilir kilacak bir déniisiimii hedefler.
Freire'nin dontistimii 6zgiirlestirici doniisim olarak adlandirilmaktadir (Taylor,
1998,16). Mezirow'un kuramsal ¢alismalarinin kokeninde 1970°1i yillarimin 6zellikle
kadin hareketi gibi toplumsal hareketleri ve Freire'nin dzgiirlestirici egitim modeli
vardir. Freire’nin modelinin merkezinde yer alan kavram bilinglenmedir. Bilinclenme,
kisisel ve toplumsal diizeylerde farkindalig1 gerektiren bir siirectir. Farkindalik ise,
kendi yasam stireglerinin farkina vararak eylemlerini yeniden yapilandirma yetenegi
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elde etmesidir. Kisinin kendi bilincinin yapisini olusturan, onun toplumsal ¢evresidir.
Kuram, dontigiim stirecinde bilingli eyleme 6zel 6nem verir. (Sayilan, 2009, 162).

Kuramla ilgili ¢calismalarda elegtirel yansitma; perspektif doéniisiimde cokca
Onem verilen bir siire¢ olarak saptanmugtir. Bu farkl diisiincelere karsin her iki bakis
agisinda da paylagilan hususlar ¢oktur. Hiimanizm, 6zgiirliik, 6zerklik, katilim gibi
paylasilan noktalar da vardir (Imel, 1998). Her iki kuram da, déntisiim stirecinde
yeniden yapilandirmaya, ézel énem verir. Ozgiirlestirici egitimin ve yeniden yapi-
landirmanin yontemi ise kisiler aras: diyalogdur (Sayilan, 2009, 163).

Déniigiimsel Ogrenmede Egitimcilerin Rolii

Aslinda, 6grenenin deneyimleri ve onlar tizerinde sorgulayici bir sekilde yan-
sitma yapabilmeleri, doniistimsel 6grenmede en 6nemli noktalardir. Ancak buna kar-
sin 0gretmen ve egitimcilerin rolii yine de 6nemini stirdtirmektedir. Mezirow’a gore
ogretmenlerin baslica temel rolleri asagidaki gibi siralanabilir (http://adulteducati-
on.wikibook.us):

e Ogrenciye yardim ederek onlarin inanglarin, hislerini, davraniglarin: ele
almalarina odaklanmalarini saglamak.

e Bu varsayimlarin sonuglarini degerlendirmek.
o Alternatif varsayimlar ortaya koymak ve incelemek.
e Varsayimlarin gegerliligini etkili katilimcilar vasitasiyla test etmek.

Ogretmenlerin, yasam deneyimlerini anlamlandirmaya galigma siirecinde bir
sorumlulugundan sz edilebilir. Ogretmen konu ve dgretim hakkindaki perspektifle-
ri ve anlamlar1 genisleterek ve derinlestirerek 6grenme ve degisime istek gostererek
dontistimsel 6grenme igin bir model roltinti tistlenir (Imel, 1998).

Bu temel rollerin yani sira 6gretmenlerin 6grenme ortami ve dgrenenlere yar-
dim agisidan da yapabilecekleri 6nemli gérevler s6z konusudur. Ogretmenler igin,
birlikte ¢alismak ve iletisim kurmak suretiyle, 6grencilerin doéniisiimsel 6grenmeyi
saglayacak nitelikli 6grenme deneyimlerini arastirmak, bulmak, bu gorevler arasin-
dadir. Ogretmenlerin ayrica siifta grenciler igin yapabilecekleri gesitli gérevler,
doniigiimsel 6grenme siirecinin ¢ok daha iyi olmasini ve gelecek igin gelismesini sag-
layic niteliktedir. Ogrenme ortamindaki ve gevredeki olay ve siirecleri denetim altin-
da tutarak giiven ortamini olusturmak ile 6grenenler arasinda iliski kurulmasimi
kolaylastirmak, bu goérevlerdendir. Ogretmenlerin, katilimcilar igin en elverigli, etki-
li ve uygun 6grenme ortami saglama gibi bir sorumluluklar1 da bulunmaktadir.
Doéntistimsel 6grenmenin gerceklesecegi en uygun kosullar1 ve ortami olusturmak ve
gelistirmek i¢in sorumluluklar: vardir (Imel, 1998).

Déntigtimsel 6grenmenin bir tarafta akilc1 ve nesnel, diger tarafta ise duygu-
sal ve 6znel olmak tizere iki boyutu oldugu gortilmektedir. Akilcilik ve duygusallik
doniigiimsel 6grenmede birlikte bir 6neme sahiptir. Déniigiimsel 6grenmede vurgu-
lar, her ne kadar akilc1 bir iglem tizerine olsa da, 6gretmenler grencilerin rasyonellik
ve etkililikte iliskilendirilmesine nasil yardimeci olabilecekleri konusunda duygulari-
n1 kullanmay1 g6z 6ntinde bulundurmak zorundadirlar.
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Ogrencinin rolii.- Ogrenmenin meydana gelmesinde 6gretmenin anahtar rolii
oynamasina ragmen, 6grenme siirecini ve ortamini olusturmada, katihmeilar sorum-
luluk sahibidirler. Bilenler toplumunun bir pargast olarak 6grenciler doniigiimlii
6grenmenin olugumunu saglayacak kosullar1 yaratma sorumlulugunu da paylagirlar.

Uygulamada Déniigiimsel Ogrenme

Daha 6nce tizerinde durulan akilcr ve duygusal bakis agilari, doniisiimsel
o6grenmenin uygulamada nasil igledigini iyi 6rneklemekte ve doniisiimlii 6grenme-
nin bir tek modunun olmadigini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin dontistimlii 6grenme deneyimlerini etkiler; ¢iinkii, insanlar farkli yollar-
dan 6grenirler.

Egitimciler doniistimsel 6grenmeyi egitimin tek bir amaci ve yolu olarak gor-
memelidirler. Toylor (1998) doniisiimli d6grenme ile ilgilenen dgrencilerin hepsinin
basarili olamadigini ortaya koymustur. Aynisi 6gretmenler igin de sdylenebilir. Biitiin
yetiskin 6gretmenleri dontistimlii 6grenmenin amacini kolay bulmayabilir. Ek olarak
bir¢ok yetiskin egitim kurumu doniisiimsel 6grenmeyi kendilerine gerekli gorme-
miglerdir.

Doniistimsel 6grenme, dogruyu bulmak veya alternatif goriisler hakkinda bir
deneyime ulagmak igin stirekli isbirligi ile arastiran, egitimli yetiskin ve 6grencilerin
olugturdugu ideal bir toplumu 6ngoriir. Déniisiimsel 6grenme, daha yetiskin, daha
ozerk diistinme sistemini gerektirir; gelismis kisilere yol gosterir (Imel, 1998).

Buraya kadar, dontistimsel 6grenmenin egitim uygulamalarinda ele almnabil-
mesi i¢in tstiinliikleri ve smirhiliklari ortaya konmaya calisilmistir. Bu saptamalar
gostermektedir ki, dontistimsel 6grenme uygulamalari, 6grenciler, 6gretmenler ve
ogrenme igerikleri gibi degiskenler g6z oniinde bulundurarak planlanmali ve ger-
geklestirilmelidir.

Déntistimsel 6grenme uygulamalari, bireye belli bagl tistiinltikler ve yeterlik-
ler kazandirmaktadir. Bunlarin baghcalar: sunlardir (Montoya,2008):

® Yeni deneyimleri yorumlayabilme,
o Giinltik yasami kontrol edebilme,
® Yasamu stirdiirmek i¢in yeni stratejiler kazanma,

e Saglikli bir yagam igin, derin bir 6zfarkindalik becerisi, daha fazla bir kendi
bilgisi, i¢ enerjiyi yiikseltme ve

e Bu iistiinliik ve yeteneklerin, egitim uygulamalarinin hemen her tiiriinde
bagari igin stirdiiriilebilir bir rekabet yetenegi ve giicii kazandiracag ileri
stirtilebilir.

Dontistimsel 6grenmenin basarisinin bagli oldugu kosullardan bazilar ise

sunlardir (Taylor, 1998, 10):
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o Alternatif perspektiflere agik olmak;
e On varsayimlari ve sonuglarim elestirel olarak yansitabilmek;

e Sorgulamak, reddetmek, yansitmak ve bagkalarinin da aynisini yaptigin
duymak igin esit firsatlara sahip olmak;

o Makul bir gegerlik testi olarak bilgili, nesnel ve akilct bir fikir birligini kabul
edebilmek.

Taylor, (1998) dontisiimsel 6grenmenin 10 basamagini asagidaki gibi sirala-
migtir:

Kafa karistiran bir ikilem;
Sugluluk ve utang duygular1 ile miicadele;

Varsayimin elestirel degerlendirmesi;

L

Birinin hognutsuzlugunu ve paylagilan déntistim stirecini ve bag
kalarmin benzer bir degismeyi tartismasint kabul etme;

Yeni rol, iliski ve eylemler igin segenekler oldugunu kegfetme;
Bir eylem stireci planlama;
Planlarimni uygulamak igin bilgi ve beceri edinimi;

Gecici olarak yeni rolleri denemek;

o ® N T

Yeni roller ve iligkiler icinde 6zyeterlik ve benlik algis1 olusturmak;

10. Bir bireyin, temelinde yeni bakis acisinin gerektirdigi kosullarin oldugu bir
yasam i¢inde yeniden bir varsayim olusturmak.

Déniisiimsel Ogrenme ve Yetiskin Egitimi

Déntigtimsel kuram, yetiskin egitimindeki bir gereksinimden ortaya gikmustir.
Mevcut kuramlar ve yontemler, yetiskin egitimi ile ilgili gereksinimlere tam olarak
cevap veremedigi icin Mezirow calismalarini yeni bir kuram gelistirmek {izere
yogunlagtirmistir.

Deneyimlerinin anlamini anlayabilme gticti, insanoglunu tanimlayan énemli
bir degisken olmasi gerekirken, geleneksel toplumlarda cogu insan igin otorite figtirti
olarak kabul edilen kisi ya da kurumlar tarafindan ve elegstirel olmayan bir sekilde
benimsenen agiklama, bilgi ya da fikirler yeterli olmakta ve ¢ogu zaman oldugu gibi
kabul edilmektir. Fakat cagdas toplumlarda, amaclar, inanglar, yargilar ve diger
insanlarin duygularindan ¢ok bireyler kendi yorumlarini yapmay1 égrenmelidirler.
Bireyin deneyimlerine dayali olarak diistinmelerini ve 6grenmelerini temel alan bir
anlayisi kolaylastirma, yetigkin egitiminde ana hedeftir. Déniigtimsel 6grenme, birey-
de 6zerk dugiinmeyi gelistirir (Mezirow 1997: 5; Imel, 1998). Mezirow, yetigkin egiti-
minin amacinin déniisiimsel farkindalik oldugunu soylemektedir (Montoya, 2008).

Merriam (2005), dontistimsel 6grenmeyi gelisimsel bir perspektifle ele alir.
Yetiskin yasamui icinde gelisimsel evreler vardir ve bunlar yetiskin yasaminin pargasi
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olan gesitli rollerin sonucu ve dogal olarak olur. Dontisiimsel 6grenme bu evreleri
gecerken, yetiskinin etkin olarak iginde bulundugu olaylar yoluyla gergeklesir
(Montoya, 2008).

Doniistimsel 6grenme, her zaman yetiskin egitiminin amaci olmayabilir. Fakat
onun 6nemi goz ardi edilmemeli, biitlin yetiskin egitimcileri tesvik etmeyi segmese-
ler bile onu anlamaya ¢aba gostermelidirler.

Bu kuram, yetigkin egitimine odaklanmis olup, birey ve grubun nasil degisti-
§i tizerine yogunlagsmistir. Meydan okuyucu bir sekilde ortaya ¢ikarak, egitimde yer-
lesik kavramlara elestirel pedagoji perspektifiyle farkli boyutlar getiren kuram, kisa
zamanda egitim kuramcilart ile uygulayiclarimin dikkatini ¢ekmistir (Akpnar,
2010:186).

Dontistimsel Ogrenme, yetiskin egitimi ile ilgili olarak bircok konsepte sahip-
tir. Bu kuramin liderlerinden biri olan Freire’ye gore 6gretmen ve 6grencinin ayni
diizeyde olmalari, 6grencilere siniflarin daha agik ve konforlu oldugu duygusunu
verecektir. Boyd'a gore 6grencilerin kendi ihtiyaglarini saptamalar: ve kendi baglari-
na isleri yapmalari, yetiskin 6grenimi teorisinin ¢ok énemli bir kismini teskil etmek-
tedir. Yetigkinler kendileri ile ilgili yapacak bir seyler bulma ihtiyac: i¢indedirler ve
bulduklar1 bu seyi gerceklestirmek igin de yeni yollar ararlar. Mezirow yetigkinlerin
davramiglarini anlamak igin anlamsal yapilari gelistirmistir. Ogretmen ve 6grenciler,
bu anlamsal yapilari iyice kavramak suretiyle egitimin etkili olmast i¢in hangi tiir tas-
laklar tstiinde ¢aligmalar1 ve hangi tiir firsatlar1 gozetmeleri gerektigine ¢ok daha

kolay karar verebileceklerdir (http://adulteducation.wikibook.us).

Yetigkinler, deneyimlerine yeni anlamlar vermek ve yorumlamak i¢in kendi
referans gergevelerine dayanirlar. Insanlar olgunlagirken anlam gergevelerini aritarak
ve gelistirerek kendi yeterliklerini gelistirirler. Yeni durumlardaki farkliliklar, sorun-
larla bas etmek icin eski anlam bakis acilari ve semalari yeterli olamaz ve dontisiim
gerceklesir (Di Biase,2011). Perspektif doniigiim yetigskin yasaminda bir klisedir; ola-
gan ve siradandir. Insanlar olgunlagirken geligkileri ¢6zmek ve kavramsal yapilart
gelistirmek igin kasith ve bilingli hareket ederler. Gegmisin gercekligini stirekli yeni-
den yapilandirirlar.

Perspektif dontistim, basit bilgi artislariyla, gelistirilen sorun ¢ézme becerile-
riyle veya yeterliklerle ¢oziilemeyen deneyimlerle baglatilir. Bir bagka deyisle; ilk
adimda karsimizda eski yaklagimlarla ¢oziilemeyen bir yeni durum vardir. Kurulu
perspektife karsi buytik bir meydan okuma, dontistimle sonuglanir. Yani dontisiim
i¢in statiiko durumundaki bakis agilarina biiytik bir meydan okumaya gereksinim
vardir. Bu durumda yeni anlam perspektifini kararlilikla stirdiirmesini saglamak igin
yardim ve destege gereksinim vardir (Di Biase,2011).

Yetigkinlerde dontistimsel 6grenme, gilindelik yasam rutini bozuldugunda
ortaya ¢tkar. Bosanma, isten atilma, is degistirme, emeklilik, ¢ocuklarin evi terk etme-
si gibi degisiklikler, yetiskinlerin anlam bakis agilarinda dontistime yol agabilir.
Elestirel bilincin gelisimi, eski anlam perspektifinin farkindalig1 aracihigiyla gercekle-
sir. Yetigkinler bu tiir degisiklikler, farkli gereksinimleri dogurduklarinda, sorunlarla
bas etmek icin farkli stratejiler inga ederler ve zihinsel olarak dontisiimler gegirirler

(Sayilan, 2009,168).
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Bu kuramin yetiskin egitimine uygulanmasi noktasinda, kesin ve tek bir
dogru bir yol bulunmamaktadir. Bu nedenle kuramin yetiskin egitimine uygulan-
masina esnek olarak bakmak gerekir. Uygulama stireci, farkli bicimlerde diistintilebi-
lir. Yine de kuramin yetigkin egitiminde uygulanmasinda, anahtar niteliginde birkag
yoldan soz edilebilir. Bunlar (Taylor, 1998, 54);

e Ideal 6grenme kogullari, 6grenme ortaminda giivenin énemini vurgulamak-
tadir. Bu kuramda yetiskin egitimindeki giiven ortami, kolaylagtiric1 bir
ozellik tagimaktadir.

o Kuram, 6grenci merkezli bir yaklasimi desteklemektedir. Yine etkili 6gretim
yontemleri, 6grenci 6zerkligi, katitlimcilig1 ve isbirligini desteklemektedir.

o Yetiskin egitiminde elestirel yansimalari destekleyen etkinliklerin 6nemi
biiytiktir.

Tartisma ve Sonug

Dontistimsel 6grenmeye yoneltilen elestirilerden bazilari, yetiskinlikteki ttim
dontisiim stireclerini ve toplumsal dontistimleri agiklamaktaki yetersiz kalmasina
iliskindir. Bu elestirilere ragmen kuram, yetiskin 6grenmesi konusunda biittincii bir
yaklagim ve bir kavram gcergevesi gelistirilmesine katkida bulunmustur (Sayilan,
2009, 170). Kurama yoneltilen elestirilerden biri 6grencilerin deneyimi nasil yeniden
formiile edecekleri, ona gegerlilik kazandirip, yapisini olusturacaklar: tizerinedir.
Dontistimsel 6grenme kurami, bu tiirden kapsamli ve karmasik sorunlari da berabe-
rinde getirmistir (Imel, 1998).

Yetiskinin dontisiimsel 6grenmesi i¢in gereksinim duydugu énemli bir 6zellik,
gliclenmektir. Boyle bir amac1 gergeklestirmek igin, kiiltiir cesaret kirici olabilir.
Egitimci Gyle bir anlayisa sahip olmali ve 6yle yontemler uygulamalidir ki, bu cesa-
reti 6grenene yiikleyebilsin. Bu da elestirel séylemi basarili bir sekilde yonetmek ve
diyalog yoluyla katilimi gelistirmek igin demokratik normlar olusturmaktur.
Egitimciler, empatik kigkirticilar olarak, katiimcilarin diisiince ile davraniglar: ara-
sindaki geligkilerle ytizlesmesine cesaretlendirilir (Sayilan, 2009, 170).

Bu kuram ve egitimi anlayisi ile girisilecek ve yarar saglayacak cesitli egitim
uygulama alan ve konular1 sayilabilir. Déntistimsel 6grenme su alanlar igin distind-
lebilir:

a) Yiiksekogretimde bilimsel arastirma ve sorun ¢ézme uygulamalari.
Bilimsel temel yeterliklerin kazandirilmasi icin deneyimler ve elestirel yansitma, ¢ok
onemlidir. Ayrica doniistimsel 6grenme ile kazanilacak yeterlikler, bireylere bilim icin
gereken yeterlikleri kazandirmas: agisindan bilimsel arastirmalara yeni bir ivme
kazandiracak kadar gtigltidiir.

b) Ogretmen yetistirme uygulama ve projeleri. Ogretmenler ortak deneyim-
lerin anlamlandirilmasinda, yeni segeneklerin ortaya konmasinda ve alisilmis bakis
agilarinin degistirilmesinde bir rol modeldir. Bu modelin yetistirilmesinde dontistim-
sel 6grenme kuramina gereksinim vardir.
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¢) Yasamin gelisimsel ve donemsel gecis sorunlariyla bas etme. Daha 6nce
de belirtildigi gibi, yagsamu stireci iginde baz1 gegis noktalar1 ve sonrasinda gelen bazi
donemler vardir ki, 6nceki alisilmis bakis agilari ile basarilamaz. Bu donemlere uyum
saglama, ancak elestirel yansitma ve perspektif dontisiim yoluyla ve boylelikle yasa-
min yeniden yapilandirilmasi ile olasidir.

d) Yetiskinlikte kisisel gelisim ve mesleki yeterlikleri gelistirme uygulama-
lar1. Yagamu siireci icinde bazi gecis donemleri, dontistimsel 6grenmeye gereksindigi
gibi, calisma ve toplumsal yasamda da cesitli gecis noktalar: vardir ki, geleneksel
diistince ve davranslarla ¢oziillemez. Meslege ve isyerine uyum, isinde yiikselme
noktalari, is degistirme ve emekli olma gibi gegis sorunlari, dontisiimsel 6grenme
yolu ile asilabilir.

e) Toplumsal egitim projeleri. Go¢ sonrasi kente uyum, demokratik bir yasam
bigimini benimseme, sivil topluma etkin olarak katilim gibi ¢cagdas bireyin daha etkin,
elestirel, yaratict oldugu uygulamalar dontistimsel 6grenmeden yararlanilacag: alan-
lardandir.

f) Toplum kalkinmasi etkinlikleri. Yerel toplumun katilimci, girisimci ve
igbirlikli vatandaslarinin katkilari ile gergeklestirilecek toplum kalkinmasi model ve
uygulamalarinda da dontistimsel 6grenme yaklasimina gereksinim vardir.

Bu uygulamalardaki basari igin, elestirel yansitma temel bir yeterlik konu-
mundadir. Bu egitim uygulamalari, egitim sistemimizin i¢inde bulundugu bazi1 kisir
dongiiye dontismiis ve kemiklesmis sorunlarin ¢oztimiinde etkili olacaktir. Egitimle
profesyonelce ilgili olan hemen herkesge bilinmektedir ki, 6grenme anlayis ve uygu-
lamalar1 degismedigi stirece egitim sisteminde gerekli ve kaginilmaz déntstimler
yapilamayacaktr.

Yeni bakis acilar1 ve anlam yapilar gelistirerek elestirel yansitma icin akilci ve
duygusal becerileri kazanmak, déniisiimsel 6grenme igin bir ama¢ konumundadir.
Bu amag beraberinde bize uygulanacak 6gretim teknikleri ve etkinlikler hakkinda
ipucu vermektedir.

Kuramin yetiskin egitimi etkinliklerinin icerigini belirlemede de etkisi olmus-
tur. Bu kuram yetiskin egitimindeki okuma yazma kurslari, kadin egitimi ve sendi-
kacilik ve ig¢i haklar gibi konularda uygulamaya oldukga yararh katkilar sunacak
niteliktedir.

Kuram ayrica, bireysel gelisim stirecinin de geleneksel kiiltiirtin etkisiyle olus-
mus anlam yapilarinin baskisindan kurtularak yeni bir anlam ve ivime kazanmasi i¢in
yeniden yapilandirilmasina da katkida bulanacaktir. Bu yeniden yapilandirma, gele-
neksel olarak olusturdugumuz varsayimlarin yapisini incelemek ve potansiyel olarak
dontstiirmek i¢in 6nemlidir (Tusting ve barton, 2011,68).

Sonug olarak dontistimsel 6grenmenin, yetigkinlerin is yasami ve kisisel geli-
siminde daha basarily; yiiksek6gretimin hem bireysel hem de toplumsal olarak daha
etkili kilinmasi; toplumsal egitimde basari; yaratici ve yenilikgi 6gretmenler yetistir-
me ve daha verimli is yasamu icin etkili isg6renler yetistirme noktalarinda biiytik
yararlar saglayacag ileri siiriilebilir. Daha once de belirtildigi gibi, déniigiimsel
ogrenme, bireylere elestirel, 6zerk ve sorumlu diistintirler olmalar1 i¢in yardim eder.
Bu 6zellikler, glintimiiz bireyinin en 6nemli gereksinimidir. Dolayisiyla déntistimsel
ogrenme, giincel ve gelecek gereksinimler icin uygun ve yararli bir kuram olarak

goziikmektedir.
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THE THEORY OF TRANSFORMATIONAL LEARNING
AND TRANSFORMATION IN ADULT EDUCATION
R. Cengiz AKCAY*

Abstract

Transformational learning, which was theorized by Mezirow in 1978,
existed as a theoretical need in adult education and aimed the theoretical con-
solidation in this scientific field. Transformational learning is not the unique the-
ory in adult education, but it is essential in terms of the features it includes.
Transformational learning is learning for the individual to question his assump-
tions, beliefs, emotions and points o§ views for personal development. The inf’ -
vidual in the process of transformation is expected to transform his own belief,
assumption and experiences to new and meaningful points of views. It is valu-
able to reflect critically the experience, not the experience solely.

The aim in transformational learning is thinking independently and the
freedom of the individual. Transformational learning is the soul of education
and it helps the individual have a more autonomous thinking structure
ratherthan accepting the others’ ideas without any consideration. For this rea-
son, it is effective in the development of education and useful in applications.

Key Words: Transformational learning, transformation in education,
critical reflection, transformation of perspective
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Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



ANNE BABA STRES OLCEGININ GELISTIRILMESI
Suna KAYMAK OZMEN’
Ahmet OZMEN"~

Ozet

Bu calismada, anne babalarin giinliik yasamda ¢ocuklari ile iligkilerinde
yasadiklar1 stresi Slgmeye yonelik bir arag gelistirilmesi amaclanmistir. Bu
amagla 6ncelikle Anne Baba Stres Olcegi (ABSO) madde havuzu olusturulmus-
tur. Olgek ilkogretim okulunda 6grenim goren gocugu olan 438 anne babaya
uygulanmigtir. Katiimailarm 294’ @i anne (%67.1), 144’ (%32.9) babadir. ABSO’
niin gecerlik calismalar1 kapsaminda yap1 gegerligi incelenmistir. Agimlayici
faktor analizi sonucunda varyansin %32.20’sini a¢iklayan, 16 maddeden olusan
tek boyutlu bir Slgek elde edilmistir. Ortaya ¢ikan tek boyutlu yapinin dogrula-
yic1 faktor analizi ile yeniden degerlendirilmesi sonucunda model veri uyumu-
nun iyi oldugunu gosteren kriter degerleri (X2:252.98 (N=438, sd=104, p=.000),
X /sd=252.98/104=2.43, RMSEA=0.05, RMR= 0.03, RMS= 0.04, GFI= 0.93,
AGFI=0.91 ve CFI= 0.91) bicimindedir. ABSO’ niin i¢ tutarlilik giivenirligi igin
hesaplanan Cronbach Alfa degeri . 85 ve Spearman Brown Iki yar test giivenir-
ligi .82 olarak hesaplanmugtir. Olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde toplam
korelasyonlari ise .34 ile .58 arasinda degismektedir. Madde analizi kapsaminda
elde edilen t degerlerinin anlaml oldugu (p<.001) goriilmiistiir. Sonug olarak,
ABSO’ niin aragtirmalarda kullanabilmek igin gerekli psikometrik ozellikleri
tasidig sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Anne baba (Ebeveyn), stres, ilkogretim, cocuklar

Giris

Anne baba olmak karmagik bir gérevdir ve bu gorev toplumumuzdaki hizli
sosyal degisim ile birlikte yirmi birinci yiizyilda daha da zorlasmustir (Arkan vd.,
2010, 102). Ailenin ¢ocugu olumsuz yasam olaylarindan koruyan destekleyici bir isl-
evinin oldugu, ilgili, duyarli ve gtivenli bir ev ortaminin ¢ocuklarin uyumunu artir-
dig1 (Demirkaya vd., 2012, 68) ve saglikli bir aile ortaminda biiytiyen ¢ocuklarin sag-
ikl iligkiler kurabilen bireyler olduklar1 (Saltali vd., 2012, 730) bilinmektedir. Ote
yandan olumsuz anne baba tutumlar: ile anne babanin olumsuz ¢ocuk yetistirme
uygulamalarinin yani sira ailenin islevlerini saglikli bir bigimde yerine getire-
memesinin psikolojik belirtilerle iliskili oldugu kabul edilmektedir (Kapg vd.,
2010,129).

Bir sistem olarak degerlendirilen aile, alt sistemlerinden olugsmaktadir. Bu alt
sistemlerden birisi olan anne baba ¢ocuk iligkileri (Nazli, 2003,18) 1940’1 yillardan
beri aragtirilmaktadir. flk dénemlerde anne babalarin, ¢ocuklar: tek yonlii etkiledik-
leri hatta “gekillendirdikleri” varsayimindan hareket edilerek, anne baba

Yrd. Dog. Dr., Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E§itim Bilimleri Boliimii, KARS
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davranislarinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri arastirilmigtir. Sonraki yillarda ¢ocugun
zaman iginde gelisen bilissel yeti, beceri ve 6zelliklerinin anne baba ¢ocuk iligkisini
etkiledigi goriisii 6nem kazanmug, daha sonra ise gocuklarin da anne babalarini etk-
iledikleri dtistintilerek anne baba ¢ocuk iligkileri gift yonlii olarak degerlendirilmeye
baglanmustir (Hortagsu, 2003,11). Bu cift yonlii iletisimde anne babanin davraniglar:
¢ocugun benlik kavramini olustururken, ¢ocugun tepkilerinin de anne babalarin nasil
anne baba olduklarina, kendi ¢ocuklarmin ve genelde ¢ocuklarin nasil varliklar
olduklarina iligkin goriislerini olusturdugu ifade edilmektedir (Hortagsu, 2003,30).

Anne baba ¢ocuk iligkileri ¢ergevesinde son yillarda siklikla arastirilan konu-
lardan birisi anne baba olmaya iliskin stres yani ebeveyn stresi kavramidir (Gabriel
vd., 2006b, 59). Stres, bireyin dengesini bozan ve uyum siirecini olumsuz yonde etki-
leyen i¢ ve dis uyaranlara karsi, bedenin verdigi fiziksel ve psikolojik tepkiler olarak
tanimlanabilir (Franke vd., 2007,41). Aile sistemi agisindan degerlendirildiginde,
anne baba ¢ocuk etkilesiminde, anne babanin, ¢ocuk sahibi olmamin gerektirdigi
gorevlere uyum saglamaya kars1 verdikleri fizyolojik ve psikolojik tepkilerden olusan
stirecler biitiinti, ebeveyn stresi olarak tanimlanabilir. Aile iginde ebeveynin stresi ve
bu stresin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine iliskin gesitli modeller gelistirilmigtir. Bu
modeller, anne ve babanin kisilik 6zelliklerinin ve psikolojik durumunun, ¢ocugun
ozelliklerinin ve anne babanin destek kaynaklarinin anne baba davraniglari tizerinde-
ki etkilerini vurgulamuglardir (Abidin, 1992, 407; Belsky, 1984,83). Cina vd. (2009,41)
ortaya koyduklari modelde ebeveynin stresinin anne baba arasinda iletisim catisma-
larini, ebeveynin ruh saghigin ve egitim yontemlerini etkiledigini ortaya koymusglar-
dir. Rodgers (1998, 525), ebeveynin stresini, yasam igerisinde tistlendikleri ¢oklu rol-
lere baglamis, Deater-Deckard (1998,314) ise ebeveyn stresini etkileyen durumun yine
ebeveyn davranislar: oldugunu ifade etmistir.

Anne babalarin ebeveynlige yiikledigi anlamlar, ebeveynlik gérev ve sorum-
luluklarinin anne baba {izerinde yarattig1 etki ebeveyn stresinin yasanmasina neden
olan etkenler arasinda degerlendirilebilir (Giilaldi, 2010,9). Bununla birlikte anne
babanin ¢ocugun kisiligine iliskin inanglar1 gocuk ile ilgili beklentileri de ona kars1
davraniglarini etkilemektedir (Hortagsu, 1997, 71). Cocuklarinin davraniglarin: siirek-
li olumsuz olarak algilayan ve degerlendiren anne babalarin stres diizeyinin ytiksek
olmast beklenen bir sonugtur. Nitekim ¢ocuklar biiytidiike anne babalar onlarin
daha bilingli ve kasith davrandigina ve davramsglarini daha ¢ok kontrol edebilecegine
inanmaya baglamaktadirlar. Diger bir ifadeyle, ¢ocuklar biiyiidiik¢ce anne babalar,
¢ocuklarint davraniglarinin sonuglarindan daha g¢ok sorumlu tutma egiliminde
olmaktadirlar. Bu sorumlu tutma davranisi, 6zellikle cocugun olumsuz davraniglari-
na karst olan anne baba tepkisini etkilemektedir (Hortagsu, 1997, 70). Ozellikle de
¢ocuklarin uyum yetenegi sinirliysa, problem davranislara egilim gosteriyorlarsa ve
anne babalar bu noktada ¢ocuklari ile nasil etkilesime gececekleri konusunda sinirl
diizeyde bilgiye sahiplerse, bu durum anne baba ¢ocuk iligkisinin kalitesini diigtir-
mektedir. Boylece ¢ocugun davramis problemleri ve anne babanin yasadig: stres,
kargilikli olarak birbirini pekistirmektedir (Lauth vd., 2006,25).

Otuz yil agkindir stiren stres arastirmalar: stresin olumsuz etkilerinin hem
bireysel hem de sosyal gevreye verdigi zararlari ortaya koymugtur (Cina vd., 2009,
40). Anne baba ¢ocuk iligkileri agisindan degerlendirildiginde, stres diizeyi ytiksek
olan anne babalarin ¢ocuklariyla olan iletisimlerinde sorun yasamalari, onlar1 uygun
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olmayan egitim yontemlerini uygulamaya bu durum ise aile ici iletisimin bozulmasi-
na yol agmaktadir (Gabriel vd., 2006a, 10; Webster-Stratton, 1990,302). Pek ¢ok aras-
tirma stres ile olumsuz es iligkileri, bozulmus ruh sagligi ve olumsuz ebeveyn tutum-
lar1 arasindaki anlamli iliskiyi vurgulamaktadir. Stres, aile yasamina olan olumsuz
etkilerinin yani sira 6zellikle ¢ocuklar agisindan psikolojik bozukluklar karsisinda bir
risk faktorii olarak degerlendirilmektedir (Cina vd., 2009, 40). Bununla birlikte ebe-
veyn stres diizeyinin yiiksek olmasi, ebeveynin 6z yeterliligini de olumsuz yonde
etkilemektedir (Petermann vd., 2006, 5). Gabriel vd. (2006a,10) ebeveynin stresle bag
edebilmesini ebeveyn yeterliliklerinin 6nemli bir pargasi olarak gormektedir. Bu agi-
dan degerlendirildiginde, anne baba ¢ocuk iliskisinde yasanan stres dtizeyinin belir-
lenmesinin énemli oldugu sdylenebilir.

Yurt dis1 ve yurt ici alan yazinda anne baba stresini 6l¢meye yonelik ¢alisma-
lar incelendiginde Abidin (1983, 1995'ten aktaran Mert vd. 2008, 291) tarafindan gelis-
tirilen Ebeveyn Stres Indeksi (Parenting Stress Index) ve Berry vd. (1995,463) tarafin-
dan gelistirilen Ebeveyn Stres Olcegi (Parental Stress Scale-PSI) calismalar1 géze garp-
maktadir. PSI anne baba ¢ocuk sisteminde 6zellikle problemli ¢ocuklart olan anne
babalarn stresini 6lgmeye yonelik bir lgme aracidir. Olgegin kisa formunun (PSI/SF)
kalp hastalikli ¢ocugu olan 90 anneye uygulanarak Tiirkge'ye uyarlama calismasi
(Mert vd., 2008, 294) tarafindan yapilmistir. Olgegin kalp hastalig1 olan gocuga sahip
Tiirk annelerin ebeveyn stresini 6l¢mek icin kullanilabilecek bir 6lgek oldugunu belir-
tilmistir. Berry vd. (1995,463) tarafindan gelistirilen Ebeveyn Stres Olgegi, ebeveynli-
gin olumlu (duygusal avantajlari, bireysel gelisime katkilar1 gibi) ve olumsuz bilesen-
lerini (ebeveynlerin getirdigi kisitlamalar, talep edilen kaynaklar gibi) iceren 18 mad-
deden olugan tek boyutlu bir 6lgektir. Klinik problemi olan ve olmayan gocuklarin
anne babalarinin stresini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. Yurt ici ¢alismalar incelen-
diginde ise anne baba stresi ile ilgili olarak engelli ¢ocuklarin anne babalarinin stres
diizeylerini 6lgmeyi amaglayan Kaner (2001,1) tarafindan Tiirkge’ye uyarlama galig-
masi yapilmig olan “Aile Stresini Degerlendirme Olgegi” oldugu goriilmektedir.
Olgek 6zgiin olgekten farkli olarak iig alt faktérden olusmaktadir.

Ulkemizde anne baba gocuk sistemindeki stresi Slcmeye yonelik araglarmn
siirli oldugu soylenebilir. Kuskusuz anne baba stresinin belirlenmesi, beraberinde
anne babanin bu stresle basa ¢ikmada gelistirebilecegi stratejilerin olusturulmasinda
ilk adim olarak degerlendirilebilir. Zira anne babanin stresli olmasinin sonucunda
ortaya ¢ikabilecek olumsuz anne baba tutumlarinin onlenmesi, saglikli bireylerin
yetismesinde biiytik 6nem tasimaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde anne baba-
larin stresini 6l¢meye yonelik bir arag gelistirmenin faydali olabilecegi séylenebilir.
Ozellikle gocuklarin okula baglamast ile birlikte anne baba gocuk iligkilerinin yeni bir
boyut kazandigi, anne baba goérev ve sorumluluklarinin yeniden gézden gecirildigi
ve yeni sorumluluklarin giindeme geldigi ilkogretim doénemine iliskin, anne baba
stresini 6lgmeye yonelik bu aracin gelistirilmesinin 6nemli olabilecegi diistintilmiis-
tir.

Yontem

Bu ¢alismanin temel amaci, anne babalarin gtinliik yasamda ¢ocuklarr ile iligk-
ilerinde yasadiklar1 stresi 6lgmeye yonelik bir 6lgme araci gelistirmektir. Bu temel
amag dogrultusunda yapilan ¢alismalar asagida sunulmustur.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimailari, Kars il merkezinde bulunan 8 (sekiz) ilkogretim
okulunda 6grenim goren O6grencilerin anne babalarindan olugsmaktadir. Uygulama
6ncesinde maddelerin anlagilirh@: ve uygulama siiresi hakkinda geribildirim almak
amaciyla 6lcegin taslak formu 35 anne babaya doldurturmus ve geri iletimler alin-
mustir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6lgek 531 anne babaya uygulanmusgtir.
Uygulama sonrasinda eksik ve yanlis isaretlenmis 93 adet gecersiz cevaplayici kagidi
elenmis, analizler 438 katilimai iizerinden yiiriitiilmiistiir. Olgek uygulanmadan 6nce
anne babalardan formu kimin doldurdugu (Anne-Baba), yast ve ¢cocugunun kaginct
smifta okuduguna iliskin kisa bir kisisel bilgi formunu doldurmalar1 istenmistir.
Kisisel bilgiler incelendiginde, katitlimalarn 294’ iiniin anne (%67.1), 144’tntn
(%32.9) baba oldugu ve yas ortalamalarinin 36.69 oldugu gortilmiistiir. Cocuklarin
Ogrenim gordiikleri siuf diizeyi incelendiginde, 49'unun birinci smufta (%11.2),
44’{intin ikinci smifta (%10), 45’ inin tiglincii siifta (%10.3), 57’sinin dérdiincii sinifta
(%13), 46'sin beginci siufta (%10.5), 62’sinin altinc smfta (%14.2), 61’inin yedinci
smufta (%13.9) ve 74’tntin (%16.9) sekizinci sifta dgrenim gordugi gordlmistir.
Ayni okulda okuyan iki ¢ocugu olan anne babalardan ¢ocuklarindan sadece birisi igin
6lcegi doldurmalar: istenmistir.

Anne Baba Stres Olcegi (ABSO) Gelistirilme Caligsmalari

Olgegin gelistirilmesinde Biiyiikoztiirk vd. (2009,106) ve Altun vd. (2011,78)
onerileriyle tutarli olarak asagidaki asamalar izlenmistir:

Test ile dlciilecek 6zelligin belirlenmesi ve madde havuzunun olusturulmasi:

Bu 6l¢egin gelistirilmesinin amaci, ilkogretim ¢aginda ¢ocugu olan anne baba-
larin giinltik yasamda c¢ocuklari ile iliskilerinde yasadiklari stresi 6l¢meye yonelik bir
arag gelistirmektir. Bu amagcla 6lcegin gelistirilme stirecinde 6ncelikle anne baba
cocuk iliskisinde stres yaratabilecek durumlara iligkin yapilan ¢alismalar ve konu ile
ilgili var olan 6lcek caligmalar1 (Abidin, 1983'ten aktaran Lauth vd., 2010, 51; Berry
vd., 1995, 463) incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda, anne babalarin ¢ocuklarinin
egitimi ve anne babaliga iligkin gérev ve sorumluluklar1 konusunda agir1 yiiklendik-
leri, anne babalik yeterliliklerini sorguladiklari, sosyal destege gereksinim duydukla-
r1 goriilmis ve bu dzellikleri dlgebilecegi diistiniilen 68 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Katilimcilarin ifadelere katilma dtizeyleri icin “Her zaman”, “Sik
sik”, “Bazen” ve “Higbir zaman” segeneklerinden olusan dortlii Likert tipi derece-
lendirme kullanilmigtir.

Uzman goriisiiniin alinmas1 ve 6l¢egin yeniden gdzden gecirilmesi:

Olusturulan 68 madde icin Psikolojik Damigma ve Rehberlik alanindan 3,
Egitim Psikolojisi alanindan 2 uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan her
bir maddeyi tanimlanan 6zelligi 6l¢medeki yeterligini, hem nitelik hem de nicelik ola-
rak degerlendirmeleri, diizeltme 6nerilerini maddeler tizerinde belirmeleri istenmis-
tir. Béylece uzmanlar maddelerin her biri igin “Uygun/ Uygun degil” olmak tizere
goriislerini ve yapilmasi gereken diizeltmeleri belirtmislerdir. Uzman gériisleri dog-
rultusunda ayn igerikte olan baska maddelerin olmasi ya da maddelerin belirtilerin
ozelligi 6lgmedeki sinirliligi nedeniyle 16 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Boylece 6lge-
gin 52 maddelik 6n deneme formu olusturulmustur.
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Uygulama o6ncesi kiiciik grup iizerinde uygulama yapilmasi:

ABSO deneme formu maddelerin anlagilirhigi ve uygulama siiresi hakkinda
geribildirim almak amaciyla 35 anne babaya uygulanmustir. Olgegi dolduran anne
babalarla uygulamanin bitiminde goriisme yapilmis ve maddelerin anlagilabilirligi
hakkinda ne diistindiikleri sorulmustur. Annelerden biri 6lgekteki iki maddenin tam
olarak anlasilamadigini belirtmis, bu noktada iki maddeye iliskin ctimle yapisinda
diizeltmeler yapilmigtir. Boylece dlgek genis gruplarda uygulanmaya hazir hale gel-
mistir.

Uygulama ve psikometrik analizlerin yapilmasi:

Olcek ilk6gretim okullarinda 6grenim goren Ggrencilerin anne babalarina
uygulanmig; son agamada ise veriler bilgisayar ortamina aktarilmig, eksik ve hatal
veriler elenmis ve toplam 438 anne babadan elde edilen veriler ile gegerlik ve giive-
nirlik ¢alismalar: yiirtitilmasttir.

Veri Analizi

ABSO’ niin gegerlik galismalari yapi gegerligi ile incelenmistir. Bu amagla elde
edilen verilere 6nce Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanmis, daha sonra ortaya
cikan yap1 Dogrulayicl Faktor Analizi (DFA) ile yeniden degerlendirilmistir. ABSO’
niin i¢ tutarhilik giivenirligi icin Cronbach Alpha ve Spearman Brown iki yar1 giivenir-
lik katsayilari, madde toplam korelasyonlar1 ve madde analizi hesaplanmustir.
Analizler SPSS 16. 0 ve LISREL 8.30 paket programlari ile yapilmustir.

Bulgular

Bu boliimde 6lgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen
bulgular sunulmustur.

ABSO’ niin Gegcerlik Calismalarina iligkin Bulgular

ABSO’ niin yap1 gegerligi agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayia faktor
analizi (DFA) kullamlarak incelenmistir. AFA degiskenler arasindaki iliskilerden
hareketle faktor bulmaya yonelik bir iglem; DFA ise, degiskenler arasindaki iligkiye
dair daha once saptanan hipotezin ya da kuramin test edilmesi islemidir
(Biiytikoztiirk, 2002, 472; Buytikoztiirk, 2010, 123).

ABSO’ niin Faktér Yapisinin Agimlayict Faktér Analizi Yoluyla incelenmesi

Acimlayia faktor analizi uygulanmadan 6nce verilerin bu analize uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi ile incelenmistir.
Analiz sonucunda elde edilen KMO degerinin .89, Barlett testi sonugclarinin [x?
(1326)=6-52, p=-000] ise anlamli oldugu goriilmistir. Faktorlestirilebilirlik igin
KMO'nun .60’dan yiiksek olmasi, hesaplanan ki-kare istatistiginin ise anlamli ¢ik-
mast beklenir (Bityiikoztiirk, 2010,126). Kalayc (2008, 322) ise, .80 ile .90 arasindaki
KMO degeri “Cok iyi” olarak degerlendirmektedir. Bu kuramsal bilgilere dayanarak
verilerin faktor analizine uygun oldugu belirlendikten sonra, 12’si ters puanlanan
toplam 52 madde ile boyut belirlemeden faktor analizi yapilmis, dondtirtilmemis fak-
tor ¢oziimlemesi incelenmistir. Ozdegeri 1'in iizerinde 14 boyut oldugu gozlenmistir.
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Faktor sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken énemli bir husus,
her bir faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkinin 6nemidir (Cokluk vd., 2010,221).
Analiz sonuglar incelendiginde birinci faktoriin toplam varyansa %20.12 (6zde-
ger=10.46), ikinci faktorin % 6.19 (6zdeger=3.22) oraminda bir katki sagladig
goriilmiistiir. Ugiincii faktoriin ise, varyansa katkisinin %3.59 (6zdeger=1.87) oldugu
gortlmistiir. Birinci faktoriin degerinden ikinci faktoriin degerine biiytik bir diisme
gozlenirken, aradaki farkin 3.2 kat oldugu gortilmektedir. Bununla birlikte 6lgekte
yer alan maddelerin déndiirme 6ncesindeki birinci faktor yiik degerlerinin yiiksek
oldugu (.65 ile .45) gozlenmis, buna karsin ikinci faktordeki ytik degerlerinin daha
distik oldugu (.35 ile .55) goriilmiistiir. Yamag birikinti grafigi incelendiginde, birin-
ci faktorden sonra yiiksek ivmeli bir diistis oldugu gozlenmis, 6te yandan grafikte
ikinci faktorden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir diistisiin oldugu gorilm-
tistiir. Ugtincti ve sonraki faktorlerde grafigin genel gidisinin yatay oldugu ve énem-
li bir diistis olmadig1 goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yap-
tiklar: katkinin hem kiigiik hem de yaklagik olarak ayn: degerde oldugu soylenebilir
(Bkz. Sekil 1).

Scree Plot
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Sekil 1. Anne Baba Stres Olgegi'nin Yamag Birikinti Grafigi

Elde edilen bulgular ve yamag birikinti grafiginin incelenmesinden sonra,
6lcegin tek boyutlu olabilecegi diistintilmiis ancak iki boyutlu yapinin da incelenme-
si istenmistir. Bu asamadan sonra agimlayici faktor analizi iki faktor tizerinden yapil-
mustir. Analiz sonuglarma gore faktor yiik degeri en az .45 ve iki faktor yiik degeri
arasindaki farkin en az .10 olmas1 dikkate alinarak (Biiyiikoztiirk, 2010,125) maddel-
er tek tek gikarilmis ve yapilan analizler sonucunda birinci faktoriin toplam varyan-
sa yaptig1 katki %26.46 (6zdeger=9.26), ikinci faktoriin ise %7.09 (6zdeger=2.48) oldu-
gu goriilmiigtiir. Iki faktorlii yapida maddelerin faktérlere dagilimi incelendiginde
birinci faktorde 28 maddenin (faktor yiik degerleri .46 ile .65 arasinda) ikinci faktor-
de ise 7 maddenin yer aldigi (.51-.68 arasinda), iki faktoriin birlikte varyansin
%33.55'ini agikladig1 gortilmiistiir. Oysa sosyal bilimlerde cok faktérlii 6lgeklerin
agikladiklart varyansin %40 ile %60 arasinda olmast beklenmektedir (Cokluk vd.,
2010, 239). Bu noktada 6l¢egin agikladig: toplam varyans: %40” a yiikseltmek icin en
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diisiik faktor yiik degerinden baglayarak maddeler tek tek gikarilmug (Biiytikoztiirk,
2002,479; Cokluk vd., 2010, 223) bdylece birinci faktérde varyansin %32.45'ini (6zde-
ger=6.81), ikinci faktorde ise %8.53'tinti (6zdeger=1.79) aciklayan iki faktorlii yapimin
toplamda varyansin %40.99 unu agikladig1 goriilmiistiir. Maddelerin faktorlere dagi-
lim1 incelendiginde birinci faktérde 18 maddenin (.55-.67), ikinci faktorde ise sadece
3 maddenin (.63-.80) yer aldig1 goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle agimlayici fak-
tor analizinin de ilk verdigi sonuclara dayanarak o6lcegin tek faktorlii olabilecegi
distiniilmiistiir. Cokluk vd. (2010,227), bir 6lgegi tek boyutlu olarak degerlendirmek
igin ilgili kanitlarin agik bir bicimde sunulmasi gerektigini belirmektedirler. Bu kanit-
lardan bir tanesi, birinci faktérde maddelerin yiiksek yiik degerlerine sahip olmas,
birinci faktoriin 6zdeger ve agikladig1 varyans ytiksek iken ikinci faktérde bu deger-
lerin oldukga diisiik gtkmasidir. Buiytikoztiirk (2010, 137) birinci faktore ait 6zdegerin
ikinci faktoriin 6zdegerinin ti¢ katindan fazla olmasinin 6lgegin tek boyutlu oldugu-
nun kanit1 olarak degerlendirilebilecegini belirtmistir. Elde edilen sonuglar bu kuram-
sal bilgiyi desteklemektedir. Her ne kadar her iki faktérde yer alan maddelerin faktor
ytik degerleri ytiksek olsa da agiklanan toplam varyans arasindaki fark oldukga yiik-
sektir (3.2 kat). Bununla birlikte maddelerin alt faktorlerdeki dagiliminin dengesiz
oldugu (1.faktérde 18 madde, 2.faktérde 3 madde) ve her iki faktor icin hesaplanan
Cronbach Alpha degerlerinin birinci faktor igin yiiksek iken (.90), ikinci faktor icin bu
degerin (.62) oldugu gortilmustiir. Belirtilen tim kamtlar 6lgegin tek boyutlu olabile-
cegini diistindtirmiis ve bu asamadan sonra agimlayici faktor analizi tek faktor tize-
rinden yapilmustir. Tek faktorlii analiz yapildiktan sonra faktor yiik degerinin en az
40 olmas: 6l¢titiine gore, en diistik degere sahip olan maddeden baglanarak madde-
ler tek tek gikarilmistir. Boylece analizler sonucunda 16 maddeden olusan tek boyut-
lu bir 6l¢ek elde edilmigtir. Tablo 1" de agimlayic1 faktor analizine iliskin sonuglar yer
almaktadir.

Tablo 1. ABSO Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart

Madde no Ortak Faktor Yiik
Varyans Degerleri
2 43 .66
9 A1 .64
1 40 .64
4 .37 .61
6 .37 .61
13 .33 .58
8 .33 .58
15 .33 .58
16 .32 .57
11 .32 .56
5 .31 .56
12 .30 .55
14 .26 .51
10 .25 .50
7 .19 44
3 17 A1
Ozdeger  5.15
Aciklanan

Varyans % 32.20
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Tablo 1 incelendiginde, ABSO’ niin 16 maddeden olusan tek boyutlu yapisin-
da maddelerin faktor ytik degerlerinin .41 ile .66 arasinda degistigi gortilmektedir.
Olgek bu bigimiyle varyansmn %32.20’sini (6zdeger=5.15) agiklamaktadir.
Biiytikoztiurk'tin (2010,125) belirttigi gibi, tek faktorlii Slgeklerde varyansmn %30
olmasi yeterli goriilmektedir. Maddelerin ortak varyans degerlerinin ise .17 ile .43
arasinda degistigi gortilmektedir.

ABSO’ niin Faktdér Yapisinin Dogrulayict Faktér Analizi Yoluyla
Incelenmesi

ABSO’ niin agimlayic faktor analizi ile belirlenen tek boyutlu yapist ayni veri
tizerinden dogrulayici faktor analizi ile stnanmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen
diyagram Sekil 2" de verilmistir.
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0.59 V15

0.45 V16

Chi-Square=252.98, df=104, P-value=0.00000, RUSEA=0.057

Sekil 2. Anne Baba Stres Olgegi'nin Dogrulayic1 Faktér Analizi Diyagrami

Sekil 2 incelendiginde dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen p
degerinin .001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda elde edi-
len t degerleri incelendiginde her bir degerin 2.56'y1 astig1, .01 diizeyinde manidar
oldugu (Simsek, 2007, 86), standart hata degerlerinin incelenmesi sonucunda bu
degerlerin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu gortilmiistiir. DFA sonuglart ile

elde edilen model veri uyumunun zyl oldugunu gosteren kriter degerlerinin
(X =252.98 (N=438, sd=104, p=.000), X~ /sd=252.98/104=2.43, RMSEA=0.05, RMR=
0.03, RMS= 0.04, GFI= 0.93, AGFI=0.91 ve CFI= 0.91) oldugu goriilmektedir.
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Literatiirde DFA ile hesaplanan (X2 /sd) oranmmin 3’ten kiiciik; GFI, AGFI ve CFI
degerlerinin .90’dan biiyiik, RMS ve RMSEA degerlerinin ise .05’e esit ve kiigiik ¢1k-
mas1 modelin verilerle uyumlu oldugu seklinde yorumlanabilir (Altun vd., 2011,80;
Simsek, 2007, 14). Bu uyum indeksi degerlerine gore onerilen modelin iyi diizeyde
uyum gosterdigi soylenebilir.

ABSO’ niin Giivenirlik Caligmasina iliskin Bulgular

ABSO’ niin giivenirlik calismalar1 kapsaminda, giivenirlik belirleme yontemi
olarak tek uygulamaya dayali yontemler kullanilmugtir. I¢ tutarliligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alfa ve Sperman-Brown iki yarim giivenirlik analizleri yapilmigtir.

Analizler sonucunda ABSO’ niin i¢ tutarlilik giivenirligi icin hesaplanan
Cronbach- Alpha degeri .85 olarak bulunmustur. Bir dlgegin iki yariya boliinmesi
yontemi ile elde edilen giivenirlik katsayisin hesaplamak i¢in Spearman-Brown tara-
findan gelistirilen bir esitlikten yararlanilmaktadir (Tavsancl, 2002,27). Analizler
sonucunda ABSQO’ niin Spearman Brown Iki yar test giivenirligi .82 olarak hesaplan-
mugtir. Psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisimn .70 ve daha yiiksek
olmasi test puanlarnin giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2010,171).

ABSO’ niin Madde Analizine iligkin Bulgular

ABSO madde toplam korelasyonlart ile alt%27 ve iist%27'lik gruplarin madde
toplam puanlarinin kargilastirilmasina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 2’ de yer almak-
tadir. Tabloda ayrica 6lcek maddelerinin ortalama ve standart sapma degerlerine de
yer verilmistir.

Tablo 2. ABSO Faktér Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler ve Madde
Analizi Sonuglar1

Madde no X (S) Madde-Toplam t
Korelasyonul (A1t%27-Ust%27)2
1 3.24 (0.91) .56 13.90%**
2 3.14 (0.95) .58 14.28***
3 2.45 (1.12) 34 9.91**
4 3.26 (0.81) .53 11.88***
5 2.83 (0.89) 48 11.63***
6 3.13 (0.99) .53 13.11%*
7 2.84 (0.89) .36 9.38"**
8 3.00 (0.97) 49 12.52%**
9 3.16 (0.88) .56 13.67***
10 3.32(0.95) 43 10.41%**
11 3.15 (0.94) 48 12.18***
12 3.22 (0.85) 46 10.67***
13 3.11 (0.96) 49 11.77%*
14 3.30 (1.08) 44 11.54***
15 3.06 (0.91) 49 10.95***
16 3.56 (0.75) 48 10.87***
1 n=438 2n1=n2=118 #5001
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Tablo 2 incelendiginde, maddelerin aritmetik ortalama degerlerinin 2.45 ile
3.56, standart sapma degerlerinin ise 0.75 ile 1.12 arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgekte yer alan tiim maddeler icin madde toplam korelasyonlart ise .34 ile .58 arasin-
da degismektedir. Madde toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, mad-
delerin benzer davramislar: 6rnekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliliginin ytiksek
oldugunun bir gostergesidir. Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 daha ytik-
sek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi soylenebilir (Biiytikoztiirk,
2010,171).

Madde analizi kapsaminda, testin toplam puanlarina gore olusturulan alt%27
ve 1ist%27’lik gruplarin madde ortalama puanlar: arasindaki farklar iligkisiz t testi ile
smanmustir. Analiz sonuglarina gore t degerlerinin anlamh oldugu (p<.001) goriil-
mektedir. Bu sonug yine testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilebi-
lir. Sonug olarak 6lgekteki maddelerin gegerliklerinin ytiiksek oldugu, anne baba stre-
sini 6lcmeye yonelik maddeler oldugu soylenebilir.

Anne Baba Stres Olgegi’ nin (ABSO) Puanlanmasi

Anne Baba Stres Olgegi (ABSO), 16 maddeden olusan tek boyutlu bir lgektir
(Bkz. Ek 1). Olgegin yonergesinde, 6lgegin amaci ve dlgek doldururken dikkat edil-
mesi gereken noktalar kisaca belirtilmistir. Katiimcilardan 6lgekteki maddeleri, anne
babaliklarina iliskin duygu ve diisiincelerini gozden gegirerek degerlendirmeleri
istenmistir. Olcekte dortlii Likert tipi bir derecelendirme (Her zaman=4, Stk sik=3,
Bazen=2, Hicbir zaman=1) kullamlmistir. Olgekten alinabilecek en diigiik puan 16, en
yiiksek puan 64’tiir. Olgekten alinan yiiksek puan, anne baba stresinin yiiksek oldu-
gunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, anne babalarin giinliik yasamda ¢ocuklari ile iligkilerinde yasa-
diklar stresi 6lgmeye yonelik bir arag gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amagla 6nce-
likle Anne Baba Stres Olgegi (ABSO) madde havuzu olusturulmustur. Bu asamadan
sonra uzman goriislerine dayali olarak maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmus,
olgek 6n uygulamaya hazir hale gelmistir. Olgegin faktor yapisinin belirlenmesi
(agimlayiar faktor analizi), bu yapimn test edilmesi (dogrulayia faktor analizi) ve
gtvenirlik ¢alismalarimin yapilmasi islemleri gerceklestirilmistir.

Agimlayica faktor analizi sonucunda 6lgegin tek faktérde 16 maddeden olus-
tugu gortlmistiir. Tek faktorli bu yapida maddelerin faktor ytik degerleri .41 ile .66
arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk’e (2010,124) gore, faktor yiik degerlerinin .45
ya da daha yiiksek olmast iyi bir 6lciidiir. Bununla birlikte uygulamada az sayida
madde igin bu smirin .30 diizeyine kadar indirilebilecegi belirtilmektedir. Bu acidan
degerlendirildiginde, 6lgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin belirtilen
smirlar icerisinde oldugu soylenebilir.

Faktor analizi sonucunda elde edilen degerlerden bir digeri, ortak varyans
(Communalities) degeri Cokluk vd.’nin (2010,220) belirttigi gibi, her bir maddenin
ortak bir faktordeki varyans: birlikte agiklama orani olarak ifade edilebilir ve bu
degerin .10’un altinda olmasi bu maddelerle ilgili problem olma olasiliginin ytiksek
oldugunu gostermektedir. Maddelerin ortak varyans degerleri incelendiginde ise, .17
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ile .43 arasinda degistigi goriilmektedir. Analiz sonuglarina goére 3. ve 7.maddelerin
ortak varyans degerlerinin (.17 ve .19) gorece diisiik olmakla birlikte kabul edilebilir
sinirlar igerisinde oldugu sdylenebilir. Tlgili alan yazinda ortak varyans tablosuna
bakilarak maddeler hakkinda kesin karar verilemeyecegi belirtilmektedir (Cokluk
vd., 2010, 229). Bu maddelerin faktor yiik degerlerine bakildiginda (.41 ve . 44) bu
degerlerin kabul edilebilir diizeylerde oldugu, madde toplam korelasyonlarmnin
.30"un iizerinde ve madde analizi degerlerinin .001 diizeyinde anlaml oldugu diisii-
niildiigtinde, 6lgekte kalmalar: uygun bulunmustur.

Tek faktérden olusan 6lgegin agikladigi toplam varyansin %32.20 oldugu
goriilmiistiir. Olgek maddelerinin toplandig tek faktoriin agikladigi bu varyans oram
kabul edilebilir diizeydedir. Biiyiikoztiirk (2010,125) ve Cokluk vd.’nin (2010,227)
belirttigi gibi sosyal bilimlerde tek faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %30 ve
daha fazla olmas yeterli goriilebilir. Olgekte 16 maddenin yer almasinin 6lgegin kul-
lanilabilirligini artirdig1 diistintilmektedir. Nitekim alan yazinda anne baba stresini
6l¢gmeye yonelik 18 maddeden olusan tek boyutlu 6lgeklerin oldugu goértilmektedir
(Berry vd., 1995,463). Olgegin tek boyutlu olmasi, Biiyiikoztiirk'iin de (2010,123)
belirttigi gibi, faktor analizinin birbiriyle iligkili ok sayida degiskeni az sayida faktor
ile agtklamay1 amaglayan bir teknik oldugu bilgisiyle de 6rttismektedir.

Calismada ABSOY niin agimlayict faktor analizi (AFA) ile belirlenen tek fak-
torli yapisinin gegerligine iliskin kanit elde etmek amaciyla ayni veri yapisi tizerinde
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmustir. Dogrulayic faktor analizi sonucun-
da incelenmesi gereken ilk deger olan p degerinin manidar olmas: beklenir ki bu
analiz sonucunda bu degerin .001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Ancak
dogrulayici faktor analizinde 6rneklemin biiyiik olmasi nedeniyle p degerinin mani-
dar olmasi normal kabul edilmektedir ve bu nedenle alternatif uyum indekslerinin
degerlendirilmesi onerllmektedlr Bu calismada alan yazinda sik kullamld1g1 goriilen
Ki-Kare Uyum indeksi x?), Iyilik Uyum Indeksi (GFI), Diizeltilmis lyilik Uyum
Indeksi (AGFI), Ortalama Hatalarmn Karekokii (RMR/RMS), Yaklasik Hatalarm
Ortalama Karekokii (RMSEA), Kargilagtirmali Uyum Indeksi (CFI) kullanilmigtir.
Analiz sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelendiginde X%-=252.98 (N=438,
sd=104, p= OOO) x? /sd oramimin 252.98/104=2.43 oldugu goriilmiigtiir. Biiyiik 6rnek-
lemlerde X* /sd oramimin 3'tin altinda olmasi mitkemmel uyuma karsilik gelmektedir
(Stimer, 2000,59). Diger bir uyum indeksi olan RMSEA degerinin .05 oldugu goriil-
mektedir. Yine Stimer’in (2000,61) belirttigi gibi bu degerin .05’e esit ve kiiciik olma-
st mitkemmel uyuma isaret etmektedir. Diger uyum indeksleri incelendiginde
GFI'nin .93 ve AGFI'nin .91 oldugu gortlmiistiir. GFI ve AGFI indekslerinin .90 i
tizerinde olmast iyi uyuma karsilik gelmektedir. RMR .03 ve Standardize edilmis
RMR’in .04 oldugu goriilmektedir. RMR ve standardize edilmis RMR degerlerinin
.05’in altinda olmas1 miikemmel uyuma karsilik gelmektedir. Son olarak CFI uyum
indeksinin .91 oldugu goriilmektedir. CFI indeksinin .90'in iizerinde olmas1 iyi
uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk vd., 2010,271; Stimer, 2000,60). DFA sonucunda
elde edilen uyum indekslerine gore, ABSO’ niin tek faktorli yapisinin kullanilabilir,
gegerli bir model oldugu s6ylenebilir.

Bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik gtivenirlik
olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarlilig:
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incelemek amactyla kullanilan Cronbach alfa katsayisinin yiiksek olmasi dlgek i¢inde
bulunan maddelerin i¢ tutarliliginin, homojenliginin 6lgtitiidiir. Boylece 6lgekte bulu-
nan maddelerin birbiriyle tutarli ve ayni 6zelligin 6gelerini yordayan maddelerden
olustugu soylenebilir (Aker vd., 2005,55; Biiyiikoztiirk, 2010,171). Analizler sonucun-
da ABSO’ niin ig tutarhilik giivenirligi igin hesaplanan Cronbach- Alpha degeri .85
olarak hesaplanmigtir. Kalayci (2008, 405) Cronbach Alfa degeri 0.80 ile 1.00 arasinda
olan 6lgeklerin yiiksek derecede giivenilir oldugunu belirtmektedir. Ote yandan bazi
giivenirlik katsayilarimin 6lgme aracinin kapsam gegerligi hakkinda énemli bir kant
olusturabilecegi, 6rnegin tek boyutlu bir 6l¢me aracinin i¢ tutarhik katsayisinin yiik-
sek ¢tkmasinin kapsamdaki maddelerin ayni1 davranis alanini 6lgttigiine dolayli bir
kanut olugturabilecegi belirtilmektedir (Erkus, 2003'ten aktaran Aker vd.,2005,57). Bu
¢alismada kapsam gegerligi icin uzman goriistine basvurulmus olmakla birlikte, alan
yazinda vurgulandig: gibi elde edilen i¢ tutarlik katsayisinin ayn: zamanda kapsam
gegerligi icin de dolayli bir kanit olusturdugu soylenebilir. Bir 6lgegin iki yariya
boliinmesi yontemi ile elde edilen esdeger iki yar1 giivenirligi olarak adlandirilan
(Bruning vd., 1993,273) Spearman Brown iki yar1 test giivenirligi ise .82 olarak hesa-
planmustir. Giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen degerler ABSO’ niin giiveni-
lir bir 6lcek oldugu bigiminde yorumlanabilir.

Test icindeki maddelerin belirli bir niteligi 6lgtip 6lgmedigini ayirt etmede
yararlanilan yaklagimlardan birisi olan maddelerin “ayirt etme giictintin” analiz edil-
mesi teknigi, test igindeki her bir maddenin toplam puanla olan korelasyonu buluna-
rak incelenmektedir. Eger bir maddenin toplam puanla korelasyonu distik ise, bu o
maddenin testteki diger maddelerden farkli bir niteligi Sl¢ttigtint gosterir ve giive-
nirligi distirtici bir etki yapacagi icin testten c¢ikarilmas: gerekmektedir
(Ozgiiven,1994,97). Madde toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi ise,
maddelerin benzer davranislart 6rnekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliliginin yiik-
sek oldugunun bir géstergesidir. Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 daha
ytiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi sGylenebilir (Biiytikoztiirk,
2010,171). Analiz sonuglarina gére ABSO’ niin madde toplam korelasyonu degerleri
.34 ile .58 arasinda degismektedir ve bu degerlere dayanarak anne baba stresini 6lgme
konusunda bireyleri ayirt edici oldugu soylenebilir. Nitekim 6lgekte yer alan madde-
ler incelendiginde, anne babalarin gorev ve sorumluluklarini nasil algiladiklar1 ve
¢ocuklarmin davraniglarint nasil degerlendirdiklerine iliskin ifadelerin yer aldigi
goriilmektedir. {lgili alan yazinda bu etkenlerin anne babalarin stres diizeyini yiik-
seltebilecegine iligkin bilgiler yer almaktadir (Giilald1,2010,9; Hortagsu, 1997, 70;
Lauth vd., 2010, 25)

Madde analizi sonuglarina gore ise elde edilen t degerlerinin anlaml oldugu
(p<.001) goriilmektedir Biiytikoztiirk (2010,172) de belirttigi gibi madde analizinde
ozellikle biiyiik gruplarda kiictik farklarin anlamli ¢ikma olasiliginin yiiksek olmasi
nedeniyle anlamlilik diizeyi icin tutucu olunmas: gerekmektedir. Bu nedenle anlam-
lilik diizeyi p<.001 olarak belirlenmistir. Elde edilen sonug testin i¢ tutarliliginin bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak Slgekteki maddelerin gegerlikleri-
nin ytiksek oldugu, anne baba stresini 6l¢meye yonelik maddeler oldugu sdylenebi-
lir.

Bu calismada alan yazindaki ¢alismalar da incelenerek, gegerli, giivenilir ve
kullanish bir olgek gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
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dogrultusunda ABSO’ niin giinliik yasamda anne baba ¢ocuk iligkisinde anne baba-
larin stres diizeylerini 6l¢mek icin kullanilabilecek bir 6lgek oldugu, arastirmalarda
kullanabilmek icin gerekli psikometrik 6zellikleri tasidig1 s6ylenebilir. Bununla bir-
likte arastirmanin bazi smurliliklarinin da bulundugunu belirtmekte yarar vardir.
Oncelikle anne baba stresi kavramimin bu 6lgekle sinirlandirilamayacak kadar gok
boyutlu bir kavram oldugu séylenebilir. Arastirmanin ¢alisma grubu Kars il merke-
zinde yer alan sekiz ilk6gretim okulunda 6grenim goéren 6grencilerin anne babalarin-
dan olugmaktadir. Olgek galismalarinin sadece ilkégretim dgrencilerinin anne babala-
r1 ile yuritilmis olmast da bir siirhilik olarak degerlendirilebilir. Daha genis bir
orneklem grubu segilerek ve 6lgegin kapsami genisletilerek farkli yas gruplarinda
¢ocuklar1 olan anne babalarla gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin yapilmasi 6ner-
ilebilir.

Anne Baba Stres Olgegi davrams problemi olan ¢ocuklarin anne babalarina
yonelik olarak hazirlanmamis olmakla birlikte bu grupta yer alan anne babalarin stres
diizeylerini belirlemek i¢in de kullanilabilecegi diistintilmektedir. Zira 6lgekte yer
alan maddeler incelendiginde problemli ¢ocuklar1 olan anne babalarin da yasayabile-
cegi duygu ve diisiinceleri iceren ifadelerin yer aldig1 sdylenebilir. Bununla birlikte
bu gruptaki anne babalar icin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi 6ner-
ilmektedir. Her ne kadar 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ilk6gretim dénemi
ile sinirlandirilmis olsa da 6lgegin okul 6ncesi dénemde ¢ocuklari olan anne babalarin
stres diizeylerini 6l¢gmek icin kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Daha sonraki galig-
malarda bu grup igin de psikometrik 6zellikleri arastirilabilir.
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Anne Baba Stres Olgeginin Gelistirilmesi &

Ek 1.

ANNE BABA STRES OLCEGI
Sevgili Anne Babalar

Asagida sizlerin anne babaliga iligkin duygu ve diisiinceleriniz ile
ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen asagidaki her ifadeyi okuyu-
nuz ve size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz. Liitfen higbir
soruyu bos birakmayiniz. Tesekkiirler.

Her zaman
Sik sik

Bazen
Hicbir zaman

1. | Cocugumu mutlu etmek benim igin gok zor.

2. | Cocugumun bakimi ile ilgili sorumluluklarim beni 6yle yoruyor ki
baska bir sey yapmaya istegim olmuyor.

3. | Anne/ Baba olmanin zor oldugunu diistiniiyorum.

4. | Cocugumun baz1 seyleri beni kizdirmak igin yaptigim diistiniiyo-
rum.

5. | Cocuk sahibi oldugumdan beri kendime zaman ayiramiyorum.

6. | Anne/Baba oldugumdan beri kendimi daha yagh hissediyorum.

7. | Cocugum bir hata yaptiginda bundan kendimi sorumlu tutuyorum.

8. | Cocuguma kizdigimda davramniglarimi kontrol etmekte zorlaniyo-
rum.

9. | Anne/Babaliga iliskin sorumluluklarim beni psikolojik agidan zor-
luyor.

10. | Cocugumun diger ¢ocuklara gére daha zor bir ¢ocuk oldugunul
diistintiyorum.

11. | Hayal ettigim gibi bir anne/baba olamadigim diigtintiyorum.

12. | Cocugumun istekleri karsisinda tutarsiz davranabiliyorum.

13. | Cocugumun ihtiyaglarim yeterince kargilayamadigimi hissediyo-
rum.

14. | Hayatimdaki en temel stres kaynagi, ¢ocuk sahibi olmaktr.

15. | Cocugumu egitmek konusunda kendimi yetersiz buluyorum.

16 | Basarisiz bir anne/baba oldugumu diisiintiyorum.
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¢ Suna Kaymak Ozmen / Ahmet Ozmen

PARENT STRESS SCALE DEVELOPMENT

Suna KAYMAK OZMEN’
Ahmet OZMEN™ "

Abstract

In this study, it was aimed to develop an evaluating scale to measure the
stress of parents derived from the relations between them and their children in
their daily lives. For this purpose, firstly an item pool of Parent Stress Scale
(ABSO) was composed. This scale was applied to 438 father and mother having
children continuing to be educated in primary schools. 294 (%67.1) of the par-
ticipants were mother and 144 (%32.9) were father. For the validity studying of
ABSO, the test structural validity was studying on. At the end of explanatory
factor analysis, a one factor scale was carried out including 16 items and
explaining %32.20 of the variance. At the end of reevaluation of the confirma-
tive factor analysis of one factoring structure the criteria data showing the har-

mony of model and data were (X =252.98) (N=438, sd=104, p=.000),

(X /sd=252.98/104=2.43), (RMSEA=0.05), (RMR=0.03), (RMS=0.04, GFI= 0.93),
(AGFI=0.91) ve (CFI=0.91).

The Cronbach Alpha value to evaluate the inner consistency of ABSO
was .85 and Spearman Brown Split-half reliability was 0.82. The item total cor-
relation for all items of the scale ranged from .34 to .58. It was found out after
the item analysis that the t value was significant according to (p<.001). As a
result it can be said that ABSO had efficient psychometric properties to be used
for some other researches.

Key Words: Parent, Stress, Primary Education, Children
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TEMEL DiL BECERILERININ EGITIMi ACISINDAN
DERS DISI (INFORMAL) ETKIiNLIKLERE YONELIK
OGRETMEN VE OGRENCi TERCIHLERi
Sedat MADEN*

Ozet

Tiirkge derslerinde ogrencilere temel dil becerileriyle ilgili kazandirilmaya ¢ali-
silan bilgi ve aliskanliklarin okul digindaki alanlarda da kullamilmas: ve bu tiir etkinlik-
lerin tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu aragtirmada, temel dil becerilerini gelistirmede
etkili olabilecek ders dig1 etkinliklerin 6grenciler ve Tiirkce 6gretmenleri tarafindan ne
oranda tercih edildigi belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Aragtirma, betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gore yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini Samsun, Erzurum ve Adana illerinde gorev yapan Tiirkce 6gret-
menleri ve ikinci kademe ogrencileri, 6rneklemini ise aymt illerinde gorev yapan 33
Tiirkce 6gretment ile bu okullarin 6, 7 ve 8. stmiflarinda 6grenim goren 810 6grenci olus-
turmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak, arastirmact tarafindan gelistirilen
Temel Dil Becerilerini Gelistirmede Etkili Ders Dist Etkinlikler Anketi kullanilmigtir.
Aragtirmada elde edilen verilerden ogrencilerin ve Tiirkce 0gretmenlerinin temel dil
becerileri iizerinde etkili olabilecek ders dis1 etkinlikleri farkli oranlarda tercih ettikleri ve
bazi ornek ders digi etkinlikleri ise hig tercih etmedikleri tespit edilmigtir. Aragtirma
sonuglarimdan hareketle, temel dil becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesinde
okul/ders digi etkinliklere onem verilmesinin gerektigi, hem ilkogretim hem de lisans
programlarinda ilgili diizenlemelere ihtiyag duyuldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Informal dil egitimi, ders digi etkinlikler, 6grenci ve
ogretmen tercihleri

Giris

Egitim sisteminin amaci, sadece 6grencilerin uygulanan 6gretim programu ile
akademik ve entelekttiel yeterliligini arttirmak degil, edinilen bilgi ve becerileri bilis-
sel, duyusgsal ve psikomotor kazamimlar héline getirerek sosyal yasamda karakter
gelisimini saglamus, bilgiyi dogru ve etkili bir bicimde kullanabilen bireyler yetistir-
mektir. Ofrenme ve dgretim, sosyal yasama gore uyarlanmis bir sistemi iginde barin-
dirmalidir. Bu nedenle egitim, okulun duvarlar1 ve 6gretim programinin beklentileri
ile siurlandirilmamalidir. Ciinkii 6gretim stirecinde kazanilan her bilgi ve beceri sos-
yal yagsam alaninda kullanildiktan sonra asil seklini alir, her birey kendine 6zgti dav-
raniglar halinde bunlar1 kullanir.

Egitim hedeflerine ulagabilmek i¢in 6ncelikle 6grencilere ana dilinin dogru ve
gtizel bir sekilde kullanimi icin gerekli beceriler kazandirilmalidir. Dolayisiyla ana
dili olarak Tiirkgenin kullanimi, diger derslerdeki basariy1 da etkilemektedir. Clinkii
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egitim bir iletigim ve etkilesim stirecidir. Bu siireg siiphesiz dil becerilerini etkili kul-
lanmaya dayali olarak bagariya ulagabilir. Bireyin, hayatin ¢esitli alanlarina iliskin
bilgi ve becerilerinin ¢ogunu dinleme ya da okuma araciligs ile edindigi, kendi bilgi,
diisiince ve isteklerini bagkalarma ¢ogunlukla konusma ya da yazi araciligi ile iletti-
&i, bu nedenle ana dili egitiminin, Tiirkce dersi gibi diger derslerin de temeli oldugu
unutulmamalidir (Ozbay, 2006, 4). Ana dili olarak Tiirkge 6gretimi, okuma ve dinle-
me becerileri ile anlamaya; konusma ve yazma becerileri ile anlatmaya dayali kaza-
mimlar1 dogru bir sekilde edindirmeyi hedefler. Bu hedefi bilimsel yaklagim, planl
o0grenme, siirece dayali degerlendirme ile gergeklestirir.

Cocugun okul 6ncesi dénemde dil edinimi ve daha sonra dil becerilerini gelig-
tirmesi ¢ogunlukla, dogal olarak gereksinim duyulan ancak sistematik bir sekilde
stiren bir yagsantidir. Okul 6ncesi dénemde dil edinimi kendiliginden gergeklesir.
Ancak, okul ¢aginda dil 6gretimi ile temel beceriler sistemli bir sekilde gelistirilir. Dil
dgretiminde dilin formal boyutu, yani okul ve dil 6grenimi/&gretimi boyutu ele alin-
maktadir. “Dil dgrenimi” terimiyle kastedilen bir “kendiligindenlik” stirecidir. Yani,
gogunlukla bireyin kalitsal 6zelliklerinden baslayarak karakteristik 6zellikleri, iginde
bulundugu ve denetim dis1 olan sosyokiiltiirel ve politik ¢evresi, biligsel, duyussal ve
fiziksel niteliklerinin dil olgusu ile birleserek olusturdugu dogal sentez anlagilmalidir.
Bu baglamda dil 6grenimi, daha ¢ok, bir tiir informal dgrenme siirecidir (Yapici ve
Demir, 2010, 182).

Egitim belirli bir zaman veya yas araliginda insani etkisi altina alan bir olgu
degildir. “Egitim, insanin ekmek-su gibi yasamsal ihtiyacidir. Insan tek bagina dogar
ama toplum iginde diinyaya gozlerini acar ve yagamini 6liinceye kadar bir grup ige-
risinde devam ettirir. Insan dogumdan 6liime kadar yer aldig1 gruplar icerisinde etki-
lesim halindedir. Dolayli-dolaysiz, kasitli-kasitsiz bir egitimin etkisi altindadir. Bu
anlamda egitim sadece okulda degil ailede, arkadas grubunda, sokakta, aligveriste,
hastanede, ibadethanede, isyerinde, askerde vb. her ortamda ve hayatin her sathasin-
da vardir. Egitim, anne karninda baslayan ve mezara kadar devam eden bir siireg ola-
rak da tanumlanabilir” (Erdem, 2006, 1). Egitim, insana kazandiracag: bilgi ve beceri-
leri belirlenmis hedefler dogrultusunda okulda ve ortiik olarak toplumsal alanda
yaygin bir sekilde yerlestirir. insan yasadig1 siirece ve yasadigi her yerde egitimin
Oznesi olabilir (Kus, 2009, 3). Egitim, yasamla es deger, uzun soluklu bir stiregtir.

Giiniimiiz égretim programlarmin bazi amag/kazanimlarinin derste yapilan
uygulamalarla 6grencilere kazandirilmasi, ayrica yerlesik beceriler ve aligkanliklar
halinde kalict olmast zor goriinmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve §gretim siste-
minin ders disindaki sosyal yasamda 6grencilerin derste edindikleri bilgi ve becerile-
ri etkili ve dogru kullanip kullanmadiklarini kontrol etmesi ya da kullanilmasini teg-
vik eden bir igerikte olmasi gerekir.

Ogrenmenin anlik bir faaliyet olmadigi, belirli bir siireg ierisinde gerceklesti-
g unutulmamalidir. Ogrenilenler uygulanmayacak olursa 6grenilen konular kisa
zamanda unutulabilmektedir. Ogrenilenlerle ilgili uygulama yapmann etkililigini
aragtiran Ebbinghaus (1885) bir ¢alismasinda, bilgilerin tekrarlanmadig: ya da kulla-
nilmadig: takdirde, 6grenilen materyalin biiyiik bir béliimiiniin, 6zellikle 6grenme-
nin hemen arkasindan unutuldugunu ortaya koymustur (aktaran Baymur, 2010, 184).
Bu nedenle 6grenilenlerin kullanilmasini saglayacak bireysel sunumlar ve grup
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sunumlari, projeler, performans gorevleri ve arastirma calismalar: gibi etkinliklere
ogretim stirecinde 6nem verilmelidir (Ozben, 2006, 30; Swanson, 2001).

Ogrenilenlerin uygulanmasinin, kaliciligi ve etkililigi igin énemini vurgulayan
bu agiklamalar, okul ici ve digindaki etkenlere baglh olarak sekillenir. Buradan hare-
ketle, bireyin degisik alanlarda edindigi bilgi, beceri ve tutumlar etkili ve devamli
aligtirmalar ile giinliik yagamdaki olagan davramglar héline getirmek miimkiindiir
(Babadogan, 1990, 751). Bu baglamda, 6grencilerin okul disinda yaptiklari, katildik-
lar1 veya takip ettikleri aile i¢i yasantilar, sanat etkinlikleri, arkadas iliskileri, cesitli
toplantilar vb. sosyokiiltiirel faaliyetlere, derslerde 6grenilen bilgi ve becerilerin yer-
lesik aligkanlklara déntigmesini saglamak igin hem veliler hem de 6gretmenlerce
onem verilmesinin gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir.

Cagdas 6grenme ortamlarinda 6grenci aktiftir, tim 6grenme materyallerini
ogrenmenin sorumlulugu ile kullanabilir, teknoloji ile 6grenme desteklenebilir ve
dgretmen tiim faaliyetlerde yonlendirici ve destekleyici rol tistlenebilir. Ogreneni
merkeze alan 6grenme anlayisinda ¢ok yonlii bir stire¢ yasanmaktadir ve gergek
yasamla iligki kurulmas: zorunludur. Bu bakimdan okul dig1 etkinlikler (gezi, tiyatro,
sinema, arkadas ve aile toplantilari vb. informal 6grenme ortamlari) gergek yasam ile
iliski kurmada bir koprii olabilir. Ozellikle gergek deneyimlerle 8grenmenin yerles-
mesini saglama agisindan okul dig1 ortamlardaki etkinlikler fayda saglayabilir.
Belirtilen 6zelliklere sahip 6grenme ortamlarindan yararlanirken durumlu 6grenme
kuraminin ilkeleri takip edilebilir.

Durumlu ve informal Ogrenme

Durumlu 6grenme, durumlu bilis (diinyadaki sosyal yapr igerisinde karsilagi-
lan durum) kavramina dayanir. Buna gore 6grenme en iyi, bir baglam icerisinde ger-
geklesebilir. Merrill, Li, Jones (1990) ve Jonassen (1991)’e gore soyutlanmig ve yapay
okul ortamlar 6grenme icin bir baglam saglayamazlar. Ogrenme ortamlarinin, gergek
diinyay1 ve giinlilk yasam1 yansitan zengin baglamlar sunmasi ve ayni zamanda
ogrencilere edindikleri bilgilerini kullanabilecekleri gercek ortamlarla ayni 6zellikle-
re sahip ortamlarda uygulama olanagi vermesi gerekmektedir (aktaran Alkan ve
digerleri, 1995).

Ogretim veya konu merkezli egitim yaklagimlari ve uygulamalarmin birgogu,
bilme ve yapma arasinda ayrim oldugunu, bilginin pargalardan olustugunu ve tek
bagina yeterli oldugunu, bilginin 6grenildigi ve kullanildig1 ortamdan soyutlanabile-
cegini varsaymaktadir. Okullarda dersler genellikle, soyut bir icerikle diizenlenmek-
te ve ytiriitiilmektedir. Ofreneni ve 6grenmeyi temele alan egitim yaklagimlari bu
anlayis1 degistirmistir. Bilginin edinilmesi, kullanildig1 ortamdan veya islevsel
yoniinden ayr1 diisiiniilemez. Bilgi kullanilabilir sekilde edinilmeli, bilgiye ulasma
yollar1 ve etkili kullanim 6zellikleri 6grenene kazandirilmalidir. Ayni sekilde, durum-
lu 6grenme kuramina gore de bilgi durumludur ve gelistirildigi, kullanildigr kltii-
riin, baglamin ve uygulamanin bir pargasidir. Nesnelci yaklagimi temel alan gelenek-
sel 6gretim, bu bakis agisin1 gérmezden gelmistir. Aslinda bir sey gercekten bilini-
yorsa uygulamaya gecirilebilir, yani bagska durumlara transfer edilebilir. Fakat bu,
geleneksel 6gretim uygulamalarinda miimkiin olmamaktadir (Brown, Colins ve
Duguid, 1989).
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Lave (1996) de 6grenmenin, ortaya ¢iktig1 kiiltiirden, baglamdan ve uygula-
malardan etkilenecegini belirtir. Fakat geleneksel siniflarda sunulan bilgi, anlam
kazandig1 baglamdan soyutlanarak 6grencilere sunulmaktadir. Bu da &grencilerin
gercek hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde basarisiz olmalarina sebep olmaktadir. Bu
kurama gore 6grenme icin en 6nemli noktalardan biri etkilesimdir ve 6grenci mutla-
ka uygulama iginde yer almalidir (aktaran Kilig, 2004, 309).

Durumlu 6grenme, 6greneni 6grenme siirecinin merkezine yerlestiren bir
kuramdir.

Ogrenme, yasamdaki gercek uygulamalara miimkiin oldugunca benzeyen
veya gercek uygulamalarin da dahil oldugu bir baglamda diger durumlarla bag kur-
maya dayanan bir siire¢ haline gelir. Durumlu 6grenme, 6grenmenin nasil gergekles-
tigi ile ilgilenir. Bu kuram bilgiyi herhangi bir sey ya da kurallarin ve olgularin tanim-
lanmasi ya da toplanmasi olarak gérmez. Ciinkii insan bilgisi, bilgisayar programin-
da oldugu gibi belli islem basamaklarina bagh degildir. Insan bilgisi, davranslarin
diizenlenmesi yetenegi ve degisen kosullara dinamik olarak uyum saglama becerisi
olarak goriilmelidir (Clancey, 1995). Kisacasi birey farkli durumlarla kargilagtiginda,
durumun 6zelligine baglh olarak bilgilerini kullanabilmelidir. Bunu saglamak icin
gercek yasantilardan yararlanilmalidir.

Durumlu grenmenin temel ilkesi, 6grenmenin 6zgiinliigiidiir. Ogrenme bag-
lam1 ise 6grenmenin temel bilesenidir. Sosyal ve fiziksel baglam disindaki 6grenme,
taklit olarak distiniiliir ve gergek hayatta etkili bir sekilde kullamilamayacak bir
dgrenmeye yol acar. Elbette gercek hayatta uygulama hemen tiim 6grenmelerin birin-
cil hedefidir (Karaman, Ozen ve Yildirim, 2007, 8). Bunun yaninda dgrenilen tiriinle-
rin farkli ortamlara transfer edilebilmesi de 6nemlidir. Bu transfer okul - yasanti,
yasant1 - okul yoniinde veya yasant1 - yasant1 yoniinde olabilir. Durumlu 6grenme
ile 6grenme faaliyetlerine uygulanabilirlik, kullanilabilirlik, islevsellik agisindan bak-
mak gerektigi ortaya konmustur. Hurd (1998)'a gore etkili 6grenme, sadece kavram
ve stireglerin 6grenilmesi degil, bunlarin ne zaman kullanilip kullanilmayacaginin ve
neden kullanilacaginin bilinmesidir.

Durumlu 6grenme bakimidan okul disinda yapilacak etkinlikler degerlendi-
rildiginde, hedeflenen ve derste kazandirilmaya caligilan 6gretim igerigi gercek yasa-
mu yansttan bir baglamda sunulabilir ve okul dis: etkinlikler sayesinde de kalici hale
getirilebilir.

Ders / Okul dis1 etkinlikler yapilandirmac: yaklagimin 6grenme beklentilerini
gerceklestirmek ve durumlu 6grenmenin sagladigi 6grenme ortamini zenginlestir-
mek icin 6nemli bir arag olabilir. Okul dis1 etkinliklerle birey 6grenme ortaminda
kazandiklarim gergek durumlar i¢inde kullanir. Kargilagtigi problemlere daha kolay
¢Oztimler bulur.

Okul diginda yapilan 6grenme faaliyetleri olarak tanimlanabilen informal
ogrenme, teknolojik gelismeler sonrasinda egitim ve bilgi edinimi acisindan yasanan
gelismelerle birlikte 6n plana ¢ikmustir. Teknolojinin iletisim ve bilgi edinme stirecin-
deki etkisi ile birlikte, bilgiye ulasma yollar1 ve bilgi kaynaklarinda biiytik bir zen-
ginlesme yasanmaktadir. Yasanan gelismelerle elektronik tabanli bilgi kaynaklarinin
ve dgrenme ortamlarinin insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi haline gelmesi, bilgiyi
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hizli ve etkili sekilde kullanma aligkanliklarina duyulan ihtiyacin artmas: ve dur-
maksizin devam eden degisim dalgas1 6grenmenin okul disinda da desteklenmesini
zorunlu kilmistir.

Okulda planh 6grenme etkinlikleri ile gerceklestirilen 6grenme (formal), ger-
¢ek yagam deneyimlerinden uzak, gercek obje ve olaylarla iligkisinin az, daha gok
sembollere bagh olmas: ve grencilerin sosyallesmesine daha az olanak saglamasi
yoniinden elestirilmektedir. Buna karsin, okul dig1 6grenme (informal) ortamlarinin,
ogrenme istegini artirdigi, 6grenmeye yonelik motivasyonu ve tutumu gelistirdigi
belirtilmektedir (Ramey-Gassert, 1997). Okul disinda 6grenme, farkli durum ve
ortamlarda bireye gercek yasam alaninda uygulamali bicimde 6grenme firsatlari sun-
maktadir. Ogrenciler bu tiir §grenme ortamlarinda kendi 6zelliklerine uygun dgren-
meyi gerceklestirebilirler. Istedikleri siirede ve miktarda bilgi, beceri ve davranist
ogrenip kullanabilirler. Okul dig1 6grenme ortamlar1 zenginlestirici, destekleyici,
tamamlayici ve somutlagtirict 6zelliklere sahiptir. Ayni1 zamanda zihinsel becerileri
gelistirme, empatik iliskilendirmeler yapma, elestirel bakma, problemlere uygun
¢ozlimler tiretme-uygulama ve yaratict davranma gibi becerileri de bireye kazandirir
(Siedel ve Hudson, 1999, 9).

Informal 6grenme, bireyin dogdugu andan itibaren gevresi ile etkilegimi sonu-
cu olusan ve yasam iginde kendiliginden gerceklesen 6grenme olarak tanimlanmakta-
dir. Informal 6grenme oyun oynarken arkadagindan birtakim bilgi ve becerileri 6gren-
meden bir ¢iragin ustasindan bir seyler 6grenmesine, cocugun annesi ve babasini izle-
yerek bir seyler 6grenmesine, televizyon ya da bilgisayar ekranin izlerken ayrica
dergi, gazete, kitap okurken gerceklesen dgrenmeye kadar gesitlilik gosterir. Informal
O0grenme, yasama ve topluma uyum saglama, ona anlama verme ¢abasi iginde yapti-
gimiz her seyi kapsamaktadir. Bu baglamda aile toplantilari, arkadaglar arasi faaliyet-
ler, hobiler, resmf iligkiler, bir pazar yeri, aligverig merkezi, market, miize, park, kiitiip-
hane, sinema, tiyatro, konser alani vb. yerler, diger eglenme ve dinleme mekanlari, tel-
evizyon ve radyo programlari, internet siteleri, elektronik kitap, dergi, gazeteler araci-
ligiyla gergeklesen tiim Ggrenmeler informal 6zellik gosterir (Simsek, 2010, 2).

Informal (Okul/Ders Dis1) Ogrenmenin Ozellikleri

1) Diyalog gerektirir.
2) Daha derin bir tecriibe ve kesfetmeyi igerir.

3) Aile, arkadas, yakin gevre gibi her tiirlii ortam icerisinde gerceklese
bilir. Bu anlamda formal egitimden de kesin bir sekilde ayrilir.

4) Plansiz, gelisigiizel, kendiliginden gelisir; yani nerede ve nasil ortaya ¢ika-
cagini ve bize ne 6gretecegini tahmin edemeyiz.

5) Bireyin zaman i¢inde istenen veya istenmeyen davranislar kazanabilmesi-
dir

(Griffin, 1994, 124).

Informal 6grenme, hayat boyu devam eden, bireysel ve sosyal yasam alanla-
rinda bireyin yasamu icin gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanliklar: kazanmas: stireci-
dir. Birey bu kazanimy, ailesinden, is ortamindan, komsusundan, medyadan, tiyatro-
dan, sinemadan vb. gtinliik yasam alanlarindan alabilir.
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Dil egitimi siirecinde birey, yasamini devam ettirebilecegi temel becerileri
kazanir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini yasamda en etkili sekilde
kullanilabilecek sekilde kazanmasi igin sinifta yapilan uygulamalar her zaman yeter-
li olmayabilir. Bunun igin informal siiregler devreye sokulmahdir. Ogretim hedefleri-
ne ulagabilmek i¢in okul digi 6grenme etkinliklerine (sinema ve tiyatroya gitme,
bilimsel bir sunuma katilma, arkadaslari ile bir araya gelme, aile i¢i toplantilara katil-
ma, ig ortamindan bilgi ve beceri edinme, uzmanlara danisma, medyayi takip etme,
internet kaynaklarim iyi incelemeye vb.) 6nem verilmelidir.

informal Ogrenme Agisindan Tiirkce Egitimi

Ana dili egitimi hem formal hem de informal boyutu olan bir siiregtir. Okul
icinde yapilan planli etkinlikler kadar okul diginda giinliikk hayatta edinilen dene-
yimler de dil egitimi icin 6nemlidir. Bu baglamda, okul dig1 6grenme etkinlikleri dil
egitiminin informal boyutu i¢inde ele alinabilir. Okul disinda yapilan kiitiiphaneler-
den yararlanma, tiyatro ve sinemaya gitme, gezi etkinlikleri vb. faaliyetler
formal/planl dil egitimini destekleyip informal dil egitimini ve yasam boyu 6gren-
meyi gerceklestirecektir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda dil 6gretimi ve Tiirkge 6gretimi ile
ilgili olarak “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigr gorii-
niimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina
ulagarak duyqu, diisiince ve hayal diinyalarim zenginlestirmeleridir. Sekiz yillik ilkogretim
siirecinde Tiirkge o¢retiminden beklenen, d¢rencinin okuma, dinlemelizleme, konugma ve
yazma becerilerini dilin kurallarma uygun olarak gelistirmesidir.” (MEB, 2006, 2) ifadesi
yer almaktadir. Ogrenci bu siiregte zengin edebi 6rneklerle ve drnek kullanimlarla dil
becerilerini kullanmak igin gerekli birikimi kazanir. Ancak kazandig bilgi ve beceri-
leri giinlitk yagsaminda kullanarak yagaminin bir pargast héline getirebilir. Bununla
birlikte Tiirkge 6gretimi, temel dil becerilerini kazandirirken dilin isleyis kurallarini
da kullanim Srnekleri tizerinde sezdirerek aligkanliklar halinde 6grenciye sunar.

Tiirkge 6gretim programi, ders kitaplari, materyalleri, 6gretmen yetistirme
alan1 yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi bicimde sekillenmistir. Ogrenci merkezli
egitim anlayisina gore yenilenen 6gretim programlari beraberinde yapilandirmaci
yaklasima uygun olan ve dgrencinin aktif katthmini 6grenme stirecine dahil eden
strateji, yontem ve tekniklerini de kullanmayr zorunlu hale getirmistir.
Yapilandirmacilikta grenme zihinsel bir siirece baghdir. Onceki bilgilerle yeni bilgi-
ler arasinda iligki kurularak 6grenme gergeklesir. Ancak 6grenme igin sadece zihinsel
siiregler yeterli degildir. Ogrenilen bilgi ve becerilerin kullanilmasi ve yasayarak
denenmesi gereklidir. Yapilandirmacilik 6gretmen merkezli 6gretimin sinif merkezli
ogrenme anlayisini da degistirmis, sinif disinda da 6grenmenin, 6grenilenlerin uygu-
lanmasimin, tekrar edilmesinin gerekliligini 6n plana gikartmigtir. Ogrenmenin tam
olarak gergeklesmesinde 6grenme ortaminin 6zelligi ok 6nemlidir. Ogrenme ortami,
sadece sinif ve okul olarak degerlendirilemez. Yapilandirmacilikta, bireyin 6grendik-
lerini kullanabildigi, degerlendirebildigi, kargilastirabildigi, yeni bilgi ve beceriler
kazandig: kisaca yasarken karsilasacagl tiim ortamlar 6grenme ortamu olarak kabul
edilmelidir. Yapilandirmacilik, yasama yonelik 6grenmeyi, davranisin yerine beceri-
yi, 6gretmen yerine 6grencinin 6zelliklerini, parga parca bilgilerin yerine insanla ilgi-
li bilgi biitiiniinii sistemin merkezine koymustur. Ayn1 zamanda bu anlayig bilginin

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Temel Dil Becerilerinin Egitimi A¢isindan Ders Dis1 (informal) Etkinliklere Yonelik ... ¢

yapilandiriimasinda deneyimlere de 6nem vermektedir. Bunun sonucu olarak dgren-
cinin 6zellik, yeterlilik ve deneyimlerine uygun olarak 6grenmeyi sinifla birlikte gtin-
litkk yasamu igine alan bir bakis agisi ile tanimlamaktadir. Bu baglamda yapilandirma-
a1 Tirkge 6gretimi stirecinde de simifin disindaki 6grenme ortamlari, diger bir ifade
ile yasam alanlar1/ortamlari, temel dil becerilerinin kazaniminda tecriibe etme ile
kalic1 hale getirmede 6nem arz etmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda 6gretim siirecinde yapilabilecek
etkinliklerle ilgili aciklamalar kisminda, temel dil becerilerinin sinif disinda da kulla-
nilabilecegi etkinliklerin diizenlenmesi dnerilmistir. Ogretmenlerin bu etkinlikler igin
yonlendirici, planlayici, yer yer katiimci ve gozlemci olmasi uygun olacaktir.
Programda okul dis: etkinliklerle ilgili olarak “Dil becerileri bir biitiinliik ve devamlilik
gosterdiginden, ogretmen ogrencilerin aileleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da bu
becerilerin gelistirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir” (MEB, 2006, 9) a¢iklamasi-
na yer verilmistir.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda yer alan kazanimlarm hayata
gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmas igin
gesitli etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. ... Programda yer alan etkinliklerden sinif-

okul ici etkinlikler @ , okul dig1 etkinlikler ﬂv‘"sembolﬁ kullanilarak belirtilmis-

tir. Programdaki etkinlikler, uygulamada 6gretmene yardimc: olmak amaciyla hazir-
lanmigtir; bu program dogrultusunda hazirlanacak ders kitaplarinda farkl etkinlik-
lere yer verilmelidir” (MEB, 2006, 8). Goriildiigii gibi Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda da okul disinda yapilabilecek 6rnek etkinliklere yer verilmis, ayni
zamanda bu 6rneklerin diginda da 6gretmenlerin farkli okul/ders disi etkinliklerle
temel dil becerilerinin tam anlamiyla yerlesik aliskanliklar halinde kazanilmasini sag-
lamalar1 istenmistir. Tiirkgce Dersi Ogretim Programi (2006)'ndaki etkinliklerin
okul/ders igi, okul dig1 seklinde ayrilmasi ders digi etkinliklerin Tiirkge 6gretimi igin
onemli oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda Tiirkce dersi 6gretim programa,
“vgrencilere Tiirkgeyle ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanin yaninda, onlarm yeni bilgi ve
coziimler iiretmeyi aligkanlik hdline getirmelerini de amaglamaktadir” (MEB, 2006, 9). Bu
dogrultuda programda yapilan agiklamalar okul/ders digindaki etkinliklerin ve
yagsanan giinliik olay/durumlarin temel dil becerileri igin faydali oldugunu goster-
mektedir.

Bu dogrultuda programda;

“Ogrenme-ogretme siirecinde, dgrencilerin etkinliklere istekle katimalari, ilgi ve dik-
katlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri ancak 6grendiklerini
hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin ogretim siireclerinin hayata
doniik olmas: amaglanmus, degerlendirmede tutum ve davramslardaki gelismeler de dikkate
alimmgtir.” (MEB, 2006, 9) seklinde agiklamalara da yer verilmistir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006, 13-40)'nda yer alan temel dil
becerilerini kazanma ve gelistirmede etkili ders dis1 etkinliklerle ilgili kazanim ve
etkinlik 6rnekleri asagida verilmistir:
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KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI

Dinleme/izleme

1. Yagna ve seviyesine uygun sanat ve bilim m Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri igin

etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak katilir. . .
gezi diizenlenir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir. ﬂﬁ“ “Ben Bilingli Bir izleyiciyim”'

Ogrencilerden bir hafta boyunca televiz-
yondan izledikleri ya da radyodan dinle-
dikleri programlarin listesini ¢ikarmalari ve
bu programlari izleme sebeplerini agikla-
malar istenir. Ayni programu dinleyen/izle-
yen dgrencilere sirastyla soz hakk: verilir..

3. Cok yonlii iletisim araclarindaki yaymlardan ilgi,
istek ve ihtiyaglarma uygun olanlarim takip eder.
4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel argiv
olusturur.

Okuma

1. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evle-

rinden faydalantr. ﬂ“‘“ Gezi: Kiitiiphanelere gezi diizenlenir.

2. Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini
arkadaslariyla paylagir.

3. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberle-
digi siirleri uygun ortamlarda okur.

4. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.
5. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Konusma

1. Konugma konusu hakkinda aragtirma yapar. ﬂv" “Ben Bir Rehberim”: Yasarulan blge-

nin tarihi mekanlarma veya dogal giizelligi
olan yerlerine gezi diizenlenir. Ogrenciler-
den biri veya birkagi rehber olarak gorevlen-
dirilir. Gorevli 06grenciler tanitacaklari
mekanlarla ilgili yeterli bilgi toplarlar. Gezi
sirasinda arkadaglarina rehberlik yaparak
mekan: tanitirlar.

Yazma

1. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler. M “Gezip Gordiiklerim”: Tarihi ve

turistik yerlere diizenlenen gezilerde notlar
alinarak izlenimler yazilir.

2. Okul dergisi ve gazetesi icin yazilar hazirlar.

3. Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onlarmn
degerlendirmelerini dikkate alir.

4. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

5. Yazma yarismalarina katilir.
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Tiirkge derslerinde 6grencilere dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ile ilgili kazandirilmaya ¢alisilan bilgi ve kurallarin okul disindaki yasam
alanlarinda da kullanilmasi ve bu tiir etkinliklerin tesvik edilmesi gerekmektedir.
Tiirkge 6gretimi ile ilgili aragtirmalarda, okul/ders dis: etkinliklerin temel dil beceri-
lerinin edinimi tizerinde ne derece etkili oldugu konusunda ¢ok fazla ilgilenilmedigi,
daha ¢ok var olan durumun degerlendirilmesi ve birtakim 6rnek uygulamalarin
sonuglari tizerinde duruldugu goriilmektedir. Ayrica ‘ders disi etkinlik” kavramindan
sadece okulda yapilan ve ticret kargihi1 6grencilerin belirli alanlarda (satrang, izcilik,
siir, spor vb.) egitildigi uygulamalarin anlasildig1 da bilinmektedir. Ders disinda yapi-
lan etkinlikler, giinliik yasamda yapilip edilen etkinlikleri, yasamla ilgili olay ve
durumlar1 kapsamaktadir. Ozellikle 6gretim programlarmin da &grencileri giinliik
yagsama hazirladig1 distintildiigiinde, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olan okul/ders digindaki etkinliklerin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan ne diizey-
de tercih edildiginin belirlenmesi énemli goriilmektedir.

Bu nedenle arastirmada, temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek
ders dist etkinliklerin uygulama diizeyinde 6grenciler ve uygulatma diizeyinde
dgretmenler tarafindan ne oranda tercih edildigi belirlenmeye calisilmigtir.

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gére yapilmis-
tir. Tarama, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarin belirlenmesi
amaci ile yapilan aragtirma modelidir (Karasar, 2009, 76).

Calismanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini Samsun, Erzurum ve Adana illerinde gorev yapan
Tiirkge 6gretmenleri ve ilkogretim ikinci kademe &grencileri, 6rneklemini ise ayni
illerde 2009-2010 egitim-6gretim doneminde gorev yapan 33 Tiirkce 6gretmeni ile
Tiirkge 6gretmenlerinin gorev yaptig: ilk6gretim okullarmin 6, 7 ve 8. smuflarinda
dgrenim goren 810 6grenci olusturmustur. Orneklemdeki Tiirkge dgretmenlerinin 17'i
erkek, 16s1 kadin; 6grencilerin ise 450'si erkek, 3601 kizdur.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

[Ikogretim 6grencilerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin dil egitimine yonelik ter-
cih ettikleri ders dig1 etkinlikleri belirlemek igin aragtirmaci tarafindan gelistirilen
anket kullanilmusgtir. Temel Dil Becerilerini Gelistirmede Etkili Ders Dist Etkinlikler Anketi
ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur. Anket formunun kapsam gecerliligini sag-
lamak icin Tiirkce egitimi akademisyenlerine bagvurulmus ve bazi diizeltmeler yapil-
mustir. Aragtirma 6ncesinde anketin dtizeltilmis hali, 100 ilkogretim 6grencisi tizerin-
de uygulanmigtir. On uygulama sonucu anketin giivenirlik katsayisi (Cronbach
ALpha) 0,80 olarak tespit edilmistir. Anket, 6grencilerin ve 6gretmenlerin tercih etti-
&i ders dig1 etkinliklere yonelik iki alt boyuttan olugsmustur. Ogrencilere yonelik anket
formunda 14 madde, 6gretmenlere yonelik anket formunda 10 madde yer almustir.

Anket, “5-Her Zaman, 4-Genellikle, 3- Bazen, 2- Nadiren, 1-Hicbir Zaman”
seklinde 5li likert tipte diizenlenmistir. Anket formlar1 6rneklemdeki Tiirkge 6gret-
menlerinin bir kismina elden, bir kismina ise e-posta araciligiyla ulastirilmig, ilkog-
retim 6grencilerine 6gretmenleri araciligiyla elden ulagtirilmis ve ayni sekilde top-
lanmugtir.
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Anketin degerlendirilmesinde puan aralig1 (SKPA = (5-1=4), (4/5=0,80) for-
miilii ile belirlenmistir. Buna goére “Her Zaman” 4.21-5.00, “Genellikle” 3.41-4.20,
“Bazen” 2.61-3.40, “Nadiren”1.81-2.60, “Hicbir Zaman” tercihinin 1.00-1.80 degerle-
ri arasinda oldugu kabul edilmisgtir.

Anket formlarindan elde edilen veriler SPSS 16.0 araciligiyla ortalama, fre-
kans ve ytizde degerleri belirlenerek analiz edilmistir.

BULGULAR
Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ders Dig1 Etkinlikler

Tercih Siklig1
(%)
. o . .. =]
A-Ogrencilerin Te.rczlh Ettigi Ders Dist N = E - g
Etkinlikler E = § 8 3
N TS O§ o
ot 8 Bz B
s =
s
1. Gazete, dergi veya internet haberleri okuma 06 31 148 235 58
2. Televizyonda/radyoda bilgi icerikli yarisma 49 185 395 173 19,8
ya da program izleme/dinleme
3. Ginliik tutma 46,7 16,8 0,6 10,7 252
4. Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere 1,9 56 123 802
izleyici/ dinleyici olarak katilma
5. §iir, sarky, tiirkii vb. dinletilerde gérev alma 17,2 49 8 69,8
6. Ailelerle okuma saatleri diizenleme 06 49 56 185 704
7. Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlan- 765 191 31 12
ma

8. Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hak-

kinda arkadaglarla sohbet etme 810 105 16 173 377 185

9.  Farkl tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metin- 49 173 185 389 204
ler yazma ve bunlar1 kaydetme

10.  Yeni 6grenilen sozciiklerden sozliik olugturma 1,9 31 3,7 167 747

11. Begenile.zn yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da 167 433 209 191
onlar1 bir yere kaydetme

12. Begenilen siirleri/ giizel sozleri ezberletme 673 253 68 06

13. Merak edilen konular1 arastirmak, eglenmek 611 315 52 22

ve dinlenmek igin internetten yararlanma

14. Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan 94 13,7 23,6 157 37,7
argiv olusturma ve bunlar1 dinleme/izleme

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Temel Dil Becerilerinin Egitimi A¢isindan Ders Dis1 (informal) Etkinliklere Yonelik ... ¢

I1kégretim ikinci kademedeki 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmede
etkili olabilecek ders dis1 etkinlikleri ne oranda tercih ettikleri ile ilgili bulgular:

Veriler incelendiginde, “Gazete, dergi veya internet haberleri okuma” etkinli-
gini Ogrencilerden 470'inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 190'1in nadiren,
120’sinin bazen, 25'inin genellikle ve 5’inin her zaman tercih ettigi;

“Televizyonda/radyoda bilgi igerikli yarigma ya da program izleme/dinle-
me” etkinligini 6grencilerden 320’sinin Bazen, 150’sinin genellikle, 140"inin nadiren,
40"1mn her zaman tercih ettigi, ancak 160’1in hicbir zaman tercih etmedigi;

“Giinliik tutma” etkinligini 6grencilerden 378’inin her zaman, 136’sinin genel-
likle, 5’inin bazen, 87’sinin nadiren tercih ettigi, ancak 204'tintin hicbir zaman tercih
etmedigi;

“Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere izleyici/dinleyici olarak katilma”
etkinligini 6grencilerden 650’sinin higbir zaman yapmadigi, 100’tiniin nadiren,
45’inin bazen ve 15'inin genellikle tercih ettigi;

“Siir, sarki, ttrkii ob. dinletilerde gorev alma” etkinligini 6grencilerden
670'inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 65’inin nadiren, 40’'1nin bazen ve 35'inin
genellikle tercih ettigi;

“Ailelerle okuma saatleri diizenleme” etkinligini 6grencilerden 570’inin hicbir
zaman yapmadigl, ancak 150’sinin nadiren, 45’inin bazen, 40’min genellikle ve 5'inin
her zaman tercih ettigi;

“Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlanma” etkinligini 6grenciler-
den 620’sinin her zaman, 155’inin genellikle, 25'inin bazen ve 10’unun nadiren ter-
cih ettigi;

“Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hakkinda arkadaglarla sohbet etme”

etkinligini 6grencilerden 305’inin nadiren, 140"1in bazen, 130’'unun genellikle ve
85’inin her zaman tercih ettigi, ancak 150’sinin hicbir zaman tercih etmedigi;

“Farkh tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metinler yazma ve bunlar: kaydet-
me” etkinligini 6grencilerden 315’inin nadiren, 150’sinin bazen, 140'1nin genellikle ve
40'min Her Zaman tercih ettigi, ancak 165’inin hicbir zaman tercih etmedig;i;

“Yeni Ogrenilen sozciiklerden sozliik olusturma” etkinligini 6grencilerden
605’inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 135'inin nadiren, 30’unun bazen, 25'inin
genellikle ve 15'inin her zaman tercih ettigi;

“Begenilen yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da onlar1 bir yere kaydetme”
etkinligini 6grencilerden 351'inin bazen, 135'inin genellikle, 169’unun nadiren tercih
ettigi, ancak 155'inin higbir zaman tercih etmedigi;

“Begenilen siirleri/ giizel sozleri ezberleme” etkinligini 6grencilerden 545'inin
her zaman, 205’inin genellikle, 55’inin bazen ve 5'inin nadiren tercih ettigi;

“Merak edilen konular1 arastirmak, eglenmek ve dinlenmek icin internetten
yararlanma” etkinligini 6grencilerden 495’inin her zaman, 255’inin genellikle, 42’si-
nin bazen ve 18'inin nadiren tercih ettigi;

“Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan arsiv olusturma ve bunlar1 dinle-
me/izleme” etkinligini grencilerden 305'inin hi¢bir zaman tercih etmedigi, ancak
191’inin bazen, 127’sinin nadiren, 111’inin genellikle ve 76’sinin her zaman tercih etti-
gi gortlmuistir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri
Ders Disi1 Etkinlikler

10.

B-Ogrencilerin Tercih Ettigi Ders Dist

Etkinlikler

Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser
vb. etkinliklere katilma

Ogrencilerle okul dergisi/ gazetesi gtkarma

Ogrencileri, onlarm ilgilerine yonelik yerlere
roportaj, sohbet vb. yapmaya génderme
Ogrencilere kiitiiphane aligkanlig1 kazandir
mak amaciyla ansiklopedik arastirma ¢devleri
verme

Ogrencilere seviyelerine uygun siirler
ezberletme

Ogrencileri okul digindaki el sanatlari, sat
rang, miizik, spor, bilgisayar vb. kurslara
katilma konusunda cesaretlendirme

Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarig
malar hakkinda bilgilendirme ve bu etkinlik
lere katilmalarimi saglama

Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya
yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarini isteme

Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve veli
lere yonelik siir dinletileri ve tiyatro gosterileri
diizenleme

Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve veli
lere yonelik tartisma etkinlikleri diizenleme

33

Tercih Siklig:

(%)

Her Zaman

78,8

93,9

42,4

54,5

27,3

Genellikle

18,2

9,1

15,2

6,1

12,1

21,2

Bazen

45,5

18,2

24,2

48,5

18,2

27,3

Nadiren

33,3

24,2

6,1

39,4

15,2

18,2

30,3

Higbir Zaman

a1
=~
<
Q1

12,1

9,1

18,2

51,5

69,7

ders dis1 etkinlikleri ne oranda tercih ettiklerine dair bulgular:

rinden 26’sinin her zaman, 6’sinin genellikle ve 1'inin bazen tercih ettigi;

Tiirkce Ogretmenlerinin temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek

Veriler incelendiginde, “Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser vb. etkin-
liklere katilma” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 18inin higbir zaman tercih
etmedigi, ancak 14’tintin nadiren ve 1'inin bazen tercih ettigi;

“Ogrencilerle okul dergisi/gazetesi gikarma” etkinligini Tiirkce 6gretmenle-

“Ogrencileri, onlarn ilgilerine yonelik yerlere réportaj, sohbet vb. yapmaya
gonderme” etkinligini Tiirk¢e Ogretmenlerinden 15inin bazen, 11’inin nadiren,
3’tiniin genellikle tercih ettigi, ancak 4’tiniin hi¢bir zaman tercih etmedigi;
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“Ogrencilere kiitiiphane ahiskanligi kazandirmak amaciyla ansiklopedik arag-
tirma 6devleri verme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 31’inin her zaman ve 2’si-
nin genellikle tercih ettigi;

“Ogrencilere seviyelerine uygun siirler ezberletme” etkinligini Tiirkge 6gret-
menlerinden 14"iiniin her zaman, 8'inin nadiren, 6’sinin bazen ve 5’inin genellikle ter-
cih ettigi;

”Ogrencileri okul disindaki el sanatlari, satrang, miizik, spor, bilgisayar vb.
kurslara katilma konusunda cesaretlendirme” etkinligini Tiirk¢e 6gretmenlerinden
18’inin her zaman, 2’sinin genellikle, 8'inin bazen, 2’sinin nadiren tercih ettigi, ancak
3’tintin higbir zaman tercih etmedigi;

“Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarismalar hakkinda bilgilendirme
ve bu etkinliklere katilimlarini saglama” etkinligini Tiirkce 6gretmenlerinden 16’sinin
bazen, 13’tiniin nadiren ve 4’iiniin genellikle tercih ettigi;

“Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya yasadiklariyla ilgili yazilar yazma-
larin1 isteme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 9'unun her zaman, 7’sinin genel-
likle, 6'sinin bazen, 5’inin nadiren tercih ettigi, ancak 6’sinun hi¢bir zaman tercih etme-
digi;

“Ogrencilerle birlikte diger dgrencilere ve velilere yonelik siir dinletileri ve
tiyatro gosterileri diizenleme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 17’sinin higbir
zaman tercih etmedigi, ancak 6’sinin nadiren, 9'unun bazen ve 1’inin genellikle tercih
ettigi;

“Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik tartigma etkinlikle-
ri diizenleme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 23’iiniin hi¢bir zaman tercih
etmedigi, ancak 10'unun nadiren tercih ettigi goriilmiistiir...

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin siniflarda yapilan 6gre-
tim faaliyetleri, ne kadar uygulamali ve 6grenci merkezli olursa olsun tam ve kalic1
o6grenme igin yeterli olmayabilir. Ciinkii dil becerilerinin kullanimi, iletisim kurmanin
ana unsurudur. {letisim yasam iginde gergeklesir, farkli durumlarda farkls sekiller ile
ortaya cikar. Insanlar ayni amag, olay veya konuyla ilgili farkli sekillerde iletisim
kurup anlasabilir. Farkli durumlarda dogru, etkili dil kullanim1 ve iletisim kurabilme
tam anlamiyla siniflarda kazandirilabilecek bir durum degildir. Bu nedenle, temel dil
becerilerinin tam olarak kazanilmasi da bireyin egitim sistemi iginde kazandig: dil
becerilerini dogru ve etkili sekilde giinliik yasantisinda kullanmasiyla gerceklesebilir.

Bu arastirmada, temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek ders dis1
etkinliklerin 6grenciler ve Tiirkge 6gretmenleri tarafindan ne oranda tercih edildigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu amag dogrultusunda yapilan arastirma sonunda:

fIkogretim ikinci kademede egitim goéren dgrencilerin ¢ogunun “Giinliik
tutma”, “Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlanma”, “Begenilen

siirleri/ giizel sozleri ezberleme”, “Merak edilen konular1 aragtirmak, eglenmek ve
dinlenmek icin internetten yararlanma” gibi etkinlikleri Her Zaman tercih ettikleri;
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“Televizyonda/radyoda bilgi igerikli yarisma ya da program izleme/dinle-
me” ve “Begenilen yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da onlar1 bir yere kaydetme”
gibi etkinlikleri Bazen tercih ettikleri;

“Farkli tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metinler yazma ve bunlar1 kaydet-
me”, “Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hakkinda arkadaglarla sohbet etme”
gibi etkinlikleri Nadiren tercih ettikleri;

“Gazete, dergi veya internet haberleri okuma”, “Siir, sarki, tiirkii vb. dinletiler-
de gorev alma”, “Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere izleyici/ dinleyici olarak katil-
ma”, “Ailelerle okuma saatleri diizenleme”, “Yeni 6grenilen sozciiklerden sozliik olus-
turma” ve “Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan arsiv olusturma ve bunlar1 din-
leme/izleme” gibi etkinlikleri ise Higbir Zaman tercih etmedikleri goriilmiigtiir.

Ogrencilerin tercih ettikleri okul digt 6grenme etkinliklerine bakildiginda,
dgrencilerin kiitiiphaneye gitmeyi her zaman tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencile-
rin temel egitim seviyesinden itibaren kiitiiphaneye gitmeye yonlendirilmesi gerekli-
dir. Tiirkge 6gretmenlerinin de bu ders disi etkinligi, arastirma 6devleri verme sek-
linde, her zaman tercih ettikleri gortilmustur. Kiitiiphanelerin kullaniminin tegvik
edilmesi, bunun bir aligkanlik haline gelmesi saglanmalidir. Bu hususta simf 6gret-
menlerine ve Tiirkge 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Okuma alig-
kanlig1 kazanma ile birlikte kiitiiphane kullanimi da 6zendirilmelidir.

Ogrencilerin arastirmak, eglenmek ve dinlenmek amac ile e-6grenme ortam-
larindan olan internetten yararlanmay:1 her zaman tercih ettigi tespit edilmistir.
Internet giiniimiiz insaninin vazgecemedigi araclardan bir tanesidir. internet bilgi
tiretme, alma, paylasma; eglenme; ticaret vb. islevleri olan ¢ok yonlii bir aragtir. Okul
dis1 6grenme ortami olarak da dgrencilerin internetten yararlanmayi tercih etmesi cok
dogaldir. Ttirkge 6gretmenlerinin bu 6grenme ortaminin farkinda olmasi, ne sekilde
etkili kullanilacagin1 6grencilere gostermesi ¢ok 6nemlidir. Tiirkce derslerinde edini-
len bilgi, becerilerin kullaniminda ve yeni bilgi ve becerilerin ediniminde internet
ogrencilere ¢ok biiyiik bir yardimaidir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu okul dis1 6grenme
ortamindan en iyi sekilde yararlanmasi gerekmektedir. Bulgulara ek olarak sevdikle-
ri, begendikleri siir ve sozleri ezberlemeyi her zaman tercih ettikleri belirlenmistir.
Siirler 6grencilerin hayal diinyalarini zenginlestirecek ve estetik zevk edinmelerini
saglayacak 6nemli metinlerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin de 6grencilerin seviyesine
uygun siir ezberletmeyi her zaman tercih ettikleri tespit edilmigtir. Bu durum, etkin-
likle ilgili 6gretmenlerin yonlendirmelerinin 6grenciler tizerinde etkili oldugunu gos-
termektedir.

Ogrencilerin gogunun siir okuma ve sarki sdylemeye yonelik, konusma bece-
risini gelistirecek, yeteneklerini ortaya koyacak dinletilerde gérev almay1 tercih etme-
digi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencileri ile-
tisim becerilerini gelistirmeye yonelik bu tiir etkinlikler icin tesvik etmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin, ailelerle, okuma becerilerini gelistirebilecek, okuma
saatleri dtizenleme etkinligini tercih etmedikleri belirlenmistir. Okuma becerisini
kazandirmak ve gelistirmek okuma aliskanligini kazandirmaktan ayr diistintilemez.
Bu nedenle, Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanlhigi kazandirmak
i¢in okul iginde kitap degistirme uygulamalari, kitap tanitim panolar1 olusturma vb.
ve disinda kitap okuma kultipleri, kitap reklami uygulamalar: vb. gesitli etkinlikler
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yaptirmasi veya var olanlara yonlendirmesi gereklidir. Ayrica 6gretmenler okuma
saatleri, okuma kuliipleri gibi okul dis1 6grenme etkinlikleri gerceklestirmede aileler
ile is birligine gitmesi ¢ok faydali olacaktir.

Ogrencilerin cogunun yeni &grenilen sozciiklerle sozliik olusturmayi tercih
etmedigi belirlenmistir. Okuma becerisinin ve diger temel dil becerilerinin etkili kul-
lammminda sézciik hazinesi ¢ok 6énemlidir. S6zciik hazinesi ne kadar zengin olursa
temel dil becerileri o kadar etkili kullanilir. Bunun icin, Tiirkge 6gretmenlerinin
Ogrencilerin sozciik hazineleri gelistirebilecek okul dig1 6grenme etkinlikleri (Sozctik
torbalari, Sozciik kardesligi, Sozciik gruplari, Sozciik pazarlari vb.) planlamasi ve
ogrencilerini yonlendirmesi etkili olacaktir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin genel ola-
rak tiyatro, sinema ve konser gibi etkinliklerde bulunmay: tercih etmedikleri belir-
lenmistir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde Tiirkce 6gretmenlerin-
den gogunun “Ogrencilerle okul dergisi/gazetesi cikarma”, “Ogrencilere kiitiiphane
ahigkanlig1 kazandirmak amaciyla ansiklopedik aragtirma édevleri verme”, “Ogrenci-
lere seviyelerine uygun siirler ezberletme”, “Ogrencileri okul digindaki el sanatlari,
satrang, miizik, spor, bilgisayar vb. kurslara katilma konusunda cesaretlendirme” ve
“Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarimi
isteme” gibi etkinlikleri Her Zaman tercih ettigi;

“Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarismalar hakkinda bilgilendirme
ve 6grencilerin bu etkinliklere katilmalarini saglama” ve ”Ogrencileri, onlarin ilgile-
rine yonelik yerlere roportaj, sohbet vb. yapmaya gonderme” gibi etkinlikleri Bazen
tercih ettigi;

“Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser ovb. etkinliklere katilma”,
“Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik siir dinletileri ve tiyatro
gosterileri diizenleme” ve “Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik
tartigma etkinlikleri diizenleme” gibi etkinlikleri ise Higbir Zaman tercih etmedikleri
gorilmiistiir.

Tiirkge 6gretmenlerinin okul dergisi veya gazetesi ¢tkarma etkinligini her
zaman tercih ettigi belirlenmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerini gelistirmede ¢ok énemli faaliyetlerdir. Ogrenciler dersin disinda
ilgili kaynaklardan gerekli bilgilere ulasacak ve dergi/gazete gibi araglarla yazili
anlatim becerilerini kullanarak bunlar1 sunacaktir. Bu stiregte 6grenciler etkili okuma
ve yazma aligkanliklarini gelistireceklerdir.

Tiirkge 6gretmenlerinin &grencilerine kiitiiphane aligkanligi kazandirmak
amaciyla her zaman ansiklopedik arastirma 6devleri vermeyi tercih ettikleri tespit
edilmigtir. Ancak 6grencilerden bir kisminin bazen ve nadiren kiitiiphaneleri kullan-
may1 tercih ettigi de belirlenmigtir. Buradan hareketle kiitiiphane ve kitapliklardan
yararlanma aligkanligi kazandirmak igin 6gretmenlerin tercih ettikleri etkinligin
yeterli olmadig1 soylenebilir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmenlerinin kiitiiphaneler-
den/kitapliklardan yararlanma aligkanligimi kazandirmak igin sadece aragtirma
6devi vermeyip, oncelikle kiitiiphaneyi tanitmas: ve kiitiiphanelerden nasil yararla-
nilacagini tarif etmesi gerekir. Ayrica, 6grencilerin zevk alacaklar: kitaplar, atlaslar,
tarihf metinler, resimler vb. kaynaklara nasil ulasilacag: anlatilmali, bunlarin okun-
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masini Ozendirecek yarismalar diizenlenmeli, icerikleri derslerde kullanilmalidir.
Bununla birlikte, Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilerin seviyelerine uygun siirler
ezberletme etkinligini tercih etmelerinin 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugu
ongortilebilir. Ogrencilerin begendikleri siirleri/sozleri ezberleme etkinligini her
zaman tercih etmelerinin tizerinde, derslerde Ggretmenlerinin siir tiirtine yonelik
yaptiklari ¢alismalar ve yonlendirmelerin etkisinin oldugu bir gergektir. .

Tiirkge 6gretmenlerinin cogunun 6grencilerinden gezip gordiigii yerler veya
yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarimi her zaman tercih ettigi belirlenmistir. Bu
uygulama ile 6grencilerin yagadiklar: olay ve durumlari daha dikkatli gozleyebile-
cekleri, gezdikleri yerleri bagkalarina da tanitma zevkini tadabilecekleri diigtiniilebi-
lir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirebilecek bir etkinliktir. Ancak
Tiirkge 6gretmenlerinin bu tiir etkinliklerle birlikte, 6grencilerden gezdikleri yerlerle
ilgili not tutmalarini, bu notlar1 arkadaslar1 ve aileleri ile paylasmalarini da istemele-
ri gerekmektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin okul disindaki miizik, spor, el sanatlar vb.
kurslara gitme konusunda 6grencilerini cesaretlendirmeyi her zaman tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin okulda 6grenilen bilgilerini kullanabile-
cegi ve yeni bilgi ve beceriler edinebilecegi informal 6grenme ortamlaridir. Ozellikle
miizik, tiyatro, bilgisayar kurslar1 gibi etkinlikler dil becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkileyecektir.

Bulgulara ek olarak Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ogunun 6grencileri ile birlikte
sinema, tiyatro, konser vb. etkinliklere katilmay1 ve 6grencileri ile diger 6grencilere ve
velilere yonelik tartisma etkinlikleri diizenlemeyi tercih etmedikleri belirlenmisgtir.
Her Tiirkge 6gretmeninin 6grencilerinin sinema ve tiyatroyu tanimasi ve bu aliskan-
lig1 kazanmalarini saglamak igin seviyelerine uygun bir tiyatro oyununa, bir sinema
filmine gitmelerini 6zendirmesi gerekir. Bunun igin, birlikte bir sinema filmi veya
tiyatro oyunlarini izlemeye gitmeleri 6grencilerin sinema ve tiyatro aliskanlig: kazan-
masinda etkili olacaktir. Ogrencilerin de bu tiir etkinlikleri tercih etmemeleri iizerin-
de 6gretmenlerinin tercihlerinden dolayi, yonlendirilmemeleri etkili olabilir. Bu tiir
etkinlikler, okul-aile birligi ¢alismasi olarak yapilabilir. Ayrica okul dig1 6grenmelerin
gerceklesmesi ve okul disi etkinliklerin gergeklestirilebilmesi igin ailelerle is birligine
gidilmeli, aileler bilinglendirilmelidir. Bu amagla, ailelerin de katilacag: siir dinleti ve
tartisma etkinlikleri diizenlemek yerinde olacaktir.

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim stireci, sinif icinde ve disinda devam
etmektedir. Clinkii 6grencilerin 6grenmeyi stirdiirmeleri, 6grendiklerini kullanmala-
11, 6grenme ortamlarina katilimlari ve motivasyonlar1 igin bu stire¢ Snemlidir
(Wolfson ve Willinsky, 1998). Okul i¢inde oldugu gibi disindaki 6grenme ortamlarin-
da ve tercih edilen etkinliklerde 6gretmen bir rehber ve diizenleyici olmalidir. Ogren-
cilerin 6grenmelerinde etkili olabilecek okul dis1 ortamlara 6grencileri yonlendirme-
li, gerektiginde yasananlarla ilgili bilgi almalidir. Bu amagla 6grencilerle kurulacak
iletisim sinifin disinda gergeklestirilmelidir. Yiiz ytize veya elektronik iletisim aragla-
rindan yararlanilabilir.

Miller ve Gildea (1987) tarafindan kelime 6gretimi ile ilgili yapilan arastirma-
da, kelimeleri sozliik anlamlarina bakip ciimle iginde/sinfta kullanan &grenciler ile
kelimeleri okul disinda gercek baglaminda 6grenenler karsilastirilmistir. Yapilan
aragtirma, ortalama 17 yaginda, okuyabilen, dinleyebilen ve konusabilen 6grencilerin
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yilda yaklasik 5000 kelime, giinde yaklagik 13 kelime &grendiklerini gostermistir.
Bunun tersine kelimeleri soyut tanimlar: ile smifta 6grenen 6grencilerin ise, daha
yavas ve basarisiz bir sekilde yilda ortalama 100-200 kelime 6grendikleri belirlenmis-
tir. (Brown, Colins ve Duguid, 1989). Bulgulardan hareketle, sinifta 6grenilenlerin
okul disinda gergek baglamda kullanilmasi, okul disinda 6grenilenlerin ise simiftaki
uygulamalarda kullanilmas: gerektigi soylenebilir. Kelime 6gretimi ile yapilan aras-
tirma bulgular1 ders disi (informal) etkinliklerin 6nemine ve gerekliligine yonelik
aragtirma bulgularimi destekler niteliktedir.

Bagci ve Temizkan (2006,484-485)'1n yapmus olduklari ilkogretim grencileri-
nin Tiirkge 6gretmenlerinden beklentileri konulu arastirmada, 6grencilerin ders dist
gesitli etkinlik yapilmasini 6gretmenlerinden yiiksek oranda bekledikleri goriilmek-
tedir. Bu arastirmada ulasilan bulgulara gore, “6gretmenin, kendilerini bir konferan-
sa, bir giir dinletisine veya bir agtk oturuma goétiirmesini dgrencilerin % 46,7’si her
zaman istemekte; % 30’u genellikle istemekte; % 12,9'u bazen istemektedir. Ogretme—
nin bu davramg1 gostermesini hig istemeyen ve az isteyenlerin orani da % 10,5 olarak
tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenin, belirli giin ve haftalarda oynanmak igin segilen
tiyatro ¢alismalarinda kendilerine gorev vermesini 6grencilerin % 44,2’si her zaman
istemekte; % 20’si genellikle istemekte; % 18,3’ti bazen istemektedir. Ogretmenin bu
davranigt géstermesini hig istemeyen ve az isteyenlerin orani da % 17,5 olarak tespit
edilmigtir.” Bu bulgular, arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Maden, Durukan ve Aslan (2010)'mn Tiirkge 6gretmeni adaylarinin §gretmen
niteliklerine y6nelik gortislerini belirlemeyi amaglayan aragtirmalarimin sonuglarina
gore, temel dil becerilerini gelistirmeye yo6nelik ders dig1 etkinliklerle ilgili nitelikler
icin de yiiksek oranda olumlu goriise sahip olduklar tespit edilmistir. Tlgili aragtir-
manin bulgularina gore, Tiirkge dersini giinliik hayatla iligkilendirerek ilgi gekici ve
eglenceli bir hale getirme niteligi icin X =4,02 ve 6grencilere ders diginda zaman ayur-
ma niteligi igin X =4,43 oraninda (Cok Etkili) goriis belirtilmistir. Bu arastirmada ula-
silan sonuglar, ders dis1 etkinliklere yonelik arastirma bulgularimni desteklemektedir.

Bu aragtirmalara ek olarak, Saylan ve Uyangor (1998) ve Coban ve Turan
(2006)'mn 6gretmen niteliklerine yonelik aragtirmalarinda, genel kiiltiir yasantilar: ve
ders dis1 yonlendirmelerle ilgili ulastiklar1 bulgular arastirma sonuglarini destekle-
mektedir. Ayrica, Panizzon ve Gordon (2003) un okul dig1 informal 6grenme ortamla-
rinda sozlii iletisim becerilerinin kullanimu ile ilgili arastirmalari ile arastirma bulgu-
lar1 ayn1 dogrultudadr.

Aragtirmalardan elde edilen bulgular, temel dil becerilerinin etkili bir sekilde
kullanilmas: ve gelistirilmesi tizerinde etkili olabilecek ders dist etkinliklerin farkl
diizeyde tercih edildigini gostermektedir. Bulgulara gére, hem 6gretmenler hem de
ogrenciler acisindan temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek etkinliklerin
yeterince tercih edilmedigi s6ylenebilir. Buradan hareketle, Tiirkge Ggretmenlerinin
ogrencilerini sinifin disinda da temel dil becerilerini kullanabilecekleri etkinliklerde
bulunmaya yonlendirmelerinin, ayni1 zamanda 6grencilerin de temel dil becerilerini
etkili bir sekilde kullanabilecekleri dogru ders disi etkinliklere bilingli bir sekilde
katilmalarinin gerektigi vurgulanabilir.

Temel dil becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde etkili olabilecek ders
dis1 etkinliklerin 6grencilere tanitilmasi, gerekli yonlendirmelerin 6gretmenler tara-
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findan dogru sekilde yapilmasi, Tiirkce 6gretmenlerinin lisans 6grenimleri siirecinde
gerekli bilgi ve donanimla kargilasmalarina baghdir. Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Programi'ndaki, Anlama Teknikleri I-II, Anlatma Teknikleri I-II, Topluma Hizmet
Uygulamalari, Ozel Ogretim Yéntemleri -1, Okul Deneyimi, Ogretmenlik
Uygulamasi gibi derslerde, sosyal yasamda Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimina
dair gerekli bilgilendirmeler ve uygulamalar yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢tkmak-
tadur.

Aragtirma sonuglarindan hareketle; Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda temel
dil becerilerini gelistirebilecek ders dis1 etkinliklere 6nem verilmesinin gerektigi vur-
gulanmals, aileler ders disi etkinlikler ve informal 6grenme konusunda bilinglendiril-
meli, Ttirkge 6gretmeni adaylarina lisans egitimleri sirasinda formal ve informal dil
egitimi hakkinda bilgi verilmeli, dil becerilerini geligtirebilecek informal &grenme
ortamlar1 tanitilmali ve faydalar1 gosterilmelidir. Tiirkge 6gretmenlerine okul
dis1/informal dil egitimi hakkinda hizmet i¢i egitim kurslar: ile bilgi verilmelidir.
Egitim yonetimi birimleri de informal 6grenme konusunda bilinglendirilmelidir.
Informal ogrenme ortami olarak kabul edilen, medya organlar: dil kullanimi ve egi-
tim ilkeleri agisindan kontrol edilmeli, egitime yonelik programlarin sayisi artirilma-
I1, var olanlarin igerigi kontrol edilmelidir. Internet tizerindeki 6grenme igerikli site-
ler ¢ogaltilmalidir. Ayrica yapilacak yeni arastirmalarda, diger alanlardaki 6gretimi
destekleyebilecek ders dis: etkinlikleri ve tercih edilme diizeyini, 6gretmenlerin ders
dig1 etkinliklerle ilgili algi, tutum, goriislerini, 6grencilerin ders disi etkinliklerle ilgi-
li farkindaliklarimi belirlemeye doniik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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OPINIONS OF TEACHERS AND STUDENTS ON
INFORMAL OUT-OF-CLASS ACTIVITIES IN BASIC
LANGUAGE SKILLS EDUCATION
Sedat MADEN"*

Abstract

In Turkish language lessons, it is aimed to make students acquire the knowledge
and habits concerning the language skills. These knowledge and habits should be used
also out of the school and such activities should be promoted. The present research aimed
to determine how much out-of-class activities which can be effective in improving basic
language skills are preferred by students and Turkish language teachers.

The research was conducted in accordance with the screening model which is
one of the descriptive research models. Sample of the research composed of 33 Turkish
language teachers who work in Samsun, Erzurum and Adana provinces and 810 stu-

dents from the 6t, 7 th gnd gth grades who study in the same schools with these teachers.
Data were collected in the research through the Out-of-Class Activities Effective in
Improving Basic Language Skills Questionnaire (Cronbach Alpha=0,80), prepared by
the researcher. Through the data obtained, it was determined that students and Turkish
language teachers preferred at different rates the out-of-class activities which may be
effective in basic language skills; and they did not prefer at all some model out-of-class
activities. Based on the research results, it was revealed that it was necessary to give
importance to the acquisition and improvement of basic language skills and to make rel-
evant adjustments in both elementary and license curriculums.

Key Words: Informal language education, Out-of-class activities, Teacher and
student preferences

*
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TURKCE OGRETIMINDE AYRISTIRICI DINLEMEYi
GELiSTIRMEYE YONELIK BiR ETKINLiK ONERISi
Deniz MELANLIOGLU*

Ozet

Dinlemede yaganan siiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amaci-
na gore farklilik géstermektedir. Bu farklilik, gesitli dinleme tiirlerinin ortaya
¢ikmasi ve kullanilmasiyla sonuglanmistir. Dinleme etkinliginin saglikli bir
sekilde gergeklesebilmesi icin dinleme amacina uygun dinleme tiirtintin belir-
lenmesi gerekir. Dinleme tiirleri icerisinde literatiirde tizerinde en az durulan
ayristiricr dinleme, bu ¢alismanin konusudur. Buradan hareketle ¢alismanin
amaci, bireyin ana dilinin seslerini fark etme ve bu seslerin ayrimina vararak
anlam olusturma stirecinde kullandig; ilk dinleme tiirii olan ayristiric1 dinleme-
ye dikkat gekerek ilkogretim ikinci kademede bu tiiriin nasil kullanilabilecegine
dair bir etkinlik 6nerisi sunmaktir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce egitimi, dinleme becerisi, dinleme tiirleri,
ayristirict dinleme, tekerleme, etkinlik

Giris

Bireyin ilk dil becerisi olan dinleme dogum &ncesinden baglar ve 6miir boyu
siirer. Bu nedenle dinlemenin iletisim siirecini gergeklestiren temel 6ge oldugu ifade
edilebilir. Dinlemenin her an ¢evrede olanlar1 anlamlandirmak icin kullanilan beceri-
lerden biri oldugunu belirten Temur (2001:62); elektronik iletisim, bilgisayar teknolo-
jisi ve gorsel medya ne kadar hizla gelisirse geligsin dil becerilerinin ézellikle de din-
lemenin, iletisim becerilerinin temeli olma 6zelligini kaybetmeyecegini vurgulamak-
tadir. Bu durum dil becerilerinin yasam alanlarinda kullanimina ayrilan zamanlarin
tespitine yonelik yapilan aragtirmalarda da kendini gostermektedir (Gogts, 1978;
Burley, 1995; Cihangir, 2004; Robertson, 2004).

Literattirde anlama becerisi bashig1 altinda ele alinan dinlemeye yonelik ¢esit-
li tanimlarla kargilasilmaktadir. Dinleme; konusan ya da sesli okuyan bir kisinin ver-
mek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi (Ozbay, 2006:5); isittigini anla-
mak amactyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak igin konugmay1 izleme (Gogiis,
1978: 228); isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harca-
mak (Sever, 2000:11) seklinde tamimlanmaktadir. Onan (2005:157) ise dinlemeyi bir
stire¢ olarak degerlendirmekte ve sozli iletisim stirecinde konusan tarafindan ses
birimleri vasitasiyla génderilen mesajlarin alict kisinin zihninde desifre edilip bilgiye
donistiiriildagii zihinsel bir faaliyet olarak agiklamaktadir.

fIkogretim gagina kadarki anlamalarin ve egitsel calismalarin gogu dinlemeye
dayanir. Bu durum diger dil becerilerini 6grenme yolunun dinleme etkinliklerinden

*  Dr,; Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii

@ Milli Egitim  Say1196 @ Giiz/2012



4 Deniz Melanlioglu

gectigi seklinde yorumlanabilir. Dinlemenin, okul yillarinda 6zellikle ilkégretim cag-
larinda sistemli bir sekilde gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmeli; bunun icin 6gretmen,
sinifta gesitli yontem ve teknikleri kullanarak etkinlikler diizenlemelidir. Kog
(2003:15), dinleme becerisinin 6grencilere bagarili bir sekilde kazandirilmast igin
o0gretmenin dinleme becerisi ile ilgili var olan yontem ve teknikleri bilmesi; sinif sevi-
yesi ile sartlarina gore uygun olan yontem ve teknigi segerek kullanmasi gerektigini
belirtmektedir. Oguzkan (1965:29)'a gore de dinlemedeki bagari, kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin igerigine baglidir. Dinledigini anlamanin gerceklesebilmesi
i¢in segilen yontem ve teknigin dinleme amacina uymasi gerekir.

Dinleme Tiirleri

Dinlemede yasanan stiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amacina goére
farklilik gostermektedir. Dogan (2007:34), gtinliik hayatta gerceklesen dinleme etkin-
liklerini; bireysel olarak dinlemeler (radyo dinleme, televizyon seyretme vb.), kisiler
arast yapilan dinlemeler (telefonda konugma, sohbet etme vb.), grup olarak dinleme-
ler (metroda, aligveris merkezinde yapilan bir duyuruyu dinleme vb.) seklinde sira-
lamaktadir.

Dinleme siirecinde kullanilan materyaller, dinleyicinin ilgi ve ihtiyaglari,
konunun 6nemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi bakimindan énemlidir. Bu
unsurlar, dinleme faaliyetini farklilastirir ve degisik dinleme tiirlerini ortaya ¢ikarir.
Ders ortaminda dinleme becerisinin egitiminde varilmak istenen amag dogrultusun-
da yapilan etkinliklerde de farkli dinleme tiirlerinin kullanilmas: gerekmektedir.
Literattirde dinleme tiirlerine yonelik yapilan siniflamalar su sekilde 6zetlenebilir.

Ozbay (2009), dinleme tiirlerini; ayrigtiricy, iletisimsel, estetik, bilgi icin ve eleg-
tirel olmak tizere beg ana baslik altinda toplamakta ve bu tiirlerin sinifta uygulanigi-
na iligskin bilgiler vermektedir. Bu siniflama, dinleme alanindaki tiir tasnifinde birbi-
riyle iligkisi kesin olarak ayrilamayan tiirlerin islevsel ve kullanim alanina uygun ola-
rak birlestirilmesine dayanir, denilebilir. Siralanan bu begs dinleme sekli, dinleme tiir-
leri s6z konusu oldugunda ana basliklar seklinde diistintilebilir.

Gogis (1978: 228-229), yedi dinleme tiirti agiklamaktadir. Bunlar dikkatli,
dogru, elestirici, se¢meli, duygusal, anlamadan ve yar1 dinlemedir. Gogiis (1978)"tin
tasnifi incelendiginde “anlamadan dinleme” tiirti dikkat gekmektedir. Anlamadan din-
lemenin tanimina bakildiginda “dinledigini anlamama” ifadesi gegmektedir. Dinleme
alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde bir dinleme eyleminden bahsedebilmek
icin “anlamlandirma”nin  gerceklesmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Anlamlandirmanin olmadigi durumlar, “isitme” soézctigiiyle nitelenmektedir.
Dolayisiyla “anlamadan dinleme” adli bir tiirtin varhigindan s6z etmenin yanlis olacagt
kanaati uyanmaktadir.

Yalgin (2002:131-135), segerek, katilimli ve elestirel olmak tizere ti¢ dinleme
tiirti oldugunu sdylemekte; bu tiirleri aciklamakta ve dinlemenin aktif bir stire¢ oldu-
gunu ifade etmektedir. Temur (2001:62) ve Dogan (2007: 34-35), dinleme tiirlerini
etkilesimli ve etkilesimsiz olmak tizere iki baglkta toplamaktadir. Giines (2007:92-94)
tiirleri; metni takip ederek, sorgulayici, yaratici, pasif, katilimli ve not alarak dinleme
seklinde siniflamaktadir.

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 o



Tiirkce Ogretiminde Ayristirict Dinlemeyi Geligtirmeye Yonelik Bir Etkinlik Onerisi &

Yildirim (2007:67-81) aktif, empatik, stratejik, segerek, pasif (edilgen), amacl,
bilgi edinmeye dayali, yorumlayic, elegtirel/ sorgulayict ve estetik olmak iizere top-
lam on dinleme tiirtinti tanitmaktadir. Yapilan siniflamaya bakildiginda birbiriyle ig
ice ge¢mis dinleme tiirlerinin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Siralanan tiirlerin, neden
ayr1 bagliklar halinde ele alindi$1 konusunda bir yorumda bulunulmamistir. Ornegin,
amagclh dinleme, sayilan diger biitiin dinleme tiirlerini igine alir niteliktedir. Bu gelis-
kiyi arastirmaci, su sekilde acgiklamaktadir (2007:76): “Amacli dinleme; bilgi edinmeye,
yorumlamaya, elestivmeye ve haz almaya (estetik) dayali dinleme seklinde suniflandirilir.”

Kingen (2000:265) ayirt edici (Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt
etmek i¢in yapilan dinleme.), estetik (Eglence ve zevk almak i¢in dinleme.), etkili (Bir
mesajl, elestiride bulunmadan dinleme.), elestirel (Soylenenlerin ne anlama geldigini
tespit etmek i¢in dinleme.) ve empatik (Kendini, konugmacinin yerine koyup onun
duygu ve diisiincelerini anlamaya ¢alisarak dinleme.) olmak tizere bes dinleme tiiri-
ne yer vermekte; bunlar igerisinde 6grencilerin en ¢ok bagvurduklarinin etkili, elesti-
rel ve estetik dinleme oldugunu dile getirmektedir.

Tiirkge dersi ilkogretim birinci ve ikinci kademe 6gretim programinda 6gren-
ciye kazandirilacak dinleme tiirleri ve bu tiirlerin nasil uygulanacag: agiklanmakta-
dir. flkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Stmiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda Ogren-
me Tiirleri baghiginda ‘Sorgulayict Dinleme” adinda bir dinleme tiirtiniin acgiklandigi
goriilmektedir. Programda agiklanan bu dinleme tiirtiyle elestirel dinlemenin kaste-
dildigi anlasilmaktadir. Tek bir dinleme tiiriinii ele alan programin, 1-5. sinuf dtize-
yinde yani 7-11 yas araliginda 6grencinin, sadece ifade edilen dinleme tiirtinti kazan-
masini yeterli gordiigii yorumu yapilabilir. Demek ki ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinden ikinci kademeye kadar sorgulayict dinlemeyi kazanmalari beklen-
mektedir. Oysa 6grencinin sorgulayici dinleyebilmesi i¢in 6ncelikle diger dinleme
tiirlerinden birkaginu (Bilgi i¢in dinleme, estetik dinleme vb.) edinmis olmas: gerek-
mektedir. Ayrica o yas grubundaki ¢ocuklar, ilkdgretime baslamadan 6nce de estetik
dinlemeyi gerceklestirebilmektedir.

ko gretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda ise
Yontemler ve Teknikler baghig1 altinda ele alman yedi dinleme tiirti (Katilimh
Dinleme/Izleme, Katilimsiz Dinleme/Izleme, Not Alarak Dinleme/izleme, Kendini
Konuganin Yerine Koyarak Dinleme/ Izleme (Empati Kurma), Yaratia
Dinleme/Izleme, Secici Dinleme/ izleme, Elestirel Dinleme /izleme) aciklanmakta
ve bu tiirlere yonelik “Uygulama”lar sunulmaktadir.

Yukarida goriildiigii gibi dinleme tiirlerine yonelik pek ¢ok tasnifin yapildigy;
aynu ttirtin farkli adlandirmalarla anildigi ve ig ice gecmis tiirleri ayristirma ¢abasina
girildigi gozlenmektedir. Literattirdeki bu karmasa ve celiskinin Tiirkce 6gretim
programlarina da yansidig1 dikkat cekmektedir. Bu konuda Ozbay (2009:91-156)'m
yapmis oldugu tasnifin genel anlamda ilgili literatiirden ayrildig: ve islevsel bir tas-
nif oldugu séylenebilir. Ogrencinin giinliik yasantisindaki dinleme faaliyetleri diisii-
niildiigiinde ise yapilan siiflamanin iglevselligi bir kez daha anlagilacaktir.

Anne karninda baglayan dinleme siireci diistintildtigtinde kullanilan ilk dinle-
me tiirtintin ayristiricl oldugu soylenebilir. Seslerin ayirt edilmesi ve anlamlandiril-
masini igeren bu tiir, diger becerilerin edinilmesinde de oldukca 6nemli bir yere
sahiptir.
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Ayristirict Dinleme

1ngilizce “discriminative listening” kavrami, Tiirkceye “ayristirict dinleme”
seklinde aktarilmistir. Tiirkiye’de dinleme egitimine yonelik ¢alismalara bakildiginda
bu kavramin bir dinleme tiirii olarak tek bir caligmada (Ozbay, 2009) ele alindig
gortilmektedir.

Ayristirict dinleme, sesler arasindaki farkliliklar: ayirt edebilmedir. Yasa ve
smif seviyesine gore ayristirict dinlemeyi gelistirici etkinlikler degismektedir. Bu tiir,
ogrencilerin, konusma dilindeki ses ve telaffuzlar1 konusunda farkindaliklarini artir-
mak i¢i kullamlabilir (Tompkins, 2005:296; Kingen, 2000:265). Ogrenciler, ses tonun-
daki degisimlerden, vurgulamadaki farkliliklardan vb. hareketle bir konugsmanin ya
da metnin anlamindaki degisiklikleri daha gabuk kavrayabilirler.

Giines (2007:77), bu kavramdan bahsetmemekle birlikte calismasinda “Ses
Bilincini Gelistirme” baslig1 altinda ses bilincini; seslere duyarli olma, kelimelerin ses-
lerini tamima, ayirt etme, sesleri ve heceleri birlestirme, degistirme gibi becerilerin
edinilmesi olarak agiklamakta ve sunlari eklemektedir:

“Ses bilinci, cocuklart kelimenin oOgeleri hakkinda bilinglendirmeyi
amagladigimdan dilin sesleri iizerinde diisiinme, tanima, ayirt etme, kesfetme,
farkina varma gibi zihinsel islemleri gelistirmektedir. Bu beceri sayesinde
cocuk dikkatini kelimeye yogunlastirmakta, kelimeyi tanimakta, kelimenin
seslerden ve hecelerden olustugunu 6grenmektedir.

Ses bilinci egitimiyle cocuklar seslere duyarli olmakta, kelimelerin
dogru ve yanls soyleniglerine dikkat etmeye baslamaktadir. Bu durum,
ogrencilerin kelimeleri dogru ogrenmesini ve zihinsel sozliige dogru kayitlar
yapmasini saglamaktadir. Ses bilinciyle gelistirilen bu dikkat ve duyarlilik;
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine de yansimaktadir.”

Yukaridaki bu ifadelerden ayristirict dinlemenin, fonolojik farkindalig: esas
aldig1 soylenebilir. Fonolojik farkindalik, kelimeyi olusturan sesleri tanima, ayirma ve
ortak seslerden olusan kelimeleri fark etme olarak tamimlanabilir (Anthony ve
Francis, 2005). Bir bakima ayristirict dinleme ile 6grencilerin fonolojik farkindaliklari-
n1 gelistirerek anlama siirecini tamamlamalar1 amaglanmaktadar.

Literattirdeki arastirmalar, fonolojik farkindalik becerilerinin okul ©ncesi
dénemde gelismeye bagladigini belirtmektedir. Fonolojik farkindalik becerileri, geli-
simsel siralamasina gore uyak, heceleme, aym sesbirim ile baglayan sozctikleri fark
etme, ayn1 sesbirim ile biten s6zctikleri fark etme, sdzctiklerde yer alan sesbirimlerini
fark etme, sozciikleri sesbirimlerine ayirma ve bir sozciikte yer alan sesbirimleri
manipule edebilme becerilerini igermektedir (Yiicel, 2009:1). Fonolojik farkindalig
gelismis bir 6grenciden beklenen beceriler asagidaki tabloda belirtilmektedir:
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Tablo 1: Fonolojik Farkindalik Becerileri

Beceri Beklenen kazanim

Uyak Uyag fark etme (tel-yel)
Uyakli sozctikleri eslestirme

Yeni uyakli so6zctikler tiretme

Ses tekrari Ses tekrarlarini fark etme

Tekrarlanan sesleri eglestirme

Harmanlama Heceleri harmanlama

Sesleri harmanlama

Béliimlendirme Sozciikleri hecelerine ayirma
Sozctiklerin ilk ve son sesini ayirma

Sozciikleri biitiin seslerine ayirma

Manipiilasyon Sesleri manipiile etme (bol-bal)

(Erdogan, 2009:32)

Ogrencinin yukaridaki tabloda gosterilen kazammlara ulagabilmesi ve bunla-
1 giinliik hayatinda uygulayabilmesi i¢in ana dilinin ses dizgesine hakim olmasi
gerekir. Topbas (1997), bir Tiirk ¢ocugunun ii¢ yasina kadar biitiin sesleri edindigini
belirtmektedir. Ttim sesleri edinen kisinin, dinleme stirecini verimli gegirmesi bekle-
nir. Bugiin gerek okul gerekse toplumdaki dinleme davranislar1 gézlendiginde duru-
mun beklenen sekilde olmadig gériilmektedir. Bu durumun nedeni, bireyin ana dili-
nin ses yapisina hakim olamamasi seklinde agiklanabilir. Dinlemede ifade edilen bu
olumsuzlugun ortadan kaldirilabilmesi i¢in ayristirici dinleme etkinliklerine gereken
o6nem verilmelidir. Ayristirici dinlemeyle fonolojik farkindaligi gelismis bir 6grenci,
etkin bir dinleme siireci gegirecek ve kendisine sunulan bilgiyi tam olarak anlayabi-
lecektir. Dinlemede oldugu gibi bu becerinin de egitime ihtiyaci vardir. Hem dinleme
hem de fonolojik farkindalik becerisinin gelistirilmesinde ayristirict dinleme etkinlik-
lerinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Sesle ilgili kavramlar genelde konusma becerisi altinda degerlendirilmekte;
bunlarin dinlemeye nasil etki ettigi 6nemsenmemektedir. Oysa ses ile ilgili unsurlar
saglikli bir dinlemenin 6n sarti durumundadir. Dinleme, seslerin isitilmesiyle basla-
yan bir stirectir. Sesler iiretim, iletim, algilama ve degerlendirmeden olusan {i¢ ana asa-
mali siirecin trtiniidiir. Bu nedenle seslerin soyleyis fonetigi (konusur), dinleyis fonetigi
(dinleyen) ve akustik fonetigi (konusur ve dinleyici arasindaki siireg) vardir. Bagka bir
ifadeyle seslerin soyleyissel, akustik, algilayissal bakimdan ayr1 ayri ele alinmasi ve sayi-
sal ortamda degerlendirilmesi gerekir. (Eker, 2010:311). Boyle bir degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in dncelikle 6grencinin bu becerileri gelistirilmelidir. Ctinki s6zciik-
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leri olugturan dil sesleri, s6yleyis nitelikleri bakimindan genel olarak seslerin agizdan
cikig bicimi ve yerine gore iinlii ve iinsiiz diye ikiye ayrilir. Cikis bi¢imi bakimindan
tinltiler; ag1z kanalinin agiklig, dilin ve dudaklarin durumuna gore belirlenir. Unstiz-
ler ise ¢ikiglar1 sirasinda agiz kanalinda ya da 6teki organlarda bir engelleme, bir
kapanma ya da daralmaya maruz kalir. Bu maruz kalma durumu, iinstizlere nitelik-
lerini kazandirir (Demircan, 1996:20-25). Siralanan bu unsurlan fark eden 6grenci
konusma sirasindaki sesletimi tam olarak anlayacak ve dinlemeyi gergeklestirecektir.
Bunun i¢in ayristiric1 dinleme ¢alismalar1 6nemlidir.

Tiirkge 6gretim programinda siralanan tiirler icerisinde ayristirict dinlemeye
yer verilmemektedir. Dinlemenin seslerin igitilmesiyle baglayan bir stire¢ oldugu dik-
kate almirsa programda dinleme becerisine iliskin amag ve kazanimlarda 6grencile-
rin sesleri fark edip ayirt etmesine yonelik bir amaca ve bu amaca y6nelik kazanim-
lara yer verilmesi gerektigi diistintilmektedir. Oysa dinleme becerisi icin belirtilen
amag ve kazanimlarda sese ait unsurlar bulunmamaktadir. Bu durum, dinlemenin
“edinilmis bir beceri” seklinde ele alinmasinin bir sonucudur, denilebilir. Diger bece-
ri alanlarina bakildiginda konusma ve okumaya yonelik ifadelerde ses ile ilgili kaza-
mimlarin varlig: dikkat cekmektedir (Konusurken nefesini ayarlar. Kelimeleri dogru
telaffuz eder. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar. Sesini ve beden
dilini etkili kullanir. Kelimeleri dogru telaffuz eder. S6ziin ezgisine dikkat ederek
okur.). Boyle bir tablo, dinleme egitimi agisindan oldukga olumsuz bir yaklagimdir.
Sese iligkin ifadelerin dinleme becerisinde de ele alinmas: gerektigi sdylenebilir.

Dinlemeyle ilgili literatiirde ayristirict dinlemeye iliskin bilgiler oldukga sinir-
lidir. Bu tiire yonelik etkinlikler de yok denecek kadar azdir. Ozbay (2009:98)'mn
ogrencilerin ayristirict dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nerdigi etkinlik
soyledir:

“Ogrencilerin daha dnce okumus olduklart bir hikiyenin filmi ya da 6gretmen tara-
findan secilmis, beden dili ve sesin iyi kullanildig bir film 6grencilere izletilir. Ogrencilerden
buradaki ses-anlam-beden dili iligkilerine dikkat etmeleri istenir. Daha sonra drencilerin dik-
katlerini geken noktalar tizerinde konusulur. Bu sekilde biitiin ogrencilerin, bu iligkilere odak-
lanmalary saglanm olur. Ogretmen, filmin izlenmesi sirasimda grencilerden dikkatlerini
ceken yerleri not almalarini ve bunlari daha sonra arkadaglartyla paylagmalarini isteyebilir.”

Yukarida ifade edilen etkinlikte ses anlam iligkisi birlikte islenmektedir.
Etkinlikte ayristirict dinleme tiirtintin fonetik 6zelligi tizerine odaklanilmadig: goriil-
mektedir. Elbette okul 6ncesi ve birinci kademede yapilacak etkinliklerde fonetik
unsur daha ¢ok 6n plandadir. Boyle bir durumda ikinci kademeye gelen 6grencinin
fonetik anlamda bir problemi olmadigini diisiinmek biiytik bir yanilgidir, denilebilir.
Bu nedenle ikinci kademede de ayristirict dinleme etkinlikleri dtizenlenirken fonetik
dgeler ihmal edilmemelidir.

Ayristiricr dinleme etkinliklerine okul 6ncesi donemden itibaren yer verilme-
lidir. Bugiin ilkdgretim kademesinde karsilasilan dinleme, konusma, okuma ve
yazma gligliigiintin baslica sebeplerinden biri ayristirict dinlemeyi bilmeyen 6grenci-
lerin, dilin yapisin1 kavrayamamasidir. Bu etkinliklerin dtizenlenmesinde yararlani-
labilecek en giizel arag¢ gerecler; deyim, atasozii, ninni, bilmece, tekerleme gibi dilin
kaliplagmis ifadeleridir. Bu ¢alismada tekerlemelerin ayristirict dinleme etkinliklerin-
de nasil ele alinacag tizerinde durulmaktadir.
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Tekerleme

Tekerlemeler, cocuklarin ana dili zevki ve estetigi ile tanismalarindaki ilk asa-
malardan biridir. Ninni ile ana dilinin ezgisini ve ritmini duyan cocuk; tekerlemeler
ile ana dilini hem duyar hem de seslendirir. Ustelik bu siireg bizzat cocugun bakis agi-
styla olusturulmus metinlerle meydana gelir ki cocuklar kendi tirtinleri olan tekerle-
meleri sylemekten, biiytik bir mutluluk duyar. Yalgin ve Aytas (2002:37), tekerleme-
leri ¢ocuklarin etkili ve standart bir Tiirkgeyi, Tiirkgenin ses unsurlarin eksiksiz ve
basarili bir bicimde kullanabilmelerini saglamas: bakimindan 6nemli bulmaktadir.

Tekerlemeler, okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmn, toplum iginde
gesitli yasam etkinliklerini yansitmasi sirasinda masallarda, bilmecelerde, sayisma-
larda, oyunlarda vb. séyledikleri uyakl ya da secili sozlerdir. Duymaz (2003:9), teker-
lemeleri sekil, konu, muhteva ve iglevleri bakimindan sinirlar1 tam ve kesin olarak
¢izilememis halk edebiyati tirtinleri olarak nitelemektedir. Tiirkge Sozliik (2005)te “1.
Tekerleme isi. 2. Cogunlukla basmakalip s6z. 3. Birbiriyle uyumlu hazir séz kalibi. 4.
Cogunlukla masallarin genellikle basinda bulunan “Bir varmig bir yokmus. Evvel
zaman iginde kalbur saman icinde” gibi uyakli giris veya ara sozler. 5. Saz sairleri ara-
sinda yapilan deyis yarisi. 6. Orta oyununda 6zellikle Kavuklu'nun kullandig1 s6z-
ler.” seklinde agiklanan tekerleme icin Boratav tanim yapmanin oldukga gti¢ oldugu-
nu ifade etmektedir (2000). Bu giigliikk, yapilan tamimlarin tekerlemenin iglevlerini
aciklar nitelikte olmalarindan da anlagilmaktadir.

Tekerlemelerin baglica 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:
1. Tek dize, beyit ve bent yapisinda olur.

2. Uyakl, redifli ya da secili nitelikler tagur.

3. Ses cagrisimlari ve ritm 6n plandadir.

4. Genellikle yinelemelere ve diyaloglara yer verilir.

5. Biiytik bir boliimii ezgilidir.

6. Tekerlemelerde anlam ikinci plandadir.

7. Cocuk yasantilarinin diginda, toplumsal yasamla ilgili halkin tirettigi teker
lemeler de vardir (Aydin, 1998:8-9).

Tekerlemelerin 6zellikleri incelendiginde anlamdan ziyade sesin 6n planda
oldugu gortilmektedir. Tekerlemelerin ses yapisindaki sira disilik, gocugun ana dili-
nin sdyleyis giizelliklerini kesfetmesinde, ana dilini farkli sekillerde kullanmanin zev-
kine varmasinda etkilidir. Tekerlemeler, ritmik 6zellik tasidiklari i¢in tonlama vurgu-
lama duraklama ulama gibi ses hareketlerini kullanmada kolaylik saglayan tirtinler-
dir. Bu yoniiyle ses ve s6z uyumunu da bir arada tagimaktadirlar. Akkaya (1989: 75),
tekerlemelerin bu niteligini, “Herhangi bir oyun veya masala bagli olsun, miistakil
olsun tekerlemelerle ¢ocuk kolay konusma 6zelligi yaninda heceleme, tamamlama ile
dil egitimi ve matematiksel yetenek de kazanir.” seklinde ifade etmektedir.

Cocuksu soyleyis tarzinin yansimasi olan tekerlemelerin birbirine zit olan
konulari, olagantistii durumlari bir araya getirerek yarattig1 sasirtici etki, gocuklarin
zihin yapilariyla bagdasmaktadir. S6zciiklerle oyun oynuyormusgasina yazilan teker-
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lemeler, hayat1 oyun gibi algilayan ¢ocuklarin zihninde kalici hale gelir. Ornegin
sayismaca tekerlemelerinde ¢ocuklar, heceleri bolmeyi 6grenmis olurlar. Hecelemeye
¢ok dikkat edilir, yanlig heceleyene miidahalede bulunulur. Aksi halde siralama sasi-
rilir ve ebe yanhs segilir (Onal, 2002: 146). Ayni zamanda tekerlemelerdeki ses tekrart
ve soyleyis kivrakligi ¢cocuga ses duyarliligs kazandirir.

Tekerlemede kullanilan sézctikler arasindaki uyumun yarattigi ritim, cocukla-
rin ilgisini ¢eker ve ritim duygularinin gelismesine yardimar olur. Etkili bir sekilde
kullanilacak tekerlemeler, dogru telaffuz agisindan da oldukga faydalidir (Yilar ve
Turan, 2007:68). Oyun sirasinda kendiliginden gelisen telaffuz egitiminde hem teker-
lemeyi sdyleyen hem de dinleyenin ses farkindaligi gelismekte; sesleri ayirt ettigi ve
hecelerden olusan birimleri anlamlandirdig1 diistiniilmektedir. Ungan (2009: 217),
s6zel unsurlarin insan hayatinda etkin oldugu dénemlerde tekerlemelerin ¢ocuklarin
dil gelisimlerinde temel yapi taslarindan oldugunu belirterek cocuga anne karnindan
itibaren iglenen ritim duygusunun tekerlemelerle ses unsuruna biirtinerek ¢ocuktaki
ses mitkemmelligini olusturdugunu ifade etmistir.

Sozctiklerdeki anlam ve ses vurgusu gibi 6gelerin dikkatle diistintilmiis olma-
s1, agik ve kapali hecelerin 6zenle segilmis izlenimi vermesi, anlatimda hemen higbir
zorlamaya yer birakmamaktadir. Bir baska anlatimla, bu tirtinlerde, miizik dilindeki
adiyla prozodi, yani ses ve sdz uyumu vardir ve tekerleme miizik tirtintidtir, denebi-
lir (Ayparlar, 2005). Tekerlemelerde sesin bu derece 6n planda olmasi ¢ocugun ana
dilinin seslerinin farkina varmasina ve onlar1 ayirt etmesine yardimci olur.

Cocuklar tarafindan sevilen ve begenilen bir tiir olan tekerlemelerden egitim-
de yeteri 6l¢tide faydalanmak, ana dili gelisimi agisindan pek ¢ok yarar saglamakta-
dir (Sentiirk, 2008:1). Gokkaya (2008) yaptig1 ¢alismada ses, artikiilasyon, bogumlama
problemi olan dgrencilerde tekerleme etkinliklerinin yararl oldugunu tespit etmistir.
Ikogretim ikinci kademede Tiirk dilinin yapisiyla ilgili bilinci artacak olan 6grenciye,
kendi olusturdugu yapilardan hareketle bu egitim verilebilir.

Tekerlemelerde gocuklarin diinyas: ortaya konulur. Tekerlemelerden hareket-
le ¢ocuklarin diinyalarina ulasilabilir (Onal,2002:146). Konusma sirasinda soyleneme-
yen bir ses hem konusmay: bozar hem ¢ocugun ruh saghginda olumsuz etkilere
neden olur hem de dinleme etkinliginin gerceklesmesini olumsuz yénde etkiler.
Akkaya (2000:606-607), cocugun, sdylenisi oyun bigiminde olan tekerlemelerle, ¢ika-
ramadi@ sesleri ¢ikarmaya cabalayacagini, bunu basardiginda ise ruh saglig: tizerin-
deki olumsuz etkinin kalkacagini belirterek tekerlemelerin bir bagka etkisine de
deginmistir. Ciinkii tekerlemeyi dogru telaffuz edemeyen, yanilan ve sasiran ¢ocuk-
larin bile ytizlerinden tebesstim eksik olmamaktadir. Cocuklar tizerinde olumlu etki-
ler birakan bu tiirden Tiirkce egitimi calismalarinda yeteri kadar faydalanilmadig:
goriilmektedir. Oysa tekerlemeler araciligiyla cocugun dinleme ve konusma becerisi
gelistirilebilir (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2007:337) .

Tiirkge 6gretim programinda tekerlemeyle ilgili olarak dinleme becerisine ilis-
kin s6z varligini zenginlestirme amaci igin “Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yanilt-
macalar1 ezberler/ kullanir.” ifadesi dikkat cekmektedir. Kazanimlarda belirtilen tiir-
lerin 6grencinin s6z varligint zenginlestirmeden ziyade sesle ilgili farkindalik dtize-
yini gelistirmeye yo6nelik oldugu soylenebilir. Ancak dinleme amag ve kazanimlarin-
da ses ile ilgili ifadelere yer verilmedigi i¢in anlamdan ¢ok ses unsuru 6n planda olan
tekerlemeler, s6z varligini zenginlestirme amaci altinda degerlendirilmistir.
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Kazanimda gegen “ezberler” ifadesi de tekerlemelerdeki ritim unsurunu vurgular
niteliktedir. Dolayisiyla programda neden bu sekilde bir degerlendirme yapildig:
anlagilamamaktadir.

Tekerlemeler, ¢ocuk {iriinii olarak diistiniildiigtinde sdylemeye, dinlemeye ve
sonug olarak uygulamaya elverigli tiirlerdir (Sentiirk, 2008:28). Bu calismada ayristi-
ric1 dinleme etkinliklerinde daha ¢ok ¢ocuk folkloru iiriinleri arasinda oldugu ifade
edilen (Duymaz, 2002:9), ritmiyle, ahengiyle, hayalleri zenginlestirici giiciiyle cocuk-
larin diger biitiin yonlerini gelistirmesinde 6zellikle “dinleme” den “konusma”ya
gegmesinde cok etkili bir tiir olan tekerlemelerin nasil kullanilacagina ilisikin bir
oneri getirmek amaglanmistir.

Ayrnistirict Dinlemeye Yonelik Etkinlik Onerisi

Sunif Seviyesi: 6, 7
Etkinlik: Sesleri Fark Edelim

Actklama: Sesleri Fark Edelim etkinligi, dinlemenin gerceklesebilmesi icin ilk asamay1 olusturan
seslerin isitilmesi, fark edilmesi ve anlamlandirilmasini kapsamaktadir. Uygun 6rneklemelerle bu etkin-
lik, ilkdgretimin biitiin kademelerinde uygulanabilir.

Etkinligin uygulanmasina gegmeden 6nce 6grencilerin motivasyonunu saglamak amaciyla asagi-
daki sorular1 sorunuz:

1. Masallari dinlerken baslangicta sdylenen ifadeleri hatirliyor musunuz?

2. Oyun oynarken ebeyi nasil seciyorsunuz?

3. Bildiginiz tekerlemelerden birini sdyleyiniz?

Etkinlige baslamadan 6nce asagidaki basamaklari izleyiniz.

1. Etkinlik siiresince 6gretmene veya arkadaslarina soru sormayacaklari hatirlatilir.
2. Uygulama sirasinda tiim 6grencilerin sessiz olmalar: gerektigi belirtilir.

3. Etkinlik stiresince 6grencilerin birbirini etkilememeleri igin etkinlige baslamadan
6nce ogrencilere, etkinligin bireysel gergeklestirilecegi soylenir.

4. Etkinligin tekerlemedeki sesleri fark etmeye yonelik oldugu ifade edilir.
Hig¢

Kar yagar, yagmur yagar, ortalik kupkuru; disar1 ¢iktim dizece balgik gamur; biraz Gteye gittim,
ti¢ torbaya rastladim, ikisi dipli mipli, birinin hig dibi yok; hi¢ dibi yok olan torbay1 aldim, biraz daha git-
tim, ti¢ tencereye rastladim, ikisi dipli mipli, birinin hig¢ dibi yok; hi¢ dibi olmayan tencereyi aldim; tor-
baya soktum; biraz Steye gittim, iig testiye rastladim, ikisi kulplu mulplu, birinin hi¢ kulpu yok testiyi
aldim, biraz 6teye gittim ti¢ cesmeye rastladim ikisi sulu mulu, birinin hi¢ suyu yok; hi¢ suyu olmayan
gesmeden kulpsuz testiyi doldurdum; biraz Steye gittim, ikisi kirik mirik birinin hig kapisi yok, olan kapi-
y1 caldim; kargima ti¢ adam qikts, ikisi gézlii mozlii birinin hig gozii yok; hig¢ gozii olmayandan bir ak¢a
istedim, bana ti¢ akga verdi; ikisi parali maral birinde hig para yok; hi¢ para olamayan akgeyi aldim, biraz
Steye gittim.... (Boratav, 2000; 81).

Sorular

1. Tekerlemede en ¢ok tekrarlanan kelime hangisidir?
2. Tekerlemede en ¢ok tekrarlanan ses hangisidir?

3. Tekerlemedeki ikilemeleri syleyiniz.
4

Tekerlemedeki kisinin karsisina neler ¢ikar?
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Sonug

Dinleme etkinliginde bireyin hangi dinleme tiirii ya da tiirlerini kullanacagin
bilmesi gerekir. Boylece dinleme siirecinde dinleyici, dinlediklerini tam ve dogru bir
sekilde anlayacak; buna gore de tepkide bulunacaktir. Siirecin ilerleyebilmesi icin
kisinin, bir dinleme egitimine tabi tutulmasi ve dinleme amacina gore kullanacagi
dinleme tiiriinii belirleme becerisine sahip olmas: gerekmektedir. Dinleme tiirleriyle
ilgili yapilan siniflandirma ve adlandirmalar, konunun tam olarak yerine oturmadi-
gint gostermektedir. Bu durum, dinleme egitiminin amacina ulagsmasini engelleyen
onemli bir etkendir.

Dinleme etkinlikleri diizenlenirken genellikle 6grencinin yonergeleri takip
etme becerisi Olctilmeye calisilmaktadir. Ancak 6grencinin metindeki sesleri ayirt
etme becerisine y6nelik herhangi bir etkinlige rastlanmamaktadir. Oysa dinlemenin
gerceklegsebilmesi icin 6n sart, isitilen seslerin dogru anlamlandirilmasidir. Ayristirict
dinleme, bireyin anne karnindan itibaren sesleri tanima, ayirt etme vb. igin kullandi-
g1 ilk dinleme tiirii olmasi bakimindan oldukca 6nemlidir. Ayristirici dinlemenin
gelistirilmesi i¢in etkinliklerle desteklenen bir egitime ihtiyag vardir. Literatiir taran-
diginda ise Tiirkcede bu tiire yonelik herhangi bir dinleme etkinligine rastlanmadig:
gibi “ayristirict dinleme”nin bir tiir olarak ele alindig1 kaynak sayismin da sinirli
oldugu gozlenmektedir. Bu, dinleme egitimi i¢in olumsuz bir durumdur, denilebilir.

Oneriler

1. Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinarak Tiirkge 6gretim progra
mindaki dinleme tiirleri yeniden dtizenlenmelidir.

2. Dinleme tiirleri konusunda literattirde birligin saglanamadig1 goriilmekte
dir. Bu olumsuzlugun ortadan kaldirilmasi igin arastirmacilar, program
uzmanlari, 6gretmenler, TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlar1

tizerine diisen gorevi yerine getirmelidir.

3. Dinlemenin sese dayali bir beceri oldugu g6z éntinde bulundurularak
programdaki dinleme amag ve kazanimlar1 yeniden diizenlenmelidir.

4. “Ayristiria dinleme”, bir dinleme tiirti olarak ele alinmalidir.

5. Dinleme tiirlerine iligkin 6grencilerden beklenenler, kazanim ctimleleriyle
ifade edilmelidir.

6. Ayristirict dinleme tiirti etkinliklerine okul 6ncesi donemden itibaren yer
verilmelidir.

7. Standart Tiirkcenin sesleri konusunda 6grenciler, dinleme etkinlikleri
yoluyla bilgilendirilmelidir.

8. Dinlemede 6lgme ve degerlendirmeye yonelik calismalarda fonolojik far
kindalikla ilgili beceriler de dikkate alinmalidur.
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AN ACTIVITY PROPOSAL AIMED AT IMPROVING
DISCRIMINATIVE LISTENING IN TURKISH

LANGUAGE TEACHING

Deniz MELANLIOGLU*

Abstract

Processes experienced in listening differ with respect to the material that
is listened to and the aim of the act of listening. This difference has paved the
way for the emergence and use of various types of listening. It is necessary to
define the type that fits the aim of listening in order for the act of listening to be
carried out in a healthy manner. Discriminative listening, which is the least
stressed type in the literature, is the subject matter of this study. The aim of the
study is to present an activity proposal about how discriminative listening can
be employed in the secondary stage of elementary education by putting special
emphasis on this type of listening, which is the first type that an individual uses
in the process of making out meaning by distinguishing the sounds of his/her
native language.

Key Words: Turkish education, listening skill, listening typs, discrimi-
native listening, twister, activity

*
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VATANDASLIK VE DEMOKRASI EGIiTiMi DERSI
OGRETIM PROGRAMININ UYGULAMADAKI

ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI
Mehmet Nuri GOMLEKSIZ*
Salih AKYILDIZ**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilk6gretim 8. siniflarda okutulan Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programinin uygulamadaki etkililigini belirle-
mektir. Bu amagcla aragstirmacilar tarafindan 40 maddeden olusan Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi Olgegi gelistirilmis ve uygulanmis-
tir. Tarama modelindeki aragtirmanin evrenini Rize, Trabzon, Giresun, Ordu ve
Samsun il ve merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda Vatandaglik ve
Demokrasi Egitimi Dersini yiiriiten 6gretmenler olusturmaktadir. Orneklemini
ise belirtilen il ve merkez ilgelerinde bu dersi ytiriiten ve ulagilabilen 465 6gret-
men olusturmaktadir. Veriler, il, cinsiyet, kidem, mezuniyet ve brans degisken-
lerine gore karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama, frekans, yiizde, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi,
Kruskal-Wallis H, Mann Whitney U ve LSD testleri kullanilmigtir. Elde edilen
bulgulara gore, programda 6ngériilen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve
degerlendirmenin uygulamada etkili oldugu ortaya cikmustir. Ayrica kidem
degiskeni bakimindan program kapsamiyla ilgili 6gretmen gortisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Programin kapsami-
na iligkin 6gretmenlere hizmetici egitim verilmesi yoniinde énerilerde bulunul-
maktadir.

Anahtar Sozciikler: Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Programi, yapi-
landirmacilik, program degerlendirme

Giris

21. Yiizyil diinyasinda, ekonomik, siyasi ve toplumsal sartlarin degismesi ve
buna bagli olarak ortaya yeni sorunlarin ve yeni firsatlarin ¢ikmasi, tilkeleri birbirine
daha ¢ok yakinlagtirmus; bu hizli degisme ve yakinlasma kiiresellesme olgusunun
dogmasina neden olmustur. Politik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etmenlerin bir
araya gelmesiyle ortaya cikan kiiresellesme, giderek bireyleri, gruplari ve uluslari bir-
birlerine daha bagimli hale getirmistir (Giddnes, 2005). Kiiresellesme, toplumsal
yasamin her alaninda dogrudan ya da dolayli olarak derin etkileri olan ¢ok yénlii bir
gelisme gostermektedir (Koseoglu, 2002, 104). Kiiresellesme siireci ile birlikte top-
lumlar arasinda yaganan etkilesim, bireylerde yeni tavir ve degerlere sahip olmay1
gerektirmektedir (Erdogan, 2002, 6).

*

Dog. Dr.; Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi E¢itim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogre-
tim Ana Bilim Dalt _
* Ogr. Gor. KTU Fatih Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Stnif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
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Kiiresellesmenin etkiledigi alanlardan biri de vatandaghktir. Kiiresellesme
ulus-devlet-yurttas iliskisi iizerine oturan geleneksel yapiy1 tiimden degistirmis ve
ulus devletlerin vatandaglar: tizerindeki mutlak egemenlik haklarmi uluslar arasi
organizasyonlarla paylagsmalar1 sonucunu dogurmustur (Yelken, 2007, 1).
Baglangigta, tilkelerin vatandaglik anlayisinda, hukuk diizenine uyan davranslar ser-
gileyen sorumlu vatandas yetistirmek yeterli goriiliirken, bugtin sadece kendi tilkesi-
ne karst sorumluluklarinin bilincinde olan vatandasa sahip olmak artik yeterli goriil-
memektedir. Bugiin, biitiin insanliga kars1 kendisini sorumlu hisseden, evrensel bilin-
ce sahip vatandaglarin yetistirilmesi gerekmektedir (Kan, 2009, 25). Bu yeni degerle-
rin kazandirilmasinda ise egitim kurumlarina yeni roller diismektedir. Egitim prog-
ramlarmin kiiltiirde, teknolojide, siyasette ve dis diinya ile olan iliskilerde yasanilan
degisim igin gerekli olan tutum, tavir, deger ve bilgileri kazandiracak sekilde diizen-
lenmesi gerekli olmaktadir (Erdogan, 2002, 6). Bu gelismeler, vatandaslk egitimi ile
ilgili 6gretim programlarinin igerik ve uygulamalarmin yeniden diizenlenmesi gerek-
tigini ortaya ¢ikarmigtir.

Egitim agisindan kiiresellesme, yalniz ulusal sinirlar icinde degil, ayni zaman-
da farkli kiiltiir ve cografyalarda rahatca dolagabilecek ve farkli ortamlarda kolaylik-
la yasayabilecek insanlarin yetistirilmesidir (Oguz, Oktay ve Ayhan, 2010, 5). Bu
amagla, egitim sistemleri, son zamanlarda daha fazla evrensel degerleri benimseyen
ve kiiresel vatandaglk bilincine sahip olan vatandaglar: yetistirmeye agirlik vermek-
tedirler (Kan, 2009, 26).

Egitim, bireyin toplumsal uyumunu saglamak amaciyla, bireylere ¢cagin gerek-
tirdigi yeni bilgi, becerileri ve tutum kazandirmaya calisan bir siire¢ olarak tanimla-
nabilir. Toplumlarin siirekli degisken bir yapiya sahip olmalari, bireylerden beklenen
bilgi, beceri ve tutumlar1 da degistirmektedir. Vatandaslik ve demokrasi egitimi, top-
lumsal degisim ve egitimin odak noktasmnda olan kavramlardir. lyi vatandas, iyi
insan yetistirmek tiim egitim sistemlerinin ortak amaglarindan biri haline gelmistir.

Vatandasglik Egitimi

Vatandaslik, ilk ortaya ¢ikisi Antik Yunan’a kadar dayandirilmaktadir
(Gilltipinar, 2012, 84). Vatandas, kavram olarak, “vatan veya vatan duygulari bir
olanlardan her biri”; vatandaglik ise, “vatandas olma, bir vatanda dogup biiyiime
veya yagamis olma durumu” (TDK, 1992, 1647) olarak tanimlanmistir. Hukuki anlam-
da vatandas, “bir devlet iilkesinde yagayan ve o devlete hukuki ve siyasi yoldan bag:
olan gergek kisi” demektir (Ciftci, 2008; 106). Epistemolojik olarak aidiyetlik bildiren
vatandaghk, giintimiizde “kiiresel vatandashk” kavramimin kullanilmasiyla ulus-
devletin sinirlarini agmig, “sosyal” ve “kiiltiirel” aidiyeti de igerir héle gelmigtir
(Ozyurt, 2009, 159).

Vatandaghigin toplumsallagsma siirecinde 6gretilen ve 6grenilen bir rol oldugu
(Caymaz, 2007, 4) diistiniildtiglinde, bireylerin aile, okul ve toplumda demokratik
tutum ve beceri gelistirmelerinde egitimin 6nemi ortaya ¢tkmaktadir.

Vatandasglik kavrami ile demokrasi kavrami arasinda siki bir iligkisi vardir. Bir
toplumda bireylerin sahip oldugu vatandaghk anlayisi, o toplumdaki demokratik
siyasal kiiltiiriin en 6nemli belirleyicileri arasindadir (Doganay ve Sari, 2009, 45).
Vatandaslik/ Yurttaglik, demokrasinin olmazsa olmaz kosullarindan biridir.
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Demokrasiyi bagtan var eden ve onu gelecekte de yasatacak olan vatandaglardir.
Vatandaglarin bu rolii basari ile yerine getirebilmeleri, demokrasi bilgi ve bilincine
sahip olmalar: ile miimkiindiir (Giindiiz ve Giindiiz, 2002, 89). Vatandaglarin demo-
kratik bir kisilik kazanmalari ise, aile, okul ve toplumda kurduklar etkilesim sonu-
cunda gecirdikleri toplumsallagma siirecinin niteligine baglidur.

Son zamanlarda hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde vatandaglik egitimi
i¢in kapsaml1 projeler baglatilmaktadir. Avrupa Birligi tarafindan baglatilan 2007-2013
arasi yillar1 kapsayan 7 yillik eylem programu ile vatandaslarin sorumluluklar: ve
haklar1 konusunda farkindalik olugturma ve Avrupalilik kimligi gelistirme arzu edil-
mektedir. Vatandaslik egitimi kapsaminda politik okuryazarlik, elegtirel diistinme ve
belli davrans ile degerleri gelistirme ile aktif katilimcilik ana bagliklar: altinda dav-
ranug gelistirme amaclanmaktadir (Eurydice, 2005).

Demokrasi Egitimi

Demokrasi kavramu epistemolojik olarak “halk iktidar1” anlamina gelmekte-
dir. flk basit uygulama 6rnekleri ortacaga kadar uzanan demokrasi, degisik asama-
lardan gegerek bugtinkii uygulama bigimlerine kadar gelmistir. Batili anlamda
demokrasinin en belirgin 6zelligi olarak, serbest segimle ve acik oyla teskil edilen bir
parlamentonun, varligi gosterilebilir (Ural, 1999, 451). Demokrasi, sadece ¢ok partili
bir sistemin adi degildir. O ayn1 zamanda “kendine 6zgii deger ve inanglardan olu-
san bir kiiltiir ve yasam bi¢imidir” (Duman, Yavuz ve Karakaya, 2010, 55). Demokrasi
kavramu, insan kigiligine, kisi hak ve 6zgiirliiklerine saygi1, yonetime katilma, farkli-
liklara sayg1 ve hosgorii degerlerini igine barmndiran bir kavramdir. Demokrasiyi top-
lumda yasanir kilan igerigindeki bu degerlerdir. Bunlar toplumdaki demokrasi kiil-
tirtnt ifade ederler. Gergek bir demokratik kiltiir ise bir tartisma kiiltiirt ve bir
diyalog kiiltiirti igine iyice yerlesmesi gereken, baskasina saygimin bir anlatimidir
(UNESCO, 1998, 16).

Demokrasi, gerek tanim1 gerekse uygulamalar1 bakimindan degisik elegtiriler
alsa da, “insana deger veren, insan haklar1 ve 6zgiirltiklerini en kapsamli sekilde tani-
yan ve yagatan bir siyasal rejim oldugunda insanlik birlesmektedir (Duman, Yavuz ve
Karakaya, 2010, 92). Demokratik devletlerde, devletle vatandaglar arasinda bir tiir
sozlesme vardir. Devlet vatandaglarinin haklarini korurken, vatandaglar da buna kar-
silik devlete sadakat gosterirler. Devlet, vatandaslarina hizmet eder, onlari tebasi ola-
rak gérmez (TDV, 1991, 21).

Bireylerarasindaki iliskilerde, birey-kurum iligkilerinde, demokratik ilkeler
oncelik tasimaktadir. Demokratik ilkelerin benimsenmesi ve uygulanmasinda ise egi-
tim kavrami 6n plana gikmaktadir (Kincal, 2002, 73). Bu ilkeler ve demokratik deger-
ler aile ve okul ortamlarinda uygulanmast ile davranis haline getirilebilir. Ancak bir
toplumda yalnizca demokrasi ilkelerinin ve degerlerinin 6gretilmesi, okul program-
larina yeni dersler eklenmesi, ders kitaplarinda demokrasi ile ilgili konulara yer veril-
mesi, demokrasiyi kalici hale getirilemez (Cafoglu, 1997, 594; Simsek, 2000, 5; Duman,
Yavuz ve Karakaya, 2010, 57). Nitekim bu uygulamalarda istenen sonuglar alinama-
mistir. Ogrenciler, demokrasi ile ilgili kendilerine sorulan sorular cevaplandirabil-
mekte ancak demokratik ilkeleri kendi yasamlarina uygulamada giigliik ¢cekmekte-

dirler (Simsek, 2000, 5).
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Bir toplumda demokrasinin yasamas: ve gelismesi, o toplumda hoggérii kiil-
tlirtiniin yayginlasmasi ve katilimin saglanmasima baglidir. Hosgorii kiiltiirtintin yer
aldig1 ortamlarin olusmasinda ve katilimin gerceklesmesinde bilingli sorumluluk
duygusunun olusmasinda ise egitime 6nemli roller diismektedir. Bireyler 6zgtirce
diistinmeyi, diistincesini 6zglirce savunmayi, saygt gérmeyi ve saygili olmayi egitim
stirecinde 6grenirler (Serter, 1997, 98). Ote yandan demokrasi i¢in egitimin bizzat ken-
disi demokratik olmalidir. Genelde demokrasinin “anlatilan bir olgu” olmaktan ¢ok
“yasanilan bir siire¢” oldugu goz ardi edilmektedir. Demokratik bir egitim igin,
0grenme-6gretme ortaminin 6zgiir olmasi ve dgrencilerin etkin katilimini saglayacak
bi¢cimde diizenlenmesi gerekir (§imsek, 2000, 5). Demokrasi, demokrasiyi 6ziimse-
mig, onu davrang haline getirmis, ilkelerini yagsamina uygulamis insanlarin oldugu
toplumda gelisebilir ve yasayabilir. Demokrasiyi yasatacak bireyleri yetistirmek ise
ancak egitimle miimkiindiir (Gomleksiz ve Cetintag, 2011, 1).

“Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve kurallarinin, insan hak ve 6zgtir-
liiklerinin egitim ve 6gretim programlarinda hedeflere doniistiiriilerek diizenlenen
o6grenme yasantilar1 yoluyla geng bireylere uygulamali olarak kazandirildig: bir egi-
tim” (Hotaman, 2009, 474) olarak tanimlanabilir. Demokratik egitimin hedefi, bagim-
s1z ve elestirel diistinebilen, demokrasinin kurallarini ve pratiklerini bilen yurttaglar
yetistirmektir (TDV, 1991, 42). Cogulcu toplumlarda, farkli degerlere sahip gruplar ve
insanlar arasinda anlayigin gelistirilecegi, farkli degerlere sayg: ve hosgoriiniin gos-
terilecegi demokratik bir egitimin basarilmasi gerekir (Karakaya, 2001, 65) Demokrasi
egitimi ise, demokratik tutum ve davranislart benimseyen iyi vatandaslar yetistirme-
yi esas almaktadir (Biytikkaragoz ve Civi, 196, 246). Demokrasi egitiminin amacina
ulagmasi ise demokrasiyle 6zdeslesen ilke ve degerlerin bireyler tarafindan ne kadar
Ogrenildigi ve benimsendigine baghdir (Yaniklar ve Eryildirim, 2004, 27)

Degisimi takip eden {ilkeler, ortaya c¢ikan yeni yonelimlere ve gelismelere
uyum saglayacak nitelikli insan giiciinii yetistirmek, iretken, siirekli kendini gelisti-
ren, bilingli ve sorgulayic etkin vatandaglara sahip olmak amaciyla vatandaslik egiti-
mine 6nem vermektedirler. Bu amagcla, 6gretim programlarina gerek ders olarak
gerekse diger ders konularryla biitiinlesmis bir sekilde vatandaglik egitimi ile ilgili
konular koymaktadirlar.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinin Tarihsel Gelisimi

Vatandaglik bilgisi dersinin 6gretim programlarina giris tarihi 19. yiizyila
kadar dayanmaktadir. Once vatandaghk dersi, “Yurt Bilgisi” adiyla 1927 yih ilkokul
Programi’'nda yer almistir. 1948 programinda “Yurttaslik Bilgisi” dersi adiyla yer alan
vatandaglik dersi, 1968 flkokul Program1’yla ilkokul 6gretim programimdan kaldirila-
rak Sosyal Bilgiler dersi icinde yer almistir. 1985 yilinda Sosyal Bilgiler dersi yerini
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaglik Bilgileri derslerine birakmugtir. Vatandaglik
Bilgileri dersi, 1995 yilindan itibaren “Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi” dersi ola-
rak okutulmasina devam edilmistir. 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren ise ilk-
6gretim ikinci kademede Vatandaghk ve Insan Haklar Egitimi Dersi kaldirilmis,
programlardaki diger derslerin kazanimlariyla iliskilendirilerek bir ara disiplin ola-
rak ele alinmigtir.

Tiirkiye, kiiresellesme siirecinde, bir yandan Avrupa Birligi'ne tam tyelik
stirecinde imzaladig1 hukuki metinlerden dogan ytikiimliiliiklerini yerine getirirken,
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diger yandan kiiresel iligkilerini gelistirmeye ve bolgesinde kiiresel aktor olmaya
aday bir tilke profili ¢gizmektedir. Bu amagla bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alanin-
da da Milli Egitim Bakanligi’'nda yeniden yapilanma calismalar1 baslatilmis ve
2004-2005 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim ve ortadgretimi de icine alacak sekil-
de tiim 6gretim programlarinda degisikliklere gidilmistir. Bu program degisiklikle-
rinde ise, Avrupa birligi'nin normlari, hedefleri ve egitim anlayisi referans alinmigtir
(MEB, 2005, 16).

Program degisiklikleri kapsaminda, “Ilkégretim Vatandaghk ve Demokrasi
Egitimi Dersi Ogretim Programi (VDEDOP)” (8. sinif) kabul edilmis ve 2010-2011
ogretim yilinda Istanbul, Edirne, Konya, Manisa, Sakarya, Mersin, Mardin, Elazig,
Yozgat ve Samsun illerinde pilot uygulamasi yapilmis ve 2011-2012 6gretim yilindan
itibaren de tilke genelinde tiim okullarda uygulamaya konulmustur. VDEDOP, tema-
tik yaklagimla hazirlanmigtir. Programda,  Her Insan Degerlidir”, “Demokrasi
Kiltiirti”, “Hak ve Ozgﬁrlﬁklerimiz", “Gorev ve Sorumluluklarimiz” adinda dort
tema yer almaktadir. Program, 6grencilere vatandaglik, demokrasi ve insan haklariy-
la ilgili baz1 temel kavramlarin yani sira insan haklarinin korunup uygulanmasiyla
ilgili farkindalik, duyarlilik, biling, diisiince, tutum ve davranis kazandirmay1 amag-
lanmaktadir (MEB, 2010, 5, 6). MEB, yenilenen programlarinda davranigg program
yaklagimindan ¢ok bilissel ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimini dikkate almigtir
(MEB, 2005, 18). VDEDOP da ogrenciyi merkeze alan, etkinlik temelli, yapilandirma-
a1 ve ¢oklu zeka kuramina dayal bir yaklagimla hazirlanmigtir (MEB, 2010, 7).

Vatandaglhk ve Insan Haklari Programinin uygulanmasi ve bu baglamda
vatandaslik ve demokrasi egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda uygulamalarla ilgi-
li olumlu ve olumsuz sonuglara ortaya ¢ikmistir. Gomleksiz, Kan ve Ciiro’nun (2010)
aragtirmalarinda, lkogretimde demokrasi egitiminde, hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin okul meclisi uygulamalarini etkili ve yararli oldugu sonucuna ulagmis-
lardir. Bagaran (2007) tarafindan yapilan galismada, Vatandaglk ve Insan Haklari
Egitim Programinda hedefler, igerik, dgrenme-dgretme siireci ve degerlendirme
konularinda bir takim sorunlar yasandig: goriilmiistiir. Yigittir'in (2007) arastirma-
sinda 7. sinif Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin yiiksek bir oranda ger-
si ve bazi konularin ¢ikarilmasi 6nerilerinde bulundugu ortaya konmustur. Civek’in
(2008) yaptig1 calismada, 4. ve 5. siuf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler programindaki
Vatandasglikla ilgili kazanimlar: biiyiik olglide elde ettikleri, 6gretmenlerin bu kaza-
nimlart ders sirasinda dikkate aldiklari belirlenmistir. Giiven, Tertemiz ve Bulut
(2009) da iyi vatandagin sahip olmas: gereken ozelliklerin baginda hak ve sorumlu-
luklarini bilme, vatanseverlik, toplumsal degerlerin oldugunu belirtmisler; vatandas-
lik bilincinin olugsmasindaki en 6nemli faktérlerin aile, okul ve ¢evrenin 6nemli oldu-
gunu, vatandaslik egitiminin erken yaslarda verilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Giirbiiz'tin (2006) konuyla ilgili yaptig1 ¢alismada, 7. ve 8. siuf 6grencileri, “Bireyin
nasil vatandas haline gelebilecegi verilecek demokrasi egitimi ile miimkiindiir.” ifa-
desine kargi kararsiz kaldiklarini sonucuna ulagmistir.

Program degerlendirme, gozlem ve gesitli 6l¢me araglari ile egitim program-
larinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin

isaretcileri olan dlgiitlerle kargilagtirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda
karar verme siirecidir (Erden, 1998, 10). Ertiirk’e (1994, 107) gore program degerlen-
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dirme, egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme stirecidir. Sezgin (1994,
219) ise program degerlendirmeyi, program tasarimi ve uygulamas: hakkinda verilen
kararlarin isabet derecesini tayin etmek i¢in stirekli bilgi toplama ve yorumlama stire-
ci olarak tanimlamaktadr.

Program degerlendirme sonuglari program gelistirme uzmanlarma programa
devam, gozden gecirme ya da yeni bir asamaya gegme konusunda bilgi vermektedir
(Demirel, 2010, 192, 193). Bir egitim programinin etkililigini belirleyecek olanlar ise
onun uygulayicisi olan 6gretmenlerdir. Programlarin basarisi, 6gretmenlerin progra-
mi1 tanimalarina, benimsemelerine ve programin gereklerine uygun etkinlikleri ger-
geklegtirmelerine baghidir (Yasar, Giiltekin, Tiikkan, Yildiz ve Girmen, 2005, 53) ve
programin bagarisinda en énemli gii¢ 6gretmendir (Kutlu, 2005, 70). Bu belirlemeler-
den hareketle, Ilkogretim Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programi’nin uygulamadaki etkililiginin uygulayict olan 6gretmenlerin 6ngoriilerine
dayal1 olarak belirlenmesine gereksinim duyulmustur.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin amaci, modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve ¢dztimlenmesine iliskin bilgiler tize-
rinde durulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmada 2011-2012 Ogretim yilinda iilke genelinde uygulanmaya basgla-
nan ilkogretim ikinci kademe, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ders Programinin
uygulamadaki etkililigini belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Arastirma kapsamindaki ilkogretim okullarinda Vatandaglik ve Demokrasi
Egitimi dersine giren 6gretmenlerin;

a) Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programinin kazanimlari-
nin etkililigine iliskin 6retmen goriisleri, gorev yaptiklari il’e, cinsiyetlerine, mesle-
ki kidemlerine ve mezun olduklar: fakiilte/yiiksekokula gére degismekte midir?

b) Vatandaghik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programimin kapsamin
etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri, gorev yaptiklari il’e, cinsiyetlerine, mesleki
kidemlerine ve mezun olduklari fakiilte/ yiiksekokula gore degismekte midir?

¢) Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programinin egitim duru-
munun etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri, gorev yaptiklar 1l’e, cinsiyetlerine,
mesleki kidemlerine ve mezun olduklari fakiilte/yiiksekokula gore degismekte
midir?

d) Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programinin degerlendir-
menin etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri, gérev yaptiklari [l'e, cinsiyetlerine, mes-
leki kidemlerine ve mezun olduklar: fakiilte/yiiksekokula gore degismekte midir?

Aragtirma Modeli

Aragtirma tarama (betimsel-survey) modeli niteligindedir. Betimsel aragtirma-
lar olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne”
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oldugunu agiklamaya galisir (Kaptan, 1998, 59). Bu arastirmada VDEDOP'iin uygula-
madaki etkililigi program1 uygulayan 6gretmenlerin goriislerine dayal olarak belir-
lenmeye ¢alisilmistr.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini, 2011-2012 6gretim yilinda Rize, Trabzon, Giresun, Ordu ve
Samsun il ve sahil ilge merkezlerindeki ilk6gretim okullarinda 8. simf Vatandaglik ve
Demokrasi Egitimi dersini yiiriiten 6gretmenler olusturmaktadir. Bu ders Tarih,
Cografya, Sosyal Bilgiler gibi b6liim mezunlarinin yani sira farkli bagka alanlardan da
mezun Ogretmenler tarafindan yiritiildiigiinden evrende yer alan 6gretmenlerin
sayist degiskenlik gostermektedir. Evrenin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Ancak,
Olgek uygulamasinin yapildig: tarihlerde gesitli nedenlerle okulda bulunmadig: igin
kendilerine ulasilamayan 6gretmenlerle, 6lcegi doldurmak istemeyen 6gretmenler
aragtirma kapsami disinda tutulmustur. Aragtirmanin 6rneklemini bu illerdeki okul-
larda VDEDOP'ii uygulayan ve ulagilabilen toplam 465 6gretmen olusturmaktadir.
Ornekleme alinan 6gretmenlerin illere gore dagilimi sdyledir: Rize 63, Trabzon 136,
Giresun 40, Ordu 78 ve Samsun 148.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla ilk asamada ilgili yazili kaynak-
lar taranmis, Trabzon ilinde ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriis ve diistin-
celeri alinmistir. Kaynaklardan elde edilen bilgiler ve 6gretmenlerin gortis ve diistin-
celerinden yaralanarak 47 maddelik begli Likert tipi bir 6lgek hazirlanmigtir. Daha
sonra, taslak oOlcek icerik gecerligi agisindan Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi [lkogretim ve Egitim Bilimleri Béliimlerinde gorev yapan dort 6gre-
tim yesinin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Biiyiikoztirk (2002, 162)
olgeklerin kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman
goriistine bagvurmak oldugunu belirtmektedir. Uzmanlarin inceleyip degerlendir-
dikleri 6lcekte, gelen goriis ve elestiriler dogrultusunda gereken diizeltmeler yapila-
rak 40 maddeye distriilmiis ve 6lgek 6n analiz i¢in uygun hale getirilmistir.

On analiz igin son gekli verildikten sonra lgek, gegerlik ve giivenirlik analiz-
leri icin 97 dgretmene uygulanmigtir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist
0,90, Bartlett Testi ise 3198,926 olarak hesaplanmugtir. Bartlett testi sonuglari 0.05 diize-
yinde anlamli bulunmustur (p=0.000). Verilerin faktér analizine uygunlugu icin KMO
katsayisinin 0.60’dan yiiksek olmasi ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi gerek-
mektedir (Biiytikoztiirk, 2002,120). Bu sonuca gore, verilerin faktor analizi igin uygun
oldugu soylenebilir.

Olgegin faktor yapilarini belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayri faktér ana-
lizi yapilarak faktor yiikleri belirlenmistir. Faktor ytikii 0,40 ve 0,40’dan biiyiik olan-
lar segilmis ve 40 maddenin ttimimiin de isler durumda oldugu gortilmiistiir. Analiz
sonuglaria gore maddelerin faktor yiikleri 0.41 ile 0.79 arasinda ¢ikmigtir. Bunun
yani sira Olgegin tiim olarak giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi,
Spearman-Brown korelasyon katsayist ve Guttman split-half giivenirlik formiilt kul-
lanilarak hesaplanmugtir. Tiim 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist 0.97,
Spearman-Brown korelasyon katsayist 0.93 ve Guttman split-half degeri ise 0.93,
Cronbach Alpha degeri ilk 20 maddeden olugan birinci yar1 i¢in 0.93, son 20 madde-
den olusan ikinci yar1 igin ise 0.95 olarak hesaplanmis ve bu hesaplamalar sonucun-

da da 6lgek gtivenilir bulunmustur.
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Cizelge 1: Olgegin Madde-Test Korelasyonu, Faktor Yiikleri ve Madde

Ortalamalar
Madde
No Madde-test korelasyonu Faktor Yukii Ortalama
1 0.61 0.63 4.08
2 0.54 0.56 3.62
3 0.65 0.67 3.65
4 0.62 0.64 3.69
5 0.55 0.57 3.52
6 0.63 0.65 3.99
7 0.66 0.68 4.09
8 0.61 0.63 3.99
9 0.57 0.59 3.45
10 0.60 0.62 3.68
11 0.39 0.41 3.55
12 0.67 0.69 3.64
13 0.76 0.78 3.97
14 0.69 0.71 3.64
15 0.77 0.78 3.61
16 0.73 0.75 3.80
17 0.66 0.69 4.02
18 0.61 0.63 3.99
19 0.68 0.69 4.00
20 0.59 0.61 3.94
21 0.70 0.71 3.97
22 0.65 0.67 4.11
23 0.64 0.66 3.78
24 0.66 0.68 3.87
25 0.65 0.67 3.89
26 0.71 0.73 3.54
27 0.62 0.65 3.54
28 0.76 0.78 3.89
29 0.65 0.68 3.79
30 0.72 0.74 3.79
31 0.69 0.71 3.47
32 0.69 0.71 3.63
33 0.73 0.75 3.67
34 0.64 0.65 3.48
35 0.65 0.67 3.63
36 0.77 0.79 3.39
37 0.72 0.74 3.49
38 0.69 0.71 3.61
39 0.72 0.75 3.73
40 0.75 0.77 3.69

Cizelge 1’deki faktor yiiklerine bakildiginda maddelerin faktor ytiklerinin 0.41
ile 0.79 arasinda degistigi gortilmektedir. Madde toplam test korelasyon degerlerinin
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ise 0.39 ile 0.77 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam test korelasyonu, test
maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iligkiyi agiklamak-
tadir. Madde toplam test korelasyonunun pozitif ve ytiksek olmasi gerekmektedir.
Madde toplam test korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin ayirt ediciligi-
nin iyi derecede oldugu kabul edilir (Biiytikoztiirk, 2002, 165). Elde edilen sonuglar
secilen maddelerin iyi derecede ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda dort alt boyutta toplandigi belirlenmistir. Bu
boyutlar kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirme olarak adlandiril-
mistir. Olgegin tiimiiniin yami sira her bir alt boyutun da ayri ayr1 Cronbach alpha
giivenirlik katsayist hesaplanmigtir. Alt boyutlara iligkin maddeler ve bunlarin giive-
nirlik katsayilar1 Cizelge 2'de goriilmektedir.

Cizelge 2: Alt Olgeklerin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar:

Alt Olgekler Madde No a
Kazanimlar 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12 0,88
Kapsam 13,14,15,16,17,18,19,20,21,23,23,24,25,26,27,28 0,94
Egitim Durumu 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36 0,91
Degerlendirme 37,38,39,40 0,89

Cizelge 2’'de gortildiigi gibi 6lgegin alt boyutlarinin Cronbach alpa giivenirlik
katsayilar sirastyla kazanimlar 0,88, igerik 0,94, egitim durumu 0,91 ve degerlendir-
me igin 0,89 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu sonuglar 6lgegin tiimiiniin yan sira
her bir alt boyutunun da giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma igin gelistirilen 6lgek, arastirma kapsamindaki Rize, Trabzon,
Giresun, Ordu ve Samsun il ve ilge merkezlerindeki ilk6gretim 8. sinif Vatandashk ve
Demokrasi egitimi dersine giren 485 sosyal bilgiler 6gretmenine posta aracilig ile
gonderilmis ve ayn1 yolla toplanmistir. Bu okullarda gelen toplam 465 6lcek gegerli
kabul edilerek degerlendirilmeye alinmistir. Ogretmenlerin mesleki ve kisisel bilgile-
rine ait verilerin analizinde frekans degerleri kullanilmistir. Katiimcilarin cinsiyetle-
rine gore yapilan karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar t-testi il, kidem, mezuniyet ve
branga gore yapilan karsilastirmalarda tek yonlii varyans analizi uygulanmustir.
Anlaml bir farklihgin ortaya ¢iktigi durumlarda da farkliigin hangi gruplar arasin-
da oldugunu ortaya koymak igin LSD testi uygulanmistir. Bunun yaninda varyans
analizi ve t-testi i¢in 6nce levene testi uygulanarak varyanslarin homojenligi test edil-
migtir. Veri toplama araclarinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini
belirlemek igin “Tamamen (5), Cok (4), Biraz (3), Cok az (2), Hi¢ (1)” dereceleri kulla-
nilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama
degerleri su sekilde belirlenmistir: Tamamen: 4.21-5.00; Cok: 3.41-4.20; Biraz: 2.61-
3.40; Cok az: 1,.81-2.60; Hig: 1.00-1.80.

Bulgular

Cizelge 3'te dgretmenlerin VDEDOP'te 6ngériilen kazanimlar, igerik, egitim
durumu ve degerlendirmeye iliskin gortiglerinin “il” degiskenine ait varyans analiz

sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 3: il Degiskenine Gore Kazanim, Kapsam, Egitim Durumu, Degerlendirmeye iliskin
Ogretmen Goriislerine Ait Varyans Analiz Sonuglar1

Alt : - Vary. Kar. Kar.
Oek 1 m X s e Tp. 4 on F P ISD
Trabzon 136 3,73 054 Gruplar
4 2354 4 0,589
§ Rize 63 376 055 Arasi
§ Giresun 40 388 0S5l Gruplar 15355 460 0334 1763 0135 -
¥ Ordu 78 392 060 I¢i

Samsun 148 3,77 0,63 Toplam 155955 464
Toplam 465 3,79 0,58

Levene: 1,088 p=0,362
Trabzon 136 3,82 059  Gruplar 2,388 . 0,597
Rize 63 387 053 Aras1

g Giresun 40 390 050  Gruplar
=) .. 153,693 460 0,334 1,787 0,130 -
2 Ordu 78 404 054 111
o Samsun 148 3,90 062 Toplam 156,081 464
Toplam 465 390 0,58
Levene: 0,921 p=0,451
Trabzon 136 3,60 0,68  Gruplar 3917 . 0.979
2 Rize 63 376 062 Aras ' '
= ;
E Giresun 40 375 073 Gruplar 500107 460 0448 2185 0,070 -
A Ordu 78 385 065 Idi
E Samsun 148 3,77 0,68 Toplam 210,104 464
;Eo Toplam 465 3,73 0,67
Levene: 0,659 p=0,621
Trabzon 136 3,60 074 Gruplar 3610 4 0,903
2 Rize 63 367 064 Arasi
;g Giresun 40 384 063 Gruplar yy3339 460 (486 1859 0117 -
§ Ordu 78 384 064 Idi
Eo Samsun 148 3,69 073 Toplam 226,949 464
8 Toplam 465 3,70 0,70

Levene: 1,305 p=0,267

Cizelge 3'teki 6gretmenlerin VDEDOP'{in kazanimlaria iligkin “il” degigke-
nine gore goriislerine ait varyans analizi sonuclarina bakildiginda, gruplarin gortisle-
ri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir (F,.
160=1,763, p>0,05). Buna gore en diisiik aritmetik ortalama puanin Trabzon (X=3,73),
en yiiksek aritmetik ortalama puanin ise (X=3,92) ile Ordu ilinde yeni programi uygu-
layan 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirayla, Giresun (X=3,88), Samsun
(X=3,77) ve Rize (X=3,76), ilinde yeni program: uygulayan 6gretmenler takip etmek-
tedir. Bu sonuglara gore, Trabzon, Rize, Giresun, Ordu ve Samsun ilinde gérev yapan
ogretmenler programda yer alan kazanimlarin uygulamada “¢cok” diizeyinde etkili
oldugunu diisiinmektedir.

Programda yer alan kapsama iligkin 6gretmen goriisleri arasinda “il” degis-
kenine gore bir farkliltk bulunmamaktadir (F, 450=1,787, p>0,05). Buna gore en diisiik
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aritmetik ortalama puanin Trabzon (X=3,82), en yiiksek aritmetik ortalama puann ise
Ordu (X =4,04) ilinde yeni program: uygulayan 6gretmenlere ait oldugu goriilmekte-
dir. Bunu sirayla, Giresun (X=3,90), Samsun (X=3,90) ve Rize (X=3,87) illerinde yeni
programi uygulayan 6gretmenler takip etmektedir. Bu sonuglara gore, Trabzon, Rize,
Giresun, Ordu ve Samsun ilinde gorev yapan 6gretmenler programda yer alan kap-
samin uygulamada “¢ok” diizeyinde etkili oldugunu diistinmektedir.

Programda yer alan egitim durumuna iligkin 6gretmen goriisleri arasinda “il”
degiskenine gore bir farklilik bulunmamaktadir (F( 440=2,185, p>0,05). Buna gore en
diigiik aritmetik ortalama puanin Trabzon (X=3,60), en yiiksek aritmetik ortalama
puanin ise Ordu (X=3,85) ilinde yeni programi uygulayan 6gretmenlere ait oldugu
goriilmektedir. Bunu sirayla, Samsun (X=3,77), Rize (X=3,76) ve Giresun (X=3,75) ille-
rinde yeni programi uygulayan 6gretmenler takip etmektedir. Bu sonuglara gore,
Trabzon, Rize, Giresun, Ordu ve Samsun ilinde gorev yapan 6gretmenler programda
yer alan egitim durumlarmin uygulamada “gok” diizeyinde etkili oldugunu dtistin-
mektedir.

Programda yer alan degerlendirme iliskin 6gretmen gortisleri arasinda “il”
degiskenine gore bir farklilik bulunmamaktadir (F(y440=1,859, p>0,05). Buna gére en
diistik aritmetik ortalama puamin Trabzon (X=3,60), en yiiksek aritmetik ortalama
puanin ise Ordu (X=3,84) ve Giresun (X=3,84) illerinde yeni programi uygulayan
Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirayla, Rize (33,67), Samsun (X=3,69)
illerinde yeni programi uygulayan dgretmenler takip etmektedir. Bu sonugclara gore,
Trabzon, Rize, Giresun, Ordu ve Samsun ilinde gérev yapan dgretmenler programda
yer alan degerlendirmenin uygulamada “¢cok” dtizeyinde etkili oldugunu diistin-
mektedir.

Cizelge 4'te dgretmenlerin VDEDOP'te éngoriilen kazamimlar, igerik, egitim
durumu ve degerlendirmeye iligkin goriislerinin “cinsiyet” degiskenine ait bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 4: Cinsiyet Degiskenine Gore Kazanim, Kapsam, Egitim Durumu,
Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Gériislerine Ait t Testi Sonuglar

Cinsiyet n X ss Levene Testi sd t p
1 Fop O

Kazanm Erkek 288 380 056 507 0208 463 0222 0,825

Kadin 177 3,78 0,61

Erkek 288 3,89 0,57

0791 0374 463 -0,614 0,536
Kapsam Kadm 177 3,92 0,59

Erkek 288 371 0,67
Egitim Durumu — 0, ™ 177 377 0,68

0,21 0,884 463  -0,836 0,404

Erkek 288 3,68 0,71
5 ; 08 % 0405 0525 463 -0,670 0,503
Degerlendirme —-q 177373 (68

Cizelge 4'te cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglart ince-
lendiginde, 6gretmenlerin VDEDOP’iin kazanimlarmna [t4e3=0,222; p=0,825], kapsa-
ma [tye;=0,614; p=0,536], egitim durumuna [t3=0,836; p=0,404] ve degerlendirme
[t4s3=0,670; p=0,503] boyutlarina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklihigin
bulunmadig1 goriilmektedir. Her iki grupta yer alan 6gretmenler, programda yer alan
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kazanim, kapsam, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinin etkililigini “cok”
diizeyinde benimsemiglerdir. Bu bulguya gore, hem erkek hem de kadin 6gretmenle-
rin VDEDOP'#i uygulamada etkili bulduklar séylenebilir.

Cizelge 5'te ogretmenlerin VDEDOP'te éngoriilen kazamimlar, igerik, egitim
durumu ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin “kidem” degiskenine ait varyans
analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 5: Kidem Degiskenine Gore Kazanim, Kapsam, Egitim Durumu ve
Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Varyans Analiz Sonuglar:

Alt - dem N X s Vary. Kar. sd Ko g p LSD

Olgek Kay. Top. Ort.
1-5 81 368 058 Gruplar
, 2801 4 0723
E 610 125 379 054 Aras
§ 15 159 386 060  Gruplar 153014 460 0333 2173 0,071 -
¥ 1520 55 387 058 I

21 ve iistii 45 365 059 Toplam 155905 464
Toplam 465 3,79 0,58

Levene: 0,736 p=0,568
1-5 81 379 060 Gruplar 3923 4 0981
6-10 125 3,90 055 Arast
g U-15 159 400 057 Gruplar .
£ o 152,158 460 0,331 2,965* 0,019 3-15
g 1520 55 39 056 Is
S 2lveisti 45 372 061 Toplam 156,081 464
Toplam 465 390 0,58
Levene: 0,461 p=0,765
1-5 81 364 068 Gruplar 1094 4 1023
E 610 125 365 065 Arast ™ '
5 11
£ 115 159 385 065 Gruplar 56010 460 0448 2285 0059 -
A 1520 55 377 073 Idi
E 2lveiistii 45 365 067 Toplam 210,104 464
;:uéo Toplam 465 373 0,67
Levene: 0,246 p=0,912
1-5 81 359 069 Gruplar 3503 4 0,881
g 610 125 3,70 0,69 Arast
g 1115 159 381 071 Gruplar 53106 460 0486 1,813 0,125 -
g 1520 55 363 074 Idi
>§o 21 ve tistii 45 362 063 Toplam 226949 464
8 Toplam 465 3,70 0,70
Levene: 0,71 p=0,991
*p<0.05

Ogretmenlerin VDEDOP’iin kazanimlarina iligkin goriisleri arasinda
“kidem” degiskenine goére anlamli bir farklilik belirlenmemistir (F460=2,173,
p>0,05). Buna gore en diigiik aritmetik ortalama puanin 21 yil ve tstii (X =3,65),
en yiiksek aritmetik ortalama puanin ise (X=3,87) ile 15-20 y1l kideme sahip yeni
programi uygulayan 6gretmenlere ait oldugu gortilmektedir. Bunu sirayla, 11-15
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yil (X=3,86), 6-10 y1l (X=3,77) ve 1-5 y1l (X=3,76), kidemdeki yeni programi uygula-
yan Ogretmenler takip etmektedir. Bu sonuglara gore, kidem degiskeni acisindan alt
boyutlarda 6gretmen goriisleri degismemektedir. Ogretmenler, programda yer alan
kazanimlarm uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldugunu diistinmektedir.

”

Programda yer alan kapsama iliskin 6gretmen goriisleri arasinda “kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmektedir (Fy 450=2,965, p<0,05). LSD testi
sonuglarma gore farklilasmanin 1-3 ve 3-5 kidemdeki 6gretmenler ile 3-5 ve 21 ve
tstli 6gretmenlerin gortisleri arasinda gergeklestigi belirlenmistir. Buna gore, en
diigiik aritmetik ortalama puamn 21 ve tistii (X=3,72), en yiiksek aritmetik ortalama
puanin ise 11-15 (X=4,00) ile yeni programi uygulayan dgretmenlere ait oldugu goriil-
mektedir. Bunu sirayla, 15-20 (X=3,92), 6-10 (X=3,90) ve 1-5 (X=3,79) kidemdeki yeni
programi uygulayan 6gretmenler takip etmektedir. Bu sonuglara gore, kidem degis-
keni agisindan alt boyutlarda dgretmen goriisleri degismemektedir. Ofretmenler,
programda yer alan kazanimlarin uygulamada “gok” diizeyinde etkili oldugunu
diistinmektedir. 11-15 kidemdeki 6gretmenler, diger kidemdeki 6gretmenlere gore
daha yiiksek diizeydeki bir ortalama ile kazamimlarin uygulamada “gok” diizeyinde
etkili oldugunu diistinmektedir.

Programda yer alan egitim durumuna iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
“kidem” degiskenine gore bir farklilik bulunmamaktadir (F(_440=2,285, p>0,05). Buna
gore en diistik aritmetik ortalama puanin 1-5 (X=3,64), en yiiksek aritmetik ortalama
puanin ise 11-15 (X=3,85) ile yeni programi uygulayan gretmenlere ait oldugu goriil-
mektedir. Bunu sirayla, 15-20 (X=3,77), 6-10 (X=3,65) ve 21 ve istii (X=3,65) ile yeni
programi uygulayan 6gretmenler takip etmektedir. Bu sonuglara gore, kidem degis-
keni agisindan alt boyutlarda 6gretmen goriigleri defismemektedir. Ogretmenler,
programda yer alan egitim durumlarinin uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldu-
gunu diistinmektedir

Programda yer alan degerlendirme iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
“kidem” degiskenine gore bir farklilik bulunmamaktadir (Fy 440=1813, p>0,05). Buna
gore en dusiik aritmetik ortalama puanin 1-5 (3,59), en yiiksek aritmetik ortalama
puann ise 11-15 (X=3,81) ile yeni programi uygulayan 6gretmenlere ait oldugu goriil-
mektedir. Bunu sirayla, 6-10 (X=3,70), 16-20 (X=3,63) ve 21 ve ustii (X=3,62) ile yeni
programi uygulayan 6gretmenler takip etmektedir. Bu sonugclara gore, kidem degis-
keni agisindan alt boyutlarda 6gretmen goriisleri degismemektedir. Ogretmenler,
programda yer alan degerlendirmenin uygulamada “gok” diizeyinde etkili oldugunu
diisiinmektedir. Cizelge 6'da dgretmenlerin VDEDOP'te éngoriilen kazanimlar, ige-
rik, egitim durumu ve degerlendirmeye iliskin gortiglerinin “Mezuniyet” degiskeni-
ne ait varyans analizi sonuglari yer almaktadir.
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Cizelge 6'da 6gretmenlerin VDEDOP'te 6ngoriilen kazammlar, igerik, egitim
durumu ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin  “Mezun  Olduklar1
Fakiilte/Yiiksekokul” degiskenine ait varyans analiz sonuglari yer almaktadir.

Cizelge 6: Mezun Olduklar: Fakiilte/Yiiksekokul Degiskenine Gore Kazanim, Kapsam,
Egitim Durumu ve Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Varyans Analizi
Sonuglar1

LAl Mezuniyet n X  ss Vary. Kar. 54 Kar F p pLSD
Olgek Kay. Top. Ort

Egitim Fak. 392 3,79 0,59 Grup.Ar. 0,146 2 0,73

g Egitim Enst 26 3,72 0,51 Grup. Ici 155,758 462 0,337 0,217 0,805 )
§ FenEdeb.Fa. 47 381 057 Toplam 155905 464
Q Toplam 465 3,79 0,60
Levene: 0,158 p=0,854
Egitim Fak. 392 391 0,59 Grup.Ar. 0,506 2 0253
% Egitim Enst 26 3,76 0,48 Grup.igi 155575 462 0,337 0,751 0,472 .
&, FenEdeb.Fa. 47 390 0,52 Toplam 156,081 464
Q Toplam 465 3,90 0,58
Levene: 2,481 p=0,085
- Egitim Fak. 392 3,72 0,69 Grup.Ar. 0284 2 0,142
g Egitim Enst 26 3,63 0,61 Grup.igi 209,830 462 0,454 0313 0732 }
=) Fen Edeb. Fa. 47 3,79 0,64 Toplam 210,104 464
j-gn Toplam 465 3,73 0,67
‘ Levene: 1,735 p=0,178
° Egitim Fak. 392 3,70 0,71 Grup.Ar. 0,122 2 0,061
;S Egitim Enst 26 3,63 0,61 Grup.igi 226,828 462 0,491 0124 0,883 )
§ Fen Edeb. Fa. 47 3,71 0,69 Toplam 226,949 464
>§D Toplam 465 3,70 0,70
Levene: 0,601 p=0,549

Cizelge 6’da mezun olduklar1 okul tiirti degiskeni tizerinde yapilan var-
yans analizi sonuglarima gore 6gretmenlerin VDEDOP'{in éngériilen kazanimlari-
na (F.462=0,805, p>0,05), kapsamina (F, 4,=0,472, p>0,05), egitim durumlarina
(F(2.462=0,732, p>0,05) ve degerlendirmeye (F, 4,=0,883, p>0,05) iliskin goriisleri
arasinda anlaml: bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir. Buna gore, mezuniyet
degiskeni acisindan ilgili alt boyutlarda 6gretmen goriisleri degismemektedir.
Ogretmenler, programda yer alan degerlendirmenin uygulamada “cok” diizeyin-
de etkili oldugu yontinde goriis belirtmislerdir. Buna goére ogretmenlerin
VDEDOP’ii kazanim, kapsam, dgrenme-6gretme durumu ve degerlendirme
boyutlar1 agisindan uygulamada etkili bulduklar1 séylenebilir.
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Cizelge 7'de dgretmenlerin VDEDOP'te 6ngoriilen kazammlar, igerik, egitim
durumu ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin “Brans” degiskenine ait varyans
analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 7: Mezun Oldugu Boliim Degiskenine Gore Kazanim, Kapsam, Egitim Durumu,
Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Varyans Analiz Sonuglart

Alt < Vary. Kar. Kar

Olgek Brans n X ss Kay. Top. sd Ort. F r LSD
Tarih 162 379 060 Gruplar 178 3 0595
g Cogmfya 82 391 0,61  Arast ’ '
= ; 1,781 0,150 -
g Sosyal Bil. 211 3,74 0,55 Gruplar 154119 461 0,334
N Diger 10 373 050 Id
4 Toplam 465 3,79 058 Toplam 155905 464
Levene: 1,010 p=0,388
Tarih 162 392 061 Gruplar 1036 3 0345
Cografya 82 398 055 Arasl
é Sosyal Bil. 211 385 058 Gruplar 1,027 0,380 -
@ . ici 155,045 461 0,336
& Diger 10 3,89 0,48 ¢l
a Toplam 465 390 058  Toplam 156,081 464
Levene: 0,380 p=0,768
- Tarih 162 373 0,69 Gruplar 1527 3 0509
E Cografya 8 385 068 Arast ’ ’
- .
5  Sosyal Bil. 211 3,69 0,66 Gruplar 1,125 0,338 -
g v S id Plat 208,577 461 0,452
g Diger 10 3,78 4 S
:oEo Toplam 465 3,73 0,67 Toplam 210,104 464
Levene: 0,749 p=0,523
i 0,70
o Tarih 162 3,71 iruplar 0751 3 0250
g Cografya 8 376 068 rast
2 i -
z Sosyal Bil. 211 3,66 071 G?uplar 226199 461 0,491 0,510 0,676
T Diger 10 383 054 Idi
R Toplam 465 370 070 Toplam 226,949 464
=)

Levene: 0,561 p=0,641

Cizelge 7’de dgretmenlerin brang degiskenine gore VDEDOP'iin 6ngériilen
kazanimlarina (F(344=1,781, p>0,05), kapsamina (F46)=1,027, p>0,05), egitim
durumlarma (F 3 461)=1,125, p>0,05) ve degerlendirmeye (F 3 45;)=0,510, p>0,05) iligkin
goriisleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Buna gore, 6gretmenlerin
gortislerinin brans degiskeni agisindan ilgili alt boyutlarda anlamli bir sekilde degis-
medigi goriilmektedir. Ogretmenler, programda yer alan degerlendirmenin uygula-
mada “gok” diizeyinde etkili oldugunu diistinmektedir. Bu bulgu branslar1 agisindan
dgretmenlerin VDEDOP'#i kazamim, kapsam, egitim durumu ve degerlendirme
boyutlarinda uygulamada etkili bulduklarini gostermektedir.
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Sonug ve Tartisma

Yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6grenme ortami, bilgilerin 6grencilere
aktarildig: bir yer degil; 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve aras-
tirmaya dayal bir ortamdir (Demirel, 2010, 252). Bu ortamda gretmenin temel gor-
evi ders vermek ve 6grencilere cevaplari vermek degil, 6grenme ortamini 6grencile-
rin anlayiglarini olugturabilecekleri sekilde yapilandirmak (Schunk, 2009, 277) ve
dgrencilerin bilgiyi inga etmesine tesvik ve olanak saglamaktir (Glasersfeld, 2007, 7).
Yapilandirmaci bir smifta 6grenmenin gergeklesmesinde sorumluluk 6grencidedir.
Bu nedenle 6grenciler 6grenme stireclerinde kendi 6grenme planlarini kendileri yap-
tiklar: igin her bir 6grenci farkl seyler 6grenir (Deryakulu, 2000, 68). Yapilandirmact
o0grenmenin, igbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulusa dayali
yaklagim, arastirmaya dayali bilgi yapilandirmasi, sorgulama yontemi en 6nemli
uygulama alanlaridir (Yurdakul, 2005).

Yeni VDEDOP tematik bir yaklagim temel alinarak hazirlanmistir. Ogrenci
merkezli, etkinlik temelli ve ¢coklu zeka kuramini igine alan, dogrudan bilgi aktarmak
yerine 6grencinin bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirdig: bir yaklagim benimsenmis-
tir. Programda dort iinite/tema ve bunlara ait kazanimlar diizenlenmistir. Her insan
degerlidir 6 kazanim, demokrasi kiiltiirii 9 kazanim, hak ve 6zgiirliiklerimiz 7 kaza-
nim ve gorev ve sorumluluklarimiz 10 olmak {izere toplam 32 kazanim ve bu kaza-
nimlara yonelik 6neri niteliginde 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Programda, tema
ve kazamimlarin yaninda gesitli temel becer ve degerler yer almaktadir. Ogrencilerin
kazanimlar ve etkinlikler yoluyla bu temel beceri ve degerleri edinmeleri amaclan-
mistir. Bunun yaninda, derste kullanilabilecek bazi 6l¢gme arag ve yontemleriyle ilgili
kisa bilgiler verilmistir (MEB, 2010). Hedef, bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zelliklerdir (Bilen, 2002, 10). Ozel hedef-
ler ise, bir disiplin ya da galisma alanda, 6grenciye kazandirilabilmesi uygun bulunan
bilgi, beceri, yetenek, ilgi tutum ve aliskanliklar gibi 6zelliklerdir.

Arikan'in (2002) vatandaglik ve insan haklari egitimi dersi programinin 6gret-
men gortisleri dogrultusunda degerlendirilmesi konulu arastirmasinda, 6gretmenler
program hedeflerinin tam olarak gergeklesmedigini belirtmiglerdir. Bagaran’in (2007)
aragtirmasinda Sgretmenler, vatandaglik ve insan haklari egitimi dersi programu
hedef sayilarimn yiikli oldugunu belirtmistir. Yigittir (2007) aragtirmasinda, 7. Siif
vatandaglik ve insan haklar1 egitimi dersinin yiiksek oranda gergeklestigi gozlenmis-
tir. Uyangor'iin (2008) Hkégretim 7. sinif vatandaglik ve insan haklari egitimi progra-
minin degerlendirilmesi baglikli arastirmasinda, programin davraniglarinin ulagilabi-
lirlik diizeyinin diistik oldugu, tinitelerde yer alan bazi davranislarin programdan
kopuk oldugu, ayrica bazi davrarnuslarin Oriintiisti, siralamast ve 6n kosul olma
durumlar farklilik gosterdigi ve eksiklikler igerdigi bulgularina ulagmustir.

flgili aragtirmalarda, genel olarak, bundan 6énce uygulanmakta olan progra-
mun hedeflerinin tam olarak gergeklesmedigi, hedef sayilarinin yiiklii oldugu, prog-
ram davraniglarinin ulasilabilirlik diizeyinin disiik oldugu gibi baz1 sorunlar belir-
lenmistir. Bu ¢calismada ise 6gretmenler, programda ongoriilen kazanimlarin uygula-
mada “¢ok” diizeyinde etkili oldugunu diistinmektedir. Ayrica arastirmada il, cinsi-
yet, kidem, mezuniyet ve brans degiskenlerine gore gortisleri arasinda anlaml1 bir
fark olusmamustir.
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Programun igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulagmak i¢in ne 6gretelim
sorusuna cevap aranir (Demirel, 2010, 136). 1gerik se¢iminde, gegerlilik ve giivenirlik,
bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyacini karsilama, faydalilik, 6grenilebilirlik ve sosyal
gergeklikle tutarhilik 6lgiitleri dikkate alinmas: gerekir (Kiigitkahmet, 2003, 18). Ogre-
tim programinda yer alan bilgiler, beceriler, kurallar, kavramlar ve yaratici siireglere
konu adi verilir. Ogretmenlerden hedefe uygun olan konulari 8gretmeleri beklenir
(Goziitok, 2006, 136).

Koca (1998) yapmis oldugu aragtirmada vatandaghk bilgisi ve insan haklari
egitimi dersi programini 6gretmenlerin algisina gore degerlendirmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler, dersin bugtinkii igerigi ile 6gretilemeyecegini, igerigin degisme-
si gerektigini, demokratik degerlerin benimsetilemeyecegini belirtmistir. Aras (2000)
aragtirmasinda, vatandaglik ve insan haklar egitimi dersi programimin insan haklar:
ile ilgili tutumlar1 6grencilere kazandirmada ve kazanilmis tutumlarin sonraki yillar-
da korunmasini saglamada yeterince etkili olmadigi; Bagaran'in (2007) aragtirmasin-
da 6gretmenler, igerikte soyut kavramlarin ¢ok fazla oldugunu, igerigin ¢ok tekrar
edildigini bu nedenle ders saatinin yeterli olmadigini belirtmigtir. Yilmaz, Sahin ve
Bengi¢ (2009), yaptiklar: aragtirma sonucunda ilkgretim 7. simif grencilerinin dev-
let, vatandas, demokrasi ve insan haklar1 gibi vatandaghk egitimi a¢isindan 6nemli
olan bu kavramlari bilmekle kalmayip, uygulama boyutundaki eksiklikleri de fark
ettiklerini belirlemistir. Yilmaz (2009) arastirmasinda, ilkogretim 8. siif 6grencileri-
nin hak ve sorumluluk algilarinin gelismis oldugu ama baz1 &grencilerin esitlik,
vatandaslik ve egemenlik kavramlariyla ilgili yanilgilarinin oldugu tespit etmistir.

Bundan 6nce uygulanmakta olan 6gretim programimin degerlendirilmesine
yonelik yapilan aragtirmalarinda, icerigin 6gretilemeyecegini, demokratik degerlerin
benimsetilemeyecegi ve igerigin degismesi gerektigi, programin insan haklariyla ilgi-
li tutumlar1 kazandirmada etkili olmadigy, igerikte soyut kavramlarin fazla oldugu ve
¢ok tekrar edildigi belirlenmistir. Bu calismada 6gretmenler, program igeriginin,
uygulamada ¢ok diizeyinde etkili oldugunu diistinmektedir. Ayrica arastirmada 1-5
ile 11-15 kademde 6gretmenler arasinda 11-15 kidemdekilerin lehine, 11-15 ile 21 ve
ustii kidemdeki 6gretmenler arasinda 11-15 6gretmenlerin lehinde anlaml bir farkli-
lik bulunurken il, cinsiyet, mezuniyet ve brans degiskenlerine gore goriisler arasinda
anlaml bir farklilik olusmamustir.

Egitim durumu, bireyin iginde bulundugu ortamda yer alan ve bireyi etkileme
giictinde olan dis kosullardir. Igerik, arag-gereg, yontem teknikler egitimi durumlari
icinde bulunmasi gereken unsurlardir. Bireyler bu egitim durumunda yer alan unsur-
larla bir etkilesim icine sokularak bir 6grenme yasantilari gegirmesi ve bunun sonu-
cunda da 6grenmenin gerceklesmesi saglanir (Bilen, 2002, 17). Vatandaslik ve demok-
rasi egitim programinda, vatandaslik ve demokrasiye yonelik egitimin sadece bilgi
mina dayali, yapilandirici 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmasinin gerektigi
onerilmektedir (MEB, 2010).

Arikan (2002) ¢alismasinda, 6gretmenlerin egitim durumlar ile ilgili verilen
ifadelere ¢ogunlukla katilmadiklari, genel olarak vatandaglik ve insan haklar ile ilgi-
li programi etkili gormediklerini saptamigtir. Goziitok’a gore (1998) Etkili bir
Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi programi, 6grencilerin derse katilimim ve kar-
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silikli iletisimine olanak saglayacak grup tartismalari, problem ¢6zme, beyin firtinasi,
zihin ytiriiytisii, benzetisim, rol oynama, vb. yontemlere yer vermelidir.

Eldeki arastirmada 6gretmenler, programda 6ngoriilen egitim durumlariin
uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmada il,
cinsiyet, kidem, mezuniyet ve brans degiskenlerine goére goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmamusgtir.

Degerlendirme, hem 6grencilerde ne yoénde bir gelismenin oldugu hem de
dgretim programinin etkililigi, hakkinda uygulayicilara bilgi verir. Buna bagh olarak
programin unsurlari ile ilgili nasil bir degismenin yapilacagina, 6grenme eksiklerin
ve yetersizliklerin nasil giderilecegi ile ilgili kararlar alimir (lsman ve Eskicumals,
1999, 47). Ogretim programinda, 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen tst diizey
bilgi, beceri ve tutumlarin degerlendirilmesinde, coktan segmeli, dogru yanlis, esles-
tirme, bosluk doldurma, uzun veya kisa cevapl sorulardan olusan geleneksel 6lgme
arag ve yontemleri ile alternatif 6l¢me degerlendirme arag veya yontemlerinin birlik-
te ve dengeli bir sekilde kullanilmas: énerilmektedir. Programda hem geleneksel hem
de alternatif 6l¢me arag ve yontemleriyle ilgi agiklamalara ve form 6rneklerine yer
verilmistir (MEB, 2010).

Eldeki aragtirmada oOgretmenler, programda ongériilen degerlendirmenin
uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmada il,
cinsiyet, kidem, mezuniyet ve brans degiskenlerine gore goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmamusgtr.

Oneriler

Program gelistirme dinamik bir siirectir. Ogretim programlarinin toplumsal
ve bireysel ihtiyaclar1 karsilayip karsilamadiginin belirlenebilmesi ve buna bagh ola-
rak giincellestirilebilmesi igin uygulamada stirekli degerlendirilmesine ihtiyag vardir.
Yeni programlarin etkili bir sekilde uygulanmasinda ve uygulamada stirekli gelisti-
rilmesinde ise 6gretmenlerin yeri ve énemi yadsinamaz. Bu amagla, programlarin
glincellestirilmesi veya yenilenebilmesinde 6gretmenlerin programin uygulamalari
ile ilgili stirekli goriislerinin alinmas1 gerekmektedir.

Yeni programin tanitilmasi, yeni yaklagimlara dayali 6grenme ortamlarimnin
nasil diizenlenecegi, yeni yontem ve tekniklerin etkili kullanimi, bilgi iletisim tekno-
lojilerinin nasil yararlanilacagi ve 6grenci davramiglarinin nasil degerlendirilecegi ile
ilgili konularda, 6gretmenlere hizmetigi egitim verilmelidir. Egitime oncelikle 1-5 yil
ve 21 yil tistti kidemde olan 6gretmenlerden baglanabilir.

Program igeriginde var olan kavramlarin salt anlatim yontemiyle bilgi diize-
yinde verilmemesi, kavramlarin giinliik yasamla ve yakin g¢evreyle baglantilarinin
kurularak verilmesi, giincel yasamdaki karsiliklar1 gosterilerek kavramlarin somut-
lagtirilmasi gerekmektedir. Ayrica igerik, basitten karmasiga, kolaydan zora ve yakin-
dan uzaga ilkelerine uygun bir gekilde diizenlenmeli ve her adimda 6grencilerin
hazirbulunusgluk diizeyleri dikkate alinmalidir. Egitim siirecinin her agamasinda
hedeflerin davramglara doniismesini saglayacak diizenlemelere yer verilmelidir.

Yeni programlarin kabul ettikleri yeniden yapilandirmacilik yaklagimi geregi,
ogretim etkinliklerinin 6grencinin merkeze alinarak dtizenlenmesi, 6grencilerin fark-
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I1 zeka alanlarimin dikkate alinmasi, bu amagla isbirlik¢i 6§renme, drama, 6rnek olay
gibi yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6grencinin farkl
dgrenme sitillerine hitap etmek i¢in 6grenme ortaminda hem g6ze hem kulaga hitap
eden, bilgisayar destekli materyallerin kullamlmasi, 6grencilerin daha ¢ok duyu
organin hitap etme agisindan énem tagimaktadir. Bunun yaninda, 6gretmenler etkili
vatandaglik ve demokrasi egitiminin, insan hak ve 6zgiirliikklerinin korundugu,
demokratik ilkelerin yasandig1 siif ortamlarinda ancak saglanabilecegi bilincinde
olmalidur.

Bu ders kapsaminda, 6grenci basarilarinin degerlendirilmesinde yalniz gele-
neksel 6l¢gme arag ve yontemleri ile yetinilmemesi, bunun yaninda 6grencileri siireg
icinde degerlendiren performans degerlendirmelere de yer verilmesi gerekmektedir.
Performans degerlendirme alaninda gretmen niteliklerini artirmaya yonelik hizmet
ici egitim galismalarina yer verilmelidir. Diger yandan uygulanmakta olan programin
degerlendirilmesinde 6grenci bagarilarina bakilmasi énemlidir. Bu amagla, program
hedeflerinin kapsaminda yer alan deger ve becerilerin kazanilip kazanilmadigim
belirlemeye yonelik yeni aragtirmalara ihtiyag vardir.
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AN ASSESSMENT OF CITIZENSHIP AND
DEMOCRACY EDUCATION CURRICULUM
IN PRACTICE
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Abstract

The aim of this study is to assess effectiveness of Citizenship
and Democracy Education curriculum in 8th grade of elementary
school in practice. For that aim, a 40-item Citizenship and
Democracy Education Curriculum Scale was developed and used by
the researchers. Study group of the research consisted of 465 teach-
ers, who teach Citizenship and Democracy Education Course in
Rize, Trabzon, Giresun, Ordu and Samsun cities. Data were analyzed
in terms of city, gender, seniority, type of school graduated and
branch variables. Mean scores, frequency, percent, independent
groups t test, one way Anova, Kruskal Wallis H, Mann Whitney U
and LSD tests were used to analyze the data. The findings proved
that learning attainments, content, teaching-learning process and
evaluation parts of the curriculum were effective in practice.
Statistically significant difference was observed among teachers’
opinions towards content of the curriculum in terms of seniority
variable. It is recommended that the teachers should be provided in-
service education for the content of the curriculum.

Key Words: Citizenship and Democracy Education
Curriculum, constructivism, curriculum evaluation
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MESLEKi EGITIM MERKEZINDE KALFALIK USTALIK
EGITiMi ALAN ISCILERIN CALISMA KOSULLARININ
PERFORMANSLARINA ETKIiSINE iLiSKIN GORUSLERI
Aydan BEKAR*
Ali Fuat ERSOY**

Ozet

Bu galisma; mesleki egitim merkezinde kalfalik ustalik egitimi alan isgi-
lerin ig yeri ¢alisma kosullarinin performanslarini etkileme durumuna iliskin
gortislerinin belirlenmesi amaci ile planlanmis ve yiirtitiilmiistiir. Soru formu
kullanilarak 167 isci ile yapilan calismada; iscilerin ¢ogunlugu erkek, yas ortala-
mast ise 21'dir. Isgilerin gogunlugunun giinde 8 saatten fazla calistify; yarismn-
dan fazlasinin yaptiklari isten kaynaklanan algilanan saglik sorunu oldugu ve
son bir yilda gesitli is kazalarina maruz kaldig1 saptanmusgtir.

Isciler, is yeri galisma kosullarindan performanslarini etkiledigini
diistindtikleri bazi 6nemli faktorlerin sirasiyla; ortamin sicak veya soguk olma-
s1, molalarin yetersiz olmasindan dolay1 yeterince dinlenememe, ¢alisma orta-
minda toz, duman, kimyasal madde vb. olmasi, ortamin giriiltiilii olmasi,
duvarlarin ve makinelerin yerlestirilmesinde renk uyumunun olmamas;, is yeri-
nin havasiz olmas, yetersiz aydinlatma oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Isci, is yeri, calisma kosullari, isci performansi

Giris

Calisma hayaty; calisanin bedensel, ruhsal ve sosyal iyilik diizeyini belirleyen
énemli etkendir. Is saghg1 ve giivenligi stirekli gelisen ve degisen dinamik yapisi ile
gelismis ve gelismekte olan tilkelerde toplumun stirekli giindeminde yer almaktadir
(Yardim vd., 2007).

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan is sagh@ “her tiirlii iste calisanlarin
bedensel, ruhsal ve toplumsal refahlarini en tist diizeye yiikseltmek, calisanlarin sag-
liklarinda is kosullarindan kaynaklanan bozulmalar1 6nlemek, ¢alisanlar: saghga
aykir1 etmenlerden korumak, her ¢alisam kendi is gevresinde bedensel ve psikolojik
kogullarina uygun yere yerlestirmek ve orada muhafaza etmek” olarak tanimlan-
maktadir (Cop ve Ofluoglu, 1998). Is gorenler is ortaminda, soguk veya sicak hava,
ytiksek ya da algak basing, rutubet, gtirtiltd, titresim, 1sik gibi gesitli ortam stresleri;
ayrica toz, duman, zehirli gaz ve maddeler, buhar, radyasyon gibi sakincalarla karg
karsiya kalabilmekte ve bu etmenler insan sagligini ve is verimini etkileyebilmekte-
dir (Erkan, 2005; Kahya, 2007). Is gorenlerin fiziksel, biyolojik ve sosyal yonden
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uygun olmayan is yerlerinde ¢alismalari; is gérenlerin sagligin1 dogrudan etkilemek-
te, birgok hastaliga karg: direncini ve caligma kapasitesini diisiirmekte, ise devam ve
bireysel girisimini azaltmakta, dnemli hatalar yaparak daha fazla zaman ve enerji
harcamasina, is kazalarinin artmasina, dolayisiyla ¢alisma performansinin ve is veri-
minin diismesine neden olmaktadir. (Naravane, 2009; Parlar, 2008).

[s goren performansi bir yandan yas, cinsiyet, saghk durumu, ise alisma, is
deneyimi gibi is gorenden kaynaklanan faktorlerden; diger taraftan iklim, giiriiltii,
aydinlatma, titresim, ortamdaki toz, buhar, gaz ve caligma ortaminin ergonomik yapi-
s1 gibi faktorlerden etkilenmektedir (Kahya, 2007). Is gorenden kaynaklanan faktorle-
ri degistirebilmek pek miimkiin olmasa da is ve ¢alisma ortamu ile ilgili faktorleri
degistirmek miimkiindiir (Babalik, 2007). Calisma kosullarimin iyilestirilmesi; hem is
gorenin performansinin artirilmasinda, hem de is gorenin kendine deger verildigini
algilamasini saglayarak is tatminin saglanmasinda (Renaud, 2002); ayrica is géren
sagliginin korunmasinda, motivasyonunda, performansmin yiiksek olmasinda ve
verimli ¢alismasinda 6nemlidir. Bu nedenle is gorenlerin sagligin1 korumak ve en
yliksek performansi saglayabilmek icin; fiziksel, sosyal, ekonomik, psikolojik, fizyo-
lojik biitiin ¢alisma kogullarimin iyi belirlenmesi ve ihtiyacin kargilanmas: gerekmek-
tedir. Ancak bu gereksinimler karsilandig: siirece is¢i saghigin ve is giivenligini sag-
lamak; en yiiksek performansi ve verimi elde etmek miimkiin olacaktir (Atilgan ve
Kanat, 2006; Aykanat ve Tengilimoglu, 2003; Konuk vd., 2006; Yiigriik ve Bocutoglu,
1999). Bu ¢alisma Cankari ilinde mesleki egitim merkezinde kalfalik ustalik egitimine
devam eden isgilerin is yeri ¢alisma kosullarinin performanslarin etkileme durumu
ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla planlanmig ve ytrttiilmistiir. Bu temel
amag gergevesinde aragtirmanin problemi su sekildedir. “Iscilerin galistiklari is yeri
¢alisma kosullarinin; performanslarin: etkileme durumuna iliskin goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir.
1. Isgilerin is kazast gegirme durumu, kaza tiirii ve nedeni nedir?
2. Tscilerin algiladiklart saglhk sorunu durumu ve tiirii nedir?

3. Is yerlerinin cahigma kosullar ile isgilerin aym is yerinde galigma istekleri
arasinda bir iligki var midir?

Materyal ve Metot

Aragtirmanin evrenini ve drneklemini Cankirt Giirhan Titrek Mesleki Egitim
Merkezi'nde ustalik ve kalfalik egitimine devam eden bireylerin tamami olustur-
maktadir. Mesleki Egitim Merkezi'ne kayitli 450 birey olmasina ragmen, egitime
devam eden 230 birey bulunmaktadir. Veriler 230 bireyden toplanmistir. Verilerin
dogruluk kontrolii yapilmis ve eksik bilgilerin oldugu veriler degerlendirme digsinda
birakilarak, degerlendirmeye 167 birey alinmigtir. Arastirmaya katilan bireyler, mes-
leki egitim merkezine devam etmekte, ayrica farkli meslek alan ve dallarinda, farkl
is yerlerinde calismaktadirlar. Arastirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
soru formu ile elde edilmigtir.Veri toplama araci olarak gelistirilen soru formu, konu
ile ilgili calismalar (Babalik, 2007; Gedik ve Batu, 2005; Goetsch, 2005; Lépez vd., 2008;
Naravane, 2009; Ozok vd., 2006; Ryan vd., 2009; Sagocak, 2005) incelendikten sonra
hazirlanmig ve uzman goriisleri alinmigtir. Soru formu, bireylerle yiiz yiize goriisii-
lerek, aragtirmacilar tarafindan uygulanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen veri-
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ler “SPSS 15.0” (Statistical Program for Social Science) istatistik programu ile deger-
lendirilmistir.

Calisma kapsamina alinan isgilerin demografik 6zellikleri, is kazas1 gecirme
ve algilanan saglik sorunu olmas: durumu ile ilgili bilgiler mutlak ve yiizde degerler
kullamlarak tablolastirilmustir. Isciler caligma kosullart ile ilgili performanslarini etki-
ledigini diisiindiikleri faktorleri kendileri subjektif olarak degerlendirmislerdir. Is
yerlerindeki calisma kogullarinin performanslarini etkileme durumu ile ilgili goriis-
lerini tigla likert olgegine gore; katiliyorum, kismen katiliyorum ve katilmiyorum
olmak tizere degerlendirmislerdir. “Katiliyorum” geklinde cevap verenlere 3 puan,
“kismen katiliyorum” seklinde cevap verenlere 2 puan, “katilmiyorum” seklinde
cevap verenlere ise 0 puan verilmistir. Bu boliimden elde edilen sonuglar mutlak ve
yiizde deger, ortalama (X), standart sapma (SS) kullanilarak tablolagtirilmigtir. Is yeri
calisma kogullar ile iscilerin ayni is yerinde galisma istekleri arasindaki iligkinin
degerlendirilmesi icin Chi-Square testi (X2) uygulanmustir. Istatistiksel analizlerde
onemlilik seviyesi olarak p<0.05 ve p<0.01 degerleri kabul edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Iscilerin Demografik Ozellikleri

Tablo 1’de gortildugt gibi iscilerin % 89.8'i erkek ve % 10.2’si kadindir. Yag
ortalamasi 21.51+8.25, ortancas: 18’dir. Erkeklerin yas ortalamasi 21.73+8.58 iken
kadinlarin yas ortalamast 19.59+3.94'diir. Iscilerin % 81.4{i bekardr. Iscilerin egitim
durumlari incelendiginde % 46.1’inin ortaokul, % 42.5’inin lise ve dengi okul mezu-
nu oldugu dikkati gekmektedir.

Tablo 1. Iscilerin Demografik Ozelliklerine Goére Dagilimi (n=167)

Demografik Ozellikler Say1 %
Erkek 150 89.8
Cinsiyet
Kadin 17 10.2
Evli 31 18.6
Medeni Durum
Bekar 136 81.4
15-18 109 65.2
Yas (y1l) 19-30 34 20.4
31-60 24 14.4
Okuryazar veya
ilkokul mezunu 19 114
Egitim Durumu | Ortaokul mezunu 77 46.1
Lise ve dengi 71 95

okul mezunu

Iscilerin Calisma Siireleri

Aragtirma kapsamina alian iscilerin % 20.4’ti giinde 8 saat ve daha az stire,
% 25.7’si 9-10 saat, % 34.7’si 11-12 saat, % 19.2’si 13 saat ve daha fazla siire calismak-
tadir. Ayn is yerinde ¢alisma stirelerine gore iscilerin % 44.3'ti 1 yil ve daha az, %
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40.1'i 2-9 y1l, % 15.6’s1 10 yil ve daha uzun stiredir aym is yerinde ¢alismaktadir.
Iscilerin toplam ig deneyimleri incelendiginde % 49.1’inin 2-9 yil is deneyimine sahip
oldugu gortilmektedir.

Tablo 2. Iscilerin Calisma Sirelerine Gore Dagilim1 (n=167)

Calisma Siiresi Say1 %
8 saat ve daha az 34 20.4
Gunliik Calisma 9-10 43 25.7
Siiresi (saat) | 11 -12 58 34.7
13 saat ve tizeri 32 19.2
Ayni Is Yerinde 1 yi1l ve daha az 74 443
Calisma Stiresi | 2-9 67 40.1
(yth 10 yil ve tizeri 26 15.6
1 yil ve daha az 53 31.7

Toplam I i

Deneyimi (y1l) 29 82 491
10 y1l ve tizeri 32 19.2

Iscilerin Algiladiklar1 Saglik Sorunlar {le ilgili Bilgiler

Tablo 3. Iscilerde Algilanan Saglhk Sorunu Olmast Durumu ve Saghk Sorunu
Olan Iscilerin Saglik Sorunlarina Gére Dagilimi

Algilanan Saglik Sorunu Say1 %
Algilanan Saglik Var 98 58.7
Sorunu Yok 69 41.3
Yorgunluk, uyusukluk 70 714
Uyku bozuklugu 48 49.0
Bas agrisi 33 33.7
iskelet, kas ve doku rahatsizliklari 27 27.5
Algilanan Sindirim sistemi hastaliklar 12 12.2
Saglik Sorunlari Gorme bozukluklari 8 8.2
Solunum sistemi hastaliklari 8 8.2

Kalp-damar hastaliklar 6 6.1

Isitme kayb1 5 5.1

Alerji vb. cilt hastaliklar: 5 5.1

Arastirma kapsamina alinan iscilerin % 58.7’si yaptiklar: isten kaynaklanan
bazi saglik sorunlarinin oldugunu belirtmislerdir. Yaptiklari isten dolay: algilanan
saglik sorunlari olan iscilerin, % 71.4’tinde yorgunluk, uyusukluk; % 49.0'unda uyku
bozuklugu; % 33.7’inde bas agris;; % 27.5'inde iskelet, kas ve doku rahatsizliklar:
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oldugu tespit edilmistir. Iscilerin % 5.1'i ise caligma esnasinda siirekli su, motor yag
ve bazi kimyasal maddelerle temas etmekten dolay1 ellerinin gatlamasi, alerji vb. cilt
hastaliklar1 yagadiklarini belirtmiglerdir.

Gokmen vd. (2007) isgilerin % 14.8'inin fabrikada ¢alismaya bagh saglik soru-
nu yasadigini, % 59.3'tintin hastaliklara yakalanma riski algiladiklarini belirlemistir.
Albayrak (2006), iscilerin % 65.4'tinde ¢alismaya engel teskil ettigini diistindtikleri
saglik sorunlarinin oldugunu; bu sorunlarin ise % 34.6’sinin bel agrisi, % 27.7’sinin
asir1 yorgunluk, % 10.6’sinin boyun agrisi, % 8.1'inin uykusuzluk, oldugunu belirle-
mistir. {Than vd. (2006) isgilerin % 31.1'inde baz1 saglik sorunlarinin oldugunu, belir-
tilen saglik sorunlarinin ise en fazla fitik (%12.7), romatizmal rahatsizliklar (%12.7),
mide-barsak rahatsizliklar: (%10.9) oldugunu saptamugtir. Farkli bir calismada iggile-
rin % 66.6 s1 ¢alisirken yorgunluk ve halsizlik hissettiklerini belirtmiglerdir (Bulduk
vd., 2006). Yiigriik ve Bocutoglu (1999) uzun siire ayakta kalan ¢alisanlarin yaklasik
% 70’inde sirt, bel, boyun, bacak vb. agrilar1 oldugunu belirlemistir.

Yapilan bu calismada ise is¢ilerin ¢gogunlugunda goriilen yorgunluk, uyusuk-
luk, uyku bozuklugu, bas agrisi, iskelet, kas ve doku rahatsizliklarinin ¢aligma orta-
mindaki fiziksel kosullardan, gtinliik ¢alisma stiresinin fazla olmasindan, genellikle
fiziksel giigle yapilan igler olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Iscilerin algilanan sag-
lik sorunlarmin en aza indirilmesinde, isverenlerin is yeri ¢alisma kosullarini iyiles-
tirmeleri ve calisma saatlerinin diizenlenmesinde Is Kanunu’'na uygun hareket etme-
lerinin yararli olacag diistintilmektedir.

Iscilerin Is Kazasina Maruz Kalma Durumu ile lgili Bilgiler

Arastirma kapsamina alinan isgilerin % 58.1’i son bir yilda is yerinde gesitli is
kazalarina maruz kaldiklarini belirtmislerdir. Is kazasi gegiren isgilerin % 81.4'#i hafif
kesik, siyrik vb. hafif yaralanma; % 23.7’si derin kesik, yanik, zehirlenme gibi agir
yaralanma; % 4.1’inin diisme ve carpmadan dolay1 kirik, ¢ikik; % 4.1’inin ise parmak
kopmast gibi uzuv kayiplarina maruz kaldiklar: belirlenmistir. Meydana gelen is
kazalarinin gerceklesme nedenlerinin ise; yorgunluk, dalginlik, ihmalkarlik, tecriibe-
sizlik gibi ig¢inin giivenli olmayan hareketleri; giiriiltii, yetersiz aydinlatma, maki-
nelerin diizenli tamir edilmemesi gibi is glivenligi olmayan galisma ortami oldugu
belirlenmistir.

Tablo 4. Iscilerin Is Kazasma Maruz Kalma Durumu, Kaza Tiirii ve Kazanin
Gergeklesme Nedenlerine Gore Dagilimi

Is Kazasina Maruz Kalma Say1 %
Kaza Evet 97 58.1
Gegirme
Durumu Hayir 70 41.1
Hafif yaralanma 79 81.4
Ag1r yaralanma 23 23.7
Kaza Tiirii
Kirik, ¢ikik 4 4.1
Parmak kopmast 4 41
Iscinin giivenli 69 71.1
Gergeklegsme | olmayan hareketi
Nedeni | s giivenligi olmayan | 28 28.9
galigma ortami
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Iscilerin Is Yeri Calisma Kosullarinin Performanslarini Etkileme Durumuna
fliskin Goriisleri

Isciler is yerinin iklim ve havalandirma sartlari ile ilgili en gok ortamin sicak
veya soguk olmasindan etkilendiklerini belirtmislerdir (2.16+0.86). Bu ifadeyi sirasiy-
la galisma ortaminda toz, duman, kimyasal madde vb. bulunmasi (1.92+0.91), is yeri-
nin havasiz olmas (1.83+0.88) ve galisma ortaminda sigara igilmesi (1.57+0.82) takip
etmektedir.

Tablo 5. Is Yerlerinin Iklim ve Havalandirma Sartlarinin Iscilerin
Performanslarini Etkileme Durumu le lgili Gériisleri

Kismen
Katiliyorum | katiliyorum |Katilmiyorum| ort+SS
Say1 % Say1 % Say1 %

Calisma ortamindaki toz,
duman, kimyasal madde | 63 | 377 | 28 | 168 | 76 | 455 |1.92+0.91
vb. performansimi diisii-
riyor

Isyerinin havasiz olmasi

performansim diistiriiyor 53 31.7 33 19.8 81 48.5 | 1.83+0.88

Is yerinin gok sicak veya
soguk olmast performan- | 78 | 46.7 | 38 | 228 | 51 | 30.5 | 2.16+0.86
simu diistirtiyor

Calisma ortaminda sigara
icilmesi igimi yapmama | 36 | 21.6 24 144 | 107 | 64.1 | 1.57+0.82
engel oluyor

Calisma ortami termal kosullarinin subjektif olarak degerlendirildigi bir calis-
mada, sicak ortamda ¢aliganlarin % 52.5’i caligtiklar1 ortami sicak olarak, % 37.7’si ¢cok
sicak olarak degerlendirmis; sicak ortamda calisanlarin % 96.7’si, uygun ortamda ¢ali-
sanlarin % 39.4't belirtilen algilar1 dogrultusunda ¢alisma ortamlarinin termal kosul-
larinin rahatsiz edici oldugunu belirtmiglerdir (Yildiz ve Bilir, 2007). Atilgan ve Kanat
(2006) sicakligin iscilerin performansini diistiren énemli bir etken oldugunu sapta-
muglardir. Gokmen vd. (2007) is yerinin fiziki kogullarindan rahatsiz oldugunu belir-
ten (% 71.1) iscilerin % 34.9’unun toz ve kokudan, % 27.1’inin tozdan, % 12.5’inin toz,
koku ve giiriiltiiden % 9.4’iintin toz ve bocekten, % 6.8’inin kokudan, % 5.2’sinin
buhardan rahatsiz olduklarini belirlemislerdir.

Yapilan bu ¢alismada da isgilerin performansini olumsuz etkileyen kosullar
diger calismalara benzer niteliktedir. Bunun nedeni; isgilerin bir¢ogunun is yerinin
havalandirma sorunundan dolay1 veya farkli nedenlerle iglerini agik havada veya
kapr agik olarak yapmak zorunda olmasi (6rnegin mobilya boyama, oto tamiri, oto
yikama, kaynakgilik vb.), is yerlerinde genellikle ortamin 1sitilmas: ve sogutulmasty-
la ya da havalandirilmasiyla ilgili bir 6nlem alinmamasi, is gérenlerin ¢aligma esna-
sinda kapali ortamda sigara icmeleri olabilir. Caligma ortaminin termal kogullarinin
saptanmasi ve 6nlem alinmasi, kapali yerlerde sigara yasagima uyulmasi, ortamdaki
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kimyasal maddeler icin énlem alinmasi veya kisisel koruyucu kullaniminin saglan-
masi 6nerilmektedir.

Tablo 6. I3 Yerlerinin Giiriiltii, Titresim, Aydinlatma ve Fiziksel Ozelliklerinin
Iscilerin Performanslarini Etkileme Durumu Tle Tlgili Goriisleri

Kismen
Katiliyorum katilryorum Katilmiyorum| ort+SS
Say1 % Say1 % Say1 %

Is yerinde giiriiltiiniin fazla
olmast rahat calismama| 54 | 323 | 42 | 251 | 71 | 425 | 1.90£0.86
engel oluyor

Kullandigim makinelerden
kaynaklanan titresim ¢ahs-| 30 | 18.0 | 35 | 21.0 | 102 | 61.1 | 1.57+0.78
ma performansimi dustirii-
yor

Is yerinin yeterli aydinlatil-

mamasit verimli caligmami| 32 | 51.1 | 35 | 21.0 | 80 | 479 | 1.83+0.87
engelliyor

Zeminin diiz olmamasi, kay-

gan olmasi veya yumusak| 55 | 359 | 20 | 120 | 92 | 551 | 1.78+0.91
olmasit verimli ¢alismami

engelliyor

Calisma yerinin genigligi ve
yiiksekligi rahat ¢aligmama| 36 | 21.6 12 | 12.6 | 110 | 659 | 1.56+0.82
engel oluyor

Is yerindeki duvarlarin ve
makinelerin yerlestirilmesin-
de renk uyumunun olmama- | 16 9.6 24 | 144 | 127 | 76.0 | 1.8410.64
st rahat calismama engel olu-
yor

Isciler isyerlerinin giiriiltii, titresim, aydinlatma ve fiziksel 6zelliklerinden per-
formanslarini en ¢ok is yerindeki giirtiltiintin etkiledigini belirtmislerdir (1.90+0.86).
Is yerindeki duvarlarin ve makinelerin yerlestirilmesinde renk uyumunun olmamast
(1.84£0.64), yeterli aydinlatilmamas: (1.8310.87), zeminin diiz olmamasi, kaygan
olmasi veya yumusak olmas (1.78+0.91), calisma yerinin genisliginin ve yiiksekligi-
nin uygun olmamasi (1.56+0.82), kullanilan makinelerden kaynaklanan titresimin
(1.57+0.78) performanslarim diistiren 6nemli faktorler oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 7. Is Yerlerinde Giivenlik ve Saghga Yénelik Uygulamalarin Isgilerin
Performanslarimi Etkileme Durumu Ile Ilgili Gortsleri

Kismen
Katiliyorum katiliyorum Katilmiyorum ort+SS
Say1 % Say1 % Say1 %

Makinelerin is akisina uygun yerlesti-
rilmemesi performansimi diisiirtiyor 40 24.0 36 21.6 91 54.5 1.69+0.83

Kullandigim alet ve makinelerin

uygun biiytikliik ve afirlikta olma-| 3¢ 18.6 35 | 210 | 101 60.5 1.58+0.78
mas1 performansimu distirtiyor

Calisma ortaminin diizensiz ve kar-
magik olmasi performansimu diigiirii- | 54 32.3 32 | 192 81 48.5 1.84+0.88

yor
Yeterince uyuyamamam performan-
simu diistiriiyor

86 51.5 30 18.0 51 30.5 2.21+0.88

Molalarin yetersiz olmasindan dolay1

yeterince dinlenememem performan- | 76 45.5 32 192 | 59 35.3 2.10+0.89
simu distirtiyor

Aragtirma kapsamina alinan isgiler yeterli uyumamalarinin performanslarini
olumsuz etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu belirtmiglerdir (2.21+0.88). Bunu;
molalarin yetersiz olmasindan dolay: yeterince dinlenememek (2.10+0.89), ¢alisma
ortaminin diizensiz ve karmagsik olmasi (1.84+0.88), makinelerin is akigina uygun yer-
lestirilmemesi (1.6940.83), kullanilan alet ve makinelerin uygun biiytikliik ve agirlik-
ta olmamasi (1.58+0.78) takip etmektedir.

Atilgan ve Kanat (2006) orta ve biiytik 6lgekli isletmelerde calisan iscilerin per-
formanslarini etkileyen en 6nemli faktoriin is yerindeki aydinlatma; diger faktorlerin
sirastyla ¢alisma masasinin, sandalyesinin ve makinelerin kisiye uygun olmamasi,
uistlerle iligkilerin kotii olmasi, ¢alisma arkadaslariyla olan gerginlik, calisma ortami-
nin diizensiz olmasi ve giiriilti oldugunu saptamiglardir. Konuk vd. (2006) nin ¢alis-
masinda ¢alisanlarin % 63.0't1 is yerinde ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesinin, %
77.0'si ise is yerinde is kazalarindan korunma gibi calisanlarin giivenligine yonelik
tedbirlerin alinmasinin her zaman verimliligi etkileyecegini belirtmiglerdir. Yildiz ve
Bilir (2007) termal kosullar bakimindan uygun ortamda calisan is¢ilerin olumsuz etki-
lendikleri zararh etkenlerin toz, hali tozu, hava akimi, sigara duman, psikolojik stres,
uzun siire oturma, bilgisayar ekran1 ve giirtiltii oldugunu; sicak ortamda galisanlarin
etkilendikleri zararl etkenlerin sicak, giiriiltii ve toz oldugunu; ayrica galisma orta-
mundaki yaglardan ve zehirli gazlardan, ortamdaki cam kiriklarindan, zeminin kay-
gan olmasindan her iki grubun olumsuz etkilendigini belirlemistir. Juslén vd. (2007)
cikolata fabrikasinin paketleme boltimiinde mevcut aydinlatmaya ilave olarak lokal
aydinlatma uygulamislardir. Lokal aydinlatma uygulamas1 yapilmadan énce aydin-
latmanin yeterli oldugunu belirten isgiler; lokal aydinlatma uygulamas: sonucu isle-
rini daha iyi yaptiklarini, kendilerini daha uyanik ve dikkatli hissettiklerini belirt-
misglerdir. Farkli bir ¢calismada, is yerinde ¢alisanlarin % 40.0"1 ¢alisma ortaminda ses
yalitimi yapilmasinin ve ¢alisma ortaminin boltiimlere ayrilmasinin, % 19.0'u sessiz
alanlar olusturulmasinin calisanlarin performansini arttiracagini belirtmistir
(Banbury ve Berry, 2005). Naravane (2009) ise is yerindeki ses siddetinin ¢aliganlarin
caligma hizini yavaglattigin belirlemistir. .

Bu ¢alismada da diger ¢alismalara benzer sonuglar elde edilmistir. Isci saglig-
nin korunmasinda ve performansinin artirilmasinda; ¢alisma kosularinin elverisli
hale getirilmesinin, iscinin gereksinimine uygun mola verilmesinin, is¢iye ve ige
uygun makine ve alet se¢iminin 6nemli oldugu distintilmektedir.

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Mesleki Egitim Merkezinde Kalfalik Ustalik Egitimi Alan fscilerin Calisma Kosullarinin... ¢

Caligsma Ortaminda Iscileri Zorlayan Faktorler
Tablo 8. Calisma Ortaminda Isgileri En Cok Zorlayan Faktorlerin Dagilimi1

Zorlayan Faktorler Say1 %
Stres 86 51.5
Fazla mesai 81 48.5
Is yeri kosullart 32 19.2
Isin agir olmast 14 8.4
Makineler 14 8.4
Isveren/yoneticilerle iligkiler 5 3.0
Miisterilerle iliskiler 5 3.0

Calisma ortaminda isgileri en ¢ok zorlayan strestir (% 51.5). Stresi sirasiyla;
fazla mesai, olumsuz is yeri kosullari (is yerinin soguk, sicak veya diizensiz olmast), isin
agir olmasi, makineler, isveren veya yoneticilerle iliskiler ve miisterilerle iliskiler izle-
mektedir. Isveren ve miisterilerle iletisim problemi yasayanlarin ¢ogunlugu berberlik ve
yiyecek icecek hizmetleri sektoriinde ¢alismaktadir.

Banbury ve Berry (2005) ¢alisanlarmn % 35.0'inin ¢alisma ortamindaki giirtilti-
den, % 24.0"tntin kisisel igleri i¢in ortamm uygun olmamasindan, % 15.0’inin uygun
olmayan aydinlatmadan, % 12.0’sinin ofis mobilyalarinin bakimsizligindan ve diizen-
sizliginden, % 7.0’sinin yetersiz havalandirmadan ve % 6.0’stun kullanilan masalarm
uygun yerlestirilmemesinden rahatsiz olduklarim belirlemislerdir. Gokmen vd. (2007)
iscilerin % 71.1'inin is yerinin fiziki kogullarindan rahatsiz oldugunu; Bala vd. (2005)
iscilerin igte kargilastiklari 6nemli sorunlarin sirasiyla; yeterince dinlenememeleri (%
19.2), galisma ortamindaki toz ve duman (%18.6), calisma ortamindaki toz ve kimyasal
maddeler (%12.8), giirtiltii, 1s1s1n yetersiz olmasi nedeniyle tisiime, havalandirmanin
yeterli olmamasy, stres gibi faktorler oldugunu belirlemiglerdir. IThan vd. (2006) ise, cali-
sanlarin is yerlerinde en ¢ok yonetsel ve idari problemlerle ilgili stkintilar yasadiklarini
belirlemiglerdir. Yapilan bu calisma, diger arastirma sonuglarim dogrular niteliktedir.
Isgilere uygun zamanlarda dinlenme aralarinin verilmesinin, stresi ve yorgunlugu azalt-
mada 6nemli bir 6nlem olacag diistintilebilir. Ayrica isgilerin fiziksel kapasitelerine
uygun is verilmesi, alet makine seciminin iyi yapilmasi, is yerlerinde iyi iletisim ortami-
nin saglanmasinin da isci saglhigi ve is verimliligi icin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Is Yeri Calisma Kosullarinin Isgilerin Ayni Is Yerinde Calisma Istekleri Uze-
rindeki Etkisi

Aragtirma sonugclarma gore is yerlerindeki ¢alisma kosullarinin olumlu veya
olumsuz olmasi, isgilerin ayni is yerinde ¢alismayi isteyip istememeleri tizerinde etkili-
dir. Tablo 9'da goruldiigii gibi calisma ortaminda yapilan hassas veya ayrintih isler igin
6zel bir aydinlatma yapilmayan is yerlerinde calisanlarin % 56.2’si; 151k kaynaklarmm
bakim, tamir ve temizﬁginin dtizenli olarak yapilmadig: is yerlerinde ¢alisanlarin %
57.1'i; calisanlarla iletisimi engelleyecek diizeyde giirtiltii olan ortaminda g¢alisan isgile-
rin % 56.8'i; giirtilttiniin stirekli olarak ayni diizeyde oldugu ortamlarda calisanlarin %
57.6's1; yorucu islerden sonra veya belirli saatlerde mola verilmeyen is yerlerinde ¢ali-
sanlarm % 60.7’si; molalarda dinlenmek i¢in uygun dinlenme yeri olmayan is yerlerin-
de calisanlarm % 60.0'1 ayn is yerinde calismak istemediklerini belirtmislerdir. Alet,
makine vb. bakimu rutin olarak yapilmayan is yerlerinde ¢alisanlarin % 61.2’si; rahat
olmayan masa, sandalye ve tezgahta calisanlarin % 73.9'u bagka alternatifi oldugunda
ayni is yerinde ¢alismay1 istememektedir. Is yerinde yeterli tuvalet, lavabo veya calisan-
larin kisisel esyalarini koymak icin bireye ait dolap, cekmece vb. olmamasi, calisanlarin
ayni is yerinde calismay1 istememeleri tizerinde énemli bir etkendir. Yeterli tuvalet, lava-
bo olmayan is yerlerinde calisanlarin % 60'1; kisisel esyalarini koymak igin kendisine ait
dolap, ¢ekmece vb. olmayan is yerlerinde calisanlarin % 59.2’si bagka alternatifi olmasi
durumunda aymu ig yerinde ¢alismayi istemediklerini belirtmiglerdir (p<0.05).
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Tablo 9. Iscilerin Ayni Is Yerinde Caligma Istekleri {le Is Yeri Calisma Kosullart
Arasmdaki liski

Calisma Kosullar1 Ozellikleri . Ay i ye.rinde galigma istegi X2 P
Istiyor Istemiyor Kararsiz
:ag:ﬁx;t};;]ass;\;v;}:: ayrintili isler icin 6zel bir | E 35(44.9) 24 (30.8) 19 (24.4) 10.882 0.004*
Y ‘ H | 250281 50 (56.2) 14 (15.7)
Isik kaynaklarimn bakim, tamir ve temizligi | E 43(41.3) 38 (36.5) 23(22.1)
diizenli olarak yapiliyor mu? 6.785 0.034*
H 17(27.0) 36 (57.1) 10 (15.9)
Calisma alaninda giin isigindan yeterince fay- | E 48(39.7) 49 (40.5) 24 (19.8)
dalanabileceginiz pencereler var mi1? 3.156 0.206
H 12(26.1) 25 (54.3) 9 (19.6)

Calisma alanindaki aydmlatma, goz kamas- | E 56(39.4) 58 (40.8) 28(19.7) .
masina neden oluyor mu? 5.823 0.044
: H 4 (16.0) 16 (64.0) 5 (20.0)

Caligma alaninda her yeri esit olarak isitan | E 28(40.0) 24 (34.3) 18 (25.7) 5.452 0.065

< S - : .
veya sogutan bir sistem var mu? H 32(3.0) 50 51.5) 15 (155)
Calisma alaninda havalandirma igin yeterli E 42(40.0) 42 (40.0) 21 (20.0)
pencere var m1? 2500 0.287
) H 18(29.0) 32 (51.6) 12 (19.4)
Yapay havalandirma sistemi (klima vb.) kul- E 25(35.2) 31 (43.7) 15 (21.1)
laniliyor mu? 0.146 0.930
H 35(36.5) 43 (44.8) 18 (18.8)
Ortamda zehirli buhar, radyasyon, patlayici | E 16(25.8) 33 (53.2) 13 (21.0)
az vb. var mi1? 4.653 0.098
gaz vb. ‘ H 44(41.9) 41 (39.0) 20 (19.0)
Ortamdaki giiriiltii diger calisanlarla iletisi- E 22(29.7) 42 (56.8) 10 (13.5) N
mi engelliyor mu? 8.690 0.013
4 ‘ H 38(40.9) 32 (34.4) 23 (24.7)
i,s‘yerindeki giiriiltii stirekli olarak aymi | E 13(22.0) 34 (57.6) 12 (20.3) *
diizeyde mi? H | 47435) 40 (37.0) 21 (19.4) 8568 0.014
Caligma ortaminda agsirn giiriiltiiye kargt | E 15(40.5) 11 (29.7) 11 (29.7)
onlem alinmig mi? H 45(34.6) 63 (48.5) 22 (16.9) 4.953 0.084
Calisanlara belirli araliklarla igitme testi | E 3(30.0) 2(20.0) 5 (50.0)
uygulantyor mu? H 57(36.3) 72 (45.9) 28 (17.8) 6.445 0.040
Giiriiltii frekansi ve siddeti isletme tarafindan | E 3(37.5) 3(37.5) 2 (25.0)
oOlgtilityor mu? H 57(35.8) 71 (44.7) 31 (19.5) 0.210 0.900
Yorucu islerden sonra veya belirli saatlerde | E 48(43.2) 40 (36.0) 23 (20.7)
mola veriliyor mu? H 1221.4) 34 (60.7) 10 (17.9) 10.200 0.006
Ortamindaki zararli madde/gaz, toz vb. | E 31(44.3) 24 (34.3) 15 (21.4)
durﬂumlara karg1 eldiven, maske gibi koruyu- H 29(29.9) 50 (51.5) 18 (18.6) 5.246 0.073
cu énlemler alintyor mu?
Molalarda dinlenmek igin uygun dinlenme | E 41(44.6) 29 (31.5) 22 (23.9)
yeri var m1? H 19(25.3) 45 (60.0) 11 (14.7) 13.603 0.001
Alet, makine vb. bakimu rutin olarak yapiliyor | E 47(47.0) 33 (33.0) 20 (20.0)
mu? H | 13(194) 41(612) 13(19.4) | 15709 | 0.000
Calistigimiz masa, sandalye, tezgdhin yiik- | E 57(39.6) 57 (39.6) 30 (20.8)
igi isligi ici . 0.008**
snflljl?lgl ve genisligi calismamiz icin uygun H 3 (13.0) 17 (73.9) 3 (13.0) 9.772
Dﬁienli olarak saglik kontrolleri yapiliyor | E 26(44.1) 18 (30.5) 15 (25.4) 7086 0.029%
mu H 34(31.5) 56 (51.9) 18 (16.7)
Is yerinde yeterli tuvalet, lavabo var m1? E 53(41.7) 50(394) 24 (189) 8.093 0.017*
H 7 (17.5) 24 (60.0) 9 (22.5)
Kigisel esyalarimzi l;oymak igin size ait dolap, | E 48(40.7) 45 (38.1) 25 (21.2) 6.401 0.041*
gekmece vb. var mi? H | 12045 | 29(92) 8(163)
**p<0.01  *p<0.05 E: Evet H: Hayir
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Atilgan ve Kanat (2006)'in ¢alisgmasinda, ¢aligma ortamimin diizensizliginin,
¢alisma masalarinin ve makinelerinin kendilerine uygun olmamasinin, ¢alisma saat-
lerinin diizensiz olmasinin, ¢alisma arkadaslariyla ve tistleriyle olan gerginliklerin
calisma performanslarini diistirdtigiinti diistinen isgilerin biiyiik ¢ogunlugu baska
alternatifi oldugunda ayni iste ¢alismay1 diistinmedigini belirtirken; bu faktorlerin
calisma performanslarint etkilemedigini diistinen isciler ise aymi iste calismaya
devam edeceklerini belirtmislerdir. Unalan vd. (2006)'nin calismasinda arastirma
kapsamina alnan caligsanlarin % 57.1'i isinden ayrilmay1 hi¢ diistinmediklerini, %
30.7’si bazen diistindiiklerini, % 12.1'inin ise ¢ok sik diistindiikleri belirtmiglerdir.
Ayrica ¢alisanlarin isinden memnun olma durumunun artmasiyla isinden ayrilmayi
isteme sikliginin azaldig1 (p<0.05) saptanmistir (p>0.05). {lhan vd. (2006) arastirma
kapsamina alinan isgilerin % 12.4’tintin ¢alisma ortamindan ¢ok memnun, % 38.0"inin
memnun, % 16.8’inin orta diizeyde memnun oldugunu, % 18.6’sinin memnun olma-
digini, % 14.2’sinin hi¢ memnun olmadigini; % 52.4’tiniin ise isine devam etmeyi
diistindtigiinti belirlemiglerdir.

Bu arastirma sonuglarinda da gortildagi gibi, is yerlerindeki ¢alisma kogsulla-
rinin uygun olup olmamasi, iscilerin ayni is yerinde c¢alismayi isteyip istememeleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Calistig1 is yerine isteksiz gelen, isinden memnun
olmayan ¢alisanlarin yiiksek performans gostermesi ve kaliteli tiretim yapmasi s6z
konusu degildir. Iscilerin mevcut is yerlerine istekle gelip, islerini istenilen diizeyde
yapmalar1 ve daha iyi performans gdstermeleri igin is yerinde uygun calisma kogul-
larinin saglanmasinin énemli oldugu diistintilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Iscilerin cahstiklar1 is yeri caligma kosullarmmin performanslarmi etkileme
durumuna iligkin goriislerini saptamak amac:t 167 isci tizerinde yapilan ¢alismada;
iscilerin yas ortalamasi 21 ve ¢ogunlugu erkektir. Iscilerin yaklagik yarisinin ortaokul
mezunu oldugu goriilmektedir. Iscilerin yaridan fazlasmda yaptiklari isten kaynak-
lanan algilanan saglik sorunu bulunmaktadir. En ¢ok goriilen saglik sorunlari sira-
styla yorgunluk, uyusukluk, uyku bozuklugu, bas agrisi, iskelet, kas ve doku rahat-
sizliklaridur. Isgilerin yarisindan fazlasi son bir yilda cesitli is kazalarina maruz kaldi-
g1 belirtmistir.

Isciler, is yeri galisma kogullart ile ilgili performanslarim diisiiren énemli fak-
torlerin sirasiyla; ortamin sicak veya soguk olmasi, molalarin yetersiz olmasindan
dolay1 yeterince dinlenememek, calisma ortaminda toz, duman, kimyasal madde vb.
olmasi, ortamin giiriiltiilii olmasi, duvarlarin ve makinelerin yerlestirilmesinde renk
uyumunun olmamast, is yerinin havasiz olmasi, yetersiz aydinlatma, ¢alisma ortami-
nin diizensiz ve karmasik olmasi, zeminin diiz olmamasi, kaygan veya yumusak
olmasi, makinelerin is akigina uygun yerlestirilmemesi, kullanilan alet ve makinele-
rin uygun biytiklik ve agirlikta olmamasi, ¢alisma ortaminda sigara icilmesi, kulla-
nilan makinelerden kaynaklanan titresim, galisma yerinin genislik ve ytiksekliginin
uygun olmamasi oldugunu belirtmiglerdir.

Is yeri calisma kosullarmin olumlu veya olumsuz olmasmin, isgilerin bagka
alternatifi olmasi durumunda aynu is yerinde ¢alisma istekleri {izerinde énemli oldu-
gu belirlenmistir. Lokal aydinlatma yapilmayan is yerlerinde calisan isgilerin ortala-
ma yarisy; calisanlarla iletisimi engelleyecek diizeyde giiriiltii olan ¢alisma ortaminda
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ve giirtiltiiniin siirekli olarak ayn1 diizeyde oldugu ortamlarda calisan iscilerin yari-
sindan fazlasy; yorucu islerden sonra veya belirli saatlerde mola verilmeyen is yerle-
rinde ve molalarda dinlenmek igin uygun dinlenme yeri olmayan is yerlerinde ¢ali-
sanlarmn biiyiik bir kismi; rahat olmayan masa, sandalye ve tezgéhta caliganlarin
¢ogunlugu baska alternatifi olmas:1 durumunda ayn is yerinde ¢alismay: istemedik-
lerini belirtmiglerdir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda;

> Calisan is¢i sayisina bakilmaksizin is yerlerinde is¢i saghigi ve is giivenligine
yonelik gerekli tedbirlerin alinmasi; bu tedbirlerin mevcut yasalara uygun
olup olmadig: ile ilgili gerekli denetimlerin ilgili kurum ve kuruluslarca
yapilmasinin saglanmasi,

> [syerlerinde isci sagh@ ve is giivenligi calismalarimin etkin bir bigimde yapi-
labilmesi icin isverenlerin, yoneticilerin ve iscilerin bu konudaki yasal mev-
zuat ile ilgili bilgilendirilmeleri ve sorumluluklarimin farkina varmalarinin
saglanmasi,

> [scilere is dagilimi yapilirken iscinin cinsiyeti, yasi, ayrica fiziksel ve fizyo-
lojik kapasitesi ile toleransinin dikkate alinmasi,

> Dinlenme aralarinin kag dakika ve ne siklikla verileceginde isin yogunlugu,
is¢inin ihtiyaclar1 dikkate alinmaly, i yerlerinde ¢alisanlarin dinlenmesi igin
uygun alanlart olusturulmals,

> Calisma kosullarmin iyilestirilmesi ile ilgi ¢alismalarin gosterise doniik bir
girisim olarak degerlendirilmemesi, aksine is verimi ve isci performansi
tizerinde 6nemli bir etken oldugu ile ilgili isverenlerin bilinglendirilmeleri
onerilmektedir.
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THE IDEAS OF MASTER BUILDERS AND
APPRENTICES ABOUT THE EFFECTS OF WORKING

CONDITIONS ON THEIR PERFORMANCE AT AN
OCCUPATIONAL TRAINING CENTER
Aydan BEKAR*

Ali Fuat ERSOY**

Abstract

This research was planned and carried out for determining the ideas of
the workers about the effects of working conditions on their performance at an
occupational training center. The data were collected from 167 workers by
means of a questionnaire. Most of the workers were male and the avarage age
was found as 21. It was identified that most of the workers worked more than 8
hours per day. It was also determined that more than half of the workers faced
some presumed health problems caused by their work and various occupatio-
nal accidents in the year preceding the research.

It was determined that important factors that effect the performance of
the workers in the working environment are as follows in order:Hot or cold
working envrionment, not having enough rest because of short breaks, presen-
ce of dust, smoke, chemical material etc. in the environment, noise level in the
environment, lack of color harmony in the accomodation of the walls and mac-
hines, stuffy air, insufficient illumination.

Key Words: Worker, workplace, working conditions, worker perfor-
mance

*  Assist. Prof. Dr.; Mugla Sitki Kogman University School Of Tourism and Hotel Management
** Prof.; Gazi University. Occupational Education Faculty, Family Economics Education Department
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TURKIYE'DE OGRENIM GOREN LiSANS
OGRENCILERININ ZiHiN HARITASINDA AVRUPA
BiRLiGi ALGISI (ANKARA iLi ORNEGI)

Biilent AKSOY"
Hakan KO(;**

Ozet

Her birey almis oldugu cografya egitimi sayesinde dogal ve beseri
unsurlari bos bir kdgida kodlayabilir. Fakat cografi unsur detaylarinin nitelik ve
niceligi bireyden bireye biiyiik oranda gesitlilik gosterir. Bu agidan zihin harita-
lar, bireylerin ayni bolge veya mekan hakkinda nasil farkli diisiindiikleri konu-
sunda onemli ipuglar1 vermektedir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de 6grenim
goren Tiirk ve yabanc uyruklu lisans 6grencilerinin zihinlerindeki Avrupa
Birligi algisin1 ve bu alg tizerinde etkili olan faktorleri belirlemektir.

Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alig-
ma evrenini, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki devlet ve vakif
tniversitelerinde 6grenim goéren lisans Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragstirmanin 6rneklemini ise bu tiniversitelerde 6grenim goéren ve random ola-
rak secilen 286’s1 Tiirk, 228'i yabanci uyruklu olmak tizere toplam 514 lisans
Ogrencisi olusturmustur.

Veri toplama araci olarak cesitli degiskenler ve dilsiz Avrupa Birligi
haritasindan olugan bir anket kullanilmigtir. Anket uygulanan 6grencilerden,
Avrupa Birligine iiye ve aday olan iilkeleri harita tizerinde belirtmeleri isten-
mistir. Ogrencilerin, harita tizerine yerlestirdikleri her bir dogru iilke igin 1 puan
verilerek katihimcilarin toplam puanlari elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS
15.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde
frekans, ytizde, aritmetik ortalama degerleri kullanilmis; t- Testi ve Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) teknikleri uygulanmugtir.

Aragtirma sonuglari; yiliksekogretim grencilerinin Avrupa Birligi algisi
puanlarmin cinsiyet, uyruk, gelir, fakiilte degiskenleri agisindan farklilagirken
yas ve lisans 6ncesi yasadiklar1 yer degiskenlerine gore farklilasmadigini gos-
termistir.

Katilmailar, en fazla tarih, siyaset, sanat, saghk ve spor konusundaki
yayinlari takip ederken; gevre, ekonomi ve diger siireli-siiresiz yaynlari daha az
takip etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Harita, zihin haritasi, algi, cografya egitimi, Avrupa
Birligi ve genisleme stireci

Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakdiltesi, Hkégretim Boliimii, Sosyal Bilgiler
Egitimi Ana Bilim Dal1

Yrd. Dog. Dr.; Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Boliimii, Cografya Egitimi Ana Bilim Dali

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Tiirkiye’de Ogrenim Goren Lisans Ogrencilerinin Zihin Haritasinda Avrupa Birligi ... ¢

Giris
Aragtirmanin bu kisminda, “Zihin haritas: nedir? Zihin haritalar1 cografya

dersinin 6gretiminde neden 6nemlidir?” sorularina cevap aramanin yani sira Avrupa
Birliginin genigleme stirecinden bahsedilecektir.

1.1. Zihin Haritas1 Nedir?

Zihin haritalar1 ya da “bilme — 6grenme”, haritalari, insanlarin kendi mekan-
sal gevreleri hakkinda bilgi birikimleri, bu bilgilerin hafizada tutulmasi, yeniden
hatirlanmasi ve gerekiyorsa bilgileri degistirmeyi miimkiin kilan bilme- grenme
stiregleriyle kusatilmis yapilardir (Downs, ve Stea 1973; Aktaran: Tuncel, 2002: 84).

Gergek haritalara ¢cok benzeyen, fakat ayni zamanda olagan dig1 sekillerde zih-
nimizde var olan haritalara zihin haritalar1 ya da kavramsal haritalar adi verilir
(Cambell, 2000; Aktaran: Tag, 2003: 3).

Kaynagin Biligsel Psikoloji’den alan zihin haritasi, Tuan (1975: 209)'a gore
algimin 6zel seklidir. Fiziksel gevreye ait yer, uzaklik ve konumsal bilgilerin
zihinde olugturulmasini, hatirlanmasini, depolanmasini ve organize edilmesini konu
alan zihin haritalarinin merak uyandiran bir konu héline gelmesinin, algisal yonlen-
menin cografi bilisim baglaminda degerlendirilmesiyle birlikte ortaya ¢iktig1 sdyle-
nebilir. Daha sonra bu diigiinceyi takip eden aragtirmacilar tarafindan ortaya atilan
‘zihnin ardindaki y6nelim’in ardindan bu goriis tizerinden, Tolman'mn gelistirdigi
aragtirmalarda kullanilmaya baglanan “biligsel harita’ (cognitive map) teriminin olus-
masina zemin hazirlamigtir. Zihinsel (mental) harita ve bilissel (cognitive) harita kav-
ramlarmin bir¢ok arastirmaci tarafindan birbirlerinin yerlerine doéntistimlii olarak
kullaruldiklar1 ve tanimlandiklart goriilmektedir” (Ulkeryildiz vd., 2009: 73).

Her birey cografya hakkinda kisisel bilgisine gonderme (atifta bulunma) yapti-
ginda yerytiziindeki dogal ve begeri unsurlari yas, ilgi ve cografya bilgisine bagl ola-
rak az ya da ¢ok amimsar. Bireylerin sahip oldugu cografi bilgi, yerytiziindeki dogal
veya begeri unsurlarin zihnimizde neye benzedigini canlandirmamiza olanak saglar.

Bagka bir anlatimla, insanlar kendi cevreleri icerisinde kendilerini nasil
konumlandirir ve yollarini nasil bulurlar? Cografi yapilarin yerlerini nasil algilayabi-
lirler? Bir yerin konumunun diger yoénlerle iligkisi hakkinda nasil karar verebilirler?
Bir mekandaki dogal ve begeri unsurlar nasil sekillenir? Yukaridaki sorulari cevap-
larken kullanilan bilgi tipine cografi bilgi denir. Bu ve benzeri sorular1 cevaplandira-
bilmek icin yapilan cografi sorgulama zihinsel stiregler gerektirir. Zihinsel stiregler-
den sonra bireylere 6zgii ¢izilen tasvirler de zihin haritas: olarak adlandirilir.

Bir mekanin haritasi ve o mekéna ait kigisel zihin haritasinin gériiniimii ara-
sinda temel bir farklilik vardir. Bir mekanin haritasinin herkes icin anlagilabilir ve
okunabilir olmasini saglamak icin kartograflar, mevcut gergegi diizleme aktarmada
standart normlar ve kurallar kullanir. Lynch’nin ilk baskist 1960’da ¢ikan The Image
of the City (1980) adli kitabindan sonra yayginlagmaya baglayan zihin haritalarinda,
bir mekan tizerinde bulunan dogal ve begeri unsurlar diizleme aktarilirken standart
norm ve kurallardan ziyade bireye 6zgii tasvir kullamilir. Fakat kisiye 6zel tasvire
dayali bu harita gercek degil, tamamen bireylerin mekan tizerinde bildikleri dogal ve
beseri unsurlarin bireylere gore degisken bir temsilidir.
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Zihin haritalarindaki mesafe ve yonelimlerde bozulmalar, ¢arpikliklar olur.
Ayrica zaman icinde degisebilir olmalari ytiziinden dogruluklar: da degiskendir. Bu
yiizden de kartografik haritalara pek benzemezler ( Hammond 1987: 9).

Zihnimizdeki mekana ait bilgi genellikle psikoloji, antropoloji ve cografyada-
ki zihinsel haritalara benzetilerek ifade edilmektedir (Tolman, 1948;Aktaran:
Barkowsky, 2002: 2). Baglangicta haritay: andiran temsillerin bir benzeri anlamina
gelen terim git gide sembolik bir anlamda kullanilir hale geldi. Barkowsky’e (2002: 3)
gore zihin haritasi, resme benzeyen zihinsel temsildir.

1.2. Zihin Haritalar1 Cografya Dersinin Ogretiminde Neden Onemlidir?

Cevreyi nasil algiladigimiz ve diistincelerimiz ile algilarimizin davranislari-
miz1 nasil etkilediginin incelenmesi, “davranigsal cografya”nin konusunu olusturur.
Bagka bir ifade ile davranigsal cografya olarak bilinen inceleme sekli “insanlarin gesit-
li gevrelere tepkilerinin genis 6lgtide onlar1 nasil algiladigini ve anladigina bagli oldu-
gunu esas alan yaklagimdir. 1960'l1 yillarin sonu ile 1970°1i yillarin baslarinda cograf-
yada davramigsal kapsamda ortaya ¢ikan bir gelisme de mekansal alginin 6lgtilme
yollarinin bulunmasi tizerine yapilan ¢alismalar olmustur. Bulunan yontem “Zihin
Haritalar1” dir (Tiimertekin, Ozgﬁg, 2000: 277 — 281).

Cografyacilar bireylerin zihin haritalarimi ve onlarin gevresindeki mekanin
zihinlerinde ne gekilde yer aldifini 6grenmek isterler. Zihin haritalary; herhangi bir
yerin belirleyici niteligi (nirengi noktasi) ya da bagka yerlere iligkin yonergelerle soru-
larak incelenebilir; olabildigince kisa bir siirede pek ¢ok yerin adi, konumu kisiye
sorularak belirlenebilir, herhangi bir alanin tanimlamast ya da taslak haritas: ( kroki-
si) cizdirilerek incelenebilir (Tuncel, 2002: 85).

Zihin haritalarimin olusturulmasinda taslak harita yontemi sasirtict ve son
derece ilgi cekici sonuglar vermektedir. Esneklikleri, acikliklari, potansiyel olarak
derin psikolojik goriigleri yansitmalari bakimindan taslak harita yontemi dikkate
degerdir (Saarinen 1973; Aktaran: Tiimertekin ve Ozgiig, 2002: 56).

Ogrencilere diinyamn ayrmtih zihinsel haritasin1 olugturmalari konusunda
yardim edilmelidir. Ogrencilere diinyanin dogal ve beseri 6zelliklerine, konum bilgi-
sine sahip olmalarina yénelik zihin haritas: ¢aligmalar yaptirilmalidir. Ciinkii zihin
haritalar1 diinyadaki yerlerin ve bolgelerin yegane ozelliklerin bireylerde biraktig
alg1 hakkinda bilgi vermektedir.

Zihin haritalar1 sadece yon bulmak ve bir rota boyunca hareket igin referans
olarak kullanilmakla kalinmamali, ayn1 zamanda degerlendirme ve siirecleri bagdas-
tirmak igin de gtinlitk yasamda kullanmalidir.

Okullarda dgrencilerin mekéna ait bilgileri zihinlerinde dogru kodlamasi igin
temel harita okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptirilmalidir.
Ogrenciler harita sembollerini, 6lgegi, yonii ve mesafeyi, cesitli harita tiplerini ve
onlarin temel 6zelliklerini rahatlikla kullanabilmeli ve onlari tamiyabilmelidir. Ciinkii
bir cografi haritada, mekansal iligkiler bol miktarda mevcuttur. Harita okuma beceri-
si gelismis bir harita kullanicisi, gerekli cografi bilgiyi haritadan yararlanarak kaza-
nabilir.
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Harita, fotograf, slayt ve animasyon gosterimleri materyaller incelediginde
veya herhangi bir seyahatte bir zaman veya mekan igerisinde sayisiz dogal ve beseri
unsurlar goriliir. Bu sayisiz unsurlart dokunma, tatma, isitme ve gorme duyulariyla
bellege cabuk ve dogru olarak kodlamak miimkiin degildir. Yerytiziiniin bu dogal ve
besgeri unsurlarindan olusan ¢esitliligini tanimlanabilir parcalara ayirmak, daha kolay
algilayabilmek ve bellegimize daha ¢abuk ve dogru kodlayabilmek igin belli nitelik-
lere gore yeryiiziinde gesitli sinirlar olusturulmaktadir. Insanoglu bir mekan igerisin-
de benzer 6zelliklere sahip dogal ve beseri unsurlari daha ¢abuk ve dogru olarak bel-
legine kodlamaktadir. Cografya ogretmenleri gesitli niteliklere gore olusturulmus
bolge haritalarindan yararlanarak zihin haritasi ¢aligmalarini mutlaka yaptirmalidir.
Boylelikle 6grenciler diizenlenen ve tanumlanan bélge kavramu ve haritalarim kulla-
narak yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel 6lgekte alanlarin benzerliklerini ve farklilikla-
rint analiz etme firsatina sahip olurlar.

Zihin haritalar sagirtic1 ve son derece ilgi ¢ekici sonuglar vermektedir. Bu ifa-
deyi iki 6rnekle agiklayalim: Birinci 6rnek 20 yasinda, sinif 6gretmenligi boltiimiintin
ikinci sinifinda okuyan bir 6gretmen adayma aittir. Bu 6grenci zihin haritasinda
Tiirkiye'nin daglarimi ¢izmigtir (Sekil 1). Sekil 1 incelendiginde 6grencinin zihninde
Bat1 ve Dogu Toros daglar1 mevcut. Tiirkiye'nin daglar: incelendiginde Dogu Toroslar
adi ile bir dag silsilesinin olmadig1 goriiliir. Bu durumun olugmasinin sebebi, zihin
haritalarimizla gergek alamin aym olmamasidir. Ciinkii bu haritalar1 yaptigimiz
zaman algilarimizdan gelen bilgileri zihnimizde siler, bozar ve genelleriz. Bu 6grenci
de Bat1 Toroslar var ise Dogu Toroslar da var diyerek bu bilgiyi zihninde genellemis-
tir. Bu 6grenci Orta Toros Daglarini zihin haritasinda yanlig bir isimle ve yanls bir
bolgeye yerlestirmistir. Hepimiz biling dig1 ve kaginilmaz algisal ényargilara sahibiz.
Bu 6grenci de biling dis1 olarak reel bilgiyi algisal olarak genellemis ve yanilmistir.
Cografi bolgeler arasindaki mesafelerin ve konumlarin zihinsel gosteriminde, gergek
degerlere nispeten sistematik olarak bozulmalar goriiliir. Nitekim bu 6grencinin yap-
mis oldugu zihin haritasinda da mesafede bozulmalar dikkat ¢ekmektedir. Kibris
Adasi’'nin, Ttrkiye’ye olan uzaklig ve seklindeki bozulma dikkat cekmektedir.

Sekil-1: Cumhuriyet Universitesi, Sinif Ogretmenligi Boliimiinde Okuyan Ogren-
ciye ait Zihin Haritasi.
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Ikinci 6rnek ise, Steven ve Coupe'un (1978) bir aragtirmasina dayandirilmak-
tadir. Steven ve Coupe, katilimcilardan iki cografi bolge arasindaki goreceli mekan-
sal konumu belirlemelerini istedi (Sekil 2). Katilimcilar California Universitesi’'nin
lisans programlarinda okuyan &grencilerdi. Steven ve Coupe, katilimcilardan
California eyaletinin bir sehri olan San Dieogo'nun belli bagh yonlerini Nevada
Eyaletinin sehri olan Reno’ya kiyasla cografi olarak belirtmelerini istedi.
Katihmalarin ¢ogu, Reno’'nun San Dieogo’dan daha doguda oldugunu gosterdiler.
Fakat aslinda Reno, San Dieogo’dan daha batida bir yerdedir. Steven ve Coup (1978)
uzun siireli bellegin sonuglarini hiyerarsik organizasyon yoluyla agikladilar. Bu
deney, katilimcilarin Kaliforniya ve Nevada eyaletleri arasindaki goreceli konumdan
faydalanarak sehirleri de bu goreceli konuma gore yerlestirdiklerini ortaya koymak-
tadir. Iki eyaletin ilgili konumunda Nevada, genel olarak Kaliforniya’dan daha dogu-
dadir. Bununla birlikte Kaliforniya eyaletinin giineyi, Neveda eyaletiyle hemen
hemen ayni meridyenler arasindadur. (Sekil 2). Bu deneydeki katthmecilar agikga iki
sehrin iligkili konumlarini bilmiyorlardi. Fakat onlar Sen Diego, Reno’dan daha bati-

dadir kararinda eyaletleri kapsayan goreceli konum bilgilerini kullandilar.

|

Cografi bilgi, cografi alanlar hak-
kindaki bilgidir. Bolgeler, tilkeler, eyaletler
veya kitalar cografi alanlarin 6rnekleridir.
Cografi alanlar hakkindaki bilgi ¢evresel
alanlar hakkindaki bilginin tersinedir.
Cevresel yerler hakkindaki bilginin aksine
genellikle cografi bilgi, sozlii tasvirler ve
haritalar gibi gorsel tasvirleri igeren ikincil
bilgi kaynaklarinin kullanimi ile elde edi-
lir (Montello, 1993; Aktaran: Barkowsky,
2002: 2). Haritalar, gorsel mekansal diistin-

menin en 6nemli materyallerinden birisi-
dir. Sekil-2: San Dieogo’nun Reno’ya gore gore-
celi konumu. ( Steven and Coupe 1978)

Gorsel mekansal diisiinme ve 6grenme, goriintliniin tanimlanmasi ile baglar.
Gorsel-mekénsal diisiinme, gorme giiciinii tanimlamak, objelerin yerlerini tespit
etmek ve objeler hakkinda diigiinmek ve kendimizi diinyada yénlendirmek igin g6z-
leri kullanma iglemini ve gorsel bir uyaranin yoksunlugunda “zihnin goziinde”
goriintilerin olusturulmasini, incelenmesini, dontstiirtilmesini ve korunmasint ige-
ren bir stirectir. Gorsel mekénsal diistinme sonrasinda alg1 geligir. Alg1 bellekten
bagimsiz degildir. Algisal goriintii, gozler yardimiyla olusur.

Cografi bilgilerin yapilandirmasinda kullanilan sinirsel yapilar, cografi haritalart
incelerken kullarulan yapilarla aymidir. Bu yiizden zihinsel temsil gorsel olarak algilanan
ve zihinsel bir sekilde iglenen dig objelerin zihinsel karsihig: olarak algilanir (Sekil3).
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Sekil-3: Dis Gorsel ile Gorsel Zihinsel Goriintii Arasindaki iliski (Barkowsky,
2002:9’dan yararlanarak diizenlenmistir)
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Dorling ve Fairbairn’e (1997) gore zihin haritalarint énemli kilan gey, bu
konunun okullarda dgretilecek kadar 6nemli olmasi ve diinyanin ¢ok farkli goriintii-
stintin olmasi ( insanlara gore degistigi) ve her bir gértintisiin (bakis agisinin) esit
oranda degeri olmasidir (Tas, 2003:5).

1.3. Avrupa Birligi ve Genisleme Siireci:

Avrupa Birligi, yirmi yedi tiye tilkeden olusan siyasi ve ekonomik bir 6rgtit-
lenmedir (Harita 1). Avrupa Birligi'nin temeli Avrupa Kémiir ve Celik Topluluguna
dayanir. Bu topluluk, bir komiir ve celik ortak pazari yaratmak, issizlik oranini
diistirmek, katilimar tilkelerin ekonomilerini iyilestirmek amaciyla kurulan alt1 tiyeli
bir birlikti. Bu birligin temellerini Almanya, Fransa, Bel¢ika, Hollanda, Liiksemburg
ve Italya atti. 1957 yilinda Roma Antlagsmasi ile temelleri atilan birlik, 1969 yilinda
Avrupa Ekonomik Toplulugu adini almusgtr.

Toplulugun ilk kez genislemesi, 1973'te Ingiltere, Danimarka ve irlanda’nmn
katilimiyla olmus ve bdylelikle birinci genisleme siireci gergeklesmistir.

“Yunanistan, 1975 yilinda tam tiyelik bagvurusunda bulunmustur. Bu bagvu-
ru ile baslayan mtizakereler alt1 yilda tamamlanmus; ikinci genislemenin tek {tilkesi
olan Yunanistan, 1 Ocak 1981’de Topluluk iiyesi olmustur” (.).

Ispanya ve Portekiz, 1977'de yaptiklar1 bagvurunun ardindan ancak 1986
yilinda tam tiye olabilmistir. Ispanya ve Portekiz’in bu birlige tiye olmasiyla birlikte
tiye say1s1 on ikiye yiikselmistir.

Avusturya, Isveg ve Finlandiya ile katihm miizakereleri baglatilmis, bu tilkele-
rin 1995’te tam tiyelige kabul edilmesiyle birlikte dérdiincii genisleme stireci gergek-
lesmistir. Boylece, tiye sayis1 12'den 15e ytiikselmistir.

“Big Bang yani biiytik patlama diye adlandirilan genisleme ile Cek
Cumhuriyeti, Estonya, Macaristan, Letonya, Litvanya, Polonya, Kibris (Giiney Kibris
Rum Yonetimi), Slovakya, Slovenya ve Malta tilkeleri Avrupa Birligi'nin yeni tiyeleri
oldular” (Ozey, 2005: 319). Boylelikle Avrupa Birligi on yeni iiyenin katilimu ile birlik-
te 25 tiyeli biiyiik bir birlik héline geldi.

Altinc1 genisleme siirecinde ise, Bulgaristan’in ve Romanya’nin bu birlige tiye
olmasi ile birlikte iiye sayis1 yirmi yediye ulast1.

“Avrupa Birligi ve Tiirkiye arasindaki iligkiler ise 12 Eyliil 1963 tarihinde
imzalanan ve 1 Aralik 1964 tarihinde yiirtirliige giren Ankara Antlagmast ile bagla-
mustir ve degisik agsamalardan gegerek giintimiize kadar gelmistir” (Ugtu ve Yapar,
2004; Aktaran: Alkig, 2006: 25). 2011 y1li itibari ile Hirvatistan ve Tiirkiye devletleri
Avrupa Birligi ile ilgili tam tiyelik miizakerelerini siirdtirmektedirler.
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Harita-1: Avrupa Birligi'nin Genisleme Donemleri
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1.4. Arastirmanin Amac::

Her bir birey almis oldugu cografya egitim ve 6gretimi ile dogal ve begeri
unsurlar1 bos bir kagida kodlayabilir. Fakat cografi unsur detaylarimin nitelik ve nice-
ligi bireyden bireye biiyiik oranda gesitlilik gosterir. Bu agidan zihin haritalari, birey-
lerin aymi bolge veya mekan hakkinda ne kadar farkl diistindiikleri konusunda
onemli ipuglar1 vermektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’'de 6gre-
nim goren Tirk ve yabanc uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin zihinlerinde
Avrupa Birligi algisin1 ve bu algt tizerinde etkili olan faktorleri belirlemektir.

Aragtirmada, agsagidaki problem ciimleleri ve alt problemlere cevaplar aran-
migtir:

Tiirkiye’de 6grenim goren yiiksekogretim 6grencilerinin zihin haritalarin-

daki Avrupa Birligi algis1 diizeyi nedir?

Alt Problemler:

1) Tiurkiye'de 6grenim goren yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa
Birligi algis1 puanlari, cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta
mudir?

2) Turkiye’de 6grenim goren yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa
Birligi algisi puanlari, uyruk degiskenine gore farklilasmakta
mudir?

3) Tiurkiye'de 6grenim goren yiiksekogretim dgrencilerinin Avrupa
Birligi algis1 puanlari, yas degiskenine goére farklilasmakta
mudir?

4) Tirkiye'de 6grenim goren ytiksekdgretim dgrencilerinin Avrupa
Birligi algis1 puanlari, ailelerinin geliri degiskenine gore farkli-
lagsmakta midir?

5) Tiurkiye'de 6grenim goren yiiksekogretim dgrencilerinin Avrupa
Birligi algis1 puanlari, 6grenim gordiikleri fakiilte degiskenine
gore farklilasmakta midir?

6) Turkiye'de 6grenim goren yiiksekogretim Ggrencilerinin Avrupa
Birligi algist puanlari, yiiksekogrenimden onceki yasam yeri
degiskenine gore farklilasmakta midir?

7) Tirkiye'de 6grenim goren yiiksekogretim Ogrencilerinin takip
ettikleri stireli ve stiresiz yayinlar nedir?

2.YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli:

Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren Tiirk ve yabanci
uyruklu 6grencilerin goriislerine gore, Avrupa Birligi algisin1 degerlendirmek ama-
ciyla yapilmis olan bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

“Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay,

birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir”
(Karasar,2005:77).
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2.2. Evren ve Orneklem:

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Ankara ilin-
deki devlet ve vakif tiniversitelerinde 6grenim goren lisans 6grencileri olusturmakta-
dir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu iiniversitelerde 6grenim goéren ve random olarak
segilen, 286's1 Ttirk, 228'i yabanci uyruklu olmak {izere toplam 514 lisans 6grencisi
olusturmustur.

2.3.Veri Toplama Araci:

Aragtirmada katilimeilarin zihin haritasindaki Avrupa Birligi algisim 6lgmek
amaciyla veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket iki béliimden olus-
maktadir. Birinci béliimiinde gesitli degiskenler (cinsiyet, okul tiirdi, uyruk, yas, gelir
diizeyi, katithmailarin takip ettigi stireli yayinlar, 6grenim gordiigii okul tiirii vb) ikin-
ci bolimiinde ise Avrupa Kitasi’'nin dilsiz siyasi haritasi yer almaktadir.

2.4.Verilerin Analizi:

1.Harita’da yer alan Avrupa Birligi haritasinin dilsiz olani, Ankara Ilinde yer
alan vakif ve devlet olmak {izere cesitli yiiksekogretim kurumlarinda egitim ve 6gre-
nim goren Tiirk (286 kisi) ve yabana uyruklu (228 kisi) toplam 514 6grenciye uygu-
lanmistir. Ogrencilerden Avrupa Birligine tiye ve aday olan tilkeleri harita tizerinde
belirtmeleri istenmistir. Ogrencilere, harita iizerine yerlestirdikleri her bir dogru tilke
i¢in 1 puan verilerek katilimcilarin toplam puanlari elde edilmistir. Elde edilen veri-
ler SPSS 15.0 paket programi kullamilarak bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Daha
sonra bu toplam puanlar, arastirma igin belirlenen cinsiyet, uyruk, yas, ailelerin gelir
durumu, 6grenim gordiikleri fakiilte, yiiksekogrenimden 6nce yasadiklar1 yer, takip
ettikleri siireli-siiresiz yayin degiskeni ile karsilastirilarak arastirma probleminin ve
alt problemlerin ¢oztimlenmesi saglanmistir. Verilerin ¢éztimlenmesinde frekans,
ytizde aritmetik ortalama degerleri kullanilmus; t- Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) teknikleri uygulanmugtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlamalarda
a=.05 anlamlilik dtizeyi kullanilmistir.

3. BULGULAR
3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Tablo -2. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algis1 Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilig: icin t- Testi Sonuglar:

Uyruk N X S t p
Kadin 245 9.31 524

2.530 .012
Erkek 269 8.18 4.83

1.Tablo’daki t-Testi sonuglarina gore; ytiksekdgretim 6grencilerinin Avrupa
Birligi algis1 puanlari cinsiyetlerine gore anlamli bir farklihk gostermistir
[t(512)=2.530; p<.05]. Erkek katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X =9.31 iken, kadin
katilimalarin puanlarinin ortalamasi X =8.18'dir. Bu bulgu, erkek katihimcilarin
Avrupa Birligi alg: diizeylerinin kadin katilimcilara gore daha yiiksek oldugu seklin-

de yorumlanabilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum:

Tablo -2. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algis1 Puanlarinin Uyruk
Degiskenine Gore Farklilig: icin t- Testi Sonuglar1

Uyruk N X S t p
T.C. 286 9.18 4.76

2.339 .20
Diger 228 8.13 5.36

2.Tablo’daki t-testi sonuglarma gore yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa Birligi
algis1 puanlar1 uyruk degiskenine gore anlamli bir farklihik gostermistir [t(512)=2.339;
p<.05]. Tiirk vatandagi olan dgrencilerin puanlarmn ortalamasiX=9.18 iken, uyrugu
diger tilkeler olan dgrencilerin puanlarinn ortalamasi X =8.13'tiir. Bu bulgu Tiirkiye’de
yiiksekogrenim goren Tiirk vatandaglarinin Avrupa Birligi alg1 diizeylerinin diger tilke
vatandaglarma gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Tablo-3. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algisi Puanlarinin Yas Degiskenine
Gore Farklilig: icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)Testi Sonuglar1

Yas N X S F P

20 yas ve alt1 180 8.51 5.37

21-25 yas 289 8.79 4.77 299 740

26 yas ve lizeri 45 9.09 5.64

Toplam 514 8.72 5.06

3.Tablo’daki Varyans analizi sonuglaria gore; yiiksekogretim 6grencilerinin
Avrupa Birligi algis1 puanlar1 yas degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemis-
tir [F(2-511)=.299; p>.05]. Yas degiskenine gore anlaml bir farklilik tespit edilememe-
siyle birlikte, 26 yas ve tizeri 6grencilerin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin diger yas
gruplarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Tablo-4. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algisi Puanlariin Gelir Degiskenine
Gore Farklilig: icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)Testi Sonuglar:
— Fark

Aile Gelir Diizeyi N X S F P Turkey
1) 500-1000 TL
2) 1000-1500 TL 132 8.14 4.57 1-4

5.049 .001 2.4
3) 1500-2000 TL 68 8.63 4.88
4) 2000-2500 TL 52 11.02 7.36
5) 2500 TL ve tizeri 67 9.97 412
Toplam 514 8.72 5.06
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4.Tablo’daki Varyans analizi sonuglarina gore yiiksekdgretim dgrencilerinin
Avrupa Birligi algis1 puanlari aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermigtir [F(4-509)=5.049; p<.05]. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD coklu karsilastirma testi yapilmustir.
Coklu kargilagtirma testi sonuglarma gore ailesinin aylik geliri 500-1000 TL ( =8.10)
olanlar ile 2000-2500 TL ( =11.02) olanlar arasinda, aylik geliri 2000-2500 TL olan kati-
Iimailar lehine; ailesinin aylik geliri 1000-1500 TL ( =8.14) olanlar ile 2000-2500 TL (
=11.02) olanlar arasinda aylik geliri 2000-2500 TL olan katiimailarin lehine anlamh
farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu, katilimeilarin Avrupa Birligi algist puanlarinin
gelir durumu ile orantili olarak arttigin1 gostermektedir. Ailesinin aylik ortalama geli-
ri daha yiiksek olan katilimcilarin Avrupa Birligi alg: diizeyinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

3.5. Beginci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum:

Tablo-5. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algis1 Puanlarinin Fakiilte
Degiskenine Gore Farkliligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)Testi
Sonuglar1

. = Fark
Fakiilte N X S F P Turkey

1.Egitim 161 8.05 4.85
2. Fen-edebiyat 51 8.22 3.97 1-3
3.Hukuk 26 1150 | 563 1-5
4.11BF 67 7.79 460 | 4516 | .000 3-4
5.Tip 126 9.98 5.21 3-6
6.Diger 83 8.29 5.45 45
Toplam 514 8.72 5.06

Tablo’daki Varyans analizi sonuglarina gore yiiksekogretim 6grencilerinin
Avrupa Birligi algis1 puanlar fakiilte degiskenine goére anlamli bir farklilik goster-
migtir [F(5-508)=4.516; p<.05]. Coklu kargilagtirma testi sonuglarina gore, Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerinin Avrupa Birligi algisi puanlarinin ortala-
mast (X =8.05) ile Hukuk fakiiltesi (X =11.50) ve Tip fakiiltesi (X=9.98)'nde 6grenim
goren Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi arasinda, Hukuk Fakiiltesi ve Tip
Fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerin lehine anlaml farkliliklar bulunmustur.
Hukuk fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin
ortalamasi (X =11.50) ile TIBF (X =7.79) ve diger (X=8.29) fakiiltelerden mezun olan
ogrencilerin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin ortalamasi arasinda, Hukuk Fakiiltesi
dgrencileri lehine anlaml farkliliklar bulunmugtur. Yine Tip Fakiiltesinde 6grenim
goren ogrencilerin Avrupa Birligi algist puanlarmin ortalamast (X =9.98) ile [iBF
Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin Avrupa Birligi algis1 puanlar1 ortalamasi
(X=7.79) arasinda Tip Fakiiltesi lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu,
Hukuk Fakiiltesinde 6grenim goéren ogrencilerin aldiklari dersler geregi Avrupa
Birligi algis1 puanlarinin diger fakiiltelere gére daha yiiksek oldugunu gostermekte-
dir.
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3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Tablo-6. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin AB Algis1 Puanlarinin Yagam Yeri
Degiskenine Gore Farklilii i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)Testi
Sonuclarn
Yagam yeri N X S F P
Koy 57 8.23 4.94
Kiigiik sehir 55 8.49 5.64
Orta 6lgekli sehir 88 8.78 4.56
332 .856
Biiytik sehir 133 8.59 5.38
Metropol 181 9.01 493
Toplam 514 8.72 5.06

6.Tablo’daki varyans analizi sonuglarina gore yiiksekdgretim 6grencilerinin
Avrupa Birligi algist puanlar1 yasam yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gos-
termemistir [F(5-508)=.332; p> .05]. Bu bulgu, lisans egitimi 6ncesi farkli biiytiklik-
teki yasam tinitelerinde yasayan katilimcilarin Avrupa Birligi algisi puanlariin ben-
zer oldugunu gostermektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum:

Tablo-7. Yiiksek Ogretim Ogrencilerinin Takip Ettikleri Siireli ve Siiresiz
Yayinlara Iligskin Betimsel Veriler
Toplam

Stireli Yayin Ttirt

f %* f %o
Siyaset 163 31.7
Ekonomi 78 15.2
Spor 154 30.0
Cevre 85 16.5 514 100
Saglik 155 30.2
Tarih 178 34.6
Sanat 158 30.7
Diger 71 13.8

*Tablodaki veriler birden fazla segenek isaretlenebilme durumuna gore elde edilmis-
tir.

@ Milli Egitim  Say1196 @ Giiz/2012




@ Biilent Aksoy / Hakan Kog

7.Tablo’daki verilere gore arastirmaya katilan yiiksekogretim dgrencilerinin
%34.6's1 tarih, %31.7’si siyaset, %30.7’si sanat, %30.2’si saglik, %30.0"1 spor, %16.5i
gevre, %15.2'si ekonomi ve %13.8i ise diger stireli ve stiresiz yayinlar: takip ettikleri-
ni belirtmiglerdir. Bu bulgu katihmailarin tarih, siyaset, sanat, saglik ve spor konu-
sundaki stireli ve siiresiz yayinlar1 daha fazla tercih ettiklerini géstermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

“Tiirk 6grencilerin Zihin Haritalarinda islam Ulkeleri” adli caligmasinda
Tungel, 6grencilerin ¢izdikleri taslak haritalari esas alarak Islam dtinyas: algisin
incelemistir. Tungel zihin haritalarini incelemis ve 6grencilerin bildikleri tilkeler tize-
rinde cografya egitiminin biiytik pay1 oldugunu belirlemistir. Bu calismanin en dik-
kate deger sonuclarindan birisi tilkelerin alani, tilkelerdeki Miisliiman niifusun mik-
tar1 yahut niifus oranimn égrencilerin zihin haritalarim dogrudan etkilemedigidir.
Bizim ¢alismamizla Tunger’in yapmis oldugu ¢alismanin degiskenleri farkli olmasina
ragmen, zihin haritalarinin bireyden bireye farklilik gosterdigi sonucunun her iki
calismada da belirtilmesi manidardar.

“Geography for educator-standarts, themes, and concepts.” adli eserinde
Harwick ve Holtgrieve 6grencinin yetismis oldugu cevre, cinsiyet, etnik durum, aile-
nin sosyo ekonomik durumu, bireyin almis oldugu egitimin kalitesi ve ailenin rolii
vb. faktorlerin bireylerin zihin haritalarin etkileyecegini belirtmektedir. Harwick ve
Holtgrieve’ye gore, daha diisiik ekonomik grupta bulunanlar daha kiigiik cografi
alani igine alan taslak haritalar cizerken, ekonomik olarak daha iyi olanlar aym
mekan hakkinda daha biiyiik zihni harita ¢izmektedirler. Harwick ve Holtgrieve nin
calismasi ile bu calisma gerek zihinsel algiy1 etkileyen faktorler gerekse sonuglar ara-
sinda btiytik bir paralelligin olmast manidardir.

“Mental mapping, viewing the urban landscapes of the mind” adli ¢alig-
masinda Sulster, iki zihinsel haritadan higbirinin birbirine benzemedigini belirtmek-
tedir. Sulster, zihin haritalarinin kendine 6zgii ve gergegin degisebilir bir temsili oldu-
gunu belirtmektedir. Sulster, kigilerin yagsam tarzlarina baglh olarak zihin haritalarinin
degisebilecegini savunur. Sulster, insanlarin yasam tarzlari, yas, ilgi veya alandaki
deneyimlerin derecesi ile insanlarin zihin haritalar1 arasinda benzerlikler oldugunu
sOylemektedir. Sulster’in ¢aligmasi ile bu ¢alisma arasinda zihinsel algiy1 etkileyen
faktorler bakimindan benzerlik goriilmektedir.

“Simif Ogretmeni Adaylarmm  Avrupa Birligi Ulkelerini Haritada
Konumlandirma Becerileri” adli ¢alismasinda Alkis, sinif 6gretmeni adaylarinin
Avrupa Birligine iiye ve iiyelige aday tilkeleri haritada konumlandirma becerisinde,
tilkeler cografyas: dersinin etkisini arastirmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin Avrupa
Birligi tilkelerini konumlandirmadaki basarilarinin 6n testte %41 iken; son testte
%63,1"e yiikseldigini tespit etmistir. Ulkeler cografyasi dersinin sinif 6gretmeni aday-
larinin Avrupa Birligi tilkelerini konumlandirma becerilerinde olumlu bir etkisi oldu-
gu sonucuna ulagmistir. Gerek Alkis'in ¢alismasi gerekse bu c¢alismanin ortak yani
Avrupa Birligi algisidur.

“Ogrenci Zihin Haritalarinda Kente Iligkin Deneyimle Degisen Cevre Algist”
adli galigmasinda Ulkeryildiz ve digerleri, deneklerinden belirli bir zaman araligiyla,
tarihi kentsel bir dokuda belirlenen bir giizergah dogrultusunda toplu halde yiirii-
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melerini ve gbzlem yapmalarini istemistir. Bu gozlemin ardindan Ulkeryildiz ve
digerleri deneklerinden bu sefer de Lynch’in deneysel ¢alismalarinda ortaya koydu-
gu temel dgelerden (yollar, sinirlar, bolgeler, diigiim noktalar: ve referans noktalari)
faydalanarak kentin ‘taslak haritasini’ gcizmelerini istenmistir. Ulkeryildiz ve digerle-
rinin yaptig1 ¢alisma sonucunda, zihinsel haritalarin gelisim stirecini iki unsurun
etkiledigi belirlenmistir. Bu iki ana unsurdan birinin zaman, bir digerinin de deneyim
oldugunu séylemek miimkiindtir.

4.1. Aragtirma bulgularina dayal: olarak asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin cinsiyetlerine
gore farklilastigini gostermistir.

Aragtirma bulgulari, yiiksekdgretim 6grencilerinin Avrupa Birligi algis1 puan-
larinin sahip olduklari uyruk degiskenine gore farklilagtigini gostermistir.

Yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin yas degiske-
nine gore farklilasmadigini gostermistir.

Arastirma bulgularina gore, yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa Birligi algi-
s1 puanlarinin gelir degiskenine goére anlamh bir sekilde farklilastig1 bulunmustur.
Aylik ortalama geliri 2000-2500 TL olan katilimcilar ile aylik ortalama geliri 500-1000
TL ve 1001-1500 TL olan katilimcilar arasinda aylik geliri 2000-2500 TL olan katilim-
alarin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Yiiksekogretim 6grencilerinin Avrupa Birligi algis1 puanlarinin 6grenim gor-
diikleri fakiilte degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmisgtir.
Buna gore; Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerinin Avrupa Birligi algis
puanlarmin ortalamas: ile Hukuk Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin goriislerinin ortalamasi arasinda, Hukuk Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesinde
Ogrenim goren Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Hukuk
Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin Avrupa Birligi algis: puanlarinin ortalamasi
ile [IBF ve diger Fakiiltelerde 6grenim géren 6grencilerin Avrupa Birligi algist puan-
larmin ortalamasi arasinda Hukuk Fakiiltesi dgrencileri lehine anlamli farkhiliklar
bulunmustur. Yine Tip fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin Avrupa Birligi algis:
puanlarinin ortalamasi ile [IBF Fakiiltesinde 6grenim goren ogrencilerin Avrupa
Birligi algisi puanlari ortalamasi arasinda, Tip Fakiiltesi lehine anlamh farklilik
bulunmustur.

Aragtirma bulgulari, yiiksekogretim 6grencilerinin yasadiklart yerin Avrupa
Birligi algis1 puanlari tizerindeki etkisinin benzer oldugunu gostermistir.

Anket uygulanan yiiksekdgretim 6grencileri, en fazla tarih, siyaset, sanat, sag-
lik ve spor konusundaki yayinlar: takip ederken; cevre, ekonomi ve diger stireli-stire-
siz yayinlar1 daha az takip etmektedir.

4.2. Oneriler:

Aragtirma sonuglar: lisans 6grencilerinin zihin haritalarindaki AB algisinin
genel olarak diisiik diizeyde oldugunu gostermistir. Lisans 6grencilerinin bu konu-
daki farkindalik diizeyini artiracak ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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Yiiksek gelir grubundaki katthmecilarin AB algisinin  daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Diisiik gelir grubundaki katilimecilarin algilarinin diistik diizeyde
kalma nedenlerinin aragtirilmas: 6nerilmektedir.

Tip fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencilerinin AB algisinin ytiksek ¢ik-
masi bu konuda ders igeriklerinden ziyade baska faktorlerin etkili oldugunu goster-
mistir. Bu faktorlerin belirlenmesine yo6nelik calismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmaya katilan lisan 6grencilerinin genel olarak konum bilgileri distik
diizeydedir. Lisans 6grencilerinin aktiiel tilke veya mekanlara ait konum bilgilerinin
artirllmasina yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir.
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THE PERCEPTION OF THE EUROPEAN UNION IN
THE MIND MAP OF STUDENTS HAVING
EDUCATION IN TURKEY
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Abstract

Every individual can code natural and human facts in to an empty
paper with the geography education but quality and quantity of geopgraphic
details differ greatly from person to person. From this point of view, mind maps
are giving important clues about how individuals think differently about the
same areas and places. The purpose of this research is to determine the EU per-
ception in the minds of Turkish and foreign college students and the factors
which affect this perception.

Descriptive scanning method was used in this research which intends to
appreciate the EU perception. Scanning patterns is the research approach which
intend to depict an existing or former situation. Undergraduate students who
studied in state and foundation universities in 2010-2011 school year in Ankara
form the system of this research. 286 Turkish, 228 foreign, 514 in total under-
graduate students from these universities which were chosen randomly form
the sample of the research.

In the research, survey was used as data collection tool to measure the
European Union perception in the mind map of the participators. The students
were asked to show the member and candidate countries of European Union.
Participants’ scores were obtained by giving 1 point for each accurate country
they showed on the map. The datas were transferred to a computer by using
SPSS 15.0 package program. In the analysis of the datas, frequency, arithmetic
average value was used, t-Test and simplex variance analysis (ANOVA) technics
were applied. a=.05 level of significance was used in interpretation and analysis
of datas.

According to research evidences EU perception percentage points of col-
lege students differ in genger, ethnicity, faculties they are studying but the effect
of where college students live and age are similar on the points of EU percep-
tion.

The college students who participate in the research generally follow
history, politics, art, health and sports editions while environment, economy
and other editions are being followed less.

Key Words: Map, Mind Map, geography education, European Union
and enlargement process

Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, {Ikogretim Boliimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi Ana Bilim Dal1
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OGRETMEN ADAYLARININ HiZMET ONCESI

EGITIMLERI SURECINDE DERSLERIN iSLENiSINE
iLiSKIN GORUSLERI

Necmi GOKYER*

Ozet

Bu calismanin amaci, dgretmen adaylarimin hizmet 6ncesi egitimleri
stirecinde derslerin islenigine iliskin goriislerini belirlemektir. Betimsel tarama
modeli kullanilarak yapilan calismanin evrenini, Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinin degisik boltimlerinin ikinci, tigtincti ve dérdiincii sinuflarinda 6gre-
nim goren 1208 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemini ise basit tesadiifi drnek-
leme yontemi ile belirlenen 552 kisi olusturmaktadir. Ogrencilerin goriiglerini
belirlemek icin 37 maddelik bir veri toplama araci gelistirilmistir. Verilerin ana-
lizinde, t testi ve tek yonlii varyans analizi ve LSD testi yapilmigtir. Aragtirma
bulgularina gore, aday dgretmenlerin, hizmet éncesi egitimleri siirecinde ders-
lerin islenisine yo6nelik olarak hem 6gretim elemanlarina hem de kendilerine
iligkin gortigleri “biraz katiliyorum” diizeyindedir. Sosyal bilgiler, Fen bilgisi,
Matematik, Siuf 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi boliimlerinde okuyan
aday 6gretmenlerin, 6gretim elemanlarmin ders isleyisine iliskin gortisleri daha
olumsuzdur.

Anahtar Sozciikler: Hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme, 6gretim elemani,
aday 6gretmen, ders islenisi

Giris

Ulkemizde 6gretmenlerimizin hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet icinde
mesleki yeterliklerinin artirilmasi, tizerinde her zaman énemle durulan bir konu
olmustur. Ogretmen egitimi ve 6gretmenlerin yetigtirilmesi konusu, genel olarak hiz-
met 6ncesi egitim ve hizmet/meslek iginde egitim olmak tizere iki baglikta ele alin-
maktadir. Ofretmen yetistiren programlar icinde, 6gretmen adaylarinin fiziksel
(bedensel), zihinsel, ruhsal, ahlaki, duygusal, sosyal ve akademik yonlerden miikem-
mel bir bigimde yetistirilmeleri gerekmektedir. Bunu saglamak icin de programlarda
gesitli derslere yer verilmistir (Sisman, 1999: 6).

Nitelikli egitimin pek ¢ok 6gesi vardir ve bunlar icinde en 6nemli faktorlerden
biri de 6gretmendir. Ogretmenlik, bir ulusun gelecegini hazirlama sorumlulugunu
tastyan 6nemli uzmanlik alanlarindan biri olarak gortilmektedir. Ctinkii 6gretmenler,
egitim siireci icinde yeni kusaklarin yetistirilmesinde oldukga etkin bir rol oynarlar
(Giirsoy, 2003:28). Dr. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolim /

*

Yrd. Dog. Dr.; Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii
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Glintimtizde artik nitelikli insanin nitelikli bir egitim ile gergeklestirilebilecegi
ve nitelikli bir egitimin de nitelikli bir 6gretmen gerektirdigi genel olarak kabul gor-
mektedir (Giirbiiztiirk ve Geng, 2004:89). 1yi Ogretmen yetistirmek i¢in egitim fakiil-
telerindeki 6gretim elemanlart iizerinde de siki bir sekilde durmak gerekir. “Ogret-
men yetistiren retmen tipi” biiyiik énem tagimaktadir (Kavcar, 2003:10-12). Ogret-
menlik meslek bilgisi, 6gretmenin bir alan1 ya da konuyu ¢ok iyi bilmesi, 6gretimin
onkosulu olmasina karsin basarili bir 6gretim isi icin yeterli degildir. Ogretmen bildi-
ginin nasil 6gretebilecegini de bilmelidir. Yine 6gretmenlerin mesleki bagaris1 igin de
oncelikle kendi uzmanlik alanini iyi bilmesi gerekir. Alanini iyi bilmeyen bir 6gret-
men, neyi, nasil 6gretecegini de bilemez (Sisman, 1999:9-10). Ogretmen konu alanini
ne kadar iyi bilirse bilsin, sahip oldugu bilgileri 6grencilerine aktaramazsa meslegin-
de bagarili olamaz. Bu nedenle 6gretmenin, 6gretme becerisine de sahip olmasi gere-
kir. Ogretmenler bu beceriyi, éncelikle 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri ile kazanirlar. Ayrica, 6gretmenlerin kendi verdigi
dersin konularin da iyi bilmeleri gerekmektedir (Erden, 1998:44). Nitelikli 6gretmen-
lerin olmadig: egitim sisteminde miikemmellik olamaz. Programlar degistirilebilir,
daha fazla arag-gereg alinabilir, fiziksel gevre yenilenebilir, okul saatleri uzatilabilir,
fakat nitelikli 6gretmenler olmadan degisiklikler istenilen etkiyi yaratamaz (Ozdemir
ve Yalin, 1999:43).

Glintimtiizde 6gretmen, eskiden oldugu gibi 6gretimi organize eden, yoneten,
denetleyen ve kendi bildiklerini 6grencilere aktaran degil, bilgi kaynaklarina giden
yollar1 gosteren, kolaylastirici olan, kisacasi 6grenmeyi 6greten bir rehber olma 6zel-
ligi kazanmugtir (Karaca, 2008: 65). Cagdas anlayisla gorev yapmaya ¢alisan bir 6gret-
men, bugtin yalnizca, ders veren, sinav yapan, not veren bir statiide degildir. Cagdas
O0gretmen ayni zamanda, iyi bir organizator, iyi bir yonetici, iyi bir gozlemci, iyi bir
rehber ve iyi bir degerlendiricidir (Oguzkan, 1989; Giilsen, 2009: 152). Béylece moder-
nizm ve geleneksellik arasinda denge kurmak zorunda olan 6gretmenlerin, bir takim
yeterliklere de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yeterlikler bu sekilde siralanabilir
(UNESCO,1996; Karaca, 2008: 66):

e Ogretmenler, cocuklarin bizzat bilgiyi olusturmasina yardimer olabilmek
icin stirekli arastirici olmalidirlar.

e Ogretmenler kendi disiplinlerinin 6tesine gidip 6grencilerinin 6grenme
boyunca bireysel diistinme kapasitelerini siirekli uyanik tutmahdirlar.

e Ogretmenler 6grencilere yalnizca hedef davramsglar dogrultusunda 6gret-
meyi gorev edinmeli,

° Ogretmenler, dgrencilere nasil 6greneceklerini ve 6grenmede hangi bilimsel
araglarla daha yararl giktilar elde edeceklerini 6gretmelidirler.

e Ogretmenler hizla gelisen ve dgretim siirecinin kalitesini arttiracagi kabul
edilen yeni bilgi-iletisim teknolojilerini etkili olarak kullanabilmelidir.

Egitim sisteminin temel ve g6z ard1 edilemez 6gesi olan 6gretmenlik, toplumu
tiim yonleriyle etkileme giiciine sahip mesleklerin basinda gelmektedir, dolayisiyla
tasidig1 sorumluluk, toplumsal beklentiler ve kazanilmas: gereken 6zellikler dikkate
alindiginda, ogretmenligin herkes tarafindan yapilamayacak bir meslek oldugu
kolayca anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin secimi, hizmet éncesi egitimleri ve
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atanma 6ncesinde yeterli formasyona sahip olup olmadiklarin tespiti burada énem
kazanmaktadir (Simsek, 2005). Ogretmenlerin istenen yeterliklerle donanmasi, 6gret-
men egitimi ve 6gretmenlik uygulamasi olmak tizere iki temel etkene baglanmakta-
dir. C")gretmen egitimi, hizmet 6ncesi egitim olarak adlandirilan ve meslek diplomasi-
na sahip oluncaya kadar aldig1 egitim-6gretim agamasi ile baglar (Lewis, Parsad,
Carey, Bartfai, Farris ve Smerdon, 1999; Karacaoglu, 2009:5).

Ogretmenin mesleki yeterlikleri ile ilgili Fortune tarafindan yapilan bir aras-
tirmada, dersin genel cercevesini tanitarak derse baslama, anlasilmayan noktalar: tek-
rar ele alma, 6grencinin dogru cevaplarini édiillendirme ve ipucu kullanma 6grenci-
ler tarafindan bir o6gretmenden beklenen beceriler arasinda goriilmiistiir.
McCarty’'nin yaptig1 bir arastirmada ise 6gretmenin stireyi iyi kullanmasi, 6grenciden
dontit almast ve dgrenciye doniit vermesi istenen becerilerden olmustur (Aktaran;
Kayabasgi, 1998: 601). Senemoglu'nun egitim bilimleri 6gretim elemanlarinin 6gret-
menlik davraniglari tizerinde yaptig1 bir aragtirmada 6grenciler tarafindan 6gretim
elemanlarmin “bilimsel olarak dogru bilgi verme” ve “dersin konu ve kaynaklarmni
ogrencilere bildirme” gibi davramnislar tist diizeyde gosterdiklerini belirtmiglerdir.
Bunun yaninda “6grencilerin amaglara ulasma derecesini belirleme” ve “amaclardan
haberdar etme” gibi davramiglar1 ise dugsiik diizeyde gosterdikleri belirlenmisgtir
(Senemoglu, 1989: 109-126). Ogretmen adaylarimin gerek meslek derslerinde gerekse
alan derslerinde tiim becerileri kazanmalar1 gereklidir. Bu alanlarda derslere giren
ogretim elemanlarinin yaptiklar1 uygulamalar bu becerileri kapsayacak sekilde olma-
lidir.

Adaylik egitiminde her ne kadar 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi ve beceri-
ler kazandirilirsa da 6gretim elemanlarinin smnifta yaptigi uygulamalar ve gosterdigi
davranislar1 6grenciler tarafindan dikkat ¢ekmekte ve model olarak alinabilmektedir
(Tagpinar ve Tuncer, 2002). Dolayistyla 6gretim elemaninin mesleki ve kigisel yeter-
likleri 6gretmen olacak 6grencilerinin niteligini de biiytik 6l¢tlide etkileyecek olmasi
ogretmen adaylarinin derslerine giren 6gretim elemanlarinin timtinin sinifta goster-
digi mesleki davranislari sergileyip sergilemediklerinin belirlenmesi ve varsa eksik-
liklerin giderilmesi saglanmalidir (Semerci, 1998:171).

Nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi 6ncelikli olarak 6gretmen yetistiren
kurumlarm sorumlulugundadir. Ogretmen yetistiren kurumlar topluma uyum sagla-
yacak, toplumu gelistirecek nitelikli insan giicti yetistirecek 6gretmenleri egitilir. Bu
nedenle 6gretmen yetistirmenin basarisi, 6gretim tiyelerinin niteligi ile dogrudan ilis-
kilidir (Tirkoglu, 1991:113-116). Ogretmenlerin ogretmenlik meslegini etkili olarak
gergeklestirebilmeleri, 6nemli 6l¢giide, hizmet 6ncesinde aldiklar: egitime baghdir. Bu
siirecte en 6nemli faktorlerin basinda 6gretim elemanlarmin geldigi soylenebilir.
Kiiciikahmet (1993:134) ”Ogretmenlerin yalnizca tutum ve davranislart degil 6gren-
ciyi etkileyen tiim 6zellikleri, gordiikleri egitime gore sekillenmektedir. Dolayisiyla
o0gretmenin niteligi, egitiminin niteligi ile 6zdestir” diyerek dgretmenlerin yetistiril-
meleri stirecinde 6gretim elemanlarinin niteliginin ne kadar 6nemli oldugunu vurgu-
lamaktadir.

Ogretmen adaylarinin yasadigimiz ¢agin ve icinde bulundugumuz toplumun
niteliklerine ve ihtiyaglarina uygun olarak yetistirilmesi gerekir. Ogretmenlerin rolle-
rini en iyi sekilde yerine getirebilmeleri igin 6ncelikle alanlarinda iyi yetismis olma-
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lar1 gerekmektedir. Ogretmenin niteligi hizmet 6ncesi egitimde kazanacag alan bilgi-
si, 6gretmenlik meslek bilgisi ve kazanilan genel kiiltiir bilgisiyle sekillenmektedir
(Ozkan, Albayrak ve Berber, 2005). Bu da tiniversite egitimi sirasinda yeterli diizeyde
alan ve meslek derslerini almig olmalarini, derslerde gerekli 6gretim teknolojileri ve
materyalleri kullanmalarini ve derslerin 6zelligine gore kiitiiphane, laboratuar, atol-
ye vb. birimleri kullanmis olmalar1 ile miimkiin olabilecektir. Dolayisiyla, 6gretmen
niteligini yiikseltmek ancak hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme caligmalarina verile-
cek 6nem ile miimkiin olacaktir. Ogretmenlerin iistlendikleri yeni rollere bagli olarak
o0gretmen yetistiren kurumlarda da ders veren 6gretim elemanlarinin ders islenisinde
dgrenme-ogretme etkinliklerini daha etkili ve verimli diizenlemesi gerekmektedir.
Uretim siirecindeki faaliyetlerin {iriiniin niteligine olan etkisi, daha ¢ok verilen egiti-
min kalitesi ile ilgilidir (Giilsen, 2009: 150). Bu ¢alisma ilgili literatiire katki saglama-
st yaninda, 6gretmenlik meslegine yonelik yeni diizenlemelere kaynaklik etmeyi
amaclamasi bakimindan da 6nem tagimaktadir. Ayrica bu ¢alisma ile 6gretim ele-
manlari, 6grenciler tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen bilgi-
ler sayesinde ders vermelerindeki zayif ve giiglii yonlerini tespit etme imkan: bula-
caklardir. Ogretim elemanlar1 zayif noktalarin belirlenmesiyle, zayif olan bu alanlar-
da kendilerini giiclendirecek ve bir sonraki dénemlerde ders vermelerindeki bagar1
diizeyleri artabilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, “Hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin islenisi-
ne iligkin 6grenci gortislerini belirlemektir.” Bu genel amag dogrultusunda asagidaki
alt problemlere cevap aranmugtir.

1. Ogrencilerin, boyutlar diizeyinde, hizmet 6ncesi dgretmen yetistirmede
derslerin iglenigine iligkin goriisleri nedir?

2. Ogrencilerin, boyutlar diizeyinde, hizmet 6ncesi dgretmen yetistirmede
derslerin islenisine iligkin gortisleri sinif, boliim, cinsiyet, kaldiklari yer, aylik gelirle-
ri ve dgrenim gordiikleri programdan memnun olup olmama degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?

3. Evreni olusturan gruplarin demografik yapilar: nelerdir?
YONTEM

“Hizmet Oncesi 6gretmen yetistirmede derslerin islenisine iliskin 6grenci
goriislerini” belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelindedir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleme-
yi amaglamaktadir (Karasar, 1991:77).

Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim déneminde Firat Universite-
si Egitim Fakiiltesinin sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik, sinif 6gretmenligi,
Ttirkge, Bilgisayar ve Ogretmenligi Teknoloji Egitimi (BOTE), resim-ig, din kiltiiri ve
ahlak bilgisi ve okul6ncesi 6gretmenligi boliimlerinin ikinci, tiglincii ve dordiincii
siniflarinda 6grenim goren toplam 1208 6grenci olusturmaktadir. Bazi boliimlerin
dordiinct siniflarinda 6grenci bulunmamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise basit
tesadtifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen 552 kisi olusturmaktadir.
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2.1. Veri Toplama Arac1

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan alan yazin taramasi yapilan ve
degisik uzman goriisleri alinmasi sonucunda son hali verilen anket ile toplanmugtir.
Ankette besli likert tipi derecelendirme 6lgegi kullanilmis, deger araliklari olarak
olumsuzdan olumluya dogru “hi¢ katilmiyorum” 1,00-1,80; (1), “¢ok az katiliyorum”
1,81-2,60; (2), “biraz katihyorum” 2,61-3,40; (3), “olduk¢a katiliyorum” 3,41-4,20 (4)
ve “tam katiliyorum” 4,21-5,00 (5) olarak puanlandirilmigtir. Ankette grenciler igin
37 madde vardir. Arastirmada hata payi .05 olarak alinmigtir. Cevaplayicilarin 6lgme
aracindan aldiklar: toplam puan, hizmet éncesi 6gretmen yetistirmede derslerin igle-
nigine iliskin gortislerini belirtmektedir. Aday 6gretmen anketine ait verilerin KMO
degeri ,92, Bartlett’s degeri 3175.4968 df:153, p=.000"dir. Veriler tizerinde faktor anali-
zi yapilabilmesi i¢in minimum KMO degeri 0.60 olarak onerilmektedir (Pullant,
2001). Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0.33 ile 0.56 arasinda degis-
mektedir. Birinci faktor analizi sonucunda, 6lgekte yer alan maddelerden 18 tanesinin
faktor yiik degeri 0.30"un altinda ¢iktigr icin (Faktor yiik degeri olgtitii 0.30 alinmigtir)
olgekten gikartilmistir. Tkinci faktor analizi sonucunda ise, bir maddenin faktér yiik
degeri 0.30'un altinda ¢iktig1 i¢in Olgekten cikartilmistir. Geriye Olgekte toplam 18
madde kalmigtir. Ogrencilere yonelik anketin tamaminin acikladig1 toplam varyans
%44.866, Cronbach Alfa giivenirlik katsayist ise ,87’dir. Yapilan faktor analizi sonucu-
na gore 6lcek iki boyuttan olusmaktadir. Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi
o6lcen degiskenleri bir araya toplayarak 6l¢meyi az sayida faktor ile agiklamay1 amag-
layan bir istatistiksel tekniktir (Bliytikoztiirk, 2009:123). “Ogretim elemanlarinin ders-
lerdeki yeterlikleri” boyutunda toplam 14 madde vardir. Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi ise .89'dir. “Ogrencilerin derslere hazirlik ve katthmlar1” boyutunda toplam
4 madde vardir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise ,69'dur.

2.2.Verilerin Coziimii

Hazirlanan 6lgme arac iki boliimden olugsmaktadir. Olgme aracinin birinci
boliimiinde calismaya katilan 6grencilere ait kisisel bilgileri iceren sorular, ikinci
boliimde ise, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin islenisine iliskin 6grenci
goriiglerini iceren maddeler yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise “bagka goriisleriniz
varsa liitfen yaziniz” seklinde yapilandirilmamis bir soru bulunmaktadir. Veriler, bir
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sorularinin analizinde, fre-
kans ve yiizdeler hesaplanmistir. Olgekten elde edilen verilerin cinsiyet ve okudugu-
nuz programdan memnun musunuz? degiskenine gore karsilastirilmasinda 6ncelik-
le normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmis ve varyanslarin homojen-
ligi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu durumlarda bagimsiz gruplar t testi,
normal olmadigi durumlarda ise Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Bliim, 6gren-
cilerin kaldiklari yer, sinif ve aylik gelirleri degiskenlerine goére yapilan karsilagtirma-
larda da normal dagilimin uygunluk testi sonucuna gore dagilimin normal oldugu
durumlarda tek yonlii Varyans Analizi (One-way ANOVA), normal olmadigi durum-
larda ise Kruskall Wallis H testleri kullanilmigtir. Kruskall Wallis H testi sonucunda
anlamli bir fark belirlendiginde farkin kaynagini belirlemek i¢in gruplarin ikili kom-
binasyonlar1 yapilarak Mann Whitney U testi uygulanmigtir.
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3.BULGULAR

Bu boltimde, arastirma bulgularina iliskin elde edilen veriler, alt problemlere
gore tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

3.1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Istatistik Degerler

SINIFLAR £552 % BOLUM f % AYLIK f % KALDIGINIZ f %
GELIiR YER
ikinci stuf 211 38,2 Sosyal Bil. 126 22,8  240-350 322 58,3 Yurtta 148 26,8
Uciincii siif 161 29,2  Fen Bil. 65 11,8 351-500 98 17,8 Evde 290 52,5
Doérdiincti siif 180 32,6 Matematik 114 20,7  501-750 43 7,8 Ailemin 111 20,1
Yaninda
CINSIYET Sinuf Ogrt. 60 10,9  751-1000 28 5,1 Herhangibir 3 5
kurumun
Kadin 298 54,0 Tiirkge 39 71 1001-1250 24 4,3 misafirhane-
sinde
Erkek 254 46,0 BOTE 46 83 1251 ve 37 67
daha tistii
PROGRAMDAN MEMNUN Resim-Is 23 4,2
MUSUNUZ?
Evet 326 59,1 Din K.AhLB. 40 72
Hayir 326 40,9 Okuldncesi 39 7,1

Ogrencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde, %22,8'inin sosyal bilgiler
ogretmenligi bolimiinde okudugu, %32,6'sinin dordinci smif, %54,0'tntin kadin,
%58,3"tintin aylik gelirinin 240-350 TL oldugu, %52,5"inin evde kaldig1 ve %40,9’unun
da okuduklar1 programdan memnun olmadig belirlenmistir.

3.2. Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Ol¢gme Aracindaki Boyutlara iliskin
Bulgular

Aday 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde derslerin islenisine
iliskin gortislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar: Tablo 2’de veril-
mistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Boyutlara Iliskin Goriislerine Ait Istatistik Degerler

BOYUTLAR X ss
1. Ogretim elemanlarma iliskin gortisler 2,95 73
2. Ogrencilerin kendilerine iliskin goriisleri 2,83 ,84

Aday 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde derslerin iglenigine ilig-
kin goriigleri; “Ogretim elemanlaria iligkin goriisler” (x=2,95) ve “Ogrencilerin ken-
dilerine iligkin gortigleri” (x=2,83) boyutlarinda “biraz katiliyorum” diizeyindedir.
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Tablo 2. Ogretim elemanlarma iliskin goriisler Boyutuna Ait Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar1

No A. Ogretim Elemanlarina iliskin Gériigler X ss
1 (")grencilerin gortislerini dikkate alirlar 2,81 1,25
2 Alan bilgileri iyidir ve donanimlidirlar 2,93 1,10
3 Derslere hazirlikli gelirler 3,12 1,10
4 Derslerde bilgi paylasiminda bulunurlar. 3,34 1,11
5 Konuyu anlagilir bir bicimde 6grencilere aktarirlar 2,93 1,05
6 Ogrencilerde 6renme istegi uyandirirlar 2,65 1,10
7 Siifta istenmeyen 6grenci davraniglarimni énlerler 3,16 1,09
8 Davrarnusi ve sinifi etkili yonetirler 3,11 1,06
9 Beden dilini etkili kullanirlar 2,91 1,10
10 Derslerde geri bildirimi kullanirlar 2,88 1,14
11 Ogrencilere saygil davranirlar 3,22 1,17
12 Sinavlari objektiftir degerlendirirler. 2,99 1,26
13 Ogrencilerin isteklerini ve motivasyonlarmn arttirmaktadirlar 2,71 1,16
14 Alanimuz ile ilgili iyi bir egitim aliyoruz 2,61 1,19

Tablo 2'de goriildiigii gibi, aday 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde

derslerin iglenisine iliskin goriisleri, “Ggretim elemanlarina iliskin gortisler” (

boyutunun tamamu i¢in “biraz katihyorum” diizeyindedir.

X =2,61-3,34)

Tablo 3. Ogrencilerin Kendilerine iliskin Goriigleri Boyutuna Ait Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar:

No B. Ogrencilerin kendilerine iliskin goriisleri X SS
15 Ogrenciler derslere kars ilgilidir. 2,88 1,13
16 Ogrenciler basarisiz olduklar derslerdeki eksikliklerini gidermek

icin ¢ok caligirlar 2,79 1,17
17 Ogrenciler derslere hazirlikli gelirler 2,53 1,25
18 Ogrenciler derslerin islenisine katilirlar 3,13 1,08

Tablo 3'te goriildiigii gibi, aday 6gretmenlerin hizmet dncesi egitimleri siire-
cinde derslerin islenisine iligkin gortisleri, “6grencilerin kendilerine iliskin gortisleri”
boyutunda ti¢ madde i¢in (X =2,79-3,13) “biraz katiliyorum” diizeyinde iken, “6gren-
ciler derslere hazirlikli gelirler” maddesi icin (x =2,53) “cok az katiliyorum” diizeyin-
dedir. Ogrenciler, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin islenisine iliskin ola-

rak kendilerini diisiik diizeyde degerlendirmektedirler.
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3.3. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Gortislerinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin t- testi
Sonuglar

Levene
F p

1. Ogretim Elemanlarina Kadin 298 2,98 ,70 1,044 ,297 2,981 ,085
Tliskin Gortigler

BOYUTLAR Cinsiyet N X SS t p

Erkek 254 2,92 ,76

2. Ogrencilerin Kendilerine Kadin 298 2,89 ,80 1,633 ,103 3,267 071
Tliskin Gériisleri

Erkek 254 2,77 ,88

Tablo 4'te goriildigu gibi, aday 6gretmenlerin hizmet oncesi egitimleri siire-
cinde derslerin iglenisine iliskin goriisleri, cinsiyet degiskenine gére her iki boyutta
da anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir. Biittin boyutlarda goriisleri “biraz katili-
yorum” diizeyindedir.

3.4. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Sinif Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin Goriiglerinin Smf Degiskenine Tliskin Anova Sonuglart

BOYUTLAR Smif  N: X Varyans Kar. sd Kar F p AnL
552 Kaynag:  Top. Ort. fark

l.Ogretim 2.smuf 211 2,96 Gruplar 1,955 2 ,978 1,809 165 2-3,4

Elemanlarina Arast

Tliskin 3.smf 161 2,87 Grup. 296,756 549 541

Goriigler Ici

4. smuf 180 3,03 Toplam 298,712 551
Levene =3,503 p=,031 Kruskal-Wallis=2,876, df=2, p=,237
Z.Ogrencilerin 2.smuf 211 2,69 Gruplar 7,768 2 3,884 5565 ,004

Kendilerine Arast
Tligkin 3. smif 161 2,97 Grup. 383,183 549 ,698
Gortgleri Lei

4. simf 180 2,87 Toplam 390,951 551
Levene=,656 p=519

Tablo 5'de goriildugii gibi, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin
islenisine iliskin 6grencilerin goriislerinin, anlamli bir farklilik gosterip gostermedi-
gini belirlemek amaciyla yapilan Anova analizi sonrasinda, “6gretim elemanlarina
iliskin goriisler” boyutunda anlamli farkin oldugu goértilmektedir. Bu anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi yapil-
mustir. Bu testin sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: gorilm-
tstiir. LSD testi sonucuna gore de sadece “6gretim elemanlarina iliskin gortisler”
boyutunda anlamli fark bulunmustur. Tkinci sinifta okuyan 6grencilerin goriislerinin
diizeyi (x =2,96), tiglincii siif 6grencilerinin goriislerinin diizeyinden (x =2,87) daha
ytiksektir. Tkinci sinif 6grencileri tigiincii simif dgrencilerine gore 6gretim elemanlari-
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nin dersleri igleyisini daha olumlu degerlendirmektedirler. Ancak, ikinci siuf grencile-
ri 6gretim elemanlarimin dersleri isleyisini dordiincii simf 6grencilerine gore (x =3,03)
daha olumsuz degerlendirmektedirler.

3.5. Ogrencilerin Goriiglerinin Okuduklar1 Béliim Degigkenine iliskin
Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerin Goriislerinin Boliim Degiskenine Iliskin Anova
Sonuglart

BOYUTLAR Bolim N: X Varyans Kar. sd Kar. F p Anl.
552 Kaynag: Top. Ort. fark
1. Ogretim 1.Sosyal Bil. 126 2,82 Gruplar 26,083 8 3,260 6,494 000 1,23,4,56,7
Elemanlarina Arasi
Tligkin Goriisler 5 pop Bl 65 297  Grup. 272,629 543 502 2.4
ici
3.Matematik 114 284  Toplam 298,712 551 9-4,8
4.S1mf Ogr 60 2,70
5.Tiirkge 39 287 gruplar: Kruskal-Wallis=18,781, p=,002* MWU=1953,500 p=,001*
6.BOTE 46 331 17 gruplar: Kruskal-Wallis=24,388, p=,000* MWU=984,000 p=,014*
7 Resim Is 23 3,34  1-8. gruplar: Kruskal-Wallis=42,051, p=,000* MWU=1480,000 p=,000*
8.Din K.Ahl B. 40 3,42 1-9 gruplar: Kruskal-Wallis=44,068, p=,000* MWU=2099,000 p=,169
L : 3,730 =,000%
9Okuloncesi 39 305 ¢ P
2.Ogrencilerin Sosyal Bil. 126 c Gruplar  Gruplar 8 2,540 3,722,000
kendilerine Arasi Arasi
iligkin Fen Bil. 65 308  Grup 370,628 543 683 2,9-1,3,4,8
gortisleri ici
Matematik 114 2,70 Toplam 390,951 551 5-9
6-8
Smif Ogr 60 2,68
Ttirkge 39 2,83
BOTE 46 297
- Levene: ,936 p=,486
Is Resim 23 2,92
Din K.Ahl B. 40 2,61
Okuléncesi 39 3,31
*p<.05

Tabloda 6'da goriildiigii gibi, hizmet éncesi 6gretmen yetistirmede derslerin
islenisine iliskin 6grencilerin goriislerinin, boliim degiskenine gore, anlamh bir fark-
hilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Anova analizi sonrasi
Levene’s testi ile, “6gretim elemanlarina iliskin gortisler” boyutunda anlamli farkin
oldugu gortilmiistiir. Bunun tizerine bu boyutla ilgili 6grenci gortislerinin farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H testi yapilmusgtir.
Bu testin sonucunda elde edilen siralar ortalamasi puanlara gore, sosyal bilgiler bolii-
miinde okuyan 6grencilerin gortisleri ile, BOTE, resim is, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ve okuldncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin goriisleri anlamli ¢iktig:
i¢in (homojen dagilim gostermedigi i¢in) Mann Whitney U testi yapilmigti. Mann
Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlam-
i bir gsekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiytikoztiirk, 2009:155).
Analizlerin sonucunda “6gretim elemanlarina iligkin goriisler” boyutunda, bélim
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degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin goriis-
leri ile BOTE, resim-is ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencile-
rinin goriisleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar: dikkate
alindiginda sosyal bilgiler boliimi 6grencilerinin goriislerinin diizeyinin (sira
ort.=79,00), BOTE'de okuyan 6grencilerin goriislerinin diizeyinden (sira ort.=107,03)
daha diistik oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler boliimiindeki &grencilerin (sira
ort.=226,44) goriislerinin diizeyinin, resim-is 6gretmenligi boliimiinde okuyanlarin
(swra ort.=303,87) goriiglerinin diizeyinden; Sosyal bilgiler boliimiindeki 6grencilerin
(sira ort.=238,19) goriislerinin diizeyinin, din kdltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde okuyanlarin (sira ort.=350,49) gorislerinin diizeyinden diistik oldugu
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi boltimiindeki 6grenciler 6gretim eleman-
larim1 daha olumsuz degerlendirmektedirler. Boliim degiskenine gore, 6grencilerin
goriisleri arasinda farkin olup olmadigina yonelik yapilan LSD testi sonucuna gore de
hem “6gretim elemanlarina iligkin goriigler” boyutunda hem de “6grencilerin kendi-
lerine iligkin gorigleri” boyutunda anlamli fark bulunmustur. Sosyal bilgiler (x=2,82),
Fen bilgisi (x=2,97), Matematik (x =2,84), Siuf 6gretmenligi (X=2,70) ve Tiirkce dgret-
menligi (=2,87) boltimlerinde okuyan 6grencilerin, 6gretim elemanlarinin ders isleyi-
sine yonelik goriislerinin diizeyi, BOTE (X =3,31), Resim-Is (x=3,34) ve Din K.ve Ahl.
Bil. (x=3,42) boliimlerinde okuyan 6grencilerin goriiglerinin diizeyinden daha diistik-
tiir. Bu boliimlerde okuyan 6grenciler, derslerin islenis stirecinde, 6gretim elemanla-
rin1 daha olumsuz degerlendirmektedirler.

3.6. Ogrencilerin Gériislerinin Kaldiklar1 Yer Degiskenine iligkin Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin Gériiglerinin Kaldiklar1 Yer Degiskenine iliskin Anova
Sonuglari

BOYUTLAR Kaldiklar1 N: X Varyans  Kar. sd  Kar. F P Anl.fark
Yer 552 Kaynag1  Top. Ort.
1. Ogretim Yurtta 148 2,93 Gruplar 996 3 332,611 ,608 -
Elemanlarina Arasi
Tliskin Evde 290 2,99 Grup. 297,715 548 543
Ici
Gortigler
Ailemin 111 2,89 Toplam 298,712 551
yaninda
Misafirhenede 3 2,76 Levene: 1,091 p=352
Z.Ogrencilerin Yurtta 148 2,89 7,699 3 2,566 3,669 ,012 4-1,2,3
kendilerine Evde 290 2,80 Gruplar 383,253 548 ,699
s Arasi
iligkin
o Ailemin 11 2,79 Grup 390,951 551
gortigleri yaninda Ici
Misafirhenede 3 4,33 Toplam 7,699 Levene: ,745 p=,526
p<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin igle-
nigine iliskin 6grencilerin goriislerinin, kaldiklar1 yer degiskenine gore, anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Anova analizi sonrasi
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Levene’s testi sonucunda her iki boyutta da anlamli farkin olmadig goériilmistiir.
Ogrencilerin kaldiklar1 yer degiskenine gore, 6grencilerin goriigleri arasinda farkin
olup olmadigma yonelik yapilan LSD testi sonucuna gore de sadece “&grencilerin
kendilerine iligkin goriigleri” boyutunda anlamh fark bulunmustur. Misafirhanede
kalan 6grencilerin goriislerinin diizeyi (X =4,33); yurtta (X =2,89), evde (X =2,80) ve
ailesinin yaminda (X =2,79) kalan 6grencilerin goriislerinin diizeyinden yiiksektir.
Misafirhanede kalan grenci sayisinin ¢ok az olmasinin bu sonucun ¢ikmasina etkisi
olmus olabilir.

3.7. Ogrencilerin Goriislerinin Aylik Gelir Degiskenine iliskin Bulgular
Tablo 8. Ogrencilerin Goriiglerinin Aylik Gelir Degiskenine {liskin Anova Sonuglar

BOYUTLAR Aylik Gelir N: X Varyans Kar. sd Kar. F P Anl.fark
552 Kaynag1 Top Ort.
1. Ogretim 240-350 322 2,96 Grup. 4,174 5 ,835 1,548 ,173 6-1,2,5
Arast
Elemanlarma
fliskin 351-500 98 3,00 G{;p. 294,538 546  ,539
Gortigler
501-750 43 3,00 Toplam 298712 551
751-1000 28 2,85 Levene: 2,518 p=,029*
1001-1250 24 312 Aylik gelir:1-2 Kruskal-Wallis=, 158 p=,691
1251 ve daha fazla 37 2,67
2.0grencilerin  240-350 322 287  Grup. 8,745 5 1,74 2499 030 2-1,5;
Kendilerine Arast 65
A 351-500 98 2,63  Grup. 382,206 546 ,700
Iligkin ici
ci
Gorigleri 501-750 43 288 Toplam 390,951
751-1000 28 2,86 Levene: 2,279 p=046*
1001-1250 24 3,21  Aylik gelir:1-2 Kruskal-Wallis=6,071 p=,014 MWU=13198,500

1251 ve daha fazla 37 2,69 p=014*
Aylik gelir:1-3: Kruskal-Wallis=6,236 p=,044 MWU=6893,500,
p=,964
Aylik gelir:1-5: Kruskal-Wallis=9,509 p=,050, Aylik gelir:1-6:
Kruskal-Wallis=11,181 p=,048 MWU=5036,500, p=,122

*p<.05

Tabloda 8'de goriildiigii gibi, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin
islenisine iligkin 6grencilerin goriislerinin, aylik gelir degiskenine gore, anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Anova analizi sonras1 yapilan
Levene’s testi sonucuna gore, her iki boyutta da anlaml farkin oldugu gorilmiistiir.
Bunun {izerine bu boyutla ilgili 6grenci goriislerinin farklilagip farklilagsmadigin
belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu testin sonu-
cunda elde edilen siralar ortalamasi puanlara gore, “6grencilerin kendilerine iligskin
gortisleri” boyutunda, aylik geliri 240-350 TL olan 6grencilerle; aylik geliri 351-500
TL, 1001-1250 TL ve 1251 ve daha fazla olan 6grencilerin goriigleri anlamli ¢iktig1 icin
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(homojen dagilim gostermedigi icin) Mann Whitney U testi yapilmugtir. Analizlerin
sonucunda “6grencilerin kendilerine iliskin goriisleri” boyutunda, aylik geliri 240-
350 TL olan 6grencilerle; aylik geliri 351-500 TL olan 6grencilerin goriisleri arasinda
anlaml fark oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aylik geliri
240-350 TL olan 6grencilerin goriislerinin diizeyinin (sira ort.=209,20), aylik geliri
351-500 TL olan 6grencilerin goriislerinin diizeyinden (sira ort.=214,77) daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Aylik geliri 240-350 TL olan égrenciler kendilerini daha olum-
lu degerlendirmektedirler. Gelir degiskenine goére, dgrencilerin goriisleri arasinda
farkin olup olmadigina yonelik yapilan LSD testi sonucuna gore de her iki boyutta
da anlaml fark bulunmustur. “Ogretim elemanlarina iliskin goriisler” boyutunda,
aylik geliri 1251 TL ve daha fazla olan 6grencilerin goriiglerinin diizeyi (x =2,67),
aylik geliri 240-350 TL (x =2,96), 351-500 TL (x =3,00) ve 501-750 TL (X =3,12) olan
ogrencilerin goriislerinden daha dugstiktiir. Aylik geliri 1251 TL ve daha fazla olan
dgrenciler 6gretim elemanlar: tarafindan islenen dersi daha olumsuz degerlendir-
mislerdir. “Ogrencilerin kendilerine iligskin goriigleri” boyutunda ise; aylik geliri
351-500 TL olan 6grencilerin gorislerinin diizeyi (x=2,63), aylik geliri 240-350 TL
(x =2,87) ve aylik geliri 1001-1250 TL (X =3,21) olan &grencilerin goriislerinin diize-
yinden daha diigtiktiir. Aylik geliri 351-500 TL olan 6grenciler dersin islenisi konu-
sunda kendilerini daha olumsuz degerlendirmiglerdir. Aylik geliri 1251 TL ve
daha fazla olan 6grencilerin goriiglerinin diizeyi (X =2,69), aylik geliri 1001-1250
TL (x =3,21) olan dgrencilerin goriiglerinin diizeyinden daha diistiktiir. Aylik geli-
ri 1251 TL ve daha fazla olan 6grenciler dersin iglenisi konusunda kendilerini daha
olumsuz degerlendirmislerdir.

Ogrencilerin aylik gelir degiskenine gore, 6grencilerin goriigleri arasmda farkin
olup olmadigina yonelik yapilan LSD testi sonucuna goére de hem “6gretim elemanlari-
nin goriigleri” hem de “dgrencilerin kendilerine iligkin goriigleri” boyutunda anlamli fark
bulunmustur. “Ogretim elemanlarina iliskin goriisler” boyutunda aylik geliri 1251 TL ve
daha fazla olan 6grencilerin goriiglerinin diizeyi (x=2,67); aylik geliri 240-350 TL (x=2,96),
aylik geliri 351-500 TL (X =3,00) ve aylik geliri 1001-1250 TL (x =3,12) olan 6grencilerin
goriiglerinin diizeyinden diisiiktiir. Ogrencilerin gelir diizeyi degistikge, dgrencilerin
ogretim elemanlarimin dersleri igleyisine iliskin goriislerinin diizeyi de degismektedir.
“Ogrencilerin kendilerine iligkin goriisleri” boyutunda ise, aylik geliri 351-500 TL olan
dgrencilerin gortiglerinin diizeyi (X =2,63); aylik geliri 240-350 TL (x=2,87) ve aylik geliri
1001-1250 TL (x=2,86) olan 6grencilerin goriislerinin diizeyinden diistiktiir. Ogrencilerin
aylik gelirinin, derslerin iglenisiyle ilgili olarak kendilerine iligkin goriislerine fazla etki
etmedigi soylenebilir. Yine aym boyutta, ayhk geliri 1251 TL ve daha fazla olan 6grenci-
lerin gorusglerinin diizeyi (X =2,69), ayhk geliri 1001-1250 TL (x=3,21) olan 6grencilerin
goriiglerinin diizeyinden diisiiktiir. Ogrencilerin gelir diizeyi degistikce derslerin islenisi-
ne iliskin kendi goriislerinin diizeyi de degismektedir.
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3.8. Ogrencilerin Goriiglerinin Okudugunuz Programdan Memnun Olup-
Olmama Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin Gériislerinin Okudugunuz Programdan Memnun
musunuz? Degiskenine {liskin Anova Sonuglart

Programdan o Levene
BOYUTLAR Memnun N X S5

musunuz? t p F p
1. Ogretim Elemanlarina Evet 326 3,12 ,676
Nigkin Gortigler Hayr 26 272 757 6,446 ,000 1,548 214
2. Ogrencilerin Kendilerine Evet 326 293 ,801
iliskin gortigleri Hayir 226 269 881 3,334 ,001 1,678 ,196

Tabloda 9'da goriildiigi gibi, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede derslerin
islenisine iliskin 6grencilerin gortislerinin, okudugunuz programdan memnun musu-
nuz? degiskenine gore, anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ama-
ciyla yapilan t testi sonrast yapilan Levene’s testi sonucuna gore, her iki boyutta da
anlamli farkin olmadig1 gortilmstiir.

4.SONUC VE TARTISMA

Bir tilkenin gelisip ilerlemesinde yetismis insan giicii oldukca énemli bir yere
sahiptir. Bunun bilincinde olan iilkeler, egitimin kalitesini artirmak i¢in biiytik ¢aba-
lar sarf etmektedir. Bu ¢abalar, cogunlukla 6gretim programlarini iyilestirme, okul ve
smif ortaminin standartlarini ytikseltme, 6grenme ortaminda egitim-6gretim teknolo-
jilerinden etkili bir sekilde yararlanma, uygun 6gretim yontemleri gelistirme ve tim
bunlar1 uygulayacak olan gretmenlerin egitimi tizerinde yogunlagsmaktadir (Kaya
ve Buiytikkasap, 2005; Giilsen, 2009: 152).

Egitimin kalitesini artirmak icin &gretmenlerin daha nitelikli yetigtirilmesi
gerekir. Nitelikli 6gretmen yetistirebilmek i¢in de 6gretmen adaylarinin gelisimini
etkileyen faktorler arastirilarak olumsuzluklar var ise bunlara ¢6ziim aranmalidir.
Dolayisiyla yapilan bu ¢alismada 6ncelikle aday gretmenlerin hizmet 6ncesi egitim-
lerinde gordiikleri eksiklikleri ve ¢oziim onerilerini belirlemek amaclanmaistir. Egitim
fakiiltesi 6grencilerinin hizmet 6ncesi egitimleri stirecinde aldiklar1 meslek ve alan
bilgisi derslerinin islenigine yonelik olarak hem ¢gretim elemanlarinin hem de ken-
dilerinin goriislerini almak amaciyla ytiriitiilen bu ¢alisma kapsaminda elde edilen
sonuglar sunlardir:

1. Aday 6gretmenlerin, hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde derslerin iglenisine
yonelik olarak hem 6gretim elemanlarina hem de kendilerine iligkin goriisleri “biraz
katiliyorum” diizeyindedir. Semerci (2004) tarafindan 6gretim elemanlarinin alan,
meslek ve genel kiiltiir derslerini isleyislerine yonelik 6grencilerin goriislerini belirle-
mek amacl yapilan arastirmanin sonuglaria gore, 6grencilerin goriisleri genelde
orta diizeyde yogunlasmistir. Ancak 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine iliskin
goriisler olumlu yénde daha yiiksektir. Alan ve meslek bilgisi derslerinin iglenigine
yonelik 6grenci goriisleri orta diizeydedir. Bu sonuglar, yazar tarafindan yapilan aras-
tirmanin sonuglarindan daha olumludur. Kiigiikoglu ve Kose (2008) tarafindan yapi-
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lan aragtirmanin sonucuna gore, 6grenciler basarilarini en ¢ok etkileyen degiskenin
Ogretim elemaninin yeterliligi (yaklasik %55 evet, %33 kismen) oldugunu vurgula-
muslardir. Yazar tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore ise, 6grenciler 6gre-
tim elemanlarinin ders isleyisini “biraz katiliyorum” olarak degerlendirmislerdir.

2. Aday 6gretmenler, 6gretim elemanlarinin ders isleyisinden memnun degil-
dir. Koseoglu (1994) tarafindan yapilan “ilkdgretime 6gretmen yetistiren kurumlarda
ogretim eleman yeterliklerinin degerlendirilmesi” adli bir ¢alismada, 6grenci goriis-
lerine gore, 6gretim elemanlari sinif igi 6gretme-6grenme etkinliklerinin bazilarinda
“orta”, bazilarinda ise “cok az yeterli” diizeyde gortilmuislerdir. Yazar tarafindan
yapilan arastirmanin sonucuna gore de, 6grenciler derslerin islenisi ile ilgili olarak
ogretim elemanlarini “biraz katiliyorum” olarak degerlendirmiglerdir. Bu sonuglarin
dereceleri birbirine yakindir. Beyhan (1994) yilinda yapilan benzer konudaki bir dok-
tora calismasinda, 6grenciler 6gretim elemanlarini sahip olmalar: gereken nitelikler
agisindan “¢ok az yeterli” bulmuslardir. S6zii edilen bu bulgular aragtirmanin bulgu-
lar1 ile 6rttismektedir.

3. Sen ve Erisen (2002) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarina
gore, 6gretim elemanlar: konu alani bilgisine iliskin davranislarmn “bir kismi”ni gos-
termektedirler. Ayni arastirmada, 6gretmen adaylari, meslek bilgisi dersleri kapsa-
mindaki baz1 davramiglarin 6gretim elemanlarinin “¢ok az1” tarafindan yapildigini
ifade etmektedirler. Yazar tarafindan yapilan arastirmada ise aday ogretmenlerin,
ogretim elemanlarmin alan bilgisi ve meslek bilgisine gore dersleri isleyislerine ilis-
kin goriigleri “biraz katilryorum” derecesindedir. Bu sonuglar benzerlik gostermekte-
dir. Aday 6gretmenler, hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde derslere hazirlikli gelme-
diklerini ifade etmektedirler. Cinsiyet degiskenine gore fark yoktur. Tkinci smif 6gren-
cileri tigiincii sinuf dgrencilerine gore 6gretim elemanlarinin dersleri igleyisini daha
olumlu degerlendirirken, dordiincii siuf 6grencilerine gore daha olumsuz degerlen-
dirmektedirler.

4. Boliim degiskenine gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi béliimiindeki 6grenci-
ler 6gretim elemanlarim daha olumsuz degerlendirmektedirler. Sosyal bilgiler, Fen
bilgisi, Matematik, Sinif 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi boliimlerinde okuyan
dgrenciler, 6gretim elemanlarinin ders igleyisini, BOTE, Resim-Is ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi boliimlerinde okuyan 6grencilere gore daha olumsuz degerlendirmek-
tedirler. Kiigtikoglu ve Kose (2008) tarafindan yapilan aragtirma sonucuna gore, Fen
Bilgisi dgretmenliginde okuyan 6grenciler, bagarilarinda 6gretim elemaninin daha
etkili oldugunu savunmuglardir. Yazar tarafindan yapilan arastirmada ise, ayni
brangta okuyan 6grenciler 6gretim elemanlarini olumsuz degerlendirmektedirler.

5. Kaldiklar1 yer degiskenine goére, misafirhanede kalan dgrenciler, derslerin
islenisiyle ilgili olarak kendilerini, yurtta, evde ve ailesinin yaninda kalan 6grencile-
re gore daha olumlu gérmektedirler. Misafirhanede kalan 6grenci sayisiin ¢ok az
olmasinin bu sonucun ¢itkmasina etkisi olmus olabilir. Ailesinin yaninda kalan 6gren-
cilerin goriisleri digerlerine gore daha olumsuzdur. “Ogrencilerin kendilerine iligkin
gortisleri” boyutunda, aylik geliri 240-350 TL olan 6grenciler; aylik geliri 351-500 TL
olan 6grencilerin goriislerine gore kendilerini daha olumlu degerlendirmektedirler.
Aylik geliri 351-500 TL ve 1251 TL ve daha fazla olan 6grenciler dersin iglenisi konu-
sunda kendilerini daha olumsuz degerlendirmislerdir. Ogrencilerin gelir diizeyi
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degistikce, dgrencilerin 6gretim elemanlarinin dersleri isleyisine iliskin goriislerinin
diizeyi de degismektedir. Ogrencilerin %40,9'unun da okuduklar1 programdan
memnun olmadigr ortaya ¢ikmistir. Programdan memnun musunuz degiskenine
gore 6grencilerin goriisleri arasinda fark yoktur.

6. ONERILER

1. Hizmet 6ncesi aday 6gretmenlerin egitimi siirecinde, 6grencilerin, 6gretim
elemanlarinin dersin islenisine yonelik olarak; Ogrencilerin goriislerini dikkate alma,
alan bilgilerini gelistirme, derslere hazirlikli gelme, derslerde bilgi paylagiminda
bulunma, konuyu anlasilir bir bigcimde 6grencilere aktarma, 6grencilerde 6grenme
istegi uyandirma, sinifta istenmeyen 6grenci davranislarini 6nleme, davranist ve sini-
fi etkili yonetme, beden dilini etkili kullanma, derslerde geri bildirimi kullanma,
ogrencilere saygili davranma, siavlar1 objektiftir degerlendirme, 6grencilerin istek-
lerini ve motivasyonlarin arttirma, alanla ile ilgili iyi bir egitim verme gibi hususlar-
da kendileri gelistirmeleri gerekmektedir.

2. Aday ogretmenlerin ise, derslere karsi ilgili olmalari, basarisiz olduklar:
derslerdeki eksikliklerini gidermek igin ¢ok calismalari, derslere hazirlikli gelmeleri,
ogrencilerin derslerin islenisine katilmalar1 gerekmektedir.

3. Ogrencilerin tercih ettikleri programlarin onlarn ilgi, istek, yetenek ve bek-
lentilerine uygun olmasi igin hem okullarin rehberlik servislerinin hem de velilerin
daha titiz ve dikkatli olmalar: gerekir.

4. Ogretim elemanlarinin meslek bilgisi derslerine iliskin olarak egitilmelerine
Onem verilmelidir.
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THE VIEWS OF TEACHER CANDIDATES ON THE
HANDLING OF CLASSES DURING THE

PROCESS OF THEIR PRE-SERVICE EDUCATION
Necmi GOKYER*

Abstract

The aim of this study is to determine the views of teacher candidates on
the handling of classes during their pre-service education. The population of the
study is composed of 1208 students who have been going on their education in
the second, third and fourth classes of different departments in the Education
Faculty of Firat University. The sample of the study consists of 552 students who
were chosen via simple random sampling. In order to determine the views of the
students, a data collection tool including 37 points has been developed. In the
analysis of data, t test, one-way analysis of variance and LSD test have been
done. According to research findings, the views of candidate teachers about
both the instructors and themselves in the process of the subjects” handling dur-
ing their pre-service education are in the level of ‘I slightly agree’. The views of
candidates who have been studying in the departments of Social Sciences
Teaching, Science Teaching, Mathematics Teaching, Primary School Teaching
and Turkish Teaching have been thinking more negatively about their instruc-
tors” way of handling the classes.

Key Words: Pre-service Teacher Training, instructors, teacher candidate,
handling of classes
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BILISIM TEKNOLOJILERi DERSi ICIN OLUSTURMACI
YAKLASIM DOGRULTUSUNDA HAZIRLANAN
OGRENME PAKETININ ETKILERI

Ayse Derya ISIK*
Enver Tahir RlZA**

Ozet

Bu arastirma, bilisim teknolojileri dersi i¢in olusturmact yaklasim dog-
rultusunda hazirlanmis 6grenme paketinin 6grencilerin bagarilari, bilisim tek-
nolojileri dersine yonelik tutumlari ve yaraticiliklar: tizerindeki etkilerinin belir-
lenmesini amaglamaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla bilisim teknolo-
jileri dersine yonelik tutum 6lgegi, Torrance yaratici diisiinme testi sézel A ve B
formu ve kritere dayali olarak hazirlanmig bagarr testi kullanilmigtir.

Aragtirma sonunda, yazi yazma ve sunu hazirlama konusunda, deney
ve kontrol gruplarinin her ikisinde de 6grenci bagarisma olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Basar1 kalicithgina bakildiginda da, benzer sonuglar elde
edilmistir. Arastirma sonuglari, 6grenme paketinin, yazi yazma konusunda,
ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine yonelik tutumlar tizerinde olumsuz
egilime, sunu hazirlama konusunda ise, olumlu egilime neden oldugunu gos-
termektedir. Yaraticilik konusunda ise, yazi yazmada, 6grenme paketi, 6grenci-
lerin akicilik ve orijinallik alt boyutunda olumlu egilime sebep olmustur. Sunu
hazirlama konusunda ise esneklik ve orijinallik alt boyutunda olumlu egilime
sebep olmustur. Deney grubunda, kontrol grubundan farkli olarak esneklik alt
boyutu digindaki tiim alt boyutlarda kalicilik etkisinin saglanmis oldugu goriil-
mektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilisim Teknolojileri Dersi, Olusturmaci Yaklagim,
Ogrenme Paketi, basari, tutum, yaraticilik, kalicilik

Giris

Giiniimiize kadar yapilan her ¢aligma insanlik tarihine yeni bilgiler katmakta-
dir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizlanmasi ise var olan bilgilerin hizla ¢ogal-
masina neden olmaktadir. Olusan bilgi y1gin1 insanlarin 6grenme kapasitesini asmak-
ta, bu durum da 6gretme iglevini iistlenen egitim sistemlerinin yetersiz kalmasina
neden olmaktadir. Yeni yetisen bir insana, insanli§in baslangicindan bu yana ortaya
¢ikan tiim bilgileri 6gretmek miimkiin olamamaktadir. Ttim bunlarin yaninda top-
lumlarin ilerleyebilmesi ve diinya tizerinden silinmemesi icin gerekli olan en 6nemli
unsur yenilikleri takip edebilmesi ve hatta yeniliklerin 6nciisti olmasidir. Bu bakim-
dan her tilke, kendi egitim sistemlerinde belli dénemlerde iyilestirme ¢aligmalar1 yap-

Yrd. Dog. Dr.; Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Prof. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Emekli Ogretim ijesi
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maktadir. Ttirk Milli Egitim sistemi de bu yenilemeyi yakin bir zamanda yapmus, yeni
miifredatin yani sira egitime yeni bir bakis acis1 getirmistir. Yapilan degisikler olus-
turmaci yaklagimi temel almaktadir.

Baga Kilig’a (2001, 15) gore; olusturmact yaklasim, bir 6grenme metodu degil,
bilginin kisinin kendisi tarafindan gevresiyle etkilesmesi sonucu olusturuldugunu
savunan bir egitim felsefesidir. Balkan Kiyic1 (2003, 154), olusturmaci yaklagimin, egi-
timin daha etkili ve kalic1 hale getirilmesi anlayisla dogan ve daha 6nceden kullandi-
gimiz 6gretim stratejilerini kullanan, ancak bu stratejilere yeni bir yén veren model
oldugunu belirtmektedir.

Bahsedilen unsurlari iginde barmdiran olusturmaci yaklagim, Ozmen’in (2004,
6) de belirttigi gibi, 6grencinin yeni kazandig: bilgileri eski bilgileri ile karsilagtirarak
zihninde yeniden yapilandirmas: ve boylece etrafindaki diinyay: anlamlandirmaya
¢aligmasi ile agiklanabilir. Bu durumda 6grenme Atasoy’un (2004, 8) da belirttigi gibi
sosyal iliskilerden ve bireysel anlam yiiklemelerden etkilenmektedir.

Bir¢ok egitim yaklagiminin i¢inden olusturmaci yaklasimin secilmesindeki en
o6nemli nedenlerden biri, bilgiye ulasabilme, bilgiyi kendi yontemlerine gore olustur-
ma ve dgrenme yeteneklerine sahip bireyler yetistirebilmesidir. Yetigtirilen bireyde bu
yeteneklerin olmasi, toplumun ilerlemesine katki saglayacaktir. Tiim bu yeteneklerin
yaninda kisilere yaratici diistinme becerisinin kazandirilmas ise, bireyin bagh bulun-
dugu toplumu, yeniliklerin 6nciisti konumuna ytikseltecektir. Bu bakimdan gelisime
ayak uydurabilen ve yeniliklerin 6nciisti konumuna sahip olmak isteyen toplumlarin
egitim sistemlerinin; yetistirdikleri bireylere, bilgiye ulasma ve yaratici diistince ile
bilgiyi olusturma yeteneklerini kazandirmas: gerekmektedir.

“Yaraticilik ne demektir?” sorusuna yanit aramak icin bu konuda uzman olan
kisilerin diigiincelerine bagvurulmustur. Riza’min (2004, 18) aktardigina gére Rhodes
(1961), yaraticih@ stireg, iiriin, kisi ve ¢evre kosullar1 olarak sinmiflandirmus ve yarati-
cilig1 bu agillardan tanimlamaya galismstir.

Yaraticiliga stireg olarak bakildiginda; Saban’a (2004, 98) gore yaraticilik, olay-
lara yeni bir bakis agisini, yani pargalar arasinda yeni ve alisilmamus iliskiler kurabil-
me becerisini ortaya gikartmaktir. Yaratici stiregler, yaratici tirtinlerin olusmasi asa-
masint anlatmaktadir.

Yaraticihiga triin olarak bakildiginda; Dikici (2001, 1), ¢esitli uzmanlarin
goriislerine dayanarak, yaraticiligi “6zgiin buluslar ortaya koyma becerisi” olarak
tanimlamuistir. Bir tirtin ortaya ¢tkarmak yaratici diistinmenin bir geregidir. Bu bakim-
dan ¢ogu tanim tirtin ortaya ¢ikarmak icin yapilan islemlerin tanimlanmasindan olus-
maktadir.

Yaraticihga kisilik ozellikleri bakimindan bakildiginda; Saban’a (2004, 120,
121) gore yaratici insanlar, cesurdurlar, kendilerine giivenleri yiiksektir ve risk almak-
tan ¢ekinmezler, yiiksek enerjili bir yapiya sahiptirler, isteklidirler ve idealisttirler,
merakli, sakact ve neseli bir yapiya sahiptirler, maceracidirlar, bagimsizdirlar, ayrica
kendi baslarina kalmay1 severler. Yaratici insanlar normal insanlara benzememekte-
dirler giinkii herkesten farkli olan diisiince sistemlerini hayatlarina yansitmiglardir.
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Yaraticithiga gevre kosullari olarak bakildiginda; Csikszentmihalyi (1996, 1),
yaraticilikta gevre kosullarinin yaratici kisiler tizerindeki etkisini agiklarken su ifade-
leri kullanmaktadir;

“Yaratic1 kigiler, uyum saglamakta olagantistii yetenekleri ile
herhangi bir durumda sartlar1 ne olursa olsun hedeflerine ulagabilen
kisilerdir. Eger onlar1 digerlerinden ayiran 6zelligi tek kelime ile ifade
etmek gerekseydi bu karmasiklik olurdu. Onlarin gosterdikleri diistin-
ce ve hareketlerindeki egilimler, biiyiik ¢ogunluktan farklidir. En ugta
ve celigkilidirler. Tek bir kisi olmak yerine bir¢ok kisiyi temsil ederler”

Tiim bu aciklamalar birlikte diistiniildtigiinde, yaraticihgin ayrintili bir tanimi
yapilabilmektedir:

Yaraticilik, olusturulan veya karsilagilan bir problemin, rahatsizhigin gideril-
mesi i¢in birbirinden farkli yollar igeren ¢6ziim yollarinin, farkli bakis agisina sahip,
diger insanlarin goremedigini gorebilme yetenegi olan insanlar tarafindan denenerek
yeni, orijinal tirtinlerin olusturulmas: ve bu {trtinlerin toplumlara kabul ettirilerek
probleme ¢6ziim yaratilmasi olarak tanimlanabilir.

Giiniimiizde 6gretmenler istenilen ozelliklere sahip bireylerin yetigtirilmesi
i¢in, ge¢misteki klasik anlayis gibi derslerinde sadece anlatim ve soru-cevap yonte-
mini kullanmakla kalmayip, cesitli yontemleri bir arada kullanarak 6grencilere bilgi
aktarim yollarimn gegitlendirmeye ve siniftaki her 6grenciye ulagabilmeye caligmakta-
dir. Ogretmenlerin simif ortaminda kullandiklari yéntemlerden biride bilgisayar des-
tekli egitim yontemidir.

Etkin 6grenmeyi saglama calismalar1 sayesinde, bilgisayar destekli egitimin
6nemi anlagilmigtir. Bilindigi gibi 6grenme, kullamilan materyalin hitap ettigi duyu
organina ve ayni anda hitap edebildigi duyu orgamni sayisina bagh olarak degismek-
tedir. Cilenti'nin (1988, 35, 36) aktardigina gore “Ggrenciler, 6grenmelerini %83t
gorme, %11'i isitme, %3,5'i koklama, %1,5’i dokunma ve %1’i tatma duyulariyla”,
Ogrenirler. Ayrica insanlar, “okuduklarinin %10"unu, isittiklerinin %20’sini, gordiikle-
rinin %30'unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, soylediklerinin %70’ini ve
kendi yapip soylediklerinin %9011 hatirlamaktadirlar”. Bu baglamda bilgisayarin
hem kulaga hem goze hitap ettigi, bazi1 durumlarda ise benzetimler sayesinde olayla-
r1 yastyormus gibi gostermesi sayesinde kalict bir egitimin gergeklesmesine hizmet
ettigi diistintilmektedir.

Bilgisayar teknolojileri sadece kalic1 6grenmenin gerceklesmesinde degil, bilgi
kaynaklarina ulagmadaki hizlari, birincil kaynaklara ulasmayi saglamast, kullanicila-
rin hayal giicii sayesinde olugturduklarini tasarlamalarini saglamas: gibi iglemlerde
de 6n plana ¢tkmaktadir. Bu bakimdan yaraticihigin gelistirilmesi i¢in bilgisayar des-
tekli egitim kullanilabilmektedir. Loveless (2002, 2), 6gretmen ve 6grencilerin yarati-
a1 ifadeler olusturmak, bireysel ve igbirlikli ¢calismay1 desteklemek, sekil vermek ve
olusturmalk, stireci takip etmek, orijinal olmak ve degerlendirmek icin bilgi ve ileti-
sim teknolojilerini kullanabilecegini belirtmektedir. Loveless (2002, 3) 6zellikle bilgi
ve iletisim teknolojilerinin diger araglarin sunamadig: gecicilik, etkilesim, kapasite,
hiz ve otomatik fonksiyonlar gibi 6zellikleri sayesinde egitimde yaraticithgin gelisimi
tizerine yeni ufuklar agacagini savunmaktadir.
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Giintimiizde bilgiye ulasmanin en kolay ve masrafsiz yolu bilgisayarlar tize-
rinden saglanmaktadir. Bilgisayarlar genis bilgi kaynaklarina ulasimi saglamanin
yaninda, bilgiye kolay ve hizli ulagsmanin da zeminini olugturmaktadir. Bunun yanin-
da bilgisayarlar, istenilen durumlar1 olusturma bakimindan fazla sayida olanak sun-
makta, en ince ayrintilar1 bile degistirebilme imkan1 vermekte, dahasi ¢ogu zaman
ayrintilari kiginin yerine planlayarak kisiye zaman kazandirabilmektedirler. Bu agi-
dan bakildiginda yeni bilgilerin olusmasinda ve yaratici diigiincelerin ortaya gikma-
sina zemin hazirlamaktadirlar.

Kalic1 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in goz ardi edilemeyecek kadar 6nemli
bagka bir kavram da tutumdur. Serin (2004, 7), yaptig1 calisma ile 6grencilerin fen der-
sine yonelik tutumlari ile basarilari arasinda olumlu yénde bir iligski oldugunu belir-
lemistir. Benzer sekilde Tay vd. (2006, 80), sosyal bilgiler dersine yo6nelik tutumun
bagariya olan etkisini arastirdiklar1 ¢alismada, tutumun basar1 tizerinde etkili oldu-
gunu ve dgrencilerin tutum diizeyleri arttik¢a basarilarinin da arttigini belirlemigler-
dir. Yapilan bu ¢alismalar tutumun egitim ortamlarinda goz ard: edilemeyecek denli
onemli oldugunu ortaya ¢ikartmaktadir. Bu bakimdan yapilan ¢alismada 6grencilerin
bilisim teknolojileri dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve daha iyi seviyeye
getirilmesi amaclanmaktadir.

Yapilan galismada bilgisayar egitiminde kullanilmak tizere olusturmaci yakla-
sim dogrultusunda bir 6grenme paketi olusturulmus ve 6grencilerin basarilari, yara-
tic1 distinceleri ve bilisim teknolojileri dersine yonelik tutumlar: tizerindeki etkileri
incelenmigtir.

2. Arastirmanin Onemi

2005-2006 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin olusturmaci yaklagimi
temel alan bir miifredati benimsemesi, derslerde gesitli 6gretim, alistirma tekrar ve
degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerektirmistir. Bilgisayar des-
tekli egitim bu yontemlerden biridir. Miifredatin temel ald1g1 olusturmaci yaklagimin,
ogrenci merkezli egitimi desteklemesi ve bireyi temel alan bir yaklasimi benimseme-
si, bilgisayar destekli egitimin 6grenci merkezli olmasi ve bireysel ¢alismalara olanak
saglayan yapisiyla 6grenciyi merkeze almasi birebir érttismekte ve bilgisayar destek-
li 6gretimin olusturmaci yaklasima uygunlugunu ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda yaratict diigiinme becerilerine sahip bireyler yetistirebilmek igin gerekli olan
ortami saglama agisindan olusturmaci yaklasimin ve bilgisayar destekli 6gretimin
yararli oldugu diistiniilmektedir. Bu amagla bilgisayar destekli egitim ile olusturma-
a1 yaklasimi bir araya getiren bu ¢alisma, aralarindaki uyumu gostermek ve yaratici
diigiinme becerisine sahip bireyler yetistirebilmek igin iyi bir ortam hazirlamak igin
kullanilabilecegini ortaya koymak amaciyla yapilmaktadir.

Aragtirmada, bilgisayar derslerinde hem bireysel hem de bagimsiz bir gekilde
kullanilabilecek bir 6grenme paketi iiretilmigtir. Boyle bir paket, hem 6gretmenin
bulunmadig yerlerde 6grencinin kendi kendine 6grenmesini siirdiirebilmesini sagla-
yacak hem de &gretmene sinifta ve laboratuarda destek verecektir. Bunun yaninda
ogrencilerin yaratict diistinme becerilerine, diger bireylerden farkli ve bol sayida
diigtinme tiretme becerilerine katki saglayacaktir. Yapilan calisma, bilgisayar destekli
egitim ile olusturmaci yaklasimin uyumu ve kisilerin yaratict diistinme becerilerini
gelistirmeye katkilar1 hakkinda da bilgi verecektir.
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3. Yontem

Yapilan arastirmada problemin degerlendirilme asamasinda deneysel yontem
kullanilmigtir. Aragtirmanin modeli ise kontrol gruplu 6n test — son test yar1 deneysel
model olarak belirlenmistir. Arastirmada kullanilan modelin gosterimi ise Tablo 1’de
belirtilmektedir.

Tablo 1: Arastirmanin Modeli

Gp R 01 O3 O5 Oy

X1 X

Gk R Oy Oy O¢ Og

Arastirmada kullanilan olan desendeki semboller asagida agiklanmisgtir:
(R): Gruplarin Random bir bigimde segildigini,

(X1): Yazi yazma konusunu,
(Xp): Sunu hazirlama konusunu,

(O1-Oy): Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilisim teknolojileri dersine
yonelik tutum 6lgegi (6n test), Torrance yaratict diistinme testi sozel A formu (6n test)
ve yazi yazma konusu ile ilgili bagari testini (6n test),

(O3-Oy): Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilisim teknolojileri dersine

yonelik tutum 6lgegi (son test-1), Torrance yaratici diisiinme testi sézel B formu (son
test-1), yazi yazma konusu ile ilgili bagar: testini (son test), sunu hazirlama konusu ile
ilgili bagar testini (6n test),

(O5-Og): Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilisim teknolojileri dersine
yonelik tutum 6lgegi (son test-2), Torrance yaratict diistinme testi sézel A formu (son
test-2) ve sunu hazirlama konusu ile ilgili bagar: testini (son test),

(O7-Og): Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilisim teknolojileri dersine

yonelik tutum 6lgegi (kalicilik), Torrance yaraticr diistinme testi sézel B formu (kali-
alik), yazi yazma konusu ile ilgili bagari testini (kalicilik), sunu hazirlama konusu ile
ilgili bagari testini (kalicilik) gostermektedir.

Aragtirma [zmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden ahnan izin dogrultusunda
2009-2010 egitim 6gretim yilinda Izmir {li Buca flgesinde bulunan Saadet Emir
[k6gretim Okulu'nda okumakta olan ve bilisim teknolojisi dersine devam eden 4. Stmf
ogrencilerden 601 ile ytirtittilmiisttir. Ayrintili bilgiler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Calisma Grubunun Subelere ve Cinsiyete Gore Dagilimlar1

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 14 16 30
Kontrol 16 14 30
Toplam 30 30 60
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Verilerin toplanmasi asamasinda 6grenme paketi ile birlikte ti¢ farkli 6lgek
kullanilmustir. Bilisim teknolojileri dersi basarisint 6l¢mek tizere arastirmaci tarafin-
dan konular icin belirlenen hedefleri 6l¢meye yonelik basari testi gelistirilmistir.
Basar: testindeki hedeflerin hepsinin uygulama diizeyinde olmasi, bagar1 testinin
uygulamali yapilmasi geregini ortaya koymustur. Bu bakimdan basar1 testini olustu-
ran sorular uygulamaya yonelik olarak sorulmustur. Ayrica ogrencilerin sorulari
cevaplarken kullandig: klavye tuslar1 ve mentiler veri tabanina kaydedilmistir.

Bagar1 testinin degerlendirme asamasinda, veri tabanindan &grenciler igin
kaydedilmis veriler alinarak arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Cevap veremeyen
ogrenciye 0 puan, farkli meniilere girmesine ragmen dogru cevabi bulabilen 6grenci-
ye 1 puan, sadece kullanmasi gereken mentileri kullanarak dogru cevaba ulasan
Ogrenciye 2 puan verilmistir.

Olusturulmusg 6lgegin kapsam gecerliginin saptanabilmesi icin 5 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Uzman grubunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri,
Sinif Ogretmenligi, Olcme Degerlendirme alanlarinda uzman olan 3 6gretim iiyesi ve
ytiksek lisans egitimi almakta olan 2 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni yer almustir.
Uzmanlar her sorunun belirtilen hedefi 6lgme becerisini degerlendirmis, “Uygun” ya
da “Uygun Degil” seklide goriis bildirmiglerdir. Uzmanlarin hepsi sorularin hedefle-
ri 6lgmek i¢in “Uygun” oldugu yoniinde goriis bildirmis fakat uzmanlardan bazilari
yaz1 yazma bagari testinde bulunan 8 soruya ait metnindeki imla hatalarinin degisti-
rilmesi gerektigini belirtmigtir. Gerekli degisiklikler yapildiktan sonra bu 8 madde
icin tekrar gorts alinmistir. Bu bakimdan yazi yazma ve sunu hazirlama basar: test-
lerinin goriintis gegerlikleri oldukga ytiksektir.

Ridha (1981; 158), kritere dayal bir testte giivenirlik hesaplamalarinin gerekli
olmadig1 goriigiine, Harris ve Steward (1971), Gronlund (1976) ve Mehrens ve
Lehmann’in (1972) ¢alismalarimi inceleyerek varmigtir. Bu bakimdan testin gegerlik
hesaplamalarimin gerekli olmadig: distintlmiistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum
6lgegi igin dersi daha 6nce almis ve yeni almaya baglamis bir grup 6grenciye, “Biligim
teknolojileri dersi ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?” seklinde acik uglu bir soru sorul-
mustur. Alinan cevaplarin analizi ve literatiir taramasi sonucu 41 maddeden olusan
bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmistir. Olusturulmus olge-
gin kapsam gegerliginin saptanabilmesi igin 6lcek, basar1 testini degerlendirmis olan
uzmanlarca incelenmigtir. Uzmanlar her maddenin tutum 6l¢gme becerisini degerlen-
dirmis, “Uygun” ya da “Uygun Degil” seklinde goriis bildirmislerdir. Uzmanlardan
herhangi birinin “Uygun Degil” olarak goriis bildirdigi 5 madde olgekten ¢ikarilarak
36 maddeden olusan ve goriintis gegerligi oldukga yiiksek olan bir tutum 6lgegi elde
edilmigtir. Tutum 6l¢eginde bulunan 36 maddeden 19'u olumsuz, 17’si ise olumlu
madde seklinde olusturulmustur. Olgek, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak 3'lii
likert tipinde diizenlenmistir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin, 2009-2010 egi-
tim 6gretim y1il baginda Saadet Emir {lkggretim Okulu'nda okumakta olan ve gegmis
yillarda bilisim teknolojileri dersi almis 5. sinif 6grencilerinden 139 ve 6. siif 6gren-
cilerinden 77, toplam 216 6grenci ile ¢alisilmustir.

Olcekle ilgili verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi
i¢cin Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayis1 0,94 olarak hesaplanmis ve Bartlett
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Sphericity testi yapilarak anlamli sonuglara ulagilmigtir. Analiz sonucunda elde edi-
len degerler, tutum 6lgegi ile elde edilen verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen sagilma (scree) grafiginde, grafik
egrisinin ilk hizh diigiis gosterdigi noktamn ilk faktérden baglamasi, 6lgegin tek fak-
tor altinda toplanabilecegini gostermistir. Maddelerin faktor yiikleri tek tek incelen-
diginde 5. ve 11. madde disindaki tiim maddelerin 1. faktor ile agiklanabilecegi
gortilmiistiir. Bu bakimdan oOlgekten 5. ve 11. madde g¢ikarilmis, faktor yiikleri
0.48-0.75 arasindaki 34 madde ¢lgege alinmigtir. Bu asamada faktor ytikii 13,23 olan
ve varyansin %39 unu agiklayan tek faktorlii bir 6lgek elde edilmistir. Yapilan analiz-
ler sonucunda alt ve tist %27’lik grubun puanlari arasinda anlamli farklilik belirlen-
mig, bu durum 6lgegin i¢ gegerlige sahip oldugunun bir kaniti olarak yorumlanmus-
tir. Bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum 6lgeginin giivenirliginin belirlenmesi
i¢in yapilan analiz sonucunda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .95 olarak hesap-
lanmigtir. Tutum 6lgegine ait maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilar1 ince-
lendiginde maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,45-0,73 arasinda
degistigi gortilmektedir. Bu bakimdan olusturulan tutum 6lgeginin bireyleri iyi dere-
cede ayirt ettigi soylenebilmektedir.

Aragtirmada 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri diizeylerini belirlemek
amaciyla Torrance yaratici diisiinme testi kullamlmistir. Olgegin 6gretim yili igerisin-
de 4 kez uygulanacag1 géz o6niine alinarak esdeger formlar olan sozel A ve sézel B
formu beraber kullamlmistir. Olgegin her iki formunda da 6grencilerin yaratict
diistinme diizeylerini 6lgmeyi hedefleyen ve birbirine paralel sekilde olusturulmus
yedi etkinlik bulunmaktadir (Soru Sorma, Nedenleri Tahmin Etme, Sonuglar: Tahmin
Etme, Uriin Gelistirme, Alisilmadik Kullanimlar, Alisilmamis Sorular, Sadece
Diistintin ve Varsayin (Farz Edin Ki))

Torrance yaratici diigiinme testinin uygulanmas: sirasinda o6grenciler, her
boéliimde cevaplamaya ayni anda baglamiglar, her etkinlik i¢in ayr1 ayr siire tutulmus
ve siire bitiminde 6grenciler etkinligi ayni anda bitirmislerdir. Bireysel olarak testin
uygulanmasi 55 dakika stirmistiir. Test, Tiirkgeye Sungur (1988) tarafindan gevril-
migtir. Tirk 6rneklemi tizerinde testin giivenirlik ve gecgerlik calismas: da Sungur
(1988) tarafindan yapilmigtir. Tezci'nin (2002; 154) aktardigina goére Sungur (1988)
test-tekrar test yontemiyle yaptig: glivenirlik calismasinda 0,80 ile 0,90 arasinda kore-
lasyon katsayilar1 bulmustur. Torrance Yaratic1 Diisiinme Testinin puanlanmasi sira-
sinda Sungur’un (1988) Tiirk Kultiirii i¢in gelistirdigi Torrance yaratici diistinme tes-
tinin puanlama kitap¢igina baglh kalinarak Akicilik, Esneklik ve Orijinallik puanlari
hesaplanmigtir. Testin ve puanlama kitapgiginin kullanimu igin Sungur’dan izin alin-
mastir.

Aragtirmaci tarafindan geligtirilen 6grenme paketinin hazirlanma agamasinda
yapilan planlamaya gore 6grenme paketi, 6grencilerin konuyu kegfederek 6grenme-
lerini, 6grendikten sonra kesfettiklerini uygulayarak konuyu tekrar etmelerini, eksik-
lerini belirlemelerini ve konuya ait bilgileri uzun stireli bellege almalarini kolaylasti-
racak sekilde tasarlanmigtir. Planlanan konu anlatimlari ve etkinlikler, uzmanlara
gosterilmis, uygunlugu denetlenmistir. Konu anlatimi sirasinda, 6grenme paketi tize-
rinde bulunan sorularin yanitlanmasi igin zemin hazirlanmasi ve 6grencilerin yazili-
mi kullanabilmeleri igin yonlendirilmesi icin kullanma kilavuzu gelistirilmistir.
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Ogrenme paketi; Sozliige Bakman Gerekecek mi?, Klavye Tetris, Klavyedeki
Yerler, Tuslarin Gorevleri, Ali ile Mektup Yazalim, Ciimleleri Tamamlayalim,
Kavramlari Yerlestirelim, Kutulara Yerlestirme, Ekleyelim, Degistirsem Ne Olur?,
Nasil Degistirecegim?, Nasil Dikkat Cekerim? konularindan olusmaktadir.
Olusturulan konu béltimleri 6grencilerin edinmesi gereken bilgileri oyun oynayarak
ve kesfederek 6grenmesini saglayacak bigimde olusturulmustur. Etkinlikler boli-
miinde ise Resimlerle Ctimle Olusturma, Kiigtik Deniz Kizi, Hikaye Olusturma,
Kelimelerin Giicti, Baglik Bulma, Dersler ve Notlar, Kurs Notlari, Ekliyorum,
Degistiriyorum, Dikkat Cekici Hale Getiriyorum, Ne Biliyorsun, Ne Diisiiniiyorsun?,
Arkadaglarimizi Bilgilendirelim etkinlikleri bulunmaktadir. Ogrenciler konular bélii-
miinde kegfettiklerini etkinlikler boliimiinde bulunan bu etkinlikler sayesinde uygu-
lama imkan1 bulmaktadirlar.

Calismada, bilisim teknolojileri dersi konular1 arasinda yer alan yazi yazma ve
sunu hazirlama konulari 8 haftalik dénemler halinde aragtirmaci tarafindan iglen-
mistir. Verilerin toplanmasi sirasinda yapilan iglemler Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Deney Sirasinda Yapilan fslemler

Konu Tarih Deney Kontrol Grubu
Grubu

Yazi1 Kasim 2009 Torrance Yaratict Diistinme Testi Sozel A Formu
Yazma Yazi Yazma Konusu Basar Testi
konusu Tutum Olgegi (Ontest)

Kasim 2009 Ogrenme Ogretmen Kilavuzuna

Ocak 2010 Paketi bagli iglenen ders

Ocak 2010 Yazi Yazma Konusu Basar Testi

Torrance Yaratict Diistinme Testi S6zel B Formu
Tutum C)lgegi (Sontest-1)

Sunu Subat 2010 Yazi Yazma Konusu Bagsar1 Testi
Hazirlama Sunu Hazirlama Konusu Basar: Testi
Konusu Subat 2010 Ogrenme Ogretmen Kilavuzuna
Nisan 2010 Paketi bagli iglenen ders
Nisan 2010 Sunu Hazirlama Konusu Bagar1 Testi Torrance

Yaratict Diigtinme Testi S6zel A Formu
Tutum Olgegi (Sontest-2)

Kalicilik Mayis 2010 Sunu Hazirlama Konusu Bagar1 Testi Torrance
Testleri Yaratic1 Diistinme Testi S6zel B Formu
Tutum Olgegi
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Kasim ayinda, yazi yazma konusu 6ncesinde, deney ve kontrol grubuna bili-
sim teknolojileri dersine yonelik tutum o6lgegi, Torrance yaratic1 diistinme testi sdzel
A formu ve yaz1 yazma konusu ile ilgili basari testi uygulanmistir. Her iki grubu da,
Ocak ayinda, yaz1 yazma konusu sonrasinda ise, bilisim teknolojileri dersine yonelik
tutum 6lgegi, Torrance yaratict diistinme testi sézel B formu ve yazi yazma konusu ile
ilgili bagar: testi uygulanmigtir. Subat ayinda, sunu hazirlama konusu 6ncesinde, yazi
yazma konusu ile ilgili bagar1 testi ve sunu hazirlama konusu ile ilgili bagar: testi
uygulanmigtir. Her iki grubu da, Nisan ayinda, sunu hazirlama konusu sonrasinda,
bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum 6lgegi, Torrance yaratici diistinme testi
s6zel A formu ve sunu hazirlama konusu ile ilgili bagar: testi uygulanmustir. Son test-
lerin uygulanmasindan bir ay sonra, Mayis ayinda ise, bilisim teknolojileri dersine
yonelik tutum 6lgegi, Torrance yaratict diistinme testi sézel B formu ve sunu hazirla-
ma konusu ile ilgili basari testi tekrar uygulanarak 6grenciler tizerindeki kaliciliklari-
na bakilmigtir.

Her iki konu anlatimi sirasinda arastirmaci, kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanlig1 Ogretmen Kilavuz kitabindaki yonergeler dogrultusunda, 6grencilerin
Calisma kitabinda bulunan etkinlikleri yapmasina rehberlik etmigtir. Deney grubun-
da ise ogrenciler bireysel olarak, 6grenme paketini kullanma kilavuzu egliginde
dgrenme paketini kullanmiglardir. Aragtirmaci, olusabilecek sorunlari ¢6zmede reh-
berlik yapmak amaciyla sinifta bulunmustur.

Verilerin analizlerinde SPSS 15 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin
yazi yazma ve sunu hazirlama basar testi, bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum
olgegi ve Torrance yaratict diistince testinden aldiklar1 puanlar SPSS programina
aktarilmugtir.

Aragtirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin parametrik test var-
sayimlarini karsilayip karsilamadigini belirlemek i¢in 6ncelikle deney ve kontrol gru-
bunun, yazi yazma ve sunu hazirlama bagari testlerinin 6n test, son test ve kalicilik
testi, tutum 6lgeginin ve yaratict diisiinme testinin 6n test, son test-1, son test-2 ve
kalicilik testi puanlarinin normal dagilima uygun olup olmadigina bakilmistir. Tim
puan dagilimlarinin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra varyanslarin
homojenligi testi yapilmigtir. Sunu hazirlama konusu bagar: testi kalicilik formundan
alinan puanlarda, varyanslarin homojen olmadig: belirlendiginden, sunu hazirlama
basarisi tizerindeki kaliciligin belirlenmesi igin, deney ve kontrol gruplarinin son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda yapilan analizde Wilcoxon Isaretli Siralar testi kul-
lanilmagtir. Kalicilik testi puanlari arasinda yapilan analizde ise t-testi kullanilmis ve
varyanslari esit olmadigindan “Equal variances not assumed (egit varyans kabul edil-
memig)” degerine bakilmigtir. Sunu hazirlama konusunda deney ve kontrol grubun-
daki 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin karsilastirilmasi sonucunda son test-
1 akiailik puanlart arasinda fark bulunmustur. Bu bakimdan sunu hazirlama konu-
sunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratict diisiinme testinin son test-2
formunun akicilik alt boyutundan aldiklar: puanlarin karsilastirilmasinda, tim var-
sayimlarin karsilandig belirlendikten sonra ANCOVA analizinden faydalanilmisgtir.
Diger tiim analizlerde ise, 6rneklemlerin iligkileri dikkate alinarak t-testi kullanilmis-
tir. Sonuglar p=0,05 anlamlilik diizeyinde ve cift yonlii olarak irdelenmistir.
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4. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma igin bilgisayar egitiminde kullanilmak tizere olusturmaci yaklasim
dogrultusunda bir 6grenme paketi olusturulmus ve 6grencilerin bagarilari, bilisim
teknolojileri dersine yonelik tutumlar1 ve yaratici diistinme becerileri incelenmistir.
Bu bakimdan bulgularin verilmesinde bu siralamaya uygun olarak veriler gruplan-
dirilmigtir.

4.1. Ogrenme Paketinin Ogrenci Bagarisina Etkisi

Yazi yazma konusu bagari testi puanlari ile yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4'te
verilmektedir.

Tablo 4: Yazi Yazma Konusu Basar1 Testi Puanlarinin t-testi Analiz Sonuglari

Grup/Test N X SS t Degeri p

On test Kontrol 30 6,23 4,33
1,631 0,11

Deney 30 4,10 5,71

Kontrol On test 30 6,23 4,33
9,389 0,00*

Son test 30 29,83 13,91

Deney On test 30 4,10 5,71
8,918 0,00*

Son test 30 33,70 19,07

Son test Kontrol 30 29,83 13,91
0,897 0,37

Deney 30 33,70 19,07

Kontrol Son test 30 29,83 13,91
2,877 0,01*

Kalicilik 30 35,07 16,16

Deney Son test 30 33,70 19,07
2,678 0,01*

Kalicilik 30 38,53 19,30

Kalicilik Kontrol 30 35,07 16,16
0,754 0,45

Deney 30 38,53 19,30

*p<0,05 dtizeyinde anlamli fark vardir.

On test puanlari arasinda yapilan t-testi analizi sonuglari iki grubun galisma
oncesinde bilgi diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi-
n1 gostermektedir.

Yaz1 yazma konusu basari testinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda yapi-
lan analizler sonucunda hem kontrol ve hem de deney grubunda p<0,05 diizeyinde
anlamli bir farkliliklara ulagilmugtir. Bu sonug, 6grencilerin bagarilari tizerinde hem
dgretmen tarafindan olusturmac: yaklasgim dogrultusunda islenen dersin hem de
o6grenme paketinin olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Son test puanlar1 arasinda yapilan t-testi analizi sonuglarina bakildiginda
deney grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyi bakimindan kontrol grubundan daha iyi

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Bilisim Teknolojileri Dersi i¢in Olusturmaci Yaklasim Dogrultusunda Hazirlanan ... ¢

durumda olduklar1 fakat son test uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmadig1 gériilmektedir. Ogretmenin yerini alacak bireysel ve bagim-
siz bir paketin, 6gretmen tarafindan olusturmaci yaklasim dogrultusunda islenen
dersle esit sonuglar dogurmasinin paket lehine oldugu kabul edilebilmektedir.

Son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda yapilan analiz sonuglar: incelendi-
ginde kontrol ve deney gruplarmn her ikisinde de bulunan 6grencilerin kalicilik tes-
tinden daha yiiksek puanlar aldiklar: goriilmektedir. Yapilan t testi analizine gére de
p<0,05 diizeyinde anlamli sonuglara ulagilmistir. Bu durum kontrol ve deney grupla-
rinda bulunan 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerini gelistirdiklerini goster-
mektedir. C)grencilerin o6grenmeye devam etmelerinin nedeninin, deney bitiminden
sonra yapilan ¢alisma ile ilgili bir konu islenmese de bilisim teknolojileri dersini
almaya devam etmeleri, bu dersle ilgili farkli konular1 islemis olmalar: ve diger ders-
lerde bilisim teknolojileri dersinde 6grendikleri bildikleri kullanmalar1 oldugu yoru-
mu yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik puanlarimin karsilastirilmasi igin yapilan
analiz sonuglar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulasimadig:
gortilmektedir. Bu durum deney ve kontrol grubu &grencilerinin yazi yazma konu-
sundaki bilgilerinde meydana gelen kaliciligin benzer diizeyde oldugunu goster-
mektedir.

Sunu Hazirlama konusu basari testi puanlari ile yapilan analiz sonuglar: Tablo
5’te verilmektedir.

Tablo 5: Sunu Hazirlama Konusu Basar1 Testi Puanlarinin t-testi Analiz Sonug¢lart

Grup/Test N X SS t Degeri p

On test Kontrol 30 4,43 2,83 0,065 0,95
Deney 30 4,37 4,83

Kontrol On test 30 4,43 2,83 7.305 0,00*
Son test 30 12,20 7,44

Deney On test 30 4,37 4,83 5,352 0,00*
Son test 30 12,50 9,59

Son test Kontrol 30 12,20 7,44 0,135 0,89
Deney 30 12,50 9,59
Kontrol 30 13,53 6,77

0,102 0,92
Kalicilik Deney 30 13,77 10,58

*p<0,05 diizeyinde anlaml: fark vardur.

Sunu Hazirlama konusunda kalicilik testi puanlari ile yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi analiz sonuglar1 Tablo 6'da verilmektedir.
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Tablo 6: Sunu Hazirlama Konusu Basar1 Testi Son test ve Kalicilik Puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup Sira N |Sira Ortalamasi | Sira Toplami |Z Degeri p
Kontrol Negatif 8 10,56 84,50
Pozitif | 18 14,81 266,50 2320 | 002
Esit
Negatif | 9 12,89 116,00
Pozitif | 18 14,56 262,00 1,764 0,09
Deney
Esit 3

*p<0,05 diizeyinde anlaml fark vardir.

On test puanlar arasinda yapilan t-testi analizi sonuglarina bakildiginda iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir.

Sunu hazirlama konusu bagar: testinin 6n test ve son test uygulamalar: ara-
sinda yapilan analiz sonucunda hem kontrol grubunda hem de deney grubunda
p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonug, 6grencilerin bagarilar
tizerinde hem 6gretmen tarafindan olugturmaci yaklagim dogrultusunda iglenen der-
sin hem de 6grenme paketinin olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Son test puanlari arasinda yapilan t-testi analizi sonuglarina bakildiginda
sunu hazirlama konusu basar testinin son test uygulamalar: arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda yapilan analiz
sonucunda p<0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen
anlaml sonug, kalicilik testi lehinedir. Bu sonug kontrol grubunda bulunan 6grenci-
lerin, sunu hazirlama konusunu 6grendikten sonra bilgilerini artiracak etkinliklerde
bulunduklarimi gostermektedir.

Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda yapilan analiz
sonuglar1 incelendiginde elde edilen degerler, istatistiksel olarak anlamli sonuca ula-
silmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan
analiz sonuglar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulagilmamusgtr.
Sunu hazirlama konusu kalicilik puanlarina bakildiginda deney grubu lehinde olum-
lu egilim meydana geldigi gorilmektedir. Bu durum, deney ve kontrol grubunda
bulunan Sgrencilerin sunu hazirlama konusu ile ilgili bilgi seviyelerinin benzer
diizeyde kalicilik gosterdigini gostermektedir.
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4.2. Ogrenme Paketinin Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersine
Yonelik Tutumuna Etkisi

Tutum 6lgegi puanlari ile yapilan analiz sonuglari Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7: Tutum Olgegi Puanlarinin t-Testi Analiz Sonuglar

Grup/Test N X SS t Degeri p
i} Kontrol 30 | 9473 6,34 1,650 0,10
On test

Deney 30 | 91,13 | 1013

On test 30 94,73 6,34 1,993 0,06
Kontrol

Son test-1 30 89,93 10,57
On test 30 | 91,13 | 1013 0,954 0,35

Deney Son test-1 30 89,33 8,83
Kontrol 30 | 8993 | 1057 0,239 0,81

Son test-1 ™ heney 30 | 8933 | 88
Son test-1 30 | 8993 | 1057 1,265 0,22

Kontrol - = st 30 | 91,80 | 1046
Son test-1 30 | 8933 8,83 0,833 0,41

Deney Son test-2 30 90,57 | 1093
Kontrol 30 | 91,80 | 1046 0,447 0,66

Sontest-2 T ey 30 | 9057 | 1093
Son test-2 30 | 91,80 | 1046 0,643 0,53

Kontrol Kaliailik 30 | 9090 | 11,9
Son test-2 30 | 9057 | 1093 2,235 0,03

Deney Kalicilik 30 8800 | 12,86
Kontrol 30 | 909 | 11,9 0,906 0,37

Kaheilik Deney 30 | 8800 | 12,86

*p<0,05 diizeyinde anlaml: fark vardir.

On test puanlar arasinda yapilan t-testi analizi sonuglarma bakildiginda
Kontrol grubundaki 6grencilerin bilisim teknolojileri dersine yonelik tutum dtizeyi
bakimindan deney grubundaki 6grencilerden daha iyi durumda olduklar: gériilmek-
le beraber, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, ¢alisma 6ncesinde, bilisim teknolojisi
dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadi-
g1 gortilmektedir. Bu durumdan, gruplarin tutum diizeylerinin benzerlik gosterdigi
¢ikarilabilmektedir.

Tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasinda yapilan analiz sonucunda,
hem kontrol grubunun hem de deney grubunun puanlar: arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Ote yandan, her iki grupta bulunan
ogrencilerin tutum puanlarinda diisme oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar,
ogrencilerin yapilan calisma sonucunda tutumlarinda olumsuz egilimin meydana
geldigini gostermektedir.
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Son test puanlar1 arasinda yapilan t-testi analizi sonuclarina bakildiginda
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum diizeyi bakimindan deney grubundaki 6gren-
cilerden ¢ok az farkla iyi durumda olduklar1 gortilmektedir. Ancak tutum diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 belirlenmistir. Bu durum, iki gru-
bun ¢alisma sonrasindaki tutum dtizeylerinin benzerlik gosterdigini yansitmaktadir.

Sunu hazirlama konusu 6ncesi ve sonrasinda uygulanan tutum 6lgegi puanla-
r1 arasinda hem kontrol grubunda hem de deney grubunda istatistiksel olarak anlam-
It bir farklihik bulunmadigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerinin tutum
puanlarinda artig oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, hem 6gretmen tarafin-
dan olusturmaci yaklasim dogrultusunda iglenen dersin hem de 6grenme paketinin,
ogrencilerin olumlu egilime neden oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun sunu hazirlama konusu sonrasinda uygulanan
tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda, istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin
bulunmadig goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dtizeyi baki-
mindan deney grubundaki 6grencilerden az farkla iyi durumda olduklar1 gortilmek-
tedir. Fakat deney ve kontrol gruplar1 arasinda c¢alisma sonrasinda tutum diizeyleri
arasinda anlamli fark olmamasi, iki grubun calisma sonrasindaki tutum diizeylerinin
benzer oldugunu gostermektedir.

Son test-2 ve kalicailik testi puanlar1 arasinda yapilan analiz sonucunda hem
kontrol grubunun hem de deney grubunun tutum puanlarinda diisme olmasina kar-
sin istatistiksel olarak anlamli bir fark kaydedilmemistir. Bu sonuglar, her iki grubun
tutum puanlarinda olumsuz egilim meydana geldigini, ancak var olan ytiksek diizey-
deki tutumun devam ettigini gostermektedir.

Iki grubun kahcilik puanlari arasinda yapilan analiz sonucunda elde edilen
degerler, iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini gos-
termektedir. Buna ek olarak kontrol grubundaki 6grencilerin tutum diizeyi bakimin-
dan deney grubundaki 6grencilerden az farkla iyi durumda olduklar1 goriilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarmin kalicilik puanlari arasinda anlamli farkliligin olmamast
ogrencilerin tutum kalicilig1 yontiyle birbirine benzer diizeyde olduklarimi goster-
mektedir.
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4.3. Ogrenme Paketinin Yaraticiliklaria Etkisi

Yaraticilik testi puanlar ile yapilan analiz sonuglari Tablo 8 ve Tablo 9'da veril-
mektedir.

Tablo 8: Yaraticilik Puanlarinin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup/Test| Alt Boyut |Grup/Test| N X SS t Degeri P
Akzeilik Kontrol 30 53,73 16,56 0,053 0,96
- Deney 30 53,97 17,76
1)
i Esneklik Kontrol 30 24,60 6,13 0,040 0,97
. é Deney 30 24,53 6,62
Orjinallik Kontrol 30 28,77 15,87 1,941 0,06
Deney 30 21,53 12,84
Akzerlik On test 30 53,73 16,56 3,608 0,00*
— Son test-1 30 44,80 17,27
S =
£ Esneklik |_ontest | 30 2460 | 615 | 00 | 068
Q Son test-1 30 24,03 8,13
Orjinallik | _Ontest | 30 | 2877 | 1587 | 5epr | 000*
Son test-1 30 21,43 12,38
Alkacrlik On test 30 53,97 17,76 1337 0,19
Son test-1 30 57,23 17,62
>‘ Iy
% Esneklik On test 30 24,53 6,62 1,595 0,12
a Son test-1 30 26,80 7,27
Orjinallik | Ontest | 30 2158 | 1284 |0 | 008
Son test-1 30 25,40 13,31
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Tablo 9: Yaraticilik Puanlarinin t-Testi Analiz Sonuglar1 (devam)

. Akicilik I;)::Z;l gg gz;:gg 1;:2; 2,760 0,01*
7 .
[ e L L e T
3 N
T R s
e [ L L
g N
M raie s in RETERE
o S [ T
e [ e
% Esneklik Son test-1 30 26,80 7,27 1333 019
a Son test-2 30 28,70 7,41
Orjinallk |0 et |30 | aes3 | dsss | 0% | 0%
% Esneklik 11(30:::;1 - gg% ;fj 1536 | 013
.. . Kontrol 26,27 13,81
§ | Odinallik Doer:e; 0 22:53 1;25 0591 | 036
E Esneklik Kalicilik 30 19:63 7:28 5161 0,007
e e A ey o
el ar a1 T
s T e a ey
e T e
M= == =y
2 | Eonekik Ig’:i‘y’l gg ;gg? }gg 2874 | 0,01*
? Jommn g e e | o

Deney ve kontrol gruplarinin son test-1 akicilik puanlari arasinda fark bulun-
masi, son test-2 akicilik puanlarinin karsilagtirilmasinin yapilmasinda kovaryans ana-
lizi yapilmasi gerekliligini dogurmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen dtizel-
tilmis son test-2 puanlart ayrintili olarak Tablo 10’da verilmektedir.
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Tablo 10: Yaratic1 Diisiinme Son test-2 Akicilik Puanlarinin Ortalamalar1 ve
Diizeltilmis Ortalamalar:

Grup N Son test X Diizeltilmis Son test X
Kontrol 30 51,00 49,22
Akicilik
Deney 30 52,97 54,75

Tablo 10’da goriildiigii gibi, son test-1 akicilik puanlarina gore diizeltilmis son
test-2 akicilik puanlarina gore deney grubu ortalamasi kontrol grubuna gore ytiksek-
tir.

ki grubun son test-2 akicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olma-
digina yonelik yapilan analiz sonuglari ise Tablo 11’de verilmektedir.

Tablo 11: Yaratic1 Diisiinme Son test-2 Akicilik Puanlarinin Ancova Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Degerip P
Kaynag: Toplami Ortalamas1
On test (Reg.) 6417,483 1 6417,483 27,234 0,00
Grup 405,289 1 405,289 1,720 0,20
Hata 13431,483 57 235,640
Toplam 182043,000 60

p<0,05 diizeyinde anlamli fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma oncesi yaratici diisiinme becerileri ara-
sinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek igin gereken analiz sonucunda
anlamli fark olmamasi, iki grubun ¢alisma 6ncesinde yaraticilik diizeylerinin benzer
oldugunu gostermektedir. Ote yandan kontrol grubundaki 6grencilerin yaratict
diistinme becerileri bakimindan &zellikle orijinallik alt boyutunda deney grubundaki
dgrencilerden daha iyi durumda olduklari goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin calisma oncesinde ve calisma sonrasinda
yaratici diisiinme testi puanlari ile yapilan analiz sonucunda tiim alt boyutlar1 puan-
larda diisiis meydana geldigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen tarafin-
dan olusturmaci yaklagim dogrultusunda iglenen dersin, 6grencilerin akicilik ve ori-
jinallik alt boyutlarinda olumsuz etkileri oldugunu, esneklik alt boyutunda ise, olum-
suz egilime yol actigin1 gostermektedir.

Deney grubunun 6n test ve son test-1 yaratici diistinme becerileri puanlari ara-
sinda yapilan analiz sonucunda istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulasilamamasi-
na ragmen puanlarda artis meydana geldigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar,
o0grenme paketinin, 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinde olumlu egilime yol
actig1 seklinde yorumlanabilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test-1 puanlari arasinda yapilan analiz
sonuglart incelendiginde, akicilik alt boyutunda p<0,05 diizeyinde anlamli sonuglara
ulagildig1 gortilmektedir. Deney grubunun esneklik ve orijinallik alt boyutlarinda
kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli olmamasina karsin daha yiiksek
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ortalamaya sahip oldugu goriilebilmektedir. Elde edilen sonuglar, ¢calisma sonunda
deney ve kontrol grubunun esneklik ve orijinallik diizeylerinin benzer seviyede oldu-
gunu, akicilik alt boyutunda ise, deney grubunun belirgin kazang sagladigini ortaya
koymustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma &ncesinde ve ¢alisma sonrasinda
yaratici diistinme testinden aldiklar1 puanlarin akicilik ve orijinallik puanlarinda, son
test-2 lehinde anlaml farklilik belirlenirken, esneklik puanlarinda artis olmasina kar-
sin anlamli sonuglar elde edilememistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen tarafindan
olusturmact yaklasim dogrultusunda islenen dersin, 6grencilerin yaratict diistinme
becerilerinden akicilik ve orijinallik alt boyutlarinda olumlu etkileri oldugunu, esnek-
lik alt boyutunda ise, olumlu egilime neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubunun son test-1 ve son test-2 puanlar1 arasinda yapilan analiz
degerleri incelendiginde istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulagilmadigi goriil-
mektedir. Ogrencilerin akicilik puanlarinda anlamli olmamakla beraber diisiis kay-
dedilirken, esneklik ve orijinallik puanlarinda bir miktar artis bulundugu gortilmek-
tedir. Bu durumun, 6grencilerin, yaratici diistinme testini yanitlamalari sirasinda ken-
dilerine verilen siireyi, olaylara farkli bakig acilariyla bakmak ve daha orijinal diigiin-
celer tiretmek amaciyla diisiinerek gecirmeleri ve bu bakimdan akicilik puanlarinda
azalma oldugu distintilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarimin yaratici diistinme becerileri akicilik puanlari ara-
sinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik yapilan analiz sonuglar: farkl
gruplarda bulunan 6grencilerin dtizeltilmis son test-2 akicilik puanlari arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin yaratic diisiinme becerileri esneklik ve orijinal-
lik puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yoénelik yapilan analiz
sonuglart incelendiginde istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulagilmadig goriil-
mektedir. Ancak ilk bakista deney grubunun esneklik ve orijinallik puanlarinin, kont-
rol grubundan daha iyi durumda oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonugclar, ¢alig-
ma sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yaratict diistinme bece-
rileri acisindan benzer durumda olduklarini géstermektedir.

Kontrol grubunun son test-2 ve kalicilik puanlari arasinda yapilan analiz
sonucunda puanlar arasinda p<0,05 diizeyinde anlaml farklar bulundugu gortil-
mektedir. Elde edilen sonuglar, kontrol grubunda tiim alt boyut puanlarinda ¢alisma
sirasinda elde edilen degisimlerin kalicihik gostermedigini ve istatistiksel olarak
anlamli bir diistis gosterdigini ortaya ¢ikartmustir.

Deney grubu 6grencilerinin son test-2 ve kalicilik testi puanlar1 arasinda yapi-
lan analiz sonucunda ise, 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin, akicilik ve ori-
jinallik alt boyutlarinda kalicilik gosterdigi belirlenmistir. Esneklik alt boyutunda ise,
anlamli bir diisiis kaydedilmistir.

Her iki grubun kalicilik puanlari tizerinde yapilan analiz sonucunda p<0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, deney
grubunun kalicilik puanlarinin, kontrol grubuna goére anlamli derecede yiiksek oldu-
gunu gostermektedir. Bu durum 6grenme paketinin, 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerindeki kalicilik tizerinde, 6gretmen tarafindan olusturmaci yaklasim dogrul-
tusunda islenen derse gére daha fazla olumlu etkileri oldugunu yansitmaktadr.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma sonunda, 6grenme paketinin, yazi yazma ve sunu hazirlama konu-
sunda uygulanan 6grenci bagarisinda olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bu sonug, daha 6nce yapilan aragtirmalarla paralellik gostermek-
tedir. Daha 6nce yapilan aragtirmalardan ulagilabilenler, bilgisayar ve egitim teknolo-
jileri destekli egitimin, 6grencilerin basarilar: tizerinde olumlu etkileri oldugunu gos-
termektedir. Laleoglu (1998) ve Diindar (2003) hayat bilgisi dersinde, Coémek vd.
(2004), Oz (2004), Ozsar1 (2006) ve Karaduman (2008) fen ve teknoloji dersinde, Baki
vd. (2007) geometri dersinde, Ozdogan (2010) matematik dersinde, Karalar vd. (2007)
bilgisayar dersinde, 6grencilerin basarilari tizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymustur. Bunun yaninda bilgisayar destekli olusturmact yaklagim ortamlarinin
bagari tizerindeki etkilerini belirlemeye y6nelik olan ¢alismalardan Tezci (2002), Ozer-
bas (2007), Altunay vd. (2008) ve Chuang vd.’nin (2009) yapmis oldugu calismalarda
olumlu etkiler belirlenmigtir. Olugturmact yaklagim dogrultusunda hazirlanmig
o6grenme paketinin basar1 tizerindeki etkilerini belirlenmeye yo6nelik ¢aligmalardan
Atam (2006), Akpmar (2006) ve Solomonidou vd. (2007) fen ve teknoloji dersinde
basari tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Aragtirma sonunda, uygulanan her iki yonteminde bagar: tizerinde benzer
etkiler gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Isik (2007) ise, fen ve teknoloji dersi igin olug-
turmaci yaklagim dogrultusunda hazirlanmig 6grenme paketinin, 6gretmen tarafin-
dan olusturmaci yaklasim dogrultusunda islenen ders gore basar tizerinde olumlu
etkileri oldugunu belirlemistir. Elde edilen sonug, Isik’in (2007) aragtirma sonuglart ile
paralellik gostermemektedir. Bu durumun, yapilan arastirmalarin farkli derslerde,
farkli sayida ve diizeyde 6grenciyle ve farkli stirelerde uygulama yapilmasindan
dogabilecegi diistintilmektedir. Bilisim teknolojileri dersi genel anlamda &grencilerin
ilgisini ¢eken bir derstir. Bunun yaninda bir¢ok 6grenci daha dersi almadan bilgisa-
yarla tanigmakta hatta evlerindeki bilgisayarlar: etkin bigimde kullanabilmektedir.
Bunun yaninda, olusturmaci yaklagimin, geleneksel yontemlere gére, Chang (1999),
Aydn vd. (2005), Akpinar vd. (2005) ve Gonen vd. (2009) fen ve teknoloji dersinde,
Birisik (2006) sosyal bilgiler dersinde ve Erdogan vd. (2002) matematik dersinde basa-
r1 tizerinde olumlu etkileri bulundugunu belirlemiglerdir. Kullanilan her iki yonte-
min de bagar tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve her iki yéntemin de etkin oldu-
gu daha 6nce yapilmis aragtirmalar tarafindan belirlenmistir. Bu bakimdan, 6gretme-
nin yerini alacak bireysel ve bagimsiz bir paketin, 6gretmen tarafindan olusturmact
yaklasim dogrultusunda iglenen dersle esit sonuglar dogurmasinin paket lehine oldu-
gu kabul edilebilmektedir.

Basgar1 kalicith@ina bakildiginda, 6grenme paketinin hem yazi yazma konusun-
da hem sunu hazirlama konusunda basar: kaliciigin sagladig: gériilmektedir.

Gegmiste yapilan birgok arastirmada da, bilgisayar destekli egitimin gelenek-
sel yontemlere gore bagari kalicihigim saglamada daha bagarilhi oldugunu gostermek-
tedir. Karalar vd. (2007) bilgisayar dersinde, Karaduman (2008) fen ve teknoloji der-
sinde, bilgisayar destekli egitimin, kalicilig1 saglamada daha etkili oldugu sonucuna
ulagmuglardir. Fen ve teknoloji dersi igin olusturmact yaklagim dogrultusunda hazir-
lanmis 6grenme paketinin basar: kalicilig: tizerindeki etkisini belirlemek igin yapilan
aragtirmalardan Atam (2006), deney grubunda kalicihigin saglandigini, Altunay vd.
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(2008) ise, hem deney grubunda hem de kontrol grubunda kaliciigin saglandigin ve
deney grubunda olumlu egilim oldugunu belirlemistir. Arastirma sonunda elde edi-
len, 6grenme paketinin kalicilig1 sagladig1 sonucu, belirtilen arastirmalarin sonuglari
ile paralellik gostermektedir.

Ogrenme paketi ile ders isleyen 6grencilerin yazi yazma konusunda, 6gret-
men tarafindan olusturmaci yaklasim dogrultusunda ders isleyen &grencilerin ise
hem yazi yazma konusunda hem de sunu hazirlama konusunda bilgi diizeyinde
artiglarin meydana geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenmeye devam etmeleri-
nin nedeninin, deney bitiminden sonra yapilan calisma ile ilgili bir konu islenmese de
bilisim teknolojileri dersini almaya devam etmeleri, bu dersle ilgili farkli konular1
islemis olmalar1 ve diger derslerde bilisim teknolojileri dersinde 6grendikleri bildik-
leri kullanmalar1 oldugu yorumu yapilmistr.

Ogretmen tarafindan olusturmaci yaklagim dogrultusunda iglenen ders ile
olusturmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanmis 6grenme paketinin 6grenci bagari-
sinda kalicihigr saglamadaki etkilerinin birbirine benzer ¢ikmasi ile ilgili bulgulari
destekleyici calismalara literatiirde rastlanmamustir. Bu noktada, Goénen vd.'nin
(2009) yaptiklar1 aragtirmada ulastiklari, fen ve teknoloji dersinde, olusturmac yak-
lagimin geleneksel yontemlere gore kaliciligi saglamada daha bagarili oldugu sonucu
dikkati gekmektedir. Aragtirmada kullamilan her iki yéntemin de bagar: kalicthgim
saglamadaki etkinligi goz oniine alindiginda, paketin, 6gretmen tarafindan islenen
dersle esit sonuglar1 dogurmasi bile paket lehine kabul edilebilmektedir.

Aragtirma sonuglari, 6grenme paketinin, yazi yazma konusunda, 6grencilerin
bilisim teknolojileri dersine yonelik tutumlari tizerinde olumsuz egilime, sunu hazir-
lama konusunda ise, olumlu egilime neden oldugunu gostermektedir.

Olgiilen tutumlarda olumsuz egilimler gériilmiis olsa da, 6grencilerin bilisim
teknolojileri dersine yo6nelik tutumlarimin oldukga ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, Riza vd. (2007), Keskin (2007) ve Demirer vd.'nin (2008) yaptig1 aragtirmalar-
ca da desteklenmektedir. Meydana gelen olumsuz egilimin kaynaginin, okul ortami
ve diger derslerde 6grencilerin sinav ve proje gibi etkinliklerinin yogun oldugu
dénemde bulunmalari oldugu yorumu yapilmustir.

Aragtirma sonucunda, olusturmaci yaklagim dogrultusunda hazirlanmig
o6grenme paketinin, 6gretmen tarafindan olusturmaci yaklagim dogrultusunda isle-
nen derse gére dgrenci tutumlar: tizerinde daha az olumsuz etkileri oldugu goriil-
mektedir. Bu sonucunu destekleyecek bir arastirmaya rastlanmamistir. Olusturmaci
yaklagimin geleneksel yontemlere gore 6grenci tutumlar: tizerinde olumlu etkileri
oldugu, Aydin vd. (2005), Akpinar vd. (2005) ve Gedizligil vd.'nin (2008) yaptig: ¢alis-
malarca belirlenmistir. Tiim bunlar dikkate alindiginda, sonuglarin paket lehine elde
edildigi diistintilebilmektedir.

Arastirma sonunda, 6grenme paketi ile ders isleyen 6grencilerin tutumlarinin,
paketin uygulanmasindan sonraki stirede az da olsa olumsuz yonde etkilendigi
gortilmiistiir. Calisma sonrasinda, bilisim teknolojileri dersi almaya devam eden
deney ve kontrol grubu 6grencileri, ¢alisma bitiminden kalicilik testlerinin uygulan-
masina kadar gegen stirede Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturmaci yaklagima
uygun hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplar: ve 6grenci ¢alisma kitaplarini kullana-
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rak ders islemiglerdir. Béyle bir farkin, kontrol grubunun uygulamaya devam etmesi,
deney grubunda ise, uygulamanin terk edilmesinden kaynaklandig: diistiniilmekte-
dir.

Yaraticilik konusunda ise, yazi yazmada, olusturmaci yaklasim dogrultusun-
da hazirlanan grenme paketi, 6grencilerin akicilik, esneklik ve orijinallik alt boyu-
tunda olumlu egilime sebep olmustur. Sunu hazirlama konusunda, olugturmac: yak-
lagim dogrultusunda hazirlanan 6grenme paketi 6grencilerin yaratict diisiinme bece-
rileri akicilik alt boyutunda olumsuz egilime, esneklik ve orijinallik alt boyutunda
olumlu egilime sebep olmustur. Bu durumun, 6grencilerin, yaratict diistinme testini
yanitlamalari sirasinda kendilerine verilen stireyi, olaylara farkli bakis acilariyla bak-
mak ve daha orijinal diigtinceler tiretmek amaciyla diisiinerek gecirmeleri ve bu
bakimdan akicilik puanlarinda azalma oldugu diistintilmektedir.

Daha once yapilan aragtirmalar incelendiginde, Kogoglu (2003), bilgisayar
destekli egitimin 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi-
ni yazmaktadir. Ote yandan Diindar (2003), hayat bilgisi dersinde, egitim teknolojisi-
nin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore farkliliga neden olmadigin1 yazmaktadir.
Michael (2000) ise, bilgisayar simtilasyonlar aktivitelerinin el yapimi aktivitelere gore
ogrencilerin yaratici diistinme becerileri tizerinde fark olusturmadigini belirlemistir.
Giirsag (1993), simiilasyon yazilimlarinin yaratict diisiinme becerilerini gelistirebile-
cek ve destekleyebilecek nitelikte oldugunu belirtmektedir. Tezci (2002) ve Chuang
vd. (2009), yaptiklar: arastirmalar ile bilgisayar destekli olusturmact yaklasim ortam-
larmin 6grencilerin yaratict diigsiinme becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir.
Ayrica Karatag vd. (2010) Bilisim Teknolojileri dersinde yaratic1 diistinme etkinlikle-
rinin kullanilmasinin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerini gelistirdigini belirle-
mistir. Tim bu ¢alismalar incelendiginde arastirma sonuglarmin kismen destekledigi
goriilmektedir. Elde edilen farkin en 6nemli sebebinin yéntemlerin farkli olmasindan
kaynaklandigi, 6rneklemin ve dersin farkli olmasinin da bu sonucu dogurabilecegi
distintilmektedir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular incelendiginde olusturmac: yaklasim
dogrultusunda hazirlanmis 6grenme paketinin yaratict diigtinme becerileri agisindan
genel anlamda her iki konuda da olumlu egilime neden oldugu goriilmektedir. Ogret-
men tarafindan olusturmaci yaklagim dogrultusunda islenen dersin ise, genel anlam-
da yaz1 yazma konusunda olumsuz etkileri bulundugu, sunu hazirlama konusunda
ise olumlu egilime sebep oldugu goriilmektedir. Yaratici diistinme becerilerinin gelis-
tirilmesinde, 6gretim sirasinda kullanilan etkinliklerin biiyiik 6nemi vardir. Bu
bakimdan Riza (1999; 3-10), 6zellikle Tiirkge dersi icin yaraticith@ gelistirme icin sinuf
icinde uygulanabilecek birgok etkinlik siralamistir. Oysa 6gretmen tarafindan olus-
turmaci yaklasim dogrultusunda islenen derste 6grenciler, 6grenmeleri gereken bil-
gileri MEB Ogretmen kilavuz kitaplarmda belirtildigi gibi 6grenmis ve 6grenci galis-
ma kitaplarinda bulunan, belirli 6lgiitler igeren ve uygulama sonunda farkli 6grenci-
lerin aynu tirtinti olusturduklar: etkinlikler yardimiyla 6grendiklerini uygulamislar-
dir. Yaz1 yazma konusunda yaratic1 diisiinme becerilerinde olusan olumsuz etkilerin
ogretim sirasinda kullamilan etkinliklerden kaynaklandig: diistintilmektedir.
Literatiir incelenmesi sirasinda ulasilabilen arastirmalardan, Abdullah Mirzaie vd.
(2009) ve Holbrook vd. (2003) fen egitiminde, Yilmaz (2006) sosyal bilgiler dersinde
ve Biber (2006) matematik dersinde olusturmac: yaklasimin geleneksel yontemlere
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gore, dgrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlemislerdir. Ogrenci-
lerin yaratic1 diistinme becerileri {izerine yapilan arastirmalarin tiimii incelendiginde
karsilagtirmanin geleneksel yontemle yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise,
olusturmaci yaklagimin iki farkli uygulamasi arasinda karsilastirma yapilmaktadir.
[k grup aragtirmalarda farklilik bulmanin daha kolay oldugu, ikinci grupta ise, daha
zor oldugu dustintilmektedir. Bu bakimdan elde edilen sonuglarin, 6grenme paketi
lehine oldugu diisiiniilmektedir.

Yaratict diistinme becerilerindeki kalicilik etkisine bakildiginda 6grenme
paketi esneklik alt boyutu disindaki tiim alt boyutlarda ve yaratici diistinme beceri-
lerinde kalicilik etkisini saglamis olmasina karsin, 6gretmen tarafindan olusturmact
yaklasim dogrultusunda islenen ders kalicilik saglayamamustir. Elde edilen bu bulgu
sonucunda, 16 haftalik uygulama sonucunda, verilen egitim yénteminin ve kullani-
lan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diistinme becerileri tizerinde kalicilik olustur-
masi agisindan ne kadar yararli oldugunu kanitlamaktadar.

Bu aragtirma sonuglarina dayanarak, olusturmaci yaklasim ve 6grenme paket-
lerinin sinif iginde kullanimina yo6nelik ve arastirmacilara yonelik olmak {izere iki
sinifta 6neriler verilebilmektedir.

Olusturmaci Yaklagim ve Ogrenme Paketlerinin Sinif icinde Kullanimina
Yonelik Oneriler:

1. Hazirlanan 6grenme paketinin, 6grencilerin bagarilari tizerinde siniflarimizda
o0gretmen yardimiyla islenen dersler kadar olumlu etkileri ve 6grencilerin tist
diizey bilissel yetenekleri gelistirme yetenegi géz 6niinde bulundurularak,
ogrencilerin bireysel galismalarinda bu tiir yontemleri kullanarak konular1
kendi hizlarinda 6grenmeleri saglanmalidur.

2. Ozellikle ogrenme paketinin, Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi kilavuz
kitaplara bagh kalinarak uygulanan olusturmaci yaklagima gore yaratici
diistinme becerilerini gelistirmede tstunltigiintin ortaya ¢tkmasi, oncelikle
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bilisim teknolojileri dersi icin gelistirilen
kitaplarda bulunan etkinlikleri yaratic1 diisiinme becerilerini de gelistirecek
nitelikte olmalar icin gelistirmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Ogret-
menlerimizde Milli egitim Bakanligi'nin da izin verdigi gibi kilavuz kitaplar-
daki etkinliklerin yaninda, derslerinde kullanabilecekleri ve 6grencilerinin
yaratict diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler gelistirmesi ve ders islen-
mesi sirasinda bu etkinliklere de yer vermesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

3. Olusturmaci yaklagimin farkli konularda farkl etkileri bulundugu goéz éntine
alinarak, derslerin hazirlanmasi ve islenmesi asamasinda konuya uygun
etkinliklerin kullanilmas1 6nerilmektedir.

NOT: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde Prof. Dr. Enver
Tahir Riza damismanhginda hazirlanan “Bilisim Teknolojileri Dersi Igin Olugturmaci
Yaklagim Dogrultusunda Hazirlanan Ogrenme Paketinin Etkileri” isimli Doktora
Tezi'nden tretilmistir.
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THE EFFECTS OF LEARNING PACKAGE PREPARED
ACCORDING TO THE CONSTRUCTIVIST APPROACH
ON INFORMATION TECHNOLOGIES COURSE

Ayse Derya lSlK*
Enver Tahir RIZA o

Abstract

This research aimed at determining the impacts of the learning package
designed according to constructivist approach on achievement, attitudes
towards information technologies and creativity of primary school pupils. To
collect data, Criterion-Referenced Achievement Test, an Attitude Scale and
Torrance Test of Creative Thinking, Verbal Test forms A and B were used.

The result of research indicated that had positive effect on pupils” achie-
vement in writing and in design presentation in both experimental and control
group. The same results were found for retention. Furthermore, the result
revealed that the learning package led to a negative tendency upon the pupils’
attitudes toward the information technologies course in writing, while it created
a positive tendency in designing presentations.

As for creativity, the use of learning package resulted in positive effects
in sub-dimensions of fluency and originality in terms of writing. On the other
hand, preparing presentations led to a positive tendency in flexibility and orig-
inality sub-dimensions. Experimental group compared with control group,
except in flexibility dimension, showed retention in the other two creative
dimensions.

Key Words: Information Technologies Course, Constructivist Approach,
Learning Package, Achievement, Attitude, Creativity, Retention

Asst. Prof. Dr.; Bartin University, Faculty of Education,
Prof. Dr.; Dokuz Eyliil University, Faculty of Education, Retired Professor

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @

*x



KiMYA DERSi 9 VE 10. SINIF DERS KIiTAPLARININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI
Orhan ERCAN*

Kadir BILEN**

Ozet

2007 yilinda kimya dersi 6gretim programi degisikligi ile beraber kimya
ders kitaplar1 yeniden yazilmaya baslanmistir. Ders kitaplar1 6gretmenler tara-
findan derslerde kullanilan en 6nemli kaynaktir. Bu calismamin amaci 6gret-
menlerin ders kitaplar ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Bu amacla aragtir-
maal tarafindan bir lgek gelistirilmistir. On uygulamalar yapildiktan sonra
MEB tarafindan diizenlenen 279 numarali kimya dersi 6gretim programlari kur-
suna Tiirkiye'nin her sehrinden katilan 98 kimya ¢gretmenine uygulanmigtir.
Olgege faktdr analizi uygulanmis ve alt1 faktérden olustugu belirlenmistir. Olge-
gin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi 0,89 olarak bulunmustur. Olgek mad-
delerine iligkin 6gretmen gortisleri siklik ve yiizde olarak verilmis, ayrica cinsi-
yet, okul tiiri, unvan ve hizmet siiresi degiskenlerine gore 6gretmenlerin goriis-
leri istatistiksel olarak analiz edilmistir. Veri analizi igin SPSS 15.0 programi kul-
lamilmugtir. Aragtirma sonunda 6gretmenlerin ders kitabina iligkin; hazirlik ¢alig-
malarinda bazi eksiklikler buldugu, lgme degerlendirme kismu ile ilgili sorun
yasadig1, 6gretim programini tam olarak yansitmadigs, yeterince etkinlik olma-
dig1, bazi tinitelerinin ¢ok yogun oldugu, 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu-
nu diistinmeleri gibi sonuglara ulagilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitabi, kimya dersi, 6gretmen gortisleri

Giris

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca 2003
yilindan itibaren ilkogretim ve ortadgretim programlari yenileme calismalar1 basla-
mustir. Bu kapsamda 6ncelikle ilkdgretim programlar: yenilenmis 2007 yilindan itiba-
ren ise ortadgretim programlar1 yenilenmeye baglanmistir. Programi degisenler ara-
sinda olan kimya dersinde oldukca koklii denilebilecek degisiklikler géze carpmak-
tadir. S6zgelimi, yapilandirict yaklagima vurgu yapilmasi; Simyadan Kimyaya ve
Elementler Kimyas:1 gibi icerige yeni konular eklenmesi; kimyasal yasalarla ilgili
matematiksel hesaplamalar ve kimyasal hesaplamalar gibi konularin ¢ikarilmasy;
ogrencilerde beceri gelisimine 6nem verilmesi gibi degisiklikler 6rnek olarak verile-
bilir.

Ogretim programlarindaki degisikliklerle beraber ders kitaplarmda degisikli-
ge gidilmis ve kitaplarin yeniden yazilmasi giindeme gelmistir. Bu amagla Eskisehir
ilinde bir komisyon olusturulup ders kitaplari yenilenmeye baslanmistir. Ders kitap-

*  Yrd. Dog. Dr; KSU, Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boltimii, Fen Bilgisi Egitimi ABD,
Kahramanmaras . .

** Yrd. Dog. Dr; KSU, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Smf Ogretmenligi ABD,
Kahramanmarag
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lar1 6gretim faaliyetlerinin yiirtitiilmesinde 6gretmenlerle birlikte birincil derecede
Onem tagiyan 6gretim materyalleridir. Bu bakimdan hem anlasilir ve iglevsel olmasi,
hem de 6gretim programlarini yansitabilmesi ders kitaplarinin vazgegilmez ézellik-
lerinin basinda gelmelidir. Nitekim Demirel ve Kiroglu (2005) ders kitaplari ile 6gre-
tim programlar: arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamaktadirlar: “Ders kitabs, bir egi-
tim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6l¢me degerlen-
dirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmig ve 6grenme amach kullanilan basili bir
ogretim materyalidir.” Bu bakimdan 6gretim programlar ile ders kitaplari arasinda
¢ok siki bir iligki vardir. Ders kitaplar1 6gretim programlari temel alinarak hazirlan-
masi gerektigi i¢in 6gretim programlarinin uygulanmasindaki en temel egitim mater-
yalidir (Gtizel vd., 2009).

Iyi bir 6gretim programindan kétii bir ders kitabi yazilabilir ancak kétii bir 6gre-
tim programindan iyi bir ders kitabinin yazilmasi pek miimkiin géziikmemektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planl ve
diizenli bir bi¢gimde inceleyip aciklayan, bilgi kaynag: olarak égrenciyi dersin hedef-
leri dogrultusunda yénlendiren ve egiten temel dokiimanlardir (Unsal ve Giines,
2004). Ayni zamanda ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri, sirali ve uygun bir
bigimde, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan
araglardir (Duman vd., 2001). Ders kitaplari vazgegilmezliginin yani sira, 6gretimin
daha nitelikli olmasina da katki saglar. Ders kitaplarinin asil gérevi, hem 6gretmenler
hem de 6grenciler i¢in temel 6gretim materyali olmasinin yam sira bilgileri koordineli
bir sekilde diizenlemek, 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesine imkan tanimak
ve kisilik gelisimine katk: saglamaktir (Ceyhan ve Yigit, 2003).

Ders kitaplarinin 6gretimde en énemli kaynaklardan biri olarak kullanilmasi
gesitli islevleri tasimasin gerektirmektedir. Bu islevler arasinda, bilgiye ulasma, bil-
gileri zihinde mantiksal bir biitiin i¢inde gruplandirip iligkilendirebilme, kendi ken-
dine 6grenmeye zemin olusturma, dogru davranislarin kalict olmasina katki saglama,
kisilik gelistirme sayilabilir (TUGIAD, 1993, akt. Demir vd., 2009). Yapilan arastirma-
larda ders kitaplarindan bir egitim materyali olarak %70 ve tizerinde faydalanildigs,
ogrencilerin sinif ortamindaki zamanlarimin neredeyse dortte tiglinti ders kitaplariyla
ilgili etkinliklerle gegirdikleri belirlenmistir (Karamustafaoglu vd., 2005). Bu bakim-
dan ders kitaplarinin smnif ortamindaki temel kaynak olma niteligi yadsinamaz bir
gercektir. Ders kitaplar1 mutlaka anlasilir olmali, 6gretim programini yansitmali, kul-
lanigl olmali, hata bulunmamal: ve ¢agdas normlara gore uzun ugraslar sonucunda
hazirlanmalidir.

Ders kitaplari, Tiirk Standartlar: Enstitiisii 21.04.1992 tarih, TS 10220 sayili ve
16.08.2009 tarihinde konfirme edilen (URL-1, 2010) her tiir ve derecedeki 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda kullanilan ders kitaplarinin bulunmas: gereken nitelik-
lere uymalidir. Ayni1 zamanda Haziran 2007 tarihli 2597 sayili Tebligler Dergisinde
yaymlanan “Ders Kitaplari {le Egitim Araclarimin incelenmesi ve Degerlendirilmesine
Iliskin Yonerge” dikkatle incelenerek hazirlanmahidur.

ramini yansitma dtizeyi gibi cesitli yonlerinin arastirildigi calismalara rastlamak
miimkiindir (Cepni vd., 2001; Aycan vd., 2002; Unsal ve Giines, 2002; Unsal ve
Giines, 2003; Ocal ve Yigittir, 2007; Atici, Samanct ve Ozel, 2007; Dogru ve Ataalkin,
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2008; Demirbasg, 2008; Nakiboglu, 2009; Arslan ve Ozpinar, 2009a; Arslan ve Ozpinar,
2009b; Aydin, 2010). Ornegin Arslan ve Ozpinar (2009a) 6. sinif matematik ders kitap-
larinin 6gretim programi ile uyumlu olup olmamast bakimindan karsilastirmiglar ve
6l¢gme degerlendirme ile ilgili eksikliklere ragmen ders kitaplarinin matematik 6gre-
tim programimna uygun oldugunu tespit etmislerdir. Nakiboglu (2009) deneyimli
kimya 6gretmenlerinin kimya ders kitaplarint kullanma diizeylerini arastirmis; 6gret-
menlerin konu anlatim1 sirasinda ders kitaplarindan ¢ok fazla yararlandiklarini ve
birincil kaynak olarak ders kitaplarimi kullandiklarini ortaya gikarmistir. Aydin (2010)
kimya 9. sinif ders kitabini 6gretmen goriislerine gore degerlendirdigi arastirmasinda
ders kitaplarinda uygulamaya yonelik eksiklikler ve aksakliklar bulundugunu tespit
etmistir.

Bu arastirmanin, kimya ders kitaplarinin revizyonu sirasinda kitap yazim
komisyonuna ve kitaplarin degerlendirilmesine yo6nelik ¢alismalara katki saglayaca-
&1 diistintilmektedir.

Amag

Bu calismanin amaci, Ortadgretim Genel Miidiirliigiince hazirlanan, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan ders kitab1 olarak 5 yilligina onaylanan 9 ve 10.
smif kimya ders kitaplarina iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemektir. Degisen
o0gretim programlarina paralel olarak Milli Egitim Bakanliginca ders kitaplar1 da
yenilenmistir. Bilindigi gibi yeni 6gretim programina gore hazirlanan kitaplardan,
2008-2009 egitim 6gretim yilinda 9., 2009-2010’da 10., 2010-2011"de ise 11. simnif ders
kitab1 okutulmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarina iliskin 6gretmenlerin goriislerini
almak 6nemlidir. Arastirma dogrultusunda asagidaki problem durumlarina cevap
aranmigtir.

e Ogretmenlerin 9 ve 10. simf kimya ders kitaplar ile ilgili diisiincelerinin sik-
Iik ve ytizde dagilimi nedir?

e Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin gortigleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

e Ogretmenlerin ders kitaplarma iliskin goriigleri ile unvanlari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

e Ogretmenlerin ders kitaplarma iliskin gériisleri ile gorev yaptiklari okul
tlirti arasinda anlaml bir iliski var midir?

 Ogretmenlerin ders kitaplarina iligkin goriigleri ile mesleki kidemleri ara-
sinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirmada karma aragtirma yontemi (mixed research design) kullanil-
mistir. Karma model arastirmasi arastirmanin bir asamasinda ya da arastirma stireg-
lerinin iki ya da daha fazla agsamast boyunca hem nicel hem de nitel aragtirma yakla-
simlarmin birlikte kullanilmas: seklinde ifade edilebilir. Bir taramada ¢oklu kapali
uglu ya da nicel tipte maddelerin yaninda birkag agik uglu nitel tipte maddeleri ige-
ren bir anketin uygulamasi buna 6rnek olarak gosterilebilir (Balci, 2009:245).
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Nicel verilerin toplanmasinda tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelle-
ri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amag-
layan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
kogullar: iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlart herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan onu uygun sekilde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2000).

Bu aragtirmada, nitel aragtirma yontemi olarak da durum caligmas: (case
study) kullanilmigtir. Nitel aragtirmada, tiimevarim ilkesiyle hareket edilir ve incele-
nen probleme iligskin toplanan verilere agiklamalar getirilir. A¢tklama ve yorumlar
benzer konular: anlamada ilgili bireylere yardimci oldugu 6lctide amaca ulagilmistir.
Temel amag, sayilar yoluyla genellenebilir sonuclara ulasmak degil; arastirilan konu
ile ilgili betimsel ve gercekgi bir resim sunmaktir. Arastirma sonuglarinin gegerlik ve
guvenirligi agisindan verilerin olabildigince ayrintili ve dogrudan sunulmas: 6nemli-
dir (Yildirim ve Simsek, 2011:278-292).

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Gortiglerini Belirleme Anketi” ile toplanmigtir. Anket hazirlama stirecinde alaninda
uzman 5 Ogretim {iyesinin gortistine bagvurulmus ve ayrica pilot uygulama ile
madde analizi teknigi kullanilarak ankete son sekli verilmistir. Olgegin giivenirlik
katsayist (Cronbach’s alpha) 0,89 olarak bulunmustur.

Veriler SPSS 15.0 paket programinda analiz edilerek yorumlanmuistir.
Calisma Grubu

Bu calismanin drneklemini, 2010 yilinda Milli Egitim Bakanligi Hizmet I¢i
Egitim Dairesince belirlenen Tiirkiye'nin her ilinden 279 numarali Kimya Dersi Ogre-
tim Programlar1 Kursu'na katilan 98 kimya 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler rastgele belirlenmistir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiri, mesleki kidemleri, cinsiyetleri ve
unvanlari Tablo 1’de siklik ve ytizde olarak verilmistir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellik N %
Cinsivet Erkek 73 74,5
Y Kadin 25 25,5
FenLisesi 13 13,3
Gorev Yapilan Okul Tiiri AnadoluLisesi 45 45,9
Genel Lise 20 20,4
Meslek Lisesi 20 20,4

1-5 1 1,0
. 6-10 21 21,4
Mesleki Kidem (Yil) 11-15 4 29
16-20 26 26,5

21-+ 8 8,2

Bagtgretmen 0 0,0
Unvani Uzman Ogretmen 30 30,6
Ogretmen 68 69,4

Stajyer Ogretmen 0 0,0
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Tablo 1’den de goriilecegi gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin %25,5'i
kadin, %74,5'1 ise erkektir. Ogretmenlerin onemli bir kismi (%45,9) Anadolu lisesinde
gorev yapmakta iken, %13,3'ii fen lisesinde, %20,4’ii genel lisede ve %20,4'ii ise mes-
lek lisesinde gorev yapmaktadir.

Aragtirmada 1-5 yi1l arasi hizmet stiresine sahip 6gretmenlerin oram %1, 6-10
yil arast hizmete sahiplerinki %21,4, 16-20 y1l arast %26,5, 11-15 yil arast hizmet stire-
sine sahip 6gretmenlerin orani %42,9 ve 21 y1l ve tizeri hizmete sahip olanlarin oram
ise %8,2 olarak belirlenmistir. Ogretmenler arasinda basogretmen ve stajyer 6gretmen
bulunmazken, uzman 6gretmenlerin orani %30,6 6gretmenlerin orani ise %69,4’tur.

Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin ders kitaplarma iliskin goriisleri “Ogretmen Goriislerini
Belirleme Anketi” ile toplanmistir. Anket ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci béltim-
de 6gretmenlerin kigisel bilgileri alinmus, ikinci boliimde 6gretmenlerin ders kitapla-
rile ilgili goriisleri likert tipi 6lgekle belirlenmis, tigtincti béliimde ise acik uglu soru-
larla 6gretmenlerin bu goriisleri derinlemesine analiz edilmistir.

Anket gelistirme siireci su asamalardan olusmustur: Oncelikle MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig1 kimya dersi 6gretim programi gelistirme komisyonu tiye-
leri ile goriistilmiis ders kitaplarindan beklentilerini ifade eden maddeler olusturul-
mustur. Benzer sekilde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: ders kitab1 inceleme
komisyonu tiyeleri ile goriigiilmustiir. Bunlara ilaveten Haziran 2007 tarihli 2597 say1-
I Tebligler Dergisinde yayinlanan “Ders Kitaplar: Ile Egitim Araglarmin Incelenmesi
ve Degerlendirilmesine Iliskin Yonerge” incelenmis ve ii¢ kimya 6gretmeni ile de
goriismeler yapilarak madde havuzu olusturulma islemi tamamlanmugtir. Bu sekilde
46 maddeden olugan bir madde havuzu elde edilmistir. Uygulama &ncesi anketin
gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak maksadiyla alaninda uzman 5 6gretim
iiyesine “Anket Degerlendirme Formu” gonderilmis ve 6n uygulama olarak 10 kimya
ogretmeni ile ¢alisilmistir. Gegerliligi ve gtivenirligi diistiren maddeler ¢ikarilmak
suretiyle ankete son gekli verilmistir. Anket dortlii likert tipinde (tamamen katiliyo-
rum, katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum) 30 maddeden ve 5 acik
uglu sorudan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma sonunda nicel yontem ile elde edilen veriler SPSS 15.0 paket prog-
raminda analiz edilerek yorumlanmustir. Nitel yontem ile elde edilen verilerin ise sik-
lik ve ytizde degerleri verilmistir.

Aragtirmada hangi analiz yonteminin kullanilacagina karar vermek icin énce-
likle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine ve homojen olup olmadigina
bakilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak icin Tek
Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmis ve p > 0,05 olarak belirlenmistir.
Verilerin homojen olup olmadigina bakmak i¢in ise ANOVA’da homojenlik analizine
bakilmis ve p > 0,05 olarak belirlenmistir. p > 0,05 oldugu i¢in parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Buna gore, cinsiyet ve unvan degiskenleri bakimin-
dan 6gretmen goriisleri arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini belirle-
mek igin bagimsiz 6rneklem t testi, kidem ve gorev yapilan okul tiirti degiskenleri
bakimindan anlamh bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek igin tek yonlii
ANOVA analizi yontemleri uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi p = 0,05 olarak alinmis-
tir.
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Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu boliimiinde gegerlik ve giivenirlik hesaplamalar: yapilarak
gegerli ve giivenilir oldugu belirlenen veri toplama araci ile elde edilen bulgular ve
bunlara iliskin yorumlar bulunmaktadir.

a. Anketten Elde Edilen Betimsel Bulgular:

Kimya ders kitaplarina iliskin 6gretmen gortislerini belirlemek amaciyla aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgege istatistiksel olarak birbiri ile iligkili olan mad-
deleri belirlemek igin faktdr analizi uygulanmustir. Olgegin faktor yapisini belirlemek
amaciyla, faktor analizi yontemlerinden dondiirtilmemis ve asal eksenlere gore don-
diirtilmiis (Rotation: Varimax) temel bilesenler analizinden yararlanilmistir. Analiz
sonuglarma gore faktor ytikii 0,35 ve 0,35'den biiytik olanlar ayni faktérde toparlan-
mugstir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin alti faktorden (hazirlik ¢aligmalarimin niteligi,
konularm islenisi, ders kitabinda etkinlikler, yardimct unsurlar, ders kitabinin yapisi, olgme
degerlendirme) olustugu belirlenmisgtir.

1. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina iliskin Goériislerinin Siklik ve Yiizde
Dagilimina iligkin Bulgular:

Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla 6lgek-
ten elde edilen verilere siklik ve ytizde dagilimi analizi uygulanmis ve elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2: Ogretmen Goriiglerini Belirleme Olgegi Sonuglar1 Siklik ve Yiizde
Dagilimi

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Katilliyorum  Katilmiyorum Katilmiyorum

N % N % N % N Jo

1 Hazirlik ¢alismalar1 6grencilerin
konu ile ilgili énbilgilerini agiga 24 245 65 66,3 9 9,2 0 0,0
¢ikarmaya yoneliktir.

2 Unite girigleri 6grenciyi konuya

Hazirlik
Calismalar:

motive edici niteliktedir. 14 143 68 69,4 15 153 1 10

3 Ders kitabindaki konular 6grenciyi
muhakeme etmeye yénlendirecek 2 2,0 44 44,9 47 48,0 5 51
sekilde diizenlenmistir.

4 Ders kitabindaki konular 6grenciyi
elestirel diistinmeye yonlendirecek 2 2,0 40 40,8 51 52,0 5 51
sekilde diizenlenmistir.

5 Ders kitabindaki anlatimlar 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik yagsamla
iliskilendirmelerini saglayacak

tarzdadur.

6 Ders kitabindaki konular
ogrencide bilimsel merak 2 2,0 50 51,0 39 39,8 7 7,1
uyandirmaktadir.

7 Ders kitabindaki konular
Ogrenciyi arastirma, inceleme 4 4,1 42 42,9 47 48,0 5 51
yapmaya yonlendirmektedir.

8  Ders kitabindaki konular 6grencilerin
sorgulama becerilerini gelistirecek 3 3,1 42 42,9 49 50,0 4 4,1
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Etkinlikler 6grencilerin bizzat etkinlige
igtirak edecekleri sekilde diizenlenmistir.

1,0

60

61,2

34

34,7

3,1

10

Etkinlikler, 6zelligine gore grup, gruplar
arasi ya da bireysel calismalara
yonlendirecek niteliktedir.

1,0

62

63,3

34

34,7

1,0

11

Etkinlikler, 6grencilerin bilimsel stireg
becerilerini gelistirecek niteliktedir.

2,0

61

62,2

29

29,6

6,1

12

Ders kitabindaki etkinlikler giinliik
hayatla iligkilendirilmistir.

12

12,2

64

65,3

22

22,4

0,0

13

Ders kitabinda her konuya iligkin
yeterince etkinlik vardir.

1,0

33

33,7

50

51,0

14

14,3

14

Yardimci unsurlar (gorseller, okuma
metinleri, grafikler vb.) konu anlatimin
destekler niteliktedir.

41

58

59,2

33

33,7

3,1

15

Ders kitabinda yer alan resimler,
fotograflar ve diger yardimci
unsurlar konu ile alakalidir.

7,1

80

81,6

10

10,2

1,0

16

Ders kitabinda yer alan resimler,
fotograflar ve diger yardimci
unsurlar anlagilirdir.

41

77

78,6

14

14,3

3,1

17

Ders kitab1 6gretim programinin
6ngordiigii 6grenme yaklagimin
destekler niteliktedir.

1,0

51

52,0

42

42,9

4,1

18

Ders kitabindaki kavramlar 6grenci
seviyesine uygundur.

1,0

41

41,8

49

50,0

7,1

19

Ders kitabinda gereksiz bilgi ve ayrintilara
yer verilmemistir.

7,1

32

32,7

47

48,0

12

12,2

20

Ders kitabindaki istatistiki ve bilimsel
veriler giincel verilerle uyumludur.

31

65

66,3

27

27,6

3,1

21

Ders kitabindaki konularmn islenisinde
yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta giden bir yontem izlenmistir.

51

55

35

3,1

22

Ders kitab1 6gretim programi
kazanimlarini tam olarak yansitmaktadir.

3,1

32

48

15

15,3

23

Unite sonlarinda verilen 6l¢me ve
degerlendirme sorular1 6grencilerin

konuyu anlayip anlamadiklarini belirleyecek
niteliktedir.

2,0

37

44

44,9

15

24

Unite sonlarindaki 6lgme degerlendirme
sorulari yeterli sayidadir.

1,0

26

54

55,1

17

17,3

25

Unite sonlarindaki 6lgme degerlendirme
sorular1 geleneksel l¢gme degerlendirme
teknikleri agirliklidir.

2,0

34

57

58,2

51

26

Olgme degerlendirme sorulari grencilerin
muhakeme yeteneklerini gelistirici
niteliktedir.

2,0

45

45,9

46

51

27

Olgme degerlendirme sorulari 6grenci
seviyesine uygundur.

2,0

57

58,2

31

8,2

28

Unitelerdeki her konuya iliskin
Olgme degerlendirme sorusu mevcuttur.

51

54

55,1

33

6,1

29

Olgme degerlendirme sorulari 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik hayatta
kullanmalarini saglayacak niteliktedir.

51

46

46,9

40

71

30

Olgme degerlendirme sorular: 6lcme
degerlendirme teknikleri bakimmdan
dengeli dagitilmisgtur.

3,1

50

40

51
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Tablo 2’den kimya 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki hazirlik ¢aligmalarinin
ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikardig: fikrine %24,5 kesinlikle katiliyorum, % 66,3
katiliyorum seceneklerini isaretleyerek gok biiytik oranda katildiklari anlasilmakta-
dir. Bununla birlikte {inite girislerinin 6grenciyi konuya motive edici nitelikte oldugu
fikrine % 69,4 ile katilmaktadirlar. Dolayisiyla 6gretmenlerin ders kitaplarimin hazir-
lik galismalar: boliimlerini begendikleri séylenebilir.

Ogretmenler, ders kitabimin dgrencilerde elestirel diistinmeyi saglayacag fik-
rine %40,8 katiliyorum, %52,0 katilmiyorum dtizeyinde goriislerini belirtmiglerdir.
Ders kitabindaki konularin 6grenciyi arastirma, inceleme yapmaya yonlendirdigine
ise, %42,9 katiliyorum, %48,0 katilmiyorum diizeyinde goriislerini belirtmislerdir.
Benzer bir durum ders kitabiin 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirecegi fik-
rinde goriilmektedir. Ogretmenler, bu goriise %42,0 katiiyorum, %50,0 katilmiyorum
diizeyinde goriislerini ifade etmislerdir. Genel olarak 6gretmenlerin ders kitabinda
konularin iglenisine yonelik olumsuz bir goriige sahip olduklari séylenebilir.

Ogretmenler, ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin bizzat katilarak yap-
masina yonelik olarak diizenlendigine %61,2 katiliyorum, %34,7 katilmiyorum diize-
yinde goriis beyan etmislerdir. Bu bulgudan 6gretmenlerin biiyiik oranda ders kita-
bindaki etkinliklerin 6grenci merkezli oldugu fikrinde oldugu anlasilmaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenler ders kitabindaki etkinliklerin 6zelligine gore grup,
gruplar arasi veya bireysel ¢aligmalara yonlendirecek tarzda hazirlanmig oldugu fik-
rine de biiytik oranda katilmaktadirlar (%63,3).

Bilindigi gibi son yillarda hazirlanan 6gretim programlarinin énemli bilesen-
lerinden birisi ¢grencide beceri gelisimini saglamaktir. Ogretmenler ders kitabimin
dgrencilerde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek nitelikte hazirlandigina %62,2
katiltyorum, %29,6 katilmiyorum diizeyinde goriislerini dile getirmislerdir.

Ogretmenler, ogretim programlarinin temel unsurlarindan birisi olan “gtinliik
yasamla iliskilendirme”nin ders kitabina yansitildigina %8,2 kesinlikle katiliyorum
ve %622 katiyorum goriisti ile biiytik oranda katilmaktadirlar. Ogretmenlerin
biiyiik oranda boyle diistinmelerinin sebebi 6gretim programinin giinliik yasamla
iligkilendirildigini diistinmelerinden kaynaklanmuis olabilir.

Ogretmenler, ders kitabindaki etkinliklerle ilgili genel olarak olumlu goriis bil-
dirmis olmalaria ragmen 6nemli bir oranda ders kitabinda yeterince etkinlik bulun-
madig1 goriisiinii savunmusglardir. Ogretmenlerin yaklasik %65'i ders kitabinda yete-
rince etkinlik bulunmadigini belirtmistir.

Bir ders kitabinin islevsel olabilmesinin énemli fakt6rlerinden birisi yardima
unsurlarin anlagilir olmasi, yerinde kullanilmas: ve anlatimla dogru iliskilendirilme-
sidir. Ogretmenler ders kitaplarindaki yardimei unsurlarm, konu anlatimini destekle-
mesine %59,2 katiliyorum, %33,7 katilmryorum; konu ile alakali olmasina %7,1 kesin-
likle katiltyorum, %81,6 katiliyorum; anlasilir olmasina ise %78,6 katiliyorum, %14,3
katilmiyorum diizeyinde goriislerini belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ders
kitaplarinda kullanilan yardimct unsurlarin konu anlatimini destekledigi, konu ile
alakal1 oldugu ve anlagilir oldugu fikrine biiyiik oranda katildiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenler ders kitabinin 6gretim programinin 6ngordiigi 6grenme yakla-
simini destekledigine %52,0 katiliyorum, %42,9 katilmiyorum diizeyinde goriislerini
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ifade etmislerdir. Benzer sekilde 6gretmenlerin yaklasik %601 ders kitabinda gereksiz
bilgi ve ayrintilara yer verildigi kanaatindedirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim
programinin 6ngordiigii 6grenme yaklasiminin ders kitaplarinda yansitildigina katil-
diklar1 ancak kullanilan bazi kavramlarin 6grenci seviyesi tizerinde oldugunu ve
gereksiz bilgi ve ayrintilara yer verildigini diistindiikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenler, tnite sonlarindaki sorularin &grencilerin konuyu anladigini
belirlemeye yonelik olduguna %37,8 katiliyorum, %44,9 katilmiyorum ve %15,3
kesinlikle katilmiyorum diizeyinde goriislerini dile getirmislerdir. Dolayisiyla 6gret-
menlerin tinite sonlarindaki 6lgme degerlendirme sorularinin 6grencilerin konuyu
anladiklarimi belirleyecek nitelikte olmadigini, yetersiz sayida oldugunu ve yeni tek-
niklerin agirlikta oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

2. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina iliskin Diisiincelerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analizinden Elde Edilen Bulgular:

Aragtirmadan elde edilen verilerde “Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili
diistinceleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusuna cevap aran-
muis, elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart
Levene Testi sd t P
F p

Faktor Cinsiyet N X ss

., ... Kadin 25 1,94 0,53
Hazirlik ¢alismalarinin niteligi 0,037 0,848 96 0,014 0,989

Erkek 73 1,94 0,52

. L. Kadin 25 249 0,42
Konularin iglenisi 1,326 0,252 96 0,240 0,811
Erkek 73 2,51 0,51

Kad 25 2,37 036
Ders kitabinda etkinlikler adm 0,007 0,934 96 0,616 0,539
Erkek 73 242 0,38

Yardimer unsurlar Kadin 25 224 046 951 0345 96 0754 0453

Erkek 73 217 0,35

Ders kitabinin yapist Kadin 25 268 035 4465 0,175 96 10237 0219

Erkek 73 2,51 0,44

Kadin 25 257 0,39
Erkek 73 2,59 041

1,381 0,243 96 0,223 0,824

Ol¢me degerlendirme

Tablo 3 incelendiginde &gretmenlerin ders kitabinda hazirlik ¢aligmalarinin
niteligi ve konularin islenisine iliskin toplam goriis puanlari ile cinsiyet arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli fark olmadig: goriilmiistiir (p > 0,05). Bu bulgu, hazirhik ¢alig-
malarmin niteligi ve konularin islenisi ile cinsiyet arasinda anlaml1 bir iliski olmadi-
g1 gostermektedir.

Ders kitabinda etkinliklere ve yardimci unsurlara yonelik toplam goriis puan-
lar ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamstir (p >
0,05). Bu bulgudan ders kitabinda etkinlikler ve yardimec: unsurlar ile cinsiyet arasin-
da anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin ders kitabinin yapisina iligkin toplam goriis puanlari ile cinsiyet
arasindaki iligki incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamugtir (p > 0,05).
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Ogretmenlerin ders kitabinda 6lgme degerlendirmeye iligkin toplam goriis puanlari
ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli fark bulunama-
mustir (p > 0,05). Bu bulgudan ders kitabinda 6lgme degerlendirme ile cinsiyet ara-
sinda anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmustir.

3. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina Iliskin Diisiincelerinin Unvan
Degiskenine Gore Analizinden Elde Edilen Bulgular:

Aragtirmadan elde edilen verilerde “Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili
diistinceleri ile unvanlari arasinda anlamli bir iligski var midir?” sorusuna cevap aran-
mis; ve elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir. Verilere bagimsiz 6rneklem t testi-
nin uygulanmasinin sebebi arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzman 6gretmen ve
dgretmen olmak iizere sadece iki farkli unvana sahip olmalaridir.

Tablo 4. Unvan Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart

N X Levene Testi sd t P

Unvan ss
F p

Uzman Ogretmen 30 2,00 0,47

Hazirlik ¢alismalarinin niteligi — 1,822 0,180 96 0,774 0,441

Ogretmen 68 1,91 0,54

Konularn islenisi I:szan Ogretmen 30 2,49 0,47 0,265 0,608 96 0,242 0,809
Ogretmen 68 2,51 0,49

Ders kitabinda etkinlikler 2o O8retmen 30 245 044 555 074 96 0,787 0,433
Ogretmen 68 2,39 0,35

Yardimei unsurlar Uzman Ogretmen 30 217 037  4g1 777 96 0,410 0,682
Ogretmen 68 2,20 0,39

Ders kitabinin yapist Uzman Ogretmen 30 2,68 041 179 0673 96 2,248 0,027
Ogretmen 68 2,48 0,41

Ol¢me degerlendirme Uzman Ogretmen 30 2,68 039 , 15, 0,697 96 1,481 0,142
Ogretmen 68 2,55 0,40

Tablo 4 incelendiginde &gretmenlerin ders kitabinda hazirhik ¢aligmalarinin
niteligine iliskin toplam goriis puanlar1 ile unvanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadig goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgudan ders kitabinda hazirlik
¢aligmalarimin niteligi ile unvan arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasil-
mistir. Ogretmenlerin ders kitabinda etkinliklere iligkin toplam goriis puanlar ile
unvanlar1 arasindaki iligki incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadi-
g1 goriilmiistiir (p>0,05). Ders kitabinin yapust ile ilgili olarak ise uzman 6gretmenle-
rin diger 6gretmenlere gore daha olumlu goriise (X= 2,68) sahip olduklar1 belirlen-
mistir. Ogretmenlerin ders kitabimin yapisina iligkin toplam goriis puanlar1 ile unvan
arasindaki iligki istatistiksel olarak incelenmis ve anlamli bir iligki belirlenmistir
(t(96)=2,248; p<0,05). Bu bulgu, ders kitabinin yapisi ile ilgili gériislerin unvan ile ilis-
kili oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin ders kitabinda 6lgme degerlendirmeye
iligkin toplam gortis puanlari ile unvanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlaml1 bir
iliski bulunamamistir (p>0,05). Ogretmenlerin ders kitabinda yardimci unsurlarin ve
konularn iglenisine iliskin toplam goriis puanlar ile unvanlari arasindaki iliski ince-
lenmis ve istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).
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4. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina iligkin Diisiincelerinin Gorev Yapilan
Okul Tiirii Degiskenine Gore Analizinden Elde Edilen Bulgular:

Aragtirmadan elde edilen verilerde “Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili
diistinceleri ile gorev yaptiklar: okul tiirii arasinda anlaml bir iliski var midir?” soru-
suna cevap aranmig ve bunun igin verilere tek yonlii ANOVA uygulanmis, sonuglar
Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5. Gorev Yapilan Okul Tirti Degiskenine Gore Tek Yonli ANOVA
Sonuglari

Varyansin  Karelerin

Faktor Unvan N X ss kaynagi Ortalamast S F p

Fen Lisesi 13 1,81 0,38 Gruplar 1944 3

Hazirlik Anadolu Lisesi 45 1,99 0,53  Arasi

calismalarinin Genel Li - 2,518 0,063

niteligi enel Lise 20 1,71 047 Grup Ici 24,189 94
Meslek Lisesi 20 2,13 0,56
Fen Lisesi 13 2,39 0,57 Gruplar 0.879 3

Konularin A lu Lisesi 45 2 47 !

islenisi nadolu Lisesi 45 2,59 0, Arasi 1262 0,292

Genel Lisesi 20 2,38 0,52
Meslek Lisesi 20 2,53 0,39

Fen Lisesi 13 2,37 0,30 Gruplar 0,561 3

Ders kitabinda  Anadolu Lisesi 45 2,49 0,36  Arasi

etkinlikler - 1,333 0,268
Genel Lise 20 2,32 048 Grup fci 13,192 94

Meslek Lisesi 20 2,34 0,33
Fen Lisesi 13 2,23 0,37 Gruplar 0,112 3

Yardimer Anadolu Lisesi 45 2,21 042  Arast

unsurlar Genel Lise 20 2,17 0,37 0281 0839
Meslek Lisesi 20 2,13 0,31
Fen Lisesi 13 2,46 0,36 Gruplar 1,133 3

Ders kitabinin - Anadolu Lisesi 45 2,63 045  Arast

yapist Genel Lise 20 239 043 o 2234 0089

4 4 Grup Ici 15,896 94

Meslek Lisesi 20 2,55 0,31

Grup Ici 21,838 94

Grup Ici 13,876 94

Fen Lisesi 13 2,59 0,34 Gruplar 0,836 3

(")lgme Anadolu Lisesi 45 2,68 0,42 Arasi

5 i 1,783 0,156
degerlendime "1 Lise 20 244 042 Gruplci 14683 o4

Meslek Lisesi 20 2,53 0,35

Tablo 5 incelendiginde meslek lisesinde gorev yapan kimya ogretmenlerinin
ders kitabinda hazirlik ¢aligmalarinin niteligine iliskin toplam goriis puanlarinin arit-
metik ortalamasin en yiiksek (X=2,13) oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gorev
yaptiklari okul tiirii ile ders kitabinda hazirlik ¢aligmalarinin niteligine iligkin toplam
gorlis puanlarr arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir
(p>0,05). Bu bulgudan ders kitabinda hazirlik calismalarinin niteligi ile gérev yapilan
okul tiirti arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Gorev yapilan okul tiirii ile ders kitabinda konularin islenisi, ders kitabinda
etkinlikler, ders kitabinin yapisi, ders kitabinda yardimci unsurlar ve ders kitabinda
ol¢me degerlendirmeye iliskin toplam gortis puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml: bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgudan ders kitabinda konu-
larin islenisi, ders kitabinda etkinlikler, ders kitabinin yapisi, ders kitabinda yardim-
a1 unsurlar ve ders kitabinda 6l¢me degerlendirme ile gérev yapilan okul tiiri ara-
sinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmustir.

5. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina iliskin Diigiincelerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Analizinden Elde Edilen Bulgular:

Aragtirmadan elde edilen verilerde “Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili
distinceleri ile mesleki kidemleri arasinda anlaml bir iligski var midir?” sorusuna
cevap aranmig ve bunun igin verilere tek yonliit ANOVA uygulanmis, sonuglar Tablo
6’da verilmisgtir.

Tablo 6. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglarr®

Varyansin  Karelerin

Faktér Kidem N X ss kaynags Ortalamast sd F r
N 6-10 21 224 064 Gryplar 2,725 3
azirh 11-15 49 18 049 A
calismalarinin ras.1 3,609 0,016
niteligi 1620 26 192 044  Grupic 23404 93
21+ 8 194 018
K 1 6-10 21 2,65 0,44 Gruplar 1,061 3
onularin 111 4 254
islenisi 5 ,5 0,56 Aras.1 1521 0214
1620 26 238 035  Gupig 21,626 93
21+ 8 238 052
e it 6-10 21 255 026 Gruplar 109% 3
ers kitabinda 11.15 4 244 043
etkinlikler ’ ’ Arast 2,694 0,051
16-20 26 231 032 Gupig 12614 93
21+ 8 220 040
Yard 6-10 21 2,21 0,39 Gruplar 0,065 3
ardima 11-15 42 221 041 A
unsurlar rast 0,144 0,933
1620 26 217 030  Grupig 13915 93
21+ 8 213 050
- 6-10 21 260 040 Gruplar 0126 3
Ders kitabinin = 1115 42 252 045 Arasi
yapisi - 0,232 0,874
1620 26 258 037  Grupic 16861 93
21+ 8 248 051
o 6-10 21 265 038 Gruplar 0160 3
gme 11-15 4 259 046
degerlendirme a 4 Arast 0,323 0,808
1620 26 253 034  Grupic 15351 93
21+ 8 25 033

* Arastirmada 1-5 yil hizmet siiresine sahip tek bir 6gretmen oldugundan bu analiz-
den ¢ikarilmis ve 97 orneklem iizerinden analiz yapimigtir.
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Tablo 6 incelendiginde kimya 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile ders kita-
binda hazirlik ¢alismalarinin niteligine iliskin toplam goriis puanlar arasinda istatis-
tiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (F(3,93)=3,609; p<0,05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda olduguna karar vermek i¢in ANOVA analizinde Bonferroni
analizi uygulanmus ve 6-10 yil hizmet siiresine sahip 6gretmenlerle, 11-15 yil hizmet
siiresine sahip 6gretmenler arasinda, 6-10 y1l hizmet stiresine sahip dgretmenler lehi-
ne anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Nitekim 6-10 yil hizmet siiresine sahip
dgretmenlerin ders kitabinda hazirlik ¢alismalarinin niteligine iligkin toplam goriis
puanlarinin aritmetik ortalamas: en yiiksektir (X= 2,24). Bu bulgu, 6-10 yil hizmet
stiresine sahip 6gretmenlerin ders kitabinda hazirlik calismalarimin niteligine yonelik
daha olumlu goriige sahip olduklar: seklinde yorumlanmuigtir.

Ogretmenlerin hizmet siiresi ile ders kitabinda konularin islenisi, ders kita-
binda etkinlikler, ders kitabinda yardimci unsurlar, ders kitabinin yapist ve ders kita-
binda 6lgme degerlendirmeye iligkin toplam goriis puanlar1 arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml bir fark olmadig goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgudan ders kitabinda
konularn iglenisi, ders kitabinda etkinlikler, ders kitabinda yardimci unsurlar, ders
kitabinin yapis1 ve ders kitabinda 6l¢me degerlendirme ile mesleki kidem arasinda
anlamlh bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

b. Acik Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular:

Aragtirmada, 6gretmenlerin goriislerini derinlemesine analiz edebilmek igin
agik uclu sorular sorulmustur. Bu sorulardan birincisi, “Ders kitaplarinin eksik gor-
diiginiiz taraflar1 var mi? Cevabiniz evet ise liitfen ders kitaplarini hangi yénlerden
eksik gordiigiiniizii belirtiniz.”dir. Ogretmenlerin %77’si (N=75) ders kitaplarinda
eksiklikler bulundugunu bildirmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarmin eksik gordiik-
leri yonleri asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

¢ Konularn iglenisinde daha fazla etkinlige yer verilmeli. Ayrica, dénem ice-
risinde 6grenciye verilecek proje ve performans gorevleri ders kitabinda
belirtilmeli (N=55).

Ders kitabi, 6gretim programini yeterince yansitmamakta ve kazanimlari
tam olarak aciklayamamaktadir. S6zgelisi atom konusunda oldugu gibi bazi

konularda 6gretim programinin “sinirliliklar ve islenis derinligi” uyarilari-
na uyulmamgtir (N=49).

e Ders kitab1 6grenci seviyesine uygun degildir. Ogrencilerin anlayabilecegi
bir dil kullanilmamigtir (N=33).

10. sinif 1. tinitedeki atom ve elektrik konular1 6grencilere zor kavratilmak-
tadir. Biraz basitlestirilmesi gerekmektedir. Ornegin, atom konusunda isle-
nen Heisenberg Belirsizlik Ilkesi, Young deneyi, katot isinlari ve
Schrodinger denklemi 6grencileri kimya dersinden uzaklagtirmaktadir.
Dolayistyla bu konular ya sadelestirilmeli ya da 6grencinin seviyesine
uygun, anlayabilecegi bir dille agiklanmalidir. Ayrica bu konu ile ilgili soru-
lan 6l¢me degerlendirme sorular1 da 6grenci seviyesinin oldukga tizerinde-
dir (N=64).

e 10. siuf konular: haftada 2 saat islenerek bitirilememektedir. Dolayisiyla
kimya dersine ayrilan stire artirilmalidir (N=70).

@ Milli Egitim  Say1196 @ Giiz/2012



@ Orhan Ercan / Kadir Bilen

Gorsel materyallerle daha ¢ok desteklenmelidir (N=18).

Ogretim programmin Slgme degerlendirme ile ilgili kisminda yasamlan
sorunlar ders kitabinda da goriilmektedir. Ayrica 6lcme degerlendirme
sorular1 yeterli sayida degildir. Ozellikle coktan segmeli sorularm sayisi
miimkiin oldugunca artirilmalidir (N=40).

Ders kitabinin nasil islenecegi konusunda 6gretmeni yonlendiren 6gretmen
kilavuz kitabr hazirlanmalidir (N=15).

Daha fazla gtidiileme sorulari sorularak kazanimlarin daha etkin 6grenimi
saglanabilir (N=9).

9. sinifta iglenen kondenzasyon ve polimerizasyon konular1 6grenci seviye-
sinin tizerinde kalmaktadir (N=13).

Ders kitabina “Biliyor musunuz?” gibi giincel bilgilerin verildigi bir bolim
konularak 6grencilerin konuyu giinliikk yasamla daha ayrintili iligkilendire-
bilmeleri saglanabilir. Ayrica hazirhk ¢aligmalarinin sayist artirilmalidir.
Boylece dgrencileri konuya giidiilemek, derse ilgisini ¢ekmek daha kolay
hale gelir (N=10).

Ogretmenlere sorulan ikinci agik uglu soru “Ders kitaplar1 daha nitelikli hale
nasil getirilebilir?”dir. Ogretmenlerin goriisleri asagida dzetlenmistir:

Ders kitaplari, akademisyenler koordinatorltigiinde, kitap yazimi konusun-
da deneyimli ve uzman kisilerce genis katiliml bir ekip tarafindan hazir-
lanmalidir. Konular 6grencinin anlayabilecegi sekilde, seviyesine uygun,
sade bir dille yazilmali ve mutlaka 6gretim programi goz éntinde bulundu-
rulmalidar.

Ders kitaplarinin 6zellikle degerlendirme béltimleri yeniden ele alinmalidir.
Degerlendirme boliimiindeki sorular, 6grencilerin seviyelerine uygun olma-
It ve farkli soru tiplerine yer verilmelidir.

Milli Egitim Bakanli$1 web sitesinde bir portal acilarak her 6gretmenin fikir-
leri ve katkilar1 orada toparlanmip degerlendirilebilir. Ogretmenler bu porta-
la sifre ile girer ve kitaplarla ilgili hatalar1 yetkililere ulagtirabilirler. Bu
goriisler dogrultusunda kitaplar tizerinde gerekli goriilen diizeltmeler yapi-
larak daha nitelikli héle getirilebilir.

Etkinlik kitab1 ad1 altinda ikinci bir kitap ¢ikarilmalidir.

Ders kitaplarina her boliim i¢inde bos sayfalar koyularak 6grencinin kitaba
not almasi saglanabilir. Boylece dgrenci kitaptaki notlarina bakarken kitab1
daha ¢ok kullanir.

Ogrenci ders kitabinin yaninda 6gretmen kilavuz kitabinin hazirlanmasi
uygun olur. Ayrica ders kitaplarinin yaninda flash animasyonlar igeren
CD’ler ilave edilebilir.

Fen lisesi, Anadolu lisesi, genel lise, meslek lisesi gibi halihazirdaki tiim
okul tiirlerinde ayn1 ders kitaplar1 okutulmaktadir. Milli Egitim Bakanlig:
ilkdgretimden sonra seviyelerine gore sinavlarla ortadgretime 6grenci seg-
mekte ancak farkli okul tiirtindeki 6grencilerin tamamina ayn1 ders kitapla-
1 okutulmaktadir. Dolayistyla ders kitaplar: okul tiirti ve 6grenci seviyeleri
g6z ontinde bulundurularak hazirlanmalidir.
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Ogretmenlere sorulan iigiincii agik uglu soru “Ders kitab1 yazim siirecinin
nasil olmasi gerekir” seklindedir. Ogretmenlerin goriisleri asagida 6zetlenmistir:

e Ogretim programlari hazirlanirken paralel olarak ders kitaplari hazirhg
yapilmali; 6gretim programlari ile ders kitab1 yazimi paralel ytiriittilmelidir.

e Kitap yazim komisyonlarinda, alanlarinda uzman, 6grenci seviyesi ve pro-
filini iyi tahlil etmis Ggretmenler, akademisyenler, dil uzmanlari, egitim
bilimleri uzmani, 6lgme degerlendirme uzman, grafiker, istatistik uzmant
bulunmalidir. Stire altyapi galismalari icin yeterli olmalidir. Kitap inceleme-
cilerin de mutlaka 6gretmenlik yapmug olmalari ve sahay1 iyi tantyor olma-
lar1 gerekir.

e Kimya 6gretim programuni hazirlayan uzmanlarin bagkanliginda toplana-
cak bir ekip, ders kitaplarini yazmak tizere Milli Egitim Bakanligi'ndan
istekli 6gretmenleri secip ders kitaplarinin 6gretim programina uygunlugu-
nu kontrol etmelidir.

Ogretmenlere sorulan dérdiincii soru “Ders kitabi olmak {izere incelemeye
verilen baskiya hazir niishanin asagidakilerden hangisince ders kitab: olarak okutul-
masina karar vermesini onaylarsiniz?”dir. (Birden fazla secenek isaretleyebilecekleri
soylenmistir.) Ogretmenlerin goriisleri asagidadir:

a. dersi okutan deneyimli 6gretmenler (%80; N=79)
b. akademisyenler (%67; N=66)

c. bakanlikta gérev yapan uzmanlar (%38; N=37)

¢. 6grenciler (%36; N=35)

d. egitim yayncilari (%26; N=25)

e. egitim sendikalar1 (%9; N=9)

Acik uglu sorularin sonunda belirtmek istedikleri diger konular1 yazmalar1
istenmis ve asagidaki goriisleri ifade etmislerdir:

¢ 9. sif kitabindaki kimyasal baglar (iyonik, kovalent) ve bilesik olusumu
konular1 6gretim programi dogrultusunda yeniden diizenlenmelidir.

® 10. stnif Atomun Yapisi tinitesi 6gretim programina gore yeniden ele alin-
malidir.

* 9 ve 10. siuf konular1 ders saati stiresi yetersizliginden yetistirilememekte-
dir. Ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin igeriginin yetistirilebilmesi
igin ders saati stireleri 9 ve 10. siiflarda en az 3 saat olmalidir.

¢ 9. sinif Simyadan Kimyaya tinitesi gibi 6grencilerde bilimsel merak uyandi-
racak konular artirilmalidir.
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Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili gesitli boyutlarda gériislerinin aritmetik
ortalamasinin farkli olmasina ragmen, genel olarak ders kitab1 gortigleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir (Tablo 3). Yine 6gret-
menlerin ders kitaplartyla ilgili gortisleri ile gorev yaptiklar: okul arasindaki iligskiye
bakildiginda da anlaml: bir farklilik olmadig: belirlenmistir (Tablo5). Ogretmenle—
rin ders kitaplariyla ilgili goriisleri ile unvanlari arasindaki iligkiye bakildiginda sade-
ce “Ders kitabinin yapisi” boyutunda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(Tablo 4). Yine ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili gortigleri ile mesleki kidemleri
arasindaki iligki incelendiginde 6-10 y1il hizmet siiresine sahip 6gretmenlerle, 11-15 yil
hizmet stiresine sahip 6gretmenler arasinda, 6-10 yil hizmet siiresine sahip 6gret-
menler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (Tablo 6).

Sonug olarak elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin kimya dersi 9
ve 10. siuf kitaplarina iligkin olumlu goriislere sahip olmalari yaninda bazi olumsuz
goriigleri de bulundugu belirlenmistir. Ornegin gretmenlerin énemli bir kismu ders
kitaplarimin hazirlik ¢alismalarinin yeterli oldugunu ancak 6grencileri konuya giidii-
leme, derse odaklama galismalarinin sayisinin artirilabilecegini diistinmektedir. Bu
sonug, Ogretim programinin yapilandirict yaklasim vurgusunun ders kitaplarinin
hazirlik galigmalar1 kisminda uygulandig: seklinde yorumlanmigtir. Ciinkii yapilan-
diric1 yaklagima gore islenen bir derste 6grencilerin 6nbilgilerini belirlemek ve konu-
ya motive etmek 6nemli bir olgudur (Brooks & Brooks, 1997).

Ogretim programinin giinliik yasam vurgusuna dgretmen goriislerine gore
ders kitaplarinda uyuldugu sonucuna ulasilmistir. Giinltik yasamdan 6rnekler veri-
len, giinliik yagamla iligkilendirilen fen konularinin daha kalict oldugu bilinmektedir
(McComas vd., 2002). Cakir (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bir sonu-
ca ulagilmugtir. Tlkogretim matematik besinci smif kitaplarinin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirildigi calismada 6gretmenlerin ders kitabinin giinliik yasamla iligki-
lendirildigi goriisiinii benimsedikleri belirlenmistir. Ulkemizde yeni hazirlanan
kitaplarla ilgili 6gretmenlerin 6grencilerin 6grendiklerini giinliik yasamla iliskilendi-
rebilmelerini saglayacak nitelikte olduklarimi diistinmeleri 6nemli bir sonug olarak
degerlendirilmisgtir.

Ogretmenler genel olarak ders kitaplarmin dgrencilerde bilimsel merak uyan-
dirdig1 goriistinti dile getirmislerdir. Bu sonug 6gretim programinin bilimsel kavram-
larin tarihsel gelisimi i¢inde verilecek tarzda hazirlanmasindan kaynaklandig: diisii-
niilmektedir. Yani 6gretim programinin bu yapisinin ders kitaplarina yansitilmistir.
Ornegin Simyadan Kimyaya iinitesinde kimyanin bilim olma siireci tarihi gelisimi
icerisinde verilmektedir. Bu ise 6grencilerde bilimsel merak uyandirmaktadir. Ogret-
menlerin ¢ogunlukla, ders kitaplarinin 6grencilerde muhakeme becerisini geligtirme-
ye, arastirma-inceleme yapmaya, sorgulama becerilerini gelistirmeye, elestirel diistin-
meyi saglamaya pek fazla katkisinin olmadigini diistiinmeleri de ders kitab1 yazarla-
rinca dikkate alinmasi gereken 6nemli sonuglardan biri olarak goriilmektedir. Oysa
¢agdas fen programlarimin temel vurgularindan birisi 6grencide kavramsal gelisim
saglamast yaninda beceri gelisimini de saglamaktir (Fenstermacher & Soltis, 2004;
Dokme & Ozansoy, 2004). Kimya dersi 6gretim programinin da 6grencide beceri geli-
siminin 6nemsenmesi gerektigini vurguladig goriilmektedir (URL-2, 2007). Ancak
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ogretim programinin bu yapisinin ders kitaplarinda kismen yerini bulsa da yeterince
saglanamadig1 6gretmen goriislerince belirlenmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerle ilgili genelde olumlu goriis
belirtmeleri dikkate deger sonuglardan biri olarak diistiniilmiistiir. Sozgelisi 6gret-
menler etkinliklerin bizzat 6grencilerin etkinlige istirak edecekleri nitelikte diizen-
lendigi fikrine gogunlukla olumlu goriis bildirmislerdir. Etkinlikler 6grencilerde go6z-
lem yapma, veriler arasinda iliski kurma, sonug gikarma gibi bazi bilimsel stireg bece-
rilerini kazandirmaktadir (Cepni vd, 1997). Bu bakimdan 6grencilerin bizzat etkinli-
ge istirak etmeleri 6nemlidir. Benzer sekilde 6gretmenlerin, etkinliklerin 6zelligine
gore grup, gruplar arasi ya da bireysel calismalara yonlendirilecek nitelikle oldugu
fikrine de ¢ogunlukla katildiklart sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinda her konuya iligkin yeterince etkinlik bulun-
madig1 sonucuna gerek 6lgek maddelerine, gerekse de acik uglu sorulara verdikleri
cevaplarla belirlenmistir. Oysa fen bilimleri egitiminin miimkiin oldugunca etkinlik
temelli yapilmas: gerekir. Cepni vd. (1997) etkili fen 6gretiminin saglanmast i¢in labo-
ratuvar etkinliklerinin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu bakimdan ders
kitaplarinda etkinlikler mtimkiin oldugunca artirilmalidir.

Ogretmenlerin ders kitabmin konuya motive edici nitelikte hazirlandigs fikri-
ne ¢ok yiiksek oranda katilmalar1 6nemli sonuglardan biri olarak goriilmiistiir. Benzer
sonuca Aydm’m (2010) arastirmasinda rastlanmistir. Aydin (2010) arastirmasinda
ogretmenlerin gozlem yapma ve kegfetme konusunda ders kitabinin ¢ogu zaman
motive edici nitelikte hazirlandig1 goriistinii savunduklarini tespit etmistir.

Ders kitabindaki kavramlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigimi diistinen
dgretmenlerin azimsanamayacak kadar ¢ok oldugu belirlenmistir. Ogretmenler agik
uglu sorularda da 6zellikle 10. simif Atomun Yapist tinitesinde Schrodinger denklemi,
Heisenberg belirsizlik ilkesi, Young deneyi gibi baz1 konularin ve kavramlarin 6gren-
ci seviyesi tizerinde oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer gekilde
ogretmenlerin 6nemli bir kismu ders kitabinda gereksiz bilgi ve ayrintilara yer veril-
digini diistinmektedir. Cakir (2006) ilkogretim dordiincii simif matematik ders kitap-
lari ile ilgili yaptig1 calismasinda ders kitabinda verilen 6rneklerin 6grenci seviyesine
uygun olmadigim belirlemistir. Ozsoy (2007) ilkdgretim fen ve teknoloji ders kitabr ile
ilgili yaptig1 calismasinda ise kitaplarin 6grenci seviyesine kismen uygun oldugunu
tespit etmistir. Ders kitaplari ile ilgili yapilacak revizyon ¢alismalarinda 6gretmenle-
rin bu gortigleri dikkate alinabilir.

Acik uglu sorulardan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kimya 6gretim
programinin en ¢ok 6lgme degerlendirme kismu ile ilgili sorunlar yasadiklar tespit
edilmis, yapilan informal goriismelerle de bu bulgu desteklenmistir. Benzer bir bulgu-
ya O0gretmenlerin ders kitaplarinin 6l¢me degerlendirme boltimleri ile ilgili gortisle-
rinde rastlanmaktadir. Ogretmenlerin gerek 6lgek maddelerine gerekse agik uglu soru-
lara verdigi cevaplardan bazi 6l¢gme degerlendirme sorularinin dgrenci seviyesinin
tizerinde oldugunu diistindtikleri, degisik 6l¢me degerlendirme sorularma yeterince
yer verilmedigi, sorularin uzun zaman alan matematiksel ¢oztimler gerektirdigi gibi
sonuglara ulagilmistir. Arslan ve Ozpinar (2009b) 6. sinif matematik ders kitaplarinin
Ogretim programini ne derece yansittigini belirlemek {izere yaptiklar1 arastirmalarin-
da 6l¢me degerlendirme boyutunda ciddi sorunlar bulundugunu belirlemislerdir.
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Oneriler

Arastirma sonuglarina gore ilerideki arastirmacilar, ders kitab1 yazarlari, kitap
inceleyen uzmanlar ve 6gretmenler igin asagidaki oneriler sunulmustur.

e Ders kitaplar1 6gretmen gortisleri ve 6gretim programi gercevesinde revize
edilebilir.

e Ders kitaplarinda 6grenci seviyesinin goz ontinde bulundurulmasi kitapla-
rin daha iglevsel hale gelmesini saglayabilir.

J Olgme degerlendirme sorular1 gretim programi énerilerince fark-
It soru tiplerini de igerebilir.

¢ Olgme degerlendirme sorularindaki matematiksel hesaplamalarla elde edi-
len degerler tam say1 olacak sekilde diizenlenebilir.

e Ders kitaplarinin daha nitelikli hale nasil getirilebilecegine yonelik ¢alisma-
lar yapilabilir.
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EVALUATION OF 9 AND 10 CLASSES CHEMISTRY
TEXTBOOKS ACCORDING TO TEACHERS VIEWS

Orhan ERCAN*
Kadir BILEN**

Abstract

Chemistry textbooks was started to rewrite along with changes in che-
mistry curriculum in 2007. Textbooks are most important sources for teachers.
The purpose of this study was to determine teachers’ views. For this purpose,
the scale were developed by the researchers. After pre-applications, Ministry of
Education organized chemistry curriculum course with participation, of 98 teac-
hers. Factor analysis revealed six factors. Cronbach’s alpha reliability coefficient
was founded 0.89. Teachers ‘views about scale items given frequency and per-
centage, in addition teachers’ views statistically were analyzed according to the
variables gender, school type, title, and period of service. SPSS 15.0 program
was used for data analysis. At the end of research; teachers’ thinking about text-
books, some deficiencies has been found in preparatory work, assessment and
evaluation have some problems, educational program does not fully reflect, acti-
vity not enough, some units is very intense.

Key Words: Textbooks, chemistry course, teachers” views
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TEKNIK OGRETMEN ADAYLARININ OGRENME
STILLERININ GREGORC OGRENME STiLi MODELIYLE
iNCELENMESI (GAZi UNIVERSITESI ORNEGI)

Harun SAHIN*
Giilay EKiCi**

Ozet

Bu ¢alismanin temel amacy; teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stille-
rini farkli degiskenlere gore Gregorc 6grenme stili modeliyle incelemektir.
Calisma betimsel tarama modeli kullamilarak hazirlanmugtir. Veri toplama aract
olarak “Gregorc Ogrenme Stili Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamilmistir.
Olgegin Cronbach-Alpha Giivenirlik Katsayilart Somut Ardisik Ogrenme Stili
i¢in ,76, Soyut Ardisik Ogrenme Stil icin ,72, Somut Random Ogrenme Stili igin
,75 ve Soyut Random Ogrenme Stili icin ,80 olarak belirlenmistir. Calisma gru-
bunu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesinin farkli boliimlerinde egitimlerine devam eden 6gretmen adaylar:
olusturmustur. Veriler betimsel istatistikler, coklu regresyon analizi ve kay-kare
testi kullanilarak ¢oztimlenmisgtir. Arastirmada elde edilen bazi sonuglara gore;
teknik 6gretmen adaylarinin en fazla Soyut Ardisik 6grenme stilini kullandikla-
11 belirlenirken, 6grenme stilleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlam-
It oldugu bulunmustur. Cinsiyet ve Logretim-ILogretim tiirleri degiskenlerine
gore ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinde goriilen farkliligin istatistiksel
olarak anlaml1 oldugu belirlenirken, genel akademik basari, sinif ve ortadgretim
tirti degiskenlerine gore belirlenen degisikligin istatistiksel olarak anlaml
olmadig: tespit edilmistir. Diger taraftan degerlendirmeler, sadece cinsiyet
degiskeninin 6grenme stilini pozitif yonde ve anlamh diizeyde yordadigin
ortaya koyarken, bu kapsamda cinsiyet degiskeninin en fazla Soyut Ardisik
ogrenme stilindeki toplam varyansin % 4,2'ini acikladig: belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Gregorc bilis stili modeli, Gregorc stili portresi
(6lgegi),6grenme stili modelleri, mesleki ve teknik egitim

Giris

I¢inde bulundugumuz tigiincii bin yilin baglangicinda toplumlar, sanayi son-
rast toplum, kapitalist 6tesi toplum, bilgi cag1 ve bilgi toplumu gibi kavramlarla
tanimlanmaktadir. Bilgi ¢agy, bilginin yogunlastigi, bilim ve teknolojinin hizli degisim
gosterdigi bir dénem, bireylerin artan bilgi giictiniin tistiinltigtinti kabul ettigi ve bil-
giyi etkin olarak kullandig1 bir yasam bigimidir. Bilgi ¢aginin en belirgin 6zelligi;
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Ogretim ABD

Sorumlu yazar:
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yogun bilgi tiretimi ve tiiketimidir. Yeni orgiitsel yaklagimlar bilgiyi bir rekabet avan-
taji haline getirmekle birlikte, bilgiyi tiretebilen ve tiretilen bilgiyi etkin kullanabilen
egitimli insani, taklit edilmesi en 6nemli stratejik kaynak olarak kabul etmektedir. Bu
durum; ekonomik ve toplumsal yapinin temel itici giicii olarak tanimlanan, ytiksek
bilgi ve beceri diizeyine sahip nitelikli isgiictine olan gereksinimin giderek artmasi
sonucu dogmustur. Bu yontiyle, bilgi ¢cag1 insan merkezlidir. Egitimli insan bilgi cagi-
nin simgesidir ve bu ¢agin performans kapasitesini tanimlamaktadir (Centel, 1998;
Drucker, 1993; Rojewski, Schell, Reybold & Evanciew, 1995). Ancak, yapilan aragtir-
malar, gesitli disiplinlerde ¢alisan konu alani uzmanlarinin giin gegtikce nasil 6grete-
cekleri konusunda yetersiz kaldiklarini ve yeni arayislar icine girdiklerini gostermek-
tedir (Shaw & Taylor, 1984). Bu kapsamda literatiir incelendiginde yeni arayiglarin
“En iyi nasil 6grenebilir?” sorusunun daha ¢ok bireysel niteliklerin ve bireyin gelis-
mis olan yonlerini 6n plana gikartmayi amaglayan ¢alismalara dogru bir yonelim gos-
terdigi dikkati cekmektedir. Ogrenme kavrami, gevresi ile etkilesimi sonucu bireyde
olusan davramigsal, bilissel, duyussal ve noérofizyolojik degisiklikleri vurgulayan
oldukga karmasgik bir kavram olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla glintimiizde bireyle-
rin etkili 6grenme yeterligine sahip olmalari bir tercih olmaktan ¢ok en &nemli birey-
sel niteliklerden biri olarak degerlendirilmektedir. Bireyin 6grenme amagl cabalarin-
da s6z sahibi olmasi anlamina da gelen “0grenmeyi 6grenme” kavrami igerisinde yer
alan 6nemli bir bilesen “dgrenme stili” kavramidir.

Ogrenme kavramimin bu karmagik yapist yillardir bilim adamlarinin ilgisini
¢ekmis ve bireyin 6grenmesinde 6nemli olan 6grenme stilini belirlemeye y6nelik pek
¢ok caligmalar yapmuglardir. Bu ¢alismalardan biri de Anthony F. Gregorc'un geligtir-
digi Gregorc Stil Portresi (Gregorc Style Delineator)’dir (Gregorc, 1982a).

Gregorc (1984) fenomenolojik bir yaklasimla stil kavramini, belirgin olmayan
bireysel yetenekler hakkinda ipuglar: saglayan ayirt edici ve gézlenebilen davranigla-
rin 6grenme stillerini igerdigini ifade etmektedir (Gregorc, 1984). Her ne kadar 6gren-
me stillerinin bireyden bireye farklilastigi ve 6grenmede 6nemli bir etken oldugu
kabul edilse de, 6grenme stillerinin dogas1 ve belirleme yontemleri konusunda ¢ok
farkli yaklagimlar s6z konusudur. Bunun temel nedeninin, bir bireyin 6grenme stili-
nin biligsel, duyussal ve fizyolojik olmak tizere ti¢ farkli boyutunun olmasi ve kuram-
alarin bunlardan birisi {izerinde odaklagsmasidir. Gregorc Ogrenme Stili Modeli bil-
giyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢c6zme bicimleri {izerinde yogunla-
san biligsel boyut i¢inde kabul edilen bir modeldir (Cornet, 1983; Guild & Garger,
1998). Gregorc, “Gregorc’s Mediation Ability Theory” ve “Energic Model Mind
Styles” adlar1 altinda yaptig1 ¢alismalarinda ve ileri stirdiigii teorilerinde beyinin
nasil calistigr konusunda diizenli diistinme yollarinin oldugunu belirtmektedir. Bu
teorilere gore; her insanin zekasimin farkl oldugu ve bu durumun kisisel niteliklerin
belirlenmesinde en 6nemli faktor oldugu vurgulanmaktadir. Bu niteliklerin 6zellikle-
ri zeka kanallarinin giticii, kapasitesi, yetenekleri, kisinin 6grenmesinde aracilik eden
bir yapiya sahiptirler. Anlamanin dogal nitelikleri, yeteneklerin anlamada aracilik
etmesi ve zeka kanallari, Gregorc'un 6grenme stilleri modelini anlamlandiran kav-
ramlardir.

Kisinin 6grenmesinde yardimci olan algilama, diizenleme, kendine mal etme
ve iliskilendirme yetenekleri onun 6grenmesinde en 6nemli yetenekleridir. Algilama
yetenegi; varliklarin ve olaylarin kavranmasini, diizenleme yetenegi; bilgiyi kisisel
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yetenege gore zihne yerlestirmesi, kendine mal etme yetenegi; bilgilerin kisinin kapasi-
tesi dogrultusunda kendine gore zihnine yerlestirmesi ve iligskilendirme yetenegi; yeni
Ogrenilen bir kavramin daha onceden 6grenilmis bir kavramla iligkilendirilerek
o6grenmesini saglamasidir. Gregorc’a gore kisinin 6grenmesinde ve 6grenme stilinin
olusmasinda algilama yetenegi ¢ok onemlidir. Kisiler algilama yeteneklerine gore
Somut (concrete) ve Soyut (abstract) algilayanlar olmak tizere ikiye ayrilirlar.
Algiladiklar verileri diizenleme yeteneklerine gore Ardisik (sequential) ve Random
(random) olmak tizere ikiye ayrilirlar. Kisilerin algilama yeteneklerine gére olustur-
duklar1 6grenme durumlar: onlarin 6grenme stillerini olusturur. Buna goére Gregorc
Ogrenme Stili Modelinde; Somut Ardisik (Concrete Sequential), Soyut Ardisik
(Abstract Sequential), Somut Random (Concrete Random), Soyut Random (Abstract
Random) 6grenme stilleri olmak tizere toplam dort 6grenme stili bulunmaktadir
(Sekil 1,Sekil 2,Sekil 3)

Somut
Ardisik
Somut ( :‘l > Soyut
Somut Soyut
Sekil 1. Algilama yetenekleri Random Ardisik
Ardigik <:> Random Soyut
Random

Sekil 2. Yerlestirme yetenekleri
Sekil 3. Ogrenme dtilleri

Bazi insanlar da bu doért 6grenme stilinden biri baskin olarak bulunurken, bazi
insanlarda birkag: birlikte bulunabilmektedir. Belirtilen dért 6grenme stiline ait zihinsel
algilama ve diizenleme yeteneklerinin 6zellikleri sunlardir (Gregorc, 1979a: 20-22):

1. Soyut zihinsel algilama yetenegi: Bireylerin duygularla, hislerle, inanglarla,
olaylarla, varliklarla vb. ile ilgili g6zlenemeyen durumlar: algilayabilme yetenegidir.

2. Somut zihinsel algilama yetenegi: Bireylerin cesitli varliklar veya durumlarla
ilgili kavramlar1 algilamada bes duyularini kullanarak algilayabilme yetenekleridir.

3. Ardisik zihinsel diizenleme yetenegi: Bilgilerin diizenli ve asama-asama
ogretilmesini gerektiren yerlestirme yetenegidir. Bilgilerde mantiki bir siralamanin ve
sistematik bir yapinin olmas1 gerekmektedir.

4. Random zihinsel diizenleme yetenegi: Bu yerlestirme yeteneginde bilgilerin
verilmesinde herhangi bir siranin olmasi veya iligkilerin diizenlenmesine gerek yok-
tur. Bu algilama yetenegine sahip bireyler verilen bilgileri kendi ihtiyaglar1 yoniinde
segerler, diizenlerler ve kullanirlar.

Genel olarak belirtilen dort 6grenme stiline sahip bireylerin kisaca su 6zellik-
leri tagidiklari belirtilmektedir (Gregorc, 1979b: 23; Gregorc, 1984: 54; Gregorc &
Ward, 1977: 22-23).

1.Somut Ardigik 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Yaparak yagaya-
rak 6grenmeyi severler, bilgilerin kendilerine adim adim ve basitten karmasiga dogru
verilmesini isterler, yaptiklari ¢calismalarin parcalarindan gok biitiinii 6nem tasir, beg
duyu organlar: son derece gelismigtir. Somut materyallerle 6grenmeyi tercih ederler.
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2.Soyut Ardigik 6grenme stiline sahip bireylerin zellikleri: Oncelikle 6grene-
cekleri konu ile ilgili olarak zihinlerinde bos bir ¢ergeve yapr olustururlar. Kendilerine
dtizenli olarak verilen bilgilerden uygun olanlari alirlar ve zihinlerinde olusturduk-
lar1 gergevenin igine yerlestirerek konunun biitiinii hakkinda bir sonuca ulagirlar. Bu
kisiler icin bir sekil /sembol yiizlerce kelimeden degerlidir.

3.Somut Random égrenme stiline sahip bireylerin ozellikleri: Problem ¢bzme
konusunda {istiin yetenekleri vardir. Gergek problemlerle ilgilenirler, yeni kavramlar
ve bilgiler elde etmeye calisan arastirmaci bir kisilikleri vardir. Problem ¢6zerken bil-
gilerin sistematik bir diizen i¢inde verilmesine ihtiya¢ duymazlar.

4.Soyut Random ogrenme stiline sahip bireylerin ozellikleri: Olaylar1 ve kav-
ramlar1 diizensiz karisik bir sekilde algilarlar, onlar i¢in 6grenilecek bilgilerde bir
diizenin olmasina gerek yoktur. Bu yiizden ¢oklu duyumsal deneyimlerin bulundu-
gu ortamlarda 6grenmeyi tercih etmektedirler. Duygu ve diistincelerini agikca ifade
etmekte basarihidirlar. Kuralciliktan hoglanmadiklari igin elde ettikleri verileri iste-
dikleri gibi organize etmeyi tercih ederler.

Yukarida belirtilen noktalar dikkate alindiginda, her 6grenci kullanmay tercih
ettigi farkli 6grenme stilleriyle sinifa gelmektedirler. Dolayisiyla bu noktada 6zellikle
egitimcilere ¢ok biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu noktada, mesleki-teknik egi-
tim agisindan uygun egitim-6gretim ortaminda uygun materyallerin ve 6gretim stra-
tejilerinin kullanilmas: belirlenmis olan hedeflere gore 6grencilere uygun davranigla-
rin kazandirilmasimi saglayacaktir. Ciinkii 6gretimin 6grencilerin 6grenme stiline
uygun yapilmasi yalnizca bagar1 degil, motivasyon, dz-yeterlik algisi, tutum, katilim1
vb. de arttirmaktadir. Sutliff ve Baldwin (2001), 6grenme stillerinin her birinin énem-
li oldugunu, egitim-6gretim ortaminda birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmasi
gerektigini ve 6grenme ortamlariin 6grencilere deneyim olanaklar1 verecek gekilde
diizenlenmesinin gerekliligini belirtirken, 6grenme stillerinin dikkate alinarak 6gren-
me-6gretme stirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin, arag-gereglerin
belirlenmesinin ve kullanilmasinin 6grencilere genis bir 6grenme ortami saglayacagi-
n1 vurgulamaktadir (Bilgin & Durmus, 2003; Caya & Unal, 2007; Ekici, 2002; Paris &
Winograd, 1990). Ogrenme stilleri dikkate almarak diizenlenen bir egitim programi-
nin/ dgrenme-6gretme siirecinin, dgrencilerin gergek olaylari daha iyi algilayan,
o6grenme-ogretme siirecinden etkili bir sekilde yararlanan, neyi-nasil 6greneceklerini
bilen ve 6grendikleri bilgileri uygun sartlarda kullanabilen bireyler haline getirecegi,
dgrencinin dgrenme stili ile egitimcinin dgrenme/dgretme stilleri arasinda uyum
oldugunda 6grencilerin tiim 6grenme stillerini dikkate alarak ogrencileri giidiileye-
cekleri, dikkatlerini g¢ekerek uygun 6gretim yontem ve tekniklerin, arag-gereglerin
secimine daha kolay karar verecegi vurgulanmaktadir (Cavanagh, Hogan &
Ramgopal, 1995; Sutliff & Baldwin, 2001).

fgili literatiir incelendiginde 6zellikle tiniversite diizeyinde iliskisel caligma-
larla 6grenme stilleri ile cesitli degiskenler arasindaki iliskileri konu edinen farkl
branslara-meslek tiirlerine ait pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu kapsamda
ozellikle son 5 yilda yapilan arastirmalar incelendiginde; egitim fakiiltesi alaninda yapi-
lanlar (Bahar, Ozen & Giilacti, 2009; Caglayan, 2007; Caglayan & Tasgin, 2009; Cayci
& Unal, 2007; Demir, 2006; Denizoglu, 2008; Ekici & Fettahlioglu, 2009; Numanoglu &
Sen, 2006; Seyihoglu, 2010; Tuna, 2008), tip egitimi alaninda yapilanlar (Giillpinar, Bat1 &
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Tetik; 2011; Kosan, Demiroren, Kemahli, Palaoglu & Ayhan, 2007), hemgirelik egitimi
alamnda yapilanlar (Senyuva, 2009), miihendislik fakiiltesi alaninda yapilanlar (Arslan,
2003; Litzinger, Lee, Wise & Felder, 2007; Sharp, 2007) vd. olmak iizere pek ¢ok arag-
tirmalarin yapildig: dikkat cekmektedir.

Literatiirde 6zellikle mesleki-teknik egitim gibi hem derslerin kuramsal olarak
islenmesi gereken hem de ayni zamanda uygulamali olarak yiiriitiildigii béliimlerde
o6grenim goren 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesine ve farkli degiskenler
yontinden degerlendirilmesine yonelik olduk¢a az sayida calisma yer almaktadir
(Cagkurlu & Baykara, 2011; Ekici, Fettahlioglu, Cibik, Cevik & Ilgaz, 2009;
Fettahlioglu, Cibik, Cevik, Ilgaz & Ekici, 2009; Mahiroglu, 1999). Oysaki teknik 6gret-
men adaylarinin bilimsel 6l¢gme araglariyla 6grenme stillerinin belirlenmesinin yapil-
dig1 galismalarin bu alanda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6grenme 6zellikle-
rinin niteliklerinin bilinmesi ve 6grenme-6gretme stireclerinin yapilandirilmasi nok-
tasinda 6nemli katkilar getirecegi diistiniilmektedir. Bu aciklamalara dayali olarak,
misyonu “meslek liselerine dgretmen yetistirmenin yaninda endiistrinin ihtiyag duy-
dugu alanlarda teorik ve uygulamali egitim almus, tercih edilen, mesleki-teknik ele-
manlar yetistirmek” seklinde ifade edebilecegimiz bir egitim kurumu olan Teknik
Egitim Fakiiltesinde kayitl 6gretmen adaylariyla yapilacak ¢alismalarin, egitim-6gre-
tim stirecinin diizenlenmesi yoniinde yararli veriler saglayabilecektir. Bilindigi gibi
Resmi Gazetenin 27405 sayisinda yayinlandig gibi, Tiirkiye de Bakanlar Kurulunun
2009/15546 karar sayisina gore, Milli Egitim Bakanliginin 28/9/2009 tarihli ve 25377
say1li yazisi lizerine, 28/3/1983 tarihli ve 2809 sayili Kanunun ek 30’uncu maddesine
gore, Bakanlar Kurulunca 2/11/2009 tarihinde, yiiksek 6gretim kurumlari biinyesin-
de bulunan Teknik Egitim Fakiiltelerinin Teknoloji Fakiilteleri olarak yeni fakdilteler
sekline doniistiiriilmesi kararlastirilmistir. S6z konusu fakiilteler 2009/15612 karar
sayistyla Bakanlar Kurulu Kararma gore; 2015-2016 egitim-6gretim yili sonunu geg-
memek koguluyla gorevlerini ilgili mevzuatina gore yiiriitmeye devam edeceklerdir.
Kapatma islemi, mevcut 6grencilerin mezuniyet islemleri tamamlandiktan sonra ve
2015-2016 ogretim yili sonunda uygulamaya konulacaktir (http://rega.basbakan-
lik.gov.tr/eskiler/ 2009/11/20091113-4.htm). Dolayisiyla bu aragtirma sonuglarmimn
hem 2015-2016 yilina kadar sistemde kayitli olan &gretmen adaylarmin egitimine
yonelik olarak, hem de gelecekte meslek liselerine 6gretmen yetigtirecek kurumlarda
gerceklestirilecek egitim-6gretim faaliyetlerine 151k tutacak yonde veriler saglayacagi
umulmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, teknik 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerini farkl
degiskenlere gore Gregorc 6grenme stili modeliyle incelemektir. Bu kapsamda asagi-
daki sorulara cevap aranmustir;

1. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin dagilimi nasildir?

2. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri cinsiyetlerine goére degis-
mekte midir?

3. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri siniflaria gore degismekte
midir?

4. Teknik 6gretmen adaylarinin (};renme stilleri genel akademik basari
dtizeylerine gore degismekte midir?
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5. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri mezun olduklar1 ortadgre-
tim tiirtine gore degismekte midir?

6. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri I.ogretim- II. 6gretim ttirle-
rine gore degismekte midir?

7. Teknik 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif, genel akademik basari,
mezun olduklar1 ortadgretim tiirti ve L.ogretim-II. 6gretim tiirleri 6gret-
men adaylarinin 6grenme stillerini yordamakta midir?

Yontem

Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modeli gegmiste ve halen var olan durumu, mevcut olaylari, gruplari, objeyi ve 6zel-
likleri oldugu gibi betimlemeyi-resmetmeyi-aciklamay1 amaclayan bir arastirma yak-
lagimidir (Ekiz, 2003; Kaptan, 1993; Karasar, 1998). Bu arastirmada da teknik 6gret-
men adaylarinin 6grenme stillerinin farkli degiskenlere gore farklilik gosterip goster-
medigi betimlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-6gretim yil1 ikinci yarryilin-
da, Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerine kayitl 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Arastirmada arastirmacilarin ulasim kolayligina ve 6gretmen
adaylarmin arastirmaya katihimlarinin goniilliiliik esasina gore tim boélimlerden
Ogretmen adaylarina ulasilmaya galisilmistir. Bu kapsamda Makine Egitimi
Boltimiine, Elektrik Egitimi Boltimiine, Yapr Egitimi Boliimiine, Matbaa Egitimi
Boliimtine ve Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimtine kayitli toplam 297 6gretmen
aday1 aragtirma kapsamina alimuigtir. Arastirmaya katilan teknik 6gretmen adaylari-
nin demografik 6zelliklerine ait bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan teknik 6gretmen adaylarimin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kiz 73 24,58
Erkek 224 75,42
Sinif 1. 50 16,84
2. 125 42,08
3. 34 11,45
4. 88 29,63
Genel Akademik| 1,00-1,99 77 25,92
Bagan 2,00-2,99 152 51,18
3,00-4,00 68 22,90
Orta Ogretim Genel Lise 43 14,48
Tiirii Gen Lisesi 57 19,19
Meslek Lisesi 197 66,33
Ogretim Tiirii | LOgretim 193 64,98
IL.Ogretim 104 35,02

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Teknik Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stillerinin Gregorc Ogrenme Stili Modeliyle ... ¢

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla Gregorc Ogrenme Stili Olgegi kul-
lamilmigtir. Antony F. Gregorc (1982a) tarafindan hazirlanan olgek Ekici (2002) tara-
findan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgekte bireyin 6grenme stilleri bir déngii seklinde
verilmekte ve 6grenme stili 6lgegi bireylerin bu doéngiiniin neresinde yer aldigini
belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Olgekte bireylerin kendi 6grenme stillerini tanim-
layan Somut Ardigik, Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random &grenme stille-
rini siralamalarimi isteyen 4’er segenekli 10 madde bulunmaktadir. Olgegi yamtlaya-
na, bu seceneklerde yer alan kavramlarin ifade ettigi anlam bakimindan 6énem dere-
cesine gore 1, 2, 3, 4 seklinde kendi arasinda siraya konulmasi gerektigi ifade edil-
mektedir. Olgek cevaplandirilirken bireylerin toplam 40 kavrami “ben kimim?” soru-
sunu distinerek degerlendirmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Sorularda ifade edi-
len her bir secenek 4 dgrenme stilinden birini ifade etmektedir (Gregorc, 1982a).
Bunlar:

Secenek a: Somut Ardisik Ogrenme Stilini (SOMAROS)

Secenek b: Soyut Ardisik Ogrenme Stilini (SOYAROS)

Segenek c: Somut Random Ogrenme Stilini (SOMRANOS)

Secenek d: Soyut Random Ogrenme Stilini (SOYRANOS) ifade edilmektedir.

Bireyin Somut Ardistk Ogrenme Stilinde, Soyut Ardigik Ogrenme Stilinde,
Somut Random ve Soyut Random Ogrenme Stilinde alabilecegi puanlar 40 ile 10
genisligi arasinda degismektedir. Diger bir ifade ile bireyin 6lgegi isaretlemesi sonu-
cunda tiim 6grenme stillerinden alabilecegi toplam puanin 100 olmas: gerekmektedir.
Olgegin Cronbach-Alpha Giivenirlik Katsayilart Somut Ardigik Ogrenme Stili icin
,76, Soyut Ardistk Ogrenme Stili icin ,72, Somut Random Ogrenme Stili igin ,75 ve
Soyut Random Ogrenme Stili igin ,80 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi Teknikleri

Arastirmada verilerin analizi igin SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir.
Veriler, betimsel istatistik, i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist (Cronbach Alpha) analizi,
¢oklu regresyon analizi ve kay-kare testi kullanilmigtir. Ciinkii tek 6rneklem igin kay-
kare testi; kategorik bir degiskenin diizeylerine giren birey ya da nesnelerin anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin kullanilan bir yontemdir. Diger
taraftan 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri dagilimlarimin cinsiyete gore degisip
degismedigini anlamak icin ise; iki smiflamali degisken arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigin test eden iki degisken igin kay-kare testi kullanilmigtir (Biiytikoztiirk,
2006).

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara
yer verilmektedir.

1.Teknik Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stillerine Ait Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerinin
dagilimina ait betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri puanlarina ait betimsel
istatistikler ve kay-kare testi sonuglar1

Ogrenme Stilleri N % X SS Minimum | Maksimum
Somut Ardisik 48 16,2 23,087 | 4,667 10,00 37,00
Soyut Ardisik 61 20,5 24,525 | 4,217 10,00 36,00
Somut Random 110 37,0 26,218 | 4,588 13,00 39,00
Soyut Random 78 26,3 26,091 | 4,269 13,00 40,00
Toplam 297 100,0

X2=76,771 sd=3 p=,000

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan toplam 297 teknik 6gretmen ada-
yinn, 48'inin (%16,2) Somut Ardisik 6grenme stiline sahip olduklar: belirlenirken,
61inin (%20,5) Soyut Ardigik Ogrenme stiline sahip, 110'unun ( %37,0) Somut
Random &grenme stiline ve 78'inin (%26,3) Soyut Random 6grenme stiline sahip
olduklar1 belirlenmigtir. Ogretmen adaylarinin grenme stillerinin aralarindaki bu
farkliigin anlamli olup olmadigint anlamak icin yapilan tek degisken icin kay-kare
testi sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri arasindaki farkliligin istatis-
tiksel olarak anlaml1 oldugu bulunmustur [X2(3): 76.771 p< .05]. Buna gore d6gretmen

adaylarimin sirasiyla en fazla Somut Random 6grenme stiline (%37,0) sahip olduklar:
belirlenirken, bunu Soyut Random 6grenme stiline (%26,3), Soyut Ardigik 6grenme
stiline (%20,5) ve Somut Ardigik 6grenme stiline (% 16,2) sahip olduklar tespit edil-
mistir. Bu veriler Sekil-4'de goriilmektedir.

stil

Sekil-4. OgretmenA adaylarmlE O'grenmec stillerinin%aglhml
A- (Somarés): Somut Ardisik Ogrenme Stili
B- (Somrands): Somut Random Ogrenme Stili
C- (Soyards): Soyut Ardisik Ogrenme Stili

D- (Soyrands): Soyut Random Ogrenme Stili
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2. Teknik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimina {ligkin Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine goére
ogrenme stillerinin dagilimina iliskin kay-kare testi sonuglar: Tablo 3’de verilmistir.

Cinsiyet Ogrenme Stilleri
Toplam
Somut Ardisik |Soyut Ardisik| Somut Random| Soyut Random
K N 13 21 25 14 73
1z

Yo 17,8 28,8 34,2 19,2 100,0

Erkek | N 35 40 85 64 224
Yo 15,6 17,9 37,9 28,6 100,0

Toplam N 48 61 110 78 297
% 16,2 20,5 37,0 26,3 100,0

X2=5406 sd=3 p=,000

Tablo 3.Teknik 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore 6grenme stillerinin
dagilimina iliskin Kay-Kare testi sonuglari

Tablo 3 incelendiginde, Somut Ardisik 6grenme stiline sahip teknik 6gretmen
adaylarinin orani kiz 6gretmen adaylarinda %17,8 iken erkek 6gretmen adaylarinda
ise %15,6; Soyut Ardigik 6grenme stiline sahip teknik 6gretmen adaylarinin oranlar:
kiz 6gretmen adaylarinda %28,8, erkek 6gretmen adaylarinda ise %17,9; Somut
Random dgrenme stiline sahip teknik 6gretmenlerin oranlar: kiz §gretmen adayla-
rinda %34,2, erkek 6gretmen adaylarinda %37,9; Soyut Random 6grenme stiline sahip
teknik 6gretmenlerin oranlari ise kiz 6gretmen adaylarinda %19,2, erkek 6gretmen
adaylarinda %28,6 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen aday-
larinin 6grenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir [X2(3)= 5,406, p< .05].

Bulgulara gore hem kiz 6gretmen adaylarinin hem de erkek 6gretmen adaylarinin en
fazla Somut Random 6grenme stilini tercih etmektedirler.

3. Teknik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Siniflarina Gore
Dagilimina iligkin Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin siniflarina gore
ogrenme stillerinin dagilimina iliskin kay-kare testi sonuglar: Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4.Teknik 6gretmen adaylarinin siniflarina gore 6grenme stillerinin dag-
Iimina iliskin Kay-Kare testi sonuglar:

Sinif Ogrenme Stilleri
Toplam
Somut Ardisik |Soyut Ardigik| Somut Random| Soyut Random

1 N 4 14 18 14 50
% 8,0 28,0 36,0 28,0 100,0

2 N 25 27 41 32 125
% 20,0 21,6 32,8 25,6 100,0

N 5 5 15 9 34
3 % 14,7 14,7 441 26,5 100,0

N 14 15 36 23 88
4 %o 15,9 17,0 40,9 26,1 100,0

Toplam N 48 61 110 78 297
%o 16,2 20,5 37,0 26,3 100,0

X2=7275 sd=9 p=609

Tablo 4 incelendiginde, Soyut Ardigik 6grenme stiline sahip 1.sinifa kayitls tek-
nik 6gretmen adaylarinin orani %28,0 iken, 2.smnifa kayith olanlarin orani %21,6,
3.sinifa kayith olanlarin oramt %14,7 ve 4.smifa kayith olanlarin orami %17,0"dir.
Somut Random 6grenme stiline sahip 1.sinifa kayitl teknik dgretmen adaylarmmn
oran1 %36,0 iken, 2.smifa kayitli olanlarin orani %32,8, 3.sinifa kayith olanlarin orani
%44,1 ve 4.smufa kayith olanlarin orani %40,9’dur. Soyut Random 6grenme stiline
sahip 1.sinifa kayith teknik dgretmen adaylarinin orani %28,0 iken, 2.sinifa kayith
olanlarin oran1 %25,6, 3.smnifa kayith olanlarin orani %26,5 ve 4.smifa kayitli olanla-
rin orant %26,1’dir. Sinif degiskenine gore teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stil-
lerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmigtir [X 9)= 7,275, p>.05].

4.Teknik Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stillerinin Genel Akademik
Basar1 Diizeylerine Gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin genel akademik basa-
r1 diizeylerine gore 6grenme stillerinin dagilimina iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 5’de verilmisgtir.

Tablo 5.Teknik 6gretmen adaylarinin genel akademik basar: diizeylerine gore
ogrenme stillerinin dagilimina iliskin Kay-Kare testi sonuglari

Genel Ogrenme Stilleri
Akademik Toplam
Basart Somut Ardisik|Soyut Ardisik|Somut Random|Soyut Random
0.00-0.99* - - - - -
N 16 14 31 16 77
1.00-1.99 % 20,8 18,2 40,3 20,8 100,0
N 21 29 56 46 152
2.00-2.
00-2.99 % 13,8 19,1 36,8 30,3 100,0
N 1 18 23 16 68
.00-4.
3.00-4.00 %o 16,2 26,5 33,8 23,5 100,0
Toplam N 48 61 110 78 297
P % 16,2 20,5 37,0 26,3 100,0

*0.00 -0. 99 genel akademik basar: araliginda higbir 6grenci yer almamugtir.

X2=5,473 sd=6  p=,485
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Tablo 5 incelendiginde, 0.00-0.99 genel akademik bagari araliginda higbir
Ogrencinin yer almadigi gortlmektedir. Somut Ardigik 6grenme stiline sahip
1.00-1.99 genel akademik basari araliginda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin
oran1 %20,8 iken, 2.00-2.99 araliginda yer alanlarin orani %13,8 ve 3.00—4.00 araligin-
da yer alanlarin oram ise %16,2'dir. Soyut Ardisik 6grenme stiline sahip 1.00-1.99
genel akademik basar: araliginda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin orant %18,2
iken, 2.00-2.99 araliginda yer alanlarin oran1 %19,1 ve 3.00-4.00 araliginda yer alan-
larin oramni ise %26,5'dir. Somut Random 6grenme stiline sahip 1.00-1.99 genel aka-
demik basari araliginda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin orani %40,3 iken,
2.00-2.99 araliginda yer alanlarin orani %36,8 ve 3.00-4.00 araliginda yer alanlarin
oram ise %33,8'dir. Soyut Random 6grenme stiline sahip 1.00-1.99 genel akademik
basar1 araliginda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin orani %20,8 iken, 2.00-2.99
araliginda yer alanlarin orant %30,3 ve 3.00-4.00 araliginda yer alanlarin orani ise
%23,5 dir. Genel akademik basar1 dtizeyleri degiskenine gore teknik 6gretmen aday-
larinin 6grenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir [X2(6)= 5, 473, p> .05].

5.Teknik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Mezun Olunan
Ortadgretim Tiiriine Gore Dagilimina iligkin Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik 6gretmen adaylarinin mezun olduklar
ortadgretim tiirtine gore 6grenme stillerinin dagilimina iliskin kay-kare testi sonugla-
r1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.Teknik 6gretmen adaylarinin mezun olduklart ortadgretim tiirtine
gore 6grenme stillerinin dagilimina iliskin Kay-Kare testi sonuglari

Orta Ogrenme Stilleri
O"%lf:lllm Somut Ardisik| Soyut Ardisik |Somut Random| Soyut Random Toplam
Genel | N 11 9 12 11 43
Lise % 25,6 20,9 27,9 56 1000
Fen N 10 8 18 21 57
Lisesi | ¢, 17,5 14,0 316 368 1000
Meslek | N 27 44 80 46 197
Lisesi | ¢, 13,5 23 10,6 234 1000
Toplam | N 48 61 110 78 297
%o 16,2 20,5 37,0 26,3 100,0

X2-9,828 sd=6  p=,132

Tablo 6 incelendiginde, Somut Ardigik 6grenme stiline sahip Genel Lise mezu-
nu 6gretmen adaylarinin orani %25,6 iken, Fen Lisesi mezunlarinin oran1 %17,5 ve
Meslek Lisesi mezunlarinin orani ise %13,7'dir. Soyut Ardigik 6grenme stiline sahip
Genel Lise mezunu 6gretmen adaylarinin orani %20,9 iken, Fen Lisesi mezunlarinin
oran1 %14,0 ve Meslek Lisesi mezunlarinin orani ise %22,3’diir. Somut Random
Ogrenme stiline sahip Genel Lise mezunu 6gretmen adaylarinin oram1 %27,9 iken, Fen
Lisesi mezunlarimin orani %31,6 ve Meslek Lisesi mezunlarinin oran ise %40,6’dur.
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Soyut Random 6grenme stiline sahip Genel Lise mezunu 6gretmen adaylarinmn oram
%25,6 iken, Fen Lisesi mezunlarinin orant %36,8 ve Meslek Lisesi mezunlarinin oram
ise %23,4'dtir. Teknik 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirti degiskenine
gore ogrenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir [X2(6)= 9, 828, p> .05].

6.Teknik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin L.Ogretim-IL.Ogretim
Tiirlerine Gore Dagilimina fliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan teknik §gretmen adaylarmin LOgretim-II. Ogretim
tiirlerine gore ogrenme stillerinin dagilimina iliskin kay-kare testi sonuglar1 Tablo
7'de verilmigtir.

Tablo 7.Teknik &gretmen adaylarinin 1L.Ogretim-TI. Ogretim tiirlerine gore
ogrenme stillerinin dagilimina iliskin Kay-Kare testi sonuglari

Ogretim Ogrenme Stilleri
Tiirii Toplam
uru Somut Ardisik |Soyut Ardisik|Somut Random| Soyut Random
1.0%retim N 27 33 72 61 193
% 14,0 17,1 37,3 31,6 100,0
2.0retim N 21 28 38 17 104
% 20,2 26,9 36,5 16,3 100,0
Toplam N 48 61 110 78 297
% 16,2 20,5 37,0 26,3 100,0

Tablo 7'de goriildiigii gibi, Somut Ardigik 6grenme stiline sahip 1.Ogretime
kayith 6gretmen adaylarinin orani %14,0 iken, IL.Ogretime kayitli olanlarm oram
%20,2'dir. Soyut Ardigik 6grenme stiline sahip L.Ogretime kayith 6gretmen adaylari-
nin oran1 %17,1 iken, H.Ogretime kayitl olanlarin orant %26,9’dur. Somut Random
dgrenme stiline sahip 1.Ogretime kayith 6gretmen adaylarmin orani %37,3 iken, II.
Ogretime kayith olanlarmn orami %36,5'dir. Soyut Random &grenme stiline sahip
I.Ogretime kayitli 6gretmen adaylarimin oran1 %31,6 iken, II. Ogretime kayitli olanla-
rin orani %16,3'diir. LOgretim ve II. Ogretim tiirlerine gore 6gretmen adaylarmin
ogrenme stillerinde gortilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatis-

tiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmigtir [X2(3)= 10,788, p< .05].

7.Teknik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Farkli Degiskenler
Tarafindan Yordanmasina iligskin Bulgular

Tablo 8, 9, 10 ve 11’de teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin 6gret-
men adaylarmin demografik 6zelliklerinin yordama diizeylerine ait bulgulara yer
verilmektedir.
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Tablo 8. Somut Ardisik 6grenme stilinin yordanmasina iliskin ¢oklu regres-
yon analizi sonuglar1

Degiskenler B |Standart hata| B t P ikilir | Kismir
Sabit 26,555 1,954 13,592 | ,000

Cinsiyet -,782 ,655 ,072 | -1,194 | ,023 -,063 -,070
Sinif -,075 276 -017| -272 | ,786 -,043 -,016
Genel Akademik Basgar1 -,484 ,407 -073|-1,190 | ,235 -,063 -,069
Mezun Olunan Ogretim -,103 ,196 -031| -526 | ,599 -,036 -,031
LOgretim-II. Ogretim tiirii | -,107 ,235 -041| -785 | ,645 -,048 -,065

F=,810, p <0.01 - R=,105, RZ = 011

Tablo 8 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan degiskenlerden
sadece cinsiyet degiskeninin Somut Ardisik 6grenme stiliyle anlamli bir iliski verdigi
goriilmektedir (R=,105, p<0.01 ). Bu yordayic degisken, teknik 6gretmen adaylarinin
Somut Ardistk 6grenme stilindeki toplam varyansmn % 1,1'ini agiklamaktadir.
Cinsiyet degiskeni (Bdnsiyet:,072, p<0.01) Somut Ardisik 6grenme stilini pozitif yonde
ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Diger taraftan sinif, genel akademik basar1 diize-
yi, mezun olunan ortadgretim tiirii ve LOgretim-II. Ogretim tiirii Somut Ardisik

ogrenme stilinin anlamli yordayicist degildirler (Bgn= -017, p>0.01; Bgenel akademik

bagar1 = -073, p>0.01; Bmezun olunan ortadgretim™ -031, p>0.0L; BLsgretim-I1. 5gretim tirt— -041,
p>0.01).

Tablo 9. Soyut Ardisik 6grenme stilinin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonuglar1

Degiskenler B |Standart hata| t P ikilir | Kismir
Sabit 26,741 1,737 15,391 | ,000

Cinsiyet -1,895 ,582 ,194 | -3,256 | ,001 -,196 -,187
Sinif ,131 ,245 ,032 | ,532 | ,595 ,010 ,031
Genel Akademik Bagar1 ,244 ,362 ,040 | ,674 | 501 ,082 ,039
Mezun Olunan égretim ,000 ,175 ,030 | -,001 | ,078 -,008 ,000
LOgretim-II. Ogretim tiirii | ,012 ,248 ,048 | 052 | 258 | -,047 ,063

F=3,175, p<0.01 - R=,204, R?2 = ,042

Tablo 9 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan degiskenlerden
sadece cinsiyet degiskeninin Soyut Ardisik 6grenme stiliyle anlamli bir iliski verdigi
goriilmektedir (R=,204, p<0.01 ).Bu yordayici degisken, teknik 6gretmen adaylarinin
Soyut Ardisik 6grenme stilindeki toplam varyansin % 4,2’ini actklamaktadir. Cinsiyet
degiskeni (Binsiyer= /194, p<0.01) Soyut Ardisik 6grenme stilini pozitif yonde ve
anlamli diizeyde yordamaktadir. Diger taraftan sinif, genel akademik bagsar1 diizeyi,
mezun olunan ortadgretim tiiri ve L.Ogretim-II. Ogretim tiirii Somut Ardisik 6gren-
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me stilinin anlaml1 yordayicis1 degildirler (Bsn,uf= ,032, p>0.01; Bgenel akademik bagart = /040,
p>0.01; B =030, p>0.01; B -,041, p>0.01).

mezun olunan ortadgretim™ Logretim-11.ogretim tiirti—

Tablo 10. Somut Random &grenme stilinin yordanmasina iligkin ¢oklu regres-
yon analizi sonuglari

Degiskenler B |Standart hata| B t P ikilir | Kismir
Sabit 22,629 1,908 11,862 | ,000

Cinsiyet 1,128 ,639 ,106 | 1,765 | ,049 121 ,103
Sinif ,265 ,269 ,059 | 984 | ,326 ,075 ,057
Genel Akademik Basar1 -,080 ,397 ,012 | -201 | ,841 -,018 -,012
Mezun Olunan Ogretim ,252 ,192 ,076 | 1,316 | ,189 ,083 ,077
LOgretim-II. Ogretim tiirii | ,311 ,257 12 | 1,245 | 425 ,024 ,048

F=1,785, p>0.01 - R=,154, R? =024

Tablo 10 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan degiskenlerden sade-
ce cinsiyet degiskeninin Somut Random 6grenme stiliyle anlamli bir iliski verdigi
goriilmektedir (R=,154, p<0.01 ). Bu yordayic1 degisken, teknik 6gretmen adaylarinin
Somut Random o©grenme stilindeki toplam varyansin %2,4’tinti agiklamaktadir.
Cinsiyet degiskeni (Binsiyet= /106, p<0.01) Soyut Ardisik 5grenme stilini pozitif yénde
ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Diger taraftan sinif, genel akademik basari dtize-
yi, mezun olunan ortadgretim tiirii ve 1.Ogretim-1I. Ogretim tiirii Somut Ardisik

ogrenme stilinin anlamli yordayicist degildirler (gn,f= 059, P>0.01; Bgenel akademik

bagart — /012, p>0.01; Bmezun olunan ortadgretim= /076, p>0.01; BLogretim-I1. 5gretim tiir(i= -041,
p>0.01).

Tablo 11. Soyut Random &grenme stilinin yordanmasina iligkin ¢oklu regres-
yon analizi sonuglari

Degiskenler B |Standart hata| B t P Ikilir | Kismir
Sabit 23,547 1,773 13,283 | ,000

Cinsiyet 1,531 ,594 ,155 | 2,578 | ,010 ,132 ,149
Sinif -,228 ,250 ,065 | -911 | ,363 -,019 -,053
Genel Akademik Basar1 ,396 ,369 ,065 | 1,071 | ,285 ,025 ,063
Mezun Olunan égretim -,155 178 ,050 | -,869 | ,386 -,043 -,051
LOgretim-II. Ogretim tiirii | -,287 ,243 ,162 | -,854 | ,268 -,057 -,041

F=,1,891, p>0.01 - R=,159, R2 =025

Tablo 11 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan degiskenlerden sade-
ce cinsiyet degiskeninin Soyut Random 6grenme stiliyle anlamli bir iliski verdigi
goriilmektedir (R=,159, p<0.01 ). Bu yordayici degisken, teknik 6gretmen adaylarinin
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Soyut Random O6grenme stilindeki toplam varyansin % 2,5'ini acgiklamaktadir.
Cinsiyet degiskeni (Biinsiyet= /155, p<0.01) Soyut Random &grenme stilini pozitif

yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Diger taraftan sinif, genel akademik basa-
11 diizeyi, mezun olunan ortadgretim tiirti ve LOgretim-II. Ofretim tiirii Soyut

Random 6grenme stilinin anlamli yordayicist degildirler (B~ ,055, p>0.01; Bgenel

akademik bagar1 — /065, p>0.01; Bmezun olunan ortadgretim™ /050, p>0.01; Bl.égretim-ll‘(')'gretim
wiri= 041, p>0.01).

Sonug ve Tartisma

Egitim-6gretim faaliyetlerinin yapildig: ortamlar fiziksel /biyolojik/ psikolo-
jik ozellikler, ilgiler, beklentiler, istekler, yetenekler, zeka tiirleri, 6grenme stilleri vb.
agisindan oldukga fazla zengin bireysel 6zellikleri icermektedir. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerindeki bu farkliliklar, dogal olarak onlarin 6grenme stireclerinde de gortil-
mektedir. Bireysel farklilik kavrami, bir taraftan egitimcilerin mesleki ¢aligsmalarini
motive ederken diger taraftan uygulamada gozden kagan bir kavramdir. Egitim-6gre-
tim faaliyetlerinde temel amag bireylerde olumlu yénde davranis degisikligi gercek-
lestirmekse, bu faaliyetlerde 6grenme stillerinin dikkate almmasi gerektiginin ne
kadar 6nemli oldugu daha net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Glintimiizde 6grenenlerin
hangi 6grenme stilini tercih ettikleri bilinirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegine ve
nasil bir grenme-dgretme siireci uygulanabilecegine daha kolay karar verilebilecegi,
bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesinin bireylerin 6grenme yasantilarinda
daha bagarili olmalarinda, egitimcilerin ise bireylere 6zel 6gretim yagantilarini diizen-
lemelerinde etkili olacag: yoniinde goriisti yaygin olarak kabul edilmektedir (Brown,
1998; Claxton, 1990; Caglayan & Tasgin, 2009; Ekici, 2003; Dunn & Griggs 1995; Kaya
& Akgin, 2002). Konu 6zellikle mesleki-teknik egitim agisindan distiniildigiinde
ogrenme stillerinin belirlenmesi ve ona yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinin diizen-
lenmesinin oldukga 6nemli oldugu g6z ard1 edilmemesi gereken konulardan biridir.

Genel amacy; teknik 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini farkli degisken-
lere gore incelemek olan bu arastirmada pek ¢ok 6nemli sonuca ulagilmigtir. Bu kap-
samda; aragtirmaya katilan teknik 6gretmen adaylarinin, en fazla Somut Random
ogrenme stiline (%37,0) sahip olduklar: ve bunu Soyut Random 6grenme stili (%26,3),
Soyut Ardisik 6grenme stili (%20,5) ve Somut Ardisik 6grenme stilinin (% 16,2) izle-
digi tespit edilmistir. Ogrenme stillerindeki bu farkliligin anlamh olup olmadigm
belirlemek i¢in yapilan tek degisken icin kay-kare testi sonucunda 6gretmen adayla-
rinin 6grenme stilleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulun-
mustur. Arastirmalar bireylerin 6grenme stillerinin sekillenmesinde, psikolojik 6zel-
likleri/ tipleri, egitimde uzmanlagtiklar1 alan, meslekleri; idari, teknik, bireysel, ileti-
sime dayal1 gibi 6zellikleriyle yaptiklari is ve uyum saglama yeterlikleri gibi unsurla-
rn etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Askar & Akkoyunlu, 1993; Gregorc &
Butler,1984; Kolb, Boyatsiz & Mainemelis, 2000; Kolb & Kolb, 2005). Teknik Egitim
Fakiiltesi egitim programlar: teknik bilimleri igerdiginden, Somut Random 6grenme
stilinin en fazla tercih edilen 6grenme stili olmast beklenen bir sonugtur. Ciinki
dgrencilerin daha ¢ok somut materyallerle desteklenen 6grenmelerin gergeklestigi,
hareket etmeyi seven ve at6lye-sinuf uygulamalarimin yogun oldugu teknik alanlarda
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mektedir. Literatiirde de bu meslek alanlarinda somut 6grenme stillerinin daha fazla
kullamildig: belirtilmektedir (Cox, Sproles & Sproles, 1988). Nitekim meslek alanlar
ile 8grenme stilleri iligkisinde (Kolb, Boyatsiz & Mainemelis, 2000), fizik ve miihen-
dislik bilimleri, bilgisayar bilimleri, medikal teknolojileri gibi alanlarin somut 6gren-
melerin tercih edildigi 6grenme stiline sahip bireyler tarafindan tercih edildigi belir-
lenmistir. Fettahlioglu ve arkadaslar1 (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da; benzer
sonuglara ulagilmistir. Clinkii mesleki-teknik alanlarda egitim alanlar, 6grenme stille-
ri agisindan; zihinsel analiz, tiimdengelimci akil yiiriitme ve sistematik planlama,
detaylara 6nem verirken, parcalardan hareketle biitiinti anlamaya calisma, ¢abuk
karar verme, odak noktasini kagirma ve daginik diigiinme 6zelliklerine sahip olduk-
lar1 séylenebilir. En iyi elle yapilabilen tekniklerle 6grenirler ve teknik problemlerle
ugrasmay1 tercih ederler.

Ogretmen adaylarmin grenme stillerinin cinsiyetlerine gore degisiklik goste-
rip gostermedigiyle ilgili yapilan degerlendirmede, kiz 6gretmen adaylarinin orani
Somut Ardisik 6grenme stilinde ve Soyut Ardisik 6grenme stillerinde erkek 6gretmen
adaylarina goére daha yiiksek oldugu belirlenirken, Somut Random $grenme stilinde
ve Soyut Random 6grenme stillerinde erkek 6gretmen adaylarinin oranlarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin 6grenme stil-
lerinde goriilen bu farkliligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu arastirma sonucuna gore cinsiyet degiske-
ninin bireyin baskin 6grenme stilini belirleyici bir 6zellik oldugu soylenebilir.
Literattirde yer alan ¢alismalar incelendiginde, bu arastirma sonugclariyla literatiirde
hem benzerlik gosteren aragtirmalarin yer aldigi (Clump & Skogsbergboise, 2003;
Cagkurlu & Baykara, 2011; Cayc & Unal, 2007; Duman; 2008; Fettahlioglu, Cibik,
Cevik, Ilgaz & Ekici, 2009; Kogakoglu, 2010; Mahiroglu, 1999; Matthews, 1991; Sara,
2010), hem de farklilik gosteren aragtirmalarin yer aldig: belirlenmistir (Arslan &
Babadogan, 2005; Bahar, Ozen & Giilacti, 2009; Demir, 2008; Demirbas & Demirkan,
2007; Denizoglu, 2008; Numanoglu & Sen, 2007; Orr, Park, Thomsons & Thomsons,
1999; Spoon & Schell, 1998; Tuna, 2008; Yaliz & Eristi, 2009). Bireylerin 6grenme stil-
lerinin belirlenmesinde cinsiyetin 6nemli bir etken oldugu ifade edilmektedir. Bu
noktada arastirma sonuglarmin farkh ¢itkmasinin temel nedenleri; 6grenme stilleri
konusunda ¢ok fazla kuramin olmasi, her bir aragtirmanin niteliginin farkl olmasi vb
bagli olarak degisiklik gosterdigi bigiminde agiklanabilir.

Sinif degiskenine gore yapilan degerlendirmede; teknik 6gretmen adaylarinin
ogrenme stillerinde gortilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatis-
tiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Teknik 6gretmen adaylarinin
tim smuflarda kullanmay: tercih ettikleri baskin 6grenme stilinin Somut Random
oldugu belirlenirken, bu 6grenme stilini Soyut Random 6grenme stili, Soyut Ardigik
ogrenme stili ve Somut Ardisik 6grenme stilinin izledigi tespit edilmistir. Diger taraf-
tan 6gretmen adaylarimin birinci siufta daha fazla soyut 6grenme stillerini tercih
ettikleri, tigtincti ve dordiincii siniflarda daha fazla somut 6grenme stillerini tercih
ettikleri belirlenmistir. Bu durumda fakiilte egitim programinda sinif diizeyi ytiksel-
dikge dgrencilerin daha fazla uygulama derslerine katilmalar1 ve mesleklerinin gere-
§i yonde egitimlerini siirdtirdiikleri seklinde diisiintilebilir. Literatiirde yer alan aras-
tirmalar incelendiginde, sonuglar bu arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Ctinkii literattirde yer alan ¢alismalarda da 6gretmen adaylarinin kullandiklar: bas-
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kin grenme stillerinin siuf diizeyine gore farkhilasmadig ifade edilmektedir (Kaf
Hasirci, 2006; Senyuva, 2009; Yaliz & Eristi, 2009). Diger taraftan 6grenme stillerinin
yogun tecriibeler sonucu olusan stire¢ sonunda ancak degisebilecegi veya Kaplan ve
Kies (1995)'in belirttigi gibi 6grenme stilinin dogustan gelen ve yasam boyu kolayca
degismeyen bir 6zellik olarak ortaya ¢iktig1 goriisii, diistiniildiigiinde bu arastirma-
da elde edilen sonucun bunu destekler nitelikte oldugu gortilmektedir.

Genel akademik bagar1 degiskenine goére teknik 6gretmen adaylarinin gren-
me stillerinde goriilen degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatistiksel ola-
rak anlaml1 olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Buna goére akademik basar1 seviyelerine
gore; kullanmayi tercih ettikleri baskin 6grenme stilinin Somut Random oldugu belir-
lenirken, Soyut Random 6grenme stili, Soyut Ardisik 6grenme stili ve Somut Ardisik
dgrenme stilinin izledigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin yogun olarak
2.00-2.99 basar1 araliginda yer aldig1 belirlenmistir. Diger taraftan dtisiik basar1 arali-
ginda yer alan 6gretmen adaylarimin somut 6grenme stillerini tercih ettikleri belirle-
nirken, yiiksek basari araliginda yer alan 6gretmen adaylarmin ise soyut 6grenme
stillerini tercih ettikleri belirlenmistir. Bu sonug ¢zellikle baskin 6grenme stili somut
olan 6gretmen adaylarmin egitim-6gretim faaliyetlerinde istedikleri diizeyde somut
ogrenme firsatlar1 bulamadiklar: ve basarilarinin diistik oldugu bi¢iminde degerlen-
dirilebilir. Ctinkti 6grenme stillerinin akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi
(Cafferty, 1980; Clark & Starr, 1996; Uzuntiryaki, Bilgin & Geban, 2003) bulgusundan
hareket edildiginde, somut 6grenme stilini baskin olarak tercih eden 6gretmen aday-
larinin basarilariin artmas: yoniinde uygun egitim-6gretim ortamiyla 6grenme
siireclerinin daha fazla desteklenmesi gerekmektedir.

Teknik 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: ortadgretim tiirti degiskenine
gore teknik 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerinde goriilen degisikligin yapilan
kay-kare testi sonrasinda istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucu tespit edilmis-
tir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde ulasilan arastirmalarda da 6gretmen aday-
larinin mezun olduklari ortaggretim tiirti degiskenine gore 6grenme stillerinde gorii-
len degisikligin anlamli olmadig: ifade edilmektedir (Cagkurlu & Baykara, 2011;
Giizel, 1994; Mahiroglu, 1999; Numanoglu & Sen, 2007; Senyuva, 2009; Yaliz & Eristi,
2009). Literattirde de belirtildigi gibi belli mesleklerde basarili olabilmek belli 6gren-
me stillerinin gelismis olmasini gerektirebilmektedir ki, bu noktada uygulamali alan-
larda daha ¢ok somut 6grenme stillerinin gelismis oldugu belirtilmektedir (Cox,
Spoles & Spoles, 1988; Ekici, 2006; Gregorc, 1982; Kolb, 1984). Bu stirecte Tiirk Egitim
sisteminde mesleki-teknik egitimde daha fazla somut 6grenmelere dayali egitim-
Ogretim siirecinin kullanilmas: 6grencilerin egitimleri boyunca daha fazla somut
dgrenme stillerini daha fazla kullanmalarina neden olabilecektir. Ciinkii aragtirmaya
katilan 6gretmen adaylarmin biytik ¢ogunlugunun meslek liseleri mezunu olmalari
bu sonucu destekler niteliktedir. Diger taraftan arastirmaya katilan 6gretmen adayla-
rinin baskin olarak somut 6grenme stillerini kullanmalarinin yaninda, diger lise
mezunlarina gore soyut 6grenme stillerini de tercih etmeleri, 6gretmen adaylarinin
farkli 6grenme stillerini kullanarak 6grenme siireclerindeki zenginligi ifade etmekte-
dir. Ayica egitim stirecinde 6grencilerin 6grenme stillerinin farkinda olmalar1 sagla-
narak daha bagarili olmalar1 ve 6grenme yoniinde daha bilingli olmalar: saglanabilir.
Diger taraftan bu arastirma sonuglari Sirin ve Giizel (2006) ve Otrar (2006)' nin yapti-
g1 arastirma sonuglariyla benzerlik gostermemektedir.
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Diger taraftan, I ogretlm—II Ogretim tiirtine gore yapilan degerlendirme
sonunda, hem L Ogretlmde ogrenim goren teknik dgretmen adaylarmm hem de IL
Ogretlmde ogrenim goren teknik 6gretmen adaylarinin Somut-Soyut 6grenme stille-
rini tercih ettikleri ancak bilgilerin diizenlenmesi noktasinda ardigik-random tercih-
lerinde farklilik gosterdikleri belirlenmistir. Ancak genel olarak bakildiginda en fazla
Somut Random &égrenme stilini kullanmay: tercih ettikleri ve en az Somut Ardigik
Ogrenme stilini kullanmayn tercih ettikleri belirlenmistir. L.Ogretim-II. Ogretim tiirle-
rine gore ogretmen adaylarmin 6grenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan
kay-kare testi sonrasinda istatistiksel olarak anlaml1 oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
sonug, Ogretim elemanlarmin en uygun 6gretim teknik-yontemleri kullanmalari
yoniinde ipucu saglamaktadir. Kurbanoglu ve Akkoyunlu’ya goére (2008), 6grenme
stillerini bilmek bireylerin 6grenme dongtistindeki giigli ve zayif yonlerinin bilinme-
sine, zayif yonlerinin gelistirilmesi icin 6nlemler alinmasina, birlikte ¢alismaya en
uygun bireylerin bir araya getirilmesine, siniflardaki gesitliligin gézetilmesine, 6gren-
cilerin basari, ilgi ve motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecek 6grenme ortamlari-
nin ve egitim programlarinin hazirlanmasina firsat yaratacaktir.

Yapilan diger bir degerlendirmede, cinsiyet, siuf, genel akademik basar
diizeyi, mezun olunan ortadgretim tiirii ve LOgretim-II. degiskenlerinden sadece cin-
siyet degiskeninin 6grenme stilleriyle anlamli bir iliski vererek pozitif yonde ve
anlamli diizeyde yordadig: belirlenmistir. Cinsiyetin Somut Ardisik 6grenme stilin-
deki toplam varyansin % 1,1’ini, Soyut Ardisik 6grenme stilindeki toplam varyansin
% 4,2’ini, Somut Random &grenme stilindeki toplam varyansin % 2,4’tinti ve Soyut
Random 6grenme stilindeki toplam varyansin % 2,5'ini agikladig belirlenmistir.

Sonug olarak; bireylerin 6grenme stillerinin sekillenmesinde igedoniik, disa-
doniik, sezgisel, duyusal gibi psikolojik 6zellikleri/ tipleri; sosyal bilimleri, fen bilim-
leri gibi egitimde uzmanlastiklar1 alan; meslekleri; idari, teknik, bireysel, iletisime
dayal1 gibi 6zellikleriyle yaptiklar1 is ve uyum saglama yetenekleri gibi unsurlarin rol
oynadig1 bilinmektedir (Ekici, 2001; Kolb, 1984; Kolb, Boyatzis & Mainemelis, 1999).
Kolb (1984), tiniversite egitimi aldiklar1 alanin bireylerin 6grenme stillerinin sekillen-
mesinde en 6nemli etken oldugunu vurgulanmaktadir. Ancak, bu noktada bireylerin
alan tarafindan mu sekillendirildigi yoksa 6grenme stillerine uygun alanlar1 mi tercih
etme egiliminde mi olduklar: sorusu yanutsiz kalmaktadir. Nitekim Kolb her iki fak-
tortinde etken olma olasiliginin yiiksek oldugunu, uyumsuzluk durumunun genelde
alan degistirme veya egitimi yarim birakma gibi sonuclar dogurdugunu belirtmekte-
dir. Bu nedenle, 6grenme stillerinin belirlenmesiyle bireylere 6zel egitim-6gretim faa-
liyetlerinin sunulmasi, bireylerin 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde ve 6gren-
me yagantilarinin daha bagarili hale getirilmesinde etkili olacaktir (Claxton & Murrel,
1987). Sonug olarak; sistemde yer alan Ggrencinin sistemde tutulmasi, meslegine
yonelik egitimini siirdiirmesi, meslegini sevmesi, meslek sahibi olmasi vb. saglanabi-
lecektir.

Yukarida elde edilen arastirma sonuglarima gore asagida belirtilen oneriler sunulabilir:

1. Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri belirlenerek, 5grenme tercihleri hak-
kinda bilgi sahibi olmalar: saglanabilir.

2.0grenme stiline dayali mesleki-teknik egitim uygulamalarina 6nem verile-
rek, 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine uygun nitelikli egitim almalar1 saglana-
bilir.

3. Ogretim elamanlarmin da 63renme-dgretme stilleri hakkinda bilgi sahibi
olmalari ve egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel farkliliga 6nem veren uygulama-
lar yapmalar1 yontinde egitim almalar1 saglanabilir.
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EXAMINING TECHNICAL TEACHER CANDIDATES’
LEARNING STYLES BY THE GREGORC LEARNING
STYLE MODEL (A SAMPLE OF GAZI UNIVERSITY)

Harun SAHIN*
Giilay EKIiCi**

Abstract

The main objective of this study is to analyze learning styles of techni-
cal teacher candidates regards to different variables by the Gregorc Learning
Style Model. The study is prepared by using descriptive scanning model. As
assessment scales, “Gregorc Style Delineator” and “Personal Information Form”
are used. The reliability co-efficient of Cronbach-Alpha in the scale is found ,72
for Concrete Sequential (CS) Learning Style, ,72 for Abstract Sequential (AS)
Learning Style, ,75 for Concrete Random (CR) Learning Style and ,80 for
Abstract Random (AR) Learning Style. The study group is teacher candidates
who are in the different departments of Gazi University Technical Education
Faculty in 2009-2010 education and instruction year. Data are solved with
descriptive statistics, multiple regression analysis and chi-square test. According
to the most significant results of the study, technical teacher candidates use
Abstract Sequential Learning Style in a high level and difference between learn-
ing styles is meaningful. While the difference between learning styles is mean-
ingful regards to gender and normal education-evening education, it is statisti-
cally not meaningful regards to variables such as overall academic success, class
and high school types. On the other hand, evaluations show that just gender
variable affects learning style in a positive and meaningful way and it accounts
for % 4,2 of the variance in Abstract Sequential Learning Style at most.

Key Words: Gregorc cognitive style model, Gregorc style delineator,
learning style models and vocational and technical education
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MUZiKk OGRETMENiI ADAYLARININ OGRETMENLIK
MESLEK BIiLGiSI DERSLERi KAPSAMINDA
KAZANDIKLARI YETERLIKLERIN OGRETMENLIK
UYGULAMASI DERSINE YANSIMASI

Damla BULUT*

Ozet

Aragtirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin, {iniversitelerin egi-
tim fakiilteleri mtizik egitimi anabilim dallar1 lisans programinda yer alan 6gret-
menlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar yeterliklerin, 6gretmen-
lik uygulamas: dersine yansimasina yonelik gortiglerini tespit etmektir. Bunun
yaninda aragtirmada belirtilen tespitler dogrultusunda, miizik 6gretmeni aday-
larinin goriislerinin, 6grenim goriilen {iniversite, mezun olunan lise tiirdi, yas ve
cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik gosterme durumunun incelenmesi de
amaglanmistir. Belirlenen ama¢ dogrultusunda ilgili veriler kaynak taramasi
yapilarak ve 6rneklem grubuna anket uygulanarak elde edilmistir. Arastirma
bulgular1 dogrultusunda, miizik 6gretmeni adaylarimin lisans programinda yer
alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin,
o6gretmenlik uygulamasi dersine biiytik 6lgtide yansidig1 sonucuna ulagilmistir.
Bunun yaninda 6grenim goriilen tiniversitenin ve cinsiyetin miizik 6gretmeni
adaylarmin goriislerinde anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, miizik 6gretmeni, lisans programa,
ogretmenlik meslek bilgisi, 6gretmenlik uygulamas: dersi

Giris

Giintimiizde 6gretmenin énemi, gorev ve sorumluluklar: giderek artmaktadir.
Ogretmenlerin her zamankinden daha fazla galismalari, toplumun ve tilkenin istedi-
gi insan giictinii ve insan tipini yetistirmeleri gerekmektedir. Bu zor ve 6nemli gorevi
yerine getirebilmeleri icin de 6gretmenlik mesleginin inceliklerini, kurallarin ve kisi-
lik 6zelliklerini kazanmig olmalar1 gerekmektedir (Ertugrul, 2006, 13). Bu gereklilik,
biiytik 6lgtide 6gretmenin hizmet 6ncesi egitiminde nitelikli bir egitim programindan
gecmesi ve dgretmenlik mesleginin gerektirdigi niteliklere sahip olmast ile olanakli-
dir (Akbagh vd., 2009, 276). Bu niteliklerin yaninda 6gretmenlerin, 6gretme-6grenme
stirecine yonelik olarak, planlama, 6gretim stireci, sinif yonetimi, iletisim, 6lgme ve
degerlendirme yeterliklerine de sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin, istenilen
yeterlikleri kazanilabilmesi igin de meslek 6ncesinde 6zel bir egitimden gecirilmesi
zorunludur (Celep vd., 2005, 26-39).

*

Dog. Dr,; Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimti, Miizik Egitimi
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Ulkemizde 6gretmen yetistirme konusunda uygulanan programlar incelendi-
ginde giintimtize gelinceye kadar pek ¢ok farkli igerikte diizenlendikleri goriilmekte-
dir. Ancak igerigi ne olursa olsun 1940 yilindan simdiye kadar uygulanan tiim 6gret-
men yetistirme programlarinin ortak yonti, “Genel Kiiltiir”, “Alan Bilgisi” ve ”Ogret—
menlik Meslek Bilgisi” derslerini icermesidir. Buna yo6nelik olarak Milli Egitimi Temel
Kanunu'nda (1973) da 6gretmenlik meslegine hazirhgin genel kiiltiir, 6zel alan egiti-
mi ve pedagojik formasyon ile saglandigi, 6gretmenlerin istenilen nitelikleri kazana-
bilmeleri i¢in, hangi 6gretim kademesinde olursa olsun, yiiksek 6grenim gérmeleri-
nin gerektigi vurgulanmstir (Stier, 1980, 32).

Son olarak 1997 yilinda gerceklestirilen genis kapsamli yeniden yapilanmanin
ardindan gecen on yillik bir uygulamadan sonra, programlarin giincellenmesi ile
2007 yilinda yeni bir dtizenlemeye gidilmistir. Bu diizenlemenin amaci, 1997-98 yap1-
lanmasini degistirmek degil, programlarin giincellenmesi ve modelin aksayan yonle-
rini diizenlemeye yoneliktir (YOK, 2007, 62). S6z konusu diizenlemede, her progra-
min 6zellikleri de dikkate alinarak, programlarin kompozisyonunda esnek bir diizen-
lemeye gidilmis; alan ve alan egitimi dersleri %50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi ders-
leri %25-30 ve genel kiiltiir dersleri %15-20 oranlarinda olacak bicimde belirlenmistir
(YOK, 2007, 64).

Belirlenen oranlarda diizenlenen dersler ile egitim siirecinden gegen ve bu egi-
timini en iyi sekilde alan bir 6gretmenin; 6gretme, yonetim, alan uzmanhgi ve 6gren-
ci damigmanlik gorevlerini etkinlikle yerine getirmesi beklenmektedir. Bu beklenti
dogrultusunda 6gretmenin, genis bir giinliik yasam kdltiirti olmalidir. Ogretmen,
ogrencisinin giinliik yasama dénitik sorularini yanitlayabilmelidir. Toplum yapisini,
gevresinde olup bitenleri bilmelidir. Bunun yaninda, egitimini stirdtirecegi ders alani
hakkinda iyi yetismelidir ve en 6nemlisi, 6gretmen bildigini nasil 6gretecegini bilme-
lidir. Bunun igin &gretmenin yeterli meslek bilgisine sahip olmas: gereklidir
(Tiirkoglu, 2005, 50-51). Dolayisiyla 6gretmenlik meslegi, 6gretme ¢abalarinin, 6gret-
me gorevlerinin, 6gretme isinin veya 6gretme ugrasisinin kararlilik ve stireklilik
kazanarak mesleklesmesiyle olusur (Ugan, 2010, 83), 6gretmenlik meslek bilgisi ile
kazanilir. Bu bakimdan 6gretmenlik yapacak bireylerin mutlaka 6gretmenlik meslek
bilgisine sahip olmas: gerekir. Aksi takdirde bu meslege sahip olmadan simiflara giren
kigilerin yaratacaklari sorunlar toplumun geleceginde ciddi tehlikeler meydana geti-
recektir (Kiiciikahmet vd., 2004, 6).

Goodlad’a gore, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinin beklentilerin-
den birisi de, 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslek bilgisi konusunda gticlii bir alt yapi-
ya sahip olmalarini saglamasidir (Gékge ve Demirhan, 2005, 188). Her kademe ve tip-
teki okul icin 6gretmen yetistirmede esas olan 6gretmenlikle ilgili bilgi, beceri, tutum
ve aligkanliklar, 6gretmen adaylarma o6gretmenlik meslek bilgisi programlariyla
kazandirilmaktadir. Bu programda yer alan derslerin hepsi de 6gretmenin meslegin-
de bagarili olabilmesi i¢in gereklidir (Biiytikkaragoz ve Civi, 1997, 14).

Ulkemizde, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde yer alan, gretmen yetistirme
programlarinda; Egitim Bilimine Giris, Gelisim Psikolojisi, Program Gelistirme ve
Ogretim, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y6netimi, Ozel Ogretim Yontemleri I, Bilim
Tarihi, Okul Deneyimi, Ol¢me ve Degerlendirme, Se¢meli Ders, Sinif Yonetimi,
Rehberlik, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ogretmenlik Uygulamasi,
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Ozel Ogretim Yontemleri II, Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklagimlari, Alan
Egitiminde Arastirma Projesi adl1 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri bulunmaktadir
(YOK, 2007, 67). Ogretmen yetistiren kurumlarin temel amaglarindan biri, 6gretmen-
lik formasyonu kazandirici teorik bu dersler ile 6gretmen adaylarina istenilen 6gret-
menlik niteliklerini kazandirmaktir (Sisman ve Acat, 2003, 239).

Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri igerisinde, 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi edindikleri 6gretmenlik ile ilgili teorik bilgi ve becerileri iceren yeterliklerin
okul ortaminda uygulanarak pekistirilmesine imkan veren “Ogretmenlik
Uygulamas1” dersinin 6ne ¢iktig1 s6ylenebilir. Ctinkii, mesleki egitim uygulamalari-
nin baginda gelen 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmenlik meslegine yonelik
uygulama ve etkinliklerinin yer aldig1, 6grencilerin hizmet 6ncesinde meslege iliskin
beceri ve deneyim kazandig1, goriis ve kanaatler olusturduklar: bir derstir. Bu dersin
dgrencilerin 6gretmenlik becerileri tizerindeki etkisi, hi¢ siiphesiz ki biiyiik énem
tasimaktadir (Karadiiz vd., 2009, 441).

”Ogretmelik Uygulamas1” dersi, miizik 6gretmeni yetistiren programlardaki
alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin uygulama galis-
malart ile bittinlesmesini saglayan, miizik 6gretmeni adaymin kazanmis oldugu
yeterlikleri bir okul ortaminda deneyip gelistirebilmesi ve mesleginin gerektirdigi
ozellikleri kazanabilmesi i¢in planlanan bir derstir (Kilig, 2007, 5). Bu ders ayrica,
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri araciligiyla 6gretmen adaylarina meslegin gerek-
tirdigi nitelikleri ve yeterlikleri kazanmalari konusunda uygulamaya yo6nelik tamam-
layici olan en 6nemli derstir.

Cabaroglu, 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmen adaylarina sagladig: yarar-
lar1 s6yle siralamugtir (Sahin, 2005, 274):

e Fakiltede 6grendikleri yontem ve teknikleri uygulama olanag: bulurlar,
¢ Kendilerine 6zgii 6gretme bigimi gelistirirler,
¢ Kendi kendilerine degerlendirmeyi 6grenirler,

¢ Gergek smif ortaminda 6grenciler ve sorunlartyla ve onlarin basarilarini etki-
leyen etmenlerle ytiz ytize kalarak yasanti kazanirlar,

¢ Uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin damigmanlart ve rehber gretmenleri
tarafindan yapic bir sekilde elestirilmesiyle, iyi ve kotii yonlerini gortip,
eksikliklerini giderebilirler.

Ogretmen adaylarinin s6z konusu alanlardaki gelismelerini saglayan “Ogret-
menlik Uygulamasi1” dersinin farkli agirliklarda da olsa gegmisten giintimtize kadar
var olan tiim 6gretmen yetistirme programlarinda mutlaka yer aldigr gériilmektedir.
Hatta 1997 y1ili yapilanmasinda 6gretmen yetistirme programlarinda okullarda uygu-
lamaya ayrilan zaman 6nemli 6l¢tide arttirilmig ve bu kapsamda 6gretmen adaylari-
nin meslekte gereksinim duyacaklar1 6gretmenlik deneyimini gergek ortamda yani
okullarda kazanmasi 6ngoriilmiistiir (YOK, 1998, 29-31). Bu dogrultuda YOK “Ogret-
menlik Uygulamast” dersinin igerigini; her hafta bir giinliik plan hazirlama, hazirla-
nan plani uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim eleman1 ve uygulama
ogrencisi tarafindan degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmele-
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rin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasi, dosya hazirlama (YOK, 2011) olarak
belirlemistir. Bu igerigin degerlendirilmesine yonelik olusturulan “Ogretmenlik
Uygulamasi Degerlendirme Formu”’nu yaymlamistir (YOK, 2010). “Ogretmenlik
Uygulamasi Degerlendirme Formu”nda 6gretmen adaylarimin:

1. Konu alani ve alan egitimi kapsaminda yer alan, konu alani bilgisine ve alan
egitimi bilgisine,

2. Ogrenme-gretme siirecinde planlamaya, 6gretim siirecine, ders baginda simf
yonetimine, ders siiresinde siif yonetimine, ders sonunda sinif yénetimine ve
iletisime,

3. Degerlendirme ve kayit tutmaya,

4. Diger mesleki yeterliklere, yonelik olarak kazanmalar: beklenen yeterlikler yer
almaktadr.

Ogretmen adaylarinin bu yeterlikleri kazanmis olmalari onlarin, 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinde edindikleri bilgi ve becerileri 6gretmenlik uygulamasi der-
sine yansittiklarinin bir gostergesidir. Ayrica 6gretmen adaylarimn, hizmet igi egitim
ve 6gretim siirecinde daha etkin ve yeterli bir 6gretmenlik meslek bilgisi donanimina
sahip olarak derslerini isleyebilmelerini saglayict 6nemli bir unsurdur.

Tiirkiye’de tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren tiim 6gretmen
adaylar1 gibi mtizik 6gretmeni adaylar1 da 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri aracili-
giyla, 6gretmenlik donanimlarini kazanmakta ve boylelikle hizmet i¢i egitime hazir-
lanmaktadirlar. Bunun yaninda dort yil stiren miizik 6gretmenligi egitim yasantilari
sonucunda sanatsal ve egitsel donanmimlara sahip olarak 6gretmenlik meslegine adim
atarlar. Ogretmenlik mesleginin kiiciik bir provasi olan ve dordiincii siifin ikinci
yariyilinda yer alan ”Ogretmelik Uygulamas1” dersi, miizik 6gretmeni adaylarinin
dort yil stiresince sahip olduklart donamimlarin farkina varmalari, uygulamalari ve
sonucu degerlendirmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir (Sazak, 2003, 151).

Bu baglamda, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi dersle-
rinde kazandiklari yeterliklerinin, 6gretmenlik uygulamas: dersine yansimasinin
incelenmesi:

1. Teorik bilgi ve becerileri igeren 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin islevsel-
ligi ile 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik olma durumunun,

2. Teorik bilgi ve becerileri iceren 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ile uygula-
ma igerikli 6gretmenlik uygulamasi dersinin birbirleriyle olan iliskisinin ve

3. Uygulama igerikli 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkililiginin tespiti igin
btiyiik 6nem tagimaktadir.

Amag
Aragtirmada;

e Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda yer alan 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklari yeterliklerin 6gretmenlik uygula-
masi dersine yansimasina yonelik goriislerinin tespit edilmesi ve
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* S0z konusu tespitler dogrultusunda, miizik 6gretmeni adaylarinin goriisleri-
nin, 6grenim goriilen tiniversite, mezun olunan lise tiirii, yas ve cinsiyet
degiskenleri acisindan farklilik gésterme durumunun incelenmesi amaglan-
magtir.

Onem

Aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarmnin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri
kapsaminda kazandiklar: yeterlikleri meslek yasantilarina aktarabilme, uygulayabil-
me ve pekistirme olanagini saglayan 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik gortis-
lerini tespit etmeye ve tespit edilen goriislerin 6grenim goériilen iiniversite, mezun
olunan lise tiirti, yas ve cinsiyet degiskenleri acisindan incelenmesine olanak verme-
si bakimindan 6nemlidir. Ayrica arastirma, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
isleyisine ve uygulamalarina yonelik miizik 6gretmeni adaylarinin gortisleri dogrul-
tusunda s6z konusu derslerin uygulamadaki gériiniimiiniin daha islevsel olabilmesi-
ne yonelik oneriler gelistirmesi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Yontem

Arastirma betimsel niteliktedir. Arastirmanin evrenini; I¢ Anadolu, Dogu
Anadolu ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde bulunan tiniversitelerin miizik egitimi
anabilim dallarmimn 4. sinifinda 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylari, 6rneklemini
ise 2009-2010 egitim 6gretim yilinda s6z konusu bolgelerde bulunan ve merkez-merke-
ze yakin-merkezden uzak olacak sekilde tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen Nigde,
Erzincan, Harran, Atatiirk ve Cumhuriyet Universitelerinin Egitim Fakiiltelerine bagh
Miizik Egitimi Anabilim Dallari'nin 4. sinifinda 6grenim goren 97 6grenci olusturmak-
tadir. Arastirmanin veri toplama asamasinda ilgili veri toplama araci, arastirmaci tara-
findan gerekli izinler alindiktan sonra 6rneklem grubundaki tiim 4. sinuf 6grencilerine
uygulanmak tizere posta yoluyla ilgili kurumlara gonderilmistir. Ancak bu agama icin
ayrilan siire igerisinde Cumhuriyet Universitesi'nde 6grenim géren ilgili anket uygu-
lanmadi1 igin bu tiniversiteden ilgili déniit alinamamistir. Boylelikle Cumhuriyet Uni-
versitesi arastirmanin érneklem grubundan ¢ikarilmistir.

Aragtirmada konunun kuramsal temellerinin olusturulmasi asamasinda lite-
ratiir taramasi yapilmistir. Bunun yaninda miizik egitimi anabilim dallarinin 4. sini-
finda 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda yer alan 6gret-
menlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin 6gretmenlik
uygulamasi1 dersine yansimasina yonelik goriiglerinin tespit edilmesi amaciyla stz
konusu 6gretmen adaylarina anket uygulanmistir. Uygulanan anket arastirmaci tara-
findan gelistirilmistir.

Geligtirilen ankete, YOK tarafindan olusturulan “Ogretmenlik Uygulamast
Degerlendirme Formu”nda (www.yok.gov.tr) yer alan maddeler temel olusturmus-
tur. Anketin kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla uzman goriisleri alimmugtir.
Anketin yap1 gegerliligi ve giivenirligini belirleyebilmek igin ise 2010 yilinin Subat
aymda Nigde Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalimin 4. sinifinda 6grenim
goren miizik 6gretmeni adaylarindan olusan 27 kisilik pilot gruba 6n deneme yapil-
mistir. On deneme sonuglar1 dogrultusunda 46 soru olarak hazirlanan anketin giive-
nirliginin gostergesi olarak alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmigtir. Buna gore 6lge-
gin hesaplanan cronbach alfa giivenirlik katsayist ,97 olarak tespit edilmistir.
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Ankette yer alan araliklarin esit oldugu (4/5) dusiincesinden hareket ederek
segeneklere ait sinirlar: Hi¢ Katilmiyorum (1) 1.00 -1.80; Az Katiliyorum (2) 1.81-2.60;
Orta Olciide Katiliyorum (3) 2.61-3.40; Biiytik Olciide Katiliyorum (4) 3.41-4.20;
Tamamen Katiliyorum (5) 4.21-5.00 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin amacit dogrultusunda elde edilen veriler istatistiksel islemlere
tabii tutulup analiz edilmistir. Istatistiksel ¢6ziimlemeler icin SPSS paket programin-
dan yararlanilmistir.

Anilan paket programdan yararlanarak;

1. Miizik 6gretmeni adaylarmnin lisans programinda yer alan 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yansimasina yo6nelik goriigleri belirlenmistir. Bunun igin frekans (f), aritmetik
ortalama (X ) ve standart sapma (ss) hesaplar1 yapilmgtir.

2. Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda yer alan 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yansimasina yonelik gortisleri arasinda 6grenim goriilen tiniversite, mezun
olunan lise tiirli ve yas degiskenleri acisindan farklilik olup olmadiginin belirlenme-
sinde aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss), One-Way Anova Teknigi ve Scheffe
testi uygulanmustir.

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda yer alan 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yansimasina yonelik goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan farklilik
olup olmadiginin belirlenmesinde ise Independent-Samples T Test uygulanmusgtir.

Gortisler arasindaki farkliliklarin test edilmesinde anlamlilik dtizeyi a= 0.05
alinmigtir.
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirma verileri dogrultusunda elde edilen bulgular ve bu bul-
gulara dayali olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yonelik Goriigleri

Lisans egitimde almis oldugum, “Ogretmenlik Meslek Bilgisi” derslerinde
(Egitim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Olgme
ve Degerlendirme, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Sinf £ X ss
Yoénetimi, Ozel Ogretim Yontemleri, Rehberlik, Okul Deneyimi, Tiirk Egitim
Sistemi ve Ozel Egitim) kazandigim yeterlikler “Ogretmenlik Uygulamast
Dersi”nde;
A. KONU ALANI VE ALAN EGITIMINDE
a. Konu Alam Bilgisine Yonelik Olarak
1. Konu ile ilgili temel ilke ve kavramlari bilmemi saglad: 97 3,87 1,07
2. Konuda gegen temel ilke ve kavramlari mantiksal bir tutarhilikla iliskilen- 97 3,72 1,07
direbilmemi saglad:
3. Konunun gerektirdigi sézel ve gorsel dili (sekil, sema, grafik, formiil vb.) 97 3,71 1,12
uygun bi¢cimde kullanabilmemi saglad1
4. Konu ile alanin diger konularim iliskilendirebilmemi sagladi 96 3,70 1,11
ORTALAMA 97 3,75 1,09
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ORTALAMA
b. Alan Egitimi Bilgisine Yonelik Olarak 97 3,95 1,08
5. Ozel Ogretim yaklagim, yontem ve tekniklerini bilmemi saglads 96 3,54 1,18
6. Ogretim teknolojilerinden yararlanabilmemi sagladi 95 3,75 1,10
7. Ogrencilerde yanhs gelismis kavramlari belirleyebilmemi saglad: 95 3,75 1,10
8. Ogrenci sorularma uygun ve yeterli yamtlar olusturabilmemi saglad 95 3,80 1,07
9. Ogrenme ortaminin giivenligini saglayabilmemi saglad 94 3,80 1,07

ORTALAMA 95 3,77 1,12

B. OGRETME-OGRENME SURECINDE
a. Planlamaya Yonelik Olarak

10. Ders planini acik, anlagilir ve diizenli bicimde yazabilmemi saglad: 95 3,83 1,15
11. Amag ve hedef davraruglari agik bir bigimde ifade edebilmemi sagladi 94 3,82 1,14
12. Hedef davramslara uygun yontem ve tekniklerle belirleyebilmemi saglad1 95 3,92 1,06
13. Uygun arag-gereg ve materyal se¢gme ve hazirlayabilmemi saglad1 95 3,92 1,08
14. Hedef davranislara uygun degerlendirme bicimleri belirleyebilmemi sagladi] 97 3,67 1,12
15. Konuyu 6nceki ve sonraki derslerle iligkilendirebilmemi saglad1 94 3,80 1,09
ORTALAMA 95 3,83 1,11
b. Ogretim Siirecine Yonelik Olarak
16. Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini uygun bigimde kullanabilmemi 94 3,85 1,09
sagladi
17. Zamamn verimli kullanabilmemi saglad: 96 3,75 1,06
18. Ogrencilerin etkin katilimi igin etkinlikler diizenleyebilmemi saglad: 97 3,80 1,10
19. Ogretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilmemi sagladi 96 3,86 1,07
20. Ogretim arag-gereg ve materyalini siif diizeyine uygun bigimde kullana-| 96 3,86 1,05
bilmemi saglad:
21. Ozetleme ve uygun déniitler verebilmemi sagladi 96 3,79 1,06
22. Konuyu yasamla iliskilendirebilmemi saglad: 96 3,75 1,09
23. Hedef davramiglara ulasma diizeyini degerlendirebilmemi saglad1 95 3,69 1,05
ORTALAMA 96 3,79 1,07
c. Sinif Yonetimine Yonelik Olarak a. Ders Baginda
24. Derse uygun bir giris yapabilmemi saglad1 96 3,93 1,08
25. Derse ilgi ve dikkati cekebilmemi saglad: 95 4,36 4,07
ORTALAMA 96 4,15 2,58

b. Ders Siiresinde

26. Demokratik bir grenme ortami saglayabilmemi sagladi 97 3,76 1,15
27. Derse ilgi ve giidiiniin stirekliligini saglayabilmemi saglad1 97 3,72 1,17
28. Kesinti ve engellemelere kars1 uygun énlemler alabilmemi saglad: 95 3,57 1,15
1. Ovgii ve yaptirimlardan yararlanabilmemi saglad1 97 3,81 1,14

ORTALAMA 97 3,72 1,15
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ORTALAMA
c. Ders Sonunda
30. Dersi toparlayabilmemi sagladi 95 3,71 1,12
31. Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilmemi sagladi 96 3,98 1,05
32. Ogrencileri simiftan gikarmaya hazirlayabilmemi sagladi 97 3,71 1,20
ORTALAMA 96 3,80 1,12
d. iletisime Yénelik Olarak
33. Ogrencilerle etkili iletisim kurabilmemi saglad1 94 3,98 1,09
34. Anlagilir agiklamalar ve yonergeler verebilmemi sagladi 95 3,72 1,20
35. Konuya uygun diistindiiriicii sorular sorabilmemi sagladi 97 3,80 1,16
36. Ses tonumu etkili bicimde kullanabilmemi saglad1 97 3,84 1,30
37. Ogrencileri ilgi ile dinlememi saglad: 93 3,92 1,18
38. Sozel dili ve beden dilini etkili bigimde kullanabilmemi saglad: 96 3,92 1,11
ORTALAMA 95 3,86 1,17
C. DEGERLENDIRME VE KAYIT TUTMADA
39. Uygun degerlendirme materyali hazirlayabilmemi sagladi 96 3,73 1,12
40. Ogrencilerin anlama diizeylerine gére doniitler verebilmemi sagladi 97 3,71 1,20
41. Ogrencilerin triinlerini kisa stirede notlandirma ve ilgililere bildirebilme- 97 3,61 1,17
mi sagladi
42. Degerlendirme sonuglarinin kayitlarini tutmami sagladi 96 3,56 1,22
ORTALAMA 97 3,65 1,18
D. DIGER MESLEKI YETERLIKLERDE
43. Meslegim ile ilgili yasa ve yonetmeliklerin farkinda olmami saglad1 97 3,57 1,23
44. Mesleki 6neri ve elestirilere agik olmami sagladi 97 3,79 1,18
45. Okul etkinliklerine katilmami saglad: 97 3,67 1,27
46. Kisisel ve mesleki davraniglarim ile ¢evreme iyi 6rnek olmami sagladi 96 3,94 1,13
ORTALAMA 97 3,74 1,20
GENEL ORTALAMA 96 3,79 1,19

Tablo 3.1. incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda
yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar yeterliklerin;

¢ Konu alan: ve alan egitimi kapsaminda yer alan, konu alani bilgisine (X=3,75)
ve alan egitimi bilgisine (X=3,77) yonelik olarak biiyiik dl¢iide,

. Ogrenme—égretrne stirecinde planlamaya (X=3,83), 6gretim stirecine (X =3,79),
ders baginda sinuf yonetimine (x=4,15), ders siiresinde sinf yonetimine (x=3,72),
ders sonunda siuf yonetimine (X=3,80) ve iletisime (X =3,86) yonelik olarak
biytik 6l¢tide,

¢ Degerlendirme ve kayit tutmaya (X =3,65) yonelik olarak biiytik 6l¢tide,
e Diger mesleki yeterliklere (X=3,74) yonelik olarak biiyiik dlctide, 6gretmenlik

uygulamasi dersine yansidigini belirttikleri goriilmektedir.

Alyrlca yine Tablo 3.1."de miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslek bil-
gisi dersleri kapsaminda kazandiklari yeterliklerin, konu alani ve alan egitimi, 6gren-
me-6gretme stireci, degerlendirme ve kayit tutma ile diger mesleki yeterliklerden olu-
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san tim boyutlarda (X=3,79) biiyiik 6l¢tide 6gretmenlik uygulamas: dersine yansidi-
gint belirttiileri de gortilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar: yeterliklerin biiytik ol¢iide dgretmenlik uygu-
lamasi dersine yonelik oldugu, miizik 6gretmeni adaylarmin bu yeterlikleri 6gretmenlik
uygulamast dersinde biiytik 6l¢iide kullandiklar: ve dolayistyla s6z konusu yeterliklerin
biiyiik 6l¢tide 6gretmenlik uygulamas: dersine yansidigi sdylenebilir.

Tablo 3.2. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenhk Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenhk Uygulamas1 Dersine Yansimasina Yonelik Gériislerinin Ogrenim
Goriilen Universiteye Gore Farklilik Durumu

Varyansin Kaynag1 | Kareler Toplam1 | Serbestlik Derecesi Kareler F P Anlam
Ortalamas1
Gruplar Arasi 7215,377 2 3607,688 218 012 B
Grup Ici 81126,681 49 1655,647 . !

Tablo 3.2. incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarmin lisans programinda
yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin
ogretmenlik uygulamast dersine yansimasina yonelik gortisleri arasinda, 6grenim
goriilen tiniversiteye gore anlamli bir farklilik bulunmadig: gortilmektedir. Ancak,
bazi maddelerde miizik 6gretmeni adaylarinin goriislerinin 6grenim goriilen tiniver-
siteye gore anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Bu durum Tablo 3.2.1."de
gosterilmisgtir.

Tablo 3.2.1. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yoénelik Gériislerinin Ogrenim
Goriilen Universiteye Gore Farklilik Durumu

. Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Goriigler Kaynag1 Toplam1 Derecesi | Ortalamasi F p Anlam

- Gruplar Arasi 12,88 3 4,29 336 0,02* 2.4
8. Goris Grup Ici 116,32 91 1,28 ’ ’

- Gruplar Arasi 10,47 3 3,49 281 0,04* 1-4
10. Gords Grup Ici 112,84 91 1,24 ’ ’

- Gruplar Arasi 12,55 3 4,18 412 0,00 2.3
21. Goriis Grup Ici 93,29 ) 1,01 ’ ’

- Gruplar Arasi 12,81 3 4,27 3,96 0,01* 2.3
22. Goris Grup lci 99,19 9”2 1,08 ’ ’

_— Gruplar Arasi 10,39 3 3,46 318 0,03* 2.4
24. Gords Grup lci 100,10 92 1,09 ’ ’

- Gruplar Arasi 12,10 3 4,03 . 23
31. Gorts Grup L 91,86 92 0,99 404 | 001

2-4

- Gruplar Arasi 14,76 3 4,92 . 2.3
87. Goriig Grup ici 113,71 89 1,28 385 | 001 o

- Gruplar Arasi 11,36 3 3,79 " 0.4
38. Goris Grup Ici 105,98 ) 1,15 329 | 002 o

(*) isareti farkin anlamli oldugunu gostermektedir; p<0.05; (Universiteler = Nigde 1, Erzincan 2, Harran 3,
Atatiirk 4)
Not: Tabloda yer alan goriislere yonelik aciklamalar Tablo 3.1’de yer almaktadir. Ayrica her goriise iliskin agik-
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Tablo 3.2.1. incelendiginde;

e 8. sirada yer alan “Ogrenci sorularia uygun ve yeterli yamtlar olusturabil-
memi saglad1” (0,05>0,02),

e 10. sirada yer alan “Ders planini acik, anlasilir ve diizenli bigimde yazabilme-
mi saglad1” (0,05>0,04),

e 13.sirada yer alan “Uygun arag-gere¢ ve materyal se¢gme ve hazirlayabilmemi
saglad1” (0,05>0,04),

e 21. sirada yer alan “Ozetleme ve uygun doniitler verebilmemi sagladi”
(0,05>0,00),

e 22, sirada yer alan “Konuyu yasamla iliskilendirebilmemi saglad1”
(0,05>0,01),

e 24 sirada yer alan “Derse uygun bir giris yapabilmemi sagladi1” (0,05>0,03),

e 31. sirada yer alan “Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilmemi sag-
lad1” (0,05>0,01),

e 37.girada yer alan “Ogrencileri ilgi ile dinlememi saglad1” (0,05>0,01) ve

e 38. sirada yer alan “Sozel dili ve beden dilini etkili bigimde kullanabilmemi
sagladi” (0,05>0,02) goriislerinde anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir.

Buna yo6nelik aritmetik ortalamalar ise;

e 8. sirada yer alan “Ogrenci sorularia uygun ve yeterli yantlar olusturabil-
memi sagladi” goriisiinde Erzincan Universitesinde ¢grenim goren miizik
dgretmeni adaylarmin Atatiirk Universitesinde 6grenim géren miizik dgret-
meni adaylarina gore,

* 10. sirada yer alan “Ders planini acik, anlagilir ve diizenli bigimde yazabilme-
mi sagladi” goriisiinde Nigde Universitesinde 6grenim goren miizik dgret-
meni adaylarmin Atatiirk Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni
adaylarina gore,

¢ 13.sirada yer alan “Uygun arag-gereg ve materyal se¢gme ve hazirlayabilmemi
sagladi” goriistinde Erzincan Universitesinde grenim géren miizik 6gretme-
ni adaylarimin Atatiirk Universitesinde 6grenim géren miizik 6gretmeni aday-
larma gore,

e 21. sirada yer alan “Ozetleme ve uygun doniitler verebilmemi saglad1” gorii-
stinde Erzincan Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarmin
Harran Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarmna gore,

e 22.sirada yer alan “Konuyu yasamla iliskilendirebilmemi sagladi” goriistin-
de Erzincan Universitesinde 6grenim goéren miizik 6gretmeni adaylarmin
Harran Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarma gore,

e 24.sirada yer alan “Derse uygun bir giris yapabilmemi sagladi” goriistinde
Erzincan Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarinin
Atatiirk Universitesinde ogrenim goren miizik 6gretmeni adaylarina gore,
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e 31. sirada yer alan “Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilmemi sag-
ladi” goriisiinde Erzincan Universitesinde ¢grenim goren miizik 6gretmeni
adaylarinin Harran Universitesinde ve Atatiirk Universitesinde 6grenim
goren miizik 6gretmeni adaylarina gore,

e 37. sirada yer alan “Ogrencileri ilgi ile dinlememi sagladi” goriisiinde
Erzincan Universitesinde 6grenim géren miizik 6gretmeni adaylarmim
Harran Universitesinde ve Atatiirk Universitesinde 6grenim goren miizik
ogretmeni adaylarina gore,

e 38. sirada yer alan “Sozel dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabilmemi
sagladi” goriisiinde Erzincan Universitesinde 6grenim goren miizik dgret-
meni adaylarmin Atatiirk Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni
adaylarina gore daha olumlu goriis belirttiklerini gostermektedir.

Bu durum, 6grenim goriilen tiniversitelerde, 6gretmenlik meslek bilgisi ders-
lerinin igerik ve kazanimlar yontinden farklilastigini diistindtirmektedir. Dolayisiyla
bu farkliligin miizik 6gretmeni adaylarinin goriiglerine etki ettigi ve ilgili derslerde
kazanilan yeterliklerin 6gretmenlik uygulamasi dersine farkli yansidig1 sdylenebilir.

Tablo 3.3. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yonelik Goériislerinin Mezun
Olunan Lise Tiiriine Gore Farklilik Durumu

Varyansin Kaynag: | Kareler Toplam1 | Serbestlik Derecesi Kareler F P Anlam
Ortalamast
Gruplar Al"a51 522,11 2 261,057 0,15 0,87 B
Grup I¢i 87819,94 49 1792,24

Tablo 3.3. incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarmin lisans programinda
yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar1 yeterliklerin
ogretmenlik uygulamas: dersine yansimasina yonelik gortisleri arasinda, mezun olu-
nan lise tiirtine gore anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Bu durumun, mezun olunan lise tiirii ne olursa olsun miizik 6gretmeni aday-
larinin 6gretmenlik meslek bilgisi derlerine ayn1 derecede yaklasip yoneldiklerinden
ve bu derslerde kazandiklar1 yeterliklerini ayni oranda 6gretmenlik uygulamasi der-
sine yansitabildiklerinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Tablo 3.4. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yonelik Gériiglerinin Yasa Gore
Farklilik Durumu

19-23 Yas Aras1 24 Yas ve Ustii
f X ss f X ss ! P
34 184,32 42,74 18 185,22 40,63 0,08 0,50

Tablo 3.4. incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarmnin lisans programinda
yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar: yeterliklerin
ogretmenlik uygulamas: dersine yansimasina yonelik gortisleri arasinda, yasa gore
anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.
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Bu durumun, yas1 ne olursa olsun miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik
meslek bilgisi derlerine ayni derecede yaklasip yoneldiklerinden ve bu derslerde
kazandiklar yeterlikleri ayn1 oranda 6gretmenlik uygulamasi dersine yansitabildik-
lerinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Tablo 3.5 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yonelik Gériislerinin Cinsiyete
Gore Farklilik Durumu

Kiz Erkek
f X ss f X ss t P
27 185,26 35,92 25 183,96 47,77 0,11 0,28

Tablo 3.5. incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda
yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar: yeterliklerin
ogretmenlik uygulamasi dersine yansimasina yonelik goriisleri arasinda, cinsiyete
gore anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir. Ancak, bazi maddelerde mtizik
ogretmeni adaylarinin goriislerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturdugu
belirlenmistir. Bu durum Tablo 3.5.1."de gosterilmistir.

Tablo 3.5.1. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yer Alan
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Kapsaminda Kazandiklar1 Yeterliklerin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yansimasina Yonelik Goriislerinin Cinsiyete
Gore Farklilik Durumu

Kiz Erkek

Sorular — —
f X ss f X ss t P

10. Gortis 45 4,04 0,90 50 3,64 1,31 1,737 0,001*

13. Gortis 44 4,07 0,87 51 3,78 1,22 1,284 0,004*

14. Gorts 46 3,76 0,95 51 3,59 1,27 0,753 0,016*

17. Gortis 46 3,98 0,86 50 3,54 1,18 2,065 0,002*

18. Gortis 46 4,00 0,94 51 3,62 1,20 1,688 0,005*

20. Gortis 45 3,96 0,88 51 3,78 1,19 0,794 0,011%

24. Gorus 46 4,09 0,89 50 3,78 1,22 1,400 0,008*

26. Gortis 46 3,93 0,98 51 3,61 1,28 1,402 0,006*

27. Gortis 46 3,85 0,94 51 3,61 1,34 1,009 0,002*

31. Gorus 46 4,09 0,89 50 3,88 1,17 0,968 0,049*
38. Gortis 45 4,18 0,89 51 3,69 1,24 2,206 0,009*
39. Gortis 46 3,80 1,07 50 3,68 1,17 0,545 0,476
40. Gortis 46 3,89 1,04 51 3,55 1,32 1,412 0,034*
44. Gorus 46 3,83 1,00 51 3,76 1,32 0,256 0,032%

45. Gortis 46 3,78 1,05 51 3,57 1,45 0,826 0,002%

46. Gortis 46 4,11 0,88 50 3,78 1,31 1,430 0,007*

(*) isareti farkin anlamli oldugunu gostermektedir; p<0.05
Not: Tabloda yer alan goriiglere yonelik agiklamalar Tablo 3.1’de yer almaktadir. Ayrica her goriise iliskin agik-

lama asagida verilmistir.
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Tablo 3.5.1. incelendiginde;

e 10. sirada yer alan “Ders planini acik, anlasilir ve diizenli bigimde yazabilme-
mi saglad1” (0,05>0,001),

e 13.sirada yer alan “Uygun arag-gereg ve materyal segme ve hazirlayabilmemi
saglad1” (0,05>0,004),

® 14. sirada yer alan “Hedef davraniglara uygun degerlendirme bigimleri belir-
leyebilmemi sagladi” (0,05>0,016),

e 17.sirada yer alan “Zaman verimli kullanabilmemi sagladi” (0,05>0,002),

e 18. sirada yer alan “Ogrencilerin etkin katilimi igin etkinlikler diizenleyebil-
memi saglad1” (0,05>0,005),

e 20. sirada yer alan “Ogretim arag-gereg ve materyalini smif diizeyine uygun
bicimde kullanabilmemi sagladi” (0,05>0,011),

e 24.sirada yer alan “Derse uygun bir giris yapabilmemi saglad1” (0,05>0,008),

e 26.sirada yer alan “Demokratik bir 6grenme ortami saglayabilmemi sagladi1”
(0,05>0,0006),

e 27.sirada yer alan “Derse ilgi ve giidiiniin stirekliligini saglayabilmemi sag-
lad1” (0,05>0,002),

e 31. sirada yer alan “Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilmemi sag-
lad1” (0,05>0,049),

e 38. sirada yer alan “Sozel dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabilmemi
saglad1” (0,05>0,009),

e 40. sirada yer alan “Ogrencilerin anlama diizeylerine gére déniitler verebil-
memi sagladi” (0,05>0,034),

® 44. sirada yer alan “Mesleki Oneri ve elestirilere agik olmami sagladi”
(0,05>0,032),

e 45 sirada yer alan “Okul etkinliklerine katilmami sagladi” (0,05>0,002),

® 46. sirada yer alan “Kisisel ve mesleki davraniglarim ile ¢evreme iyi 6rnek
olmamu sagladi” (0,05>0,007), goriislerinde anlaml bir farklilik olustugu
gortilmektedir.

Buna yonelik aritmetik ortalamalar ise;

e 10. sirada yer alan “Ders planini agik, anlasilir ve diizenli bigimde yazabilme-
mi saglad1”,

e 13.sirada yer alan “Uygun arag-gereg ve materyal segme ve hazirlayabilmemi
saglad1”,

* 14. sirada yer alan “Hedef davraniglara uygun degerlendirme bigimleri belir-
leyebilmemi saglad1”,

e 17.sirada yer alan “Zamani verimli kullanabilmemi saglad1”,
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18. sirada yer alan “Ogrencilerin etkin katilimi igin etkinlikler diizenleyebil-
memi saglad1”,

20. sirada yer alan “Ogretim arag-gereg ve materyalini sinif diizeyine uygun
bigimde kullanabilmemi saglad1”,

24. sirada yer alan “Derse uygun bir giris yapabilmemi saglad1”,
26. sirada yer alan “Demokratik bir 6grenme ortami saglayabilmemi sagladi”,

27. sirada yer alan “Derse ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayabilmemi sag-
lad1”,

31. sirada yer alan “Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilmemi sag-
lad1”,

38. sirada yer alan “Sozel dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabilmemi
saglad1”,

40. sirada yer alan “Ogrencilerin anlama diizeylerine gore doniitler verebil-
memi saglad1”,

44. sirada yer alan “Mesleki 6neri ve elegtirilere agik olmamai saglad1”,
45. sirada yer alan “Okul etkinliklerine katilmami sagladi” ve

46. sirada yer alan “Kisisel ve mesleki davranislarim ile gevreme iyi 6rnek
olmamu sagladi”, goriiglerinde, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gére daha
olumlu goriis belirttiklerini gostermektedir.

Bu durum, kiz 6grencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine ilgi, istek ve

yonelimlerinin erkek Ogrencilere oranla daha fazla oldugunu disiindiirmektedir.
Dolayisiyla, kiz 6grencilerin ilgili derslerde kazandiklari yeterlikleri 6gretmenlik
uygulamas: dersine, erkek dgrencilere oranla daha olumlu yansittiklar1 sGylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgular1 dogrultusunda miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik

meslek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklar yeterliklerin:

1.

Konu alani ve alan egitimi kapsaminda yer alan, konu alani bilgisine ve alan
egitimi bilgisine yonelik olarak biiyiik 6lctide,

Ogrenme—égretme stirecinde planlamaya, 6gretim stirecine, ders basinda sinif
yonetimine, ders siiresinde siif yonetimine, ders sonunda simif yonetimine
ve iletisime yo6nelik olarak biiyiik dlgiide,

Degerlendirme ve kayit tutmaya yonelik olarak biiyiik 6lctide,

Diger mesleki yeterliklere yonelik olarak biiytik 6lgtide, 6gretmenlik uygula-
masi dersine yansidigy,

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda
kazandiklar yeterliklerin, konu alani ve alan egitimi, 6grenme-6gretme stire-
ci, degerlendirme ve kayit tutma ile diger mesleki yeterliklerden olugan tiim
boyutlarda biiytik dlgtide 6gretmenlik uygulamasi dersine yansidigy,
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6. Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans programinda yer alan 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri kapsaminda kazandiklari yeterliklerin 6gretmenlik uygula-
mast dersine yansimasina yonelik goriisleri arasinda 6grenim gortilen tiniver-
siteye ve cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu, sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda yapilan 6neriler asagida verilmistir.

e Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda
kazandiklar yeterliklerin, konu alani ve alan egitimi, 6grenme-6gretme stire-
ci, degerlendirme ve kayit tutma ile diger mesleki yeterliklerden olusan tim
boyutlarda tamamen 6gretmenlik uygulamas: dersine yansimasi igin, ilgili
derslerin igeriklerinin ve islenislerinin gozden gecirilmesi, eksiklikler ile aksa-
yan yonlerin tespit edilerek giderilmelidir.

e Miizik 6gretmeni adaylarinin, 6gretmenlik meslek bilgisine yonelik olarak
daha etkin ve yeterli bir donanimina sahip olmalari i¢in 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinde kazanilan yeterlikleri gelistirmelerine ve pekistirmelerine
yonelik uygulamali etkinlikler ile 6gretmenlik uygulamasina hazirlik yapil-
malar1 saglanmalidur.

* Miizik 6gretmeni adaylarinin konu alani ve alan egitimi, 6grenme-6gretme
stireci, degerlendirme ve kayit tutma ile diger mesleki yeterliklerden olusan
tim boyutlarda 6gretmenlik meslek bilgisini edinme diizeylerinin 6gretmen-
lik meslek bilgisi kapsamina giren her bir ders i¢in ayr1 ayr1 tespit edilmesine
yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

* Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ile kazandi-
rilmak istenen yeterlikleri hicbir fark gézetmeksizin her tiniversitede aynen
kazanabilmeleri icin gerekli olan tespit, inceleme ve degerlendirmeler yapil-
malidir.
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UTILITY OF QUALIFICATION WHICH IS ACHIEVED
BY MUSIC TEACHER CANDIDATES IN THE SCOPE
OF PROFESSIONAL TEACHING KNOWLEDGE FOR
PROFESSIONAL TEACHING COURSE APPLICATION

Damla BULUT*

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of music teacher can-
didates at the music education departments about the utility of qualification
which is achieved by candidates in the scope of professional teaching course
knowledge in undergraduate program, for professional teaching application.
Furthermore, it is interrogated whether the opinions of music teacher candi-
dates differ from each other according to variable factors such as university,
graduated high school, age and the gender. In the scope of appointed aim, relat-
ed inputs have been obtained with literature review and inquiry sample group
survey. On the basis of research findings, it is concluded that the qualification
which is achieved by candidates in the scope of professional teaching course
knowledge in undergraduate program, brings benefit for teaching application,
and university and gender cause differences between opinions of teacher candi-
dates.

Key Words: Music Education, Music Teacher, Undergraduate
Programme, Professional Teaching Knowledge, Professional Teaching Course
Application

* Assoc. Prof. Dr.; Nigde University, Faculty of Education, Department of fine Arts

Music Teaching Program
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iLK VE ORTA DERECELi OKULLARDA
FEN OGRETiMIi: PROJE TABANLI YAKLASIM

Gozde SAYDAM*

Ozet

Bu ¢alismada, Joseph Krajcik, Charlene M. Czerniak tarafindan diizenlenen
“IIk ve Orta Dereceli Okullarda Fen Ogretimi: Proje Tabanli Yaklagim” adl kitap tanit-
mustir. Kitap on ti¢ boliimden olusmaktadir. Kitapta ilk ve orta dereceli okullardaki
dgrencilere fen 6gretimi proje tabanli yaklasim temele alinarak irdelenmis ve kitabin
tim bolimlerinde konu ile ilgili agiklayict ve tanimlayici bilgilere yer verilmistir.
Kitapta proje tabanlt 6gretim metodunun kiiltiir, ik, cinsiyet ayirt etmeksizin tim 6gren-
cileri aragtirma ve isbirligi siireci ile birlestirici bir unsur olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu
kitapta amag, 6gretmenlerin gegmisteki 6gretim yontemlerini bir kenara birakarak fen ve
fen ogretimiyle ilgili distinme seklini degistirmelerini saglamaktir. Daha da 6nemlisi,
ogrencilerin fen 6grenimine yaklagimlarini degistirmektir.

Bu calisma sadece kitap tanitim1 amacli yapilmis olup, kitaptaki her bir bolim
hakkinda kisa bilgiler igermektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen 6gretimi, proje tabanli yaklasim, ilk ve orta

dereceli okullar

Giris

Bu ¢alismada, Joseph Krajcik, Charlene M. Czerniak tarafindan diizenlenen
“Ilk ve Orta Dereceli Okullarda Fen Ogretimi: Proje Tabanli Yaklagim” adh kitap tani-
tilacaktir. Kitap on ti¢ béltimden olusmaktadir. Kitabin tiim béltimlerinde konu ile
ilgili agiklayic1 ve tanimlayici bilgilere yer verilmistir. Kitabin giris boltimiinde tesek-
kiirler bélimii, yazarlarin tanitimi verilmekte ve konunun genel hatlari gizilmektedir.
Kitabin sonunda ise dizin yer almaktadir.

Kitap; fen egitimde tiim ¢ocuklarin 6grenme yaklagimlarina yardim etmeye
odaklanmaktir. Bu kitapta amag; ilk ve orta dereceli okul ¢agindaki ¢ocuklara nasil
fen Ogretecegimizi 6grenmeye yardim etmektir. Bu amaci gerceklestirmek proje
tabanli fen egitimi olarak adlandirilan bir fen 6gretim metodu kullanilmistir. Bu 6gre-
tim metodunda kiiltiir, irk, cinsiyet ayirt etmeksizin tiim 6grencileri arastirma ve
igbirligi stireci ile birlestirdigi savunulmaktadir.

Proje tabanli yaklagimin diger yaklasimlardan farki 6grencilerin tiim fen kav-
rami ve prensiplerini, giinliik yasamlarina aktararak 6grendikleri seklinde ifade edil-
mektedir. Yani 6grenmenin sorumlulugu 6grenciye aittir ki bu da proje tabanl
ogrenmeyi digerlerinden ayirir. Proje tabanli yaklasimin Ulusal Fen Egitim
Standartlar1 (Ulusal Aragtirma Konseyi, 1996, 2000), Proje, 2061: Tiim Amerikalilar
icin Fen (Rutherford & Ahlgren, 1989), Fen Okuryazarlig: i¢in Kargilagtirmali
Degerlendirme (AAAS, 1993) gibi fen egitim raporlarinda deginilen dinamik bir 6gre-
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tim metodu oldugu belirtilerek uluslararasi alanda da yaygin bir kabul goren yakla-
sim olduguna deginilmistir.

Kitapta bu yaklasimin bir¢ok okulda bagarili bir sekilde kullanildig1 halde geg-
misteki 6gretim yontemlerini bir kenara birakip, yeni bir 6gretim yontemini 6gren-
menin zor olabilecegine deginilmistir. Fakat kitab: okudukga fen ve fen 6gretimiyle
ilgili diistinme geklinin degisecegine, daha da 6nemlisi, 6grencilerin fen 6grenme sek-
lini degistirecegine vurgu yapilmistir.

Her bir boltimde deginilen konular asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Boliim-1: “Cocuklara Fen Ogretimi”

Bu béliimde proje tabanli fenin tanimi yapilmistir. “Fen Nedir?” sorusu cevap-
lanmis ve g¢ocuklarin fen kavramini, prensiplerini ve ayni zamanda fen siirecini
ogrenmenin neden énemli oldugu tartisilmistir. Glintimtizde fen egitimindeki ulusal
amaglar hakkinda bilgi verilmis ve proje tabanli fenin bu amaglara ne kadar uygun
oldugu 6rneklendirilmistir.

Boliim-2: “Cocuklar Fen Anlayisini Nasil Olusturur?”

Cocuklarin ozelliklerine ve fen 6grenmeyle ilgili 6zelliklerin baglantilarina
odaklanir. Deneyim, sosyal etkilesim ve 6gretmenleri iceren bir anlayisin olusmasini
etkileyen faktorlere dikkat cekmektedir. Fenle ¢ocuklar arasindaki baglantiy1 sagla-
manin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Proje tabanlt yaklagimin merkezine soru sor-
may1 almaktadir. Ciinkii, soru sorma arastirmay: baglatir, gelistirir ve stirdiirtir.

Boliim-3: “Ogrenci Yasantisiyla Baglant: Kurma”

Soru sormanin 6zelliklerini agiklar. “ Dinamik soru nedir?”, “Nereden Gelir?”
ve “lyi bir dinamik soru nasil olusturulur?” Arastirma yapmanin proje tabanli fenin
onemli bir pargasi oldugu tekrar vurgulanmuistr.

Boliim-4: “Bilimsel arastirmay1 Gelistirme”

Bu boliimde, 6grencilerin arastirmalara nasil entegre olacaklari ve onlari
ilgilendiren sorulara nasil ¢6ztim bulacaklarina deginilmektedir. Soru sorma, dene-
yimleri tasarlama, verileri analiz etme ve bulgulari sunma gibi arastirmalarin gesitli
ogeleri incelenmistir. Ofretmenlere arastirmalarin nasil desteklenecegine ve bu
stirecte ¢ikan zorluklarin tistesinden nasil gelinecegine dair yardim edilmektedir.

Boliim-5: “ Verileri Anlamlandirma ve Bulgular1 Paylasma”

Ogretmenlerin verileri anlamlandirmalarina yardimei olabilecek yollari goste-
rir. Bilimsel aciklamalar yapar, sonug gikarir. Ogrencilerin arastirmalarinda elde
ettikleri kanitlar kullanilarak acitklama yapabilmenin yollar1 anlatilir. Bu béliimde,
ayrica, 6gretmenlerin 6grencilerle fikirlerini paylasmanin yollarina da dikkat gekil-
mektedir. Son olarak, 6grencilerin arastirmalarina destek vermenin yollarin1 arar ve
bir arastirmanin degerini belirleyen kriterleri ortaya koyar.

Boliim-6: “Ogrencileri Arastirmalarinda Desteklemek I¢in Ogrenme
Teknolojilerini Kullanma”

Bu boltimiin ana fikri yazar tarafindan su sekilde agiklanmustir: “Yeni tekno-
loji araglar1 6grenmeyi gelistirir.” Bu diistinceden yola ¢ikarak; yeni 6grenme tekno-
lojileri kullanmanin degeri agiklanir ve 6grencilerin 6nemli bulduklar: sorulara cevap
vermelerine yardim edecek yeni teknoloji araglarini nasil kullanabilecekleri agiklanir.

Bo6liim-7: “Fen Sinifinda Igbirligi”

Bu boltimiin ana fikri sudur: “Fen 6gretiminde isbirligi bireysel 6grenmeden
¢ok daha etkilidir.” Bu dtistinceden yola ¢ikarak; 6grenci, 6gretmen ve toplumun
tiyeleri arasinda isbirliginin ttirlerini tartisir. Bir 6gretmenin olusturabilecegi isbirligi
ortaminin yollarini sunar, 6grencilerin isbirligini gelistirmelerine yardim edecek sos-
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yal becerileri olusturur, isbirligi stiresince gruplar arasinda olusabilecek sikintilarin
tistesinden gelir.

Boliim-8: “Arastirmay1 Destekleyen Ogretici Stratejiler”

Bu boéltimde 6gretmenlerin fen derslerini 6gretmek icin kullandiklar: teknik-
lere odaklamlmigtir. Ogretmen merkezli stratejilerden &gretici merkezli stratejilere
dogru degisen stratejilere yogunlasilir. Bu boltim, ayrica, 6grencileri arastirma yap-
mada bagarili olacaklari 6nemli becerileri tartismaktadir.

Boliim-9: “Fende Ogrencileri Degerlendirme”

Ogrencilerdeki anlayist degerlendirme egitim siirecinin merkezindedir. Bir
fen sinifinda degerlendirmenin amacini tartigir. Bu bolim ayrica degerlendirmenin
ozelliklerini de tanimlar. Neyi, ne zaman agiklayacagimizi tanimlar. Son olarak,
degerlendirme yapmak igin teknoloji araclari kullanmanin gerekliligine deginir.
Bugtin pek ¢ok 6gretmen 6nemli sonuglart olan degerlendirmenin gergekleriyle ytiz
ytizedir.

Bo6liim-10: “Ogrenci Anlayisin1 Degerlendirme”

Ogrencilerin anlayis ve becerilerini nasil degerlendirecegimiz konusunda bize
sayisiz fikir sunar ve degerlendirme stirecine odaklanir. Son olarak, cesitli degerlen-
dirme stratejilerini kullanmanin 6gretmen, 6grenci ve aileler i¢in avantajlarini tartisir.

Boliim-11: “Fen Siniflarin1 Okutma”

flk ve orta dereceli smiflari okutmanin bazi 6gretmenler igin zorluklar1 olabi-
lir, 6zellikle, yeni 6gretmenler igin. Smnif ortamini, sinif organizasyonunu ve yonetim
becerilerini tartigir. Ogretmenlere fen dersinde 6grencilerini bagarili bir sekilde simift
idare etmelerini saglayacak birgok pratik stratejiyi sunar.

Bo6liim-12: “Proje Tabanli Bir Miifredat Hazirlama”

Ders plani yapmaya odaklanir, neriler getirir. Proje gelistirme stirecini
“Bahgemizde bocekler ne zaman goriiniir?” sorusunu sorarak drneklendirir. Son ola-
rak, konu alanlarini birbiriyle iliskilendirmenin énemine deginir ve proje tabanli fen
ogretimini miifredata entegre etmenin yollarini arar.

Boliim-13: “Gelecek Adimlar”

Bir proje ortaminin yararlari ve zorluklarma deginir. Kitabin basindan sonuna
kadar deginilen ilke ve diistincelerden yola ¢ikarak yeni fikirlere deginilir.

Sonug olarak, kitaptaki her boliim birbiriyle baglantili ve birbirlerinin devami
niteligindedir. Her bir boliim fen 6gretimine yardim edecek 6grenme etkinliklerini
igerir. Bu sebeple kitap, fen 6gretimine ¢ok yonlii bir bakis agis1 saglamaktadir.
Kitapta yoneltilen sorular herkesin bir durup diigiinmesine yardim edecegi, bir
dgrencinin de kendi deneyimlerini diistinmesini saglayacag: ve kitabin her bir boli-
miinden anlam ¢ikarilmasina yardim edecegi savunulmaktadir. Kitabin, 6gretmen
ve arastirmacilara kaynak olacagi dustintilmektedir. Buna ek olarak, kitapta sade ve
kolay anlagilir bir dil kullanilmasi nedeni ile 6gretmenlerin rahat okuyabilecegi,
Ogretmen egitimi ve hizmet i¢i egitim programlarinda kullanilabilecek bir kaynaktir.
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TEACHING SCIENCE IN ELEMENTARY AND MIDDLE
SCHOOL: A PROJECT-BASED APPROACH

Gozde SAYDAM*

Abstract

In this study, the book Teaching Science in Elementary and Middle
School: A Project-Based Approach arranged by Joseph Krajcik, Charlene M.
Czerniak was rewieved. There are thirteen chapters in the book. The book pre-
sents exciting science teaching method as project based science and give des-
criptive and explanatory information in all the chapters of the book . This teac-
hing approach engages all young learners regardless of culture, race, org ender
in exploring important and meaningful questions through a process of investi-
gation and collaboration. As you probably noted from the title, this book aims
changing the way we think about science and science teaching different from
what we have experienced. More important, the basic aim is to change the way
students’ learning science. This study was carried out only for rewiev so short
knowledge is given about every chapter.

Key Words: Science Teaching, Project-based Approach, Elementary and
Middle Schools
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Ozet

Ailelerin egitim-6gretim stirecine katilimlary; ailelerin ¢ocuklarindan
matematik basarilarina iligskin beklentileri, ailelerin okul etkinliklerine katilim,
okul-aile ve 6grenci arasindaki etkilesim seklinde aciklanmaktadir. Aile katilim
stirecinde ¢ocuklardan gelecek geri bildirimler, cocuklarin matematik basarila-
rin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Bu aragtirmanin amaci; velilerin aile katilim siirecinde ¢ocuklarinin
matematik basarisina yonelik goriislerini nitel bir gercevede ayrntili olarak
belirlemektir. Calismada “durum galismasi1” arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Giresun ili
merkezinde bulunan bir ilk6gretim okulunun 2. snifinda 6grenim goren 6gren-
cilerin velileri olusturmaktadir. Bu sinifta toplam 24 6grenci bulunmaktadir. Bu
24 dgrencinin velileri arasindan gontilliiliik esas almarak 20 veli calismaya katil-
mustir. Aragtirmada, veri toplama araci olarak 8 acik uglu sorudan olusan “yar1
yapilandirilmig goriisme formu” kullanilmistir. Goriismenin giivenirligi aragtir-
macilar tarafindan elde edilen veriler kodlanarak ortalama % 82 bulunmustur.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore aileler, egitim-6gretim
stirecine katilimlarinin ¢ocuklariin matematik basarisini artiracagir yoniinde
goriis belirtmislerdir. Velilere yonelik 6gretmen ve okul yoneticileri ile ortak
fikirleri ve beklentileri paylasmay1 hedefleyen okul igi-dis1 etkinlikler diizenlen-
mesi yoluna gidilebilir. Bunlara ek olarak, aile katilimi1 ve bu ¢ercevede ¢ocugun
egitimi konusunda verimli bir ortamin olusturulabilmesi amaciyla velilere
doniik seminerler diizenlenebilir.

Anahtar Sozciikler: Aile katilimi, matematik basarisi, 6gretmen
Giris
Egitim stireci sadece okul binasinda baslay1p biten bir stireg niteligini tasima-
maktadir (Bayrakdar, 2006). Aileler, okullarin en fazla etkiledigi ve etkilendigi top-

lumsal kurumlarin temel tag1 niteligindedir. Mevcut egitim sistemini meydana geti-
ren, sistemin siirekliligini saglayan ve sisteme hayati deger katan ogeler arasinda
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o0gretmen, 6grenci ve aile siralamasi yapilabilir. Egitim sisteminin istenilen diizeyde
basariya ulagsmasi igin bu ti¢ 6grenim stire¢ boyunca ortak amaglar dogrultusunda
isbirligi icerisinde olmasi gerekmektedir. Aileler, egitim-6gretim stirecinin en 6nemli
ogelerinden biri olduklari igin ¢ocuklarimin egitim-6gretimlerine katilmalar1 gerek-
mektedir. Keith ve digerleri (1998), ailelerin egitim-6gretime katilmalariny; ailelerin
¢ocuklardan matematik basarilarina iligkin beklentileri, ailelerin okul etkinliklerine
katilimi, okul-aile ve 6grenci arasindaki iletisim seklinde agiklamaktadir. Bu baglam-
da ailelerin egitim-6gretime etkin sekilde katilmalari i¢in ¢ocuklarindan egitim-6gre-
timle ilgili beklentilerinin olmasi, ¢ocuklartyla oldugu kadar okul ile iyi iletisim igin-
de olmalari, okul etkinliklerinde gorev almalar: ve ¢ocuklariin 6grenme etkinlikleri-
ne yardimci olmalar1 gerekmektedir. Lamdin (1996) ve Epstein (1988), ailelerin egi-
tim-6gretime katilimlarinin, 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigini ortaya
koymustur. Bir¢ok arastirmact da aile katilimimin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki dogrudan etkilerini incelemistir (Keith ve digerleri, 1998; Chen ve Fan,
2001). Egitim-6gretim stirecinde aile ve okul arasinda saglanan etkili isbirligi ve kar-
silikli etkilesim, 6grencinin matematik basarisina, ardindan da okul basarisina 6nem-
li katkilar saglayacaktir. Aile katilimyi, ilkogretimde ve ilkogretime hazirlik niteligin-
deki okul 6ncesi egitimde diger egitim kurumlarina oranla daha 6zel bir 6nem tagi-
maktadir.

Okul; 6grenci, 6gretmen, yonetici, veliler, yakin ¢evre ve egitimle ilgili sivil
toplum &rgiitleriyle bir biitiin olusturur. Ustelik bu olusumlarm hepsi birbiriyle etki-
lesim igindedir. Kebeci'ye (2006) gore okulun, bakanligin belirledigi amaglara ulasa-
bilmesi igin 6grencinin sosyal beceriler edinmesinde okulun ve ailenin birbirleriyle
biittinlesmesi ve tutarlilik gostermesi saglanmalidir.

Egitim-6gretim siirecinin gergeklestigi birim olan okullar, belirli bir sosyal, kiil-
tiirel, ekonomik ve siyasal gevre igerisinde bulunur ve bu cevre ile etkilesim iginde
yasamlarini devam ettirirler. Okullar, okulun disinda var olan ¢evreyi etkileyebildigi
gibi s6z konusu gevreden de oldukga fazla etkilenmektedir (Sisman, 2002). Okullarin en
¢ok etkilesim icerisinde bulundugu kurumlarin basinda aile gelir. Cagimizda aileler,
okullar olmadan ¢ocuklarinin, ayn1 sekilde okullar da ailelerle etkilesim saglanmadan
Ogrencilerinin istenilen diizeyde egitilemeyeceginin bilincindedir (Kincal, 1991).
Nitelikli egitim alabilen 6grenciler, aldiklar1 egitimin niteligi oraninda basar1 gostere-
bilmektedir. Bu basari siirecinin en énemli degiskenlerinden biri aile katilimi oldugun-
dan ailelerin siire¢ diginda birakilmasi diistiniilemez (Gokge, 2000).

Egitim-6gretim stirecinde aile ve okul arasinda saglanan etkili bir isbirligi ve
karsiliklr etkilesimin, 6grencinin matematik basarisina, ardindan okul basarisina ¢ok
Onemli katkilar1 vardir. Stiphesiz aile faktorii, 6grencilerin sosyal, duygusal, biligsel
ve psikomotor gelisimi ve akademik basarisini etkileyen en énemli faktérlerden biri-
dir. Bu nedenle ailelerin, egitim-6gretim stirecinde ¢ocuklarinin gelisimini ve akade-
mik basarisini yakindan izlemesi ve okulda yapilan etkinliklere ictenlikle katilmasi
gerekmektedir. Ailenin egitim 6gretim siirecine katiliminin basarili bir sekilde ger-
ceklestirilmesi, 6grencilerin 6grenmelerinin giiglenmesine ve akademik basarilarinin
artmasina yol agacaktir (Akbash ve Kavak, 2008). Ozellikle ilk6gretim kademesinde
saglikli bir etkilesim ve igbirliginin olusturulmasi, ¢ocugun gelecekteki yasaminda
belirleyici olmasit bakimindan kritik énem tasimaktadir (Gokge, 2000). Velilerin,
gocuklarinin egitimlerine katilmalari durumunda okulda daha iyi performans goste-
recekleri agikca goriilmektedir. Bu nedenle veliler, cocuklarinin 6grenmesini destek-
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lemede 6nemli bir rol iistlenmektedir. Tlkégretim programi, okul dist etkinliklerle
aileyi de 6gretimin bir parcas: yapmay1 hedeflediginden velilerin programda neri-
len 6l¢me ve degerlendirme araglari ile gocuklarindaki gelisimi izlemeleri kolaylasa-
caktir. Aile katilimi, okulun ve egitimin énemli oldugu mesajini vererek ¢ocugun
matematik basarisinin yaninda, okula istekli bir bicimde devam etmesine ve okula
yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardimcr olmaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2008).

Ogretmenler, ailelerden aldiklar1 geribildirimler sayesinde 6grencilerin mate-
matiksel gelisimlerine, dolayisiyla akademik basarilarina etkili ve anlamli katkilar
yapabileceklerdir. Boylece 6gretmen ve veli isbirligi sayesinde 6grencilerin okul basa-
r1s1 yiikseltilebilecektir. Okullar ve aileler, cocuklarin psikolojik ve egitsel gelisimini
etkileyen énemli kaynaklardir. Tyi sonuglar, sadece bu iki kurumun ortak gahigmalari
ve igbirligi i¢cinde olmalari ile miimkiindtir (Basaran ve Kog, 2000). Bu konuda ortaya
¢ikan en 6nemli sorumluluklardan biri, gocuklarin egitiminde ailelerin okul ile siki
bir igbirligi halinde olma sorumlulugudur. Aile katilminin ilkégretime hazirlik nite-
ligindeki okul 6ncesi kurumlardan baslamasi; ailelerin kendilerini ve ¢ocuklarini bu
programlardan yarar saglayacak dogrultuda yonlendirebilmelerini 6nemsemektedir.
Boylece veliler, gretmenlerle olan iletisimleri sayesinde ¢ocuklarini daha iyi tamima
firsatin1 elde edip gerek ihtiyaglarini, gerekse matematiksel kavramlar hakkindaki
eksikliklerini giderme yolunda 6nlemler alabileceklerdir.

Tim anne-babalar ¢ocuklarnin okuldan zevk almalarint ve okuldaki etkinlik-
lerde basarili olmalarini isterler. Basarili bir egitimin gergeklestirilebilmesi icin 6gret-
menle ¢ocuk arasinda sevgi ve giiven iligkisinin kurulmasi, bunun yaninda 6gretme-
nin ¢ocugu tamimasi ve aile yapisimi ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Aile, cocugun
hayatinin her alaninda ayricalikli ve 6zel bir yere sahiptir. Cocuklar, her alanda ailele-
rine baghdirlar. Cocuk, ilk egitimini ailede alir ve anne-babalar da gocuklarinin ilk
ogretmenleridir. Dolayisiyla ¢ok erken dénemde matematikle tanisan ¢ocugun mate-
matiksel kavram ve becerilere sahip olabilmesi, dogrudan ailede almig oldugu infor-
mal egitimle basladigindan, ¢ocugun ilerleyen egitim-6gretim siirecinde matematik
basar1 grafiginin yiikselmesi, ailenin farkindalik diizeyi ile dogru orantilidir.
Literatiirde, 6gretmenlerin isbirligi konusunda velileri yetersiz gordiigii, buna karsilik
velilerin bu konuda kendilerini yeterli olarak algiladig1 goriilmektedir. Bu bilgiler 1s1-
ginda, veli ve 6gretmenlerin okul aile igbirligi konusundaki diistincelerinin ayrintili
bir sekilde analiz edilmesi gerekmektedir. Ayrica literatiirde, aile katiliminin ¢ocugun
matematik basarisina yansimasini ortaya koyan bir calisma da bulunmamaktadir. Bu
aragtirmanin amaci, ailelerin egitim-6gretim siirecine katiliminin, ¢ocuklarinin mate-
matik basarisina yansimasina yonelik goriislerini nitel bir cercevede ayrintili olarak
belirlemektir. Bu nedenle arastirma, verimli bir igbirligi siirecinin nasil olmasi gerekti-
&i konusunda derinlemesine bilgiler sunmasi agisindan da énemli goriilmektedir. Aile
ve ilkdgretim kurumlari, yasamin ilk yillarindan itibaren 6grencilerin egitim ve 6gre-
timinden sorumludur. Aile ve ilk6gretim kurumlarmin etkili igbirligi sonucunda iste-
nen basari beklenebilir. Ogrencinin egitim-6gretim sorumlulugunun paylasilmast
bakimindan, ailelerin ilkogretim stirecine katilimlarinin saglanmasi oldukca énemli-
dir. Egitimde aile katilimi, ¢ok sayida olumlu akademik etkiyi beraberinde getirmek-
tedir (Gutman ve Midgley, 2000; Anderson ve Minke, 2007). Ailelerin ¢cocuklarinin egi-
tim-6gretim siirecine katilim diizeyleri ve bu katilimin ¢ocuklariin matematik basari-
lar1 ile olan iligkisinin sorgulanmasi 6nem tagimaktadir.
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Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemi ve
durum c¢alismast desenlerinden de, biittinctil tek durum deseni kullanilmistir.
Biittinciil tek durum desene gore, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir prog-
ram, vb.) vardir. Biitiinciil tek durum deseni; eger ortada iyi formiile edilmis bir
kuram varsa, bunun teyit edilmesi veya ciiriitiilmesinde, genel standartlara pek
uymayan agri, aykir: veya kendime 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda ve daha énce hig
kimsenin ¢alismadig veya ulasamadigi durumlarda kullamilabilir ((Silverman, 2000;
Ekiz, 2004; Yildirim ve Simsgek, 2006; Yin, 2009). Bu desende Milli Egitim Bakanligina
bagl bir ilkdgretim okulunun 2. sinifinda 6grenim goren 6grencilerin velileri, analiz
birimi olarak distintilmusttir.

Katilimcilar

Aragtirmanin calisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Giresun ili
merkezinde bulunan bir ilkégretim okulunun 2. sinifinda 6grenim goren 6grencilerin
velileri olusturmaktadir. Bu smifta toplam 24 6grenci bulunmaktadir. Bu 24 6grenci-
nin velileri arasindan gontilliiliik esas alinarak 20 veli ¢alismaya katilmigtir.

Veri Toplama Arac1 ve Uygulanmasi

Aragtirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginde arastirmaci 6nceden
sormay1 planladig sorulari igeren bir gériisme formu hazirlar. Yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki standartlig1 ve ayn1 zamanda esnek-
ligi nedeniyle egitim bilim aragtirmalarina daha uygun bir teknik gériiniimii ver-
mektedir (Tiirniiklii, 2000).

Bu amagla arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis bir gériisme formu
hazirlanmigtir. Goriisme formunda, velilerin aile katilim siirecinde g¢ocuklarimin
matematik basarisina yonelik goriislerini yoklayan 8 agik uglu soru bulunmaktadir.
Gortismelerden elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan gortisme formuna not
alinmigtir. Miilakat sorularinin kapsam gecerliligi, alan egitimi ve egitim bilimleri
alaninda uzman kigilerin gortigleri alinarak saglanmistir. Katilimar velilerle, 6grenci-
ler 2. sinifin sonundayken miilakatlar ytritilmistiir. Kodlar birlestirilerek aragtirma
bulgularinin ana fikirlerini belirtecek temalar olusturulmustur. Gértismenin giivenir-
ligi her ti¢ aragtirmaci tarafindan elde edilen veriler kodlanarak tiim sorular i¢in orta-
lama % 82 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veriler kodlanarak
temalar belirlenmis ve daha sonra bu kod ve temalar diizenlenerek bulgular yorum-
lanmustir. Bulgular yorumlanirken, goriisme yapilan kisilerden alintilar eklenmistir.

Tablo 1’de arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gortisme sorulart dog-
rultusunda belirlenen temalar gosterilmektedir.
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Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Goriisme Sorulari ve Temalar

Veli Goriisme Sorular: Temalar

. Cocugunuzun ogrenim gordugl okuldaki aile katiim

A Memnuniyet
stirecinden memnun musunuz? y

= = - - — —_— — —
Aile katilim stirecine iligkin sikayetleriniz nelerdir? Sikayet

Aile Katilim strecinin lyilestiriimesine yonelik

.. . Oneri
Onerileriniz nelerdir?

Aile katilimi konusunda ilgili bir veli oldugunuzu

diistiniiyor musunuz? Veli ligist

[ Aile katilim stirecinin ¢ocugun matematik basarisina

Matematik Basarisi
yansidigini diisiiniiyor musunuz? ?

Memnuniyet, sikdyet, 6neri ve veli ilgisi temalarina ait kodlamalar 6rnek ifa-
delerle belirtilmistir. Memnuniyet temasina ait gériisme sorusunun cevaplari, ailele-
rin aile katilim stirecinden memnun olma ya da memnun olmama seklinde ortaya ¢tk-
mustir. Dolayisiyla sikayet ve 6neri temalarinda aile katilim1 konusundaki memnuni-

yetsizliklerin altinda yatan nedenler ve ¢6ztim Onerileri irdelenmistir.

Memnuniyet, sikdyet, oneri, veli ilgisi ve matematik basaris1 kapsaminda

yapilan kodlamalar ve 6rnek ifadeler Tablo 2, 3, 4 ve 5'te gosterilmektedir.
Bulgular ve Yorum
Ailelerin, Okul-Aile Katilim Siirecinden Memnuniyetine iliskin Goriigleri

Aragtirmaya katilan 20 velinin tamamina yakini okul-aile katilim siirecinden
memnun olduklarimi belirtmislerdir. Sadece 2 velinin verdikleri cevaplar degerlendi-
rildiginde, okul-aile katilim siirecinden ¢ok fazla memnun olmadiklart goriilmekte-
dir. Velilerden 3'ii ise iki yildir siiren egitim-6gretim siiresince okula hi¢ gelmemis,
dgretmen dahil hi¢ kimseyle herhangi bir iletigimleri olmamugtir. Velilerin 6nemli bir
¢ogunlugunun memnuniyeti dikkate alindiginda, velilerin genel olarak okul-aile
katilimindan memnun olduklar séylenebilir. Okul-aile katilim stirecinden memnun
olmayan velilerin hognutsuzluklarinin altinda yatan nedenler Tablo 2’de “Velilerin
Okul-Aile Katilim Siirecindeki Sikayetlerine (kodlamalar ve érnek ifadeler) ligkin

Analiz” ad1 altinda irdelenmistir.
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Tablo2. Velilerin Okul-Aile Katilim Siirecindeki Sikayetlerine iligkin Analiz

Kodlamalar

TEMA II: Sikayetler
Ornekler ifadeler

Aile katiliminin
sadece velilerden
beklenmesi

“Aile katilimi sadece velilerin ¢ocuklarini okula gétiirmesiyle
gerceklesmez”; “Aile katilimi her zaman velilerden beklenemez.”;
“Katilim, her iki tarafin katilimi ve gayretiyle gerceklesir.

Toplantilarm
nitelik yontinden
yetersiz olmasi

“Aile katilmini giiclendirme adina yeterli sayida toplant1 yapilmi-
yor. Toplant1 yapilsa bile amacina uygun yapildigini diistinmiiyo-
rum. Okul y6netiminin toplantilarin sayisindan ziyade igerigine dik-
kat etmesi gerekir.”

Yetersiz igbirligi,
iletisim ve etkilesim

“Okul ve aileler arasindaki iletisimin yetersiz oldugunu

diistiniiyorum.”; “Ogretmenlerin ve idarecilerin velilerle daha fazla

iletisim icinde olmalar1 gerekmektedir.”

Veli toplantililarinin
sadece not 6grenme
ve siifin ihtiyaglari-
n1 karsilamak igin
para isteme amacl
olmasi

“Veli toplantilarinda gocuklarimizin notlarini 6grenebiliyoruz, bir
de bizden her toplantida simifin ya da okulun eksigini karsilamak
i¢in para istiyorlar. Temizlik, giivenlik, kitap, projeksiyon, bilgisa-
yar, fotokopi ve smav paras: gibi bircok kalemden para istiyorlar.
Tamam, ¢ocuklarimizin basarist i¢in verelim ama benim {i¢ ¢ocu-
gum da bu okula geliyor, hangi birine vereyim. Ben de ¢6ziimii top-
lantiya gelmeyerek buldum.”

Ogretmenlerin top-
lantilarda 6grencile-
ri sikayet etmeyi
hedeflemesi

“Ogretmenler bizi siifta topluyor, herkesin ortasinda gocuklarimi-
z1 sikayet ediyorlar. “Cok yaramazlar, bas edemiyoruz, s6z dinlemi-
yorlar, ders anlatamiyoruz, tabii basarisiz olurlar gibi birgok sey
sOylemek yerine basarili olmalari igin neler yapmaliy1z? Aileler bu
konuda bize yardimci olabilirler mi? gibi seyler sdylemeleri gerek-
mez mi?”; “Sanki bu toplantilarda sadece 6gretmenlerin stres atma-
st amaglaniyor.”

Tablo 2'de goriildiigii gibi velilerin aile katilim1 konusundaki sikdyetleri; aile
katiliminin sadece velilerden beklenmesi, toplantilarin nitelik agisindan yetersiz olma-
s1, yetersiz isbirligi, iletisim ve etkilesim, veli toplantilarinin sadece not 6grenme ve
siufin ihtiyaglarini kargilamak igin para isteme ve 6gretmenlerin 6grencileri sikayet
etme amach kullanmasidir. Arastirmaya katilan veliler arasinda, okul-aile katilimiyla
yapilan toplantilarin nitelik yontinden yetersiz oldugunu belirten veliler, okul y&neti-
minin dtizenlemis oldugu toplantilarin yetersiz ve niteliksiz oldugunu 6ne stirmekte-
dir. Bu durum velilerin, aile katiliminin diizenlenen toplantilar sayesinde gerceklesti-
rildigi yoniinde bir diisiinceye sahip olduklar: izlenimini vermektedir. Aragtirmaya
katilan velilerin ¢ogu aile katilimimin sadece velilerden beklendigini diistinmektedir-
ler. “Aile katilim1 sadece velilerin ¢ocuklarini okula gotiirmesiyle gerceklesmez”, “aile
katilim1 her zaman velilerden beklenemez, iki tarafin katilimiyla ve gayretiyle gergek-
lesir”, “Okullar da katilimin gergeklesmesi icin gayret etmeli ve gerekli atilimlar1 yap-
malidir” gibi ifadelerle, aile katilimini sadece velilerin gorevi olarak adlandirmanin
onlar1 katilimdan sogutabilecegi varsayimi 6n plana ¢tkmaktadir.

Veliler, aile katilimini olusturmada bir arag olan toplantilarin amaclarinin yan-
Iis degerlendirildigini, toplantilarin 6grencilerin sadece notlarimi bildirme, para iste-
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me ve 0grencileri sikdyet etme amacli diizenlendigini diistinmektedirler. Okullarda
diizenlenen toplantilarda, 6grencilerin matematik veya diger derslerdeki basari ve
basarisizlik nedenleri, bunlarla ilgili problemlerin neler oldugu ve ¢6ziim 6nerilerinin
neler olabileceginin 6ncelikli olarak velilere sunulmast durumunda, bu tiir toplanti-
lar daha anlamli hale gelebilir.

Arastirmaya katilan velilerin, okul-aile katilim stirecinin iyilestirilmesine ilis-
kin 6ne stirdtikleri 6nerilere iliskin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo
3'te verilmektedir.

Tablo 3. Velilerin, Okul-Aile Katilim Siirecine iligskin Onerileri

Kodlamalar

TEMA III: Oneriler " .
Ornekler Ifadeler

Ogretmen ve okul
idarecilerinin velile-
ri telefonla arayarak
bilgilendirmesi

“Ozellikle 6gretmenler biz velileri telefonla arayarak, diizenli ola-
rak ¢ocuklarimizla ilgili bilgiler vermeli.”

Ogretmenlerin  ev
ziyareti yapmasi

“Ogretmenlerin evleri ziyaret etmelerinin yararll oldugunu dusd-
niiyorum. Cocuklarin yasadiklar: ortami gérmeleri onlarin kisilikle-
rini daha rahat ¢6zmelerini saglayacaktir. Cocuk, matematikten
basarisizsa belki nedenlerini tespit edebilecektir. Boylece 6grencile-
rin matematik bagarilar1 daha da artacaktir.”

Toplantilarin  daha
¢ok 6nemsenmesi

“Aile katilmini saglamak icin yapilan toplantilarin niteliklerini
artirma yoluna gidilmesi gerekir. Boylece bizler de toplantilara daha
fazla istirak ederiz. Hep aymi seyler anlatilinca biz de gitmek istemi-
yoruz dogal olarak.”

Velileri bilgilendir-
me adimna egitim
seminerleri diizen-
lenmesi

“Velileri bilgilendirmek i¢in seminer, konferans gibi egitim etkinlik-
leri diizenlenmeli. Bu gibi etkinlikler, velilerin ¢ocuklarinin egitim-
dgretimi hakkinda daha da bilinglenmesini saglar. Cocuklarin 6dev-
lerine, 6zellikle performans 6dev ve projelerine nasil yardimci olma-
liy1z? gibi sorularimizin cevaplarimi da bulabiliriz belki. Benim ¢ocu-
gumun matematigi iyi ama ddevden diistik aldi. Karneye diisiik
gelecekmis, buna ¢ok {iziildiik. Boyle seyler olmamal1.”

Okulun ve Ogret-
menlerin  velilere
yeterince rehberlik
yapmast

“Ogretmenlerin ve okul idaresinin oncelikle 6grencinin matematik
ve diger derslerindeki bagarisina yonelik rehberlik hizmeti vermesi
gerekir. Tkinci olarak da okulun ve siifin sorunlar1 konusunda veli-
lere yon verici olunmali. Biz velilere sorunlarin ¢oziimiine iliskin
mantikli ¢oziim yollar1 6nermeliler ki biz de onlara yardimcr ola-
hm.”

Aile katilimini sag-
layan sivil toplum
orgiitleri veya birey-
ler olmas1

7Okul idaresi ve ogretmenler, bizleri her konuda bilgilendirmek ve
haberdar etmek igin yeterli zamanlar1 olmadiklarini séyliiyorlar. Biz
velilerin bir ya da iki ¢ocukla ilgilenmek durumunda oldugumuzu,
ancak kendilerinin bir stirii ¢ocukla ve veliyle ilgilenmek durumun-
da olduklarim belirtiyorlar. Tabi ki bu durum onlarin hem vaktini
aliyor hem de enerjilerini tiiketiyor. Onlar1 anlayabiliyorum, ancak
okul-aile katilimi sadece velilerden beklenmemeli. Gerek okul y6ne-
ticileri gerekse 6gretmenler bu isi yeterince yapamiyorsa, okul-aile
katilimini gergeklestiren okul ile aile arasinda etkili iletisim kurabi-
len bireylere veya kuruluslara ihtiya¢ vardir. Bu kuruluslar ya da
bireylere ulagilirsa okul-aile katilim siireci daha giiclii ve siirekli ola-

caktir.”

@ Milli Egitim 4 Say1196 @ Giiz/2012



@ Mihriban Haasalihoglu Karadeniz / Hasan Hiiseyin Aksu / Temel Topal

TEMA III: Oneriler " .
Kodlamalar Ornekler Ifadeler

"Veliler, okul ve ogretmenlerle ne kadar ok iletisim igerisinde olur-
larsa ¢ocuklarinin akademik basarilar1 o kadar yiiksek olur. Ayrica
okul ve 6gretmenler velilere ne kadar samimi davranirsa o kadar
¢ok okul-aile katilim1 gerceklesir. Bir veli olarak sunu sdylemeliyim
ki; bana hangi 6gretmen icten davranirsa ben o 6gretmenle daha sik
goriistiyorum. Ayni sekilde miidiir ya da miidiir yardimcilarmin
sicak yaklasimi da benim bu katilima destek vermemi sagliyor.
Kisacas1 aramizdaki sevgi ve saygr arttikca okul-aile katilimi da iste-
nilen basariya ulagsacaktir. Dolaysiyla ¢ocuklarimiz da derslerinde
bagsarili olacaktir.”

Okul y6netiminin ve
ogretmenlerin daha
ilgili ve daha yakin
davranmast

Tablo 3'te gortildtigii gibi velilerin okul-aile katilim1 konusundaki 6nerileri;
velilerin idareciler veya 6gretmenler tarafindan telefonla aranmasi ve kendilerine
bilgi verilmesi, 6gretmenlerin ev ziyareti yapmasi, toplantilarin veliler tarafindan
daha ciddiye alinmasi, seminer ve konferans gibi egitim etkinliklerinin diizenlenme-
si, okulun ve 6gretmenlerin velilere yeterince rehberlik yapmasi, okul yonetiminin ve
Ogretmenlerin daha ilgili ve daha yakin davranmasi, okul-aile katilimim saglayan
sivil toplum 6rgtitleri veya bireyler olmasi, okul yonetiminin ve 6gretmenlerin veli-
lere daha ilgili ve daha yakin davranmasi noktalarinda yogunlagsmaktadir.

Tablo 2 ve 3'ii ele alarak velilerin sikayet ve 6nerilerini karsilastirdigimizda;
sikayet olarak dile getirilen 6rnek ifadelerin diizeltilmesi seklindeki durumlara ¢ok
fazla rastlanmamaktadir. Veliler siklikla sikayetlere karsilik gelebilecek farkli ¢oziim
yollar1 ortaya koymuslardir. Velilerin, okul-aile katilimini gergeklestirmeye iliskin
¢oziim énerileri, uygulanabilirligi yiiksek ve yapici ¢6ziim nerileridir. Ornegin; veli-
lerin okul idarecileri veya 6gretmenler tarafindan telefonla bilgilendirilmesi herhan-
gi bir zorluk icermeyen nitelikte bir 6neridir. Velileri bilgilendirmek icin seminer
veya konferanslarin diizenlenmesi de yine uygulanabilir nitelikte bir Oneridir.
Dolayisiyla velilerin ¢6ziim 6nerilerinin yapici ve uygulanabilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Velilerin, Okul-Aile Katilim Siirecinde Belirleyici Olan Faktorlere
fliskin Goriisleri

TEMA 1V: Veli Bilgisi . .
Kodlamalar Ornekler Ifadeler

“Maddi durumu iyi olmayan bizler gibi ailelerin ¢ocuklariyla okul
ve 6gretmen cok fazla ilgilenmiyor. Dolayisiyla cocugumuz da 6zel-
likle matematik gibi derslerde basarisiz oluyor.”; “Fakir ailelerin
¢ocuklarinin velileri digerlerine gore daha ilgisizler, bizim siufta da
oldugu gibi veliler toplantiya bile gelmiyor, ¢ocugundan haberi
yok.”

Sosyo-ekonomik
durum
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TEMA IV: Veli Bilgisi W .
Kodlamalar Ornekler Ifadeler

“Isim ¢ok yogun oldugu i¢in toplant1 disinda bir de karne giinii disin-
da aile katiiminda pek bulunamiyorum. Ancak bu ilgisiz veli oldugum
anlamina gelmemeli.”; “Stirekli nébetlerim oldugu igin toplantilara bile
katilamiyorum. Babasina gitmesini syliiyorum, onun da pek zaman
yok, biraz da ilgisiz.”

Zaman sikintisi

"Biz anneler bu konuda daha ilgiliyiz. Calisan anne say1si da cok degil
bu sinifta. Aslinda daha fazla aile katilim1 saglamaliyiz ama...”; “Bizim
veliler oldukga ilgililer aslinda, birkag veli var problem olan. Zaten
cocuklarimizin genel basarisi, dolayisiyla matematik basarisi da gayet
Velinin cinsiyeti iyi. Bizler ilgili veliler olmasak ¢ocuklarimiz bagarili olmazlar herhal-
de.”; “Ben, baba olarak ilgilenmek zorundayim, annenin nébetlerinden
dolay1. Ancak ben de bu kadar kadimin icinde ne yapayim, o ytizden
pek ilgilenemiyorum.”

Sosyo-ekonomik durumu yeterli olmayan, yogun is ortaminda bulunduklar:
i¢in zamanlar1 dar olan velilerin aile katilimini saglamaya yonelik ilgilerinin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Ayrica anneler, babalara gore ¢ocuklarmin egitim-6gretimiy-
le daha yakindan ilgilenmektedirler. Ozellikle annelerin ¢ogu, okulda yapilan genel
bagar1 degerlendirme siavlarini oldukca yakindan takip etmektedirler. Bu durum da
annelerin babalardan daha ¢ok ¢ocuklarinin matematik ve diger derslerdeki basarila-
rin1 takip ettiklerini gostermektedir. Annelerin daha ilgili olmasini da meslek sahibi
olmayan anne sayisinin fazlaligina baglayabiliriz.

Tablo 5. Velilerin, Okul-Aile Katilim Siirecinde Matematik Basarisina
Mliskin Goriisleri

TEMA V: Matematik Basaris1 .
Kodlamalar Ornekler Ifadeler

“Ozellikle 6gretmenler, biz velileri cocuklarimizin durumu yani basari-

Ogretmen ve ||s1 ya da bagarisizhigi hakkinda haberdar etmeli. Cocugumuz neden
okul idarecilerinin|| matematigi yapamiyor, neden korkuyor, neden matematigi sevmiyor?
Bunlarin cevaplari bize verilmeli. Ogretmen, cocugu bagarili olmaya
o6zendirmek icin bazi ddiiller verebilir. Okul idaresi ise matematik basa-
risinda artis olan ¢ocuklara kutlama, piknige gétiirme gibi etkinlikler
yapabilir.”

cocuklar: ¢alisma-
lar1 i¢in 6dillen-
dirmesi

“Ogretmenlerin evleri ziyaret etmelerinin yararh oldugunu distniyo-
rum. Cocuklarin yagadiklar: ortami gérmeleri onlarin kisiliklerini dahal
rahat ¢6zmelerini saglayacaktir. Ozel okullarda bu durum gok yaygin ve|
Ogretmenlerin iyi de oluyor. Cocuk matematikten basarisizsa 6gretmen belki nedenle-|
rini tespit edebilecektir. Cocugun ev ortami yetersizse 6gretmen gocu-|
gun annesine bu konuda yardima olabilir. Boylece 6grencilerin nede
matematikten basarisiz oldugu tespit edilerek daha sonra matemati
basarilarinda artma olabilir.”

ev ziyareti
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Toplantilarin
matematik basari-
sin1 arttirmaya

onelik olmasina
6zen gosterilmesi

“Su ana kadar yapilan toplantilarda hep okulun ihtiyaglar1 giindeme

getirilmistir. Hi¢ kimse bu ¢ocuklar nasil daha bagarili olurlar demedi.
Ogretmen matematigi iyi olan ¢ocuklarla dersi bitiriyor. Benim gocu-
gum matematigi yapamiyor. Aile katilimi sayesinde belki bu ¢ocukla-
rin matematik basarisizliklarini ortadan kaldirabiliriz. Yapilan toplanti-
larda ¢ocuklarin matematikle ilgili problemlerinin neler oldugunu tes-
pit etmeye yonelik ¢alismalar yapilmali. Béyle cocuklar igin kurs
diizenlenmeli.”

Velilere ¢ocukla-
rinin basaril
olmalarina yo6ne-
lik seminerler
verilmesi

"Velilere, cocuklarmin bagarilarini artirmak igin seminer, konferans
gibi egitim etkinlikleri diizenlenmeli. Bu gibi etkinlikler, velilerin
cocuklarinin bagar1 ya da basarisizliklar1 hakkinda daha da bilinglen-
mesini saglar. Cocuklarin 6devlerini, projelerini ve performans édevle-
rini yaparken onlara nasil yardimct olmamiz gerektigini 6grenme firsa-
timiz olur. Ornegin benim gocugumun matematigi iyi ama 6devden
diisiik ald1. Karneye diisiik gelecekmis, buna cok tiziildiim. Boyle sey-
ler olmamali. Ogretmen, bu durumdan beni hemen haberdar etse, ¢ocu-
ga bir kurtarma 6devi verse ne ¢ocuk {iziiliir ne de aile.”

Okulun ve 6gret-
menlerin velilere

.
“Ogretmenlerin ve okul idaresinin 6ncelikle 6grencinin matematik ve
diger derslerindeki bagarisina yonelik rehberlik hizmeti vermesi gere-

kir. Cocuklardaki matematik eksiklikleri tespit edilmeli, bu eksikliklerin
ortadan kaldirilmas1 igin ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi gerekir.
Ikinci olarak da okulun ve siifin sorunlari konusunda velilere yén veri-
ci olunmal1.

matematik basari-|
st artirma
yéniinde rehber-
lik yapmasi

Tablo 5'te gortildtigii gibi velilerin okul-aile katilimi stirecinde matematik
basarisina iligkin diistinceleri; 6gretmen ve okul idarecilerinin ¢ocuklari ¢alismalari
icin odtllendirmesi, 6gretmenlerin ev ziyareti yapmasi, toplantilarin gocuklarin
matematik basarisini artirmaya yonelik olmasina 6zen gosterilmesi, velilere ¢ocukla-
rinin basarili olmalarina yonelik seminerler verilmesi, okulun ve 6gretmenlerin, veli-
lere matematik bagarisini artirma yoniinde rehberlik yapmast seklinde siralanabilir.

Tartisma

Arastirmaya katilan veliler, aile katilimini saglamaya yonelik niteliksiz top-
lantilar yapilmasindan ve bunun sonucunda da yetersiz katihimdan sikayet etmekte-
dirler. Gokge de (2000) ¢alismasinda velilerin, okul-aile igbirliginin gelistirilebilmesi
i¢in kendileri ile daha iyi iletisim ve katilimin saglanmasini; okul idarecileri ile 6gret-
menlerden diizenli araliklarla veli toplantilari ve sosyal etkinlikler diizenlenmesini
beklediklerini tespit etmistir. Bu bulgular, katilimer velilerin, idareciler veya 6gret-
menler tarafindan telefonla aranmasi ve kendilerine bilgi verilmesi, 6gretmenlerin ev
ziyareti yapmasi, toplantilarin veliler tarafindan daha ciddiye alinmasi, seminer ve
konferans gibi egitim etkinliklerinin diizenlenmesi, okulun ve 6gretmenlerin velilere
yeterince rehberlik yapmasi, okul yénetiminin ve 6gretmenlerin daha ilgili ve yakin
davranmasi noktasindaki bulgularla paralellik gostermektedir. Ayrica elde edilen
bulgular, velilerin aile katilimini saglamaya yonelik niteliksiz toplantilar yapilmasin-
dan memnun olmadiklari yontindeki goriislerini de destekler niteliktedir.

Chen ve Fan (2001), yirmi beg aragtirmanin meta-analizini yaptiklar: ¢alisma-
larinda, aile katilimi1 ve g¢ocuklarmin akademik basarilar1 arasinda giiclii ve olumlu
bir iligski oldugunu belirlemiglerdir. Bu baglamda, 6zellikle ailelerin ¢ocuklarmin egi-
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tim-6gretimlerine sistemli ve tutarli bir bi¢cimde katilimlarinin ¢ocuklarinin akademik
basarilarma katk: sagladig: ortaya konulmustur. Dolayistyla bu bulgu, ¢alismadaki veli-
lerin gocuklarinin, egitim-6gretimlerine katilmalarmimn onlarin akademik gelisimini ne
denli etkiledigini ortaya ¢ikarmasi agisindan ulasilan bulgular: destekleyici niteliktedir.

Katilima veliler, okul idaresinin ve 6gretmenlerin kendilerine ilgi gostermele-
ri sonucunda, okul-aile igbirliginin kuvvetlendirilecegini belirtmislerdir. Epstein
(1991) ve Fine (1993) da okul yoneticileri ve 6gretmenlerin davrans ve tutumlarinin
velilerin okula kars: ilgilerini artirdigimi belirtmiglerdir (Akt: Riblatt vd. 2002).
Ailelerin, okulu destekleyici olarak algilamasi, okul-aile bagliligini tatmin edici bul-
malarimi saglamaktadir. Ornegin; ¢ocugunun 6gretmenine asir1 giiven duyan veliler,
¢ocuklarinin okuluna daha aktif bir baglanma gostermektedirler (Adams ve
Christenson, 1998; Akt: Rimm-Kaufman ve Pianta, 2005). Bu bulgular da ulagilan bul-
gular1 desteklemektedir.

Celenk (2003) de ¢alismasinda, aile katilimini gergeklestiren veliye sahip ¢ocu-
gun okul basarisinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Bu bulgu da ulasi-
lan bulgularla paralellik gostermektedir. Yildirim ve Dénmez (2008) de okul-aile
isbirligine iliskin galismalarinda, ¢ocugun egitiminde okulun veya 6gretmenin tek
basina yeterli olamayacagini, bu nedenle ailelerin katilimina gereksinim duyduklari-
n1, ancak aile katilimini engelleyen en 6nemli faktoriin velilerin yeterince okula gel-
meyisleri ve okulun onlardan para isteyecegi endisesini tagimalari olarak belirtmis-
lerdir. Ozgan ve Aydin’in (2010) galismasinda da veli, okul idarecileri ve 6gretmen-
lerin ortak goriisiiniin; ailelerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgilendirilmeleri oldugu
goriilmektedir. Calisma grubundaki veliler, bu bilgilendirme seminerlerinin alan
uzman kisiler tarafindan diizenlenmesi ve ailelerin topluca degil uygun gruplar
halinde davet edilmesini, bdylece aile katiliminin niteliginin artirabilecegini diistin-
mektedirler.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda aileler, egitim-6gretim siirecine kendilerinin de katil-
malar1 gerektigini, aile katthminin saglanmasi halinde ¢ocuklarinin matematik baga-
rilarinin artacagi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica aile katilim stirecinde olum-
lu goriis belirten aileler ile onlarin ¢ocuklarinin matematik basarist arasinda paralel-
lik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aile katilim1 ¢alismalarinin, ¢ocuklarin tim gelisim alanlarini olumlu yoénde
etkiledigini literatiirden de gormekteyiz. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara
gore veliler, egitim-6gretim stirecine katilimlarinin, ¢ocuklarinin matematik basarisi-
n1 artiracagini vurgulamislardir. Sonug olarak aile katilimi ¢alismalarina gereken 6ne-
min verilmesi, basarili 6grenciler, saglikli toplum, saglikli bireyler ve iyi bir nesil i¢in
gereklidir. Bu nedenle 6gretmenler ve okul y6netimi igin aile katilimi ¢alismalarinin
onemi ve nasil diizenlenmesi gerektigi, 6zellikle de bu ¢alismalarin aileler tarafindan
dikkat gekici olmasi yontinde yerine getirilmesi gerekenlere iliskin tanima ve bilgi-
lendirme calismalar1 yapilabilir. Veliler yeterince bilgilendirildikten sonra 6gretmen
ve velilerin katilim stirecinin kapsami hakkinda ortak fikir ve beklentiler olugturul-
mast igin velilerin ve Ogretmenlerin birlikte katilacagi egitim etkinlikleri
(seminer/konferans) diizenlenebilir. Aragtirmanin bulgularini esas alarak, velilerin
aile katilimi konusunda 6gretmen ve okul yoneticileri ile ortak fikirleri paylasmay1
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hedefleyen okul ici ve okul dist etkinlikler diizenlenmesi yoluna gidilebilir. Ayrica
okul-aile dayanigsmasi ve bu cercevede ¢ocugun egitimi konusunda etkin ve daha
akademik bir katilimin saglanabilmesi amaciyla velilere yonelik bir dizi egitim semi-
nerleri dtizenlenebilir. Velilerin, 6grencinin matematik basarisina veya genel basari-
sina yapabilecekleri olumlu katkidan yaralanabilmeleri icin sivil toplum 6rgitlerinin
desteginden yararlanarak okula para aktarilarak velilerden para isteme durumu orta-
dan kaldirilabilir. Ayrica velilerin okula olan giiven ve katilimini gelistirmek amaciy-
la 6grenci etkinlikleri diizenlenip gosterime sunularak bunlarin veliler tarafindan
izlenmesi yoluna gidilebilir.
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THE EFFECT OF THE PROCESS OF PARENTS’
PARTICIPATION ON THE PRIMARY-SCHOOL
1st GRADE STUDENTS’ MATH SUCCESS*
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Abstract

Parents’s participation in educational and instructional process, par-
ents’ expectation of their children’s math success and parents’ involvement in
school activities can be explained as the interaction between school-parents and
students. The feedback the children will display as a result of the process of par-
ents’ involvement positively affect children’s math- success.

The aim of this research is to establish in detail and in a qualitative
frame-work the opinions that parents have about their children’s math-success
during the process of parents’ involvement. In this study was used the sample-
case research method. In the study-group were involwed the parents of the sec-
ond-grade students in a primary-schhol in the province of Giresun in he aca-
demic year of 2009-2010. The classroom is totally composed of 24 students,
whereas only twenty parents from among all the students” parents were volun-
tarily involved in the study. As a means of data collection, in the
research/study was used ‘a semi-constructed interview-form’ with eight open-
ended questions. The reliability of the interview was found to be eighty two per-
cent (%82) with the coding of the data obtained by researchers.

The results obtained from the study/research indicated that parents
expressed positive ideas on the fact that their involvement in educational and
instructional process would-certainly-increase their children’s success of math-
ematics. Hence, in and out-school activities, which aim to share the ideas and
expectations of teachers and school-administrators with parents, can be organ-
ized for parents. In addition, for a productive setting to be provided for children
and the parental involvement in school activities to be encouraged or initiated,
seminars can also be held for parents.

Key Words: Parental involvement/ participation, maths success, teacher

* The study in question was presented as a paper in the ‘10th National Symposium On
Classroom Teaching’ on May 5-7, 2011.
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Ozet

Tarih yaziminda ve 6gretiminde savaglar agirlikl bir role sahip-
tir. Bu nedenle savaglarin tarih egitimindeki yeri ve énemi ¢ok tartigi-
lan konulardan biri olmustur. Savaglarin tarih egiminde baskin olma-
s1 ytiztinden sosyal ve ekonomik konularin eksik kaldigini bu nedenle
tarihin sevimsiz ve sikic bir alan oldugunu ifade eden goriigler vardir.

Bu gortisler d(')frultusunda savaglarin anlatiminin barig dolu bir diin-
yaya zarar verdigi fikri de dile getirilmistir.

Literatiirdeki bilgileri degerlendirdigimizde savaglarin tarih
egitimindeki yerinin nasil olmasi gerektigi tartismalar1 20. ytizyilin
basma kadar gittigi goriilmektedir. S6z konusu tartismalarda savasla-
rin tarih derslerinden ¢ikarilmas: gerektigi goriisii dahi savunulmus-
tur. Savaglarin tarih egitiminden ¢ikarilmasina yonelik girisimler ise,
dgrencilerin ve toplumun goziinde tarih dersinin 6éneminin azalmasi
ve dersin sikict hale gelmesiyle sonuglanmigtir. Bununla birlikte, savag-
larin tarih kitaplarindan gikarilmasi ya da tarih kitaplarindaki oraninin
azaltilmas: barisa katki saglamamistir. O nedenle gelecek kusaklara
barig fikrini agilamak igin savaglarin tarih ders kitaplarindan gikaril-
mas! uygun bir ¢6ztim yolu olmamistir. Dolayisiyla savaslarin anlati-
muyla ilgili yontemleri gbzden gegirmek icap etmistir. Bu galismada,
tarth e]%itiminde savas olgusunun yeriyle ilgili tartismalar kronolojik ve
analitik bakis acisiyla degerlendirilecektir.

Anahtar Sézciikler: Tarih, tarih egitimi, savag, savaglarin 6greti-
mi, nesnellik.

Amag

Bu calismanin amaci savaglarin tarih bilimi igerisindeki yerini ve dnemini
irdelemek, savaslarin tarih derslerinden ¢ikarilmasimin bariga katki saglayip saglaya-
mayacagina iliskin tartismalar1 degerlendirmektir.

Yontem

Calisma literatlir taramasi yontemine dayanmaktadir. Literatiir taramasi,
belirli bir konuda 6nceden yapilmis calismalarda elde edilmis bilgilerin incelenmesi,
onemli noktalarmin gézden gegirilmesi ve degerlendirilmesidir. Bilimsel arastirma
tiirleri ti¢ grupta da degerlendirilebilir. Tarihsel aragtirma, betimleyici aragtirma ve
deneysel aragtirma. Bu ¢alisma tarihsel aragtirma tiirii icerisinde degerlendirilebilir.
Tarihsel aragtirma; gegmisteki ¢alismalardan yararlamilarak bulunan bilgiler 1s181inda
guntimtizdeki ve gelecekteki egitim alanindaki gelismeleri anlamaya ¢alisma amaci-
n1 giider (Ekiz, 2009: 22). Bu ¢alismada da literattirden elde edilen bilgilerle gtnii-
miizde ve gelecekte savag olgusunun tarih bilimi igerisindeki yeri tartigtlacaktur.

*  Prof. Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi ABD
** Dr.; Ozgﬁr AKTAS, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Giris

Auguste Comte'nin mezar anitinda “Insanlik yasayanlardan daha ok oliilerden
olusur” yazmaktadir. Savas olgusu, bu iddiay1 dogrudan desteklemesi igin yeterlidir.
Ciinkd insanligin tarihi kadar eski olan savaglar milyonlarca insanin hayatina mal
olmustur. Insanlik savaglardan ders ¢ikarmak i¢in acaba daha ne kadar hata yapacak;
daha ne kadar felaket yasayacak? Bu anlamda tarih, savaglarin acimasizhigin goster-
mek i¢in insanliga evrensel bir regetedir (Mantoux, 191: 13). Mantoux'un timidine
ragmen tarih de savaslar1 onlemede basarisiz kalmistir. Belki de insanoglu savas: ne
kadar CYa@arsa yasasin savaglardan yeterli ders ¢ikaramayacak ve bu olgu insanoglu
var oldugu miiddetce stirtip gidecektir.

Bir tarih terimi olarak “savas” hakkinda farkli tamimlar yapilmgtir. Tiirk Dil
Kurumu Sézliigi, savasi soyle tarumlar: “Bir toplumun baska bir topluma, istegini benim-
setme amaciyla tiim olanaklar: ve giicleriyle yaptig1 diizenli saldiridir. ki ya da daha ¢ok dev-
letin, istediklerini kabul ettirmek ya da bagkasinin isteklerine boyun e§memek amaciyla, birbi-
riyle diplomatik iliskilerini keserek sildhli giiclerle vurugmalaridir. Baska toplumlari, kiimele-
ri somiirmek icin ya da onlarin somiiriisiinden kurtulmak icin insan toplumlarinin, kiimele-
rinin giristikleri sildhl kavgadir” (Tdk.ﬂ%ov.tr). Bir bagka tanima gore savas, “Hasim giic-
lerin iradesini kirmak ve taraflarin kendi iradelerini hikim kilmak icin kullandiklar: 6rgiitlii
siddettir.” (Akad, 2011: 9). Shakespare ise savaglar1 ve ¢atismalari, iyilerin kottlere
karst miicadele ettigi bir oyun olarak tanimlamigtir (Page, 2000: 444).

Clausewitz’e gore savas, politikanin bagka araclarla devamidir (Clausewitz,
1984: 35). Clausewitz, savagin sanat ve bilim niteligini de tartisarak “Savag ne sanattir
ne bilimdir; toplumsal yasamun bir boliimiidiir. Biiyiik ¢ikarlarin kanla ¢oziimlenen bir ¢atis-
masidir” sonucuna varir (Clausewitz, 1985: 109). Unlii Fransiz hukukgusu Louis
Erasme Le Fur ise savasi soyle tanimlamustir. “Harp iki ve;/a daha fazla devletin giristigi
ve devletlerden en az birinin istedigi veya uluslararas: kuruluglarin bir veya daha fazla devle-
te karsi tertip ettigi silahli miicadeledir” (Bayat, 1932: 74). Ayn1 zamanda savag pisman-
lik veren bir gerekliliktir (Burns, Delislei, 1933: 673). Savas en basit tanimuyla, 1yi belir-
lenmis amaglarin elde edilebilmesi icin taraflarin birbirlerine kars1 gti¢ ve siddet kul-
lanma halidir (Akad, 2010: 19). Ibn Haldun, savas ve oldiirtiglerin, kavimlerin yer-
yliztinde ortaya ¢ikisindan ve Tanrinin insanlar1 yaratisindan beri devam ettigini ve
savaglarin dort nedeni oldugunu belirtmistir. Buna gore birinci neden 6¢ alma duy-
gusu, ikinci neden dﬁ@manhi tictincti neden Tanr1'ya ve dine hizmet dtistincesi, dor-
diincti neden ise devletlerin kendilerine karsi isyan edenlere ve hiikiimete itaat etme-
enlere kars: yaptiklar: savunma eylemidir (Haldun, 1989: 38). Ibn Haldun'un goriis-
erinin d1§1nd}; savaglarin bir¢ok nedeni daha vardir. Wright, savasin nedenlerinin
¢ok cgesitli oldugunu belirtmis ve bunlar baslik altinda smiflandirmaya calismistir.
Bunlar teknoloji, hukuk, sosyopolitik orgiitlenme ve kiiltiirel degerlerdir. Kalevi ]
Holsti ise savaslarin nedenlerinin zamana gore degisecegini belirtmistir. Holsti'ye
gore toprak, dindaslar1 korumak, ulusal kurtulus, birlesme, somtirgecilik, miittefikle-
re destek, bolgesel hakimiyet, anlagma sartlarini kabul ettirme, ticareti koruma gibi
pek ¢ok faktor savasin nedeni olabilir (Yalglnkaﬁa, 2008: 68). Savaglarin nedeni olarak
emperyalist emeller ve yiiksek kér getiren silah sanayinin savaslar1 koriiklemesi de
olabilir. Bunun yaninda yayilmaci emelleri ilke héline getiren tilke liderleri de savasa
yol agabilir (Usakls, 2008: 30). Giintimtizde ise enerji kaynaklara sahip olma savagla-
rin en 6nemli nedenleri arasindadir. Ayrica etnik ve dini nedenler dolayisiyla da ig
savaslar yasanabilmektedir. 21. Yiizyilda yasanan savaslar uluslar arasinda sinirl
savaglar ve etnik catigmalar niteligindeki devlet ici savaglardir (Yilmaz, 2010: 3).
Birlesmis Milletlerin ilk barisi koruma operasyonu 1948 yilinda Arap ve Israil anlas-
mazlig i¢in Filistin’de gergeklestirilmistir. 2010 y1li Haziran ayina kadar BM barigs:
koruma OEerasyonlarlmn sayisi altmis dorde ytikselmistir. Barisi koruma operasyon-
larmin yaklasik tigte biri Afrika’da kalan1 Latin Amerika, Asya- Pasifik, Avrupa ve
Ortadogu’da gerceklestirilmistir. Afrika’daki i¢ savaslar ve Komiinist sistemin ¢ok-
mesinden sonra bu cografyada yapilan savaslar 20. Yiizyilin sonlarinda yaygin olan
savas kategorisi igerisindedir. Bu i¢ savaslarin etkileri dogrudan ve dolayli olarak da
giintimiizde devam etmektedir (Akad, 2011: 46).
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Insanliga ¢ok biiyiik acilar yagatan savaglarin nedenleri hakkinda Rus yazar
Tolstoy, i¢ diinyasinda mantikli bir cevap bulamamusgtir. Tolstoy, Napolyon'un Rusya
kusatmast sirasinda beg ytiz bin kisinin 6lmesine yol acan savasin nedenini uzun siire
distinmiis ve sonugta su kanaate varmistir:

“Diinyanin yaratiigindan beri oldiirmenin fiziksel ve ahlaki agidan kotii oldugu bilin-
digi halde, neden milyonlarca insan birbirini oldiirdii? Demek bu o kadar kaginilmaz bir sekil-
de zorunluydu ki bunu yapan insanlar, arilarin sonbaharda birbirlerini yok ederek yerine
getirdigi, erkek hayvanlarin birbirlerini yok etmesine yol acan, dogaya ait zoolojik yasay:
uygulamig oluyorlardi. Bu korkung soruya bagka bir cevap verilemez” (Tolstoy, 2010: 28).

Savasin “savunma” boyutuna 6nem veren Mustafa Kemal’e gore vatan savun-
masi ¢ok yiice bir vazifedir. O, savaglarin da ancak insanlarin tilkesini korumak
zorunda kaldig1 zaman haklilik tagidigin belirtir: “Mutlaka su veya bu sebepler icin mil-
leti harbe siiriiklemek taraftar: degilim. Harp zorunlu ve hayati olmali, gercek kanaatim sudur:
Milleti harbe gotiiriince vicdanimda azap duymamaliyim. “Oldiirecegiz” diyenlere kars:
“Olmeyecegiz” diye harbe girebiliriz. Ama milletin hayati tehlikeye diismedikge harp bir cina-
yettir” (Atatiirk, 1983: 223).

Savaslarin Tarih Uzerindeki Etkisi

Tarih ile savag iligkisi insanligin baglangicindan beri beraber yiiriimektedir.
Russell’a gore (1984) tarih ancak savaslariyla birlikte 6gretilebilir. Tarih egitiminde
savasin sebepleri, tiirleri, sonuglari ve savasin kendisi vardir. Zira, savas sadece iki
ordunun miicadelesi degil; iki ulusun miicadelesidir. Savagta kahramanlar, komu-
tanlar, askerler ve halk vardir. Buna ek olarak strateji, silah, teknoloji, taktik, zaman-
mekan becerisi, psikoloji bilgisi vardir. Dolayistyla savaglar etkili ve yaratic: tarih egi-
timi icin en 6nemli olan konulardir. Ogrenciler savas 6gretimi sayesinde tarih 6gren-
meye daha fazla ilgi gostermektedirler (Orug, 2002: 10). Barton ve Levstik'in ABD’de
ilkogretim 6grencileri ile yaptiklart calismada 6grenciler, savaslarin 6nemine vurgu

apmuslardir. Ogrencilere gore savaslar1 6grenmek énemlidir. Ciinkii insanlar savas-
ardan ders ¢ikarmakta ve bunun sonucunda savaglarda yaptiklar: hatalara bir daha
diismemektedirler (Barton ve Levstik, 2008: 250).

Diinya bilim kurumlarinda savas: konu alan béltim, enstitti ve kitapliklarin
sayist oldukca fazladir. Tarih; savaslara genis agidan bakmayz, onlar: sosyoekonomik,
psikolojik ve daha bagka perspektiflerle irdelemeyi 6gretmistir (Ozbaran, 2003: 223).
Savaglar insanlik tarihinde énemli bir role sahiptir, az yada ¢ok tarih bilimi ile ugra-
sanlar bu gercegi asla inkar edemezler. Fetihlerin insanoglunun tarihindeki 6nemine
en 6nemli sahit tarihin ta kendisidir (Arsal, 1931: 350). Savas tarihi ¢alismaya karg:
isteksiz, hatta kars1 olanlar bulunabilir. Baz1 tarih 6gretmenleri ve 6grenciler tarafin-
dan savaglar ahlaki agidan koétii, aptalca, degersiz, modern insamin yagaminda hos
olmayan bir faaliyet olarak nitelenmistir (Falls, 1990: 10). Hatta savaglarin tarih ders
kitaplarindan ¢ikarilmas: ya da tarih ders kitaplarindaki oraninin azaltilmasi gerekti-
gini savunan gortisler de mevcuttur. Bu iérii@lere gore ekonomi, savaslarin belirleyi-
cisidir. Fakat sunu eklemek gerekir ki ekonomik tarihin, siyasi tarih kargisinda giig
kazanmaya baslamasi savaglarin 6nemini azaltmaz. Savasin politika ile iliskisi oldu-
gu kadar ekonomi ile de iliskisi vardir. Ekonomik faktorlerin savaglarin baslamasin-
da etkisi bulundugu gibi, savaslar da ekonomiyi bir sekilde etkilemistir. Bunun
yaninda savaglarin insani degerler ve ulusal egitim tizerindeki etkisi ile savaglarin
Oneminin tarihgiler tarafindan ihmal edildigi gortisiinti savunanlar da mevcuttur.
Orug 2006 yilinda yaptig1 calismasinda, Ankara ilinde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, savaglarin ders kitaplarindaki agirlikli yerinin korunmas: gerektigi
fikrini savunduklarimi ortaya ¢ikarmigtir. Biitiin bunlardan ¢ikarilacak sonug ise,
savag olgusunun insanlik i¢in bir gergek olusudur. Bu bakimdan savas tarihini ince-
lemek, savaslarla ilgili arastirmalar yapmak onemli bir bilimsel faaliyettir. Bu disip-
lin savag severlikle bir tutulmamalidir (Turhal, 2011: 113).
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Tarih boyunca egitim ile savaglar arasinda da siki bir bag olmugtur. Modern
savaglardan sonra, savasa giden bir ulusun savastan sonra yaptig1 zorunlu islerden
birisi genel egitim programinda reform yapmak olmustur (Dewey, 1918: 1). Osmanl
Devleti bu goriisiin en iyi 6rnegidir. Osmanli Devleti'nin 1699 yilinda yaptig
Karlof¢a Antlasmasi, Osmanli Devleti'nin Avrupa Devletleri karsisinda tisttinltigiine
son vermistir. 1718 yilinda imzalanan Pasarofca Antlasmasi ise, imparatorlugun eski
Orgutlerini diriltmeyi 6giitleyen 1slahat fikirlerinin reddedilerek yerine, savaslarda
yenilmeye bagladig1 Bati devletlerinin egitim yontemlerini uygulamaya baslamasi
gergegini hatirlatmigtir. Cevdet Paga’nin deyimiyle Osmanli Devleti'nin savag mey-
danlarinda aldigr yenilgiler, devlet adamlarinin uyanmalarina neden olmustur
(Berkes, 1975: 42,87).

16. ve 17. ytizyilda, Ingiliz egitim sistemi kiliselerin yonetimindeydi ve dini bir
karakter gostermekteydi. Fakat Ingiliz i¢ savasi, egitimi dinsel olmaktan gikararak
ulusal bir karakter kazandirdi (Dewey, 1918: 1). 17. ytizyildan sonra baglayan din
savaslari ve Alman-Fransiz savaslart Avrupa’nin egitim sisteminde énemli degisim-
lere neden olmustur. Almanya’nin Napolyon ordular: karsisinda basarisiz olmasi, bu
devletin egitim sisteminin tlkeye 6zgiirlitk getirecek temeller {izerine kurulmasi
sonucunu dogurmustur. Nitekim Almanya’nin egim sisteminde yaptig1 yeniliklerin
meyvesi, Fransa ile yapilan savasta toplanmistir. 1870 yilinda Avrupa’da konusulan
konu, Fransa’nin Alman ordular: tarafindan degil, Alman 6gretmenleri tarafindan
yenilgiye ugratildig seklindeydi. Alman 6gretmenler XIX. ytizyilin ikinci yarisindan
sonra, gli¢lt bir Almanya vurgusu yapmaya baslamiglardi. Almanya milli birligini
tamamlamadan 6nce Alman 6gretmenler, tiim ulusu birlestirmek, Habsburglari tilke-
den atmak, Fransa’y1 yenmek ve Alsas-Loreni Fransa’dan almak hedeflerini tarih
derslerine yerlestirmisti (Akgura, 1932: 606). Almanya karsisinda alinan maglubiyet
tizerine Fransa da 1870 yilindan sonra egitim sisteminde degisime gitti. Alman sava-
sindan sonra, Fransa ilkggretim okullarinda vatandagin gorevleri ve insan haklariyla
ilgili dersler verilmeye baslanmustir. Birinci Diinya Savast 6ncesi Almanlarin milita-
rist egitim sistemi Avrupa kitasin1 asmig Amerikan egitimcilerini de etkilemeyi basar-
misti. Arttk Amerikan egitim sisteminde disiplin ve itaate vurgu yapilmaya baslan-
mists (Dewey, 1918: 3).

Headlam (1918) Fransa’min Almanya ile yapilan savaslardan sonra genel egi-
tim sisteminin yaninda, tarih egitimi sisteminde de degisiklige gittigini be%irtmi@tir.
Bu kez baz1 okullar tarih egitim sisteminde ulusal goriig ve duygulara yer vermek
flerine; baris1 korumak diistincesiyle savas konularint miifredatlarina almamaya bas-
amuglardi. Fransa, miifredatinda savag konularini azaltmak i¢in yogun caba harca-
must1. 1902 yilinda XIV. Louis ve Napolyon dénemini okullarin son yillarina koyarak
diger savas konularindan uzak kalmaya calistilar. Bu sekilde, soysal ve ekonomik
konulara da fazla yer verebileceklerdi; fakat diistintilen bu ¢6ztim higbir ise yarama-
di (Headlam, 1918: 18). Birinci Diinya Savagst éncesinde tarih dersinin ozullarda
Oonemi azalmaya baslamisti. Fakat Almanya ile yapilan savas Avru]fah ogrencilerde
Avrupalilik bilincini gelistirdi. Savastan 6nce tarih énemsiz goriilmekteydi. Tarih
ogretmeni adeta ¢olde oten bir baykus gibiydi. Fransada genellikle ten bilimleri ile ilgile-
niliyor, insani bilimler 6nemsiz sayiliyordu Fakat savasg ile birlikte tarih 6gretmenle-
rinin ve 6grencilerinin degerini hem gen¢ hem de yash kusaklar anlamig oldular
(Mantaux, 1918: 23).

1900 ile 1903 yillar1 arasinda Fransa’da 6grenci olan Yusuf Akcura ise Fransiz
tarih egitiminde meydana gelen degisime sahit olmustur. Akqura, Headlam'mn goriis-
lerinin tersi yoniinde fikir beyan etmistir. Akgura’ya gore Fransa, savaglarin tarih
programlarindaki yerini azaltip ekonomik konularina daha fazla yer vermeyi diistin-
miiyordu. Fransa’nin amaci, hem askeri hem de ekonomik olarak parlak dénemine
dikkat ¢ekip 6grencilere bu giinlere geri dénme hedefini gostermekti (Akgura, 1932:
606). Fransa tarih programinin olusmasinda Ernest Lavisse'nin biiyiik etkisi vardir.
Lavisse 1870-1871 gavagl’ndan sonra Almanya’ya giderek Prusya tarihi ile ilgili arag-
tirmalar yapmustir. Lavisse izlenimlerinde, Alman okullarinda 6grencilerin vatan ve
millet sevgisi ile yetistiginden, Fransiz 6grencilerin de bu yolu izlemesi gerektiginden
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bahsetmistir (Mitard, Aktaran Akgura, 1932: 606). Lavisse'ye gore Fransiz gengleri
Fransa’y1 birlestirecek ve Fransa'ya zafer kazandiracak kudrete sahiptir. Lavisse,
“Biiyiik harpte olenlerin dirilere vermis olduklart muazzam dersin heba olmamasini” geng
nesillere aktarmanin en biiyiik ideali oldugunu soylemistir (Altunay, 1932: 28).

Osmanl Devleti'ndeki Tiirkgii tarih anlayisimn gii¢ kazanmaya baglamas: da
yine savaglar nedeniyledir. I. Balkan Savast sonucunda 1912 yilinda Trablusgarp’in
elden ¢ikmasi, Balkanlarda elde kalan topraklarin biiyiik bélimiintin kaybedilmesi,
tilkenin geleceginin Tiirklere bagl oldugunu ortaya koymustur. Artik tarih dersleri
geng kusaklara Osmanlilik degil Tiirkgiiltiik gortisu agilayacakt: (Kaymaz, 1977: 440).

Tarihin ilk ¢aglarindan beri savaslar edebiyatimiza, sanatimiza, mimarimize
etki etmistir. Falls'in belirttigi gibi, bugtin kullandigimiz bir¢ok kelime savaglarin fab-
rikasinda dokunmustur. Materyallerimiz, sosyal yasamimiz, aliskanliklarimiz,
endiistrimiz, ticaretimiz ve karalz,terlerimiz savaglarin sonuglarindan etkilenmistir.
En degerli varligimiz olan ¢ocuklarimiza bile savaglarla ilgili olan isimleri vermekte-
yiz. Yani yasama dair lp(Jek ¢ok unsur savaglarin mirasidir (Falls, 1990: 7). Savaglar
tarihte, sanatta, dilde, ekonomi ve diger alanlarda miifredat degisimine neden olmus-
tur. Savaslar okullardaki karakter egitimini sekillendirirler, kamuoyunun fikirlerini
yonlendirirler (Carr, Mallam, 1943: 13).

Savaslarin kisa stireli etkilerine yogunlasmaktan ¢ok, uzun stireli etkilerini de
gormek gerekmektedir. Bat1 Roma Imparatorlugunun giiciinii yitirmesi Hunlarin
Bati Avrupa’ya ilerlemesi yiiziindendir. Bugiinkt Fransa, hem Gallya'nin zaptedil-
mesi hem de Franklarin ilerlemesinin sonucudur. Bugiinkii Ingiltere’nin kiiltiir ve
hukuk sistemi Aunglo-Saksonlarla, Normanlarin istilasi nedeniyledir. Mogollarin
istilas1 olmazsa Slavlar bugiin Almanlasmais olabilirlerdi. Sel¢uklu akinlarini siyasi ve
askeri olarak kisa stireli etkileriyle degerlendirmek yerine; Yakin Dogu'nun
Tiirklesmesi, Islam medeniyetinin ve Miisliman kavimlerinin tarihin yeni bir saftha-
sinda yerini almasi, Akdeniz Havzas1 ve Avrupa’da dogurdugu neticelere bakmak
gerekmektedir (Turan, 1950: 223). Selcuklu fetihleri olmasaydi bugiinkii Islam diin-
yast farklt bir Ea‘}nda olacakti (Maksudi, 1932: 350). Talas Savasini, Malazgirt
Savasi'ni, Miryakefelon Savasi'ni, II. Viyana Kusatmasini, Kurtulus Savasi'ni 6gren-
cilere anlatmaksizin Tiirk tarihini 6gretmek miimkiin goriilmemektedir.

Savaslarin Ogretiminde Bilimsellik ve Uslup

Calismanin bu boltimiine kadar savas konusunun tarih egitimindeki yerini
olumlu ve olumsuz yénleriyle tarihsel siireklilik igerisinde tespit edilmis ve sonug ola-
rak bu konunun miifredatta yer alip almamasinda degil, bunun aktarilmasinda kulla-
nilacak dil ver tislupta oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu bakimdan savas olgusu anlati-
lirken ifade, tislup ve yontem konusunda segici davranmak zorunludur. Her seyden
once toplumlarin deger, inang ve tutumlarini karalayici, kiigiik diistirticti ctimlelerden
kaginmalidir (Safran, 2006: 72). Koktiirk Devleti donemindeki yazitlar, savaglarin anla-
tilmast bakimindan iyi bir érnek tegkil etmektedir. Thomsen’in de igaret ettigi gibi,
Tiirk yazitlar, bilhassa sosyal meselelere de temas etmesi bakimindan “su kadar adam
oldiirdiim, bu kadar kafa kestim ve su kadar kisiyi esarete siiriikledim” diye yaptikla-
r1 vahgetle 6viinen bir¢cok On Asya hiikiimdarlarinin yazitlarindan oldukca farklidur.
Tiirk kagani, savaglardan da bahsetmekle beraber “Olecek olan milleti diriltip dogrult-
tum, ¢iplak kavmi giydirdim, fakir kavmi zengin kildim, az kavmi ¢cok kildim.” diyerek sah-
sindan 6nce milletini diigiindiigiinii gostermekte ve miicadelesinin hakli nedenini
diigmanlik duygularina yer vermeksizin anlatmaktadir (Temir, 1965: 644).

Birinci Diinya Savasi'ndan sonra tarih ders kitaplarimin diizenlenmesi ile ilgi-
li faaliyetleri yiirtitmek tizere 1919 yilinda Cooperation Intellektuelle” komisyonu
kurulmustur. Bu komisyon UNESCO’'nun onctisii olarak kabul edilmektedir. 1919
yilinda bes Kuzey iilkesi tarih ders kitaplarin gézden gecirmek igin bir toplant: yap-
mistir. George Lapierre bu komisyondaki baris fikrinin sekillenmesini saglamistir
(Safran ve Ata,2006: 62) 1926 yilinda Lapierre, eyalet liselerinde yer alan savas taraf-
tar1 okul kitaplarmin kaldirilmasina dair Strasburg Ogretmenler Birligi raporunu
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okudu. Bu raporda Lapierre, savasi 6ven, diinkii ve yarmnki diigman hakkinda kindar
duygular yayan yirmi tarih kitab: ile se¢ilmis par¢a derlemesinin adimi vermis ve
taleplerini ti¢ noktada 6zetlemisti:

1.Kiigtik Fransiz 6grencilerini her giin, savas korkularindan kurulu miizeye
sokan tarih veya okuma kitaplarini artik istemiyoruz.

2.Icinde giivensizlik, agsagilama, kin ve savas tohumu bulunan degisik kilikli
bir tarih artik istemiyoruz.

3.Kitaplarinda gercegi carpitan ve kin duygularin1 kamcilamaya gitmis olan
yazarlari listeden gikariyoruz.

Bu ¢agriya yetmis sekiz bin Fransiz 6gretmen destek vermisti. Nihayet aradan
iki y1l gecer ge¢gmez, s6z konusu yirmi alt1 kitabin piyasadan cekildigi ve yerlerine bas-
kalarinin konuldugu gortldi. Fransiz Milli Egitim Bakani 1932 yilinda Cenevre’de
toplanan Silahsizlanma Konferansinda Fransiz ders kitaplarindan bagka milletlere
kars1 diismanca ifadelerin ¢ikarildigini gururla sdylemistir. (Schiiddekof, 1969:12).

Ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra ise UNESCO ve Avrupa Konseyi onctiltigiin-
de yiirtitilen ¢alismalarla ders kitaplarindan diigsmanlik izlerini silme, barigct bir
tarih anlatim1 hedefi giidtilmistiir. Ikinci Diinya Savagi'ndan sonra Alman tarih egi-
timi profesorii Georg-Eckert ders kitaplarindan diismanlik iceren ifadelerin ¢ikaril-
mast igin biiyiik ¢aba harcamigtir. Eckert’in 6liimtinden sonra kendi adina kurulan
enstitii tarih egitiminde barig i¢in caligmigtir. Fransiz-Alman, Polonya- Alman tarih
ders kitaplarindan diismanca ifadelerin ¢ikarilmasinda 6nemli rol oynamustir. Bu ens-
titii 1985 yilinda UNESCO baris 6diiliini almigtir. 1985 yilinda Israil- Filistin tarih
ders kitaplarmin diizenlenmesiyle ilgili bir proje de baslatmistir. Tiirkiyede
UNESCO’nun barigq tarih yazimi konusundaki tutumuna destek vermistir. Hasan
Ali Yiicel, Afet Inan, Hilmi Ziya Ulken ve Ibrahim Kafesoglu gibi egitimciler,
UNESCO'nun konferanslarinda yer almiglardir (Safran ve Ata, 2006: 63). UNESCO
1974 yilinda uluslararasi hosgort, is birligi ve barisg egitimi ile ilgili tavsiye karari
almigtir ( Sokolova ve Ivanian, 1880: 27).  Giiniimiizde ise UNESCO baris egitimi
programinin sadece tarih programlarina degil, tim egitim programina eklenmesi
gerektigi gortistinii savunmaktadir. Ozellikle i¢ savas yasamis ve i¢ catismalarin
devam ettigi Eritre, Somali, Demokratik Kongo Cumhuriyeti, Ruanda, Burundi gibi
tilkelerde UNESCO’nun barig egitimi programlar1 devam etmektedir. Bu programlar
savaslarin yaralarinin sarilmasi, digsmanliklarin azaltilmasi, barisi saglama ve koru-
ma amaci dgiitmektedir (Lethoko, 2001: 14). Bugiin tarih ders kitaplarinda savaglarin
yarattii diismanca ifadelerle miicadelede ve barisa katki saglamada UNESCO,
Georg- Eckert Enstitiisii, Euroclio ve Avrupa Konseyi 6énemli rol oynamaktadir
(Toplumsal Tarih, 2002: 65). Bar1s icin katki saglayan diger bir faktor ise Nobel 6dii-
liidtir. Her y1l Alfred Nobel'in 6lim tarihi olan 10 Aralikta verilen 6diil fizik, kimya,
tip veya fizyoloji, edebiyat ve barisa hizmet olmak tizere bes dalda verilmektedir.
Nobel Barig Odiilii; Norveg Parlamentosu tarafindan segilen bes kisilik bir komisyon
tarafindan verilmektedir (Bilgig, 2012: 263).

Savas konusunun anlatiminda bilimsel bir dil kullanilmalidir. Tolstoy’a gore
Fransa’'mn Rusya’yi kugatmasi ne Napeleon'un savag¢t ruhu ne de Imparator
Aleksandr Pavlovi¢'in yurtseverligi ile agiklanabilir; o halde bu eylemin agiklamasi, o
doénemde devletlerin ¢ikarlar: ve devrin sartlarimin izahiyla miimkiindiir. Savaglarm
nedenini tek bir gerekceye baglamak -6rnegin Roma Imparatorlugunun ¢okmesinin
nedenlerini birtakim barbarlarin halklarini batiya yénlendirmesine ya da belli bir
Roma imparatorunun devletini beceriksizce yonetmesine indirgemek- dev gibi asil-
maz bir dagin son is¢inin ona son kazma darbesini indirdigi i¢in ¢oktiigtinii soylemek
kadar sagmadir (Tolstoy, 2010: 27). Dance’nin, savaglar1 sahsilestirme hatasina dustil-
diigii yoniindeki tespiti de énemlidir. Zira savaslar ¢ogunlukla yoneticilerin ya da
hanedanlarin kisisel ihtiraslarina baglanur (Dance, 1969: 95; Falls, 1990: 13). Siyasi
tarih, ekonomik tarih ve askeri tarih birarada degerlendirilmelidir (MacPail, 1941:
634; Ozbaran, 2003: 226). Eski silahlarin etkisi, savag alanlarinda incelemeler, iletisim
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ve destek metotlari, kugatilan savas alanlarinin degerlendirilmesi ve savas sahneleri
insanlara genig perspektifler kazandirabilir (Falls, 1990: 13). Ogrenciler savaglar
ogrenirken, genellikle miifredata girmeyen kiigtik tilkeleri bile 6grenebilme imkani
bulurlar (MacPail, 1941: 634). Savag donemlerinde bilimsel faaliyetler de genellikle bir
memleketin saldir1 ve savunma sistemi tizerine yogunlasmaktadir. 20. ytzyildaki iki
diinya savasgi, bir iilkenin savunmasinin o tilkenin bilimsel disiplinlerini en iyi tarzda
kullanabilmesine bagh oldugunu géstermistir (Adivar, 2003: 25).

Savas Ogretimi ve Nesnellik

Eski Cekoslovakya devletinin logusunda “Gergek, her seyden once gelir” yaz-
maktayd: (MccPhail, 1941: 635). Bu s6z tarih egitiminin nesnel olmasinin 6nemini apa-
cik gostermektedir. Nesnellik kisileri, nesneleri, yazarin kisiliginden bagimsiz olarak,
kendi 6z nitelikleriyle yansitan anlatim ozelligidir (tdk. gov.tr). Tarih biliminin pek
cok iglevi vardir fakat en 6nemli kanunu gergektir, yani hakikate ulagsma ¢abasidir.

Tarih derslerinden savaglar1 ¢ikarmak, yerytiziinde savaglarin oldugu gerce-
gini degistirmez. Fransizlarin 1902’deki deneyimi bu durumu agik¢a gostermektedir.
Bu, kendisini saklamak isteyen deve kusunun, basin1 kuma gémmesine benzemekte-
dir (Headlam, 1918: 18). Savaslar1 gormezden gelmeyi sadece insanlarin kendini kan-
dirmast olarak degerlendiren diger bir isim de Sir Charles Oman’dir. Oman “Bir kimse
savast sevmeyebilir, tipki hastaligr sevmedigi gibi. Ancak onun incelenmesini gerekli gorenle-
ri kinamak, kanseri veya tiiberkiilozu sevmeyen bir kimse igin yapilmas: gereken tibbi tetkik-
leri, sirf bu nedenden dolay: azaltmaktan daha az anlamsiz degildir (Aktaran: Orug, 2002:
27). Biz gergekleri gormek istemezsek de onlar apagik ortadadir. “Savag ve antlagmalar
tarihin biitiinii degildir; fakat onlar gormezlikten gelinerek de tarih yazmak imkdnsizdir”
(Headlam, 1918: 18). Insanlik i¢in gelecekte ne umulursa umulsun, hakli olan deger-
ler yticeltilmelidir. Ulkemizi ¢ok sevsek de yanlis olan seyleri yticeltmek, dogrulari
carpitmak yanlistir. Cocuklar dogru bilgi aktardigimiz konusunda bizlere giivenme-
lidir. Ulkemizi dogrular: ve yanliglari ile beraber sevmeliyiz (Mantoux, 1918: 17).

Tarih bizim ve atalarimizin sadece bagarilarini degil; ayni zamanda bagarisiz-
liklarini da gosterir (Headlam, 1918: 10). Tolstoy, Napoleon'un Rusya seferini anlatir-
ken bagarisizliklardan ve felaketlerden bahsetmeden, Bonaparte Fransa’si ile yapilan
savagtaki bagarty1 yazmamn vicdamm rahatsiz ettigini belirterek, zaferler kadar yenil-
gileri de yazmanin bir vicdan borcu oldugunu dile getirmistir. Tolstoy, Rus zaferinin

ir rastlant: degil, halkin ve ordunun karakterine dayanan bir sonug oldugunun goriil-
mesini istemis ve bunun gelecek kusaklara sikintili anlarinda anlatilmasi gerektigini
savunmugtur (Tolstoy, 2010: 15). Alman Bagbakan Yardimast Helmut Schmidt de geg-
misteki hatalarin kabul edilmesinin ulusal biitiinliige zarar vermeyecegini ileri stirm-
ustiir (Lin-Zhao-Ogawa-Hoge-Kim, 2009: 229). Nitekim Mustafa Kemal Atatiirk’iin,
1934 yilinda Ankara’da 6grencilerin Ankara Savasi'ni oyun olarak canlandirmalarini
izledikten sonra, 6grencilerin savas oyununu Yildirim Bayezid’'in zaferiyle bitirmele-
rine itiraz ederek, “Cocuklar tarihin gerceklerini degistiremezsiniz, Ankara Savasi'nda yenen
Timurleng, yenilen ise Bayezid'dir. Yapacaginiz sey §ergeg“i kabul etmek ve ders ¢ikarmaktir.”
seklinde tepki géstermesi, bu yaklagimin trtintidiir ( Aktaran: Turhal, 2011: 119).

Vatanseverlik Kavrami ve Barisci Tarih Ogretimi

Yapilan arastirmalar, savaslarin sonuglarinin egitim sistemine etkilerini orta-
ya koymustur. Bir toplum, ¢ocuklarini sadece centilmen, beyefendi olarak degil ayn1
zamanda topluma yararli ve entelektiiel bireyler olarak da yetistirmelidir (Green,
1937: 84). Egimin en biiyiik amac: vatandas yetistirmektir. Fakat tarih bilgisi olma-
dan da vatandas yetistirilemez. Bu noktada savaglarin nasil anlatilacag: tekrar giin-
deme gelmektedir. Savas 6gretiminde 6nemli bir konu ise vatanseverlik ve kahra-
manlik kavramlari ile iligkilidir (Mantoux, 1918: 18).

Vatanseverlik konularmin 6gretiminde karsimiza ikilemlerin ¢ikacagimi bil-
memiz gerekir. Tarihsel gergekler, vatanseverligi anlatan tarihsel metinler mi olmal
yoksa tarih siirekli vatanseverlik inanct m1 agilamali? Ikinci goriisiin gegerli olmadi-
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g1 Fransizlarin uygulamalarinda gortilmdsttir. Almanlarin ikinci kademedeki okulla-
11 ise agir1 milliyetciligin kolesi olma hatasina diismiiglerdir. Bu arada sunu da ekle-
mek gerekir ki, agir1 milliyetcilik vatanseverlik anlamina gelmez (Mantoux, 1918: 17).

Romanci ve elestirmen George Orwell vatanseverligi, diinyanin en iyisi oldu-
guna inanilan 6zel bir yere ve 6zel bir yasam bigimine bagli olmak, fakat baska insan-
ara karsi gii¢ kullanma istegi duymamak, seklinde tamimlar (Orwell, Aktaran:
Volkan, 2005: 39). Westheimer (2009) ise vatanseverligi ikiye ayirmistir. Bunlardan
birincisi olumlu buldugu demokratik vatanseverlik, ikincisi ise olumsuz kabul ettigi oto-
riter vatanseverliktir. Vatanseverlikle milliyetgilik sik sik 6zdeslestirilmektedir.
Milliyetgilik insanligin ilerlemesi amaciyla kullanabilecegi gibi tarihin bazi dénemle-
rinde insanligin felaketine neden olmustur. Fransiz Devrimi'nden sonra milliyetgili-
gin, uluslarin ve devletlerin elinde kin ve nefret araci olarak kullanildig1 dénemler de

asanmugtir (Turan, 1950: 214). Osman Turan, milliyetciligin insanligr boltuct degil;
%ilakis birlestirici yoniine dikkat ¢eker. Ona gore Birlesmis Milletler ideali milliyetgi-
lik ve insanlik ideallerini birbirine aykir sa?/an, birincisi ikincisi ugruna feda eden bir
yolda yiiriimemeli, insanlar arasinda birligi bozan etkenleri kaldiran hiirriyet ve
demokrasi diinyasinda milliyetgilik idealini biiytik insanlik idealine yardimc olan bir
prensip iizerinden yiiriimelidir (Turan, 1950: 213). Ingiliz deniz savasgist Thomas
Cochraine’'nin dedigi gibi, aileye sadakat topluma sadakatle, millete sadakat de
insanliga sadakatle ir1e§tirilmeﬁdir. Gelecegin vatandasi bir diinya vatandasi olma-
lidir (Aktaran: Bruce ve digerleri; 2011: 217). Birinci Diinya Savagi’min yarattig1 yikim-
la beraber tarih biliminin bariga hizmet etmesi gerektigi anlagilmigtir. Bu amag icin
Milletler Cemiyeti'nin girisimiyle 1919 yilinda bes Kuzey Avrupa tilkesi ders kitapla-
rindaki diismanca ifadeleri ¢ikaracaklar: soziinii verdiler. Boylece barisgi tarih yazim
Eiindeme geldi. Bu toplantida alinan kararlara gore milletler tarih kitaplarinda bir-

irlerine karg1 kin, nefret ve intikam hisleri olusturacak fikirleri gelecek nesillere agi-
lamayacaklardi. Miletler arasindaki ¢6ztim yolunun savas degil baris oldugu vurgu-
lanacakt1 (Aktaran Safran ve Ata, 2006: 62).

Savaslarin 6gretimi konusu Japonya egitim sisteminin de 6énemli sorunlarin-
dan birisidir. Pasifik savasi ile ilgili konulara 6gretmenler agirlik verirken Ikinci
Diinya Savagt'min Avrupa cephesine kisaca deginmektedirler. Bununla beraber Japon
anayasasinda uluslararas: anlagmazliklarda gti¢ kullanildig1 zaman Japon halkinin
ulusal onur adina her seyden vazgecebilecegi dyaz111d1r. Bu anayasal hiikiim,
Japonya'nin Ikinci Diinya Savasi'nda saldirgan bir devlet karakteri ¢izdigi ve komsu-
larina ac1 verdigi gergegini Japon Ogrencilere anlatmayi zorlastirmaktadir
(Fujioka,1991-1992: 38). Japon egitim sisteminin bu sorunu Rusell’da agiklamasini
bulmaktadir. Zira Rusell, savaglardan s6z edilirken, duygularin yenilenle beraber
olmasi gerektigini savunmustur. Ornegin Ingiliz ¢ocuguna tarih anlatilirken,
Normanlarmn adayi eline gecirdigi 1066’daki Hasting Savasi’yla baslanmalidir. Buna
ilaveten, savaslarin yol agtig1 yaralar ve acilar vurgulanmalidir. Russell, savas 6greti-
mine soyle yaklasmaktadir: “Cocuklara savas ogretecek olsaydim, savaglari anaokulu
cocuklar: arasindaki kavgalara benzetirdim. Bu yolla cocuklara savas konusundaki gercegin
gosterebilecegine ve savagin budalaca oldugunun anlatilabilecegine inantyorum.”

Savas konusu sunulurken kiilttirler arasindaki orttismeler, olumlu gelismeler
ve duygusal benzerlikler de anlatilabilir. Ornegin II. Kiligarslan'in Siiryani patrigi
Mihael’e yazdig1 mektupta, kazandig1 zaferin onun dualari sayesinde miimkiin oldu-
%unu soyleyecek kadar tevazu gostermesi bu yargimizi destekleyecek bir 6rnek ola-

ilir. Bu tiir iligkilerin aktarimi sayesinde, tarih egitiminde savag konusunun diis-
manlhk degil, hosgorii ve dayamigsma bilinci asilayacagi muhakkaktir. Mustafa
Kemal'in, kongreler siirecinde, haksiz iggallere kars: silahli catismadan énce protesto
mitingleri yapilmasin ve isgal giiclerine telgraflar ¢ekilerek uygulamalarinin haksiz-
liginin demokratik yollarla dile getirilmesini istemesi, ¢6ziimiin savasla degil, siyasal

ollarla saglanmasi icin basvurulan girisimlerdir. Londra’da bir mtizede yer alan
“Vatanseverlik yeterli degildir. Kimseye karst kin ve nefret de duymamaliyim” s6zii
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(Aktaran, Ugyigit, 2008: 274) ile birlikte 20. yiizyilin ve diinya tarihinin en biiytik
liderlerinden olan Mustafa Kemal Atattirk’tin “Yurtta sulh, cihanda sulh” ¢agrisi tim
tarih egitimcileri ve tarih 6gretmenlerince ilke edinilmelidir.

Tartisma ve Sonug

Buraya kadar anlatilanlar 1s181inda diyebiliriz ki savag olgusunun tarih egiti-
minde yadsinamaz bir yeri bulundugu aciktir. Hiir diistinen, saglikli kararlar verebi-
len bireyler yetistirmek igin savaglarin dogru yéntemlerle anlatilmasi zorunlu goriin-
mektedir. Cesitli sakincalardan otiirti zaman zaman savas konusunun ders kitapla-
rindan ¢ikarilmasina doniik girisimler daha biiyiik sorunlar meydana getirdigi icin
kitaplar savas konusundan soyutlanamamustir. Savas konusunun egitim stirecinde
ele alinmasina devam edilecegi aciktir. Bunun yaninda milletler kendileri i¢in déntim
noktasi olan savaslari, zaferleri, yenilgileri de gelecek kusaklara aktaracaklardir. Ifade
edilmeye ¢alisilan savaglarin anlatilis bi¢imidir. Savaslar anlatilirken diismanlik asi-
lamaktan kaginilmalidir. Baris icin, bariger tarih yazimu igin savaglari tarih ders kitap-
larindan ¢ikarmak insanlhigin iyiligine hizmet etmeyecektir. Tarih biliminin en énem-
li amaai gerceklere ulasmak olduguna gore, gercekleri yazmamak ya da gérmezden
gelmek, hakikate ulasmak ¢abasina ters diismektedir.

Tarih egitimi ulusal ve evrensel ilkeler agisindan degerlendirilmelidir. Diinya
vatandaglar1 haset, a¢gozliiliik ve kinden uzaklagsacak bicimde terbiye edilmelidir. Bu
fikirden yola gikilarak farkl tilkeler, dinler ve goriisler arasinda denge kurulmalidir
(Safran, 2008). Egitim, savas ruhunu besleyerek diismanlik tiretme gibi bir misyonu
da tstlenmektedir. Bu fikrin gelecekte insanlik idealine hizmet etmeyecegini bilme-
miz gerekmektedir. Diismanligin yerine egitimin giictinden isbirligi ve uluslararasi
fayday1 elde etmeliyiz. Ogretmenler ders kitaplarindan nefreti c¢ikarmali, savasi
ytcelten sozctik ve ifadeleri ayiklamali, vatanseverligin kotiiye kullanilmasina izin
vermemelidirler. Savas, insanligin i¢giidiistinden gelen bir nefretin sonucu degildir.
Fakat savaslardan sonra nefret okullarda canli tutulabilir. Tarih 6gretmenleri bu nok-
tada savasin sonugsuz bir caba oldugunu, korkung oldugunu ve insanligin savagtan
kaginmasi gerektigi umudunu 6grencilere agilamalidir (Baunmgarten-Prescott, 1928:
312 aktaran Macpail, 1941: 635) Bunun yaninda biitiin savaglarin koti, biitiin barigla-
rin iyi oldugu sonucu da ¢ikmamalidir. Zira baris olgusu, pozitif ve negatif olarak
ikiye ayrilir. Schmid, ne?atif barisi uluslararasi sistemin kontroliinde olan bir stireg
olarak agiklarken; pozitif baris: esitlik, iyi bir yagsam, en iyi durum olarak izah etmis-
tir (Schmid, 1968: 223). Yine negatif barig, siddetin olmamasi, pozitif baris ise, huzur
dolu bir ortamda insanlarin etkilesim ve is birligi i¢cinde bulunmasi seklinde tanim-
lanmugtir (Tabachnick, 1990: 69). Negatif barisin en acik 6rnekleri Mondros ve Versay
Baris (!) antlasmalaridir. Nitekim bu antlagsmalardan sonra meydana gelen savaglar,
bunlarin olumsuzlugunu biitiin yonleriyle gézler 6niine sermistir. Bununla beraber
barigin §ergek1e§mesi icin her iki tarafin iyi niyet tagimasi, barigtan yana olmasi gere-
kir. Hodges un belirttigi gibi “Kurt ayn fikirde kaldikca koyunun vejetaryenligin faziletle-
rinden bahsetmesi bir fayda saglamaz” (Hodges, 1916: 19).

Insanligin yasadig1 ¢ok ac1 savas tecriibelerine ragmen, insanligin savagssiz bir
diinya igin umudu vardir. Diinyanin savas yasadigi donemler oldugu gibi baris dolu
onlarca yil gecirdigi dénemler de yasanmugtir. O yiizden barisa ulasma hedefi bir
itopya degildir (Page, 2000: 441). Atatiirk’tin hedef olarak gosterdigi “Yurtta baris ve
diinyada bari1g” ilkesini gerceklestirmek egitimin en biiyiik amaglarindan birisi olmali-
dir. Tekeli ise barig igin bariggi tarih yaziminin nemine dikkat cekmistir. Barigqi tarih
yazimi dogmalara karsi ¢ikmali, toplumlar arasinda tistiinliik iddialarini reddedebil-
meli ve empati kurma 6zelligine sahip olabilmelidir (Tekeli, 2007:156). Barisa ulas-
mak icin ders kitaplar1 savasgilarin zaferlerini kutlamaktan vazgegmeli, bilim kitap-
lar1 giigliiniin giigsiizii ezdigi dogal sistemi savunan goriisleri cesaretlendirmekten
vazge¢melidir. (Harris, 2010: 1999). Ogretmenler, 6grencilerin farkli perspektifleri
lg)éirmelerime yardimei olmalilar tarih biliminin barisa hizmet edebilecegi fikrine de

enimsemelidirler.
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HiISTORY AND WAR
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Abstract

There have been many times place of war and importance in history
education. Wars have an enormous place in history writing and history teac-
hing. There has been critism about this enormous place of war in history.
According to some opinions social and economic issues have been ingored
because of the place of war in history. It has been said that history is not liked
and considered boring because of the place of war in history. In addition, wri-
ting about war in history leads to harm in a peaceful world. When we evaluate
the information in the literature, there have been discussions about war history
education going back to the 20th century. There had been some suggestion that
war had to be omitted from history but the applications made history boring.
Omitting war from history textbooks, or decreasing the proportion of war cove-
rage, did not contribute to peace. It is not a solution to omit war from or dec-
rease the proportion of war coverage in history textbooks. It is important how
we describe wars.

Key Words: History, History and war, teaching war, objectivity.
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RESIMLIi COCUK KITAPLARININ FiZiKSEL, iCERIK ve
RESIMLEME OZELLIKLERi ACISINDAN iNCELENMESI
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Mehmet UYGUN
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Ozet

Cocuk edebiyat tirtinleri, gocuklarda okuma zevki olusturacak ve onla-
r1 yaratic1 diisiinmeye sevkedecek nitelikte olmalidir. Bu nedenle ¢ocuk kitapla-
rinda fiziksel, icerik ve resimleme ozelliklerine 6zen gosterilmesi gerekir.
Aragtirmada ilkégretim birinci sinif 6grencilerine yonelik resimli ¢ocuk kitapla-
rinin fiziksel, igerik ve resimleme 6zellikleri agisindan durumunun belirlenme-
si amaclanmistir. Arastirmada betimsel modele bagvurulmustur. Elde edilen
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kul-
lanulmugtir. Verilerin toplanmasi amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini ilk6gretim birinci sinif 6grencilerine yonelik ve ilk baski-
s1 2005-2010 yillar1 arasinda yapilan resimli ¢ocuk kitaplari (hikdye ve masal),
orneklemini ise evrenden rastgele 6rnekleme yontemi ile segilen 120 resimli
¢ocuk kitab1 olugturmaktadir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde betimsel analiz kulla-
nilmistir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplarda dayanikli cilt kullanilma-
dig1, konu gesitliliginin bulunmadigs, resimlerin dértte tictiniin hayali 6gelerden
olustugu, yazi/resim oraninn istenilen diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Buna
kargilik kitaplarm ¢ogunda dilbilgisi kurallarina uyuldugu ve resim/metin ilig-
kisine dikkat edildigi gortilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk edebiyati, resimli ¢ocuk kitaplari, resimli
cocuk kitaplarinin 6zellikleri
Giris
Toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi toplumu olusturan bireylerin kitap
okuma aligkanligi edinmesi ile dogru orantilidir. Kitap okuma aliskanliginin kiigiik
yaglarda kazanmildigi bilinmektedir. Cocuklarin okuma aliskanhig1 kazanmas: igin

nitelikli ¢ocuk edebiyati tirtinleri ile kargilasmas: gerekmektedir. Sever (2008)'e gore
¢ocuk edebiyati, erken ¢ocukluk déneminden baglayip ergenlik donemini de kapsa-
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yan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama dtizeylerine uygun olarak
duygu ve diisiince diinyalarint zenginlestiren, begeni diizeylerini ytikselten tirtinle-
rin genel adidir. Cocuk edebiyat: tirtinlerinin yazimi ¢ok biiyiik ustalik ve titizlik
gerektirir. Tyi cocuk edebiyatimin bagar1 citasmi; cocuk gercekligi, cocuk bakisi ve
gocuga gorelik belirlemektedir (Sirin, 2007). Cocuk seviyesine inen ve ¢ocugun hayal
diinyasini analiz eden yazin tiirlerini ortaya koyabilmek i¢in ¢ocuklarin ¢ok iyi tanin-
mas1 ve diinyaya ¢ocuk goziiyle bakilmasi gerekir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in hazirla-
nan edebi eserler onlarin bilissel, duyussal, sosyal ve dil gelisimi 6zelliklerine, gocuk-
larin ihtiyag ve beklentilerine uygun olarak hazirlanmalidir. Ayrica ¢ocuk edebiyatt
tirtinleri, cocuklarda okuma zevki olusturacak ve onlar1 yaratict diisiinmeye sevke-
decek nitelikte olmalidir.

Cocugun edebiyatla beslenmesi; fiziksel, biligsel, dil, duygusal, kisilik, ahlak
ve ruhsal gelisimi agisindan donanimli bir birey olarak yetismesine biiyiik katk: sag-
lar. Nitelikli gocuk edebiyat tirtinleriyle beslenen ¢ocuklar, yazarlarin kitaplarda isle-
digi konulardan hareketle diigiincelerini olugturmaya, dogruyu yanlst ayirt etmeye
ve kendi dogrularini yakalamaya baslarlar (Aslan, 2007). Bu nedenle ¢ocuk kitaplari,
gocugun ¢ok yonlii gelisimine katkida bulunacak, ruh diinyasina zenginlikler katabi-
lecek, farkli alg1 ve anlayis kazandiracak nitelikte olmalidir (Dursunoglu, 2007).

Cocuklar, zellikle ilkggretim déneminde hem okuma-yazma becerisinin geli-
simine katki saglayacak hem de kendi ¢ocuk gergekligine yanit verebilecek kitaplara
gereksinim duyar. Temel okuma-yazma becerisinin kazanilmaya baslandigi bu
donemde; ¢ocuklarin okulda karsilastigi metinlerin ve ¢ocuklara 6nerilen kitaplarin
niteligi, onlarin okuma aligkanlig1 edinmis birer birey olarak yetismelerinde énemli
bir gérev tistlenir (Sever, 2008). Bu sebeple, dogru zamanda, dogru ¢ocuk icin, dogru
kitabin se¢imi kitap se¢gmenin temel ilkesini olusturur (Trim, 2004).

1yi kitap, ¢ocuklara kendi deneyimlerini anlamalarinda referans noktasi olur
ve onlara kendi kiiltiirlerinden bagka kiiltiirleri de inceleme firsati verir. Cocuklara
paylasma ve empati kurma yeteneklerini gelistirme olanag1 saglar. Cocuklarin kitap-
taki bir karakteri zihinlerinde canlandirmaya galigmalar1 onlarin hayal diinyalarim
gliglendirir (Temple, Martinez ve Yokota, 2006). Kitaplarda sunulan zengin yasanti-
lar ve nitelikli ortamlar ¢cocuga farkli bakis acgilar1 kazandirir ve sorgulama becerisini
gelistirir (Giileryiiz, 2006). Akal (2007)'a gore cocuk kitaplari, ¢ocuklarin hayal giic-
lerini gelistirerek kendilerini giiglii ve 6zgiir hissetmelerini saglar. Cocuk kitaplarmmn
onemi dikkate alindiginda kitaplarda fiziksel, igerik ve resimleme 6zelliklerine 6zen
gosterilmesi gerektigi ortaya ¢itkmaktadir. Cocuk kitaplarinda dikkate alinmasi gere-
ken ozellikler “fiziksel 6zellikler”, “igerik 6zellikleri” ve “resimleme 6zellikleri” bas-
liklar1 altinda verilmistir.

1.1 Fiziksel Ozellikler

Fiziksel 6zellikler, kitabm dis yapisiyla ilgili 6zellikleri kapsamaktadir. Iyi tasar-
lanmusg bir kitabr diger kitaplardan ayiran birgok 6zellik vardir. Kitabin okunma ve sak-
lanma stiresini uzatmak igin kitapta saglam bir cilt kullanilmahdir (Celepoglu, 2007;
Giilerytiz, 2006). Dikissiz veya ciltsiz kitaplar cabuk dagilir ve yipramir. Bu durum ¢ocuk-
larmn kitaplara olan ilgisini azaltacagi gibi onlarin diizenli bir kitaplik kurmalarma da
engel olabilir (Oguzkan, 1997). Kitabin dayanikliligini ciltten sonra kapak belirler.
Cocuklar icin hazirlanmig olan kitabin kapagi kalin, dayamkh ve resimli olmaldur.
Kapaktaki resim, kitabin konusuyla iligkili ve gocuklarin ilgisini gekecek nitelikte hazir-
lanmalidir (Celepoglu, 2007). Ayrica gocuk kitaplarinda kullanilacak kagit; saglam, daya-
nikl ve mat olmaly, 15181 cok yansitmamahdir (Giileg ve Gonen, 1997; Oguzkan, 1997).
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1.2 igerik Ozellikleri

Cocuk kitaplarinda ele alinan konular ¢ocugun diinyasina yabanct olmamali-
dir. Cocuklar bu sayede ¢evrelerini daha yakindan tanima firsati bulurlar. Kavcar
(2004)"a gore; nitelikli cocuk kitaplary; 6grencilere aile, yurt, insanlik, doga ve yasama
sevgisi kazandirir. Ayrica gocuklarin hayal giiglerinin gelismesini saglar, dogruyu ve
yanlist 6grenmelerine yardimer olur.

fyi bir ¢ocuk kitab1 konu bakimindan kiiltiirel, evrensel ve ahlaki degerleri
kazandiracak nitelikte olmalidir. Segilen konular ¢ocukta merak duygusu uyandir-
malidir (Celepoglu,2007; Sever, 2008; Giilerytiz, 2006). Bununla birlikte ¢ocuklarin
gtinliik hayatlarindan uzak konulara yer verilmesi, gocugun kitaptan sogumasina ve
okuma isteginin azalmasina neden olabilir. Yalgin ve Aytas (2005)'a gore ¢ocuklara
yonelik konu se¢imi, onlarin hem cinsiyetlerine hem de yaglarina baghdir. Aymi yasta
ancak cinsiyeti farkli olan ¢ocuklarin ilgi duyacagi konular birbirinden farkl: olabilir.
Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda ele alman konularda bu farkliliklar gézéntinde bulun-
durulmalidir.

Sozciikler basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru segilmelidir (Giileg ve
Gonen, 1997). Kitaptaki metinler, yazim ve noktalama bakimindan hatasiz olmalidir.
Kitap, okuyucuya Ttirkceyi dogru, etkili ve gtizel kullanabilmesi i¢in 6zendirici, tes-
vik edici bir model olmalidir (Sever, 2008; Giilerytiz, 2006).

1.3 Resimleme Ozellikleri

Resimler, kelimelerle bir anlam biittinltigii olusturur. Bu nedenle kelimeler,
resimler olmadan tamamlanmamig ve yarim kalmis olurlar (Lewis, 2006; Nicolajeva
ve Scott, 2000). Resimler, duygu ve olaylarin anlatiminda binlerce kelimenin anlata-
mayacagim okuyucuya daha kolay bir sekilde verir (Hoppe, 2004). Ayrica kelimele-
rin gorsel sunumu olan resimler hem metin hakkinda ipucu verir hem de metnin
daha anlagilir olmasini saglar (Manning, 2004). Gorseller hikaye ilerledikge okuyucu-
yu hem biligsel hem de duyussal olarak kitaba baglar. Bu durum yazarin kelimeleri-
ne zenginlik ve derinlik katar (Wason-Ellam, 2010). Bu nedenle ¢ocuk kitaplarindaki
resimler; acik, anlasilir ve konuya uygun olmalidir. Ayrica resimlerin renkleri, konu-
yu desteklemeli, metindeki betimlemelere uygun olmalidir (Erdal, 2007).

Cocuk kitaplarinda yer alan resimlerde dikkat edilmesi gereken bir baska
O6nemli nokta ise ¢ocuklarin cizgisel gelisim asamalaridir. Yavuzer'e (2011) gore
¢ocuklardaki ¢izgisel gelisim agamalari; karalama evresi (2-4 yas), sema oncesi dénem
(4-7 yas), sematik dénem (7-9 yas), gercekgilik donemi (9-12 yas), gortintirde dogalci-
ik donemi (12-14 yas ) olmak tizere bes déneme ayrilmaktadir. Lowenfeld ise ¢izgi-
sel gelisimi; ilk ¢izgiler ve karalama evresi (2-4 yas), sema Oncesi evre (4-7 yas), sema-
tik dénem (7-9 yas), ergenlik 6ncesi evre (9-11 yas), mantik ¢agi (11-13 yas) ve ergen-
lik krizi (13 yas ve Gtesi) olarak altt donemde ele almaktadir (Kirisoglu, 2002).

7-9 yaslar1 arasinda yer alan gocuklar ¢izgisel gelisim agisindan sematik
donemde yer almaktadirlar. Cocugun bir seyi nasil gordiigii; o seye verdigi duygu-
sal anlam, deneyimleri, bir objeye dokunarak ya da o objenin nasil hareket ettigini
veya davrandigini izleyerek etkilenmesi, semanin olusumunu belirler. Bu dénemde-
ki ¢ocuklarin resimlerinde yer alan insan figiirleri 6nceki dénemlere gore daha ayrin-
tilidir. Yani resimlerde sadece bas, govde, kollar ve bacaklar bulunmaz. Gozler,
burun, agiz ve el gibi organlarda yer alir. Cocugun ¢izdigi resimlerde yer alan nesne-
ler belirli bir plan dahilinde yerlestirilir (Yavuzer, 2011). Bu dénemdeki ¢ocuklarin
cizdigi resimlerde goriinen semalar tanidik bigimlerdir. Yani ¢izgisel gelisim olarak
sematik donemde yer alan ¢ocuklar yaptiklar: resimlerde gercegi yansitmak isterler
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(Buyurgan ve Buyurgan, 2007). Buradan hareketle ¢cocuklara yonelik olarak hazirla-
nan kitaplarda yer alan resimlerde de ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim donemleri g6z
ontinde bulundurulmalidir.

Cocuk edebiyatinin amaglarina hizmet edebilmek ve ¢ocuklarin seviyesine, ilgi ve
ihtiyaglarma uygun kitaplar hazirlayabilmek i¢in yazarlara ve yaymevlerine 6nemli
gorevler diismektedir. Bu baglamda yazar yapitini olustururken, yaymnevi de yayimlaya-
cag1 kitabi secerken ¢ocuk gelisim 6zelliklerinin farkinda olmals; dis yapi ve igyapi dlgtit-
leri gibi bir kitab: olusturan 6nemli faktorlerin neler oldugunu bilmelidir. Ctinki gocuk
kitaplar1 dig yapi ve i¢ yap lgtitleri ile bir biitiindiir (Sever, 1995). Cocuk kitaplarinda bu
olgtitlere dikkat edilmesi, kitaplarin niteliinde énemli rol oynadigindan ¢ocuk kitaplari
fiziksel, igerik ve resimleme 6zellikleri agisindan ¢ok iyi hazirlanmalidir. Cocuk kitaplari-
nin ¢ocuklar tizerindeki etkileri goz 6ntine almarak bu arastirmada ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerine yonelik resimli ¢ocuk kitaplarimin fiziksel, icerik ve resimleme 6zellikleri
agisindan durumunun belirlenmesi amaglanmigtir.

2. Yontem

2.1 Arastirma Modeli

flkégretim birinci smif dgrencilerine yonelik hazirlanan Tiirkge resimli gocuk
kitaplarinun fiziksel, ierik ve resimleme &zellikleri agisindan durumunu ortaya koymak
amaciyla yapilan bu arastirmada betimsel analize bagvurulmustur. Arastirmada elde edi-
len verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullamil-
mustir. Verilerin toplanmast amacityla dokiiman incelemesi yapilmustir.

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini ilkégretim birinci sinif 6grencilerine yonelik ve ilk baskist
2005-2010 yillar1 arasinda yapilan resimli gocuk kitaplar: (hikdye ve masal), 6rneklemini
ise evrenden rastgele 6rnekleme yontemi ile segilen ve 28 yaymevinin satisa sundugu 120
resimli ocuk kitabr olugturmaktadir. Ornekleme alinan resimli cocuk kitaplarmin yaym
yili ile baski sayilarina gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Resimli Cocuk Kitaplarinin Yayin Yilina Gore Dagilimi

Kitap Sayist %
Yaymn yili
2005 10 8,5
2006 15 12,5
2007 13 10,5
2008 16 13,5
2009 18 15,0
2010 20 13,5
Belirtilmeyen 32 26,5
Toplam 120 100

Tablo 1 incelendiginde 6rnekleme alinan kitaplarin %8,5'inin 2005, %12,5"inin
2006, %10,5’inin 2007, 13,5” inin 2008, %15’inin 2009 ve 13,5 inin ise 2010 y1linda basil-
dig1 goriilmektedir. Ayrica kitaplarin %26,5'inde basim yilina yer verilmedigi belir-
lenmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplarimin satig fiyat1 ve hitap ettigi yas seviyesine yonelik
bilgi icerip icermemesine gore dagilimina iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Resimli Cocuk Kitaplarinin Satis Fiyat1 ve Yas Seviyesine Gore
Dagilimi

Kitap Sayist %

Satis Fiyati

1-3 TL 21 17,5

4-6 TL 49 41

7-9 TL 33 27,5

10 ve tizeri TL 17 14

Toplam 120 100
Yas Seviyesi

Belirtilmis 51 42,5

Belirtilmemis 69 57,5

Toplam 120 100

Tablo 2'ye gore 6rnekleme alinan resimli ¢ocuk kitaplarmin %17,5i 1-3 TL,
%411 4-6 TL, %27,5'1 7-9 TL ve %14’ ise 10 TL ve {tizeri fiyatla satilmaktadir. Yapilan
incelemede kitaplarin %42,5'inde yas seviyesi belirtildigi, %57,5'inde ise yas seviyesi-
nin belirtilmedigi tespit edilmistir. Cocuk kitaplarinda yas seviyesinin belirtilmemesi
olumsuz bir durum olarak goriilebilir. Kitaplarda yas seviyesinin belirtilmesi kitab1
satin alacak veli ya da 6gretmene kitabin diizeyi hakkinda bilgi vermesi bakimindan
onemlidir. Ciinkii bu sayede kitabin ilgili yas grubuna uygun olup olmadig: rahat-
likla anlagilarak seviyeye uygun kitaplarin alinmasina katki saglanabilir.

2.3 Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Aragtirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kont-
rol listesi kullarulmugtir. Veri toplama aract hazirlanirken éncelikle ¢ocuk edebiyatt ala-
ninda yaymlanmus yaymlar, yerli ve yabanci kaynak kitaplar incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda taslak bir kontrol listesi olusturulmustur. Daha sonra ii¢ alan uzmanmnin
gortisti alinarak kontrol listesine son gekli verilmistir.

Kontrol listesi ti¢ ana boliimden olusmaktadir. Bu boliimler; fiziksel, igerik ve
resimleme ozellikleridir. Resimli ¢ocuk kitaplarimn fiziksel 6zellikleri kapsaminda kitap-
larm; ciltleme, kagit tiirti, kapak yapist ve sayfa sayisi ozelliklerine yer verilmistir.
Resimli ¢ocuk kitaplarimin igerik 6zellikleri kapsaminda; kitap tiirleri, kitaplarda islenen
konular, kitaplarn dil 6zellikleri ile kitaplardaki anlatim ve yazim hatalar: incelenmistir.
Resimli ¢ocuk kitaplarmin resimleme 6zellikleri kapsaminda ise kitaplardaki resim say1-
lar1 ile resimlerin renk 6zelliklerine, resim 6zelliklerine ve resim-metin iligkisine yer veril-
migtir. Aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu veriler-
den elde edilen bulgular; frekans ve ytizde olarak ifade edilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular
fiziksel, icerik ve resimleme 6zellikleri bagliklar: altinda sunulmustur.
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3.1 Resimli Cocuk Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri

Ornekleme alinan kitaplarin fiziksel 6zellikleri kapsaminda kitabin cilt yapisi,
kagat tiirti, kapak yapisi, sayfa sayisi, kitapta yer alan resim sayisi, resimlerin 6zellik-
leri ve kitaplarin yas seviyesine iliskin niteliklere ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Resimli Cocuk Kitaplarinin Fiziksel Ozelliklerine Gore Dagilim1

Kitap Sayist %

Ciltleme

Dikisli 12 10,0

Yapigtirma 28 23,5

Zimbal1 80 66,5

Toplam 120 100
Kag:t Tiirt

1. Hamur 99 82,5

2. Hamur 21 17,5

Toplam 120 100

Kapak Yapist

Karton Kapak 114 95

Mukavva Kapak 6 5,0

Toplam 120 100
Sayfa Sayisi

1-16 95 79,0

17-32 25 21,0

Toplam 120 100

Tablo 3’e gore incelenen kitaplarin %10"u dikisli, %23,51 yapistirma ve %66,5i
zimbali cilt 6zelligine sahiptir. Ornekleme alnan kitaplarin %82,5'inde birinci hamur,
%17,5'inde ise ikinci hamur kagit kullanildig: belirlenmigtir. Kapak yapilarina iligkin
bulgular incelendiginde kitaplarin biiyiik ¢cogunlugunun karton (%95), ¢ok az bir
boliimiiniin ise mukavva (%5) kapaktan olustugu goriilmektedir. Kitaplarda dikisli
cildin ve mukavva kapagin fazla kullanilmamas: yaymevlerinin maliyeti diistirmek
istemelerinden kaynaklanabilir. Elde edilen bu sonug resimli ¢ocuk kitaplarinin fizik-
sel 6zelliklerini inceleyen ¢alismalar (C)Zgider 2010; Tagdemir, 2005) ile de paralellik
gostermektedir. Ayni tabloda yer alan sayfa sayilarina iliskin bulgulara gore kitapla-
rin %79'unun 1-16, %21’inin ise 17-32 sayfadan olustugu tespit edilmistir. Cocuklarin
gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda kitaplardaki sayfa sayilarinin diizeye uygun
oldugu soylenebilir.
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3.2 Resimli Cocuk Kitaplarinin I¢erik Ozellikleri

Resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri, kitaplarin tiirleri, kitaplarda igle-
nen konular, dil 6zellikleri ve kitaplardaki anlatm ve yazim hatalar1 kapsaminda
incelenmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan kitaplarin tiirtine iliskin incelemede
kitaplar hikdye ve masal kitaplar: olarak siniflandirilmigtir. Bu siniflandirmalara ilis-
kin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Resimli Cocuk Kitaplarinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Kitap Sayist Yo
Kitabin Tiiri
Hikaye 79 66
Masal 41 34
Toplam 100 100

Tablo 4’e gore kitaplarin %66's1 hikaye, %34 iiniin ise masal tiiriinde oldugu
gortilmektedir.

Incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda islenen konular; arkadaslik-dostluk, aile,
macera, ahlaki konular, toplumsal kurallar, doga bilinci ve hayvan sevgisi ile saglik
ana basliklarinda siniflandirilmistir. Bu smiflandirmaya iligkin bulgular Tablo 5'te
verilmigtir.

Tablo 5. Resimli Cocuk Kitaplarinin Isledikleri Konulara Gére Dagilim1

Konu Oykii/Masal Sayist %
Saglik-Temizlik 25 21,0
Arkadaglik-Dostluk 24 20
Doga Bilinci ve Hayvan Sevgisi 23 19,0
Aile 18 15
Toplumsal Kurallar 16 13,5
Ahlaki Konular 8 6,5
Macera 6 5,0
Toplam 120 100

Tablo 5 incelendiginde resimli ¢ocuk kitaplarinda en fazla islenen konularin
saglik-temizlik (%21) ve arkadaslik-dostluk (%20) tizerine oldugu goriilmektedir.
Erdal’a (2008) gore iyi resimlenmis ve kurgulanmig bir ¢ocuk kitab1 ¢ocuga temizlik
aligkanlig1 edindirmede 6nemli bir rol iistlenir. Saglik-temizlik konulu kitaplar saye-
sinde ¢ocuklara olumlu davraniglar kazandirilabilir. Bu arastirma kapsaminda ince-
lenen kitaplarda da saglik ve temizlik konularinin ele alinmasi olumlu bir durum ola-
rak yorumlanabilir.

Kitaplarda arkadaslik-dostluk konularina yer verilmesi ise ¢ocuklarin kisisel
gelisim 6zelliklerinin gelismesi bakimindan oldukga énemlidir. Incelenen kitaplarda
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arkadaslik-dostluk konularinin yeterince ele alinmasi, cocuklarin kisisel gelisimlerine
olumlu katkilar saglayabilir.

Kitaplarda en az islenen konularin macera (%5), ahlaki konular (%6,5) ve top-
lumsal kurallar (%13,5) oldugu belirlenmistir. Maltepe’ye (2009) gore kitaplar, cocugun
yasina, ilgi ve gereksinmelerine uygun olarak insan ve yasam gergekligini anlamasina
katki saglamals, ayrica ¢ocuk ile yasam arasinda gticlii bir bag olusturmalidir Buradan
hareketle ahlaki konulara ve toplumsal kurallara daha az yer verilmesi cocugun giinliik
yasamla bag kurmasi agisindan olumsuz bir durum olarak yorumlanabilir.

Arastirma kapsamina alinan resimli cocuk kitaplarmin dil 6zellikleri, anlatim-
tslup ve ctimle yapist olarak siiflandirilmistir. Bu siiflamaya iliskin bulgular Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Resimli Cocuk Kitaplarinin Dil Ozelliklerine Gére Dagilim1

Kitap Sayist %

Anlatim-Uslup

Sade, Akici 109 91

Karmagik 11 9,0

Toplam 120 100
Ciimle Yapist

Kuralli 113 94

Oevrik 7 6

Toplam 120 100

Tablo 6’ya gore resimli ¢ocuk kitaplarinda anlatim-tislup agisindan oldukca
ytiksek oranda sade ve akict (%91) bir dil kullanildig1 séylenebilir. Kullanilan dil
bakimindan karmasik olarak nitelendirilebilecek kitap orani ise sadece %9’dur.
Citimle yapilar1 acisindan yapilan inceleme sonuglarma gore kuralli ciimle yapisina
sahip olanlarin %94, devrik ctimle yapis: kullanilanlarin ise %6 oraninda oldugu tes-
pit edilmistir. Kitaplarda kullanilan dilin sade, agik ve anlagilir olmast olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Ciinkii dil hatalarindan arinmis ¢ocuk kitaplari,
gocugun begenisini kazanacak, cocuga biiyiik yararlar saglayacak olan okuma alis-
kanlig1 kazanmanin da temellerini atacaktir (Ozkan ve Yilmaz, 2001).

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger 6zellik ise resimli ¢ocuk kitaplarin-
da yer alan anlatim ve yazim hatalaridir. Resimli gocuk kitaplarinda yer alan anlatim
ve yazim hatalarina iliskin bulgular Tablo 7’de verilmisgtir.

Tablo 7. Resimli Cocuk Kitaplarindaki Anlatim ve Yazim Hatalar1

Hata Tiirti Hata Sayisi
Noktalama Isaretleri ve Yazim Hatalari 87
Seviye Uzerindeki Kelimeler 43
Anlatim Bozuklugu 19
Argo Kelimeler 8
Toplam 157
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Tablo 7’ye gore resimli cocuk kitaplarindaki noktalama isaretleri ve yazim hatalarmin
sayis1 ortalama 87’dir. Bu belirlemeye iligskin hatalarin bircogunun dizgi hatalarindan kaynak-
landig1 diisiiniilebilir. Orneklemde bulunan resimli gocuk kitaplarindaki anlatm bozuklugu
hatalarinin sayisi ortalama 19’dir. Aragtirma kapsamina alinan resimli ¢ocuk kitaplarindaki argo
kelime kullanimi sayisi ise ortalama 8'dir. Kitaplar, ¢ocuklarin dilsel algilama becerilerini gelis-
tirme, diizgiin ctimle kurma, kelimeleri yerine ve anlamina uygun kullanma vb. dil gelisimleri-
ne katk: saglayacak niteliklere sahip olmalidir. Sever’e (1993) gére yazim ve noktalama hatala-
rinin bulundugu, anlatima gerekli 6zenin gosterilmedigi kitaplarla, cocuklara dilin kurallarmin
kavratilmast miimkiin degildir. Incelenen kitaplarda yer alan anlatim bozuklugu ile noktalama
isaretleri ve yazim hatalarinin sayisi dikkate alindiginda kitaplara dil agisindan yeterince 6zen
gosterilmedigi s6ylenebilir.

3.3 Resimli Cocuk Kitaplarinin Resimleme Ozellikleri

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda yer alan resim sayilari, resimlerin renk
dzellikleri, resim 6zellikleri ve resim-metin iligkisine ait bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Resimli Cocuk Kitaplarinin Resimleme Ozelliklerine Gore
Dagilim1

Kitap Sayisi %

Resim Sayisi

1-5 32 26,5

6-10 44 36,5

11-15 37 31

16-20 7 6

Toplam 120 100
Renk Ozelligi

Renkli 109 91

Siyah Beyaz 11 9

Toplam 120 100
Resim Ozelligi

Gergekei 33 27,5

Hayali 87 72,5

Toplam 120 100
Resim-Metin Tliskisi

Var 103 86

Yok 17 14

Toplam 120 100

Tablo 8’e gore incelenen kitaplarin %26,5'inin 1-5 arasi, %36,5'inin 6-10 arasi,
%31’inin 11-15 aras1 ve %6’simuin 16-20 arasi resim igerdigi goriilmektedir. Buna gore
incelenen kitaplardaki resim sayisinin az oldugu sodylenebilir. Cocuklara yonelik
hazirlanan kitaplarda resimler ¢ok ¢nemlidir. Ciinkii kitap, resimlerine bakilarak
daha kolay anlagilabilir. Ayrica resimlerin ve metnin aym sayfada yer almas: okuyu-
cunun yaraticiligimi gelistirir. Resimlerin az sayida olmasi ise okuyucunun resim-
metin arasindaki iligkiyi kurmasini zorlagtirir (Lewis, 2006).

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarin %91’inin renkli, %9 unun ise
siyah-beyaz resimlerden olustugu belirlenmistir. Ozdemirci’ye (2000) gore canli, par-
lak ve renkli resimler ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok geker. Kitaplarda ilk etapta ¢ocugu
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ilgilendiren, resimler ve bu resimlerin renkli olusudur. Ctinkii resimler ¢ocuklarda
kitaba iliskin merak uyandirir. Ayrica kitaplardaki resimler, ¢ocuklarin yaslarina ve
icinde bulunduklari déneme 6zgii ayrintilar tagimalidir. fncelenen kitaplarda renkli
resimlere biiytik oranda yer verilmesi kitaplarin ilgi ¢ekici olmast bakimindan olum-
lu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Bununla birlikte kitaplarda yer alan resimlerin %27,5"inin gergekgi, %72,5"inin
ise hayali oldugu ve kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunda (%86) resim-metin iligkisinin
bulundugu tespit edilmistir. Kitaplarda resim-metin iligskisine yer verilmesi olumlu
bir durum olarak yorumlanabilir. Ctinkii resim-metin iliskisi, metnin ¢ocuklar tara-
findan daha kolay yapilandirilmasina yardimei olur. Bununla birlikte kitaplarda yer
alan resimlerin biiyiik bir cogunlugunun hayali 6gelerden olustugu gériilmektedir. 7-
8 yas grubundaki ¢ocuklarin sematik ¢izgisel gelisim déneminde yer almalari nede-
niyle bu yas grubuna hitap eden gocuk kitaplarinda hayali resimlerin ¢ogunlukta yer
almasi1 olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir.

Aragtirma kapsamina alinan kitaplarin yazi/resim orani incelendiginde kitap-
larin %15’inde 3/4, %28 inde 1/2 ve %57'sinde ise 1/4 oraninda resim oldugu belir-
lenmigtir.. Giileg¢ ve Gonen’e (1997) gére bu yas grubuna hitap eden resimli ¢ocuk
kitaplarinda sayfanin 3/4'i resme, 1/4’#i yaziya ayrilmalidir. Incelenen kitaplarda bu
orana ¢ogunlukla uyulmadig: gériilmektedir. Buradan hareketle yazi/resim oranina
0zen gosterilmeyen resimli kitaplarin ilgi ¢ekiciliginin azalabilecegi soylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci ilkogretim birinci siif 6grencilerine yonelik resimli
¢ocuk kitaplarinin fiziksel, igerik ve resimleme 6zellikleri agisindan durumunu belir-
lemektir. Aragtirma bulgular1 incelendiginde ilk6gretim birinci sinif 6grencilerine
yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin ciltlemesinde yiiksek oranda zimba (%66,5) kulla-
nildigy, kitaplarda kullanilan kagidin %82,5 oraninda birinci hamur oldugu ve kitap-
larin neredeyse tamaminda karton kapak (%95) kullamildif: tespit edilmistir.
Kitaplarda zzimba ve karton kapagin fazla kullanilmasi kitabin uzun émiirlii ve kul-
larugh olmasimi engellemektedir. Tasdemir (2005) ve Ozgider (2010) tarafindan yapi-
lan arastirmalarda da kitap kapaklarinin yetersiz oldugu sonucu elde edilmistir.
Yapilan aragtirmalar ¢ocuk kitaplarinda kapagin ve kagit tiirtiniin cocuklarin kitap
okuma istegini etkiledigini ortaya koymaktadir (Wilson, 2000; Argan ve dig., 2008)
Ayrica incelenen kitaplarin hedef kitlesinin 7-8 yas grubu oldugu dikkate alindigin-
da cabuk dagilan ve yipranan kitaplarin, cocugun okuma istegini azaltacagi ve kitap-
tan uzun stire faydalanmasini engelleyecegi sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore resimli ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok saglik-temizlik
konularinin iglendigi belirlenmistir. Erdal’a (2008) gore dis fircalama, banyo yapma,
el yikama, cevre temizligi ve genel olarak temizlik kurallar: kitaplarda en sik vurgu-
lanan konulardir. Bu konular iyi bir sekilde islendigi takdirde ¢ocuklara olumlu
duygu, davranis ve aliskanliklar kazandirilabilir. Arastirma kapsaminda incelenen
kitaplarda bu konularin yeterince ele alinmas: olumlu bir durum olarak degerlendi-
rilebilir.

Karakus (2006) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim birinci kademe
dgrencilerinin en ¢ok tercih ettikleri konularin macera, aile ve sevgi oldugu tespit
edilmistir. Yildiz (2009) tarafindan yapilan aragtirmada ise ilkogretim 6grencilerinin
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macera, aile, kahramanlik ve mizahi konular1 igeren kitaplari tercih ettikleri belirlen-
mistir. [lkégretim birinci kademe 6grencilerinin tercih ettikleri konular ile arastirma
kapsaminda incelenen kitaplardaki konularin benzerlik gostermedigi goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore ¢ocuk kitab1 yazarlarinin benzer arastirmalar: dikkate alarak, ter-
cih edilen konulara daha fazla yer vermeleri gerektigi sdylenebilir.

Yaldiz (2006)’a gore konu bakimindan ilgi ¢gekmeyen kitaplar dil bakimindan
ne kadar yalin da olsalar ¢ocuklarda okuma isteginin ve dil sevgisinin gelisimine
engel olur. Bu nedenle kitabin hitap ettigi hedef kitlenin beklenti ve ihtiyaglarina
yonelik bir ihtiya¢ analizinin yapilmas: kitaplarda iglenen konularin ¢ocuklarin
gortisleri dogrultusunda sekillendirilmesine katki saglayacagi sdylenebilir.

Aragtirma kapsamina alinan kitaplarin anlatim ve islup agisindan yiiksek
oranda sade-akici bir dille yazildig1 ve neredeyse tamaminda kuralli ctimle yapisi
kullanildig tespit edilmistir. 7-8 yas grubundaki gocuklarin dilin yapisina yonelik
kuramsal bilgiyi yeni 6grenmeye basladiklar1 goz 6niine alindiginda, dil bilgisi kural-
larma uygun olarak yazilan kitaplarin oraninin yiiksek olmas: olumlu bir sonug ola-
rak degerlendirilmektedir. Ancak incelenen 120 resimli ¢ocuk kitabinda, 87 adet nok-
talama ve yazim hatasi, 43 adet yas seviyesi tizerinde kelime, 19 adet anlatim bozuk-
lugu ve 8 adet argo kelime yer aldigi goriilmiistiir. Tomlinson ve Lynch-Brown’a
(2002) gore gocuk kitaplarindaki ciimleler anlagilabilir olmalidir. Ayrica paragraflar,
béliimlerin uzunlugu, giris, gelisme ve sonug boltimleri ¢ocuklarin yagina ve zihinsel
gelisim donemlerine uygun sekilde tasarlanmalidir. Ciinkii dil ve anlatim hatalar
bulunan kitaplar, ¢ocuklarin dilin kurallarini yanlis 6grenmelerine sebep olabilir. Bu
nedenle hentiz okuma-yazmay:1 yeni 6grenen ¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplar-
da dil ve anlatima daha fazla 6zen gosterilmelidir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin biiytik bir kisminda resim sayisi-
nin az oldugu gorilmektedir. Bu durumun, kitaplarin niteligini olumsuz yénde etki-
leyecegi diistintilmektedir. Ctinkii resimler, cocuklarin metnin konusunu anlamalari-
na yardimci olur ve kitap okumalar1 konusunda onlari motive eder (Justice ve
Kaderavek, 2002). Fang (1996) de ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin, ¢ocugun karakter-
leri zihninde olugturmasinda énemli bir yeri oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle
cocuk kitaplarinda resim sayisina daha fazla 6zen gosterilmesi gerektigi sdylenebilir.

Incelenen kitaplarin %91’inin renkli, %9 unun siyah-beyaz resimlerden olus-
tugu gorilmiistiir. Bu durum ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri acisindan uygun goriil-
mektedir. Cocuklarin ilgi ve beklentileri dikkate alindiginda kitaplardaki resimlerin
canli ve gekici olmasi son derece 6nemlidir. Ayrica Justice ve Kaderavek’e (2002) gore
kitaplardaki resimler dikkat ¢ekici ve sevimli olmaldir. Buradan hareketle g¢ocuk
kitaplarinda yer alan resimlerin canli ve renkli olmas1 gerektigi sdylenebilir.

Kitaplarda yer alan resimlerin yaklagik dortte tigtiniin hayali 6gelerden olug-
tugu tespit edilmistir. Kitaplarda yer alan resimlerin biiyiik bir cogunlugunun haya-
li 6gelerden olusmast ¢ocuklarin seviyelerine uygun degildir. Maltepe’ye (2009) gore
¢ocuklarin yaraticiliklarimi gelistirmek igin kitaplarda hayal giiciiniin yansitilmast
gereklidir. Ancak, kitaplardaki dogatistii varliklarin gergek disiligini fark edemeyen
¢ocugun, kisilik ve toplumsal gelisiminin olumsuz yonde etkilenecegi de goz ardi
edilmemelidir. Ayrica Kirisoglu (2002) ve Yavuzer'e (2011) gore 7-9 yas araliginda
bulunan ¢ocuklar gizgisel gelisim olarak sematik donem igerisinde yer alirlar.
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Buyurgan ve Buyurgan’a (2007) gore de bu dénemde yer alan ¢ocuklar yaptiklar:
resimlerde gergegi yansitirlar. Bu nedenle ¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplarda,
¢ocuklarin ¢izgisel gelisim dénemlerinin dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin biiyiik ¢ogunlugunda resim-metin
iligkisinin olmasi olumlu bir durum olarak yorumlanabilir. Ciinkii kitaplardaki
resim-metin iligkisi 6grencilerin algilama ve yorumlama becerilerini gelistirir (Génen
ve Giiler, 2011). Sar1 (2006), kitaplarda yer alan resimlerin, bazen s6zciiklerin yerini
tuttugunu, bazen de yorumlama gorevini yerine getirdigini belirtmigtir. Bununla bir-
likte resmi yorumlayan ¢ocuklarin yaraticilik ve gorsel okuma becerilerinde de gelis-
me saglanir (Huck ve dig., 2004).

Yapilan arastirmalarda cocuklarin canli ve gercege yakin resimler igeren
kitaplar1 okumay tercih ettikleri, kitapta kullanilan resim ve gekillerin okuyucunun
okuma zevkini etkiledigi, resim ve metin iligkisi olan kitaplarin ¢ocuklarin kitab1
anlamasimi etkiledigi sonuglari elde edilmistir (Anderson, 2006; Argan ve dig., 2008;
Arizpe, 2003; Brookshire ve dig., 2002).

Aragtirma kapsamina alinan kitaplarin yazi/resim orant da incelenmistir. Bu incele-
meye gore kitaplarin %15 inde 3/4, %28'inde 1/2 ve %57'sinde ise 1/4 oraninda resim oldu-
gu belirlenmigtir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda sayfanin 3/4'i resme, 1/4'ii yaziya ayrimal-
dur (Giileg ve Gonen, 1997). Oysa incelenen kitaplarin sadece %15'inde 3/4 oraminda resim
olmasi, resimli cocuk kitaplarinda bu 6zellige yeterince dikkat edilmedigini gostermektedir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda dayarikl cilt kullarlma-
digy, konu gegitliliginin bulunmadigy, resimlerin dértte tigtintin hayali 6gelerden olustugu,
yazi/resim oranmun istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir. Buna karsiik kitaplarin
gogunda dilbilgisi kurallarma uyuldugu ve resim-metin iliskisine dikkat edildigi goriilmek-
tedir.

flkogretim seviyesindeki cocuklara okuma ahgkanlig1 kazandirmada gocuk kitapla-
rinin nitelik ve nicelik yoéniinden kaliteli olmasi gerektigi goz 6ntine alindiginda aragtirma-
dan elde edilen sonuglar resimli ¢ocuk kitaplarinda birtakim degisiklikler yapilmas: gerekli-
ligini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle hitap edilen hedef kitle g6z 6niine alindiginda,
resimli ¢ocuk kitaplarinda ciltleme teknigi olarak yapistirma yerine dikisli cilt kullanilmasi
uygun olabilir. Ayrica kitap kapaginin mukavva olmasin kitap maliyetini artiracagi g6z
6ntine alindiginda en azindan kalin karton kapak kullanimu tercih edilebilir.

Cocuk kitaplarmnda, cocugun bakis agisini genisletecek, merak ve kesfetme duygu-
sunun gelismesini saglayacak, yaraticiigma katkida bulunacak, bilimsel okur-yazarligim
gelistirecek yeni ve farkli konulara yer verilmesi saglanabilir. Cocuk kitab1 yazarlar1 kitapta,
yoénlendirmelerden ve 6n yargilardan uzak bir iislup benimsemelidir. Argo ve miistehcen
ifadelerden kaginmalidir. Cocuk kitaplarmimn kelime 6gretimine sagladig katki goz éntine
almarak yas ve gelisim diizeyinin tizerindeki kelimelerin dogrudan 6gretiminin gercekles-
mesi i¢in kitaplarin arkasinda kitapta yer alan kelimeleri iceren kiigtik bir sozltige yer verile-
bilir. Cocuk kitaplarmnda yer alan resimlerin agik, anlagilir, konuya uygun olmasina ve sanat-
sal degerler tasimasina dikkat edilmelidir. Ayrica cocuk kitaplarinda yer alan resimlerde
cocuklarin gizgisel gelisim donemleri de dikkate ahnmahdur. flkégretim birinci siuf 6gret-
menleri okumay1 yeni 6grenen ¢ocuklara kisa ve resimli gocuk kitaplarmi okumayi tavsiye
etmelidir. Boylece kitab1 zevkle okuyan gocuklar iyi bir okuma rehberligi ile kitap sevgileri-
ni gelistireceklerdir.
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A STUDY OF CHILDREN’S BOOKS RELATED
TO PHYSICAL STRUCTURES, CONTENT AND
ILLUSTRATIONS
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Abstract

Products of children literature should be able to create pleasure of rea-
ding in children and lead them creative thinking. So it is essential to pay atten-
tion to structure, content and illustration of children’s books. In this research it
is aimed to determine the situation of primary school students’ children’s pic-
ture books in terms of physical structure, content and illustration. In the study
descriptive model was used and a qualitative research method was used to
collect, analyze and interpret the research data. In order to collect data docu-
ment analysis were conducted. The population of this research was the first
grade students’ children’s picture books whose first editions were between the
years 2005-2010. The sample of the research consists of 120 children’s picture
books which were chosen through random method. Data gathered from the
research were analyzed through descriptive analysis techniques. As a result of
research it is ascertained that in the books durable bindings weren’t used,
there aren’t any subject variety, three out of four illustrations are consist of
imaginary items, writing/illustration proportion is not at an adequate level.
On the other hand in most of the books grammatical rules were followed cor-
rectly and writing/ illustration were related to each other.
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TURKIYE GENELINDE CEZA iNFAZ KURUMLARINDA
CALISAN OGRETMENLERIN iS DOYUMLARININ
iNCELENMESI~

Nazim COGALTAY**

Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci; Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarin-
da gorev yapan cezaevi ¢gretmenlerinin is doyum diizeyini tespit etmektir.
Cezaevi Ogretmenlerinin demografik ozelliklerinin is doyumlarmi etkileyip
etkilemedigi de incelenmistir. Aragtirma 2009 yilinda Tiirkiye genelinde ceza
infaz kurumlarinda gorev yapan toplam 204 cezaevi gretmenini kapsamakta-
dir. Aragtirma verilerini toplamak igin Minnesota Is Doyumu Olgegi ile kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde tek yonlii varyans anali-
zi, LSD testi ve t-testi teknikleri uygulanmigtir. Aragtirma bulgularina gore,
cezaevi 6gretmenlerinin genel is doyum diizeyleri ‘orta’ diizeyde bulunmustur.
Cezaevi dgretmenlerinin demografik 6zellikleri ile genel is doyum diizeyleri
arasinda herhangi anlaml bir farkliik bulunmamuigtir.

Anahtar Sozciikler: T, is doyumu, cezaevi 6gretmeni, ceza infaz kurumu

Giris

Orgiitsel psikolojinin 6nemli alan konularindan biri olan is doyumu, siiphesiz
tim Orgiitleri, isverenleri, isgorenleri ve yoneticileri ilgilendiren énemli bir yasam
standard: gostergesidir. Ciinkii insan hayatinin biiyiik bir kismini kapsayan is yagan-
tisinda elde edilecek doyum, yasamin diger alanlarina da olumlu yénde yansiyacak-
tir. Bu nedenle isgorenlerin is doyumlarina etki eden icsel ve digsal faktorlerin tespi-
ti ve iyilestirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Is doyumu tamimu ilk defa 1911 yilinda Taylor ve Gilbert tarafindan en az stres
ve yorgunluk yaratacak bir metotla fabrikada calismak olarak ifade edilmistir. Bu
konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar ilk olarak 1920’lerde Hawthorne arastirmalar: ola-
rak bilinen Elton Mayo ve arkadaslarinin bir elektrik sirketindeki ¢alismalariyla bas-
ladig1 kabul edilir (Wilson, 2009; Degirmenci, 2006). O yillarda is doyumu ile ilgi aras-
tirmalar siklikla endiistriyel alanlarda yapilmistir. O tarihlerden itibaren 6ncelikle
enddistri ve orgiit psikolojisinde daha sonra saglik ve egitim alanlarinda tizerinde en
fazla calisilan kavramlardan biri olmustur (Kagan, 2005; Sarikaya, 2007). Giiniimtizde
de birgok farkli meslek grubu (hemsireler, polisler, otel calisanlari, v.b) agisindan
akademik olarak ig doyumu caligmalarma rastlamak miimkiindiir (Mitchell, 2009;
Rowan, 2008; Howard, 2008; Johnson, 2009).

*

Bu ¢alisma yazarin yiiksek lisans tezinin bir kismindan derlenmistir.
Bitlis E Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumu, Kurum Ogretmeni

*%
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Farkli meslek ve ig alanlarinda bu denli énemsenmesinin nedenleri her alan
agisindan degisiklik arz etmesidir. Ornegin, endiistri alaninda is doyumu dogrudan
ya da dolayli olarak is performansi etkileyen bir etmen olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla yiiksek diizeyde is doyumuna sahip bir iggéren, daha fazla tirtin anlamu-
na gelebilmektedir (Ozdayi, 1990; Bu durum igverenlerin kendi ¢ikarlart dogrultu-
sunda is doyumu kavramma kars: ilgilerini arttirmaktadir (Cetinkanat, 2000). Is
doyumu egitim amaglarmin gerceklestirilmesinde en kritik 6ge olarak kabul edilen
dgretmenler i¢in ise daha da 6nemlidir. Ciinkii sosyal bir girisim olan egitimde, 6gret-
menlerin gosterecegi performans, egitimin amaglarmnin gergeklestirilmesinin 6n adi-
mudir. Yeterince giidillenmis ve is doyumu yiiksek 6gretmenler, daha tiretken, daha
verimli, problem ¢6zebilen dolayisiyla 6grencilere 6rnek olarak onlarin da istekli bir
bigimde ¢aligmalarini saglayabilen kigiler olabilirler (Sarikaya, 2007; Aliyev, 2004).

Is doyumu, isgorenin yaptig1 isten hoglansa da hoglanmasa da isiyle ilgili bile-
senlerin tiimiine karsi olan enelf tutumu ile ilgilidir. (Shraibman, 2008; Shields, 2007).
Bu anlamda is doyumu, duygusal, bilissel ve davranigsal 6zelliklerin karigimidir.
Daha ayrintili olarak is doyumu “igsel”, “digsal” ve “genel” is doyumu seklinde agik-
lanmaktadir (Willson, 2009).

Giiler’e (1990) gore is doyumu, bireyin is ile ilgili degerlerinin isinde karsilan-
digini algilamasi ve bu degerlerin bireyin gereksinimleri ile uyumlu olmast durumu
veya iggOrenin igini veya is yasamini degerlendirmesi sonucunda duydugu haz ya da
ulastigr duygusal durum iken Cetinkanat’a (2000) gore is doyumu, bireysel ihtiyagla-
rin karsilanma dtizeyleri ile bireysel istek ve beklentiler arasindaki farktir.

Spector’a (1996) gore is doyumu, insanlarin yaptiklar igleri hakkinda genel
anlamiyla veya degisik boyutlar: ile ilgili ne hissettiklerini yansitan davramugsal bir
degiskendir. Yalin sekliyle ifade edilecek olursa is doyumu, isgoérenlerin islerini ne
olctide sevdikleri, is doyumsuzlugu ise, isgorenlerin islerini ne 6lglide sevmedikleri
ile ilgilidir.

Wray, Luft ve Highland’a (1996) gore genel anlamda is doyumu, herhangi bir
insanin isini yaparken isiyle nasil mutlu olabilecegi ile ilgilidir. Ancak is doyumunun
tam anlamiyla taniminin yapilmasmmn “mutlulugun” taniminin yapilmasi kadar zor
oldugunu belirtmislerdir. Bir insani neyin mutlu ettigi ve bununla birlikte o insana
mutluluk veren ayn1 seyin bir bagka insani da ne derece mutlu edebileceginin garanti-
si, is doyumunu tanimlarken karsilasilan giigliigii ¢ok net bir sekilde ifade etmektedir.

Schultz ve Schultz (1973), Locke (1983), Verner (2008), Tiirk (2007) ve Demirel
(1989) is doyumunu, bireyin isi ile ilgili tasimis oldugu olumlu ve olumsuz duygular
olarak tanimlamaktadirlar. Locke (1983) bu duygusal tepkinin is deneyimi sonucu
ortaya ¢iktigini savunurken (Akt: Wilson, 2009), Verner (2008) bireyin kendisi ile ¢ev-
resi arasindaki etkilegimi sonucu ortaya ¢iktigini savunmusgtur. Demirel (1989) ise bu
duygusal tepkinin isgorenin aldig: ticret, yaptig is, fiziksel calisma kosullari, sosyal
hizmetler, giivenlik, %aglmsu karar verme, toplumsal statti, yetenek kullanim, yetki
ve sorumluluk, basari, terfi olanaklari, calisma arkadaslar: gibi faktorlerin etkisiyle
ortaya giktigini belirtmistir. Schultz ve Schultz’a (1973) ve Ttirk’e (2007) gore ise isin
gesitli yonlerine iliskin gelistirilen duygusal tepkilerin toplam1 is doyumunu olustur-
maktadir.

Gortildugt gibi is doyumu birgok yazar ve arastirmaci tarafindan farkli bicim-
lerde tanimlanmistir. Bununla birlikte yapilan tanimlar incelendiginde farkl: kelime-
lerle de olsa ortak bir tanima ulagildig1 s6ylenebilir. Bu tamimlardan hareketle is
doyumu; isgorenin yaptig1 ise iliskin beklentileri ile bu beklentilerin karsilanma
diizeyinin bireyde yarattigi olumlu ya da olumsuz tutumlar, duygular, hazlar ve his-
lerin bitiintidur seklinde tanimlanabilir.

Is doyumu ¢ok sayida bilesenleri kapsayabilir ve cesitli sekillerde olgiilebilir.
Genel anlamda is doyumu, bireg'sel ihtiyaglar ile uyumlu, degerlere ulagma ile yiik-
sek diizeyde iligkilendirilebilir (Shields, 2007). Is doyumu kavrami motivasyonla da
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akindan ilgilidir. Bununla birlikte motive olmus bir isgorenle, is doyumuna ulasmis
gir isgoren arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir (Dogan, 2005).

Is doyumunda ti¢ 6nemli etken vardir. Birincisi; is durumuna gosterilen duy-

Eusal tepkidir. Bu nedenle goriilmez ancak anlagilir. Ikincisi; is doyumunu ciktilarn

elirlemesidir. Bu da giktilarin beklentileri ne kadar karsiladigr ile ilgilidir. Ugtinciisii

de; is doyumu, kendisi ile iliskili birkag 6zellik gosterir. Is doyumunun; isin kendisi,

ticret, ylikselme olanaklari, denetim ve is arkadaslar1 olmak tizere bes boyutundan
s6z etmek miimkiindiir (Cetinkanat, 1988).

Bu aragtirmada, Tirkiye’deki ceza infaz kurumlarinda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin is doyum diizeylerini belirlemek ve is doyumlart ile bireysel 6zellikle-
ri arasinda bir iliskinin olup olmadigini irdelemek temel sorun olarak ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda
gorev yapan 0gretmenlerin islerinden saglad}llklarl doyumun hangi diizeyde oldugu-
nu tespit etmektir. Belirtilen genel amaca ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1)Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin
genel is doyumu ile i¢ ve dis doyumlari hangi diizeydedir?

2) Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin is
doyumuna iliskin algilar;

a) Cinsiyete,

b) Yasa,

c) Medeni duruma,

d) Caligilan cezaevinin tiiriine ve

e) Hizmet stiresine gore farklilik gostermekte midir?
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama Modelleri, ge¢miste
ada halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklagim-
ardir (Karasar, 2003; Biiytikoztiirk V§., 2008). Tarama, sosyal bilimlerde ve ilgili

uygulama alanlarinda en yaygin bicimde kullanilan veri toplama teknigidir
(Neuman, 2010).

Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini aragtirmanin yapildigr dénemde Adalet Bakanligina
bagli Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirltigii'nde gorev yapan 276 cezaevi 6gretmeni
olusturmaktadir (www.cte.adalet.gov.tr, 2009 ). Bu ¢alismada tiim evrene ulasilma-
ya calisilmistir. Arastirma evreni icinde yer alan 6gretmenlere elektronik postayla
ulagilmistir. Ttim cezaevi 6gretmenlerine gonderilen elektronik postadan 210 tanesi

eri donmtistiir. Ancak eksik veya yanlis doldurulan 6 6l¢ek formu analiz disi bira-
Imigtir. Bu arastirmada 204 6lgek degerlendirmeye alinmistir. Boylece 276 cezaevi
ogretmeninin 204’tine ulasilmis bu da evrenin %74’tinti olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmenle-
rinin is doyum diizeylerine iliskin veriler, D.J] Weiss, R.V. Dawis, G.W.England ve
L.H. Lofquist (1967) tarafindan gelistirilen Minnesota Is Doyumu Olgegi (kisa formu)
ile elde edilmistir. Cezaevi 6gretmenlerinin; demografik 6zelikleri ile ilgili bilgiler ise
“Kisisel Bilgi Formu”yla elde edilmistir. Kisisel bilgi formu ¢alismanin amaci dogrul-
tusunda ve gerekli uzman goriislerinden yararlanilarak gelistirilmistir.
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Minnesota Is Doyumu Olgegi'nin Tiirkce’ye uyarlanmasi Hacettepe Universi-
tesi'nden Baycan (1985) tarafindan gergeklegtiri?rlnig olup i¢ tutarlik Cronbach Alfa
katsayist 0,77 olarak bulunmustur (Aksungur, 2009). Anket tilkemizde pek cok arag-
tirmada kullanilmigtir. Anket Ozday1 (1990), Minibas (1990), Aliyev (2004%, Kagan
(2005), Sanli (2006), Tiiccar (2007) ve Aksungur (2009) tarafindan kullanilmustir.
Minnesota Doyum Olgeginin i¢sel doyum giivenirlilik ortalamas1 0.86, digsal doyum

tivenirlik ortalamasi 0.80 ve genel doyum ortalamasi 0.90 olarak tespit edilmistir
%Aksun ur, 2009). Calismamizda elde edilen veriler icin yapilan analiz sonucunda ig
tutarhhg Cronbach Alfa katsayisi, 6l¢egin toplam maddeleri agisindan ,91; i¢ doyum
maddeleri agisindan ,89; dis doyum maddeleri agisindan da ,80 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar 6lgegin giivenilirliginin yeterli oldugunu gostermektedir (Sipahi;
Yurtkoru ve Cinko, 2010).

_ Minnesota Is Doyum Olgegi, likert tipi besli dereceleme tiiriinde hazirlanmig-
tir. Olgek (1) hi¢ memnun degilim, (2) memnun degilim, (3) kararsizim, (4) memnu-
num, (5) cok memnunum segeneklerinden olugsmustur.

Olgek igsel, digsal ve genel is doyum diizeylerini belirleyici 6zelliklere sahip 20
maddeden olusmustur. I¢ doyumu 6lgekteki 1-2-3-4-7-9-10-11-15-16-19-20 nolu mad-
deler olustururken, dis doyumu ise 5-6-8-12-13-14-17-18 nolu maddeler olusturmus-
tur. I¢ doyum maddeleri, isin 6ziinii olusturmaktadir. Yapilan faaliyetlerin ilgi ve
yeteneklere u}zlgun olmasi, yaraticiliga olanak vermesi ve ilerleme olanaklari gibi
glidiileyici maddelerdir. Bunlar kisilerin basarisi, yetenek ve becerilerin kullanilabil-
mesi gibi Herzberg’in ortaya koydugu birinci derecedeki gtidtileyici etmenleri iger-
mektedir. Dis doyum maddeleri ise; kisinin is ¢evresi ile ilgili yonetim, teknik, is arka-
daglari, 6demeler, terfi ve ilerleme, tasinma gibi gereksinimleri kapsayan faktorleri
icermektedir. Bunlar1 da Herzberg'in hijyen faktorlerinin karsilig: olarak sayabiliriz.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aract olarak hazirlanan 6lgek formu Temmuz 2009 tarihi itiba-
riyle Ttirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmenleri-
ne uy?ulanm@tlr. Olgek formu gonderilmeden 6nce tiim cezaevlerine gerek telefon
yoluyla gerekse kurum iginden cevrimigi bir program araciligryla ulasilarak arastir-
ma ve Olcek formuyla ilgili bilgi verilmistir. Gortisme yapilan kurumlarin 6gretmen-
lerine 6lcek formu e-posta yoluyla gonderilmistir. Bu sekilde tiim cezaevi 6gretmen-
lerine dlgegin e-posta yoluyla ulasmasi saglanmistir. Doldurulan 6lgek formlar: tek-
rar e-posta yoluyla toplanmis ve analize dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Olcekten elde edilen veriler, Statistical Package for Social Science for Windows
(SPSS 12.0) programu kullamlarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve ytizde, aritmetik orta-
lama, standgrt sapma, anlamlilik testi gibi istatistiksel islemler yapilmustir. Grup ortala-
malar1 arasindaki farkin test edilmesinde =.05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir. Olgekte
yer alan ifadelerin puanlamalari; 4.21-5.00 ¢ok tatmin edici (gok yiiksek), 3.41—4.20 tatmin
edici (ytiksek), 2.61-3.40 ne tatmin edici ne degil (orta), 1.81-2.60 tatmin edici degil
(dustik), 1.00-1.80 hig tatmin edici degil (¢ok diistik) seklinde belirlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin nicel boyutunu olusturan Minnesota Is Doyum Olgegi kullanilarak
elde edilen veriler asagidaki basliklar altinda verilmistir.

Cezaevi Ogretmenlerinin Genel Doyum Diizeyleri

Tiirkiye Genelinde Ceza Infaz Kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmenleri-
nin n§ene1 is doiumlarmm hangi diizeyde oldugunu anlayabilmek icin cezaevi 6gret-
menlerinin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalar1 hesaplanmugtir. Cezaevi 6gretmenlerinin genel is doyum diizeylerine iligkin
bulgular tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin genel is doyum diizeylerine iliskin bulgular

Doyum | Madde

Soru Maddeleri N X S.S Diizeyi |Sira Sayisi
S.1 Beni her zaman meggul etmesi
bakimundan 204 3,1324 | 1,07233 Orta 10
5.2 Bagimsiz ¢calisma imkanimin 204 3,1029 | 1,22140 Orta 11
olmasindan
5.3 Ara sira defisik seyler yapabilme | 204 |3,5000 | 1,17234 | Yiiksek 4

sansimin olmasi

S.4 Toplumda saygin bir kisi olma 204 | 32255 119446 | Orta 9
sansin1 bana vermesi bakimindan

S.5 Yoneticimin emrindeki kisileri iyi| 204 | 2,4608 | 1,25295 | Diisiik 17
yonetmesi agisindan

5.6 Yoneticimin karar verme yetenegi| 204 | 2,5833 | 1,27032 | Diisiik 15
bakimindan
S.7 Vicdani bir sorumluluk tagima 204 | 3,4755 | 1,12927 | Yiiksek 5

sansini bana vermesinden

5.8 Bana garantili bir gelecek saglamasi| 204 | 3,6912 | 1,05407 | Yiiksek 3
yoniinden
S.9 Bagkalari icin bir seyler 204 | 4,0686 | 0,94956 Yiiksek 1

yapabildigimi hissetmem agisindan

5.10 Kisileri yonlendirmek igin firsat| 204 3,7941 | 0,92410 Yiiksek 2
verdiginden

S.11 Kendi yeteneklerimi kullanarak bir

- 204 | 34461 | 1,24054 | Yiiksek 6
seyler yapabilme sansimin olmasimndan
S.12 Isimle ilgili alinan kararlarin 204 2,8775 | 1,21553 Orta 12
uygulamaya konmasi bakimmdan
S5.13 Yaptigim is karsihginda aldigim | 204 | 3,3627 | 1,21395 | Orta 8
ticret bakimindan
S.14 Terfi imkdnimin olmasi yoniinden | 204 | 2,1961 | 1,22002 Diisiik 19
S.15 Kendi fikir ve kanaatlerimi rahatca | 204 | 2,5245 | 1,27669 | Orta 16
kullanma serbestligini vermesi agisindan
5.16 Meslegimi yaparken kendi 204 | 28284 131493 | Orta 13

yontemlerimi kullanabilme
serbestligini vermesi bakimindan
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S.17 Calisma sartlar1 bakimindan 204 | 2,1078 | 1,10446 | Diisiik 20
S5.18 Calisma arkadaslarimin 204 | 2,8137 | 1,24157 | Orta 14
birbirleriyle anlasmast agisindan
S5.19 Yaptigim iste takdir edilmem 204 | 2,4363 | 1,25194 Diigiik 18
agisindan
5.20 Yaptigim is karsiiginda 204 | 3,3824 | 1,24405 | Orta 7

duydugum bagari hissinden

Genel Is Doyum Diizeyi 204 | 3,0505 | 0,72830 | Orta

Tablo 1’den anlagilacag: {izere genel olarak cezaevi 6gretmenlerinin is doyum
diizeylerine iligkin uygulanan 6lgek maddelerine verdikleri puanlarn dagilimi ince-
lendiginde; en zrﬁkse doyum gosterdikleri maddeler “Bagkalar icin bir seyler yapa-
bildigimi hissetmem acisindan” (¥=4.06 ve s.s=0,94), “Kisileri yonlendirmék igin fir-
sat verdiginden” (¥=3,79 ve s.s=0,92) ve “Bana garantili bir gelécek saglamasi yoniin-
den” (=3,69 ve s.s=1,05) olmustur.

Yukaridaki bulgulardan hareketle, cezaevi 6gretmenlerinin tutuklu ve
hiikiimliilere yardim edebilme konusunda yeterince memnun olduklari, dolayisiyla
da bunun is doyumlarini olumlu yénde etkiledigi ve mesleklerinin en ¢ok begendik-
leri yénunin tutuklu ve hiikiimliilere yardima olabilmek oldugu soylenebilir. Alzrrlca
cezaevi 6gretmenlerinin mesleki agidan giivenli bir gelecek kay]glsml tasimadiklari,
bu konuda yeterince memnun olduklar ve tutuklu veya hiikiimltleri yonlendirebil-
me imkanlarimin olmasi bakimindan da kendilerini mutlu hissettikleri sdylenebilir.

Yine tablo 1’den anlasilacag: tizere genel olarak cezaevi dgretmenlerinin is
doyum diizeylerine iligkin uygulanan 6lcek maddelerine verdikleri puanlarin dagili-
mi incelendiginde; en diistik doyum gosterdikleri maddeler “Calisma sartlari baki-
mindan” (#=2,10 ve s.s=1,10), “Terfi imkdmmin olmas: yoniinden” (x=2,19 ve
s.s=1,22§ ve “Yoneticimin emrindeki kisileri iyi yonetmesi ‘agisindan” (¥=2,46 ve
s.s=1,25) olmustur.

Yukaridaki bulgulardan hareketle, cezaevi 6gretmenlerinin ¢alisma sartlarim
yeterli gormedikleri, en ¢ok c¢alisma sartlar1 bakimindan olumsuz tutum iginde
olduklari ve bunun da is doyumlarmi ¢ok ciddi bir sekilde etkiledigi sdylenebilir.
Bununla birlikte cezaevi 6gretmenlerinin yonetimle olan iliskilerinden hosnut olma-
diklar1 ve yoneticilerle uyumlu calisamadiklar ayrica cezaevi dgretmenliginin terfi
bakimindan olanaklar saglayamadl%ildolaylswla bu faktorlerin cezaevi 6gretmenleri-
nin is doyumunu olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir.

Calisma sartlari bakimmdan arastirma bulgusu bu alanda yapilan bir¢ok aras-
tirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ornegin Nias (1981) yaptig1 aragirmada
ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin is doyumunun igsel faktorlerden
olan calisma sartlarindan olumsuz etkilendigini tespit etmistir. Ayni sekilde McVay’de
(2007) yaptig1 calismada ilkogretim miidiirlerinin ¢aligma gartlari faktoriinden olumsuz
etkilendigini tespit etmistir. Liu ve Ramsey’de (2008) ABD’de yaptiklari arastirmada,
Ogretmenlerin ‘calisma sartlar’” boyutunda en dusiik is doyumuna sahip olduklarim
tespit etmisgtir.

Yonetici-insan iligkileri bakimindan arastirma bulgusuyla parelel olarak
Karakose ve Kocabas (2006) Ozel ve Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Beklentilerinin
Is Doyumu ve Motivas]yon Uzerine Etkileri adli ¢calismasinda; devlet okullarinda ¢ali-
san 0gretmenlerin, okul midiirlerinin tutum ve davramglarinin 6§{etmenlerin doyuma
ulagsmalarinda ve islerine motive olmalarinda olumsuz yénde etkisinin oldugunu tes-
pit etmiglerdir. Ayrica Nias'da (1981) yaptig aragtirmada, terfi edememe durumunun

ogretmenler agisindan doyumsuzluguna neden oldugunu tespit etmistir.
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Tablo 1'de goriildiigii gibi genel olarak cezaevi 6gretmenlerinin is doyum
diizeyleri “orta” (x¥=3.05 ve s.s=0,72) diizeyde bulunmustur. Bu bulguya paralel ola-
rak yapilan ¢alismalarda da ilkogretimde gorev yapan Ogretmenlerin is doyum
diizeyleri de “orta” diizeyde ¢ikmustir. Ornegin Demirel (2006) yaptigr calismada,
Denizli ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin is doyum dtizey-
lerini orta diizeyde bulmugtur. Kartal'in (2006) aragtirmasinda, hem alan digindan
hem de alandan atanan sinuf 6gretmenlerinin genel is doyum diizeyleri orta diizeyde
bulunmustur.

¢ Doyum Diizeyleri

Tiirkiye Genelinde Ceza Infaz Kurumlarinda goérev yapan cezaevi 6gretmen-
lerinin i¢ doyumlarinin hangi diizeyde oldugunu anlayabilmek i¢in cezaevi 6gret-
menlerinin i¢ doyum maddelerine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmugtir. Cezaevi 6gretmenlerinin i¢ doyum diizeylerine
iliskin bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin i¢ doyum diizeylerine iliskin bulgular

_ Doyum | Madde

Soru Maddeleri N X 5.8 Diizeyi |Sira Sayisi
S.1 Beni her zaman mesgul etmesi
bakumumdan 204 | 31324 | 1,07233 | Orta 8
S.2 Bagimsiz ¢alisma imkanimin 204 | 3,1029 | 1,22140 | Orta 9
olmasindan
5.3 Ara sira degisik geyler yapabilme [ 204 | 35000 | 1,17234 | Yiiksek 3
sansimin olmast
S.4 Toplumda saygin bir kisi olma 204 | 32255 | 119446 | Orta 7
sansini bana vermesi bakimindan
S.7 Vicdani bir sorumluluk tagima 204 | 3,4755 | 1,12927 | Yiiksek 4
sansini bana vermesinden
S.9 Bagkalari igin bir seyler 204 | 4,0686 | 0,94956 | Yiiksek 1
yapabildigimi hissetmem agisindan
5.10 Kisileri yonlendirmek icin firsat | 204 3,7941 | 0,92410 Yiiksek 2
verdiginden
S5.11 Kendi y.eteneklenml kullanarak bir 204 | 34461 | 124054 | Yiiksek 5
seyler yapabilme sansimin olmasindan
S.15 Kendi fikir ve kanaatlerimi rahatca
kullanma serbestligini vermesi agismndan 204 | 25245 | 127669 | Orta 1
S5.16 Meslegimi yaparken kendi
yontemlerimi kullanabilme 204 28284 | 1,31493 Orta 10
serbestligini vermesi bakimindan
5.19 Yaptigim iste takdir edilmem 204 | 2,4363 | 1,25194 | Diisiik 12
agisindan
5.20 Yaptigim is karsiliginda 204 | 3,3824 | 1,24405 | Orta 6
duydugum bagar1 hissinden
i¢ Doyum Diizeyi 204 | 3,2431 | 0,79694 | Orta
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Tablo 2’'de gortildiigii gibi cezaevi 6gretmenlerinin i¢ doyum diizeyleri “orta”
(x=3.24 ve s.s:0,79% diizeyde bulunmustur.

Tablo 2’den de anlagilacagi tizere cezaevi 6gretmenlerinin i¢ doyum diizeyle-
rine iligkin uﬁgulanan 6lcek maddelerine verdikleri puanlarin dagilimi incelendigin-
de; en yiiksek doyum gosterdikleri maddeler “Bagkalar: igin bir seyler yapabildigimi
hissetmem agisindan” (¥=4.06 ve s.s=0,94) ve “Kisileri yonlendirmek i¢in firsat verdi-
%inden” (x=3,79 ve 5.5=0,92) olmustur. Bu bulgular, i¢ doyum faktorlerinden ‘kendi

endine bir seyler yapabilme’ ve ‘otorite” faktorlerinin cezaevi 6gretmenlerinin is
doyumunu olumlu y6nde etkiledigini gostermektedir.

Yine tablo 2’den anlasilacag tizere cezaevi 6gretmenlerinin i¢ doyum diize(fl—
lerine iliskin uygulanan 6l¢ek maddelerine verdikleri puanlarin dagilimi incelendi-
ginde; en diisiik doyum gosterdikleri maddeler “Kend: fikir ve kanaatlerimi rahatga

ullanma serbestligini vermesi agisindan” (¥=2,52 ve s.s=1,27) ve “Yaptigim iste tak-
dir edilmem agisindan” (x=2,43 ve s.s=1,25) olmustur.

Yukaridaki bulgulardan hareketle cezaevi égretmenlerinin kendi fikir ve
kanaatlerini yeterince kullanamadiklari, almis olduklar1 kararlari gratige aktarama-
diklar1 ve bu acidan mesleklerinden memnun olmadiklar1 séylenebilir. Ayrica ceza-
evi 6gretmenlerinin yeterince takdir edilmedikleri ve bu durumun da kendilerinde
doyumsuzluga neden oldugu séylenebilir.

Di1s Doyum Diizeyleri

Tiirkiye Genelinde Ceza Infaz Kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmen-
lerinin i¢ doyumlarimin hangi diizeyde oldugunu anlayabilmek igiin cezaevi Ogret-
menlerinin dis doyum maddelerine” verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari ve
standart sapmalari hesaplanmigtir. Cezaevi 6gretmenlerinin dis doyum diizeylerine
iliskin bulgular tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin dis doyum diizeylerine iliskin bulgular

_ Doyum | Madde

Soru Maddeleri X S.S Diizeyi |Sira Sayisi

S.5 Yoneticimin emrindeki kisileri iyi 2,4608 1,25295 Diisiik 6
yoOnetmesi agisindan

S.6 Yoneticimin karar verme yetenegi 2,5833 1,27032 Diisiik 5
bakimindan

S.8 Bana garantili bir gelecek saglamasi 3,6912 1,05407 Yiiksek 1
yoniinden

S.12 Isimle ilgili alinan kararlarin 2,8775 1,21553 Orta 3
uygulamaya konmasi bakimmdan
S5.13 Yaptigim is karsiliginda aldigim ticret 1,21395 Orta 2
bakimindan 3,3627
S5.14 Terfi imkdnimin olmasi yoniinden 2,1961 1,22002 Diisiik 7
S.17 Calisma sartlar1 bakimimdan 2,1078 1,10446 Diisiik 8
S.18 Calisma arkadaglarinin birbirleriyle | 2,8137 1,24157 Orta 4

anlagmast agisindan

Dis Doyum Diizeyi 2,7616 0,76751 Orta
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Tablo 3'de goriildiigt gibi cezaevi 6gretmenlerinin dis doyum dtizeyleri
“orta” (%=2,76 ve s.s=0,76) dlizeyde bulunmustur.

Tablo 3'den de anlagilacag lizere cezaevi 6gretmenlerinin dis doyum diizey-
lerine iligskin uygulanan 6l¢gek maddelerine verdikleri puanlarin dagilimi incelendi-
ginde; en ytiksek doyum gosterdikleri maddeler “Bana garantili bir gelecek saglama-
st yontinden” (x=3,69 ve s.s=1,05) ve “Yaptigim is karsihiginda aldigim ticret baki-
mindan” (¥=3,36 ve s.s=1,21) olmustur. Bu bulgu, cezaevi 6gretmenlerinin meslekle-
rinin kendilerine garantili bir gelecek sagladigii distindiiklerini ancak aldiklari
ticretten yeterince memnun olmadiklarini, dolayisiyla bunun is doyumlarmi olumlu
yonde etkilemedigini gostermektedir.

Aragtirma bulgusuna parelel olarak Liu ve Ramsey’de (2008) yaptiklar: aras-
tirmada, 6gretmenlerin “ticret’ alt boyutunda en diisiik is doyumuna sahip olduklari-
n1 tespit etmiglerdir. Ancak aragtirma bulgusunun aksine Menon, Papanastasiou ve
Zembylas (2008) yaptiklart arastirmada, ucret faktoriiyle 6gretmenlerin is doyumu
arasinda zayif iligiinin oldugunu tespit etmiglerdir. Perrachione, Rosser ve
Petersen’de (2008) Missouri’deki devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan ogret-
menler tizerinde yaptiklari arastirmada, digsal faktdrlerden olan “iicret’ faktoriiniin
ilk6gretim 6gretmenlerinin is doyumuna etkisinin olmadigin tespit etmiglerdir.

Tablo 3'den de anlasilacag tizere cezaevi 6gretmenlerinin dis doyum diizeyle-
rine iliskin uygulanan 6lgek maddelerine verdikleri puanlarin dagilimi incelendigin-
de; en diisiik doyum gosterdikleri maddeler “Calisma sartlar1 bakimindan” (x=2,10 ve
s.5=1,10) ve “Terfi imkanimin olmasi yontinden” (x=2,19 ve s.s=1,22) olmustur. Bu bul-
gular, dis doyum faktoérlerinden olan ‘galisma kosullar1” ve “terfi” faktorlerinin cezaevi
ogretmenlerinin is doyumunu olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir.

Ogretmenlerin is doyum o6lgegine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin is doyumunu, digsal faktorlerin igsel faktorlere gore daha
olumsuz bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Ciinkii cezaevi 6gretmenlerinin dis
doyum puanlarmin ortalamasi genel is doyum dtizeyini orta diizeyden dtistik dtize-
ye cekme egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle cezaevi 6gret-
menlerinin is doyumunu dissal faktorler olan ‘calisma sartlari, calisma arkadaslari,
ticret, yonetici tutumlarr’” gibi etkenlerin olumsuz yonde etkiledikleri sdylenebilir.

Kisisel Degiskenlere Gore Is Doyum Diizeyleri

Genel olarak is doyumu ve is doyumunun alt diizeylerindeki doyum duru-
munun incelenmesinin ardindan, kisisel degiskenlerin is doyumu ve alt boyutlarma
etkisi aragtirilmigtir.

Cinsiyet-Is Doyum Diizeyi

Cezaevi Ogretmelerinin is doyum diizeylerinin cinsiyet acisindan anlamli
farklilik gosterip gostermedigini bulmak icin Iliskisiz Orneklemler T-Testinden yarar-
lamilmigtir. T testi parametrik veriler i¢in kullamilmaktadir (Biyiikoztiirk, 2007).
Tablo 4’de 6gretmenlerin is doyumu dtizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan sonug-
larma yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin i3 doyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin t testi sonuglar1

Faktorler [Cinsiyet N X S sd t P
, Erkek 156 3,268 790
i Doyum 202 811 419
Bayan 48 3,161 ,820
Dis Erkek | 156 2,758 764 02 095 925
Doyum | Bayan 48 2,770 785
Genel | Erkek [ 156 3,064 716 . 495 o1
Doyum | Bayan | 48 3,005 753 ' '
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Tablo 4'den anlasilacag tizere, cezaevi 6gretmenlerinin genel is doyum dtizeyleri
cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde farklihk gostermemektedir [tn,=,495, p>05]. Yani
cezaevlerinde gorev yapan erkek dgretmenlerle bayan 6gretmenler doyum diizeyini alﬁﬂa—
ma agisindan anlamb bir farklihk gostermemektedir. Hem erkek §gretmenlerin (¥=3,06) hem
de bayan 6gretmenlerin (¥=3,00) genel is doyum diizeylerinin “orta ” diizeyde oldugu
gortilmektedir.

Yine tablo 4'den anlasilacaga tizere cezaevi 6gretmenlerinin is doyumu faktorlerine
gore i¢ doyum [tpp)= 0,811, p>05] ve dis doyum [t;,,=0,095, p>05] diizeyleriyle cinsiyetle-
ri arasinda anlamli farkin olmadig anlasiimustir. Yani erkek ve bayan 6gretmenler ic ve dis
doyum faktorlerine gore de doyum diizeyleri agisindan far gostermemektedir. I¢
doyumda hem erkek ¢gretmenler (¥=3,26) hem de bayan §gretmenler (¥=3,16) “orta ”
diizeyde is doyumu gostermektedirler. Yine dig doyumda da hem erkek &gretmenler
(x=2,75) hem de bayan gretmenler (¥=2,77) “orta ” diizeyde is doyumu gostermektedirler.

Yapilan baz1 cahismalarda, cinsiyetin is doyum diizeyine etkisinin istatistiksel olarak
anlaml olmadig sonucuna varilirken (Demirel, 2006), baz1 ¢ahismalarda erkek gretmenle-
rin is doyum dtizeylerinin kadin 6gretmenlerin is doyum diizeyinden yiiksek oldugu
(Kartal, 2006), diger ﬁam calismalarda ise bunun tam tersi bir sonuca ulaglldyg gortilmekte-
dir (Sahin, 1999; Duman, 2006 ). Yani arastirma bulgulari cinsiyet degiskeninin is doyumun-
da bir etken olmasimi gostermesine karsilik hangi cinsin daha ¢ok doyum sagladigi konu-
sunda tam anlamuyla bir tutarlilik gériinmemektedir (Ozdayi, 1990).

Yas-Is Doyum Diizeyi

Cezaevi Ogretmelerinin is doyum diizeylerinin yas degiskeni agisindan
anlaml farklilik gosterip gostermedigini bulmak igin Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) testinden yararlanilmistir. Tablo 5'de
ogretmenlerin is doyumu diizeylerinin yas degiskeni agisindan sonuglarina yer veril-
migtir. .

Tablo 5. Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglari

= - = @
218 g _ 5 g <
2 = o N X 5.5 = sd | 28 F P 5E
2| @ 3 g ST B
N - E 5 :
Q ]
20-30 54 3,26081,934 | 2,020 2 1,010 | 1,60 ,205
£ Yas
=]
2 & | 31-40 109 3,1659|,743 | 126,908 | 201 |,631
A s Yas
O
— 41 ve 41 3,4248 1,722 | 128,92 | 203
Uzeri
20-30 54 2,9074| ,814 | 4,702 2 2,351 |4,11 ,018 o
Yas go'g
g o
z @ 31-40 109 2,6204 1,728 | 114,880 | 201 |,572 i) E
@ > Yas % k:
g o
[a} 41 ve 41 2,9451| ,747 | 119,582 | 203 Q 5
Uzeri i Q
20-30 54 3,1194|,819 | 2,773 2 1,386 |2,69 ,070
g Yas
E @ 31-40 109 2,94771 ,675 | 103,577 | 201 |,515
— > Yas
2
& 41 ve 41 3,2329| ,684 | 106,350 | 203
Uzeri
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Tablo 5'den anlasilacag: tizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin genel is doyum
diizeylerinin yas degiskenine gore anlamh bir farklihk gostermedigi gortilmektedir [Fp.p01) =
2,69, P>0,05].

Arastirmanin bu bulgusu, is doyumu ve yas arasindaki iliskinin tespitine
yonelik yapilan bir¢ok arastirma ile gelismektedir. Genel olarak yapilan aragtirmalar
yas ile is doyumu arasinda bir baglantinin oldugunu gostermistir. Bu konuda
Herzberg ve arkadaglarimin (1959) yaptig1 aragtirmada, insanlarin ige ilk bagladikla-
rinda is doyum diizeylerinin ytiksek oldugu orta yaslarda diisttigti ve ardindan tek-
rar yiikselmeye bagladig: tespit edilmistir. Ancak arastirmamiz bulgusuyla paralellik
gosteren caligmalara da rastlamak miimkiindir (Dogan, 2005).

Is doyumu faktérlerine gore cezaevi 6gretmenlerinin yaglar1 arasinda anlamlt
farkin olup olmadig1 incelendiginde; Tablo 5'den da anlasilacag: tizere cezaevi dgret-
menlerinin is doyumu faktorlerine gore i¢ doyum diizeyleriyle yaslari arasinda [F(,.

201) = 1,60, P> 0,05]. anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmistir. Ancak dig doyum
diizeyleri ile yaglar1 arasinda [Fp 50y = 4,11 P<0,05] anlamh farklihigm oldugu
gorilmiistiir.

Gruplar arast anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
icin yapilan LSD testi sonucunda, s6z konusu farkliligin 31-40'l1 yaslardaki 6gret-
menler ile diger yas gruplarindaki 6gretmenler arasinda oldugu anlasilmistir. Bu bul-
gudan hareketle 31-40'l1 yas grubundaki 6gretmenlerin kendilerinden daha geng ve
daha yagh olan 6gretmen grubuna gore dis doyumlarimin daha diisiik oldugu
gortlmistiir. Bu yas grubundaki 6gretmenlerin doyum dtizeylerinin “orta ” diizey-
de oldugu goriilmiisttir.

Medeni Durum-is Doyum Diizeyi

Cezaevi 6gretmelerinin is doyum dtizeylerinin medeni durumlar: acisindan
anlamli farklilik gosterip gostermedigini bulmak icin Iliskisiz Orneklemler T-
Testinden yararlanilmistir. Tablo 6’da 6gretmenlerin is doyumu diizeylerinin mede-
ni durum degiskeni agisindan sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin medeni durumlarina goére
farklihigini gosteren t testi sonuglari

Faktérler | Medeni N X S sd t p
Durum
ic Doyum Evli 169 3,2599 ,802 202 ,661 ,509
Bekar 35 3,1619 774
Dis Evli 169 2,7951 ,766 202 1,372 172
Doyum 5 e | 35 2,6000 | 761
Genel Evli 169 3,0740 727 202 1,018 ,310
Doyum
Bekar 35 2,9371 ,706

Tablo 6’da goriildiigii tizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel is
doyum diizeylerinin medeni durumlarma gore farklilik gosterip gostermedigi test
edildiginde; is doyumu diizeyinin medeni durumlarina gore farkliliginin istatistiksel
olarak anlamli olmadig anlagilmistir [t(y02)= 1,018, p>05]. Yani cezaevlerinde gérev

yapan evli ogretmenlerle bekar 6gretmenler doyum diizeyini algilama agisindan
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anlamli bir farklilik gostermemektedir. Hem evli dgretmenlerin (¥=3,07) hem de
bekar dgretmenlerin (X=2,93) genel is doyum diizeylerinin “orta ” diizeyde oldugu
gortilmektedir.

Arastirmamizin bu bulgusu bu alandaki yapilan bazi calismalar ile gelismek-
tedir. Sahin (1999) ve Duman (2006) evli 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin bekar
ve dul dgretmenlerinkine gére daha iist seviyede oldugu sonucuna ulagmuglardur.
Ayni durum Demirel’in (2006) ¢alismasinda buldugu sonug i¢in de gegerlidir.

Yine tablo 6’dan da anlasilacaga tizere cezaevi 0gretmenlerinin is doyumu
faktorlerine gore i¢ doyum [tpp)=,661, p>05] ve dis doyum [ti)= 1,372, p>05]
diizeyleriyle medeni durumlar1 arasinda anlamli farkin olmadig1 anlagilmistir. Yani
ogretmenler i¢ ve dis doyum faktorlerine gore de medeni durum degiskeni bakimin-
dan doyum diizeyleri acisindan farklilik gostermemektedir. I¢ doyumda hem evli
Ogretmenler (x=3,25) hem de bekar 6gretmenler (x=3,16) “orta ” diizeyde is doyumu
gostermektedirler. Yine dis doyumda da hem evli 6gretmenler (¥=2,79) hem de bekar
ogretmenler (x=2,60) “orta ” diizeyde is doyumu gostermektedirler.

Hizmet Yili-Is Doyum Diizeyi

Cezaevi 6gretmelerinin is doyum diizeylerinin hizmet yillari agisindan anlam-
Ii farklilik gosterip gostermedigini bulmak igin Iligkisiz Orneklemler I¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) testinden yararlamilmigtir. Tablo 7'de
dgretmenlerin is doyumu diizeylerinin hizmet yillar1 degiskeni agisindan sonuglari-
na yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin ig doyum diizeylerinin hizmet yillarina gore farklili-
g1 gosteren ANOVA sonuglari
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- 2]
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Q )% 3 N X 5.5 = s.d 5 F P <
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5 o) 4 @] < =
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= az
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2 ko]
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o | £
11yl 35 3,3310| 746 | 128,928 | 203
uzeri
5 yildan 123 27856 ,791 |2058 |2 [1,020 |1,76 175
e | = |az
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Tablo 7’ de gortildugii tizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel is doyum
diizeylerinin hizmet yillarina gore farklihik gosterip gostermedigi test edildiginde; is
doyumu diizeyinin hizmet yillarina gore farkliliginin istatistiksel olarak anlamli
olmadig anlagilmistir [Fp 501y = 1,19, P> 0,05].

Yine tablo 7’den de anlasilacaga tizere is doyumu boyutlaria gore cezaevi
égretmenlerinin is doyum diizeyleriyle hizmet yillar1 arasinda anlaml farkin olup
olmadig1 incelendiginde; cezaevi dgretmenlerinin i¢ [F(2_201) =,524, P> 0,05] ve dis
[F(2-201) = ,175, P> 0,05] doyum diizeylerinin atama bigimlerine gore farkliliklar: ista-
tistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Arastirmamizin bu bulgusu da yas degiskenin de oldugu gibi genel olarak bu
alanda yapilan arastirmalarla gelismektedir. Baz1 arastirmalar 6gretmenlerin kidem
diizeyinin artmasiyla is doyumunun arttigini tespit etmistir (Kagan, 2005; Duman,
2006). Duman (2006) yaptig calismada ortadgretim cografya 6gretmenlerinin hizmet
yillar1 ile is doyumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin oldugunu tes-
pit etmistir. 11 ve tizeri hizmet yilina sahip 6gretmenlerin 1-5 yil arasinda gorev stire-
si olan dgretmenlerden daha fazla doyumlu olduklar: tespit edilmisgtir.

Is doyumu ile kidem degiskeni arasinda kesin olmamakla birlikte yas degis-
keni ile ortaklasa iliski gortilmektedir. Ayni iste uzun stire kalan kisinin is doyumu-
nun daha yiiksek olmasi beklenmektedir (Kagan, 2005). Yas degiskeninde oldugu
%ibi hizmet yili degiskeni agisindan da anlamli farklihigin bulunmayis, aragtirmamiz

ulgusunun kendi icinde tutarli oldugunu gosterebilir.

Cezaevinin Tiirii-is Doyum Diizeyi

Cezaevi 6gretmelerinin is doyum diizeylerinin ¢alismis olduklari cezaevi tiir-
leri acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini bulmak icin Iliskisiz Ornek-
lemler T-Testinden yararlanilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin galismis olduklari cezaevi tiir-
lerine gore farkliligini gosteren t testi sonuglar:

Faktorler | Cezaevi N X S sd t P
nin Tiiri
Ic Doyum | Kapal1 150 3,1994 ,803 202 1,305 ,193
Diger 54 3,3642 772
Dis Kapali 150 2,7200 ,742 202 1,294 ,197
Doyum -
Diger 54 2,8773 ,828
Genel Kapali 150 3,0077 ,715 202 1,412 ,160
Doyum
Diger 54 3,1694 ,740

Tablo 8'de goriildiigii tizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel is doyum
diizeylerinin ¢alismis olduklari cezaevi tiirlerine gore farkliliginin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 anlagilmistir [ti00)= 1,412, p>,05]. Yani kapali cezaevlerinde cali-

san Ogretmenlerle diger cezaevlerinde (acik cezaevi, ¢ocuk 1slahevi) calisan Ggret-
menler doyum dtizeyini algilama agisindan anlamli bir farklilik iéstermemektedir.
Hem kapaﬁ ceza infaz kurumunda calisan 6gretmenlerin (¥=3,00) hem de diger ceza
infaz kurumunda ¢alisan 6gretmenlerin (¥=3,16) genel is doyum diizeylerinin “orta”
diizeyde oldugu gortilmektedir.
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Yine tablo 8'den de anlagilacaga tizere cezaevi 6gretmenlerinin ig [t(p)= 1,305,
p>05]  ve dis [tpp)= 1,294, p>05] doyum diizeylerinin cezaevi tiirlerine gore fark-
liliklari istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. Yani kapali cezaevlerinde calisan
ogretmenlerle diger cezaevlerinde ¢alisan 6gretmenler i¢ ve dig doyum dtiizeyini algi-
lama agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir

Sonuglar

Tiirkiye genelinde ceza infaz kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmenle-
ri “orta” diizeyge is doyumu saglamaktadirlar. Ayrica Tiirkiye genelinde ceza infaz
kurumlarinda gorev yapan cezaevi 6gretmenleri “orta” diizeyde i¢ ve dis is doyu-
muna sahiptir.

Cezaevi 6gretmenleri ¢alistiklart meslegin giivenli bir gelecek saglama olana-
ginin oldugunu, bagka kisilere yardim edebildiklerini ayrica diger kisilere ne yapa-
caklarini sdyleme olanaklarinin oldugunu belirtmislerdir.

Cezaevi 6gretmenleri ¢alisma sartlarmn elverisli olmadigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte yoneticilerin iggérenlerle uyum icinde olmadiklarini, mesleklerinde
ilerleyebilme olanaklarmin olmadigini ve yeterince takdir edilmediklerini belirtmis-
lerdir. Ayrica alinan kararlar1 pratige aktarma olanaklarinin da olmadigin belirtmis-
lerdir.

Cinsiyete, medeni durumlarina, ¢aligtiklar: cezaevinin tiirtine ve hizmet yilla-
rina gore cezaevi 6gretmenlerinin genel ve alt boyutlardaki is doyumlar: arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamustir.

Yasa gore ise cezaevi 6gretmenlerinin genel ve alt boyutlardan i¢ is doyumla-
r1 arasinda herhangi bir farklilik bulunmamustir. Ancak dis doyum alt boyutunda 31-
40 yas grubundaki 6gretmenler ile diger yas gruplarindaki ogretmenler arasindaki
farlz,hhgm anlaml oldugu bulunmustur.

Oneriler

Cezaevi 6gretmenlerinin genel is doyumlarmm “orta” diizeyden “ytiksek” sza
“cok yiiksek” diizeye yiikseltilmesi icin gerekli onlemlerin alinmasi gerekmektedir.
Calismanin sonuglarina gore asagidaki oneriler sunulabilir.

Cezaevi 6gretmenlerinin ¢alisma sartlari iyilestirilmelidir. Bunun igin gerekli fiziki
donanim, arag-gereg, iletisim ve teknolojik imkanlar temin edilmelidir. Bununla birlikte
egitim ve 6gretim faaliyetleri gerceklestirilirken ihtiya¢ duyulan yardima eleman eksikli-
?i de giderilmelidir. Bu anlamda egitim birimlerinde yeterli sayida infaz koruma memur-
armin gorev almasi saglanarak 6gretmenlerin yardimer eleman ihtiyaa giderilebilir.

Cezaevi dgretmenlerinin yoneticiler hakkindaki olumsuz tutumlarim ortadan kal-
dirmak igin, cezaevi yoneticilerinin tutumlarindan veya mevzuattan kaynaklanan durum-
larn tespit edilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu anlamda yoneti-
ci se¢iminin yani sira, yonetici egitim ve yetistirme sistemine de 6nem verilmeli ve bu kap-
samda yoneticilere yonelik kurs, seminer ve egitim programlarmin niceliksel ve niteliksel
olarak gelistirilmesi gerekmektedir. Bu konuda da gerekli incelemelerin yapilarak, yoneti-
ci-ogretmen iligkisi agisimdan olumsuzluklarmn nelerden kaynaklandigim ortaya koyabile-
cek galismalar yapilabilir.

Cezaevi 0gretmenlerinin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planlanmas: ve uygu-
lanmasinda daha etkin bir rol alabilmeleri icin gerekli diizenlemeler yapilmahdir. Bu
konuda mevzuatta yapilacak degisikliklerle daha ¢ok yetkilendirilmelidirler. Ciinkii diger
personel tizerinde herhangi bir idari yetkisi olmayan 6gretmenlerin planlanan bir faaliye-
tin uygulanmasin saglamasit miimkiin olamamaktadir.

Cezaevi Ogretmenlerine mesleklerinde ilerleyebilme imkanlarmmn (uzmanlk,
yoneticilik v.b) sunulmast igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Bu baglamda 6gret-
menlere yonelik olarak uzman kisilerce 6gretim ortamindaki davranis ve tutumlar diizen-
lemeye yo6nelik hizmet ici egitim Erogramlarl diizenlenmeli ve hizmet ici egitim program-
lar1 6gretmenler acisindan cazip hale getirilmelidir.

Cezaevi 6gretmenleri yaptiklari iyi bir is veya basardiklari bir durum sonrasinda
yeterince takdir edilmediklerini diistinmektedirler. Bu olumsuzlugun ortadan kalkmasi
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i¢in yoneticilerin daha duyarli olmalari ve bu konuda da gerekirse mevzuatta gerekli
diizenlemelerin yapilmas: gerekmektedir. Bu baglamda etkili bir 6diil sistemi gelistirilebi-
lir. Bu odtiller ek maas veya ikramiye seklinde olabilir. Boyle bir uygulama 6gretmenin
performansim arttirabilir.

Cezaevi Ogretmenleri kendi fikir ve kanaatlerini yeterince kullanamadiklarin,
almus olduklar: kararlar pratige aktaramadiklarm diisiinmektedirler. Bu olumsuz tutu-
mun da giderilebilmesi igin gerek yoneticilerin gerekse diger personelin daha duyarh
olmasi ve gerekirse bu yonde de mevzuatta gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerekmek-
tedir. Boylelikle cezaevi 6gretmenlerinin kurumda daha fazla aktif rol almalar saglanabi-
lir.

Bu calisma, cezaevi 6gretmenleri ile ilgili simdiye kadar yapilan ilk ¢alismadir
ve sadece 0gretmenlerin is doyumunu etkileyen etkenler incelenmistir. Yeni aragtir-
macilar bu bulgulardan hareketle, is doyumu — verimlilik veya ig doyumu - motivas-
ion iligkisini arastirarak konuya daha da aciklik getirebilirler. Ayrica ceza infaz

urumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin calisma kosullariin incelenerek is doyumunu
etkileyen olumsuzluklarin nelerden kaynaklandigini ve yonetici-6gretmen iliskisi
agisindan olumsuzluklarin nelerden kaynaklandigini ortaya koyabilecek calismalar
yapilabilir.
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THE INVESTIGATION OF THE JOB SATISFACTION
OF THE PRISON TEACHERS IN TURKEY*

Nazim COGALTAY**

Abstract

The purpose of the research is to determine the level of the job satisfac-
tion of the teachers who work in the prisons in Turkey. Furthermore, investiga-
ted that how the demographic characteristics may effect to job satisfaction of
the teachers. The sample of the research consists of 204 teachers of prisons in
Turkey. The data was collected by using Minnesota Job Satisfaction Scale and
Fersonal information sheet. One-Way Anova, LSD and t-test methods were per-

ormed on the data as statistical procedures. Furthermore, qualitative data on

rison teachers’ perceptions of job satisfaction were obtained via interwiev
orm that prepared in accordence with fpurpose of research. According to the
findings OF the research that the levels of overall job satisfaction of the teachers
in the prisons have been found on “middle level”. In terms of overall job satis-
faction, there were no significant differences between the level of job satisfacti-
on and the teachers demografic characteristics.

Key Words: Job, Job satisfaction, prison teacher, prisons in Turkey.

*  This research was compiled from one of the master’s thesis of author.

** The teacher of the prison in Bitlis
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YENI FiZiKk OGRETiM PROGRAMINA VE
UYGULANMASINA YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Ali Riza AKDENIzZ*
Giinay PANIC**

Ozet

Her iilkede, 6gretim programlarinin zaman igerisinde ihtiyaglar dogrul-
tusunda yenilendigi bilinmektedir. Ulkemizde de, 6grenme zorluklari, 6grenci-
lerin ilgisizligi, basarisizligr ve diger tilkelerdeki degisim ve gelisimler goz
ontinde bulundurularak fizik 6gretim program yenilenip uygulanmaya baglan-
mugtir. Bu uygulama ile amaglanan hedeflerin gergeklestirilebilmesi igin, 6nce-
likli olarak ogretmenlerin yeni programi istenen diizeyde algilamalari gerek-
mektedir. Bu ¢alismada, fizik 6gretim programimnin yapisinin, fizik 6gretmenle-
rinin bu programi algilama diizeylerinin ve programi uygulamaya yonelik
goriislerinin incelenmesi amaglanmakta olup, elde edilen sonuglar tartisiimis ve
bir kisim Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fizik 6gretim programy, fizik 6gretmenleri, 6gret-
men goriisleri

Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, degisime ve yeni gelismelere
sebep olmaktadir. Mevcut bilgi birikiminin hizla gelistigi bu gelisim ve degisimin ne
kadar 6nemli oldugunun bilincinde olan gelismis tilkelerde bu durum, 6gretim prog-
ramlarinin ortalama her beg yilda bir giintin ihtiyaglar1 dogrultusunda degistirilmesi
veya gelistirilmesi ile sonuclanmaktadir. Ulkemizde ise ortadgretim kurumlarinda
uygulanmakta olan fizik dersi 6gretim programi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan belirlenen Ozel Ihtisas Komisyonu'nun yiirtitmiis oldugu ¢alismalar sonu-
cunda, “Fizik Dersi 9.Smnif Ogretim Programi” 2007 yilindan itibaren yeniden diizen-
lenmeye baslanmustir. Programdaki bu degisimi sirasiyla, 2008'de 10. ve 11. siruf;
2009’d};1 ise 12. sinuf programi izlemistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009).

Fizik 6gretim programinin teorik temelleri yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayal1 baglam temelli 6grenme yaklagimina dayanmaktadir. Baglam temelli 6grenme
yaKla@lml, Mesleki Aragtirma ve Gelistirme Merkezi (Center for Occupational
Research and Development) biinyesinde olusturulmusg bir 6grenme ve dgretme yak-
lagimidir. Bu yaklasimin ortaya ¢ikmasinda fendeki basarisizligin yaninda okullarin,
isveren kuruluslarin is alanlarinin beklentilerine cevap veremeyen bireyler yetistirdi-
gi yonindeki tespittir. Baglam temelli yaklasim; 6grencilerin giinliik hayatta karsi-
astiklar1 bir olay1 veya giinliik hayatta kullandiklar: ve yakindan tanidiklar: teknolo-
jik bir aract temel alarak tinitede gegen konu veya kavramlarin bu olay veya arag ile
olast baglantilarim kuran bir yaklagimdir (Cepni ve Ozmen, 2011). Baglamsal 6gren-
me ve O0gretme, 6grencilerin akademik materyallerdeki anlami dgérerek ogrendikleri
yeni bilgileri ile eski bilgi ve tecriibeleri arasinda iligki kurabildiklerinde okul calis-
malarindaki anlami gorebilen bir felsefenin tizerine kurulmus olup (Johnson, 2002),
ogrencinin kendinde var olan potansiyelinin farkina varmasin sagEir (Parnell, 2001).

*  Karardeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA Egitim Boliimi Fizik Egitimi AB
**  Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rize
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Ayrica, Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi tarafindan desteklenen bir arastir-
mada yapilandirmaci sif ortamlari olugturabilen, 6grencinin hayatinda degisiklik-
ler yapabilen fen ve matematik 6gretmenlerinin her birinin siniflarinda baglamsal
Ogrenme ve Ogretmeye odaklanan degisik metotlar kullandiklar1 belirlenmistir
(Crawford, 2001).

Fizik 6gretim pro%rammda Ogrencilerin hangi diizeyde, hangi bilgi ve beceri-
lere sahip olacagina yonelik amag-hedefler ile kazanimlara yer verilmesinin yan sira,
geleneksel 6l¢gme-degerlendirmeden daha ¢ok 6grenci farihhklarmm vurgulandig:
alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin 6grencilere etkili bir rehberlik yapmalari, 6grencilere zengin 6grenme
ortamlarinin sunulmasi, 6grencilerin deneyim ve becerilerini, okul bilgilerini iligki-
lendirebilecekleri sosyo-kiiltiirel ve teknolojik cevreleri biiyiik 6nem tagimaktadir
(TTKB, 2009). Bu nedenle, fizik 6gretmenlerinin birgok yeniligi iceren programu etki-
li uygulayabilmeleri i¢in gerekli ve yeterli alan bilgisi ve diger yeni yeterlilikler konu-
larinda beceri kazanmalar1 6nemlidir.

Bu kapsamda yeni fizik 6gretim programi ve uygulanmasina yonelik sinirl
sayida caligmaya (Balta ve Eryilmaz, 2010; Engin ve Biilbiil, 2009; Ergin, 2010;
Kapucu, 2010; Tasgt, 2011; Yolbasi, 2010) ulagiimgtir.

Bu calismada; yenilenen fizik 6gretim programimin yapisinin, fizik 6gretmen-
lerinin bu programi algilama diizeylerinin ve programi uygulamaya yonelik goriisle-
rinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Calismada betimleme yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, Rize il
ve ilcelerinde Fen, Anadolu Ogretmen, Anadolu ve Genel liselerde gérev yapan 29
fizik 6gretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zel-
likleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Mesleki Cinsiyet Toplam | Okul Cinsiyet Toplam

Deneyim Bayan Bay Tura Bayan Bay

1-14 yll arasi 2 - 2 Anadolu lisesi 3 9 12

5-10 y1l arast 6 11 17 Genel lise 6 3 9
Fen lisesi 1 3 4

10 y1ldan 2 8 10

fazla Anadolu - 4 4
Ogretmen lisesi

Tablo 1'de goriildigii gibi, katilimcilarin 19'u bay ve 10'u ise bayandir. Farkl
mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin yaninda, 5-10 yil arasi mesleki deneyime
sahip dgretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ayrica, calismada yer alan
her bir 8gretmen en az bir kez olmak iizere yenilenen fizik 6gretim programina y6ne-
lik tanitim seminerlerine katilmis oldugu bilinmektedir.

Veri Toplama Arac1

Calismada dokiiman analizinden ve yar1 yapilandirilmis miilakattan faydala-
nilmustir. Miilakat sorulari fizik 6gretim programi incelendikten sonra, programin fel-
sefesi ve vizyonu, yaklasimi, bilgi ve beceri kazanimlari, 6lcme ve degerlendirme
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flakla@mlarl dikkate almarak hazirlanmistir. Sorular, amaca uygunluk ve anlagilabi-
irlik agisindan fizik egitimi alaninda bir 6gretim {iyesi ve bir fizik 6gretmeninin
gortsleri dogrultusunda diizenlenmistir. Ayrica, fizik 6gretim programi ve uygulan-
masina yonelik 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismalarin
bazilarinda (Kapucu, 2010; Tas¢i, 2011) benzer miilakat sorularinin kullanilmis oldu-
gu goriilmektedir.

Ayrica, katihimcilarla yiiz ylize gortisme de yapilmigtir. Miilakatlar 45 dakika
stirmiis olup, veriler bir aylik bir siire igerisinde toplanmistir. Mtilakatta yer alan
sorular Ek-1"de sunulmustur.

Verilerin Analizi ve Sunulmasi

Calismada, 6gretmenlerin fizik 6gretim programini algilama diizeyleri ve
programi uygulamaya yonelik goriisleri igerik analizi ile analiz edilmis ve fizik 6gre-
tim pro%raml dokiiman analizi ile incelenmis oluf, programin ayrintilart bulgular
baglhig1 altinda 6zetlenmistir. Arastirmacilar tarafindan; fizik 6gretmenlerinin 6gretim
programina yonelik ifadeleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak kate-
goriler olusturulmus ve bu veriler tablolar halinde verilmistir. Verilerin analizinde
ytizde ve frekans degerleri kullanilmistir. Ogretmenlerin yaptig1 agiklamalardaki
temel diistinceyi 6zetleyen ctimlelerden bazilar1 degistirilmeden sunulmus, gortisleri
aynen aktarilan 6gretmenler, sirastyla O-1, O-2, O-3, ...O-29 seklinde sembolize edil-
mistir.

Fizik 6gretmenlerinin yenilenen fizik 6gretim programini algilama diizeyleri
ve programi uygulamaya yonelik gortisleri degistirilmeden, bulgular baslhig: altinda
sunulmus olup, 6gretmenlerin goriislerinin dogrulugu ya da yanlishgi, 6gretmen
gortsleri ile doktiman analizinden elde edilen bulgularin karsilastiriimasi seklinde
tartisma bolimiinde sunulmustur.

Bulgular

Calismadan elde edilen bulgular sirasiyla; fizik 6gretim programimin igerigi,
ogretmenlerin fizik 6gretim 1En"ogramlru algilama dtizeyleri ve programlar: uygula-
maya yonelik goriisleri olarak ele alinmusgtir.

1-Fizik Ogretim Programinin i¢erigi

Doktiman analizinden faydalanarak, fizik 6gretim programinin gelistirilme
gerekgesi, felsefesi ve vizyonu, 6grenme yaklagimi, 6gretim yontemleri, 6gretmen ve
ogrenci roldi, bilgi ve beceri kazanimlari, 6l¢me ve degerlendirme boyutlar: irdelen-
mis, programa yonelik ayrintilar Ek-2’de sunulmustur.

Cumbhuriyet tarihi boyunca yalnizca 1992 yilinda hazirlanan lise 1. simf fizik
Ogretim programinin hedef ve davranislart icermekte oldugu, diger yillardaki prog-
ramlarin ise sadece konu listesi ve siiflara gore dagilimini kapsadig: bilinmektedir.
Yenilenen Fizik Ogretim Programi1 MEB, EARGED, TTKB ihtiya¢ analizi raporlarinin,
Diinya’daki fizik 6gretim programlariin ve bu programlara yonelik bilimsel calis-
malarin incelenmesi sonucunda hazirlanmigtir. Fizik Ogretim Programinda fizigin
yasamin kendisi oldugunu 6ziimsemis, karsilasacagi problemleri bilimsel yontemle-
ri kullanarak ¢6zebilen, Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre arasindaki etkilesimleri analiz
edebilen, kendisi ve gevresi igin olumfu tutum ve davranislar gelistiren, bilisim okur-
yazarlig1 becerilerine sahip, diistincelerini etkili sekilde ifade edebilen, kendisi ve gev-
resi ile barigik, tiretken bireyler yetistirmek amaclanmaktadir.

Fizik Ogretim Programinin sarmal bir yapiya sahip oldugu, tinitelerdeki bilgi
kazanimlarmnin yani sira Problem C6zme Becerileri, Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre,
Bilisim ve Iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler ile ilgili beceri kazanimlarmin yer
aldig1, bu kazanimlarin ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin deva-
mu1 niteliginde oldugu goze carpmaktadir. Programda yasam temelli yaklasim esas
alinmus olup, tiim 6grenme yontem ve yaklasimlarinin igerik, 6grenci, zaman ve ola-
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naklara gore kullanilabilecegi ve kavramsal gelisimi amaglayan yaklasimlarin kulla-
nilmast gerektigi vurgulanmigtir. Ogrenmede Sgrencilerin zihinsel ve fiziksel aktif
katiliminin ve hizl geri bildirimlerin, bireysel farkliliklar: 6n plana ¢ikaran laboratu-
var ortaminda yapilan deneylerin ve sinif etkinliklerinde grup caligsmalarimin énemli
oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, programda 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlari-
n1 sergileyebilecekleri ¢oklu 6l¢me ve degerlendirme firsatlarinin sunulmas: gerekti-
gi vurgulanmaktadir.

Fizik Ogretim Programinda 6gretmenlerin, programin felsefesine hakim
olmalari, pedagojik formasyon bilgisine ve pedagojik alan bilgisine sahip olmalar:
gerektigi ifade edilmektedir. Bu sayede 6gretmenler anlatacaklari konunun dogasini,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ve 6zelliklerini dikkate almalar: gerektigi-
nin farkinda olur ve amaca yonelik uygun 6lgme ve degerlendirme tekniklerini belir-
leyip kullanabilir. Ayrica 6gretmenlerin fizik konularin1 yasam temelli yaklasima
uygun olarak anlatmalar1 ve 6grencilere yeni kavramlar: farkli durumlara uygula-
malar1 icin firsat vermeleri gerektigi 6n plana gikmaktadir.

Programda mevcut olan 6rnek etkinlerde yapisalci kuram, ¢coklu zeka kurami,
akran 6gretimi, probleme dayali 6grenme, egitsel oyun, isbirlikli 6grenme, rol yapma,
diisiince deneyi, proje tabanli 6grenme, kavramsal degisim metni, sergileyici 6gretim,
zihinsel modelleme, analoji, simiilasyon ve diiz anlatim dikkat ¢ekmektedir. Olgme
ve degerlendirmede ise soru—ceva&n, tartisma, agik uglu sorular, ti¢ asamali tanilama
sorulari, dogru-yanlis, bosluk doldurma, arastirma, performans degerlendirme, kav-
ramsal test goze carpmaktadir. Ornek etkinlerin sinirli olmast nedeniyle 6lgme ve
degerlendirmede kullanilan tekniklerin de sinirli oldugu goriilmektedir.

2-Ogretim Programina Yénelik Géoriisler

Ogretmenlerin fizik 6gretim programimna yonelik goriisleri Tablo 2'de veril-
mistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Programa Yénelik Goriigleri

f %
Ogrenci merkezli 27 93
Gercek yasamdaki baglamlari temel alma 23 79
Rehber 6gretmen rolit 17 59
Alternatif 6lgme degerlendirme 14 48
Yaparak yasayarak 6grenme 7 24
Sarmal bir yap1 7 24
Is birlikli 6 21
Ogrencilerin 6n bilgilerini ve hazir bulunugluk 4 14
diizeyini sorgulama
Herkes igin fizik 4 14
Kavram yanilgilarini dikkate alma 4 14
Cesitli 6grenme kuramlarini (Coklu zeka, 3 10
Yapilandiricr 6grenme vs) dikkate alma
Farkli yontem ve teknikleri kullanma 3 10
Stire¢ odakl 3 10
Soyutu somutlagtirma 1

3
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (27, %93) fizik dgretim programimin
ogrenci merkezli oldugunu, 6gretmenlerin yarisindan fazlas (23, %79§)pr0gramda
gercek yasamda karsilagilan baglamlarin temel alindiimi ve 6gretmenlerin yarisi (17,
%59) programda rehber 6gretmen roliintin 6nerildigini ifade etmistir. O-3 katilimci-
s1, “Konu 1Igi ¢ekici hale getirilerek 6grenci motive edilecek, 6grenci arastiracak ve hazirlikly
gelecek. Ogrenci her dyerde bilgiyi bulabilir, 6gretmenin bilgiyi aktaran roliinii rehber rolii ali-
yor. Ogrencinin buldugu ulasti1 bilgileri tartigtiracak kisi olmas lazim.” seklinde gortisii-
ni belirtmistir. O-21 katilimcisi ise, “Ogrenci bilgi hamali olsun istenmiyor, dogada gor-
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diikleri olaylar1 derste gordiigii ilkelerle agiklasin isteniyor. Bilimsel siireclere katilmasi, aras-
tirmaya yonlenmesi beklenigor. Bunlar nitelikli bir 6gretmenin dgrenciyi yonlendirmesiyle
olur.” seklinde gortistinti belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (14, %48) yeni fizik programimnin alternatif
6l¢gme degerlendirmeye vurgu yaptigini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin gok az1
(3, %10) dlgme ve degerlendirmenin trtin odakli olmasimin yaninda siire¢ odakli
oldugunu ifade etmistir. O-10 katilimcisi, “..performans degerlendirme, portfolyo, kavram
haritasi, yapilandirilmis Qrid, tamlayict dallanmis agag, kelime iliskilendirme, proje, poster
gibi alternatif 6lgme degerlendirme metotlari, 6grenciyi merkeze alan, sadece 6grenme tiriinii-
nii degil 6grenme siirecini de deerlendiren metotlardir.” seklinde gortistint belirtmistir.
Ogretmenlerin bir kismu (7, %24) fizik 6gretim programlarinda yaparak yasayarak
dgrenmenin onemli oldugu ve dgretmenlerin yalnizca tigtintin (3, %10) yapilandir-
mact §grenme kurami (%ibi gesitli 6grenme kuramlarinin baz alindigini ifade etmek-
tedir. O-4 katilimeisi, “Ogrencileri aktiflestirmeye ¢alisiyorum. .. Konunun bir sablonu var-
dir. Konuya uygun modeli se¢meye ¢alistyorum.” seklinde goriistinti belirtmistir.

Ogretmenlerden bazilari (6, %21) fizik programinda isbirlikli 6grenmenin 6ne-
mine, bazilari ise (4, %14) 6grencilerin 6n bilgilerinin ve hazir bulunusluk diizeyinin
sorgulamasmin gerekliligine deginmektedirler. O-4 katilimcisi, “deney gruplar: ya da
aragtirma gruplari olusturdum. Bos derslerde sectikleri arkadaslarima ders anlatmay: sagla-
ma;/a calistim. Rehber 6gretmenlerle ders calisma teknikleri hakkinda bilgi vermeye ¢alistik.
Veli ile el ele projesini uygulamaya ¢alistik.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ogretmen-
lerin ¢ok az1 (4, %14) fizik programinda kavram yanilgilarina odaklanmanin 6nemi-
ne deginmistir.

Tablo 2 dikkate alindiginda, 6gretmenlerin fizik programinin 6grenci merkez-
li oldugu, giinliik hayatla iligki kurmanin 6nemli goriildiigu ve rehber 6gretmen rolii
konularinda bilgi sahibi olduklari, fakat alternatif 6lgme ve degerlendirmeyi duyma-
larina ragmen verdikleri 6rneklerin programda nerilen 6lgme ve degerlendirme icin
%eterli olmadig: iériﬂmektedir. Ayrica, programin gelistirilmesinde temel alman
aglam temelli yaklagim ve yapilandirmac 6grenme kurami hakkinda 6gretmenlerin
¢ok azinin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Benzer konuda bir aragtirma yiirtiten
Ayvaci (2010) ¢alismasinda, 6gretmenlerin baglam temelli yaklagim hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin belirtmistir.

3-Programin Uygulanmasina Yonelik Goriisler

Ogretmenlerin fizik 6gretim programinin uygulanmasima yonelik goriisleri;
fiziki sartlar, 6gretim programinin yapisi, ders kitabi, 6grenci profili ve uygulayici
ogretmen boyutlarinda irdelenmektedir.

Ogretmenlerin fiziki sartlara yonelik goriisleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Fiziki Sartlara Yoénelik Gériisleri

F %
Yetersiz ders saati 29 100
Laboratuarin olmamasi 8 28
Malzeme eksikligi 6 21
Tatiller, térenler, toplantilar vs. 6 21

. Ogretmenlerin tiimii (29, %100) ders saatinin yeterli olmadigin ifade etmisgtir.
O-10 katilimeisi, “ders saatleri yetersiz, programu istenilen sekilde uygulamak imkinsiz hale
felmzs hatta konular bitirilememigtir. 10. stmiflar icin segmeli astronomi, 11. simiflar icin bilgi

urami gibi dersler segip bu derste de fizik islemek soruna kalici bir ¢oziim olmayacaktir.” sek-
linde goriisiinii belirtmistir. Ogretmenlerin bazilari (8, %28) okullarinda laboratuarin
olmadigini, dgretmenlerin birkac (6, %21) laboratuarda f/eterli malzeme olmadigini
ve §gretmenlerin bazilari da (6, %21) tatiller, torenler, toplantilar vs. dolay fizik ders-
lerinin yapilamadigini ifade etmistir. O-1 katilimcisi, “deneylerde 8-9 grup kuruyorsu-
nuz, 1 grup igin malzeme var. 9. sumf etkinlikleri kolay malzemelerle olur, iist smzﬂl{zrdaki
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deneyler oyle degil. Dalga legeni, kirilma vs. diizenekler hazir gelse, derste uygulamak icin
stire verilse, ne malzeme ne de siire veriliyor.” seklinde gortisinii belirtmistir.

Tablo 3 dikkate alindiginda, 6gretmenler fizik ders saatinin yetersiz oldugunu
bu nedenle konular: yetistirmede problem yasadiklarin: ifade etmektedirler. Benzer
konuda calisma yapan Kapucu &010) calismasinda, 6gretmenlerin ders saatinin
yetersizliginden dolay1 fizik konularin yetistiremediklerini ve ders saatinin arttiril-
masi gerektigini ifade ettiklerini belirtmektedir. Yetersiz ders saati nedeniyle fizik
dersleri, 6gretmenlerin konular: bazen ytizeysel anlatmasiyla ya da son tinitelerin
gecistirilmesiyle sonuglanmaktadir. Marulcu ve Dogan (2010) calismasinda, ders saa-
tinin yeterli olmadigini ve bu durumun konularin bazen ytizeysel anlatilmasi ile
sonuglandigini ifade etmektedir.

Ayrica, 6gretmenlerin malzeme eksikligi ia da laboratuarin fiziksel kosulunu
bir sebep gostererek laboratuarlar: ?/eteri kadar kullanmadiklarini diger bir ifadeyle
programda yer alan 6nemli deneyleri yapamadiklarini ifade etmislerdir. Tanel ve
Tanel (2010;, calismasinda, laboratuarlarin yeni 6gretim programindaki konulara
yonelik deneylerin gerceklestirilmesine yetecek kadar yeterli arag-gere¢ donanimi
olmadigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin fizik 6gretim programinin yapisina yonelik goriisleri Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretim Programimin Yapisina Yoénelik Gortigleri

F %
Konu yogunlugu 14 48
Konularin soyut ve zor olmasi 9 31
Konu siralanigi 8 28
Bilimsel hatalar 7 24
Ogrenci seviyesine uygun olmama 3 10
Disiplinler aras1 uyumsuzluk 2 7

Fizik 6gretim programinin yapisina yonelik, 6gretmenlerin yarist (14, %48)
konu yogunlugunu, 6gretmenlerin bazilar1 (9, %31) programda yer alan konularin
soyut ve zor oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin birkagi (3, %10) ise program-
da yer alan bazi konularin 6grenci seviyesine uygun olmadigin ifade etmistir. O-10
katihmaisi, “Ilkogretim 6. sinifta okutulan 1s1gin diizgiin ve daginmik yansimasi, diiz ayna,
yansima yasalari ve goriis alani konularimin 12. sinifa, modern fizik konusunun ise 10. Stnifa
konulmas: 6grenci seviyesi bakimindan uygun degildir.” seklinde goriistinii belirtmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 (7, %24) fizik programinda bilimsel hatalarin oldu-
gunu ifade etmistir. O-10 katilimcisi, “11. suf Fizik Programin 70. sayfa son paragrafin-
daki formiil, E = mc? ile he/A egitliginden ¢ikariliyor. (1-cosa) ifadesi pay kisminda olacak. 49.
Sayfada Ep= Baglanma enerjisi yazilmig, dogrusu, Ep = Potansiyel enerji olacaktir. 11. stnif
ders programi 41. sayfada swilar ve gazlar i¢in aymi a katsayist tamimlaniyor. Gazlar igin
1/273 oranmina deginilmemis. 11. Stmifta enerji konusunda “balistik sarka¢” in verilmesi bilim-
sel bir hatadir. Enerji konusunda “basit”, momentum konusunda “balistik sarkac” yazilma-
Itydi. Ingaat ve mekanik miihendisliginde farkli olan Moment ile tork kavramlarini, bazi iilke-
ler ve bilimciler, istisna olarak fizik icin aynt anlamda kullanilmaktadir. Tork momentin ozel
bir durumudur. Bilegkeleri sifir olan kuvovetlerin(kuvvet ¢ifti) momenti tork olarak adlanduri-
Iir. Ornegin bir vidanin, bir tornavidanin donmesi tork olarak adlandirilan momenttir.
“Moment” terimi evrensel halde ortak kullanilmakta iken tork konusunda ayrilik vardur. 11.
sinif programinda bu farktan bahsedilmemis 46. sayfada ogrenilecek bilimsel kavramlar kis-
minda “tork (kuvvet momenti)” ifadesiyle momentin tork’a egit oldugu vurgulanmistir. Oysa
programda konu adi moment olmali, Tork’a da atifta bulunulmalydr.” seklinde gortistinti
belirtmistir.
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Ogretmenlerin bazilari (8, %28) ise programdaki konu siralanmisinda problem-
ler oldugunu ifade etmistir. O-10 katilimcisi, “11. sinif programi 69. sayfa 3.11 nolu uya-
rida giinliik yasamda gozlenen cisimlerin boyutu, belli oranda atomik boyuta kadar kiigiiltii-
lerek her bir boyut atom boyutu ile kiyaslantr. Ornegin bir insan viicudundaki atom sayist
verilerek kiyaslama bagslatilabilir deniliyor. Somuttan soyuta yaklagimda bu uyar atom model-
leri konusunun en baginda olmaliydr.” seklinde goruistini belirtmistir. O-23 katihimcist
ise, “10. siniflarda Dalgalar konusunda su dalgalarinin parabolik engelden yansimas: ve mer-
cek sekilli s1§ veya derin yerlerden gegisi veriliyor. Once optigin ilgili kismi olmaliydi.
Ilkogretim 6. simifin 7. iinitesinde yansimayy, 7. sinifin 5. iinitesinde de kirilma veriliyor. 8.
ve 9. sinifta 151k yok, program bu noktada sarmal ozelligini kaybediyor.” seklinde gortistinii
belirtmistir. O-18 katilimcisi, “Michaelsen- Morley deneyinde gozlemcinin interferometre-
den 1gikta girisimi gozledigi anlatiliyor. Dalgalar konusu sonra yer altyor. Dalga, kirinim bil-
me}yen 10. suif ogrencisine girisim konusunu ve daha onemlisi 151511 elektromanyetik bir
dalga oldugunun agiklanmas: imkdnsiz oluyor.” seklinde gortisiinii belirtmistir. O-21
katilimeisi, “Aydinlanma konusunun dalgalar iinitesinde islenmesi uygun degildir.
Aydimnlanma olayim dalga teorisi de destekler. Ancak, aydinlanma konusu tanecik teorisinin
kalesidir. Ustelik diiz ve ¢ukur ayna ile mercek konulart 12. sinifa konuldugundan diiz ayna-
I1, cukur aynali, mercekli aydinlanma sorulari ihmal edilmistir.” seklinde goriistinii belirt-
mistir.

Ayrica dgretmenlerin ¢ok az (2, %10) disiplinler arast uyum konusunda bir
sikint1 oldugunu ifade etmislerdir. O-10 katilimcisi, “Program “disiplinler arast” uyum
gostermiyor. 10. stmif kimya dersinin 1. iinitesi atomun yapist islenirken dalgalarin girigimi
ozelligi verilmektedir. Fizikte ise su dalgalarinda girisim ayni sinifin son konusu olarak yer
almaktadir.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O-4 katihmcisi ise, “10 ve 12. sinifta baz
konular matematiksel islem gerektiriyor. Tiirev integral gerekiyor yerine gore, matematik der-
sinde bu konu 12. sinifta 2. donem. Biz de 1. donem gerekiyor alternatif akim devrelerinde. Bu
nedenle matematik ogretmeninden konuyu one alip basit integral tiirev anlatmasini istedik.”
seklinde goriisiinii belirtmistir.

Fizik programinda 6grenci merkezli yaklasim vurgulanirken, zaman sorunu-
nu ifade eden 6gretmenler konular: yetistirebilmek igin dersi aktif olarak kendileri
anlatmaktadir. TTKB (2009) fizik 6gretim programinda bilgi kazamimlar: kadar bece-
ri kazanimlari da goze carpmakta ve 6grencilerin bilgiyi edinmeden 6nceki deneyim
eksikliklerinin beceri kazamimlari ile giderilmesi hedeflenmektedir. Fakat 6gretmen-
lerin zamanin yetersizligine ¢6ztim olarak dersi teorik olarak islemeleri, beceri kaza-
nmimlarimn ihmal edildiginin de bir gostergesidir. Ayrica, irograml incelemeyen veya
ﬁﬁzeysel inceleyen 6gretmenlerin yani sira programi dikkate alan ve ciddi anlamda

ritik eden 6gretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Programi inceleyen 6gretmen-
lerden bazilar1 programda yer alan bazi bilimsel hatalari ifade etmiglerdir. Program
incelendiginde, bu hatalarm giincellenmemis programda mevcut oldugu, yeni egi-
tim-ogretim yili itibariyle giincellenmis programda ise bu hatalarin giderildigi
gorilmiistiir.

Ayrica bazi 6gretmenler programda yer alan bazi konularin 6grenci seviyesi-
ne uygun olmadigini, bazi {inite siralamasinda ya da konularda somuttan soyuta ilke-
sinin gozardi edildigini ve disiplinler arasi uyum konusunda bir sikint1 oldugunu
ifade etmislerdir. Bu durum programda, her bilgi kazaniminin 9. siniftan itibaren tist
smiflara dogru gidildikge basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yakin-
dan uzaga genisletilerek ve derinlestirilerek verildigi, fakat matematik 6gretim prog-
ramiyla esglidiimlii olarak bir calisma olanag yaratilamadigindan stirecin saglikli
gerceklesemedigi ifade edilmektedir (TTKB, 2009).
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Ogretmenlerin fizik ders kitabina yénelik goriisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ders Kitabina Yénelik Goriisleri

f %
Yetersiz bolim sonu sorular: 18 62
Konu bagliklarinin ve konularin agir1 hikayelestirilmesi 13 45
Konu bilgisiyle ¢6ziilemeyen boliim sonu sorular: 12 41
Kazanimlarla iligkili olmayan bolim sonu sorular: 12 41
Gorseller ve tasarim ilgi ¢ekici degil 10 34

Konular arasi gegiste yagsanan sikinti (i ice gegmis/ani gegig) 10 34

Bilimsel hatalar 8 28
Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamasi ya da basit olmasi 7 24
Yiizeysel konu anlatimi 7 24
Etkinliklerin fazla olmasi 3 10
Giincel hayatla iligkilendirme yetersiz 2 7

Ogretmenlerin yarisindan cogu (18, %62) ders kitabindaki béliim sonu sorula-
rinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. O-16 katilimcisi, “MEB'in kitab: gorsellik, konu
anlatimi, soru olarak yetmiyor. Bosluk doldurma, dogru yanls, test, dallandirma var. Fakat
her iinitenin sonunda dallandirma sorulari yok. Ogrencinin bir soruyla konuyu pekistirecegi-
ni zannetmiyorum.” seklinde goriistinii belirtmistir. Ogretmenlerin bazilar1 (12,%41)
ders kitabinda kazanimlarla iligkili olmayan boliim sonu sorulari oldugunu ifade
etmistir. O-11 katilimcisi, “Eylemsizlikle ilgili egik diizlemde cisim hareketi sorusu vardi, bu
sene soruyu ¢ikardilar. Sorunun ¢oziilebilmesi icin kuvvet diyagramini egik diizlemde cizebil-
mesi, eylemsizligi de bilmesi lazim.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O-22 katilimcisi,
“dinamik konusunda makaranin ucunda iki cisim bagh, yatay diizlem, iki cisim iist iiste, stir-
tiinme kuvveti var, ivmeyi soruyor ya da hi¢ makara vermemis iki cisim iist iiste bunlar bera-
ber gidebilir mi gidemez mi seklinde sorular soruyor. Diger taraftan dinamigin 2. prensibini
uygular dediginiz zaman bunun icerisine bircok sey giriyor.” seklinde gortisiinii belirt-
mistir.

Ogretmenlerin bazilar1 (10, %34) ders kitabinda konular arasi gegiste sikintilar
oldugunu, 6gretmenlerin ¢ok azi (2, %7) baz: konularin giincel hayatla iligkilendiril-
mede yeterli 6rnek sunulamadigin ifade etmistir. O-1 katilimcisi, “Sivilarin kaldirma
kuvveti 11. sunifta. Kitaptaki 6rnekler demode, 6grenciler ilkogretimden biliyorlar. Herkes bil-
§isayar ash bellek, ses kayit cihazi, telefon kullaniyor, bunlarin ¢alisma prensibi anlatilma-
1.” seklinde goriistinii belirtmistir.

Tablo 5'te gortildiigii gibi, 6gretmenlerden bazilari ise (8, %28) ders kitabinda
bilimsel hatalarin oldugunu ifade etmistir. O-10 katthmaisi, “programinin 49. sayfasin-
da Tork formiilii Fxd olarak yazilmugti. Bu hata, Ortadgretim Genel Miidiirliigiiniin
13.10.2010 tarih ve 07207 sayii yaziswyla diizeltilmis ve okullara da bilgi verilmistir.
Dogrusu rxF seklindedir. Ders kitabr bu de§isiklikten once basildigt igin yanlig olarak kaldi.”
seklinde Eérﬁgﬁnﬁ belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari (7, %24) piyasadaki
diger fizik kitaplariyla MEB kitabinin gelistigi durumlar oldugunu ya da piyasadaki
diger kitaplarin kendi arasinda tutarsizliklar oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmenlerin tamamina yakiny, fizik ders kitabini tek bagina kullanmadigini
yardimar kitaplardan faydalandigini, bir kismi ise kitab1 kullanmadigini ifade etmis-
tir. Bu durum Sengoren, Tanel, Yildirim Benli ve Kavcar'in (2010) calisma bulgula-
riyla paralellik gostermektedir. Ogretmenler MEB ders kitabini genellikle konu sinir-
larint ve konu bagliklarin1 dikkate almak igin kullandiklarini ifade etmiglerdir. Bu
durum kitabin yapist hakkinda bilgi sahibi olunamadigindan etkili olarak kullamil-
madig1 anlamina gelmektedir. Ogretmenler kitapta konularin hikayelestirilerek veril-
mesinin ve ytizeysel anlatilmasinin konunun anlagilmast igin yeterli olmadig gorii-
stine sahiptirler. Ogretmenler kitaptaki sorularin sinirli oldugunu, daha fazla 6rnek
gormek istediklerini ifade etmistir. Bu durum onlarin kaynak kitap arayisinda olma-
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larinin da agiklayicisidir. Ayrica calismada 6gretmenlerin yarist ders kitabi konu
anlattiminda ve konular arasi geciste sikintilar oldugunu ifade etmektedirler. Bu
durum Marulcu ve Dogan’in (2010) ¢alismasiyla paralellik gostermektedir.

Fizik kitaplarmi gorsellik ve tasarim agisindan ilgi ¢ekici bulan 6gretmenlerin
yani sira olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin de oldugu anlagilmaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin bazilar fizik kitaplarinda imla ve basim hatalar1 oldugunu ifade
etmektedirler. Seng6ren, Tanel, Yildirim Benli ve Kavcar (2010) ¢alismasinda, 6gret-
menlerin 9.smif fizik ders kitabini fiziksel 6zellikler, etkinlikler ve gorsellik yonlerin-
den iyi; icerik, anlatim ve dil, 6gretimsel destek ve diizenleme de ise yeterli oldugu-
nu ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin dgrenci profiline yonelik goriisleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrenci Profiline Yonelik Goriisleri

f %
Yetersiz 6n bilgi 21 72
Yetersiz matematik islem becerisi 11 38
Sorumsuzluk ve ilgisizlik 9 31
Ogrencinin sinavlara yonelik (YGS-LYS) ¢alisma 9 31
ve soru ¢ozimii beklentisi
Fizige kars1 olumsuz tutum 8 28
Yetersiz problem ¢dzme becerisi 6 21
Kisisel sorunlar 5 17

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (21, %72) 6grencinin fizik konularina iligkin yeterli
6n bilgisi olmadigim ifade etmistir. O-12 katilimaisi, “11. sinif 6grencilerinde 9 ve 10.
simif temeli olmadigindan ogrencilerde ¢agrismasi gerekenleri siz olugturmak zorunda kali-
yorsunuz” seklinde goriistinii belirtmistir. O-22 katilimaisi, “...Ornegin elektrik konu-
sunda dogada kag tane yiik var dedigimde yarisi art1 eksi diyebiliyor. Elektrik konusunda en
basit bilgi bunu bilmiyor.” seklinde gortistinii belirtmistir.

Tablo 6'da goriildiigi gibi, 6gretmenlerin bazilari (11, %38) 6grencilerin yeter-
siz matematik islem becerisine ve bazilari (6, %21) 6grencilerin yetersiz problem
¢6zme becerisine sahip oldugunu ifade etmigtir. O-2 katilimaisi, “paralel bagli devrede
1/6+1/12 anlatyorum, ondalikly sayisal goriince korkan ogrencilere fizik anlatmaya ¢alisnyo-
rum...Atomun kiitlesine 1 diyemiyorsunuz, gercek hayatla iliskili olacak diye, bu sayilar
ogrencileri yoruyor.” seklinde Eﬁrﬁgim’i belirtmistir. Ogretmenlerin bazilar1 (9, %31)
ogrencilerin sinavlara yonelik ¢alisma ve soru ¢oziimii beklentisi oldugunu ifade
etmistir. O-3 katilimaisi, “iiniversite stnavina yonelik daha cok test ¢oziiyoruz, miifredatta-
ki kazamimlarm digina ¢ikmak zorunda kaliyorum. Kendi sinavimda yeni sisteme aligsimlar
diye yeni sistemin onerdigi soru tarzlarmdan soruyorum. Ogrenciler o tip sorular: sevmiyor,
kendilerini bosuna yorduklarimi diisiiyorlar.” seklinde gortistinti belirtmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu programda sarmal bir yapinin olmasi nede-
niyle, 6grencilerin konuya iligkin 6n bilgilerinin sonraki konular icin zemin olustur-
masi gerektirdigini ifade etmektedir. Fakat 6gretmenler, 6grencilerin 6n bilgilerinde
cagrisimin yapilamadigini, anlatilmis konularin tekrar anlatilmak zorunda kalindigi-
n1 ve bunun zaman alici bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. TTKB'ye (2009) gore, fizik
dersinde anlamli bir 6grenme; 6grencilerin 6n bilgilerinin gecerliginin kontrol edildi-
gi, gercek yasamda kargilagtiklar: baglamlarin temel alindigi, 6grencinin her zaman
zihinsel, ¢ogunlukla da fiziksel olarak etkin oldugu ve kavramsal degismenin sag-
landig1 6grenme ortamlarinda gergeklesmelidir. Bu nedenle, hem programin yapis
hem de yapisinda barindirdigi 6grenme kuramlar agisindan 6grencilerin 6n bilgileri
dikkate alinmali ve bu bilgilerin gecerligi, dogrulugu ve kavram yanilgilart agisindan
tespit edilmesi énemlidir.

Ogretmenler, 6grencilerin fizik dersini sikict ve énemsiz olarak gérdiiklerini
ifade etmektedir. Bu durum 6grencileri motive etmeyi engelledigi gibi 6gretmenin
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sevkini de kirmaktadir. Bu durum fizik igeriginin 6grencinin gtinltik yasamiyla bag-
lant1 kurulamadiginin gostergesi olabilir. Bu baglamda programda esas alinan bag-
lam temelli 6grenme, 6grencilerin gercek yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki
iliskinin farkina varmalarini saglamada ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
etkili) oldugu ifade edilmektedir (Rayner, 2005; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim,
2007).

Ogretmenlerin uygulayict 6gretmene (kendilerine) yonelik gortisleri Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Uygulayict Ogretmene Yonelik Goriisleri

f Jo
Miifredatla paralel olmayan smavlar (YGS-LYS) 27 93
Yeni programin nasil uygulanmasi gerektigini bilememe 23 79
Olgme ve degerlendirme konusunda yetersiz bilgi 19 66
Yeni konular hakkinda bilgi eksikligi 14 48
Deneyler hakkinda bilgi eksikligi 11 38
Degisiklige (yenilige) direng gostermek 11 38
Sistemin, miidiirlerin ya da ebeveynlerin,6gretmenleri 9 31
STS veya YGS-LYS gibi sinavlara gore degerlendirmesi
Piyasadaki diger fizik kitaplar1 7 24
Yeni programdaki 6grenme kuramlarini uygulayamama 5 17
Ogrenciyi siirekli takip (6lgme ve degerlendirme) 5 17
edememe
Ogrencilerin kontroliinii saglayamama (siuf yonetimi) 5 17
Aile ile isbirligi saglayamama 4 14

Ogretmenlerin tamamina yakin (27, %93) programla paralel olmayan sinav-
larin programin kazanimlarina bagh kalmay: engelledigini itade etmistir. O-2 kati-
limcisi, “programda ¢ocugun yorumlamast ¢ok onemli. Bu tarzda sorular soruyorum fakat
Seviye Tespit Sinavinin miifredatla iligskisi yok. 9. simifta ozkiitlenin formiilii verilmeyecektir
yazuyor, fakat STS de isleme dayali soru soruldu. Hatta karisimlarin oz kiitlesi ¢ikt.” seklin-
de gortistini belirtmistir.

Tablo 7'de goriildigi gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (23, %79) yeni progra-
min nasil uygulanmasi gerektigini konusunda sikinti yasadiklarini ifade etmistir. O-
1 ve O-23 katilmailari, “kazanimlart bilirsen neyi vermen gerektigini bilirsin fakat nasil
verilmesi gerektigi noktasinda ciddi bir sitkint1 var. Uzman birinin gelip agiklama yapmasi
lazim, benim gibi veya a b okulundaki hocalarmn gelip bilgi vermesi degil. Sorularimiza tam
anlamiyla cevap verilemedi.” seklinde goriislerini belirtmistir. O-8 katilimcisi, “uzman
kiginin programa uygun bir dersin 45 dakika boyunca nasil anlatilacagini gUstermesini iste-
rim. Yapilan etkinliklerle birlikte verilen ders zamaninin yeterli olmadigini goriiyoruz.” sek-
linde goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (19, %66) dl¢me ve degerlendirme konusun-
da yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir. O-22 katilimaisi, “Onceden klasik
tarzda sorularla kolay oluyordu. Simdi dogru yanlis, bosluk doldurma, eslestirme, test..
Kavram haritalarim bilgisayar ekranmindan gosteriyorum. Dogru yanlisa giden sorular kavram
haritas: seklinde olan sorular yanlis bilmiyorsam.” seklinde goriistint belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisi (14, %48) yeni konular, 6gretmenlerin bazilar: (11, %38)
deneyler hakkinda bilgi eksikligi oldugunu ifade etmistir. O-3 katilimcisi, “Rolativite,
Michaelsen-Morley deneyi vs ¢ok yiizeysel geciyoruz. Neden sorusu sormazsaniz iistesinden
geliriz, yoksa isin i¢inden ¢ikamayiz.” seklinde goriistinti belirtti. O-27 katihmecisi, “¢ift
yarik, dalga legeni vs kurup yapamiyoruz.” seklinde goriistinti belirtmistir. O-10 katilim-
as1, “Bakanlik 2005 yilinda PHYWE (vernier), 2009 yilinda FOURIER(Nova5000) labratu-
ar cihazlarin dagitti. Ders programimin yogunlugundan bu sistemler unutulmus durumda-

dir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Ogretmenlerin tamamina yakini programin nasil uygulanmasi gerektigi konu-
sunda sikinti yagadiklarini, bu konuda bilgilendirilmelerinin hem kendileri hem de
ogretimin verimliligi agisindan olumlu olacagini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen-
lerin yaris1 programda yer alan 6zellikle ileri diizeyde modern fizik ve astronomi
konularinda sikintilar1 oldugunu ve fizik ders kitabinda yer alan bazi deneylerin
ozellikle dalga legeni deneyi, 151k teorileri tek ve ¢ift yarik deneyi, Michaelsen-Morley
deneyi gibi deneylerin nasil yapilacagint bilmediklerini ifade etmistir. Bu sonug
Yolbagi'min (2010) ¢aligmast ile ortiismekte olup, bunun sebebi fakiiltelerdeki eksik
Ogretim ve yetersiz hizmet ici egitim oldugu soylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin bazi-
lar1 6grencilerin etkinlikleri ve hikayeleri gereksizmis gibi gordiiklerini ve tiniversite
smavina yonelik soru ¢6zmek istediklerini ifade etmektedir. Fizik kitabinda yer alan
konu ve etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekememesi ya da kitabin 6grencilerin sina-
va yonelik calisma isteklerini karsilayamamasi soz konusu olabilir. Bu durum
Marulcu ve Dogan’in (2010) ve Diilgeroglunun (2010) ¢alismalariyla értiismektedir.

Tartisma ve Sonuglar

Tartisma ve sonuglar ti¢ alt baglik altinda sunulmaktadir.

1-Fizik Ogretim Programinin I¢erigine iliskin Tartisma ve Sonuglar

Fizik 6gretim programinin sarmal bir yapiya sahip oldugu, tinitelerdeki bilgi
kazanimlarinin yani sira PCB, FITC, BIB ve TD ile ilgili beceri kazanimlarinin yer
aldig1 gortilmektedir. Programda yasam temelli yaklasim esas alinmis olup, 6grenci-
lerin zihinsel ve fiziksel aktif katthminin saglanabilecegi, bireysel farkﬁhk?arl on
plana ¢ikaran laboratuvar ortaminda yapilan deneyler ve simif etkinlikleri goze gar]p—
maktadir. Ayrica, programda dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarin sergileyebile-
cekleri ¢oklu 6lgme ve degerlendirme teknikleri 6rnek olarak sunulmaktadir. Fakat
burada 6nemli olan 6gretmenlerin fizik konularini1 yagam temelli yaklagima uygun
olarak anlatmalar1 ve 6grencilere yeni kavramlari farkli durumlara uygulamalari icin
firsat vermeleri, anlatacaklar1 konunun dogasina, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine ve 6zelliklerine uygun amaca yonelik, bilgi, beceri ve tutumlarin sergi-
leyebilecekleri 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini belirleyip kullanabilmeleridir. Bu
durum, 6gretmenlerin programin felsefesine hakim olmalarinin yaninda, pedagojik
formasyon bilgisine ve pedagojik alan bilgisine sahip olmalarim gerektirmektedir.

Programda mevcut etkinlerde yapisalct kuram, ¢oklu zeka kurami, akran
ogretimi, probleme dayali 6grenme, igbirlikli 6grenme, diisiince deneyi, proje taban-
i 6grenme, kavramsal degisim metni, zihinsel modelleme ve diiz anlatim; dlgme ve
degerlendirmede ise soru-cevap, tartisma, acik uglu sorular, ii¢ asamali tanilama
sorulari, dogru-yanls, bosluk doldurma, arastirma, performans degerlendirme, kav-
ramsal test %b'ze carpmaktadir. Programda, otantik ortamda (6grenirken) ve perfor-
mansa dayali olarak bilgiyi 6lgerken beceri ve tutumlar1 6l¢ebilen tekniklerin kullani-
mi s6z konusudur. Bu c?urum ogrenci veya 0gretmen merkezli tiim 6grenme yontem
ve yaklagimlarin igerik, 6grenci, zaman ve olanaklara gore kullanilabilecegini goster-
mektedir. Fakat programdaki 6rnek etkinlerin smirli olmasi nedeniyle 6lgme ve
degerlendirmede kullanilan tekniklerin de sinurli oldugu goriilmektedir. Ayrica prog-
ramda mevcut olan baz: etkinliklerin kolay, baz1 etkinliklerin ise 6n bilgi ve hazirlik
gerektirdigi goriilmektedir. Bu ise kolay olan etkinliklerin gelistirilmesini ve 6gret-
menlere hem konunun 6gretilmesinde hem de programin 6nerdigi 6l¢gme degerlen-
dirme teknikleri agisindan yeni etkinliklerin gelistirilmesini gerektirmektedir.

Ayrica 11. ve 12. simif programlarinin 9. ve 10. simf programina gore daha
yogun oldugu ve her bir kazanim icin bir veya iki ders saati ayrildig: goriilmektedir.
Fakat programlarda yer alan kazanimlarin zorluk derecesi, 6grenci 6n bilgi diizeyi,
baz: etkinliklerin hazirlanmasi ve yapilmasimin zaman alici olmasi, 6grenct motivas-
yonunu saglama ve 6grenme ortami kontrolti dikkate alindiginda 11. ve 12. smnif
programi icin ders saatinin yetersiz oldugu soylenebilir.
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2-Ogretmenlerin Programi Algilama Diizeylerine iliskin Tartisma ve
Sonuglar

Ogretmenlerin tiimii fizik 6gretim programinm 6grenci merkezli oldugunu
ifade etmekte, fakat 6gretmenlerin yarisina yakini 6grenci merkezli yaklagsimi dersin
tamaminin 6grenci kontroliine birakilmasi seklinde diistinmektedir. Bu durum 6gret-
menlerin sadece yarisimin, rehber 6gretmen roltinii tanimlayabilmeleriyle 6rtiismek-
tedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin tyarlsma yakiny, fizik pro%rammm alternatif 6lgme
degerlendirmeye Vurﬁu yaptigini ifade etmesine ragmen, alternatif 6lgme ve deger-
lendirme teknikleri hakkinda ayrinti bilc%i veremedikleri goriilmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin sadece birkagi Slgme ve degerlendirmenin triin odakli olmasinin
yaninda stire¢ odakli oldugunu ifade etmistir. Fakat 6gretmenlerin neredeyse tama-
minin zaman sikintisint gosterip, sadece tiriin (bilgi) degerlendirmeyi dikkate aldik-
lar1 belirlenmistir. Oysaki TTKB (2009), sadece bilgiyi ve %enelde sonucu 6lgen gele-
neksel yaklasim yerine bir bilgiyi 6l¢erken beceriyi de 6l¢ebilen bir yaklagimin benim-
senmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin bir kismu fizik 6gretim programinda yaparak yasayarak 6gren-
menin 6nemli oldugunu ve yalnizca birkaginin yapilandirmact 6grenme kurami gibi
cesitli 6grenme kuramlarimi baz aldiklarimni ifade etmektedir. Bu durum programin
felsefesini uygulayabilmeleri i¢in 6gretmenlerin gerekli kuramsal bilgilerinin olmadi-
g1 anlamina gelebilir. Programin 6grenme kuramlar: hakkinda ayrintili bilgi veren
Ogretmenlerin ise genelde mesleki deneyimlerinin daha az olan 6gretmenler oldugu
§6rﬁlmﬁ§tﬁr. Bu durum ise tiniversiteden daha yakin tarihte mezun olan 6gretmen-
erin yenidprogramlarm felsefesi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar: anlamina
gelmektedir. Ayrica 6nceki yillarda ilkogretimde fen ve teknoloji 6gretmeni olarak
gorev yapmus olup, su anda ortadgretimde fizik 6gretmeni olarak gorev yapan 6gret-
menlerin de 6grenme kuramlari hakkinda agiklayic bilgiler verdigi goriilmiistiir. Bu
ogretmenlerin ilkogretim fen ve teknoloji programi hakkinda %ﬂgilerinin olmasi
nedeniyle, fizik §gretim programina daha ¢abuk adapte olduklarin séyleyebiliriz.

zﬁ}lrlca o6gretmenlerin ¢ogu, tam anlamiyla fizik 6gretim programini benimse-
yemedikleri ve kendi diistincelerine gore fizik dersini ytriittiiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerin eski aligkanliklarindan vazgecemedikleri ifade edilebilecegi gibi,
programin yapist hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan kendi diistinceleri-
ne gore dersi islemek zorunda kaldiklar1 da ifade edilebilir. Bu sonu¢ Kapucu'nun
(2010) galigmast ile paralellik gostermektedir. Bu durumda dgretmenlerin programin
yapisi, programa uygun bir dersin nasil uygulanmasi gerektigi ve 6l¢me degerlen-
dirmenin nasil yapilmas: gerektigi hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Balta
ve Eryilmaz (2010), Eke (2010), Kapucu (2010) ve Yolbasi'nin (2010) ¢alismalarinda,
dgretmenlerin yeni programlarla ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar: ifade
edilmektedir.

3-Ogretmenlerin Programi Uygulamaya Yoénelik Goriislerine Iliskin
Tartisma ve Sonugclar

Ogretmenlerin yarisi fizik 6gretim programin konu yogunlugunu elestir-
dikleri, konular1 yetistirebilmek i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklarini, bu
sorunu ortadan kaldirmak i¢in ise kendilerinin aktif olarak dersi anlatmay: tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Yeni fizik programmin asil amaci fizik etkinlikleri ve
yasam temelli 6grenme iken, 6gretmenin aktif olmasi ]lajrogramm amacinin yerine

etirilmesinde bir sikinti olarak gortilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler fizik ders

itabinda yer alan etkinliklerin sayica fazla oldugunu ifade etmeleri yaninda bazi
etkinliklerin ¢ok kolay, bazilarinin uygulanabilmesi i¢in arag-gere¢ eksikligi bulun-
dugu, geri kalan etkinliklerin de 6n hazirlikla uygulanabilecegi goriisiinde olduklari-
n1 belirtmisgtir.

Bununla birlikte, bazi 6gretmenler ise 6zellikle zor kavramlarda bilgisayar
destekli fizik 6gretimi yapmaya calistiklarini ve fizik deneylerini %enellikle gosteri
deneyi seklinde yaptiklarini ifade etmislerdir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
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zaman kazanmak anlaminda hem kontrolii daha kolay saglayabilmek hem de gren-
cilerin ilgilerini ¢ekmek adina zor fizik deneyleri i¢in bilgisayardan faydalandiklari
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bilgisayar destekli 6gretimden faydalanmasi, onlarin
fizik 6gretim programlarinda yer alan bilisim ve iletisim becerilerini dikkate almaya
calistiklar1 anlamina gelmektedir. Bu durum Aktamis, Feyzioglu, Kiremit ve
Delioglu’nun (2010) gaﬁ§ma51 ile paralellik gostermektedir. Akbulut ve Akdeniz’in
(2010) calismasinda, bilgisayar etkinliklerinin yasam baglamlarini 6gretim ortamina
tastyarak ogrencilerin derse olan ilgilerinin artacagi ve bu baglamlar tizerinden kes-
fetme olanagi saglanabilecegi belirtilmektedir. Azar ve Aydin (2010) ise calismasinda,
ogrencilerin akademik basarisinda bilgisayar destekli fizik 6gretiminin laboratuar
destekli fizik 6gretimi kadar etkili oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin ¢ogunun fizik alaninda ve matematiksel islem bece-
risi anlaminda 6nbilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi, bu durumun 6grencide agir1
bir 6nyarg1 olusturdugunu ve bu nedenle 6grencileri motive etmede sikint1 yasadik-
larini ifade etmiglerdir, Bu durum Kahyaoglu ve Simgek’in (2010) ¢alismast ile para-
lellik gostermektedir. Ogretmenlerin programi tam anlamiyla uygulamaya gegireme-
mesi bu problemin nedeni olarak ifade edilebilir. Oysaki fizikteki kavram ve konula-
rin giinliik hayatla iliskisinin kurulmasi bu asamada 6grencilerin ilgilerini cekmeyi
saglayabilir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010) calismasinda, baglam temelli materyallerin
ogrencilerin ilgi, motivasyon ve basarilarint artirdig: belirtilmektedir. Benzer sekilde
Suziikk, Corlu ve Giirel'in (2010) calismasinda, Ogrencilerin giinliik hayatta ilgili
olduklarr alanlarda 6grenme verimlerinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir.

Ayrica d6gretmenler hem il bazinda yapilan sinava hem de YGS-LYS sinavlari-
na yonelik sorular ¢6zdiigii, bu nedenle programlarda mevcut olan kazanimlar: ve
uyarilar dikkate alamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenler hem il bazinda yapilan
smavda hem de YGS-LYS sinavlarinda ne tiir sorularla karsilagacaklarini bilemedik-
lerinden, bu durumun 6gretmenlerin programdaki kazanimlari takip etmeye diger
bir ifadeyle programa bagli kalmaya engel teskil ettigi diistintilmektedir. Sozbilir,
Kutu ve Yagar'in (2010) calismasinda, fizik programi ile mevcut smav sisteminin
uyusmadig1 ve sinav sisteminin ezberci bir sistemi barindirdig: ifade edilmektedir.
Oysaki program dikkate alindiginda, 6grencilere bilgi, beceri ve tutumlarin sergile-
yebilecek ¢oklu 6l¢me ve degerlendirme firsatlari sunulmasi gerektigi goriilmektedir.
Ayrica baz1 6gretmenler programda yer alan 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin
siurlt oldugunu ve daha ¢ok érnek teknik gormek istediklerini ifade etmiglerdir.
Program incelendiginde, soru-cevap, tartisma, agik uclu sorular, ti¢ asamali tanilama
sorulari, dogru-yanlis, bosluk doldurma, arastirma, performans degerlendirme ve
kavramsal test goze carpmakta olup, 6rnek etkinlerin sinirli olmasi nedeniyle 6lgme
ve degerlendirmede kullanilan tekniklerin de sinirh oldugunu séyleyebiliriz.

Oneriler

Fizik 6gretim programinin yakin bir zamanda uyﬁulamaya gecirilmesi nede-
niyle 6gretmenlerin programa iliskin gerekli bilgiye sahip olmadiklari, uygulama
stirecinde problemler yasadiklart goriilmektedir. Ogretmenlerin fizik 6gretim prog-
ramin yeterli bir hizmet éncesi ve hizmet ici egitim almadan uygulamaya baglama-
lar1, onlarin programin dogasini1 kavrayamamalarinin bir nedeni olabilir. Bu galisma
kapsaminda 6gretmenlerin fizik programina yonelik bilgi ve beceri kazanmalar1 ama-
ayla islik calismalari 6nerilmektedir. Bu kapsamda yapilacak olan isliklerin okul
ortaminda 6rnek ders sunumlarimi kapsayacak ve kiictik tartisma gruplar olustura-
cak bicimde, diger bir ifadeyle teori ve pratigin bir arada olmasina imkan verecek
sekilde tasarlanmasi 6nerilmektedir. Buna ilaveten, yeni prolgéramdan istenilen sonug-
lar1 alabilmek i¢in, 6grenci ve 6gretmen acisindan, yapilacak giris sinavlarinda soru-
lacak olan sorular, yeni programin ruhuna uygun olarak hazirlanmalidir. Bu durum
ogretmen ve 0grenciyi programa bagl kalmaya zorlayacaktir.
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EK I. Calismada Kullanilan Miilakat Sorular1

1.Yeni fizik 0gretim programinda odaklamilan Baglam Temelli 6grenme yaklagimi
hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

2. Programi uygularken herhangi bir problemle karsilagiyor musunuz? Karsilagtiginiz
her bir problem igin ¢oziim onerileriniz nelerdir?

3. Programda ogrencilerin kazanilmas: beklenen 6grenme alanlart icin ne soyleyebilir-

siniz?

4. Ogrencilerin bilgi kazanimlarini hangi tiir etkinliklerle saglyorsunuz?

5.Bu etkinlikleri uygularken karsilastiginiz problemler ve ¢oziim onerileriniz neler-
dir?

6. Ogrencilerin beceri kazanimlarim kazanmasim hangi tiir etkinliklerle saglyorsu-
nuz?

7.Bu etkinlikleri uygularken karsilastiginiz problemler ve bu problemler igin ¢oziim
onerileriniz nelerdir?

8. Programda ogrencilerin olgme ve degerlendirilmesi icin neler onerilmektedir?

9. Olgme ve degerlendirmede yagadiginiz problemler nelerdir ve bu problemleri ¢ozmek
icin neler onerirsiniz?

10.Programda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda ne soyleyebilirsiniz?
Eger sikintilar varsa bu sikintilarin giderilmest igin neler yapilabilir?

. 11. Anlatmakta ya da ogrencilerinizin ogrenmekte zorlandigy fizik konularivar mi?
Onem sirasina gore siralar misiniz?
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EK IL Fizik Ogretim Programinin Icerigi
Tablo 1. Fizik Ogretim Programi (9-10-11-12)

Bilim ve teknolojideki gelismeler

Nitelikli insan taniminin degismesi

Cagdas 6grenme, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar:

Programlarin 20 yili askin bir siiredir 6nemli bir degisim olmadan uygulaniyor
olmasi

MEB ve EARGED tarafindan yapilan ihtiya¢ analizi sonuglarinin incelenmesi
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi calisma komisyonlar: raporlarinin incelenmesi
Ulusal ve evrensel gelismelerin incelenmesi

Diinya’daki fizik dersi 6gretim programlarinin ve bu programlara yonelik
bilimsel ¢alismalarin incelenmesi

Gelistirilme
Gerekgeleri

Program
Gelistirme

Fizigin yasamin kendisi oldugunu 6ziimsemis tiretken ve yaratict bireyler
yetistirmek

Ogrenmeyi ve bilgiye ulasma yollarini §gretmek

Ogrenciye dgrenilen kavramlari pekistirebilmesi igin firsatlar sunmak

Ttim 6grencilerin egitilebilecegini varsayar

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin devamu niteligindedir
Unitelerdeki bilgi kazanimlarinin yani sira Problem Cézme Becerileri (PCB),
Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), Bilisim ve Iletisim Becerileri (BIB) ve
Tutum ve Degerler (TD) ile ilgili beceri kazanimlari yer almaktadir
Programlarda sarmal yapi esas alinmigtir

Programin Felsefesi
ve Vizyonu

Yasam temelli yaklasim esas almnmustir

Yagam temelli yaklagim ve Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) kazanimlari
birbiri ile i¢ ice gegmis durumdadir

Tiim 6grenme yontem ve yaklagimlarin (6grenci veya 6gretmen merkezli) icerik,
6grenci, zaman ve olanaklara gore kullanilabilecegini varsayar

Ogrencinin zihinsel ve fiziksel aktif katilimini, hizli geri bildirimlerin énemini ve
kavramsal gelisimi amaclayan yaklasimlarin kullanilmas: gerektigini vurgular

Programin
Yaklagimi

E) Bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran, laboratuvar ortaminda yapilan deneylere ve
,g g smif etkinliklerinde grup calismalarina yer veren yontemler
)qbdo =  Sorgulama ve aragtirmaya dayali gretim y&ntemleri (bulus, kesif ve sorgulayict
O S aragtirma ydntemi) ve kavramsal degisimi temel alan 6gretim yontemleri (kavramsal

degisim metinleri, analojiler, 5E ve 7E) digerlerine gore biraz daha éne ¢itkmaktadir

Programlarin felsefesine hakim olmali

Uygun amag icin uygun 6lgme ve degerlendirme teknigini belirlemeli ve kullanmal:
Fizige, fizik dersine, 6grencilerine ve 6gretime karsi motivasyonlar: ytiksek olmali
Pedagojik formasyon bilgisine sahip olmali

Pedagojik alan bilgisine sahip olmalt

Anlatacaklar1 konunun dogasini, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ve 6zel
liklerini dikkate almali

Ogrencilerin yeni kavramlari farkli durumlara uygulamalarina firsat vermeli
Konular1 yasam temelli yaklasima uygun olarak anlatmali

Ogrenciler 6grenmeye zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilmali

Ogretmen ve
Ogrenci Rolii
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Tablo 1.in devam1

9. simifta fizigin dogasi, enerji, madde ve 6zellikleri, kuvvet ve hareket, elektrik ve
manyetizma ve dalgalar tiniteleri mevcut olup, toplam 71 bilgi kazanimi bulunmak
tadir. 72 ders saati 6nerilmis olup, ortalama herbir kazanim igin 0,99 ders saati ayril
mistir

10. simfta madde ve 6zellikleri, kuvvet ve hareket, elektrik, modern fizik ve dalgalar
tiniteleri mevcut olup, toplam 47 bilgi kazanimi bulunmaktadir. 72 ders saati nerilmis
olup, ortalama herbir kazanimin kazandirilmasi igin 0,68 ders saati ayrilmistir

11. simifta madde ve 6zellikleri, kuvvet ve hareket, manyetizma, modern fizik, dalgalar
ve yildizlardan yildizsilara tiniteleri mevcut olup, toplam 81 bilgi kazanimi bulunmak-
tadir. 108 ders saati 6nerilmis olup, ortalama herbir kazanimim kazandirilmas igin 0,75
ders saati ayrilmistir

12. simifta madde ve 6zellikleri, kuvvet ve hareket, elektrik ve elektronik, dalgalar,
modern fizik, atomlardan kuarklara ve fizigin dogasi tiniteleri mevcut olup, toplam
105 bilgi kazanimi bulunmaktadir. 108 ders saati 6nerilmis olup, ortalama herbir
kazanimin kazandirilmasi i¢in 0,97 ders saati ayrilmistir

Bilgi Kazanimlari

Problem C6zme Becerileri (PCB), arastirilacak bir problem belirlenmesi ve bu problemi
¢6zmek icin plan yapilmasi, belirlenen problemin ¢6ziimii i¢in deney yapilmasi ve veri
toplanmasi, problemin ¢6ziimii igin elde edilen verilerin islenmesi ve yorumlanmasini
kapsamaktadir

Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), fizik ve teknolojinin dogasini anlamay, fizik
ve teknolojinin birbirini nasil etkiledigini analiz etmeyi, fizik ve teknolojinin birey,
toplum ve cevre ile etkilesimini analiz etmeyi kapsamaktadir

Bilisim ve Iletisim Becerileri (BIB), bilgiyi aramayi, bulmay1 ve uygun olani segmeyi,
amacina uygun bilgiyi gelistirmeyi, bilgiyi en etkin sekilde sunmay, iletisim becerile
rini gelistirmeyi ve temel bilgisayar becerilerini gelistirmeyi kapsamaktadir

Tutum ve Degerler (TD), kendine ve digerlerine karsi olumlu tutum ve degerler gelis
tirmeyi, fizige ve diinyaya karsi olumlu tutum ve degerler gelistirmeyi, yasam boyu
o6grenmeye karsi olumlu tutum ve degerler gelistirmeyi kapsamaktadir

Beceri Kazanimlari

Yalnizca not verme amagch degil, gruplama, tanilama ve ¢ogunlukla déniit verme
amagch yapilmalidir

Bilgiyi ve sonucu 6lgen geleneksel yaklasim yerine stireci ve tirtinii 6lgen alternatif
Slgme ve degerlendirme yaklagimlari esas alir

Bilgiyi 6lcerken beceriyi de lcebilen teknikler kullanilmal

Otantik ortamda (6grenirken) ve performansa dayal olarak gerceklestirilmelidir
Bilgi, beceri ve tutumlarin sergileyebilecek coklu 6l¢me ve degerlendirme firsatlar
sunulmali

Olcme ve
Degerlendirme

Programda yer alan etkinliklerin sinirh sayida oldugu goriilmekte

Yapisalc1 kuram, ¢oklu zeka kurami, akran 6gretimi, probleme dayali 6grenme, egitsel
oyun, igbirlikli 6grenme, rol yapma, diisiince deneyi, proje tabanli 6grenme, kavramsal
degisim metni, sergileyici 6gretim, zihinsel modelleme, analoji, simiilasyon, diiz
anlatim dikkat cekmekte

Ogretilecek kavramlar1 vermek igin giinliik yasamdan baglamlar sunulmus
Etkinliklerin nasil yapilacagina dair bir yénlendirme (rehberlik) mevcut

Baz etkinliklerin kolay, bazi etkinliklerin ise 6n bilgi ve hazirhk gerektirdigi goriilmek te
Bireyselligin yan1 sira grup calismalarina yer verilmis

Ornek etkinliklerin sinirh olmasi nedeniyle 6lgme ve degerlendirme boyutu sinurh
Soru-cevap, tartisma, agik uclu sorular, ti¢ asamali tamilama sorulari, dogru-yanlis,
bosluk doldurma, arastirma, performans degerlendirme, kavramsal test goze carpmakta

Etkinlikler
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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT NEW PHYSICS
EDUCATION PROGRAM AND ITS IMPLEMENTATION

Ali Riza AKDENIzZ*
Giinay PANIC**

Abstract
All countries, it is well-known that education programs are renewed in

parallel with needs in the course of time. In our country, physics education pro-
gram has been renewed and put into implementation by taking into considera-
tion learning difficulties, students’ indifference and failure, and changes and
developments in other countries. In order to reach the goals expected from the
programme, it is necessary that teachers perceive the education program at the
desired level in the first place. In this study, the aim was examine the structure
of the physics education program, physics teachers’ level of perception of this
education program and their views on the implementation of the education pro-
gram. The results of this study are discussed, and some recommendations are

made in this study.

Key Words:

Physics education program, physics teachers, teachers” opinions

*  Karardeniz Technical University, Fatih Faculty of Education OFMA Department of Education,
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TARIHIN KURGULANMASI ACISINDAN iKi ROMAN:
SODOM VE GOMORE iLE DERSAADET'TE SABAH
EZANLARI

Melih ERZEN*

Ozet

Tiirk Edebiyatinda Kurtulus Savas: yillar1 tizerine ¢ok sayida roman
kaleme alinmigtir. Bu romanlarin biiyiik bir kismi birbiriyle benzerlik gosterir.
Miitareke’nin hemen sonrasinda (1918) Istanbul’da meydana gelen degisimler,
insanlarin tilke ve toplum kargisinda takindigr tavrin farkliligi yine birgok
romanda islenmistir. Bu incelemede ele aldigimiz iki roman da Miitareke
Dénemi Istanbul’unu konu almaktadir. Yakup Kadri Karaosmanoglu, Miitareke
Donemi'ne biitiin ayrintilariyla sahit olmus bir edebi sahsiyettir. Attila {Than ise
Miitareke Dénemi Istanbul'unu kaynaklardan 6grenmistir. Bu durumda, bir
donemin iki farkli bakisla ele alinmasi s6z konusudur.

Anahtar Soézciikler: Tiirk Romani, Attila Ilhan, Yakup Kadri
Karaosmanoglu, Sodom ve Gomore, Dersaadet’te Sabah Ezanlari, Ttirk Romaninda
Istanbul, Tarih — Roman Tliskisi

Giris

Birinci Diinya Savagi'nin bitmesinden sonra Istanbul iggal edilir ve Ingilizler
sehrin her tarafini ele gegirir. Bu sikintih dénemin hi¢ kuskusuz en kotii siireci, tarih-
lere “Miitareke Dénemi” diye gececek olan 1918-1920 yillarmi igine almaktadir.
Miitareke, Bati'nin planh bir sekilde Osmanh imparatorlugu’nu pargalayigimn adidur.
Onemli bir tarihi dénem olan Miitareke yillari, Tiirk romaninda ok fazla iglenmistir
(Genis bilgi icin bakimiz: Torenek, 2002). Calismamizda Yakup Kadri
Karaosmanoglu'nun Sodom ve Gomore adli romaniyla Attila IThan’in Dersaadet'te Sabah
Ezanlar: adli romaninda, Miitareke yillarinin nasil ele alindigini kargilagtirmali bir
sekilde inceleyecegiz.

Milli Miicadele yillarinin énemli yazarlarindan Yakup Kadri Karaosmanoglu
(1889-1974) kaleme aldig1 eserlerde, yasadig bu tarihsel donemi kuvvetli bir gozlem
gliciiyle yansitmaya caligir. Romanlarina konu olan tarihsel stireci, iginde yer alarak
hatta olaylarin merkezinde bulunarak yasayan Yakup Kadri, genellikle bir aile secer
ve bu ailenin ¢evresinde olup bitenlerle roman kurgusunu olusturur. Yazarin, bu
calismada ele aldigimiz, Sodom ve Gomore adli romani da Miitareke Donemi
Istanbul’unu, Ingilizlerin yaninda yer alan Leyla'nin ailesi cevresinde ele alan bir
eserdir.

*

Yrd. Dog. Dr; Yilidirrm Beyazit Universitesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
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Ozellikle sair kimligiyle ¢n plana cikan, bircok konuda yazdig elestirel yazi-
larla da bilinen Attila flhan (1925-2005), ayn1 zamanda Aynanin Igindekiler isimli
roman serisiyle kurguya dayali edebiyat metinleri de ortaya koymus bir sanat¢idir.
Attila ilhan, Yakup Kadri’den farkli olarak, tarihi nitelikli romanlarinda konu edin-
digi olaylar1 yasamus degildir. O, tarihi romanlarinda daha ¢ok topluma ve toplumun
i¢cinde bulundugu duruma tarihsel belgeler 1s1§inda bakmaya calismugstir. Nitekim
Attila Ilhan’in, Dersaadet’te Sabah Ezanlar: isimli romani da Miitareke Dénemi
fstanbul’unun iginde bulundugu sartlar1 konu edinmektedir.

Sodom ve Gomore ile Dersaadet’te Sabah Ezanlart adli romanlari ele aldigimiz bu
calismada, farkli sartlarda yetismis farkli iki nesil olarak da degerlendirebilecegimiz
iki yazarin ayn tarihi dénemi kendi bakis agilar1 dogrultusunda igledikleri bu roman-
larin birbirine benzer yonlerini, kahramanlarin ayrilan ve birlegsen ozellikleri ile
romanlarin kurgusunu irdeleyecegiz.

Giinah Sehrine Doniisen Yasamlar: Sodom ve Gomore

Yakup Kadri'nin dérdiincti romani olan Sodom ve Gomore, 1928 yilinda yayim-
lanmigtir. Romanun ismi, Yakup Kadri'nin bilingli tercihidir. Kitap, ismini Hz. Lut
doéneminde sapiklik ve ahlaksizliktan dolay: lanetlenmis iki sehir olan Sodom ve
Gomore’den almaktadir. Bu iki sehrin kisa hikayesi sdyledir: Allah’in emri tizere Hz.
Lut ile inanmus yakinlari, meleklerin dediklerine uyarak bu sehirleri terk edecekler-
dir. Ciinkii bu gehirlerde sapiklik gitgide artmakta, bunun éniine gegilememektedir.
Birtakim sapikliklari adet edinen halka ceza olmasi igin bu gehirlere yeryiiziinde
gorillmemis bir Allah gazabi gonderilmeye baglanmig; yanardaglarin piiskiirttiigii
kiikiirt alevleri ve taglar, insanlarin tizerine yagmigtir. Béylece séz konusu iki sehir
yerle bir olmustur (Celik, 2009, 119). Yakup Kadri Karaosmanoglu da isgal yillar:
[stanbul’'unda &zellikle zengin kesim diyebilecegimiz ailelerin icine diistiikleri sapik-
lik ve ahlaksizlik durumunu anlatmak amactyla romanina bu ismi vermeyi uygun
bulmustur.

Romanin her boliimiiniin baginda Ahd-i Atik’den parcalar bulunmaktadir.
Vak’a 1918 yilinda Istanbul'un resmen isgaliyle baglar ve isgalin son bulup zaferin
elde edilmesiyle sona erer. {lk béliim, romanm &nemli bir karakteri olan Captain
Gerald Jackson’un evinde agilmaktadir. Captain Gerald Jackson isgal igin Istanbul’da
bulunan bir ingiliz subayidur. Ilerleyen sayfalarda, romanin bag kadin karakteri olan
Leyla ile aralarinda ¢ok siki bir iliski gelisme gosterir.

Leyla, Diiytin-1 UmtGimiye memurlarindan Sami Bey’in kizidir. Leyla ve onun
yakin cevresi varlikli ailelerden olusmaktadir. Onlar Milli Miicadele ruhuna inanma-
yan, Tiirk askerlerinden nefret eden ve Ingiliz subaylariyla siki iligkiler kurmus bir
cevrede yasamaktadirlar. Oyle ki romanin ilerleyen béliimlerde Leyla'min evinde
verilen partilerde, Ingilizlerin nasil gelip bag koseye oturduklarina sahit oluruz. Agik
bir sekilde “Isgal atindaki Istanbul’da Bati hayranligy, alafrangalik, ister istemez ‘isbirlikgi
hain’e doniis "meye baglamigtir (Naci, 2008, 65). Ote yandan romanda Leyla’min nisan-
list ayn1 zamanda dayisinin oglu olan Necdet, bas erkek karakter konumundadir ve
sergiledigi durusla digerlerinden ayrilir:

“Leyla'mmn dayisimin oglu Necdet mutaassip bir Ingiliz diigmant idi. Bir Ingiliz'e
uzaktan selam vermek, bir Ingiliz’le ahbaplik etmek, bir Ingiliz'in bulundugu topluluga gir-
mek, hatta tramvay ve vapur gibi umumi yerlerde bir Ingiliz'in yanina oturmak bile bu geng
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adam i¢in dayanmilmaz bir azap olurdu. Leyla’ya gore dayisinin oglunun bu hali bir ¢egit oviin-
meden bagka bir sey degildi.” (Karaosmanoglu, 2002, 23-24).

Necdet, Leyla ile nisanli olmakla birlikte ondan ve onun g¢evresinde bulunan
insanlardan cok farkh diisiinmekte, Ingilizlerden de nefret etmektedir.

Romanda hem yabanc hem Tiirk uyruklu bir¢ok karakter bulunmaktadir.
Ingiliz kesimden Read’in de arkadaslar1 olan; Captain Marlow, escinsel Amerikali
gazeteci Miss Fanny Moore, Liibnan kokenli Madam Jimson, soylu Fransiz zabiti
Colonel de Rochepierre gibi kisiler yabanadirlar. Leyla’nin ¢evresinden olan zengin
Tiirklerden ise Atif Bey, Miss Fanny Moore’'un sevgilisi Nermin, zilippe ve siinepe
pasazade Orhan Bey gibi kisiler bulunmaktadir. Bu kiglerin ev partilerinde sik sik bir
araya geldiklerini goriirtiz ve ne kadar sapik iligkiler igerisinde bulunduklarma
roman ilerledikge daha ¢ok sahit oluruz.

Ingilizler Istanbul'u isgal etmislerdir; iilkenin iginde bulundugu durumu hig de
yansitmayan varlikli aileleri somiirmekte ve devamli bir yerlerde eglenmektedirler.
Diger taraftan ilerleyen olay ise Milli Mticadele’dir. Necdet, romanin Milli Mticadele
kanadiyla ilgili olan kigisidir. Biz, esas itibariyle Anadolu’da baglayan hareketten
Necdet'in ve onun arkadasi Doktor Cemil Kami'nin anlattiklariyla haberdar oluruz.
Iste romanda bu iki olay yan yana ilerlemektedir. Ayni1 zamanda Leyla ve Necdet'in
agklar1 da romanda islenmektedir. Necdet ve Leyla nisanldir, fakat Leyla'nin Jackson
Read ile de ileri seviyede bir arkadaslik iligkisi vardir. Ne var ki Necdet bundan mut-
suz olur, onlarin bir araya geldikleri partilerden rahatsiz duyar. Bu gidisat, Necdet'e
tipkt tilkenin icinde bulundugu durumdan duydugu acty1 yasatir. Romanda mekan
olarak Beyoglu, Nisantasi, Sisli gibi semtlerin secilmesi de tesadiifi degildir. Ctinki
buralarda bulunan gazinolarda partiler verilmektedir. Eglence hayatinin yogun oldugu
bu semtlerde vatani: 6nemseyen insan sayisi da oldukga azdir.

Romanin bitimine dogru yalnizca Leyla ve Necdet’in sonlar1 verilmez.
Anadolu hareketi bagar1 ile tamamlanmus ve vatan, iginde bulundugu durumdan kur-
tulmustur. Kurtulusun gerceklesmesiyle beraber yabanci birlikler Istanbul’u terk
eder. Bu durum sapkinliklarla dolu bir hayata alismus olan aileleri neredeyse iizer.
Necdet, altinda ezildigi tiztintiilerden artik kurtulmustur ve zaferin getirdigi mutlu-
lugu yasamaktadir. Leyla kendini Necdet'e affettirmeye calisir, ama onun goziinde
Leyla artik anlamini kaybetmistir. Isgal yillarinda sergiledigi durusla ve Necdet'e
yasattig1 hayal kirikliklariyla Leyla, kendisine duyulan agk: biisbiitiin yok etmisgtir.
Necdet’in Leyla karsisindaki hissizligi bundan ileri gelmektedir:

“

. Leyla’'min opiisii altinda kendi agzi tamamyla kilitli kaldi. Bu kilitli agiz
Leyla’nin biitiin iimidini bir anda kiriverdi. Kollar: kesildi, viicudu elastikiyetini kaybetti ve
geng adamin kucagimda kaskati bir heykel gibi kaldi.” (Karaosmanoglu, 2002, 294).

ingiliz Zulmii Altinda Zafer Umudu

Ingilizlerin Istanbul’u iggal etmesi, varlikli ailelerin vatanin yok olusunu
umursamadan yalnizca kendi eglencelerini diistinmeleri, Necdet'in bizi araliklarla
Anadolu’dan haberdar etmesi ve Istanbul’da halkin iginde bulundugu zor durumlar.
Tiim bunlar Miitareke Dénemi Istanbul'unun 6zellikleridir.

[stanbul’da bulunan zengin kesimin iilkenin durumuna nasil kayitsiz kaldigi-
na ve ahlaki bir ¢okiise nasil siiriiklendigine, Sodom ve Gomore romanin heniiz bag-
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langicindan itibaren tanik oluruz. Onlar mticadelenin “sa¢gma” oldugu diistincesin-
dedirler. Romanin ilk kisminda Anadolu’da yasananlarla ilgili bilgi yer almamakta
veya Istanbul’da yasayan halkin iggalci giicler tarafindan nasil ezildigi gézler éntine
serilmemektedir. Bu kisimda daha cok Ingilizler ile zengin Tiirklerin carpik iligkileri-
ne sahit oluyor, Leyla ve gevresindeki Ttirklerin hicbir sekilde siyasi gelismelerle ilgi-
lenmediklerini goriiyoruz. Zaman zaman da Necdet'in bakis agisindan Istanbul’un
hali yansitilir:

“Geng adam, soluk bir karanligin icinde bir seyi bekliyormus gibi duran Istanbul’a
bakt1. Tek Tiik 1giklarin ancak yerini tespit edebildigi bu koyu kara sehir siluetinde hem akici,
hem de kat bir hal vardi. Daha dogrusu sinsi sinsi yatan kocaman bir hayvana benziyordu. ..
Bu sehir 16 Mart iggal giinii Necdet’e gene boyle bir canli mahlitk manzaras: gostermigti.”
(Karaosmanoglu, 2002, 193).

flerleyen boliimlere dogru Necdet'in, vatamn icinde bulundugu durum ile
ilgili daha derin diisiincelere daldig goriiltir. Bu diisiinceler, onun Ingilizlere olan
nefretini daha ¢ok artirmis ve Leyla’dan uzaklasmasina sebebiyet vermistir.
Romanda, Ingilizlerin Istanbul’da halki nasil ezdigine ve kendi memleketlerindeki
gibi nasil yabancilastirdiklarina dair béliimler de bulunmaktadir:

“Necdet tramovaylarin birinde soyle bir faciaya sahit oldu: Iki bacagr kesilmis bir Tiirk
askeri kendisine sigimacak bir kose bulmak icin kalabaligin icinde bin zahmetle siiriinerek
tramvayin on sahanlhigina gecmeye calistyor. Tam bu sirada, bir durakta, o taraftan iceriye
dogru suh, fikirdak bir kiz girdi; yaminda bir Ingiliz zabiti vardr. Oturmak icin yer aradilar.
Ingiliz zabiti kirbacinin ucuyla onden digiincii sirada oturan iki kisiye kalkmalarini isaret etti.
Kiz, giilerek agilan yere dogru yiirtirken kisik bir feryat koptu. Bu yerde siiriinen zavallr kotii-
riim askerin sesiydi. Kiz iskarpinlerinin sivri topuklariyla bunun tek dayanagi olan ellerinden
birine basmisti. Lakin utanmaz kiz bu hareketinden hi¢ sikilmad... Necdet, bu sahnenin maz-
lum ve zalim aktorleri yaminda daha fazla kalmamak icin kedisini tramvaydan asagr atti. ...
Yalmz iki adimda durup kendi kendine: Bu facia ne wvakit bitecek, ne vakit, ne vakit?
Diyordu.” (Karaosmanoglu, 2002, 257-258).

[stanbul’un ne halde bulundugu bu alintida gok acik bir sekilde ortaya konul-
mugtur. Tramvaydaki geng kiz da Leyla gibi bir 6rnektir. Necdet, sahit oldugu bu
olaylardan sonra sik sik Anadolu’yu diigtiniir haldedir.

Romanin sonlarinda, zaferin yaklasmakta oldugu okuyucuya hissettirilir:
Necdet, arkadasi Cemil ile karsilasir; Cemil, Anadolu hareketinin iyi gittigini ve
Istanbul’a yaklagtiklarimi ifade eder. Burada dikkat geken sey ise Necdet'in ilk defa
Cemil ile gitmek isteyisidir:

“Cemil: buraya “Hilaliahmer”e ait bir is igin geldim. Haftaya donecegim... Necdet:
beni beraber al, Cemil!.. dedi.

Cemil: ne liizum var! Artik bizim gelmemiz yaklasti. Ben yola ¢iktigim siralarda cephe-
de oyle bir hazirlik vardi ki... Geceyi giindiize katarak ¢alistyorlardi. Bu gidisle uzun siirmeye-
cege benziyor. Belki bu ayin sonunda ne olacaksa olup biter!” (Karaosmanoglu, 2002, 262).

Bir savag halinin, bir direnigin, umut verici bir miicadelenin oldugunun agik
bir sekilde ifade edilisi; artik zaferin yakin oldugunu gostermektedir. Sodom ve
Gomore’'nin son kisminda ise zaferin kazanilmasi, vatanin bagimsizliga kavusmasi s6z
konusudur:
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“Once heyecanl, heyecanli bir sessizlik, sonra bazi kaygili ugultular. Istanbul asirlar
var ki, bir zafere inanmak hassasini kaybetmistir. ... Anadolu’nun i¢inden yepyeni bir millet
dogmustur.” (Karaosmanoglu, 2002, 269).

Romann bu bélimiinden sonra baz: tarihsel gergeklikler yer almaktadir. Geri
alinan vatan topraklarindan bahsedilmekte, yabanct kuvvetlerin nasil biiyiik heye-
canla geldilerse iki kati hiiziinle geri déndiikleri ifade edilmektedir:

“Aziz annecigim, goriiyorsunuz ki, oglunuz bu uzun sark seferinden hicbir ganimet
olmaksizin doniiyor; hatta bir kedi bile... Tarih tekerriirden ibaretmis. Bundan sekiz - dokuz
yiiz sene once bizim gegtigimiz yollardan gecenlerin hazin akibetine ugramis oluyorum; yani
pek yorgun, kirilmig ve ellerim kollarum bos olarak doniiyorum.” (Karaosmanoglu, 2002,
280).

Bu sozler Yakup Kadri tarafindan bir 1ngiliz subay1 olan Jacskon Read’e, anne-
sine yazdigr mektupta soyletilmistir. Necdet’in ifadelerinden ise yabancilarin
fstanbul’u nigin isgal edip nasil maglup olduklarini agik bir sekilde anlamis oluruz.
Yakup Kadri, Necdet'in zafer cogskusu igindeki halini satirlarina soyle tagir:

“Ah, hangi dil, hangi kalem Necdet'in haftalardan beri yasadigr coskunluk ve heyeca-
nt anlatabilir? Kendisi bile bunu bize anlatamaz. Ciinkii o, halk denilen tuzlu ve baharli deni-
zin i¢inde kaynayan bir zerre haline girmistir.” (Karaosmanoglu, 2002, 281).

Asklar ve Acilar i¢cinde Bir Sehir: Dersaadet’te Sabah Ezanlar

Attila Ilhan'in Dersaadet’te Sabah Ezanlar: isimli romaninin ilk basim yili
1981’dir. Roman, “Aynanin Igindekiler” sersisinin dordiincii kitabidir. Bu roman da
Sodom ve Gomore gibi Miitareke yillarini ele almaktadir. Ancak bu romanda daha ¢ok
1903- 1920 arasindaki olaylara -ittihat ve Terakki'nin Paris’te sekillenmesinden basla-
yarak- sahit oluruz. Milli Miicadele’nin kazamlmasina ulasmadan roman son bulur.
Jon Tiirklerin Paris’te érgiitlenmesinden 1909’da [zmir’in Yunanhlar tarafindan isgal
edilmesine ve Milli Miicadele'nin gii¢ kazandig1 déneme kadar yasananlar romanda
yer almaktadir. Ancak stireg, klasik bir anlatim teknigiyle verilmez; geriye dontisler
siklikla kullanilir.

Ug ana béliimden meydana gelen romann ilk bélimii 1919 yilni anlatir.
Ikinci béliimde 1909 yilinin 1919 ile ilintili zaman dilimine gegilir. Son olarak Izmir’in
isgal tarihini esas alan ti¢tincii bolim yer alir. Boliimler igerisinde bulunan her ara
kesitin baginda, dénem gazetelerinden haberler vardir. Bu kullanimin, romani olus-
turan tarihsel kurguya gercekgilik kazandirdig1 sdylenebilir.

“Dersaadet’te Tevkifat Devam Ediyor

Ermenilere zulmetmek iddiasiyla derdest edilenler meyaninda, sabik mebuslar, gazete-
ciler, bir de miiderris bulunmaktadir. Dersaadet (hususi)” (Ilhan, 2003, 39).

Romandaki baslica karakterler sunlardir: Abdi Bey, Abdi Bey’in karisi
Neveser, Neveser'in ¢ocukluk arkadasi ve daha sonra sevgilisi olacak olan Miinif
Sabri, Abdi Bey’in carpik iligkilerinin bulundugu Roza Mirzahi, Abdi Bey’in babas1
Kose Tsmail, Neveser'in kardesi Ahmet Ziya ve diger bazi1 karakterler.

Selanik’te halicilik yapan Halicizadeler, sehrin niifuzlu ailelerindendir.
Ailenin tek varisi (Bacaksiz) Abdi Beydir. Aile, varlikli olusu dolayisiyla ve devrin
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sehir-halk yapisindan 6tiirii gayrimiislim kesimle yakin temastadir. Bu kesim, roman
boyunca Mirzahiler olarak karsimiza ¢ikar. Abdi Bey, aradaki yakinliktan faydalana-
rak komsulari Rosa Mirzahi ile yasak agk yasarken babasi Ismail Bey onu Paris’e gon-
derir. Abdi Bey, Paris’'te Ulim-1 Siyasiyye tahsili gorecektir. Fakat Paris‘e gidince
okuldan ziyade sefahate devam eder. Bu arada birer Jontiirk olan ittihat ve Terakki
yanlilariyla temasa gegerek cemiyete katilir. Uzun stire kaldig Paris’ten yurda dondii-
gtinde babast Ismail Bey, onu hemen evlendirme yoluna gider. Aday olarak ise Alaman
Ziya Bey’in kiz1 Neveser miinasip gortilmiisttir. Clinkii Neveser, giizel ve modern bir
kizdir. Abdi Bey gibi bir adamu idare edebilmek igin de olduk¢a uygundur. Neveser’in
kardesi Ahmet, bu evlilige kars: ¢ikar. Neveser'i seven Miinif Sabri, Abdi Bey hakkin-
da Neveser’i uyarsa da onu bu konuda ikna edemez. Abdi ve Neveser, kisa stire i¢inde
evlenirler. Halicizadeler, Neveser'i begenir ve ¢ok stirmeden onu konagin gozdesi
yaparlar. Ancak Neveser, kocasinda kendi duyarliligini bulamaz. Bu nedenle btiytik bir
hayal kiriklig1 yasar. Evlilik Abdi Bey'i hi¢ degistirmez; sadece iyi biri ile evlendigine
inamir ve gayrimesru miinasebetlerine devam eder. Ote yandan Balkan Savaslar ve L.
Diinya Savast ile Selanik yurttan ayrilir. Boylece Tiirkler ve Yahudilerin bir kismu
Istanbul ya da Izmir’e gi¢ ederler. Savag sonrasinda Abdi Bey, bir Ittihatci olmak hase-
biyle savag suclusudur. Bu itibarla gézden uzak olmay1 yegler. Istanbul’a gi¢ eden eski
komsular1 Rosa Mirzahilerde kalir. Rosa’min kocast Leon yine is gezisinde bulundugu
icin bunda tereddiit etmez. Bu sirada biz onlarin yalisinda yasanan carpik iliskilere
sahit oluruz. Neveser, Almanya’da tahsilini tamamlayarak yurda donen kardesi
Ahmet ile biraz olsun teselli bulur. Ahmet’in gelisinden sonra Miinif Sabri ile de goriis-
meye baglayan Neveser, eski 4g1ginin sevgisine karsilik verir. Ahmet, Almanya’da sos-
yalist bir geng¢ olmustur; bu yiizden isci hareketlerine katilir. Miinif ise Anadolu’daki
Milli Miicadele’ye Istanbul’dan istihbarat saglamaktadir. Miinif'in sahadeti, hayata
yeniden basladigmna inanan Neveser’i yikar. Ctinkti Munif oldiirtliir. Neveser, olay1
gazete haberinden Ggrenir:

“Matbuatimizin - miimtaz simalarimdan, Birlik refikimizin giizide muharrirlerinden,
‘Selanikli” Miinif Sabri Bey, evvelki aksam yatst iizeri Vezneciler'deki hanesine avdet ederken, hifvi-
yeti meghul birtakim eshas tarafindan katledilmigtir. Dersaadet (Hususi)” (Ihan, 2003, 439).

Felaketlerin Ortasindaki fstanbul

Dersaadet'te Sabah Ezanlart romaninda Miitareke Dénemi Istanbul’unun icinde
bulundugu sartlar, II. Megrutiyet arka planu ile verilmektedir. Romandaki tarihsel
olgulara baktigimizda birgogunun gerceklikle uyustugunu goriiyoruz. Romanin
daha ilk boliimiinden itibaren Ittihat ve Terakki’den, mensubu olan Abdi Bey dolay1-
styla bahsedilir. Abdi Bey, Paris’'te bulundugu dénem iginde ittihat ve Terakki
Cemiyeti'ne {iye olmustur. Bu vesileyle roman boyunca Ittihat ve Terakki'nin iiyele-
ri ve faaliyetleri hakkinda sunulan ayrintili bilgilere rastlariz. 1919 yilinin anlatildig:
ilk boliimde Abdi Bey, [ttihat ve Terakki mensuplarinin aranmasi dolayistyla saklan-
maktadir:

“Altmg kigilik liste ha! Saklanmaya karar vermesinde, duyduklari ne kadar etkili
olmugtur, Abdi Bey kestiremiyor. Olmustur elbet, Hiisnii Faik’in istihbarati yabana atilmaz.”
(Ilhan, 2003, 32).Birinci béliim boyunca Izmir’in isgali, Anadolu’nun iginde bulundu-
gu durum, Istanbul’da yasananlar, Osmanh Hiikiimeti'nin yabanci devletlere karst
tutumu, tutuklamalar, yeni kurulacak olan Tiirk devletinin ilk sinyalleri baz: tarihsel

Milli Egitim 4 Say1196 @ Giiz/2012 @



Tarihin Kurgulanmasi Agisindan iki Roman... 4

belgelere dayandirilarak verilmektedir. Daha ¢nce de belirttigimiz gibi romandaki
ara boliimlerin baginda gazete haberleri yer almaktadir. Bunlar, dénemin ileri gelen
gazetelerinin 6nemli bularak yayimladig: tarihsel haberlerdir:

“Sultanahmet Mitingine yiiz bin kisi istirak etti. Hatiplerden Halide Edip Hanim,
halki ‘sancagimiza, ecdadimzin namusuna ihanet etmeyece§imize’ dair yemin ettirdi.”
(iThan, 2003, 67).Ayrica romanda yabanci kuvvetlerle Tiirk askeri arasinda yapilan
catismalardan da bahsedilmektedir:

“... Erkan-1 Harbiye'ye Aydin’da bulunan 57. Firka’dan rapor ediliyor, kumandan
Miralay Sefik Bey tarafindan! Firarlar sebebiyle, Firka karargdhinin mevcudu 10 zabitle 43
nefere diismiis...”” (Ilhan, 2003, 116-118).Romanin ikinci béliimiinde tarihsel olarak
geriye dontisler vardir: 1909. Abdi Bey, Paris’e gider ve tesadiifi iliskiler neticesinde
fttihat ve Terakki’ye katilir. Bu durum, cemiyetin saglam olmayan temeller tizerine
kuruldugunu gosterir.  (Celik, 2009, 139) Sonraki sayfalarda, ileride Milli
Miicadele’ye katilacak olan Miinif Sabri ile karsilasiriz. Romanin devam eden sayfa-
larinda tarihsel olaylar sirayla verilmeye devam edilir. 31 Mart Vakasi'ndan ve bunun
tizerine yazilan gazete yazilarindan bahsedilir. O dénemde kurulan cemiyetlerden ve
bu cemiyetlerin faaliyetlerinden bahsedilerek ikinci boliim tamamlanir.

Son boliimde olaylar yine 1919 senesinde cereyan etmektedir. Bu boliimde
Mustafa Kemal'in, Osmanli hiikiimetinin Istanbul’a don cagrisin1 reddetmesi gibi
tarihsel olaylar bulunur. Ayrica Ahmet Ziya ve Miinif Sabri'nin de gizli yollarla Milli
Miicadele’ye destek olduklarini &greniriz. Diger yandan Ingilizlerin Istanbul ‘a gel-
meleri ve Osmanlt’y1 bitmis bir devlet olarak gérmeleri ele alinir. Amerika’nin ttim bu
durumlara nesnel miidahale ettigini de Wilson ilkelerinin bu béliimde verilmesiyle
Ogrenmis oluruz. Tim bu tarihsel kurgu verilirken dénemin sosyal hayatindan ve
Miinif Sabri ile Neveser'in agkindan da bahsedilir. Miinif Sabri, Neveser ile agkini
yagsamaya baglar ancak vatanin daha 6ncelikli oldugunu diistinerek kendini bu yolda
feda eder:

“... harb bitmedi Neveser, gayr-1 muayyen bir zemine intikal etti. Vatani, hasm-1 bi-
amanina suhuletle terk etmek bize yakismaz! Serait, ne kadar aleyhimize tecelli ederse etsin,
vurugmak azmindeyiz.” (IThan, 2003, 363-364).

Bu alintida da goriilecegi tizere Miinif Sabri Milli Miicadele ugruna kendi
hayatindan, hayallerinden gegecek kadar cesur bir kisilige sahiptir. Zaten romanin
sonuna geldigimizde onun bu ugurda 6ldiigilinii 6greniyoruz.

Romanda dikkat ¢eken bir bagka husus ise Neveser tarafindan duyulan ezan
sesidir. Bu ses onda Milli Miicadele ruhunu uyandirmas: agisindan 6nem tagur:

“Dersaadet’te sabah ezanlari!.. Bogazici'ndeki diisman zirhlilarinin; Pera’da,
Tatavla’da, Ayastefanos’ta, kaldirimlar: dove dove devriye gezen ‘diigman’ inzibatlarinin;
Haydarpasa ve Sirkeci garlarina, limana, kara ve deniz giimriiklerine, posta ve telgraf idaresi-
ne ¢oreklenmis ‘diisman’ zabitlerinin tizerinde, yalniz onlardr ki sehrin, asil sahiplerinin elin-
den hala gikmadigint duyurmaktadir.” (ilhan, 2003, 369).
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Vatanperverler: Necdet - Miinif Sabri

Miitareke Doénemi'ni igleyen romanlardan Sodom wve Gomore’de Milli
Miicadele’yle ve bu yillarda meydana gelen tarihsel olaylarla ilgili pek bilgi yer alma-
maktadir. Yalmz Necdet'in anlik duygulanmalarinda Milli Miicadele ruhunu hisse-
debiliyor ve daha ¢ok bu miicadele ruhundan uzak kalanlarin hayatina, sapik iligki-
lerine, 1ngilizlerle olan miinasebetlerine tanik oluyoruz.

Dersaadet’te Sabah Ezanlar: romaninda ise tarihsel olgulardan belgeler 1s18inda
haberdar ediliriz. Neredeyse her bsliimde tarihsel gergekliklerden soz edilir. Bu ger-
geklikler Neveser - Abdi Bey - Miinif Sabri iliskisiyle bir arada ilerlemektedir. Hatta
bazen bu gahislarin arka planda kaldigy; yogun bir sekilde Milli Miicadele tegkilat-
lanmasindan, mitinglerden, kurulan cemiyetlerden s6z edildigi gortilmektedir. Bu,
Attila IThan'mn belgeleri tarihi romanlari igerisinde kullamig seklidir. Boylece “yazar,
yillardir ilgilendigi kiiltiir ve tarih yorumunu bir roman tiirii diizeyinde estetik alana aktar1r
(Aytag, 1990, 271). Yakup Kadri ise tarihsel gergeklikleri, bir aile etrafinda yagsanan
sosyal ¢okiintii ve carpikliklar: gostererek verir.

Her iki romanda da Milli Miicadele’yi temsil eden erkek karakterler vardir.
Sodom ve Gomore romaninda bu kisi Necdet'tir; Dersaadet’te Sabah Ezanlari romaninda
ise Miinif Sabri'dir. Ikisi de olumlu tiplerdir. Necdet de Miinif Sabri de Milli
Miicadele’yi savunan, ahlak bakimindan saglam kisilerdir. Ancak yine de ayrildikla-
11 baz1 noktalar vardir. Necdet pasif bir kisiliktir; Milli Miicadele ruhuna inanir, ama
bunun igin bir caba gostermez. Sadece miicadeleyi kazanacaklar1 giinii bekler.
Sokakta gordiigii kotii manzaralardan etkilenir; boyle anlarda okuyucu onun bir sey-
ler yapmasini, cepheye katilmasini veya Istanbul’da herhangi bir faaliyette bulunma-
sin1 bekler. Ciinkii Necdet, gordugii kotii manzaralar kargisinda heyecanlanmakta ve
Ofkelenmektedir. Fakat okuyucunun bu beklentisinin aksine o, higbir sey yapmadan
yasamina oldugu gibi devam eder:

“Necdet, her basi sikiya gelince veya icindeki isyan duygusu boyle her tastikca
Anadolu’yu diigiiniirdii. Bu, onda bir miiminin ezeli adaleti bekleyisi, ezeli adaleti ¢agiris: gibi
bir seydi. ‘Bir gtin, bir giin mutlaka gelecekler, bu ¢camuru, bu kokusmayu, silip siipiirecekler,”
derdi.” (Karaosmanoglu, 2002, 259).

Goriildiigii gibi Necdet, bir giin her seyin diizelecegine inanir, ama bunun igin
kendisi bir ¢aba ortaya koymaz; yalnizca bekler:

“Kendisi de bunun farkindaydi. Bazen o da yanan bu atese katilmak istegini dile geti-
rirdi: ‘Ne dersin oraya gidip olmek firsatini da mu kaybettim?’ ” (Karaosmanoglu, 2002,
263).

Necdet’in bu pasif kisiliginin aksine Miinif Sabri oldukca aktiftir. Kiictik yas-
lardan itibaren sosyalist bir yapiya sahip olan Miinif Sabri, direnisin iginde yer alir.
Hatta bunun ugruna sevdasini yasamayi erteler; 6ncelikle vatanin kurtulusunu diisti-
niir ve onun ugruna canini feda eder. Miinif Sabri, dogru bildikleri i¢in savas veren
miicadeleci bir kisilige sahiptir. Istanbul’da Anadolu’ya istihbarat saglar, eylemlere
katilir. Fakat Miinif Sabri, Necdet gibi Milli Miicadele’nin kazanildigin1 6grenemez
ve zaferden once oldturilir.
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Sonug¢

Konunun islenisi, anlatim teknigi ve ¢izilen karakterler bakimindan farklilik-
lar arz etmekle birlikte Yakup Kadri'nin Sodom ve Gomore romar ile Attila iThan'm
Dersaadet’te Sabah Ezanlari isimli roman, aym tarihi dsnemden hareketle kaleme ali-
nan eserlerdir. Istanbul’'un isgal edildigi Miitareke yillar1 ele alimrken Yakup
Kadri'nin bunu daha ¢ok romanct kimligini 6n planda tutarak sunmaya ¢aligtig
goriiliir. Attila flhan ise bu tarihi donemi kurgularken daha gok belgeleri merkeze
almigtir. S6z konusu romanlarin yayimlandig: tarihler dikkate alinirsa yazarlarin
farkli anlatim sekillerini tercih etmeleri daha anlagilir olacaktir. Nitekim Yakup Kadri,
Milli Miicadele yillarini yagamus biri olarak daha ¢ok bu dénemde yasayan farkh
karakterlerin tahlili tizerinden bir anlatima yonelmis; Necdet ve Leyla gibi kurgusal
kisiliklerin yasami odakh bir roman yazmayi segmistir. Attila {lhan ise romaninda,
dénemin tarihi ve siyasi gelismelerine daha agirlikh olarak yer vermistir. Ote taraftan
o da romaninda Miinif Sabri ve Abdi Bey gibi sembolik kisiler izerinde durmustur.
Romanlarda 6n plana gikan karakterler arasinda bazi yonlerden benzerlikler bulun-
dugu gibi baz1 yonlerden de derin farkliliklar goze carpmaktadir. “Vatansever
insan”1 temsil eden kisiler Sodom ve Gomore’de Necdet; Dersaadet’te Sabah Ezanlari’nda
ise Miinif Sabri’dir. Miinif Sabri, Milli Miicadele’ye katkida bulunan hatta bu ugurda
canini feda eden bir karakter olarak kurgulanmigtir. Oysa Necdet, tiim kalbiyle miica-
deleyi destekledigi ve zaferi heyecanla bekledigi halde hicbir sey yapmaz. Ayrica her
iki romancinin da dénemin ¢okmtis sosyal yapisina niifuz ettiklerini belirtmek gere-
kir.
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€ Melih Erzen

TWO NOVELS IN TERMS OF EDITING THE
HISTORY: SODOM AND GOMORE AND MORNING
EZANS IN DERSAADET

Melih ERZEN*

Abstract
Numerous novels over the years of the War of Independence have been

written in Turkish Literature. Most of these novels have similarity to each other.
The changes occured in Istanbul immediately after the truce (1918), the difference
of the attitude that people struck in the face of the country and society have been
processed again in many novels. The two novels we have discussed in this revi-
ew have focused on the truce period of Istanbul. Yakup Kadri Karaosmanoglu is
a literary figure who in all its details witnessed the truce period. However, Attila
IThan has learned the truce period of Istanbul from the sources. In this case, there

is a period to be addressed with two different perspectives.

Key Words: Turkish Novel, Attila Ilhan, Yakup Kadri Karaosmanoglu,
Sodom and Gomore, Morning Ezans in Dersaadet, Istanbul in Turkish Novel,
Relationship of History - Novel
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METINLERARASI iLiSKILER BAGLAMINDA

LATIiFE TEKIN’IN ROMANLARI
Macit BALIK*

Ozet

Bir metnin kendisinden 6nce yazilmis metinlerden veya sdylemlerden bagimsiz
olmayacag temeline yaslanan metinlerarasilik kavrami 6zellikle postmodern roman tek-
niginin 6nemli gostergelerinden biridir. Metinlerarasi1 baglantilar, yazarmn etkilendigi
kaynaklarin tespitine ve metin ¢oziimlemelerinde farkli perspektifler gelistirilmesine
katki saglar. Metinlaerarasilik 1980 sonrasi Tiirk romancilart arasinda yeni bir dil ve
anlatim teknigi gelistirerek one ¢ikan Latife Tekin’in (d.1957) romanlarinda siklikla
bagvurdugu teknikler arasindadir. Bu ¢aligmada Latife Tekin’in 1983-2006 yillart ara-
sinda yazdig1 sekiz romanindaki metinlerarasi iliskiler karsilagtirmali ve analitik bir
sekilde degerlendirilmektedir.

Anahtar Sozciikler:Latife Tekin, roman, metinlerarast iliskiler, parodi, montaj

Giris

Metinleraras: baglantilar, bir metnin 6ncelikle anlatim teknikleri agisindan
incelenmesinde oldukca 6nemli veriler saglayarak metne farkli katmanlardan yaklas-
ma olanag: verir. Metinelrarasi iligkilerin tespiti, salt bir metnin farkli metinlerle kur-
dugu iliskiden ibaret olmamakla beraber yazarin etkilenimlerinin, beslendigi kay-
naklarin ve metnin yapisini olusturan unsurlarin daha genis perspektiflerle ortaya
konmasi agisindan énemlidir. Metinlerarasilik bir kavram olarak daha gok postmo-
dernist metinlerde ¢ogulcu bir senteze ulasmanin énemli bir yolu olarak gortilmekle
birlikte sadece bu metinlerin esas belirleyeni olacak kadar dar kapsamli degildir. Zira
“gercekei edebiyat ve modern edebiyat da bu anlatim bi¢imini kullanmistir. Onlarin
metinlerarasilik ilkesini kullanim bigimi, daha ¢ok kaynak ve koken aragtirmalarina
yonelik” (Celik, 2005, 47) iken postmodernist romanlarda daha islevseldir ve ayirt
edicilik ilkesinin tesisi i¢in siklikla bagvurulan anlatim tekniklerinden biridir.

Metinlerarasi egilim, Yildiz Ecevit'e gore “16. ytlizyildan beri ‘birey’lesen insa-
nin 6zgilin yasamini anlatma ¢abasi i¢indeki edebiyatin degisen gerceklik karsisinda-
ki yeni tutumunun bir gostergesi(dir)” (1996, 109). Ilk kez Kristeva'nin ortaya attig
ve 1990'l1 yillarin sonlarindan baglayarak her yazinsal ¢6ziimlemenin artik zorunlu
bir agamasi olarak goriilen metinlerarasini, kabaca iki ya da daha ¢ok metin arasinda
bir aligveris, bir tiir konusma ya da soylesim bi¢imi olarak tanimlayan Aktulum’a
gore her yapit bir metinlerarasidur:

Bir yazar bagka bir yazarin metninden parcalari kendi metninin baglaminda
kaynagtirarak yeniden yazar. Her sylemin bagka bir s6ylemi yineledigini, her yazinsal
metnin daha Once yazilmis metinlerden ayri olarak yazilamayacagini, her metnin acik
ya da kapal bir bigimde 6nceki metinlerden, yazinsal geleneEten izler tagidigini savu-
nan yeni elestiri yanlilari onun “alintisal” 6zelligini gostermeye ugrasirlar. Hepsi de
metnin bir alintilar toplami1 oldugunu, her metnin eski metinlerden aldig: pargalar: yeni

*  Yrd.Dog.Dr., Bitlis Eren Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
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bir biitiin icerisinde bir araya getirdigini ileri stirerler. Metinlerarasinda, her metnin
kendinden 6nce yazilmis Oteki metinlerin alaninda yer aldigi, hicbir metnin eski
metinlerden tiimtyle bagimsiz olamayacag: diistincest 6ne ¢ikar. Bir metin hep daha
once yazilmis metinlerden aldigi kesitleri yeni bir birlesim diizeni igerisinde bir araya
getirmekten bagka bir sey olmadigina gore, metinlerarasi da hep 6nceki yazarlarin
metinlerine, eski yazinsal bir gelenege bir tiir 6ykiinme isleminden baska bir sey
degildir (1999, 17-18).

Metinlerarasilik, ¢agdas edebiyatin bi¢imsel yeniliklerinden biri olarak ortaya
¢ikan tistkurmacamn bir tiirevidir. Modernist/ postmodernist anlayigla yazilan metin-
lerde yazar ¢cogunlukla “kendi tirettigi Gykiilerin yanu sira, daha once bagka yazarlar
tarafindan tiretilmig metinleri malzeme olarak kullanur; [...] onlardan yola gikarak yeni
metinler tretir. Kimi kez eski trtinlerden alintilar yapar, ¢ogu kez de onlari
parodi/ pastis diizleminde yansitir metnine (Ecevit, 2006, 110). Cagdas yazar metinler-
aras1 baglantiy1 yalnizca yazili tiirler ile kurmaz. Kapsami oldukca genis olan metinler-
arasilik, sozlu edebiyat triinlerinden, atastzlerine, basmakalip halk sdyleyislerinden,
resim, mimari, miizik ve diger tirlerle de baglanti icine girer. Bu itibarla kavrami yal-
nizca yazili metinler ile kurulan bir iliski kapsaminda degerlendirmek onu dar bir kali-
ba sikistirmak anlamina gelecektir. Edebi metinlerde metinlerarasiligin kullanilmas:
sayesinde metne “ayrisiklik 6zelligi katilirken, bir yazar daha énce okudugu bir metin-
den aldig1 sozceleri kendi metnine yerlestirirken, ayrisik unsurlar yeni anlamlarla
donatilir. Metnin anlami metin-dis1 unsurlarla desteklenerek agiklanir. Béylelikle oku-
run katilmini gerektiren, yeni bir okuma diizeyi olusturulur. Oyleyse metinlerarasi
yalnizca bir metni bagka bir metne aktarmak degil, boyle bir eylemle yeni bir anlam
yaratmak iglemidir. Bagvurulan ilk sozce igerisine sokuldugu yeni baglamda higbir isl-
evi olmadan yer almaz, dontistim islemi sayesinde icerisine sokuldugu metnin bagla-
minda yeni bir iglev ile belirir (Aktulum, 1999, 166). Boylece metinler yeniden yazma
islemi ile i¢ ige gecerek bir anlam gokluguna imkan saglamis olurlar.

Metinlerarasiligin islev ve kapsam bakimindan boylesi genis bir yelpazeye
sahip olmasmn ardinda hig siiphe yok ki yapisalcilik sonrasinda ‘metin’ kavramina
getirilen anlamlandirma cabalar1 yatmaktadir. Yapisalicilik sonrasi goriise gore metnin

ir kitap iginde bitirilmis bir yazi olmadig1 ve metnin asla tam anlamiyla tamamlana-
mayacagi goriistinii aktaran S.Dilek Yalgin Celik’e gore yapisalcilik sonrasinda “edebi
metin” kavraminda dikkate deger degisiklikler, genislemeler meydana gelmistir:

Edebi metin, birbirinden bagimsiz metinlerin —degisik tisluplarda yazilmais;
farkli anlatim bigimlerine sahip; degisik konu ve alanlardan secilmis; birbiri ile ilgili
olmayan edebi tiirlerden olusan; sadece yazi degil, resim, illtistrasyon, rakam ve
bunun gibi metinleri igerebilen; gondermede bulunan- bir araya geldigi bir yer olarak
kabul edilir. Metinlerarasilik bu durumda bir anlatim bicimi olarak disiplinleraras:
yakinlasmay1 saglayabilir. Bu durumda bilimsel, felseff ya da sanat yazisi bir edebi-
yat metninin igerisinde hi¢ yabancilik gekmeden kedisine yer bulabilir (2005, 48).

Modern edebiyat terimleri arasinda yerini ve 6nemini koruyan metinlerarasi-
lik, 6zellikle modern sonras: edebiyatin esas kurgu ogelerinden biri olmustur.
Postyapisalcilarin “her metnin bir bagka metnin déniistimuyle, bigim degistirmesiyle
olugtugunu” one siiren anlayigi dogrultusunda modernist/postmodernist yazarlar
eskiyi yeni bir bilingle kavrayarak malzeme olarak kullanirlar (Ecevit, 2006, 191-192).

Roman s6z konusu oldugunda metinlerarasi iligkilerin islevselliginin arttig,
cagdas yazarlarin 6zellikle romanlarinda farkli anlatim katmanlarinin olugmasini
istedikleri i¢in kendilerinden 6nce yazilmis metinlere génderme veya alint1 yoluyla
bagvurduklar: goriiliir. Hemen hemen modern sonras: metinlerin genelinde yazarlar
anlatinin gidisatina ve baglamin zorunluluklarina gore alinti, gonderme veya monta-
ja yeni ve farkli islevler yiikleyebilirler. Romanlarda metinlerarasinin yinelenen en
somut ve en onemli iglevinin, kisilerin kisilik 6zelliklerinin daha iyi belirtilmesine
katkida bulunmak oldugunu sdyleyen Aktulum’a gore, “[b]ir roman kisisinin bagka
yapitlara yaptig1 gondermeler ile anlatida, onun psikolojisi, saplantilari, takinag:
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olmus diistinceleri yaninda bilgisi, ekinsel edinci, toplumbilimsel agidan bakildigin-
da ait oldugu toplumsal ortam belirlenir” (1999, 167).

Metinlerarasilig1 saglayan alinti, génderme, parodi, pastis, montaj, kolaj vb.
yontemler arasinda Latife Tekin’in incelemeye konu olan romanlarinda metinlerara-
st baglantilarin hem “montaj” teknigi hem de tislap taklidi, ifade kaliplar: taklidi ve
cagrisimsal gondermelerden olusan “parodi” ekseninde kiimelendigi gozlenir. Ik
donem romanlarinda Tekin’in siklikla bagvurdugu anlatim tekniginin parodi oldu-
gunu sdylemek miimkiindiir. Sevgili Arsiz Olit’m’ge (1983) sozlii kaltiir ve geleneksel
anlatilarin; Berci Kristin Cop Masallar’min (1984) biitiiniinde mimarinin; Buzdan
Kiliglar'da (1989) ise yaz1 dilinin parodisi yapilir. Romanciliginin ikinci evresi olarak
adlandirabilecegimiz son {i¢ romaninda ise montaj teknigine agirlik verir. Boylece
okudugu metinlerin oldugu gibi kurguya dahil edilmesi yoluyla hem yazarlik serii-
veni igerisinde etkilendigi goriiglerin tespitine olanak saglar hem de roman kigilerinin
ruhsal diinyasinin agimlanmasinda okuyucuya farkli katmanlardan ipuglar verir. Bu
tiir metinleraras1 baglantilarin agirlikli olarak kullanildig1 romanlar Ormanda Oliim
Yokmug (2001), Unutma Bahgesi (2004) ve Muinar’dir (2006%

Sozlii Kiiltiiriin, Yaz1 Dilinin ve Mimarinin Parodisi

Parodi kavramini, temel olusturacak sekilde Margaret Rose, “etimolojik, tari-
hi ve sosyolojik perspektifleri de yansitarak, daha onceye ait bir metni, bagka bir
metinle nihai olarak komik etkisi yaratacak bicimde, uyumsuz bir cerceveye”
(Aktaran: Cebeci, 2008, 82) koymak diye tanimlar. Yazar bit metnin parodisini yapar-
ken o6ncelikle onu bir “tez olarak goriir ve ona kendi anti-teziyle yaklagir; bu agidan
parodi, bir sentez olarak yeniden yorumlama ve buna bagl bir fikir degistirme faali-
yeti olarak da goriilmelidir” (Cebeci, 2008, 82). Metinlerarasi iligkilerin siklikla bag-
vurulan yontemlerinden biri olarak parodi Latife Tekin'in romanlarinda genis yer
tutar. Tekin parodiyi, ifade kaliplar1 taklidi ve cagrisimsal gondermeler seklinde kul-
lanirken, Dentith’in parodi i¢in ifade ettigi “sosyal catismay: ifade eden [...] hiyerar-
sik yapilar1 ve sGylemleri reddeden egilimleri, bu hiyerarsik ve otoriter yapilar: yip-
rat(ma)” (Aktaran: Cebeci, 2008, 125) ozelliklerine uygun bir bicimde parodiye islev-
sellik kazandirdig: goriiliir.

Latife Tekin, yogun otobiyografik géndermeler igeren, sozlii kiilttirden besle-
nen ve biiytili gergek¢i anlayisla yazdigi ilk romani Sevgili Arsiz Oliim; kentin digina
itilmis kenar tepelerinden birine tiim engellere ragmen inatla kurulmaya calisan bir
¢Op-mahallenin dontisiim stirecini anlatan Berci Kristin %6;) Masallar: ve yine varos
tabir edilen ve kentin dis ¢eperini kirip moderniteyle-sehirle temas saglamaya cali-
san, zenginlik diigleri iginde sikismug, yoksullugu bir zihni durum olarak 1ya@ayan
insanlarin anlatildi1 Buzdan Kiliglar’da toplumsal olaylari, kiilttirel degisimleri, dili,
dinf inaniglar1 ve IslJam 6ncesi gelenekleri parodilestirir.

Sevgili Arsiz Oliim’tin halk kiiltiirtine yaslanan igeriginin diyalojik, cogul bir
yapist vardir. “Anadolu kiiltiirti icindeki monolojik séylemeler, dinsel kurallar, kut-
sal soylemler, bunlarin siiriikledigi dogmatik inanglarla tiim kutsanmuglari, hiyerar-
sileri, iktidarlar1 yikip gegen halk giilmece kiiltiirii yan yana, karg: kastya gelmigler-
dir. Metne egemen olan, tim korku ve karanliklarin hakkindan gelmeyi basarmis
karnaval giilmecesidir” (Ak¢am, 2006, 404). Alper Ak¢am, romar Bakhtin’in ortagag
insanlarmi betimlerken kullandig: ikili yasam tablolarina benzetir. Bakhtin’e gore
“ortagag insanlar1 ikili bir yasam stirliyordu: Resmi yasam ve karnaval yasamui.
Diinyanin bu iki boyutu, yani ciddi ve giilen boyutlar, insanlarin bilinglerinde bir
arada bulunuyordu” (Aktaran: Ak¢am, 2006, 404).

Sevgili Arsiz Oliim’de de “monolojik sdylemli dini, resmi boyut ve karnaval
elenekli halk kiiltiirtt” (Akgam, 2006, 404) bir arada bulunur. Romanin neredeyse
er episodunda parodinin goriilmesi, karnavalesk yapili anlatilarin dogasinda var

olan olagan bir durumdur. S6zgelimi romanin basinda Atiye'nin kdye gelisinden
sonra meydana gelen olaylarin onun ugursuzluguna baglanmasiyla kehanet ve keha-
net parodileri silsilesi baglar. S6z konusu parodilestirmelerin en ilgi ¢ekici olanina,
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Dirmit’in ana karnina distiikten sonra kendisine seslenmesiyle baslayan olayda rast-
lanir. Karnindaki bebegin sesinden sonra dili tutulan Atiye’ye “dogacak ¢ocuk eksik
do%mazsa bagina gelmeyecek kalmayacak, a ha” diyen Cinci Memet, hamur tahtasi-
na bir ¢entik atar. Dirmit'in biiytidiikge sira dis1 6zelliklere sahip olusu, samancil yeti-
lere ulasmas: ve aile ideolojisinden kopmasi, kehanetin gergeklestigini gosterir.
Kehanet parodileri roman boyunca stiriip gidecektir. Her tiirlii yenilik kargisinda bir
kehanette bulunan Atiye falcihiga soyunup riiyalara yatacak, Halit oglan okudugu
kitaplarla bilgiclik taslayarak kahve kahve gezecek, her konuda kehanet benzeri sey-
ler sOyleyecektir. “Su ana kadar soylenen seyler, oyun (parodi olarak) kehanet ve
muamma imgelerinin nasil olup da folk 6geleriyle birleserek organik bir biitiin olus-
turdugunu agiklar” (Akgam, 2006, 408).

Sevgili Arsiz Oliim’tin Akgal1 kéytinde gecen ilk bolimiinde geleneksel rittiel-
lere iliskin parodist tutumun metinlerarasi iliskilerin agirlik merkezini olusturdugu-
na tanik olunur. Romanin hentiz ilk boltimlerinde Tekin, sozlu kiiltiire bagh koy
yasaminin ve kolektif bilincin 6énemli tasiyicilar1 olan Aktas ailesinin yeni dogan
¢ocuklarina uy%uladlklarl ve Dede Korkut Hikdyeleri'ne de i&)’nderme iceren “agza
tiiktirme” torenlerinin parodisini yapar. Ilk 6nce Atiye’'nin ahirda dogum yaptiktan
sonra Hizir'in Akkadmn kiliginda yardima gelip bebegin gobegini kesmesi, kaya
tuzuyla tuzlamasi ve yanaklarina iki parmak kan ¢almasi seklinde goriilen kutsal
dogum rittieli, isim verme torenlerinde goriilen agza tiikiirme motifinin gtilmece
unsuruna dontistiiriilerek aktarilmasiyla devam eder. Salur Kazan'in tig kere Erdir
Bay Sarim diye agzina tiikiirerek isim koydugunun anlatildigi masala gonderme ice-
ren térenlerden biri de, ailenin biiyiik oglu Halit'in gocuguna isim kogma toreni ger-
ceklestirildikten sonra %ece gizlice bebegin agzina tiikiirmesinin bebegin 6lmesine
sebep oldugunun anlatildig1 episodda ortaya gikar. Parodisi yapilan isim verme tore-
ni, sonu trajik de olsa okuyucuda acima hissinden ¢ok giiliimsemeye yol agar.

Sevgili Arsiz Oliim’de aile kente gogtiikten sonra kiiciik ogullart Mahmut ¢izgi
roman kahramanlarina 6zenerek kendisine yeni isimler, lakaplar takma sevdasina
diiser. Geleneksel aile yasamina aykir1 g()'rdiiileri bu olaylarin ardindan Aktas ailesi-
nin bireyleri térenle Mahmut'a ismini geri verir. Mahmut'un Bil Kit, Siipermen,
Tarzan, Zoro gibi isimlerle 6zenti kimlik kazanmas: aile i¢inde diizenlenen isim
koyma rittieliyle dtizeltilir. Tekin, bunu giilmece unsuruyla bir arada anlatarak
Tirklerin sozlii kiiltlirlinde yer alan isim verme torenlerinin parodisini yapar.
Geleneksel anlatilardan farkl olarak kahramanin isim almasi i¢in kendini ispatlama
sart1 bu olayda goriilmez. Romanin ilk boltimiiniin gectigi Alactivek kdytintin ismi-
nin (daha sonra Akgali olacaktir) degistirilmek istenmesi yazarin parodist tutumu ile
ortaya konur. Koyliilerin de katildig: isim degistirme stireci, ulus devlet modelinde
gorilen ve resmi ideoloji dogrultusunda yerlesim yerlerinin isimlerinin degistirilme-
sine iliskin uygulamanin parodisidir.

Sevgili Arsiz Oliim’de birey olamayan ve ancak kolektif bilingle yasama tutu-
nabilen ki%iler, §.ahsiyet kazanmanin 5olunu Ozenti / taklit bir kisi ige btirtinmekte
gortirler. Taklit kisilik, Sevgili Arsiz Oliim’deki kisilerin tiimtinde ortak bir sekilde

oriilen ozelliklerin basinda gelir. Ba%ta baba Huvat olmak iizere ailenin diger erkek-
eri, giinlin sartlarina gore arzuladiklar: kisiliklere biiriinmeye caligsalar da ciliz ve
gecici birer taklitten 6teye gidemezler. Latife Tekin, yoksullarin kendilerine ait olma-
Yan yasantilara 6zenmésini roman kahramanlarinin igine diistiikleri komik durum-
arla’ ortaya koyarak ayni zamanda Ozenilen kisilerin parodisini de yapmus olur.
Sozgelimi din adamlarinin parodisi Huvat'in sehre geldikten sonra bir aksam eve
%ftirdigi uzun sakalli hocanin yesil kapli kitaplar okumasini aktarmasiyla baglar.

uvat’in hocalifa 6zenmesi parodist bir tutumla ortaya konur:

Derken Huvat elden ayaktan ¢ikti, akildan oldu. Cenesinin altina bir sakal
koydu. Ceketinin cebine sik digli bir tarak soktu. Koltugunun altina iki kapl kitap aldi.
L] Ontine gelene vaaz vermeye baslad1. Dirmit'le Mahmut'u gbtiirtip cami okuluna

ay1t ettirdi. Atiye'nin, Nugber’in bagini baglattirdi. Cocuklarmin yaninda uzanip yat-
masini yasakladi. Her sabah evden ¢ikarken, evdekileri su‘ag/a dizdi. Elini uzatip opttir-
du. Evin icini kara postlarla, tespihlerle, haciyaglariyla doldurdu (SAO, 72).
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Parodinin (yansilama) esas tanumlarindan birinin bir metni bagka bir amacla
kullanmak, ona yeni bir anlam yiiklemek olarak agiklayan Aktulum, parodinin esas
itibariyle destan1 hedef sectigini ifade eder:

Bir yapit1 de“i@tiri{) yeni bir yapit olustururken aranan sey daha ¢ok destan
tiiriiyle (ayn1 bicimde soylu ya da yalin bir bicimde, ciddi olarak kabul edilen bir tiir
ile) alay etmektir. Bunu yaparken de yazarlar, soylu ciddi bir metni, ¢ogunlukla sira-
dan bagka bir metne, ya da soylu bir metnin bigemini —cogunlukla da destan bigemi-
ni- hicbir kahramanhlg olay1 anlatmayan sirada bir olaya uyarlarlar (1999, 117-118).

Tekin'in Sevgili Arsiz Oliim ile baglayan ve ilk dort romanin yaslandégl / bes-
lendigi temel dinamik olarak 6ne ¢ikan sozlii edebiyat damar1 onun parodist tutu-
munun yo6neldigi hedefler arasinda 6nde gelir. Sozgelimi Sevgili Arsiz Oliim’tin paro-
dilestirdigi en 6nemli unsurlardan biri de Tiirk destanlaridir. Destan kahramanlarin-
da goriilen evden gikis, yolculuk, olaganiistii giigler ve tabiat ola?llarlyla savasmanin
parodisi; uzun siire issiz kalan ve aylaklik yapan Seyit'in delikanlilik gururuyla
evden ayrildig, insaatlarda galistig1 kisimda ortaya gikar:

Seyit alacakaranlikta ‘Ben delikanli degil miyim?’ deyip ekmegini eline alds,
yiye yiye yola diistti. Camui gergevesi takilmamus insaatlarda eli bigakli riizgarla, Ingiliz
anahtariyla, ¢ekigle, murgla vurustu. Borulara kelepge takty, birbirine bagladi (SAO, 82).

Roman kisilerinde goriilen bu ani degisimler yerine 6zenilecek yeni bir kisilik
bulunana kadar stirer. Ozenilen kimliklerin gegici olusu, destanlarda goriilen toplum-
sal degisimlere ve kahramanhga doniismemesi bir siire sonra Seyit'in kabadayilik
Ozentisine girmesine ve kendisine “Panter Seyit” dedirterek “racon” kesmesine kadar
varir. Destan kahramammn parodisi, bu kez “kabadayiligin” parodisine doniigtir.

Latife Tekin, roman kigilerini, girdikleri her kimlikte giiliing bir anlatimla
aktarir. Onlar1 sadece eylemleri ve dis gortintisleriyle sunarken bilingli bir sekilde
karikattirize edilmis kisiler yaratir. Destanlarin parodilestirilmesi, Halit'in, bilgeligin
parodisi olarak da okunabilecek diizeyde abartlﬁ ve giliing bir sekilde aktarilmasin-
da da gortiliir. Kendini ¢evresine miithendis diye takdim eden Halit birkag kez zor
durumda kalmanin hirsiyla eve getirdigi bir torba dolusu kitab1 okumaya baslar.
Yazar, Halit'in okuma hirsini, “biiyiik bir yerden ‘Oku!” diye emir almig” (SAO, 193)
diye aktarir. Halit'in bu kitaplardan edindigi bilgiler i¢inde destanlara iliskin gon-
dermelere yer verilir. Eriyen demir daglardan, uluyan kurtlardan, kizgin ovalardan
s6z ederek koyliilerini bilgi yagmuru altinda bunaltir.

Halk anlatilarindaki kahramanin parodisi, Berci Kristin Cop Masallar’'nda kendi
destanini, gelenegini ve sozlii kiiltiirtini olusturan Cigektepe’de, kumarbaz Lado’nun
ilk kahraman, ilk yazar ve efsane seklinde aktarilmas: ile gergeklestirilir. Yazar
Lado’yu romana konu olan kenar mahalle insanlarinin biling diizeyinden aktarir:

Lado ¢op bayirlarinda kahvelerin yarattig: ilk kahramandu.[...] Cigektepe’de
yalnizca Nato Caddesi'nin tistiindeki kahve sayisi yiiz elliye ¢tktiginda bile Lado'nun
maceralar1 ¢op bayirlarinda sozli kondu edegi atinin en iyi 6rnekleri olarak kaldi.
[...] Lado'nun kahraman olmasinda kendine has giyim ve kusamimin, hayatinin
romanin yazabilmek i¢in kumardan calip feda ettigi zamanin, dort karisin1 bogama
sebeplerinin de pay1 vardi (BKCM, 106).

Sevgili Arsiz Oliim’de ailenin en kiigiik bireyi Mahmut'un babasina ingaat sek-
toriinde ulagtigi kaplama ustaligin gostermek igin evdeki herkesin 6lgiistinii alarak
kartonlarla kaplamasi sonucunda ailenin sagkinligi, seving ve gururu 6ne ¢ikarilirken
de “usta”ligin parodisi yapilir. Askerden donen Halit'in oglunun adimi Kirsat kO{/a-
cagimi soylemesi milliyetciligin, bir doktor edasiyla Atiye’nin karsisma ¢ikarilan
Azrail'in hastalik hakkinda tibbi bilgiler vermesi ise Azrail'in geleneksel algisinin
parodisi olarak okunabilir. Berci Kristin Cop Masallar’'nda Naylon Mustafa’nin anla-
tildig1 episodda ve Buzdan Kiliglar’daki Halilhan’in minarelerin uzay gemilerine
ilham kaynag: olduguna iligkin bilgilerinin Jiili'ye aktarilmasinda bilgeligin parodisi
yapulir. Berci Kristin’de kopeklerin anne ve babasinin kim oldugunu arastirmakla
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tinlenen Naylon Mustafa, muhtarlik se¢imi dncesi gecekondulari tek tek dolagir ve bil-
geligini gostererek oy kapmak ister. Képeklerin anne ve babasmin kim oldugunu sorus-
turmanin diinyay: anlama isi oldugunu anlatarak sozlerine baglayan Naylon Mustafa,
“Cligektepelilere uzun zamandir insanin sirria varma yolunda ytirtidiigiini” sdyler.

Berci Kristin Cop Masallar: bastan sona kadar gecekondu mahallesinin dogusu
ve kente dahil olma ¢abast i¢inde yasanilan derme ¢atma evleriyle mimarinin, paro-
disidir. Berci Kristin Cop Masallar’nda ¢6pten ayiklanan malzemelerle, “borca alinmig
ziftli kagitlardan, insaat tahtalarindan, at arabalariyla tagman briketlerden” (BKCM,
1) yapilan derme catma evlerin fiziki yapisi soyle anlatilir:

O gece, yikilan kondularin yar1 boyunda yeni kondular kurdular. Catilarin
iisttine ¢op yiginlarindan ayikladiklari naylonlari, yirtik pirtik savanlari, delik desik
kilimleri serdiler. Kiremit yerine tabak fabrikasinin altindaki dtizliikten cekip getir-
dikleri kirik tabaklar1 dizdiler [...] Tabak fabrikasindan atilan eski alg1 kaliplar, kirik
tabaklar bir anda duvarlara dontistii. Naylon torbalar, sepetler kondulara cat1 oldu.
Yarist ¢op, yarisi kalip, yarisi tabak evler {uruldu (BKCM, 5-7).

Cicektepeliler ileriki zamanlarda sehir 6zentisi malzemelerin evlerine dahil
edilmesiyle birlikte -pirin¢ tokmakl1 kapilar, kirik aynalar vs.- eve benzemeyen, ev
taklidi yapan mekanlar kurarlar. Tekin, Berci Kristin’de imar ve gevre diizenlemesini
biittin olarak parodilestirirken, ayni tutumunu Buzdan Kiliglar’da bilingli bir sekilde
dili yanhs kul{)anarak siirdtiriir. Dilin parodisi, “pilik pirtik adamlarin yagam miica-
delesinin anlatildig1 Buzdan Kiliglar’da karakterlerinden bazilarinin modernite ile kur-
dugu mesafeli dil iliskisini” (S6nmez, 2004, 19) ortaya koymak tizere kullanilmakta-
dir. Bozuk sentaksli ifadeler, baglami degistirilmis veya yanlis tiiretilmis sozctikler
yaz dilinin parodisi olarak hem roman kisileri hem de anlatici tarafindan kullanlir.
Bu dil ayn1 zamanda kente ait garadigmalarm, sozlii kiiltiirle yasayan insanlarin diin-
yasinda ozellikle dil diizeyinde kargiliginin olmadig: seklinde alimlanabilir. Ayrica
modern yasamin zorunlu kildig1 yazi dilinin yap1 bozumuna ugratilmasinin ardinda
Latife Tekin’in yoksullara dil diizeyinden taraf olma refleksi yatar.

Latife Tekin, Earodi i ifade kaliplar taklidi ve cagrisimsal gondermeler bigi-
minde de kullanir. Berci Kristin Eb’p Masallar’ndaki muhtarlik secimleri sirasinda
yazilan se¢im bildirileri, politik ¢ekismelerde goriilen ifade kaliplarinin parodisidir:

Cigektepe'nin kiymetbilir insan1

Sana Naylon Mustafa’dan muhtar olur mu?

Insanlarin anasiyla babasi Adem’le Havva, kopeklerin anasiyla babasi kim
acaba?” diye laf konusan adamdan muhtar olur mu?

Sana, ilag fabrikasi ingaatinda bekgi duran adamdan muhtar olur mu? (BKCM, 52).

Romanin 11. bsliimiinde ise Belediye Meclis Uyesi Kiirt Cemal’in mahalle hal-
kina hitaben astirdig1 bez afisteki yazi, yerel yonetimlerin dilinin parodisini yapma-
ya yoneliktir:

Cop bayirlarmin gogiinde yildiz gibi parildayan yazidir:
Kondu mabhallesine kahve otel orospu her zaman ¢énce gelir

Belediye Meclisi Uyesi Kiirt Cemal (BKCM, 81).

Ayni romanda Tekin, masallarin basinda yer alan tekerlemeleri ve masal tislii-
bunu giilting dontstiirtimle taklit eder. Asagida’yer alan alintida masal kahramanla-
rina gondermelerde bulunularak metinleraras: baglant1 saglanmis olur:

Bir vardi bir yoktu
Allah’in kulu ¢oktu
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Bu kullardan biri, kisin baglamasiyla Cicektepe’nin fabrikalar ve ¢op tepele-
riyle gevrili karli sahnesine gikti. Keloglan'i bir yanina, Beyborek'i 6biir yanina ald.
Dev Kkarilari, bezirganlari, pirleri, perileri basina topladi. Cicektepelilere geceleri
masallar anlatmaya bagladi. Masala girmeden 6nce dIijlini agzimin icinde dondtiriip
kirarak stadyum kapisinda ciger satmasindan esinlenip uydurdugu uzun bir tekerle-
me okudu. Tekerlemesinin ardindan ‘Cigerciler Destani'na gecti (BKCM, 49).

[fade kaliplarim taklit ederek gerceklestirilen metinlerarasi géndermelere Gece
Dersleri’nin anlaticisinin bilincinden aktarilan 6rgtit yazilarinda da rastlanir. Anlatici
kahraman Giilfidan, geriye doniiglerle hatirladig1 militanlik dénemlerine iligkin eles-
tirilerinde devrimeci sol 6rgtitlerin ifadelerini ve yazi teknigini oldugu gibi taklit eder:

Dostlarim,

Uzun yillar bélgemizde kalmus, daha sonra onurlu nedenlerle bolge dedgiﬁtir-
mis, hepimizin yakindan tamidigi bir kadin arkadasimizin bana soyledigi dehset
yiiklii s6zii, bu raporun en kiymetli sozii ilan ediyorum: “Seni goériince inan bana
mezardan ¢ikmusg bir Sliiyti gormiis gibi oldum” (GD, 139).

Tekin, son roman1 Muinar’da Nedim’in “var idi” redifli gazelini dontisttirerek
kullanir. Birlikte gezintiye ¢ikmis olan roman kisilerinden anlatici konumundaki
Elime’nin, yagsl arkadast Muinar’la gezmek istemeyisini s6z konusu géndermeler ige-
ren dizelerle ifade ettigi goriiliir. Nedim'in “Sinede evvel ne muhrik arzular var idi /
Lebde ser-kes ahlar ategli htilar var idi” beytiyle baglayan gazelinden miilhem ifade-
lere rastlanir.

Ne gezersin lakin kenarinda, yakisiyor mu bu mevsime bu jaket... Lakta,
Kaskat'ta aninla randevular var idi, Kuvveden fi'le gelir cok arztlar var idi (MU, 141).

Latife Tekin’in romanlarinda gortilen metinlerarast iligkilerin ¢agrisimsal gon-
dermelere dahil edilebilecek tiirde olanlarna yogun politik géndermeler igeren tigtincii
romanu Gece Dersleri’nde de rastlanir. Romanin ruhsal parcalanmiglik i¢indeki anlatici-
siun “Atlilar atlilar, takirtisi tathilar” (GD, 41) seklindeki sayiklamasi, Nazim Hikmet'in
“Salkimsogut” siirini hatirlatir. Giiliing déntistiiriim yoluyla kurulan ilintide yazarin
amac “dontistiirdtigii yapit konusunda biraz yergi yapmak, biraz da eglendirmektir”
(Aktulum, 1999, 126%%1Buzdan Kiliglar’'da anlatilan ienar mabhalle yoksullarinin arabesk

asaminun bir parcast olarak Halilhan'in Volvo'sunda dinledigi miizik pargasimn s6z-
eri Mislim Giirses’in “Karanlik Cokiince Sokagimiza” sarkisinin dontistiiriilmiis sek-
lidir. Orijinali “Karanlik ¢6kiince sokagimiza / Kégede ben varim unutamazsm / O
mutlu giinler hep gelir aklina / Sen beni mriince unutamazsin” (, 2010) s6zleriyle bag-
layan sarkiya romanda iki musrasi degistirilerek yer verilir:

Karanlik ¢okiince sokagimiza sokagimiza
Kalbimdeki hatiralar uyanir
O mutlu giinler hep gelir aklima aklima

Gozlerim sensizlige nasil dayanur (BK, 124).

Yazarin kimi musralarini degistirerek aktardigi metin, romanin “pilik pirtik
adamlar”min ruhsal durumunu dga gosterir. Zenginlik hayaliyle yasayan kenar
mabhalle insaninin psikolojik agmazlarimi ve kenti iugatan zirh1 agsamadiklari igin
yasadiklari caresizlikleri ifade ederken metinlerarasiligin “kisilerin kisilik 6zellikleri-
nin daha iyi belirtilmesi” (Aktulum, 1999, 167) iglevini yerine getirmis olur.

Latife Tekin metinlerarasiligi kimi zaman da kendi romanlarina yaptig1 génder-
meler yoluyla gerceklestirir. Gece Dersleri'nde kullanilan “burjuva bir mekanet” tabiri
yazarin dnceki romar Berci Kristin Cop Masallar’nda gecekondulari tanmimlamak tizere
icat ettigi “mekanet” sozctigiinii hatirlatir. Yazarin kendi metinleriyle kurdugu iligkiler
ikinci donem romanlarinda da goriliir. Yukaridakine benzer bir génderme Ormanda
Oliim Yokmug'taki “keskin bir kaya bulup ytiiziinii aynayla kaplayacak” (OOY, 23) ifa-

@ Milli Egitim 4 Say1196 @ Giiz/2012



@ Macit Balik

desinde yer alan “aynayla kaph kaya” imgesiyle yapilir. Daha 6nce yazdigi, ani-gezi-6ykii
karisimu olan Giimiisliik Akmgzmisi kitabinda da ayn1 imgenin yer almasi romanin cagri-
simsal gondermeye dayanan metinlerarasi baglantisi olarak okunabilir.

Montaj Yoluyla Kurulan Metinleraras1 iligkiler

Latife Tekin romanciliginin ikini evresini olusturan Ormanda Oliim Yokmus,
Unutma Bahgesi ve Muinar romanlarinda ilk dénemde pek rastlanmayan montaj-kolaj
teknigine yonelir. Genellikle romanin konusuna ve baglamina uygun alintilar yapan
gazar, cizdigi karakterlerin diinya goriislerini de dikkate alarak felsefeden siire kadar

ircok metinden faydalanir. Kimi zaman da aynen alintiladigi metnin kaynagint oku-
yucuya bildirir. S6zgelimi Unutma Bahgesinde ana metinden italik yaziyla ayrilarak yer
verilen metinlerin hangi kaynaktan alindig1, romanin sonunda bagimsiz bir kaynakgca
seklinde yazilir. Bunlardan ilki Jose Ortega y Gasset'nin Avcilik Ustiine baghgiyla gev-
rilmis kitabindan yapilan alintidir. Metinde, Kuzey Amerika bizonlar1 ve buffalo avla-
r1 nedeniyle hayvanlarin neslinin tiikkenmesine iliijn bilgiler yer alir. Romanda iki kez
alint1 yapilan eserlerden biri de Platon’un Kritias'idir. Seref’in, Tebessiim’e verdigi not-
larda yazilanlar, ada titopyast tizerinedir. Seref'in ada hayalini besleyen kaynaklardan
biri olan kitapta yazﬂanﬁlr, adanin insana sunabilecegi nimetleri icerir. Nietzsche'nin
Tarihin Yagam Igin Yarart ve Sakincasi Uzerine kitabindan ise ti¢ yerde montaj teknigi ile
kurulan metinlerarasi iliski s6z konusudur. Tarih ve bellek {izerine felsefi agithimlarin
yapildigi metinler, ‘unutma bahgesi'ne gelen filozof Erdem Bey’in gerceklestirdigi
okuma toplantilarinda devreye girer. Insanin bellek ve tarih kargisindaki caresizligi ve
trajik yalnizligi nihilist bir diigiincenin tiriinii olarak ‘unutma’ olgusunu farkh bir mec-
raya striikler ve unutmanin anti-tezini olugturur. Nietzsche'ye ait metinler, unutma
diistincesine felsefi arka plan olusturarak romanin dokusuna uyum saglar. Cesitli
kitaplardan metin ekleme ]yoluyla yapilan gondermelere Muinar’da Hubert Reevs'in
Bogluk adl1 kitabindan yapilan alint1 6rnek gosterilebilir.

Insanoglu hayvan gibi, dogasinin kendisine dayattifi temel gereksinimleri
karsilamak zorunda. Bu gereksinimler onun diinyaya bakigina bicim veriyor. Savan
aslani i¢in sevimli ceylan ilk 6nce kendisini kivrandiran aglig1 dindirmenin bir araci-
dir. Batili oduncu i¢in orman her seyden 6nce bir igletmedir (MU, 51).

Ormanda Oliim Yokmug'ta ise Emin’in dag koyiinden dondiikten sonra
Yasemin’in ona telefonda ask ve ac1 tizerine okudugu kitap Marguerite Yourcenar'in
Atesler’idir. Alint1 yapilan kisimlar roman kigilerinin ruh hallerine uygun, hatta onla-
rin kisilik 6zelliklerinin daha iyi anlagilmasina yardimc olabilecek niteliktedir.
Yasemin'in okudugu kitapta yalnizlik, bunalim ve gizil ask tizerine ifadelerin yogun-
lukta olmasi da roman kisilerinin i¢ diinyalar1 hakkinda 6nemli veriler sunar. Latife
Tekin’in montaj teknigiyle kurguya dahil ettigi metinlerden bir grubunu da mektup-
lar olusturur. Ozellikle unutmanin kurumsallagtirilarak 6ne cikarildigi, daha da
onemlisi Tekin’in Glimiislitk Akademisi'ni kurguya tasimasi olarak goriilebilecek
Unutma Bahgesi'ne gelen mektuplar, oldugu gibi romana alimir. Gergek kisiler tarafin-
dan yazildig1 romanin sonundaki kaynakgada belirtilen bu metinler, Giirel Yontan'in
“Unutma Istegi”, Pelin Ozer’in “Unutma Bahgesi I¢in Bir Unutma Defteri” ve Isik

Ergiiden’in “Higbir Seyi Unutmak Istememistim Ben” baghkl mektuplarldlr.22 Soz
konusu mektuplarin gergekte var oldugu ve Gilimiislilk Akademisi'ne gonderilen
mektuplarin biittintiyle ve oldugu gibi romana aktarildig: bilgisi, 27 Kasim 2010 tari-
hinde Latife Tekin'le e-posta yoluyla yaptigimiz goriigmeye dayanmaktadir. (Balik,
Macit (2011). Latife Tekin’in Romanciligi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittst, Tiirk Dili ve Edebiyati, Yayimlanmamus Doktora Tezi, Ankara, s. 294.)

Unutma {tizerine kisisel goriislerin ve deneyimlerin paylasildigi mektuplar

romanin yazilis maksadina ve kurgunun atmosferine uyum gosterirler. Ayni roman-
da Latife Tekin bir 6nceki roman1 Ormanda Oliim Yokmug'taki Emin’in yazdig1 metni
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hicbir degisiklik yapmaksizin alinti yaparak kendi romanlar1 arasinda metinleraras:
iligki kurar. Emin’in “Unutmak” ba§ﬁglyla yazdiklarina yer verildikten hemen sonra
yine “Animsamak” {izerine diistincelerini iceren yazilarin Unutma Bahgesi'nde oldu-
gu gibi yer aldigr goriiliir.

Montaj yoluyla olusturulan metinleraras: iligkinin siirlerle kurulmasina
Tekin’in erkeksiz bir anlati olarak nitelenebilecegi Muinar’'da yer verilir. Romanin
anlaticist ve bagkahramam Muinar’in Elime ile diyaloglarina yaslanan kurgunun oda-
ginda ise ¢evreci duyarlilik yer alir. Zira dogay1 hemen her romaninda bir yoniiyle

urguya dahil eden Latife Tekin son romaninda gevreci tutumunu feminist duyarli-
likla birlestirerek yeni bir sentez olan eko-feminizm ve eko-sosyalizmi benimsedigini
gosterir. Bu diisiinceleri politik bir durus olarak gercek yasaminda da sergileyen
yazarin Muinar’daki kisilerinde gortilen doga tutkusu, tabiat unsurlarimin 6ncelendi-
?i metinlerle baglanti kurulmasinin itekleyici giicti olmustur. Bu dogrultuda metin-
erarasiligin Melih Cevdet Anday’in “Istasyon” siiriyle kurulmas: daha da anlam
kazanmaktadir:

“Yukarida birakmistim seni, gokte

Karanlikt1 agaclar ve yol,

Karanlikt1 ak giysilerin

Gece, 0 hazne, yabana tas,

Agaclarin tisttindeydi penceren.

Artik ses ve demir onamaz beni.

[ste burada saatlardayim

Saatlar hi¢bir yerde degil, degil

Ne bu y6nde, ne o yonde,

Yukarida birakmigtim seni, gokte” (MU, 235).

Romanin baglami icinde degerlendirildiginde siir; tabiat tutkusunu, gevreci
duyarlilig: igsellestirmis roman kisilerinin 6zlemlerini dile getirdigi gibi, tahrip edilen
bir diinya karsisindaki karamsarliklarinin ortaya konmasi acisindan da islevseldir.

Sonug

Edebi bir metnin kendinden 6nce yazilmis metinlerden, halk sdylemlerinden,
miizik, mimari, heykel, efsane, gazete vs. tiirlerden biisbiitiin bagimsiz olamayacag:
argiimanindan dogan metinlerarasilik, Latife Tekin'in incelemeye konu olan roman-
larmin biitiiniinde bagvurulan anlatim tekniklerinden biridir. Son dénem Tiirk yazar-
lar1 arasinda anlatim tarziyla dikkat ¢eken Tekin, zengin ifade olanaklarini biraz da
metinlerarasi iliskiler kurarak saglamistir. Yazarin ilk dénemlerinde yogun gonder-
melerde bulundugu sozlii edebiyat tirtinleri, geleneksel kiiltiir ve basmakalip sozler
parodilestirilerek kurguya dahil edilmistir. Romanlarinda anlattig1 kesimin modern
yasamla, kentle ve yazil kiiltiirle olan mesafelerini aktarirken hangi kaynaklardan
beslendigi, yaptig1 metinleraras: gondermelerden anlasilmaktadir. Tekin, bir yandan
destana, destan kahramanlarina, halk inaniglarina, hurafelere, kehanetlere, din adam-
larina, halk arasinda yaygin olarak benimsenen dini figiirlere yonelerek giiliing don-
tstiirtimler yoluna giderken ayn1 zamanda modern kent yasamina girmeye ¢alisan ve
sozli kiiltiirden yazili kiiltiire gecis yapmak isteyen bu insanlarin igine diistiikleri
durumu bu kez resmi dilin, politik metinlerin, sarkilarin, kent mimarisinin, gesitli
meslek gruplarmin parodisini yaparak ortaya koyar. Bu sayede kurgunun odagmna
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aldig kisilerin veya toplumsal bir kesimin 6zelliklerinin anlagilmasina yardim etme-
nin yaninda ge¢misteki bazi sozlii-yazili tiirlerin giiliing dontisttirtimlerle gézden
diistirtilmesine yol agar.

Tekin’in kent ve doga karsitlig: tizerine insa edilen son dénem romanlarinda
ise kurgunun yapisina uygun bir sekilde hem kendi kitaplarindan hem de farkl kay-
naklardan montaj yoluyla yararlandig goriiliir. Bu yolla Latife Tekin kendi romanla-
rinin daha iyi anlasilmasi i¢in okuyucudan géndermede bulundugu ya da alint1 yap-
t1g1 metinleri de bilmesini ve okumasini bekler. Kullanilan metinlerin kimisinin felse-
fi, kimisinin bilimsel olusu romanlarin ¢ok katmanli bir yapiya ulasmasina yardimei
olur. Cesitli tiirlerle kurulan metinlerarasi iliskilerin romanlarin ytizey veya derin
flaplsmda yer almasi, romanin biitiinselligini bozmayacak denli uyum icerisinde kul-
anilarak farkli bir okuma zevki de saglanmis olur. Latife Tekin’in romanlarinda bir
anlatim teknigi olarak karsimiza ¢ikan metinlerarast iligkilerin tespiti, modernist kur-
guya sahip romanlarinin daha dogru anlagilmasina yardimear olur.
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LATIiFE TEKIN’'S NOVELS IN THE CONTEXT OF
INTERTEXTUAL RELATIONS

Macit BALIK*

Abstract

The concept of intertextuality that is based on the fact that a passage
cannot be free from the passages or speeches that have been written before it is
especially one of the indications of postmodern novel technique. Intertextual
connections contribute to determination of sources affecting the author and
development of diffrent perspectives in passage analysis. Intertextuality is
among the techniques that Latife Tekin, who %ecame distinguished among
Turkish novelists atter 1980 by developing a new language and expression tech-
nique, frequently applied to. In this study the intertextual relations in Ltife
Tekin's eight novels written between 1980-2006 have been evaluated in a com-
parative and analitical manner.

Key Words: Latife Tekin, novel, intertextual relations, parody, montage
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar: ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaslar arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yaymn tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasins, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate alina-
caktr.

Aragtirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi igin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamig veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaym Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
1 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢aligmalartyla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve beg yil stireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigtincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, oneri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlar1 ayr bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki gortislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web
sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarm Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmast zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baslamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boliimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yaziin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik
Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gecmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)q ve Adres(ler)i
Yazar adlari, soyad: biiytik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimtinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢alismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve ¢izelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.
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Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baghktan daha kiiciik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbagt yapi-
lacaktr.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiyiik olacak, baglik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina baghgiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin iistiine bagligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (ytiksek kontrastly) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
lidr.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarmna noktali virgiil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biittin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayma metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriil, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)
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d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:
(Tarakgi, 2004)

5) Katk: Belirtme
Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin bagligi, siireli yaymn adi (kisalillmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)'y, tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiytik), yaynevi, basildig: sehrin
adu:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulus veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim filerinin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazimn ve yazarmn adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
g1 sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
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yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimn CD’si ile
Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmis dilekge esliginde dergiadresine
gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay icinde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazila-
rin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri gercevesinde 6denir.
PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.
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Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title
The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses
Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(<pekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Koprili, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli

Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile flgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 111. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarnda fiahsslar Kadrosu,
Milli Exitim Bakanbx> Yay>nlar, <stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Doxan (1999). Selim <eri'nin Romanlar> Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagyrm, Ondokuz May»s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.vayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,

Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations

Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saxbk, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss>, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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