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TEMATIK TELEVIZYON VE COCUK:
iLKOGRETIM OGRENCILERININ TELEVIZYON

iZLEME ALISKANLIKLARI
Adem DOGAN*
Goksel GOKER**

Ozet

Televizyonun giintimiiz toplumunda en fazla etkiledigi hatta bagimlilik
yaptigi kesimlerin basinda ¢ocuklar gelmektedir. Olaylari algilama diizeyleri ve
yorumlama yetenekleri gelisme asamasinda olan cocuklar, 6zellikle tematik
¢ocuk kanallarinin yayina baglamasiyla birlikte yeni bir televizyon yayimcilig1
anlayiginin etkilerine maruz kalmuglardir. Bu ¢alismada Elaz1g 6rneginden hare-
ketle, televizyonun ¢ocuklar tizerindeki potansiyel olumlu ve olumsuz etkileri,
tematik ¢ocuk kanallarimin yayincilik anlayisi, ilkégretim 6grencilerinin tema-
tik ¢ocuk kanallarina bakis agilari, aileden ve ¢ocuk kanallarindan beklentileri,
¢ocuk kanallariin yayimnlarmin ¢ocuklar tizerindeki etkileri tizerinde durul-
mugstur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6rneklem grubunun biiyiik
bir cogunlugunun giinde ortalama 1 ila 2 saat arasinda televizyon izledigi, en
ok ¢izgi film ve ¢ocuk programu izlemeyi tercih ettigi, bunun yaninda yetigkin-
lere yonelik dizi filmlerin de ¢ocuklar tarafindan takip edildigi ve siddet icerik-
li yayinlarin ¢ocuklara ulastig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, televizyon, tematik ¢ocuk kanallari, tel-
evizyonun etkileri

Giris

Kitle iletisim araglari, 6zellikle i¢cinde bulundugumuz elektronik ¢agda top-
lumsal yasamin ayrilmaz bir pargast haline gelmistir. Haber alma, bilgi edinme,
eglenme, bos vakitleri degerlendirme gibi gesitli beklentilerini karsilamak tizere bu
araclara yonelen insanlar, yogun bir sekilde televizyon merkezli mesajlarin etkisiyle
kars1 karsiya kalmaktadirlar.

Bourdieu’ya goére (1997, 22) televizyon, diger kitle iletisim araglarina gore,
niifusun ¢ok biiyiik bir béliimiiniin bilinglerinin olusturulmasinda bir tiir fiili tekele
sahip oldugundan medya aragtirmalarinin merkezinde yer almaktadir.

Televizyonun bos zamanlar: degerlendirme, diisiinme ve hissetme gibi birey-
sel yasamin sekillenmesinde oldugu kadar, aile i¢i ve toplumsal iligkilerin sekillen-
mesinde de 6nemli etkileri vardir. Bu nedenle televizyonsuz bir yasami diistinmek
bile neredeyse imkansiz hale gelmistir. Bu vazgecilmezliginin bir sonucu olarak tel-
evizyon, biitiin diinyanin dizginleri eline terk edilmis, tek bigimlendirici, yonlendiri-
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ci, bagkalar1 adina diisiince {tiretici olarak, yayincilarin kendi kabullerini dayatmalar1
noktasinda islev gorebilmektedir. Bir diger taraftan televizyonun bu dayatmalarmni
goren, fakat onlara, karsi duramayan bir de izleyici boyutu vardir (Peker, 1998, 99).
Bireylerin diinyaya agilan penceresi olarak 6énemli bir islev goren televizyon, bir¢ok
evin bagkosesindedir ve bulundugu odanmin diizeni dahi televizyona gore kurulmak-
tadir. Bostancr'min (1998, 148) ifade ettigi gibi; eger, biitlin binalar seffaf olsaydi, her
aksam saat:19.00’dan itibaren tiim evlerde insanlarin yiizlerini televizyona donmiis
olarak saatlerce oturduklarimi gorebilirdik.

Yapici'ya gore (2006, 4), modern topluma gegisle birlikte ytikselen yasam stan-
dartlari, insam dogadan kopararak, beton mezarlara doniisen kentlere hapsetmistir.
Doért duvar arasinda dogup biiytiyen, ¢alisan anne-babalarin ¢ocuklarini saglikli ola-
rak biiytitmesi, onlarla sosyallik i¢inde biitlinlesmesi giderek biiyiik bir zorluga
doniigmektedir. Bu zorlugu ortadan kaldirmanin yolu ise, dért duvar i¢inde hapsedi-
len ¢ocugu giivende tutmanin yolu olarak, bir kurtarici, bakici, oyalayici, zaman
gegistirici olarak televizyona diismektedir. Anne-babalarin ¢ocuklarini beslemek icin
bile televizyondan yararlandigi goriilmektedir. Televizyon izlerken, televizyonun
biiytisti iginde ¢izgi film, reklam ve dizilere odaklanan ¢ocugu beslemek, ¢alisan ve
yorgun kentli anne-babalarin kolayina gelmektedir.

Ana babalar, cocuk egitimi ve gocuk yetistirme gibi zorunlu, bir o kadar da
ulvi gorevlerini ‘elektronik bakici’ olarak tanimlanan televizyona devretmislerdir.
Toplumsal bir fenomen olarak ele alinan ve bugtin olas: sonuglari irdelenen bu tiir bir
ebeveyn yaklagiminin, aci ve trajik {irtinlerini insanlik yakin bir stire¢te almaya bas-
layacak gibi goriiniiyor. Kontrolsiiz ve bilingsiz bir gekilde elektronik bakicilarin
kucagna atillan gocuklar gelecegin diinyasinda ‘siddet toplumu’nun kaginilmaz birer
iiyesi olarak kargimiza ¢ikacaklar ve belki de hesap sormak isteyeceklerdir.

Televizyondan yetigkinlere oranla c¢ocuklar daha ¢ok etkilenmektedirler.
Televizyon olumlu bir uyar1 kaynagi olmasmin yaninda, aile ici ve dist toplumsal
etkilesimi en alt diizeye indirgediginden ¢ocugun sosyal ve ahlaki gelisimine de
olumsuz etkisi vardir (Yavuzer, 2004, 234).

Televizyonun g¢ocuklar tizerindeki etkilerini ortaya koymak tizere tilkemizde
ilk aragtirma 1982 yilinda Oya Tokgoz tarafindan, daha sonra 1995 yilinda
Bagbakanlik Aragtirma Kurumu, 2006 yilinda ise RTUK tarafindan yapilmistir.
Bunlarin yaninda tip, egitim, iletisim alaninda baz1 bilim adamlar1 da yaptiklari aras-
tirmalarla televizyonun cocuklar tizerindeki etkilerini kendi meslek disiplinleri bag-
laminda ele almaya ¢alismiglardir.

Ancak, tilkemizde son dénemde sayis1 gittikge artan tematik ¢ocuk kanallari-
nin, ¢ocugun egitim hayatina, diisiincesine ve tavrina etkilerini tespit etmeye iliskin
hentiz bir aragtirma yapilmamustir. Bu gercevede bu arastirma kapsaminda tilkemiz-
de yaym yapmakta olan 10 ¢ocuk kanalmin yayinlari, ilkoégretim cagi cocuklarinin
bakis acis1 gergevesinde irdelenmeye ¢alisilmistir.

Televizyonun Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Televizyonun ¢ocuklarin yagsamu tizerindeki etkisi yapilan her aragtirmada
agik bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Cocuklar televizyonda izledikleri yayinlarin etkisi ile
arkadaslik, paylasma, isbirligi, yardimlasma, sevgi gibi sosyal davranislarini olumlu
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yonde geligtirdikleri gibi; siddet, ahlaki yozlasma, ihtiras gibi zararli mesajlar1 da ala-
rak, olumsuz yonde etkilenmektedir.

Televizyon; yaygun, erisimi rahat ve belli bir yetenek gerektirmeden kullanulan
bir aragtir. Bu 6zelligi televizyonu en etkili ve en ¢ok takip edilen medya durumuna
getirmigtir. Gortintiiyli ve sesi bir arada kullanan bir teknolojiye sahip olmasi, aym
anda birden fazla duyuya hitap etmesi televizyonun etki giiciinii artirmaktadur (Sirin,
1998, 13).

Televizyon izleme aligkanliklari, giiniimiiz toplumunun her kesiminde oldu-
gu gibi ¢ocuklarda da bagimliliga kadar varabilmektedir. Televizyon geleneksel deger
yargilarimizi yok ettigi gibi kiiresel, sinir tanimayan elektronik bir gelenek sunmak-
tadir ve bu gelenek cocuklar1 bigimlendirmekte ve yonlendirmektedir.

Sinemada veya televizyonda izlenen film ve dizilerin haz kaynag: olmasinin
ve sinema aliskanligi olusturmasmin en biiytik nedeni, filmin ¢ocuklara gtinliik
hayatlarindan farkli bir heyecan vermesidir (Yavuzer, 2004, 233). Psikolog Elenor
Maccoby’e gore, “Cocuklarin davranislari ile inanglariin televizyonda gordiikleriyle
bicimlendigine inanmak i¢in yeterli nedenler vardir. Cocuklarin deneylerini yorum-
lay1p, dtizenlemek icin gereclerini ¢ikardiklar: kaynaktir televizyon. Kendilerini gele-
cek yagantilarina hazirlarken de televizyonu kullanirlar (Halloran, 1973,12).

Biling ve algilama dtizeylerinin gelisimine gore, ¢ocuklar farkl yaslarda farkl
sekilde televizyon seyreder ve anlarlar. Cocuklarin programlardan bilgi edinmeleri
ne kadar dikkatli olduklarina, anlama ¢abalarina ve hayat deneyimlerine baghdir
(Iscibasi, 2001, 82). Genellikle cocuklar: hedef alan programlarda ‘eglendirirken egi-
tir’ ilkesi gegerlidir. Kaynaklar televizyonu insanlarin toplumsallasmasini saglayan,
cocuklara kiigiik yasta bilgi veren, sozctik bilgisini genisleten, ana babadan sonra en
Onemli etken olan bir arag olarak gostermektedir (Giiler, 1989, 166).

Televizyon, cocuklara yas seviyelerine gore farkli etkilerde bulunur. Iscibasgi,
¢ocugun yasi ile televizyondan etkilenmesine iliskin degerlendirmesini, 18 aya kadar-
ki donem olarak da ifade edilen bebeklik dénemi, 18 ay 3 yas arast donem, 3-5 yas
aras1 donem ve ilkokul yaglar1 olmak tizere dért donemde inceler. Bebek yagsindaki
¢ocuklar ¢ok kisa stire icinde, televizyonun calistirilmasina dikkat ederler ve bunun
icin de btiytik gayret gosterirler. 18 ay 3 yas arast dénem bebekler tizerinde televiz-
yonun belirli etkileri ile ilgili arastirmalarin azligina ragmen, bunlarin sézel olan ve
olmayan davraniglar televizyondan 6grenecek yetenekte olduklar bilinmektedir. 3-5
yas déneminde cocuklar televizyona birer aragtirmaci goziiyle bakarlar. Izledikleri
goriintiilerin konu igeriginde bir anlam ararlar ama ilgileri genelde karakterlerin hizh
hareketleri, sahnelerin hizli degisimi, siddet ya da beklenmeyen siirpriz goriintii tize-
rindedir (Iscibasi, 2001, 82).

Cocugun o6gretmen, arkadag gibi dis faktorlere acildigr okul cagi, verilen
mesajlar1 yargilamaya basladig1 dénemdir. {lkokul yaglarinda ¢cocugun izleyici olarak,
dikkatini yayinlanan programa odaklama uzunlugu ve programda cereyan eden
entrikalari takipteki kavramaya yénelik yetenegi gelisir. zledigi karakterlerin, kendi-
lerine uygun eylemlerini tanimaya ve konu igeriginden sonuglar ¢ikarmaya baglarlar.
Sekiz yas ile birlikte cocuklar televizyon yayininin etkilerine kars: daha duyarl olur-
lar ve eger siddeti insana 1zdirap veren davranis olarak ya da cezalandirma bigimi
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gibi goriirlerse daha fazla saldirgan hareketler igine girmeyebilirler. Aksine, eger sid-
deti bir kahramanla birlikte tanirlarsa ya da saldirgan fantezilerle meggul olurlarsa,
televizyonda siddet seyretmekten kaynaklanan ve giderek artan ¢lgtide saldirgan
davramglar gostermeleri muhtemeldir (Isgibagi, 2001, 85). Cocuklar iki-ii¢ yagindan
itibaren televizyonla karg: karsiya kalmakta, 6zellikle ii¢ yasindan itibaren sistematik
bir dikkatle televizyon seyretmektedir (Sirin 1998, 89).

Huston ve Wright'a gore (akt: Iscibagi, 2003, 146) kiiciik gocuklarin ne kadar
televizyon izledikleri konusunda yapilan bir arastirmada 3 ve 5 yas grubu ¢ocuklarin
haftada 19-20 saat televizyon izlerken 7 yagina geldiklerinde, okula baglamalari nede-
niyle, toplam izleme stiresinin 15.5 saate diistiigii tespit edilmistir. Bir bagka aragtir-
mada ise kiiglik ¢ocuklarin, bilgilendirici programlari, biiyiik ¢ocuklara gore daha
fazla izledikleri ortaya konmustur. Bu arastirma, ¢ocuklarin ayni zamanda yetiskin-
lere y6nelik programlara daha fazla maruz kalmakta olduklarimi da ortaya koymus-
tur. Bunun nedeni, yetiskinlerin izlemeleri sirasinda onlarin da ebeveynlerin yaninda
olmasidir.

Cocuklarin televizyonla etkilesimi ¢ok kiiciik yaslarda baslamakta ve televiz-
yon seyretme stiresi gesitli etmenlere baglh olarak degisebilmektedir. Televizyon sey-
retme siiresini ¢ocugun yasi, ailenin sosyokiiltiirel diizeyi, ailenin gocuk tizerindeki
kontrolii, televizyondaki kanal sayisi, yaymn saatleri ve cesitliligi etkilemektedir.
Ancak teknolojik gelisme diizeyi birbirinden farkli olan tilkelerde, televizyon seyret-
me siireleri ile ilgili bulgularin benzerlik gosterdigi vurgulanmaktadir. Ozellikle
gliniimiizde ana babalar, ¢ocuklarinin ¢ok televizyon seyretmelerinden, yaslara
uygun olmayan filmleri izlemelerinden sikayetcidirler (Dokmen, 2005, 42).

Aragtirmalar, insanlarin ¢ogunun giinde ortalama 3-4 saatini televizyona ayur-
digin1 ama aslinda bunun 2 saati gegmemesi gerektigini gostermektedir. Giinde 2
saatten fazla televizyon izleyenlerde bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Birincisi, televizyon kisilerde zihinsel tembellik yapar. Beynin yorumlama ve
diistinme ile ilgili kisimlarinin gelismesini engeller. Kisinin yorum yapma, analitik
diisiinme, sentez yapma, zihinsel beceri yoniiyle 6grenme giiciinii azaltir. Bireysel
yaraticith@ koreltir. Bu durum, ¢ocuklarda daha da belirgin bir bi¢cimde gozlemlen-
mektedir.

Televizyonun ikinci olumsuz etkisi ise aile i¢i iletisime ve etkilesime zarar ver-
mesi yoniinde olmaktadir. Bu durum ailedeki sevgi, sayg: ve giiven bagin zayiflat-
makta ve aile iginde psikolojik bir duvar érmektedir (Erdem, 2010).

Cocuklarin yetistirilmesi, egitilmesi ve sosyallegtirilmesinde etkili bir medya
aract olan televizyonun ayricalikli bir yeri bulunmaktadir. Televizyonun bu ayricali-
81, ebeveynin ¢ocugun egitilmesi gercevesinde tutum ve tavir gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bunun yapilabilmesi ise biiyiik oranda ¢ocugun ve ebeveynin sosyo-eko-
nomik ve kiiltiirel kimligine baghdir. Iktisadi sartlara bagh olarak gelisen fiziki yap1
ve imkanlar da 6nem arz etmektedir (Oztiirk, 1999, 52). Pek cok saygin inceleme agi-
sindan, televizyon izleyerek 6grenmede kayda deger bir artis saglanmaz (Postman,
1994, 165).

Cocuklar televizyonda gordiiklerini sorgulamaksizin alip taklit etme nitelikle-
rinden dolayi, televizyonun en biiyiik magdurlarini olusturmaktadirlar.
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Televizyonun ¢ocuklarda siddeti, cinsel istismars, kiiltiirel yozlasmayzi, bilingsiz tiike-
tim aliskanliklarini ve madde bagimlig: gibi kimi kotii aliskanliklar: besledigi kabul
edilmektedir.

Televizyonun olumsuz yonlerinden bir digeri, genel ahlak kurallarini hige say-
mas1 ya da g¢ocuklari, yaslarina uygun olmayan goriintiiler ve olaylarla bas basa
birakmasidir. Bu agidan bakildiginda ¢ocuklar igin cinsel igerikli yayinlar, ahlaki
deformasyonun en énemli araglarindan biridir.

Televizyonun, izleyicileri tizerindeki olumsuz etkilerine ek olarak, madde
bagimlilig1 gibi kotii aligkanliklara tegvik etmesi de siklikla anilmaktadir. Bu konuda
da en biiyiik magduriyeti cocuklar yasamaktadir. Zira ¢ocuklar program igeriklerini
sorgulayabilme yeterliliklerine sahip degillerdir. Bundan dolay1 da, programlarda yer
alan kimi kotti aliskanliklar, ¢ocuklar tarafindan kabullenip uygulanabilmektedir
(RTUK, 2007, 49-53).

Ayrica, televizyon ¢ocuklarin oyun oynamaya ayirdiklari zamani azalttig: gibi
ayn1 zamanda aile, kardes ve arkadas gibi ¢ocuklarin oyun konusundaki bilgi kay-
naklarimn yerini de almaya baglamigtir. Cocuklar oyunlarinda gergek kahramanlara
yer vermekte ve oyunlarinda bu kahramanlari taklif etmektedirler.

Televizyonun cocuklar tizerindeki en temel olumsuz etkileri su sekildedir
(bsm.gov.tr);
¢ Televizyondaki programlarin bircogunda konugma dili sik¢a yanlis, argo ve
yabanci kelimelere 6zentili olarak kullanildig: igin, ¢ocugun dil gelisimi
olumsuz etkilenebilir.

¢ Cocuk, televizyonu tek bagina izlediginde, televizyonun sundugu her seyi
gercekmis gibi kabul edebilir. Televizyona soru soramadigi i¢in bu durum
gocugun bir siire sonra diisiinmesini, elestirmesini engelleyebilir.

e Cocugun asir1 televizyon izlemesi; kitap okuma, spor yapma, miizik dinle-
me, resim yapma, arkadaslariyla oyun oynama gibi olumlu faaliyetlerden,
hatta yemek yemekten bile alikoyabilir.

* Cocugun televizyon karsisinda uzun stire kalmasi, cevreye ilgisini azaltabi-
lir, konugsmasinda gecikmeye neden olabilir.

® Cocugun televizyon karsisinda uzun stire kalmasi, yatma saatini geciktirip,
uyku problemi yagamasina sebep olabilir.

e Cocugun televizyon karsisinda uzun siire kalmasi, hareketsizlesmesi sonu-
cunda sismanlamasina ve siirekli yorgunluk hissetmesine neden olabilir.

e Uzun siire yere ytiziikoyun yatip, dirseklerini yere dayayarak kipirdama-
dan televizyon seyreden ¢ocuk, eklem rahatsizliklarina yakalanabilir.

e Tiiketime ve para harcamaya 6zendiren reklamlar, cocugun reklamda gor-
diigii yiyecekleri, oyuncaklari istemesine neden olabilir. Bu istekler, aileye
ekonomik agidan zarar verebilir.

Cocuklar soyut diisiinemediklerinden ve gergekle hayali ayirt edemediklerin-
den televizyonda gordiikleri goriintiileri somut zanneder ve gergek hayatta uygula-
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maya caligir. Bu yaslarda ¢ocuklar izledikleri ¢izgi filmlerde yapilan hareketleri yap-
maya caligir. Izledigi cizgi filmin kahramam gibi ucmaya, arkadagma zarar verecek
hareketlerde bulunmaya ¢aligabilir. Bu dénemde siddet igeren ve agir1 abartili konu-
lardan olusan ¢izgi filmler ve korku filmleri ¢ocukta uyku bozukluklari, yalniz kal-
mak istememe, korku ve endise duygularina neden olabilir.

Televizyon oniindeki ¢ocuklarin davramigim inceleyen aragtirmacilar, daha
¢ok televizyon seyreden ¢ocuklarin cogu zaman gerilim, duygu yoksunlugu, digeriy-
le iligkilerinde pek elverisli olmayan karakter sikintist geken ¢ocuklar olduklarini géz-
lemislerdir. Boyle olunca ayni nedenler okul basarisinin diismesine de etkili olmakta-
dir (Hizal, 1997, 179).

Biittin bu olumsuz 6zellikleriyle giindeme gelen televizyonun ¢ocuklar igin
hi¢ mi yararh etkisi yoktur? Elbette vardir. Televizyonun bagta gelen olumlu 6zelligi
dil gelisimini hizlandirmas: ve s6z dagarcigini artirmasidir. Sézle goriintiiyii birles-
tirdigi igin televizyon, ¢ocugu ¢ok kolay etkiler, kalic izler birakir. Ornegin, sozle
goriintiiyii ustaca ve en ekonomik bigimde sunan reklamlari ¢ocuklar hemen kapar
ve papagan gibi yinelerler. Televizyon ¢ocuklarin bilgisini artirir, hayal alanini genis-
letir. Cocuk tipki oynarken 6grendigi gibi televizyon basinda eglenirken Ggrenir.
Biiytilenmis gibi bakarken uslanir, oyalanir ve ana-babasina sorun olmaktan ¢ikar. Bu
bakimdan televizyon iyi bir avutucu, iyi bir ¢ocuk bakicisidir (Yavuzer, 1996, 80).
Televizyona bu 6zelliginden dolay: olsa gerek elektronik bakici ifadesi de kullanil-
maktadir.

Gergekten de televizyonun ¢ocukluk tizerindeki etkisinin ne olduguna iliskin
ne soylenirse sdylensin, giintimiiz ¢ocuklarinin énceki ¢cocuk gruplarina gére daha iyi
bilgilendirildigi yeterince ortak bir gozlemdir (Postman, 1995, 125).

Tematik Cocuk Kanallar

Tiirkiye'nin ilk ¢izgi film ve ¢ocuk kanali 1997 yilinda kurulan Maxi TV’dir.
Daha sonra  tarihinde JoJo TV, tarihinde D Cocuk, 25 Haziran 2007 tarihinde
Yumurcak TV, Cartoon Network (Tiirkiye), 24 Ekim 2008 tarihinde ise TRT Cocuk
kanali kurulmustur.

Cocuk kanallarinin sayisinin artmasiyla birlikte televizyonun etkilerine yone-
lik tartismalar bu y6ne kaymuistir. Baz1 bilim adamlari bu tiir yayinlarin, ¢ocuklarin
seviyesinde yapilmasindan dolay1 yararl oldugunu ifade ederken, bazi bilim adam-
lar1 ise cocugun televizyon izleme siiresinin ve bagimliligimin arttigini ileri stirmiis-
lerdir.

Televizyon yayinlarinin 24 saat siirmesi, sadece ¢ocuklara yonelik 24 saat cizgi
film yayinlanan kanallarin ortaya ¢itkmasi, kanal sayisinin artmasi, program igerikle-
rinin renkli, animasyonlu ve albenili hale gelmesi, gocuk televizyon iligkisinin bagla-
rin1 giderek saglamlagtirmugtir (Isik, 2007, 97).

Tematik ¢ocuk kanal yayimncilig ile birlikte televizyon etkisi-gocuk denklemi-
nin ¢ocuk aleyhine daha da bozulacagin ileri siiren Ozertem’e gore; ne iilkemizde, ne
de diger tilkelerde tematik ¢ocuk kanallarinin geng kusaklar i¢in uzun vadede somut
bir yarar1 olacagina inanmiyorum. Hele hele, bizim gibi televizyon izleme bilincinin
yerlesmedigi bir tilkede ¢ocuklara yapilacak en biiytiik kotiiliik, onlart ekran karsisi-
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na saatlerce baglamaktir. Program iceriklerinin diizeyli ve yararli olmasi da bu kanaa-
timi degistiremez. Clinkii, cocuklarin giinliik hayat icinde televizyon izlemek diginda
yapmalar1 gereken daha bir ¢ok isleri var. Oyun oynamak, okumak, ders ¢alismak,
yemek yemek, uyumak, kardegleriyle, arkadaglariyla ve anne-babalariyla sohbet
etmek gibi. Oysa boyle kanallar, biri bitip aninda bir digeri baglayan istah agic1 prog-
ramlariyla ¢ocuga ekran bagindan kalkma firsati tanimiyorlar, hem sagliklarina hem
kisiliklerine zarar veriyorlar (Ozertem, 2009).

Tiirkiye’de yaymnlarina devam eden ti¢ ¢ocuk kanalinin sorumlular:1 Star
Gazetesi’'nde yer alan bir haberde yayincilik anlayiglarini gdyle agiklamiglardir.

TRT Cocuk Kanali Genel Koordinatorii Can Soysal; “TRT Cocuk ekibi
olarak 3-14 yas grubuna ve ailelerine hitap ediyoruz. Cocuklarin kendini
ifade edebilmesini, 6zgiiven kazanmasini, oynayarak, eglenerek egitimini
ve ailelerin bu konuda bilinglenmesini hedefliyoruz.”

Yumurcak TV Genel Yayin Yonetmeni Meryem Akbal: “Siddet dolu ¢izgi
filmlerin yerine ¢ocuklarin eglenerek 6grendigi, insani degerleri 6ne ¢ika-
ran yapimlarin yer aldig1 bir yayincilik anlayisini benimsiyoruz. Cocuklar,
yetigkinler i¢in hazirlanan programlarin bagimlisi haline geldi. Yumurcak
TV’nin de amacy; ¢ocuklart bu zararli bagimliliktan korumak ve aileleri
bilinglendirmek. Kanalimiz sabahtan aksama kadar ¢ocuklara yonelikken,
saat 23:00'dan sonra ailelere yonelik egitim programlar1 ve belgeseller
yayinliyor.”

D Cocuk Tematik Miidiirii Sebnem Ergezen: “D Cocuk olarak siddet,
erotizm, cinsel sapkinlik, argo, kiifiir barindiran programlar yerine egitici
yonii olan, cesitli konularda bilgi edinmeyi saglayan programlar1 segmeye
gayret ediyoruz. Hatta sakincali boliimleri kesiyor, gerekirse uzman gorii-
stine bagvuruyoruz (stargazetesi.com, 2008).

Alan Aragtirmasi
Amag ve Onem:

Televizyonun, ister olumlu isterse olumsuz, ¢ocuklar tizerindeki etkisi higbir
sekilde yadsimamaz. Giiniin belli bir saatinde ve belli bir siirede televizyonun yaydi-
g1 kiiltiirel mesajlara muhatap olan geng beyinlerin, televizyon karsisindaki ¢aresizli-
gi yetigkinlere oranla ¢ok daha fazladir. Bu sebeple hem yayin yapan kuruluglarin
hem de ebeveynlerin televizyon ve ¢ocuk arasindaki vazgegilmez iligkiye son derece
onem vermesi gerekmektedir. Ancak bu 6nemin, ayni zamanda somut verilere
dayanmasi da bir bagka 6nem arz eden konudur. Bu sebeple, bu ¢alismanin temel
amacy; ilkégretim ¢aginda bulunan gocuklarin genel olarak televizyona, 6zelde ise
¢ocuklara yonelik yayimn yapan tematik kanallara bakis acisin1 belirlemek ve televiz-
yon izleme aligkanliklarini ortaya koymaktir. Calismanin 6nemi de buradan gelmek-
tedir. Elde edilen verilerin, ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarin televizyonla kurdugu
bagin anlagilmasina yardimci olacagi diistintilmektedir.

Yontem:

Arastirmada anket yontemi kullanilmigtir. Bu kapsamda ilgili bilimsel litera-
tiiriin gézden gegirilmesinin ardindan soru formu hazirlanmigtir. Anketin uygulan-
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mast esnasinda ortaya cikabilecek eksikliklerin 6énceden tespiti i¢in soru formu, 6nce-
likli olarak 10 kisilik kontrol grubunda denenmis, gerekli goriilen dtizeltmelerin
ardindan anket 6rneklem grubuna uygulanmustir.

Anketlerden elde edilen veriler SPSS 16,0 istatistik programina aktarilmis ve
basit frekans analizleri yapilmistir. Ayrica gapraz tablolarda Ki Kare () testi yapilarak
degiskenler arasindaki iliskinin anlamli olup olmadig: tespit edilmistir.

Evren ve Orneklem:

Arastirmanin evrenini Elaz1§ ili ilkdgretim 6grencileri olusturmaktadir. Bu
kapsamda Elazig ﬂkégretim Okulu, Milli Egemenlik Hkégretim Okulu ve Evren Paga
[Ikogretim Okulu 6grencilerinden rastgele secilen 480 kisilik bir érneklem grubuna
ulagilmigtir. Aragtirma 3, 4, 5 ve 6. siniflarla sinirl tutulmustur.

Bulgular ve Analiz:
Anket katthmailarindan 257’si (% 53,5) erkek, 223’ (% 46,5) kiz 6grencidir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 117’si (% 24,4) 3. sinuf, 123"t (% 25,6) 4. simf
dgrencisidir. 120’ser kisi ise (% 25,0 + % 25,0) 5. ve 6. siuf 6grencisidir.

Katilimcilarin velilerinin mesleklerine gore dagilimlar: su sekildedir; 143 kisi
(% 29,8) memur, 81 kisi (% 16,9) isci, 40 kisi (% 8,3) esnaf, 71 kisi (% 14,8) ev kadiny,
10 kisi (% 2,1) emekli, 1 kisi (% 0,2) 6grenci, 93 kisi (% 19,4) serbest meslek ¢aliganidur.
Bu soruya 36 kisi (% 7,5) ‘diger’ secenegini isaretleyerek cevap verirken 5 kisi soruyu
cevapsiz birakmusgtir.

Katilimalardan 147 kisi (% 30,6) 600 TL ve altinda, 108 kisi (% 22,5) 601-1000
TL, 92 kisi (% 19,2) 1001-1500 TL, 38 kisi (% 7,9) 1501-2000 TL, 66 kisi (% 13,8) 2000
TL ve tizerinde aylik gelir grubuna dahildir.

Tablo 1: Ogrencilerin Diizenli Olarak Televizyon izleme Aliskanh

f %o
Evet 281 58,5
Hayir 195 40,6
Bos 4 0,8
Toplam 480 100

Diizenli olarak televizyon izlemek, televizyon kanallarinda devamli olarak
takip edilen ve begenilen programlarin varhigina isarettir. Giintimtizde her birey tel-
evizyon izlemektedir ancak kimileri televizyonu zaman zaman izlemekte ve anlik
beklentileri dogrultusunda takip etmektedir. Bu anlamda ankete katilan 6grencilerin
biiytik bir kisminin (% 58,5) televizyonu diizenli olarak takip ettigi, geri kalanimn (%
40,6) ise diizenli olarak televizyon izlemedigi goriilmektedir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Giinliik Ortalama Televizyon Izleme Siireleri

Siire f %
1 Saatten Az 104 21,7
1 Saat 141 29,4
2 Saat 121 25,2
3 Saat 70 14,6

4 Saat 32 6,7

5 Saat ve tizeri 3 0,6
Bos 9 1,9
Toplam 480 100

Daha 6nce de belirtildigi gibi yapilan birgok arastirmada, okul ¢aginda bulu-
nan ¢ocuklarin, okul éncesine nazaran daha az televizyon izledigi tespit edilmigtir.
ikogretim 6grencilerine uygulanan bu calismada, secilen drneklemin giinliik ortala-
ma televizyon izleme siiresinin biiyiik oranda 1 saatten az (% 21,7), 1 saat (% 29,4) ve
2 saat (% 25,2) stirelerinde toplandig1 goriilmektedir. Bu veriler 1s1§inda 6rneklem
grubunun marjinal derece uzun stire televizyon izlemedigi sylenebilir. Ancak 4 saat
ve tizerinde televizyon izleyen kisi sayisinin toplam 35 kisi olmas1 da dikkat ¢ekici bir
veri olarak kabul edilebilir.

Tablo 3: Ogrencilerin Televizyonu En Cok Hangi Saatler Arasinda Izledigi

Zaman Dilimi f %
07.00-10.00 103 21,5
10.00-13.00 42 8,8
13.00-17.00 76 15,8
17.00-20.00 101 21,0
20.00-22.00 132 27,5

22.00’dan Sonra 12 2,5
Bos 14 2,9
Toplam 480 100

Ankete katilan 6rneklemin televizyon izledigi zaman dilimi Tablo-3"te goriil-
mektedir. C)grencilerin okul saatleri g6z oniinde bulunduruldugunda, televizyon
izleme aktivitesinin okul dis1 zaman dilimlerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ancak
anket katilmailarinin bir kisminin sabah, diger kisminin 6gleden sonra okulda oldu-
gu diistintildiigiinde biitiin zaman dilimlerinde televizyonun izlendigi goriilmekte-
dir. Televizyon kanallarinin yayin programlari degerlendirildiginde ¢ocuklara yone-
lik programlarin 6zellikle sabah saatlerinde yayinlanmasi, izleme saatlerini de sekil-
lendirmektedir. Bunun diginda 6zellikle prime time (20.00-22.00) denilen zaman ara-
Ligimin, ¢ocuklarm (132 kisi % 27,5) en ¢ok televizyon izledigi zaman dilimi oldugu
anlagilmaktadir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Izlemeyi Tercih Ettigi Televizyon Kanallari

TV Kanali f %o
ATV 267 28,0
Kanal D 185 19,4
Star 75 7,9
Show TV 147 15,4
CNN Tirk 14 1,5
NTV 27 2,8
TRT 45 4,7
Kanal 7 36 3,8
Haberttirk 9 0,9
STV 32 34

24 5 0,5
Ulke 3 0,3
Fox 95 9,9
Diger 15 16
Toplam 955 100

Ankete katilan 6rneklem grubuna en ok tercih ettigi televizyon kanallar
sorusu yoneltilmis ve birden ¢ok sik igaretleyebilecegi belirtilmistir. Tablo-4'te de
goriildiigii gibi en ¢ok takip edilen televizyon kanalimin (267 kisi % 28,0) ATV oldu-
gu belirlenmigtir. Bunun yaninda ikinci olarak Kanal D ve iigiincii olarak Show
TV’'nin en ¢ok izlenen televizyon kanali oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Ogrencilerin izlemeyi En Cok Tercih Ettigi Televizyon Program Tiirii

Program Tiirii f %
Cizgi Film 165 34,4
Cocuk Prog. 89 18,5
Yerli Dizi 75 15,6
Yabanc1 Dizi 17 3,5
Film 29 6,0
Yarisma Prog. 43 9,0
Spor Prog. 15 3,1
Miizik Prog. 11 2,3
Belgesel 27 5,6
Diger 5 1,0
Bos 4 0,8
Toplam 480 100
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Giiniimiizde ¢ocuklar, televizyon kanallarinin gézden uzak tutamayacagi
énemli bir izler kitleyi olusturmaktadir. Ozellikle tilkemiz gibi geng niifusu fazla olan
bir tilkede ¢ocuklarin begenilerine yonelik programlarin sayilar: giderek artmaktadir.
Cocuklardan beklenilen program begeni tiirti de elbette ¢izgi film agirlikli olacaktir.
Secilen 6rneklem grubunda 165 kisi (% 34,4) en ¢ok ¢izgi film izlemeyi tercih etmek-
tedir. Cocuk programlar: da bir diger en ¢ok tercih edilen program tiiriidiir. Cizgi
filmler ve ¢ocuk programlari, cocuklar igin 6zel olarak tiretildiginden, gorece olarak
icerisinde daha az olumsuz mesaji barindirmaktadir. Ancak, yetigkinlere yonelik
programlarla karsilasan ¢ocuklarin, olumsuz ve yasina uygun olmayan mesajlarla
kargilasmasi ¢ok daha muhtemeldir. Bu agidan bakildiginda yerli dizi, yabana dizi,
film, yarigma programi ve spor programi izleyen kisi sayisiun hi¢ de az olmadig dik-
kat cekmektedir. Genel olarak yetiskinlere yonelik olarak igerigi doldurulan bu prog-
ramlar1 izleyen ¢ocuklarin olumsuzluklarla karsilasmasi kaginilmaz olacaktir.

Tablo 6: Ogrencilerin En Cok Izledigi Cocuk Kanali

Cocuk Kanal1 f %
Cartoon Network 171 35,6
D Cocuk 10 2,1
Disney Channel 6 1,2
Disney XD 4 0,8
Jetix Play 3 0,6
Jojo 5 1,0

Maxi TV 12 2,5
Nickelodeon 8 1,7
TRT Cocuk 183 38,1
Yumurcak TV 78 16,2
Toplam 480 100

Uydu teknolojilerinin tilkemizde de gelismesi sonucu tematik kanallarin var-
lig1 ve etkinlik alani giderek gelismektedir. Cocuklar icin gelistirilen tematik kanallar
uydu yaynlar: araciligiyla biitiin yerlesim yerlerine ulagmakta, hatta yabanci menge-
li yayin kuruluglar tilkelerin dillerine gére yayinlar gerceklestirerek gok genis kitle-
lere ulagabilmektedirler. Ulkemizde de gerek yerli gerekse yabanci menseli birgok
cocuk kanali yaym yapmaktadir. Orneklem grubunun en cok izledigi cocuk kanalla-
11 arasinda TRT Cocuk’un ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. ikinci sirada ise
Cartoon Network yer almaktadir. Diger ¢ocuk kanallarinin, Yumurcak TV disinda,
etkinlik alaninin ¢ok daha dar oldugu belirlenmistir. “TRT Cocuk” televizyonu uydu
yayincilig1 ve dijital platformlarin yaninda karasal yayincilik da yaptigindan dolay:
daha fazla izleyici kitlesine hitap etmektedir. Hig siiphesiz bu durum izlenme oran-
n1 da ayn1 sekilde dogru orantili olarak artirmaktadir. Ancak, diger kanallar uydu ya
da dijital platformlar araciigiyla yayin yapmakta, karasal yaymcilik yapmamakta-
dirlar.
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Tablo 7: Ogrencilerin Cocuk Kanallarinda En Cok Izledigi Programlar

Program f % Program f %
Benten 233 21,0 Yarisct 61 55
Bakugan 67 6,0 Kod Adi Afacanlar 16 1,4
Keloglan Masallar1 51 4,6 Haberin Olsun 21 1,9
Tom ve Jerry 120 10,8 Arthur 58 52
Nano Cocuk 30 2,7 Garfield 2 0,2
Johnny Bravo 36 3,2 Kasaba 60 5,4
Avatar 4 0,4 Tarc¢in Ve Arkadaslar: 4 0,4
Diis Pesime 25 2,3 Fear Factor 3 0,3
Uctizler 100 9,0 Cedric 14 1,3
Kayu 57 5,1 Afacan Dennis 6 0,5
Samuray Jack 47 4,2 Stinger Bob 16 1,4
Riizgar Giilu 32 2,9 Bilen Parmak Kaldirsin| 46 4,1
Toplam 1109 100

Ankete katilan 6grencilerden, cocuk kanallarinda en ¢ok izledigi ti¢ programin
adin1 yazmalar istenmistir. Elde edilen verilere gore, cocuklar arasinda en yaygin
(233 kisi - % 21,0) olarak takip edilen programin Cartoon Network’te yayinlanan
‘Benten’ adli ¢izgi film oldugu goriilmektedir. Bu ¢izgi filmin kahramani Benten, diin-
yada barig ve huzur igin ¢alisan bir kahramandir. Her ne kadar kétiiliiklerle miicade-
le eden bir kahraman olsa da Benten’in maceralarinda ¢okca siddet unsuru goriil-
mektedir.

Tablo 8: Ogrencilerin En Sevdigi Cizgi Film Kahramani

Kahraman f % Kahraman f %
Benten 150 31,2 Arthur 6 1,2
Nano Cocuk 8 1,7 Stinger Bob 8 1,7
Tom ve Jerry 67 14,0 Cedric 8 1,7
Stiperman 44 9,2 Spider Man 11 2,3
Avatar 1 0,2 Flora 1 0,2
Scoby Do 4 0,8 Bloom 11 2,3
Johnny Bravo 4 0,8 Kayu 29 6,0
Sinbad 4 0,8 Ucgtizler 18 3,8
Toplam (Bos f: 106 % 22,1) 480 100
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Tablo 9: Ogrencilerin, Yerinde Olmak Istedigi Cizgi Film Kahraman

Kahraman f % Kahraman f %
Benten 155 32,3 Arthur 7 1,5
Avatar 2 0,4 He-Man 1 0,2
Barbie 18 3,8 Stinger Bob 9 1,9

Bez Bebek 1 0,2 Cedric 9 1,9

Johnny Bravo 8 1,7 Flora 2 0,4

Spider Man 18 3,8 Bloom 11 2,3

Tom ve Jerry 74 15,4 Kayu 29 6,0
Sinbad 6 1,2 Uciizler 18 3,8
(Bos f: 112 % 23,3) 480 100

Tablo-8 ve Tablo-9’da dgrencilerin en sevdigi cizgi film karakterleri ve yerinde
olmak isteyebilecekleri kahramanlar goriilmektedir. Ogrencilerin en sevdigi ¢izgi film
kahramani yine Benten olarak goziikmekte ve Benten, 6grenciler tarafindan en gok
yerinde olmak istenen ¢izgi film kahramamdir. Bu durum Benten ¢izgi filminin ve
Benten karakterinin 6grenciler tizerindeki yogun etkisini gostermektedir. Benten’e gore
az olsa da, digerlerine nazaran en begenilen karakterlerin ve yerinde olmak istenilen
karakterin basinda Tom ve Jerry cizgi filminin karakterleri gelmektedir. Tom ve Jerry
gibi birbirleriyle miicadele eden ve herhangi bir kahramanhklar1 bulunmayan bu iki
karakterin ¢ocuklar tarafindan 6rnek alinmasi ve yerinde olmak istenmesi dikkat ¢eki-
ci bir veri olarak degerlendirilebilir.

Tablo 10: Ogrencilerin Cocuk Kanallarindan Program Tiiriine Gére Beklentisi

Program Tiirii f %
Cizgi Film 166 34,6
Cocuk Prog. 80 16,7
Egitim Prog. 120 25,0
Yarisma Prog. 36 7,5
Belgesel 46 9,6
Spor Prog. 16 3,3
Diger 6 1,2

Bos 10 2,1
Toplam 480 100

Orneklemin en ¢ok izledigi program tiirii cizgi filmler iken, 6grencilerin gocuk
kanallarindan beklentileri yine ¢izgi filmlerin daha ¢ok yaymlanmasi yoéniindedir. Anket
katihmeilarinin bityiik cogunlugu olan 166 kisi (% 34,6) bu yonde beklenti igerisinde
oldugunu belirtirken, ¢ocuk kanallarinda diger program tiirlerine gore daha az yer edi-
nen program tiirii olarak ‘Egitim Programlart’ da 120 kisi (% 25,0) tarafindan daha gok
yayinlanmast istenilen program tiirtidiir. Bu durum, izleyicileri de g6z éntinde bulun-
duruldugunda, ¢cocuk kanallarimin daha dengeli bir program akigina sahip olmasi gerek-

tigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 11: Ogrencilerin Okul Derslerine Yardima Nitelikte Program
Yapilmasina Yonelik Cocuk Kanallarindan Beklentisi

f %o
Evet 393 81,9
Hayir 75 15,6
Bos 12 2,5
Toplam 480 100

Egitim programlarinda oldugu gibi, cocuk kanallarinin érgiin 6gretime yar-
dimar nitelikte programlar yaymlamas: da orneklem grubu tarafindan biiyiik bir
oranla (% 81,9) istenmektedir. Boylece ¢ocuk kanallarimin yeterince egitim programi
yaymlamadig1 ve yayinlamas: gerektigine yonelik kanaatin fazlasiyla yaygimn oldugu
gortilmektedir.

Tablo 12: Cocuk Kanallarinda Izlenen Programlarin Derslere Yardimet Olup
Olmadigina Yonelik Ogrencilerin Diistincesi

f %o
Evet, Cok 93 19,4
Evet, Kismen 229 47,7
Haynir, Hig 149 31,0
Bos 9 1,9
Toplam 480 100

Cocuk kanallarinda izlenen ¢izgi film, ¢ocuk programu tiirtinden programlar;
toplumu, dogay, kisilerarasi iligkiler ve etkilesimi tanitici 6zellikte igerigi de barin-
dirmaktadir. Bu yéniiyle gocuklarin toplumu ve hayati anlamlandirmasinda olumlu
ya da olumsuz yonde katkilar1 olmaktadir. Okul ¢agindaki bir ¢ocugun, televizyon
programlarindan, sosyal hayatinin biiyiik bir kismini olusturan okul ve derslerine
iligkin izlenimler edinmesi ¢ok dogal goziikmektedir. Ankete katilan 6grencilerin
biiytik bir kismi (322 kisi % 67,1) kismen ya da ¢okga, izledikleri programlarin ders-
lerinde yardimcr nitelikte oldugunu belirtmektedir. Ancak bir diger 6nemli kesim ise
(149 kisi % 31,0) bu programlarin higbir sekilde derslerine yardimei olmadigini belirt-
mektedir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Cocuk Kanallarindan Elde Ettiklerini

Diistindtikleri Faydalar

Edinilen Fayda f %
Egitici 62 12,9
Bilgilendirici 66 13,8
Eglendirici 121 25,2
Haberdar Edici 20 4,2
Geligtirici 18 3,8
Derslere Yardimcar 9 1,9
Hayal Diinyasina Faydali 128 26,7
Yararsiz 27 5,6
Fikrim Yok 19 4,0
Bos 10 2,1
Toplam 480 100

Cocuk kanallarmin, érneklem grubundaki ¢ocuklar agisindan elde ettikleri
faydanin en ¢ok hayal diinyasini gelistirmesi oldugu goriilmektedir. Tkinci olarak ise
eglendirici 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum 6rneklem grubundaki dgrencile-
rin biiytik bir ¢cogunlugunun tematik televizyonlarin eglence, bos vakit gegirme gibi
nedenlerle takip ettiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 14: Velilerin, Izlenen Televizyon Kanallarinda Ogrencileri Yonlendirip

Yonlendirmedigi
f %o
Evet 270 56,2
Hayir 191 39,8
Bos 19 4,0
Toplam 480 100

Cocuklarin televizyon kanallarinda izledigi programlar1 se¢me inisiyatifinin
¢ocuklarin elinde olmasi ¢ogu zaman gesitli problemlere neden olmaktadir. Bu prob-
lemlerin basinda ise ¢ocuklarin yaslarina uygun olmayan iletilerle karsilasmasidir. Bu
sebeple, cocuklarin televizyon ekranlarinda neleri izleyip neleri izlememesi gerektigi
noktasinda en biiytik gorev ailelere diismektedir. Cocuklarmin psikolojik durumunu
onemseyen ebeveynlerin en 6nemli gorevlerinden birisi de ¢ocuklarimin televizyonda
neleri izledigini bilmesi ve kontrol etmesidir. Bu amagla ankete katilan 6grencilere
yoneltilen ‘Izlediginiz cocuk kanallarini ve programlarini tercihinizde anne-babanizin yon-
lendirmesi oluyor mu?’ sorusuna cevaben 270 kisi (% 56,2) evet yanitim vermistir.
Ancak, bu kisi sayisina ¢ok yakin bir oran (191 kisi % 39,8) tarafindan da bu soruya
hayir yamiti verilmigtir. Aragtirma agisindan son derece énemli bir veri olarak bu
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sonuglar bir ¢ok aile tarafindan ¢ocuklarin televizyon programlari konusunda her-
hangi bir yonlendirmeye tabi tutmadigini gostermektedir.
Tablo 15: Ogrencilerin Televizyonu Ailesinden Biriyle mi
Yoksa Yalniz mi Izledigi

f %o
Aileden Biriyle 364 75,8
Yalniz 104 21,7

Bos 12 2,5
Toplam 480 100

Televizyonu ¢ocugun yalniz izlemesi olasi etkilerini artirdigi konusunda ortak
bir gortis vardir. Bu gergevede sorulan “Televizyonu Ailesinden Biriyle mi Yoksa Yalniz mi
Izliyorsunuz” sorusuna katilimcilarin %75.8 aileden biriyle, %21.7’si yalniz izledigini
belirtmigtir. Aileden biriyle anne-baba-kardeslerden biriyle izlenen televizyon elbette
ki olumsuz etki degeri diisiik, olumlu etki degeri ytiiksek olabilecek, ¢cocuklar izledik-
leri araciligiyla izledikleri hakkinda yorumlar alabilecek, olusabilecek soru isaretleri-
ni ortadan kaldirabilecektir.

Tablo 16: Veliler, Ogrencilerin Saat Kaga Kadar Televizyon
Izlemesine Miisaade Ediyor

f %o

20.00’a Kadar 174 36,2
21.00’a Kadar 156 32,5
22.00’a Kadar 86 17,9
23.00’a Kadar 36 7,5
24.00’a Kadar 15 3,1
Bos 13 2,7
Toplam 480 100

Televizyon izlemek ¢ogu zaman ¢ocuklarin fazlasiyla zamanin alan bir akti-
vitedir. Ozellikle de kendilerine hitap eden yayinlar kargisinda ¢ocuklar, zamanlari-
nin biiyiik bir kismini televizyon basinda gegirerek; derslerine, uyku dtizenlerine ve
sosyal yasamlarini olumsuz bir sekilde etkilemektedirler. Bu sebeple televizyon izle-
me ediminin aileler tarafindan makul bir sekilde kisitlanmasi gerekmektedir. Ornek-
leme yoneltilen soru gergevesinde ailelerin biiyiik bir cogunlugunun (% 36,2) gocuk-
larma saat 20.00'kadar televizyon izlemesine miisaade etmektedir. Bu oran, bekleni-
len bir sekilde, zamanin ilerlemesine paralel olarak diismektedir. Ancak burada dik-
kat cekilmesi gereken bir konu daha var ki; ilkégretim ¢agindaki gocuklarin gerek
dersleri gerekse uyku diizenleri agisindan saat 22.00’a ve daha ileri vakitlere kadar
televizyon izlemesinin son derece sakincali oldugudur. Orneklem grubunda da bu
oranin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17: Ogrencilerin, Birlikte Televizyon izlemek Yerine
Ailesinden Beklentisi

f Jo
Derslere Yardim 149 31,0
Aile I¢i Sohbet 104 21,7
Oyun Oynama 39 8,1
Kitap Okuma 147 30,6
Gezmek 32 6,7
Bos 9 1,9
Toplam 480 100

Gliniimiizde ev yasaminin merkezi konumuna yerlesen televizyon aile igerisin-
deki en 6nemli aktivitelerden birini olusturmaktadir. Giindelik yasamin vazgegilmez bir
unsuru olan televizyon izleme aliskanliklar1 bir bagimlilik olctistinde sekillendiginde
aile i¢i iletisim ve etkilesimin de 6ntine ge¢mektedir. Bu durumdan aile igerisinde en ¢ok
etkilenen bireyler ¢ocuklardir. Ciinkii aileler genellikle cocuklarinin sorunlari, 6devleri,
duygu ve diigiinceleriyle ilgilenmektense, birlikte televizyon izlemeyi tercih etmektedir-
ler. Ancak ¢ocuklarin televizyon izlemek yerine ailelerinden ¢ok daha farkh beklentileri
olabilmektedir. Ankete katilan 6rneklem grubu, ailelerden televizyon izlemek yerine en
¢ok derslerine yardim edilmesi (% 31,0) ve kitap okunmasidir (% 30,6). Bu yoniiyle
gocuklarm, televizyon izlemek yerine gelisimlerine ve bagarilarina ¢ok daha faydali akti-
viteleri rahatlikla kabul edebileceklerini gostermektedir.

Tablo 18: Ogrencilerin Cocuk Kanallarini izlerken Hissettikleri

f %o
Mutluluk 167 34,8
Hayal Kurmak 174 36,2
Heyecan 43 9,0
Diger 15 3,1
Higbir Sey 65 13,5
Bos 16 3,3
Toplam 480 100

Cocuk programlarinin, ¢ocuklarin hayal diinyasina sagladig: katkilar gérmez-
den gelinemez. Ankete katilan 6rneklem igerisinde ¢ocuk kanallarindan elde ettikleri
faydalarla ilgili verilerde (Bknz. Tablo-13) katilimailarmn biiyiik ¢ogunlugu hayal diin-
yalarimi gelistirmek adina ¢ocuk kanallarmin faydalarmi gordiikleri belirtmislerdir.
Aym sekilde ankete katilan 6grencilerden 174 kisi (% 36,2), cocuk kanallarini izlerken
hayal kurduklarim belirtmis, bir diger 6nemli oranda kisi de (% 34,8) mutluluk his-
sinde olduklarini belirtmistir.
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Tablo 19: Cinsiyet ve Diizenli Televizyon Izleme Ahgkanlig:

Arasmdaki Tliski
(2) Diizenli Olarak
2 Televizyon Izliyor
X musunuz? Toplam
p =0,004 < 0,05
Evet Hayr
Erkek 166 89 255
(D% 65,1 34,9 100,0
(2)% 59,1 45,6 53,6
.% Toplamda % 34,9 18,7 53,6
5 Kiz 115 106 221
S (1) % 52,0 48,0 100,0
2) % 40,9 54,4 46,4
Toplamda % 24,2 22,2 46,4
Toplam 281 195 476
1% 59,1 40,9 100,0
)% 100,0 100,0 100,0
Toplamda % 59,1 40,9 100,0

HO: Ogrencilerin diizenli olarak televizyon izlemeleri, cinsiyetlerine gore farkhilik gostermez.
H1: Ogrencilerin diizenli olarak televizyon izlemeleri, cinsiyetlerine gore farklilik gosterir.

Cinsiyet ve diizenli televizyon izleme arasindaki iliski Tablo-19'da goriilmek-
tedir. Elde edilen verilere gore erkeklerin, kiz 6grencilere gore diizenli televizyon izle-
me aligkanligina daha fazla sahip oldugu anlagilmaktadir. Diizenli olarak televizyon
izledigini belirten 6rneklem grubunda erkeklerin oranmnin % 59,1, kiz &grencilerin

oraninin ise % 40,9 olmas1 bu kaniy1 kuvvetlendirmektedir. Yapilan Ki Kare (X 2) tes-

tinde de cinsiyet ve diizenli olarak televizyon izleme aligkanlig1 arasinda anlaml bir
bag oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ‘Ogrencilerin diizenli olarak televizyon izleme-
leri, cinsiyetlerine gore farklilik gosterir’ (H1) hipotezinin dogrulandigi sonucuna
varilmigtir.
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Tablo 20: Cinsiyet ve Televizyon Izleme Siiresi Arasindaki Iligki

2 (2) Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi
X
p = 0,014 < 0,05 Bir 5 Saat ve| Toplam
Saatten 1 Saat 2 Saat | 3 Saat | 4 Saat| Uzeri
Az
Erkek 46 68 71 45 21 3 254
(1) % 18,1 26,8 28,0 17,7 8,3 1,2 100,0
‘g (2) % 44,2 48,2 58,7 64,3 65,6 100,0 53,9
' Toplamda % 9,8 144 151 | 96 45 0,6 53,9
2 Kiz 58 73 50 25 11 0 217
< (1) % 26,7 33,6 23,0 11,5 51 0,0 100,0
(2) % 55,8 51,8 41,3 357 34,4 0,0 46,1
Toplamda % 12,3 15,5 10,6 53 2,3 0,0 46,1
Toplam 104 141 121 70 32 34 471
) % 22,1 29,9 25,7 14,9 6,8 0,6 100,0
2) % 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0 100,0
Toplamda % 22,1 29,9 25,7 14,9 6,8 0,6 100,0

HO: Ogrencilerin ortalama televizyon izleme siireleri, cinsiyetlerine gore farklilik gostermez.
H1: Ogrencilerin ortalama televizyon izleme siireleri, cinsiyetlerine gore farklilik gosterir.

Ginliik ortalama televizyon izleme siiresi ile cinsiyet arasindaki iliskiyi goste-
ren Tablo-20'de de goriildiigii gibi, erkek katilimcilarin, kiz katihimeilara oranla daha
fazla televizyon izledigi anlagilmaktadir. Tipk: diizenli olarak televizyon izleme alis-
kanliginda oldugu gibi, erkek katilimcilarin ortalama olarak gtinliik televizyon izle-
me aligkanhiginin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cinsiyet ve televizyon izleme
siiresi degiskenleri arasinda da, yapilan Ki Kare testi sonucunda anlaml bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Béylece (H1) hipotezinin dogrulandig1 sonucuna varilmigtir.
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Tablo 21: Cinsiyet ve Ailenin Televizyon Izleme Siiresine Verdigi Miisaade

Arasmndaki liski
X ? (2) Ailenin Televizyon izleme Saatine Verdigi
p = 0,000 < 0,05 Izin Toplam
20.00 21.00 22.00 23.00 24.00

Erkek 75 81 58 28 11 253
(1)% 29,6 32,0 22,9 11,1 4,3 100,0

E (2)% 43,1 51,9 67,4 77,8 73,3 54,2

g Toplamda % 16,1 17,3 12,4 6,0 24 54,2

O Kiz 99 75 28 8 4 214
) (1)% 46,3 35,0 13,1 3,7 1,9 100,0
(2)% 56,9 48,1 32,6 22,2 26,7 45,8

Toplamda % | 21,2 16,1 6,0 1,7 0,9 45,8

Toplam 174 156 86 36 15 467
(1) % 37,3 33,4 18,4 7,7 3,2 100,0
(2) % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplamda % | 37,3 33,4 18,4 7,7 3,2 100,0

HO: Ailelerin ¢ocuklarina televizyon izleme siiresine verdigi miisaade, cinsiyete gore farklilik gos-
termez.
H1: Ailelerin ¢ocuklarina televizyon izleme siiresine verdigi miisaade, cinsiyete gore farklilik gos-
terir.

Ailelerin, ¢ocuklarina aksam saat kaga kadar televizyon izlemelerine izin ver-
digi sorusu, cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore,
ailelerin erkek ¢ocuklara daha ileri vakitlere kadar televizyon izlemelerine izin verdi-
gi gortiltirken, kiz ¢ocuklarinda bu oranin ilerleyen zaman dilimine ters orantili bir
sekilde disttigii gortilmektedir. Ki Kare testi sonucunda da degerlendirilen degis-
kenler arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmiis, “Ailelerin ¢ocuklarina televizyon
izlemesine verdigi iznin, cinsiyete gore farklilik gosterdigi’ hipotezi dogrulanmustir.
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Tablo 22: Sif ve Tercih Edilen Program Tiirii Arasindaki Iligki

X 2 (1) Sinaf
p = 0,000 < 0,05 Toplam
3. Sumif 4. Sumf 5. Smif 6. Stif
Cizgi Film 52 46 43 24 165
(1) % 31,5 27,9 26,1 14,5 100,0
2) % 44,4 38,3 35,8 20,2 34,7
Toplamda % 10,9 9,7 9,0 5,0 34,7
Cocuk P. 25 24 22 18 89
(1) % 28,1 27,0 24,7 20,2 100,0
2) % 21,4 20,0 18,3 15,1 18,7
Toplam % 5,3 5,0 4,6 3,8 18,7
Yerli Dizi 9 9 24 33 75
(1) % 12,0 12,0 32,0 44,0 100,0
— (2) % 7,7 7,5 20,0 27,7 15,8
LJ Toplamda % 1,9 1,9 5,0 6,9 15,8
5 Yabanc Dizi 3 3 8 3 17
E (1) % 17,6 17,6 47,1 17,6 100,0
s 2) % 2,6 2,5 6,7 2,5 3,6
g Toplamda % 0,6 0,6 1,7 0,6 3,6
t Film 5 9 3 12 29
9 (1) % 17,2 31,0 10,3 41,4 100,0
3 2) % 43 75 25 10,1 6,1
= Toplamda % 1,1 1,9 0,6 2,5 6,1
= Yarigma P. 8 13 8 14 43
[: (1) % 18,6 30,2 18,6 32,6 100,0
'g (2) % 6,8 10,8 6,7 11,8 9,0
S Toplamda % 1,7 2,7 1,7 2,9 9,0
g Spor P. 3 6 2 4 15
% (1) % 20,0 40,0 13,3 26,7 100,0
= 2) % 2,6 5,0 1,7 3,4 3,2
d Toplamda % 0,6 1,3 04 0,8 3,2
Miizik P. 3 1 5 2 11
(1) % 27,3 9,1 45,5 18,2 100,0
(2) % 2,6 0,8 4,2 1,7 2,3
Toplamda % 0,6 0,2 1,1 0,4 2,3
Belgesel 6 8 5 8 27
(1) % 22,7 29,6 18,5 29,6 100,0
2) % 51 6,7 4,2 6,7 5,7
Toplamda % 1,3 1,7 1,1 1,7 5,7
Diger 3 1 0 1 5
(1) % 60,0 20,0 0,0 20,0 100,0
2) % 2,6 0,8 0,0 0,8 1,1
Toplamda % 0,6 0,2 0,0 0,2 1,1
Toplam 117 120 120 119 476
(1) % 24,6 25,2 25,2 25,0 100,0
2) % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplamda % 24,6 25,2 25,2 25,0 100,0
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HO: Ogrencilerin izlemeyi tercih ettigi program tiirii, kaginct stmifta olduklarina gore
farklilik gostermez.

H1: Ogrencilerin izlemeyi tercih ettigi program tiirii, kaginci stmifta olduklarina gore
farklilik gosterir.

Cizgi filmler ve ¢ocuk programlari, arastirmaya katilan 6rneklem grubunun
en ¢ok tercih ettigi program tiirleridir. Ancak Tablo-22’de de goriildiigii gibi ¢izgi film
ve ¢ocuk programlarina gore nispeten daha ¢ok yetigkinlerin takip ettigi yerli dizi,
yabanci dizi ve film gibi program tiirlerinin izlenme oranlari, 6grencilerin okudugu
smifin ytikselmesi ile dogru orantili bir sekilde arttig1 gortilmiistiir. Bununla paralel
bir sekilde ¢izgi film ve ¢ocuk programlarinin 5. ve 6. sinuf 6grencileri tarafindan daha
az takip edildigi tespit edilmistir. Yapilan Ki Kare testi sonucunda da, égrencilerin
okudugu siif (ve dolayisiyla yas) degiskeni ile izlemeyi tercih ettigi program tirii
degiskeni arasinda anlamli bir iligski oldugu anlasilmistir. Boylece 6grencilerin oku-
duklar: sifa (ve bulunduklar: yaga) gore izlemeyi tercih ettii program tiirlerinin
farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir.

Degerlendirme ve Sonug

Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl il merkezindeki ilkogretim okullari-
nin 3, 4, 5, ve 6. siniflarinda egitim goren ¢ocuklarin tematik televizyon izleme alis-
kanliklarimi belirlemeye yonelik yapilan bu calismada elde edilen sonuglar ve deger-
lendirmeler asagida 6zetlenmeye calisiimustir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde cocuklarin yaklagik olarak yarist
gtinde 1 saat ve altinda, %90 nindan fazlasi ise ez az ti¢ saat ve altinda televizyon izle-
mektedir. Bu durum ¢ocuklarin televizyon yayinlarinin etkilerine oldukca uzun bir
stire agik olduklarim, eger yénlendirme ve rehberlik dogru ve yeterli bir sekilde yapil-
madig1 takdirde pek ¢ok olumsuz sonuglarin ortaya ¢itkabilecegini gostermektedir.

Cocuklarin televizyon izleme saatleri sabah ve aksam saatlerinde yogunlas-
maktadir. Sabah saatleri (07.00-10.00) ile aksam saatlerinde (17.00-20.00) ¢ocuklarin
televizyon izleme egilimleri gostermesi televizyonlarin ¢ocuklara yonelik yayinlari-
nin yogunlastig1 saatler olmasiyla iligkilendirilmesi miimkiindtir. Ancak 20.00-22.00
saatlerinin ¢ocuklarin en fazla televizyon izledigi saat dilimi olarak ortaya ¢ikmis
olmasi ve o saat diliminin Prime-time olarak degerlendirilen dizi film, magazin, rea-
lity sovlar, eglence ve yarisma gibi ¢ocuklarin algilama dtiizeyinin tizerinde yayinla-
rin yer aldig1 bir kusak olmasi oldukca dikkat ¢ekici bir degerlendirmedir.

Arastirmada ¢ocuklarin agirlikli olarak ¢izgi film ve ¢ocuk programlari izle-
meyi tercih ettigini ortaya ¢ikmugtir. Sif ve tercih edilen program tiirii arasindaki
iligki degerlendirildiginde de ilkdgretim cag1 ¢ocuklari, tiim siniflarda genellikle ¢izgi
film ve ¢ocuk programui izlemektedir. Ancak, yerli dizi ve yarisma programlarinin
¢ok biiyiik oranda 5. ve 6. siuflar tarafindan tercih edildigi belirlenmistir.

Cocuklarin izlemeyi en ¢ok tercih ettigi televizyon kanallar: ise ATV, Kanal D
ve Show TV'dir.

En ¢ok izlenen ¢ocuk kanallar1 ise TRT Cocuk, Cartoon Network ve Yumurcak
TV’dir. TRT Cocuk’un en ¢ok izlenen ¢ocuk televizyonu olmasi; agirliklt olarak yerli
yapimlara yer vermesi ve hem uydu hem de karasal yayin yapmasina baglanabilir.
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kogretim dgrencilerinin en ¢ok izledigi program Benten, Tom ve Jerry, Ugtizler,
Bakugan, Yarigci, Kasaba, Kayu ve Arthur’dur. En ¢ok izlenen programlar arasinda
Cartoon Network ile TRT Cocuk kanallarinin agirligi acik bir sekilde ortaya gikmuistir.

Aragtirmada ¢ocuklarin en ¢ok sevdigi ¢izgi film kahramani, tercih edilen
programda oldugu gibi Benten’dir. Benten, diinyada barig ve huzur i¢in ¢alisan bir
kahraman figiirii olarak televizyonda yer almaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin kahra-
man olarak Benten’i benimsemesinde énemli bir etkendir. Ayrica Benten’in ticari bir
meta olarak oyuncak, kiyafet gibi bir¢ok tirtine ‘marka’ olmasi, bu figiiriin sevilme-
sinde ve benimsenmesinde 6nemli bir unsurdur. Tom ve Jerry’nin ikinci sirada sevi-
len ¢izgi film kahramam olmas: da oldukca dikkat gekmekle birlikte, Tom ile Jerry
arasindaki miicadelenin verdigi heyecan ve iiretkenligin ¢ocuklar tizerinde etkili
oldugu diistintilmektedir.

fikogretim 6grencileri dzellikle 3. simfla birlikte belirli bir biling ve algi diize-
yine ulagmaktadir. Dolayisiyla beklentileri, daha tutarli ve belirli etkenlerin yansima-
s1 sonucunda olugsmaktadir. Bu cercevede ¢ocuk kanallarindan beklenilen programlar
arasinda ¢izgi filmlerin ardindan egitim programlarinin ortaya ¢ikmis olmasi ¢ocuk-
larin egitimlerinde birer yardimei olarak televizyonu ve televizyon program yaynla-
rin1 gormek istediklerini ortaya koymaktadir. Cocuklar, cocuk kanallarinda izlenen
programlarin derslerine kismen ya da ¢ok yardima oldugunu diistinmekte ve bu
diistince dogrultusunda ¢ocuklarin neredeyse tamamina yakini ¢ocuk kanallarinin
yaymnlarinda okul derslerine yardimci programlara agirlik verilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu veriler dogrultusunda, ¢ocuk kanallari, programlarini ¢ocuklarin
gelisimine ve bilinglenmesine yonelik bir anlayis icerisinde gerceklestirdikleri takdir-
de, televizyonun olumsuz etkilerinin en aza indirilebilecegi gibi televizyonun etkile-
me giictintin yiiksekligi ile oldukga bilingli, yeteneklerinin farkinda, yorum yapabi-
len, 6zgiin diisiince tiretebilen bir neslin yetismesine yiiksek oranda katki saglanabi-
lecegini séylemek miimkiindiir. Tematik ¢ocuk kanallar1 okul miifredatlar: dogrultu-
sunda program igeriklerinde yeni diizenlemeler yaparak hem ilkogretim 6grencileri-
nin bu yéndeki beklentilerini kargilamig hem de iilkemizde egitim kalitesinin yiiksel-
mesine katkida bulunmus olacaktir.

[Ikogretim 6grencilerinin tematik ¢ocuk kanallarmdan hayal diinyasini gelis-
tirme, eglendirme, bilgilendirme ve egitme gibi yararlar gordiikleri tespit edilmisgtir.
Diinyay1 bir hayal perdesinden goéren ¢ocuklarin gelecege yonelik kuracagi kendi
diinyasinda da izlediklerinin 6nemli bir etkisi vardir. Cocuk, ¢ogu zaman kendisini
6zdeglestirdigi kahramanin etkisinde kalarak, yapilmamas: gereken davraruglar igeri-
sinde bulunmakta kendisine ve ¢evresine zarar vermektedir. Bu nedenledir ki, ailele-
rin program seciminde gocuklara rehberlik etmesi ve gergek ile tiretilmis gergeklik
arasindaki ayrimi yapmast noktasinda c¢ocuklara yardimci olmasi gerekir.
Aragtirmada, velilerin sadece yarisina yakini ¢ocuklarimi televizyon programlarini
izleme konusunda yonlendirme ve rehberlik yapmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin sid-
det iceren, psikolojik yapisint bozan programlarla bas basa kalmasina, kisilik yapisi-
nin ve ruh sagh@imn bozulmas: gibi tehlikelerle kars: karsiya kalmalarina neden
olmaktadir. Ancak, arastirmada dikkat ¢eken verilerden biri de, ¢ocuklarin program-
lar1 ¢cogunlukla aileden biriyle izlemesidir. Veliler 6grencilere gece saat:22.00’a kadar
televizyon izlemeye miisaade etmekte, bu saatten sonra televizyon izleyen 6grenci
sayist oldukca diismektedir.
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Aragtirmada oldukga dikkat ¢eken degerlendirmelerden biri de ilkogretim
ogrencilerinin televizyon izlemek yerine ailesinin derslerine yardimci olmasint veya
birlikte kitap okumak, aile ici sohbet etmek istemeleridir. Aileleriyle birlikte televiz-
yon izlemek yerine farkli beklentiler icerisinde bulunan ¢ocuklarin bu beklentilerinin
aileler tarafindan karsilanmasi durumunda ¢ocuklarin televizyon karsisinda harcadi-
g1 stire asgari diizeye inecek, dolayisiyla televizyon yayinlarinin olasi olumsuz etki-
leri de en aza indirilmis olacaktir. Bu ¢ergevede ailelerin de televizyon ve ¢ocuk konu-
sunda egitilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Okul miidiirliiklerinin veya 6gretmenle-
rin, velilerle cesitli vesilelerle yaptig1 toplantilarda veya seminerlerde bu konuya ilig-
kin bilgilendirici ve egitici bir faaliyette bulunmalarinin gerekliligi iizerinde hassasi-
yetle durulmalidir.

Tesekkiir:

Aragtirmanin her agsamasinda bizlere tavsiyeleri ile katki saglayan Saymn Yrd.
Dog. Dr. Kazim Ozkan Ertiirk’e ve anket ¢alismasinin saghikli bir sekilde yiiriitiilme-
si i¢in desteklerini esirgemeyen Ilkogretim Miifettisi Sayin Hursit Canaker'ya tesek-
kiir ederiz.
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THEMATIC TELEVISION AND CHILD:
TELEVISION VIEWING HABITS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS

Adem DOGAN*
Goksel GOKER**

Abstract

Children comes at the beginning of part that most affected from televi-
sion, even been dependent, in nowadays society. Children who is on stage of
growing up of detection level and ability to interpret, exposure to effects of
understanding of television broadcasting, especially with starting of the publi-
cation thematic television channels. In this study, with case of Elazig, examined
on that positive or negative effects of television on children, understanding of
publishing of thematic child television channels, viewpoint of primary school
student to thematic child channel, expectations of primary school student from
family child channels and effects of child channel on children. According to fin-
dings from research have been identified that the majority of the sample group
watching television an average of 1 to 2 hours per day, most prefer to watch car-
toons and children’s program, in addition to serial films for adults watching by
the children and broadcasting contain violence reach the children.

Key Words: Child, television, thematic child channels, effects of television
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TURKIYE BAGLAMINDA OGRETMENLERIN

MESLEKi GELISIMi: SORUNLAR VE ONERILER
Nilay T. BUMEN*
Alev ATES**
Esra CAKAR***
Gonca URAL****
Veli ACAR****

Ozet

Son 10 yila bakildiginda, 17. ve 18. Milli Egitim Surasi’nda,
Dokuzuncu Kalkinma Plani’'nda ve 60. Hiikiimet Eylem Plan1'nda ayr1
maddelerle yer almasina ragmen, Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki
gelisimi konusunda diistindiirticii sonuglarla karsilasildigi s6ylenebi-
lir. Baz1 arastirmalara gore, Tiirkiye geng bir 6gretmen kadrosuna
sahiptir ancak mesleki gelisim ihtiyaglar1 tam olarak tespit edileme-
mekte ve 6gretmenlerin ¢ogu katildiklar: mesleki gelisim faaliyetlerini
etkili bulmamaktadir. Geleneksel kurs ve seminerler kuramsal agirlik-
l1, baglamdan koparilmis, izleme ve geribildirim sunmayan, didaktik
bir tarzda yiiriitiildtigiinden etkisizdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mes-
leki gelisimi konusunda ciddi ve koklii bir dontistime gereksinim var-
dir. Son yillarda bu gereksinimin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da
hissedildigi, konuyla ilgili ¢aligmalarin arttigi, bir uyamgin basladig
soylenebilir. Bu ¢alismada son 10 yilda konuyla ilgili yayinlanan maka-
leler, doktora tezleri ve genis ¢apli raporlar irdelenerek 6gretmenlerin
etkili mesleki gelisimi ele alinmis, tilkemizdeki sorunlar degerlendiri-
lerek cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Mesleki gelisim, 6gretmenlerin mesleki
gelisimi, 6gretmen yetistirme

Giris
Ogretmenlerin mesleki gelisimi tiim diinyada, egitimin kalitesini etkileyen ve

reformlarin araci olarak goriilen bir stirectir. Bununla birlikte geleneksel mesleki geli-
sim anlayisi tepeden inmedir ve kurumsal /bireysel gerceklikten uzaktir. Cogunun
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iyi planlanmadig ve desteklenmedigi, gegici heveslere dayali oldugu, iyi bir sekilde
degerlendirilmedigi diistintilmektedir. Bu anlayista, mesleki gelisim programlar:
siirekli diizenlenen ama ige yansimayan etkinlikler haline gelmekte; mecburiyet duy-
gusuyla yiirtitiilmektedir. Tiirkiye’de genel kani, cogu egitimin “dostlar aligverigte gor-
siin” deyimiyle tanimlanabilecek; anlamsiz, zaman alic1 ve bosyere yapildig1 yoniin-
dedir. Oysa diinyada 6gretmenlerin mesleki gelisimiyle ilgili arastirma ve yayinlar
hizla artmakta, Tiirkiye'deki sorunlara benzer durumlar goriilse de, iyilestirme
yontinde ciddi planlamalar yapilmaktadir. Bu ¢alismada son 10 yilda konuyla ilgili
yayinlanan makaleler, kitaplar, doktora tezleri ve genis capl raporlar irdelenerek
ogretmenlerin etkili mesleki gelisimi ele alinmus, tilkemizdeki sorunlar degerlendiri-
lerek gesitli 6neriler sunulmugtur. Caligmanin hem Milli Egitim Bakanligi (MEB), hem
universiteler, hem de konuyla ilgilenen sivil toplum o6rgiitlerine agik bir manzara
sunacagi, 6nerilerin yeni adim ve projelere yol gosterebilecegi diistintilmektedir.

Ogretmenlerin Mesleki Geligimi ve Tiirkiye’deki Durum

Mesleki gelisim, yasam boyu egitim iginde yer alan bir alt stiregtir. Mesleki
gelisim kavramy, hizmet ici egitim, personel gelistirme, kariyer gelistirme, insan kay-
naklari gelistirme gibi kavramlarin evrimiyle gelismistir. Alanyazinda kavram birligi
¢ok saglanamasa da, son yillarda hizmetigi egitim kavrami mesleki egitim kavramina
doéntigmiistiir. Buna gore mesleki gelisime yonelik geleneksel bakis “personele 3-4
giinde verilen bir egitim /kurs” iken; yeni bakis agisina gore “personel merkezli, uzun
bir siirede, ise yerlesik (job-embedded) dgrenme deneyimleri”dir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimi tizerine uzun yillardir ¢calisan Guskey’e gore, “ogrencilerini ilerletmek
icin, egitimcilerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarim gelistirmek iizere diizenlenen siire¢ ve
etkinlikler” dir (2000, 16).

A.B.D.nde baz1 goriisler program gelistirme ve okul gelistirmeyi, personel
gelistirmenin bir ¢esidi olarak degerlendirerek bu siirece katilmanin 6gretmenleri
besledigini ifade etmektedir. Bazilar1 ise daha dar bir agiyla, etkili program geligtirme
ve uygulamanin anahtar bilegeninin personel gelistirme oldugunu diisiiniirler. Ancak
genel olarak, okullardaki her reform, yeniden yapilandirma ve doniisim cabalar
mesleki gelisim ¢alismalarim birincil arag olarak goriir (Guskey, 2007). Ciinkii mesle-
ki gelisim; bireysel performansi arttirmay1, verimsiz uygulamalar: diizeltmeyi, egitim
politikalarinin uygulanmas: icin zemin olusturmayr ve degisimi kolaylastirmay1
amaglamaktadir (Blandford, 2000).

Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimi 1960 yilindan bu yana merkezi ola-
rak yonetilmekte ve 1982’den beri Milli Egitim Bakanligi'min (MEB) Hizmetigi Egitim
Daire Bagkanlig, yerel olarak ise Valilikler tarafindan ytirtitiilmektedir. Okul icinde-
ki yetistirme etkinlikleri yilda ti¢ kez dtizenlenen ve katilimin zorunlu oldugu ilk6g-
retim seminerleriyle yapilmaktadir. Bunun disindaki egitimlere katilim zorunlu
degildir ancak bazi gorevlere atanmada o gorevle ilgili hizmetici egitim gormiis
olmak tercih sebebidir (EURYDICE, 2010). Hizmeti¢i Egitim Daire Bagkanlig: tiniver-
sitelerle, sivil toplum orgiitleriyle, 6zel egitim kurumlari1 ve sanayiyle isbirligi kur-
makta ve 2006 yilindan beri elektronik ortamda etkinlik ytiriitmeye ¢alismaktadir.
Son yillarda bu alandaki sorunlarin fark edildigi gortilmektedir, zira 2010 yilinda tini-
versiteler, sivil toplum kurum ve kuruluslarinin katkisiyla “Hizmetici Egitimin
Yeniden Yapilandirilmas: Panel ve Calistay1” gergeklestirilmis ve sonug raporu yayin-
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lanmigtir. Rapordaki istatistiklere goére, MEB merkez teskilat1 birimlerinin teklif ve
gortigleri ile hazirlanan merkezi planlama ile her y1l yaklasik 40-45.000; tasra tegkila-
t1 kurumlarinin teklifleri ile illerde hazirlanan mahalli planlamalarla da yine her yil
350.000 civarinda 6gretmen, yonetici ve diger personel hizmetici egitime alinmakta-
dir. MEB 2009 yili hizmetici egitim faaliyetleri i¢in genel biitceden 121.000.000,00 TL,
fon gelirlerinden 10.000.000,00 TL, dis kaynakli kredilerden 5.724.000,00 TL olmak
tizere toplam 136.724.000,00 TL 6denek ayrilmistir (MEB, 2010).

MEB, 2002 yilinda Avrupa Birligi Komisyonu ile baslatilan proje geregince,
pilot okullarda Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG) calismasini baglatmigtir.
OTMG, mesleki yeterliklerini gelistirmek isteyen 6gretmene kendi gelisim modelini
kendisinin olugturmasi, hazirladig1 Mesleki Geligim Planinin uygulanmasi ve izlenme-
si stireglerinde Ggretmene yol haritas: sunmasini éngoren bir projedir. Bu proje kap-
saminda ulusal, uluslar arasi uzmanlar ile Bakanlik temsilcileri biraraya gelerek sekiz
caligtay diizenlenmis, OTMG kilavuzu hazirlanmis ve internetten yayinlanmigtir.
Projenin pilot uygulamasi igin alt1 ilden segilen 139 ilkgretim okulunda denenmeye
baglanmistir. 2007-2008 o6gretim yilinda 240 6gretmenin katildigir bu projede, 6z
degerlendirme formu, okul kiiltiirlerine iliskin algilar1 belirleme envanteri, aylik iler-
leme raporlari, goriisme formu gibi veri toplama araglari kullanilmigtir. Bulgulara
gore, OTMG modelinin 6gretmenlerin bireysel ve mesleki gelisimleri tizerinde
anlamli bir etkisi oldugu ve bu nedenle modelin tilke capinda kademeli olarak yay-
ginlagtirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna karsilik, bireysel gelisimin okul geli-
simine ve okul kiiltiirtine yonlendirilemedigi belirtilmektedir. OTMG modelinin
uygulama stirecinde karsilasilan diger sorunlar arasinda biit¢e ve donanim sikintila-
r1, 6gretmenlerin, rehber §gretmenlerin ve koordinator 6gretmenlerin ig yiikiiniin art-
mast gibi sorunlar bulunmaktadir. OTMG kilavuzunun da mevcut haliyle siireci yon-
lendirmede yetersiz kaldigi, dilinin agir oldugu, araglarinin ve degerlendirme bolii-
miiniin agik olmadig;, yeterliklerle iligkili 6rnek ¢alisma ya da etkinliklerin az oldugu
belirtilmektedir (MEB, 2008).

Son yillarda MEB'nin kurs ve seminerlerine ek olarak, gesitli kuruluslar da
Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinlikleri yiirtitmektedir (6r. ORAV, ERG,
intel vb). Ogretmen Akademisi Vakfi (ORAV), 6zel bir bankanin destegiyle kurulan,
Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine odaklanan ilk ve tek sivil toplum
orgiitidiir. 1k projesi olan “Ogretmenin Sinirt Yok” adh bes yillik projede toplam
200.000 6gretmene mesleki gelisim etkinlikleri uygulanmasi hedeflenmis, ilk iki yilda
18.000 6gretmene ulagilmigtir. Egitim talep eden okullara gidilerek “Iletisim
Becerileri, Sinif Yonetimi ve Ol¢cme Degerlendirme” gibi ilkdgretim 6gretmenlerinin
isine yarayacak konulara yonelik egitimler verilmistir. Egitime okullar goniillii olarak
basvurmakta ve okulda goérev alan 6gretmenlerin en az %80'nin katilimi sart: bulun-
maktadir. Okul merkezli yiirtitiilen egitimler Cuma, Cumartesi ve Pazar giinleri
yapilmakta, 6gretmenlere etkin 6gretim yontemleriyle uygulamaya déniik bilgi ve
beceriler kazandirilmaktadir.

“Ogretmenin Simir1 Yok” projesinin cesitli etkilerini incelemek tizere, ORAV
tarafindan bir aragtirma yapilarak raporlagtirilmistir. Bu rapora gore (ORAV, 2009),
arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmis, 2009 yil1 boyunca bu pro-
jeye katilan 923 6gretmene ulasilmistir. Bulgulara goére, programin 6gretmenler tara-
findan genel olarak oldukca olumlu degerlendirildigi ifade edilmektedir. Ogretmen-
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ler igerigin ihtiyaca cevap verir nitelikte acik ve anlagilir oldugunu, érnekler ve can-
landirmalarin kullanilmasiyla iglevsel hale geldigini, egitim materyallerinin 6zenli bir
bicimde hazirlandigini belirtmektedir. Ogretmenler egitimlerin hafta sonu yapilma-
sindan hoglanmamakla birlikte, bu siirecin iyi bir deneyim oldugunu, énerilen 6gre-
tim yontem ve teknikleri kendi siniflarinda da uygulamay: diistindiiklerini ve egiti-
mi meslektaslarina da onerdiklerini ifade etmistir. Ayrica egitim sonrasinda 6gret-
menlerin mesleklerine duyduklar1 sevginin, saygmnin ve meslekte (6zellikle simf
yonetiminde) kendilerine duyduklari giivenin arttig1 belirtilmektedir. Egitim sonra-
sinda, 6gretmenlerin olumlu sinif ortami olusturmaya yo6nelik iletisim becerilerinde,
smif yonetimine ve lgme degerlendirmeye iliskin tutum, alg1 ve uygulamalarinda
olumlu yénde bir degisim oldugu ifade edilmektedir. Raporda, ytiizyiize egitimlerin
ogretmenlerin algilarini degistirmekte etkili oldugu, ancak simiftaki davraniglarinda
degisiklik olabilmesi i¢in daha uzun stireli bir etkilesime ihtiya¢ duyuldugu vurgu-
lanmaktadir. Bu amagla egitimlerden sonra ¢gretmenlerle daha uzun soluklu calis-
malar yapilmasi, siiregte destek verilmesi, yapilan ¢alismalarin izlenmesi ve e-
Kampiisten egitmenlerle etkilesime devam edilmesi 6nerilmektedir. Bu uygulamala-
rin yillara gore karsilastirmali olarak incelenmesi de 6neriler arasindadir.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimine odaklanan bir sivil toplum 6rgii-
tiiniin (ORAV) okullarda heyecan ve heves yaratmasi, herkesge dzlenen bir gelisme-
dir. Ogretmenin Sinir1 Yok projesinde, her ne kadar baslangicta 6gretmenlerin yaris
etkinliklere isteksiz olarak katilsa da, programin olumlu bazi etkilere yol agtigini gor-
mek sevindiricidir. Zira egitimler hakkindaki olumlu geribildirimler yayginlagtikca
s6z konusu isteksizligin azalabilecegi ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik
desteklerin artabilecegi diistiniilmektedir. ORAV'in (2009) yapmis oldugu degerlen-
dirme calismalari, Guskey (2000)'nin bes diizeyde tanimladigi mesleki geligim deger-
lendirmelerinden birinci (katthmar reaksiyonlari), ikinci (katilimclarin 6grenme
diizeyleri) ve dordiincii (katthmeilarin yeni bilgi ve becerileri kullanabilmeleri)
diizeyde calisildigini gostermektedir. Bununla birlikte rapor bilimsel olarak incelen-
diginde, baz1 6nemli metodolojik sikintilarin oldugu géze carpmaktadir. Ornegin,
degerlendirmenin alanyazinda yer alan mesleki gelisim degerlendirme modelleri
(Guskey, 2000 ya da Muijs ve Lindsay, 2008) dikkate alinmadan yapilmasi, karma
yontemde hangi strateji ya da desenin kullanildiginin agtk olmamasi, 6l¢me araglari-
nin gegerlik ve giivenirlikleri hakkinda bilgi verilmemesi, (frekans ve yiizde diginda-
ki) veri analizlerinin agik ve ayrintili olarak belirtilmemesi gibi 6nemli noktalar rapo-
run bilimsel niteligini olumsuz yonde etkilemektedir. Mesleki gelisim etkinliklerinin
bilimsel yollarla ve stirekli degerlendirilmesi, programlarin etkililigini artirmada ve
projelere itibar kazandirmada en etkili yollardan biridir. Degerlendirmenin énemi ve
getirdigi isytikii anlagildiginda bunun bash bagina bir is oldugu fark edilecektir. Bu
durumda program degerlendirme takiminin/biriminin olusturulmasi, akademik
danismanlik alinmasi, sadece i¢ degil, dis degerlendirme yoluna da gidilerek, sonug
raporlarinin kamuoyuyla paylasilmasiyla daha etkili uygulamalara yelken agilabilir.

Ogretmenlere Yonelik Mesleki Gelisim Modelleri

Bilindigi gibi Tiirkiye’de mesleki gelisim etkinlikleri daha ¢ok kurs/ seminer
diizenlenerek yapilmaktadir. Oysa alanyazin incelendiginde farkli modellerin de
oldugu goriilmektedir (Guskey, 2000; Sparks ve Loucks-Horsley, 2007):
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a. Rehberli bireysel gelisim modeli: Kendi 6grenmelerini yonlendiren yetis-
kinlerin 6grenmeye istekli olacaklari ve daha etkili 6grenecekleri goriisiinti temel alan
bu modelin temel 6zelligi; 6grenmeyi 6gretmenin kendisinin tasarlamasidir. Ogret—
menler gereksinim duyduklari konularda 6grenme hedeflerini belirleyerek bu hedef-
lere yonelik 6grenme etkinliklerini (seminere, calistaya katilma vb.) segerler ve kendi
ogrenmelerini degerlendirirler.

b. Gozlem / degerlendirme modeli: Alanyazinda 6gretmen degerlendirme,
klinik denetim ya da akran koglugu gibi isimlerle de gecen bu modelde, gozlem
yoluyla 6gretmenlere siiftaki performanslariyla ilgili nesnel veriler ve geribildirim
saglanir. Model, gozlem oncesi toplanti, gozlem, gozlem sonrasi toplant1 ve siirecin
degerlendirilmesi adimlarindan olugur. Ogretmenler, etkili 6gretim uygulamalar
konusunda yetistirildikten sonra, siniflarinda gézlemlenir ve kendilerine danigman-
lik yapilirsa, 6grencilerinin 6grenmelerinde 6nemli gelismeler saglanabilmektedir.

c. Geligtirme / ilerletme siirecine katilim modeli: Bu model, “yetigkinler bil-
meleri gereken bir sey oldugunda ya da ¢6zmeleri gereken bir sorun oldugunda en
iyi 6grenirler” goriistine dayanir. Okul gelistirmenin de bir parcasi olarak, 6gretmen-
ler program gelistirme, uyarlama calismalar1 yiirtitebilirler ya da belirli sorunlarin
¢oztimiine yonelik komitelerde gorev alirlar, okuma, tartisma, goézlem, egitim
ve/veya deneme yamlma vb. yollarla kendilerini gelistirirler.

d. Kurs / Seminer modeli: Farkindalik, bilgi ve becerinin gelistirilmesi ama-
cyla bir egitim liderinin belli bir 6gretmen grubuna anlatim ya da grupla 6gretim
yoluyla egitim vermesine dayanan bu model, en ¢ok uygulanan (geleneksel) model-
dir. Etkili olabilmesi i¢in, kurs/ seminer sonunda katilimcilara okul ve smif iginde
kogluk/ damigmanlik yapilmasi ve izlenmesi gerekmektedir. Aksi halde 6grenmelerin
smifa transferi zayiftir.

e. Arastirma - inceleme modeli: Bu model, alanyazinda eylem arastirmasina
benzerligiyle bilinir. Ogretmenlerin, 6gretim alaminda bir sorunu belirleyerek, bu
sorunun ¢ozlimiine yonelik plan yapmasi, veri toplamasi, yorumlamasina dayali ola-
rak kendi 6gretiminde degisiklikler yapmasina olanak saglayan bir modeldir.

f. Calisma gruplar1 modeli: Yaygin problemlere ¢6ziim bulmada tiim okul
personelinin katilimini iceren bu modelde, olusturulan ¢alisma gruplar1 problemin
farkli boyutlarina odaklanir. Bu model sayesinde, okul gelisim calismalar isbirligi
halinde planlanabilir, 6gretimle ilgili yenilikler uygulanabilir. Modelin etkili olabil-
mesi, iyi organize edilmis, odaklanmis ve ¢alismalarini tamamlamak igin yeterli stire-
leri olan ¢alisma gruplarina baglidir.

g. Danismanlik modeli: Bu model ise deneyimli, ¢ok basaril1 bir 6gretmenin,
daha az deneyimli bir meslektastyla birlikte ¢alismasini igerir. Bu modelin uygulan-
mastyla, mesleki hedeflerin tartigilmasi, etkili uygulamalar hakkinda gériislerin ve
stratejilerin paylasilmasi saglanir. Ayrica, giincel yontemlerle ilgili tartismalar, sinif
gozlemleri ve gelisime yonelik taktikler konusunda dtizenli ¢alismalar yapilmasina
olanak saglanir.

Mesleki gelisim modelleri incelendiginde, 6gretmen algisinin ya da “6gretmen
kimdir?” sorusuna verilen cevaplarin modellere yon verdigi goriilmektedir. Bagka bir
deyisle, 6gretmeni pasif bir uygulayict ya da teknisyen olarak goren paradigma, mesle-
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ki gelisim icin kurs modelini uygun gortirken; 6gretmeni, deneyimlerinin mimar: ya da
kendini gelistiren bir diisiiniir olarak goren paradigma, mesleki gelisim icin ¢alisma
gruplari, eylem aragtirmasi, akran koglugu, rehberli bireysel gelisim modeli gibi
uygulamalar: dikkate almaktadir.

Guskey (2000), model se¢iminin programin hedefleri, igerik ve uygulama
yapilacak baglama gore degisecegini, ayrica modellerin kombinasyonundan olusan
bir mesleki gelisim plani yapilirsa her modelin tistiin yonlerinden yararlamilabilece-
gini vurgulamaktadir. Sparks (1986), calistay yaklagimina ek olarak akran koglugu ve
danigman (mentor) koglugu uygulanan gruplar arasinda, akran koglugunun, sinifta-
ki performans tizerinde ¢ok etkili oldugunu saptamisgtir. Sparks ve Loucks-Horsley’e
(2007) gore, kurs modelinde tek atimlik (one-shot) seminerler diizenlemek yerine,
smifta yapilan uygulamalarin ve akran koglugunun kurslarla birlikte uygulanmasi-
nin daha etkili olacag: belirtmektedir. Ayrica, gozlem/degerlendirme modelini 6gret-
meni degerlendirmenin bir yolu olarak diisiinmek yerine, bu modelin gesitli sekilleri
oldugunun da dikkate alinmasiyla (akran koglugu, klinik damigmanlik vb.) etkili
uygulamalarin yapilabilecegi belirtilmektedir. Benzer sekilde, Saban (2000) ve
Demirkol (2010) da kurs, seminer ve konferanslarin yanisira damigman koglugu,
akran degerlendirmesi, eylem arastirmasi, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi ve
proje ekiplerinde ¢alisma gibi degisik tiirde mesleki gelisim etkinliklerine yer veril-
mesi geregini vurgulamaktadir.

Etkili Mesleki Gelisim Programlarinin Ozellikleri

Guskey (2007), mesleki gelisimin kariyer dongiisiiniin bir parcasi, ozyonetimli bir
gezi ya da alandaki gelismelerle beraber olma ¢abasi olarak goriilmesi gerektigini belirt-
mektedir. Boyle bakildiginda mesleki gelisim, hem iginde yer aldig: 6rgiitsel baglam-
dan etkilenir, hem de bu baglamu etkiler. Bu anlamda mesleki gelisim ¢aligmalar: hem
“sanat” hem de “bilim” haline gelir. Mesleki gelisim programlarinda dikkat edilmesi
gereken bazi ilkeler vardir ve bu ilkelerin uygulanmas: mesleki gelisimin basarisini
garanti etmez; fakat yoklugu, bagarisizliginin habercisidir (Guskey, 2007): i1k olarak
degisim hem bireysel hem de orgiitsel bir siiregtir. Bazt durumlarda birey degismek
ister fakat orgtit yapist ve olanaklar: degisime izin vermez. Bazi durumlarda ise 6rgtit
destekleyici ve ilerlemeci bir yapida olabilir fakat bireyler yeteri diizeyde gtidiilen-
mezler. Birey ve 6rgiitiin degisimi uygun oranlarda birbirini desteklemelidir. Tkinci
olarak degisim kiigiik adimlarla ve kademeli olarak artan bir yapida planlanmalidir.
Degisimi sabote etmenin en kolay yollarindan biri kisa stirede ¢ok fazla degisiklik
beklemektir. Bagarili mesleki gelisim programlari agamali ve artan bir yaklasimla degi-
simi planlar. Ugiincii olarak bireylerin izole olmadan birbirlerini desteklemeleri icin
takim calismasi yapmalar1 gerekir. Dordiincii ilkeye gore katilimcilara geribildirim
verilmelidir. Ozellikle yeni uygulamalarin yapildig1 ve degisimin durdugu anlarda
katihmailarin geribildirime ihtiyaglar: vardir. Bigimlendirici (formative) degerlendir-
me, 6grenme siirecleri ve 6grenmede problem yasanan yerleri gostermesi acgisindan
onemlidir. Bigimlendirici degerlendirme ayni zamanda Ogreticiye uygulamalarin
etkililigi konusunda bilgi verir. Besinci olarak mesleki gelisim programlarinda stirek-
li takip, destek ve baski gereklidir. Cok az insan aldiklar1 egitimden sonra bagsarili
uygulamalar gerceklestirir. Bu nedenle degisim icin rehberlik, yonlendirme ve bas-
kiyla birlikte, destek gereklidir. Etkili bir program igin mesleki gelisim bir olay olarak
degil, bir siire¢ olarak goriilmelidir.
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Etkili mesleki gelisim uygulamalarinin nasil olabilecegi konusunda cesitli
aragtirmalar yapilmistir. Ornegin, Garet ve digerleri (2001) yaptiklari genis caph arag-
tirmada, mesleki gelisim uygulamalarinin 6gretmenlerin 6grenmelerine farkl: etkile-
rini kargilagtirmiglardir. Ogretmen goriislerine gore, kendi bilgi ve becerilerinde gelis-
me saglayan ve smiftaki uygulamalarinda olumlu degisim saglayan ii¢ 6zellik anlam-
I bulunmustur: a) brans icerigine odaklanma, b) etkin 6grenme olanaklari, c) diger
dgrenme etkinlikleriyle tutarhilik / uyum. Bu iig 6zellik araciligiyla, asagida belirtilen
yapisal Ozelliklerin de Ogretmenlerin 6grenmelerini anlamli diizeyde etkiledigi
gorilmustiir: a) etkinligin bi¢imi (6rn. ¢alistay ya da ¢alisma grubu olusu), b) aym
okuldan, smif diizeyinden ya da brangtan 6gretmenlerin topluca katilimi, ¢) etkinli-
gin siiresi. Bunlara ek olarak, mesleki gelisimin planlanmasinda, hangi modellerin
uygulanacagma dikkat etmek yerine, kursun siiresi, toplu katilimin olmasi, igerik,
etkin 6grenme ve tutarlilik gibi temel 6zelliklere odaklanilmasi 6nerilmistir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimiyle uzun yillardir ugrasan Sparks ve Loucks-
Horsley’e (2007) gore etkili mesleki gelisim uygulamalarinin bilinen &zellikleri su
sekildedir:

a.Okul ortamlarinda ve tim okul kapsaminda programlarin diizenlenmesi,

b.Ogretmenlerin okul yéneticileriyle birlikte, birbirlerine yardime ve planla-
yic1 konumda olmasi,

c. Farklilagtirilmis egitim olanaklariyla bireysel 6gretime odaklanilmasi,

d.Ogretmenlerin kendileri icin hedefler belirlemesi, etkinlikler segmesi ve
stirece aktif katilmasi,

e.Gosteriye (demonstrasyona) 6nem veren, damisman egliginde denemelerin
yapildigs, geribildirim verildigi, somut ve zaman igine yayilmis egitimler diizenlenmesi,

f. Istendigi anda stirekli yardim ve destek saglanmasi.

Guskey (2000) de okul temelli (site-based) mesleki gelisim uygulamalarimin,
bolge temelli (district-wide) uygulamalardan genellikle daha bagarili oldugunu belirt-
mektedir. Bolge temelli uygulamalar, tek seferlik sunumlardan olusur ve bu sunum-
lar, 6gretmenlerin ve okul y6neticilerinin giinliik sorunlariyla daha az ilgilidir. Ayrica,
yeni uygulamalarin basarili olabilmesi i¢in gerekli yonlendirme ve destek genellikle
yeterli degildir. Okul temelli uygulamalarda ise, igerik ve isleyis okuldaki egitimciler
tarafindan belirlendiginden daha etkilidir. Giindeme alinan konular, 6rgiitsel bag-
lamla daha ¢ok iligkilidir. Ayrica, az kisiyle calisitldigindan, mesleki gelisim progra-
muiyla ilgili karar alinirken kolaylikla uzlasilabilir.

Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlarinin bagarisi, bélgenin-ilin
orglitsel baglamiyla da cesitli sekillerde iligkilidir. Orgitsel baglamin énemli etkenle-
ri; okul ve bolge iklimi, yonetici-lider tutum ve davramniglari, il-bolge politikalar: ve
sistemi ile 6gretmenlerin katilimidir. Bagarili mesleki gelisim olan orgtitlerde;

a. Personel arasinda ortak ve tutarli bir hedef vardir. Bu hedefler, kendileri ve
ogrencileri igin yiiksek beklentiler yansitir.

b. Yoneticiler meslektas isbirligi (collegiality) cercevesinde, giiclii bir lider ola-
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bilmek i¢in ¢aba harcayarak, kendileriyle personel arasindaki statii farkliliklarim
azaltirlar. Resmi olmayan (informal) iletisim kurarak, koordinasyonu saglamak igin
resmi prosedtirleri azaltmaya ¢alisirlar. Uzun erimli degisimler miidtirlerin katildig1
programlarda gerceklesmektedir. Okul gelistirme gabalarinin basarili olabilmesi igin,
hem okul hem de bélge yoneticilerinin egitime katilmasi, yoneticilerin gelisimin bekgi-
si roltinde olmas: gerekmektedir.

c. Yonetici ve 6gretmenler, mesleki gelisim ve siirekli ilerlemeye 6ncelik verirler.

d. Yonetici ve dgretmenler hedeflere ulagma siirecini izlerken, belli kisilerin
“becerileri” tizerine yarg: ozeti yapmak yerine; engelleri belirleme ve bunlarla bag
etme yollarini aramanin resmi ve resmi olmayan tiim yollarint kullanmaya calisir.

e. Mesleki gelisim hedeflerinin izlenmesini desteklemek i¢in bilgi, uzmanhk,
kaynaklar ve gerekli zaman, comertge ve uygun olarak sunulur (Sparks ve Loucks-
Horsley, 2007).

Etkili programlarin bir 6zelligi de sistematik degerlendirme yapilmasidir.
Guskey’e (2000; 2007) gore mesleki gelisim programlarinin degerlendirilmesi, harca-
nan ¢abalarin kargiliginin alinip alinmadigini ortaya koyar, mesleki gelisim siireci ve
etkileriyle ilgili akilc1 ve giivenilir kararlar alabilmek ic¢in anlamli bilgiler saglar.
Guskey (2000; 2002) d6gretmenlerin mesleki gelisiminde bes diizeyde degerlendirme
yapilabilecegini belirtir: a) katilimcr reaksiyonlari, b) katilimcilarin 6grenme diizeyle-
ri, ¢) 6rgiitiin destegi ve degisimi, d) katthmailarin yeni bilgi ve becerileri kullanabil-
meleri, e) 6grenci 6grenme ¢iktilari (bagarisi). Her diizeyde veri toplamak biraz daha
karmagik bir hal alir ve her diizey bir éncekinin iizerine kuruldugundan, bir diizey-
deki basar1 kendisinden sonraki diizeylerdeki bagari i¢in gereklidir.

Guskey (2002), etkili mesleki gelisim icin planlamada bu diizeylerin tersiyle
hareket edilmesini, geriye dogru planlamay: (working backward) énermektedir. Buna
gore once elde edilmek istenen 6grenci grenmelerine (¢iktilara) karar verilmelidir (5.
diizey). Daha sonra hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin bu 6grenmelerin saglan-
masinda etkili olacagina karar verilmelidir (4. diizey). Belirlenen bu amaglar i¢in ne
tiir orgiitsel destege ihtiya¢ oldugu diistiniilmelidir (3. diizey) (Bazen orgiit kiiltiirii
uygulamanin 6niindeki en biiyiik engeldir). Belirlenen uygulamalar1 gergeklestirmek
tizere katilimailarin ne tiir bilgi ve becerilere ihtiyaci olduguna karar verilmelidir (2.
diizey). Son olarak katilimcilara gerekli bilgi ve becerileri saglamak {izere ne tiir dene-
yimler sunulmas: gerektigine karar verilmelidir (1. diizey). Geriye dogru planlama
oldukgca énemlidir, ¢iinkii bir diizeydeki kararlar bir sonrakini etkilemektedir. Orne-
gin 6grenci 6grenmesinde hedeflenen ¢iktilar, uygulanmas: gereken 6gretim yontem
ve tekniklerini etkiler. Uygulanmasi gereken 6gretim yontem ve teknikleri de gerekli
olan orgtitsel destek ve degisim ¢abalarin etkiler. Bununla birlikte 6grenci 6grenme-
sindeki ¢iktilara karar verilse bile, bir 6rgtitte ise yarayan stratejiler, bagka bir orgtitte
ayn1 derece basarili olmayabilir. Bu nedenle evrensel ilkeler ya da evrensel gegerliligi
olan bir mesleki gelisim programi hazirlamak oldukga zordur. Neyin ige yarayacag,
nerede, ne zaman ve kiminle birlikte olduguna baghdir.

Tiirkiye’de etkili mesleki gelisim programlarinin engelleri ve sorunlar

Daha 6nce de belirtildigi gibi, Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimi ile
ilgili gabalar 50 yillik bir deneyime sahiptir, ancak ciddi sorunlarla kars: kargtyadir.

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



@ Nilay T. Biimen / Alev Ates / Esra Cakar / Gonca Ural / Veli Acar

Uluslararast Ogretme ve Ogrenme Aragtirmasi (Teaching and Learning International
Survey — TALIS) raporu (Biiytikoztiirk vd., 2010), bu konuyla ilgili 6nemli sorunlara
isaret etmektedir. Bulgulara gore, Ttirkiye, Danimarka, [zlanda ve Slovakya’daki
Ogretmenlerin dortte biri son 18 ayda herhangi bir etkinlige katilmamuglardir ve
etkinliklere katildiklar1 giin sayisinin da az oldugu belirtilmektedir. Mesleki gelisim
etkinliklerine katilan 6gretmenlerin ise sadece yaklasik %25inin bu etkinliklerin ¢ok
etkili oldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Buna ek olarak, egitim diizeyleri daha
diisiik olan (lise-6nlisans) d6gretmenlerin, lisans ve lisansiistii egitimli 6gretmenlere
gore mesleki gelisim etkinliklerine daha az katildiklari, kalabalik sehirlerde goérev
yapan 6gretmenlerin daha ¢ok etkinlige katildiklar1 goriilmektedir.

Rapora gore, 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilmama nedenle-
ri, ders programlarinin uygun olmamasi, ailevi sorumluluklar nedeniyle zaman ay1-
ramama ve kendilerine uygun bir mesleki gelisim etkinliginin bulunmamasi olarak
belirtilmistir. Ofretmenlerin en etkili buldugu uygulamalar, mesleki bir konuda
bireysel veya grupla yapmis olduklar1 arastirmaya dayali etkinlikler, meslektaslara
rehberlik etme, onlar1 gozlemleme ve yetigtirme, diger okullara yapilan inceleme
gezilerine katilmadir. Ogretmenlerin yaklagik % 20’sinin “kurs/galistay” ve “konfe-
rans/seminer” tiiri mesleki etkinliklerin gelisimleri tizerinde “hi¢” veya “gok az”
etkisinin oldugunu belirtmeleri dikkat cekmektedir. flging bir sekilde, diger iilkeler-
deki 6gretmenlerin yaslar1 arttikga mesleki gelisim etkinliklerine katilimlar1 azalir-
ken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin katilimlarinin degismemesidir. Ancak, dgretmenle-
rin etkinliklere katilma isteklerinin ileri yaslarda diistiigti goriilmektedir. Ayrica, 6zel
okuldaki 6gretmenlerin devlet okulundaki 6gretmenlere gére mesleki gelisim etkin-
liklerine katilma sayilar1 ve siirelerinin daha fazla oldugu, katildiklar: etkinlikleri de
daha etkili gordiikleri anlagilmaktadir. Ogretmenler en fazla “6zel egitime ihtiyact
olan 6grencilere 6gretim” alaninda (% 62.52) mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklarim
belirtmiglerdir. Bunun ardindan sirasiyla “egitimde bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi” (% 54.11) ve “gokkiiltiirlii ortamlarda 6gretim” (% 52.28) alanlarinda mesle-
ki gelisime ihtiya¢ duyduklarimi belirtmiglerdir. Mesleki gelisim etkinlikleri igin
6deme yaptigini belirten 6gretmenlerin, 6deme yapmayan 6gretmenlere gére anlam-
I1 bir gekilde daha fazla mesleki gelisim etkinliklerine katildiklar: ve katilmak iste-
dikleri belirtilmektedir (Biytikoztiirk vd., 2010).

Son 10 yilda, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine iligkin yapilan
doktora tezleri incelendiginde, farkli branglardan 6gretmenlerin katildiklar: mesleki
gelisim faaliyetlerine iliskin gortisleri genelde olumsuzdur (Aydogan, 2002; Ciftci,
2008; Pusmaz, 2008). Bunun nedeni de mesleki gelisime iligkin ¢aligmalarin daha ¢ok
anlatim ve gosteriye dayali olmasi, uygulamaya doniik 6rneklerin kullanilmamasi
(Kildan, 2008; Pusmaz, 2008); 6gretmenin programdan beklentilerinin (fiziki sartlar,
konaklama imkanlari, yemekler, egitim 6gretim imkanlari, programin diizenlendigi
zaman, programun siiresi v.b.) yeterli diizeyde kargilanamamast olarak gériilmektedir
(Ciftci, 2008; Kildan, 2008; Kig, 2007; Pusmaz, 2008).

Ozoglu'na (2010a) gore, Hizmetigi Egitim Dairesi Bagkanligi'min etkinliklerin-
de, 6zellikle mahalli yiiriitiilen faaliyetlerde katilimin zorunlu tutulmasi, katilimeila-
rin verilen egitime ne derece istekli katildig1 ve ne derece 6grenmeye acik oldugunun
belirgin olmayigi, faaliyetlerin biiyiik ogunlugunda yerel egitim ihtiyaglarindan gok
merkezi olarak belirlenen konularin islenmesi, hizmeti¢i egitime ayrilan biit¢enin
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kasith olmast, yiiksekogretim kurumlarimin hizmetici egitimde belirgin bir rol tistlen-
meyisi, 6gretmenlerimizin hizmetici egitime iligkin olumsuz alg1 ve tutumlari, 6gret-
menlerin egitim sistemi igerisinde pasif uygulayict olarak konumlandirilmalar: gibi
sorunlarin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki gelisiminin bir maliyeti vardir. Bu amag i¢in 2009 y1lin-
da 136.724.000,00 TL harcandig: ve kisi bagt maliyetin 326,30 TL oldugu belirtilse de
(MEB, 2010), Tiirk Egitim Dernegi'nin ¢alismasina gére (TED, 2009), aymu y1l hizmeti-
ci egitimde 6gretmen bagina diisen harcama yaklagik 17 TL'dir. Ilging bir sekilde,
MEB'nin yukarida s6zii edilen ayni raporda 6gretmenlere etkinlikler sirasinda 6de-
nen giinlitk yevmiye miktarinin yetersizligini, konaklama ticretinin 10 giin ile sinirl
olmasiny, egitim gorevlilerine MEB tarafindan ddenen ek ders ticretlerinin yetersizli-
gini ve egitime ayrilan biit¢enin artirilmasi gerektigini dile getirmektedir (MEB, 2010,
79-80). Bu durumda mesleki gelisim icin yapilan harcamalarin yetersiz oldugu soyle-
nebilir. Kisacas1 soz konusu rakamlar tilkemizde en ekonomik model olan kurs
diizenleme modelinin tercih edilmesinin ve tiniversitelerle yeterli igbirligi kurulama-
masinin nedenini agiklamakta, nitelik sorununun sebeplerinden birini ortaya koy-
maktadir.

Sorunun bir diger boyutunu da 6gretmenlerin kendilerini gelistirme konu-
sundaki tutumlari olugturmaktadir. Aydin (MEB, 2010, 99), Tiirkiye'de egitimlere
katilan 6gretmenleri a) d¢renciler, b) tatilciler ve c) mahkiimlar olarak ti¢ grupta tanim-
lamaktadir. Bagka bir deyisle dgretmenlerin daha ¢ok mecburiyet hissiyle egitime
katildiklarimi belirtmekte, “goniilliiliik”ten ziyade “ilgili” olmanin 6lgiit alinmasini
onermektedir. Ote yandan yapilan bir aragtirmaya gore, 6gretmenlerimizin mesleki
gelisim ihtiyaci hissetmedigine dair bulgular ortaya konmaktadir. Buna gore, 6zellik-
le 3gretim programlarimin degistigi ve yogun bir mesleki gelisim ihtiyacinin oldugu
bir dénemde, 6gretmenler arasinda son iki yilda herhangi bir hizmet i¢i egitim etkin-
ligine katilanlarin oran1 %40 tir. Ogretmenlerin yalnizca %12’si egitim bilimleri ya da
alanlart ile ilgili bir stireli yayini izledigini, %16.4'ti son bir yilda mesleki gelisimle
ilgili hi¢ kitap okumadigini, %1.1’i yeni gretim programlarimin basth bir niishasim
edindigini, %47’si son bir yilda sadece 1-2 kitap okudugunu belirtmektedir (TED,
2009). Bu sonuglar, 6gretmenlerimizin kendilerini gelistirme ihtiyact duymadigim
ortaya koymaktadir (Ozoglu, 2010b).

Son 10 yilda Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili makaleler
irdelendiginde, konuyla ilgili sorunlar soyle listelenebilir:

a.MEB’in diizenledigi mesleki gelisim uygulamalarinin sayica azlig1 ve nitelik
agisindan yeterli bulunmayisi,

b.Mesleki gelisim igin etkinlikte bulunmaya giidiileyici etkenlerin olmayusi,

c. Egitimlerin konular1 belirlenirken 6gretmenlere sorulmamasi, gergek ihti-
yaglarin ortaya c¢ikarilmamasi, etkinliklerin yapilacag: fiziki ortam ve programin
stiresinin 6gretmen beklenti ve ihtiyaglarina uyarlanmayusi,

d.Ogretmenlerin etkinlik segmede her zaman 6zgiir olmamalars,

e.Ogretmenlerin kendilerini yeterli gorerek mesleki gelisim etkinliklerine ilgi-
siz kalmalar1 ve uygun zaman bulamadiklarini belirtmeleri,
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f. Kurs, seminer ve konferanslarin 6tesinde diger mesleki gelisim modellerin-
den yararlanilmamasi,

g.Etkinliklerin planlanmas: ve uygulanmasinda MEB ve tiniversiteler arasin-
da yeterince igbirliginin bulunmamasi,

h.Etkinliklerin uygulamali ve 6rneklere dayali yapilmas: yerine, genellikle
teorik bilgi aktarimi seklinde ytirtitiilmesi,

i. Zamana yayilan ve detayli olarak planlanan, kaydi tutulan, stirekli ve sis-
temli mesleki gelisim uygulamalarinin olmamasi,

j. Ogretmenlerin amaglanan égrenmeleri kismen kazanabilmeleri ve kazan-
diklar bilgileri is yasamlarinda istenen dtizeyde kullanamamalari,

k.Ogretim elemanlarinin derslere hazirliksiz girmeleri, konularinda yetersiz
olmalars,

1. Ozellikle yabanci dil ve bilgisayar kurslarinda, katilimcilarin seviyelerine
gore gruplandirilmamast (Demirkol, 2010; Génen ve Kocakaya, 2006; Giiltekin ve
Cubukgu, 2008; Kanli ve Yagbasan, 2002; Kazu ve Kerimgil, 2008; Kaya vd., 2004;
Onen vd., 2009; Ozer, 2004; Ucar ve 1pek, 2006; Yalin, 2001).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de MEB tarafindan 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim programla-
11 genel olarak kalabalik seminer ve toplantilar halinde uygulanmaktadir. Son 10 yila
bakildiginda, 17. ve 18. Milli Egitim Surasi’'nda, Dokuzuncu Kalkinma Plani'nda ve
60. Hiiktimet Eylem Plani'nda ayr1 maddelerle yer almasina ragmen, 6gretmenlerin
mesleki gelisimi konusunda diisiindiiriicti sonuglarla karsilasildig1 soylenebilir.
Onemli yankilar yaratan Uluslararast Ogretme ve Ogrenme Aragtirmasi 2010 (TALIS)
raporuna gore, Tiirkiye geng bir 6gretmen kadrosuna sahiptir ancak mesleki gelisim
ihtiyaglar: tam olarak tespit edilememekte ve 6gretmenlerin ¢ogu katildiklar: mesle-
ki gelisim faaliyetlerinin etkili olmadigimi diigstinmektedir (Buiytikoztiirk vd., 2010).

Yurt digindaki ilgili arastirmalarda geleneksel seminer ve ¢alistaylarin uygu-
lama sans1 vermedigi, takip ve geribildirim saglamadi8; igin etkisiz oldugu belirtil-
mekte; dgretmenlerin bu tiir programlari sikicy, ihtiyaglardan uzak ve uygulamasi
zayif olarak gordiigii ifade edilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi'nin yeni 6gre-
tim programlarinda 6grenci merkezli ve etkin 6grenmeye odaklandig: bir zamanda,
mesleki gelisim programlarinda “tebegir ve tahta” olarak bilinen, kat1 didaktik bir y6n-
temle etkin 6gretme yontemlerini tanitmasinin yarattig1 ironi gézden kagirilmamali-
dir (World Bank, 2006). Bu tiir egitimlerle 6gretmen gelistirme, baglamindan koparil-
mugtir (Fullan, 1990) ve 6gretmenlerin mevcut inang ve ihtiyaglarimi dikkate almadi-
gindan etkisizdir (Biimen, 2009). Bu goriisler, Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki geli-
simi icin yapilan etkinliklerin ni¢in basarisiz oldugunu agiklamaya yardim etmekte-
dir.

Avalos (2011), son 10 yilda mesleki gelisim alanindaki yayinlar: inceleyerek,
O0gretmenlerin 6grenme ve gelismesinin oldukga karmagik bir siire¢ oldugunu ve fark-
11 6geleri barindiran, esit 5Snemde faktérden olustugunu belirtmektedir. Bunun yanin-
da siirecin merkezinde olmak tizere, 6gretmenler 6grenme ve gelismenin hem dznesi

Milli Egitim & Say1194 & Bahar/2012 Q



Tiirkiye Baglaminda Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi: Sorunlar ve Oneriler &

hem de nesnesi olmay: siirdiirmektedir. Baglamsal etkenler, her iilkeye gore degisen
geleneklere, 6rf ve adetlere, politik cevreye ve okul kogullarina gore sekillenen 6gren-
me ihtiyaglariyla etkilesim halindedir. Dolayisiyla Namibya’daki 6gretmenlerin mes-
leki gelisiminin baslama noktasi ile Kanada ya da Hollanda'ninki farkli olacaktir. Bu
noktada arastirmalardan elde edilen olumlu sonug, farkli bigimlerdeki mesleki geli-
sim etkinliklerinin belli bir derecede etki yaratabilmesidir. Ancak hala bu degisimle-
rin ne kadar yayginlastig1 ya da ne kadar ileri gotiirtilmeye calisildiginin gok fazla
bilinemedigi ifade edilmektedir. Yine de bagarili deneyimlere gbre uzun siireli ya da
stirekli girisimlerin, kisa stireli olanlara gore daha etkili oldugu ortaya konmaktadir.

Bu gorigler, yillardir konu ile ilgilenen Guskey (2007)'i dogrulamaktadir.
Guskey (2007), alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili genis bir aragtir-
ma tabani olsa da birbirine zit bulgularin olduguna isaret etmektedir. Ornegin, bazi
aragtirmalar mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmene 6zel ve giinliik sinif etkinlik-
lerine odaklanmasini 6nerirken, bazilar1 bunlar1 Snemsemekle birlikte daha biitiinciil
ve Orgtitsel yaklasimlar: gerekli goriir. Baz1 uzmanlar mesleki gelisim reformlarinin
mutlaka 6gretmenler veya okul personeli tarafindan baglatilmasi/ yiiriitiilmesi
gerektigini belirtir. Bazilar1 ise onlarin genis bir degisimi diisiinme ve uygulama fir-
satlar1 olmadi: icin, net bir vizyonu olan rehberlige ihtiya¢ duydugunu ifade etmek-
tedir. Dolayisiyla basarili mesleki gelisim programlarinin 6zelliklerini belirlemedeki
en biiyiik problem, “tek bir dogru cevap” bulmaya calismaktir. Genel regeteler uygu-
layicilara pek yol gosterici olamaz, ¢iinkii “baglam”mn (context) giiclii bir etkisi vardir.
Aragtirmalarla genel bazi ilkelere ulagilsa bile kurumsal ve/veya bireysel durumlarin
benzersizligi her zaman kritik bir etmendir. Bir baglamda dgretmen 6nderligindeki
etkinlikler, bagka bir baglamda y6netsel bir yapilanmaya ihtiyag olabilir. Bir baglam-
da asamali yaklagim, baska bir baglamda tiim 6rgiitsel diizeylerde acil ve giiglii degi-
simler gerekebilir. Bagka bir deyisle, “tek bir dogru cevap” ya da “tek bir dogru yol” yeri-
ne, baglama gore gelistirilmis cevaplar koleksiyonu vardir. Bu ylizden amag, en uygun
karisimi bulmak, bu karisimin da zamanla degisebileceginin farkinda olmak olmalidr.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin %73tintin 40 yasin altinda oldugu diistintiliirse
(Buytikoztiirk vd., 2010), mesleki gelisim gereksiniminin oldukga fazla oldugu soyle-
nebilir. Ancak ilgili arastirma ve yayinlar bu konuda karnemizin ¢ok basarili olmadi-
gin1 gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki gelisimi konusunda ciddi ve
koklii bir déniigiime gereksinim vardir. Bu gereksinimin MEB tarafindan da hissedil-
digi, konuyla ilgili ¢alismalarin arttii, bir uyanisin basladig1 sdylenebilir. Ancak
onemli adimlar1 dikkatle planlamak adina su 6nerilerde bulunulabilir:

1.Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ile ilgili arastirma ve yayinla-
rin nitelik ve nicelik bakimindan artirilmasi gerekmektedir. Ornegin Avalos (2011)'un
yaptig1 analize gore, son 10 yilda bu alanda uluslararasi yayin yapan tilkeler incelen-
diginde, Kanada, Ingiltere, Avustralya, Hollanda, ABD gibi tilkeler 6ne c¢ikarken,
Tiirkiye'nin adinin gecmemesi dikkat ¢ekmektedir. Yurt disinda sadece 6gretmenle-
rin mesleki gelisimi tizerine dergiler yayinlandigs, ¢ok sayida kitap yazildig: goriliir-
se, tilkemizin durumu oldukga diisiindtriictidiir. Dolayisiyla Tiirkiye’de 6gretmenle-
rin mesleki geligimi ile ilgili arastirmalarin hem MEB-EARGED, hem TUBITAK ve
DPT, hem ORAV ve diger STK'lar (6r. TED, ERG), hem de tiniversitelerin aragtirma
fonlar1 tarafindan desteklenmesi, destek tiirti ve miktarinin arastirmaya tesvik edici
nitelikte olmasi gereklidir.
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2. Aragtirma desteklerinin 6zellikle kurs/ seminer diizenleme modeli diginda-
ki modellere yonelik olmasinda yarar vardir. Nitekim TALIS raporuna gore iilkemiz-
deki 6gretmenlerin en etkili buldugu uygulamalar, mesleki bir konuda bireysel veya
grupla yapmusg olduklar1 aragtirmaya dayali etkinlikler, meslektaglara rehberlik etme,
onlar1 gozlemleme ve yetistirme, diger okullara yapilan inceleme gezilerine katilma-
dir. Ozellikle eylem arastirmalarina yénelik tegviklerin artirilmasi yararli olabilir.
Ayrica tarama (survey) tipi aragtirmalarin Gtesinde, nicel ve nitel yontemlerin birlik-
te kullanildigr desenlerle, egitimler sonrasinda okula ve sinifa neyin, ne kadar yansi-
diginin incelenmesinde yarar vardir. Ozellikle mesleki gelisim programlarinin kisisel
memnuniyete etkilerinden ziyade, 6grenci basarisina etkilerini inceleyen uzun soluk-
lu aragtirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

3.MEB, arastirmacilara 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin farkli modelleri
uygulayarak sonugclarini incelemek konusunda kolaylastirici olmalidir. Mevcut
durumda herhangi bir aragtirmacimn belli bir il ya da bolgedeki 6gretmenlere mesle-
ki gelisim etkinligi diizenleyerek kapsamli bir arastirma yapmasi zor gortinmektedir.
Ozer (2004) ve Bayrak¢i'nin (2009) da 6nerdigi gibi, MEB-Hizmeti¢i Egitim Dairesi
Bagkanlhign EARGED ile birlikte, arik hemen hemen her ilde bulunan Egitim
Fakiilteleriyle tiglii isbirligi kurarak, kurs-seminer-konferans tiirti egitimlerden ziya-
de, yukarida belirtilen diger modellerin potansiyelleri hakkinda aragtirmalar yiiriit-
melidir. Ornegin, Giineydogu Anadolu Bolgesinde goreve yeni baglayan 6gretmenle-
rin temel becerilerini gelistirmek i¢in “damismanlik modeli”nin etkisi nasildir?
Kidemli 6gretmenlere yonelik etkili mesleki gelisim modelleri ne olabilir? Kurs
modeli disindaki modeller 6grenci bagarisini artirtyor mu? Karma ya da harmanlan-
mis mesleki gelisim modellerinin sinifa, okula ve basariya etkisi nasildir? Farkh
modellerin maliyet — yarar analizi sonuglar1 nasildir? gibi sorulara yanit verecek, kap-
samli ve giiglii aragtirmalara dncelik verilmelidir. Bu éneriler ORAV igin de orta vade-
li hedefler iginde yer alabilir. Ayrica ilgili modellerin -6rnek uygulamalarla destek-
lenmis- aciklamalarmin yer aldig: bir elkitab1 yayimlanmalidir.

4.MEB Hizmetig¢i Egitim Dairesi Baskanligi'nin isminde de degisiklige gidil-
melidir. Daha 6nce belirtildigi gibi, alanyazinda giderek artan bir sekilde, hizmetigi
egitim yerine mesleki gelisim kavramu tercih edilmektedir. MEB'mun 2010 yilinda diizen-
ledigi galistay bashiginda “hizmetici egitim”, 2008 yilinda son raporu yaymlanan
Okul Temelli Mesleki Gelisim Projesinde hem “hizmetici egitim” hem de “mesleki
gelisim” teriminin kullanilmasi da bir geliski ve kavram karmasasi yaratmaktadir.
Cozim olarak diinyada gittikge yayginlasan mesleki gelisim terimi tercih edilmeli,
Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi Genel Miidiirliigii ile ifade edilebilecek sekilde, 6zel biit-
¢eli kurulus baglaminda genel miidiirliik diizenlemesine (MEB, 2010, 83) gidilmelidir.

5.TALIS Tiirkiye bulgularindan hareketle, lise-6nlisans mezunu olan 6gret-
menler ile lisans-yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin igbirligini artiracak mesleki
gelisim modellerinin uygulanmas (6r. darusmanlik), giidiilenme sorunlarmna care
olabilir. Okullar arasi igbirligi ve okul ziyaretleri yoluyla da az niifuslu bélgelerde
calisan 6gretmenlere ulagmak miimkiin olabilir.

6.Uluslar aras1 TALIS bulgularina gére mesleki gelisim etkinlikleri i¢in 6deme
yaptigini belirten 6gretmenlerin, 6deme yapmayan 6gretmenlere gore anlaml bir
sekilde daha fazla mesleki gelisim etkinliklerine katildiklar1 ve katilmak istedikleri
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goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kapsamli mesleki
gelisim etkinliklerine katilim igin ctizi ya da makul bir ticret 6demeleri yoluna gidil-
melidir.

7. Tiirkiye'nin 2009 PISA sonuglar: dikkate alinarak, okuma, matematik ve fen
bilimleri alanlarindaki 6grenci performansini gelistirebilmek igin Ttirkge, matematik,
fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim programlarinin éncelik-
li olmasi Onerilebilir.

8.Yapilan mesleki gelisim etkinliklerinin degerlendirilmesi konusunda
Tiirkiye'nin durumu son derece disiindiiriiciidiir. Usunun (2008), Génen ve
Kocakaya'nin (2006) da onerdigi gibi, mesleki gelisim uygulamalar1 etkin olarak
degerlendirilmelidir. MEB, gesitli anketleri elektronik ortamda (web) hizmete sunsa
da, seminer/ konferans sonrasi uygulanan memnuniyet anketlerine dayali degerlen-
dirmeler yeterli degildir. MEB tarafindan diizenlenen ¢alistayda da glindeme getiri-
len bu soruna oneri olarak, 6gretmenlerce dzdegerlendirme raporu hazirlanmas,
Ogrenilenlerin smifta uygulanmasina iliskin 6rnekleri igeren dosya (portfolyo) olus-
turulmasi, okul miidiirleri ve miifettislerin izleme raporu hazirlamasi, izleme anket-
lerinin yenilenmesi, kurs sonu sinavlarindaki basar: 6lgtitiiniin 45’ten 60’a yiikseltil-
mesi, izleme ve degerlendirme yapacak birimde en az yiiksek lisans egitimi almis
uzman personel gorevlendirilmesi, 6grenci goriislerinin izlenmesi gibi 6neriler yer
almigtir (MEB, 2010). Bunlara ek olarak, gorev alani sadece mesleki gelisim etkinlik-
lerini degerlendirmek olan bir alt birim kurulmals, yerel degerlendirme ¢aligsmalarini
birlegtiren yillik degerlendirme raporlar1 yayinlanmalidir. Ogretmenlerin programla-
ra yonelik tepkileri, tutumlar: yerine, siuftaki /orgiitteki degisim ve 6grenci bagari-
sina yansimalar degerlendirilmelidir. Bu konuda Guskey (2000) ya da maliyet — yarar
analizlerini de igeren Muijs ve Lindsay (2008)'in onerdigi degerlendirme modelleri
kullanilarak programlar degerlendirilmeli ve internet yoluyla kamuoyuyla paylasil-
malidir.

9.Mesleki gelisim programlarmin planlanmasinda yeni bir sistematik yol
gelistirilmelidir. Planlamada merkeziyet¢i yaklasimi benimsemek yerine, yerel
diizeyde etkinlikler tegvik edilmelidir (Demirkol, 2010; Ozoglu, 2010b). Ayrica bu isi
yayginlagtirmak ve daha etkili hale getirmek icin 6gretmenlerin mesleki gelisimine
ayrilan biitge artirilmalidir (Ozoglu, 2010b). Esasen MEB'nca diizenlenen galistayda
da mevzuat, biitge ve diger kaynaklar konusunda benzer goriisleri dile getirilmekte;
biitce, giinliik yevmiye ve egitim gorevlilerine 6denen ek ders ticreti miktarlarinin
artirlmasi, gerektiginde ugak ile seyahat edilebilmesi, parasal kaynaklarin faaliyet
bazinda maliyet yarar analizinin yapilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2010,80). Bir bagka
oneri, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yo6nelik girisimlerin %100 vergi indirimiyle
desteklenmesidir (TED, 2009).

10.Hem kurama hem de uygulamaya geribildirim saglayacagindan 6gretmen-
lerin mesleki gelisiminde eylem arastirmalari tesvik edilmelidir. Atay’in (2006) ¢alis-
masinda, igbirlikli eylem arastirmalari yiirtiten 6gretmenlerin aragtirmayla ilgili algi-
larinin gelistigi, isbirliginin 6nemini fark ettikleri ve 6gretimde yenilikleri uygulama-
da daha istekli olduklari belirlenerek, eylem arastirmalarinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir. Usun’un (2008) da 6nerdigi gibi,
ogretmenlerin “arastirmaci-6gretmen” niteligi kazanmalar1 Snemsenmelidir. Bu
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konudaki bilgi alt yapisini giiclendirmek adina eylem arastirmalari ile ilgili bir kila-
vuz hazirlanmali, elektronik olarak yaymlanmalidir. Ayrica géniillii 6gretmenlerin
eylem arastirmalar1 konusunda uygulamali olarak yetistirilmeleri 6nerilebilir.

11.Eszamanli ya da eszamansiz uzaktan egitimle mesleki gelisim olanaklar1
artirilmalidir (Ozer, 2004; Usun, 2008). Ogretmenler zaman ve mekan esnekligi sagla-
mas1 bakimindan uzaktan egitimle mesleki gelisim uygulamalarini olumlu karsila-
maktadir (Baran ve Cagiltay, 2006). Yurt disinda pek ¢ok 6rnegi olan bu etkinlikleri,
ORAV'in ve bazi tiniversitelerin baglattig1 goriilmektedir. MEB, Egitim Fakdiilteleri
ve/ veya Egitim Bilimleri Enstitiilerinin koordinasyonu ile bu tiir programlar agilma-
l1, 6gretmenlere yonelik 6rgiin ve uzaktan tezsiz yiiksek lisans programlar ytiriitiil-
melidir. Egitim fakiilteleri ile bolgesel isbirlikleri olusturulmasi ve interaktif web
tabanli egitimden yararlanilmas: TED (2009)'nin de 6nerilerindendir.

12.0znel gozlemlere gore, Tiirkiye’de 6gretmenlerin memur statiistinde olma-
s1 sebebiyle kendini gelistirmeye yonelik gtidiilenme diizeyi diistiktiir. Bununla bir-
likte Kazu ve Kerimgil (2008), 6gretmenlerin bir mesleki gelisim etkinliginin gerekli-
ligine ve yararina inandiklar: takdirde, katilmaya daha istekli olabildigini belirtmek-
tedir. Dolayistyla mesleki gelisim etkinliklerine katilmak kademe-derece ilerlemesi,
ek ders ticretlerinin artirilmasi, atamalarda okul tercih edebilme, egitimlerin kariyer
basamaklariyla iligkilendirilmesi gibi 6zendirici uygulamalarla (Ciftci, 2008; Karaata,
2010; Kis, 2007; Korkmaz, 2010; Ozer, 2004) desteklenmelidir. Bunun yaninda ogret-
menlerin mesleki gelisime yonelik tutumlar1 ve giidiilenmenin 6ntindeki engeller
(Ozoglu, 2010b) nitel ve nicel aragstirmalarla incelenmelidir. Ogretmenlerin rutin
gorevlerinin disinda ve uygun bir zamana, belli bir stire mesleki gelisim etkinligine
katilma zorunlulugu getirilmesi (Ozer, 2004; TED, 2009) de 6nerilebilir.

13.Bolgedeki mesleki gelisim etkinliklerinin yapis1 programlarin bagarisinda
6nemli rol oynar. Kapsamli programlarin felsefesi, hedefleri, 6denekleri ve koordi-
nasyonu vardir. Dolayisiyla merkez, il ve ilge politika ve sistemlerinin biitiinctil ola-
rak planlanmasi ve kolaylik saglayici olmasi gerekmektedir. Bu koordinasyonu sag-
layacak alt yap: ve yénetmeliklerin yenilenmesi uygun olacaktir. Ozer’in (2004) ve
Bayrak¢i'nin (2009) da vurguladig: gibi, MEB Hizmetici Egitim Dairesi Bagkanlig
merkezi ve yerel birimleriyle daha pratik, sistematik ve igler hale gelmelidir. Ayrica
bu dairedeki kadrolarin ihtiyaglar ve bilimsel bulgular 1s1¢1inda giiclendirilmesi, hem
merkez, hem de enstitiilerde Aragtirma-Gelistirme (AR-GE) birimleri kurularak
(MEB, 2010), lisansistii egitimli uzmanlarin istihdam edilmesi énerilebilir.

14.Mesleki gelisim uygulamalarinin hedeflerine ulasabilmesinde ¢ok sayida
etmen rol oynar. Ancak, Ozer’in (2004) de belirttigi gibi, bu etmenlerden belki de en
onemlisi, 6gretmenlerin mesleki gelisim gereksinimleri, ilgi duyduklar1 konular ve
tutumlaridir. Bu noktada, mesleki gelisim etkinliklerindeki konularin 6gretmenlerin
gercek ihtiyaclarina yonelik olmas: (ihtiya¢ analizi) ve uygulamalarin izlenmesi
gerekmektedir (Aydogan, 2002; Bayrakei, 2009; Ciftci, 2008; Demirkol, 2010; Ozer,
2004 ve Ozoglu, 2010b).

15.Yetiskin egitimi (andragoji) ile cocuk egitimi (pedagoji) arasinda bir¢ok fark-
liliklar vardir. Ornegin, yetiskinlerin hayat tecriibesi 6grenmelerini etkiler ve giiven

duygular1 her durumda gelismemis olabilir. Ayrica yetigskin egitiminde 6grenme igin
gudiilenme sarttir ve egitimci ile yetiskin arasindaki iliski arkadas-meslektas iliskisi
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seklinde olmalidir (Kurt, 2000). Dolayisiyla Ultanir ve Akay (2010)'1n da belirttigi gibi,
ogretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinliklerinde gorev alacak egitimciler, yetiskin
egitimi (andragoji) alaninda da egitim almis olmalidir. Katithmailarin 6grenme ilkeleri-
ni ve 6zelliklerini dikkate almayan bir 6gretim tasarlanmamali, 6gretmenlerin psiko-
lojik durumlar1 programlara ve etkinliklere yansitilmalidir. Ayrica egitici se¢ciminde
Ogretim becerisi, alan uzmanhg: ya da hakimiyeti, isteklilik gibi 6l¢titler uygulanmal;
etkililigi sorgulanan egitimcilere tekrar gorev verilmemelidir.

16.0gretmenlerin mesleki gelisiminde yoneticilerin tutum ve davramiglarinin
da 6nemi biiyiiktiir. Okul gelistirme ¢abalarinin bagarili olabilmesi i¢in, hem okul
hem de yerel yoneticilerin egitime katilmalari, yoneticilerin gelisimin bekgisi roliinde
olmalar gerekir (Sparks ve Loucks-Horsley, 2007). Ozer’in (2004) de belirttigi gibi,
okul yoneticilerinin mesleki gelisim etkinliklerinin geregi ve yarar1 konusunda bilgi-
lendirilmeleri ve ikna edilmeleri, 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan biiytik
dnem tagimaktadir. Oznel gozlemlere gore, yoneticilerin ilgilenmedigi ya da katilma-
dig etkinliklerde, 6gretmenlerin giidiilenme diizeyi de diismektedir. Bu nedenle
etkinliklere yoneticiler de etkin olarak katilmali, kendilerine yonelik egitimler planla-
yarak ogretmenlere 6rnek olmalidir. Bu konudaki engeller nitel aragtirma yontemle-
riyle incelenmelidir.

17.MEB (2008)'nin OTMG modelini inceledigi rapora gére modelin uygulan-
masina yonelik gesitli sorunlar ortaya konulmustur. Bu sorunlarin ¢éztimii i¢in, 6gret-
menlere, yoneticilere ve miifettislere OTMG modeline iliskin uygulamali egitimler
diizenlenmeli ve kilavuz daha islevsel hale getirilmelidir. Ayrica koordinator 6gret-
menlerin haftalik olarak ¢alisma saatleri belirlenmeli ve bunun karsiliginda belirli bir
ticret almalar1 saglanmalidir. Bunun yaninda OTMG modelinin okullarda yayginlas-
tirillabilmesi icin biitce ve donanim olanaklar: artirilmalidar.
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Abstract

Although it is mentioned many times at both 17th and 18th National

Education Councils, ninth National Development Plan and 60th Government
Action Plan in the last decade, there are serious challenges upon teachers’ pro-
fessional development (PD) in Turkey. According to some studies, Turkey has a
young teacher staff but their PD needs can not be fully analyzed and most teac-
hers consider that the PD activities they participated are ineffective. Traditional
courses and seminars are ineffective since they are mostly theoretical, decontex-
tualized, didactical, without monitoring and feedback. Therefore, there is a seri-
ous and radical transformation need for teachers’ PD. Recently, as a sign of a
revival, the Turkish Ministry of National Education is also aware of this issue
and related studies have been increased. In this study, effective teacher PD and
its problems were investigated by examining the articles, doctoral dissertations
and large scale reports published in the last decade and several suggestions
were provided accordingly.
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TURKIYE'DE UYGULANAN DIS KAYNAKLI
EGITIM PROJELERI NASIL BIR TOPLUMSAL

DONUISUMU HEDEFLIYOR?
Erdal KUCUKER*
Ahmet GURBUZ**

Ozet

Bu aragtirma, Milli Egitim Bakanliginca yiirtitiilen dis kaynakli egitim
projelerinin egitim sistemi ve toplum tizerindeki etkilerini ortaya koymak ama-
ayla yapilmigtir. Arastirma, 1980 sonrasi diinyada egemen olan yeni liberal
politikalarin dig kaynakli egitim projeleriyle birlikte toplumsal dontistimii nasil
gerceklestirdigini incelemek agisndan 6nemlidir. Egitimin 6zellestirilmesinde
ve toplumsal doéntistimiin gergeklestirilmesinde Diinya Bankasi, Uluslararasi
Para Fonu, Avrupa Birligi gibi uluslararas: orgtitlerin dis kaynakl egitim proje-
lerindeki rolleri de arastirmanin kapsami iginde yer almaktadir. Calismada nitel
bir aragtirma modeli olan durum galismasi tiirlerinden durum analizi yontemi
kullanilmisg, veri toplanmasi i¢in alanyazin taramasi yapilmistir. Analiz edilen
egitim projeleri, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1985-2010 yillar1 arasinda
tamamlanmis ve devam eden 21 proje ile simirh tutulmustur. Arastirmada dis
kaynakl1 egitim projelerinin, “piyasa yonelimli davranis” sergileyen kapitalist
ideolojiyi benimseyen bireylerden olusan toplumsal yapin olusturulmasina
yoneldigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim projeleri, egitim planlamasi, egitim ekonomisi

Giris

Son otuz yildir kiiresellesmenin etkisi altina giren biittin tilkeler “ortak bir kiil-
tiire” dogru yolculuk yapmaktadirlar. Ekonomik yeniden yapilanmayla baglayan
kiiresellesme, etkisini sadece ekonomik alanda degil toplumsal, siyasal ve kiilttirel
alanlarda da gostermektedir. Ceken (2003), kiiresellesmeyi diinya genelinde mallarin,
hizmetlerin, finansal piyasalarin, yatirrmlarin, teknolojinin, tiretim fakt6rlerinin, bil-
ginin, egitimin, demokrasinin, kiiltiirtin, hukukun, siyaset ve gevresel faktorler gibi
ortak degerlerin, stirekli ve hizli bir bi¢cimde uluslararasilagsma stireci olarak tanimla-
maktadir (akt. Ceken, Okten ve Atesoglu, 2008). Ercan (1999: 30) ise kiiresellesmeyi,
sermayenin 1970’li yillarda igine girdigi krizden ¢ikmak igin “yeni toplumlar tiiket-
me egilimi” olarak nitelendirmektedir. Kiiresellesmenin temeli kapitalizmdir.
Kapitalist kiiresellesme, “gelismekte olan” ve “az gelismis” tilkeleri gittikce merkezi
kapitalist tilkelerin ekonomik ve siyasal egemenligi altina sokmaktadir. Bu hegemon-
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ya siirecinin bir sonucu olarak cevre tilkeler, merkez iilkelerde tiretilen kapitalist poli-
tikalarin sadik uygulayicilar: olmuslardir. Kapitalist kiiresellesme, iiretim, yonetim ve
ekonomik agidan farkliliklar ortaya ¢ikaran bir stiregtir. Bu stiregle birlikte tiretimde
“Post-Fordizme”, yonetimde “yonetisimci devlet” anlayisina, ekonomide ise “yeni
liberal” diizene gecilmistir (Soydan, 2006). Cevre tilkelerin tiretim bigimi, yonetim
yapist ve ekonomi politikasi agilarindan yeniden yapilandirilmalarinda Birlesmis
Milletler, Diinya Bankasi (DB), Uluslararas: Kalkinma Orgﬁtﬁ, Uluslararasi Para Fonu
(IMF) gibi merkezi kapitalist iilkelerin kontroliindeki uluslararast orgiitlerin kredi
destegi, uzmanlik becerileri, teknolojik yardimlari vb. faaliyetleri etkili olmustur.
Cevre tilkelerin kapitalist sisteme uygun sekilde yeniden yapilandiriimasinda ulus-
lararas1 orgiitlerin bu rolii, kapitalist kiiresellesmenin stirekliligini saglamakta ve
devletlerin kaginilmaz bir sekilde ortak kiiltiire girmesine zemin hazirlamaktadir. Bu
ortak kiiltiirtin gergevesi ise yeni liberalizm ile ¢izilmektedir.

Liberalizmin Degisen Yiizii: Yeni Liberalizm

Sermayenin etki alanin1 ulusal boyuttan kiiresel boyuta tasiyan yeni libera-
lizm, saglik, sosyal giivenlik ve egitim gibi hizmet alanlarin1 da piyasa ekonomisine
eklemlemistir. Onceleri daha cok sanayi ve tarim alanlarinda sermayeyi biriktirmeye
ve karimi artirmaya galisan kapitalist sistem, bir noktadan sonra tikanmis ve sermaye
birikimini saglayacak yeni alanlara (egitim, saglik, sosyal giivenlik vb.) yonelmisgtir.
Artik her sey bu sistemde alinip satilabilen bir mal olarak sermayenin konusu olmus-
tur. Yeni liberaller diinyay1 6ziinde devasa bir “stipermarket” olarak gortirken, tiike-
ticinin tercihi de demokrasinin garantorii niteligine biirtinmiistiir (Apple, 2004: 100).
Yani kapitalist sistemin toplumlari titketim toplumuna déntistiirme faaliyeti ve tiike-
tim toplumlarinin metalastirilan unsurlar: tiiketme egilimi, demokrasinin bir geregi
olarak goriilmiistir.

Bireysel yarari kamu yararindan daha 6nemli géren yeni liberalizm, ilgi ala-
nina giren tiim nesneleri tilketim mantigiyla ¢6ziimleyen, kamunun ihtiyaglarim
gormezden gelerek 6zel sektoriin ihtiyaglarim tek ilgi alam olarak goren, “serbest
piyasa” egemenligi altindaki bir diinya diizenini benimseyen hem ideolojik hem de
politik bir yaklagimdir. Klasik ve sosyal liberalizmin! devaminda gerceklesen ve
liberalizmin son asamasini olusturan yeni liberalizmin mesrulasmasi, 1970°li yillar-
da gergeklesen ekonomik bunalima ve hem kapitalizmin savunucusu roliinde hem
de etkisinde bulunan devletlerin bu bunalimdan zarar gérmelerine dayanmaktadir
(Yiiksel, 2007). Ekonomide devlet miidahalesini igeren sosyal liberallesme siireci,
yaganan krizin sorumlusu olarak goriilmiis ve “ekonomide devlet miidahalesinin
sinirlandirilmasi” tezi, yeni liberal olusumlarin basat propagandasi olmustur. Yeni
liberalizm, devletin ig sahalarindan g¢ekilmesini ve kiigiilmesini istemis, bu noktada

Yiiksel (2007), liberalizmi klasik, sosyal ve yeni liberalizmi kapsayan bir siireg olarak tanimlar.
1de010ji kavrami, “Siyasal veya toplumsal bir dgreti olusturan, bir hiikiimetin, bir partinin,
bir grubun davranglarina yén veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik
diigtinceler biitiinii.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Fransiz diigliniir Louis
Althusser’e (1918-1990) gore ideoloji ise toplumsal yasantiy etkileyen, yagsamun icinde olu-
san bir pratiktir. O'na gore ideoloji bir simfin digerine kabul ettirdigi, diistinceler dizgesi
olmayip tiim smuflarin katildigi gecmisten gelecege uzanan yolda c¢ok yonlii gerceklesen
pratikler buttniidiir (Kazanc, 2006).
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da devleti kendisine bir engel olarak goérmiistiir. Devletin yan1 sira sosyal devlet
politikalarinin hedefi olan bireyleri ve toplumlar: da degistirilmesi ve doniistiiriil-
mesi gereken yapilar olarak nitelendirmis ve egitim de dahil tiim ideolojik araglar
devreye sokulmustur.

Sosyal, politik ve ekonomik dontistimlerle demokrasi, toplum ¢ikar1 ve sosyal
devlet kavramlarinn i¢i bogaltilmaktadir (Giroux, 2007: 15). Giinliik yagsantilarin dogal
bir sonucu olarak yeniden iiretilen sosyal yap1 ve kurumlar, ayn1 zamanda kendini
dontstiirme iglemini de gergeklestirirler (Ercan, 2009: 32). Ercan (2009: 206), toplumda
verili karmagik iligkilerin bulundugunu ve bu verili iligkileri hizla déniistiiriip, ardin-
dan egemenligi altina alan tek giiciin ise kapitalizm oldugunu ifade etmektedir.

Bu gercevede, sosyal gerceklik tizerinde belirleyici bir faktor olan yeni liberal

ideolojiZ , sosyal yapi ve kurumlarda déniisiimcii bir misyon tistlenmekte ve bu mis-
yon dogrultusunda politikalar tiretmektedir. Yeni liberal ideoloji, toplumsal yasami
“serbest piyasa” amacl etkileyen ve iginde felsefi, politik, bilimsel, siyasi, sosyal ve
kilttirel yonlii pratikleri barindiran bir olgudur. Toplumsal yasantiyr bu pratikler
yoluyla etkiler ve aym toplumsal yasantidan gti¢ alir. Liberalizmin bu yeni yfizii,
kendi sinirlarini agarak ve kiiresellesmeyi de kullanarak ¢ok hizli bir sekilde tiim dev-
letleri egemenligi altina almustir. Yeni liberal ideoloji, yeni liberal devletleri bu dev-
letler de yeni liberal toplumlar1 olusturmus ve olusturmaya da devam etmektedir.
Ideoloji, bu iglevini dncelikle politik araglarla yiiriitmiis, devletlerin kalkinma planla-
rina, hiikiimet programlarina, temel yasa, tiiziik ve yonetmeliklerine kadar etkisini
hissettirmistir. Kiiltiirel anlamda ise tilkeleri “ulusallik” boyutundan ¢tkararak “kiire-
sellik” ve “yerellik” boyutuna tagimistir.

Yeni Liberalizm ve Egitim

1970'1i yillarda yaganan petrol kriziyle yeni liberalizm artik her alanda etkile-
rini gostermeye baslamistir. Yeni liberal politikalar, kriz déneminden bunalan insan-
lik igin adeta bir kurtarici olarak gosterilmistir. Piyasa mekanizmasini tam olarak
isletmek amaciyla ortaya ¢ikan bu politikalarin son zamanlarda biiytik bir “sektor”
olarak goriilen egitime de el atmasi anlamlidir. insanin kiiltiirlenmesinde ve toplum-
sallasmasinda biiyiik 6neme sahip egitim de artik bir “meta” olarak goriilmeye bag-
lanmigtir. Egitim, sosyal/bireysel 6zelliklerinden arindirilarak egitim hizmetini tire-
tenler icin kar amaci, egitimden yararlanan agisindan da en yiiksek getiriyi elde
etmek 6n plana ¢ikarilmigtir (Ercan, 1998).

Ulkemizde 24 Ocak 1980 tarihinde agiklanan ve yiiriirliige giren Ekonomik
Istikrar Programi, ekonominin yaninda sosyal ve kiiltiirel alanlarda da birgok degi-
sikligi beraberinde getirmistir. Bu degisikligi gerceklestirmek igin de egitim ve dola-
yistyla egitim projeleri 6ncelikli olarak kullanilmaktadir. 2002 yilinda IMF'ye verilen
niyet mektubunda, kamu yonetiminde reform yapilmasi ve 6zel sektoriin kamu hiz-
metlerindeki etkinliginin artirilmas: hedeflenmis Hizmet Ticareti Genel Anlagmasi
(GATS) ¢ergevesinde piyasaya agilacak dokuz alandan birisi, egitim olarak belirlen-
mistir. Avrupa Birligi'ne uyum cercevesinde MEB tarafindan uygulamaya konulan
projelerin ana temasi egitimin 6zellestirilmesidir. 1980’lerin ortalarindan itibaren DB
ile birlikte ytirtitiilen projelerde de egitimin 6zellestirilmesi/metalagtirilmas: 6ncelik-
li hedefler arasinda yer almaktadir (Kiigiiker, 2010).
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Egitim alanindaki degisimi yalnizca bir metalagtirma siireci olarak gérmek
yamlgidir. Egitimde gerceklesen her degisim kisa vadede bireyleri, uzun vadede de
toplumlar etkiler. Bireylerin toplumlagsmasinda en 6nemli faktor olan egitime yapi-
lan miidahaleler, bireyler iizerinden topluma yapilan miidahalelerdir. Bireyin top-
lumsallagmasinda 6énemli bir yeri olan ve toplumun tizerinde ciddi anlamda gelisim-
sel ve dontistimsel etkisi olan egitimin alinip satilabilen bir tiiketim nesnesi gibi algi-
lanmas, ilk baglarda zor gibi goriinse de aslinda bu, halkin piyasa mekanizmasina
bakis agisiyla da yakindan ilgilidir. Kriz déneminden bunalan halk i¢in yeni liberal
politikalar baslangicta iyi bir ¢6ziim gibi gértinmiistiir. Zaten boyle bir algi, egitim
tizerindeki yeni liberal politikalarin ayakta durmasini saglayan sosyolojik gti¢ niteli-
gindedir. Egitimdeki yeni liberal ekonomik ve sosyal politikalarin altinda yatan, piya-
salarin temel adalet ve hakkaniyetine olan inangtir (Apple, 2004: 105). Yeni liberal
diistincede piyasa sistemi, tarafsiz ve esit bir gelir paylagimini saglayan tek ekonomik
sistem oldugu inanciyla desteklenmektedir (Yiiksel, 2007). Esit bir gelir paylasimi
saglayacagina inanilan yeni liberal ekonomik sistem dogrultusunda gergeklestirilecek
sosyal politikalarin, bu sistemi benimseyenler tarafindan islevsel ¢6ztimler tiretecegi-
ne dair kuskular bulunmamaktadir. Egitime ayrilan kaynaklarin arttirilmasiyla top-
lumdaki gelir dagilimindaki esitsizliklerin azalacag: iddia edilmektedir (Tezcan, 1985:
154). Oysa esitsizligi ortadan kaldiracagina inanilan yeni liberal politikalarin, tam ter-
sine bir sonug vererek esitsizligi artiran bir diizene yol a¢ti1 sdylenebilir.

Yeni liberal politikalar, toplumsal hayati olumsuz yonde etkilemekte ve
bireylerin, en temel haklari olan egitime ulagmalarinda engeller ortaya koymaktadir.
Keskin ve Demirci (2003: 57-58), egitimin artik ulusal degil, kiiresel ilkelere oturtul-
dugunu, egitim birliginin parcalandigini, egitimde “esitlik ilkesinin gz ard1 edildigi-
ni, egitimin ancak parasi olanin yararlanabilecegi bir piyasa unsuruna doéntistiigtinii”
belirtmisler, 6zellestirilen egitimin esitsizlikleri azaltmayacag1 aksine arttiracag: tes-
pitlerinde bulunmuslardir.

Yeni liberal politikalar, yapisal uyum politikalariyla daha iglevsel hale gelmis
ve esitsiz diinya diizeninde 6nemli bir rol oynamigtir. Ornegin Ekonomik Kalkinma
ve Igbirligi Orgiitii (OECD) raporlarima gére Ghana’da, yapisal uyum programlarmin
olumsuz etki biraktig1 ve asir1 biiytiyen biitce agigina yol actig belirtilmektedir. Oysa
yapisal uyum programlarini uygulamayip biiytiyen bir tilke olan Malezya’da durum
farklidir. Malezya, yabanci sermaye yatirimlarina sik1 denetim uygulayarak énemli
biiytime gosteren bir tilke konumuna gelmistir (Nartgiin, 2001).

Yapisal uyum programlari finansal dengelerin yeniden kurulmasina yardimci
olmak amaciyla yiirtitiilmektedir. Kisa vadeli istikrar programlarini IMF ytirtitiirken,
uzun vadeli istikrar programlarim1 da DB yiirtitmektedir. IMF'nin, yapisal uyum
programlariyla beraber yiiriittiigii istikrar programlarindaki temel amaci, kamu har-
camalarim kismaktir. DB ise daha ¢ok yoksullugu azaltici, yasam standartlarin artti-
ric1 bir politikaya sahiptir ve bu noktada egitimi bir arag olarak gormektedir (MEB,
2010). Hedeflerini ise yapisal uyum programlari araciligiyla gerceklestirmektedir.
Tiirkiye’de uygulamaya gegirilen yeni liberal politikalarin ilkin bu programlarla bas-
ladig1 soylenebilir.

Yapisal uyum programlar ile birlikte 1980 sonrasi dénemde uluslararasi
Orgiitlerin destegi saglanarak Tiirkiye’de degisim ¢alismalar1 hiz kazanmigtir. Bu
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degisim her ne kadar “ekonomik istikrar” amagh yapilmaktaysa da degisimin top-
lumsal y6nii de g6z ardi edilmemistir. Ozellikle bu dénemde dis kaynakli birgok pro-
jeye imza atilmistir. Yeni liberal politikalarin dis kaynakli projelerde toplumsal agidan
etkilerinin olup olmadigimin bilinmesi aragtirilmaya deger bir konudur. Toplumlar,
uzun dénemde egitim yoluyla bir doniisiim gerceklestirebilirler. Dis kaynakli proje-
lerin toplumsal dontistime etkilerini egitim projeleri tizerinden incelemek ise bu nok-
tada yerinde olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dis kaynakli egitim projelerinin Tiirkiye egitim sistemi
ve toplum tizerindeki etkilerini tartismaktir. Bu amagla “Dis kaynakl egitim projele-
ri nasil bir toplumsal dontistimii gergeklestirmektedir? Bu dontistimde yeni liberal
politikalarin etkileri nelerdir?” sorularina yanit aranmaktadar.

Arastirma Yontemi
Aragtirmanin Modeli

Dis kaynakli egitim projelerinin egitim sistemi ve toplum iizerindeki etkileri-
ni konu edinen ve nitel bir ¢alisma olan bu arastirma, 6rnek olay ¢alismasi olarak da
bilinen durum ¢aligmas: tiiriinde desenlenmistir. Gall ve digerleri (1996), bir olay1
meydana getiren ayrintilar1 tanmmlamak ve gérmek, bir olaya iligkin olas1 actklamala-
11 gelistirmek ve bir olay1 degerlendirmek amaciyla yapilan aragtirmalarda durum
calismast kullanildigini belirtmiglerdir (akt. Akgiin, Biiytikoztiirk, Cakmak, Demirel
ve Karadeniz, 2010: 273). Aragtirma, dis kaynakli egitim projelerinin egitim sistemi ve
toplum {tizerindeki etkilerini inceleme amaci tasidig1 i¢in bir durum calismasi tiirti
olan durum analizi ile gerceklestirilmis, konu betimsel yolla incelenmis ve degerlen-
dirilmistir.

Aragtirmanin Kapsami

Aragtirma Tiirkiye’de 1985 yilindan bu yana uygulamaya konulan dis kay-
nakli egitim projelerini kapsamaktadir. Bu projeler, MEB Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanligi'nin 20102014 yillarint kapsayan Stratejik Plani'nda siralanmuis 21
egitim projesinden olugmaktadir (Ek 1).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada verilerin toplanmasi icin 6ncelikle alanyazin taramas: yapilmis-
tir. Ayn1 zamanda egitim projelerini gesitli agilardan inceleyen bir tablo olusturul-
mustur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan tabloda, MEB Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanligi’'min 2010-2014 yillarim1 kapsayan Stratejik Plani’na gore
1985-2010 yillar1 arasinda MEB tarafindan tamamlanmis ve devam eden 21 egitim
projesi temel kaynak olarak alinmistir (Ek 1). Egitim projeleri betimsel bir yaklagimla
ele alinarak amaglari, hedefleri ve sonuglari bakimindan incelenmis; déniisiimsel
anlamda toplumu etkiledigi diistiniilen projeler iizerinden degerlendirmeler yapil-
mugtir. Bu ayrim yapilirken projelerin bir¢ok ogretim diizeyini kapsamasi, biitgesinin
biiyiikliigii, kurumsal ve mevzuat diizenlemelerine gitmesi, hedefledigi kitlenin top-
lum igindeki 6nemi gibi faktorler temel 6lgtit olarak belirlenmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu kisimda 6nce egitim projeleri genel olarak ele alinmakta, ardindan projele-
re iliskin temel bilgiler verilmekte ve son olarak aragtirmanin amaci dogrultusunda
projelerin etkileri degerlendirilmektedir.

Egitim Projeleri

Proje, “degisik alanlarda 6nceden plan ve programa alinmug, maliyeti hesap-
lanmig, kurum ve kuruluglarin y6netim organlar1 tarafindan onaylanmus, kisa ve
uzun vadeye baglanarak 6zel kurum veya devlet adina gergeklestirilmesi kabul edil-
mis bilimsel ¢aligma tasarisi.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Egitim projeleri
ise egitim siirecinde belli bir plan ve program dahilinde gerceklesen kisa ve uzun
vadede hedefler tagiyan calismalardir.

Egitim projeleri, amagclar1 ve gergeklestirdikleri faaliyetlerle toplumlarin
degerler sistemini etkilemekte ve degistirmekte, bu yeni degerler sistemini benimse-
yen bireyler de yeni davrams kaliplar1 edinmektedir. Boylece yeni degerleri benimse-
yen yeni bir insan tipi yetistirilmektedir. Bu “yeni insan tipi’nin 6zelliklerini Inal
(2010: 28) soyle ifade etmektedir: “Bu tipten beklenen, risk almasi, yonetismesi, kari-
yerini en ince ayrintilarina degin planlamasi, yenilesme pesinde kosmasi, girisimci
gibi davranmasi, rekabetci olmasi, gerektiginde tirettigini pazarlayabilme becerisi
gosterebilmesidir.”

Inal (2010: 28) ayrica, bu 6zellikleri gosteren bireylerin “piyasa yonelimli dav-
ranis” sergiledigini vurgulamaktadir. Piyasa yonelimli davranis sergileyen “yeni
insan tipi” aslinda piyasa yonelimli bir toplumun tirtintidiir. Toplum, ortaklasa ola-
rak benimsedigi beklenti ve isteklerini, deger sistemini bireye yani “yeni insan tipi-
ne” asilamakta, asilarken de bireye toplumsal roliinti -piyasa yonelimli davranisi-
dgretmektedir (Tezcan, 1985: 37). Kapitalizmin tarihsel gelisimine paralel gergeklesen
bir siirecin tiriinii olan egitim, vatandas tireten bir mekanizmadan ¢ikarak piyasa icin
donamimli vatandas (piyasanin gerekliliklerini yerine getiren vatandas) yetigtiren bir
mekanizma olmus ve bireyin toplumsal roliinti dontistiirmiistiir (Ercan, 1999: 29).
Boylece toplum, benimsedigi degerler cercevesinde egitimi orgiitlerken, egitim de bu
degerlere uygun bireyler yetistirmek suretiyle toplumu yeniden tiretmekte ve top-
lumsal dontisiimiin dinamigi olmaktadir.

Egitim projeleri, “yeni insan tipini” olusturmada tam anlamiyla “bi¢ilmis kaf-
tan” olmaktadir. Bu projeler ¢cogunlukla dis kaynak kullanilarak gerceklestirilmekte
ve toplumsal bir doniistimii saglamada bir gecis niteligi tasimaktadir. Keskin (2003),
dis kaynakli projelerin ashinda hem agik hem de gizli amaglarinin oldugunu ifade
etmektedir. Agik amacin anlasmalarla dile getirilen bir tarafi vardir: Egitimi iyilestir-
mek ve gelistirmek. Gizli amaci ise egitimin yerellesmesi, okullarin mali agidan
ozerklegtirilmesi ve bagimsizlastirilmasi, okul isletmeciliginin yayginlastirilmasidir.
Boyle bir durum egitimin yerellesmesini, 6zerklesmesini, bagimsizlasmasini dogal
olarak kabul eden ve isletmeci mantigina biirtinen okullarda egitim gorerek piyasa
yonelimli davranig gosteren bireylerin artmasini gerceklestirecektir.

Tiirkiye’de Uygulanan D1s Kaynakl1 Egitim Projelerine Genel Bakis

Tiirkiye’de MEB verilerine gore 1985-2010 yillar1 arasinda tamamlanmis ve
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devam eden 21 dis kaynakli egitim projesi bulunmaktadir (MEB, 2010). Asagida bu
projeler genel (acgik) amaglari itibariyle incelenmistir.

Endiistriyel Okullar Projesi (1985-1994), yetismis endiistriyel isgiiciiniin say1-
sin1 arttirma, kalitesini ytikseltme, mevcut program ve egitim malzemelerinin kalite-
sini ytikseltme, yeni meslek alanlar1 igin program gelistirmeye yardim etme ve Erkek
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii'niin planlama ve idari kapasitesini arttirma amag-
larin tagimaktadir (RG, 08.07.1985).

Yaygin Mesleki Egitim Projesi (1987-1995) ile is¢i piyasast esas alinarak egitim
ihtiyaglarimin diizenli olarak belirlenmesi, modiiler egitim programlama ¢aligmalari-
nin yapilmasi, hizmetigi egitim faaliyetlerinin organizasyonu, ilgili uzmanlik hizmet-
leri ve egitim burslarinin saglanmasi dahil, beceri lgme ve belgelendirme usullerinin
gelistirilmesi amaclanmistir (RG, 21.03.1987).

Milli Egitimi Gelistirme Projesi (1990-1997) ile birlikte ilk ve ortadgretimde
yonetim ve igletmecilik agisindan verimliligi arttirmak, ilk ve ortadgretim ile bu
diizeydeki 6gretim i¢in 6gretmen egitiminin kalitesini gelistirmek amaglanmstir (RG,
10.07.1990).

Karayollar1 Guivenligi ve Trafik Egitimi Projesi (1996-2002) ile gevre, saglik ve
trafik derslerinin daha verimli hale getirilmesi icin, proje kapsamindaki illerde trafik
yogunlugunun fazla oldugu okullar bélgesinde bulunan égretmen, 6grenci ve halkin
bilinglendirilmesini saglamak amaclanmigtir (MEB, 2010).

Temel Egitim Projesi 1. Faz (1998-2002) ile 8 y1llik kesintisiz zorunlu ilkogreti-
mi yayginlagtirarak evrensel bir kapsama ulastirmak, ilkogretimin kalitesini arttir-
mak, ilkogretim okullarma ilgiyi ¢ogaltmak, okullar1 toplum icin birer 6§renme mer-
kezi haline getirmek amaglanmigtir (MEB, 2011).

Egitim Cergeve Projesi 1. (2002-2006) ve 2. (2006-2010) Faz'inda 3800 Bilgi ile-
tisim teknoloji sinufinin kurulmasi hedeflenmistir (MEB, 2011).

Temel Egitim Projesi 2. Faz'in (2002-2007) amaci, temel egitim politikasini des-
teklemek tizere, egitim kalitesini yiikseltmek, kapasitesini yayginlastirmak ve egitime
erisimi artirmaktir (MEB, 2011).

Temel Egitime Destek Projesi (2002-2007) ile Tiirkiye’de yoksulluktan en fazla
etkilenen kirsal alanlar ile kentlerin gecekondu boélgelerinde temel egitimin disinda
kalmis kiz cocuklari, yetigkinler ile risk altindaki cocuklar egitime kazandirmak
amaglanmigtir (MEB, 2011).

Mesleki Egitim ve C)gretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (2002-2007) ile
Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitim sistemini sosyo-ekonomik gereksinimler ve
yasamboyu 6grenme ilkeleri dogrultusunda bitiinliiklii olarak gticlendirmek amag-
lanmigtir (MEB, 2011).

Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesinin (2003-2007) amaci,
meslek dersleri 6gretmen egitiminin niteligini ytikseltmeye yonelik ¢abalar1 destekle-
mek ve meslek dersleri 6gretmen egitim sisteminin Avrupa Birligi'ndeki gelismelere
uyumunu desteklemektir (MEB, 2011).
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Ortadgretim Projesi (2006-2011), degisen ve gelisen kiiresel yaklagimlara
uygun olarak, ortadgretimde ortak bir genel kiiltiir verilmesini, esnek ve modiiler
program cesitliligine sahip, dgrencilere ilgi ve yetenekleri dogrultusunda etkin reh-
berlik ve damigmanlik hizmetlerinin sunulmasini, kurumsal ve teknolojik altyapis
giiclii ve daha ¢ok talep edilebilen nitelikli ortaggretim yapisina ulasmayi amacgla-
maktadir (OOP, 2011).

Insan Kaynaklarin1 Mesleki Egitim Yoluyla Gelistirme Projesi (2008-2010) ile
Dogu ve Gliney Dogu Anadolu bolgesindeki 8 ilde mesleki egitimin kalitesini artira-
rak, mevcut ve gelecege doniik isgticti kalitesinin artirilmasi ve o bolgedeki Kiigtik ve
Orta Biiyiikliikteki Isletmelerin gelisimine ve rekabet edebilirliligine katki saglanma-
s1 amaclanmistir (MEB, 2011).

MEB Kapasitesinin Giiglendirilmesi Projesinin (2008-2010) amaci, MEB’in
yeniden yapilandirilmas: siirecinde sistemi daha etkin ve verimli bir hale getirebil-
mek icin Bakanligin idari kapasitesini, yonetim ve organizasyon kapasitesini, mali
kaynaklar1 kullanabilme kapasitesini ve izleme-degerlendirme kapasitesini artirmaya
yardimci olacak eylem planlar gelistirmektir (MEB, 2010).

Okul Afet ve Acil Durum Y&netimi Projesi (2010-2011) ile okullarin afetlere
karg1 giivenliginin artirilmas: hedeflenmistir. Béylelikle egitimin stirekliligi ve 6gren-
cilerin korunmasi amacglanmigtir (MEB, 2011).

Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi (2010-2012) ile hayat boyu
O0grenme stratejilerine uygun, farkli yas grubu ve egitim seviyesindeki insanlara,
ozellikle kadinlara yonelik gelisen teknolojiye ve isglicti piyasasinin taleplerine
uygun nitelikli egitime erigimi artirmak ve AB standartlarina gore sertifikalandirila-
cak kurumsal bir ¢ati olusturmak amaglanmaktadir (MEB, 2011).

Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistirilmesi Projesi
(2010-2012), Kalite Giivence Cergevesi ile aym ¢izgide bilgi, yetenek ve yeterlilikleri
gelistirerek mesleki ve teknik egitimin kalitesinin arttirilmasi amact tagimaktadir
(MEB, 2011).

Ozellikle Kiz Cocuklarinin Okullagmastmin Arttirilmast Projesi (2010-2012), egi-
tim kalitesinin artirilmasi, egitim ve yerel is piyasas: arasindaki bagin gticlendirilmesi
ve tiim egitim seviyelerinde 6zellikle kiz cocuklarinin okullasma oranlarinin artirilma-
st yoluyla insan kaynagina yatirrmu giiglendirme hedefi tasimaktadir (MEB, 2011).

Okuléncesi Egitimin Giiglendirilmesi Projesi (2010-2013), sosyo-ekonomik
standartlar1 diisiik olan yerlesim yerlerindeki ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel ve zihinsel
gelisimleri agisindan 6nemli olan okuloncesi egitime erken kayitlarini tesvik etmek ve
okuldncesi egitimin sartlarinin iyilestirilmesini hedeflemektedir (MEB, 2011).

Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi (DVIHE) Projesinin
(2010-2013) amaci, DVIHE konusunda yonetmelikleri, miifredat1 revize etmek ve
yeni miifredat gelistirmek; okul6ncesi ve ilkégretim okul topluluklarimn (6gretmen-
ler, 6grenciler, 6gretim digi personel, veliler ve topluluk énderleri) DVIHE konusun-
da kapasitelerinin, farkindaliklarinin arttirilmasini, egitim materyallerinin gelistiril-
mesini ve okuloncesinden ortadgretimin sonuna kadar demokratik okul kiiltiirtintin
benimsenmesini saglamaktir (MEB, 2011).
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Ozel Egitimin Giiglendirilmesi Projesi (2010-2013), 6zel egitimin kalitesini
artirarak ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin toplumla biitiinlesmesini, sosyal uyum
diizeyinin artirilmasini ve aktif vatandas olmalarini saglayarak sosyal riskin azaltil-
masin1 amaclamaktadir (MEB, 2011).

Egitim projelerinin mali kaynaklarini devlet kaynaklariyla birlikte DB, Avrupa
Yatirim Bankast (AYB), Avrupa Birligi (AB) ve uluslararas: sivil toplum kuruluglar:
tarafindan saglanan kaynaklar olusturmaktadir. DB'nin ve AYB'nin projelere sagla-
diklar1 kaynaklar kredi tiirtinde iken, AB'nin ve uluslararasi sivil toplum kurulusla-
rinin sagladig1 kaynaklar hibe tiiriinde gergeklesmektedir. Projelerde ilk dénemlerde
¢ogunlukla Diinya Bankas: finans kaynagi kullanilirken son dénemlerde Avrupa
Birligi fonlarina kaydirilmistir. Ttirkiye egitim sistemine 2010 y1li itibariyle kullanilan
ve kullanilmasi kesinlesen projeler yoluyla toplam 1.638.225.670 ABD dolar1 kaynak
saglanmig, bu kaynak akis1 devam etmektedir (MEB, 2010). Projelere ifade edilen
tutarda kaynak aktarimi, dis kaynaklarin bu projelerden asil beklentilerini akla getir-
mektedir. Projeler amaglari, hedefleri ve ¢iktilar1 bakimindan bir doniisiim stirecinin
parcasidirlar. Ozellikle de toplumsal déniisiimiin.

Toplumsal Doniisiime Yol A¢an Dis Kaynakl: Egitim Projeleri

Toplumsal déntisiimde devlet-toplum iligkisi kurulurken bu yapida piyasa
ilkeleri ile diizenleme yoluna gidilmistir. Dontisen toplum piyasa ilkeleri ¢ergevesin-
de orgiitlenen bir toplum olma 6zelligi gostermektedir. Bireyi toplumsal yapinin mer-
kezinde goéren yeni liberalizm, doniisen toplumda bireylerin iktisadi 6zneler olarak
rasyonel, fayda yonelimli ve ¢ikarlarin1 maksimize eden davranislar sergilemesini
istemektedir. Bu bireyler ayn1 zamanda piyasa kosullarinda ¢ikarlarimi kollamak
tizere bencil, hesapgt ve kisa yoldan kazang edinmeyi ilke edinen bireylerdir.
Toplumsal déniistimiin iglevi, devletin ekonomik ve sosyal alanlardaki rollerine yan-
simasi ve devlet ile gesitli toplum kesimleri arasinda yol a¢tig1 yeni iligki bigimleri agi-
sindan 6nemlidir. Bu anlamda sermaye ¢evreleri ile devlet arasinda oldukga girift ve
eklektik bir yapiy1 yansitan “sivil alan” olusmustur. Devlet béyle bir toplumda oligo-
pol (tekelci) yapilar1 da 6ne ¢ikarma gorevini iistlenerek toplumsal doniisimde
6nemli bir etken olmustur (Dogan, 2008).

Toplumsal yapinin yeniden iiretilmesinde egitimin biiytik bir énemi vardir.
Egitim sistemine ve politik bilesenlerine miidahale toplumun déntigtimiinii sagla-
maktadir. Burada dontistim igin 2 énemli unsura dikkat ¢ekmek gerekir: Dontistim
kapasitesi yaratmak ve doniisiimii yonetmek (Ozden, 2000: 201). Ozellikle dis dina-
miklerin gereklilikleri dogrultusunda toplumda yapilmak istenen doniisiim icin
bireylerin déntistim kapasitesi egitim kurumlarinda yaratilmakta ve dontisiim stireci
yonetilmek istenmektedir. Sosyal sistemlerde igslemsel, teknolojik ve sistematik olmak
tizere {i¢ tiir degismenin oldugunu, sistematik degismenin “dontisiim” kavramiyla
esdeger oldugunu belirten Ozden (2000: 179-182), doniisiimii teknik ve islemsel
degismelerden ayiran en énemli farkin ise beraberinde zihniyet degismesini getirme-
si oldugunu ifade etmistir. Yani egitimin amacinin ve okullarin igleyisinin tamamen
degismesi ve cagin gerekleri dogrultusunda (ki ¢agin gerekleri dig dinamiklerin
gerekleriyle yapilandirilmaktadir) yeniden bigimlenmesidir.

Tiirkiye egitim sistemini son 30 yilda etkileyen ve ¢ok 6nemli hedefler tasiyan
egitim projeleri toplumsal déntistimii de beraberinde getiren yatirim unsurlar olarak
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goriilmektedir. Ozellikle dis kaynakli egitim projeleri, toplumsal déniisiim agisindan
onem arz etmektedir. Projeler toplumsal doniisiimii gerceklestirmek igin 6ncelikle
Bakanligin kurumsal yapisini da mevzuat diizenlemeleri yaparak, Bakanlik biinye-
sinde cesitli birimler olusturarak, farkli materyaller {ireterek ve ilgili personellerin
hizmetici egitimlerini saglayarak gerceklestirmistir. Bu projelerden dontigiimsel
anlamda toplumu etkileyenler; Endiistriyel Okullar Projesi, Yaygin Mesleki Egitim
Projesi, Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Temel Egitim Projesi 1. ve 2. Faz, Temel
Egitime Destek Projesi, Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi
Projesi, Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi, Ortaggretim Projesi,
Egitim Cerceve Projesi 1. ve 2. Faz, Insan Kaynaklarmm Mesleki Egitim Yoluyla
Gelistirme Projesi, MEB Kapasitesinin Gtiglendirilmesi Projesi, Demokratik
Vatandasglik ve Insan Haklar1 Egitimi Projesi, Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi
ve Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistirilmesi Projesidir. Bu pro-
jelerin dontistimsel nitelik tasimalarinin nedeni olarak Ek 1’de gortildugii tizere pro-
jelerin mali bitytiklikleri, hedefledigi kitle, is piyasasina uygun amaglar, uluslararasi
standartlar ve kurumsal, sosyal ve teknik yapilanmalar gosterilebilir. Kurumsal yapi-
lanma ile mevzuat, program ve personele iliskin dontistimler yapilmistir. Sosyal yapi-
lanma ile kastedilen ise bireylere verilen seminer, konferans, kurs gibi etkinliklerle
sosyal farkindalik yaratma gabasi iken, teknik yapilanma ise gerek kurumsal gerekse
de sosyal yapilanmanin isleyisine katkida bulunacak bilisim faaliyetlerinin ytirtitil-
mesidir. Adigtizel (2010: 40), projelerin ideolojik geri planinin oldugunu, teknolojik
donanima biiyiik ilgi gosterildigini, kalite giivence sistemi, kalite, yeniden yapilan-
dirma, miifredatin kalitesinin arttirilmasi, verimlilik gibi kavramlara stirekli vurgu
yapildigini, projelerin bir¢ogunda yabanci uzman ¢alistirilmasi zorunlulugu getiril-
digini, isgiicli piyasasinin taleplerine uygun nitelikte egitim verilmesinin 6n plana
cikarildigini, egitimin yonetsel yapisinda degisiklige gidildigini belirtmektedir.

Endiistriyel Okullar Projesi (1985-1994), endiistrinin ihtiyaglarina cevap verebil-
mek amaciyla olusturulmus bir projedir. Yetismis endiistriyel isgiicliniin sayisin art-
tirmak ve kalitesini ytikseltmek; mevcut program ve egitim malzemelerinin kalitesi-
ni ytikseltmek; yeni meslek alanlari igin program gelistirmeye yardim etmek ve Erkek
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii'niin planlama ve idari kapasitesini arttirmak, pro-
jenin amaglar arasinda yer almaktadir. Projeyle birlikte program gelistirme ¢alisma-
lar1 yapilmis, okullar meslek alanlari ile ilgili ekipmanlarla donatilmis, teknik ders
kitaplarinin terciime, basim ve dagitimi gergeklestirilmis ve personel istihdamu sag-
lanmigtir (RG, 08.07.1985). Proje kapsaminda yenilesme ve gelisme faaliyetleri igin
gereken mallarin tedarik edilmesinde yerli imalatgilarin tercih edilmesiyle birlikte
ayni zamanda uluslararasi ihale yoluna da gidilmistir. Personel istihdami konusunda
DB olctitler getirmistir. Yetigkinligi ve tecriibesi tatminkar bulunan, Bankay1 tatmin
edecek prensip ve mevzuata uygun danigmanlarin istihdami konusunda 6zen goste-
rilmigtir. Danigmanlarin yerli ya da yabanci olmasi konusunda ise bir tercih séz konu-
su degildir. Yeni liberal diizende sermaye birikimini gerceklestirecek, 6zel sektoriin
amaglarina hizmet edecek tiirde bireye gereksinim vardir. Endiistriyel insangiicti,
piyasa yonelimli bir giigtiir. Projeyle birlikte sermaye eksenli endiistriyel okullarin
agilmast ile piyasa yonelimli giig, yeni liberal ideolojiye hizmet etmektedir.

Yayqin Mesleki Egitim Projesi (1987-1995) ile isci piyasasi esas alinarak egitim
ihtiyaglarinin diizenli olarak belirlenmesi, modiiler egitim programlama galigmalari-
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nin yapilmasi, hizmetigi egitim faaliyetlerinin organizasyonu, ilgili uzmanlik hizmet-
leri ve egitim burslarinin saglanmasi dahil, beceri 6l¢gme ve belgelendirme usullerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amaglara ek olarak ayni zamanda “girisimcilik” kurs-
larinin geligtirilmesi amaci da bulunmaktadir (RG, 21.03.1987). Girisimcilik kurslari-
nin agilmas ile birlikte girisimci ruhu tasiyacak, rekabet edecek daha dogrusu ser-
maye piyasasinn gerekliliklerine ayak uyduracak bireylerin yetigtirilmesi hedeflen-
mistir. Bu proje ile birlikte ilgili 200 kurumda doner sermaye isletmesinin kurulmasi
da hedeflenmigtir. Bu igletmelerin kurulmas: egitimde yerellesme faaliyetlerine hiz-
met edecek olusumlardir. Yaygin mesleki egitim kurumlarinda “doner sermaye islet-
meleri” kurulmasini gergeklestirerek egitim kurumlarinin ticari bir yapiya kavustu-
rulmasina zemin hazirlanmigtir (Keskin, 2003). Projede mesleki egitim kurumlarimin
kapasitesini arttirma gabalar1 da gortilmiistiir. Bu kurumlarda yetisecek isgiicti, sade-
ce ulusal ihtiyaglara gore degil ayni zamanda uluslararasi isgticii trafigine gore yetis-
tirilmektedir. Uluslararas1 meslek standartlar: temel alinarak yetistirilen insanlar, bu
standartlara uygun davraniglar gostermeye yonlendirilmektedirler.

Milli Egitimi Geligtirme Projesi (1990-1997) ile birlikte ilk ve ortaégretimde
yonetim ve igletmecilik agisindan verimliligi arttirmak, ilk ve ortadgretim ile bu
diizeydeki 6gretim i¢in 6gretmen egitiminin kalitesini gelistirmek amaglanmstir (RG,
10.07.1990). Projeyle birlikte MEB biinyesinde kurumsal bir yapilanmaya gidilmistir.
[k defa bir isletme kavrami olarak ortaya gikan Toplam Kalite Yénetimi (TKY) uygu-
lamalar1 egitim sistemimizde de baslatilmis ve egitim sistemimizin “isletmeci” bir
anlayis cercevesinde sekillenmesine yol agmistir. Okullarda TKY ¢alismalar1 egitim
planlamasi anlayisinda da biiyiik degisimlere yol agarak stratejik planlamaya zemin
hazirlamigtir. Merkezi egitim planlamasini bir kenara birakarak yiriitiilen stratejik
planlama anlayisi, okul biitgelerinin olusturulmasi agisindan yeni bir yaklasimi orta-
ya koymaktadir (Tural, 2002: 318-320). Bu yeni yaklagim egitimde yerellesme ve
devaminda 6zellestirme adimlarmin bir parcasi olarak degerlendirilebilir.

Temel Egitim Projesi (1999-2002) ile birlikte 6gretmen ve miifettis istihdamini
arttirmak, 6gretmen atama stirecinde yerellestirme de olmak tizere 6gretmen atama-
larindaki esnekligi saglamak amaglanmistir (RG, 01.08.1998). Ogretmen atamalarin-
daki esneklik ve yerellestirme, 6gretmenlikte sdzlesmeli ve ticretli 6gretmen uygula-
malarina zemin hazirlamigtir. Sozlesmeli ve ticretli kavramlar: kalite kavramiyla
yakindan iligkilidir. Isgiicii piyasasinda gormeye ahgik oldufumuz buna benzer
uygulamalarin egitimin yapitaslari olan 6gretmenlere de uygulanmasi, egitimin bir
ticari nesne olarak algilanmasinu akillara getirmekte ve tizerinde diistintilmesi gere-
ken bir gerceklik olarak bakilmasini saglamaktadir.

Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesinin (2002-2007) genel
hedefi olarak Tiirkiye ekonomisinin ihtiya¢ duydugu, yiiksek nitelikli ve performan-
sl ara kademe teknik insangticiinii yetistirebilen, teknoloji gelistirilmesine ve {tireti-
mine yatkin bir mesleki ve teknik egitim sisteminin gticlendirilmesi belirlenmistir. Bu
dogrultuda sektorel gelisme ve talepler, 6gretim programlarina yansitilmig ve modii-
ler program esasina dayal egitim 6gretime ge¢ilmigtir (MEB, 2006).

Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi (2003-2007) ile isgticti piyasa-
smin taleplerini karsilayacak mesleklerin 6gretim programlar: gelistirilmis ve yeterli-
likleri belirleme galismalar1 yapilmistir. Bu amagla mesleki ve teknik egitimle ilgili
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diizenlemelere gidilmistir. Universitelerde mesleki ve teknik egitimle ilgili olarak
“Kalite Giivence Sistemi” uygulamalari olusturulmustur.

Ortadgretim Projesi (2006-2011), yasamboyu 6grenmeyi destekleyecek sekilde
ortadgretimin kalitesinin, ekonomik uygunlugunun ve esitlik diizeyinin artirilmasini
ve bu kapsamda, ortadgretim miifredatinin yenilenmesini, 6grencilerin 6grenim
diizeylerinin gelistirilmesini ve okul hibeleri vasitasiyla ek kaynak saglanan okullar-
daki 6grencilerin 6grenim kogullarimin gelisiminin desteklenmesini, mesleki rehber-
lik sisteminin olusturulmasini ve Bakanligin kurumsal kapasitesinin giiglendirilmesi-
ni amaglamaktadir (RG, 28.04.2006). Ortadgretim Projesinin amaclarindan biri de
yabanai dil 6gretiminin gelistirilmesi yoniindeki kogullarin iyilestirilmesidir. Kaymak
(2010: 42) isgiiciinde yabanc dil bilgisinin 6nem kazandigim1 bunun nedeninin ise
ihracatin ve ithalatin yerli olmaktan gikip uluslararas bir nitelik kazanmasiyla yaban-
a dile duyulan gereksinim sonucu gerceklestigini belirtmistir. Uluslararas: isgticti
trafigi ve sermaye akigi yabanci dil 6gretimini zorunlu kilmus, egitimi piyasanin bir
arac1 durumuna getirmistir.

AB tarafindan IPA 2006 (Instrument for Pre-Accession Assistance — Katilim
Oncesi Mali Yardim) programi kapsaminda finanse edilen Insan Kaynaklarinin Mesleki
Egitim Yoluyla Geligtirilmesi Projesi (2008-2010), hayat boyu 6grenme perspektifinde,
isglicli piyasasi ile meslek yiiksekokullar1 ve mesleki teknik ortadgretim kurumlari
arasinda istihdam amach birlikteligin saglanmasi yoluyla, mesleki egitimin moderni-
zasyonu ve kalitesinin artirilmasina galismaktadir (IKMEP, 2011).

Milli Egitim Bakanligi'min Kapasitesinin Gelistirilmesi Projesi (2008-2010),
Bakanligin yeniden yapilandirilmas: amaciyla yapilan bir projedir. Bakanligin idari
kapasitesini, yonetim ve organizasyon kapasitesini, mali kaynaklar1 kullanabilme
kapasitesini arttirma amaci tagimaktadir (MEB, 2010). Proje ile kurumsal y6netigime
onem verilmistir. Yonetisim, “yeni insan tipine” uygun bireylerin olusmasinda etkili
bir unsurdur. Yo6netisimin, egitim sisteminin temel diizenleyicisi roliindeki
Bakanligin kurumsal boyutunda gerceklesmesi ise, egitim yoluyla yeni liberal deger-
lerin benimsetilmesini akla getirmektedir.

Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklar1 E§itimi Projesi (2010-2013) ile toplumda-
ki demokrasi kiiltiirtiniin icine yeni liberal degerler sokulmaya calisiilmaktadir. Bunu
ise Avrupa temel degerleriyle uyum saglamis daha demokratik bir toplumun olustu-
rulmasi temeline dayandirarak gerceklestirmektedir. Bunun igin egitim ile ilgili
yonetmeliklerde ve mevcut miifredatlarda degisikliklere gitmekte, demokratik vatan-
daslik ve insan haklar1 egitimi konusunda MEB personelini ve ilgili gruplar gesitli
egitimler yoluyla bilgilendirmektedir. Boylece kapitalist tiretim bigimlerine 6zgti top-
lumsal iligkilerin daha demokratik bir iligki oldugu anlayis: topluma benimsetilmek-
tedir.

Hayat Boyu Ogrenmenin Geligtirilmesi Projesi (2010-2012) ile AB kaynakli egitim
projelerini kapsayan Comenius, Erasmus, Leonardo Da Vinci ve Grundtving prog-
ramlan ytiriitiilmektedir. [lkogretim okullar1 ve genel liseler biinyesinde gerceklesti-
rilen Comenius programi cercevesinde yiirtitiilen dis kaynakli egitim projeleri gtinii-
miizde yayginlik kazanmaktadir. Bu programlar “AB standartlarina gore sertifika-
landirilacak kurumsal ¢at1 olusturma” amaci da tasidig: icin Bakanligin merkez ve
tasra orgiitii ile ilgili kurumsal degisiklikleri de beraberinde getirmistir. En 6nemli
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degisiklik ise, merkezi kurumsal yap1 ve planlamadan cikilarak yerel kurumsal yap1
ve planlamaya gegilmis olmasidir. Egitimin toplumsal islevine yon veren temel
degerlerinin yeniden yapilandirilmas: amaci giiden bu projeler, piyasa yonelimli dav-
ramg sergileyen bireyci zihniyetin olusmasinda da énemli bir uygulayici gérevi tist-
lenmektedir. Projeler ayni zamanda egitimi “sektorlestirmeye” bireylerde ise “rekabet
ve girisimcilik” degerlerini olugturmaya calismaktadir. Sayilan (2006), AB egitim poli-
tikalarinin da liberallestirme yontinde isledigini ve su 6zellikleri tasidigin belirtmek-
tedir:

1.Piyasanun talepleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kamusal egitimin ticarileg-
mesi ve 6zel girisimciligin desteklenmesi

2.Egitimin igeriginin piyasanin taleplerine uyarlanmasi
3.Egitimin yerellestirilerek esneklestirilmesi
4.Ortak standartlara baglanarak akigkanligin saglanmasi.

Mesleki ve teknik egitimin kalitesinin arttirilmasina yonelik bir diger proje ise,
Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Geligtirilmesi Projesi (2010-2012) dir.
Projeyle birlikte is piyasasi ve mesleki egitim kurumlar1 arasinda aktif bir igbirligi
saglanmasi amaciyla mevzuatin yenilenmesi, kalite giivence sisteminin gelistirilmesi,
mesleki egitim kurumlari ile 6zel sektor arasindaki igbirligini arttirmak istenmektedir
(MEB, 2010).

Dis kaynakli egitim projelerinde egitimin yeniden yapilandirilmasi ¢alismala-
r agirlik kazanmugtir. [lkogretim ve ortadgretimin yerellesmesi temelinde Milli
Egitimi Gelistirme Projesi, ilk6gretim ve yetiskin egitimi temelinde de Temel Egitime
Destek Projesi uygulanmuistir. Egitimin yeniden yapilandirilmasi sonucu egitimin top-
lumsal iglevine yon veren egitim hakki, firsat esitligi, demokrasi gibi degerler gozden
diiserek rekabet, girisimcilik gibi piyasa yonelimli bireyin degerleri 6nem kazanmis-
tir (Sayilan, 2006).

Tartisma ve Sonug

Bireyin toplumsallasmasinda egitimin 6nemi tartisilmaz bir sosyal gerceklik-
tir. Egitim yoluyla kiiltiirel miras ve dolayisiyla kiiltiirel degerler kusaktan kusaga
aktarilmaktadir. Degerler, bireylerin bakis agilarina yon vermekte ve yasam tarzlarmi
etkilemektedir. 1980 sonras: diinyada egemen ideoloji olarak hiikiim siiren yeni libe-
ralizm, kiiltiirel degerleri etkileyerek bireylerin bakis agilarina farkli bir yon vermis
ve hayat tarzlarimi degistirmistir. “Piyasa yonelimli davrang” sergileyen bireyci zih-
niyetin yayilmasi i¢in ulusallik boyutundan siyrilip kiiresellik boyutuna ge¢mis,
“azgelismis” ve “gelismekte olan” {tilkeleri sermaye birikimini saglayan bir yapiya
biirtindiirm{istiir. Bu yap1y1 olusturmak goriiniirde kolay olmamus ve tilkelerde yapi-
ya uyum saglamalar1 agisindan baglangicta ekonomik ve politik, hemen ardindan da
sosyal ve kiiltiirel programlar uygulanmaya baglanmistir. Sosyal ve kiiltiirel prog-
ramlarda oncelik egitime verilerek egitim araciligiyla yapisal dontisiime ulagiimak
istenmistir. Egitim, 6nce tiiketim mantigiyla ele alinmis ve metalastirma siirecine tabi
kilinmigtir. Egitimin metalagtirilmasi beraberinde birgok 6zellestirme/ticarilegtirme
uygulamalarini getirmistir. Devletin egitimdeki kamu harcamalari sinurlandirilmus,
egitim artik sosyal devletin bir geregi olarak devlet tarafindan verilen bir hizmetten
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¢ikartilmig ve parayla alinip satilan bir mal durumuna getirilmistir. Bu déntigimii
gerceklestirmek igin egitim projeleri etkin bir sekilde kullanilmistir.

Egitim politikalarindaki bu denli degismenin kaynagi olarak planlama anlayi-
sindaki degisme gosterilebilir. Cilinkii planlama ve ozellikle de egitim planlamasi,
tilkenin egitim politikalari ile ilgili somut hedefler koyar, bu hedefler igin yontemler
belirler, hedeflere ulagabilecek kaynaklar: belirleyip harekete gecirir, hedeflerin ger-
geklesme siirecini izler ve degerlendirme analizleri yapar. Egitim planlamasindaki bu
niteliklerin i¢i ne kadar bosaltilirsa bu durum egitim projeleri, egitim programlari,
egitim suralar1 gibi egitimin politik araglarina da o 6lgtide yansimaktadir.

1980 sonrasi egitim projelerine yon veren politik bilesenlerden belki de en
onemlisi Tiirkiye'nin 1960 sonrasi planlama anlayisindaki koklt degisimlerdir. Sezen
(1999: 276-278), 1960 sonras: dénemde Tiirkiye’de ti¢ asamali bir planlama gergegine
vurgu yapmaktadir:

- Karma ekonomi, ithal ikamesi ve devlet 6nciiliigii tizerinde temellenen kal-
kinmac yaklasim. (1960-1980 yillarimi kapsayan birinci dénem)

- Karma ekonomi modelinin serbest piyasa ekonomisine, ithal ikameci kal-
kinmacihigin ihracatgt ve digsa dayali biiyiimeye, devlet¢iligin devletgilik
kargithgina, devleti kiigiiltme egilimine dayandig1 yaklagim. (1980-1990 y1l-
larin1 kapsayan ikinci dénem)

- Planlamanin kendine 6zgii somut hedefler koyma, bu hedefler igin yontem-
ler belirleme ve kaynaklari harekete gegirme, uygulamay: izleme ve deger-
lendirme gibi 6zelliklerinin ortadan kaldirildigi, proje mantigina dayals,
igsel dinamiklerin zorlamasina dayali degismenin yani sira digsal dinamik-
lerin gereksinmelerindeki degisimden etkilenen yaklagim. (1990 sonrasim
kapsayan tigtincii dénem)

Planlama anlayisindaki bu degisme dis kaynakli egitim projelerinin hangi
amaglara dayandirilmis olabilecegini gormeye engel degildir. Ozellikle ikinci ve
tgtincii dénem planlama yaklasimlarimin devleti kiigiiltme egilimini hedefledigi ve
digsal dinamiklerin gereksinmeleri dogrultusunda hazirlandig diistintiliirse 1980 yili
sonrast egitim projelerindeki yerellesme ve kiiresellesme vurgusuna bu noktada dik-
kat cekilmelidir. Bu dénemde ayrica planlamada gergeklestirilen déntistim makro
diizeyde planlamadan mikro diizeyde planlamaya gegisi getirmis ve {ilke diizeyinde
hedefler belirleme yerine yerel diizeyde okul temelli hedefler belirlenerek piyasa ilig-
kileri okullarda yer edinmistir. Sonunda piyasa iligkilerinin tiim toplumsal iligkilere
yedirilmesini 6neren bir kalkinma modeli olarak “yonetisim” ortaya g¢ikmustir.
Yonetisim, hiyerarsik olmayan yani heterarsik, esgiidiime ve karsilikli bagimliliga
dayali bir yonetim tarzidir ve piyasa iligkilerinin toplumda var olmasint hedef alir.
Yonetisim modeli, iktisadi kalkinma ile yonetisimin ilkelerine gore diizenlenen bir
yonetim yapist ongordiigiinden 1980 sonrasi kredi veren uluslararasi kuruluslar
yonetisim kapsaminda, piyasanin 6niinii agacak diizenlemeleri zorunlu kilmislardir
(Ozugurlu, 2008: 1405-1420).

Bir egitim planlamasi araci olarak dis kaynakli egitim projeleri ile ilgili aras-
tirmanin bulgularindan su ¢ikarimlarda bulunulabilir:
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Sirket temelli okullarin ortaya ¢ikmasi: Toplam Kalite Yonetimi, Okul
Gelisimi YoOnetimi, Stratejik Planlama uygulamalarinin projelerde yer almasi ve
uygulanmasi okullara farkli bir bicimde bakilmasina neden olmustur. Goriintirde
olumlu uygulamalar gibi gériinse de okullarin egitim hizmetini veren bir kurum olan
islevini degistirmis, okullar: sirket gibi ¢alisanlar1 ve miisterileri olan farkl bir yapi-
ya biirtindtirmtistiir. Okullar adeta i¢i bosaltilmus, asil islevlerinden armndirilmis piya-
sa kurumlarina donustiirilmustir.

Planlamanin makro diizeyden alinip mikro diizeye ¢ekilmesi okullarin sirket-
lesmesinde 6nemli faktorlerden biridir. Bu stiregte planlamanin mikro diizeyde
hedefler belirlemesi de kiiresellesme agisindan anlamli goriinmektedir.

Ulusal sinav, dokiimanlar ve miifredatlarda uluslararasi standartlagsmanin
yayginlasmasi: Dis kaynakli egitim projelerinde ders miifredatlari ile ilgili degisim-
lerin yasanmasi, program gelistirme ¢alismalarinin yapilmasi, ilgili ders kitaplarinin
basimi ve dagitimi gibi uygulamalar ¢ok fazla yer almaktadir. Bu uygulamalar ile
hegemon giiglerin gereksinmeleri dogrultusunda gikarlarim gézetecek, benimsedik-
leri kapitalist ideolojinin devamliligini saglayacak bakis agilarini ders miifredatlari,
ders kitaplar: gibi egitim bilesenleri tizerinden topluma benimsettigi soylenebilir.
Program gelistirme c¢alismalarinin dis kaynakli ¢alismalarla ve yabanci uzmanlarla
gerceklestirilmesi ve programlarin uluslararasi nitelik tagimasi, ders kitaplarindaki
konularin sirf uluslararas: nitelik kazanmasi amaciyla degistirilmesi hegemon gticle-
rin toplumu dontistiirme cabalar1 olarak goriilebilir. Uluslararasi 6lgtitlerde prog-
ramlarin gelistirilmesi, miifredatlarin degistirilmesi, ders arag gereglerinin basilmasi
ve dagitilmasi ulusal 6lgiitlere, toplumsal adalete ve esitsizlige ¢6ziim bulma islevine,
deger yargilarina, tilkenin egitimsel konjonkttiiriine ne dl¢tide uygundur? Bu diistin-
ce yapist “retorik ile gerceklik” (Kurul, 2011) arasindaki tutarsizlig: biiytitmez mi? Bu
sorular tizerinde kapsaml bir sekilde diistiniilmeli ve tilkenin egitim ihtiyaglar: dog-
rultusunda dig dinamiklerin gereksinmelerine hizmet etmeyecek diizenlemeler yapil-
malidir. Ozellikle egitimin sermaye birikimini saglayacak ideolojik bir aygit oldugu
algis1 ortadan kaldirilmali, egitimin bu amaglar icin kullanilmasina engel olunmalidir.
Egitimin bireyin gelisimine yonelik temel vurgusu {izerinde durulmali, egitimin
dogasi goz ontinde bulundurulmalidir. Bireylerin gelisimini 6n plana ¢ikaracak bir
egitim anlayig1 egitim sisteminde hakim kilinmalidir.

Mesleki egitime yapilan asir1 vurgu: Projelerin en ¢ok iizerinde durduklar:
konulardan birisi de “mesleki egitim”dir. Buradaki amacin, sanayi sektériiniin ara
eleman gereksinimini kargilamaya yo6nelik oldugu, bireyin gelisimini temel alan bir
egitim anlayisindan ziyade sanayinin teknolojik gelisimine uygun eleman yetistiril-
mesinin 6n plana ¢ikarildig: sdylenebilir. Devletin bu noktada arzi1 da 6nem tagimak-
tadir. Saylan (2003: 61-62), Sanayi Devrimiyle birlikte yeni tiirde bilgi ve becerilere
sahip iggiicline olan talebi devletin miidahale ederek kendi egitim diizeni ile arz ede-
cegini bunun gerekgesi olarak da pazar mekanizmasinin, sanayi devrimine yagsamsal
katki yapacak ara ve yiiksek diizey isgticiinii egitecek kurumlagmasinin bulunmadi-
g1 belirtmektedir. Saylan’in da ifade ettigi gibi pazar mekanizmasinin gereksinim-
leri dogrultusunda isgiiciinii devlet arz etmekte ve bunu da mesleki egitime aktarilan
kaynaklarla saglamaktadir.
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Ogretmenlerin déniistiiriilmesi: Egitim sistemindeki en énemli egitim bile-
senlerinden biri de 6gretmenlerdir. Ogretmenler dis kaynakl egitim projeleriyle bir-
likte asil gorevleri olan egitim-6gretimden uzaklastirilmakta okulda farkli ugrasilara
dogru cekilmektedir. Bu ugrasilar egitimsel niteligi olmayan, 6gretmeni ana mesle-
ginde pasiflestirip fakat bir sirket calisani gibi girisimci yapan, piyasa iligkilerini
barindiran uygulamalardir. Ornegin; gretmenler toplam kalite yonetimi igin kaynak
arayisina girmekte, velilerden para toplama yoluna gitmektedir. Ogretmenin asil gor-
evi 6grencilerin dogasina uygun gerekli egitimi vermek degil de para toplama tela-
styla 6gretmenligini unutmak, piyasa iligkilerini yeniden tiretmek midir? Dis kay-
nakli egitim projelerinin hedeflerinde agik olarak bahsedilen bu durumlar elbette
yoktur. Fakat uzun vadede olumsuz uygulamalara yol agmaktadir.

Egitimsel esitsizliklerin artmasi: Okullarin piyasa mekanizmasina girmesi
sonucu okul yoneticilerinin davraniglar1 da degisime ugramaktadir. Okullar toplam
kalite, okul gelisimi, performans degerlendirme gibi uygulamalarla yarigtirilirken
okul yoneticileri de asil gorevlerinden siyrilarak rekabet eden, girisimci bir kisilige
doniistiirtilmektedir. Okullar1 da bu yonde diizenleme yoluna gitmekte ve bunun icin
kaynak yaratmakta cabasina girmektedirler. Sosyo-ekonomik cevresi yiiksek olan
okullar bu kaynaklar1 bulmakta zorlanmamakta fakat sosyo-ekonomik gevresi diistik
olan okullar i¢in ayni seyi sdylemek zor olmaktadir. Kaynak yaratamayan okullar
boylece arka siralara itilmekte ve egitimsel esitsizlikler kendini yeniden tiretmektedir.

Yabanci danigsmanlarin egitim yénetimindeki misyonu: Dis kaynakli egitim
projelerinde genellikle digsal dinamiklerin gereksinmelerine uygun hedefler gosteril-
mistir. Bu sebeple proje ¢iktilarini istenilen diizeyde saglamak ve projelerin uygula-
ma stireglerine yardimci olmak amaciyla yabanc danismanlar gérev almiglardir.
Yabanci danismanlarin bu tiir projelerde yer almasi, “proje yonetimi stirecinde farkl
anlayiglara neden olur mu?” sorusunu akla getirmektedir. Yani projeler digsal dina-
miklerin istedigi sekilde tilkenin ihtiyaglar ikinci plana itilerek mi yiirtitilmektedir?
Yabanci danigmanlarin proje yonetiminde egemen sinifin ¢ikarlarina uygun proje
anlayisini diger proje aktor ve galisanlarina benimsettikleri séylenebilir mi?

Planlama anlayisindaki degisimin dis kaynakli egitim projelerine yansimasi-
nin son yillarda kiiresellesme ekseninde oldugu ve egitim yonetiminde kiireselles-
meye bagl degisimlerin yagsandig1 goriilmektedir. Yabanci danigsmanlar tilkenin egi-
tim politikalarim tilke ihtiyaglarimi gozetmek yerine bazi ideolojik digsal degerler
dogrultusunda yiirtitmektedirler. Béylece sermaye sinifinin ¢ikarlaria uygun politi-
kalara 6ncelik verilmekte, insanin ve egitimin dogasina uygun politikalardan kaginil-
maktadir.

Sirket temelli olarak isleyen okullarda, islevsizlestirilmis 6gretmenlere ve
yoneticilere birakilan gelecek nesiller, egitimsel esitsizlikler igerisinde piyasa iligkile-
rini temele oturtan bir anlayisla yasamlarin: stirdiirmekte ve standardize etmektedir-
ler. Boyle bir toplumu McChesney, “demoralize olmusg ve kendilerini toplumsal ola-
rak giicsiiz hisseden ve birbirleriyle iligkisi olmayan bireylerden olusan atomize bir
toplum” olarak tanumlamaktadir (akt. Apple, 2004: 68).

Bir devletin yeni diinya diizenine uyum saglayabilmesi ancak devleti olustu-
ran toplumlarin bu diizene uygun yasam tarzlarin1 doniistiirmekten ge¢cmektedir.
Toplumlarin kiiltiirel miraslarini gelecege aktarmalarinda en islevsel kurumlar ise

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



@ Erdal Kiigiiker / Ahmet Giirbiiz

egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinda verilecek egitimin niteligi toplumlarin
yeniden iiretimi agisindan kendi gelecegini belirlemede énemlidir. Yeni liberal ideo-
loji bu durumu firsat bilerek toplumsal doniisiimii gergeklestirmenin ancak tarihsel
ve toplumsal kosullarin tirtinleri olan egitim kurumlarini déniistiirmekle saglanabi-
lecegini diistinmiis ve egitim kurumlarina ve dolayisiyla egitim sistemine projeler
araciligiyla miidahalede bulunmustur.

Ozellikle dig kaynakl projeler egitimin “sektdrlesmesinde” ve “piyasa yone-
limli davranig” sergileyen bireylerin ¢ogalmasinda énemli rol oynamislardir. Egitim
alaninda piyasalastirma, ticarilestirme ve Ozellestirme saldirisinin bulundugunu
ifade eden Aydoganoglu (2008), bu saldirilar1 DB ve AB’nin iiye adayi iilkelerin yapi-
sal dontistimlerine yonelik projelerle hayata gecirdigini ve her agsamasini da denetle-
digini ifade etmektedir. Bu noktada devletin piyasanin gerekliliklerine egitim siste-
mini uyarlayan, hem kanun ¢ikararak hem de ekonomik yénden destekleyerek degi-
simin arkasindaki tesvik edici bir gii¢ oldugu gergegini unutmamak gerekir
(Lunneblad, 2010: 33).

Devletin direkt olarak okullarini finanse etmesi gerekirken AB havuzuna para
aktararak kendi okullarini dolaylt bir yoldan finanse etmeye c¢alismasi gercekten
diistindtiriiciidiir. Aslinda amaci ¢ok aciktir: Bireylere girisimcilik ve rekabet degerle-
rini kazandirarak onlar1 yeni liberal politikalarin istedigi yénde sermaye eksenli ola-
rak yetistirmek.

Onceleri genellikle DB kaynakli sonradan AB kaynakl egitim projeleri devle-
tin tesvik edici gticti ile yeni liberalizmin aktorleri olmuslardir. Dis kaynakli egitim
projeleri sadece egitimin “sektorleserek” sermaye birikimine katki saglamasina
neden olmakla kalmamuis, bu birikimin devamini gergeklestirecek yeni bir toplumsal
bakis agisin1 da olusturmustur. Toplumsal bakis agis1 “yeni insan tipi” ile miimkiin
olacaktir. Bu insan tipi rekabet eden, girisimci olan, piyasanin gerekliliklerini yerine
getiren, titkketim mantifiyla hareket eden ve her geyi meta olarak goren zihniyetin
belirmesidir. Yeni liberal ideoloji, déniisen toplumun sermayeci zihniyetini bu sekil-
de dis kaynakli egitim projeleri {izerinden olusturmakta ve diinyaya egemen kilin-
maya calisilan kapitalist ideolojiyi benimsetmeye devam etmektedir.
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Kaynakl1 Egitim Projeleri
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& 5] O3 | |¥ ] = g oy O 12z = | = £ 4
g | g =2 |% |8¢% Flz 1S ls 1”8l 5 2|2 |3
& = 28D -] £ @ o | 5
£ | € 32 |5 |ES S| |2 dlg]|& |2 |2
1985-1994 | Enddistriyel Okullar Projesi | pp 738 X X X X
1987-1995 xay.gu.\ Mesleki Egitim DB 728 X X X X X
rojesi
1990-1997 I[\)/Iiui Egilimi Gelistirme DB 177§ X X X X X
rojesi
Karayollar1 Giivenligi ve DB 12%
1996-2002 | Tyafik Egitim Projesi x| x x| x
1999-2002 | Temel Egitim Projesi 1.Faz | pp 300 $ X X X X
2002-2006 | Egitim Cergeve Projesi -1 AYB| 631% X X X
2002-2007 | Temel Egitim Projesi 2. Faz | pp 300 $ X X X
2002-2007 Ten’.wl‘Egitimine Destek AB 145 X X X X X
Projesi
Mesleki Egitim ve Ogretim
20022007 | gjteminin Giig. Projesi AB | 758 X x| x x | x x | x| x
Mesleki ve Teknik Egitimin
2003-2007 | Nodernizasyonu Projesi | AB | 27$ x| x x| x X x | x
2006-2011 | Orta Ogretim Projesi DB | 80 Avro X X X X
2006-2010 | Egitim Cergeve Projesi-2 AvB | 50 Avro X X X
Insan Kaynaklarini Mesleki
2008-2010 Egitim Yoluyla Gels. Projesi | AB | 16 Avro X X X X X X
20082010 | MEB Kapasitesinin AB | 3,7 Avio X x | x
Giiglendirilmesi
Okul Afet ve Acil Durum Risk
20102011 yisnetimi Projesi rep| 039 X X x| x
20102012 | Hayat Boyu Ogrenmenin | ap | 15av0 | x| x x x| x| x| x| x x| x| x
Gelistirilmesi
Tiirkiye’de Mesleki ve
2010-2012 | Teknik Egitimin Kalite. AB |20 Avro X x| x X X x X
Gels. Projesi
Ozellikle Kiz Cocuklarmin
2010-2012 | Olgunlagsmasmin AB | 16 Avro X X X X X
Arttirilmast Pr.
Okul Oncesi Egitimin
20102013 | Giiclendiritmesi AB | 168 Aviof - X o R
Demokratik Vatandashk ve
2010-2013 | 1 can Haklar Egit. Projesi | AB | 91 Avro |y X X X X
Ozel Egitimin
20102013 Giiglendirilmesi Projesi AB | 7 Avro X X X X X X X

Kaynak: MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanligi'nin 2012-2004 yillarin1 kapsayan Stratejik Plan1
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WHAT KIND OF A SOCIAL TRANSFORMATION DO
THE EXTERNALLY FINANCED EDUCATIONAL

PROJECTS CARRIED OUT IN TURKEY TARGET AT?
Erdal KUCUKER*

Ahmet GURBUZ**

Abstract

This study was realized in order to find out the effects of externally-
financed educational projects carried out by the Ministry of National Education
on educational system and society. The study is of great importance in terms of
examining how recent liberal policies overwhelming all over the world since
1980 induced a social transformation along with externally-financed education-
al projects. The roles of some international organizations such as World Bank,
International Monetary Fund, and the European Union on externally-financed
educational projects are included within the scope of the study. In our study, we
used status analysis method out of a number of status study sorts as a qualita-
tive investigation model as well as reviewing the literature to obtain sufficient
data. The educational projects analyzed were limited to 21 ongoing and com-
peleted projects which had been carried out between the years 1985-2010 by the
Ministry of National Education. We reached to the conclusion that the external-
ly-financed educational projects were likely to transform the society into such a
structure in which consists of individuals adopting capitalist ideology with
“market oriented behaviors”.

Key Words: Educational projects, educational planning, education eco-
nomy
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BASINDA OGRETMEN SORUNLARI’

Selcuk UYGUN**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, “24 Kasim”larda basmna yansiyan Ogretmen
sorunlarini betimlemektir. 24 Kasim, Tiirkiye’de 1981’den bu yana dgretmenler
gilinii olarak kutlanmaktadir. Bu 6zel giinde basmn, &gretmenleri konu alan
haber, yorum ve makalelere sayfalarinda yer verebilmektedir. Bu aragtirmada
2000-2010 yillar1 arasinda ulusal basindan 6rneklem olarak segilen Milliyet,
Sabah, Hiirriyet, Zaman, Radikal ve Cumhuriyet gazetelerinin 24 Kasim niisha-
lar1 taranarak icerik analizi yoluyla 6gretmenlerin geleneksel ve giincel sorunla-
r1 tamimlanmigtir. Arastirma sonuglar1 6gretmen sorunlarinin ¢6ziimiine 1s1k
tutacagindan 6nemlidir. Basinin 6gretmen sorunlarini nasil ele aldig1 ve olasi
¢ozlim Onerileri de boylece belirtilmis olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Basin, 6gretmen, sorunlar

Giris

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore “Ogretmenlik, devletin egitim,
dgretim ve bununla ilgili yénetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir.”
(mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html) Ogretmenin egitim ve 6gretim disinda bagka
rolleri de bulunmaktadir. Ancak meslek igin asil olan 6gretmenliktir. Ogretmenlik bir
meslektir. Ogretmen sorunlari deyince hem 6gretmenlik mesleginin sorunlarit hem de
bu meslek mensuplarinin sorunlar: anlagilmaktadir. Sorun ise, arastirilip 6grenilme-
si, diistiniiltip ¢oziimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum, mesele veya
problemdir. Akytiz’e (1978) gore, “Ogretmenlik mesleginin statii ve giicii, sorunlarla
da yakindan ilgilidir.”

Ogretmen sorunlari ile egitimin niteligi arasinda dogrudan bir iliski vardar.
Ogretmenin niteligi, egitimin niteligini dogrudan etkiler. Ogretmen egitim-6gretim
kurumlarinin en 6nemli 6gelerinden biridir. Bu ytizden egitim sorunlar1 6gretmen-
den bagimsiz diigtiniilmemelidir. Kavcar’a (1987) gore hig bir egitim sistemi, o siste-
mi isletecek personelin niteliginin tizerinde hizmet tiretemez. Egitim sisteminin en
onemli 6gelerinden bir olan 6gretmenin niteligi, meslegin ve mensuplariin sorunla-
riyla yakindan ilgilidir.

Ogretmen sorunlarini incelemede bilimsel bir yéntem gelistiren Akyiiz (1978),
yaptig1 aragtirmada 6gretmen sorunlarimi mesleki ve meslek disi olmak tizere iki
gruba ayirmigtir:

*  Bu makale, 4-7 May:s 2011 tarihinde Girne- Kibris'ta diizenlenen III. International Congress

of Educational Research Kongresinde sunulan bildirinin yeniden gozden gegirilmis halidir

** Dog. Dr,; Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Antalya
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A) Mesleki Sorunlar
1. Ogretmenlerin sayisal sorunlart
2. Ogretmenlerin egitimi sorunlari
3. Ogretmenlerin hukuki sorunlart
4. Ogretmenlerin ekonomik sorunlar
5. Ogretmenlerin érgiitlenme sorunlari
6. Ogretmenlerin mesleki yaym sorunlart
B) Meslek Dig1 Sorunlar
1. Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri
2. Ogretmenlerin toplumsal kkenleri
3. Ogretmen halk- iligkileri
4. Ogretmen-siyasi cevre iligkileri

Ogretmen sorunlarini inceleyen birgok aragtirmada da Akyiiz'iin bu yontemi
tercih edilmigtir. “Basinda Ogretmen Sorunlar1” bagligini tagiyan bu aragtirmada da
Akytiz'tin izlemis oldugu konu bagliklar1 dikkate alinmis ve yeni bir bakis agis1 olus-
turulmustur.

Gegmiste 6gretmen sorunlarina yonelik bir¢ok aragtirma yapilmistir (Akyiiz,
1978; Tekasik, 1987; Aslan, 1996). Dénemsel olarak 6gretmen sorunlarini betimlemeyi
amaglayan bu aragtirmalarda saha ¢alismasinin yaninda baz: siireli yaymnlar tarana-
rak da 6gretmen sorunlari irdelenmistir (Aydin, 1999; Giiler, 1999; Maragl, 2007).
Kugkusuz bu aragtirmalarin sorunlarin ¢ziimiine yonelik ¢aligmalara/iyilegtirmele-
re katk sagladig: s6ylenebilir. Ancak bazi sorunlar, hem kroniklesmis hem de bunla-
ra yenileri ilave edilmis olabilir. Bundan dolay1 geleneksel ve giincel 6gretmen sorun-
larina yonelik yeni aragtirmalar yapilmas: kaginilmazdir. Geleneksel ve giincel 6gret-
men sorunlarinin betimlenmesine y6nelik bu arastirma, 6gretmenlik mesleginin statti
ve giiclinli yakindan ilgilendiren sorunlardan arindirilmasi icin yapilmasi gereken
calismalara katki saglayacagindan 6nemlidir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, 2000-2010 yillar1 arasinda 24 Kasim giinlerinde yazili
basina/ gazetelere yansiyan geleneksel ve giincel 6gretmen sorunlarin betimlemektir.
Bu amag i¢in su sorulara cevap aranmustir:

1.Gazetelere yansiyan 6gretmen sorunlari nelerdir?

2. Gazetelere yansiyan 6gretmen sorunlari arasinda 6ne ¢ikan konular nelerdir?
3.0gretmen sorunlarina sayfalarinda en gok yer veren gazeteler hangileridir?
4.0Ogretmen sorunlarini basinda en ¢ok konu edinen gazeteciler kimlerdir?

5.0gretmen sorunlarini yansitma bigimi agisindan gazeteler arasinda anlamlt
bir farklilik var midir?
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Yontem

Tarama modeline dayali bu arastirmada basindan 6rneklem olarak segilen

gazeteler taranmis ve igerik analizine tabi tu’culmu@tur.33 Gazetelerin temini ve taran-
masinda bana yardimar olan 6grencilerim Ars. Gor. ve Doktora 6grencim Gizem
ENGIN’e, yiiksek lisans dgrencilerim Hamit KAPLAN ve Ummii Ozlem ASIK’a
tesekkiir ederim.

Gazete igerikleri hem kavramsal (sorun bazinda) hem de anlamsal olarak ana-
liz edilerek yorumlanmusgtir.

Baski sayilar1 ve yayin politikalar1 diistintilerek yazili basini temsil ettigi var-
sayilan 6 gazetenin 24 Kasim niishalar1 6rneklem olarak secilmistir. Bu gazeteler sun-
lardir: Milliyet, Sabah, Hiirriyet, Zaman, Radikal ve Cumhuriyet. Aragtirma, bu 6
gazetenin 24 Kasim niishalari ile simirhdir. Gazetelerin 24 Kasim niishalarinin segil-
mesinin temel varsayimi (sayiltis1) ise, Ogretmenler giinii olan 24 Kasim’da basinin,
Ogretmen sorunlarini sayfalarinda yer vermis olabilecegidir. Ttirkiye’de 24 Kasim
1981’den bu yana 6gretmenler giinti olarak kutlanmakta oldugundan bu 6zel giinde
basin, 6gretmenleri konu alan haber, yorum ve makalelere sayfalarinda yer verebil-
mektedir. Aragtirmanin kapsami 2000-2010 yillari ile simirlidir(11 yil). Bu tarihler ara-
sinda basina yanstyan konular, hem geleneksel hem de giincel 6gretmen sorunlarini
aciklar niteliktedir.

7

Gazetelerden “egitim” ve “6gretmen” konusuyla ilgili ayiklanan veriler litera-
tiirden yararlanarak belirlenen kategorilere gére kodlanmugtir. Ierikler analiz edilir-
ken her bir kategorinin alt boyutlar1 belirlenmistir. Ogretmen sorunlarmna yénelik
temel kategorilerin frekanslarina bakilmis ve aragtirmaci tarafindan, yapilan yorum-
lar1 desteklemek ve sorun boyutlarmi gostermek amaciyla gazete metinlerinden
ornek alintilara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Gazetelerin konu basliklarina yonelik 6n tarama calismast sonucunda, “24
Kasim Ogretmenler Giinii dolaysiyla yazili basinda dgretmen sorunlarina yer veril-
migtir” hipotezi dogrulanmigtir. Clinkii 6rneklem olarak segilen hemen hemen tim
gazeteler haber, kose yazisi, roportaj, sdylesi, inceleme-aragtirma, yasam anlatilari,
kutlama, vb. tiiriinden yayilara sayfalarinda yer vermistir. Orneklem olarak segilen
toplam 66 gazetenin sadece 3 niishasinda 6gretmen sorunu yerine egitim sorunlarina
yer verilmistir. Gazetelerde yer alan 6gretmen sorunlarmna yonelik bazi konu baglik-
lar1 soyledir:

o Ogretmenler Giiniinde Sorunlar Dile Getirildi (Haber - Cumhuriyet, 24.11.2000)
* Dirilis Ogretmenleri (Kose Yazisi: Hiiseyin Giilerce — Zaman, 24.11. 2006)
e Atatiirk’iin Ogretmeni: Hala Bir Evim Yok (Réportaj — Hiirriyet, 24.11.2006)

o Ogretmenimiz Cok Cahsiyor Az Kazamyor (Arastirma- Inceleme — Milliyet
24.11.2009)

* Yasar Ogretmenin En Zorlu Problemi (Yasam anlatilari- Radikal, 24.11.2003)

* Modern Calikuglart Bugiin Ogretmenler Giinii. Ozlem Galip Bu Ozel Giinii
Kendini Atadigi Dogudaki Bir Koy Okulunda Kutluyor (Kutlama — Sabah,
24.11.2011).
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Gazetelere yansiyan 6gretmen sorunlarini agik bir sekilde betimleyebilmek
i¢in sorunlarin simiflanmasi gerekmektedir. Sorunlar: siniflamak igin bilimsel teorik
arastirmalardan da esinlenerek 6gretmen sorunlari “Mesleki Sorunlar” ve “Diger
Sorunlar” olmak tizere iki ana bashiga ayrilmistir. Mesleki sorunlar sayisal, egitim,
hukuki, ekonomik, orgiitlenme boyutlarinda; diger sorunlar da kisisel, toplumsal, siyasal
sorunlar seklinde gruplanarak analiz edilmis ve yorumlanmustir.

Aslinda 24 Kasimlarda gazetelerde yer bulan yazilar, yalniz 6gretmen sorun-
larindan ibaret degildir. Bu yazilarda genel egitimle ilgili haber ve sorunlara yer veril-
digi gibi, 6gretmene yonelik fedakirlik, 6zveri, sevgi, vefa, vb. gibi dogrudan sorunla
ilgili olmayan 6gretmen 6zelliklerine ve giiniin anlam ve énemi {izerine yapilmis kut-
lama ve siyasi demeclere de yer verilmistir. Ttiim bu igeriklerde 6gretmen sorunlarini
ayiklamanin giicltigii ile de karsilagilmistir. Bu ytizden sorunlara yonelik kavram
analizi yapilirken gazetelerde yer alan tist ve alt konu basliklar1 dikkate alinmis ve
igerikler arasindan da bazi se¢meler yapilmustir.

Gazetelerin manget veya {ist ve alt konu basliklar1 niteligindeki 6gretmen
sorunlarina deginen yayinlar analiz edildiginde siklikla ifade edilen 6gretmen sorun-
larina Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Sorunlar1 Dagilim Tablosu

Gazeteler

Ogretmen

Sorun Tiiri

= | Milliyet

~ | Sabah

™ | Hiirriyet

= | Cumhuriyet

= | Zaman
= | Radikal

Sorunlar1

Toplam Frekans

1. Sayisal Sorunlar (sayisal yeter-
sizlik, gorev yeri ve alanlara gore
dagilim dengesizligi)

1
1
—_
—_
—_
—_
B~

2.Mesleki egitim sorunlari (hizmet
oncesi egitimleri, hizmet-i¢i egim
ve mesleki yaymlar agisindan)

3. Hukuki Sorunlari- Ozliik
Haklar1 sorunlar1 (atama, terfi,
miikafat, ceza, nakil, yoOnetim,
meslek etigi ve ¢alisma kosullari)

16 8 7 12 5 9 57

a

MESLEKI SORUNLAR

4 Ekonomik Sorunlar1 (gegim
stkintisi, maag azlhif1, sosyal hiz-
met alanlarindan, serbest zaman
ve sanatsal faaliyetlerden yarar-
lanma durumlari )

13 6 12 | 17 8 36 | 92

5.0rgiitlenme Sorunlar1 (mesleki
orgiitlenme, sendikalasma, koo-
peratif)

1.Kigisel sorunlar (ruhsal durum,
saglik, vb.)

2.Toplumsal sorunlar (sayginlik,
statii)

3.Siyasal sorunlar (siyasi parti ve
iktidarlarla iligkiler)

-

DiGER SORUNLAR

Toplam 34 | 14 | 32 | 43 19 | 70

Tablo 1'de, 6gretmen sorunlarina iligkin frekans hesaplamalari yapilirken
gazetelerde yer alan alt ve iist konu basliklarimin yaninda 6gretmen sorunlarmni vurgu-
lamak igin yer verilen ara basliklar da dikkate alinmistir. Frekanslarin belirlenmesinde
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her bir sorunu kapsayan sorun boyutlar: da (tabloda parantez i¢inde verilen sorun-
lar) dikkate alinmig, ancak sorunlara iligkin her bir alt boyutta degerlendirme giglii-
g ile karsilagilacagindan, bunlar birlestirilmistir. Belirgin olan baz1 boyutlar ise, tab-
loda ayr1 gosterilmemesine ragmen, agiklik derecesine gére yorumlanmstir. Ornegin
hukuki sorunlar baghgr adi altinda yer alan ¢alisma kosullary, bu sorunun en énemli
boyutunu olusturmaktadir. Bu boyutun frekans: 32’dir. Bagka bir ifade ile 6gretmen-
lerin “hukuki-6zliik sorunlart” arasinda gazetelerde en ¢ok yer bulan sorun tiirti, 6gret-
menlerin “calisma kosullar:”dar.

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin sorunlari, daha ¢ok ekonomik ve hukuki
boyuttadir. Ekonomik sorunlar arasinda 6gretmenlerin gecim sikintis1 ve maaslarinin
azlig1 vurgulanirken, hukuki boyutta daha ¢ok ¢alisma kogullarinin giigliigiinden soz
edilmistir.

Gazetelerde yer alan 6gretmen sorunlari daha ¢ok haber merkezlerinden gegilen
ve giinlin 6nem ve anlamina uygun olarak yapilan kutlama ve bugtine 6zel verilen
siyasi demeglere baglh haberler niteligindedir. Haber niteligi tagiyan bu yaymlarmn
yaninda bazi arastirma ve diisiince yazilarina da gazete stitunlarinda rastlamak miim-
kiindtir. Ayrica baz1 koge yazarlar: da meslegi ve 6gretmelerin sorunlarmni konu alan
makaleler yazmuglardir. En ¢ok 6gretmenlik meslegi ve sorunlarina deginen kose yazar-
larindan bazilar1 sirasiyla soyledir: Abbas Giiglii (Milliyet), Can Diindar (Milliyet),
Mustafa Gazala (Cumhuriyet), Rauf Tamer (Hiirriyet), Bekir Coskun (Hiirriyet,
Cumhuriyet), Yonca Tokbas (Hiirriyet), [brahim Asalioglu (Zaman), Hikmet Bila
(Cumhuriyet), Yalgin Bayer (Hiirriyet). Bu yazarlardan bazilari yazilarim aragtirma
makalesi seklinde yayimlamustir. Bu yazarlarin yansira farkli gazetelerden olmak tizere
toplam 38 kose yazari giliniin 6nem ve anlamuyla iligkili olarak 6gretmen konusunu
kosesine tasimistir. Ancak egitim konusunu bir uzmanlik alani olarak gortip, kose
yazarlig1 yapan yazarlarin sayis1 oldukga azdir. Egitimci yazar kimligi olanlar arasin-
da Abbas Giiglii, Mustafa Gazalci, Tbrahim Asalioglu gibi kisiler sayilabilir.

Ogretmenlik meslegi ve sorunlarina sayfalarinda en ok yer veren
Cumhuriyet, Zaman, Milliyet ve Hiirriyet gazeteleri sayilabilir. Yayin kurgusu ve ige-
rikleri incelendiginde bunun en énemli nedenin, Cumhuriyet, Hiirriyet ve Zaman
gazetelerinin fikri 6zelliklerinin agir basmast olabilir. Ciinkii her iki gazetenin 6gret-
menden beklentileri yiiksektir. Milliyet gazetesinde ise, egitimci yazar tinvanini éne
¢ikaran Abbas Giiglii faktoriiniin dnemli rol oynadig: sGylenebilir.

Gazetelerde 6gretmenden beklenen roller degisebildigi gibi, sorunlara yakla-
sim bicimi de belirgin sekilde farklilagabilmektedir. Bunda gazetelerin izledigi yaymn
politikalarmnun etkili oldugu s6ylenebilir. Sorunlarin kurgulanmasinda siyasi gortisle-
rin 6nplana giktig1 goriilmektedir. Ozellikle Cumhuriyet, Hiirriyet ve Zaman gazete-
lerinde 6gretmen sorunlarina dontik yayinlarin kurgusunda belirgin farklar vardir.
Bu fark, diger gazetelerde de vardir. Ancak bu ti¢ gazetede yayin kurgusu dikkat ¢eki-
cidir. Ornegin, Cumbhuriyet ve Hiirriyet gazetelerinde “6gretmen emeginin somiiriildii-
gii”, “emekci ogretmenler”, yoniinde yaymnlar dikkat ¢ekerken Zaman gazetesinde
“ogretmenligin kutsalligindan”, “fedakdr 6gretmenlerin yasam oykiilerinden kesitler” seklin-
de yayinlara rastlanmaktadir. Gazetelerdeki &gretmenler giiniine y6nelik haberler ve
ogretmenlerin sorunlarina yonelik yaynlar, siyasi iktidarlarla da iligkilendirilerek
verilmektedir. Bu yayinlardan birkag 6rnek soyledir:
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“24 Kasim kutlamalar1 eitim emekgilerinin bir tiirlii ¢oziilmeyen sorunlarinin gol-
gesinde yapilacak. (Cumhuriyet, 2004).

“Ogretmenim bizim igin canini verdin, seni hi¢ unutamiyoruz.” (Zaman 2004).

Ogretmen sorunlarina yaklagim bigimi kose yazarlarina gore de degisebil-
mektedir. Gazetelere yansiyan 6gretmen sorunlarinin aktariminda bazen abarti, des-
tanimst ve yanlis bilgi seklinde kurgulamalara da yer verildigi goriilmektedir. Bunda
amag, genellikle bu 6zel glinde 6gretmenlerin sorunlarini ¢arpici bir sekilde kamuo-
yuna yansitmak veya dikkat ¢cekmektir.

Akytiz'tin (2008) gazetelere yansiyan §gretmen sorunlarina iliskin bir deger-
lendirmesi soyledir:

“... baz1 ciddi gazetelerde ve ogretmen orgiitlerinin yaymlarmda zaman zaman
soyle bir haber ¢ikmaya bagladi: “ Adana’da, 1923 lerde 6gretmenler 20-25 altin lira
maag alyyorlardi... Bunun da giintimiizde karsilig1 cok yiiksektir. Bu da gosteriyor
ki, 6gretmen gittikce fakirlesmektedir, vs...” Medyada genis ilgi goren ve 6gretmen
sendikalarimin da kullandiklart bu bilginin kaynagr Cezmi Yurtsever adinda
Adana’da bir tarih ogretmenidir... Bu konuda en son haberlerden birini Tiirk
Egitim-Sen adindaki 6gretmen sendikast soyle vermigtir: “1923 yilinda bir ogret-
men 20 altin maag alirken 2006°da 4 altin maag alabilmistir.” Bu agidan olaya bakil-
digimda, 2008’de bir Osmanl Regat altininin degeri 262 YTL oldugu icin bir 6gret-
menin 6550 YTL maas almast gerekir!.. Ben 13-17 Mayis 1996’da toplanan 15.
Milli Egitim Surasi'nda Cezmi Yurtsever'e rastladum ve ona, bu iddialarin dogru
olmayacagini, benim arastirmalarimin 6gretmenlerin o tarihlerde sefalet icinde
oldugunu gosterdigini, artik o tarihte “Lira”mn “altin” olmadi§ini soyledim. Bana
verdigi cevap su oldu: “Hakl olabilirsiniz. Ancak, ben boylece bugiin icin ogretme-
nin kotii ekonomik durumuna dikkat cekmis oldum.”

Basina yanlis ve abartili bilgi veren Yurtsever’in bu cevabi karsisinda Akyiiz
(2008) “Ogretmenin bugiin ekonomik durumunu vurgulamak igin, onun gegmiste
refah i¢inde oldugunu iddiaya gerek yok. Aksi takdirde, 6gretmen sorunlarina iligkin
ogretmenler tarafindan verilecek yanlis bilgiler bu sorunlarin ¢dziimiine yardimci
olmayacag1 gibi, dogru bilgilerin de kamuoyu goéziinde inandiriciligini yitirmesine
yol agabilir” diistincesini 6ne stirmiigtiir.

Ogretmen egitimi ve sorunlari konusunda birgok arastirmalari bulunan
Akytiz'tin diizeltmeye ¢alistig1 bu yanlis bilgiye bircok gazetede rastlamak miimkiin-
diir. Ornegin Cumbhuriyet Gazetesinde (24.11.2002) bir haber s6yledir: “1965°te 28.6
Cumhuriyet Altini'yla “altin cagin” yasayan dgretmenlerin 1980°deki maag karsiliklart ise
yalnizea 1.5 Cumhuriyet Altini. Ogretmenlerin, bazi yillara gore maaglarinim Cumhuriyet
Altint karsiligt degeri soyle: 1920°de 24, 1946°da 12.1, 1960°da 18.5, 1965te 28.6, 1975'te 9.2,
1980°de 1.5, 1990°da 4.4, 1993'te 5.9, 1996'da 5.1, 1999°da 6.7, 2000’de 6.5, 2001'de 3.5.”
Gazete sayfalarinda dogru ve yanlislarin i¢ ige gectigi bilgileri ayiklamak giigtiir.
Ancak konu basliklar: agisindan gazetelerin sorulari yansittig1 bir gercektir.

Ogretmenler giinii, 6gretmenleri onura eden bir giin olarak diigiintilmiigtiir.
Bugtinde gazetelerde giintin anlam ve 6nemine uygun olarak égretmenlige 6vgtiler
yer almig ve haber merkezlerinden kutlama haberleri gegilmistir.
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Ogretmen sendikalar1 vermis olduklari demegler veya eylemleri ile bu &zel
giinde basinda daha goriintir olmuslardir. Bagka bir ifade ile 6gretmen sendikalarinin
sesi bugiinde basin araciligiyla daha kolay duyurulmustur. Ancak bazi sendikalar bu
gliniin varhigm farkh gekilde degerlendirmektedir. Ornegin Egitim-Sen’in yillardir
basma verdigi demeclerden biri soyledir: Egitim-Sen’li 6gretmenler bu ‘giin’ e karst.
Genel Bagkan Alaattin Dinger, "24 Kasim, yillardir 6gretmenlerin gostermelik, ici bos vaat-
lerle dolu, hediye altp verme giinii olarak algilanmaktadir. Emekgilerin kutlayacaklar: giinler,
onlarin bir hak kazanimumn elde ettigi giinler olmalidir ve buna egitim emekgileri kendileri
karar vermelidir” diyor.” (Cumhuriyet, 2000).

A) Mesleki Sorunlar
1. Sayisal Sorunlar

Ogretmenlerin sayisal sorunlari, yetismis 6gretmen giicii eksikliginden degil,
“sgretmen dagilimindaki esitsizlik”, “ihtiya¢ duyulan sayida 6gretmen yetigtirme
planlamasinin yapilamamasi1” gibi nedenlere dayanmaktadir. “Norm kadro uygula-
mas1”, “atanamayip issiz kalan 6gretmen adaylar1”, “ kadro disindaki s6zlesmeli,
ticretli vb. stattideki 6gretmenlerin is giivencesinin olmadig1” seklinde gazetelere
yanstyan 0gretmen sorunlarindan soz edilebilir. Bu konuda gazetelerden baz1 alinti-

lar soyledir:

“Milli Egitim Bakami Metin Bostancioglu hakkinda, “norm kadro yonetmeligini
uygqula(ma?)yarak iilke ekonomisine zarar verdigi ve egitim ¢alisanlarim magdur ettigi”
gerekgesiyle Cumhuriyet savcith§ma su¢ duyurusunda bulunuldu. (...) “Ulke genelinde
ogretmenlerin dengeli dagilvmm saglamak amaciyla” ¢ikarilan norm kadro yonetmeligini
delen Bakanlar Kurulu'nun yonetmelik degisikligi, “bagta Tiirk Silahli Kuvvetleri’ne mensup
subay ve astsubaylar olmak tizere zorunlu yer degistirmeye tabi tutulan egitim ve ogretim hiz-
metleri simifi, miilki idare amirligi hizmetleri sinifi ve emniyet hizmetleri sinifina giren
memurlar, hikimler ve savcilar ile tiim kurumlarm il ve ilce miidiirlerinin eslerini” norm
kadro disinda tutuyordu.” ( Zaman, 2000).

Norm kadro, her derece ve tiirdeki egitim kurumlarinda belli 6lgiitler esas ali-
narak olmasi gereken yonetici ve 6gretmen sayisinin belirlenmesidir. Okullardaki
ogretmen dagilimindaki dengesizligi gidermek ve 6gretmenden verimli bir sekilde
yararlanmak amaciyla ¢ikarilan norm kadro yénetmeligi 10 Agustos 1999'da yiirtir-
liige girmistir. Norm kadro uygulama stireci basladiginda, tilke diizeyinde yaklasik
59 bin 6gretmen fazlasi, 108 bin 6gretmen ihtiyaci varken fazlalik 17 bine, ihtiyag 48
bine inmistir. Yaklasik 8 aylik stirede atil durumdaki 30 bin 6gretmenin normla iligki-
lendirilmesi saglanmigtir (Acar, 2001). Gazetenin haberine gére, cok ge¢meden bu
yonetmelik bazi memurlarin 6gretmen egleri lehine degistirilmis ve esitsizlik ilkesine
aykirt oldugu gerekgesiyle 6gretmenlerde rahatsizliga neden olmustur. Ogretmen
atamalar1 ve 6gretmenlerin sayisal dagilimina iliskin sorunlarin ¢ok boyutlu oldugu
anlagilmaktadir.

“Egitim-Bir-Sen Genel Baskani Ahmet Giindogdu, 6§retmen dagilimindaki esitsizli-
Se isaret ederek, kalkinmada oncelikli yorelerde ogretmen acigimn giderilmesini istedi.” Bu
yorelerde 6gretmen maaglarinin 1500 YTL olmas: durumunda 6gretmen dagiliminin egitlene-
cegine inandigini kaydeden Giindogdu, “Bu yorelerde okuyan ¢ocuklarimizin egitimde firsat
esitliginden yararlanmasini istiyoruz” diye konugtu. (Hiirriyet, 2005).
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“Ondokuz Mayis Universitesi'nden mezun olan, ancak atamasi yapimayinca
Zonguldak’da maden ocaginda ¢alismaya baslayan biyoloji 6gretmeni, meslegine kavusmay:
hayal ediyor.” (Zaman 2008)

“'nin stirdiiriilebilir bir egitim politikast olmadigr gibi, kalict bir ogretmen politikas
da yok. ile arasinda diyalog neredeyse sifir. YOK ve iiniversiteler, ihtiyac duyulan alanlara
degil, on binlerce istihdam fazlasi olan alanlara 6grenci almaya devam ediyor. O da yetmiyor,
kontenjanlari artiyor. Mezun olduktan sonra atamalar: yapilacakmg, yapimayacakmig umur-
larinda bile degil.” (Abbas Giiglii, Milliyet, 2009).

“400 bin ogretmen atama bekliyor. Tiirkiye'de gorev yapan yaklagik 710 bin 6gretme-
nin 67 bini sozlesmeli, 66 bini ise hichir sosyal giivencesi olmayan ticretli 6gretmenler olus-
turuyor. Ogretmen istihdamundaki soz konusu farklh model uygulamasi, 6gretmenler arasin-
daki ¢aligma barigim da bozuyor.” (Cumhuriyet, 2010).

18. Millf Egitim Surasi’'nda (1-5 Kasim 2010), ”Og“retmen Yetistirme, Istihdami ve
Mesleki Gelisimi” konusu tartisilmis ve surada “okuléncesi 6gretmenligi, 6zel 6gretim
Ogretmenligi, psikolojik damisma ve rehberlik gibi bazi alanlarda 6gretmen agig
olmasina ragmen bazi alanlarda ihtiyactan fazla mezun verildigi” ve “370 bin civa-
rinda 6gretmen adaymun atanmay: bekledigi” sonuglarindan hareketle ihtiyag olan
alanlarda ogretmen yetistirilmesi gerektigi tavsiye edilmigtir (Sura Komisyon

Raporu, 2010).”
2.Mesleki Egitim Sorunlar1

Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri, hizmet-ici egitimleri ve gikardiklart
ve izledikleri siireli yayinlar mesleki egitimi kapsar. Gazetelerde 6gretmenlerin “nite-
lik yonden zayif yetistikleri”, “hizmet-ici egitimin etkili olmadigi” hatta ekonomik durum-
larinin yetersizligi gerekge gosterilerek “gazete bile okumadiklar1” seklinde yayinlara

rastlanmistir. Bunlardan bazilar1 séyledir:

“Egitim-Sen Genel Baskani Alaatin Dinger: Kaliteli 6§retmen yetismiyor.”(Cumhuriyet,
2000).

“Egitim sisteminin okul, derslik gibi maddi ihtiyaglar: karsilansa bile bu imkinlar:
ogrenci davranigina doniistiirecek olan ogretmen nitelik olarak yetistirilmedikce hedeflere ulag-
mak miimkiin olmayacaktir.” (Zaman, 2004).

“Her alanda oldugu gibi, 6gretmen yetistirmede de, her agamadaki plansizlik, planla-
mamnn gerekliligine ve sorumluluguna inanmama, bunu gorevden saymama vurdumduymaz-
I1g1, durmadan haksizliga ugrayan koskoca bir 6gretmen kitlesi yaratmgtir.” (Tiirkan Saylan,
Radikal, 2005).

“Tiirkiye Kamu-Sen'in yaptig1 6gretmenlerin sosyal yasamunin da irdelendigi aragtir-
maya gore yiizde 84'ii evine giinde sadece bir gazete aliyor. Yiizde 29'u ayda sadece bir kitap
okuyor, yiizde 61 siireli yayin okumuyor, yiizde 32’si ise ayda bir tiyatro ya da sinemaya
gidebiliyor.” (Hiirriyet, 2005).

*  Sura kitab1 heniiz yayilanmamistir. Ancak bu aragtirmanin yazari Surada “Ogretmen

Yetistirme, Istthdam1 ve Mesleki Gelisimi Komisyonu” nda gérev aldig igin komisyon ve
sonug raporlarina iliskin dékiimanlari bu ¢alismada kullanmistir.
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“Ogretmenlerin kalitesini yiikseltme adina ¢alisma yaptiklarim dile getiren YOK
Baskani(!), ilging bir ornek verdi: ‘Oglumun o6gretmeninin ¢ok iyi matematik bildiginden emin
degilim. Ben arada sirada bakiyorum mesela bizim zamanimizdan daha niteliksiz hocalar sis-
temde 6gretmenlik yapiyor. Maalesef. onun igin cocuklar bagart gosteremiyor. Seviyeleri tama-
men diistii’.” (Gazeteler, 15.11.09)]” (Ozdemir Ince, Hiirriyet, 2009).

Gazetelerde, nitelikli 6gretme yetistirilemedigi ve isbaginda olan 6gretmenle-
rin niteliginin diistik olduguna iligkin yaymnlarin yaninda, ge¢misten gilintimiize
Ogretmen yetistirme sistemleri hakkinda aragtirma-incelemeye dontik yazilara da yer
verilmistir. Arastirma yazilarmin iginde nitelikli 6gretmen yetistirmeye yonelik
somut dneri getiren yazilara pek rastlanmamigtir. Yalniz Ciineyt Ulsever kogesinde
(Hiirriyet, 2009) nitelige artirmaya yonelik bir aragtirmay1 aktarmgtir:

“Tiirk Egitim Dernegi (TED), uluslararas: alanda ogretmenlik meslegi standartlari-
min incelenmesi ve Tiirkiye'de ilkogretim ogretmenlerinin yeterlilikleri degerlendirilerek stan-
dartlarin gelistirilmesi amaciyla bir aragtirma gerceklestirdi. TED’e gore bazi ¢oziim Onerile-
ri:1) Ogretmenlerin iyi yetistirilmesi icin ilgili kurumlar arasmda isbirli§i saglanmalidur.
1997 yilinda kurulan Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi, bugiine kadar kurulus amag
ve gorevlerini yerine getirebilecek bir yap ve islerlige kavusturulmali, YOK, MEB ve egitim
fakiiltelerinin igbirli§i icinde calismasini saglayacak bir yap: olusturulmalidir. 2) Ogretmen
yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in 6§retmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin kapasitesi
gelistirilmelidir. Ornegin dgretim iiyesi bagima diisen 6¢renci sayist Dicle’de 867, Gaziantep'te
12'dir. Egitim fakiiltelerinin 22’sinde fizik, 20’sinde kimya, 19 unda biyoloji laboratuvar: yok-
tur. 3) Ogretmenlik meslegi yeterlilikleri hizmet ici e§itim ve siirekli mesleki gelisim uygula-
malart ile iligkilendirilmelidir. Hizmet ici egitim i¢in 2009 yili biitcesinden ogretmen bagina
ayrilan pay yaklagik 17 TL'dir. 4) Ogretmenlik meslegi yeterlilikleri, egitim bilimleri alaninda
ve ogretim programlarinda gelismelerle uyumlu bir bicimde tanimlanmaldir. Yeterlilikler
yiizlerce maddeden olusan karmagsik yapidan ¢ikarilarak asamali ve yonetilebilir 6lgekte bag-
lanmalidir. (Ciineyt Ulsever, Hiirriyet, 2009).

Nitelikli ogretmenlerin yetistirilmesine yo6nelik Tiirk Egitim Dernegi’inin
¢6ziim Onerisi olarak siraladigi bu maddelerin hemen hemen tamamu 18. Milli Egitim
Surasi’'nda da tavsiye karar1 olarak alinmigtir (Sura Komisyon Raporu, 2010).

3.Hukuki - Ozliik Sorunlar1

Ogretmenlerin atanmasi, yer degistirmesi, miikafat, ceza, yonetim, ¢alisma
kosullari, meslek etigi, giivenligi konularina, hukuki ve 6zliik sorunlar: kapsamu igin-
de yer verilmistir. Hukuki- Ozliik sorunlar1 arasinda gazetelerde en ¢ok “calisma
kosullari”na iligkin sorunlar yer almistir. Calisma kosullarini yetersizligi, gtigligti ve
glivensizligi konularindaki bazi alintilar soyledir:

“Gazalc1, terdr yiiziinden 152 ogretmenin yasamuni yitirdigini de anmimsattr.”
(Cumbhuriyet, 2000).

“Kalabalik smiflarda ogrencilerle iletisim kuramadiklarini soyleyen ogretmenler,
ogrencilerle birebir ilgilenemediklerini ifade ediyor.” (Milliyet, 2002).

“Erzurum’un Merkez'e bagli Altintepe Koyii Ilkogretim Okulu'nda gorev yapan 23
yasindaki Tuba Ogretmen, 24 Kasim Ogretmenler Giinii'niin kutlandi§1 giinde, hem 6grenci-
lerini egitmeye, hem de soguktan korumaya ¢aligiyor.” (Sabah, 2004).
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“Afgan ogrencisini kurtarmak icin kendini mayin tarlasina attr.” (Zaman 2005).

“Izmir'de ogretmenler okulda cep telefonunun yasaklanmasim istiyor.” (Zaman,
2006).

“Nusaybin’deki idealist “Kardelen” ogretmen pes etti: “Siddet dolu kugak yetisiyor.
Ogrenciler, mafya babasi, katil, Polat olmak istiyor. (...) Erkekler kizlar1 tokatliyor. Miidiiriin
yamnda sinif basyp 6gretmen doviiyorlar. Biiyiik stmiflar alt sumiflardan doverek harag alyor.
Bir 6grenci bana soba kapagini firlatti. Bir 6grenci resmen uguyordu. ‘Okuldan git’ dedi, iize-
rime yiiriidii.” (Sabah, 2006).

“OECD iilkelerinde bir anaokulu 6gretmeni 15 6grenciyle ilgilenirken Tiirkiye ortala-
mast 20. 1lkogretimde ayni oran 17’ye 26, ortadgretimde ise 13’e 16.” (Cumhuriyet, 2007).

“Tiirkiye'de gorevi baginda en ¢cok 6gretmenin sehit edildigi Tunceli’de her yil Ogret-
menler Giinii kutlama programinda, il genelinde sehit edilen 27 6gretmen i¢in anma toreni ve
ozel slayt sunumu yapilryordu. Bu yil anmanin yapilmamas: camiada iiziintii yarattr.” (Ferit
Demir, Radikal, 2010).

vou

Son yillarda, “kalabalik siniflar”in yansira, “okulda siddet”, “uyusturucu kul-
lanim1” ve “terér olaylar1” da ogretmenlerin karsilagtiklar1 6nemli sorunlar olarak
basinda yer bulmustur. Ozellikle Dogu bolgesinde ve biiyiik sehirlerde siddet, 6gret-
menin can giiveligini tehdit eden énemli bir sorun haline gelmigtir. Kirsal alanlarda
ise, calisma kosullarimin giicliigii ve imkéansizliklar, halen bir sorun olarak basina
konu olabilmektedir.

Yer degistirme (nakil), miikafat, ceza gibi 6zliik konularinda gazetelerde fazla
bir sorun dile getirilmezken “yonetici” pozisyonundaki atamalarda sorunlarin varl-
gindan s6z edilebilir: “Egitim-Sen Genel Baskani Alaatin Dinger: Atamalarda siyasi ter-
cihler belirleyici oluyor.” (Cumhuriyet, 2000). Atamalarda en 6ne ¢ikan sorunlardan biri-
si, meslege girise yonelik elestirilerdir. Atanmay1 bekleyen 6gretmen adaylari ve
ogretmenlik sinavlar1 basinda yer alan konulardandir.

“Atama bekleyen 350 bine yakin 6§retmen var. Iclerinde 7-8 yildir atama bekleyenle-
rin sayist hi¢ de az degil. Ciinkii kendi branglarmda hi¢ 6gretmen almmyor. Atanamayan
ogretmenler insan igine ¢ikamuyor. Ciinkii en yakin cevreleri de dahil herkes kabahati onlarda
buluyor. “KPPS’de bagarili olsaydin atamirdin, atanan nasil ataniyor” diye serzenigte bulu-
nuyor. Ama bilmiyorlar ki 'de Tiirkiye birincisi olan da issiz. Ciinkii, o bir Fizik ogretmeni ve
gecen yil Fizik'ten hi¢ 6gretmen alinmadi!..” (Abbas Gii¢lii, Milliyet, 2009).

Sorusturma ve cezai islem gerektirecek baz1 durumlar gazetelere yansisa da,
onlarin 6zliikk durumlarinin kéti oldugunu gosteren bir gelismeyle karsilasiimamustir.

“Izmir’in Tire ilcesinde, Tekel igcilerine destek vermek icin izinsiz gosteri yaptiklar:
gerekgesiyle haklarinda dava agilan 35 6gretmen, ilk durusmada beraat etti.” (Radikal, 2010).

Sozlegmeli, ticretli 6gretmenlik gibi istthdam sekilleri diginda 6zliik konula-
rinda 6gretmenlerin ciddi sorunlart bulunmadigini vurgulayan bir gazete haberi s6y-
ledir: “Tiirkiye'deki 6gretmenlerin gelismis iilkelere gore daha az maas almasina ragmen
ozliik haklari agisindan ilk sirada yer aldi§1 belirlendi.” (Zaman, 2006). Kadrolu 6gretmen-
ler disinda farkl: stattide gorev alan 6gretmenlerin “is giivencesi” sikintis1 nemli bir
sorun olarak basmna yansimustir. Bununla ilgili bir alint1 séyledir: “Diger geng¢ ogret-
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menler gibi gelecek kaygisindan otiirii psikolojisinin bozuldugunu vurgulayan M.U,
“Sozlesmeli kole” haline geldiklerini belirtiyor. M.U, “Sadece para i¢in ¢alisip, giinii kurtari-
yoruz. Gelecegimi gormekte zorlaniyorum” diyor.” (Cumhuriyet, 2007).

Ogretmenlerin istihdaminda kullanilan kadrolu, s6zlesmeli ticretli gibi farkli
uygulamalarin kaldirilarak tek tip istthdam modeline gegilmesi tavsiyesi alan 18.
Milli Egitim Suras: da 6gretmenlerin istihdam gesitliligini bir sorun olarak gérmiistiir
(Sura Komisyon Raporu, 2010). Ciinkii bu ¢esitlilik 6zliik konularinda birgok soruna
neden olmaktadir.

Ogretmenlerin siklikla kargilagtig1 sorunlardan birisi de, onlarm “hediye kabul
etmesi” ve “6grencilerden para toplamasi” sorunlaridir. Bunlar 6gretmenlik meslegi-
nin gerektirdigi “etik” anlayisina uygun olmayan davramslardir: “Gegen sene bu
zamanlar, o donem Milli Egitim Bakani olan Hiiseyin Celik “Ogretmenlere 24 Kasim’da ¢il ¢il
altin dagitiliyor” dediginde Egitim-Sen iiyelerinin itibarin zedeleyen bu agiklamaya kars ¢ik-
mug, bildiri yaymlanugti. O zaman ben de Celik’in ayip ettigini diistinmiistiim. Yamlmgim.
Eger is kuyumcu magazasinin kampanya diizenleyecegi seviyeye gelmisse ortada hakikaten bir
mesele var demektir.”(Kanat Akkaya, Hiirriyet, 2009).

“Yillardir “egitime katki pay1” gerekcesiyle “bagis” adi altinda velilerden para topla-
maktan yakindimz. “Biz tahsildar degil, e§itimciyiz” diyen feryatlariniz bastirildi. Diglanmak
ya da siiriilmek korkusuyla ¢ogunluk bu dayatmaya boyun e§mek zorunda kaldi.” (Nail
Giireli, Milliyet, 2004).

4.Ekonomik Sorunlari

Gazetelerde en ¢ok yer bulan sorunlardan biri 6gretmenlerin “maaslarinin
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azlig1”, “gecim sikintis1 gektikleri”, “hak ettiklerini alamadiklar1”, “serbest zaman ve
sanatsal faaliyetlerden yararlanamadiklar1”, “aglik sinirinda veya sefalet icinde yasa-
diklar1”, “ek is yapmak zorunda kaldiklar1” seklindeki ekonomik sorunlardir. Ogret-
menlerin diger sorunlari da, genelde bu sorun ile iliskilendirilmektedir. Ornegin onla-
rin stireli yaymlart takip edip kendisini mesleki agidan gelistirememesi, sanatsal
etkinlilerden uzak durusu, hep ekonomik durumlar ile iligkilendirilmistir. Hatta
ogretmenlerin statii ve sayginligi ile ekonomik sorunlar1 arasinda olumlu ve olumsuz
iliski kuran yayinlara da gazetelerde yer verilmistir. Onlarin ekonomik sorunlarima

iliskin baz1 yaymlar séyledir:

“24 Kasimlarda hatirlanan 6retmenler, sefalet iicretine mahkilm bir yagam siiriiyor.
Biiyiik ¢ogunlugu ikinci bir iste ¢calismak zorunda kalan 6gretmenler, gazete ve kitaba para
ayiramuyor.” ( Cumhuriyet, 2001).

“Egitim - Sen Genel Bagkani Alaattin Dinger, 6gretmenlerin hamasi nutuklar duymak
degil, karmlarini doyurmak istedigini soyledi. Ogretmenlerin mesle§e kiistiigiinii belirten
Dinger, “Ekonomik agidan ¢okertilen 6gretmenler gecinebilmek igin ek is yapmak zorunda.
Ogretmenlerin garsonluk, pazarlamacilik, seyyar saticilik yapmast siyasi iktidarlarin ayibidar.
Bugiin ortalama 8gretmen maag1 650 milyon lira. 4 kisilik ailenin zorunlu giderleriyse 1.5
milyar liray: gecti.” (Milliyet, 2003).

“(Tiirk Egitim-Sen’in aragtirmasina gore) ogretmenlerin yillik kazanct Tunus ve
Sili'nin gerisinde.” (Zaman 2004).
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“24 Kastm Ogretmenler Giinii 6ncesinde maglarimn arttinlmas igin eylem yapan
ogretmenlere Milli Egitim Bakam Hiiseyin Celik sert ¢ikt. “Ogretmenler aglik, sefalet icinde
demek, meslegin saygimligini yok ediyor” diyen Celik, 6gretmenleri yasa digi gosterilere katil-
mamaya ¢agirdi. Celik, “Ogretmenlerin ach§indan bahsetmek tahkiri (asagilama) ifade eder,
veli ve 6¢renciler kargisinda 6gretmenlerin saygmhigt kalmaz. Ogretmenlik meslegi maddiles-
tirilerek ayaga diisiiriilmemeli.” (Sabah, 2005).

Egitim-Sen’in 10 Kasim-21 Kasim tarihleri arasinda 2 bin 104 6gretmenle goriisiile-
rek hazirlanan ankete gore ogretmenlerin yiizde 48’1 ek is yaparak geginebiliyor, yiizde 57’si
kirada oturuyor ve yiizde 82'sinin bankalara kredi borcu var. Anketin en ¢arpict sonucu ise
ogretmenlerin yiizde 47'sinin mesleklerine yonelik en biiyiik sikdyetlerini ‘ekonomik” olarak
tammlamalar1.” (Radikal, 2007).

“Yiiz 6gretmenin 92si giinlii gazete takip edemez duruma gelirken, sadece % 6's1
sinema, tiyatro ya da konsere gidebiliyor.” (Utku Cakirozer, Cumhuriyet, 2010).

Ogretmenin ekonomik durumunu en gok vurgulayan ve bu konuda arastirma
yapan “Ogretmen sendikalar1”dir. Hatta 6gretmen eylemlerinin en 6nemli gerekgelerin-
den biri de “6gretmenleri gecim sikintis1” olarak gosterilmistir. “ tarafindan hazirlanan,
“Bir Bakigta Egitim 2008 Raporu”na dayanarak bir arastirma yapan Egitim - Sen’e gore, OECD
iiyesi iilkeler icinde , ve “yla birlikte “en fazla ¢calisma saatine sahip 3 iilke” arasinda... Tiirkiye'de
bir ogretmen yilda ortalama 1832 saat ¢calistyor. ‘da 1425, ‘de 1440, ‘nde ise 6gretmenler 1652 saat
calisyor. 35 iiyeli OECD nin caligma saati ortalamast ise 1662 saat. Ote yandan en diisiik 6gret-
men maagt veren iilkeler siwralamasinda  Tiirkiye ve Macaristan bagt  cekiyor.
OECD nin istatistikleriyle bakildiginda, goreve yeni baglayan bir ilkokul ogretmeni yilda briit ola-
rak “da 27 bin 649 dolar, Cek Cumhuriyeti'nde 18 bin 591 dolar, fspanya’da 33 bin 24 dolar, ‘da
23 bin 317 dolar, ‘da 29 bin 498 dolar, Portekiz’de 20 bin 72 dolar, ‘da 21 bin 211 dolar maas ali-
yor. Bu iicret Tiirkiye'de ise yilda 12 bin 670 dolar.” (Milliyet, 2007). Aslinda bu sayisal
rakamlar, tilkelerdeki alim giciiyle iligkilendirildigi zaman daha da anlaml olacaktr.
Ancak rakamlarin, farkli tilkelerle kiyaslama yapilsa bile, 6gretmenin ekonomik duru-
muna dikkat cekme amagh kullaruldig: goriilmektedir.

“Maas” ve “ek ders ticreti” gibi konularin yansira, 6gretmenin ekonomik
sorunlariyla ilgili olarak 1998'den sonra édenmeye baglayan “6gretim yili hazirlik
ddenegi” ve diger 6gretmenin ekonomisine katki saglayan haberler de gazetelerde
yer bulmustur. Ogretmenlere yonelik “iicretsiz” ve “indirimli tarife” haberleri de
ilgingtir. “Biiyiiksehir Belediyesi'nin aldi§1 kararla 24 Kastm 2001 Cumartesi giinii ogret-
menler, 05.00 ile 24.00 saatleri arasinda kartlarin gostererek otobiis, vapur ve metrodan iicret-
siz yararlanabilecek.” (Zaman 2001).

Ogretmenlerin yararlandiklar1 en 6nemli hizmet kurumlarindan biri de,
“ogretmenevleri”dir. Bir ara bu kurumlarin 6zellestirmesi s6z konusu olmus ve bun-
dan vazgecilmistir. Buna iliskin bir haber soyledir: “Milli Egitim Bakani Hiiseyin Celik,
kamu kurum ve kuruluglarinin sosyal tesislerinin ozellegtirilmesi kapsaminda satisi 6ngorii-
len 6gretmenevlerinin satilmamast konusunda Erdogan ile goriistii. Erdogan da 6gretmenev-
lerinin satisindan vazgegilmesi talimati verdi. Tiirkiye'de 621 ogretmenevi, 201 ogretmen
lokali, 10 egitim merkezi ve sosyal tesis 0gretmenlere hizmet veriyor. Ogretmenevlerinin 17
bin 881, egitim merkezi ve sosyal tesislerin 2668 yatak kapasitesi bulunuyor.” (Milliyet,
2003).
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5.Orgiitlenme Sorunlari

Gazetelerde 6gretmenlerin mesleki 6rgiitleme sorunlarindan ¢ok, 6gretmen
sendikalarinin yapmis oldugu calismalar, demecler, eylemler yer almaktadir.
Tiirkiye’de her ne kadar 6gretmen sendikalarindan soz edilse de bu sendikalarin
yapilanmasi ve diger sendikalar gibi “toplu sizlesme”, “grev” vb. haklara sahip oldu-
gu soylenemez. Farkli siyasi egilimlere yonelik birden fazla 6gretmen sendikasinin
varlig1 da 6gretmen orgiitlenmesinin giiciinii de zayiflatmaktadir (Uygun, 2009). Tam
sendikal haklara sahip olmayan ve bir de boliinmiis 6gretmen sendikalarinin, 6gret-
men haklarimi savunurken izledigi yéntemler bazen sug unsuru bile tagimakta ve
bundan da 6gretmenler zarar gérmekte; izinsiz gosteri ve yiirtiytislerde itilip kalkilan
dgretmen goriintiileri ile meslegi sayginlig1 azalmaktadir. Ogretmen sendikalarina
iligkin baz1 haberler géyledir:

“Mustafa Gazalct Egit-Der Genel Bagkani, CHP PM Uyesi: Ogretmenlere toplu soz-
lesmeli, grevli sendika hakki taninmadi. Bu yil ¢ikarilan ‘toplu goriismeli’ sendika yasast islev-
siz, etkisiz yasak savar gibi ¢ikarildi.” (Cumhuriyet, 2001).

“Egitim-Sen’e iiye bir grup ogretmen Milli Egitim Miidiirliigii oniinde toplandi.
Ogretmenler, Egitim-Sen’in kapatilmasimi protesto etmek amaciyla agizlarini bantlayarak
kapattilar.” (Hiirriyet, 2004).

“Denizli'de bir grup sendikaci, E§itim ve Bilim Emekileri Sendikasi'ndan (Egitim-
Sen) ayrilarak Egitim ve Bilim Is Gorenleri (Egitim-Is) sendikasini kurdu. (Zaman 2006).

“1969 TOS eylemi. TOS, Tiirkiye Ogretmenler Sendikast. Donemin en etkin sendika-
s1. Kirk yil once, 1969’da Tiirkiye capinda dillere destan bir eylem yapiyor. Evren’in soyledigi
gibi, yarin bu kadar genis ¢apta eylem gerceklesirse, bu kirk yildan sonra Tiirkiye’de yasanan
en bityiik eylem olacak. Eger, kamu kurumlarimda ¢caliganlar eyleme katilirsa. Neden eylem?
Sami Evren: “Bagbakan Erdogan bize s6z verdi, kamuda ¢alisanlar da, sendikali is¢i gibi ayni
haklara sahip olmali, dedi. Ama, bu sozler dogrultusunda hi¢ adim atilmads. Biz iicretler iize-
rinden tasar1 yapmyoruz. Biz, kamu ¢alisanlart igin toplu sozlesme ve grev hakk: taninmasi-
mi istiyoruz. Hiikiimet bunu vermiyor, biz de eyleme gidiyoruz.” (Yalgim Dogan, Hiirriyet,
2009).

Ugan’a (2001) gore, Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegi heniiz ulusal érgiitlenme-
sini gergeklestirmemistir. Oysaki ulusal orgiitlenme, meslegin gelismesini olumlu
etkiler. Ulusal diizeyde zorunlu {iyelige dayali mesleksel orgiitlenme, kesinlikle
gereklidir. Ogretmenlik mesleginin artik “Ogretmenler Odas1” veya “Ogretmenler
Meslek Odalari (Birligi)” bigiminde anayasal bir érgiitlenmeye gereksinimi vardir.

B) Diger Sorunlar
1.Kisisel sorunlar

Ogretmenlerin kisisel sorunlar1 ¢ok farkl olabilir. Herkesin ufak ya da biiyiik
sorunu vardir. Bunlar gegici oldugu gibi kalic1 sorunlar da olabilir. Burada daha ¢ok
Ogretmenlik meslegini ilgilendiren ruhsal durum, saglik vb. bazi sorunlar agikhiga
kavusturulmaya ¢alisilmistir. Gazetelere en ¢ok yer bulan kisisel sorunlar, “bedensel

oziirlii 6gretmenler”, “6gretmenlerin kargsilastiklar1 nadir olaylar” seklindedir. Bu tiir
yazilarda genelde o6gretmenin nitelikleriyle ilgili “6zveri”, “vefa”, “fedakarlik”,
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“azim”, “sebat” gibi kavramlarla iliskili yayinlar dikkat cekmektedir. Bunlardan bazi-
lar1 soyledir:

“Gegirdigi trafik kazasi sonrasinda iki ayagr da tutmayan ve tekerlekli sandalyeye mah-
kitm olan ogretmen Emine Hacioglu'nun (38) meslek agk: engel tanimadr.” (Zaman, 2002).

“Fel¢li ogretmenin tek duasi: Tahtaya uzanacak kadar saghk!” (Zaman, 2008).

Bir gazete yazisinda 6gretmenlik yapan kigileri ilgilendiren meslek hastalikla-
rina da basinda yer verildigi goriilmektedir: “Ogretmenler, varis, ses ve gogiis hastalila-
r1 riski tasiyor.” (Zaman, 2008).

Ogretmenlerin meslekten kaynaklanan sorunlarmin kisilikleri tizerindeki etki-
lerinin goriilebilecegi “yaptig: isten hognutsuzluk”, “meslegi birakma”, “titkenmis-
lik”, “stres”, “kendini degersiz gérme”, vb. sorunlar s6z konusu olabilir (Aslan, 1996:
37). Ozellikle sendikalarm yaptig1 ve basinda yer alan aragtirmalarda, bu sorunlarin
da one ¢iktigr sdylenebilir:

“Elimde Egitim-Sen’in gecen sene 2300 6gretmene uyguladigi ankete dayali bir arag-
tirmamn sonuglar var (Gok ve Okgabol, 1998).(...) Arastirmanin bence en ¢arpici bulgula-
rindan biri “ogretmenlik agk:” ile ilgili: Her ti¢ 6gretmenden biri firsatint bulsa dgretmenlik-
ten ayrilacagimi soyliiyor. % 30'u, “bu maasa ancak bu kadar ¢calhsilir” diye diistiniiyor.
Meslegine sogumus, 6grencisiyle diyalogu kopmusg, gecim derdine diismiis ve kendin yetistir-
meyi unutmug bir 6gretmen profili var karsimizda...” (Can Diindar, Milliyet, 2001).

Basinda 6gretmen sorunlarimi dile getirirken, gercek arastirma sonuglarindan
¢ok, carpiai sdylem ve kurgulara daha cok yer verildigi goriilmektedir. Ornegin
Diindar'in aktardigi bu bilgiler, Gok ve Okgabol'un (1998) raporunda soyledir:
”Ogretmenlerin kendi ifadelerine gore, zaman zaman Ozelestiri yaptiklari (%911),
arkadaslariyla egitsel sorunlar: tartigtiklar: (%89), (...), bu maagla ancak bu kadar cali-
sitlir demedikleri (%60), firsatin1 bulsalar 6gretmenlikten ayrilmayacaklari (%56) (...)
anlagilmaktadir.”

2. Toplumsal sorunlar

Ogretmenin rolii, sadece okulla siirli degildir. Onun toplumda sayginlig, sta-
tiisii ve imaji, okul ici ve okul disi etkililigi ile yakindan ilgilidir. Bilisim ve iletigim
teknolojilerinin gelismesiyle toplumsal degisme de hizlanmistir. Bu stiregte 6gretme-
nin rolii daha da artmigtir. Bu role uygun olarak §gretmenlerin 6nemi vurgulanmak-
la birlikte, hak ettigi degeri ve saygmhg: géremedigine iliskin yayinlar dikkat ¢ekici-
dir. Gazetelerden bazi alintilar soyledir:

“Bugiin Ogretmenler Giinii. Yeryiiziinde bu kadar yalanci bir giin daha olamaz.
Bugiin dinleyiniz... Yine bircok demeg, bircok dvgii sozciigii. Yetkili kisilerin sozlerini duy-
dukga, belki mideniz de bulanacak. "Og”retmenler, bizim bagimizin taci, goziimiiziin nurudur.
Onlar olmasa biz ne yapardik? Ogretmenler her tiirlii 6zveriye layiktir. Cennet 6§retmenlerin
ayaklarmn altmdadir. Ogretmenlerimizin yasam diizeyini yiikseltmek boynumuzun borcu-
dur. Atatiirk de gelecegi 6gretmenlere emanet etmemis midir? Aslan 6gretmen, kaplan 6gret-
men...” Yalan... Yalan... Yalan...” ( Hikmet Bila, Cumhuriyet, 2004).

“Erdogan, soyle konugtu: “’Ogretmenlik meslegini diger birgok meslekten ayricalikli
kilan, malzemesinin de meyvesinin de insan olmasidir. Insamin insan olma vasfini on plana
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ctkaran sey, egitim ve kiiltiirdiir. Tiirkiye'nin yiiksek kiiltiir ve yiiksek siyaset hedefine, mua-
sir medeniyetlerin distiine ¢itkma hedefine ulasmasindaki en onemli anahtar hi¢ kusku yok ki
egitimdir. Egitimde yakalayacagimiz yiiksek kalitenin Tiirkiye'nin bir ¢ok kronik sorununu
ortadan kaldiracagina inantyorum. Toplumun egitilmesinde birinci derece rolii bulunanlar,
Hakkari’de Edirne’de Samsun’da Agri’da Izmir’de Istanbul’da Ankara’da, Tiirkiye'nin dort
bir yaminda bin bir zorluklarla gorev yapan sizlersiniz, 6gretmenlerimizdir.” (Sabah, 2005).

24 Kasim Ogretmenler Giiniiniin énem ve anlamia uygun olarak gazetelerde
daha ¢ok meslege ve mensuplarina kars: “6vgii dolu yayinlar” s6z konusudur. Bunlar
siyasi partilerin demecleri seklinde olacag1 gibi, meslekten baz1 kisilerin yasam 6ykii-
lerini gazete siitunlarina tagiyan 6rnek fedakar 6gretmen modelleridir.

“Yokluk iginde, ama hig sikdyet etmeden, devletine hi¢ kiismeden, biitiin omriinii bana
adad1. Siiphesiz onun da bir 6gretmeni vardi. Ondan ne aldiysa, hepsini bana verdi. Bayrak,
Cumhuriyet, Istiklal Marsi, Misak-1 Milli... Biitiin bu hazineleri bana teslim etti.” (Rauf
Tamer, Hiirriyet, 2007).

“Ogretmenler giiniinde en giizel hediye: 207 dgrenciyi sokaktan kurtardilar.(...)
Hande Kala, Lale Gonca ve Nurullah Yavuz, Tiirkiye'nin fedakdr ogretmenlerinden sadece
iigti. Onlar, madde bagimhisi, siddet egilimli ve sokakta ¢alisan cocuklarm yogun oldugu
Istanbul Bagcilar'daki Koca Ragip Pasa [lkégretim Okulunda gorev yapryor.” (Zaman, 2010.

“Yahya ogretmen, omriinii kan davali aileleri barigtirmaya atadi.” (Zaman 2009).

Toplumsal sorunlara duyarls, halkla biitiinlesmis 6gretmen profilleri, 6gret-
menligin sayginligin arttirabilmektedir. Gazetelerde toplumsal konularda duyarlilik
gosteren 6gretmen modellerinden 6vgiiyle s6z edildigi goriilmektedir. C)gretmenlik,
sadece ev ve ig arasinda gegirilecek bir ugrag degildir. Ogretmenlerin veli ve gevreden
insanlarla iletisimi sicak olmalidir. Diyalog kurabilen ve bagkalarinin sorunlarimni da
sorun bilip ¢6zlim tireten 6gretmen modeli yticeltiimektedir.

3.Siyasal sorunlar

Ogretmenlerin siyasi parti ve iktidarla iligkileri, egitim ve okul politika ve
uygulamalarma katilimlar siyasal sorunlar olarak tanimlanabilir. Ogretmenin siyasi
gevrelerle iligkileri, onun giiciinii arttirir. Ciinkii her ne tiir ve diizeyde olursa olsun,
her tiirlii egitimin bir siyasi boyutu da vardir. Ogretmen giinliik siyasi ¢ekismelerden
uzak, iilke siyasetine uygun rol ve gorevleri tistlenmek durumundadir. Ancak bu
roltin tanimlanmasi ve gergeklestirilmesi pek de kolay degildir. Bundan dolay1 bazen
siyasf sorunlar, meslegi 6nemli 6l¢tide etkileyebilmektedir. Gazetelerde yer alan siya-
si sorunlara yonelik yayinlardan bazilar1 soyledir:

“Egitim-Sen Genel Bagkani Alaattin Dinger: Eitim emekg¢ilerinin politika yapmasi-
min oniindeki engeller kaldirilmalr.” (Cumhuriyet, 2000)

“"Cumhuriyetin, TBMM nin ve hiikiimetin manevi sahsiyetini alenen tahkir ve tezyif
ettigi” gerekcesiyle tutuklanarak Bayrampasa Cezaevi'ne konulan 75 yagindaki e§itimci-yazar
Hasan Basri Aydin’in ailesi zor giinler geciriyor.” ( Cumhuriyet, 2002).

“Cumhurbagkani Ahmet Necdet Sezer ile TBMM Bagkani Biilent Aring, 24 Kasim
Ogretmenler Giinii nedeniyle yayimladiklar: mesajlarda farkli yaklagimlar sergiledi. Sezer,
egitim politikasiun temelini Ogretim Birligi yasasimn olusturdugunu vurgularken, Aring,
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“Imam hatip liseleri ve irtica” tartismalarina gondermede bulunarak, “Meslek liseleri anlam-
siz korkular nedeniyle ihmal ediliyor” dedi. Tiirk egitim politikasin temelinin Ogretim
Birligi Yasast oldugunu belirten Sezer, “ Atatiirk devrimleri icinde ozel yeri bulunan yasa, egi-
tim ve ogretimin aklin ve bilimin 151§inda, ¢agdas bir anlayisla yiiriitiilmesini olanakli kil-
mugtir. Aydinligin simgesi, toplumun yol gostericisi 6gretmenlerimizin, mesleklerinin saygin-
higina yarasir, cagdas yasam olanaklarina kavusturulmasi, onceliklerimizden biri olmalidir”
dedi.”( Milliyet, 2006).

Ogretmenlerin, egitim politikalarina yén veremedigini ve merkezden dikte
edilen politikalarin 6gretmeni zor durumda biraktigini belirten bazi kose yazilarina
da rastlamak mimkindiir. “Yine miifredat programlar: sizlere sorulmadan hazirlantyor.
Her bakanla degisen, hatta ayni bakanin doneminde bile degisen egitim politikalari, daha dog-
rusu politikasizlig karsisinda sagkina doneceksiniz.” (Nail Giireli, Milliyet, 2004).

Ogretmen 6rgiitlenmesinin yapilanmasinda siyasi etkenler her ne kadar basin-
da yer almasa da, 6gretmen meslek kuruluglarinin ayni zamanda siyasi kuruluslar-
mis gibi 6gretmen sorunlariyla ilgili siyasi demeg vermeleri ve bir takim siyasi eylem
hareketlerinde bulunmalarindan hareketle, 6gretmenlerin en énemli sorunlarindan
birinin 6gretmen — siyaset iligkilerinin dengesizligi ve diizensizligi oldugu sdylenebi-
lir. Her iktidar déneminde bir veya birka¢ 6gretmen sendikasinin muhalif, digerinin
de iktidar yanlis1 yaklagimi, 6gretmen sorunlariin ¢éziimiinde énemli bir sorundur.
Stirekli siyasi iktidarlara kargt muhalif sdylemlerin de gretmen sorunlarimin ¢ozii-
miine engel bir sorun oldugu s6ylenebilir:

“Egitim-Sen Adana Subesi Bagkani Giiven Boga da “Gerek gegmis hiikiimetler done-
minde, gerekse AKP iktidar1 doneminde egitimcilere kars1 siirdiiriilen baski, stirgiin ve sorus-
turmalarin yani sira yandag kadrolagmas: egitime vurulan en biiyiik darbedir” dedi.”
(Cumbhuriyet, 2007).

Ogretmen orgiitleri, mesleki sorunlarin ¢6ziimiinii kolaylagtirmast igin siyasi
kurgulardan uzak, sorunlarin ¢éziimiine yonelik bir dil kullanabilir. Bu da 6gretmen
ve kuruluslarinin siyasi partilerle iligskilerindeki mesafe ve denge ile saglanabilir.

Ogretmenlerin bir ¢ok sorunu, basinda yer bulabilmektedir. Ancak bunlarin
basinda yer almasi, ¢oziimii beraberinde getirmemektedir. Zira sorunlarin ¢dziimiine
yonelik 6gretmen orgiitlerinin demeg ve eylemlerindeki siyasi kurgular 6gretmenle-
rin glictinii artirmamakta, aksine azaltmaktadir. Siyasi parti ve iktidarlardan bagim-
siz mesleki sorunlara odakli bir yaklagim, yoneticiler tizerine daha etkili olabilir.

Sonug, Genel Degerlendirme ve Oneriler

“Basinda Ogretmen Sorunlar1” bagh@ini tastyan bu aragtirmanin sonuglar ve
sonuglara iliskin degerlendirmeler soyledir:

¢ 24 Kasim tarihlerinde egitim ve &gretmen sorunlari basinda yer almigtir.
Orneklem olarak secilen Milliyet, Sabah, Hiirriyet, Zaman, Radikal ve
Cumbhuriyet gazetelerinde gretmenlerin sirasiyla ekonomik, 6zliik, 6rgiit-
lenme tiiriinden mesleki sorunlarina daha ¢ok yer verilmistir. Maaglarin
azligma vurgu yapilan ekonomik sorunlar, genelde diger sorunlarla da ilis-
kilendirilmistir. Meslek dig1 sorunlar kategorisinde ise, “siyasal sorunlar”
gazetelere daha ¢ok yansimigtir. Siyasal sorunlarin boyutu daha ¢ok siyasi-
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lerin 6gretmenlere hak ettikleri degeri vermemesi, 6gretmenlerin ve 6gret-
men Orglitlerinin de siyasileri hedef alan demegleri seklindedir.

Ogretmen sorunlarma sayfalarinda en ¢ok yer veren gazeteler sirasiyla
Cumbhuriyet, Zaman, Hiirriyet ve Milliyet gazeteleridir. Bu gazetelerin yani-
sira diger gazetelerde giintin nem ve anlamina 6zgii yayinlara tim gazete-
lerde yer verilmigtir. Birgogu “kutlama” ve “deme¢” haberleri geklinde yer
alan bu yayinlarda, 6gretmen sorunlarinin bazen abarti icinde ve yanls bil-
gilere dayal verildigi goriilmiistiir. Bunun nedeni “6gretmen sorunlarina
dikkat ¢cekme” ve “basinda uzman egitimci yazar eksikligi” olabilir.

Gazetelere yansiyan 6gretmen sorunlarinin kaynag: sirastyla “haber mer-
kezlerinden muhabirler” ve “kose yazarlari”dir. Sayilar1 az da olsa bazi
“egitimci yazar” ve “egitim arastirmacilart” nin da gazetelerde makale
tlirtinden yazilarina rastlamak miimkiindtir. Egitimci yazar sifatiyla gazete-
lerde 6gretmen sorunlarina en ¢ok deginen Milliyet Gazetesi'nden Abbas
Giglt'diir. Giiglii'niin yazilarinda egitim ve 6gretmen sorunlarinin derinli-
gine ve etraflica ele alindig1 gozlemlenirken, egitimci yazar sifatin1 tasima-
y1p ancak 6gretmen sorunlarina deginen yazarlarda daha ¢ok 6gretmenlerin
ekonomik sorunlariyla iligkili olarak genel sorunlara deginen, meslegin ve
mensuplarinin énem ve degerini belirten yayinlara yer verilmistir.

Yayin politikalarina uygun olarak gazetelerde yer alan 6gretmen sorunlari-
nin kurgulamas: farklilagabilmektedir. Bu farklilasma Cumhuriyet, Hiirriyet
ve Zaman gazetelerinde daha belirgindir. Cumhuriyet ve Hiirriyet gazetele-
rinde “6gretmen emeginin somiriildiigi”, “emekgi 6gretmenler” yoniinde
yayinlar dikkat ¢ekerken Zaman gazetesinde “6gretmenligi kutsalligindan”,
“fedakar 6gretmenlerin yasam Oykiilerinden kesitler” seklinde yayinlara

rastlanmaktadir.

Sonug ve genel degerlendirmelerden sonra soyle bir 6neride bulunulabilir:
Basinda egitim ve 6gretmen sorunlarinin bilimsel temelde ele alinip yer bulmast icin
her yayin organinda- gazetede “egitimci yazar” sifatina sahip alan uzmanlar1 gérev
almalidir. “Abart1”, “6ykiinme”, “yanhsg bilgi”lerden arinmis yayinlarin 6gretmen
sorunlarinin ¢6ziimiinde daha etkili sonuglar doguracag: diistiniilmektedir.
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PRESS COVERAGE ON TEACHERS’ PROBLEMS
Selcuk UYGUN*

Abstract
This study seeks to investigate the problems of the teachers covered in

the national media outlets. Each year, November 24th i observed as teachers’
day in Turkey since 1981; for this reason, the papers publish reports and special
issues on issues related to teachers. In this study, copies of highly circulated
daily newspapers (Milliyet, Sabah, Hiirriyet, Zaman, Radikal and Cumhuriyet)

published on the 24th 6f November between 2000 and 2010. Employing a quali-
tative method and using content analysis the study intended to identify the
enduring and current problems of teachers. The research bears significance as it
will serve as a basis for identification and the solution of the teachers’ problems.
In addition, the study will be used to identify the ways the published press han-
dles teachers’ problems and provide possible venues that can be helpful for teac-
hers.

Key Words: Press, Teacher, Problems

Assoc. Prof. Dr.; Akdeniz University, Faculty of Education, Department of Educational
Science, Antalya
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YENI BiR COKLU PEDAGOJIK YAKLASIM:

TOPLUMA HiZMET UYGULAMALARI!
Adnan KUCUKOGLU*

Zehra Sedef COSKUN**

Ozet

Ogretmen yetigtirme programlarimin cagdas o§retmen yetistirme anlayist cer-
cevesinde yapilan giincelleme ¢calismast kapsaminda YOK 2006 egitim-gretim yilinda
egitim fakiiltelerinde wygulanan ogretim programlarinda “Topluma Hizmet
Uygulamalart” (THU) adli bir dersin yer almasin kararlagtirnugtir. Hizmet Ederek
Ogrenme yaklagimima dayali olan THU dersi ile 6gretmen adaylarmndan toplumun
giincel sorunlarini belirlemeleri ve ¢oziim iiretmeye yonelik projeler getirmeleri; boylece
topluma yasama duyarli ve katilimer bilinci kazanmalar: beklenmektedir.

THU ders etkinlikleri sinifin diginda ve dogrudan toplumun igerisinde gercek-
lestirilmektedir. Ogrencileri okulun dort duvar arasma sokmamas: sebebiyle de o§ren-
cilerin bireysel inisiyatiflerini kullanmalarma zemin hazirlamaktadir. THU, sosyal
sorumluluk cercevesinde ¢egitli projelerde goniillii olarak yer alma, topluma hizmet
calismalarimin okullarda uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerilerin kazanilmas
agisindan son derece onemli bir deneyim alam olarak goriilmelidir.

Bu ¢alisma ile iilkemiz igin yeni olan THU min gergevesi ¢oklu bir pedagojik
baglamda ¢izilmeye ¢alisilmigtir. Bu kapsamda Topluma Hizmet Uygulamalar: dersinin
kuramsal temelleri, uygulama alanlari, hedef kitlesi ve uluslararast uygulamalar ince-
lenerek iilkemizdeki uygulamalar icin kuramsal bir temelin olugturulmasina katk: sag-
lanabilecegi umulmaktadir.

Bu kapsamda kuramsal temelleri, uygulama alanlari, hedef kitlesi ve uluslar-
arast uygulamalar ortaya konularak iilkemiz icin uygulanabilir bir modelin olusmasina
katki saglanacagr umulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Toplumsal hizmet, topluma hizmet uygulamalari, sosyal
sorumluluk, egitim

Giris
Egitim, bir tilkenin gelecegini bigimlendirmede en etkili aragtir. Hem bireyin
kendini geligtirmesinin hem de toplumun gelisiminin anahtaridir. Egitimin temel

amaci, bireylerin sahip oldugu tiim potansiyelleri en {ist diizeyde gelistirmek, onlarin
kendileri ve icinde yasadiklar1 toplumun uyumlu ve {iretken bireyleri olmalarina yar-

1 Bu calisma 7. Ulusal Sosyal Hizmetler Konferansi'nda sunulan bildiri tizerine gelistirilmistir.

(Sosyal Hizmetler Dernegi, 15-16 Nisan 2011, Ankara)

Yrd. Dog. Dr. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimii ERZURUM

** Ars. Gor. Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii ARTVIN
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dimar olmak, kisaca onlar1 yagsamla bas edebilecek tiim becerilerle donatmaktir. Gelisen
teknoloji ve degisen toplumsal yap: icerisindeki degisen roller bireylerin sadece var
olan durumlara uyum saglamalarini degil, degisen kosullara uyum saglamalari icin
gerekli olan bilgi ve becerilerle donanmis olmalarimi zorunlu kilmaktadir. Bu donanimi
saglamak egitimden beklenen bir islev olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Kaya, 2004).

Bu donanimi saglamak i¢in Milli Egitim Bakanlig: (MEB), YOK ve tiniversite-
ler gibi kurumlar neler yapilabilirin yanitinin arandigi cesitli etkinlikler gergeklestir-
mektedirler. Egitimin akademik ¢atisini olusturan tiniversitelerin 6gretim stireclerin-
de ¢agdas gelismeleri, evrensel degerleri, toplumsal ihtiyag ve beklentileri temel alan
yaklasimlar1 benimsedikleri gortilmektedir.

Egitim fakiilteleri bu donanimlar saglamak igin, aragtirma ve 6gretim iglevle-
rini yerine getirmelerine ek olarak, yakin cevrelerinden baglayarak iilke geneline ve
insanliga hizmet sunmasi beklenen kurumlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Egitim
fakilteleri toplumsal yasamin zenginlesmesine 6nemli katkida bulunurlar. Egitim
fakiilteleri, istihdam ettigi emegin niteligi, kuramsal ve deneysel aragtirmalarla sag-
ladig1 veri tabaru itibariyle; 6ncelikle yakin ¢evrelerinde bulunan egitsel kurumlarin,
yani okullarin ve yetiskin egitimi merkezlerinin ve diger egitim hizmetleri sunan
kuruluglarin hizmetlerinin planlanmasindan donanimina, igleyisinden degerlendiril-
mesine kadar her asamasinda ¢ok boyutlu katkilar saglayabilecek durumdadir.
Egitim fakiiltelerinin toplumsal yasama katkida bulunurken gozetmesi gereken temel
ilke, demokratik tutum ve katilimciliktir. Bireysel farkliliklar géz 6ntinde bulunduru-
larak, toplumun her bireyine cagin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanabilmeleri i¢in
yasam boyu egitim hizmetlerinin sunulmas: gerekir. Toplumsal ihtiyaglara duyarlilik
gosterilerek, isbirligi ve gontilliiliik esasina dayanan, elegtirel ve yaratici diisiinmeyi
6zendiren bir egitim anlayis: ile hareket edilmelidir ve toplumun 6z kaynaklarim
harekete gegirebilmek igin ilgililerle isbirligi yapilmahdir (Ogiilmiis, 2006;
Yesilyaprak, 2006).

Ogretmenligin biiyiik 6lgiide toplumsal sorumluluk tagryan meslek alanlarmn-
dan biri olmasi, 6gretmenlerin toplumla biitiinlesme ve liderlik islevini yerine getir-
me gibi 6nemli gorev ve sorumluluklarmin bulunmasindan dolayi, 6gretmen adayla-
rinin hizmet dncesi egitimleri siirecinde bu yonlerini gelistirme amaci giiden beceri
ve deneyimler kazanmalari oldukga énemlidir. Ogretmen adaymin mezun oldugun-
da hizmet verecegi kurumda toplumsal faktérlerin veya olaylarin dogurdugu sorun-
lar1 daha kolay cozebilmesi igin toplumu gesitli yonleriyle tanimasi gerekir. Iginde
yasadig1 toplumu tanimayan, topluma yabancilagmis, sorunlara karst duyarsiz, top-
lumu olumlu yoénden etkileyen 6zellikleri bilmeyen bir 6gretmen adayinin mesleki
caligmalarinda yeterince bagarili olmast sz konusu olamaz. Zira §gretme iglevi her
seyden once toplumsal etmenler ve dzelliklerle birlikte var olan, yasayan, canli, giin-
cel gelismelerden dogrudan etkilenen bir islevdir (Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Toplum Hizmet Uygulamalar1 Rehberi, 2008).

Buna gore, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim siireglerinde bir yandan
genel kiilttir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi gibi 6gretmen egitiminin temel
yeterliklerini kazanmalar1 gerekirken, bir yandan da toplumun ekonomik, sosyal ve
kdiltiirel gelisimine katki saglayacak rollere uygun nitelik ve anlayiglara sahip olacak
sekilde yetismeleri 6nem tasimaktadir.
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Bu baglamda Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) 2006 yilinda $gretim program-
larint yenileme calismalar: kapsaminda egitim fakdiltelerinin 6gretim programlarina
“Topluma Hizmet Uygulamalari” (THU) isimli yeni bir dersin konulmasimna karar
vermistir. Bu ders 6gretmen adaylarma topluma hizmet ile ilgili ihtiyag duyduklar:
birgok bilgi, beceri ve tutumu kazandirmasi agisindan 6nemli bir boglugu doldur-
maktadir. Dersin temel amaci 6grencilerin toplumun giincel sorunlarini belirleme ve
¢6ziim tiretmeye yonelik projeler hazirlamalarini saglamaktir (YOK, 2007). Bu ders
kapsamunda &grencilerin; topluma hizmet uygulamalarinin énemini kavramalari,
toplumun giincel sorunlarimni belirlemeleri, toplumun giincel sorunlarina ¢6ziim tiret-
meye yonelik projeler hazirlamalari, gesitli bilimsel etkinliklere izleyici, konugmaci ya
da diizenleyici olarak katilmalari, sosyal sorumluluk cercevesinde cesitli projelerde
goniilli olarak yer almalari ve topluma hizmet ¢alismalarinin okullarda uygulanma-
sina yonelik temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Alan yazima bakildiginda, bircok egitim fakiiltesinin THU dersinin ytiritiil-
mesine iligkin esaslar1 ortaya koydugu yonerge ya da rehberlere rastlanmaktadir.
Ancak dersin uygulanmastyla ilgili olarak yapilmis ¢alismalarin heniiz az oldugunu
soylemek miimkiindtiir. Bu yiizden bu dersin uygulanmasi sirasinda cesitli karigiklik-
lar ortaya ¢ikmaktadir. THU dersi birgok fakiiltede ve igbirligi yapilan kurumlarda
tam olarak anlamlandirilamamustir (Kiigiikoglu, Kaya, Bay, Tasgin ve Ozan, 2010;
Ugurlu ve Kral, 2011).

Bu ¢alisma ile tilkemiz i¢in yeni olan THU dersinin sosyal sorumluluk bagla-
minda cercevesini ¢izmek amaglanmistir. Yapilan calisma ile Topluma Hizmet
Uygulamalar: dersinin kuramsal temelleri, uygulama alanlari, hedef kitlesi ve ulus-
lararasi uygulamalar: incelenerek tilkemizdeki uygulamalar igin kuramsal bir teme-
lin olusturulmasina katki saglanabilecegi umulmaktadir.

Bu alanin tilkemizde kuramsal olarak gercevesinin ¢izildigi bir ¢alismaya
heniiz rastlanmamugtir bu yiizden yapilan ¢alismanin bu eksikligi giderecegi diisii-
niilmektedir. Bu kapsamda kuramsal temelleri, uygulama alanlari, hedef kitlesi ve
uluslararasi uygulamalar ortaya konularak tilkemiz i¢in uygulanabilir bir modelin
olusmasina katki saglanacagi umulmaktadir.

Yontem

Ulkemiz igin yeni olan THU dersinin sosyal sorumluluk baglaminda cergeve-
sini ¢izmeyi amaglayan bu calismada dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgu ve olaylari igeren yazili metinlerin analizidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman incelemesi kapsaminda THU ile ilgili yurt icin-
de ve yurt disinda yayinlanan makaleler incelenmis ve tilkemizde siirdiiriilen
Topluma Hizmet Uygulamalari igin 6neriler gelistirilmistir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda THU ile ilgili yurt icinde ve yurt diginda
yayinlanan makaleler incelenmis ve uygulanabilir bir model olusturulmaya calisil-
mustir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 Egitimi

THU akademik egitim ile topluma hizmeti entegre ederek 6grenmeyi zengin-
lestiren ve sivil sorumluluk 6greterek, topluluklar giiclendiren bir 6grenme ve 6gret-
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me yaklagimi olarak tamimlamir. Kuramsal temelini daha ¢ok John Dewey’in
flerlemeci Egitim (Progressive Education) akimindan alan ve ‘Hizmet Ederek Ogren-
me’ diye adlandirilan bu yaklasimda, daha soyut ve daha teorik materyaller kullani-
lan geleneksel smiflardan farkli olarak; 6grenci ‘Disarida Calisir, Gergek Diinyada
Konusur’ sloganlariyla egitime yeni bir anlam kazandirihiyor. Topluma Hizmet
Uygulamalari iki kavramin ¢evresinde bigimlenmistir bunlar; katilimcilik ve sivil top-
lumdur. Sivil toplumdan haberdar, katthmciligin énemini kavramis, bir yandan mes-
legini yaparken ayn1 zamanda da bir “géniillii” olarak toplumsal sorunlar ile ilgile-
nen 6gretmenler yetistirmek diistincesi bu yaklagiminin egitim fakiiltelerinde zorun-
lu bir ders olarak okutulmasinda énemli bir yere sahiptir.

Ozgiin Topluma Hizmet Uygulamalarinin bir takim1 ortak &ézellikleri vardar.
Bunlar s6yle siralanabilir (Eyler ve Giles 1999):

Genel olarak, 6zgiin hizmet ederek 6grenme deneyimlerinin bazi ortak 6zel-
likleri vardir (Eyler ve Giles 1999):

e Bu deneyimler katiimai igin; pozitif anlamh ve gergektir.

®  Yarismaci deneyimler yerine igbirlik¢i deneyimleri igerir ve boylece
isbirligi, vatandaslik ve toplum icerikli yetenekleri gelistirir.

®  Deneyimleri secerken izole edilmis basit problemler yerine, karmasik
yapilardaki karmagik problemler tercih edilir.

®  Bu deneyimler elestirel diistiinme aliskanliklar: kazanmak igin gticlii
olanaklar sunar. Ornegin; gercek hayatta karsilagilan bir durumda en
onemli sorun veya sorunlari belirleme yetenegi gibi.

e Derin 6grenmeyi gelistirir ¢ilinkii sonuglar anlik ve dogaldir. Kitabin
arkasinda dogru cevaplar yoktur. Bu anlik deneyimin anlik sonucu ola
rak hizmet ederek 6grenme katilimcar icin kisisel olarak anlamli olmasi
ve duygusal sonuglar tiretmesi, degerlerle fikirlerle kars: karsiya kal
masi ve boylece sosyal, duygusal, bilissel 6grenme ve gelismeyi destek
lemesi daha muhtemeldir.

Topluma hizmet uygulamalar1 bir toplulugun ihtiyaglarimi kargilamak igin
yapilan ve bunu karsilayan, bir ilkdgretim okulu, ortaggretim okulu, bir ytiksek 6gre-
nim kurumu veya bir toplumsal hizmet programi tarafindan toplumla birlikte koor-
dine edilen, vatandaglik sorumluluklarimi gelistiren, 6grencilerin ve katilimcilarin
aktif katilim yoluyla 6grendikleri ve gelistirdikleri etraflica diistiniip organize edilmis
bir yontem olup 6grenicilerin akademik miifredatlariyla veya katilimcilarin kaydol-
duklar: topluma hizmet programinin egitsel bilegenleriyle bagdastiran bir 6grenme
o6gretme uygulamasidir.

Ogrenim amaglariyla uyumlu oldugu siirece her miifredat alaninda kullanila-
bilecek bir 6gretim ve 6grenim yaklasimidir. Biitiin yaglarda hatta en geng 6grenci-
lerde bile uygundur (National Commision on Service-Learning, 2002).

Hizmet ederek 6grenme, 6grenme kazammlarini hem hizmet alictyr hem de
hizmet saglayiciyr degistirmesi maksadiyla, hizmet kazanimlariyla birlegtirir.
Ornegin 6grenciler dere yatagindaki ¢opleri topladiklarinda topluma goniillii olarak
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hizmet etmis olurlar ki buda ¢ok degerli ve énemli bir hizmettir. Okuldaki 6grenciler
dere yatagindaki ¢opleri topladiktan sonra bunlari analiz ederek ne bulduklarimni
mahalle sakinleriyle paylasirlar ve kirliligin azaltilmast igin birlikte onerilerde
bulunurlar ve boylece 6grenciler ve mahalle sakinleri birlikte topluma hizmet etmis
olurlar. Hizmet ederek 6grenmeye verilen bu 6rnekte goriildiigii gibi, 6grenciler hem
laboratuar ortaminda su kalitesini analiz etmis, ¢evre kirliligini 6nlemek igin 6neril-
erde bulunmus hem de mahalle sakinleriyle konusarak iletisim becerilerini geligtir-
miglerdir. Aymi zamanda da topluma bilingli bir sekilde hizmet etmiglerdir. Mahalle
sakinleri de kendi kisisel ve mesleki ilgi alanlarini, bilim, ¢evre, kamu politikalar1 ve
diger alanlardaki bilgilerini 6grencilere yansitiyor olabilirler. Béylece, hizmet ederek
dgrenmede ‘Hizmet’ ile ‘Ogrenme'nin kasith bir sekilde birlestigini goriiyoruz. Hem
toplumun hem de 6grencilerin birlikte topluma nasil hizmet ettiklerini gosteren diger
bir¢ok drnek vardir (Service Learning Guide: Introduction).

Hizmet Ederek Ogrenme Yaklagiminda geleneksel bir okulda yer verilen sos-
yal, duyussal, kariyere doniik ve akademik 6grenme alanlarinin birlestigini goriiyoruz.
Okullardaki olumlu gelisim taktikleri okul psikologlari ve okul danismanlarina egi-
tim hizmetlerinin kuram ve uygulamalarimi sunar. Hizmet ederek 6grenmek olumlu
yonde tesvik edici sosyal ve duygusal gelisim etkilerinin yani sira, kariyer ve akade-
mik sonuglar artiricr etkiye de sahiptir. Sosyal, duygusal, kariyer ve akademik 6gren-
meler arasindaki dinamigi Sekil-1 de gérmek miimkiindiir. Diyagram hizmet ederek
o6grenmede bu dort alan arasindaki dinamik baglantiy1 gostermektedir.

Duyussal

HIZMET
EDEREK

OGRENME

Sekil-1: Hizmet Ederek Ogrenme Siirecinin Bilesenleri

Wilczenski, F.L.& Coomey, S.M. 2007, s.1
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Hizmet ederek 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz;
* Akademik igerik ve standartlar1 baglar.

e Gergek, tanimlanmig toplum ihtiyaglarimi kargilamak ve belirlemek igin
geng insanlarin yardimini igerir.

* Rekabete dayali olmaktan ¢ok yardimlasmadir.
e Karmagik gruplardaki karmasgik sorunlar1 ortaya koyma isidir.

e Dogast geregi kargiliklidir, hizmet deneyimiyle 6grenme deneyimini birles-
tirdiginden hem halk hem de katilima: faydalanir.

e Genel 6grenme alanina uygun oldugu siirece her hangi bir konu alaninda
kullanilabilir.

e Biitiin yagslarda, geng ¢ocuklarda bile ¢aligilir.
e Elestirel diisiinme ve yaratict problem ¢6zme icin olanak saglar.
e Pozitif, anlaml ve katilimcilar igin gercektir.

e Kisisel olarak katilimecilar i¢in anlamli;; meydan okuyucu degerleri olan,
duygusal etkiler getirmenin yani sira sosyal, duygusal destek ve bilissel
gelisimi saglama fikridir ( Eyler ve Giler, 1999).

Duckenfield ve Wright (1995) hizmet ederek 6grenmeyi, toplumsal hizmet
deneyimleri ile akademik 6grenim, kisisel gelisim ve vatandaslik bilinci arasinda
anlamli baglantilar kuran bir 6grenme 6gretme yontemi olarak tanimlamaktadirlar.
Witmer (1994) ise hizmet ederek 6grenmeyi “okulda veya toplumda bir hizmet yap-
mak ve bu deneyim tizerinde aktif olarak diistinerek gerceklestirilen 6grenme siireci”
olarak tanumlamaktadir. Bu yeni yaklagim her yasta ve 6gretim kademesinde yer veri-
lebilecek bir 6grenme ve 6gretme yaklagimi olarak kabul edilmektedir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 egitimi, 6gretmen ve 6grencileri siiflarindan
ayrarak yasadiklar1 sehir ya da kasabalarindaki giincel sorunlarla egitimleri arasin-
daki gergek yasam baglantilarini kurmak, deneyimle(s)mek, yaparak 6grenmek ama-
cayla toplumlar(iy)la birlikte olmaya davet etmektedir. Boylece 6grenciler, entelektiiel
kapasite ve becerilerini toplumsal sorunlart ¢6zmek i¢in dogrudan uygulama firsatla-
r1 yakalama imkani bulmaktadirlar. Diger yandan goniillii hizmet ile topluma hizmet
uygulamalariin birbirinden farkl iglevlere sahip oldugunu vurgulamak gerekmekte-
dir. Zira gonitlliilik herhangi bir ihtiyag sahibinin yararina karsilik gézetmeden hiz-
met verme tizerinde dururken, topluma hizmet 6grencinin ya da 6gretmen adaymin
akademik disiplini ile iligkili olarak 6grenme amaglarini ve firsatlarini ortaya koyan
etkinliklerle toplumsal sorunlara egilmesine dikkat cekmektedir. Bir bagka deyisle top-
luma hizmet uygulamalarinda 6grenci ya da 6gretmen aday1 akademik disiplininde
kazanmis oldugu bilgi ve becerileri yansitabilecegi bir uygulama alaninda ¢alisma fir-
sat1 bulmakla goniillii hizmet uygulamalarindan ayrilmaktadir (Bell & Carlson, 2009,
20; Cress, 2005, 7; Grossman, 2003, 1; akt: Tuncel, Kop ve Katilmus, 2011).

Yukarida da goriildiigii gibi hizmet ederek 6grenme kavramina iligkin tanim-
lar artirilabilir. Sonug olarak topluma fayda amagl herhangi bir etkinligin THU egiti-
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mi kapsamu icerisinde degerlendirilebilmesi i¢in; (1) Toplumun ihtiyaciu kargilama-
s1; (2) Stirecin egitimciler tarafindan dikkatlice planlanmas: ve gozlemlenmesi; (3)
Projesinin okul ve toplum tiyeleri ile birlikte planlanip isbirligi icinde gerceklestiril-
mesi; (4) Ogrencilerin karar verme siireclerine katilmasi ve projeyi sahiplenmesi; (5)
Sinif egitimi ile gerceklestirilen egitim arasinda baglanti olmasi ve (6) Ogrencilerin
deneyimleri tizerinde diistinecekleri ve tartisabilecekleri yapilandirilmis bir zaman
diliminin bulunmasi gibi 6zellikleri tagimasi gerektigi sOylenebilir (National and
Community Service Act, 1990; Witmer, 1994; Waterman, 1997; Compact For Learning
and Citizenchip, 2001; National Comission Service-Learning, 2002; National Service-
Learning Clearinghouse, 2011).

Topluma Hizmet Uygulamalarinin kuramsal temellerinin iki énemli tarihi
gelenekten kaynaklandigi goriilmektedir. Bunlardan ilki, Dewey’in lerlemeci Egitim
anlayigindan temellerini alan deneysel yaklagim ve ikinci ise Amerikan halkinin top-
luma hizmet gelenegidir.

Dewey 6grencinin 6gretime aktif olarak katilmasmin egitimdeki en 6nemli
sart oldugunu ileri stirmiistiir. Deneysel egitimde, geleneksel egitim uygulamalarinin
aksine 6grenciler bilgileri kendileri kesfederler.

Amerika Birlesik Devletleri'nde topluma hizmet uygulamalar: (service lear-
ning) egitim programlarinda yer almaktadir. NCSS (National Council for Social
Studies) tarafindan bu konuyu anlatmak iizere hazirlanan bir kitapta (Building
Bridges..., 1997), topluma hizmet uygulamalar: demokratik vatandaghgmn 6gretilme-
si baglaminda ele alinmaktadir. Demokrasi, vatandaslarin katilimi agisindan tartisil-
makta, “service-learning” demokratik vatandaslik uygulamalar: olarak vurgulan-
maktadir. Wade (1997), topluma hizmet uygulamalarinin (service learning) genglere
goniilliltigii 6grettigini, geng goniilliilerin yaptiklar: etkinlikler sayesinde gelecekte
giclii bir vatandaglik bilincine sahip olacaklarini belirtmektedir. Yapilan aragtirmalar
gostermektedir ki, okul yagami boyunca okul yonetimine ya da toplumsal hizmetle-
re aktif olarak katilan 6grenciler ilerideki yasamlarinda sivil toplum orgiitlenmeleri-
ne daha ¢ok ilgi duymakta ve onlara da katilmaktadirlar.

THU Egitiminin teorik kokenlerini Plato’ya ve Aristo’ya kadar gotiirmek
miimkiindiir. Bu iki filozof egitimin amacimn hem bilgiyi kendisi elde eden hem de
bu bilgiyi yerinde ve dogru bir sekilde kullanmaya hazir iyi vatandaslar yetistirmek
oldugunu belirtmiglerdir. Yakin zamanlara geldigimizde ise distintirlerin egitimin
temel amacinin vatandaslik ve degerlerin gelistirilmesi oldugunu soylediklerini gor-
mekteyiz. John Locke ve Immanuel Kant gibi yakin ¢ag diistintirleri karakter egitimi-
ni savunmuglardir, John Stuart Mill ise egitimin yetkin ve duyarl vatandaglar yetis-
tirmesi gerektigini dile getirmistir ( Rocheleau, 2004 ).

Bircok diistiniir egitimin amacinin topluma hizmet etmek oldugunu séylese
de, topluma hizmetin egitim programlarma resmi olarak girmig olmas: yenidir.
Topluma hizmet uygulamalari egitiminin en yakin kokleri Ilerlemeci Egitim
(Progressive Education) ve bu akimin en 6nemli ismi olan John Dewey’de kargimiza
¢ikmaktadir. Dewey’in goriisleri THU egitiminin teorik temellerini olusturmaktadir.

Dewey’in egitim gortisleri iki 6ge etrafinda sekillenir. Bunlardan ilki fay-
dacilik, digeri ise deneyciliktir. Dewey, pragmatist bir felsefeciydi. Egitimi yasam
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boyu siiren bir eylem olarak degerlendirmigtir ve yapilan her seyi yasamdaki etki-
leriyle 6lgmistiir. Kurami degil, uygulamay: ve yaparak, yasayarak ogrenme felse-
fesini 6ne ¢ikaran isimlerden olmugtur. Dewey, egitimin ihmal edilen sosyal yoniinii
belirginlestirmigtir. Okullarin, ocugu sosyal yasama hazirlayabilecek bir ¢evre olarak
diizenlenmesi gereginin altin1 gizerek, ¢ocuklara birlikte is yapabilme olanag: tanin-
masi yolu ile, tiretken ve bariscil bir toplumun saglikli bireylerinin okullardan yetise-
bilecegi gortistinii dile getirmistir.

Dewey “deneyim, deneyim tarafindan ve deneyim i¢in” egitimi savunuyordu
(Aktaran: Rocheleau, 2004,s.6). Deneyim tarafindan egitim denildiginde 6grencilerin
ancak deneyimlerle 6grenebildiklerini anliyoruz. Deneyim icin 6grenimle anlatilmak
istenen ise dgrencilerin gelecekte karsilasabilecekleri muhtemel durumlarin ¢oziimii
i¢in onlarin yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigidir.

Topluma hizmet uygulamalar: egitimi Dewey’in goriisleri ile sekillenmis olan
bir tiir flerlemeci Egitimdir. Topluma hizmet uygulamalar1 egitiminde gergek top-
lumsal problemler ele alinir, 6grencilerin bu problemlere bir ¢6ziim tiretmesini gerek-
tirir ve sinifta 6grenilenlerin uygulanmasi igin firsatlar verir.

20. Yiizyilda ABD’de THU egitiminin gelisimine bakildiginda yine Dewey’in
caligmalar dikkati cekmektedir. 1894 yilinda Dewey yeni kurulan Chicago Universi-
te’'ne gelmis ve burada egitim ile ilgili diistincelerini uygulayabilecegi bir laboratuar
okul kurmusgtur. Bu okuldaki deneyimlerinden hareketle ilk 6nemli eseri olan The
School and Society ( Okul ve Toplum ) i yazdi. 1903 yilinda ise hem kendi makalele-
rinin, hem de meslektaglarinin ve dgrencilerinin makaleleri de bulunan Studies in
Logical Theory (Mantik Teorisi ile Ilgili Arastirmalar) isimli eserini yazdi. (The
Internet Encylophedia of Philosophy, t.y). John Dewey bu ¢alismalart ile topluma hiz-
met uygulamalar: egitiminin diistinsel temellerini atmigtir (Cetin, (Ed.), 2009).

Topluma hizmet uygulamalar: (service-learning) kavramu ilk olarak 1967 yilin-
da Robert Sigmon ve William Ramsey tarafindan gtintimtizdeki anlamiyla kullanil-
mustir. Topluma hizmet uygulamalar1 daha ¢ok tiniversiteler ve tiniversite 6grencile-
ri vasttastyla ve tiniversite-hiikiimet-sivil toplum kuruluglari igbirligi ile siirdiiriildii-
gii calismalar (Universite- Is Egitim Programlari; Ulusal Geglik Koruma Birlikleri ve
goniilli programlari ve gibi) olarak kendini gostermistir. 1969 yilinda Atlanta’da ilk
THU konferans: toplanmustir. Ad1 gecen konferansta katilimcilar; (1) Universiteler;
dgrencileri topluma hizmet etmeye 6zendirmeli ve bu egitimi akademik olarak tani-
maly; (2) hiiktimetler (federal, bolgesel vb. gibi), egitim kurumlar (fakiilte, ytiksek
okul vb gibi) ve 6zel kuruluglar maksimum géniillii katilimi saglamak icin gerekli
fonlar1 ayirarak igbirligi yapmali ve (3) siirece katilan tiim kisi ve kurumlar karar
siirecine katilarak birlikte hareket etmeli seklinde ortak énerilerde bulunmusglardir
(Atlanta Service-Learning Conference Report, 1970).

THU Egitiminin Tiirkiye’deki Gelisimi

Tiirk kilttira yardimlagsma, dayanisma ve birlikte calisma anlayisini gelenek-
sel olarak i¢inde barindirmaktadir. Topluma hizmet islevinden bahsedildiginde aslin-
da bunun gerisinde ¢ok yogun ve cok yaygin bir egitim alan yazini, toplum egitimi,
toplum temelli egitim, toplum kalkinmasi, yetiskin egitimi, tarimsal egitim, kalkinma

egitimi gibi ¢ok degisik adlarla anilan ¢ok genis bir egitim literatiirti bulunmaktadir
(Ugurlu ve Kral, 2011).
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2006 yihinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde gesitli iiniver-
sitelerin dekan, dekan yardimcilari, 6gretim elemanlari, UNICEF, ACEV, TEMA, TEV,
TEGV gibi kurumlarin temsilcileri, MEB yetkilileri, gesitli sivil toplum kuruluslarinin
iiyeleri ve sendikalarin temsilcilerinin olusturdugu katihimcr grubu ile gerceklesti-
rilen “Egitim Bilimleri Bakis Agisiyla Egitim Fakiilteleri ve Topluma Hizmet Islevi”
adz ile yapilan ¢alistayin sonug bildirgesi ile “Topluma Hizmet Uygulamalar1” bagla-
minda egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilmasi gereken degisiklikler gerekge-
lendirilmis ve “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin temeli atilmistir.

Dersin iglenis stireglerinin kurallara baglanmasi amaciyla olusturulan THU
Yonergeleri, birinci (Tezbagaran, Keles, Ozdemir, Uredi ve Giingor, 2006); ikinci,
tiglincii ve dordiincii siiriimler (Tezbagaran, Balai, Alici, Gizir, Ozdemir, Ergene ve
Eker, 2007; 2008; 2009) halinde hazirlanmis ve bu ana cerceveler dikkate alinarak her
tiniversite tarafindan kendi biinyesine uyarlanarak kullanilmigtir. Topluma Hizmet
Uygulamalari Ulusal Calistay1'nda (Mersin Universitesi, 2010) dersin uygulama esas-
lar1, asamalari ana gergevesine oturtulmustur. Son olarak YOK, Ogretmen Yetigtirme
Tiirk Milli Komitesince énerilen 17.02.2011 tarihli YOK toplantisinda uygun gériilen
THU Yonergesi tiim egitim fakiiltelerine gonderilerek dersin yiiriitiilmesinin ana
ilkeleri standarda baglanmustr.

YOK, THU dersinin igerigini “Topluma hizmet uygulamalarinin énemi, top-
lumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢oztim tiretmeye yonelik projeler hazirlama,
panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya
da diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk cercevesinde cesitli projelerde
goniillii olarak yer alma, topluma hizmet ¢alismalarimin okullarda uygulanmasina
yonelik temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi” seklinde belirlemistir (YOK, 2011).

“Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin genel ilkeleri incelendiginde, egi-
tim fakdiltelerinin tiim programlarinda bir donem zorunlu olarak okutuldugu ve sinf
disinda gergeklestirildigi gortilmektedir. “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin
amagclart olduk¢a kapsamli olmasma ragmen temelde, dgretmen adaymna hizmet
Oncesi egitimleri sirasinda toplumsal duyarlilik kazandirmak, 6gretmen adayinin
toplumsal sorumluluk tistlenerek toplumsal liderlik roltinti oynayabilir diizeye getir-
mek, girisimci yetisini kazanmas i¢in gerekli ortami1 olusturmak ve 6gretmen adayi-
nin toplumla biitiinlesmesini saglamaktir (Cogkun, 2009 ).

Tiirkiye’deki bu gelismelerin yurtdisindaki 6rneklerle paralellik tasidig:
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki {iniversitelerde (Chicago Universi-
tesi, Boston Universitesi, Philadelphia’daki La Salle Universitesi vb.) Toplum Hizme-
ti Merkezleri'nde (University Community Service Centers) 6gretmenlik programlar:
da dahil olmak iizere tiim programlardaki 6grenciler ilgilendikleri konularda toplu-
ma hizmet uygulamalarina yonelik calismaktadirlar. Bunun yam sira 6zellikle 6gret-
menlik lisans programlarina yonelik olarak 3. ve 4. sinif &grencileri igin Toplum
Hizmetleri (Community Service) dersleri yer almaktadir. Bu dersler bazi tiniver-
sitelerde (Albany Universitesi, Kuzey Texas Universitesi gibi) segmeli, baz1 {iniversi-
telerde ise zorunludur (Redlands Universitesi, California Universitesi gibi). Bu ders-
lerde 6grenciler, toplumdaki ¢ocuklarin ve genglerin egitsel ihtiyaglarini kargilamada
bu toplumun birer vatandas: olarak {izerlerine diisen gorevi yerine getirme bilinci
gelistirmeleri amaciyla ilgilendikleri konularda topluma hizmet vermektedirler. Bu
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konulardan bazilar1 tiniversiteye hazir bulunusluk kazandirma, liselerdeki 6gretmen-
lere smnuf projelerinde yardim etme, ilkogretim okullarinda sinif gontillisii olarak ga-
lisma, anadili Ingilizce olmayan ortadgretim diizeyindeki 6grencilere sinif galismala-
rinda yardimci olma, ilk6gretim dtizeyindeki 6grencilere okul sonrasi okuma-yazma
programlarinda bireysel egitim destegi verme ve yerleske icindeki anaokullarinda
Ogretmenlere destek vermektir ( Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk, 2011).

Yurtdisindaki 6rneklerine bakilarak temelleri atilan ve gesitli calismalar sonu-
cu olusturulan “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi, bireylerin yasadiklart toplu-
ma kars1 sorumluluklarini takim ¢alismas icerisinde bireysel goriis ve deneyimlerini
de ele alarak gerceklestirmelerini amaglamaktadir. Toplumda yer alan gelir dagilimi
dengesizligi, demokratik haklarin eksikligi, cinsiyetcilik, egitim olanaklarinin azhg:
gibi birgok sorun bugiin hala tizerinde yeterince diisiiniilen, tartisilan ve ¢dziim iire-
tilen konular olmaktan ¢ok, esitsizliklerin ve dengesizliklerin hizla arttig bir gériin-
titye sahip olmaktadir. Bu ders, 6gretmen adaylarinin yagadiklari toplumda olumlu
ve kalict izler birakan déntistimler yaratmalarini, ayni zamanda 6grencilerin toplum-
sal duyarhiliklarinin artmasini hedeflemektedir.

2006-2007 egitim-6gretim doneminde egitim fakdiltelerinin biitin programla-
rina “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin yerlestirilmesi, sosyal pedagojiye
dogru atilmig énemli bir adimdir ( Cogkun, 2009).

Topluma Hizmet Uygulamalar1 Egitiminin ilkelerine baktigimizda karsimi-
za ¢ok kapsamli ilkelerin ¢ikmasiyla birlikte bunlarin iginden en ¢ok goze carpanlari
su sekilde siralayabiliriz;

e THU egitimi herkesin ortak iyiligi i¢in sorumluluk almay: gerektirir.

e THU egitimi 6grencilerin elestirel diistinme becerileri kazanmasina yardim-
c1olur.

e THU egitiminde, katilimda bulunan her kisi ve kurumun sorumluluklar
agikea bellidir.

e THU egitiminde hizmeti alan ve hizmeti sunan kisiler stirekli etkilegim icin-
dedir.

e THU egitimi, samimi, aktif ve devam ettirilebilir bir disiplindir.

¢ THU egitiminde, hizmete ve 6grenime ayrilmis zaman esnek, uygun ve kati-
Iimalarin hepsi igin avantajlidir.

e THU egitiminde yiiriitiilen projelerin toplum agisindan faydali olmasi bek-
lenir.

e Biitiin genglere hizmete katilma firsati taninmalidur.
* Yapilan hizmet dersin amaglariyla baglantili olmalidir.

Bu derece 6nemli olan Topluma Hizmet Uygulamalar1 Egitiminden bircok
fayda beklenmektedir bunlar1 dersin kazanimlari olarak diistintip dort baslik altinda
toplamak miimkiindiir:
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1. Ogrenimin aktivitelerle gerceklestirilmesi: Ogrenciler smifta 6grendikleri
soyut kavramlar1 somut olarak uygulamaya koyduklarindan daha iyi ve
dogru bir 6grenmenin gerceklestirilmesini saglar.

2. Kisisel Gelisim: Ogrenciler topluma hizmet uygulamalar1 egitimi kapsa-
munda, sadece topluma hizmet etmekle kalmaz meggul olduklar: konularda
kendilerini de gelistirirler.

3. Vatandaglik Degerleri: Topluma hizmet uygulamalar: egitimi sonucu 6gren-
cilerin kendi toplumlarinin sorunlarina karg1 daha ¢ok ilgi ve alaka goster-
dikleri gortulmiistiir. Bu egitimi alan 6grencilerin vatandaglik hassasiyetle-
rinde bir artis olmasi1 beklenmektedir.

4. Topluma Saglanan Yararlar: Topluma hizmet uygulamalar1 egitiminin tar-
tismasiz en biiyiik faydast topluma “ gercek” bir katki saglamasidir. Ogren-
ciler topluma hizmet ederken ¢esitli egitsel kazanimlar elde ederler ki bu
kazanimlarda bir sekilde yine topluma katki olarak geri doner.

5. Dersin YOK kur tanimina gore THU Ogretmen adaylarma, toplumsal
sorumluluk bilincini kuramsal ve uygulamali olarak kazandirma ve uygu-
lama esnasinda isbirligi, dayanisma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme
becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir ders 6zelligi tasimaktadir. Topluma
Hizmet Uygulamalar1 dersi; 1 saati teorik, 2 saati uygulama olmak tizere
haftada toplam 3 saat ve 2 kredilik zorunlu bir derstir ( YOK, 2011).

Bir 6gretim eleman: rehberliginde teorik ve pratik ¢alismalarin bir arada yer
aldig 6grencinin 6n planda ve aktif gorev tistlendigi; 6gretim elemaninin daha geri
planda kalarak 6grenci ¢alismalarini gozlemledigi, yonlendirdigi, yol gostericilik
yaptig1 bir ders ¢esididir. Ders etkinlikleri fakiiltedeki sinif ortamindan ziyade bizzat
toplumun igerisinde gergeklestirilmektedir. Ozellikle 6grencilerin ilgi duydugu, yap-
mak ve 6grenmek istedigi, verimli sonuclar elde edilebilecegine inanilan ¢alisma
konularinin segilmesine ve uygulanmasina oldukga elverisli bir derstir. Ogrencileri
okulun doért duvari arasina sokmamasi sebebiyle de 6grencilerin bireysel inisiyatifle-
rini kullanmalarina zemin hazirlamaktadir.

YOK'iin yaymladigi topluma hizmet uygulamalar: dersi yonergesinde bu
dersi alan 6grenciler;

Yerel sorunlara kars: duyarlidir/ ¢ztim tiretir.

Evrensel sorunlara kargt duyarlidir/ ¢dziim iiretir.

Yerel ve evrensel sorunlar1 ¢6zmede aktif olarak katilimer olur.

Yerel ve evrensel sorunlara kars1 yeni projeler tiretir.

Yerel ve evrensel sorunlara karsi yeni projelerde aktif olarak rol alir/
isbirligi icinde caligir.

Projeleri yiirtitiirken hem proje icinde hem de proje disinda etkili iletisim
kurar.

Panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici,
konusmaci ya da dtizenleyici olarak katilir.

Oz degerlendirme becerisini geligtirir.

Biitiin bu etkinliklerde yaratic1 diisiinme becerilerini kullanir, denilmek
tedir.
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Yine ayn1 yénergede bu dersin amaci su sekilde belirtilmektedir: Ogretmenli-
gin biiytik 6lctide toplumsal sorumluluk tasiyan meslek alanlarindan biri olmasi,
ogretmenlerin toplumla biitiinlesme ve toplumsal liderlik islevini yerine getirme gibi
6nemli gérev ve sorumluluklarimin bulunmasi nedeniyle, 6gretmen adaylarmn hiz-
met Oncesi egitimleri sirasinda bu yonlerini gelistirme amacini giiden deneyimler
kazanmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmen adayimin fakiilteden mezun oldu-
gunda toplumu gesitli yonleriyle tanimasi gerekmektedir ki, hizmet verecegi kurum-
da toplumsal 6zelliklerin dogurdugu sorunlar: daha kolay ¢ozebilsin. Kendi i¢inde
yasadigl toplumu tanimayan, topluma yabancilasmis, toplumsal sorunlara karsi
duyarsiz, toplumu olumlu yonden etkileyen 6zellikleri bilmeyen bir 6gretmen aday1-
nin mesleki ¢alismalarinda yeterince bagarili olmasi s6z konusu olamaz. Zira 6gretme
islevi her seyden 6nce toplumsal 6zelliklerle birlikte var olan, yasayan, canli, giincel
gelismelerden dogrudan etkilenen bir islevdir.

Boyle olmasina ragmen okullarimizdaki klasik egitim diizeninde, 6grencileri
gelecege hazirlama konusunda 6nemli eksiklikler oldugu goriilmektedir. Konuyla
ilgili yapilan bilimsel arastirmalarda 6gretmenlerin daha ¢ok simif ve okul smurlar
igerisinde gorevler tistlendikleri, sinuf ve okul etkinliklerini daha da gelistirecek sinif,
okul ve topluma hizmet ¢apl yeni etkinlikler tiretemedikleri, okulda bireyselci gekin-
gen davranislar sergiledikleri, takim ¢alismasi igerisinde, toplumla beraber, topluma
yanstyacak orijinal etkinlik projelerine ve uygulamalarma onderlik edemedikleri
ortaya ¢ikmistir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi, bu eksiklikleri 6gretmen adayina goste-
recek, hissettirecek, bu tiir sorunlara kars: ¢oztimler diisinmesini saglayacaktir. Bu
ders sayesinde 6gretmen adayi, yurt - okul - kantin veya 6grenci evi - okul — kantin
tiggeninden kurtulacaktir. Sectigi etkinlik tiirtine gore issizlik probleminin boyutlari-
n1, ¢ocuklarin sokaga diisme sebeplerini, yaghlarin, 6zel egitime muhtag insanlarin
sorunlarini, hastane ve hapishane gibi genelde dertli insanlarin bulundugu yerlerde-
ki meseleleri; cevre problemlerinin, tére cinayetlerinin, kan davalarinin, spor fanatiz-
minin, trafik kazalarmin sebeplerini, boyutlarini, sonuglarin1 6grenecek, tizerinde
diistinecek, kendince ¢6ziim yollar: tiretecektir. Boylece 6gretmen adaylar: toplumun
sorunlari ile ilgilenme ve bu sorunlara ¢6ztim arama firsat1 bulabilecekler; tiniversi-
telerin asli gorevlerinden biri olan topluma hizmet sunma yiikiimliiliigiine katkida
bulunacaklardir.

Topluma hizmet uygulamalar: dersi kapsaminda etkinliklerin yiiriitiilebilece-
§i baz1 kurum ve kuruluslara baktigimizda karsimiza; Uluslar aras1 yardim kurulus-
lar1, Resmi ve 6zel okullar (6zellikle zihinsel engelliler okulu, gérme engelliler okulu,
isitme engelliler okulu, yatili ilkégretim bolge okullar, birlestirilmis siniflar: olan kdy
okullar1), Resmi ve 6zel hastaneler, Cocuk Esirgeme Kurumu'na bagli merkezler,
yetistirme yurtlari, Miizeler, 6ren yerleri, Galeriler ve kiitiiphaneler, Genglik ve kiil-
tiir merkezleri, Izcilik kuliipleri, Belediyelere bagh birimler, Asevi, huzurevi gibi sos-
yal hizmet alanlari, Universiteler, Kamu yararma ¢alisan dernekler ve vakiflar,
Cezaevleri ve ¢ocuk 1slah evleri, Meslek odalari, sendikalar, Organize sanayi bolgesi
ve sanayi, Muhtarliklar, Okul-aile birlikleri... vb. ¢ikmaktadir ( YOK, 2011).

Ders kapsaminda yapilacak etkinlikler ile 6gretmen adaylarinda toplumsal
duyarlilik ve farkindalik, isbirligi, dayanisma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme
becerilerini destekleme, toplumsal sorumluluk bilinci ve dzgiiven olusturma hedef-
lenmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Yeni bir sosyal hizmet kaynagi olarak tilkemiz igin yeni olan “Topluma
Hizmet Uygulamalar1” dersinin tarihi ve kuramsal temelleri ile uygulama alanlarim
belirterek uygulanabilir bir modelin olusmasina katki saglanacagini diistindiigtimiiz
bu ¢alismada sonug olarak sunlar1 séyleyebiliriz:

THU dersi hizmet ederek 6grenme anlayisina dayanir. Yasamun icinde edini-
len deneyimlerle 6grenmeyi saglamanin 6grencide kalici izler birakacag: kuskusuz-
dur. Ustelik calismalarin yaratacagi manevi doyum, égrencileri her yénden olumlu
etkileyebilecektir. Topluma hizmet uygulamalarinin 6grencilerin akademik bagarilart
tizerinde olumlu etki yaptig1 belirtilmektedir (Schmidt ve digerleri, 2006).

THU dersi 6grencilerin duygusal, sosyal ve akademik yoénden gelismelerine
katki saglayarak, etkili vatandaslik egitimi i¢in 6nemli bir adim olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Yurtdisinda bu egitimin okul 6ncesi yillarinda basladigini gériiyoruz. Buna
kargin bizim iilkemizde iiniversite yillarinda verilmeye yeni baglanmistir. Ustelik bu
ders sadece egitim fakiiltelerinde zorunludur. Yurt digindaki egitimle kiyasladigimiz-
da bizim tilkemizde verilen THU egitimi bu yénden eksik kalmaktadir. Bu arastirma
sonucunda bu egitimin daha kiigiik yaglarda verilmeye baslanmasini 6nerebilir ayri-
ca sadece egitim fakiiltelerinde degil diger fakiilte ve boliimlerde de verilmesi geng-
lere “toplumsal sorumluluk” duygusu vererek ve ¢evresini degistirebilecegine dair
bir giiven asilayarak, gengligin egitilmesinde 6nemli yararlar saglayabilecektir. Farkl
fakiiltelerdeki 6grencilerin ortak projeler gerceklestirmeleri 6ntindeki engellerin kal-
dirilmasi yararli olacaktir. Uygulamanin sadece 6gretmen adaylari ile sinirlandiril-
masi beklenen faydanin kisith olmasina neden olmaktadir. Universite ortami 6gren-
cinin 6niine engeller konulan degil, 6ntintin acildig1, ¢abasinin desteklendigi, yarati-
caligmin odillendirildigi ve kendini gelistirmek ve bunu yaparken etrafina yeni
degerler katmak isteyenlerin 6zendirildigi ortamlar olmalidir. Bugiinkii uygulamada
ise, bagka fakiilte degil, aymi fakiiltede farkli bsliimlerde ve hatta farkli danisman
sorumlulugunda olan 6gretmen adaylar1 diledikleri danismanla ve arkadaslariyla
birlikte ¢alisma konusunda biirokratik engellerle karsilasmaktadirlar (Ugurlu ve
Kral, 2011). Bunlarin 6niine gegilmesi igin igbirligi i¢cinde ¢alismanin 6neminin kav-
ranmasi gerekmektedir.

THU egitimi egitim fakiiltelerinde bir dénem zorunlu olarak islenmektedir.
Fakat bu stire etkili bir hizmet stiresi degildir. Topluma hizmet uygulamalar1 dersi
tiniversite birinci siniftan baslayarak cesitli uygulama, proje ve calismalarla ytrtitil-
diigi takdirde, 6gretmen adaylarimin toplumsal duyarliliklarina daha fazla etki ede-
bilecegi diistintilmektedir.

Ayrica fakiilteler YOK'iin belirledigi yonergeye bagh kalmayip bulunduklart
yere ve kendi sartlarina gore projeler gelistirerek kendi yonergelerini hazirlamalidirlar.

THU dersi yapilandirilirken; 6gretmen adaylarinin ve sivil toplum kurulusgla-
rinin beklenti ve 6nerileri goz 6ntine alinabilir. Topluma hizmet uygulamalar: dersi
yonergelerinde belirtilen etkinliklerin ytirtitiilecegi kurum ve kuruluslarin sayisi arti-
rilmali ve bu etkinliklerin uygulanmasi i¢in herkesin kargilikli etkilesim halinde
olmasi igin tiim firsatlar taninmalidir. THU dersi gergevesinde 6gretmen adaylarinin
toplumsal duyarliliklarint artirmak i¢in dersin nasil diizenlenmesi gerektigi yoniinde
diizenli ve kapsamli arastirmalara devam edilmeli; sonuglar1 yayinlar ve bildiriler
yoluyla paylagilmalidir.
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A NEW MULTI-PEDAGOGICAL APPROACH:

COMMUNITY SERVICE-LEARNING
Adnan KUCUKOGLU*
Zehra Sedef COSKUN**

Abstract

Within the scope of teacher training cirriculum updating pursuant to the con-
temporary teacher training considerations, Yok was decided in the academic year of 2006
that a course called community service practices must be involved in the cirriculum of
education faculties. Based on Community Service-Learning, (CSL) with the lesson of
community service it is expected that preservice teachers determine the current problems
of society and develop projects to solutions of these problems. Therefore, they acquire
awareness for being sensitive and participant to communal living and society.

CSL lesson activities are implemented out of the classroom i.e. directly in the
community. It enables students to use their personal initiative because it dont surround
them with scholl walls. It must be seen as an important experience area in terms parti-
cipation in various social responsibility projects as volunteer, acquisition of basic know-
ledge and skills for the application of the community service learning in the schools.

The purpose of this study is to form a frame for multi pedagogical in the con-
text of the community service learning lesson by considering its being new in our
country.

In this regard, by examining community service courses’ theoreticalbasis, fra-
mework, intended audiences, international implementations,it is expected to contribute
to creating a theoretical basis for community service courses in our country.

Concordantly, it is anticipated that the study make a contribution to form a
applicable model for Turkey by presenting theoretical bases, application areas, target
group and international applications.

Key Words: Community service, community service learning, social responsi-
bility, education
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AVNi AKYOL DONEMI EGITiM SiYASALARI
Refik TURAN*

Ozet

Anavatan Partisi tarafindan kurulan 46., 47. ve 48. Cumbhuriyet
Hiikiimetlerinde toplam 2 yil 8 ay Milli Egitim Bakanhgi yapan Avni Akyol,
meslek hayatina sinif 6gretmeni olarak baglayarak Milli Egitim Bakanligi maka-
mina kadar ulasabilmis; egitim sistemine uygulamanin yani sira kuramsal
anlamda da katki sunmus Snemli bir egitimcidir. Ttiim bu 6zellikleri Avni
Akyol'un fikir diinyasi ile uygulamalarim daha anlaml, 6zel ve arastirmaya
deger kilmaktadir.

Avni Akyol déneminde Bakanlik merkez teskilatinda diizenlemeler
yapilmasi, Milli Egitim Akademisinin yasal alt yapisinin olusturularak temeli-
nin atilmasi, ortadgretimde Ders Gegme ve Kredi Sisteminin uygulanmasi,
LIMME Projesi, ortadgretimde okul gesitliliginin artirilmasi ve biitgeden egitime
ayrilan payin artirilmasi basta olmak tizere 6nemli icraatlar gergeklestirilmistir.
Fakat Akyol déneminin en goze garpan yonii 6gretmenlik mesleginin statiistinii
ve sayginligini artirmak igin egitim, ticret ve 6zliik haklarindaki diger iyilegtir-
melerin yam sira  6gretmenlik meslegine ve 6gretmenlere verilen manevi des-
tek ve degerdeki artis olmustur.

Anahtar Sozciikler: Avni Akyol, Milli Egitim Bakan, egitim, siyasa

Giris

Egitim, devletlerin siyasal ve kiilttirel devamliliklarini stirdtirmelerini sagla-
ma gibi énemli bir isleve sahiptir. Devletler egitim yoluyla anayasalarinda belirtilmis
olan siyasal sistemi benimseyen, bu sisteme bagli ve sistemin gelismesine liderlik
yapacak vatandaslar yetistirmeye ¢alismaktadirlar. Egitim sisteminin olusturulmasi
ve yirtitiilmesi devletin temel yazili belgelerine gore gerceklestirilmekle beraber, egi-
tim sistemi tizerinde Hiikiimet ve Milli Egitim Bakanlar1 kanaliyla, siyaset kurumu
Onemli etkiye sahiptir (Bucak, 1993, 18).

Siyasal Partiler, diisiince ve hedeflerini iktidara geldikleri zaman kurdukla-
r1 hitkkiimetler aracihiiyla gerceklestirmeye calismaktadirlar. Mensubu oldugu siyasal
partinin siyasal diisiince ve hedefleri dogrultusunda egitim sistemini etkileyen siya-
salar olusturan, mevcut durumu degistiren ve yon veren Egitim Bakanlaridir. Egitim
Bakanlar1 her ne kadar ytirtirliikteki yasal mevzuatin ve genel anlamda egitime ilig-
kin hiikiimet politikalarinin uygulayicilar olsalar da almug olduklari egitimin niteli-
gi, birikimleri, kendi 6zgiin diinya gortisleri, egitim anlayislar1 ve deger yargilari ile
de egitim sistemini etkilemektedirler.

Bu arastirmanin amaci Anavatan Partisi tarafindan kurulan 46, 47 ve 48.
Cumbhuriyet hiikiimetlerinde toplam 2 yil 8 ay Milli Egitim Bakanlig1 gérevini yiirtit-

*

Dr.; Ankara Cankaya Dr. Binnaz Ege- Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi Miidiirii
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miis olan Avni Akyol’un* bakanligi doneminde uygulanan milli egitim siyasalar1 ve
uygulamalarini aragtirmak; bu dénemde yapilan ¢aligmalar1 dénem 6ncesi ve sonra-
st yapilan uygulamalarla karsilastirmak ve degerlendirmektir. Bu ¢alismada degisik
zamanlarda yaptigr konusma ve verdigi demeclerden yola ¢ikarak Avni Akyol'un
egitim anlayis1 da ortaya konmaya calisilmigtir.

Avni Akyol, meslege 6gretmen lisesi mezunu bir sinif 6gretmeni olarak basla-
mus, ilkogretim miifettisligi ve Milli Egitim Bakanlig1, Kiiltiir Bakanligi, Tarim ve Koy
Isleri Bakanlig1 ile Bagbakanlik DPT’de uzman ve yoneticilik gorevlerinde bulun-
mustur. Siyasete 1977 yilinda Adalet Partisi'nden Bolu milletvekili segilerek baglayan
Avni Akyol 2. MC Hiikiimeti'nde 1 Agustos 1977 ile 31 Aralik 1977 tarihleri arasinda
Kiiltiir Bakanlig1 gorevini tistlenmistir. 12 Eyliil’den sonra da Anavatan Partisi'nden
dort donem arka arkaya milletvekili secilmistir.

Avni Akyol gerek aldig1 yiiksek egitim gerekse yaptig1 gorevler agisindan egi-
timci, ayn1 zamanda egitim sisteminin en alt basamagindan baslayarak en tist kade-
me olan Milli bakanlik makamina ulagabilmis 6nemli bir sahsiyettir. Bu durum Avni
Akyol ve onun fikir diinyasini daha anlamli, 6zel ve aragtirmaya deger kilmaktadur.

1. Avni Akyol’un Milli Egitim ve Egitim Sistemi le lgili Goriisleri

Avni Akyol’a gore milli egitim politikasinin temelini millilik, cagdaslik, laik-
lik ve demokratlik olusturmalidir. Egitim politikas1 yeni kusaklara milli kiilttirt agi-
lamali, onlar1 vatansever ve milliyet¢i yapmalidir. Deger yargilarimizin kaynagi olan
milli kiiltiiriimiize dayali milli egitim insamin mutlu ve uyumlu, toplumun huzurlu
ve giivenli olmasinin tek yoludur ( Akyol, 1987, 16). Akyol, milliyet¢iligi; “ Bagh oldu-
gun, seni sen yapan milli ve manevi degerlerine, ahlaki degerlerine sahip ¢ikmak,
onu yiiceltmek icin hicbir fedakarliktan ¢ekinmeden agkla, zevkle ve sevkle hizmet

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin 62. Milli Egitim Bakani olan Avni Akyol 1931 yilinda Diizce’de
dogdu. Ik ve ortadgrenimini bu ilgede tamamladiktan sonra 1952 yilinda Bolu Ogretmen
Okulundan mezun oldu. Daha sonra Gazi Universitesi Pedegoji boliimiinde lisans, Ankara
Universitesi'nde ~Egitim Yonetimi ve Planlamasi alaninda yiiksek lisans, ABD’de
Southestern Universitesinde doktora egitimini tamamladi. Avni Akyol, 1952-1963 yillar1
arasinda Milli Egitim Bakanligi'nin merkez ve tasra tegkilatlarinda 6gretmenlik, yoneticilik
ve ilkégretim miifettisligi, 1964-1967 yillari arasinda Koy Isleri Bakanligi'nda sube miidiir-
ligii ve proje yoneticiligi; 1967-1971 yillar1 arasinda Bagbakanlik Devlet Planlama
Tegkilati'nda arastirmaci, uzman, sube miidirligi ve il Planlama Miuddarligi; 1972-1977
yillar1 arasinda ise Genglik ve Spor Bakanlig1 Miistesarhig ve Yiiksek Ogretim Kurulu tiye-
ligi gorevlerinde bulundu. Akyol, ayrica Hacettepe Universitesi Idari ve Sosyal Bilimler
Fakiiltesinde ogretim gorevlisi olarak da ders verdi. Avni Akyol, 1977 yilinda Adalet
Partisi'nden Bolu milletvekili olarak Meclis’e girerek kurulan 2. MC Hiikiimeti'nde Kiiltiir
Bakani oldu. 12 Eyliil'den sonra 18. dénemde ANAP'tan Istanbul milletvekili segilen Akyol;
19, 20. ve 21. dénemlerde de Bolu milletvekili olarak segildi. Kiiltiir Bakanligi, Milli Egitim
Bakanlig1 ve Milli Savunma Komisyonu tiyeliklerinde bulundu. Avni Akyol, Turgut Ozal
Bagbakanliginda 21 Aralik 1987 ile 9 Kasim 1989 tarihleri arasinda gorev yapan 46. Hiikiimet
(Bu hiikiimette Hasan Celal Giizel’in yerine 30 Mart 1989 tarihinde Milli Egitim Bakanligini
gorevine getirilmistir.) Yildirim Akbulut Bagbakanliginda 9 Kasim 1989 — 23 Haziran 1991
tarihleri arasinda gérev yapan 47., ve Mesut Yilmaz Bagbakanliginda 23 Haziran 1991- 20
Kasim 1991 tarihleri arasinda gorev yapan 48. Cumhuriyet Hiikiimetleri'nde ti¢ kez ve top-
lam 2 yil 8 ay Milli Egitim Bakanlig1 yapti. Avni Akyol 1 Ekim 1999 giinii vefat etti.
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etmek” (MEB, 1990d, 13); cagdaghg: ise “icinde yagsadigimiz topluma uymak, onun
gerceklerine uymak” olarak tanimlamaktadir. Akyol’a gore cagdaslasma tek boyutlu
olarak ele alinirsa ancak tek boyutlu ve kendine yabancilasmis insanlar yetistirilebi-
lir. Oysa bu degerlerin hepsi bir arada bulunursa anlam kazamr. Cagdaglik, ancak
millilikle birlikte giizeldir, anlamli ve degerlidir. Insana verilen deger ise, demokrat
gecinen herkesin, laiklige yiirekten bagl kalmasiyla saglanir” (Akyol, 1990c, 9).

Akyol, 28 Subat 1990 tarihinde milli egitim sisteminin mevcut durumunu ve
aslinda nasil olmasi gerektigini su sekilde 6zetlemistir:

(Turk Milli Egitim Sistemi) Genellikle 6grenmeye degil, 6gretmeye;
yapmaya degil, bilmeye; arastirmaya degil, ezberlemeye; ise, meslege degil,
sekle; somut ve soyut bazi temel anahtar kavramlari kazandirmaya degil,
gereksiz ayrintilara; ¢ocugun, gencin yetenegini ortaya g¢ikarmaya degil,
verdiklerimizi 6l¢gmeye; insamin 6ziind, ruhunu, suurunu gelistirmeye ve
gliclendirmeye degil, gortintiistinii degistirmeye; insanin kendi kendisi ola-
bilmesine degil, bizim istedigimize gore, cocugun ve gencin biiytiklerinin
onun hakkindaki kararina gore yetistirilmesine; iireticilige, tutumlu olmaya
ve tasarrufa degil, tiiketicilige; elestirici, bagimsiz ve hiir bir dimag ve
medeni cesaret sahibi olmaya degil, genellikle elestirmeye; diisiinmeyi
gelistirmeye ve 6zendirmeye degil, mevcutla yetinmeye ve genellikle kabul-
lenmeye; akla ve mantiga degil, mutlak itaate; mesleki ve teknik egitime
degil, akademik ve genel egitime; basar1y1 degil, basarisizlig1 6l¢meye; yete-
nege gore segen, degerlendiren, yonlendiren degil, elemeye, itmeye, siste-
min disina atmaya; agirlik, 6ncelik ve deger veren bir yaklagim, anlayis ve
uygulama igindedir... Davranisa degil diplomaya deger veren mevcut egi-
tim sistemi “evet-hayirc1” ve “dogru-yanlisa” karaktere sahip insanlar
yetistirmektedir. Oysa cagdas tilkelerle yarisabilmek icin transferci, tekrarci,
taklitci, alic1 ve alkisci bir toplum olmaktan gikarak {iretici duruma ge¢mek
gereklidir... (Akyol, 1990c, 7).

Akyol, egitim sistemini ezberci anlayistan kurtararak gocuklarin tiretici ve
taratict yonlerini gelistirecek bir 6gretim sisteminin olusturularak yayginlastirilmasi-
n1 (MEB, 1990a, 6-24) ve “asir1 gurur ve egemen olma arzusunun yansimasi” olarak
degerlendirdigi asir1 merkeziyetcilikten vazgecilerek yetkilerin olabildigince tasraya

aktarilmasini, boylece Milli Egitim Bakanligini “tayin bakanlig1” olmaktan ¢ikarilma-
st arzuluyordu (MEB, 1990c, 10).

2. Avni Akyol Doneminde Genel Egitim Sistemine Yonelik Faaliyetler

Avni Akyol 31 Mart 1989 tarihinde yayinladig: “Goreve Baglama Mesajinda”
bilimsel ve teknolojik gelismelerin yakindan izlenerek egitim sisteminin ¢agdas nite-
lige kavusturulmas: ve boylece iilkenin sosyal kiiltiirel ve ekonomik ihtiyaglarina
cevap verebilecek bir diizeye ulastirilmasinin, 6gretimin kalitesinin yiikseltilmesinin
ve Ogretmenlik meslegine toplumda layik oldugu sayginligin kazandirilmasinin
Onemi ve geregi tizerinde durmustur (Akyol, 1989). Akyol, goreve basladiktan sonra
vakit kaybetmeden gesitli illerde 6gretmen, 6grenci ve velilerle diizenledigi toplan-
tilarda tespit ettigi sorunlarin ¢dziimiine yonelik bir icra plani hazirlayarak 1991
Ocak ayindan itibaren uygulamaya koymustur (Akyol, 1991d, 11).
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Bakanlik Merkez Tegkilatinda Gergeklestirilen Degisiklikler: Avni
Akyol'un tiyesi oldugu 48. Hiikiimet programinda Bakanligin genel politika ve ortak
hizmetler disinda kalan gorev, yetki ve sorumluluklarinin tagra tegkilatina devredile-
rek agir1 merkeziyetgilikten kurtarilacagi, yeni “egitim yonetimi alanlar1” kurulmasi
ile ilgili kanuni diizenlemelerin gergeklestirilecegi, zorunlu egitimin 2000 yilina kadar
8; 2000 yilindan sonra ise 10 yila ¢gikarilacagi ve Milli Egitim Akademisi'nin kurulu-
sunun tamamlanacag belirtilmistir (TBMM, 576).

Avni Akyol déneminde Milli Egitim Bakanligi'nin tegkilat yapisinda 3 Kasim
1989 tarihli ve 385 sayili “MEB’nin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda 179 Sayili KHK’de
Degisiklik Yapilmasina Dair 385 Sayili Kanunun Hitkmiinde Kararname” ile degisik-
lik yapilmistir. Bu KHK ile Milli Egitim Bakanligi'nin merkez tegkilatinda Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig: dogrudan Bakana baglanmis, biinyesinde egitim biliminin
gesitli disiplinleri cergevesinde arastirmalar yapmak; program, arag-gere¢ ve ders
kitaplar1 hazirlanmasini saglamak iizere “Egitim ve Ogretimi Gelistirme ve
Degerlendirme Merkezi kurulmustur (RG,20331). 657 sayili Devlet Memurlar
Kanunu ile 375 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede yapilan degisiklikle 1980
oncesinde oldugu gibi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkani miistesar; tiyeleri de genel
miidiir seviyesine cikarilmistir (RG, 20330). Ticaret ve Turizm Ogretimi Daire
Bagkanlig1 ile Ozel Ogretim Kurumlari Daire Bagkanliklar genel midiirlige; Yiiksek
Ogretim Daire Bagkanlig: ile “Yurt Dis1 Egitimi ve Dig Iliskiler Daire Bagkanh@1”
Yiiksek Ogretim Yurt Dis1 Egitimi ve Dis Iligkiler Genel Miidiirliigii” ad1 altinda bir-
lestirilerek Bakanligin ana hizmet birimleri haline getirilmislerdir. Bu dénemde 12.
Milli Egitim Surasinda kurulmasi tavsiye edilen Ogretmen Egitimi Genel
Midiirliigii, Bakanlik ile spor kuruluglari arasinda koordinasyonu saglamak, okul
izcilik ve spor faaliyetlerini diizenlemek tizere “Okul i¢i Beden Egitimi, Spor ve
[zcilik Dairesi Bagkanligi; dernek ve vakiflarla gercek ve tiizel kisilere ait yurt, pansi-
yon ve benzeri kurumlarin a¢ilmasi, devri, kapatilmasi, isletilmesi ve denetlenmesiy-
le ilgili hizmetleri yiiriitmek tizere “Orta Ogrenim Burs ve Yurtlar Dairesi Bagkanlig1”
kurulmustur. Yasal diizenlemeyle Milli Egitim Bakanliginin “bagli kuruluslar1” arasi-
na “Milli Egitim Akademisi” de sayilarak akademinin yasal altyapist olusturulmus-
tur (RG, 20331). Finansmammn biiyiik b6liimii Diinya Bankas: tarafindan kargilanan
akademinin temeli 16 Kasim 1990 tarihinde Ankara’nin Hasanoglan kasabasinda atil-
mis; Antalya, Istanbul, Izmir-Ilica ve Mugla-Dat¢a’da ise Akademiye bagli boliimle-
rin agilmas1 kararlagtirilmigtir (MEB, 1991, 7).

Akyol déneminde egitim sisteminin yeniden dtizenlenmesi ¢alismalar kapsa-
minda 6lgme ve degerlendirme sistemine ait esaslarin belirlenmesi, imla birliginin
saglanmasi, ders kitaplar1 ve egitim araglar1 ile ilgili yonetmeliklerin yeniden diizen-
lenmesi, Milli Egitim Akademisi kurulus kanun tasarisinin hazirlanmasi ve ihtiyag
duyulan alanlarda programlar gelistirmek iizere toplam on ti¢ 6zel ihtisas komisyo-
nu kurulmustur (Akyol, 1991d, 39). Bu komisyonlardan “Ol¢me ve Degerlendirme
Sistemi Komisyonu”nun hazirladig: raporda; 6grenci merkezli egitim, rehberlik anla-
yisinin etkin hale getirilmesi, 6grenci, 6gretmen ve aile arasindaki igbirliginin kurul-
masi, se¢meli ders sayilarinin gesitlendirilmesi, ders gesidinin olabildigince azaltil-
masi, ¢ok programli liselerin yayginlastirilmasi ile Ders Ge¢gme ve Kredi Sistemi
uygulamas: gibi 6nerilerde bulunulmustur. Cok ge¢meden belirlenen pilot bolgeler-
de “Ders Gegme ve Kredi sistemi” ile “Cok Programli Lise” uygulamalar1 baglatilmis,
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“li¢ dersten sorumlu olarak smif gecme” ve “agirlikli not ortalamasi ile siif gegme
sistemi” konular1 kamuoyunda tartismaya agilmistir (Akyol, 1991d, 42-43).

Ortadgretim Kurumlarinda “Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi” Uygulamasz:
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer aldig: halde 6grencilerin ilgi ve yete-
neklerine gore egitilememesi konusu daima Tiirk egitim sisteminin en ¢ok elestirilen
yontini olusturmustur. Elestiriler ortadgretim kurumlariin 6grencileri tiniversiteye
ve bir meslege hazirlama fonksiyonlarim yerine getirememesi, sinf ge¢cme sisteminin
smifta kalan 6grenciler tizerinde sosyal ve psikolojik etkiler olusturmas: ve sinifta
kalan 6grencilerin devlete ve sisteme maddi kiilfet ytiklemesi ile 6grenci ilgi, istek ve
yeteneklerine yanit vermeyen, konu merkezli, agir1 kat1 6gretim programlar tizerin-
de yogunlagsmaktaydi (Caner, 1999, 210).

Egitim sisteminin bu sorunlari kalkinma planlar: ve hiikiimet programlarina
da yansimustir. “Biiyiik olglide kaynak ve zaman israfina sebep olan, okulda basari-
sizlik ve smifta kalmalarinin asgariye indirilmesi igin etkili tedbirler alinmasi1” konu-
su altinci bes yillik planda da yer almigtir (DPT, 1990, 295). Egitim sisteminin buna
benzer aksayan yonleri gesitli milli egitim suralarinda da giindeme getirilmis ve bu
suralarda alinan kararlar dogrultusunda 1974-1975 yilinda ilk kez 16 lise ve dengi
okulda “Ders Gegme ve Kredi Diizeni Projesi” adiyla bir pilot uygulama baglatilmis-
tir. Bu pilot uygulamaya ortaya c¢ikan bazi aksakliklar nedeniyle 1978 yilinda Talim
ve Terbiye Kurulu'nun bir karariyla son verilmistir.

Avni Akyol goreve baslama mesajinda biittin ¢ocuklarin yeteneklerini en st
diizeyde gelistirmelerine firsat verecek ve bunu tesvik edecek egitim imkan ve ortam-
larin1 hazirlanmasmin zorunluluk oldugunu vurgulamis (Akyol, 1999a, 23), 1990
yilinda toplanan “Milli Egitim Sistemini Yeniden Diizenleme, Olgme—Degerlendirme
ve Program Gelistirme fhtisas Komisyonu” toplantisim agis konusmasinda ise egitim
sisteminde yapacag: radikal degisikligin isaretini su sozlerle vermistir:

...Gengler daha ¢ok anlayigh. Yeteneklerine ve isteklerine gore yonlendiril-
mek, ama sinifta kalmamak istiyorlar. Su halde ¢ocuklarimiz: yeteneklerine
ve Ozelliklerine gore segen, yonlendiren, degerlendiren ve yatay, dikey geg-
isleri saglayan milli, cagdas, demokratik ve laik bir sistemi nicin kurmaya-
Iim? Neden devam etsin bu fasit daire; kalma-ge¢me, zitlasma, huzursuz-
luk, israf gerginlik?... (Akyol, 1990c, 13).

Milli Egitim Bakanligma Bagh Orta Ogretim Kurumlarinda Ders Gegme ve
Kredi Yonetmeliginin yayinlanmasindan sonra ( RG, 20979) 1991-1992 &gretim yilin-
da 2972 lisede, 1992-1993 6gretim yilinda ise tiim liselerde bu sistem uygulanmusgtir.
Fakat ¢ok ge¢meden sistemle ilgili cesitli elestiri ve sikayetler baglamistir.

Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi tizerine yapilan bir arastirma sistemin, mevcut
haliyle 6grencileri yiiksekogretimdeki gesitli programlara yonlendirmekle birlikte
gesitli ortadgretim kurumlar1 arasinda gegislere imkan saglamadigindan 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilmelerini tam olarak gerceklestiremedigini orta-
ya koymustur. Ayni arastirmada sistemden istenilen yararin saglanamamasinin
nedenleri olarak derslik ve 6gretmen sayilarimn yetersizligi, bircok okulda rehberlik
servisi bulunmayisi, 6gretmenlerin ders ytiklerinin fazlalig1 nedeniyle danigsmanlik
hizmetlerini geregi gibi yapamamalar1 ve dgrencilerin okullarda bos zamanlarini
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degerlendirebilecekleri fiziki mekanlarin olmamasi sonucuna varilmigtir (Baykul vd.,
1993, 119).

Aragtirma sonucunda Baykul ve arkadaslar: sistemin aksayan yonlerini gelis-
tirerek, ozellikle se¢meli ders seceneklerini olabildigince artirarak devam ettirilmesi-
ni 6nermislerse de Ders Gegme ve Kredi uygulamas1 1995-1996 6gretim yilinda uygu-
lamadan kaldirilmig, béylece ortadgretim sisteminin ¢agdagslastirilmas: ve demokra-
tiklestirilmesini saglayabilecek 6nemli bir firsat basarisizlikla sonuglanmistir.

Egitim Sistemine Yonelik Diger Faaliyetler: Akyol déneminde Tiirk Milli
Egitim Sistemi’'nin 20001li y1illara doniik politikalarim ve hedeflerini belirlemek ama-
ayla “Ikibinli Yillarda Tiirk Milli Egitim Sistemi Arastirmas1” ¢alismalari baglatiimis,
ilk6gretim ve ortadgretimde kaliteyi artirarak 6grenci basaristn1 OECD tilkeleri orta-
lamasina yaklastirmak, 6gretmen egitiminde kaliteyi ve gecerliligi artirarak OECD
iilkelerindeki benzer standartlara ulastirmak gibi amagclarla Milli Egitimi Gelistirme
Projesi uygulamaya konulmustur. Toplam maliyeti 177.2 milyon ABD Dolar1 olan bu
projenin 87 milyon Dolar1 Tiirk Hiikiimeti tarafindan, 90.2 milyon Dolar1ise Diinya
Bankas: Kredisiyle karsilanmisgtir.

Ogretmen liseleri ile yiiksekogretimde yetistirilen &gretmen adaylarmin
durumlarinin degerlendirilmesi ve 6gretmenlik meslegine yeni bir yén verilmesi
amaciyla 8-9 Haziran 1989 tarihinde Ankara’da “Ogretmen Yetistirme Damigma
Kurulu” toplanmuistir. Bu toplantida 6gretmen yetistirme modelleri, 6gretmenin sos-
yal statiisii, hizmet ici egitim ve istihdam politikast konulari ilgili komisyonlarda tar-
tigilarak sonuglar rapor haline getirilmistir (Akyol, 1991d, 26-27).

Daha 6nce Yabana Dil dersini zorunlu olmaktan g¢ikaran “Basamakli Kur
Sistemi” uygulamadan kaldirilarak 1989-1990 6gretim yilindan itibaren Yabanci Dil
dersleri tekrar zorunlu ders haline getirilmistir.

Avni Akyol déneminde ilkégretimle ilgili olarak ders kitaplarinin iyilegtiril-
mesi, ayrint1 bilgilerden arindirilmas: ¢alismalart baglatilmis, ilkokul Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Matematik; ortaokul Milli Cografya, Tiirkiye Cumhuriyeti 1nk11ap
Tarihi ve Atatiirkgiiliikk, Matematik ders kitaplar: bu anlayigla hazirlanarak yaymlan-
magtir.

Bu dénemde 1970’li yillardan beri yiiriitiilen bir ders igin tek ders kitaba ilke-
sinin bagarili olmadig1 sonucuna varildigindan 1990-1991 6gretim yilindan itibaren
bir ders icin ¢ok ders kitab1 ilkesi benimsenmis ve ilk defa bu dénemde 6zel sektore
ders kitab1 yaymnlama yetkisi verilmistir. Yeni uygulamayla okutulacak kitaplarmn
secimi de sube ve ziimre 6gretmenlerine birakilmigtir (RG, 20788).

Ik defa 1990-1991 6gretim yilinda Ankara ve Hakkari’de; 1991-1992 Ogretim
yilinda Siirt, Mus, Bitlis, Bing6l ve Sirnak illerinde baglatilan “Odiing kitap projesi”
kisa siirede yurt geneline yayginlastirilarak koylerdeki 6grencilerin tamamina, sehir
ve kasabalarda ise ihtiyaci olan ilkokul grencilerine ticretsiz ve 6diing kitap dagitil-
magtir.

Bu dénemde niifusun az ve daginik oldugu yerlesim birimlerindeki okullarda
dgrenim goren Ogrencileri firsat esitliginden yararlandirmak ve onlara daha nitelikli
dgrenim olanag saglamak amaciyla “Tagimal [lkggretim Uygulamasi” baglatilmistir.
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Ik kez 1989-1990 Ogretim yilimin ikinci yarisindan itibaren Kirikkale’de 3 ve
Kocaeli’de 2 merkezde baglatilan bu uygulama 1991-1992 6gretim yilinda 29 il ve bu
illere bagli 78 ilgenin 960 koy okuluna yayginlastirilmistir.

“Gezici Tarmm Isgileri Cocuklarinin Egitimi Uygulamast” ve ilkokul 6grencile-
rinin kiyafetlerinin tek tip olmaktan ¢ikarilmasi Akyol déneminin diger 6nemli uygu-
lamalaridir.

3. Avni Akyol Déneminde Okul Oncesi Egitim Alanindaki Gelismeler

Besinci Begyillik Kalkinma Planinda 6zellikle ¢alisan annelerin yogun oldugu
sehir merkezleri, sosyo-ekonomik durumu elverissiz ailelerin yasadigi gecekondu
bolgeleri ile kalkinmada 6ncelikli yorelerde okuléncesi 6gretim kurumlarinin hizla
yayginlagtirilarak okul oncesi egitimde okullasma oraninin bu plan déneminin
sonunda %10’a (DPT, 1985, 141); Altina Bes Yillik kalkinma Plani sonunda ise %
11.50"ye ¢ikarilmasi 6ngoriilmistiir (DPT, 1990, 291).

Avni Akyol 31 Mart 1989 tarihinde yayinladig1 goreve baglama mesajinda
okul 6ncesinden yiiksekdgretime kadar her diizeydeki okullasma oranlarmin idealle-
rin ve hedeflerin altinda kaldigin belirterek (Akyol, 1999a, 23) okul 6ncesi kurumlar
i¢in egitim programlari ile arag gereg gelistirilmesine yonelik calismalarin baglatila-
cagini, bu okullarin sayilarini artiracak tedbirler alinacagini ve ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel sartlar elverigsiz ailelerinin ¢ocuklarmin bu kurumlardan daha fazla yarar-
lanmalarin: saglayici tedbirlere dncelik verilecegini belirtmistir (Akyol, 1991b, 17).

Cizelge 1- Okuléncesi Egitimde Yillara Gore Okul Ogrenci ve
Ogretmen Sayilart

OGRETIM YILI | OKUL SAYISI | SUBE SAYISI | OGRENCI SAYISI | OGRETMEN SAYISI
1987-1988 3237 5023 103204 6192
1988-1989 3504 5425 105924 6525
1989-1990 3601 5580 112053 7244
1990-1991 3806 6005 119866 7124
1991-1992 4465 6841 132965 7995
1992-1993 4683 7155 136117 8400

Kaynak: DIE 6rgiin egitim istatistik yilliklar:

DIE Orgijn ogretim yilliklarinin incelenmesinden Akyol déneminde okul
oncesi alanda 1991-1992 6gretim yilinda okul, 6grenci ve 6gretmen sayilarinda kayda
deger bir artis oldugu; bu artis egiliminin daha sonraki yillarda da devam ettigi
gortilmektedir.

Bu donemde okul 6ncesi egitimi alaninda gergeklestirilen 6nemli bir ¢alisma
da ilk defa “Okul Oncesi Egitim Programi”nin hazirlanarak uygulamaya konulmast
olmustur.

4. Avni Akyol Déneminde flkgretim Alanindaki Gelismeler

Besinci BYKP’de ilkokulla ilgili olarak ozellikle 6zel egitime muhtag 6grenci-
lerin egitimine gereken 6nemin verilecegi, 6zel egitim alaninda gorev alacak 6gret-
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men ve personelin yetistirilmesi i¢in gerekli tedbirlerin almacagi éngoriilmiistiir. Bu
planda plan dénemi sonunda ortaokulda okullasma orani %75 olarak éngoriilmistiir
(DPT, 1985, 142). Altinct BYKP'de ilkokullarda okullagma orani %100’e ulastig: i¢in
bu okullarda niteligin ytikseltilmesi calismalarina devam edilecegi belirtilmistir.
Planda ortaokullarda %57,1 olan okullasma oraninin plan dénemi sonu olan 1993-
1994 6gretim yilinda %80’e ytikseltilmesi 6ngorilmustiir (DPT, 1990, 292).

48. Hiiktimet programinda ilkokul ve ortaokullardaki okullagsma oraninin
%100’e ¢ikarilmasi, zorunlu ilk 6gretimin 2000 yilina kadar sekiz, 2000 yilindan sonra
ise on yila gikarilmast hedeflenmistir. Programda sadece sayisal gelismelere odaklan-
manin yeterli goriilmeyerek egitimin niteliginin ytikseltilmesine ¢alisilacagi;, bu
amagla egitimde bilgisayar, TV, video gibi teknolojilerin kullaniminin yayginlastiri-
lacag1 ve televizyon kanallarindan birinin egitime tahsis edilecegi de belirtilmistir
(TBMM, 1991, 576).

Ulkemizde ilk kez 1971-1972 ogretim yilinda ikisi glindiizlii, on altis1 yatili
olmak tizere on sekiz okulda baglatilan zorunlu olmayan sekiz yillik ilkogretim okulu
uygulamas: giderek yayginlasmis, 1989-1990 6gretim yilinda sayilar: 820’ye ulagmis-
t1. Avni Akyol Milli Egitim Bakani olduktan sonra zorunlu egitimin sekiz yila ¢ika-
rilmasi ¢aligmalarini hemen baglatmug, bu konuda yapilan ¢alismalar ile zorunlu egi-
tim konusundaki gesitli bilgi, diisiince ve hazirlanan kanun tasarilarin1 “Neden ve
Nigin 8 Yillik Zorunlu Egitim” isimli bir kitapgik halinde yayinlamigtir. Akyol, bu
kitapgigr “...42 yildir glindemde olan; siiresi, miifredati, uygulama stratejisi ve sekli
siirekli tartisilan; tartismalardan sonug alinamayip bikkinlik noktasina gelindiginde
bir kenara birakilan; ancak, daha saglikli, medeni, ileri, giiclii, cagdas bir toplum ola-
bilmemiz i¢in milli seviyede gerekli zorunlu egitimin kitab1” (Akyol, 1991a, 1) sek-
linde tarif etmisgtir.

Akyol déneminde sekiz yila gikarilmasi diisiintilen zorunlu ilkégretimin ayni
gat1 altinda ve kesintisiz olmasi1 6ngoriilmemis; buna gerekge olarak da tilkenin cog-
rafi yapisi, ekonomik durumu, iklim ve ulagim gartlari, ¢ok farkli 6zelliklere sahip
yerlesim merkezlerinin mevcudiyeti, yerlesim merkezlerindeki 6grenci sayilarindaki
farklilik ve ¢esitli orta derecedeki okullarin biinyelerinde orta kismin (6, 7 ve 8. simif-
larin) bulunmasi gosterilmistir. Zorunlu fakat kesintili sekiz yillik egitime yasal alt-
yapiy1 olugturmak igin “1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu'na iki Ek Madde ve
Bir Gegici Madde Eklenmesi ve Gegici Ikinci Maddenin Kaldirilmasina Dair Kanun
Tasaris1” ile “222 Sayili Ilkoégretim ve Egitim Kanununun Bir Maddesinin
Degistirilmesi, Bir Madde Eklenmesi ve Gegici 9. Maddesinin Kaldirilmasma Dair
Kanun Tasarist” hazirlanarak 21.8.1991 tarihinde TBMM'ye sunulmugsa da hiikiimet
degisikligi nedeniyle bu tasar1 yasalasmamugtir. Bu dénemde daha 6nce baglatilmig
olan okul binalarimin ilkokul ve ortaokullarin ayni binada (ilkogretim okulu) ders
gorecek sekilde planlanmasina da devam edilmistir.

Akyol déneminde {istiin zekalilar igin ilk kez bir ilkogretim okulu da agil-
mugtir.
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Cizelge 2 - ilkokullarda Yillara Gére Okul, Ogrenci, Ogretmen Sayilar ile

Okullagma Oranlar:

OGRETIM YILI| OKUL SAYISI | SUBE SAYISI OGRENCI OGRETMEN OKULLASMA
SAYISI SAYISI ORANI
1987-1988 50329 316085 6843335 219313 %100
1988-1989 50613 313777 6726230 219065 %100
1989-1990 51015 313786 6804154 222623 %100
1990-1991 50886 312394 6817280 223540 %100
1991-1992 50510 315720 6834539 232499 %100
1992-1993 49770 304804 6664160 233169 %100

Kaynak: DIE 6rgiin 6gretim istatistik yilliklart

Cizelge 3 — Ortaokullarda Yillara Gére Okul, Ogrenci, Ogretmen Sayilar ile

Okullasma Oranlar1
OGRETIM YILI| OKUL SAYISI | SUBE SAYISI OGRENCI OGRETMEN OKULLASMA

SAYISI SAYISI ORANI
1987-1988 4862 36805 1815110 42498
1988-1989 5066 38425 1956134 43661 %57.1
1989-1990 5389 40785 1973615 45684 %57.09
1990-1991 5596 42535 2042018 46118 %58.3
1991-1992 5971 44495 2052132 50891 %58.9
1992-1993 6458 48204 2180168 55407 62.2

Cizelge 2 ve ¢izelge 3'te de gortildigii gibi 1990-1991 6gretim yilindan itibaren
ilkokul sayisindaki azalmaya karsin sube, 6grenci ve 6gretmen sayilarinda az da olsa
artis gergeklesmis; ilkdgretimin ikinci kademesi olan ortaokullarda ise okul, sube,
dgrenci ve dgretmen sayilarinda her yil bir 6nceki yila oranla istikrarli bir artig izlen-
mektedir. flkokul sayisindaki bu azalma Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerin-
deki teror olaylarmin da etkisiyle kirsal bolgelerden biiyiik kentlere gégtin bir sonu-
cu olarak degerlendirilebilir. Okul sayisindaki diisiise ragmen 6grenci sayisindaki
artig 6zellikle biiytik kentlerdeki okullarin ikili 6gretim yapmalar: ve sinif mevcutla-
rinin agir1 kalabalik olmasi, dolayisiyla egitimin niteliginin azalmasi sonucunu
dogurmustur.

5. Avni Akyol Déneminde Ortaggretim Alaninda Yapilan Calismalar

Avni Akyol dénemi bir yandan lise mezunlarinin tiniversite kapilarina yigil-
dig1, 6te yandan tilkede kiigtik ve orta boy isletmelerin gelismekte oldugu bir dénem-
dir. Bu nedenle hiikiimetler gerek issiz geng sayisini, dolayisiyla tiniversiteler 6niin-
deki yigilmalar1 6nlemek, gerekse s6z konusu kiiclik ve orta boy isletmelerin ara ele-
man ihtiyacim kargilamak igin mesleki ve teknik egitime agirlik vermislerdir. Bu agir-
ik, dénemi kapsayan kalkinma planlari ve hiikiimet programlarinda da géze carp-
maktadir. 1985-1989 yillarini kapsayan Begsinci BYKP’de 6rgiin ve yaygin mesleki ve
teknik liselerin, yiiksekogretim ontindeki yigilmay: énlemek, ihtiya¢ duyulan insan-
glictinii yetistirmek, calisma hayatina kisa yoldan atilmay: saglamak icin genel lisele-
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re tercih edilen 6gretim tiirti olacag vurgulanmis; bu plan déneminde liselerle ilgili
amacinin kalkinmanin gerektirdigi say1 ve nitelikteki ara insangiiciinii yetistirmek,
gengleri hayata ve yiiksekogretime hazirlamak igin gerekli program ve yapi degisik-
ligini gerceklestirmek olarak belirtilmistir (DPT, 1985, 143). Altinc1 BYKP’de ise eko-
nominin ihtiya¢ duydugu nitelikli ara insan giiciiniin yetigtirilmesinde mesleki ve
teknik egitime 6ncelik verilmesinin temel ilke oldugu, mesleki ve teknik lise mezun-
larinin kendi branglarinda bir yiiksekogretim kurumuna y6nelmelerini 6zendirecek
diizenlemeler yapilacag: ve bu liselerin sektérlerle isbirligi iginde olmalarimin sagla-
nacag belirtilmistir (DPT, 1990, 295).

Akyol, goreve baglama mesajinda, ekonominin ve endiistrinin ihtiya¢ duydu-
gu ara insan giictinlin yetigtirilmesine yonelik faaliyetlerin tegvik edilerek hizlandiri-
lacagini, mesleki ve teknik egitimde uygulanan miifredat programlarimin yenilenece-
gini belirtmistir (Akyol, 1999a, 26).

Akyol, ¢ag1 yakalayabilmek icin 6zel sektoriin is hayatimin ¢ok gergekgi ati-
limlarina, ihtiyaglarina uygun bir egitim politikas: takip etmenin bir zorunluluk oldu-
guna inaniyordu (Akyol, 1990d, 94).

Tim bu diisiince ve gergeklerin 1s1§inda bu doénemde genel ortadgretimin
mesleki ve teknik 6gretime olan tistiinltigiinti azaltmaya yonelik politikalara agirlik
verilmis, daha ¢ok mesleki ve teknik liseler agilarak 6grencilerin bu tiir okullara yon-
lendirilmesine ¢alisilmistir. Bu donemde genel liseler de miimkiin oldugunca mesle-
ki ve teknik programlari uygulayan Cok Programli Liseler biinyesinde agilmistir.

MEB, mesleki ve teknik egitimin diinya standartlarina ulastirilmas: ve yay-
ginlagtirilmasinin yollarini aragtirma amaciyla 3-5 Mayis 1990 tarihleri arasinda
“Ciraklik ve Mesleki Teknik Egitim Konseyi” toplamustir. Bu konseyde “mesleki ve
teknik G6gretimin yapis1 ve organizasyonu”, “mesleki standartlar”, “aragtirma ve
program gelistirme”, “ciraklik egitimi”, “okul ve isletmelerde meslek egitimi”, “atol-
ye ve meslek dersi 6gretmeni yetigtirilmesi ve istthdami” konularinda kurulan komis-
yonlarin hazirladiklar: raporlar dogrultusunda meslek egitim alaninda yapilacak

caligmalar bir uygulama planina baglanmstir (Akyol, 1991d, 46-47).

Akyol déneminde endiistriyel teknik 6gretim kurumlarinin atolye ve labora-
tuvarlarimin yeni teknolojilerle donatilmasini saglamak igin genel biitge, fon ve proje-
lerden énemli miktarda kaynak ayrilmig, yeni gelisen endiistri kollarinin ihtiyag duy-
dugu teknik insan glictinii yetistirmek tizere petrokimya, ugak bakim ve onarimi,
ucak elektronigi, plastik sanatlar, plastik teknolojisi, otomatik kumanda, deri tekno-
lojisi, kuyumculuk ve gazetecilik gibi programlar agilmistir (Akyol, 1991d, 62).

Bu dénemde mesleki ve teknik egitim alanindaki ¢alismalarin 6nemli bir aya-
g1 “Endtstriyel Okullar Projesi” olusturmustur. 1987-1994 yillarim1 kapsayan bu
projenin toplam maliyeti 72 milyon Amerikan dolar1 olup, 57.7 milyon dolarlik kismi
Diinya Bankasi kredisi ile, 15 milyon dolarlik kismi ise Tiirk Hiikiimeti tarafindan
karsilanmistir. Projenin baglica amaglart mesleki ve teknik egitim kurumlarinin arag
gereg ve makinelerini, miifredat ve egitim materyallerini daha modern hale getirmek
ve teknik destek yoluyla Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii'niin planlama ve
yonetim kapasitesini artirmakti.
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Akyol déneminde kiz teknik 6gretim okullar: ile ticaret ve turizm 6gretimi
okullarinin hem sayilarinda hem de uyguladiklar1 program cesitliliginde 6nemli
artiglar saglanmistir. 1990-1991 &gretim yilinda kiz teknik 6gretim okullarinda 94
farkli program uygulanmaktaydi. Ticaret ve turizm &gretimi alaminda daha 6nce
sadece muhasebecilik ve bankacilik béliimleri mevcutken Akyol déneminde koope-
ratifcilik, biiro hizmetleri ve dis ticaret bolimleri de agilmistir (Akyol, 1991d, 64).
Akyol déneminden 6nce sayilar1 sadece sekiz olan Anadolu Mesleki ve Teknik 6gre-
tim okullariin sayis1 dénem sonuna gelindiginde 121’e ulasmis, Mesleki ve Teknik
ogretim okullarinin tamaminda doner sermaye isletmesi kurulmustur. Bu dénemde
mevcut Imam hatip liselerinden on bes tanesi Ingilizce ve Almanca agirlikli Anadolu
fmam Hatip Lisesi haline getirilerek sayilar1 on altiya gikarilmus, lise kismi olmayan
25 Imam Hatip Lisesi'nin lise kism1 agilmig, sube durumundaki 6 Imam Hatip Okulu
ise bagimsiz hale getirilmistir.

Bu dénemde yukarida belirtilen okul tiirlerinden ayr1 olarak bes ilde Mahalli
Idareler Meslek Lisesi ve alt1 ilde Dis Ticaret Lisesi, ayrica Izmir’de Milli Egitim Vakfi
tarafindan bir 6zel lise acgilmigtir.

Cok programl: liseler, Anadolu 6gretmen liseleri ve Anadolu giizel sanatlar
liseleri Akyol déneminde Tiirk egitim sistemine kazandirilan 6nemli okul tiirleridir.

Cok Programl1 Liseler: Avni Akyol déneminde kiiciik yerlesim yerlerine birer
lise ve degisik tiirden meslek liseleri agilmasinin maliyeti artirip kaynak israfina
sebebiyet vermemesi igin 6zellikle niifusu 10 binin altindaki yerlere genel ve mes-
leki-teknik 6gretim programlarinin birlikte uygulandig1 ve tek yonetim altinda top-
landig1 cok programli liseler agilmast yoluna gidilmistir. 1989-1990 6gretim yilinda 37
¢ok programli lise acilmis, 1990-1991 6gretim yilinda bu say1 95e yiikselmistir
(Akyol, 1991d, 58) Akyol déneminde toplam 213 okulda Cok Programl Lise uygula-
masina gegilmistir.

Anadolu Ogretmen Liseleri: Cumhuriyet dncesinden beri varligini siirdiiren
ogretmen okullari, 1974-1975 6gretim yilindan itibaren lise programlari uygulayan
dgretmen liseleri haline doniistiiriilmiistiir. 1989 yili sonunda iilke genelinde bulunan
28 6gretmen lisesinde 18965 dgrenci 6grenim gérmekteydi.

Avni Akyol déneminde 6gretmen liselerine biiyiik 6nem verilmistir. Zira
Akyol, daha goreve baglama mesajinda, imkanlar: sinirh fakat tistiin yetenekli geng-
leri 6gretmenlik meslegine yoneltmek amaciyla, 6gretmen liselerinin yatililik ve diger
imkanlarla cazip hale getirilecegi; bu liselerden mezun olacak genglerin 6gretmen
yetistiren ytiksek 6gretim kurumlarina 6ncelikli olarak yerlestirilecekleri ve 6grenim-
leri siiresince burs saglanacag: belirtmistir (Akyol, 1991, 19).

Akyol désneminde bu konudaki ¢aligmalari hemen baglatilmig ve 8-10 Haziran
1989 tarihinde, 6gretmen liselerini yeniden diizenlemek ve geligtirmek i¢in olusturu-
lan komisyonlarin yaptiklar: degerlendirme ¢alismalar1 dogrultusunda bu okullarda
verilen egitimin niteligini yiikseltmek amaciyla mevcut 6gretmen liselerinin 4 yil
dgretim siireli Anadolu Ogretmen Liselerine doniistiiriilmesine karar verilmistir.

1989- 1990 o6gretim yilindan itibaren mevcut 6gretmen liselerinden 18'i
Anadolu Ogretmen Lisesi haline déniistiirtilmiis, Avni Akyol’un Bakanlik dénemin-
de toplam 61 Anadolu Ogretmen Lisesi agilmistir.
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Ogretmen liselerinin Anadolu 6gretmen liselerine doniigtiiriilmesi {izerine bu
okullara alinacak 6grencilerin se¢imi ve 6rgiin egitim kurumlar: i¢indeki stattilerinin
belirlenmesi amaciyla “Anadolu Ogretmen Liseleri Yonetmeligi” ¢ikarilmistir (RG,
20723.)

Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi: Akyol déneminde 16 Ekim 1989 tarihinde
Istanbul’da Behget Kemal Caglar Lisesi'nin bahgesinde Tiirkiye'nin ilk giizel sanat-
lar lisesi acilmigtir (MEB, 1990a, 6). Bu lisede sadece miizik ve resim béliimleri mev-
cut olup bir siire sonra Istanbul Macka’da bir teknik lise biinyesinde “plastik sanat-
lar” boltimii agilmistir. Akyol déneminde toplam 6 ilde Anadolu gtizel sanatlar lise-
si acilmugtir. Bu okullar igin ilk defa “Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Anadolu Giizel
sanatlar Lisesi Yonetmeligi” hazirlanarak Resmi Gazetede yaymlanmistir (RG,
20642).

Cizelge 5- Genel Ortadgretimde Yillara Gore Okul ve Ogrenci Sayilar

OGRETIM YILI 1987-1988 1988-1989 1989-1990 1990-1991 1991-1992
OKUL E E E E E

. . = 7] = 9} = 9} = 3} = 3}
TURLERI £ B |8 | &5 |2 |& |BE|& |8 | &

o L) o 0 @) 0 o O (@) O

Lise 1254 | 642925 | 1297 | 675465 | 1350 |678171| 1426 |710650| 1578 |885545
Anadolu Lisesi 38 14713 59 18683 | 135 |213771| 140 | 25683 | 193 | 33016
Fen Lisesi 7 1579 7 1753 13 2365 13 2936 18 3870
Anadolu Giizel 1 100 6 382 10 973

Sanatlar Lisesi

Ogretmen Lisesi| 28 10841 28 | 10508 | 28 | 7928 | 28 | 6104 23 5258

Anadolu 18 | 1584 | 47 | 4189 64 | 11646
Ogretmen L.

Aksam Lisesi 10 3072 10 3612 10 | 3849 | 10 | 4339 11 6000
Ozel Lise 121 | 25304 | 125 | 31039 | 154 | 36149 | 157 | 40680 | 232 | 45065
TOPLAM 1458 | 698435 | 1526 | 741060 | 1709 |751523| 1827 |794963| 2129 |991373

Kaynak: DPT,1985, 1990, 1995

Avni Akyol déneminde genel ortadgretim okullart ve bu okullarda 6grenim
goren dgrenci sayilar incelendiginde (izelge 5) Ogretmen liseleri ve Aksam liseleri
digindaki okul ve 6grenci sayilarinda artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen lisesi
sayisinda artig olmayarak 1991-1992 6gretim yilinda azalmasi, yeni agilan 6gretmen
liselerinin Anadolu Ogretmen Lisesi olarak acilmasi, mevcut 6gretmen liselerinin de
kademeli olarak Anadolu 6gretmen liselerine doniistiiriilmesinden kaynaklanmusgtir.

Asgagidaki gizelgede Akyol déneminde hemen 6ncesi ve sonrasini da kapsa-
yacak sekilde mesleki ve teknik 6gretim okul ve 6grenci sayilar1 verilmistir.
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Cizelge 6- Mesleki ve Teknik Egitimde Yillara Gore Okul ve Ogrenci Sayilari

1987-1988 1988-1989 1989-1990 1990-1991 1992-1993
OKUL g 2 g E E
m . i & i & = & i & i 8
TURLERI = 60 4 00 4 00 4 00 4 00
o O o 0 o O o Q o Q

Endtistri Meslek| 482 | 222709 | 522 |240032| 597 |264407| 625 |285591| 684 |317433
Lisesi
Kiz Meslek L. 296 | 44337 | 319 | 45486 | 344 | 45839 | 386 |50301 | 436 | 59584

Ticaret-Tur. L 234 | 114361 | 239 |128333 | 270 |138339| 285 [170439| 333 (174136
Imam Hatip L. 342 | 87972 | 351 | 89928 | 383 | 92745 | 383 [100687| 417 (142362
Saglik Meslek L.| 101 | 22450 | 102 | 23144 | 141 | 30971 | 249 | 35633 | 315 | 50191

Tartm Mesl. L 18 2114 18 | 2114 18 | 2087
Diger Meslek L. | 7 1597 | 13 | 1822 | 36 | 6415 20 | 3667
Ozel Meslek L. 6 1221 | 12 | 1512 | 19 | 1962
TOPLAM 1480 | 495540 | 1564 | 530859 | 1777 (579937 1976 |650578| 2242 |751422

Kaynak: DPT,1985, 1990, 1995

Cizelgede 6’da goriildiigii gibi Avni Akyol déneminde Tiim mesleki ve teknik
ogretim okullar1 ve 6grenci sayilarinda bir artis olmakla okul sayisindaki artigin
Ogrenci sayisina ¢ok fazla yansimadigi goriilmektedir. Bu durumun 6zellikle kiigtik
yerlesim birimlerinde bulunan mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin atil kapasi-
teyle calismasindan kaynaklandig: diistintilebilir.

Avni Akyol déneminde ortadgretimde okullasma oranlari hemen 6ncesi ve
sonrast donemlerle karsilagtirmali olarak agsagida (cizelge 7) gosterilmistir. Akyol
déneminde ortadgretimde okullasma oraninda yillara gore bir artis oldugu goriil-
mektedir.

Cizelge 7- Akyol Doneminde Ortaggretimde Okullasma Oranlar1

Ogretim Yili Genel Ortadgretimde Mesleki ve Teknik Orta6gretimdeki
Okullasma Oran1 Egitimde Okullasma | Toplam Okullasma
1987-1988 20.5 14.6 35.1
1988-1989 20.5 14.7 35.2
1989-1990 20.3 15.7 36
1990-1991 21 17.2 38.2
1991-1992 23 18 41
1992-1993 25 19 44

Avni Akyol déneminde ortadgretimdeki okul gesitliligi, okul ve 6grenci sayi-
larindaki olumlu gelismelere ragmen mesleki ve teknik egitimin agirhiginda énemli

bir artig saglanamamistir. 1987-1988 6gretim yilinda genel ortadgretimde 6grenim
goren dgrencilerin mesleki ve teknik ortadgretimde &grenim gorenlere oran1 1.396
iken donem sonrasi olan 1991-1992 6gretim yilinda bu oran ancak 1.298" e inmistir.
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6. Yaygin Egitim Alaninda Yapilan Calismalar

Altinct BYKP’de yaygin egitime ayrilan kaynaklarin artirilmasi, ¢iraklik egiti-
mi ve yaygin egitimin kamu ve 6zel kesim ve goniillti kuruluslarla igbirligi icinde stir-
diirtilmesinin saglanmas: ve konsolide biitgeden egitime ayrilan yatirim 6deneklerinin
en az yiizde 7.5nin yaygin egitime tahsis edilmesi 6ngorilmustir (DPT, 1990, 293).

48. Hiiklimet programinda da ¢irak 6grenci sayisinin 1992 yili sonunda 300
bine gikarilacagi, ¢iraklik egitiminin oérgiin egitim ile iligkilendirilecegi, LIMME
Projesinin kurumlastirilarak devam ettirilecegi ve buradan mezun genclere kendi
iglerini kurmalar1 i¢in maddi destekte bulunulacagi hususlarina yer verilmistir
(TBMM, 1991, 576).

Avni Akyol, goreve baglama mesajinda halk egitim kurumlarimn faaliyetleri-
nin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirterek bu diizenlemeyle mesleki ve teknik
alanlardaki halk egitimi faaliyetlerine agirlik verilecegi, bu faaliyetler sonucunda
tilkede niteliksiz ig¢i kalmayacagini, ¢ocuklarin ve genglerin bir is ve meslek igin
gerekli olan bilgi ve becerilerle donatilmalarini saglayacak faaliyetlerin tesvik edile-
cegini belirtmistir (Akyol, 1999a, 25).

Akyol déneminde giraklik ve yaygin egitim alaninda yapilan ¢alismalardan
XIII. Milli Egitim Surasi ve LIMME projesi ayr bagliklar halinde asagida ele alinmistir.

XIIL Milli Egitim Surasz: 15-19 Ocak 1990 tarihleri arasinda toplanan ve cum-
huriyet tarihinin tek giindemli ilk surasi olan bu suranin giindemi “Yaygin Egitimde
Kavram, Kapsam ve Egilimler”, “Yaygin Egitimde Organizasyon ve 1§birligi”,
“Yaygin Egitimde Yatirnm ve Finansman” ve “Yaygin Egitimde Personel” konular1
olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakan1 Avni Akyol, XIII. Milli Egitim Surasini acis konusmasin-
da ¢ag1 yakalayabilmek icin orgiin egitim sistemimiz gibi yaygin egitim sistemimizi
de daha ¢ok ve hizli gelistirerek, sosyal, ekonomik ve teknolojik ihtiya¢larimiza daha
iyi cevap verebilir hale getirmek zorunda oldugumuzu, giintimiizde yaygimn egitimin
sadece okuma-yazma 6gretimi, vatandaslik egitimi ya da bir meslek kazandirmayla
stnurl olmayip okumus, az okumus, okumamus herkes icin gerekli oldugunu vurgu-
lamugtir (Akyol, 1990, 13-14).

Bu surada yaygin egitimde kadro saglanmasi, personel egitimi, fiziki mekan
saglanmasi, yaygin egitim mevzuatinin giincellenmesi, yaygin egitimde mesleki-tek-
nik egitime agirlik verilmesi, uzman yetistirecek fakiilte béliimlerinin agilmasi konu-
larinda kararlar alinmigtir (MEB, 1990e).

LIMME Projesi: Kisaca LIMME olarak adlandirilan Lise Mezunlaria Meslek
Edindirme Projesinin esas mantig1 lise mezunu olup fakat tiretime déniik higbir mes-
leki bilgi ve beceriye sahip olmayan ve tiniversite 6nlerinde yigilan gengler ile tini-
versite mezunu oldugu halde istihdam imkani bulamamig gengleri belirli bir siire
mesleki egitimden gecirerek meslek edinmelerini saglamaktir.

Proje bir anlamda 6zel sektoriin nitelikli isgiiciine ihtiya¢ duydugu varsayi-
mina dayanmaktadir. Béylece hizli kalkinma siirecinde gelisen sanayinin isgiicii ihti-
yaci, mesleki egitimden gecirilmis bu genglerle karsilanacaktir. Ancak 6zel sektoriin
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LIMME proje hazirhik agsamasinda vadettigi istthdam destegini uygulama agamasin-
da yeterince gostermemistir (MEB, 1990e, 52-53).

On hazirliklar tamamlandiktan sonra 1990-1991 Ogretim yilinda 51.878 kiz,
53.589 erkek olmak tizere toplam 105.467 6grenci bu projeye basvurmus ve bunlarin
tamamu ilgi duyduklari alanda meslek egitimine alinmuistir. Boylece proje kisa stirede
her ilde, 429 ilgede, 949 okul ve kurumda 5679 egitim elemarnu ile siirdiiriilmiistiir
(Akyol, 1991d, 110).

Yapilan yasal diizenlemeyle LIMME Projesi kapsaminda egitim gorenlerden
uygulamalr egitimlerini igletmelerde yapanlarin sigorta primlerini devletce 6denme-
si, lise diplomas: disinda, 6rgiin mesleki egitim programlarini tamamlayanlara mes-
lek lisesi diplomasi, yaygin egitimde herhangi bir kursu bitirenlere meslek kursu
bitirme belgesi, modiiler programlari tamamlayanlara modiiler kurs programini
bitirme belgesi ve bir meslek lisesine ait tiim modiilleri tamamlayanlara ise meslek
lisesi diplomasi verilmesi (RG, 20660), tiniversiteye giriste belirli bir oranda ek puan-
dan yararlandirilmalar: gibi haklar saglanmigtir (RG, 20840).

Ayrica LIMME mezunu genglerden kendi isini kurmak isteyenlere kredi ola-
naklar1 saglanmasi da 6ngdriilmiistiir (Akyol, 1991, 366).

Avni Akyol’un bakanliktan ayrilmasindan sonra proje uygulamadan kaldiril-
mistir. 6 Ekim 1993 tarihinde YOK ile ilgili yapilan basm toplantisinda Akyol’un bir
soruya verdigi yamttan LIMME projesinin Meslek Yiiksekokullariyla baglantili hale
getirilmesinin digtintildiigi anlagilmaktadir (Akyol, 1993, 75).

Akyol déneminde illerde yaygin egitimi ytiriiten milli egitim miidir yardim-
ast, “Halk Egitim Bagkam” olarak gorevlendirilmis icra planlarinda yer aldig: halde
uygulanmayan 6rgiin-yaygin egitim gegisi LIMME projesi ile gergeklestirilmeye cali-
silmig, halk egitim merkezlerine atanacak miidiir ve rehber 6gretmenlerde aranilan
nitelikler yiikseltilmistir. Bu dénemde ciraklik egitimi yayginlastirilarak ciraklik egi-
tim merkezlerinin sayisi 52'den 235’e, ¢irak sayisi da 6.331’den 180.056’ya ¢ikaril-
mistir. Orgiin egitim kurumlan ile yaygin egitim kurumlari arasindaki gegisleri
diizenleyen yonetmelik 1990-1991 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur.

Ayrica 3-5 Mayis 1990 tarihleri arasinda Ciraklik ve Mesleki Egitim Konseyi
toplanmustir.

7. Yiiksekogretim Alaninda Yapilan Calismalar

Altinct Bes Yillik Kalkinma Planinda yiiksekdgretimin finansman yapisinin
gelistirilmesi, tiniversite-sanayi isbirligini saglayacak yasal altyapinin olusturulmasi
hususlarina yer verilmistir (DPT, 1990, 296).

48. Hiiktimet programinda da ytiksek6gretim ile ilgili reformlar yapilacags,
bu ger¢evede mevcut iiniversitelerin 6gretim elemar ve finansman ihtiyacini karsi-
layacak, 2010 yilina kadar gegerli bir master planin uygulanmasma ve uygulama
sonuglarinin 1s1¢inda, YOK kanununun yeniden degerlendirilecegi belirtilmistir
(TBMM, 1991, 576).

Avni Akyol goreve baslama mesajinda, yiiksekdgretimde kalitenin ytikseltil-
mesi tizerinde 6nemle ve 1srarla durulacagy, yiiksekogretim kurumlarinin bina, arag-
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gereg ve her tiirlii personel ihtiyaglarimin kargilanarak 6gretim ve aragtirma faaliyet-
lerini cazip hale getirilecegi ve 6gretim elemanlarinin ¢alisma kosullar: ve 6zliik hak-
larinda iyilestirmeler yapilacagini belirtmistir. Akyol mesajinda ytiksekogretim gen-
¢liginin barinma, kredi, burs, beslenme ve saglk ihtiyaglarinin kargilanacag: ve bu
genglerin sosyo-kiiltiirel gelisimlerinin saglanmast igin her tiirli tedbirin alinacagim
da vaat etmistir (Akyol, 1999a, 26).

Akyol déneminde yiiksekdgretimin uzun vadeli 6grenci, 6gretim elemans,
mekan ve finansman ihtiyaclarin1 makro ve mikro diizeyde planlamak tizere galig-
malar yapilmig ve bir master plan hazirlanmigtir.

Mesleki ve teknik egitim alaninda Yiiksekogretim Kurulu ve Diinya Bankast
arasinda “Smai Egitim Projesi Antlasmas1” imzalanmis ve antlasma ile elde edilen
32.3 milyon dolarlik kredi, meslek yiiksekokullarinin gelistirilmesinde kullanilmusgtr.

Bu dénemde de yurt disina arastirma gorevlisi gonderilmesine devam edil-
mistir. Buna paralel olarak lisans iistii egitim yapmak {izere gelismekte olan {iniver-
sitelerden, gelismis tiniversitelere arastirma gorevlisi génderilmesi uygulamasi basla-
tilmagtir.

Bu doénemde Yiiksekogretim alaninda en 6nemli gelismeler 6gretmen yetisti-
ren yiiksekogretim kurumlari ile ilgili olmustur. Bu konuda egitim ytiksekokullarinin
ogrenim stiresi iki yildan dort yila ¢ikarilmistir. Buna bagli olarak mevcut programlar
da giintin ihtiyaglar goéz éniinde bulundurularak dért yillik siireye gore yeniden
diizenlenmistir. Kalkinmada 6ncelikli illerde bulunan tiniversitelerde gorev yapan
akademik personele “gelistirme 6denegi” adi altinda ek 6deme yapilmak suretiyle
bu iiniversitelerde calismak cazip hale getirilmigtir.

Cizelge 7 : Yiiksekogretimde Yillara Gore Ogrenci, Ogretim Uyesi ve
Ogretim Eleman1 Sayilart

OGRETIM YILI| OGRENCI 5 OCRETIM OGRETIM 5 O_CRETIM OGRETIM 5
SAYISI UYESI SAYISI | ELEMANI SAYISI ) UYESINE DUSEN [ELEMANINA DUSEN
OGRENCI SAYISI | OGRENCI SAYISI
1987-1988 362042 8464 24805 42.77 14.60
1988-1989 376475 9106 28114 41 13
1989-1990 415975 10497 32029 39 13
1990-1991 444447 11070 34469 40 13
1991-1992 469302 11829 35132 40 13
1992-1993 489158 12481 37580 39 13

Kaynak: DPT,1985, 1990, 1995
8. Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenlere Yonelik Calismalar.

Avni Akyol, bakanlig: stiresince 6gretmenlik meslegi ve 6gretmenlere yonelik
¢alismalara 6zel 6nem vermistir. Kuskusuz bu durumda Akyol’un egitimci kokenden
gelmesi etkili olmustur.

Akyol, gbreve baglama mesajinda, egitim sisteminin temel unsurlar1 ve “insan
yol, g S ] , €8

dimc1 olmanin ve onlarin dertleriyle ilgilenmenin en énemli sorumluluklar: olacag:-
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m1 belirtmistir.(Akyol, 1991b, 18) O'na gore egitim sistemimizin odak noktas, her seyi,
hicbir araca tercih edilmeyen 6gretmendir. Ogretmenin niteligi ve egitim kalitesi her
seyden 6nemlidir. Daha iyi egitim ancak daha iyi ve kaliteli 6gretmenle verilebilir
(MEB, 1990c, 12).

Milli Egitim Bakanliginca 17 Nisan 1989 tarihinde yurt genelinde baglatilan
“Milli egitim seferberligi” kapsaminda 6gretmenlerin kisisel ve mesleki sorunlarini
yerinde tespit etmek amaciyla iilke genelinde ve yurt diginda ¢ok sayida toplant1
diizenlenmistir. Ogretmenlerin tayin, terfi, nakil ve diger 6zliik haklariyla ilgili sorun-
larinin ¢6ztimiine yardimci olmak amaciyla Bakanlik merkez tegkilatinda bir de
“dgretmen danmigsma biirosu” kurulmustur (Akyol, 1991d, 16-17).

Ogretmenlerin toplumda layik olduklar itibara kavusturmanin onlari 21.
Yiizyihin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde geligtirilmeleriyle miimkiin olacagi-
na inanan Akyol, biitiin 6gretmenlerin en az lisans seviyesinde egitim gormesi igin
caligmalar baglatmistir (MEB, 1990d, 4). Bu kapsamda Anadolu Universitesi Agik
Ogretim Fakdiltesi ile igbirligi yapilarak 6gretmen lisesi mezunu yaklagik 120.000 struf
ogretmeni ve kurs 6gretmeninin 6n lisans; 71507 iki veya ii¢ yillik egitim enstitiisti
mezunu brang 6gretmeninin ise lisans tamamlamalart saglanmustr.

Basarili 6grencileri 6gretmenlik meslegine cekmek igin 15 Haziran 1989 tari-
hinde 3580 sayili “Ogretmen ve Egitim Uzmani Yetistiren Yiiksekogretim
Kurumlarinda Parasiz Yatili veya Burslu Ogrenci Okutma ve Bunlara Yapilacak
Sosyal Yardimlara fligkin Kanun” cikarilmigtir. 1989-1990 6gretim yilindan gegerli
olmak tiizere iiniversiteye giris sinavinda 6gretmen yetistiren bir fakiilteyi ilk on sira-
da tercih eden 4010 6grenciden burslulugu isteyenlere ayda 200000, yatililig1 tercih
edenlere ise ayda 100000 TL verilmesi saglanmistir. Bu uygulama olumlu sonug ver-
mis ve 1990 yilinda 73807, 1991 yilinda ise 86807 aday tiniversite giris sinavlarinda
Ogretmen yetistiren bir fakiilteyi ilk sirada tercih etmistir (Akyol, 1999, 41).

Akyol déneminde dgretmenlerin ekonomik durumlarini ve 6zlitk haklarim
iyilestirmeye yonelik olarak yapilan ¢alismalar sdyle siralanabilir:

1-27 Eyliil 1991 tarihinde 91/2344 sayili Bakanlar Kurulu karariyla egitim-
Ogretim hizmetlerine ait tiim derecelerdeki kadrolar iptal edilerek 439635
adet 1. Derece kadro ihdas edilmistir. Boylece 6gretmenlerin kadrosuzluk
nedeniyle terfi edememe sorunlari ¢oziilmiistiir.

2- 1982 yilindan itibaren 4-1. derecelerdeki 6gretmenlere 100, 200, 300 ve 400
olarak verilen ek gostergeler 30.6.1989 tarihinde 400, 750, 1100 ve 1500; 1991
yilinda ¢ikarilan 418 sayili KHK ile bu oranlar 650, 900, 1300 ve 1750"ye ¢ika-
rilmistir(RG, 20489).

3- 09.4. 1990 tarih ve 418 Sayili KHK ile 657 Say1ili Yasaya yapilan bir ek ile
kalkinmada 6ncelikli yorelerde gorev yapan 6gretmenlerin basarili gecen iki
yilinin karsiliginda ek bir kademe verilmesi saglanmustir.

4- Ogretmenlere 1988 yilindan itibaren denmeye baglanan “6gretim yilina

s

hazirlik 6denegi” 1990 ve 1991 yillarinda 6nemli oranda artirilmigtir.
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5- Tlk kez 1981 yilinda dgretmenlere 100 TL. olarak ddenen Egitim ve Ogre-
tim Tazminati, 1984 yilinda gosterge esasina baglanmugtir. 30.6.1989 tarihin-
de bu gosterge 700; 01.01.1990 tarihinden gegerli olmak iizere ise 800’e yiik-
seltilmistir.

6- Kalkinmada oncelikli iller olan Bingol, Diyarbakir, Elazig, Hakkari,
Mardin, Siirt, Tunceli, Van, Bitlis, Mus, Adiyaman, Artvin, Agri, Kars,
Gumughane, Bayburt, Sivas, Erzincan, Erzurum, Malatya ve Sanlurfa ille-
rinde siirekli gérevle fiilen ¢aligan personele 1 Ekim 1989 tarihinden itibaren
“ek tazminat” verilmesi saglanarak bu bolgelerdeki 6gretmen agiginin gide-
rilmesine ¢alisilmigtir.

7-2 Kasim 1989 tarihli 386 Sayili KHK ile Mesleki ve Teknik Ogretim kurum-
larinda gorevli atolye ve meslek bilgisi dersleri 6gretmenlerinden 6n lisans
mezunu olanlara %20 lisans mezunu olanlara ise %40 Ozel Hizmet
Tazminati 6denmesine baslanmis, boylece bu 6gretmenlerin 6zel sektore
gecmelerinin 6niine gegilmek istenmistir (MEB, 1990a, 10-11).

8- Akyol déneminde “Ogretmen Egitimi Merkezleri ve Tatil Kéyleri Projesi”
uygulamaya konulmustur. Bu kapsamda Seferihisar, Igel-Silifke, Bolu-
Aladag, ve Antalya gibi turistik beldelerde 6gretmen egitim merkezi ve tatil
koyleri (Akyol, 1991b, 86) ile bir ¢ok ilde yeni gretmen evleri ve lokaller
inga edilmistir (Akyol, 1991d, 22).

Tiim bu calismalarin yanisira Akyol doneminde dgretmene verilen manevi
destek ve degerde gozle goriiliir bir artis olmustur.

9. Avni Akyol Doneminde Milli Egitim Biitgesi

Vatandaglara sunulan egitim hizmetini yoneten ve gerceklestiren Milli Egitim
Bakanligi, bu gorevini ancak genel biitgeden alacag: pay olgiisiinde gergeklestirebile-
ceginden biitceden egitime ayirdigi oran o hiikiimetin egitime verdigi énem ve énce-
ligin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Ulkemizde bir yandan mevcut 6grencilere daha nitelikli egitim verebilme ara-
yislari siirerken 6te yandan hizh niifus artisi nedeniyle her yil onbinlerce yeni 6gren-
ci egitim sistemine katilmaktadir. Bu durum Bakanligin stirekli yeni derslikler agma-
s1, donatmast ve 6gretmen ihtiyacini gidermesi gibi yatirimlar yapmasin zorunlu kil-
maktadir. Ofrenci sayisindaki bu hizli artis Bakanlik biitgesinin de reel olarak her yil
en az sisteme yeni katilan 6grencilerin maliyeti kadar arttirilmasini zorunlu kilmak-
tadir. Buna bir de egitimin niteliginin arttirilmasi, amortisman giderleri, egitim arag
ve gereglerinin cagdaglagtirilmasi gibi unsurlari eklendiginde Bakanlik biitgesinin her
yil bir énceki yila oranla ¢ok daha biiytik oranlarda arttirilmas: geregi ortaya ¢ikar.

Milli Egitim Bakanligi'nin 1987 ile 1996 yillar1 arasindaki yillara gore biitce
miktar1 ve oranlar ile ilgili veriler ¢izelge halinde asagiya ¢ikarilmustir.
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Cizelge 8- Yillara Gore Milli Egitim Biitcesi

GSMH KONSOUDE GENEL M.E.B MEB BUTCESI
Yillar BUTGE SO BOAIGIE GSMH’a | Kon.Biit. | Genel
Oran1 % | Oran1 % Biit.
Orani%
1987 75.019.400 11.050.686 10.885.686 928.604 1,24 8,40 8,53
1988 129.175.100 20.881.923 20.706.923 1.797.372 1,39 8,61 8,68
1989 | 230.369.900 32.933.446 32.733.446 2.967.077 1,29 9,01 9,06

1990 | 397.177.500 64.400.354 63.925.354 | 8.506.541 2,14 13,21 13,31
1991 | 634.392.800 | 105.987.150 | 105.217.150 | 14.943.536 2,36 14,10 14,20
1992 | 1.103.604.900 | 208.545.328 | 207.545.328 | 30.357.203 2,75 14,56 14,63
1993 | 1.997.322.600 | 400.710.000 | 398.710.000 | 57.506.445 2,88 14,35 14,42
1994 | 3.887.902.900 | 826.396.307 | 823.396.307 | 93.911.410 2,42 11,36 11,41
1995 | 7.854.887.200 | 1.341.978.053 [1.335.978.053| 136.506.629 1,74 10,17 10,22
1996 114.978.067.300| 3.568.506.822 [3.558.506.822| 257.603.140 1,72 7,22 7,24
Kaynak: MEB, APK Dairesi Bagkanlig1 Verileri

Biitce oranlar1 incelendiginde, 1983 ten beri genel biitce ve konsolide biitgeler
icindeki oran stirekli olarak diisen Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinin 1989 yilinda ilk
kez artis egilimine girdigi ve 1990 yilinda 4 puanlik bir artisla ytizde genel biitgenin
%13. 31'ine ulagtig1 goriilmektedir. Merkezi biitcelerde Milli Egitime ayrilan payda-
ki artis egiliminin 1993 biitce yilin1 da kapsayacak sekilde devam ettigi, 1994 yilindan
itibaren tekrar diisme egilimine girdigi goriilmektedir. 5 Nisan 1994 tarihindeki
biiyiik ekonomik krizin bir déniim noktast olusturdugu ve bu tarihten sonra genel
biitceden milli egitime ayrilan payin stirekli gerileyerek 2000 yilinda % 7.15'lik oran-
la en diistik seviyeye ulastig1 anlasiimaktadir.

Akyol, Bakanlig1 doneminde milli egitime ayrilan payin artmasini egitime ver-
dikleri 6nem ve oncelige baglamaktadir. 28 Subat 1990 yilinda Ankara’da yaptig1 bir
konugmasinda, Cumhuriyet tarihinde ilk defa Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinin genel
biitge i¢indeki oranimin en yiiksek orana ulagtigini, bunun herkesten 6nce “egitimci-
nin” bir mutlulugu oldugunu belirtmistir (MEB, 1990d, 3).

Milli Egitim Bakanligi'na genel biitceden ayrilan paymn diginda 3308 sayili
kanunla kurulan Ciraklik ve Mesleki Egitimi Gelistirme ve Yayginlagtirma Fonu ile
3418 sayili Egitim, Genglik Spor ve Genglik Hizmetleri Kanununa gore saglanan ek
kaynaklar da Milli Egitimin finansman kaynaklarini olusturmaktadir.

Sonug olarak Tiirk egitim sisteminin sorunlarmni ¢6zmeye yetecek oranda
olmasa da kendinden 6nceki dénemlerle kiyaslandiginda Akyol déneminin Milli
Egitim Bakanligi'nin finansmani agisindan bir sigrama dénemi oldugu soylenebilir.

Sonu¢

Avni Akyol, 31.3.1989 ile 20.11.1991 tarihleri arasinda 46., 47. ve 48. Hiikiimetlerde
olmak tizere toplam 2 yil 8 ay Milli Egitim Bakanlig1 gorevini ytirtitmistiir.
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Avni Akyol'un bir egitimci olarak siuf 6gretmenligi, halk egitim miidiirligii
ilk6gretim miifettisligi ve planlamacilik gibi gorevlerde bulunduktan sonra Milli
Egitim Bakanlig1 yapmasi Akyol déneminin karakteristik yontint olusturmaktadir.
Nitekim arastirma esnasinda incelenen kaynaklarda, Akyol'un gortis ve diisiinceleri-
ni yansittigi konusma metinlerinde onun egitimciliginin baskin yoniinii kolayca gor-
mek miimkiindiir. O sistemin icinden gelen biri olarak daima sistemin ve 6zellikle
dgretmenlik meslegi ile 6gretmenlerin sorunlarina hakim bir goriintii ¢izmektedir.
Akyol'un bu “6gretmen yonii” en kolay olarak dgretmenlik meslegi ile ilgili yapma-
ya calistig1 maddi iyilestirmelerin disinda konusmalarinda 6gretmenlik meslegine
verdigi 6zel 6nem, 6gretmenlik meslegini ve 6gretmenleri yticeltici tislubu ve verdi-
&i manevi degerde goze carpmaktadir. Akyol egitim sisteminin can alic1 noktasinda
O0gretmenin oturdugunu bilmektedir ve politikalarini ona goére saptamaktadir.

Akyol donemiyle ilgili yapilan bu ¢alismada varilan sonuglar su sekilde sira-
lanabilir:

a) Akyol déneminde en biiytik ¢aba 6gretmen niteligini arttirilmasi konusun-
da goze carpar. Bu dénemde 6gretmenlik meslegini daha nitelikli 6grencilerin tercih
etmesini saglayict 6nlemler alinmis, 6gretmenlerin egitim stirelerini arttirmak sure-
tiyle hem nitelikleri hem de yiikseltilmeye ¢aligilmistir. Ogretmen Egitimi Genel
Midirliigii'niin kurulmasi, Milli Egitim Akademisi kurma girisimi, 6gretmen lisele-
rinin sayilarinin ve niteliklerinin arttirilmasi, sinif 6gretmeni yetistiren yiiksekokulla-
rin dort yillik fakiilte haline doniistiirtilmesi, lise mezunu 6gretmenlere 6n lisans,
onlisans mezunu §gretmenlere lisans tamamlata faaliyetleri bu amaca hizmet eden
uygulamalardir. Miimkiin oldugunca 6gretmenlik mesleginin ekonomik durumun-
da iyilestirmelerin de yapilmaya ¢alisildigi bu dénemde o6zellikle 6gretmenlere tatil,
dinlenme, eglenme ve konaklama imkanlar1 gibi sosyal olanaklar yaratma gabasi
dncesi ve sonrast dénemlere kiyasla daha belirgin diizeydedir.

b) Bu donemde egitim sistemi ile ilgili radikal ¢abalar goriilmektedir. Bakanlik
merkez tegkilati genisletilerek Ogretmen Egitimi Genel Miidiirliigii, Okulici Beden
Egitimi Spor ve Izcilik Daire Bagkanligi ve Ortadgretim Burs ve Yurtlar Daire
Bagkanlig1 kurulmus; Ticaret ve Turizm Ogretimi Daire Bagkanlig1 Genel Miidiirliik
seviyesine cikarilmis, Yiiksek 6gretim Daire Bagkanlig: ile Yurtdisi Egitimi ve Dis
Migkiler Daire Bagkanhi: birlestirilerek Yiiksekogretim Yurtdisi Egitimi ve Dis [ligkiler
Genel Miidiirliigti ismiyle yeniden yapilandirilmig ve Ozel Ogretim Kurumlari Daire
Bagkanlig1 Ozel 6gretim Genel Miidiirliigiine déniistiiriilmiistiir.

o) Egitim sistemine en radikal miidahale olarak ortadgretim kurumlarinda
sinif gegme sisteminin kaldirilarak yerine Ders Geg¢gme ve Kredi Sistemi
Uygulamasi’'nin getirilmesi olmustur. Bu sistemle, bir yandan 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore 6grenim gormelerinin saglanmasi 6te yandan simf tekrarlarinin
hem 6grenciler ve aileleri tizerindeki yikic etkisinin hem de devlet tizerindeki maddi
kiilfetinin kaldirilmas: hedeflenmisti. Fakat son derece gagdas bir sistem olan bu
uygulama okullarin fiziki kapasitelerinin yetersizligi ve baska baz1 gerekcelerle 1994-
1995 6gretim yilinda uygulamadan kaldirilmistir.

d) Bu donemde zorunlu egitimi sekiz yila ¢tkarma konusunda ¢aligmalar
yapilmissa da sonug alinamamustir.
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e) Bu donemde mesleki ve teknik &gretime biiyiik 6nem verilmesine ragmen
istenen sonuca ulasilamamus, Ogrenciler mesleki ve teknik orta Ogretime yeterli
diizeyde yonlendirilememis, ortadgretimdeki genel lise 6grencilerinin sayisinin mes-
leki ve teknik lise 6grencileri sayisina oraninda anlamli bir degisme saglanamamusgtir.

f) Ciraklik egitimine biiyiik 6nem verilmistir. XIII. Milli Egitim Surasi, ¢iraklik
egitimine bir yon vermek amaciyla toplanmistir. Bu dénemde bir yandan 6zellikle
iiniversiteler 6niinde bekleyen niteliksiz lise mezunu 6grencilerine meslek kazandir-
mak suretiyle istihdamlarina olanak yaratmak, 6te yandan gelisen KOBI'lerin nitelik-
li eleman ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in Lise Mezunlarii Meslek Edindirme
Projesi (LIMME) baglatilmigtir. Fakat biiyiik {imitler ve vaadlerle baglatilan bu proje
Hiikiimet degisikligi nedeniyle uygulamadan kaldirilmistir.

g) Bu donemde Milli Egitim Bakanligi'na genel biitceden ayrilan miktarda
onemli artislar saglanmis ve 1990 yilinda milli egitime ilk defa milli savunmadan
fazla pay ayrilmistir. Bu hiikiimetin egitime verdigi 6nemin bir gdstergesi sayilabilir.
Milli egitim biitgesindeki bu artig egilimi 1994 yilina kadar devam edecek fakat daha
sonra gittikce diisecektir. Ne var ki bu artisa ragmen Bakanlik btitgesi milli egitim sis-
teminin sorunlarini ¢ézmekten ¢ok uzak kalmigtir.

Sonug olarak, Avni Akyol dénemi egitim sisteminin sorunlarinin ¢éztimii igin
koklii reformlarin yapilmaya galisildigr bir dénem olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Fakat daha onceki ve sonraki dénemlerde de ¢ok sik karsilagildigr  gibi, egitim
reformlarin émiirlerinin hiikiimetlerin émiirleriyle esit goriilmesi nedeniyle, daha
sonra gelen hiikiimetler tarafindan bu reformlarin kararlilikla uygulanarak, koklesti-
rilmesine ¢alisilmamig ve bu reform girisimleri Tiirk egitim tarihindeki yerlerini
almistir. Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi ile LIMME projelerinin uygulamadan kaldiril-
masi bu durumun tipik érnekleridir.
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EDUCATIONAL POLITICS IN AVNI AKYOL’S
PERIOD
Refik TURAN*

Abstract
Avni Akyol was the Minister of Education in 46., 47. and 48. Republic

Goverments for two years and eight months which was founded by
Motherland Party.

He began his career as a primary school teacher and reached the positi-
on of the Minister of Education. He is an important educationist who contribu-
ted the therotical value to the education system as well as implementation. All
these characteristics of Avni Akyol make his thoughts and implementations
more meaningful, special and worth searching.

During the period of Avni Akyol some remarkable actions were taken
such as; regulations in the headquarter of the Ministry, setting up a legal subs-
tructure in the Ministry of Education Academy and laying the foundation,
implementation of “Passing a Course and Credit System”, LIMME Project,
increasing the diversity of mid school education and increasing the butget given
to the education. But the most outstanding action taken during Avni Akyol’s
period to increase the status and respect of teaching career was improving edu-
cation, fee and personal rights. Besides there had been a growth at giving moral
support and value to the career of training.

Key Words: Avni akyol, Ministry of National Education, education, politic

*

Dr.; Headmaster of Cankaya Dr. Binnaz Ege- Dr. Ridvan Ege Anatolian High School
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EGITIMI VE OKULU ETKILEYEN BAZI SOSYAL
DEGISIMLERIN KAVRAMSAL COZUMLEMESi
Mehmetcan SAHIN*

Ozet

Bilgi, teknoloji ve 6zellikle iletisimde yasanan ani gelismeler toplumun
sosyal yapisini etkilemektedir. Agik, sosyal ve gevsek yapili sistem olan toplu-
mun 6ncii kurumu olan okullar, bu sosyal yapr icinde énemli derecede etkilen-
mektedir. Bu calismada da sosyal yapidaki degisimler ve bu sosyal degisimlerin
egitime olan yansimalari incelenmis, farkli arastirmalardan, konuyla ilgili
goriislerden bir senteze ulasilmis ve bunlar arasindaki iligkiler belirtilmeye
calisilmigtir. Ozellikle, kiiresellesmeyle birlikte- bu sosyal doniistim yiizyihnda-
ki- sosyal degisimler ve etkileri bu baglamda, bu degisimler sonucu ortaya ¢ikan
yeni ihtiya¢ ve beklentilere deginilmistir. Bununla birlikte, okullarin iginde
bulundugu toplumun yapisindaki biiytik degisimler gz 6niinde bulunduru-
larak, okullarin yap1 ve isleyisine temel olan geleneksel varsayimlarmn da
degismesi gerektigi belirtilmistir.

Calismanin ilk boliimiinde egitim ve okul kavramlari agiklanmis olup,
ikinci boliimde sosyal degisimler ve bu sosyal degisimlere ait alt basliklar ince-
lenmis ve son boliimde ise sosyal, toplumsal degisimlerin okullara yansimasina
deginilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim ve okul, egitimde doniisiim, toplumsal
degisme

Giris

Okul, bagimsiz bir toplulugun faaliyet gosterdigi, yetigkinler hayatina katil-
mak isteyenlere rol dagitimi1 yapilan ve bu ¢alismalar ytirtitebilmek igin rol farklilas-
mast lizerine kurulu bir sosyal kurumdur (Ergiin, 1994, 117). Bu sosyal kurum, ilk
ortaya ¢ikisindan giintimiize kadar kiginin dahil oldugu topluma uyum saglamasin,
diger bir ifadeyle “sosyallesmesini” amag edinmektedir. Bu anlamda okul, toplumun
en 6nemli sosyal kurumlarindan biridir. Dolayistyla bu sosyal kurum, her tiirlii insan
ve dinamikten etkilenecektir. Toplumun yapisinda gerceklesen degismeler ve okula
etkileri degisen diinyayla degismekte, degismeyenler ise kendi icinde farklilasmakta-
dir. Eserpek’e (1978, 125) gore okul, toplumsal yapimin en énemli kurumlarindan
biridir. Sosyal yap1 kendini olusturan parcalarin siirekli bir diizenlenmesi olarak
kabul edilmektedir. Bu parcalar hem birbirleriyle, hem de biitiinle iligkilidir. Her ne
kadar yap1 gelisme gostermeyen bir anlami ifade etmekteyse de sosyal yap1 canli ve
hareketlidir. Béylece pargalarin birinde baglayan bir degisme diger parcalari ve biitii-
nii de degisime ugramaktadir. Egitimde baslatilan bir degisme sosyal yapinin diger

*  Cetineller {Ikégretim Okulu Torbali - IZMIR
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parcalarini degisme yoniinde etkiledigi gibi kendisi de stirekli olarak diger parcalar-
da meydana gelen degisimlerin etkisine agiktir.

Insan toplumlar, tarih éncesi devirlerden bugiine, sosyal hayatin her alanin-
da stirekli bir gelisme ve degisme halindedir. Insanligin milyonlarca yillik bir gegmi-
si vardir; bu gegmis i¢inde insanlig1 bugtine ulastiran bir¢ok maddi ve manevi bulus-
lar, sistemler ve diizenle ortaya ¢ikartilmigtir (Ergiin, 1994, 191). Bu degigim toplum-
sal hayatin her alaninda, aile diizeninde, devlet sistemlerinde, ekonomik hayatta, ile-
tisim hususunda, dini inanista, dilde, sanatta vs. her an igin olmaktadir.

Bilgide, teknolojide ve 6zellikle iletisimde yasanan degisimler sosyal yapida
onemli farkliliklara yol agmaktadir. Toplumlarin parcalanmasindan, toplum bilinci-
nin kaybolmasina; aile yapisinin ¢oziilmesinden, ailenin bigim degistirmesine; egiti-
min niteligi, etkisi ve amacindan tutun da okullarin yaps ve igleyisine dair degisimler
olmaktadir. Biitiin bu siireg igerisinde i¢inde bulunulan ortamin iyi gozlemlenip ana-
liz edilmesi gerekmektedir. Bu anlamda degisimlerin ¢ok hizli gergeklestigi bu ortam-
da etkilesimleri stirekli inceleme altinda tutmak gerekir. Bu ¢alismada, toplumun en
o6nemli kurumu olan okullarin sosyal degisimlerle yasadig: yapisal degisimleri gos-
terme amaci tagimaktadir.

Egitim olgusuna etki eden sosyal degisimler ve yaklasimlar, egitim sosyolojisi
icinde incelendiginden bu ¢alisma egitim sosyolojisi alanina girmektedir. Egitim,
toplumsal bir kurum ve toplumda gerceklesen bir stire¢ olduguna gore, egitimin
toplumsal temellerini inceleyen bilim dali, sosyolojinin bir alt dali olan egitim sosy-
olojisidir. Egitim sosyolojisi, ayn1 zamanda egitim ile toplum ve toplumun diger
kurumlari arasindaki iglevsel iligkileri inceler (Aslan, 2001, 16).

Okul, toplumun alt sistemlerinden birisidir. Sistemler arasindaki ig ige iligki
dustiniiltirse, okulu etkileyecek her tiirlii degisimin toplumu etkileyecegi gz 6niine
alindiginda, bu degisimlerin yaratti1 olumlu, olumsuz her tiirlii degiskenin aragtiril-
mas1 6nemlidir. Bu galisma okulu, dolayisiyla toplumu etkileyecek sosyal degisimle-
re dikkat ¢cekmek ve egitime olan yansimalarina ¢dziim igin 6neriler getirmesi agisin-
dan 6nem tagimaktadir. Yapilan literatiir taramasinda bu alanla ilgili ¢alismalar, daha
¢ok egitim sosyolojisi, sanayilesme ve egitime etkisi, sosyo-ekonomik gelismelerde
yapisal degisiklik, bilgi toplumu ve egitime yansimalari, kiiresellesme ve egitime
yansimalari ve tilkemizdeki en 6nemli sosyal degisimlerden olan, go¢ olgusu
tizerinde yogunlagmaktadir. Bu bakimdan yapilan calismanin alanda tek olmasi ve
bundan sonra yapilacak diger calismalara da kaynaklik teskil etmesi yoniinden de
onemli oldugu diistintilmektedir.

Bu calismada sosyal degisimler ve bu sosyal degisimlerin egitime olan yansi-
malari, ele alinmis olup farkl aragtirmalardan, konuyla ilgili goriislerden, bir senteze
ulasilmig ve bunlar arasindaki iligkiler belirtilmeye ¢alisilmistir. Ayrica toplumun
yapisindaki sosyal degisimlerin egitime olan etkilerinin kavramsal boyutu, goz
oniine serildiginden, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir calismadir. Karasar’a
(2002, 77) gore, tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olup, arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kogullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya galisilir
ve onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Diger kay-
naklarda ise betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
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bir sekilde tanimlanirken, egitim alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel yon-
tem tarama ¢alismast olarak belirtilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2009, 21).

1.1 EGITIM VE OKUL

Egitim, bireyin ve toplumun hayatma yon veren gelecegimizin aynasidir.
Biligsel, duyusgsal ve devinigsel olarak yetigtirilen birey, sahip oldugu degerleri
toplum hayatina yansitarak bireyin sosyallesmesinde ve kalkinmasinda, itici giig
unsuru oynamaktadir. Saglikli ve donanimli yetistirilen bireyler, toplumunun ihtiy-
acina cevap verebilmektedir. 21. yiizyilin post modern ¢agma damgasini vuran
toplumlar, bilgi toplumunun biitiin gereklerine sahip, sistemli ve siki bir egimden
gecmis bireylerden olusmaktadir. Biitiin bu ¢ikarimlardan hareketle ¢ocuga ilk
egitimin verildigi aileden baglayarak, dtizenli ve sistemli bir sekilde gordiiklerini ve
yasadiklarini uygulama alanina dokebilecek ortamlar saglanabilmelidir.

Egitim, her toplumun kiiltiiriiniin ayrilmaz bir pargast olarak toplumda var
olan sosyal kurumlar, gelenekler, 6rf ve adetler tarafindan bi¢gimlendirilmis olup, bu
kurallarin bir kusaktan o6btirtine aktarilarak toplumun kiiltiirtiniin devamini saglar
(Akboy, 2005, 21). Egitim genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme
stirecidir. Bu stirecten gegen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma bireyin kazan-
dig1 bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir (Ozkan, 2006, 35). Egitim, kisi-
nin kendi tizerinde ve bir digeri tizerinde etkisini gosteren bir faaliyettir (Dottrens
vd., 1968, 35); okul ise egitim etkinliklerinin sistemli ve diizenli yapildig1 toplumun
oncii kurulugudur. Bireyin sosyallesmesinde énemli yeri olan okul, Dewey’e gore
toplumsallasmanin en 6énemli aracidir. Kiiglik bir toplum modeli olan okul bir yan-
dan ¢ocugu toplumsal yagsama hazirlarken, diger yandan da ¢ocugun kendini ifade
etmesini ve gercgeklestirmesini saglar (Cakir, 2006, 33). Okullar, stirekli yenilige agik,
bilginin tiretildigi, kullanildig1 ve gelistirildigi, takim galismasi ile insana gtiven sag-
layan, giintin her saatinde kullanima agik, toplumun yeni bilgi ihtiyaglarimin kargi-
landig, 6grencide 6zgiin ve yaratict diistinceyi gelistirmeyi amaclayan ¢ok islevli bir
yapida olmak zorundadir (Numanoglu, 1999, 345). Gelecegin ig giiciinii hazirlamada,
okullara biiyiik is diisecektir. Gelecegin ¢alisanlarindan sadece is degil, sosyal yasa-
ma iliskin sorumluluklar bakimindan da ciddi beklentiler olacagindan okullar, mes-
leki ve teknik egitimin yan1 sira moral ve etik egitimine de yer vermek durumunda
kalacaktir (Balay, 2004, 79).

1.2 SOSYAL DEGIiSiIMLER

Sosyal (toplumsal) degisme, toplumsal yapin ve onu olusturan toplumsal
iliskiler aginin ve bu iligkileri belirleyen toplumsal kurallarin degismesi olarak tanim-
lanmaktadir (Tezcan, 1994, 191). Toplumsal degisme, toplumun temel kurumlarinda-
ki, toplumun pargalar1 arasindaki denge ya da orgiitlenme seklinde meydana gelen
degismedir (Kuyumcu vd., 2008, 240). Insanlik tarihinde radikal sosyal dontigtimle-
rin en ¢ok yasandig yiizyillardan birisinin de 20. ytizyil oldugu kabul gérmektedir.
Bu sosyal dontistimlerin, bu ytizyilin 6nemli olaylar1 olarak kalacagina ve onun mira-
st olusturacagina inamilmaktadir (Drucker, 2011, 191). Genis ¢apli, derin ve etkili
teknolojik ve toplumsal degisimlere “sismik” degisimler ad1 verilmektedir. Bu sismik
degisimler ge¢mis 50 yil boyunca okullarin iginde bulundugu toplumun yapisinda
biiyiik degisimler meydana getirmis ve bu degisimler okullarin yapi ve isleyisine
temel olan geleneksel varsayimlara meydan okumaya baglamugtir (Schlechty, 2005, 9).
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Toplumsal degisme bilgi, teknoloji ve degerler tarafindan gergeklesmektedir (Ergtin,
1994, 238). Sosyal bilimler alaninda toplumsal degisme kavrami son zamanlarda
biiyiik 6nem kazanmis bulunmaktadir. Dogay1 kontrol altina almak igin ugrasan
insanoglu artik icinde yasadig1 toplumu da bilimsel yollardan ¢oziimleyerek onun
tizerinde de egemenligini kurmak istemektedir (Kongar, 1971, 63).

Tarih{ siiregte uluslarin iginde bulundugu toplumsal platform siirekli degis-
mekte, defisen insanla birlikte toplum da degismektedir. Insanlik tarihinde her top-
lum bilgiye bagimli kalmis, ona dayanmus, gelecegi kontrol altina almak igin bilginin
verdigi giicli elinde bulundurmak istemistir. Son yillarda diizenli ve giincel olarak
artan bilgi, miktari ile toplumlarin degisim-gelisim ikileminde itici bir gii¢ olustur-
mustur (Aytag, 1998, 1394).

Bilgi (enformasyon) teknolojilerini merkez alan teknoloji devrimi, ivme kaza-
nan bir hirsla toplumun maddi temelini yeniden sekillendirmeye bagladi. Bu sekil-
lenmede toplumsal degisimler teknolojik ve ekonomik degisimler kadar biiytikttiir.
Kadinlarin iginde bulundugu kosullarin déntisttirtilmesi stirecindeki tiim giigliiklere
karsin, erkek otoritesine dayanan egemenlik anlayisi, bazi toplumlarda saldiriya
ugrayip sarsilmistir. Boylece diinyanin biiyiik bir boltimiinde cinsiyet iliskileri, kil-
tiirel tiretime doniik bir alan olmaktan gikip bir miicadele alani haline geldi. Bu,
kadinlarla, erkekler ve ¢ocuklar arasindaki iliskilerin dolayisiyla aile, cinsellik ve kisi-
ligin temelden yeni tanimlanmas: izledi (Castells, 2005, 3).

Egitim ile toplumsal degismenin kargilikli oldugunu vurgulayan toplum
bilimcilerine gore, toplumsal degismeler egitimi belirli bir yénde degismeye zorladi-
g1 gibi, egitim yoluyla toplumun hedeflenen bir plan dogrultusunda da degistirmek
olanaklidir. Egitimde baslatilan bir degisme, toplumsal yapinin diger parcalarini da
degisme yoniinde etkiledigi gibi, kendisi de stirekli olarak diger parcalarla meydana
gelen degismelerin etkisinde kalmaktadir (Tezcan, 1985, 165).

Egitim ile toplumsal degisme arasindaki iligskileri agiklamaya g¢alisan dort
temel goriis ileri stirtilmektedir: Bunlardan birincisi egitimi toplumsal degismeyi sag-
layici, en 6nemli kurumlardan biri olarak géren yeniden olusumcu (Counts, 1932) ve
modernist (Inkeles, 1969; Inkeles ve Smith, 1974; Schultz, 1963; Harbison ve Myers,
1964) gortislerdir. Yeniden olusumcu ve modernist goriislere gore egitim, 6zellikle
gelismekte olan tilkelerde ekonomik ve teknolojik gelismeyi saglayan, hiirriyet, ada-
let ve esitlik ilkelerine dayanan yeni bir toplumsal dtizenin yaraticisi olarak gortil-
mektedir. Bu gortisii savunanlar egitim kurumlarimi diger toplumsal yap1 ve kurum-
lardan bagimsiz ya da yar1 bagimsiz kurumlar olarak goriirler. Dolayisiyla egitim top-
lumsal degisme meydana getirebilir ya da toplumsal degismeye sebep olabilir; ikinci
goriis ise, tutucu ya da gatismaci goriis olarak tanimlanabilir. Bu goriise gore ise egi-
tim mevcut toplumsal, ekonomik ve politik diizenin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim
kurumlar1 mevcut toplumsal, ekonomik ve politik yap: ve iliskilerden bagimsiz hare-
ket edemez ve dolayisiyla egitim kurumlari mevcut sistem ve iligkileri korur ve yeni-
den tiretir. Marksist yapisal fonksiyoncular olarak tanimlanan ve Avrupa’da baslica
Althusser (1971) ve Amerika Birlesik Devletleri'nde Bowles ve Gintis (1976) tarafin-
dan temsil edilen bu goriisiin savunuculari egitimi, toplumdaki hakim sinuf ve grup-
larin kendi kiiltiir ve yasam bigimlerini toplumun diger kesimlerine kabul ettirecek
“devletin ideolojik bir orgami” olarak gormektedir. Bu goriise gore, egitim yeni
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bir toplumsal diizen meydana getiremez, aksine toplumdaki hakim siiflarin ¢ikar-
larmi koruyarak ve esitlik¢i olmayan toplumsal ve ekonomik iligkileri yeniden
iireterek mevcut statiiko’yu devam ettirir; tigiincii goriisii savunanlar, egitimi hakim
stuflarin kendi ¢ikarlarina hizmet eden ve onlar1 koruyan bir vasita olarak goriirler.
Fakat, ikinci goriisten farkli olarak egitim kurumlarimin hakim kiiltiir ve kurumlar
yeniden tiretirken biraz da olsa toplumsal degismeye yol acacak bagimsizliklarindan
s0z ederler. Bu goriis, Apple (1979), Anyon (1980), Bernstein (1977), Giroux (1983) ve
Willis (1977) gibi Yeni-Marksist akademisyenler tarafindan savunulmaktadir; dor-
diincti goriis, toplumsal degismelerin egitimi belli bir yénde degismeye zorladigi
gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yénde degistirilmesinin de
miimkiin oldugunu savunmaktadir. Bagka bir deyisle, egitim kurumlar1 toplumsal
degisme meydana getirecek potansiyel ve simirliliklara sahiptir. Egitim toplumsal
degisme meydana getirebilir. Ancak bu degisme toplumdaki diger toplumsal, eko-
nomik ve politik kurumlarmn ayni anda, ayni istikamette degisiyor olmasina baglidir.
Dewey (1937) tarafindan benimsenen bu goriis Tiirkiye 6rnegine ¢ok uygun diig-
mektedir ( Akt: Eskicumali, 2003, 16).

1.2.1 Gog

Gog, niifusun belirli bir boltiimtiniin gesitli nedenlerle bulundugu yerden ayri-
lip bagka bir yere yerlesmek amaciyla gitmesidir (Basol, 1995, 209). Tarih boyunca
Tiik toplumuna yabanci olmayan ve 6zellikle 1950'1i yillardan sonra tilkemizde top-
lumsal ve cografi yapiy: sekillendiren gog olgusu, birgok farkli disiplinin ilgi alanina
girmis ve bu nedenle de tek ve kesin bir tanimla sinirlandirilamamusgtir. Gog, tilke igin-
de herhangi bir yerlesim yerinden, bagka bir yerlesim yerine, belirli bir zaman arali-
ginda gerceklestirilen kalict mekan degisikligi olarak kabul edilmektedir (Uluocak,
2009, 36). Bagka bir tanimda gog, belirli bir sosyal yapr icindeki birey ve gruplarin sos-
yal, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel nedenlerden dolay1 bir yerden baska bir yere git-
meleri seklinde tanumlanir (Ozankaya, 1971, 235). Gog, ya kisinin mekan degisikligi
ya da bir sosyal grubun mekan degisikligi olabilir. Go¢ yakin bir yere olabilecegi gibi
uzak bir yere de olabilir. Go¢ gecici bir stire olabilecegi gibi geri donmemek tizere de
olabilir (Nar, 2008, 7). Yukaridaki tamimlarla baglantili olarak Tiirk toplumunun da
tarih boyunca ¢esitli sebeplerden dolay: gog ettigi, gociin en 6nemli nedenlerinden
birinin de cografi sartlara bagli olan ekonomik nedenler oldugu goriilmektedir.

Gog, degisik agilardan ele alinmakla birlikte, sanayi toplumunda ve sanayi
toplumundan kiiresel topluma gegis asamasinda, egitimi ve okulu degisik acilardan
etkilenmektedir. Teror olaylarindan dolayi, cografi kosullarin getin olmasi, sanayi
toplumu ve fabrikalarin biiyiik kentlerde olmasi ve kiiresellesmeyle birlikte bilgi top-
lumunda, hizmet sektoriiniin merkezlerde toplanmasi, tagradan kente gogii kaginil-
maz kilmistir. Bu anlamda gog olgusu egitimi ve okulu da etkilemistir. Tezcan (1985),
i¢ go¢ yasayan Ogrencilerin, yeni cevreye, okula, arkadaslarina ve 6gretmenlerine
belirli bir siire uyum saglayamadiklarimni belirtmistir. Uluocak (2009, 40), 6gretmenle-
rin, gog¢ yasamis ¢ocuklarda problemlerin dagilimi incelendiginde, birinci sirada okul
basarisizligini (%30) belirttiklerini dile getirmektedir. Cocuklarin yeni bir ¢evreye
uyumlari zaman almaktadir. Bu uyum siirecinde ¢ocuklar kendilerini yabanci gor-
diikleri igin kendilerini disiplinsiz davraniglar sergileyerek gosterme cabasi igine
girerler. Nar’a (2008, 19) gore, goce maruz kalan ergen ve ¢ocuklarda uyum sorunla-
11 olusabilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin egitimlerine de yansimaktadir ve bu ¢ocuk-
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lar gog ettikleri yerlerdeki okullarda gesitli zorluklar yasamaktadir. Karakus (2006,
15), gog ile gelen ¢ocugun okula uyum saglayamadigini, herkesin ona karsiymis
diistincesine kapildigini belirtmistir. Eski okulundan ayirdiklari i¢in anne ve babasi-
na ofkeli oldugunu, bu 6fkesini de okulda ve sinifta disiplinsiz davranarak gosterdi-
gini belirtmistir. Bunla birlikte orantisiz artan niifus okullarda derslik sikintisin1 da
beraberinde getirmektedir. Birinci (2003, 1), gocle birlikte olusan fiziki yetersizlikler,
kalabalik siniflar, ikili 6gretim, 6gretmen ve 6gretim elemani eksizligi ve dengesiz
dagilim, egitim ve 6gretim alaninda ¢6ziilmesi gereken problemler olarak gormekte-
dir. Tezcan’a (1994, 62) gore, gogler egitimin niteligini olumsuz etkilemektedir.
Kalabalik smiflarda egitimin niteligi diismektedir. Hizli gogler nedeniyle kirsal
kesimdeki ¢ocuklarin yiikiinti de kent okullar1 {izerlerine almig durumdalar. Bu
durum okul, 6gretmen, arag-gere¢ sayisinin yetersizligine ve 6grencilerin basarisizli-
gina yol agmaktadir.

1.2.2 Toplum Bilincinin Kaybolmas:

Toplumsal biling, toplum yasamindaki goriisleri, kavramlari, distinceleri,
sanat, tore vb. kurumlari olusturan biling bigimlerinin tiimiidiir (Ozankaya, 1984,
118). Bigak'in (1996, 55) aktardigina gore, Hegel toplum bilincini, diinyada gergekle-
sen ruhun kendisi hakkindaki bilincine baglamakta, ruhun kendisi hakkindaki bilin-
cinin, toplum bilincine bagl olarak gelistigini ve toplum bilincinin toplumun biittin
amag ve ilgilerini de kendinde tasidigini; bu amag ve ilgilerde bilinglenmeye yonel-
digini dile getirmektedir.

Bir kisinin geleneksel topluluk bilincinin kaybolusunu ve ilgi gruplarmin
artan zararl etkilerini gorebilmesi igin, okullarin yonetim kurullarindaki etkilerinin
onemli bir yer tuttugu distintilmektedir. Okul yonetim kurullar: toplantilar: siklikla,
kendi ¢ikarlar1 pesinde kosan gruplarin katildig1 resmi pazarlik oturumlarina déniis-
mektedir. Toplantiya katilan ilgi gruplarinin politikalari, deger ¢catismalar ve biitiin-
liigii bozacak bir sekilde yeni bir topluluk olusturma, dogrudan okulun amag ve isle-
yisini etkilemektedir. Okul yonetim kurullari, toplum fikrinin gelistiricisi ve ortak
vizyonun yaraticist olmak ve dgrencileri ilgi alanlarina gore gelecege hazirlamak yeri-
ne toplum duygusunun parcalanmishigini ve birbirlerine karsitligini sembolize
etmektedir. Modern ¢agda egitimciler topluma hizmet etmek yerine, her biri ayr
istek ve beklenti pesinde olan birden fazla topluluga, ilgi gruplarina ve organize lobi-
lere hizmet etmek durumunda kalabilirler (Schlecthy, 2005, 20).

Topluluk bilincinin kisinin yasadig1 yerle yiiksek oranda iligkili oldugu bir
toplumdan, topluluk bilincinin daha ¢ok kiginin ait oldugu ilgi gruplari, calistig1 yer,
itk ve etnik kimligi tarafindan belirlendigi bir topluma gegis stirmektedir (Schlechty,
2005, 19).

1.2.3 Parcalanmis Toplum

Toplum, ortak bir ekini kabullenen, bir cografi alanda yayilan ve kendi kendi-
nin devamlilik siirecini kazanabilmis iligkiler biitiintidiir (Sag, 2003, 12). Toplum,
ortak bir amag etrafinda toplanan, eylem ve davranislarin belli kurallara bagl oldu-
gu, kendi kendine yeterli ve kendi kendine devam ettirebilen, gogunlukla belirli bir
mekana sahip insan toplulugudur (Erdénmez, 1993, 5).
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Kiigiik sikistirilmig elektronik araglarin hayatimiza girmesi, hayatimiz1 birgok
alanda kolaylastirmistir. Bununla beraber toplumun parcalanmasinda da énemli rol
oynadig1 dustintilmektedir. Telefonlar, tasinabilir miizik calarlar, bilgisayar ve inter-
net, gencleri yogun bireyselciligi beraberinde getirip aile iliskilerini ve toplumsal ilis-
kileri zayiflatmistir.

Toplumsal yapida goriilen ¢oziilmeler arasinda baslica husus olarak topluluk
yasamanin yerini ferdi veya bireysel yasamanin almasidir. Ozel yasama atfedilen
degerlerin biiytimesi, kisinin “kendini kesfi” veya kisinin kendi maddi benine “tapin-
mas1” sahis merkezli yagsam tarzinin merkezde yer almasi baglica etkendir
(Siileymanov, 2010, 209).

Sosyal dontisim ytizyiliyla, toplumun ve bireyin konumu degismistir.
Drucker’a (1998, 85) gore, bireyin konumunun siyasi ve sosyal yapinn hala “normal”
saydig1 durumla bagdasmaz bir niteligi vardir. Yazar 19. yiizyilda birbirine rakip iki
toplum modeli tanimlamaktadir: Bunlardan birine gore, gelecegin toplumu bagimsiz
kiictik insanlardan olusacaktir. Bu bagimsiz kiigtik insanlar kendilerine ait bir yasam
kiiltiirtinti benimsemis, toplumla biitiinlesmekte zorlanan bireylerden olusmaktadir;
ikinci toplum modeli ise sosyal iliskileri gticlii, toplumla biittinlesmis bireylerden olu-
san yapidir.

Bilgi ¢aginin yeni toplumsal yapisi ag toplumudur. Ag toplumundaki hakimi-
yet ortinttilerine kars1 toplumsal meydan okumalar, genellikle genglerde 6zerk kim-
likler inga etme bi¢imini almigtir (Castells, 2007, 505).

Patricia Hersch'in ikna edici bir sekilde ifade ettigi gibi genglerin diinyasi ile
yetigkinlerin diinyas: giderek birbirinden uzaklasmaktadir. Patricia Hersch, bugiiniin
genglerini “ayr1 bir kabile” olarak isimlendirmektedir. Bu degisim sadece ailelerin
¢ocuklartyla olan iletisimlerinin sayisinin ve derinliginin azalmasindan kaynaklan-
mamaktadir. Ayrica yetiskinlerin gengler igin kuliipler ve 6zel toplanma yerleri gibi
bireysel ve yetigkinlerden ayri ortamlar olusturmasindan, kaynaklanmaktadir. Bu
durumda tarihsel olarak sosyallesme ajami durumundaki kurumlar (aile, dinsel
kurumlar ve okul) ¢ocuklarin ve genglerin ilgisini ¢eken medya, eglence diinyas: ve
iletisim diinyasiyla rekabet etmenin, olanaksiz olmasa da, ¢ok zor oldugunu diistin-
meye baslamaktadir. Birey kontrollii elektronik medyanin icad1 ve bilgi edinmenin
demokratiklestirilmesi, yetigkinler arasi iligkilerde oldugu gibi ¢ocuk-yetigkin iligki-
sinde de niteliksel bir fark olusmasina yol agmaktadir. Bu durum egitime dogrudan
dogruya, 1950’lere kadar eger biri velilerin, 6gretmenlerin ve dini liderlerin genglere
ne Ogrettigini bilirse genglerin ne 6grendiginden de emin olunmaktaydi. Bugtin geng-
lerin 6grendigi seylerin biiytik bir kisminin toplumun kontrolti disindaki kaynaklar-
dan ve giiclerden 6grenildigi diistintilmektedir (Schlecthy, 2005, 21-23).

Medyanin giderek etki alanini genisletmesi ve insan yagaminin hemen her ala-
nina ve anina niifuz etmesi ile birey/toplum tizerindeki etkisini de arttirmaktadir.
Glintimtizde medya, ©zellikle televizyon, yeniden {ireten, sekillendiren, yoneten,
kontrol eden ve hatta yargilayip, infaz eden bir iktidar aracina doniismustir.
Kiiresellesme ve bunun yarattig1 degisim ve dontisiimler, aile yapisina ve ebeveyn
¢ocuk iligkisine de yansimuigtir. Artan ekonomik ihtiyaglar, hem annenin hem de baba-
nin ¢alisiyor olmasi, ¢ocuklarin basibos kalmasima neden olmakta ve genellikle aile
fertlerinin bir arada olabildigi saatlerde de televizyon izlendiginden aile i¢i etkilegim
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giderek zayiflamaktadir. Bu durum genglerin toplumsallasmasina olumsuz etki
etmekte ve onlarin kendilerini giivensiz ve degersiz hissetmelerine neden olmaktadir
(Mora, 2008, 6).

Schlecthy’ye (2005, 21) gore, genglerin toplum hayatiyla biittinlestigi toplum-
dan, yetiskin toplumunun 6nemli boyutlarindan soyutlandiklar1 ve yetiskinlerle
anlaml etkilesimlerde bulunmaksizin bir hayat kurmaya y¢neldikleri topluma bir
yonelis vardir.

1.2.4 Geleneksel Aile Yapisinin Coziilmesi

Diinyamiz ve hayatlarimiz, kiiresellesme ve kimliklerle bu ¢atisan egilimlerle
sekillenmektedir. Bilgi teknolojisi devrimi ve kapitalizmin yeniden yapilanmasi, yeni
bir toplum bigimini, ag toplumunu ortaya gikarmigtir. Ag toplumu stratejik olarak
belirleyici ekonomik etkinliklerin kiiresellesmenin damgasini vurdugu bir toplum-
dur. Bilgi ¢aginin yeni toplumsal yapist olan bu aglar, giderek asli duygusal ve maddi
destek bigimleri olarak ¢ekirdek ailenin yerini almistir. Bu durum bireyleri ve ¢ocuk-
lar1 hayatlar1 boyunca bir ardigik aile ve aile olmama, kisisel diizenleme 6riintiistinii
izlemektedir (Castells, 2007, 502).

Cagimizdaki sanayilesme ve toplumdaki hizli degismeye paralel olarak ken-
tlesme sonucu aile yapisinda 6nemli degismeler olmus ve aileler kigtilmistiir.
Geleneksel olarak, ti¢ kusagin bir arada yasadig1 “ genis aile tipi” yerini anne-baba ve
cocuklardan olusan yaygin “cekirdek aile” tipine birakmustir (Ozdemir, 2007, 7).

Tiirk topluluklarindan kendini bariz bir bi¢cimde belli eden aile yapisinin
¢oziilmesi toplumsal katmanda yasanan degisim ve doniisiimiin ailenin kendi iginde
sorunlarinin kabarmasina ve dis etkenlerin yogun baskis1 karsisinda, aile korumasiz
bir duruma gelerek ¢6ziilmesine yol agmaktadir. Toplumsal yasamin zemininde
giden bu catlamanin belki de uzun vadeli Tiirk toplumlarinda yeni bir zemin degisi-
mine yol agaca@1 sorununu da giindeme getirmektedir ( Siileymanov, 2010, 201-202).

Zenginlik, teknoloji ve iktidar aglarmin yol agti1 kiiresellesme ve bilgi toplu-
mu diinyamiz1 dontistiirmekte, tiretim kapasitemizi, kiiltiirel yaraticihgimizi giiclen-
dirmektedir. Ayni zamanda toplumlar1 da ¢6zmektedir (Castells, 2006, 97).
Amerika’daki egilimlere iliskin deneysel calismalarda, erkek otoritesine dayanan top-
lumsal orgiitlemenin degismesi, cinsel kimligin déniigiimii ve aile hayatinin, dolay-
styla kisilik sistemlerinin toplumsal yeniden tanimi, ailenin inanilmaz derecede
kiguldiigiini gostermektedir (Castells, 2006, 356).

1950'lerden énce boganmalar ve evlilik digt dogumlar ¢ok daha azken; giinti-
miizde evlilik dis1 dogumlar ve bosanmalar artmaktadir. Tek velili ailelere okullarda
¢ok ender rastlanmaktayken; simdi ise oldukga olagan bir durum haline gelmektedir.
Bunlar toplumsal yapidaki ¢ok agik degisimler olarak géze ¢arpmaktadir. Daha agik
olanin ise, ¢ok sayidaki okul ¢agindaki cocugun karisik ailelerden gelmeye baslama-
sidir. Bu karisik aileler, bazi sosyologlarin seri poligami (ayni anda birden fazla
olmaksizin bir¢ok esle evlenme) olarak bahsettiklerinden kaynaklanmaktadur.
Egitimde cok velili aileler, tek velili ailelerden daha az ilgi cekebilirler; fakat 6grenci-
lerin yasamu tizerindeki 6nemi dikkate alindiginda, bu durum ciddi egitimcilerin dik-
katinden kagmamasi gereken bir durum olmalidir. Bu nedenle egitimciler bu degi-
simlere yiiz ¢evirmemelidirler (Schlecthy, 2005, 24-25).
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21. ytizyilda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, sanayilesme ve biiyti-
yen sehirlesme, i¢ ve dig go¢ hareketleri, toplumsal hayatta bir¢ok sorunu ¢ézerken,
bircogunu da beraberinde getirmektedir. Ailelerin artmasi, bosanma oranlarinin art-
mas, evlilik dis1 beraberliklerin cogalmasi, adolesan ¢agindaki gebeliklerin artmas...
aileyi ve toplumu tehdit eden sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir ( Sen ve Demirkan,
2008, 116).

Glintimtizde bir yandan evin ge¢imini saglayan baba, ev isleri yapan anne ve
¢ocuklardan olusan geleneksel aile tipinin giderek azaldigi, 6te yandan aile yapilari-
nim ¢ok cesitlilik gosterdigi bilinmektedir. Ornegin ABD’de aile yapilari ¢ok gesitlilik
gostermektedir. Tamamlanmamus aile (anne-gocuk), karigmus aile(énceki evliliklerden
kalan ¢ocuklarla yagsama), birlikte gayri mesru yasama ve evlenmeden birlikte yasa-
ma gibi aile tipleri giderek artig gostermektedir (Dogan, 1995, 341). Schlecthy’ye
(2005, 24) gore, ailede yasanan sosyal degisimlerde, anne babanin birlikte oldugu
aile yapisindan, bosanmaya bagli cocugun sadece anne ya da baba ile yasadig: veya
ikinci evliliklere bagli ¢ok velili aile yapisina gegis yasanmaktadir.

Geleneksel aile yapisinin ¢oziilmesi ve gesitli aile tipleri, okulu ve egitimi
olumsuz etkilemektedir. Veli toplantilarinda, ¢ok velisi bulunan 6grencilerin velileri,
toplantiya ayni anda katilabilmekte ve 6grencilerin durumlar gortisiildtigii ortamda,
huzursuzluk dogabilmektedir. Bunun diginda mahkeme karariyla, ¢ocuguyla hangi
glin goriisebilecegi belli olan veliler, bazen ¢ocuk okul ortamindayken, cocugu okul
smirlart disina gikarabilmektedir. Tiim bu yasantilar ¢cocugun okulla biitiinlesmesini
engellemektedir. Bu durum, duygusal olarak zayif diismiis ¢ocuklarda dikkat dag:-
nikligina yol agmaktadir. Okulda birden ¢ok veliyle temsil edilen ¢ocuk, diger arka-
daglarina bu durumu agiklayamamakta, yasadiklarindan dolay: ige dontik tavir taki-
nabilmektedir. Bunun diginda iki veliye sahip olan tek gocuk, her iki veli tarafindan
temsil edilebilmektedir; ama sadece annesi ya da babasi olan bir ¢ocuk. ilgiyi diger
kardesleriyle paylasmak zorundadir. Bu durum ¢ocugun okulda ilgiyi tizerine geke-
bilmek i¢in disiplinsiz davranis sergilemesine yol agabilmektedir. Egitimciler, ttim bu
etkenleri dikkate almalidir.

1.2.5 Yeni Rakipler

Cok uzak olmayan bir ge¢miste aile, dini kurumlar ve okul ¢ocuklar igin
zihinsel, ahlaki ve estetik deneyimlerin temel kaynagiyken durum artik boyle degil-
dir. Bilgi toplumunun ortaya ¢ikmasinin sonuglarindan biri, 6zellikle basinda, yayin-
da ve elektronik iletisimle gerceklesen devrimlerin sonucu olarak okullar, aileler ve
dini kurumlar; eglence diinyasi, oyun sanayisi ¢ocuklarin ve gengclerin ilgisini ceken
diger sikistirilmis kiiciik elektronik araglarla, rekabet etmek zorundadirlar. Ogrenci-
lerin bildigi ve 6grendigi seylerin ¢ogu; onlari, hizmet edilecek bir pazar ve gekilecek
bir miisteri gibi goren sirketler tarafindan, sunulmaktadir. Cocuklar, her gegen giin
daha fazla sirketin ilgisini cekmektedir. Istatistiklerin gosterdigine gore gencler cok
fazla televizyon izlemekte ve egitimle ilgisi ¢cok az olan siipheli ve ahlaki igeriklere
sahip bilgisayar oyunlarini oynamak icin ¢ok uzun saatler harcamaktadirlar. Cizgi
film ve bilgisayar oyunu saticilar1 da ¢ocuklarin, onlarin mal ve hizmetlerini kullanan
goniilliiler olduklarini anlayip, kabul etmektedirler (Schlecthy 2005, 28-29).

Yetigkinler igin iiretim ve savas yapan birgok sirket 6nceleri reyonlarinda az
yer ayirdiklar: ¢ocuk tirtinlerinin gesitlerini attirmakta ve bu tirtinlerin tanitimi igin
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televizyon reklamlarindan faydalanmaktadir (Karaca vd., 2007, 234). Yapilan aragtir-
mada ¢ocuklarin TV’de en ¢ok neyi seyretmekten hoglandigina verilen cevaplar, ilk
tercihlerinin %41,6 “cizgi film” oldugunu gostermektedir (Cesur ve Paker 2007, 116).
Bilgisayar oyunlar1 da ¢ocuklarin uzun saatler harcadig: diger eglencedir. Bu eglence
zamanla ¢ocuklarda bagimlilik yapmaktadir. 1970 yilinda piyasaya stirtilen video
oyunu ile birlikte cocuklarin ve yetiskinlerin bog zamanlarini degerlendirme aliskan-
Liklar1 giderek eskisinden ¢ok farkli hale gelmektedir. Sos istatistiklere gore,
Amerika’daki 2-17 yas grubundaki ¢ocuklarin %92’si video oyunlar1 oynamaktadir
Piyasada en ¢ok satilan bilgisayar oyunlar1 ciddi diizeyde siddet ve cinsel igerige
sahipken, aileler ve egitimciler ¢ogunlukla bu oyunlarin igeriginden ve ¢ocuklarin
nasil etkilendiginden habersiz. Son yillarda yapilan aragtirmalarda, bilgisayar oyunu
oynayan c¢ocuklarin davranislar1 ve beyin aktiviteleri incelendiginde, bu oyunlarin
hem davramslarini hem de beyin gelisimlerini, olumsuz yonde etkileyebilecekleri,
ortaya ¢ikmustir (Dogan, 2006, 161).

Okullarin ¢ocuklarin kalpleri ve akillar i¢in daha az rekabetle karg: karsiya
oldugu toplumdan, ¢ocuklarin dikkatlerini okul ¢alismalarindan dagitmak pahasina
kendi mallarina ¢gekmenin yollarini arayan giiclii ticari ilgilerin bulundugu bir toplu-
ma gegis stirmektedir (Schlecthy, 2005, 28).

1.2.6 Kiiresellesme

Kiiresellesme sozciik anlamu itibariyle, biitiin diinyanin tek bir yere, biitiin
insanlarin da evrensel insan haline déniismesini ifade eder (Deniz, 1997, 87). Spor,
gezi, ekonomi, iletisim ve diger bircok alan artik bir tilkenin sinirlari igerisine sigdiri-
lamaz olmustur. fletisimin farkli acilardan degismesi medeniyetin yoniinii degistir-
migtir. Zenginligin anahtarimin toprag ele gecirmek, elde tutmak ve kullanmak oldu-
gu giinler geride kalmigtir. Artik zenginligin anahtari tilkelerin bilgiyi toplama, pay-
lasma ve semeresini toplama bi¢iminde yatmaktadir ( Friedman, 2003, 229).

Kiiresel egitim, diinya tizerinde yasayan kiiltiirle ve toplumlar arasindaki
etkilesimleriyle baglantilar1 vurgulayan bir diinya goriisiinii, geng insanlara kazan-
dirmay1 hedefleyerek onlar1 bu dogrultuda yetistirmeye yénelir (Giiven, 1999, 153).
Bu stiregte bireylerden istenen geleneksel yapida oldugu gibi var olanlar1 oldugu
sekilde soylemek degil, sdylenenlerden farkli beceriye dontisebilen kazanimlar elde
edebilmektedir. {letisimin bugiin vardigi nokta 6grenmeyi cok boyutlu hale getirmis-
tir. Ogrenmenin ¢ekim merkezi 6gretmenler ve okul olmaktan gikmaktadir. Bilgi ve
dgrenme her yerdedir. Internet erisimi saglayabilecegimiz bir bilgisayar ya da tele-
fonla sokakta, parkta, evde daha dogrusu her yerde bilgiye ulasmamiz, saniyeler stir-
mektedir. Bu bas dondiirticti gelisme, sadece fiber optik kablolarla olusmakta ve
bugtinkii bilgi toplumun gekillenmesini saglamaktadir.

Kiiresellesme ve bilgi toplumunun dinamik ve halen devam eden olugsumlar
oldugu dikkate alindiginda egitim, egitimli insan, 6grenme, okul, okul yo6neticisi,
ogretmen ve 6grenci gibi kavramlarin yeniden tartisilmasi gerekmektedir. Kiiresel
¢agda, egitim siirecindeki degisimde asagidaki hususlar g6z ¢ntinde bulundurul-
maktadir ( Ozden, 2002, 17):

Bilgiyi temel alan egitim programlari izlenecektir.

Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve aragtirma ortami hazirlanacak;
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boylece, serbest diisiinen, tartisan, arastiran ve bulduklarimi degerlendirebilen bir
toplum yapist olusturulacaktir.

Yetigkinler egitim siireci disinda birakilmayacak; egitim ve teknolojiye uyum-
lar1 konusunda stirekli egitilmeleri gerekecektir.

Dersler ansiklopedik bilgileri yiiklemek yerine, konular1 ve olaylar1 derinligi-
ne anlamay1 ve elestirel diisiinmeyi esas alacaktr.

Okullar, 6grencileri gelecek i¢in gerekli bilgiyle ytliklemek yerine, okulda veri-
len bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriistinden hareketle, 6grenmeyi 6grenmeye
gecilecektir.

Egitimde sadece sozel ve sayisal zekay1 gelistirmek yerine, gorsel, kinestetik,
ritmik ve benlik gelisimini de i¢ine alan ¢ok yonlii zihin gelisimi hedeflenecektir.

Calik ve Sezgin'in (2005, 61) de aktardigina gore; Gardner, kiiresellesen diinya-
nin gereklerini karsilayabilmede, egitim acisindan basarili olabilmek igin egitim agisin-
dan g6z 6niinde tutulmas: gereken bazi énemli hususlar1 agagida agiklamaktadur:

Egitim yasam boyu stiren bir etkinlik olmalidir. Hizli gelisen teknoloji ve artan
bilgi birikimi karsisinda, egitimin yasam boyu devami saglanmalidir. Bununla birlik-
te, egitim stireci igerisinde sadece belirli bilgiler aktarilmamali, bireyin 6grenme kap-
asitesi de giiclendirilip gelistirilmelidir.

Egitim, her zaman, her yerde ve yasamin her alaninda olmalidir. Evde ve isye-
rinde egitim imkanlar1 saglanmali, siniflarda oldugu kadar internet ve televizyonda
da egitim etkili sekilde verilmelidir. Bireylerin stirekli 6grenme kapasitelerini gelistir-
mek icin egitim kurumlari ile isletme sektorleri ve toplumun diger kurumlari isbirli-
&iiginde ¢alismalidir.

Egitim, elestirel diistinmeye, iletisime ve problem ¢6zme becerilerine odak-
lanmalidir. Egitim stireci, yeni sorun ve firsatlar ortaya giktiginda, bireyleri agik ve
elestirel diisiinmeye hazir hale getirmelidir.

Ogrenme, toplumun gelismesinde énemli bir etken oldugu igin, egitim top-
lumsal gelismeye yatirim niteliginde olmalidir. Bu nedenle toplumlar, sadece maddi
sermayeye ve ekonomik alanlara yatirim yapmamali, ayn: zamanda egitime gereken
yatirimi yapmalidir. Toplumsal bir yatirim 6zelligi tasiyan egitim, toplumun gergek-
lerinden soyutlanamaz.

Egitim sistemi, 6grencilere kiiresel bir vatandaslik anlayisi kazandirmalidir.
Kiiresellegen diinyada, bireylerin sadece kendi tarihlerini, kiiltiirlerini ve dillerini
ogrenmeleri yeterli olmayacaktir. Kiiresel pazar ekonomisinde basariyla calismak,
farkli insanlarin ve kiilttirlerin 6zelliklerini bilmeyi gerektirir. Kendi yasadig1 cograf-
yanin digina ¢tkamayan bireylerin, kiiresellesen bir diinyada basarili olmalari zor ala-
caktir.

Egitim, bireyler ve 6rgtitler arasinda ortakliklar kurma becerisini saglamalidir.
Egitim kurumlar1 arasinda oldugu kadar, isletme, endtistri ve kamu kuruluslar1 ara-
sinda da, ulusal ve uluslar arasi diizeyde ortakliklarin kurulmas: saglanmalidir. Bu
anlamda, bir egitim 6rgtitii sadece kendi uzmanlik alaninda tek basina kalamaz, top-
lumun ve diinyanin degisen ihtiyaglarina cevap vermek zorundadir.
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Kiiresellesmeyle birlikte gelisen teknoloji bilgiye ulasmay1 kolaylastirmakta-
dir. Egitimciler de 6grencilere bilgi yiiklemek yerine saglikh bilgiye ulasma yollarini
gostermelidirler. Bilgi toplumu stirecinde, okulda verilen bilgilerin yasam boyu yet-
meyecegini benimseyen bir topluma gegis stirmektedir.

1.3 TOPLUMSAL DEGISIMLERIN EGITiM SISTEMi UZERINDEKI ETKIiLERI

Sosyal degisimler, okulun gevresi ile olan iligkilerinde bazi temel degisiklikler
getirmektedir. Okullarda geleneksel iliski okul ve anne-baba (veli) arasinda kurulur.
Ancak, okulun isleyisi giderek okul ve 6grenciler etrafinda yogunlasmaya baslamis-
tir. Bu da 6grencinin, 6grenme ihtiyaglarimin en uygun sekilde kargilanmasini 6n
plana ¢ikaran bir egitim uygulamasini getirmektedir. Bu anlayisin dogmasinda, oku-
lun bir isletme olarak ele alinmasindan dolayi, 6grencilerini memnun etme ihtiyac
yatmaktadir. Isletmelerin varliklarini siirdiirebilmeleri miisterilerinin memnuniyeti-
ne bagh oldugu gibi, okulun da &grencilerinin 6grenme ihtiyaglarina etkili bir sekil-
de karsilik vermesi beklenmektedir.

Yeni degerler, okullarin yap1 ve isleyisini karakterize eden hiyerarsik ve biiro-
kratik yapinin yerini, daha ¢ok yerinden yonetilen ve profesyonel kontroliin egemen
oldugu bir yapiya terk etme zorunlulugunu getirmektedir. Bu yeni bakis agisi, okulun
yapisindaki “rol, iliski ve sorumluluklarda” temel baz1 degisiklikler 6ngoérmektedir.
Bu degisiklikleri asagidaki baghklarda 6zetlemek miimkiindiir. (Ozden, tarih yok):

Okuldaki otorite akisimin daha az hiyerarsik olmasi, bir zorunluluk haline gel-
mistir.

Liderlik, pozisyona degil, yapilmasi gereken iste basarili olmakla iliskilendi-
rilmeye baslanmistir.

Okul yonetiminde agir1 kontroliin yerini, 6gretmen ve diger personele daha
¢ok yetki ve sorumluluk verilmesi almstir.

Yoneticinin mevzuatin uygulayicisi degil, islerin kolaylastiricis;; 6gretmenin
de miifredat:1 yerine getirmekle sorumlu memur degil, sinifin lideri olmasi, egitimde
kalitenin vazgegilmez sart: olmustur.

Drucker (2011, 235) da gelismenin ilk sonucu olarak, egitimin bilgi toplumu-
nun merkezi ve okullarinda kilit kurumlar haline gelecegini belirtmektedir.
Kuskusuz 21. yiizyil, en azindan ilk on yillar1 sosyal, ekonomik, politik altiistliiklerin
ve miicadelelerin stirdiigii bir yiizyil olacaktir. Toplumsal Déntisim Cagi heniiz
tamamlanmis degildir ve gelecekteki meydan okumalar, belki de daha 6nce gercek-
lesmis toplumsal dontistimlerin, 20. ytizyilin sosyal dontistimlerinin getirdiklerinden
¢ok daha ciddi ve korkutucu olacaktir. Sosyologlar, politik bilimciler ve iktisatcilar,
egitimciler, firma yoneticileri, politikacilar ve goniillti kuruluslarin liderleri icin ve
anne, baba, calisan ve yurttag olarak her kesimden biitiin insanlar i¢in, gtindemin ilk
maddesi, ¢ogu icin stnanmis ¢oziimler bir yana, gegmiste bir benzerini bile bulama-
digimiz, bu 6ncelikli gorevlerin halledilmesi i¢in ¢aligmaktir. Bu 6ncelikli gorevler,
asagida acgiklanmaktadir:

Egitimi, onun amacini, degerini, igerigini yeniden gozden gecirmeliyiz. Egitimin
kalitesini ve tiretkenligini tanimlayabilmeli, bunlar1 6lgebilmeli ve yonetebilmeliyiz.
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Bilgini kalitesi ve tiretkenligi- ikisinin de heniiz bir tamimu yapilamamugtir-
tizerinde sistematik olarak ¢alismaliyiz.

Bilginin anahtar ekonomik kaynak ve rekabet giictiniin en 6nemli ve belki de
biricik kaynag: haline geldigi diinya ekonomisinin 6nceligine uygun bir iktisat teori-
si gelistirmemiz gerekmektedir.

Oniimiizdeki on yillarda, egitim alaninda meydana gelebilecek degisiklikler,
modern okulun tg¢ ytizyil agkin bir stire 6nce kitaplarin basilmasiyla ortaya gikisin-
dan bu yana goriilen degisikliklerden daha biiyiik olacaktir. Bilgi, teknoloji ve ileti-
simde yasanan degisimler, sosyal doniistimii hizlandirdig: gibi egitime iligskin birta-
kim sorumluluklar: da beraberinde getirmistir. Okulda kazanilan 6grenim ve okul-
dan alman diplomalar, bilgi toplumundaki is, gegim, meslek kapilarinin agilmasinda
giderek daha etkili olduguna gore toplumun ve biitiin tiyelerinin okur yazar olmasi
gerekir ve bu yalnizca “okuma, yazma ve aritmetik”le smirli olmamalidir.
Okuryazarlik, artik temel bilgisayar becerilerini de kapsamaktadir. Teknolojiden, tek-
nolojinin boyutlarindan, ritimlerinden epey bir seyler anlamak demektir.
Okuryazarlik, kent, ulus ve tilke sinirlarinin insan ufuklarinin artik sinirlamadig: kar-
magik bir diinya hakkinda epey bilgi almay1 gerektirir. Diger bir sorumluluk ise bu
toplum igindeki biitiin tiyelerin 6grenmeyi 6grenmeleridir. Hizla degismek, bilginin
dogasindan kaynaklanan bir seydir. Boyle bir sistemin biitiin yapabilecegi, 6grencile-
ri 6grenmeye hazirlamaktan ibarettir (Ducker, 1998, 237-238).

Sikistirilmis kiigiik elektronik aletler ve teknolojinin diger boyutu, diinyay:
diizlestirmekte ve toplumsal yapida hizli degisimlere yol agmaktadir. Bireylerin diiz
bir diinyaya uyum saglamasina yardimc olmak, sadece hiikiimetlerin ve sirketlerin
gorevi degildir. Ayn1 zamanda anne ve babalarin gorevidir. Onlarin da gocuklarin
nasil bir diinyada yasadigini ve ayakta kalabilmek igin neler yapmasi gerektigini, bil-
meleri gerekir (Friedman, 2010, 299).

Yeni bilgi teknolojileri, kiiresel-aragsal aglarla diinyamizi birlestirmektedir.
Bilgisayarlar araciligiyla iletisim, genis bir insan toplulugu olusturmustur. Bu ag top-
lumunun kiilttirel dontistimtiniin asil kurbani, ¢ocuklardir. Ciinkii ailelerin yasadig1
bu kriz kosullarinda ihmal edilmektedirler. Kadinlarin zorlu maddi kosullarda
¢ocuklariyla birlikte yasamak istemesi ya da 6zerklik ve kisisel kurtulus arayisi igin-
de erkeklerin yaptiklari gibi ¢ocuklar ihmal etmeye baglamalari, durumu da daha da
kotiilestirmektedir (Castells, 2006, 372).

SONUC

Modern iistii diinya siyasal, ekonomik, egitim, kiiltiirel ve 6zellikle sosyal
alandaki bas dondiirticti hizli degisim ile taninmaktadir. Bu hizli degisim toplumsal
dinamikleri, egitimi ve okulu etkilemektedir. Egitimi ve okulu etkileyen ilk degisim
olan gog, 6nemli bir toplumsal yer degistirmedir. Gog, insan hayatini ve okul iklimi-
ni olumsuz etkilemektedir. En basta bireylerde aitlik duygusunun kolay kolay olusa-
mamasina neden olmaktadir. Bununla birlikte gog, bir¢ok kentsel ve gevresel sorun-
lara da yol agmaktadir. fletisim teknolojilerinde yaganan hizli degisim, bilginin her
yerde ve smirsiz olusu, ayrica genglerin de bir ¢ok bilgiye, iletisim aracina ve sosyal
gevreye kolay erigebilmesi, cinsellik ve mahremiyet gibi konularin tabu olmaktan ¢ik-
masi, yasanan degisimlerin geleneksel aile yapisinin ¢oziilmesine neden olmustur.
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Yetigkinler ile genglerin ortak paydada bulusamamalari, yasanan kusak catismasi,
gengclere yonelik eglence ve aktiviteler yogun bireysellesmeyi hizlandirmakta, bu da
toplumun par¢alanmasina yol agmaktadir. Yogun olarak ayrismis toplum ve kusaklar
arasindaki bu bakis agis1 insanlar1 bir araya getirmeyi ve birlikte is yapmanin mutlu-
guna ket vurmada, toplumsal biitiinlesme saglanamay1p toplum bilincinin olusmasi-
ni engellemektedir. Biitlin bu yagananlarin {izerine sonucu her ne pahasina olursa
olsun bireyleri 6zellikle ¢ocuklar1 kendi mallari tizerine ¢ekmek isteyen, bunun igin
televizyon ve en 6nemli araci olan reklamlar1 kullanan giiclii ticari sirketler yani yeni
rakipler dogmustur. Burada incelenen bu sosyal degisimler, egitim ve okulu gtigli
bir sekilde etkilemektedir.

21. ylizyilin en énemli kavramlarindan biri olan kiiresellesme, giintimiiz insa-
nin1 bir yandan fiber optik kablolarla, uydularla ag toplumunun igine iterken bir yan-
dan da kullanilan teknolojik araglara ve bu teknolojinin bize sundugu iletigsim y6n-
temlerine bagl olarak bireyci hale getirmektedir.

Sosyologlar ve egitimciler, toplumun yapisinda olusan degisimi iyi gozlemle-
melidir. Ciinkii bu giiclii degisimleri iyi analiz edememek, egitimin niteligini olum-
suz yonde etkileyecektir. Bu degisimler artik okullarin isleyisine temel olan gelenek-
sel varsayimlarin da degismesi gerektiginin habercisidir. Toplumun ¢éncii kurumu
olan okullar, degisme ve gelismeleri takip ederek cagin niteligine uygun bireyler
yetistirmek zorundadir; ¢iinkii i¢inde bulundugumuz bilgi cag1 okullari, kilit kurum-
lar haline getirmistir. Sahip oldugu misyonun fakinda olan egitimcilerin de yeni olu-
san degerlerin ¢6ziimlemesini, iyi yapmalar1 gerekmektedir.

Sonug olarak i¢inde bulundugumuz ¢agda, egitimciler sosyal yapidaki degi-
simlerin daha iyi anlagilmasi, Olgiilmesi ve yonetilmesi igin caba sarf etmeliler;
bununla beraber degisimleri iyi takip edip okullarin yap: ve igleyisine uygun hale
getirmelidirler.
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THE CONCEPTUAL ANALYSIS OF SOME SOCIAL
CHANGES AFFECTING EDUCATION AND SCHOOL

Mehmetcan SAHIN*

Abstract

Information, technology and especially sudden progress in communi-
cations affected social structure of society. The schools which are leading insti-
tuion of open, social and loosely structured of society, has been affected signifi-
cantly in this social structure. Also in this study is handled the changes of soci-
al structure and the reflections of these social changes to education, reached a
synthesis by other researches, opinions on the subject and tried to specify the
relationships among them. Especially, with globalization -in this century of soci-
al transformation- has been mentioned to social changes and their affects and
new needs and expectations which came out after those social changes. At the
same time it has been indicated that it is necessary to change traditional hypot-
hesis based on the school’s structure and operation.

At the first part of the study, the concepts of education and the school
has been explained, at the second part of the study social changes and subhea-
dings of these social changes has been examined, in the last part reflection of
social changes to schools has been mentioned.

Key words: Education and school, transformation in education, social
change

*
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OGRETMEN ALGILARINA GORE OKUL
MUDURLERININ DUYGUSAL ZEKA DUZEYLERININ
FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESi

Ergiin RECEPOGLU*

Ozet

Bu galismanin amaci, 6gretmenlerin algilarina gore ilkdgretim kurumla-
rinda gorev yapan okul midtirlerinin duygusal zeka diizeylerini farkli degis-
kenler acisindan incelemektir. Karabiik ilinde gorev yapan okul miidiirleri ve
Ogretmenler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise
Karabiik ili merkez ilgesinde ilkégretim kurumlarinda goérev yapan okul
miidiirleri ve 6gretmenlerdir. 226 6gretmene veri toplama araci olarak gecerlik
ve giivenirlik calismalar1 yapilmis olan “Duygusal Zeka Olgegi” uygulanmus ve
Ogretmenlerden okul miidiirlerini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma
sonuglarma gore; ilk6gretim okul miidiirlerinin duygusal zeka dtizeylerine ilis-
kin 6gretmen algilar1 cinsiyete, yasa, kideme ve aym yonetici ile galisma siiresi-
ne gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Duygusal zekd, okul miidiirii, 6gretmen

Giris

Duygusal zeka bireyleri islerine motive etmede ve bireylerin kendilerini psi-
kolojik olarak rahat hissettirmede temel bir yetenektir ve diger tiim yeteneklerimizi,
bileyerek ya da korelterek derinden etkileyen bir giigttir.

Duygularimiz diistincelerimizi 6nemli 6lglide etkilemekte ve davramiglarimiz
da duygularimizdan ayr1 diistintilmemektedir. Son yillarda yapilan bir¢ok arastirma,
biligsel yeteneklerin bireyin yasamindaki bagarisinda tamamen etkili olmadigim orta-
ya koymustur. Ornegin, Goleman biligsel yetenekleri simgeleyen akademik zekast
(Intelligence Quotient) (IQ) yiiksek bireylerin yagsamin tistesinden o kadar da iyi gele-
medigini, buna kargilik vasat IQ’ ye sahip bireylerin sasirtici derecede yasamda baga-
rili olmasinda hangi etkenlerin rol oynadig: aragtirmigtir (Celep ve Ergin, 2007, 698).

Duygusal zeka kavrami 6énce Yale Universitesi psikoloji profesorlerinden Peter
Salovey ve New Hampshire Universitesi psikoloji profesorii John Mayer tarafindan
ortaya gikartlmigtir. 1995 yilinda Daniel Goleman IQ'nun hayattaki bagariya olan etki-
sinin ¢ok az oldugunu séyleyerek, duygusal ve sosyal becerilerin hayattaki bagari ve
mutluluk i¢in akademik becerilerden ve zekddan daha énemli oldugunu savunmus-
tur. Duygusal zeka; duygular1 yonetebilme, duygularin farkinda olma, empati, iyi
iligkiler kurma kabiliyeti olarak tanimlanabilir. (Acar, 2001, 1).

*

Yrd. Do¢. Dr.; Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Yonetimi, Teftisi Ekonomisi ve
Planlamast Ana Bilim Dali
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Mayer ve Salovey (1997, 10), duygusal zekayy; dogru algilayabilme, degerlen-
dirme ve duygular: ifade edebilme yetenegi; duyguyu ve duygusal bilgiyi anlama
yetenegi ve duygusal ve entelektiiel biiytimenin gelistirilmesi i¢in duygular1 diizen-
leme yetenegi olarak; Cooper ve Sawaf (1997, 12), duygusal zekayy;, duygularin giicii-
nii ve hizl algilayisiny, insan enerjisi, bilgisi, iligkileri ve etkisinin bir kaynag: olarak
duyumsama, anlama ve etkin bir bi¢imde kullanma yetenegi olarak tanimlamistir.
Atabek (2000: 21) ise duygusal zekdy, farkindalik, irade gelistirme, oto-kontrol, diirtii
kontrolii, empatik yaklasim, sorun ¢6zme, grup ¢aligsmasi yapabilme, sevgi ve saygi-
y1 bilme gibi beceriler olarak ifade etmektedir.

Duygusal zekdnin temel 6zelligi; bilissel ve duygusal sistemlerin {iretici bir
bilesimi olmasidir (Mayer ve Salovey, 1990, 185). Insan beyni {izerinde yapilan son
arastirmalar, insan zekadsimin gergek Olgtitiintin yalnizca biligssel zeka olmadigins,
hayat bagaris1 konusunda asil belirleyici olamin kigilerin sahip olduklart duygusal
zekd oldugunu gostermektedir (Goleman, 1998). Yirminci yiizyilin diinyasinda birey-
sel yetenek olarak bilissel zeka itici gii¢ olmustur. Ancak yirmi birinci ytizyilda
bunun yerini duygusal zeka almistir. Duygusal zek4; kisinin kendisinin ve digerleri-
nin duygularmin farkina varma, bunlarin nedenlerini anlama ve bu bilgiyi diisiince
ve eylemler de kullanma becerisini kapsamakta (Shapiro, 1998, 19) ve bes boyuttan
olugsmaktadir (Goleman, 1998; Lazarus, 1999; Yesilyaprak, 2001):

Ozbiling (Kendi kendinin farkinda olmak): “Benlik bilinci” olarak da ifade
edilebilir. Kendini tanima, kendi duygularinin farkinda olma ve dogru degerlendir-
me yetenegi. Bir duyguyu olusurken fark edebilmek, duygusal zekanin temelini olus-
turur. Bu bir bakima psikolojik i¢ gortidiir.

Duygular1 Yonetme (Kendi kendini yonetmek): Duygular1 uygun bicimde
yonetebilme, denetleyebilme yetenegidir. Bununla kastedilen ne tutkularin koélesi
olmak ne de duygular: bastirmaktir. Kastedilen duygular: dengeli, uyumlu bigimde
ortaya koyabilme, gerektiginde “doyumun, hedefe yonelik olarak kisinin kendisince
ertelenmesi” olarak ifade edebilecegimiz “duygusal 6zdenetim”dir.

Empati (Bagkalarinin duygularini tanimak): Kendini bagkalarmnin yerine
koyabilme yetenegidir. Empati, bagkalart ile iliski kurmada temel yapi tagidir. Kékeni,
“6zbiling” tir. Insan kendi duygularina ne kadar agiksa, bagkalarmin duygularm oku-
may1 da o kadar iyi becerir.

Motivasyon (Kendini harekete gecirmek): Duygular1 bir amag dogrultusun-
da harekete gegirebilme, igsel giidiilenme olarak ifade edilebilir. Motivasyon, bir ise
baglamanin ve sonuna kadar gotiirebilmenin anahtaridir. Teknik olarak, enerjiyi belli
bir amag ugruna, belli bir yénde harcamaktir. Duygusal zeka baglaminda ise, duygu-
sal sistemimizi araci olarak kullanarak bir isi baglatmak ve bitirmektir.

Sosyal iliskiler (Sosyal beceriler): Etkili kisiler arasi iligkiler kurabilme, stir-
diirebilme yetenegi ve sosyal becerilere sahip olma olarak ifade edilebilir. Bu yetiye
Goleman “sosyal sanatlar” veya “iligki sanat1” denilebilecegini belirtmekte ve bunun
diger iki duygusal becerinin, 6zy6netim ve empatinin olgunlagmasin gerektirdigini
vurgulamaktadir.

Duygusal zeka yasam stiresince pek degismeyen IQ'nun tersine yasam stire-
since iyilesme gosterebilir. Tiim duygusal yeterlilikler dogru uygulamayla gelistirile-
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bilir. Biligsel yetenekler gorece sabit kalirken, duygusal yeterlilikler yagsamun herhan-
gi bir dsneminde dgrenilebilir. Insan émriiniin normal akist icinde, biz de kendi ruh
hallerimizin bilincine daha fazla varmayi, sikintt veren hislerle daha iyi basa ¢ikma-
y1, dinleme ve empati gostermeyi 6grendikge, yani olgunlastik¢a, duygusal zeka da
artma egilimi gosterir. Duygusal yeterliligi gelistirmek konusunda, olgunluk bir
avantajdir. Insanlar ne kadar duyarsiz, ¢ekingen, asabi, hantal ya da uyumsuz olur-
sa olsunlar, motivasyon ve dogru yonlendirilmis ¢abalar sayesinde duygusal yeterli-
likler gelistirilebilir (Goleman, 2000, 301).

Duygusal zekaya sahip olan lider inandirici, birlestirici, motive edici ve ilham
vericidir. Kendi tavirlarini, bunlarin diger insanlar tizerindeki etkilerini anlar ve
gerek kendi gerekse diger insanlarin duygularini yonlendirebilir. Digerlerinin kendi-
lerini giivende ve 6nemli hissetmelerini saglar. Bu yetilere sahip bir lider, grubun
duygusal coskularin 6rgiitsel hedefe yonelik bir adima déniigtiirmeyi de bilir.

Etkili liderler herkesin fikrine agiktirlar. Liderler dinlemeye hazir olduklar:
siirece glintimtiz ¢alisanlar1 tecriibelerini, bilgilerini ve becerilerini sergileyebilirler.
Insanlar1 dinlemek ve yénetmek bir islem degil, bir saygi meselesidir (Bardwick,
1996, 8-10). Liderin ruh hali ne kadar olumlu ise, etrafindakiler de o kadar olumlu,
yararli ve igbirligine yatkin olurlar. Liderden yayilan heyecan biitiin grubu o yéne
gekebilir. Peter Drucker’in dedigi gibi, “Lider olarak ilk ve en 6nemli géreviniz kendi
enerjinizin farkinda olmak ve ¢evrenizdekilerin enerjilerini verimli bir bi¢cimde har-
camalarina yardime olmaktir” (Cooper ve Sawaf, 1997, 21).

Goleman (2000, 237), liderligin neredeyse tamamen duygusal zekddan ibaret
oldugunu ifade etmektedir. Biligsel zeka ve teknik beceriler gibi 6zellikler de liderlik
icin 6nemlidir. Ancak duygusal zeka isin igine katildiginda sonu¢ daha miikemmel
olacaktir. Eskiden duygusal zeka, liderler icin olumlu bir 6zellik olarak nitelendirilir-
ken gitintimiizde duygusal zeka liderligin olmazsa olmaz bir 6zelligi olarak ifade edil-
mektedir.

Egitim orgiitleri insan merkezli ve hizmet iireten kurumlardir. fnsan ve hiz-
metin agirlikli oldugu egitim orgtitlerinin yonetiminde uygun ve tutarh kararlar alin-
masi, okul miidiirlerinin y6netime iliskin bilgi ve becerileri kadar duygularinin far-
kinda olmalari, kendilerini bagkalarinin yerine koymalari, kendilerinin ve bagkalari-
nin duygularin yonetmeleri yani duygusal zeka becerilerini kullanabilmeleriyle de
ilgilidir (Celep ve Ergin, 2007, 698). Bir 6gretim lideri olan okul yoneticilerinin de
duygusal zeka yeterliliklerine sahip olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Duncan (2002),
yoneticinin duygusal zekasinin okul yonetimini etkiledigini ifade ederek midiirlerin
mesleki deneyimini, yonetim ve akademik bilgisini, sezgisini ve kisisel 6zelliklerini
okullar1 yonetmede kullanma seklini duygusal zekdya dayandirmaktadir.

Atay (2002), okulun iligkilerin ¢ok yakin, icten ve candan olmas: gereken bir
orgiit oldugunu ifade ederek kendini harekete gegirebilen, aksiliklere ragmen okulun
amaglar i¢in yoluna devam edebilen, ruh halini diizenleyebilen, problemlerin diigiin-
mesine engel olmasina izin vermeyen, kendini bagkalarinin yerine koyabilen, baska-
larinin duygularini paylasabilen kisaca duygusal yetkinlige ulasmis okul yoneticile-
rinin ayn1 amaci gergeklestirmek dogrultusunda birlikte calistig1 6gretmen ve diger
personelle daha uyumlu iligkiler kurabilecegini vurgulamigtir.
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Alanyazin incelendiginde aragtirmalar, yoneticilerin duygusal zekaya sahip
olmasimin orgiitler i¢in oldukca 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Basarili yonetici-
ler, caliganlar1 motive etmek, 6rgiitiin hedef ve degerlerini benimsetmek icin duygu-
larmi kullanirlar (Ashforth ve Humphrey, 1995; Bass, 1998; Bass ve Avolio, 1994;
Conger ve Kanungo, 1998; Shamir, House ve Arthur, 1993). Aragtirmalar yoneticilerin
duygusal zekasimin orgiitlerin isleyisinde énemli oldugunu vurgulamaktadir (Acar,
2001; Bardach, 2008; Giilliice, 2006; Pamukoglu, 2004; Tikir, 2005; Turanli, 2007;
Trucker vd.,, 2000). Martinez (1997’ den aktaran Sosik ve Megerian, 1999), duygusal
zekay1 orglitlerdeki basarinin en 6nemli belirleyicisi olarak gormekte, calisanlarin is
basarisinin % 80’inin duygusal zekayla iligkili oldugunu ifade etmektedir

Aragtirmalarda yoneticinin duygusal zekdsi ile insana yonelik liderlik davra-
niglar1 arasinda olumlu bir iliski bulundugu (Acar, 2002); okul miidiirlerinin duygu-
sal zekd diizeylerinin okul basarisiyla yakindan ilgili oldugu (Bardach, 2008); cali-
sanlarin duygusal zeka diizeyleri ile is doyum diizeyleri arasinda “orta” diizeyde,
pozitif ve anlaml bir iligki oldugu (Canbulat, 2007); okul miidiirlerinin doniigiimsel
liderlik davranislar ile duygusal zeka boyutlarindan kisisel becerilerini kullanma
diizeyleri arasinda pozitif yénde, anlamli bir iligki bulundugu (Ergin, 2008); y6netici-
lerin duygusal zekés: ile tiikenmislikleri arasinda iliski oldugu (Giilltice, 2006);
midir yardimclarinin duygusal zeka dtizeylerinin, 6gretmenlerin orgiitsel vatan-
daglik davranislari, is doyumu ve duygusal adanmishik diizeyleri tizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu (Karakus, 2008); yonetici etkinligi ile duygusal zek4 puanlar
arasinda pozitif ve yiiksek iliski oldugu (Pamukoglu, 2004); duygusal zekdnin donii-
stimcii liderligin tiim boyutlar: ile olumlu yénde iligkili oldugu (Sahin, 2006); ilkog-
retim okulu miidtirlerinin 6gretim liderligi davramglariyla duygusal zekas1 arasinda
“yiiksek” ve pozitif iligki bulundugu (Tikir, 2005); yoneticilerin duygusal zeka yeter-
liliklerinin 6rgiit igersindeki iletisim siirecinde etkin rol oynadigi (Tuna, 2008) ilkog-
retim okulu miidiirlerinin duygusal zekasi ile 6gretmenlerin is doyumu arasinda ¢ok
gliclii bir iligski oldugu ve miidtirlerin duygusal zekasinin 6gretmenlerin is doyumu-
nu pozitif yonde etkiledigi (Turanli, 2007) saptanmusgtr.

Bu calismada, 6gretmenlerin algilarina gore ilkogretim kurumlarinda gorev
yapan okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin cinsiyete, yasa, 6gretmenlik
mesleginde gecen siireye ve su anki yonetici ile ¢aligma stiresine gore anlamli bir fark-
lilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir.

Alt Problemler

Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.Ogretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2.0Ogretmenlerin algilarina goére okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri
yasa gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3.Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri
ogretmenlik mesleginde gegen stireye gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4.Ogretmenlerin algilarma gore okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri
ogretmenlerin calistiklar1 okuldaki gorev siiresine gore anlamh bir farklilik goster-
mekte midir?
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Yontem
Aragtirma Modeli, Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Karabiik
ilinde gorev yapan okul miidiirleri ve 6gretmenler olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini Karabiik ili merkez ilgesindeki ilkégretim kurumlarinda gorev yapan
okul miidiirleri ve 6gretmenler olusturmaktadir. Karabiik ili Merkez ilgesinde tesa-
diiff 6rnekleme yolu ile segilen toplam 10 ilkogretim kurumu arastirmanin kapsami-
na alinmigtir.

Kisisel bilgilere iliskin demografik veriler incelendiginde, arastirma kapsa-
muindaki 226 dgretmenden 124'ii erkek (% 54.9), 102’si kadindir (% 45.1). 22-30 yas
araliginda 85 (% 37.6), 31-40 yas araliginda 78 (%34.5), 41-50 yas araliginda 37 (% 16.4)
ve 51 yagindan daha fazla olan 6gretmen sayisi ise 26’dir (% 11.5). 1-7 yil arasinda
kidemi olan 66 (% 29.2), 8-15 yil arasinda kidemi olan 112 (% 49.6), 16 yilin tizerinde
kidemi olan &gretmen sayusi ise 48’dir (% 21.2). Su anki yo6netici ile caligma stireleri-
ne baktigimizda ise 1-3 y1l aras1 67 (% 29.6), 4-6 y1l aras1 84 (% 37.2), 7-10 yil aras1 40
Ogretmen (% 17.7) ve 11 yilin tstiinde ayni yonetici ile calisan 6gretmen sayisi da
35'dir (% 15.5).

Veri Toplama Araci

Duygusal Zekd Olgegi: Bu 6lgek Kéroglu (2006) tarafindan gelistirilmis ve tezinde
kullanilmistir. Olgegin gegerlilik ve giivenirlilik galismalart yapilmistir. Olgegin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .950 ve Bartlett Sphericity testi anlamlidir. 50 madde ola-
rak hazirlanan veri toplama aracy; yapilan faktor analizi sonucunda kapsam gegerliligi-
nin saglanabilmesi amaciyla bagvurulan uzman gortisleri dogrultusunda .30 faktor yiik
degerinin altinda kalan 12 maddesi atilarak yeniden dtizenlenmistir. Faktor ytik deger-
leri .31 ile .60 arasnda degismektedir. Olgegin, 5 faktorii 6lgmeye yonelik toplam var-
yanst agiklama orami % 50.43" tiir. Duygusal Zeka Olgeginin i¢ tutarhlik katsayist
(Cronbach Alfa) .95 olarak bulunmusgtur. Aragtirmada uygulanan anketin izni alinmig-
tir. Asagidaki tabloda Bu galismada kullanilan Duygusal Zeka Olgegi'nin alt boyutla-
riyla beraber Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayilar: verilmigtir. Alfa degerleri anketin
giivenirlik derecesinin ytiksek oldugunu goéstermektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Duygusal Zekd Anketinin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Alt boyutlar Madde Sayisi Alfa degeri
Ozbiling 8 96
Duygular1 yonetme 8 97
Empati 6 95
Motivasyon 8 96
Sosyal beceriler 7 94
Olgek (genel) 38 98

Her iki 6lgekte 5'1i likert seklinde olusturulmus, maddeler “tamamen katiliyo-
rum, katiliyorum, kismen katiiyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olarak
derecelendirilmis ve ortalama araliklar1 “1.00-1.79, 1.80-2.59, 2.60-3.39, 3.40-4.19 ve
4.20 - 5.00” olarak belirlenmigtir (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretim Liderlig¢i Davramslar: Anketi Igin Algilari Derecelendirme

Secenekler Verilen Puan Puan Aralig1
Hig katilmiyorum 1 1.00-1.79
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kismen katiliyorum 3 2.60 - 3.39
Katiliyorum 4 3.40 - 4.19
Tamamen katiliyorum 5 4.20-5.00

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Karabiik ilindeki ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlere anketler
uygulanmis ve érneklem grubundaki 11 ilkdgretim kurumundaki toplam 275 6gret-
menin cevapladig1 anketten 226’s1 degerlendirmeye alinmistir. 49 tane anket ise agtk-
lamalara uygun doldurulmadig i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Sonug olarak
istatistikler ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan 226 6gretmenden elde edilen veriler {ize-
rinde yapilmustir. Veriler SPSS istatistik programinda degerlendirilmistir.

Aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemleri ¢oztimlenirken t-Testi ve Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmgti. ANOVA sonucunda, grup ortalama-
lar1 arasinda anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
Dunnett’s C Coklu Karsilagtirma Testi’'nden yararlanilmistir. Anlamli farklarin yorum-
lanmasinda grup ortalama puanlar1 ve 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Bulgular ve Tartisma

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin algilarma goére okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore farklilig: icin yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmisgtir.

Tablo 3. Okul Miidiirlerinin Duygusal Zeka Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farkliligi I¢in Yapilan t-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X s sd T p
Ozbiling Erkek 124 344 129 219 -425 .000*
Kadin 102 4.08 92
Duygular1 yénetme Erkek 124 3.40 1.25 223 -3.34 .001*
Kadin 102 3.92 1.02
Empati Erkek 124 3.38 1.33 220 -3.72 .000*
Kadin 102 3.95 95
Motivasyon Erkek 124 351 1.11 223 -4.54 .000*
Kadin 102 4.11 .88
Sosyal beceriler Erkek 124 3.55 1.27 219 -4.24 .000*
Kadin 102 417 90
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen algilarina gore okul miidiirlerinin duygusal
zeka puanlarini kargilastirmak icin yapilan t-testi sonucunda biitiin boyutlarda cinsi-
yete gore anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin
algilar1 duygusal zekanin 6zbiling [t (219) = -4.25, p <.05], duygular1 yonetme [ (223) =
-3.34, p <.05], empeati [t (220) = -3.72, p <.05], motivasyon [t (223) = -4.54, p <.05] ve sos-
yal beceriler [t (219) = -4.24, p <.05] boyutlarinda birbirinden farklidir. Her iki grubun
duygusal zeka puanlar karsilastirildiginda kadin 6gretmenlerin okul miidiirlerinin
duygusal zeka diizeylerine iligkin puanlarinin erkeklerinkinden daha fazla oldugu
goriilmektedir. Kadinlar okul miidtirlerinin duygusal zeka diizeylerini erkeklere gore
daha olumlu degerlendirmiglerdir. Bu bulgu okul miidiirlerinin kadin 6gretmenlere
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yonelik davraruslarinda erkek 6gretmenlere gore daha fazla olumlu ve anlayigh olmala-
rindan kaynaklanabilir.

Aragtirma bulgular Yiiksel (2006), Giiglii ve Recepoglu (2009) ve Giilliice (2006)
tarafindan yapilan aragtirmalarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir, Yiiksel (2006),
kadinlarin duygusal zek& puanlariin erkeklere gére daha yiiksek oldugunu (yonetici-
lerin 6z degerlendirmelerine gore); Giiglii ve Recepoglu (2009), kadin 6gretmenlerin
okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlarmnin erkeklerinkinden
daha fazla oldugunu; Giilliice (2006) ise yoneticilerin duygusal zeka Olgeginin
“Kisileraras: iligkiler”, “Bagimsizlik”, “Kendini Gergeklestirme”, “Kararlilik” ve
“Duygusal Benlik Bilinci” boyutlarinda kadin yoneticilerin daha yiiksek duygusal zeka
puanlarina (yoneticilerin 6z degerlendirmelerine gore) sahip oldugunu saptamugtir.

Aragtirma bulgular1 Acar (2001), Babaoglan (2006), Baltas (1999), Gokge (2006),
Petrides ve Furnham (2000) ve Oztekin (2006) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla
benzerlik gostermemektedir. Acar (2001), Babaoglan (2006), Gokge (2006) ve Oztekin
(2006) yoneticilerin duygusal zekd puanlarimn (yoneticilerin 6z degerlendirmelerine
gore) cinsiyete gore farklilik gostermedigini; Petrides ve Furnham (2000) ise erkeklerin
duygusal zeka puanlarinin kadinlardan daha yiiksek oldugu bulmustur.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin algilarma gére okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarinin yag
degiskenine gore farklihig: icin yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okul Miidiirlerinin Duygusal Zeka Puanlarinin Yasa Gore Farklilig:
fcin Yapilan Yonelik ANOVA Sonuglart

Boyutlar Yas N X s si F p  Anlam

1. 22-30 y1l 85 3.91 1.05
2.31-40 y1l 78 3.86 .97 3 1-4*
Ozbiling 3. 41-50 yil 37 3.83 .89 222 1030 .000  2-4*
4. 51 yil ve tizeri 26 2.59 1.80 3-4%

Toplam 226 3.73 1.18

1.22-30 yil 85 3.87 1.08
Duygular1 2. 31-40 y1l 78 3.70 1.04 3 1-4*
yonetme 3.41-50 y1l 37 3.64 .95 222 699 .000 @ 2-4*
4. 51 yil ve tizeri 26 2.71 1.70 3-4*

Toplam 226 3.64 1.18

1.22-30 yil 85 3.74 1.12
2.31-40 y1l 78 3.79 1.14 3 1-4*
Empati 3. 41-50 yil 37 3.60 1.00 222 429 .000 @ 2-4*
4. 51 y1l ve tizeri 26 2.87 1.66 3-4*

Toplam 226 3.63 1.21

1.22-30 yil 85 3.94 .97
2. 31-40 yil 78 3.92 .85 3 1-4*
Motivasyon 3.41-50 yil 37 3.67 1.02 222 697 .000 2-4*
4. 51 y1l ve tizeri 26 2.96 151 3-4*

Toplam 226 3.78 1.06

1.22-30 yil 85 3.98 1.13
2.31-40 y1l 78 4.08 .86 3 1-4*
Sosyal Beceriler 3. 41-50 yil 37 3.70 .97 222 952 .000 @ 2-4*
4. 51 y1l ve tizeri 26 2.80 1.68 3-4*

Toplam 226 3.83 1.16

*P<.05
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Tablo 4 incelendiginde, okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarina iligkin
Ogretmen algilar1 biitiin boyutlarda 6gretmenlerin yasina gore farklilik gostermekte-
dir.

Ogretmen algilaria okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin 6zbiling
boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 10.30, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 51 ve tizeri
yag grubu 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka dtizeylerine iligkin puan-
lar1 (X=2.59) ile 41-50 yas grubundaki ( X= 3.83), 31-40 yas grubundaki 6gretmenle-
rin puanlari (X = 3.86) ve 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin puanlar: (X=3.91) ara-
sinda anlamli bir farklilik saptanmigtir. 51 ve {izeri yas grubundaki 6gretmenlerin
okul miidtirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 en diisiik diizeydedir,
22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iliskin puanlari ise en yiiksek diizeydedir. Diger yas gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamuisgtir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin duygu-
lar1 yonetme boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 6.99, p < .05] farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore,
51 ve {lizeri yas grubu 6gretmenlerin okul midiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iligkin puanlar1 (X=2.71) ile 41-50 yag grubundaki (X= 3.64), 31-40 yas grubundaki
Ogretmenlerin puanlar (= 3.70) ve 22-30 yas grubundaki &gretmenlerin puanlar
(=3.87) arasinda anlaml bir farklilik saptanmigtir. 51 ve tizeri yas grubundaki 6gret-
menlerin okul midiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 en diisiik
diizeydedir, 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iligskin puanlari ise en ytiksek diizeydedir. Diger yas gruplar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin empati
boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 4.29, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 51 ve tizeri
yas grubu 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin puan-
lar1 (X=2.87) ile 41-50 yas grubundaki (X= 3.60), 31-40 yas grubundaki 6gretmenle-
rin puanlar1 (X=3.79) ve 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin puanlari (X=3.74) ara-
sinda anlaml bir farklilik saptanmigtir. 51 ve iizeri yag grubundaki 6gretmenlerin
okul miidtirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar: en diisiik diizeydedir,
31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iliskin puanlari ise en yiiksek diizeydedir. Diger yas gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamuisgtir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin moti-
vasyon boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 6.97, p < .05] farklarin hangi diizeyler ara-
sinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 51
ve tizeri yas grubu 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka dtizeylerine ilis-
kin puanlar1 (32.96) ile 41-50 yas grubundaki (X= 3.67), 31-40 yas grubundaki 6gret-
menlerin puanlari ( X 3.92) ve 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin puanlari (X=3.94)
arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir. 51 ve tizeri yas grubundaki 6gretmenlerin
okul miidtirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 en diistik diizeydedir,
22-30 yag grubundaki 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
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iliskin puanlari ise en yiiksek diizeydedir. Diger yas gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamusgtir.

Ogretmen algilarma okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin sosyal
beceriler boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 9.52, p < .05] farklarin hangi diizeyler ara-
sinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 51
ve tizeri yas grubu 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilis-
kin puanlari (X=2.80) ile 41-50 yas grubundaki (X=3.70), 31-40 yas grubundaki 6gret-
menlerin puanlar1 (X= 4.08) ve 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin puanlar1 (X=3.98)
arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir. 51 ve tizeri yas grubundaki 6gretmenlerin
okul miidtirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 en diistik diizeydedir,
31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iliskin puanlari ise en ytiiksek diizeydedir. Diger yas gruplar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Sonug olarak 51 ve daha yukari yaslardaki 6gretmenlerin okul mudiirlerinin
duygusal zeka diizeylerine iliskin algilar1 digerlerine gore anlamli farklilik goster-
mektedir. 22-30, 31-40 ve 41-50 yag gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamusgtir. Yani
51 ve daha yukari yaslardaki 6gretmenler digerlerine oranla okul miidiirlerinin duy-
gusal zeka diizeylerini daha diisiik olarak algilamaktadirlar. 50 yas altindaki &gret-
menlerin diger bireyleri degerlendirmede daha toleransh ve iyimser olabilecekleri
veya 51 ve tlizeri yas grubundaki 6gretmenler diger yas grubu 6gretmenlere gore
daha fazla okul miidiirlerinin duygusal zeka boyutlarindaki davranglarm goster-
mediklerini diistintiyor olabilecekleri bu sonucun ortaya ¢ikmasinda bir etken olarak
distintilebilir.

Aragtirma bulgular1 Canbulat (2007), Gilliice (2006), Guiglii ve Recepoglu
(2009) ve Pamukoglu (2004) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla benzerlik gés-
termektedir. Canbulat (2007), 20 yasin altinda bulunan ¢alisanlarin yagca daha biiytik
olan diger tiim gruplara gore daha diisiik duygusal zeka puanlarina sahip olduklari-
n1 (yoneticilerin 6z degerlendirmelerine gére) bulmustur. Giilliice (2006) aragtirma-
sinda duygusal zekdnin bazi boyutlarinda yoneticilerin yasina gore fark olmadigini,
bazi boyutlarda ise yas grubu 30 ve altinda olan yoneticilerin daha ileri yas grupla-
rinda olanlardan daha diisiik diizeyde duygusal zek4 puanlarina sahip oldugunu
(yoneticilerin 6z degerlendirmelerine gore); Pamukoglu (2004) ise duygusal zeka
puanlarinin yasa gore farklilastigini, yas arttikga duygusal zekd puanlarinin da artti-
g1 (yoneticilerin 6z degerlendirmelerine goére) saptamugtir. Gliglii ve Recepoglu
(2009) tarafindan yapilan aragtirmada 51 ve daha tizeri yaglardaki 6gretmenler diger-
lerine oranla okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerini daha diisiik olarak algila-
maktadirlar.

Aragtirma bulgular1 Acar (2001), Akin (2004), Aysel (2006), Babaoglan (2006),
Giiney (2009) ve Yiiksel (2006) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla benzerlik
gostermemektedir. Bu galismalarda yoneticilerin yasina gore duygusal zeka puanla-
rinin farklilagsmadig: (yoneticilerin 6z degerlendirmelerine gére) saptanmuigtir.

Ugkiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin algilarma goére okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarinin
kidem degiskenine gore farklilig1 i¢in yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Duygusal Zeka Puanlarinin Kideme Gore Farklilig:
I¢in Yapilan Yonelik ANOVA Sonuglari

Boyutlar Kidem N X s si F p  Anlam

1.1-7 y1l 66 4.21 .95

Ozbiling 2.8-15 y1l 112 3.71 1.02 2 1-2*

3.16 yil ve tizeri 48 3.11 1.49 223 1347 .000 1-3*

Toplam 226 3.73 1.18 2-3%
1.1-7 yil 66 4.18 .96

Duygulart 2.8-15 y1l 112 3.54 1.08 2 1-2*

yonetme 3. 16 yil ve tizeri 48 3.12 1.38 223 1340 .000 1-3*
Toplam 226 3.64 1.18
1.1-7 yil 66 4.04 1.04

2.8-15 y1l 112 3.60 117 2 1-2*

Empati 3. 16 y1l ve tizeri 48 3.16 1.35 223 777 .000 @ 1-3*
Toplam 226 3.63 1.21
1.1-7 yal 66 4.28 .80

2.8-15 y1l 112 3.71 .99 2 1-2*

Motivasyon 3. 16 yil ve tizeri 48 3.26 1.23 223 1485 .000 1-3*
Toplam 226 3.78 1.06
1.1-7 yal 66 431 .97

2.8-15 y1l 112 3.78 1.07 2 1-2*

Sosyal Beceriler 3. 16 yil ve tizeri 48 3.29 1.35 223 1205 .000 1-3*
Toplam 226 3.83 1.16

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, okul mtidtirlerinin duygusal zeka puanlarma iliskin
ogretmen algilar1 biitiin boyutlarda 6gretmenlerin kidemine gore farklilik goster-
mektedir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin 6zbiling
boyutuna iligkin olarak [F (2-223) = 13.47, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 1-7 yil
kidemi olan o6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin
puanlar1 (X = 4.21) ile 8-15 yil kidemi olan (X= 3.71) ve 16 yil ve tizeri kidemi olan
Ogretmenlerin puanlar: (X=3.11) arasinda anlaml bir farklilik saptanmugtir. Ayrica 8-
15 yi1l kidemi olan ve 16 yil ve tizeri kidemi olan dgretmenlerin okul miidiirlerinin
duygusal zeka diizeylerine iligkin puanlarr arasinda da anlaml bir farklilik saptan-
mustir. 16 yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iliskin puanlar1 en diistik diizeydedir. 1-7 y1l kidemi olan 6gretmenlerin
okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 ise en yiiksek diizey-
dedir. Diger yas gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin duygu-
lar1 yonetme boyutuna iligkin olarak [F (2-223) = 13.40, p < .05] farklarin hangi diizey-
ler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarma
gore, 1-7 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri-
ne iligkin puanlar: (X=4.18) ile 8-15 y1l kidemi olan (X= 3.54) ve 16 y1l ve tizeri kide-
mi olan dgretmenlerin puanlar1 (X =3.12) arasinda anlaml bir farklilik saptanmugtir.
16 y1l ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidtirlerinin duygusal zeka dtizeyle-
rine iligkin puanlar1 en diistik diizeydedir. 1-7 yil kidemi olan 6gretmenlerin okul
miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 ise en yiiksek diizeydedir.
Diger yas gruplar: arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin empati
boyutuna iligkin olarak [F (2-223) = 7.77, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 1-7 yil
kidemi olan 6gretmenlerin okul mtidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin
puanlar1 (X =4.04) ile 8-15 y1l kidemi olan (X = 3.60) ve 16 yil ve tizeri kidemi olan
dgretmenlerin puanlar (X =3.16) arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir. 16 yil ve
tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilis-
kin puanlar1 en diisiik diizeydedir. 1-7 yil kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirle-
rinin duygusal zeka dtizeylerine iliskin puanlari ise en ytiksek dtizeydedir. Diger yas
gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin moti-
vasyon boyutuna iligkin olarak [F (2-223) = 14.85, p < .05] farklarin hangi diizeyler ara-
sinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 1-7
yil kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin
puanlar1 (X =4.28) ile 8-15 y1l kidemi olan (X = 3.71) ve 16 yil ve tizeri kidemi olan
Ogretmenlerin puanlar1 (X=3.26) arasinda anlaml bir farklilik saptanmistir. 16 yil ve
tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilis-
kin puanlar en diisiik diizeydedir. 1-7 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirle-
rinin duygusal zeka dtizeylerine iliskin puanlari ise en ytiksek dtizeydedir. Diger yas
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamusgtir.

Ogretmen algilara okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin sosyal
beceriler boyutuna iligkin olarak [F (2-223) = 12.05, p < .05] farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuclarina gore,
1-7 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okul midtirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilig-
kin puanlar ( X=4.31) ile 8-15 y1l kidemi olan (X= 3.78) ve 16 yil ve tizeri kidemi olan
Ogretmenlerin puanlar: (X=3.29) arasinda anlaml bir farklilik saptanmistir. 16 yil ve
tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilis-
kin puanlar1 en diistik diizeydedir. 1-7 yil kidemi olan 6gretmenlerin okul mtidiirle-
rinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlari ise en ytiiksek dtizeydedir. Diger yas
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Sonug olarak 1-7 yil arasinda kidemi olan 6gretmenlerin okul midiirlerinin
duygusal zeka diizeylerine iligkin puanlari ile 8-15 yil ve 16 yilin tizerinde kidemi
olan ogretmenlerin okul midiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlari
arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Bu bulgu yas degiskeni ile ilgili olarak ortaya
gikan bulguyu da desteklemektedir. Ogretmenlerin meslekte gecirdikleri siire arttik-
¢a okul mudiirlerinin duygusal zeka diizeylerini daha diisiik olarak algilamaktadir-
lar. Ozellikle meslege yeni baglayan 6gretmenlerin okul miidiirlerini daha olumlu
degerlendirdikleri gbze carpmaktadir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, meslege yeni
baglama heyecamimin etkisiyle iyimser bir yaklagim sergileyen geng égretmenlerin
algilar1 6nemli bir belirleyici olabilir. Aragtirma bulgular1 Giiglii ve Recepoglu (2009)
tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada
ogretmenlerin meslekte gecirdikleri stire arttikga okul yoneticilerinin duygusal zeka
diizeylerini daha diistik olarak algiladiklar: saptanmusgtr.

Aragtirma bulgular Giiler (2006) ve Giiney (2009) tarafindan yapilan arag-
tirma bulgulariyla benzerlik gostermemektedir. Bu aragtirmalarin sonucuna gore
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okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeyleri (yo6neticilerin 6z degerlendirmelerine
gore) mesleki kidemlerine gore farklilasmamaktadir.

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin algilarma gére okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarinin
calistiklar1 okuldaki gorev siiresi degiskenine gore farkliligi icin yapilan tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Duygusal Zeka Puanlarinin Ogretmenlerin
Calistiklar1 Okuldaki Gérev Siiresine Gore Farkliligi i¢in Yapilan
Yonelik ANOVA Sonuglar:

Boyutlar Okuldaki Gorev N X s sd F p  Anlam
Siiresi
1.1-3 y1l 67 427 1.10 1-2*
2.4-6 y1l 84 3.83 .89 3 1-3*
Ozbiling 3.7-10 y1l 40 3.64 .95 222 2121 .000 1-4*
4. 11 y1l ve tizeri 35 2.54 1.36 2-4*
Toplam 226 3.73 1.18 3-4*
1.1-3 y1l 67 4.18 1.14
Duygulari 2. 4-6 y1l 84 3.82 .96 3 1-3*
yOnetme 3.7-10 y1l 40 3.42 97 222 23.73 .000 1-4*
4. 11 y1l ve tizeri 35 2.41 1.06 2-4*
Toplam 226 3.64 1.18
1.1-3 yil 67 4.09 1.28
2. 4-6 y1l 84 3.75 1.02 3 1-4*
Empati 3.7-10 y1l 40 3.55 1.00 222 1391 .000  2-4*
4. 11 yil ve tizeri 35 2.60 1.14 3-4*
Toplam 226 3.63 1.21
1.1-3 yil 67 4.29 98 1-3%
2.4-6 y1l 84 3.90 .84 3 1-4*
Motivasyon 3.7-10 y1l 40 3.63 .88 222 2422 .000 2-4*
4. 11 y1l ve tizeri 35 2.68 1.03 3-4*
Toplam 226 3.78 1.06
1.1-3 yil 67 3.98 1.06
2.4-6 yil 84 4.08 .88 3 1-4*
Sosyal Beceriler 3.7-10 y1l 40 3.70 .92 222 3041 .000 2-4*
4. 11 yil ve tizeri 35 2.80 1.13 3-4*
Toplam 226 3.83 1.16
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, okul miidiirlerinin duygusal zeka puanlarina iligkin
o0gretmen algilar1 biitiin boyutlarda 6gretmenlerin ¢alistiklar: okuldaki gorev stiresi-
ne gore farklilik gostermektedir.

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin 6zbi-
ling boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 21.21, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasin-
da oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarmna gére, 1-3 yil
kidemi olan o6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin
puanlar1 (X=4.27) ile 4-6 y1l kidemi olan (X= 3.83), 7-10 y1l kidemi olan (X= 3.64) ve
11 y1l ve iizeri kidemi olan $gretmenlerin puanlari (X=2.54) arasinda anlaml bir fark-
lilik saptanmustir. Ayrica 11 yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin
duygusal zekd diizeylerine iliskin puanlar1 ile 4-6 yil ve 7-10 yil kidemi olan 6gret-
menlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka dtizeylerine iliskin puanlar1 arasinda da
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anlamli bir farklilik saptanmigtir. 11 yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul
miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 en diistik diizeydedir. 1-3
yil kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeké diizeylerine iliskin
puanlari ise en yiiksek diizeydedir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin duygula-
r1 yénetme boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 23.73, p < .05] farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuclarina gore,
1-3 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okul midtirlerinin duygusal zeka diizeylerine ilig-
kin puanlar1 (X=4.18) ile 7-10 y1l kidemi olan (X = 3.42) ve 11 y1l ve tizeri kidemi olan
Ogretmenlerin puanlar: (X=2.41) arasinda anlaml bir farklilik saptanmugtir. Ayrica 11
yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iliskin puanlari ile 4-6 y1l (X=3.82) ve 7-10 y1l kidemi olan &gretmenlerin okul miidiir-
lerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik
saptanmustir. 11 yil ve iizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal
zeka dtizeylerine iliskin puanlart en diisiik diizeydedir. 1-3 yil kidemi olan 6gret-
menlerin okul mudiirlerinin duygusal zeka dtizeylerine iliskin puanlar1 ise en ytiksek
diizeydedir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin empati
boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 13.91, p < .05] farklarin hangi diizeyler arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 11 yil ve
tizeri kidemi olan 6gretmenlerin puanlar: (X=2.60) ile 1-3 y1l (X=4.09), 4-6 y1l (X=3.75)
ve 7-10 yil kidemi olan (X= 3.55) kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duy-
gusal zeka diizeylerine iligkin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmusgtir. 11
yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul mudiirlerinin duygusal zeka diizeylerine
iliskin puanlar1 en diisiik diizeydedir. 1-3 yil kidemi olan 6gretmenlerin okul miidtir-
lerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin puanlari ise en yiiksek diizeydedir.

Ogretmen algilarina okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin motivas-
yon boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 24.22, p < .05] farklarin hangi diizeyler ara-
sinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, 11
yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin puanlar: (X=2.68) ile 1-3 y1l (X=4.29), 4-6 y1l
(X=3.90) ve 7-10 y1l kidemi olan (X = 3.63) kidemi olan 6gretmenlerin okul miidtir-
lerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik sap-
tanmustir. 11 y1l ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin okul mudiirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iligkin puanlar1 en diistik diizeydedir. 1-3 y1l kidemi olan 6gretmenlerin
okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 ise en ytiksek diizey-
dedir. Ayrica 1-3 yil kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iliskin puanlart ile 7-10 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okul midiirlerinin
duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 arasinda da anlaml bir farklilik saptan-
migtir.

Ogretmen algilarma okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerinin sosyal
beceriler boyutuna iligkin olarak [F (3-222) = 30.41, p < .05] farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnett’s C testinin sonuglarina gore,
11 y1l ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin puanlari (X=2.80) ile 1-3 yil (X=3.98), 4-6 y1l
(X=4.08) ve 7-10 y1l kademi olan (X= 3.70) kidemi olan gretmenlerin okul miidiirle-
rinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik sap-
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tanmustir. 11 y1l ve {izeri kidemi olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iliskin puanlari en diisiik diizeydedir. 4-6 y1l kidemi olan 6gretmenlerin
okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin puanlari ise en ytiksek diizey-
dedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde 1-3 y1l, 4-6 y1l ve 7-10 y1l ayn1 y6ne-
tici ile calisan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iliskin
puanlari ile 11 yilin tizerinde ayn1 yonetici ile ¢aligan 6gretmenlerin okul miidiirleri-
nin duygusal zeka dtizeylerine iliskin puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.
Ogretmenlerin ayni yoneticiyle calistiklar siire arttikga okul miidiirlerinin duygusal
zeka diizeylerini daha diisiik olarak algilamaktadirlar. Aragtirma bulgular: Giiglii ve
Recepoglu (2009) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Arastirmada 6gretmenlerin ayni yoneticiyle calistiklari stire arttik¢a okul yoneticile-
rinin duygusal zek4 diizeylerini daha diisiik olarak algiladiklar: saptanmugtir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore; ilkogretim okul miidiirlerinin duygusal zeka
diizeylerine iliskin 6gretmen algilar1 6gretmenlerin cinsiyetine, yasina, kidemine ve
ayni yonetici ile ¢alisma siiresine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Erkek
Sgretmenler okul miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerini daha diisiik algilamakta-
dirlar. Okul miidiirleri erkek 6gretmenlerle olan iletisimlerinde duygusal zekalarimni
daha iyi kullanmali, daha hassas ve anlayighh olmalidirlar. Meslege yeni baglayan
dgretmenlerin okul mudiirlerini daha olumlu degerlendirdikleri géze ¢arpmaktadir.
En kidemli, deneyimli ve ayru yonetici ile daha uzun siire ¢alisan 6gretmenler diger
gruplara oranla okul miidiirlerinin duygusal zek4 diizeylerini daha disiik algila-
maktadir. Okul mudiirleri, kidemli, emeklilikleri gelmis, uzun sure ¢alistiklar1 6gret-
menlerle olan iletigimlerinde daha hassas olmali ve duygusal zekalarini daha iyi kul-
lanmalidirlar.

Okul yoneticilerine yonelik olarak; duygusal zekanin insan iligkilerindeki ve
yoneticilikteki 6nemi, gelistirilmesi ve kullanabilme becerisi konularinda iyi planlan-
mis bir program dogrultusunda bizzat konuda uzman olan akademisyenler tarafin-
dan hizmet ici egitim verilmesi 6nerilebilir. Ayrica, her seviyedeki egitim kurumlari-
na yonetici secerken yonetici adaylarinin duygusal zeka diizeylerini de dikkate alan
bir se¢gme ve degerlendirme sistemi gelistirilmesi 6nerilebilir.

Donaldson-Feilder ve Bond (2004), duygusal zekay: degerlendirme siirecinde
kendi kendine doldurulan 6lgeklerin kullanilmasinin potansiyel bir yaniltici olabile-
cegini vurgulamaktadir. Bu baglamda okul yéneticileriyle ilgili calismalarin daha
objektif olmas: agisindan Olgeklerin kendilerine degil de onlar1 gozlemleyen diger
kisilere uygulanmas: daha iyi karsilagtirilabilir ¢aligmalar yapilabilmesi agisindan
onem tasimaktadir. Bu baglamda &gretmenlerin algilar1 dogrultusunda yoneticilerin
duygusal zekasini farkli egitim kademelerinde inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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LEVELS OF EMOTIONAL INTELLIGENCE
ACCORDING TO THE TEACHERS’ PERCEPTIONS IN

TERMS OF DIFFERENT VARIABLES
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Abstract

The aim of this research is to analyze primary school principals’ emo-
tional intelligence levels according to the perceptions of the teachers in terms of
different variables. The teachers and school principals in Karabiik province form
the population of the research and the sample population of the research is
teachers and school principals who work in primary schools in central district
of Karabiik province. As a data collection instrument, “Emotional Intelligence
Inventory” which validity and reliability studies of both have been made were
carried out to 226 teachers and teachers are wanted to evaluate their school prin-
cipals. According to the research findings gained, teacher perceptions related to
high school managers’ emotional intelligence levels show a meaningful diffe-
rence according to gender, age, how many years they have been teaching and
working period with the present manager.

Key Words: Emotional mtelligence, school principal, teacher

*

Asist. Prof. Dr; Kastamonu University, Faculty of Education, Department of Educational
Administration, Supervision, Economics and Planning, Kastamonu

Milli Egitim ¢ Say1194 & Bahar/2012 @



SINIF OGRETMENLERININ OGRENME VE OGRETME

SURECINE ILISKiN YETERLILIK ALGILARI
Tuncay DILCi*

Ozet

Smuf 6gretmenligi; insan kisiliginin biiytik degisim ve sekillenmelere
maruz kaldig1 bir kritik dénemin kilavuzluguna verilen isimdir. Siuf 6gret-
menliginin bir meslek olarak hizmet 6ncesi hazir bulunugluk diizeyi ve hizmet
i¢i uygulamalardaki niteligi tartisilir olmugtur. Bu baglamda sinif 6gretmenleri-
nin dgretme ve 6grenme siirecine iligkin yeterlikleri hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu calisma tarama modelinde olup veri toplama
amactyla Dilci tarafindan gelistirilen on bir alt boyuttan olusan pedagojik yeter-
lilik 6lgme aract kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin istatistik anali-
zinde, ytizde, frekans, aritmetik ortalama ile t-testi kullanilmustir. Arastirma
sonucuna gore; bayan ve erkek 6gretmenlerin ders i¢i stnif yénetimi konusunda
aralarinda anlamli farklilik oldugu goriiliirken, kidem yilina gére mesleki yeter-
lilik boyutlar1 arasinda anlamli fark goriilmezken aritmetik ortalama degerinin
kismen yeterliyim sinirina yakin olmasi manidardir. Diger yandan erkek 6gret-
menlerin kendilerini bayanlara gore daha yeterli hissettikleri aragtirmaya yansi-
mustir. Bu sonuglara dayali olarak sinif 6gretmenlerinin hizmet ici yolu ile
Ogrenme ve Ogretme stirecine iliskin mesleki yeterliliklerinin artirilmasi gibi
Oneriler siralanmugtir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmeni, egitim, pedagojik yeterlilik

Giris

Giintimiiz insanin en 6nemli ihtiyaglarindan olan egitim ve 6gretim olgusu,
tarihin her déneminde 6nemini hissettirmigtir. Daha énce ad1 ilkokul, giiniimiizde ise
ilkégretim birinci kademe olarak bilinen formal/érgiin egitim kurumlari insanlar
hayata hazirlamada ve bir {ist egitime hazirlamada énemli bir aragtir. flkégretimin bu
kademesinde egitsel liderlik roliinti sinif 6gretmenleri tistlenmislerdir. “sinif 6gret-
menligi” 6gretmenlik mesleginin ilkégretimin birinci (1.2.3.4.5.s1muf) kademesinde
icra edildigi alan olarak bilinmektedir.

Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenlik meslegi 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun 43. madde-
sinde su sekilde tanimlanmaktadir:

“Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yénetim gérevlerini tize-
rine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ofretmenler bu gorevlerini Tiirk Millf Egitimin amag-
larina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler. Oretmenlik meslegi-
ne hazirhk genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanr. Yukarida
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belirtilen nitelikleri kazanabilmeleri i¢in hangi 6gretim kademesinde olursa olsun, 6gret-
men adaylarinin yiiksek 6grenim gérmelerinin saglanmasi esastir. Bu 6grenim lisans 6nce-
si, lisans ve lisanstistii seviyelerde yatay ve dikey gegcislere de imkan verecek bigimde
diizenlenir.” http:/ /ogm.meb.gov.tr/gos_kanunlar.asp 05.05.2011).

Bursalioglu (2002, 42) 6gretmenligi okul sisteminin en stratejik pargas olarak
gormekte ve 6gretmenligin meslek olusunu devletin 6gretmen icin yetisme ve galis-
ma Olctitleri gelistirmesine baglamaktadir.

Ogrencinin tiim egitim hayatimn ilk basamagimi olusturan bu siireg, her
zaman egitsel hayatin temeli olmanin verdigi sorumlulugun agirhgin tizerinde tagi-
maktadir.

Ogretmen Nitelikleri

Ogretmenlik meslegi meslek olmanin &tesinde bir nitelik isidir. Bu niteligin
gesitli boyutlar1 mevcuttur. Ust diizey performans ortaya koyabilme ve verimli bir
egitim siireci olugturabilmek igin 6gretmen bazi niteliklere sahip olmalidir. Buna gore
nitelikli egitimin nitelikli 6gretmenlerle gerceklesebilecegi sdylenebilir..

Bu baglamda Rogers (1979) etkili 6gretmende bulunmas: gereken 6zellikleri,
kendisi olma, 6diil verme, kabul etme, glivenme ve empatik anlayis olarak vurgular-
ken; Perrot (1984) etkili 6gretmen niteliklerini, dersi planlama, dersi sunma, soru
sorma, smniftaki duyussal iletisim ve sinif diizeni olarak bes grupta incelemektedir
(Oztiirk, 2002,23).

Diger yandan Demirel (2004) kisisel nitelikler ve mesleki nitelikler diye ikiye
ayirdigi alan yazinda Ogretmenin kisisel niteliklerini: giidiileyicilik, basariya odak-
lanmiglik, profesyonellik olmak tizere ti¢ ana grupta ifade ederken; mesleki nitelikle-
rini ise: 6gretim etkinliklerini planlama, 6gretim yéntem ve tekniklerinden yararlan-
ma, etkili iletisim kurma, sinifi yonetme, zamani etkili kullanma, 6grenmeleri deger-
lendirme ve rehberlik yapma olmak tizere yedi ana grupta toplamustir (s.176).
Thomas ve Kay (1974) ise, 6gretmenlerin yeterlik 6l¢iitlerini biraz daha farkl ele ala-
rak, 6gretmen dgrencilerin 6grenme problemlerini degerlendirmeli, 6grencilerle ilgi-
li planlamalarin 6grencileri kapsamasi, sinifi etkili bir sekilde organize etme ve yonet-
me, basarili bir sekilde soru sorma 6gretim icin kaliteli materyalleri degerlendirme
olarak belirtmigtir (Aktaran; Seker vd., 2004).

Ogretmen Yeterlikleri

Yeterlik her hangi bir konuda o eylemi/isi yerine getirebilecek yetkinlik diize-
yi olarak ifade edilebilir. Her meslek kendine 6zgii yeterlilikleri gerektirir. Ogret-
menlik meslegi de 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu'nda 6zel uzmanlk bilgisi
gerektiren bir meslek olarak tanimlanmuigtir.

Erdogan (2005), 6gretmenlerin yeni program ile portfolyo ve tutum 6lgekleri
gibi alternatif degerlendirme tekniklerini kullandiklarin ileri stirmiistiir. Ancak
Ercan ve Altun (2005) yapmus olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin degerlendirme
noktasinda giiclik yasadiklarini vurgulamiglardir. Diger taraftan, $ahin, Turan ve
Apak (2005) yapmus olduklar: arastirmada ise, degerlendirme 6zelliklerinin amacla-
rin gergeklestirilmesi i¢in uygun oldugunu, 6grenme ve 6gretme stirecinin saglikli bir
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sekilde hayata gegirilebildigini, degerlendirme anlayisiun ve araglarimin dogru oldu-
gunu ve etkili bir sekilde kullanulabildigini 6gretmen goriislerine dayali olarak sapta-
muglardir (Gomleksiz ve Bulut, 2006,akt Dilci ve Giirol,2009)

Stinbiil (2001, 236) 6gretmenlerin yeterliliklerinin ti¢ boyutlu oldugunu ileri
stirerek bunlar kisisel yeterlik, alan yeterligi ve egitimsel yeterlilik olarak siniflandir-
mugtir. Kiigiikahmet (2003, 5) ise 6gretmenlik meslegine pedagojik yeterlilikler ek ola-
rak, alan bilgisi ve genel kiiltiire dayal yeterlilikleri de baglamistir.

Bu baglamda YOK ve MEB 6gretmen yeterliliklerini birbirlerinden ayr1 olarak
diizenlemiglerdir. YOK'u 6gretmen yeterlilik listesini genel olarak su sekilde siralan-
maktadir: (Seker vd.,2004)

1. Konu Alam ve Alan Egitimine {ligkin Yeterlikler
2. Ogretme-Ogrenme Siirecine Tliskin Yeterlikler

3. Ogrencilerin Ogrenmelerini Izleme, Degerlendirme ve Kayit Tutmaya ilis-
kin yeterlilikler

4. Tamamlayic1 Mesleki Yeterlikler

MEB(2009, 52)'a gore 6gretmen yeterlikleri alti yeterlik ve 31 alt yeterlikten
olusmaktadir. Bunlardan alti1 temel yeterlilik alanina ek olarak ilgili alan yazin 15181n-
da aragtirmaci tarafindan gelistirilen 11 alt boyuttan olusan 6lgek paralelinde asagi-
daki sekilde diizenlenmistir.

Hazirlik

Uygulamalarin bagarist ders éncesi yapilacak olan ders ile ilintili her tiirlii
diizenlemeyi icermektedir. Bu asamada yapilan galismalarin niteligi ve yeterligi ders
sonu verimliligi dogrudan etkiler. Ogrencilerin derse hazir bulunusluk diizeyleri,
ogrencide ders oncesi giidiilenmeyi etkileyerek etkin zaman kullanimini ve dersin
daha akici ge¢mesini saglar. Nitekim (Bagar, 1994, 28) da etkili siuf yonetiminin
kosullarindan birinin de simifin fiziksel ve diigiinsel yapiyla ilgili 6n diizenlemeler
oldugunu ileri stirmektedir. Buna gore ogretmen Anlatacagi konunun 6nemini
ogrencilere aciklar. Derste kullanilacak materyalleri 6grencilere tanutarak, ilging bir
veya iki soru sorarak 6grencilerin ilgisini derse ¢ekebilir, konuyu giinliik yasamla ilis-
kilendirebilir.. Dersin baslangic doneminde dikkat edilmesi gereken nokta, 6grenci-
lerde merak duygusunun gelistirilmesi ve 6grenmeye iliskin motivasyonun saglan-
masidir (Celik, 2002, 120).

Planlama

Ogretmen her 6gretim dénemi 6ncesinde genelden ozele yillik, aylik, haftalik,
giinliik ve derslere iliskin planlamay: gerekli icerik ve takvime uygun olarak planlamali-
dir. Etkili bir egitim 6gretim dogru ve uygulanabilir planlama ile gergeklestirilebilir.
Demirel(2004, 11)’e gore egitimde planlama genel anlamda 6gretim etkinliklerinin en ras-
yonel ve diizenli sekilde nasil ytiriitiileceginin 6nceden ortaya konulmasi seklinde tanum-
lamigtir. Ogretim hizmetlerinin planh bir sekilde yapilmasi, yapilan bu planin uygulan-
masinda goziiken aksakliklar goze alinarak stirekli olarak iyilegtirilmesi etkili bir 6gretim
hizmeti i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu baglamda 6gretmenin ders pratiklerini gerceklestirirken
yapabilecegi planlama dersin hedeflerine daha olumlu katki saglayacaktir.
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Alan Bilgisi

Ogretmenlik mesleginin en 6nemli bilegsenlerinden biride alan hakimiyetidir.
Bilmedigi konulara iligkin sunum yapmasi ya da rehberlik yapmas: ¢agcil 6gretmen
profiline ters diismektedir. Bu anlamda 6gretmenin uzmanlik yontine hitap eden
konularda s6z sahibi olmasi goriis ve diistincelerini saglam bir sekilde ifade etmesi
beklenir. Aksi takdirde 6gretmenin alan uzmanhiginin zayif olmasi 6grenci karsisinda
zor duruma diistirebilir. Celikten ve d. (2005) 6gretmen yetistirme programlarinda
yer alan derslerin bir kisminin alan yetisini kazandirmaya dontik oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda 6gretmenin alan bilgisinin diger insanlarin ayn1 konudaki
bilgisinden farkhlik gostermesi gerektigini, Ogretmenin bilgisi, yalmzca bilginin
yapisina gore degil, ayn1 zamanda 6grenecek olan 6grenciye gore de diizenlenecek
bilgi olmasi gerektigini vurgular.

Ogretim Yontem ve Teknik Kullanimi

Hedeflere ulasmada kullanilacak asil ara¢ yontemdir. Nasil? Sorusuna aranan
yanit segilecek yontem, teknik ve stratejiye dontik kararlar tiretir. Her bir ders igin bir-
den fazla yéntem kullarulabilir. Ogretmenlerin yéntem konusunda segici olabilmesi
i¢in, ¢ok farkli yontemleri tanumalar1 ve kullanmalar1 gerekir. Yontem zenginligine
sahip olan dgretmenin yontem secimi konusunda zorluk ¢ekmeyecegi bilinmektedir
(Demirel, 2004, 72). Yontem zenginligi zayif olan ve yil boyunca tek bir yontemi
uygulayan 6gretmen, §grenme ortamini monoton hale getirebilir. Her dersin igerigi-
ne ve amaglarina uygun olarak gelistirilen 6zel 6gretim yontemleri oldugu gibi genel
dgretim yontemleri de bulunmaktadir.(Celik, 2002, 120)

Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullanim1

Egitim ortamuinin renklendirilmesi, anlagilmaya eglik edecek metaforlara ihti-
yag gerektirir. Ogrenciye nitelikli ders ortami sunulmasi igin giidiileyici bir nesneyi
ise kogsmay1 ve dgrencinin algilamasini kolaylastirarak gecmis yasantilariyla iligkiler
kurmast onun diisiinme ve tiretme giiciine katkilar saglar. Sonmez (2004, 203)’e gore
egitim ile teknoloji arasinda ge¢misten gelen bir baghilik ve iligski oldugu ifade edilir.
Ogretmenler yaratici yonlerini kullanarak iyi bir materyal tasarimcisi ve ayni zaman-
da teknoloji okuryazari olmalidir. Fidan (2008) egitim materyallerinin kullaniligh
olmasma dikkat ¢ekerek iyi tasarlanmasi ve planli sekilde kullanilmas: gerektigini
ifade etmistir. Egitimde kullanilacak materyaller, 6grencilerin 6zelliklerine uygun
olmalidir seklinde ifade etmistir.

Beden Dili ve Etkili Ses Kullanim1

Beden dili insanlarin duygu ve diistincelerini kelime kullanmadan kaslarmnin
anlatim amacli kullanimi ile mimikleri; bas, el kol, bacak ve bedenin kullanimu ile olu-
san bir iletisim seklidir. Mesaj igerikli anlatilarimizi destekleyen onlar1 somutlastiran
hareketlerimizdir. Yurdakul ve Ural (2008) insanlarin yiiz yiize kurduklari iligkilerde
kelimeler %10, ses tonu %30, beden dili %60 énem tasimakta oldugunu ifade etmek-
te ve beden dilinin iletisimde kelimelerden daha etkili oldugunu ortaya koymakta-
dirlar. Caliskan ve Yesil (2005)'e gore etkin iletisim kurmayi hedefleyen 6gretmen,
bedensel tepkilerin ne anlama geldigini ve karsilikli tepkiler agindan olusan stireci
dogru analiz etmeyi 6grenmelidir.
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fletisim Becerisi

Iletisim hayata dair her tiirlii akigt ifade eder. Kaynak, ileti, kanal, alicx ve
mesaj'dan olusan 6geler tizerinde gerceklesir. Etkili bir 6gretmenin etkin iletisim form-
larim iyi bilmesi gerekir. Ogretmenin 6grencileriyle olusturdugu iletisim olumlu sinif
atmosferi saglar, 6grencide 6zgiiven gelisimine katki olusturarak, bagimsiz diistinme
aligkanlig1 gelistirme agisindan 6nemlidir (Sisman ve Turan, 2004, 92). Iletisim; bir
sahistan diger bir sahsa olan bilgi, veri ve anlayis aktarmasidir. Iletisim “bir mesaj alis-
verisidir”, (Kogel, 2005, 530). Farkinda olarak ya da olmayarak bir sekilden az iki insa-
nin birbirlerine gesitli yollarla bilgi, duygu ve diistincelerini ileterek birbirlerinin algi-
larim etkileyip anlamlari ortak kildiklar bir stiregtir.(Toprakgt, 2008, 318)

Sinif Yonetimi

Ogretmenin bir orkestra sefi rolii iistlenmesine benzetilen sinif yénetimi her
tirlti kaynagin etkin kullanimini gerektirir. Stnif yonetimi ilgili 6grenme igin uygun
ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Ogretmen ve 6grencilerin calisma engelleri-
nin ortadan kaldirilmasi, olumlu simif ikliminin olusturulmasi, 6gretim zamaninin
uygun kullanilmasi, 6grencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasi, siniftaki kay-
naklarin, insanlarin ve zamanin y6netilmesidir.

Zaman yonetimi

Orgiitsel amaca ulagmada planlanan etkinliklerin istendik diizeyde gergekles-
mesi o dgretisel faaliyet icin ayrilan zamamn etkin yonetimine bagldir. Ideal ders
yiikiiniin ideal zaman dilimine dagilimi her yoéniiyle 6gretmenin zaman kavramina
iliskin bakig acisina baghdir. Bu yoniiyle ders igi etkinliklerden istendik verimin alin-
mast Ogretmenin ders ve zaman kavramin 6rtiistiirmesi ve bunu kullanabilme bece-
risine baglhdir.

Dersi Degerlendirme

Bir dersin hedeflerine ulasilip ulagilmadigini, ulasildiysa ne diizeyde ulagildi-
ginin belirlenmesi amaciyla elde edilen gézlem ya da 6lgme sonucu tizerinde bir 6lgii-
te dayali olarak yorum, yargi, kanaat ya da goriis bildirme stireci olarak tanimlanabi-
lir (Dilci, 2009). Bloom ve arkadaglar degerlendirmenin dgrencilerin istendik davra-
niglar1 kazanip, kazanmadig hakkinda 6gretmene gerekli ipuglari verecegini, bu
ipuglart ile 6gretmene hazirladig1 programa onarici 6gretme ve 6grenmenin yeniden
diizenlenmesini sagladigin belirtmislerdir (Oktar vd., 1999).

Genel Ogretmenlik Yetisi

Bagta siuf igerisinde 6gretmence durus olmak tizere, 6grencilerin her tiirlii
ihtiyacina rehberlik edebilecek, tistlenmis oldugu rol model olmanin gergegini kavra-
mus, okul i¢i ve okul dist 6grenciye katk: saglayabilecek yetkinligi ifade eder. Bu bag-
lamda 6gretmenin genel kiiltiir yetkinligi, alan uzmani olmasi ve pedagojik donani-
mi ile 6grenci problemlerini ¢6zebilmelidir.

Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine iliskin yeterlilik dtizeyleri nedir?
Varsa yetersizlikleri hangi noktalarda yogunlagsmaktadir?
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Alt Problemler

o Smuf Ogretmenlerinin mesleki yeterlilikleri cinsiyete gore farklilagmakta
midir?

o Sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri kidem (¢alisma y1l1) degiskenine
gore farklilasmakta midir? Bu kapsamda

Sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri asagidaki boyutlar tizerinde irde-
lenmistir;

e Hazirlik boyutunda

e Planlama boyutunda

o Alan bilgisi boyutunda

e Ogretim yontem ve teknik kullanimi boyutunda

e Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 boyutunda
o Beden dili ve etkili ses kullanim1 boyutunda

e {letisim becerisi boyutunda

o Smif yonetimi boyutunda

e Zaman yonetimi boyutunda

® Dersi degerlendirme boyutunda

o Genel 6gretmenlik yeterliligi boyutunda ne dtizeydedir?
Arastirmanin Amaci

Egitim sisteminin en 6nemli 6gesi 6gretmenlerdir. Okullarin etkili ve verimli
olabilmesi 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerine baghdir. Stnif 6gretmenlerinin mes-
lege baslamadan once tiniversitede aldiklar: egitime ve kendi kisisel 6zelliklerine
gore Ogretmenlik yapabilmesi icin gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olmalar
gerekmektedir. Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeyleri
ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Onemi

Smif 6gretmenlerinin fakiiltesinden mezun oldugunda belirli bir yeterlilige
ulagsmig olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin hem egitim fakiiltelerine, hem Milli
Egitim Bakanligi’'na hem de gretmenlere, mesleki yeterlilik konusunda 151k tutacag:
diistintilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin yeterliliginin tespiti bu bakimdan biiytik
onem arz etmektedir.

Sayiltilar

1.Mesleki yeterliliklerin boyutlar1 vardir.
2.S1nif 6gretmenleri kendilerine sorulan sorulara igtenlikle cevap vermiglerdir.
3.Yazili kaynaklardan toplanan bilgiler gegerli ve giivenilirdir.

4.0lgme aracinin kapsamim alt problemleri icermektedir.
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Sinirliklar

1. Aragtirma 6lgme aracinin Sl¢tiigii boyutlarla sinirhdir.

2. Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'nda
gorev yapmakta olan simnif 6gretmenlerinin ¢alisma 6rneklemine yansiyan oraniyla
sinurhidir.

Yontem

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veriler ve toplanmast
ile verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmisgtir.

Aragtirma Modeli

Arastirma, sinif 6gretmenlerinin genel 6gretmen yeterlik inanglarimi belirle-
meye yonelik iligkisel tarama modelinde yapilmistir. {ligkisel tarama modelleri, iki
veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte ya da degisiklik varligimi veya
derecesini belirlemeyi amaclayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2007, 81).

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu olarak 2010-2011 6gretim yilinda Sivas ili merkezde bulu-
nan 82 ilkogretim okulunda toplam 507 erkek ve 278 kadindan olusan siuf 6gret-
menlerini temsilen random yontemle secilen 15 ilkogretim okulu belirlenmistir.
Belirlenen bu okullardan toplam 178 kisiye ulagilmistir. Sinif 6gretmenlerinden sade-
ce 138’inden arastirmada kullanilabilir veriler elde edilmistir. Arastirma grubunun
calisma yili esasina gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Calisma Kidem Yilina iliskin Dagilim

Calisma kidem yil1 Kisi Sayis1 | %

1-15 y1l 71 51,4
16 ve yukari 67 48,6
TOPLAM 138 100,0

Arastirmaya katilan Sinif Ogretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo
2’de verilmistir.
Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Durumuna Iligkin Dagilim

Cinsiyet Durumu Kisi Sayis1 | %

Bayan 72 52,2
Bay 66 47,8
TOPLAM 138 100,0

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak aragtirmact tarafindan gelis-
tirilen anket kullanilmigtir. Veri toplama aracinin hazirlanmasinda Milli Egitim
Bakanhginin 2009 yilinda yayinlanan “flkégretim Ogretmenleri Yeterlikleri” ve Dilci
(2011)in Ogretmen Adaylarinin Mesleki Yeterlikleri isimli galismadan faydalanilmis-
tir. Bu galismalar sonucunda iki ayr1 boltiimden olusan veri toplama araci olusturul-
mustur. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci béliimde ise 33 sorudan olusan peda-
gojik yeterlige iliskin maddeler bulunmaktadir. Katilimcilarin anket maddelerine
“Yetersizim, Kismen Yeterliyim, Tamamen Yeterliyim” seklinde en olumsuzdan en
olumluya artan bir bigimde cevap vermesi beklenmistir.
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Gegerlilik Caligsmalar:

Geligtirilen taslak formla uzman gortisii alinarak, formun kapsam ve gortintis
gegerliligi saglanmaya c¢alisilmis, alinan dontitler dogrultusunda gerekli diizenleme-
ler yapilmagtir.

Giivenirlik Caligmasi

Veri toplama aracinin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Veri toplama aracinda yer alan iki boyuta iligkin
glvenirlik katsayilar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Giivenirlik Katsayilar1

N Cronbach Alfa

Mesleki Yeterlilik 138 .93

Uygulama sonucunda anketin giivenirligine iliskin Cronbach Alfa degerleri;
Hazirlik alt boyutu igin .80; planlama igin .85; alan bilgisi icin .85; 6gretim yontem ve
teknik kullanimui icin .87; 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi igin .83; beden dili
ve etkili ses kullanimi igin .87; iletisim becerisi igin .85; sinif yonetimi i¢in .86; zaman
yOnetimi icin .82; dersi degerlendirme icin .81; genel 6gretmenlik yetisi igin .81 ve
anketin geneli i¢in de .97 olarak hesaplanmisgtir. Bu sonuglar kullanilan anketin giive-
nilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3’den elde edilen verilere dayali yapilan giivenirlik hesabindan elde edi-
len Cronbach Alfa katsayilar1 incelendiginde veri toplama aracinin yiiksek giivenirlik
katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmanin genel amaci gercevesinde cevaplari aranan alt problemlere yone-
lik olarak toplanan veriler, dnce veri kodlama formlarina iglenmistir. Daha sonra bil-
gisayara aktarilan veriler tizerinden gerekli istatistiksel ¢oztimlemeler yapilmasi icin
SPSS 17.0 programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Sinuf 6gretmenlerinin yeter-
lik dtizeylerini anlamak tizere Degiskenler icin aritmetik ortalama ve standart sap-
malar bulunmustur. Degiskenler arasinda fark olup olmadig: .05 anlamlik dtizeyin-
de, yeterlik algisinin, cinsiyet ve 6gretim tiirline gore incelenmesinde bagimsiz t-testi;
boliim degiskenine gore incelenmesi icin de Kruskall Wallis testi yapilmistir.

Aritmetik ortalama sonuglarini degerlendirirken 6lgiit “Segeneklere Gore
Kodlanan Puan Araligidir” Bunun igin Tablo 4. de verilen (3-1=2)(2/3=0.66 hesab1y-
la) araliklar kullanilmagtr.

Tablo 4. Seceneklere Gore Kodlanan Puan Aralig:

Secgenek Agirlik Sinirlar
Yetersizim 1 1,00-1,66
Kismen yeterliyim 2 1,67-2,33
Tamamen yeterliyim 3 2.34-3,00

Anilan paket programdan yararlanarak; Ogrencilerin pedagojik ve mesleki
yeterliklerinin belirlenmesinde; frekans (f), yiizde(%), aritmetik ortalama (X) ve stan-
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dart sapma (SS) gibi istatistiki 6l¢tim araglari kullanilmigtir. Arastirma grubunu olug-
turan 6grencilerin gortislerinin tiniversite ve cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Gruplar arasi karsilastir-
malarda p<0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

Bulgular ve Yorum
Cinsiyet Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Smif 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
Alt problemine ait bulgular ve yorum

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni Dagilimina Gore Pedagojik
Yeterliliklerine iliskin T-testi Sonuglar

Mesleki Yeterlilik Cinsiyet N X SS t df  Anl
Bayan 72 2,4676 ,3822
Hazirlik 1,273 129,702,205
Bay 66 2,3788 ,4371
Bayan 72 2,5093 ,4072
Planlama 1,168 135,533 ,245
Bay 66 2,4293 ,3956
Bayan 72 2,4028 ,4403
Alan Bilgisi -,634 135,673 527
Bay 66 2,4495 4236
Bayan 72 2,4514 ,4453
Ogretim Yontem 113 135,965 ,910
ve Teknik Kullanimi
Bay 66 2,4432 4014
Bayan 72 2,3750 ,4947
Ogretim Tek. ve Materyal -,974 135,951 ,332
Kullanim1
Bay 66 2,4545 4618
Bayan 72 2,4306 4794
Beden Dili ve Etkili -1,625 135,699 ,107
Ses ve Kullanim1
Bay 66 2,5556 ,4189
Bayan 72 2,4352 ,4801
Heti@im Becerisi -1,485 135,894 ,140
Bay 66 2,5505 4276
Bayan 72 2,3750 ,4403
Sinif Yonetimi -2,043 135,726 ,043
Bay 66 2,5253 4219
Bayan 72 2,2639 ,5103
Zaman YoOnetim -1,968 135,532,051
Bay 66 2,4242 ,4407
Bayan 72 2,3611 2,4676
Dersi Degerlendirme -1,547 135,624 ,124
Bay 66 2,4899 4794
Genel Ogretmenlik Yetisi Bayan 72 2,4074 4342 -1,168 134,223 245

Arastirmanin giris boltimiindeki “Siuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
cinsiyete gore farklilasmakta midir?”seklindeki alt probleme yanit vermek {izere
yapilan t-testine ait sonuglar Tablo 5’'te verilmistir.

Siuf dgretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin hazirhik, planlama, alan bilgisi,
O0gretim yontem ve teknik kullamimi, 6gretim teknolojileri ve materyal kullanima,
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beden dili ve etkili ses kullanimy, iletisim becerisi, zaman yonetimi, sinif yonetimi,
dersi degerlendirme ve genel 6gretmenlik yetisi boyutlarinda cinsiyete gore degisip
degismedigini test etmek i¢in yapilan t-testinde ( p<.05) anlamli bir farklilagsma goriil-
memistir.

Simuf yonetimi boyutunda (t=-2.043 p<.05) bayan ve erkek 6gretmen adaylar1
yeterlikleri arasinda anlaml bir fark gériilmiistiir. Bayanlar (X =2.37) smuf yonetimi
konusunda kendilerini erkeklerden (X=2.52) daha az yeterli gérmektedirler.

Dilci (2011)'in 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlikleri caligmasi da bu bul-
gular1 desteklerken yontem bilgisi boyutunda bayanlarin yeterlik algilar1 erkeklerden
daha fazladir bulgusuna ulagmustir. Giines (2007)'nin 6gretmen adaylarinin 6gretmen
yeterlik alg1 dtizeylerinin cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi bulgusu bu aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Kidem Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Sinuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri kidem(¢alisma y1l1) degiskenine gore
farklilagmakta midir? Alt problemine ait bulgular ve yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Sinuf 6gretmenlerinin pedagojik yeterlikleri
kidem degiskenine gore farklilasmakta midir?”seklindeki alt problem yanit vermek
tizere yapilan T-testine ait sonuglar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gore Mesleki
Yeterliliklerine iliskin T-testi Sonuglar

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS t df Anl.
1-15 y1l 71 2,4131 ,4308
Hazirlik 16 ve -,352 135,776  ,725
67 2,4378, 3902
yukari
1-15 yil 71 2,4930 ,3816
Planlama 16 ve ,658 132,412,511
yukari 67 2,4478 4246
1-15 y1l 71 2,3709 ,4237
Alan Bilgisi 16 ve -135,014 ,129
67 2,4826 ,4353 1,527
yukari
C)gretim Yontem ve 1-15 y1l 71 2,4542 ,3903,
Teknik Kullanimi 16 ve ,192 129,848 ,848
67 2,4403 ,4587
yukari
Ogretim Tek. ve 15 y1l 71 2,4155 ,4628 133,592
Materyal Kullanim1 16 ve ,062 ,951
67 2,4104 ,4994
yukari
Beden Dili ve Etkili 1-15 y1l 71 2,5258 ,4566
Ses Kullanimi 16 ve ,944 135,680 ,347
67 2,4527 ,4521
yukari
1-15 y1l 71 2,4977 ,4396
{letisim Becerisi 16 ve ,193 133,207 ,848
67 2,4826 ,4795
yukari
1-15 yil 71 2,4554 ,4033
Sinif Yonetimi 16 ve ,236 130,048 ,814
67 2,4378 ,A722
yukari
1-15 y1l 71 2,3380 ,4534
Zaman Yonetimi 16 ve -,064 131,382,949
67 2,3433 ,5165
yukari
1-15 y1l 71 2,3897 ,4780
Dersi Degerlendirme 16 ve -,813 134,264 ,418
67 2,4577 ,5053
yukari
R 1-15 yil 71 2,4038 ,4099
Genel Ogretmenlik 16 ve 1.252 -131,157 213
Yetisi 67 2,4975 ,4692
yukari

Siuf ogretmenlerinin pedagojik yeterliklerinin kidem(galisma yilina) gore
degisip degismedigini test etmek igin yapilan T-testinde ( p<.05) anlaml bir farklilag-
ma goriilmemistir.

Dilci (2011)'in 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlikleri ¢aligmasi da
Cumbhuriyet ve Kilis 7 Aralik Universitelerinde okuyan égretmen adaylarmin mesle-
ki yeterlilik anketi alt boyutlarina ait yeterliklerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadi-
g1 bulgusuna ulasarak bu ¢alismay1 desteklemektedir.

Hazirlik Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin girig bélimiindeki “Sinif 6gretmenlerinin pedagojik yeterlikleri
hazirlik boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem yanit vermek iizere yapi-
lan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 9. da verilmistir.
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Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Hazirlik Boyutuna iligkin Ortalama Standart
Sapma Degerleri ve Diizeyleri
MeslekiYeterlilik Kidem N X SS t df Anl
1-15 y1l 71 2,4131 ,4308

Hazirlik -,352 135,776 ,725
16 ve yukar1 67 2,4378 ,3902

Hazirlik boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuglarina gore kidem yili 16
ve {izeri olan &gretmenlerin anket sonucu ortalamasi X = 2.41, kidem yilil-15 olan
dgretmenlerin anket sonuglarinin ortalamast ise X = 2.43’dir. Buna gore her iki grubun
ortalamasi da tamamen yeterliyim diizeyine denk gelmektedir.

Planlama Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris bolimiindeki “Smuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
planlama boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt probleme yanit vermek {izere
yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 10. da verilmistir.

Tablo 8 . Sinif Ogretmenlerinin Kidem Gruplamasina Gore Dersi Planlama
Boyutuna iligkin Ortalama Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik ~ Kidem N X SS Diizey
1-15 y1l 71 2,4930 ,3816 Tamamen yeterliyim
Planlama 16 ve yukari 67 2,4478 4246 Tamamen yeterliyim

Toplam 138 2,4710 4022 Tamamen yeterliyim

Planlama boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuglarina gore 1-15 yil ¢ali-
san 6gretmenlerin anket sonucu ortalamasi X =2.49 iken 16 ve daha fazla y1l calisan
sinuf 6gretmenlerinin anket sonuglarinin ortalamast ise X =2.44’dir. Buna gore her iki
grubun ortalamasi 2.47 olup tamamen yeterliyim diizeyine denk gelmektedir.
Tagdemir (2006) Sif 6gretmenlerinin planlama yeterliklerini algilama diizeyleri
isimli ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin planlama yeterliklerini algilama diizeyleri-
nin bir giin igerisinde her tiirlii planlamay: egitim anlayiglarina uygun olarak ayrin-
tth bir gekilde kendilerinin hazirladigim ifade etmislerdir.

Alan Bilgisi Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Siuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
alan bilgisi boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem yanit vermek {izere
yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 11. de verilmistir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Alan Bilgisi Boyutuna iliskin Ortalama Standart
Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik ~ Kidem N X SS Diizey
1-15 y1l 71 2,3709 4237 Tamamen yeterliyim
Alan Bilgisi 16 ve yukar1 67 2,4826 ,4353 Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4251 4315 Tamamen yeterliyim

Alan bilgisi boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuclarina goére
Cumbhuriyet Universitesi 6grencilerinin anket sonucu ortalamasi X =2.37, Marmara
Universitesi 6grencilerinin anket sonuglarinin ortalamast ise X=2.48'dir. Buna gore her
iki grubun ortalamast X =2.42 olup tamamen yeterliyim diizeyine denk gelmektedir.
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Ogretim Yontem ve Teknik Kullanimi Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris boltiimiindeki “Smuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
ogretim yontem ve teknik kullanimi boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt prob-
lem yanit vermek tizere yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuclar
Tablo 12. de verilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknik Kullanimi Boyutuna
fliskin Ortalama Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik ~ Kidem N X SS Diizey

1-15 y1l 71 2,4542 ,3903 Tamamen yeterliyim
16 ve yukar1 67 2,4403 ,4587 Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4475 4234 Tamamen yeterliyim

Opretim yontem
ve teknik kullanimi

Ogretim yontem ve teknik kullanim1 boyutu hakkindaki aritmetik ortalama
sonuglarina gore galisma y1l1 16 ve tizeri olan sinif 6gretmenlerinin anket sonucu orta-
lamas1 =2.45, ¢alisma y1l1 1-15 aras1 olan sinif 6gretmenlerinin anket sonuglarinin orta-
lamas ise =2.44’dir. Buna gore her iki grubun ortalamasi 2.44 olup tamamen yeterli-
yim diizeyine denk gelmektedir.

Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullanimi Boyutuna Ait Bulgular ve
Yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Sinuf 6gretmeni 6gretmen adaylarinin peda-
gojik yeterlikleri 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi boyutunda ne diizeyde-
dir?”seklindeki alt problem yanit vermek tizere yapilan ortalama standart sapma
degerlerine ait sonuglar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 11. Sinif Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullanim1
Boyutuna iligkin Ortalama Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS Diizey

1-15 y1l 71 2,4155 4628  Tamamen yeterliyim
16 ve yukar1 67 2,4104 ,4994 Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4130 ,4792 Tamamen yeterliyim

Ogretim teknolojisi ve
materyal kullanimi

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 hakkindaki aritmetik ortalama
sonuglarina gore galisma yil1 16 ve tizeri olan sinif 6gretmenlerinin anket sonucu orta-
lamas1 X=2.41, calisma yil1 1-15 aras1 olan sinif 6gretmenlerinin anket sonuglarinin
ortalamast ise X=2.41 dir. Buna gére her iki grubun ortalamasi 2.41 olup tamamen
yeterliyim diizeyine denk gelmektedir. Bagci (2007)'de yaptig: Tiirkge 6gretmenligi
dérdiincii stif 6grencilerinin mesleki yeterlikleri isimli arastirmasinda Tiirkge Ogret-
men adaylarmin materyal kullanma yo6niinde eksiklikleri oldugu bulgusuna ulagmis-
tir.

Beden Dili ve Etkili Ses Kullanim1 Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
beden dili ve etkili ses kullanimi boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem
yanit vermek tizere yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo
14. de verilmisgtir.
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Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Beden Dili ve Etkili Ses Kullanim1 Boyutuna
fliskin Ortalama Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS Diizey

1-15 y1l 71 2,5258 4566  Tamamen yeterliyim
16 ve yukar1 67 2,4527 ,4521 Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4903 ,4542  Tamamen yeterliyim

Beden dili ve
etkili ses kullanimi

Beden dili ve etkili ses kullanimi boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonug-
larma gore ¢alisma y1l1 16 ve tizeri olan smif 6gretmenlerinin anket sonucu ortalama-
s1 =2.52, galisma yili 1-15 arasi olan sinif 6gretmenlerinin anket sonuglarinin ortala-
mast ise=2.45"dir. Buna gore her iki grubun ortalamasi 2.49 olup tamamen yeterliyim
diizeyine denk gelmektedir. Bununla beraber kidem yil1 1-15 aras1 olan 6gretmenle-
rin beden dili ve etkili ses kullanimini kidem yili 16 ve tizeri olan 6gretmenlere gore
nispeten daha iyi kullandiklar1 sdylenebilir.

fletisim Becerisi Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
iletisim boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem yanit vermek tizere yapi-
lan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin Iletisim Becerisi Boyutuna Iligkin Ortalama
Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS Diizey

1-15 y1l 71 2,4977 ,4596 Tamamen yeterliyim
16 ve yukar1 67 2,4826 ,4795 Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4903 /4578  Tamamen yeterliyim

Tletisim becerisi

[letisim becerisi boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuglarina gére galig-
ma yili 16 ve iizeri olan sinif 6gretmenlerinin anket sonucu ortalamasi X=2.49, galis-
ma yili 1-15 arasi olan sinif gretmenlerinin anket sonuglarinin ortalamast ise X =2.48
dir. Buna gore her iki grubun ortalamas: 2.49 olup tamamen yeterliyim diizeyine
denk gelmektedir.

Dersi Degerlendirme Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin giris boliimtindeki “Sinif 6gretmenlerinin pedagojik yeterlik-
leri dersi degerlendirme boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem yanit ver-
mek iizere yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 18.de veril-
mistir.

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Dersi Degerlendirme Boyutuna iliskin Ortalama
Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS Diizey

) ] 1-15 y1l 71 2,3897 ,4780 Tamamen yeterliyim
Dersi Degerlendirme 767 yukar1 67 2,4577 ,5053  Tamamen yeterliyim
Toplam 138 2,4227 4909  Tamamen yeterliyim
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Dersi degerlendirme boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuglarina gére
caligma y1l1 16 ve iizeri olan sinif 6gretmenlerinin anket sonucu ortalamasi X=2.38, calis-
ma yili 16 ve tizeri olan sinif gretmenlerinin anket sonuglarinn ortalamas ise X=2.45
dir. Buna gore her iki grubun ortalamasi 2.42 olup tamamen yeterliyim diizeyine denk
gelmektedir. Tagdemir (2006) ¢alismada gretmenler dgretim stirecinde, 6lgme deger-
lendirme etkinliklerine ve dersler arasi bag kurma ilkesine ytiksek diizeyde yer verdik-
lerini ifade etmiglerdir. Giineg (2007), “ Simf Ogretmenlerinin Kendi Algilarina Gore
Olgme ve Degerlendirme Yeterlikleri” adli tez galismasinda Aragtirmact simf dgret-
menlerinin 6l¢gme degerlendirme yeterlik diizeylerinin; amaca uygun 6lgme degerlen-
dirme yontem ve tekniklerini belirlemenin; 6grencinin konu alanindaki 6grenmelerini
6lgme yeterliklerinin; verileri analiz ederek yorumlama, 6grenci gelisimi ve 6grenmesi
hakkinda geri bildirim saglamasinin; 6grenme-6gretme siirecini gézden gegirmesinin;
bilgi iletisim teknolojilerini kullanmasinin orta diizeyin tistiinde fakat yeterli olmadigi-
n1 saptanmistir. Geri bildirim saglamada ise az yeterli oldugunu saptamustir.

Genel Ogretmenlik Yetisi Boyutuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin giris boliimiindeki “Smuf 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
genel d6gretmenlik yetisi boyutunda ne diizeydedir?”seklindeki alt problem yanit ver-
mek tizere yapilan ortalama standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 19. da
verilmigtir.

Tablo 15. Sinif Ogretmenlerinin Genel Ogretmenlik Yetisi Boyutuna iligkin
Ortalama Standart Sapma Degerleri ve Diizeyleri

Mesleki Yeterlilik Kidem N X SS Diizey
- ] 1-15 y1l 71 2,4038 4099  Tamamen yeterliyim
Genel Ogljefrmenhk 16 ve yukar1 67 2,4975  ,4692  Tamamen yeterliyim
Yetisi Toplam 138  2,4493  ,4405  Tamamen yeterliyim

Genel 6gretmenlik yetisi boyutu hakkindaki aritmetik ortalama sonuglarina gore
calisma yili 16 ve tizeri olan smif 8gretmenlerinin anket sonucu ortalamasi X =2.40, ¢alig-
ma y1li 16 ve tizeri olan sinuf gretmenlerinin anket sonuglarinin ortalamasi iseX =2.49'dir.
Buna gore her iki grubun ortalamasi 2.44 olup tamamen yeterliyim diizeyine denk gel-
mektedir. Buna gore kidem yili 1-15 arast olanlar dersi degerlendirme boyutunda diger
gurubu geriden izledigi s6ylenebilir. Aktag ve Walter'in (2005) Ogre’a*nen Adaylarmin
Mesleki Yeterlilik Duygusu isimli aragstirmada Arastirmanin sonuglarma gore, 6gretmen
adaylarinin yeterlilik ortalamas: 7.118dir. Yeterlilik duygusunun cinsiyete gore farkli
oldugu, bayanlarmn erkeklerden daha fazla kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmigtir.
Ogretmen adaylarmin smif ve §gretmenlik kademe tercihine gore ise bir farklilik goster-
medigi tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu boltimde aragtirmanin bulgularina gore sekillenen sonuglara ve bu sonugla-
ra bagh olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Mesleki Yeterliklerin Cinsiyete Degisimine Gore iliskin Sonuglar

Smuf 6gretmenlerinin cinsiyete gore yapilan degerlendirmelerde anlamlh fark
bulunmaktadir. Bayan ve erkek 6gretmen adaylart sinif yonetimi konusunda farklilik
gostermiglerdir. Erkek dgretmen adaylar: kendilerini bayanlara gore daha yeterli his-
setmektedir.
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Mesleki Yeterliklerin Universite Degiskenine iliskin Sonuclar

Smif 6gretmenlerinin pedagojik yeterliklerinin kidem degiskenine gore degi-
siminde yapilan degerlendirmelerde anlamli fark bulunmamaktadir

Mesleki Yeterliklerin Boyutlar Diizeyine iliskin Sonuglar
Siuf 6gretmenleri hazirlik boyutunda tamamen yeterliyim diizeyindedirler.

v Sinif 8gretmenleri planlama boyutunda tamamen yeterliyim diizeyindedir-
ler.

v Sinif 6gretmenleri alan bilgisi boyutunda tamamen yeterliyim diizeyinde-
dirler.

v Sinif 6gretmenleri 6gretim yontem ve teknik kullanimi boyutunda tamamen
yeterliyim diizeyindedirler.

v Smif ogretmenleri 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi boyutunda
tamamen yeterliyim dtizeyindedirler.

v Sinif 6gretmenleri beden dili ve etkili ses kullanim1 boyutunda tamamen
yeterliyim diizeyindedirler.

v Sinif 6gretmenleri iletisim becerisi boyutunda tamamen yeterliyim dtize-
yindedirler.

v Simif 6gretmenleri dersi degerlendirme boyutunda tamamen yeterliyim
diizeyindedirler.

v Smif 6gretmenleri genel 6gretmenlik yetisi boyutunda tamamen yeterliyim
dtizeyindedirler.

Yukaridaki tiim sonuglarda smif 6gretmenlerinin mesleki yeterliligine iliskin
algilarinin yeterlilik sinir1 aslinda (2.34-3,00) puan araliginin alt diizeyine yakin oldu-
gu gortilmektedir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin kismen
yeterliyim sinirma yakin oldugunu belirtmekte fayda vardir. Diger taraftan sinif
ogretmenligi programlarinin meslege giriste esit agirlikli puan tiirti bu yeterlilikler
tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Oneriler
v Egitim Fakiilteleri programlarinda “Ogretmenlik formasyonu dersleri” ne
daha cok agirlik verilmelidir.

v Ogretmenlik uygulama caligmalarina daha fazla énem verilerek 6grenilen
bilgilerin teoriden pratige aktarimi saglanmalidir.

v Yukarida bulunan tiim alt boyutlar1 kapsayacak sekilde milli egitim bakan-
i1 tarafindan hizmet ici egitim yoluyla 6gretmenlerin mesleki yeterlilikle-
rinin artirilmasi saglanmalidir.

v Aragtirmacilar bagka alanlarda calismakta olan 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerini arastirabilirler.

v Bu arastirma 138 kisiden olusan sinif 6gretmenleri tizerinde yapilmis olup
yapilacak olan arastirma sonuglari ile karsilastirilabilir.
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PERCEPTIONS OF ELEMENTARY SCHOOL
TEACHERS ON THE COMPETENCE
OF TEACHING AND LEARNING PROCESS

Tuncay DILCi*

Abstract

Elementary school teaching is the name given to the guidance of a criti-
cal period in which personality exposed to great change and takes
shape.Elementary school teaching has been discussed as a profession in terms of
the nature of readiness level on applications of pre-service and in-service.In this
context,it is aimed to determine elemetary school teachers’views on the compe-
tence of teaching and learning process.This study is a screening model and mea-
surement tool of pedegogical competence, developed by Dilci and consisting
eleven sub-dimensions, is used for data collection.For the statistical analysis of
the data obtained in this study,percentage, freqency,arithmetic average and t-test
were used.According to the resuts of the study; while there is a significant dif-
ference between male and female teachers’ classroom management in the clas-
sroom, there is no significant difference between their dimensions of the compe-
tence with respect to seniority but it is significant that the value of arithmetic
average is closed to the partially proficient.On the other hand, it is reflected to
the study that male teachers feel themselves more competent than female teac-
hers.Based on these results,suggestions for improving the competence of teac-
hing and learning process of the elementary school teachers via in-service edu-
cation have been presented.

Key Words: Elementary school teacher,education,pedegogical competence

*
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THE HISTORICAL, RELIGIOS, SUPERNATURAL,
AND SOCIAL ELEMENTS IN THE
OGHUZ KAGHAN’S EPIC

Metin OZARSLAN*

Ozet

Bu ¢alismada genel manada epik/destan ve Oguz Kagan Destani’nin
Tiirk destan edebiyatindaki yeri iizerinde durulmustur. Ozelde ise, Oguz
Kagan Destani’nin Uygur yazmast esas alinarak, destan tarihi, dini, tabiatotesi
ve begeri unsurlar agisindan incelenmistir. Inceleme yapilirken yer yer Islami
Oguz Kagan Destani'na da miiracaat edilmis ve ele alinan konular bakimindan
Dede Korkut Kitabi'nda gecen kimi vakalarla da paralellik kurulmustur.

Anahtar Soézciikler: Epik/destan, Oguz Kagan, tarihi unsurlar, dinf
unsurlar, tabiatétesi unsurlar, begerf unsurlar

Introduction

The adventure of word of “destan”, which means epic or saga, takes a very
wide part in Turkish language. It is known that the concept has been used with vari-
ous meaning in historical process (Elgin 1983: 71-86). When we regard the concept of
destan as an epic we can find various definitions about it: Destan is defined as “the
collective products, which are self-born from spirituality, and historical and esthetic
existence of the entire nation” (Kopriilii 1981: 41); “narrative thatis is about religious,
, and national heroic adventures of any nation” (Banarh 1987: 1); “the products of ear-
liest folk literature, which has come up as a poetry after some legends, which has not
reached up alevel of esthetic identity in the life of any tribe or nation” (Elgin 1981: 72);
“religious and heroic legends and stories, which tell us about the adventures, heroes,
the thoughts about the events of nature, universe, community and the reactions of
any nation to all these at the beginning of and before history” (Timurtas 1981: 3).

According to definitions in sources of Europe and West, this word called as
epic, epos, saga, legend, and oral heroic poetry, is written by formulaic and ostenta-
tion style and based on oral narration, tells the heroism of extraordinary people.
Differently that are written by literary style, those are traditional and handed down
from one person to another and preserved by memory (Oinas 1972: 99).

The oral epic was created in various parts of the Old World by semi profes-
sional or professional specialists who equipped with specific teciques of composition
and performance. In most of Europe and the Middle East this genre had become obso-
lete before the modern period (Feldman 1981: 1). It is told that the mentality of any
community, which kept its traditions and customs in those epics that are written on
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narratives that mention about s, heroes, s, and collapsing (Best 1991: 37). The term of
epic or heroic poetry has been used as a same meaning to determine the style of nar-
rative that is , comes today; having attention because of its and , is belong to heroic

poetry.

There are three stages and to arise an epic: core, , and . It is essential that any
epic must have some s to occur in ancient times. It is necessary that occurrence of any
epic, there must be a great event or adventure, unforgotten and mentioned at all
times, belongs to any nation and naturally that events must influence to same nation.
This is the core stage of epic. Then the of epic happens by that of national life going
on in any great adventures and feeding the main core continually. The core that is in
this stage has been as a complete epic. The stage has been completed with writing the
oral material, as the national life living to this epic mood (Ergin 1970: I).

The literatures of every nation pass over various stages and influence different
cultural developments throughout the ages. Every society has got special ancient
national epics, for example, Finnish Kalevela, Persian Shahnama, German
Nibelungen, English Beowulf etc. Although those epics had been occurred in recent
times, Turkish people had got national epics, about ancient periods of their long won-
derful and colorful lifetime as well. Having the understanding of “Let there be more
seas and rivers | And the sun become our flag and the sky a for us” of the civilization and
culture of , Turkish people, being a conqueror nation, departed Central Asia, the holly
Otuken, and Pazirik highland and arrived in the warm seas, Anatolia, the Balkans,
and Central Europe. Thus lots of epics have taken important place in the literary
products, which is carried on by oral tradition in Turkish historical adventure. As well
as Turkish people’s adventure in this historical period, Turkish oral poetry art also
passed over from Central Asia to Europe (Yildirim 1986 and 1998).

The national life and historical adventure of Turkish people are too huge to be
contained to only one epic. That is way; there are many national epics of Turkish in
this great oral tradition. Those epics as to be great and small are Ergenekon, Manas,
Oghuz Kaghan, Battalgazi, and Koroglu etc. The world heroic stories of the life of
Turkish nation have been told those epics and their numerous versions. One of those
epics, Manas Destani, more than 250.000 lines, is the longest one of epics in the world.
Most of those couldn’t have been written soon, after time of their gathering. Because
of the tumultuous adventures of Turkish in historical period, they had lost most of
things about their identity of epic character, even most of them were lost in historical
agitations and some of their narratives or unexact sums had arrived today. It has been
created some artificial epic trials by bringing together the sum of lost epics in modern

Turkish literature.(l)

There are many different s on the occurence of Oghuz Kaghan epic, is claimed
the second oldest epic of Turkish. According to the first of those ideas, It is belong to
Hiong-Nuas founded a great emigrant state between 126 and 201 of B.C. (K&priilii

1981: 52). The other is about Sakas, were in Central Asia VIIth century of B.C.,, and

1 For some of those artificial epics, see Riza Nur (1928), Pepeyi (1938), Daglarca (1949 and

1951), Atsiz (1946 and 1949), Cavusoglu (1959), Beyathi (1962), Sepetcioglu (1965),
Gengosmanoglu (1971), and Gocul (1971).
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Indo/Skits, come after a couple ages, expanded to an range fields, and that’s way it
would have been coto the theme of Oghuz Kaghan epic with some historical events
the as a result of the s of epic which would have gone to the older times.

Among Oghuz’s conquests, Asia Minor is his most remarkable and the detai-
ly mentioned one. These conquests will have reflected a range of victories that are
made by Saka/Skits from Askelan in west to Chinesse borders in east; from Abi,
Yakut (Saka/Sakait) remain those Sakas in north; to Taksilia, in North India, is belong
to Indo-Skits in South. It means the time of states of Armenid in Iran and Helen in
Grek. Then some narratives belong to Crusades times, and before them, they had
been added to the stories (Togan 1972: 122). According to those views after Alp Er
Tunga narrative, Oghuz Kaghan epic is the most ancient narrative among the Turksih
narratives circle. The base of this epic is the conquests of a king, who was a conque-
rer of Chinese, Iran, and Caucasia; had travelled the whole , and of north to the dis-
trict of Yenisey, and on people around (Kopriilii 1981: 48).

Today it remained only two written versions of this epic which had been
known among Turkish people for ancient times. One of those, which is a text written
by Uigur alphabet, as no being far away any Islamic influence, shows to the older ver-
sion of epic. Because of the Uigur text is uncompleted; there is no information about

when and where epic is written. But it is a fact that this epic was written after pacy
century. By the names of Golden Kaghan and Churchet Kaghan in the epic, it is meant
the dynasty of Tonguz, that is, Kins, who Chinese in 1125 (Stimer 1960: 388-389).
Reshid ud-din, vizier of Gazan Khan, mentioned Islamic format of the epic for the
first time and then it was transmitted to other places. There are some differences and
similarities between Islamic format, mentioned by Reshid ud-din, and Uigur manu-
script of the epic. They show us the epic was determined in very anciet times because
while writing his works Reshid ud-din applied for the old Turkish sources (Kopriilii
1976: 25). Radloff discovered Uigur manuscript for the first time, and took in Kutadgu
Biliq. W. Bang-R. Rahmeti (1936) published this text later, and it was published again

with an introduction, written by Muharrem Ergin (1970). In xvth century Reshid ud-
din’s Persian text, that is, Islamic version of Oghuz Kaghan was adapted to Anatolian
Turkish by Yazicioglu in his Tarih-i al-i Selchuk and to Chagatay Turkish by Ebul Gazi
Bahadir Khan in his Shejere-i Terakime (Kononov 1937 and 1958). The text of Presian
in which Reshid ud-din’s work, Jami-ut Tevarih (Berezin 1861, Ates 1957), was studi-
ed historically and adapted to Anatolian Turkish by Zeki Velidi Togan (1972).
Shejere-i Terakime (Oghuz Kaghan) that Ebul Gazi Bahadir Khan adapted to
Chaghatay Turkish was also published in Anatolian Turkish (Ergin []).

Some parts at the beginning and ending of Uigur manuscript, is the earliest
format of Oghuz Kaghan epic, are incomplete. This situation shows the epic is wider.
The in some studies on this subject matter is that Oghuz Kaghan epic is a part of great
epic, spread to Dede Qorqud epic. Ziya Gokalp had thought Turkish epics and leg-
ends as a whole and having connection among the parts of those independent epics.
According to him; the narratives of Oghuz, Afrasiab, Bogac Khan, and Shah Ismail are
able to think as various types of the same narrative. Because in the situation of with-
out naming, , and fighting to fathers, the heroes in these epics resemble to each other
(Ziya Gokalp 1331: 413 [Filizok 1992: 88], 1976: 104-105, 1977: 97). Moreover, it is
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argued a between the “boga/bull” word, “bugach” in the narrative of Bugach Khan
that first part of Oghuzname and the name of “Oghuz” (Sinor 1950: 5, Ziya Gokalp
1976: 58-59). In parallel with developing of Turkish history, the narrative of Oghuz
also has change and kept the memories of various ages and dynasties.

Thus it is possible to see some remains, which are about later ages, on the
Oghuzname in hand. These are the remains of A.D. of Hiong-Nus; the leftovers of
Gokturk and Turkesh Khans or Karluk Yabgus; partly the residues of Qazne, Seljug,
and Kharezmshah Sultanates. Additionally that the identities like Irkil Khoca, Ulug
Turk, Qorgud Ata, or Dede Qorgud in the epics are on the same duties are the sub-
sidiary elements, become into being around of Oghuzname. Besides the epics, belong-
ing to Altay-Yenisey’s circle, have great similarities of theme and motif (Képriilii 1981:
53-54). In this study I will examine the epic of Oghuz Kaghan, which is very impor-
tant in Turkish epic literature, and find the historical, religious, supernatural, and
social elements in it. In my work I will take Uigur manuscript of the epic as a main
text, and in patches apply to Islamic version of it.

Historical Elements

The name of Oghuz is the first historical element among all the others in
Oghuz Kaghan epic. It is regarded as equal the identity of Oghuz Kaghan with the
some historical identities together in some studies on this subject matter. J. Guignes
writes with restraint that Mete/Motun, the great king of Khuns, seems like to Oghuz
Kaghan. But Russian Sinologist Bichurin states too positively that these both identi-
ties are able to the same (Ogel 1973: 10). There are other researchers, write down that
both Oghuz and Mete/Motun are the same identities (Atsiz 1992: 67, Giingor 1988:
17). These both epic and histocal identities are accepted as same identities on account
of that there are similarities between some circumstances in the epic and the histori-
cal events. These similarities are based on firstly that Mete/Motun invents the arrow
to enforce of his army and that the word of “oghuz” meaning “arrow man” consist of
the words of “arrow=0k” and “man=uz” (Sinor 1950: 5-6), secondly there is a simila-
rity system of classification twenty-four between that Mete/Motun invents his army
and that Oghuz has got six grandson from four each son, thirdly fighting of both of
the identities is the same people and the same wars (Ziya Gokalp 1976: 58-59).

Nevertheless there are some scholars who also regards that neither
Mete/Motun nor Oghuz Kaghan are the same identity, even Oghuz Kaghan is equal
to different historical identity. According to these points of view Oghuz Kaghan’s epic
is formed before Mete/Motun and the hero in the epic is equal to youthfulness of
Mete /Motun; by the way it was made some modifications in the epic (Ogel 1973: 11,
Togan 1972: 122). Although Priest Potanin, were in Mongolia in 1246, assimilates
Oghuz Kaghan to Kirey Khan and Uhir-Bama, in new Mongolian legends, his argu-
ment is not compatible with historical facts. J. Marquart also regards that Oghuz
Kaghan may be Genghis (Ogel 1973: 11). This based on combatings of Oghuz with
[t/11/Kil Barak tribes that they have dog heat (Togan 1972: 24), is far away of being
truthful (K6priilii 1981: 84). On the other hand it is known that Oghuz Kaghan is com-
pared to Alexander the Great in some of Oghuznames, are artificial epics (Riza Nur
1928: 6). Oghuz Kaghan's sons appear as historical identities, are the king in the epic.
Moreover there are the genealogical tables, are about the ancestors of Oghuz and his
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sons in the Oghuznames (Togan 1972: 129-131, Stimer 1960: 375, 1992: 169-172). But it
seems that it is not clear whether the historical identities, Mete/Motun or Genghis
and the epic identity Oghuz Kaghan are the same identity or not. Hovever Oghuz
Kaghan is the other hictorical identities. Even there is same situation in other heroic
poetry of Turkish people in Central Aisa as well. Most of heroes in these epics are
regarded as various hictorical identities (Zhirmunsky / Chadwick 1969: 142-148).

Religious Eements

There are not much religious elements in Uigur manuscript of Oghuz Kaghan
epic. They appear only as a pray to God in just one expression at the beginning of the
epic. From the expression of “Oghuz Kaghan was praying to God once again” (Bang-
Rahmeti 1936: 13 [616]), it might be argued that Oghuz Kaghan prayed to God befo-
re, too. None the less, it is not clear what the reason for the hero’s praying to God is.
But at the end of his praying a girl comes down from heaven, and then he gets mar-
ried to this girl. At the end of this epic, Oghuz tells his sons: “I ; I have paid my debt
to God in the Heavens” (Bang-Rahmeti 1936: 33 [636]). It is seen in his words that
these wars are the expression of paying debt to God in the Heavens. There is great
Islamic influence in the Islamic version of the epic. The supernatural elements in
Uigur manuscript of the epic were swept away by the Islam.

Supernatural elements

Supernatural elements in Oghuz Kaghan epic are concerned with borning,
childhood, marrying, and fightings of Oghuz. Those statemens that are the beginning
of epic are messenger of the borning of hero: “Yet once upon a time Ay Kaghan's eyes
shined. Her laborpains started...” (Bang-Rahmeti 1936: 11 [614]). During the borning
of Oghuz, that Ay Kaghan's eyes shined is the messenger of cosmic elements as light
or heavenly light. West Turkish people call Ay Kaghan, Oghuz’s forefather, as Kara
Kaghan. From the 763 years Uigurs come under the influence of Mani religious, the
naming of Ay Kaghan in the epic caused of changing the concept of Heaven God to
Moon God. Uigurs could not touch the main theme of Oghuz Kaghan’s epic, but they
added chop and changes to the epic with the influence of new religious (Ogel 1973:
129-130).

Analysing the statement on the borning of Oghuz, Sencer Divitcioglu (1994)
with his rhetoric approach, say that Oghuz is born from intercourse with female
Moon and male Bull. It is also known that the moon is female and the Bull is male in
the other world legends. He thinks that the statement of Ay Kaghan is read incorrect-
ly in fact that the word would be Han and it is necessary that be translated as Hanim,
the title of lady. So he asserts his idea that Ay Kaghan or Ay Hamum is female. The
writer using a Freudian approach, which is named by himself, he reads borning of
Oghuz as: “Being split the matrix of Ay Hanim is bloodstained and bore a male child”
(Divitgioglu 1994: 20). It is inevitable that a child can also be supernatural after his
borning if he is born from the totem of Bull and Moon. In such a case the ancestors of
Oghuz have got the supernatural power. Consequently it can be mentioned that the
hero also has got the supernal power. Oghuz in his qualifications is the type of ideal
human for his society (Kaplan 1985: 27).

Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



@ Metin Ozarslan

At the borning time of Oghuz his face and phsical occurrence are determined
exaggeratedly in the epic:

The eyes of this baby were hazel, his face was blue, his mouth was red like fire
and his hair and eyebrows were black. His feet were like ox’s feet, his waist was like
wolf’s waist, his sholders were like sable’s shoulders, and his chest was like bear’s
chest. His body was hairy from head to foot... (Bang-Rahmeti 1936: 11 [614])

Thus we are witness of that is perceived the body of Oghuz, comes from the
Moon mother and the Bull father, as a united animal. It is an animal that mixed of
bull, ox, wolf, sable and bear. Altough we ignore the assumption of that kind of ani-
mals were a totem in Turkish, Mongol and Tongus societiy in period of time, we have
to accept that animals had an important rule in these societies (Divitgioglu 1994: 22).
The points of view about that the hero’s eyes is hazel and his face is blue in this disr-
ciption are also related with that Oghuz is born with being mature and having been
experienced by God'’s gift and that he is wrapped in colour of God (Ogel 1973: 130).
It is the samples of exeggareted similitude that are of the animal’s comparisons about
the physical shape of the hero.

That the heroes of epic are described the by this manner is derived from the
epic narrative style. The features are like that the hero sucks only one time his mot-
her, and does never once again; and after his borning time; and he wants raw steak,
soup, and wine; and starts to talk; and grows up, walks, and plays after fourteen days
are that supernatural s, imputed to a new born baby, will be done by s had some kind
of celestial qualifications. It can be mentioned the same supernatural behaivours for
Manas and Er Toshtuk as well. Manas can talk in his while he is a baby, and says as:

I will ease the stuff of Muslims, I will s, I will help to . (Radloff 1995: 18)

Er Toshtuk says the word of “mother” in the second day, and the word of “fat-
her” in the sixth day of his borning. When he was a little baby, he could go to next his
father crawling on all fours and brings the flock of lamps to home
(Zhirmunsky / Chadwick 1969: 156). It is known that the nouns are used with adjecti-
ves and the verbs with adverbs in the epic narrative in general. For example, the
mouth of Oghuz is described as red like fire. There is also the same exaggeratedly des-
cription in Manas epic. In this epic it is expressed that the eyes of Manas are dark blue,
and his face is dark red while it has been telling his borning (Ogel 1973: 136). But in
Oghuz Kaghan's epic, it has got a special style that is different from the style of clas-
sic epic. This style is suitable for the way and the view of life which are described in
the epic. The sentences are very short and they express the action in general. The
nouns are plainly in general. There are little adjectives. It has just been described the
faces and bodies of Oghuz and his wives in the epic. It has been taken the compari-
son elements of these descriptions from the cosmic world, in which Oghuz lives, and
the world of animals. These descriptions are not decorative but they have critical
meaning (Kaplan 1985: 18).

It is possible to say that these descriptions are concerned with the heroes
which are undertaken this attributes, are probably related to being the king of the
hero. That they have got some different features from the other people is also the mes-
senger of that they will be the king. The men to become the king should have had
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“power”, “share”, “holiness”, and “cognizance” from God and concluded some pro-
cesses (Yildirim 1991, 1992 and 1998). In these cases Oghuz who becomes the king
rules for 1000 years for a version (Togan 1972: 49), and for 116 years for another ver-
sion (Ergin [undated]: 42). Especially the first of two time zones is a period that the
supernatural being can rule.

The marriage of Oghuz Kaghan is full of the scenes that include too many cos-
mic elements about the sky and supernatural features:

Oghuz Kaghan was praying to God once again. Suddenly it shuts in darkness.
A light is lineally descended from the sky. It was more gleaming than the sun and
moon. There was a girl, sitting alone in that light. That girl was very beautiful. There
was a fiery and bright beauty spot that was like the pole star, in her heat. She was so
beautiful that when she was crying God was crying and when she was smiling God
was smiling. When Oghuz Kaghan saw her, he was infatuated; he loved and married
her... (Bang-Rahmeti 1936: 13 [616])

As the result of the hero’s praying to God, in the lights a very beautiful girl,
carries celestial features, is sent from the sky by God’s gift. That girl is heaven's
daughter. It is known either in Buddhism, Christianity, and Islam or in the system of
Turkish belief, the holly spirits even prophets would be in a hollow of light. Giin
[Sun], Ay [Moon], and Yildiz [Star] Khans, who are born from this girl, have got the
name of elements that are the symbol of sky (Ogel 1973: 140). God had got down clar-
ity to the land by sending to Oghuz Kaghan the light that is a sign of inseminated.
Having been plastered with God’s holiness Giines, Ay, and Yildiz grant fecundity to
Oghuz people. The theme of form the inseminater-inseminated root with the light is
a subject matter is seen frequently in the legends of Turkish and Mongol (Divitcioglu
1994: 27). Moreover it is seem as differently the theme of form the inseminater-insem-
inated root with either the light or the tree in the of Turkish epic as well.®)

The second marriage of Oghuz Kaghan comes up in a scene that includes to cosmic
elements about the earth:

Again one day Oghuz Kaghan went hunting. He showed a tree in the middle
of a lake. There is a girl, sitting alone in the hollow of this tree. She was a very beau-
tiful girl. Her eyes are more cerulean than the sky, her hair is curly like a river, and
her teeth are like purl. (Bang-Rahmeti 1936: 15 [618])

The second girl who Oghuz Kaghan was together is tree. Her hair floats like
rapidly flowing river. She had come from a tree, which strikes its roots to a lake. Thus
this tree-girl had embodied both the tree and water that belong to the earth. It can be
considered the intercoursing of them has a bearing on tha fertility, if it is estimated
that Oghuz find the girl in the hunting. Already the hollow gives female image
(Divitgioglu 1994: 28). It is known that the elemens are called as “earth-water= yer-

2 The relation among the human, light and tree is told as:

“When Sultan Osman was sleeping in the lodge of Sheikh Edebali in a night, he dreamed a
dream. In his dream he was sleeping next to his sheikh. He sees that a moon rises up form
the bosom of Edebali, and then enters his bosom when its maturation. At that moment a tree
grows up and it starts to be bigger. As the tree grows up it is getting yellow and beautiful. It
covers the entire the world with the shadow of its branches” (Banarl 1987: 511).
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su” takes place in the system of old Turkish beliefs and legends of creation (Bulug
1942, inan 1954, 1976, Ogel 1973).

This girl, described with the elements of the earth, carries surely particularities
that come from beliefs about the water and the tree.(s)

Because she is sent by holly “1duk” called as “earth-water= yer-su”. In this girl,
the only element about the sky is that the blue colours of her eyes. By this feature, it
is given a symbolic expression to that girl comes from “earth-water= yer-su”. Since
the blue colour is the symbol of God. The children of the second wife of Oghuz are
Gok [Sky], Dag [Mountain] and Deniz [Sea]. These names are the sembol of the earth.
Consequently it is unionized the powers of the sky and earth by the children of both
the two wives of him. The formation of Oghuz and Turkish People is related with the
adaptation of constitution, structure, even formation of the universe (C)gel 1973: 140).
Thus these motives can be considered the reflection to the epic, as the first beliefs
about the creation of the universe of Turkish peoples. It is clear that the names given
to the sons of Oghuz are not coincidental; and the first three of them respresents the
starsland the others represent the earth too (Ercilasun 1991: 7).

In Oghuz Kaghan’s wars, which for the idea of his being world conqueror, a
great male wolf, has got blue-hairy and blue-mane, leads to his army:

While breaking to dawn, a light, like sun, penetrated into tent of Oghuz
Kaghan. A great male wolf has got blue hairy and blue mane, came out of that light.
This wolf has Oghuz Kaghan and said: Hey Oghuz! You want to move on Byzantines,
and I want to proceed in front of you as well. (Bang-Rahmeti 1936: 19 [622])

The greywolf motif, which we meet as a celestial fact or a totem is often seen
in the epic tradition and in the old Turkish epics and legends. This greywolf, which is
written in Turkish reproduced legends, is thought to be the spirit of old ancestor of
Oghuz Kaghan’s pathfinder. The guidance and the help of the greywolf point out a
parallelism with the help of the wild animals especially with the birds for heroes in
other Central Asian oral Turkish epics (Zhirmunsky/Chadwick 1960: 152).
Particularly, the greywolf motif that figures in Turkish reproduced legends is widely

handled by native and foreign researcher.(*)
Social Elements

Oghuz Kaghan's epic in its particular circumstances is plastered with Social
elements, would be considerably realistic. Oghuz beats the rhinoceros (monster) liv-
ing in the forest and mashed the people giving a deep suffering) using some rational
techniques and he shows bravery:

There was a great forest, many streams and rivers there at that age. There
were many flying birds and hunting animals here. A huge rhinoceros was living in

For an analyz about the cult of tree and forest in Turkish culture, see Ozarslan (2003).

For some of those studies, see Eberhard (1942: 42); Ziya Gokalp (1976: 105-108, 1977:
98-101); Ogel (1973: 13-29); inan (1987: 625); Roux (1994: 157-168), Cobanoglu (1997:
165-173).
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that forest. It ate the horses and people. It was terrific and disastrous monster. It
mashed the people giving a deep torment. Oghuz Kaghan was a brave man. He want-
ed to hunt that rhinoceros. Once upon a day, he went hunting. Taking spear, row,
arrow, sword, and shield he went hunting. He caught a deer. He bound it with a
withy and then he went. Then the morning came. In dawn time he came and saw that
the rhinoceros took the deer. Then Oghuz Kaghan took a bear, and bound it to tree
with his golden belt. The morning came again. In dawn time he came again and saw
that the rhinoceros took the bear as well. This time he stood himself at the bottom of
that tree. The rhinoceros came and shut the shield of Oghuz with its head. Oghuz hit
the rhinoceros’s head with spear and killed it. He cut its head and took it and he went.
When he came again he saw that a red-footed falcon was eating the bowels of the rhi-
noceros. He killed the red-footed falcon with the row and arrow and cut its head.
Then he said, “The rhinoceros ate the deer, and killed the bear. My spear killed it
because it was iron”. He said, “The red-footed falcon ate the rhinoceros. My row and
arrow killed it, because they are copper”, he said and went... (Bang-Rahmeti, 1936:
11-13 [614-616])

It seems that there using all his arms besides the manner of his thinking philo-
sophically in the style of being killed the monster by Oghuz are important. Here is a
mentality that is related with trusting for his arms of hero and regarding iron and cop-
per to be holly in the life of that age. Moreover there is sameness between humankind
and property in this discussed matter. We can see an alike rational technique and
philosophical idea in in the Book of Dede Qorqud. For example Bugach, Son of Dirse
Khan defeats the bull at the result of particular idea as well (Barthold 1898: 175-193,
Gokyay 1973: 7, Ergin 1989: 82). Basat wraps sheepskin around himself, while he was

killing Tepegtz ®) (Gokyay 1973: 11, Ergin 1989: 212). Kanturali gets assistance to
encourage him while he was defeating the bull, the adult male camel, and the lion
(Gokyay 1973: 87-91, Ergin 1989: 189-190).

It is known that taking name is very important in the culture of Turkish life.
Particularly the ritual of gaining name in the epics of nomadic Turkish society is very
common motif (Inan 1991: 202). But there is no knowledge about how hero gets his
name or who gives his name in the Uigur manuscript of Oghuz Kaghan’s epic. On
the contrary the hero says his name as Oghuz in Islamic version (Togan 1972: 18,
Ergin [t.y.]: 26). In the Bogach Han’s narrative of Dede Qorqud, Bogach lives until a
definite period without a name, and then he kills the bull and gets his name in a case
(Gokyay 1973: 7, Ergin 1989: 82). In the Bamsi Beyrek’s narrative of Dede Qorqud,
Beyrek fights with enemies to win the name for him (Gékyay 1973: 34, Ergin 1989:
120-121).

5  “The name Tepegoz is derived from the words tepe (“hill,” “top,” “head”) + goz (“eye”). The

best-known one-eyed giants of antiquity are the Cyclops of Greek myth and literature.
Hesiod discusses a race of cyclops in his Theogony, but it is Homer’s story of Polyphemus in
Book IX of the Odyssey that is pertinent here. There is no question about some of the simi-
larities between Tepegdz and Polyphemus. Their stories are parallel at several points, par-
ticularly in the cave scenes near the end, when the giant is blinded by the hero. Inasmuch as
The Book of Dede Korkut took shape in what for centuries had been part of the Greek world,
it is not unreasonable to suppose a causal relationship between the two works” (see Mundy
1956: 279-302; Stimer-Yiiksel-Walker 1972: 199).
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The epic is contained giving festivals, meeting council, fighting with enemies,
having shared his homeland by Oghuz Kaghan between his sons, the relationships
between the king and army in that times, finally the corperation among those ele-
ments ect. When Oghuz Kaghan declares as a king himself, he arranges a meeting,
and gives a festival. He gives some orders to people and people aceept his orders in
this festival. After preparing fourteen tables and stolls they eat various types of meal
and drink wines. At the end of the festival Oghuz Kaghan gives an order to people
and says to them as follows:

I have become king of you

Let us take and

Let the cry out of war be a sign for us

Let grey wolf be leads us

Let iron s become like

Let horses run hunting place

Let there be more seas and more rivers

And the sun becomes our flag and the sky a /yurt for us...
(Bang-Rahmeti 1936: 17 [620])

As Oghuz hold sway over the spirit of the people by his speech, he inoculates
his ideas of world conquerness to them. Particularly the last two lines are concising
the statement of the idea of founding a world-afflication state in Oghuz’s sipirit. He
shows the sky as a /yurt, and also the sun as a flag. He makes clear the idea of his
being world conqueror by sending his messages to all around it:

I am the king of Uigurs and it is essential that I become the king of the entire
world. I want to you to obey for me. I would like to get to you for me. If anyone obeys
for me and accepts my gifts, I accept him as friends. If anyone doesn’t, who is being
the object of my rage, I accept him to be the enemy of me and sending army to him and
raiding immediately I have him hunged and abolished. (Bang-Rahmeti 1936: 17 [620])

In the following part of the epic, it is told the fightings for the lands that are
dependent on Oghuz or not. These wars are made with an idea of world conquerer
that is expressed clearly in the notice of which Oghuz sent.

Oghuz Kaghan fights in the cost of Itil Miiren Sea to Urum Kaghan and Uruz
Beg, his brother; in a place, called Churchet, to Churchet Kaghan; to people in the pla-
ces like India, Thongusia and Syria; and in southern to Masar Kaghan. It is never stop-
ped in any places that are taken, fighting to be always on the move. These places in
the epic are not standing pleaces but crossing and passing over them. Oghuz never
stops in his taking this places, passes, and goes.

The encountered difficulties during the wars are solved by the talented men
are attendant under control of Oghuz. These men are Saklap saved the city; Kalach
opened the door without key; Kipchak crossed to water making raft or born in a hol-
low of tree; Karluk brought finding the horse from the iceberg; and Kangly carried
spoils of war making ox-cart. They are appointed as lord to that places where they
showed their talents in order to Oghuz Kaghan give the way of renaming. Here it
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stands out being an organizer of Oghuz. That Oghuz renames to these men comes out
in a different style. Hovever there is not any event about showing heroness people,
who have already had a name, are renamed. In this regard that these names are
agnomen is also probably. Oghuz Kaghan’s behavour is very practical and consider-
able in his giving rename to his men. There is an exact accordance between the names
given by him and the acts that his people did. From these men Saklab is written down
as an ancestor of Slav ve Finnish people (Togan 1946: 18). Karluk, who is described as
to be never afraid of God and Devil, forms an example of the type of brave hero, and
reminds Deli Dumrul who challenged the Angel of Death [Azrail] in the Book of Dede
Qorqud (Gokyay 1973: 75, Ergin 1989: 177). The names of Kalach, Kipchak, and
Karluk are recorded to be tribal names of the communities, situated province in the
Turkish history.

After his wars Oghuz Kaghan gets old like everyone. In front of this fact he
decides to apportion his land among his sons within a ritual. This apportition is made
based on his adviser Ulug Turk’s comments on Oghuz Kaghan’s dream. Sending his
older sons to the east and the younger sons to the west, he passes them a trial. Finally
he apportions his land meeting a council and givin the names to his sons as Bozok
[Grey Arrow] and Ucok [Three Arrow]. This ritual, made with the repartition of
Oghuz’s land, gives information about the social enviroment of Oghuz. The ritule is
initiated by constructing two columns, then, two hens, one golden and one silver, are
placed onto these pillars which are fourteen fathom long, while two sheeps -a white
and a black one- are tied to the bottom of these columns. The constructed columns are
fourteen fathom, are parallel the fourteen tables and chairs in the beginning of the
epic. It is certain that those golden and silver hens, put on the columns, and the white
and black sheeps, tied bottom of the pillars, have got some of peculiarities come from
believes of that times. But it is not clear what these are.

In the general assembly both Bozoklar [Grey Arrows] and Ugoklar [Three
Arrows] hold a place two sides of Oghuz. These practices is made in this ritual that is
about social structure are surely involved some characteristics given information
about of who migt be a king after Oghuz. According to this situation, his older sons,
are given row, and named Bozok [Grey Arrow] teir father, take a little bit upper place
than his youngers and they constitute of right patrol in the army. Thus his younger
sons, are given arrow, and named Ucok [Three Arrow] by teir father, take a little bit
lower place than his olders and they constitute of left patrol in the army as well. Row
rules like king. Arrow is an emissary that is in row’s command. After this ritual
Oghuz Kaghan shared his land to his sons, devolves the management on his older
sons that is, Bozoklar [Grey Arrows]. In Islamic version of the epic Oghuz Kaghan
says to make Irkil Khoca do further action about his dream. Irkil Hoca gives to
“brand= damga”, “totem= ongun”, and “iiliish= fraction” for each of those persons,
who renamed by Oghuz, and shows to them a pastureland and a place suitable for
use in the winter (Togan 1972: 49).

Conclusion

Altough Oghuz Kaghan’s epic has some missing parts; it has special impor-
tance among the other Turkish epics. Being created the most featuring sciences of its
times is also surely one of the important specialities in Oghuz Kaghan's epic. There is
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little bit the elements of dead and alive have been seen in nomadic Turkish epics
(Elgin 1971: 103-104), shape changing, mistery or exaggerating descriptions. Even in
this form of Oghuz Kaghan's epic have much more realistic features, comparing to
the some other ecpics that appeared later on.

We have two versions that are as written and oral, about this ancestor’s sou-
venir epic. It has been known that the oral literally materials become static after writ-
ing them. If this epic had been determined in oral tradition or after living in the peri-
od of oral tradition, it would have been more and different versions about it. We can
see that this uniqge souvenir, even its missing constition keep some very perfect sci-
ences about the ancient times of Turkish nation. One hand thinking about the missing
oral versions of Oghuz Kaghan epic; on the other hand imaging that the exitinig writ-
ten texts is not incomplete, who knows that what we would see a wonderful sciences
that show the way about Turkish nation’s epic life.
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THE HISTORICAL, RELIGIOS, SUPERNATURAL,
AND SOCIAL ELEMENTS IN THE
OGHUZ KAGHAN’S EPIC

Metin OZARSLAN*

Abstract: In this study, it has been emphasized on the epic and Oghuz
Kaghan's Epic that have taken place in the Turkish epic literature in general. In
particular, it has been examined the historical, religious, supernatural, and soci-
al elements having been predicated on the Uyghur manuscript of Oghuz
Kaghan’s Epic. During the analysis, it has also been applied in the Islamic
Oghuz Kaghan's Epic and showed the similarity in some cases in terms of the
topics covered in the Book of Dede Korkut.

Keywords: Epic, Oghuz Kaghan, historical elements religious elements,
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MATEMATIK DERSINDE PROBLEM KURMAYA
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI
UZERINE NiTEL BIR CALISMA

Cemalettin ISIK*

Tugrul KAR**

Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim matematik &gretmenlerinin, problem kur-
maya yonelik goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmustir. Arastirma,
Erzurum il merkezinde gorev yapan 6 ilkgretim matematik 6gretmeni ile 2010-
2011 egitim-6gretim yih ikinci déneminde yiirtitiilmiistiir. Arastirmada veriler,
problem kurmaya yonelik hazirlanan gériisme formu kullamilarak toplanmistir.
Elde edilen veriler, igerik analiz tiirleri icerisinde yer alan kategorisel analiz tek-
nigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin problem kurma-
ya yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari, geometri digindaki
diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdikleri sonucu-
na ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders siirecinde genel olarak yapilandiril-
mis ve yari-yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verdikleri, buna
kargin serbest problem kurma etkinlikleri yaptirmadiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Hki’)gretim matematik dersi ogretim programi,
problem kurma, 6gretmen goriisleri

Giris

Problem kurma, matematik programlarinin énemli bir bileseni olarak tanim-
lanmakta ve matematiksel aktivitelerin merkezinde yer aldig: belirtilmektedir (Akay,
2006; Cai ve Hwang, 2002; Crespo ve Sinclair, 2008; Cunningham, 2004; English, 1998;
National Council of Teachers of Mathematics]NCTM], 2000; Silver, 1994). Stoyanova
ve Ellerton (1996) problem kurmayi, matematiksel deneyimlere dayanan, somut
durumlardan hareketle olugturulan yorumlarin, anlamli matematiksel problemler
haline getirildigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siireg, karsilagilan durumu keg-
fetmeye ve incelemeye yo6nelik sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir. Nixon-
Ponder (2001), problem kurmay elestirel diistinmeyi 6greten bir teknikten daha faz-
last olarak gormektedir. Bu bakis agisina gore problem kurma; 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gliclendiren ve gelistiren bir ara¢ olmanin yaninda, smnif igi ile-
tisimi sekillendiren tiimevarimsal sorgulama stirecidir.

Alan yazininda, ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine yer verilme-
sinin, 6grencilerin muhakeme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi, ders kitaplarina

* Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, K.K. Egitim Fakdiltesi, Hké’)gretim Matematik Egitimi
ABD.
** Ars. Gor,, Atatiirk Universitesi, K.K. Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Matematik Egitimi ABD.
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bagimliliklarini azalttigl, kavramsal anlamalarini giiclendirdigi belirtilmektedir
(Akay, 2006; Burton, 1999; Crespo ve Sinclair, 2008; Cunningham, 2004; English, 2003;
Gonzales, 1996; Heuvel-Panhuizen, Middleton, ve Streefland, 1995; Mestre 2002;
Nakano, Murakami, Hirashima, ve Takeuchi, 2000; NCTM, 2000; Silver, 1994; Silver
ve Cai, 1996; Stickles, 2006; Toluk-Ugar, 2009; Yuan ve Sriraman 2010). Bunun yanin-
da problem kurma, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarma da olumlu yonde
katkida bulunmaktadir (Lavy ve Shriki, 2007; Silver, 1994). Biligsel acidan bakildigin-
da ise problem kurma ve ¢6zme arasinda yakin iligki vardir (Lowrie, 2002). Yapilan
aragtirmalarda problem kurabilen 6grencilerin, problem ¢6zmede daha bagarili oldu-
gu belirtilmektedir (Akay, 2006; Cankoy ve Darbaz, 2010; English, 1998; NCTM, 2000;
Perrin, 2007; Silver,1994; Silver ve Cai, 1996). Bunun yaninda problem kurma, 6gren-
cilerin verilen bir duruma yonelik beceri, tutum ve kavramsal 6grenmeleri hakkinda
Ogretmenlere fikir vermektedir (Lavy ve Shriki, 2007). Dolayisiyla problem kurma
Ogretmenler agisindan giiclii bir degerlendirme aract olmaktadir (English, 1997;
Lowrie, 2002; Smith, 2000).

Matematik derslerinde yapilan problem kurma etkinliklerini Stoyanova
(1998), serbest (free situations), yapilandirilmug (structured situations) ve yari-yapi-
landirilmis durumlar (semi-structured situations) seklinde siiflandirmigtir.
Stoyanova’ya (1998) gore serbest durumlu problem kurma etkinliklerinde grencile-
re problem verilmez. Ogrencilerden, siirlandirma olmaksizin basitce tasarlanan ya
da dogal duruma uygun problem kurmalari istenir. Ogrenciler, okul igindeki ya da
disindaki giinliik hayattan bir durumu kullanarak yeni bir problem diizenlerler.

Yapilandirilmis durumlu problem kurmada ise &gretmenler, 6zel problem
¢bzme stratejileri gelistirir ve 6grencilerinden bu stratejileri ¢oztimiinde kullanmay1
gerektirecek problemler kurmalarini isterler (Dickerson, 1999; Stoyanova, 1998). Bu tiir
problem kurma etkinliklerinde &grenciler, 6gretmenlerinin sinirladig: stratejiler gerce-
vesinde problemler kurarlar. Stoyanova (1998) verilen bir problemden hareketle yeni
problemlerin olusturulmasinin da bu kategoride yer aldigin belirtmistir. Bu stirecte
problemdeki veriler degistirilebilir, veriler sabit tutularak istenen degistirilebilir ya da
her ikisi birden yapilabilir. Brown ve Walter (1983, 1993) problemin amaciun ya da
kosullarinin degistirilmesi yoluyla problem kurulmasimn, yapilandirilmis problem
kurma aktivitelerinin tanitilmasinda etkili bir yol oldugunu vurgulamaktadirlar.

Yari-Yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde ise 6grencilere agik-uglu
bir durum verilir. Ogrencilerden bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak verilen agik
uglu duruma yonelik problem kurmalar: istenir. Dickerson (1999) yari-yapilandiril-
mus problem kurma etkinliklerini; agik-u¢lu problem kurma (open-ended problem-
posing) ve canlandirmayla problem kurma (acting-out problem-posing) seklinde iki
kategoride siiflandirmaktadir. Agik-uglu problem kurma yaklagiminda tamamlan-
mamus bir 6ykii ya da matematiksel ifadelerden olugan bir senaryo 6grencilere sunu-
lur. Ogrencilerden senaryoyu problem olacak sekilde tamamlamalari istenir.
Canlandirmayla problem kurma yaklasiminda ise 6grenciler gercek yasam temalari-
n1 canlandirmayla ya da somutlastirarak problem kurmaya yonlendirilirler. Bunun
yamu sira bazi aragtirmacilara (Abu Elwan, 1999; Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-
Pantazi, ve Sriraman 2005; Stoyanova, 1998) gore 6zel teoremlere, resim ya da diyag-
ramlara yonelik problem kurmada, yari-yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri
igerisinde yer almaktadir.
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Christou, ve dig., (2005) ise bu smuflandirmadan farkli olarak &grencilerin
problem kurma stirecinde nasil diistindiiklerini dikkate alan yeni bir problem kurma
modeli geligtirmiglerdir. Christou ve dig., 6grencilerin problem kurarken, mevcut
duruma nicel bilgi ekleyebilecegini (editing quantitative information), nicel bilgiyi
segebilecegini (selecting quantitative information), nicel bilgiyi kavrayip organize
edebilecegini (comprehending and organizing quantitative information) ve nicel bil-
giyi bir formdan bagka bir forma doniistiirebilecegini (translating quantitative infor-
mationfrom one form to another) belirtmistirler. Bu stratejileri sirasiyla ekleme, segme,
anlama ve doniigtiirme seklinde isimlendirmiglerdir.

Ekleme kategorisi, verilen bilgi veya hikaye durumuna hicbir sinirlama getir-
meden problem kurulmasini, se¢me kategorisi 6zel bir durum ya da verilen ¢oziime
uygun problem kurulmasini, anlama kategorisi matematiksel denklem ya da islemle-
re uygun problem kurulmasini ve son olarak doniistiirme kategorisi ise verilen grafik,
diyagram ya da tablolara uygun problemlerin kurulmasini gerektirir. Yapilan bu tiir
bir simiflandirma, Stoyanova’nin (1998) yapmus oldugu siniflamadaki yapilandirilmig
ve yari-yapilandirilmis problem kurma durumlarina karsilik geldigi soylenebilir.
Christou ve dig., (2005) bu tiir bir siuflandirmay: toplama ve ¢ikarma ile iligkili prob-
lemler igin 6nermisler, ayrica bu modellerin cebir, geometri ve 6l¢me gibi matemati-
gin diger alanlarindaki konulara ve farkli yas gruplarina da uygulanabilecegini belirt-
miglerdir.

Problem kurma, 6grencilere sagladig tist diizey becerilerin 6neminden dolay1
son yillarda giderek artan bir ilgiyle kars: karsiya kalmistir (Cai ve Hwang, 2002;
Crespo, 2003; Crespo ve Sinclair, 2008; Stickles, 2006). NCTM (2000), 6grencilerin,
kendi problemlerini olusturmada ve bigimlendirmede deneyim sahibi olmalar1 gerek-
tigini belirtmektedir. Avustralya Okullari Ulusal Matematik Bildirisi'nde (1991) de
ogrencilerin problem kurma etkinliklerini iceren matematiksel aktiviteler ile mesgul
olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Akt: Stoyanova ve Ellerton, 1996). Tiirkiye’de
ise Tlkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi'nda (2006), “Coziilmiis problemle-
rin varyasyonlar1 seklindeki problemlerin olusturulmasina firsat taninmalidir.
Problem c¢oziildiikten sonra verilerden bir veya bir kag1 degistiginde neler olacag1
tizerinde durulmalidir” (MEB, 2006) ifadeleri ile problem kurmanin énemine isaret
edilmektedir. Bu énem cergevesinde programda farkli 6grenme alanlarina yonelik
problem kurma ile ilgili kazamimlara yer verilmistir. [Ikégretim Matematik Dersi
Ogretim Programi'nda, 6-8. simif diizeylerine ait problem kurmayla ilgili kazanimlar
Tablo 1’de verilmisgtir.
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Tablo 1. Programda 6-8. Sinif Diizeylerine Ait Problem Kurmayla

fgili Kazanimlar

Hacimleri

6. sinif
Orenme Alt 6grenme alanlari Kazanimlar
alanlar1
Kesirler K“esulerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar
Ondalik Kesirler Ondah.k “kesulerle islem yapmay1 gerektiren prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
Sayilar | Yiizdeler Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Uzunluklart Olgme Duzleljns?l sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
Dikdértgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin
- ylizey alan ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
Alant Oleme Diizlemsel bolgelerin alanlar1 ile ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.
Oleme | Hacmi Oleme led(.)lnrtg?nl.e-r prizmast, k"are prizma ve kiipiin
hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Sivilan Olcme Sitvi Olgme birimleri ile ilgili problemleri ¢6zer ve
kurar.
Olasilik ve | Olasilikla Hgili Temel Bir olayin olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢ozer ve
Istatistik | Kavramlar kurar.
7. sif
Tam Sayilarla Iglemler Tam sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar
Rasyonel Sayilarla ao -
Sayilar islemler Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Oran ve Orant: Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.
Dortgensel Bolgelerin Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri
Alam ¢Ozer ve kurar.
Cemberin ve Cember Cemberin ve ¢ember parcasinin uzunlugu ile ilgili
Parcasinin Uzunlugu problemleri ¢6zer ve kurar.
o Dairenin ve Daire Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemle-
Olgme e .
Diliminin Alan1 ri ¢ozer ve kurar.
Geometrik Cisimlerin Dik dairesel silindirin ytizey alanu ile ilgili problem-
Yiizey Alani leri ¢ozer ve kurar.
Geometrik Cisimlerin Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri
Hacmi ¢Ozer ve kurar.
8. simif
Oleme Geometrik Cisimlerin Geometrik cisimlerin hacimleri ile ilgili problemleri

¢Ozer ve kurar.

Geometrik Cisimlerin
Yiizey Alanlar1

Geometrik cisimlerin ytizey alanlar ile ilgili prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
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Programda, 6. sinifta geometri ve cebir, 7. sinifta geometri, cebir ve olasilik-
istatistik, 8. sinifta ise sayilar, geometri, cebir ve olasilik-istatistik 6grenme alanlarin-
da problem kurmaya yonelik kazanimlarin dogrudan yer almadig: gortilmektedir.
Programda, kazanimlara yonelik yapilacak olan problem kurma etkinliklerinde
vurgu, ¢oziilmiis problemlerden hareketle benzer problemlerin olusturulmasina
yapilmaktadir. Bagka bir ifadeyle programda, yapilandirilmis problem kurma etkin-
likleri 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica programda yari-yapilandirilmig (ondalik kesirlerde
verilen bir veri setinden hareketle problem kurulmas: ve kiirenin hacim bagintisim
kullanmay1 gerektiren problem kurulmasi gibi...) problem kurma etkinliklerine sinir-
l1 sayida yer verilmistir.

Matematik egitimi arastirmalarinda son yillardaki gelismeler gostermistir ki;
aktif smif ortamlarinin olusturulmasi ve 6grencilerin biligsel diizeylerine meydan
okuyan problemlerin kurulmasi 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirmekte-
dir (Knott, 2010). Ogretmenlerin ders ortamlarinda ne soyledikleri, ne tiir sorular sor-
duklari, ne tiir yanitlar bekledikleri ve 6grencileri ile nasil iletisime gegtikleri, 6gren-
cilerin matematiksel becerilerinin gelisiminde etkilidir. Gonzales’e (1996) gore prog-
ramda, problem kurmaya yonelik belirlenen kazanimlara 6grencilerin ulastirilmasi
siirecinde 6gretmenler koprii gorevi tistlenmektedir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin prob-
lem kurmaya yonelik bakis agilari, ders ortamlarinda problem kurmaya yonelik ter-
cihlerinin ve bu siiregte kargilagtiklar1 giigliiklerin bilinmesi énem kazanmaktadir.
Alan yazininda sadece Akay ve Boz (2008) tarafindan yapilan fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin matematiksel problem kurmaya yonelik goriisleri tizerine bir ¢alisma ile
karsilagilmistir. Buna kargin tilkemizde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin prob-
lem kurmaya yonelik goriisleri tizerine bir ¢alisma ile karsilasiimamistir. Bu yontiyle
calismada, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin, matematik dersinde problem kur-
maya yonelik gortislerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmast amaglanmustir.

Yontem
Arastirmanin Yontemi

Calismada, nitel arastirma yaklagimlar: icerisinde yer alan durum c¢alismast
yontemi kullanilmistir. McMillan ve Schumacher’e (2010) gore durum ¢aligmalari, bir
durum, varlik ya da sorunun derinlemesine analiz edilmesi i¢in kullanilir. Bu durum-
lar 6gretmen, 6grenci, yonetici gibi bir birey, bir program, bir grup, bir topluluk veya
bir politika olabilmektedir (Merriam, 1998). Ogretmenlerin problem kurmaya yonelik
gortislerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmasi amaglandiindan durum ¢alisma-
st yontemi tercih edilmisgtir.

Aragtirma Grubu

Bu ¢alisma, Erzurum il merkezinde gérev yapan tigti erkek ti¢ti bayan olmak
tizere 6 ilkogretim matematik 6gretmeni ile 2010-2011 egitim-6gretim yili ikinci done-
minde ytriitiilmistiir. Calismaya katilan 6gretmenlerin gorev stireleri iki ile sekiz yil
arasinda degisim gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmenler ol¢iit 6rnekleme yon-
temine gore secilmigtir. Yildirim ve $imsek’e (2008) gore bu 6rnekleme yonteminde-
ki temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir 6l¢titii karsilayan durumlarin ¢alisiimasidir.
Ogretmenlerin, ilkogretim matematik dersi 6, 7 ve 8. siuf 6gretim programini okut-
mus olmalari ve su anda 6, 7 ve 8. sinif matematik derslerini ytirtitiiyor olmalar1 6lgtit
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olarak alinmigtir. Caligmaya goniillii olarak katilmay: kabul eden dgretmenlerin her
birine, 6gretmen kavramin simgeleyen 01, 02, 03, 04, O5 ve 06 seklinde kodlar
atanmugtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada veriler, problem kurmaya yonelik hazirlanan goériisme formu
kullanularak toplanmigtir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu igin,
matematik egitimi alaninda 4 6gretim tiyesinin gortisleri alinmis ayrica hizmet stire-
leri 2, 5 ve 6 yil olan 3 6gretmen ile de pilot ¢alisma ytirtittilmiistir.

Pilot ¢alisma stirecinde, gortisme formunda 6gretmenlere, “Problem kurma
etkinliklerine ders ortamlarinda ne siklikta yer veriyorsunuz?” seklinde de bir soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya cevap vermede bir hayli zorlandiklari
gorilmistiir. Bu zorlugun temelinde, 6gretmenlerin farkli sinif seviyelerinde dersle-
re girmeleri ve bu smif seviyelerinin bazilarinda problem kurma kazanimlarinin
siirli olmasinin yer aldig: belirlenmistir. Boylece bu tiir bir sorunun cevabinin, sif
i¢i gozlemlerle daha iyi analiz edilebilecegi ve bagka bir aragtirmanin konusu olabile-
cegi diistintilerek, gortisme formundan ¢ikarilmistir. Gortisme formunda yer alan
sorular yari-yapilandirilmig tarzda hazirlanmigtir. Luft ve Roehrig’e (2007) gére yari-
yapilandirilmis goriismeler, yazili cevaplarin alinmasi veya coklu veri toplama arag-
larina bir alternatif sunmaktadir. Ayrica bu tiir bir veri toplama araci, 6gretmenlerin
diistincelerine ulasmada ve diisiinme sekillerini belirlemede arastirmacilara yardim-
c1 olmaktadir.

Son hali verilen goriigme formunda 6gretmenlere 3 soru yoneltilmistir.
Gortisme formunun birinci sorusu, 6gretmenlerin problem kurmaya yonelik bakis
agilarinin ortaya gikarilmasimi amaglamistir. fkinci ve {igiincii sorular, problem kur-
manin ders ortamlarinda uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek
i¢in hazirlanmigtir. Bu amaca yonelik olarak 6gretmenlere, ders ortamlarinda hangi
o6grenme ve alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdikleri ve
ne tiir problem kurma etkinlikleri yaptirdiklarina yonelik sorular yoneltilmistir.
Gortisme formunda yer alan bu ti¢ soru, bulgular kisminda verilmistir.

Miilakatlar, 6gretmenlerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri ve goriig-
melerin kesintiye ugramamasi igin okul kiitiiphanelerinde yapilmigtir. Ayrica miila-
katlar, 6grencilerin derste olduklar1 zaman dilimleri icerisinde ytirtittilmiistiir.
Miilakatlar yaklagik olarak 10 ila 15 dakika arasinda siirmiis ve ses kayit cihaz ile
kayit altina alinmigtir. Daha sonra kayitlar yaziya dokiilerek analiz edilmistir.

Calismada elde edilen veriler, igerik analiz tiirleri igerisinde yer alan kategorisel
analiz teknigi kullanilarak ¢oztimlenmistir. Corbin ve Strauss’e (2007) gore bu tiir bir
analiz siirecinde veriler kodlanir, bu kodlardan hareketle kategoriler olusturulur ve
bu kategoriler dtizenlenir. Bircok arastirmaciya gore igerik analizinin ilk adimi veri-
lerin kodlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008; McMillan ve Schumacher, 2010). Veri
setinde yer alan bilgiler anlamli bsliimlere ayrilir ve her bliimiin kavramsal olarak
ifade ettigi anlam bulunur. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boéliimler
aragtirmaci tarafindan isimlendirilir diger bir deyisle kodlanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Benzer sekilde bu ¢alismada da 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlardan
hareketle éncelikle veriler kodlanmigtir. Daha sonra elde edilen bu kodlar bir araya
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getirilerek ortak yonleri belirlenmigtir. Béylece kodlardan hareketle kategoriler olus-
turulmustur. Gortisme formunda yer alan bazi sorular icin ise kategorilerin diizen-
lenmesi ile temalar da olusturulmustur.

Goriisme formunda yer alan her bir soruya verilen yanitlardan kod, kategori
ve temalarin belirlenmesi asamasinda iki arastirmaci, ayn1 veri seti tizerinde bagim-
siz bir gekilde galigmiglardir. Daha sonra aragtirmacilar tarafindan yapilan analizler
kargilagtirilarak olusturulan kod ve kategoriler {izerinde fikir birligi saglanmistir.
Ornegin 6gretmenlere “Ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine yer verilmesi hak-
kinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya O6 tarafindan
verilen, “Simdi ogrenci iki kok ii¢ arti ii¢ kok ticii ¢oziince belli bir durumdan sonra artik
cocuk onu alistirma diizeyinde yapiyor...problem kurdugunda ise ¢ocuk iki kok iiciin bir
uzunluk oldugunu anliyor, yoksa iki kok iicii sadece bir say1 gibi kavriyor” seklindeki ifade,
iki aragtirmaci tarafindan “anlama” ve “kavrama” seklinde kodlanmigtir. Analizler
iizerinde yapilan son gériismede, bu iki kodun aslinda ayn1 anlamu ifade ettigi tize-
rinde fikir birligi saglanmis ve bu goriis, “anlama” kodu ile temsil edilmistir.
Calismanin i¢ gegerligini saglamak i¢in bulgularin sunumu sirasinda 6gretmenlerin
ozgiin ifadelerine de yer verilerek, kod ve kategoriler desteklenmeye caligilmistir.
Ayrica verileri daha anlagilir hale getirmek i¢in analiz sonuglari, bulgular kisminda
temalardan kodlara dogru hiyerarsik bir sirada tablolastirilarak sunulmustur.

Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine
yer verilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna ait gorisleri, iki tema altinda-
O0gretmen ve Ogrenci- toplanmistir. Baska bir ifadeyle goriislerin, 6gretmenler ve
dgrenci boyutlartyla iligkili oldugu goériilmiistiir. Ogretmenlerin, problem kurmann
ogrenci tlizerindeki etkisine yonelik gortigleri, iliskilendirme, ilgi ve kavramsal anlama
kategorileri altinda toplanmistir. Bu kategorilere ait kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Problem Kurmanmn Ogrenci Boyutuna Yonelik Kod ve Kategoriler

Iliskilendirme Mgi Kavramsal Anlama
Giinlik hayat Dikkat ¢ekme Anlama
Hikayelestirme Yorumlama
Derslerin zevkli hale gelmesi Pekistirme

Ogretmenler, iligkilendirme kategorisinde problem kurmanin matematigi, giin-
lik hayat durumlar ile iliskilendirdigini vurgulamaktadirlar. BSylece problem
kurma etkinlikleri ile 6grendiklerimiz ne isimize yarayacak? Seklindeki sorularin
ontine gegilebildigini belirtmektedirler. Bu duruma yonelik iki 6gretmen tarafindan
belirtilen goriisler su sekildedir;

Cocuklarin oncelikle yasadiklar: en biiyiik sikinti, giinliik hayatta biz
matematigi nerde kullaniyoruz seklindedir. Simdi problem kurma zaten bence
buradan yola ¢ikarak daha fazla 6nemli oluyor. Cocuk diyor ki ogretmenim
bunu 6greniyoruz ama bu benim ne isime yarayacak. O halde ne yapmamiz
gerekiyor...yani cocugun iste giinliik hayattan onu kullanabilecegi problemler
iiretmemiz gerekiyor. [O1]
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Bir ornegi anladiktan sonra bununla ilgili bir problem belirleyebiliyor
mu buna bakiyoruz. Problem derken giinliik hayatta bunlar: kullanabilecegi
hani bu verdigimiz konuyu igerisine alabilecek problemleri kurabiliyor mu
buna bakwyoruz. Burada da ¢ocuk hani bizim orneklerimizden de yararlanarak
kurdugunda olayin ne ise yaradigini az cok anlayabiliyor. [O6]

Ogretmenler ilgi kategorisinde problem kurmanin, 6grencilerin konuya y&ne-
lik dikkatlerini cekmede, motivasyonlarini arttirmada 6nemli bir etkinlik oldugunu
vurgulamaktadirlar. Matematiksel kavramlara yonelik kurulan problemlerin, konula-
r1 hikayelestirdigi boylece derslerin daha ilgi gekici ve eglenceli hale geldigi belirtil-
mektedir. Bu duruma yo6nelik 6gretmenler tarafindan belirtilen gortisler su sekildedir;

Eger ogrencinin gegmisteki alt yapisi saglamsa, on bilgileri yeterliyse
ogrenciler icin daha zevkli hale geliyor ders. [O3]

Problem kurma etkinlikleri konuyu hikayelestirdigi icin ogrencilerin
ilgisini cekmektedir. [O4]

Ogretmenler, kavramsal anlama kategorisinde ise problem kurmanin kavramsal
anlamay1 giiglendirdigini, 6grencilerin yorumlama becerilerini gelistirdigini ve bilgi-
lerini pekistirdigini ifade etmektedirler. Bagka bir ifadeyle problem kurma etkinlikle-
ri ile matematiksel kavram ve sembollere anlam ytiklenebilmektedir. Bu duruma
yonelik 6gretmenler tarafindan belirtilen gortisler su sekildedir;

Problemi kurarken direkt bir sayinin 2 katimin 5 fazlast 10 ise sayiy:
bul dedigimizde cocuk bunu anlamyor. Cocuklarn dikkatini ¢eksin diye elim-
deki iste kalemlerin, mesela erkek ogrencilerin toplarin, iki katimin 5 fazlas:
seklinde problemler kurdugumuzda cocuk daha iyi bir sekilde anlyor. [O1]

Problem kurma hem ogrencinin konu hakkinda ki bilgilerini pekistir-
mesi icin faydalidir. Hem de konunun icerisinde gecen kavramlar: grenmede
bayagi etkili bir yontemdir. Ayrica.. ogrencilerin anlama ve yorumlama bece-
rilerini de gelistirmektedir. [O4]

Derslerde problem kurma etkinliklerine yer verilmesinin 6gretmenler agisin-
dan avantaj ve dezavantajlarina yonelik gortisler, degerlendirme ve sinif yonetimi kate-
gorileri altinda toplanmugtir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz edildi-
ginde degerlendirme kategorisinde, doniit alma kodu yer almaktadir. Bu kategoride
ogretmenler problem kurmanin 6grencilerin konuya ya da kavrama yonelik bilgi
diizeyleri hakkinda fikir verdigini ifade etmiglerdir. Ayrica problem kurmanin, 6gren-
cilerin kavramlara yonelik ne tiir gtigliikler ile karsilastiklar1 noktasinda da 6gret-
menlere bilgi sundugu belirtilmektedirler. Bu duruma yonelik bir 6gretmen tarafin-
dan belirtilen goriisler su sekildedir;

Problemi kurdugu zaman neleri yanls anladigini yanilgilarimi onun
kurdugu ciimlelerden daha rahat anliyoruz. Bir doniit bizim igin. Yazili kagi-
di sadece benim sordugum sorularin cevabidir-dogru ya da yanhs. Ama onun
kendi kurdugu problem benim anlattigim seyin onun zihninde ne olugturdu-
Junu gosterir bana. Bazen ¢ok biiyiik yanhs anlamalara sebep oldugumuzu biz
bu sekilde fark edebiliyoruz. [O5]
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Swnmif yonetimi kategorisinde ise, giiriiltii kodu 6n plana ¢ikmistir. Bu goriise
yonelik ifadelere yer veren 6gretmen, problem kurma stirecinde sinuf kontroliintin bir
hayli zor oldugunu, ders ortaminin ¢ok sesli hale geldigini belirtmistir. Bu goriisii
belirten 6gretmenin ifadeleri su sekildedir;

Problem kurarken birbirleriyle bilgi alisverisi yaptiklar: igin, biz ona
izin veriyoruz, sinif ortanmundaki giiriiltii bayagi bir oluyor. Sunif kontrol etme
stkintist oluyor. [O2]

Ogretmenlerin, ders ortamlarinda problem kurmaya yer verilmesine yonelik
goriiglerinin kategoriler bazindaki genel dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Gériiglerinin Kategorilere Gore Dagilimi

Ogrenciler agisindan Ogretmenler agisindan
fligkilendirme Igi Kavramsal Anlama  Degerlendirme  Sinif Yonetimi
01, 63, 04, 01, G3, 01, 02, 03, 04, 01, 65 o2

05, 06 04 05, 06

Tablo 3’teki bulgular dikkate alindiginda, 6gretmenlerin problem kurmayla
ilgili goriiglerinde 6grenci boyutunu daha fazla 6n plana ¢ikardiklar: goriilmektedir.
Ogretmenler, problem kurmanin égrencilerin kavramsal anlamalarina katkida bulun-
dugunu ve kavramlar giinliik hayat ile iligkilendirmede 6énemli olduguna yonelik
goriisleri 6n plana gikarmaktadirlar. Buna kargin, 6gretmen boyutunda ise problem
kurmanin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegine ve simf yonetimini
olumsuz yonde etkiledigine yonelik goriislere kismen de olsa yer verilmektedir.

Gortisme formunun ikinci sorusunda o6gretmenlere “Matematik derslerinde
hangi 6grenme ve alt 6§renme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer veriyorsunuz?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin gortisleri, Hkégretim Matematik Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan 5 6grenme alam -sayilar, lgme, geometri, cebir ve
Olasilik-Istatistik- altinda kategorilere ayrilmigtir. Bu 6grenme alanlari igerisinde
ogretmenler, toplamda 12 alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine yer verdik-
leri 6grenme ve alt 6grenme alanlarina yonelik dagilim Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Problem kurma etkinliklerine yer verilen 6grenme ve alt 6grenme
alanlarina ait dagilim

Sayilar Olasilik-istatistik Cebir Ol¢me
Oran-Orant1 Olasihikla ilgili Temel Esitlik ve Denklem Uzunluklar Olgme
(01, 04, O5, 06) Kavramlar (O3, O5) (01, 02, 03, 04, O5, O6) (03, 04, 06)

Kesirler (01, 03, 04, 05, O6) Alan1 Olgme (04,06)
Tamsayilarla Iglemler (O3, O5) Hacmi Olgme

Dogal Sayilar (O1) (©4,00)

Ondalik Kesirler (04, 06) Geometrik Cisimlerin
Bilingli Titketim Aritmetigi Yiizey Alanlart

(01, O6) (64,06)
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Tablo 4’teki bulgulardan 6gretmenlerin derslerde en fazla problem kurma
etkinliklerine yer verdikleri 6grenme alaninin, sayilar 6grenme alani oldugu goriil-
mektedir. Sayilar 6grenme alaninda 6gretmenlerin ¢ogunlugu kesirler ve oran-oranti
alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmiglerdir.
Kesirler alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine yer verdigini belirten bir
Ogretmene ait gortisler su sekildedir;

Iste...kesirlerde parca-biitiin iliskisini gostermek icin yarima biitiine
yakinlik ya da kesirler arasindaki siralamalarla ilgili problem kurduruyo-
ruz.[O3]

Oran-orant: alt 6grenme alaninda, problem kurma etkinligine yer veren 6gret-
menler ise dogru ve ters orantinin giinliik hayatta gocuklarin siklikla karsilagtiklar:
durumlar oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu tiir durumlara yonelik ¢ocukla-
rin kolaylikla problem kurabileceklerini diisiinmektedirler. Bir 6gretmenin bu duru-
ma yonelik gortisleri su sekildedir;

Mesela ozellikle oran-oranti-dogru oranti, ters oranti. Ciinkii bunlar
glinliik hayatta ¢ocugun ok karsilastigi bir sey. Iste iscidir calisir...duvar
boyamnir...ne bileyim ¢aligma performansina gore veya muslugun havuzu dol-
durmast falan bunlart bir cocuk kendisi kurabilir. [O1]

Ogretmenler tarafindan dlgme dgrenme alani igerisinde 4 alt grenme alanina
yonelik problem kurma etkinliklerine yer verildigi belirtilmistir. Bu alt 6grenme alan-
lar1 icerisinde uzunluklar: 6l¢gme alanina yonelik problem kurma etkinliklerinin 6gret-
menler tarafindan daha fazla 6n plana c¢ikarildigr goriilmektedir. Bir 6gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Bir bahge olsun diyoruz iste. Bahgenin uzun ve kisa kenarlart arasin-
daki kat iliskisi [Ogretmen tarafindan bu noktada vurgulanan dikdort-
gen seklindeki bir bahgenin uzun kenarinin kisa kenari cinsinden ifade
edilmesidir] ile cevre uzunlugu arasindaki iligkiye yonelik problemler kuru-
yoruz. Burada ¢ocuklar da benzer sekilde bizim kurduklarmizin kopyast olu-
yor ama problemler olusturuyorlar. [O6]

Bazi &gretmenler, Olasilik-Istatistik 6grenme alani igerisinde Olasilikla ilgili
Temel Kavramlar alt 6grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine yer ver-
diklerini belirtmislerdir. Bu tiir problem kurma etkinliklerinde 6gretmenler bir deney
belirleyerek bu deneyin tizerinde bir olay tanimlayip bu olayin olasihigin hesapla-
maktadirlar. Daha sonra 6grencilerinden benzer olaylar iiretip olasiligini hesaplama-
ya yonelik problem kurmalarmi istediklerini ifade etmiglerdir. Bir 6gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Soyle mesela...olasilik konusu ile ilgili. Ogrencinin kurdugu bir prob-
lem. Iste hani biz daha oncesinde problem kurdugumuz icin 6grencinin kur-
dugu problemler bizimkinin benzeri oluyor. Biraz kopyast gibi oluyor. Sadece
ciimle de§istiriyorlar birkag kelime, birkag sayi. Soyle bir problem kurmusgtu
iste...20 kigilik sinifta 12 kiz 8 erkek bulunmaktadir. Genel bir klasik soru belki
ezberlemis de olabilir, iste...bir bagkan segilecektir. Bagkanin erkek olma olasi-
lig1 nedir? diye bir problem kurmustu.[O3]
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Gortismeye katilan 6gretmenlerin tamami, programdaki cebir 6grenme alani
icerisinde esitlik ve denklem alt 6grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine
yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenme alan1 igerisinde yapilan problem kurma
etkinliklerinde denklemlerin s6zel anlatimlara doniistiiriilmesinin 6n plana c¢iktig1
goriilmiistiir. Bir 6gretmenin bu duruma yonelik gortisleri su sekildedir;

Iste...3x+5=35 ise burada x nedir falan diye tahtaya yaziyorum. Bu
denklemi ¢ozerken diyorum ki, sence bu denklem neyi ifade ediyor? Bir prob-
lem var ki dimi biz bunu ¢ozmeye ihtiya¢ duymuguz ve de tahtaya yazmigiz.
Hadi bir problem kuralim bununla ilgili. Boyle dedigim siirece, ¢ozmeden once
bir problem kuruyoruz ve ona gore o ¢oziimii yapiyoruz. [O1]

Gortismede son olarak ogretmenlere “Matematik derslerinde ne tiir problem
kurma etkinliklerine yer veriyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya veri-
len yanitlar, Stoyanova (1998) tarafindan problem kurmaya yonelik yapilan sinfla-
madaki, yapilandirilmig ve yari-yapilandirilmis problem kurma temalar1 altinda top-
lanmigtir. Yari-yapilandirilmig problem kurma temas: altinda, Christou, ve dig.,
(2005) tarafindan yapilan siiflandirmadaki ekleme ve anlama seklindeki iki kategori-
ye yer verilmistir. Yapilandirilmis problem kurma temas: altinda ise ¢oziim sonrasi
problem kurma kategorisine yer verilmistir. Bu kategori, farkli arastirmacilar tarafin-
dan (Stoyanova, 1998; Dickerson, 1999) yapilandirilmig problem kurmaya yonelik
tanimlamalarin igerisinde yer almaktadir. Temalar altinda olusan kategorilere ait kod-
lar ve bu kodlara ait dagilim Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Problem Kurma Etkinliklerinin Tiirlerine Ait Dagilim

Yari-Yapilandirilmis Yapilandirilmis
Ekleme Anlama (Co6zim sonrasi
Anahtar kelimeler (O5) Say1 ve islem (O1, O3, 04, O6) Benzer problemler kurma

e e (03, 04, 65, O6)
Denklem (O1, O2, O3, 04, O5, O6)

Yari-yapilandirilmis problem kurma temasi icerisindeki ekleme kategorisinde
05, verilen birkac kelime ve matematiksel kavramlar iizerinden problem kurma
etkinlikleri yaptirdigimi belirtmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerden verilen anahtar
kelimeleri igerisinde barindiran problemler kurmalarini istemektedir. Bu tiir bir prob-
lem kurma etkinligi ile matematiksel kavramlarin giinliik hayat ile baglantis1 kurula-
rak, kavramlara yonelik anlayisin olusturulmast én plana gikmaktadir. O5 kodlu
o0gretmenin bu duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Cocuga diyorum ki ben ii¢ kelime veriyorum. Yarum, ceyrek ve 2 kar-
des. Bu 3 kelimeyle bana 4 tane problem olustur diyorum. Bu dort problemi
olustururken yarimin, geyregin ne oldugunu anliyor. Nerden nasil problem
kurmas1 gerektigini 6greniyor. Ve cok problem kurmasi kendi ufkunu gelistiri-
yor. [O5]

Anlama kategorisi matematiksel denklem ya da islemlere uygun problem
kurulmasimi gerektirmektedir. Ogretmenlerin belirtmis olduklar goriislerden hare-
ketle bu kategori altinda say: ve islem ile denklem seklinde iki koda yer verilmistir.
Ogretmenler say: ve islem kodu altinda, algoritmalar iizerinden hareketle problem
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kurma etkinlikleri yaptirmaktadirlar. O6 kodlu &gretmenin bu duruma yénelik
goriisleri su sekildedir;

Gegenlerde bir derste cocuklardan bu ornege ait problem durumu
belirleyin dedim [kastedilen ifadelerin devaminda da vurgulanan 2+0,2
toplamudir]. Ondalikly sayilarda toplama yaparken kullandim. Ya dedim ki
hani hep béle diyoruz ya 2+0,2 iste esittir budur. Ya bunlari problem icerisin-
de bir duruma yerlestiremez miyiz? Bunu yap dedik mesela. Sayilart ve iglem-
leri verip bu sekilde problem kurmalarmni istedim. Bu agidan yer veriyoruz
mesela. [O6]

Bunun yaninda birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlere y&nelik prob-
lem kurma etkinlikleri de denklem kodu altinda toplanmistir. Tki gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Iste verdigim ifade biraz basitti ama iste...a, sey 2a+4 herhalde 28 sek-
linde [2a+4=28 denklemi belirtilmektedir] bir denklemdi. Cocuklarin
bunun igin verdikleri ifadeler genellikle iste kiz cocuklar: benim yasim su
kadar, ablamin yasi benim yagimin iki katindan 4 fazla iste...ablamin yag: 28
olduguna gore benim yasim kagtir? Seklinde. [O1]

Iste...bir bilinmeyenli bir denkleme uygun problem kurun demistik.
Ne demisti cocuk, basit seyler soylemisti. Iste iki kalemim var, ee 2 kalemi
almak icin 10 lira verdim bakkal bana geri 3 lira verdi kalemimin bir tanesinin
fiyat: ne kadardir? Tarzinda bir problem kurmustu. [O3]

Yapilandirilmis problem kurma temas: altinda yer alan ¢oziim sonras: problem
kurma kategorisinde, ¢6ziilmiis bir problemden hareketle benzer problemlerin kurul-
masina yoénelik etkinlikler yapilmaktadir. Ogretmenler, bu siirecte 6grencilerinden,
¢ozdiikleri problemlerdeki ¢oziime benzer problemler kurmalarini istemektedirler.

Mesela iste derste, cocuklara tam sayilarda ¢arpma islemini gerektiren
birkag problemi tahtaya yazdim ve ¢ozdiim. Coziimlerden sonra 6grencilerin
hala pozitif ve negatif tam sayilar1 carpmada zorlandigini fark ediyorsunuz.
Bende onlardan iste benzer problemler kurup ¢ozmelerini istedim. Bir de ders-
lerde ¢ozdiigtim bu sekilde anlasilmayan problemlere benzer problemleri kurup
cozmelerini de ddev veriyorum daha iyi anlasimlar diye. [O3]

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Erzurum ilinde 6 matematik 6gretmeni ile yapilan bu ¢alismada, 6gretmenle-
rin problem kurmaya yonelik genel olarak olumlu goriiglere sahip olduklari ve prob-
lem kurmanin 6grenci boyutunu 6n plana c¢ikardiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenler problem kurmanin, 6grencilerin kavramsal anlamala-
rina katki sagladig1 tizerinde hem fikirdirler. Ogretmenler tarafindan belirtilen bu
ortak goriis, alan yazininda problem kurmanin 6grencilerin kavramsal anlamalarina
katki sagladigina yonelik bir¢ok ¢aligmanin (Akay, 2006; Crespo ve Sinclair, 2008;
English, 1998, 2003; Stickles, 2006; Toluk, 2009; Yuan ve Sriraman, 2010) sonucunu da
desteklemektedir. Bunun yaninda &gretmenler, problem kurmanin matematik ile
giinliik hayat arasindaki iligkinin kurulmasinda 6énemli bir ara¢ oldugunu diigiin-
mektedirler. Ayrica 6gretmenler, problem kurma etkinlikleri ile derslerin daha ilgi
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gekici hale geldigini ve boylece matematiksel kavramlar tizerine daha kolay bir gekil-
de odaklarilabildigini belirtmislerdir. Ogretmenler tarafindan belirtilen bu gériisler,
yine alan yazininda bir¢ok arastirmact (Akay ve Boz, 2008; Crespo ve Sinclair, 2008;
Dickerson, 1999; Silver, 1994; Yuan ve Sriraman, 2010) tarafindan belirtilen, problem
kurmanin matematiksel diinya ile giinliikk hayat arasindaki baglantiyr kurmada ve
ogrencilerin ilgilerini cekmede 6nemli bir ara¢ oldugu sonuglart ile paralellik goster-
mektedir.

Ogretmenler, ilkogretim matematik dersi 6-8. sinif 6gretim programinda, geo-
metri disindaki diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer vermis-
lerdir. Buna karsin farkli arastirmacilar geometride problem kurma etkinliklerine yer
verilmesinin 6grencilerin kavramsal anlamalarina katki saglayacagin belirtmislerdir
(Brown ve Walter, 1983,1993; English, 1997; Christou ve dig., 2005; Crespo ve Sinclair,
2008; Lavy ve Shiriki, 2010; Yuan ve Sriraman, 2010). Bu baglamda programda geo-
metri 6grenme alaninda problem kurmaya yonelik kazanimlarin olmayis1 ve buna
paralel olarak 6gretmenlerinde bu 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine
yer vermemeleri, geometri 6grenme ve 6gretiminde eksiklik olarak diistintilebilir.

Programda yer alan alt 6grenme alanlarinin gesitliligi ve gortis sayisi dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin sayilar ile 6lgme 6grenme alanlarinda problem kurma
etkinliklerine daha fazla yer vermislerdir. {Ikégretim matematik dersi 6-8. sinif 6gre-
tim programinda, sayilar ve 6l¢me alanina yonelik problem kurma kazanimlarinin
oransal olarak daha fazla yer almasi ve bu 6grenme alanlarinin giinliik hayat ile i ice
olmasi, 6gretmen goriislerinin bu 6grenme alanlarinda yogunlagsmasinin nedenleri
olarak diigiiniilebilir. Ogretmenler, programda yer almamasina ragmen, dogal sayilar
ve bilingli tiiketim aritmetigi alt 6grenme alanlarinda da problem kurma etkinlikleri-
ne yer verdiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde programda, cebir 6grenme alanin-
da problem kurma etkinliklerine ynelik dogrudan bir kazanim olmamasina ragmen,
alt1 6gretmenden besi, esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda problem kurma etkin-
liklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlerin yapmis
olduklar1 aciklamalarda, esitlik ve denklemlere yonelik 6rneklere de siklikla yer ver-
meleri, bu alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin uygulanabilirligine
isaret etmektedir. Benzer sekilde alan yazininda da cebirsel ifadeler ve denklemlere
kargilik gelen hikayelerin olusturulmasi ve 6zellikle problem kurmaya yer verilmesi-
nin 6gretim stirecini zenginlestirdigi ve kavramsal anlamay1 pekistirdigi vurgulan-
maktadir (Akkan, Cakiroglu ve Giiven, 2009; Christou ve dig., 2005; Clement, 1982;
Dede, 2005; Macgregor ve Stacey, 1993; NCTM, 2000; Stoyanova, 2005).

Ogretmenlerin ders siirecinde genel olarak yapilandirilmis ve yari-yapilandi-
rilmig problem kurma etkinliklerine yer vermislerdir. Buna karsin 6gretmenler, ser-
best problem kurma etkinlikleri yaptirdiklarina yonelik herhangi bir goriis belirtme-
mislerdir. Yapilandirilmig problem kurmada 6gretmenler, ¢oziilmiis bir problemden
hareketle benzer problemler kurdurduklarini ifade etmiglerdir. Yari-yapilandirilmig
problem kurmada ise 6gretmenlerin, iki farkli problem kurma etkinligini-ekleme ve
anlama- 6n plana cikardiklarn goériilmistiir. Buna kargin farkli aragtirmacilar, yari-
yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri igerisinde, agik-uclu durumlara yonelik
problem kurma, canlandirmayla problem kurma ve resim, grafik ile formitillere yone-
lik problem kurma etkinliklerinin de yaptirilabilecegini vurgulamaktadirlar (Abu-
Elwan, 1999; Christou ve dig. 2005; Dickerson,1999; Brown ve Walter, 1993).
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[Ikogretim matematik dersi 6-8. siif 6gretim programinda bu etkinliklere yonelik
agiklamalarin yer almamasi, 6gretmenlerin bu tiir problem kurma etkinliklerine yer
vermemelerinin sebebi olarak gosterilebilir.

Yapilan arastirma sonucunda, 6gretmenlerin problem kurmaya yonelik olum-
lu goriiglere sahip olmalarina ragmen, ders ortamlarinda yapilan problem kurma
etkinliklerinin gesitlerinin smnirli oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
farkli problem kurma etkinliklerine yonelik farkindaliklar1 gelistirilmelidir. Bunun
icin 6gretmen kilavuz kitaplarinda ve programda cgesitli konularda farkli problem
kurma etkinliklerinin teorik ve uygulama boyutlarina yonelik agiklamalara yer veril-
melidir. Programda yer verilmemesine ragmen, ozellikle cebir 6grenme alaninda
ogretmenlerin siklikla problem kurma etkinliklerine yer vermeleri, bu noktada
diizenlemeler yapilabilecegini diistindiirebilir. Ayrica geometri 6grenme alaninda
problem kurmanin 6nemine y&nelik alan yazinindaki arastirma sonuglar1 dikkate ali-
narak programda, geometri 6grenme alaninda da problem kurmayla ilgili diizenle-
meler yapilabilir.

Bu calismanin 6 6gretmen ile ytiriitiilmiis olmasi ve sadece yari-yapilandiril-
mis goriisme tekniginin kullanilmasi, bir stirhilik olarak diistiniilebilir. Daha fazla
ogretmenle anket ve gozlem gibi farkli veri toplama araglari da kullanilarak nitel ve
nicel aragtirmalarin birlikte yapilmasi, bu calisma sonucunda sunulan &nerilerin
gecerliligini gliclendirebilecektir. Bunun yam sira, problem kurmaya yonelik alt
o6grenme alanlarina odakli derinlemesine ¢alismalar da yapilabilir.
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A QUALITATIVE STUDY ON TEACHER VIEWS OF
PROBLEM POSING IN MATHEMATICS LESSON
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Abstract

In this research, the opinions of primary school mathematics teachers
were tried to be determined about problem posing. The research was carried out
in spring semester of 2010-2011education years with 6 primary mathematics
teachers who are working in an elementary school in the city center of Erzurum.
The data were collected by using the interview form which was prepared on the
basis of problem posing. The data obtained were analyzed according to catego-
rical analysis method which is one of the content analysis methods. In the study,
it was found that teachers generally have positive attitudes towards problem
posing and they asserted that they give problem posing activities in their lessons
for learning areas in mathematics except the geometry learning area. In additi-
on, teachers stated that they used structured and semi-structured problem
posing activities in the teaching process in general. On the other hand, they do
not perform free problem posing activities in their lessons.

Key Words: Primary school mathematics lesson curriculum, problem
posing, teachers’ opinions
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iLKOGRETIiM 8. SINIF MATEMATIK DERS
KITABININ EGITIMSEL TASARIMINA ILISKIiN
OGRETMEN VE UZMAN GORUSLERI
Derya CELIK*
Yasin CINEMRE**

Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim 8. simf matematik ders kitabmnin egitimsel
tasarimina yo6nelik 6gretmen ve matematik egitimcilerinin goriislerini ortaya
koymak amaglanmigtir. Ogrenci merkezli yaklagimlari temele alan bir matema-
tik ders kitabinin, egitimsel tasarimina yonelik literatiirde yedi ana kategori
tanimlanmustir. Bu kategorileri temele alarak gelistirilmis bir anket formu
Trabzon’da 40 matematik 6gretmenine uygulanmigtir. Ug matematik egitimcisi
ve bu 6gretmenler arasindan rastgele secilen bes 6gretmen ile ders kitabinin bu
kategorilere uygunlugunu derinlemesine ortaya koymak amaciyla miilakatlar
yapilmigtir. Elde edilen veriler, ders kitabinin bu kategorileri orta diizeyde yan-
sittigini, “Ogrenci fikirlerini dikkate alma” ve “matematik 6grenme ortamini
gelistirme” kategorilerinde ise daha yetersiz oldugunu godstermisgtir.
Aragtirmada, ders kitabinda 6gretim programinin gereklerini yerine getirmek
amactyla ¢aba harcandigi, ancak ¢ogu kez bu ¢abamin geleneksel ve 6grenci mer-
kezli yaklagimlar arasinda sikisip kaldigi sonucuna ulagilmistir. Baz1 durumlar-
da 6gretmen ve uzman goriislerinin farklilastigi goriilmiistiir. Bu temel katego-
riler, 6gretim programinin temele aldig1 6grenci merkezli yaklagimlar: yansita-
cak bir ders kitabin1 gelistirmek veya degerlendirmek i¢in kullanulabilir.

Anahtar Sozciikler: Matematik ders kitabi, egitimsel tasarim, matema-
tik 8gretmenlerinin goriisleri, matematik egitimcilerinin goriisleri

Giris

Gecmisten giintimiize bilginin dogasma iliskin kabullerin farklilasmasinin
ogrenme ve 6gretme stirecini etkiledigi, buna bagh olarak 6gretim programlarinin
degistirildigi ya da yenilendigi bilinmektedir. Son ceyrek ytizyilda diinyada yasanan
hizl degisim ve gelisim paralelinde pek ¢ok tilkede egitim-6gretim alaninda bir takim
kokli yenilik hareketleri baglatilmis ve yeni 6gretim programlari hazirlanmigtir.
Ulkemizde de 1983, 1990 ve 1998 yillarinda genel olarak dgretim programlarinda,
Ozelde ise matematik dersi 6gretim programlarinda degisiklige gidilmistir (Ersoy,
2006). Son olarak 2004 yilinda Tiirkiye’de uygulanmakta olan 6gretim programlari,
egitim-6gretim alaninda diinyada kabul géren yeni anlayis ve uygulamalari yansita-
cak sekilde degistirilmis ve tiim Tiirkiye’de kademeli olarak uygulanmaya baslan-
mustir (MEB, 2005). Boylelikle 6gretmen merkezli ve 6grenmenin etki-tepki seklinde

*  Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
**  Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Doktora Ogrencisi
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gerceklestigini savunan davraniggt dgretim programlarindan, bireyin bilgiyi zihninde
aktif olarak kendisinin yapilandirdigint savunan 6grenci merkezli 6gretim program-
larina dogru bir gecis yasanmugtir (Seker, 2007). Program, 8. siniflarda ise ilk olarak
2008-2009 6gretim yilinda uygulanmistir.

Genel olarak herhangi bir 6gretim faaliyetinin, 6zel olarak ise matematik 6gre-
timinin etkililigini 6gretim programui, ders kitabi, kullanilan 6gretim materyali, 6gret-
men nitelikleri, 6grenci nitelikleri, smif o6zellikleri vb. 6geler belirlemektedir
(Cakmak, 2005). Bu 6gelerin etkilesiminden olugan sinif ortami, 6gretmen tarafindan
olusturuldugundan 6gretmenin 6gretim stirecindeki rolii 6zel bir énem kazanmakta-
dir. Diger taraftan, 6gretim programi temel alinarak hazirlanmig olmalar: ve dgretim
programinda genellikle soyut olarak ifadesini bulan kazanimlarin somut olarak orta-
ya ¢iktig1 materyaller olmasi sebebiyle, ders kitaplari sinif ortaminda 6gretim prog-
ramlarinin bir aynasi ve goriinen ytizii konumundadir (Arslan vd., 2009a). Ders
kitaplarmin énemi, 6gretmenlerin degisen programla birlikte degisen rollerini kabul-
lenmesi ve 6ztimsemesine katkida bulunmasi agisindan daha da artmaktadir. Yapilan
aragtirmalar 6gretim programlarindaki degisimi 6gretmenlere anlatmak amaciyla
diizenlenen seminer ve hizmet i¢i kurslarin ¢ok yeterli olmadigini géstermektedir
(Nar, vd., 2007; Yapicl vd., 2007). Bu noktada ders kitaplarinin, 6gretim programinda
yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda 6gretimin planlanmasi, gerceklestiril-
mesi ve degerlendirilmesinde 6gretmene yardimci olma ve yol gosterme islevi 6n
plana gikmaktadir. Ogretmenler tamamiyla ders kitaplarina bagh kalmasalar bile,
programa uygun isleyis ve degerlendirme yapmalarinda, ellerinde ki en gtiglii arag
ders kitabr olmaktadir (Cakar, 2009; Reys vd., 2004). Dolayisiyla 6gretim programinin
istenen hedeflere ulagabilmesi i¢in ders kitaplarimin programin felsefesini yansitacak
sekilde hazirlanmasinin ne kadar 6nemli oldugu sonucuna varmak zor olmayacaktir.
Bu nedenle ders kitaplarmin ayrintili bir sekilde incelenmesinin, ders kitaplarinin
arzu edilen niteliklere ulagsabilmesine katki saglamas1 agisindan énemlidir.

2004 yilinda yenilenen programla birlikte ders kitab1 kavrami da bi¢im ve yap1
olarak degisiklige ugramigtir. MEB (1995)in ders kitaplarimmi hazirlama, hizmete
sunma ve degerlendirilmesine iliskin belirledigi hedefler dogrultusunda kitaplar ders
kitab1 (D.K), 6gretmen kilavuz kitab1 (O.K.K) ve 6grenci calisma kitab1 (C.K) seklin-
de set olarak hazirlanmistir. Calismanin bundan sonraki kisminda bu sete referans
olmast agisindan ders kitabi seti ifadesi kullanilacaktir.

Onceki 6gretim programi ve temele aldig1 yaklagim genellikle anlatma ve agik-
lama gibi 6gretmen merkezli yontemlerin kullanimini gerektirmis, bu yéntemlerin
kullanildig1 siniflarda ise tanim — formiil— 6rnek — uygulama — alistirma sek-
linde bilginin sunumuna dayali bir déngii takip edilmistir (Baki, 2006). Dolayistyla
hazirlanan ders kitaplar: da bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmisgtir. Oysaki
yenilen 6gretim programinin temele aldig1 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin en
onemli ozelliklerinden biri 6grencinin kendi bilgisini yapilandirmasini saglayacak
deneyimler sunmasi, yani 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamasidir
(Cunningham, Duffy ve Knuth, 2000). Bu ise yukaridakinin tersine problem — kes-
fetme — hipotez kurma — dogrulama — genelleme — iligkilendirme geklinde bir
doéngtiniin igletilmesini gerektirir (Baki, 2006) ki ders kitaplar1 bu dongtisel stireci
yansitacak sekilde tasarlanmalidir. Ogrencilerin sinifta dgrendigi bilgileri gergek
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yagsama transfer etme becerilerinin gelisimi agisindan ders kitaplarinin gergek yagsam-
la iligkili igerik ve problem ¢6zme etkinlikleri igermesi de 6nemlidir. Diger taraftan
ogretim programinda kendi 6grenmesinden sorumlu, problem ¢6zen ve kuran, diisti-
nen, sorgulayan, arastiran, teknolojiyi kullanan, isbirligine dayali ortamlarda calisan,
matematigi seven ve matematikte kendine giivenen bireyler yetistirmek amaglandi-
g ifade edilmistir (MEB, 2009). Ogretmene bu amaglara hizmet edecek 8grenme-
dgretme ortami hazirlamada rehber ders kitaplarimin égrencileri diigiindiiren, soru
sorduran, arastirmaya ve grup ¢alismasi yoluyla 6grenmeye cesaretlendiren, 6grenci-
lerin 6grenmelerini destekleyecek ¢esitli etkinlikler iceren, gesitli 6l¢me araglariyla
ogrencilerini farkli boyutlarda degerlendiren nitelikte olmasi beklenmekte ve gerek-
mektedir.

Programlarin uygulanmaya baslamasi ile birlikte, 6gretim programlarini ve
ders kitaplarini gesitli yonlerden degerlendirmeye yo6nelik ¢alismalar da yiirtitiilme-
ye baglanmistir (Acat vd., 2007; Altundag vd., 2009; Amilan vd., 2009; Arslan vd.,
2009a; Arslan vd., 2009b; Cakir, 2009; Cinar vd., 2006; Dane vd., 2004; Ersoy, 2006;
Gokeek, 2008; Gokgek 2011; Gomleksiz vd., 2007; Gomleksiz vd., 2007; Giines, 2008;
Kanli vd., 2004; Keles, 2008; Kiigiikozer vd., 2008; Mutu, 2008; Nar vd., 2007; Sirmaci
vd., 2007; Seker, 2007; Yapic1 vd., 2006; Yapict vd., 2007). Yapilan ¢alismalar incelendi-
ginde, matematik ders kitaplarini degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin digerlerine
gore daha smurli sayida oldugu ve genellikle 6. ve 7. siif matematik ders kitaplarina
odaklanildigr goriilmektedir. Ayrica matematik ders kitaplarini degerlendirmeye
yonelik ¢alismalarda ¢ogunlukla 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Bir bagka
deyisle, 8. sinif matematik ders kitap setini ayrintili bir sekilde inceleyen, 6gretmen-
lerle birlikte matematik egitimcilerinin gortiglerine de yer veren bir arastirmaya rast-
lanilmamugtir.

Literattirde ders kitaplarimi gesitli yonlerden degerlendirmek amaciyla bir dizi
Olcek gelistirildigi goriilmektedir. Bu 6lceklerde igerik, yontem ve etkinlikler, arag
gerecler, 6lgme ve degerlendirme gibi basliklarda ayrintili bir sekilde irdeleme yapil-
masina ragmen (Cakar, 2009; URL-1, 2010; URL-2, 2010), daha ¢ok bir ders kitabinn,
Ozel olarak ise bir matematik ders kitabinin- sahip olmasi gereken genel niteliklere
vurgu yapilmigtir. Ogrenci merkezli yaklagimlari temele alan bir matematik ders kita-
binin sahip olmasi gereken egitsel dzellikler bu ¢alismanin odaginda oldugundan, bu
Olceklerin aragtirmanin amacina ¢ok uygun olmadigina karar verilmistir.

Amerikan Bilimde Ilerleme Birligi (The American Association for the
Advancement of Science) tarafindan yiiriitiilen ve Proje 2061 adin1 alan proje kapsa-
minda(URL-3, 2010) cagdas 6grenme yaklasimlarina dayal fen ve matematik ders
kitaplarimin egitimsel tasarimi agisindan sahip olmasi gereken niteliklerin tespiti tize-
rine bir aragtirma yapilmistir. Arastirma sonucunda, tespit edilen nitelikler yedi ana
kategori toplanmus ve bu kategorileri yansitan bir 6lgek gelistirilmistir. Ders kitapla-
rin1 egitimsel tasarim agisindan analiz etmeye temel tegkil edebilecek bu kategoriler
ve kapsami asagidaki tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Egitimsel tasarima temel teskil eden kategoriler ve kapsami

Kategoriler

Kapsam

Amaglar ortaya koyma

Ogrenci fikirlerini dikkate alma

Matematige 6grencinin
ilgisini cekme

Matematiksel fikirler gelistirme

Ogrencileri kavramlar ve olaylar
hakkinda fikir ytirtitmeye
tesvik etme

Ogrencilerin matematiksel
gelisimini degerlendirme

Matematik 6grenme
ortamini gelistirme

Ders kitabi tinitenin ve dersin amaglarini agik ve
anlamli bir sekilde ortaya koymals, tiniteler ve igeri
sindeki etkinlikler uygun bir sekilde birbirini izlemeli
dir.

Ders kitaplar1 6n kosul niteligindeki bilgileri igermeli,
ogrenci fikirlerini ortaya ¢ikarmada 6gretmene yar
dimc1 olmal1 ve kavram yanilgilarina isaret etmelidir.

Ders kitaplar1 agik uglu, motive edici, merak uyandi
ran problemler icermeli, konular giinliik hayatla iliski
lendirilmelidir.

Ders kitabinin igerigi dogru ve anlasilir olmali, 6gren
cilere kazandiklari bilgi ve becerileri bir arada kullan
ma firsati vermeli  dir. Ders kitabi, bu agidan 6gret
mene de rehber olmalidir.

Ders kitaplar1 6grencileri 6grendigi seyler hakkinda
diistinmeye, fikirlerini agiklamaya cesaretlendirmeli
ve bu konuda ona rehberlik etmelidir.

Ders kitab1 egitim-6gretim faaliyetlerini amacina
uygun degerlendirmeli, alternatif 6lgme ve degerlen
dirme tekniklerine yer vermelidir.

Ders kitabi, gerek 6grenciler gerekse de dgretmenlerin
kullaniminu artiricr 6zelliklere sahip olmalidir. Bunun

i¢in 6gretmene igerik ve igerigin 6gretimi ile ilgili des
tek sunmak birlikte, 6grenci merkezli 6grenme ortam
lar1 olusturmasinda rehberlik etmelidir.

Yenilenen 6gretim programi basarili bir uygulama i¢in matematik 6grenme ve
O6gretme ortamlari ile ilgili olarak; anlamli 6grenmeyi amaglamasi, 6grenciler mate-
matik bilgilerini kullanarak iletisim kurmalarina olanak saglamasi, kavramlar arasi
iliskilendirmeyi 6nemsemesi, 6grenci motivasyonunu dikkate almasi, teknoloji etkin
kullanmaya cesaretlendirmesi gerektigi gibi bir¢ok oneri icermektedir (MEB,2009).
Dolayisiyla 6gretim programi paralelinde hazirlanan ders kitap seti incelenirken
bicimsel o6zelliklerin 6tesinde programin Onerilerini ne kadar yansittiginin ortaya
konulmasi 6nemlidir. Bu agidan yukarida siralanan kategorilerin ¢alismanin amacina
hizmet ettigi, ders kitap setini 6gretim programimn temele aldig1 6grenci merkezli
yaklasimlara uygunlugu agisindan daha etkin bir sekilde irdelemenin miimkiin ola-
bilecegi dustintilmektedir. Diger taraftan yurtigi literattir incelendiginde, ders kitap-
larin1 degerlendirmek amaciyla bu catinin kullanildig1 ¢calismalara rastlanilmaktadir
(Kanli vd., 2004; Keles, 2008).

Calisma kapsaminda Dogu Karadeniz Bolgesi'ndeki okullarda, MEB tarafin-
dan 6gretmen ve 6grencilere ticretsiz dagitilan ders kitabi seti incelenecektir. Kitabin
biitiinii yerine belli bir tinite tizerinde detayl1 bir sekilde inceleme yapmanin, derin-
lemesine bilgiler elde etmek ve kitabin geneli hakkinda fikir sahibi olmak agisindan
daha faydali olacag: diistiniildiigiinden 8. stuf matematik ders kitabinda “Oriintiiler,
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Cebirsel Ifadeler, Denklemler ve Olasilik” isimli tinite incelenmek tizere secilmistir.
Temel nitelikte konu basliklarini igeren bu tinite ders kitabinda dordiincii sirada yer
almaktadir. Dolayistyla 6gretmenler s6z konusu ders kitabini kullanarak bu tinite ile
birlikte dort tiniteyi tamamlamug olacag: i¢in daha gergekgi bir degerlendirme yapa-
bileceklerdir.

Aragtirma Problemi

Arastirmanin temel problemi “8. smnif matematik ders kitabinin “oriinttiler,
cebirsel ifadeler, denklemler ve olasilik” tinitesinin egitimsel tasarimina iliskin mate-
matik 6gretmenleri ve matematik egitimcilerinin gortigleri nelerdir?” seklinde belir-
lenmistir. Bu genel problem cergevesinde arastirmanin alt problemleri asagidaki
sekilde belirlenmistir;

8. sinif matematik ders kitab1 setinde s6z konusu iinitede,

a.Amaglarin ortaya koyulmasina iliskin 6gretmen ve uzman gortigleri neler-
dir?

b.Ogrenci fikirlerinin dikkate alinmasina iliskin 6gretmen ve uzman goriisleri
nelerdir?

c.Matematige 6grencinin ilgisinin g¢ekilmesine iligkin 6gretmen ve uzman
gortisleri nelerdir?

d.Matematiksel fikirler gelistirmeye katkisina iliskin 6gretmen ve uzman
gortisleri nelerdir?

e.Ogrencileri kavramlar ve olaylar hakkinda fikir yiiriitmeye tegvik etmesine
iligkin 6gretmen ve uzman goriigleri nelerdir?

f. Ogrencilerin matematiksel gelisimini degerlendirmesine iligkin 6gretmen ve
uzman goriigleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Dogu Karadeniz Bolgesi'nde okutulan ilkégretim 8.
sinif matematik dersi kitap setinin (ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci
caligma kitab1) “riintiiler, cebirsel ifadeler, denklemler ve olasihk” tinitesinin egitim-
sel tasarimina yonelik matematik 6gretmenleri ve matematik egitimcilerinin gortisle-
rini ortaya koymaktr.

Yontem

Arastirma; incelenen durumla ilgili etraflica ve derinlemesine bilgilere ulas-
may1 amagladigindan, simnirh bir alanda ytiriitiilmiis bir 6zel durum ¢alismadir. Bu
yontem arastirmalarda nicel ve nitel veri toplama metotlarinin birlikte kullanilmasi-
na imkan vermesi agisindan avantaj saglamaktadir (Cepni, 2009). Bu ¢alismada da
nitel ve nicel veri toplama metotlar1 birbirini desteklemek amaciyla kullanilmstir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, Trabzon’da ilkégretim okullarinda goérev yapan gontilliiliik
esas alinarak rastgele secilmis 40 matematik 6gretmeni (10"u il merkezinden, 11'i ilge
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merkezlerinden ve 19'u kdylerden) ve Karadeniz Teknik Universitesi'nde matematik
egitimi alaninda uzman 3 6gretim tiyesi olusturmaktadir. Tablo 2’de ¢alisma grubu-
nu olusturan matematik 6gretmenleri ve uzmanlara ait bazi 6zellikler 6zetlenmistir.

Tablo 2. Calisma grubunun &zellikleri

Mesleki deneyim Cinsiyet
Katilimcilar 0-5 yil 6-10 y1l 11-15 y1l Bay Bayan
f f f f f Toplam
Matematik Ogretmenleri 28 9 3 21 19 40
Ogretim Uyeleri 0 1 2 1 2 3

Veri Toplama Araglar1

Egitimsel tasarimi1 degerlendirme anketi: Arastirmaya konu olan ders kitab1
setini incelemek igin Proje 2061 kapsaminda gelistirilen, Tiirkce’ye gevrildikten sonra
gegerlilik ve giivenirlik ¢alismast Keles (2008) tarafindan yapilan “Matematik Ders
Kitaplarin1 Egitimsel Tasarimi Yontinden Degerlendirme Anketi” kullanilmugtir.
Anketin, Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi ®=0,88 olarak hesaplanmigtir. Bu
anket Tablo 1’de belirtilen yedi ana kategori dogrultusunda gelistirilmis, 25 sorudan
olusan begli likert tipinde bir formdur. Anket, 40 ilkégretim matematik 6gretmenine
“Oriintiiler, Cebirsel Ifadeler, Denklemler ve Olasilik” iinitesinin bitimini takiben
uygulanmusgtir.

Miilakatlar: {lkégretim 8. siuf matematik ders kitabi setini egitimsel tasarimi
agisindan daha detayli bir sekilde incelemek igin yar1 yapilandirilmig miilakat meto-
dundan yararlanilmistir. Anketin uygulandigi 40 matematik 6gretmeni arasindan
rastgele secilen 5 6gretmen ve ayrica 3 uzman ile yari yapilandirilmis miilakatlar
ytriitilmiistiir. Milakat sorulari, ankette yer alan temel kategoriler dogrultusunda
hazirlanmig 10 sorudan olugsmaktadir. Tablo 3’de her bir kategori i¢in hazirlanan
miilakat sorular1 yer almaktadir.
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Tablo 3. Miilakat sorular1

Kategoriler

Miilakat sorulari

Amaglar1 ortaya koyma

Ogrenci fikirlerini dikkate
alma

Matematige 6grencinin
ilgisini cekme

Matematiksel fikirleri gelistirme
Ogrencileri kavramlar ve
olaylar hakkinda fikir

yiiriitmeye tesvik etme

Ogrencilerin matematiksel
gelisimini degerlendirme

Matematik 6grenme
ortamin gelistirme

10.

Unite kazanimlarinin agik bir sekilde ortaya konmasi ve
igeriginin sunumunda takip edilen siralamanin uygunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Unite, 6grencileri motive edecek (giidiileyip ilgisini ceke
cek) etkinlikler icermekte midir? Orneklendirebilir
misiniz?

Ogrencilerin konu ile iligkili sahip olabilecegi kavram
yanilgilarindan sizi haberdar etmeye yénelik her

hangi bir agiklama 6gretmen kilavuz kitabinda yer
almakta midir? Orneklendirebilir misiniz?

Ders kitabr 6grencilerin konu ile iligkili 6n bilgilerini,
sahip olabilecegi kavram yamlgilarini ortaya ¢ikarma

ya yonelik herhangi bir etkinlik icermekte midir?

konuda ders kitabinda neler yapilmistir? Orneklendirebilir
misiniz?

Ders ve calisma kitab1 6grencilerin tinite boyunca 6gren
dikleri kavram ve konular giinliik hayatla iligkilendirme
adima ne gesit yer
Unitede yer alan kavramlar, iglemler, iligkiler dogru ve
anlagilabilir sekilde sunulmakta midir? (Eger varsa) Size
gore var olan hata ve eksikler nelerdir?

uygulamalara vermektedir?

Ders ve 6grenci ¢alisma kitabi, 6grencilerin ileri diizey
diisiinme becerilerini (muhakeme etme, gikarimda
bulunma,...) gelistirmeye yonelik neler icermektedir?
Orneklendirerek agiklayiniz.

Unitenin degerlendirmesine yonelik olarak ders ve calisma
kitabinda yer alan alistirma ve problemlerin hem nicelikle
ri hem de nitelikleri ile ilgili olarak ne diistiniiyorsunuz?
Ders kitabini/ 6gretmen kilavuz kitabinu tinite ile ilgili
olarak sizin matematik alt yapinizin gelisimine katki
saglayacak bilgi veya bu bilgilere ulagabileceginiz
kaynaklari igermesi agisindan nasil degerlendirirsiniz?
Ders kitabini/ §gretmen kilavuz kitabinu size; ilgi gekici,
Ogrencilere matematik bilgilerini kavratmaya, kegfetmeye,
soru sormaya, tartismaya cesaretlendiren bir 6grenme
ortami1 olusturmaya yardim etmesi agisindan nasil deger
lendirirsiniz?

Ogretmenler ve uzmanlarla yapilan birebir miilakatlar boyunca, 8. smifa ait
matematik ders ve calisma kitab1 ile 6gretmen kilavuz kitabinda s6z konusu tinite
sayfa sayfa incelenmis ve iizerinde konusulmustur.

Verilerin Analizi

Anketten elde edilen verilerin analizinde ilk olarak, 6gretmenlerin her bir mad-
deye verdikleri cevaplar frekans ve yiizdelerle ifade edilmigtir. Sonrasinda her bir
maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi hesaplanmug ve elde edilen sayisal
degerler Tablo 4'deki araliklara goére yorumlanmustir. Ayrica bu sayisal verilerden
yararlanarak her bir ana kategoriye ait genel aritmetik ortalamalar da bulunmustur.
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Tablo 4. Ankette goriiglere ait araliklar

Aralik Goriis
1,00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 - 2,59 Katilmiyorum
2,60 - 3,39 OrtaDiizeyde Katiliyorum
3,40 — 4,19 Katiliyorum
4,20 - 5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Yar1 yapilandirilmig miilakatlarda ses kayit cihazi ile ses dosyalar seklinde
elde edilen ham veriler, ilk olarak bilgisayara aktarilarak yazili hale déniistiiriilmiis-
ttir. Milakatlar ayr1 ayri bircok kez okunarak veri indirgemesi yapilmis ve kisilere
ozel kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlar tekrar gézden gegirilip indirgenerek
yeni kodlar belirlenmis ve her bir katilimaya ait eski ve yeni kodlar: igeren tablolar
meydana getirilmigtir. Tablolarda yer alan ikincil kodlamalar bir biitiin haline getiri-
lip birlestirilerek anketteki yedi ana kategoriye gore siniflandirilmistir. Yapilan sinif-
landirmalar sonucu, 6gretmen ve uzman goriisleri karsilastirmali olarak sunulmus-
tur.

Bulgular

Bulgular arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak yedi alt baghkta sunul-
mustur. Her baglik altinda sirasiyla anketten elde edilen nicel bulgular ile 6gretmen
ve uzmanlarla yapilan miilakatlardan elde edilen nitel bulgular sunulacaktir.
Aragtirmanin etigi ¢ergevesinde katilimc1 6gretmenlerin isimleri M1, M2, M3, M4 ve
M5; uzmanlarin isimleri ise U1, U2 ve U3 seklinde kodlanmigtir.

Amaclar1 ortaya koyma: Anketin uygulandig1 40 matematik 6gretmeninin bu
kategoride yer alan maddelere iliskin goriigleri Tablo 5'de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Amaglar1 ortaya koyma kategorisine iligkin veriler

E E 2: g .8 o
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5 a1 g2 3 2 S 28 =
8P Madde igerikleri g g Az = £2 F
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OKK ve.D.K ogrencileri mo’flve et.mek 0 0 7175 21 52510 25 2 5 318
i¢in nitenin amaclarini agik bir sekilde
g ifade etmektedir.
g OKK, etkinligin amacini ve bunlarin
g
? g diger etkinliklerle olan iligkilerini 2 5 10 25 19 475 7 1752 5 293
& g ogrencilere bildirmek icin 6gretmene
T
g destek olmaktadir.
< D.K ve C.K’ da konu ve etkinlikler
mantiksal ve stratejik bir sirada 0 0 8 20 1537514 35 3 7,5 3,30
sunulmaktadir.
Genel Ortalama 3,13
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Bu kategoriye iligkin 3 madde ve bunlarin ortalamalarina bakildiginda bir-
birine yakin degerler aldiklar1 anlagiimaktadir. Ancak O.K.K'mun etkinligin amacini ve
bunun diger etkinliklerle olan iligkilerini ortaya koymada &gretmene destek olma
agisindan, diger maddelere kiyasla, daha zayif kaldig: goriilmektedir. Bu kategoriye
iliskin 6gretmen goriiglerini yansitan genel ortalama 3,13 olarak hesaplanmigtir. Bu
ise 6gretmenlerin ders kitap setinin amaglar1 ortaya koyma ilgili yeterliligine orta
diizeyde katildiklar1 anlamina gelmektedir. Amaglar1 ortaya koyma kategorisine
iligkin 6gretmen ve uzmanlarla yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular ise Tablo
6’de 6zetlenmistir.

Tablo 6. Amaglar1 ortaya koymaya iliskin 6gretmen ve uzman goriisleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar
Kazanimlar agik bir sekilde ortaya konmus M1, M4, M5 U1, U2, U3
Ierigin sunumunda takip edilen sira uygun degil M1, M2, M3, M4 U1, U2, U3
Motive edici ve ilgi ¢ekici kistmlar mevcut M1, M2, M3 U1, U2, U3
Unite kapsami uygun belirlenmemis M1, M2, M3, M4 u2

Ders kitap setinde; tinite kazanimlarimin agik bir sekilde ortaya kondugu genel
itibari ile 6gretmen ve uzmanlar tarafindan paylasilan bir gériis olmustur. M2 ve M3
ile kodlanan 6gretmenler ise bu goriise katilmamaktadir. M3 6gretmeni kazanimlarin
agik uglu oldugunu, neyin ne kadar 6gretileceginin belli olmadigini belirtmistir.
“Kazamimlarda ozdeslikleri modellerle agiklar diye belirtiyor, fakat pozitif ifadelerin nasil yapi-
lacagini gosterirken negatif ifadelerin ne sekilde yapilacagini soylemiyor” acgiklamasi ile M3

Ogretmeni x2 — 5x +6 seklindeki bir 6zdesligi modellemeleri gerekip gerekmedigini
ve bunu nasil modelleyecekleri konusunda yeterli agiklamanin olmadigini ifade
etmektedir.

Unitenin 6grencileri motive edici, onlarin ilgisini cekecek kisimlara sahip oldu-
gu, ancak bunlarin yeterli olmadig1 6gretmen ve uzmanlarin genel anlamda fikir birli-
gine vardig1 bir diger konudur. Orneklendirmek gerekirse U3 ders kitabinda tiniteye
proje ile baglanmasinin 6grenciyi motive edici oldugunu belirtmis, bunun yaninda U2
ve U3 konu baslarinda “6grenelim” kisminin yerine “neler 6grenecegiz, 6grenilenleri
nerelerde kullanacagiz” gibi kisimlarinda konulmasi gerektigini ifade etmisgtir.

Ogretmen ve uzmanlarin genel anlamda ortak goriise sahip olduklari bir diger
nokta; tnitenin igeriginin sunumunda takip edilen siranin uygun olmadigi ve
yeniden gozden gegirilmesi gerektigidir. M4 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini
“... bazi yerlerde anahtar bilgi boliimleri verilerek ardimdan sorular sorulmus, bazi kistmlar-
da da once istenileni buldurmaya ¢alismg, sonra buldurmaya ¢alistigr ifadeyi kendisi vermis-
tir. Ogrenciye lazim olan formiil kism1, yani sonugtur, bundan sonrasima dikkat etmez. ... Bu
gibi sonug ve formiil kissmlart ¢ikarilmalidir.” seklinde diistincelerini ifade ederken etkin-
liklerin hemen ardindan verilen sonuglarin 6grencilerin etkinlikleri yapma istegini
ortadan kaldirdigini vurgulamustir.

Unite kapsami konusunda ise gretmen ve uzmanlarin goriisleri farklilagmis-
tir. Dort 6gretmen oriintiler, cebirsel ifadeler ve denklemler konularmin bir arada
olmasmin uygun oldugunu, fakat olasilik konusunun bu biitiinliigii bozdugunu ve
ayr1 bir nite olarak iglenmesi gerektigini belirtirken, yalnizca bir uzman (U2) bu
gortise katilmaktadir. Bu gortisii benimsemeyen uzmanlardan biri olan U3 kitapta
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tinitelerin genel siralamasina dikkati ¢ekerek ayni konudan farkli tinitelerin farkl
kisimlarinda bahsedilmesinin sarmal bir yap1 olugturacagi, boylece 6grencinin bu
konu ile sene boyunca karsilasmasinin saglanabilecegini belirtmistir.

Ogrenci fikirlerini dikkate alma:

Tablo 7. Ogrenci fikirlerini dikkate alma kategorisine iligkin veriler

g g 3
e e & FEOE gf ¢
o . . S = S S S =8 =
g Madde Igerikleri T g g )] = £ X £
5 ¥ OZ g5 5 g5 9
v S g2 S g
f % £ % £ % f % f % X

O.KK ve DK, konunun &grenilmesi igin
gerekli 6n sart niteligindeki temel 2 5 10 25 13325 13325 2 5 3,08
bilgi ve becerileri icermektedir.

O.KK, grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 konusunda 6gretmeni 15375 17 425 5 125 0 0 375 198
uyarmaktadir.

OKKveDK, konuya ge¢meden 6nce,

ogrencileri diistinmeye itecek yonergeler

ve 6gretmenin dgrencilerin fikirlerini 2 5 6 15 19475 12 30 125 3,10
agiga gikarmak igin kullanacagi

soru ve etkinlikler icermektedir.

O.KK ve DK, égrencilerin kavram
yanilgilarini gidermeye yonelik 16 40 15375 5 125 4 10 0 0 193
etkinliklere yer vermektedir.

Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma

D.K ve C.K, 6grencilerin konu ile ilgili

sahip olduklar: 6n bilgileri ortaya 1 25 9 22518 45 11275 125 3,05
gikaracak nitelikte hazirlik sorular
icermektedir.

Genel Ortalama 2,63

Tablo 7 incelendiginde, ders kitap seti dgrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 konusunda 6gretmeni uyarma ve bu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik etkinlikler icerme bakimindan oldukga yetersiz bulunmustur. Ogretmenlerin
dgrenci fikirlerini dikkate alma kategorisi hakkindaki goriiglerini yansitan genel orta-
lama 2,63’dtir. Tablo 4’e goére, bu deger 6gretmenlerin ders kitap setinin 6grenci fikir-
lerini dikkate alma konusundaki yeterliligine orta diizeyde katildiklarini gostermek-
le birlikte, 2,59 olan “katilmiyorum” sinirmna ¢ok yakin bir degerdir. Yani ders kitap
seti, 6grenci fikirlerini dikkate alma konusunda yetersiz kalmaktadir denebilir. Tablo
8’de 6gretmen ve uzmanlarla yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular 6zetlen-
mistir.
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Tablo 8. Ogrenci fikirlerini dikkate almaya iliskin 6gretmen ve uzman goriigleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar
Ogretmen kavram yanilgilart hakkinda uyarilmamis M1, M2, M3, M4, M5 U1, U2, U3
Kavra.m yafulfgllarml ortaya ¢gtkarmaya/ gidermeye M1, M2, M3, M4, M5 U1 U2, U3
yonelik etkinlik yok

Ogrenci 6n bilgilerini ortaya gikaracak kisimlar

M1, M2, M3, M4, M5 U1, U2, U3
mevcut
On sart niteliginde bilgi ve becerilerin hatirlatilmast

agisindan yetersiz M2, M4 UL, U2, U3

Yapilan miilakatlar sonucunda; tiim 6gretmen ve uzmanlarin, konu ile ilgili
dgrencilerin sahip olabilecegi kavram yanilgilarindan 6gretmeni haberdar etmek ve
bu kavram yanilgilarini gidermeye yonelik etkinlik érnekleri sunmak agisindan s6z
konusu kitap setini yetersiz bulduklar: anlagilmaktadir. U1 bu konudaki diisiincesini
“Ders ve ¢alisma kitaplarina bakarsak kavram yanilgilarimi ortaya ¢ikaracak sekilde degil de,
aksine kavram yamlgisina yoneltecek agiklamalar bulunmaktadir” seklinde agiklamustir.

Tiim 6gretmen ve uzmanlarin goriis birliginde oldugu bir diger noktada ders
kitab1 setinin Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya cikarak etkinliklere yer vermis
oldugudur. Unite baglangicainda D.K’da “hatirlayalim”, C.K'da “neler hatirliyor-
sunuz?”, O.K.K' da ise “hazirhk” baghg altinda dgrencilerin én bilgilerini ortaya
koyma amagl etkinliklere yer verildigi 6gretmen ve uzmanlarca ifade edilmistir.
Diger taraftan M2 ve M4 kodlu 6gretmenler ile uzmanlar, ders kitabi setini konunun
Ogretimi igin 6n gart niteliginde bilgi ve becerilerin hatirlatilmas: agisindan yetersiz
bulmustur.

Matematige 6grencinin ilgisini ¢cekme:

Tablo 9. Matematige 6grencinin ilgisini cekme kategorisine iliskin veriler

v
5 = F %5 5 g%
& fcerikleri e2 S 8§85 8§ 25 §
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D.K ve C.K’" da konuya giriste 6grencilerin ilgi
« Ve merakini uyandiracak 6rneklere hikayelere, 125 12 30 19 475 6 15 2 5 290
‘£ karikatiirlere vb. yer verilmektedir.
§ g O.KK, DK ve CK’ da 6grenmeyi desteklemek
»8b7& amaciyla giinliik hayatla iligkili gegitli 0 0 3 75 14 35 19475 4 10 3,60
:?, L,f uygulamalar sunulmaktadir.
3%’:5 D.K ve C.K, konularla ilgili olarak 6grencilerin
E.én okul disinda da yapabilecekleri aktiviteleri 3 75 16 40 15375 6 15 0 0 260
&  igermektedir.
=

D.K ve C.K’ daki etkinlikler 6grencilerin
kavramlar ya da becerileri anlamli bir gekilde 0 0 10 25 25625 5 125 0 0 288
iliskilendirmelerini saglamaktadir.

Genel Ortalama 2,99
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Tablo 9 incelendiginde, ders kitap setinin 6grenmeyi desteklemek amaciyla
guinliik hayatla iligkili ¢esitli uygulamalar sundugu goriisiine, 6gretmenlerin 3.60
ortalama ile katildiklar1 anlasilmaktadir. Diger maddelere ise 2.60 ve 2.90 arasinda
degisen degerlerde orta diizeyde katildiklar1 goériilmektedir. Bu kategorinin genel
ortalamasi ise 2,99 olarak hesaplanmugtir. Miilakat yapilan 6gretmen ve uzmanlari bu
konu ile ilgili gortisleri ise Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencinin ilgisini matematige cekmeye iliskin
O0gretmen ve uzman goriisleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar
Etkinlikler giinliik hayatla iligkilendirilmeye ¢ahigilmis M1, M3, M4, U1, U2
Olgme ve degerlendirmede giinliik yasamla iligkili

problem durumlar: kullanilmig M1, M4, M5 U3

Matematige 6grenci ilgisini ¢ekme boyutunda yapilan goriismelerde ortaya
¢ikan kodlarin tiimti igerigin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile ilgilidir. M1, M3 ve
M4 6gretmenleri ve U1,U2 uzmanlari, 6grencinin ilgisini cekmek amaciyla materyal-
de yer alan etkinliklerin giinliik hayatla iligkilendirilmeye calisildigini ifade etmis,
bunlara 6rnek olarak da “nohutlarla denklem kurma ve ¢6zme, cebir karolari ile ¢ar-
panlara ayirma islemleri, hediye paketleri, renk karigimlar: ve tatil gekilisi” adli etkin-
likleri vermiglerdir. U3, 6gretmen ve diger uzmanlarin bu konudaki goriislerinden
farkli olarak tinitenin genel olarak giinliik yasamla iliskilendirilemedigini, ¢ok fazla
ilgi cekici olmadigini, belki de bunun konunun dogasindan kaynaklanabilecegini
sOylemistir.

M1, M4 ve M5, ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme kisimlarinda giinliik
yasama yonelik problemlerin kullanildigir konusunda ortak goriis bildirmistir. Bu
O0gretmenlerden biri olan M1 diistincelerini “Sorularda simit¢i, manav, bakkal, para biri-
mi olan TL gibi giinliik hayatla iligkili ifadeler kullandigt i¢in kismen bir iligkilendirme oldu-
Su soylenebilir” seklinde ifade etmistir. M5 ise olasilik ile ilgili verilen bazi problem-
lerin giinliik hayatta kargilagabilecegini belirtmistir. Olgme ve degerlendirmede giin-
liikk yasam problemlerinin kismen de olsa kullanilmaya ¢alisildig1 goriisti U3 tarafin-
dan da ifade edilmis olmakla birlikte, U1 ve U2 uzmanlari bu yénde bir goriis bildir-
memistir.
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Matematiksel fikirleri gelistirme:

Tablo 11. Matematiksel fikirleri gelistirme kategorisine iliskin veriler
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D.K ve C.K’ daki matematiksel kavramlar,

islemler ve iligkiler, 6grencilerde kavram

yanilgis1 uyandirmayacak sekilde, dogru ve 125 9 225 19 475 10 25 1 25 3,03
anlagilabilir bicimde sunulmaktadir.

OKK, ogrencilerin edindikleri bilgi ve

becerilerin kullanim1 hakkinda 6gretmene 0 0 12 30 21525 6 15 125 2,90
rehber olmaktadir.

O.KK, DK ve C.K da gesitli durumlarda

edinilen bilginin kullanim1 ve becerilerin 0 0 3 75 15375 19 475 3 75 355
uygulanmast igin 6grencilere devler/problemler

sunulmaktadir.

D.K ve C.K" daki 6rnekler, aciklamalar

ve ipuglar1 6grenciler igin matematiksel 0 0 9 225 21 525 10 25 0 O 3,03

Matematiksel Fikirler Gelistirme

kavramlar: yapilandirma gorevi yapmaktadir.

Genel Ortalama 3,13

Tablo 11 incelendiginde, ders kitab1 setinin “6grencilerin edindikleri bilgi ve
becerilerin kullanim1 hakkinda 6gretmene rehber oldugu” yoniindeki ifade, bu grup-
taki en diigiik ortalamaya (2.90) sahiptir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen goriislerini
yansitan genel ortalama 3,13 olarak hesaplanmustir. Bu ise 6gretmenlerin ders kitap
setinin matematiksel fikirleri gelistirme ile ilgili yeterliligine orta diizeyde katildiklar1
anlamina gelmektedir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen ve uzmanlarla yapilan
miilakatlardan elde edilen bulgular ise Tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12. Matematiksel fikirler gelistirmeye iligskin 6gretmen ve uzman gortsleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar

Ders kitabi seti 6grencilerin matematiksel kavramlari

yapilandirmasina yardimci olma goérevini yapamamais
Bazi kavramlar, iliskiler dogru ve anlagilir bir bigimde
sunulamarmis M1, M2, M3, M4, M5 U1, U2, U3

Etkinlikleri uygulamada ders stiresi yetersiz M4, M5 -

M1, M3, M4, M5 U1, U2, U3

Ogretmenler ve uzmanlar, igerigin 6grencilerin temel kavramlari yapilandir-
masina ¢okta yardimar olmadig1 yéniinde ortak goriis bildirmistir. Ozellikle de D.K
iginde yer alan ve konu ile ilgili formiil ve 6zelliklerin verildigi “anahtar bilgi” kismu
hem 6gretmen hem de uzmanlar tarafindan siklikla elegtirilmistir. M4 kodlu 6gret-
men bu konu ile ilgili olarak yasadig1 sikinttyr “Ogrenciye etkinlik yaptirarak konunun
oziinii anlatmak yerine konunun 0zii hemen altinda var zaten. Ben soylemesem bile 6grenci
bakip bakip gerekeni bana oradan kopya ¢ekerek soyliiyor” seklinde dile getirmektedir.
Uzmanlar ayrica “etkinlik” kismindan sonra “anahtar bilgi”, “inceleyelim” ve
“6rnekler” kisminda D.K'nun her geyi ayrintili olarak anlattifini, bunun ise miifre-
datin temelinde olmasi gereken 6grenci merkezci anlayisa ters diisttigtinti belirtmis-
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lerdir. Bu konuyla ilgili U3’tin gortiglerini “Sanki etkinligin hichir amaci yokmusg gibi tiim
ayrintilar diger kissmlarda verilmis, etkinligi buraya koymasinin tek amact var, o da miifredat
etkinlik istiyor. Her sey diiz anlatim yoluyla anlatilmis...” seklinde ac¢iklamustir.

Tiim 6gretmen ve uzmanlarin fikir birliginde oldugu bir diger nokta ise bazi
kavram ve iligkilerin anlagilabilir ve dogru bir sekilde sunulmamis olmasidir. Ornek-
lendirmek gerekirse; M1 kodlu 6gretmen, 6grencilerinin D.K 99. sayfasinda yer alan
modelle carpanlara ayirma kismini anlayamadigini, onlara ¢ok karisik geldigini
belirtmistir.

Modellerle garpanlara ayirma konusu ile ilgili olarak U2, 6grencilerin negatif
cebirsel ifadeleri modelle ¢arpanlara ayirmada sikint1 yasayabilecegini ifade etmistir.
Gergekten de M1, M3, M4 ve M5 kodlu 6gretmenler cebir karolariyla ¢arpanlara ayir-
ma konusunda ders kitabinin pozitif cebirsel ifadeleri carpanlara ayirmaya yonelik
ornekler icerdigini, 6l¢me ve degerlendirme kisminda ise negatif cebirsel ifadeler ile
ilgili sorular soruldugunu, bu nedenle kendilerinin dahi bu sorulari cevaplandirma-
da zorluk cektiklerini ifade etmigtir. Diger taraftan ders kitab1 seti igerisinde zaman
zaman yanhs ifadelere de rastlanmaktadir. Ornegin, U3 uzmani O.K.K 132. sayfada
tinitede kullanilan yéntem ve teknikler kisminda yer alan “kurali bulma” ifadesinin
ne bir yontem ne de bir teknik oldugunu, bu ac¢idan yanlis bir bilgilendirme yapildi-
g1 sdylemistir.

Ogrencileri fikir yiiriitmeye tegvik etme:

Tablo 13. Ogrencileri fikir yiiriitmeye tesvik etme kategorisine iligkin veriler
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D.K ve C.K, her bir 6grenciyi fikirlerini ifade
0 0 15 375 15375 8 20 2 5 293

etme,agiklama, dogrulama ve sergilemeleri
igin tesvik etmektedir.

OKK, DK ve C.K, 6grencilerin kavramlar,
beceriler ve iligkiler hakkinda muhakeme
ve yorum yapmalarini saglayacak odevler, 2 5 12 30 1535 10 25 125 29

problemler ve etkinlikler icermektedir.

Ogrenciyi Fikir
Yiiriitmeye Tesvik Etme

Genel Ortalama 2,91

Ogrencileri fikirlerini aciklamaya tesvik etmesi, muhakeme etme ve yorum
yapma gibi tist diizey diistinme becerilerini kullanmay1 gerektirmesi bakimindan,
dgretmenlerin ders kitaba seti ile ilgili g6riislerine ait genel ortalama 2,91 olarak hesa-
planmigtir. Bu ortalama, dgretmenlerin ders kitab1 setinin s6z konusu &zelliklere
sahip oldugu seklindeki diisiinceye orta diizeyde katildiklar1 anlamina gelmektedir.
Diger taraftan Tablo 13’de goriildiigii gibi her iki madde iginde katilmiyorum
yoniinde goriis bildiren 6gretmen sayisi, katiliyorum yontinde gortis bildiren 6gret-
men sayisindan fazladur.
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Tablo 14. Ogrencileri fikir yiiriitmeye tesvik etmeye iliskin 6gretmen ve
uzman goriisleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar
Tleri diizey diistinme becerilerini gelistirmek agisindan
yeterli degil M1, M2, M4 U1, U2, U3
Ogrenciye yorum yapma firsati vermemekte M1, M2, M3, M4, M5 Ul, U2, U3
DK ve C.K, konuyla ilgili bilgileri igeriginde

M4, M5 U1, U2, U3

hazir olarak bulundurmakta

Tablo 14’e gore ti¢ 6gretmen ve uzmanlarin hepsi, ders kitab: setinde 6grenci-
lerin muhakeme ve yorum yapma, ¢ikarimda bulunma gibi ileri diizey diigiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik kisimlarin bulunmadigini ifade etmistir. U1, den-
klemlerle ilgili olarak 109. sayfadaki “inceleyelim” bashg: altinda verilen “Ziihal
pazardan aldi§1 bir miktar elmaya buzdolabindaki 4 elmay: da ekleyince 5 kigilik ailesindeki
her bir kisiye iicer elma diisiiyor. Asagida Ziihal'in pazardan aldig1 elmalarin sayisin bulmak

icin yapilan iglemleri inceleyelim:(x;i: 3; (xJ5r4) -3=0;x-11=0; x=11"06rnegi isaret

ederek, 6grencilere verilen problem tiizerinde diistinme firsati verilmedigini ifade
etmistir.

Ogretmen ve uzmanlarm tamami D.K ve C.K'nmn igeriginde &grencileri
diistinmeye ve yorum yapmaya tesvik eden kisimlarin ¢ok az ve yetersiz oldugunu
belirtmistir. M4 ve M5 &gretmenleri ile uzmanlar bu olumsuzluklarin D.K.da her
seyin hazir olarak verilmesinden kaynaklandigin ifade etmisgtir.

Ogrencilerin matematiksel gelisimini degerlendirme:

Tablo 15. Ogrencilerin matematiksel gelisimini degerlendirme kategorisine
iligkin veriler

g E 2k E wE

- g 8 g g E NE g

S S 2 3 S S =8 =

& Madde igerikleri - E E A= = i £

5 E E £ 5 5 &% O
* S 2 6% x4 X

£ % £ % £ % £ % £ % X

D.K ve CK, alisik, bilindik degerlendirme 5 125 12 30 15375 8 20 0 0 265
sorular1 disinda orijinal veya rutin olmayan
icermektedir.

DK ve CK, ilgili egitim-6gretim faaliyetlerini 0 0 5 125 18 45 16 40 1 25 3,33
amaglarina uygun bir sekilde

Ogrencilerin
Matematiksel Gelisimini
Degerlendirme

degerlendirmektedir.

Genel Ortalama 2,99

Ders kitab1 setinin orijinal veya rutin olmayan degerlendirme
sorular1/odevler icerdigi seklindeki goriise 8 Ogretmen katiliyorum yéniinde
gortis bildirirken, 17 6gretmen katilmiyorum yontinde goriis bildirmistir.
Degerlendirmenin tinitenin amaglar1 dogrultusunda yapildig1 goriistine ise 6gret-
menler 3,33 ortalama ile orta diizeyde katildiklarini ifade etmislerdir. Bu katego-
riye iliskin genel ortalama 2.99 dur. Ogretmen ve uzmanlarla yapilan miilakatlara
iligkin veriler Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. Ogrencilerin matematiksel gelisimini degerlendirmeye iliskin
O0gretmen ve uzman goriisleri

Kodlar Ogretmenler Uzmanlar
D.K ve C.K’daki alistirma ve problemler sayica yeterli M1, M2, M3, M4, M5 U1, U2, U3
Igerik ve alistirmalar tam anlamiyla uyusmuyor M1, M3, M4 -
Olgme-degerlendirme program felsefesine uygun degil - U1, U2, U3
D.K ve C.K’da yer alan soru tiirleri yeterli cesitlilikte M2, M3, M5 U3

Tablo 16’ya gore dgretmen ve uzmanlarin hepsi D.K ve C.K'da dlgme ve
degerlendirmeye yonelik sorular1 nicelik olarak yeterli bulmakla birlikte, sorularin
niteligi ile ilgili farkli goriisler dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin cogu icerikle Slgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanan
kisimlarin tam olarak uyusmadigini diisiinmektedirler. M1 6gretmeni igerikle 6lgme
ve degerlendirme arasinda ifade ettigi uyusmazhig1 “Konu icerisinde yapilan orneklerle
konu sonlarmda verilen alistirma kistmlarim birbirleriyle ortiismiiyor. Agir kagtyor ve 6gren-
ciler bu nedenle sorularin ¢oziimiinde zorluk ¢ekiyor” seklinde agiklamistir. M3 ve M4'de
benzer agiklamalar yapmistir. M3 kodlu 6gretmen 6rnek olarak D.K 107. sayfada yer
alan “sira sizde” kismini gostermis ve 6grencilerin tinite igerisinde edindikleri bilgi-
lerin bu sorular1 ¢6zmek icin yeterli olmadigini, bu sorularin onlar icin gercektende
zor sorular oldugunu sdylemistir. Bu kisim su sekildedir: “Agsagidaki islemleri yapiniz.
Islemlerin sonuclarinin en sade seklini noktal yerlere yazimz.

a. 3x-6y=...... b. 4x%4+20x+25=...... c. 2ax-5a-2bx+5b=...... ’
x-2y 18x2+45x az-b?

Uzmanlarin hepsi ders kitabindaki 6l¢me-degerlendirme kisimlarimin yeni miif-
redatin etkilendigi yaklagimi yansitmadigim diisiinmektedir. Olgme ve degerlendirme
kisminda yer alan sorularin daha gok “inceleyelim” ve “anahtar bilgi” kisimlarinda ver-
ilen formdtillerin uygulanmasina yonelik oldugunu ve kitapta yer alan 6rneklere paralel
hazirlanmig aligtirma niteliginde sorulardan olustugunu soylemislerdir. U1, D.K 95.
sayfada yer alan “sira sizde” boliimiine ait sorular1 6rnek olarak gostermistir. Bu soru-
larin 6grencilerin diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmekten uzak
oldugunu ifade etmistir. Sira sizde kismina ait 6rnekler asagidaki gibidir:

1. Asagidaki say1 dizilerini inceleyiniz. Sayi dizilerinin yazilmayan terimlerini belir
leyip noktali yerlere yaziniz.

a)l,4,..1013,..,19 b)1,39, ..,81,243,...,2187 «¢)3,12,48, ..., ...,3072
2. Birinci terimi 7, ortak farki -3 olan aritmetik diziyi yaziniz.

3.-5,-20, -80, -320, ... geometrik dizisinin ortak ¢arpami kagtir?

4.1,11,21, 31, 41, ... aritmetik dizisinin ortak fark: kagtir?

Uzmanlarin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili olarak paylastiklar: ve olumlu
olarak degerlendirdikleri bir durum; C.K ve O.XKK'da degerlendirme formlarina
(etkinlik degerlendirme formu, Sgrenci gézlem formu, 6gretmeni degerlendirme
formu,.. gibi) yer verilmis olmasidir. Fakat bu formlar1 6gretmenin nasil ve ne sekilde
kullanilacagi, sonunda nasil bir degerlendirme yapilacagina iliskin yeterli olabilecek
bir agiklamaya rastlamadiklarini da ifade etmislerdir.

Milli Egitim & Say1194 & Bahar/2012 @



ilk6gretim 8. Stmf Matematik Ders Kitabinin Egitimsel Tasarimina iligkin Ogretmen ve ...

Ogretmenlerin cogu (M2, M3, M5) ve U3 uzmani D.K ve C.K’'daki soru tiir-
lerinin (eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan segmeli,..gibi) yeterli gesit-

lilikte oldugunu ifade etmistir.

Matematik 6grenme ortamini gelistirme:

Tablo 17. Matematik 6grenme ortamini gelistirme kategorisine iligkin veriler

S g %;- 5 5 2 5 <3
= Madde Igerikleri o % S '§ S S =5 E
= £ k= £® s K]
Y s g 52 2 X2
£ % £ % f % % £ % X
OKK, igerigin 6gretimi ile ilgili olarak
Ogretmenin matematik anlamasim gelistirecek 5 12,5 13 32,5 16 40 15 0 0 258
bilgi saglamakta ve yararlanabilecegi
kaynaklar énermektedir.
2 O.KK &gretmenin, D.K ve C.K. daki sorular
g ile ilgili olarak cesitli 6grenci yorumlari
~E ve cevaplarini anlamasi igin, yeterli 5 125 16 40 17 425 25 125 243
% © sekilde detaylandirilmis agtklamalar
g g§ sunmaktadir.
,&:‘5« D.K ve C.K, bilgisayar destekli etkinliklere 6 15 15 375 6 15 225 4 10 2,75
O @ yer vermektedir.
% Y OKK, DK ve CK sgretmenlere ilgi cekici,
g yaratici ve 6grencileri soru sormaya 3 75 10 25 19 475 175 1 25 283
% cesaretlendiren bir 6gretme ortami saglamaya
p= yardimci olmaktadr.
O.KK, iinitenin amaglar1 dogrultusunda
ogrencilerin anlamalarinin nasil gelistirilecegine 0 0 15 375 19 475 10 2 5 283
iligkin 6gretmene oneriler sunmakta ve
rehberlik etmektedir.
Genel Ortalama 2,68

Tablo 17 incelendiginde, bu kategorideki her bir madde i¢in katilmiyorum
yontinde goriis bildiren 6gretmen sayisi, katiliyorum yontinde gortis bildiren 6gret-
men sayindan belirgin bir sekilde fazladir. Bu farkin en fazla oldugu maddelerden
biri “O.K.K 6gretmenin, D.K ve CK’' deki sorular ile ilgili olarak gesitli grenci
yorumlar: ve cevaplarini anlamasi igin, yeterli sekilde detaylandirilmis agiklamalar
sunmaktadir” dir. Bu maddeye 21 6gretmen katilmiyorum yontinde, yalnizca 2 6gret-
men ise katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Bu kategoriye iliskin genel ortalama
da “katilmiyorum” sinir1 olan 2,59'ya ¢ok yakin bir deger olan 2,68 olarak hesaplan-
mistir. Ogretmen ve uzmanlarla yapilan miilakatlardan elde edilen veriler ise Tablo

18’de 6zetlenmistir.
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Tablo 18. Matematik 6grenme ortamini gelistirmeye iliskin 6gretmen
ve uzman gorisleri

Kodlar Ogretmenler ~ Uzmanlar
Ogretmenlerin matematik alt yapisini gelistirmeye yonelik
bilgiler veya bu bilgilere ulasilabilecek kaynaklar kismen M2, M3, M5  Ul, U2, U3

de olsa verilmig

Matematiksel bilgileri kavratmaya, kesfetmeye, tartismaya
yonlendiren bir 6grenme ortami olusturmada basarili degil M1, M3, M4, M5 U1, U2, U3
Ogrencilerin grup galismast yapabilecegi ortamlarm

olusmasinda yetersiz kalmasi - U1, U2

M2, M3 ve M5 6gretmenleri, ders kitab1 setinden kendi matematik bilgilerini
gelistirme yontinde yararlandiklar1 durumlarla karsilagtiklarini ifade etmistir.
O.KK'da ériintiilerin kuralim bulmaya yonelik verilen formiillerin ve dikdortgen,
kare gibi geometrik sekillerin alanlarindan faydalanilarak cebirsel ifadelerin ¢arpan-
larina ayrilmasinin kendileri i¢in yeni oldugunu belirtmislerdir. M5 6gretmeni 6zel
olarak kaynaklar kismina vurgu yapmis, konunun 6gretimine iligkin 6zellikle bilgi-
sayar destekli etkinliklere ulasabilecekleri adreslerin zaman zaman verildigini, bunun
yerine bu etkinlikleri igceren bir CD'nin 6gretmenlere ulagtirilmasinin daha etkili ola-
cagini diistindtglini belirtmistir.

Uzmanlar da 6gretmenlerin gortislerine paralel olarak; ders kitabi setinin
ogretmenin konu alan bilgisini gelistirmesine kismen de olsa katki saglayabilecegini
ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin derslerinde faydalanabilecekleri kaynaklarin
verilmesini de olumlu bulmusglardir.

Ogretmenlerin geneli ve uzmanlarin hepsi tarafindan paylagilan bir goriis,
ders kitab1 setinin 6grencileri kesfetmeye, diisiincelerini ifade etmeye, tartismaya ve
soru sormaya cesaretlendirecek 6grenme ortamlari hazirlamada 6gretmene yardima
olmadig seklindedir. Ayrica, ders kitab: setini bu amaglara hizmet eden etkinlikler

ooy

icermesi bakimindan yetersiz bulunmustur. Ul, D.K’da genelde “yapiniz”, “ince-
leyiniz”, “bulunuz” gibi yiiklemlerle karsilastigini, “tartisiniz” seklinde bir ifadeyle
karsilagsmadigini, ayrica etkinliklerde grup calismasina ¢ok fazla yer verilmedigi icin
tartisma ortamina alt yap1 olusturulmadigini belirtmistir. Benzer goriisler U2 ve U3

tarafindan da ifade edilmistir.

Genel anlamda bir fikir sahibi olmak i¢in; ders kitap seti hakkinda 6gretmen
goriiglerini almak icin uygulanan anketin her bir alt baghig: i¢in katilimcer 40 matema-
tik 6gretmeninin verdigi cevaplara ait ortalamalar Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 19. Anketteki yedi kategoriye ait genel ortalamalar

Kategoriler Genel Ortalamalar
Amaglar1 Ortaya Koyma 3,13
Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma 2,63
Matematige Ogrencinin Hgisini Cekme 2,99
Matematiksel Fikirler Gelistirme 3,13
Ogrencileri Fikir Yiirtitmeye Tegvik Etme 2,91
Ogrencilerin Matematiksel Geligimini Degerlendirme 2,99
Matematik Ogrenme Ortamini Geligtirme 2,68

Tablo 19 incelendiginde “6grenci fikirlerini dikkate alma” ve “matematik
dgrenme ortamini gelistirme” en diisiik ortalamaya sahip iki kategori iken; “amacla-
r1 ortaya koyma” ve “matematiksel fikirleri gelistirme” nispeten daha yiiksek ortala-
maya sahip iki kategoridir.

Tartisma ve Sonuglar

Ankette, her bir kategoriye iliskin elde edilebilecek genel ortalamalar 1 ile 5
arasinda degisebilirken, en diisiik ortalama 2,63 ve en yiiksek otalama 3,13 olarak
hesaplanmigtir. Bu ise matematik 6gretmenlerinin ders kitab: setini (D.K, C.K ve
O.KK) egitimsel tasarim agisindan cok yeterli bulmadiklari anlamina gelmektedir.

Bilindigi gibi matematik dersi &gretim programi; matematik 6grenme ve
Ogretme konusunda Ogretmenlerin alisageldikleri uygulamalardan ¢ok daha farkl
seyler istemektedir (Cinar vd., 2006; Sasan, 2002). Her ne kadar program ve akabinde
diizenlenen hizmet ici kurslarla bu yansitilmaya caligilmig ise de gretmenlerin sif
ici uygulamalar hakkinda daha fazla bilgi ve deneyime ihtiyaci oldugu bir gergektir.
Bu ise program ve smif i¢i uygulamalar arasinda koprii vazifesi gérmesi beklenen ve
dgretmenin elindeki en temel kaynaklardan biri olan ders kitaplarina ¢ok daha fazla
gorev yiiklemektedir. Beklenen, 6gretim programiin benimsedigi yaklasima gore
“nasil bir matematik 6grenme-6gretme ortami gelistirmeliyim?”, “iirtinleri nasil
degerlendirmeliyim?”, “6grencinin merkezde olmasinin anlami nedir?” gibi temel
sorulara cevap tegkil edecek 6rnekleri, 6gretmenin ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabinda bulabilmesidir. Ancak ¢alisma kapsaminda yapilan inceleme ders kitab:
setinin en fazla “6grenci fikirlerini dikkate alma” ve “matematik 6grenme ortamini
gelistirme” boyutlarinda yetersiz oldugu sonucunu ortaya gikarmustir.

Incelenen ders kitab1 setinin “6grenci fikirlerini dikkate alma” kategorisinde
ortaya ¢ikan en 6nemli eksiklerinden biri, igerikle ilgili kavram yanilgilar1 ve bu
kavram yanilgilarini gidermeye yonelik ¢6ziim Gnerilerine yer vermemis olmasidir.
Kavram yanilgilarinin bireyin sonraki 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyebilecegi
gergegi goz oniine alindiginda, ders kitabinin bu yondeki rolii daha da 6n plana ¢ik-
maktadir. (Yagbasan vd., 2003). Ayrica 6grencilerde olabilecek kavram yanulgilarinin
ortaya ¢ikarilmasi yardimci olacak uygulamalara ders kitaplarinda yer verilmesi kav-
ram yanilgilarinin tespit edilmesi adina etkili bir yol olacaktir.

Ogrencileri kegfetmeye, diisiincelerini ifade etmeye, tartismaya ve soru sor-
maya cesaretlendirecek matematik 6grenme ortamlar: hazirlamada 6gretmene yar-
dimc1 olma, ders kitab: setinin en yetersiz oldugu kategorilerden biri olarak ortaya
¢gikmistir. Her ne kadar katilimcilar; ders kitabi setinin 6gretmenin alan bilgisini
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gelistirmesine katki saglayabilmesi ve derslerde faydalanilabilecek kaynaklar1 iger-
mesini olumlu bulduklarini ifade etmis olsalar da, ders kitab1 setinin matematik
o6grenme ortamu gelistirmeye katkisi agisindan ¢ok yeterli olmadig: tiim 6gretmen ve
uzmanlar tarafindan paylasilan bir goriis olmustur. Diger taraftan teknolojinin mate-
matik 6grenmeyi, anlamay1 ve arastirmay kolaylastirmadaki rolii diistintildtigiinde,
matematik 6grenme ortamlar: olusturmada teknolojiden etkin bir sekilde yararlanil-
malidir (Baki, 2002; Celik,2011). Incelenen ders kitab: setinde hesap makinesi kulla-
nimun gerektiren etkinliklere rastlanmakla birlikte, bilgisayar destekli 6gretimi tegvik
etmeye yonelik uygulamalara rastlanilmamistir. Ogretmenleri bilgisayar veya hesap
makinesi gibi teknolojik araglar yardimiyla 6grenci merkezli matematik 6grenme
ortamlar1 olusturmaya tesvik edecek 6rnek uygulamalara ders kitaplarinda yer veril-
melidir.

Ders kitabi setinin programin 6nerdigi sarmal yapiy1 yansitacak sekilde tasar-
landig1 goriilmektedir. Sarmal yapida; 6grenme alanlarindaki temel kavramlar her
sinif seviyesinde, kapsami biraz daha genigletilerek yer almaktadir. Ust diizey diisiin-
me siiregleri ancak boyle bir yapida zaman igerisinde gelisebilmektedir (Berberoglu
vd., 2009). Bu anlayisla ders kitabinda, olasilik konusu 6riintiiler, cebirsel ifadeler ve
denklemler konulariyla birlikte verilmistir. Ancak bu durum ozellikle 6gretmenler
tarafindan garipsenmis ve olasilik konusunun {tinite biittinltigtinti bozdugu seklinde
goriis bildirilmistir. Bu goriis altinda yatan temel sebebin, eski programin benimsedi-
gi tinite yaklagimi oldugu ve 6gretmenlerin buradan kalma bir aliskanlikla bu sekil-
de goriis bildirdigi diistintilmektedir. Unite yaklagiminda igerik ayr1 tiniteler halinde,
her bir iinite igerisinde ise ayni konu baghig ile ilgili kavramlara yer verilmektedir.

Ogretim sirasinda bireylere sunulan 6grenme etkinlikleri, onlarin 6grendikleri
bilgileri gercek yasamda karsilastiklari sorunlarin ¢6ztimiinde kullanabilmelerine
olanak saglamalidir (Brooks vd., 1999). Ogretim programlari da bu yénde éneriler
igermektedir (MEB, 2009). Dolayisiyla ders kitaplar1 6grencinin 6grendigi bilgi ve
beceriler ile nerelerde karsilasacagi, ne gibi durumlarda kullanacag: ve ne isine yara-
yacag1 hakkinda uygulamalar igermelidir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda, D.K ve
C.K'nin etkinlikler ve 6l¢gme-degerlendirme boyutlarinda giinliik yasamla iligk-
ilendirme gayretinde oldugu sonucuna varilmistir. Ancak bu girisimlerin uzmanlar
tarafindan yeterli bulunmadig; ise bir bagka sonug olarak ortaya ¢tkmaktadir. Bu fark-
liligin temel sebebi ¢ogu dgretmenin; icerigin giinliik yasamla iliskilendirilmis olma-
sint genel anlamda sorularda “simit¢i, manav, bakkal, para birimi olarak TL” gibi
ifadelerin kullanilmasi olarak degerlendirmesidir. Oysa burada kastedilen, gtinliik
yasamdan igerikle iligkili daha gercek¢i problemler ile &grencilerin kargilagtiril-
masidir.

Ogrenci merkezli yaklasimlarin benimsendigi ders kitaplarinda; kavramlarin
dogrudan tanimlarinin verilmesini yerine 6grencinin kavrama iligkin bilgiyi kendisi-
nin yapilandiracagi etkinliklerin yer almasi esastir (Kiigiikzer vd., 2008). Ogrencinin
matematiksel fikirler gelistirmesine destek olabilecek bu ttirden etkinliklere D.K ve
C.K’da rastlanmaktadir. Ancak matematiksel fikirleri gelistirmedeki yeterliligi acisin-
dan ders kitabr seti hakkinda 6gretmen ve uzmanlar tarafindan 6ne siirtilen en 6nem-
li sorunlardan biri; bu etkinliklerin hemen arkasindan igerikle iligkili bilgi, formiil ve
ozelliklerin 6grencilere hazir bir gsekilde sunulmasidir (inceleyelim ve anahtar bilgi
kisimlarinda). Bu, 6gretmen ve uzmanlarca dgrencilerin etkinliklere katilma yoniinde
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isteksizlige iten, motivasyonunu bozan bir durum olarak degerlendirilmistir. Bu
nedenle D.K veya C.K igerisindeki etkinliklere cevap olusturabilecek kisimlarin
0O.K.K’ya taginmasi seklinde bir éneri 6gretmen ve uzmanlarca ortaya atilmistir. One
siirtilen diger bir sorun ise D.K’da kavramlarin yapilandirilmasina, iliski ve 6zellik-
lerin kesfine yardimci olmasi icin sunulan bazi etkinliklerin ¢ok karmagsik olmasi,
dolaystyla sinif icinde uygulanabilirligin olmamast seklindedir. fligkili olarak gren-
cileri fikir yiiriitmeye tegvik etmek, yani &grencilere muhakeme etme, ¢ikarimda
bulunma, yorum yapma ve ileri diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik fir-
satlar sunmak agisindan, ders kitabi seti ¢ok yeterli bulunmamustir. Yurt iginde farkl
seviye veya farkli disiplinlerde yiirtitiilen bir¢ok calismada ders kitaplariin bu
yonde ki yetersizligine vurgu yapilmaktadir (Kanl vd., 2004; Keles, 2008). Bu firsat-
larin saglanmasi adma D.K ve C.K'ya agik uglu sorular ve tartisma kisimlari konu-
larak 6grenciler diistinmeye, yorum yapmaya yonlendirilmelidir.

Ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarinda sonug degerlendirme ile birlikte
siire¢ degerlendirme de 6nem kazanmakta, bu ise stireci degerlendirmeye yonelik
alternatif Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarin1 kullanmay1 gerektirmektedir
(Kiigtikozer vd., 2008). Yapilan incelemede, 6l¢gme ve degerlendirme amaciyla agir-
likli olarak bildik alistirma tipindeki sorularin kullanildig1 uzmanlarca paylasilan bir
goriis olmustur. Ders kitabi setinin, bu agidan programin temele aldig1 yaklagimlari
yansitmaktan uzak oldugu soylenebilir. Diger taraftan ders kitab1 setinde cesitli
degerlendirme formlarinin yer aldigs, fakat bu formlarin ne sekilde uygulanacag: ve
nasil analiz edilecegine iliskin yeterli diizeyde aciklama yapilmadigi uzmanlar
tarafindan ortaya konan diger durum olmustur. Biitiin bunlar hala geleneksel 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin etkisinde kalindiginin, diger taraftan ise programin
gereklerini yerine getirme cabasinin bir gostergesi olabilir. Benzer sekilde Arslan ve
Ozpinar (2009a) 6. smif ders kitabimin 6lgme ve degerlendirme boyutunda irdelen-
mesi amactyla yiirtittiikleri ¢calismalarinda; geleneksel 6lgme yontemlerin hakimiye-
tini ortaya koymuslardir.
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TEACHER AND EXPERT VIEWS ON
EDUCATIONAL DESIGN OF 8th GRADE
MATHEMATICS TEXTBOOK
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Abstract

The purpose of this study is to determine teachers and mathematics

educators’ views on the educational design of gth grade mathematics textbook.
Seven main categories for the educational design of the mathematics textbook
based on the student-centered approaches is identified in literature. A survey
that was developed based on these categories was applied 40 mathematics teac-
hers in Trabzon. Also, the interviews were conducted with three mathematics
educators and five teachers, randomly selected among the teachers, in order to
determine the suitability of textbook to these categories in-depth. The findings
of the study indicate that the textbook meets these categories at the intermedia-
te level. However the categories of “taking into account students’ ideas” and
“enhancing the mathematics learning environment” are weaker than the others.
It is concluded that although efforts were made to meet the requirements of cur-
riculum in the textbook, the efforts squashed into between traditional and stu-
dents-centered approaches. In some cases, the opinions of teachers and educa-
tors became different. These categories are used to improve or evaluate a text-
book which reflects the student-centered approaches of the curriculum.

Key Words: Mathematics textbook, instructional design, the view of
mathematics teachers, the view of mathematics educators
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DORDUNCII SINIF OGRENCILERININ ESIiT ISARETINI
NASIL ALGILADIKLARININ iNCELENMESI
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Ozet

Esit igaretinin bir kavram olarak matematiksel diigstinme siirecinin olu-
sumu ve gelisiminde yeri 6nemlidir. Dordiincii sinif 6grencilerinin esit isaretiyle
ilgili diistincelerini konu alan bu arastirma nitel bir ¢alismadir ve dérdiincti smuf
Ogrencilerinin verilen esitlik ifadelerinde kullandiklar1 diistinme stireci ve strate-
jilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak
¢6ztimlenmistir. Aragtirma Kiitahya ilinde bir devlet okulundan bes dordiincii
siuf 3grencisiyle esit isareti hakkindaki diigiinme siireglerini ortaya ¢ikarmak ve
siuf dgretmeninin dgrencilerinin diigiinme siireglerindeki kesif stirecini hizlan-
dirmaktaki rollerini gérmek amaciyla yapilmustir. Arastirma sonucunda 6grenci-
lerin esitlik isaretinden sonra hemen sonucun gelecegini, biitiin sayilarin topla-
nacagini, esittir isaretinden sonra sonucun yaninda sifirn bulunamayacagn,
esittir isaretinden once toplama ve ¢ikarmamin aymi anda yapilamayacagini
diistinmeleri, islem yaparken strateji kullanmakta giicliik yasadiklar1 goriilmek-
tedir. Islem sirasinda sorulan Neden? Nasil? Daha farkli nasil sonuca ulagilabilir?
Daha kolay bir yolu olabilir mi? gibi sorularin, 6grencilerin kesif siirecini hizlandir-
dig1, 6grencileri soruyu tekrar analiz etmek zorunda biraktig, ¢6ztime doniik
farkli stratejiler gelistirmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Sorularin kolaydan
zora, basitten karmagia dogru, hiyerarsik bir sira ile hazirlanmasinn, sorularin
birbirini destekler nitelikte olmasinin ve birbiriyle benzerlik gostermesinin
ogrencilerin hata yapmalarini engelledigi, farkli strateji ortaya koymay: destek-
ledigi, 6grencileri cesaretlendirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi, ilkogretim, esit isareti,
doérdiincti sinif

Giris

Cogu ilkogretim Ogrencisi esit isaretini anlamakta ve esit isaretinin iki esit
miktar arasindaki iliski oldugunu kavramakta zorlanabilir. Esit isaretinin 6grenilme-
sinde yasanabilecek durumlar ve 6grencilerin esit isareti algilarmin olusum stireci
¢ocuklarin 6grenme yasamlarinin ilk dénemlerinde izlenmesi ve siirekli degerlendi-
rilmesi gereken bir konudur. Ogrencilerin uygun esitlik kavramini gelistirmesinde
dgretmen iiretici olmali ve dgrenciyi zihinsel olarak miicadele etmeye ve ¢éziim stra-
tejisi gelistirmeye yonelten durumlar igerisine stirtiklemelidir. Bu, esit isaretinin tasi-
dig: farkli kavramlar: ortaya ¢ikararak bagarilabilir. Birinci sinif 6grencisi esit kavra-
min1 6grenmeyi bagarabilir. Esit kavraminin 6grenilmesi hesaplama yapmay: bilme-
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ye bagh degildir. Hesaplama yapmay1 yeni 6grenen bir ¢ocuk da esit isaretini ve anla-
mini 8grenebilir. Bu ytlizden ilkégretim stiresince esit kavraminin dogru sekilde veril-
mesi 6nemlidir (Carpenter, Franke, Levi, 2003). Hatta okuloncesinde de esitlik isare-
tinin olusumunu ¢ocuklarda izleyebiliriz. Okul6éncesinde esit isaretinin olusumu iki
sekilde karsimiza ¢ikar. Birisi esitligin her iki tarafindaki setleri kargilagtirarak, dige-
ri esitligin her iki tarafindaki nesneleri sayip birlestirme iglemini yaparak olacaktir.
Ikogretim seviyesindeki 6grenciler esit isaretini problem durumu ve problem duru-
muna ait cevabi ayiran bir sembol olarak goriirler. Bu diisiince 6grencilerin ileri 6gre-
tim yasantilarinda da etkilerini gosterir. 2+3 = 4+1 durumuyla karsilasan ¢ocuk iki
ayr1 cevap verebilir. Birinci cevap her iki tarafta aynidir olabilirken ikinci cevap her
iki taraf da “aym degere sahiptir olabilir. ‘Ayn1’ ve’Aym deger” cevaplari ¢ocugun ilis-
kisel anlamayi ne kadar gergeklestirdigini verecektir. Ciinkii ‘Ayni deger” cevabi ilis-
kisel anlamay1 gosteren bir cevap olarak kabul edilebilir (Kieran, 1981). Yalniz bu
dgrencilerin 6nceki 6grenmelerinin kontrol edilmemesi anlamina gelmez. Ogretmen-
ler 6grencilerinin 6nceki bilgilerini nasil 6grendiklerini ve ne 6grendiklerini gézden
gecirmelerine firsat vermelidirler. Ogretmenler 6grencilerinin sahip oldugu kavram-
larin farkinda olup bu kavramlar igerisinde bilgilerini yapilandirmalari igin ve gide-
rek karmasiklasan matematiksel yapilar1 kurmalar1 igin ugras vermelidirler. Bilgiyi
yapilandirmak i¢in kavramsal ve islemsel bilgi arasindaki mesafenin altin1 ¢izmeye
ihtiyag¢ vardir. Ciinkii kavramsal bilgi zihin igerisindeki bilgi ag1 icerisinde iligki kura-
bilmektir (Lima ve Tall, 2008).

Ogrenciler esit isaretini 6grenirken éncelikle kiyaslamalar yapmay1 ve zit fark-
I1 kavramlar1 gormeyi isterler. Ciinkii kavram olusturma stirecinde acitk anlamalar
icin 6grenciler Nigin? sorusunun cevabini merak ederler. Ogrenciler a+b = ¢ yapisin-
dan farkli yapilarla da karsilagsmalilardur. Ornegin 3+5=8,8=8,8 =3+5, 3+5 = 3+5
gibi sayisal ifadeler esitlik kavramimin edinilmesine katki saglayacaktir. Ogrenci esit
isaretinin iki egit say1 arasindaki isaret oldugunu diisiindiigtinde basarili olacaktir. Bu
beceriler edinildiginde ise 6grenciler matematiksel agiklamalar ve kiyaslamalar yapa-
bilir durumda olacaklardir (Carpenter, Franke, Levi, 2003). Matematiksel agiklamalar
ve kiyaslamalar 6grencileri diistindiiklerini tekrar gozden gegirme siirecine itecek ve
ogrenci hem kendi hem de arkadag ve 6gretmen agiklamalar: sayesinde kullandig:
bilgileri iliskilendirme ve somutlagtirma firsati bulabilecektir.

Somutlastirma stirecindeki 6grenciye 6gretmenler hazirlayacaklar: etkinlikler
ve kullanacaklar1 materyallerle destek olabilirler. Somutlagtirmanin 6neminin far-
kinda olan 6gretmenler semalar kullanmak ve 6grencilerin karsilastirma yapmalari-
na firsat verebilmek i¢in gaba harcarlar (Peled ve Segalis, 2005). Aritmetik problem-
lerini ¢6zerken ¢oklu sunum sistemleri kullanilmalidir. Ornegin, tablolar, grafikler
degiskenleri degistirilmis ve gorsellestirilmis esitlik ifadeleri gibi (Carraher,
Schliemann, Brizuela, Earnest, 2006). Matematiksel tartigmalar matematik okurya-
zarhgnm en 6nemli 6zelligidir. Ogretmen bu tartismalarda bir kolaylastirict ya da
yOnetici rolii oynayabilir fakat bu rolii bilerek oynayan bir katilimer 6zelligini tasi-
yabilmeli ve bu tartismalara simiftaki her tiyenin katilmasi saglanabilmelidir. Bu tar-
tismalarda her iiye kabul ettigini, reddettigini, kegfettigini belirten ifadeler kullanir
(Von Glasersfeld, 1991). Esit isaretinin 6grenilmesinde sinif tartigmalarinin kullanila-
bilir. Sinif tartismalar1 sayesinde 6gretmenler 6grencilerinin diisiinme stiregleri ve
esit isareti hakkindaki zayifliklarimi gérme firsati bulabilirler (Jacobs, Franke,
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Carpenter, Levi ve Battey, 2007). Ogretmenler bu zayifliklar1 ortadan kaldirmak ve
cebirsel ifadeleri 6grenmeleri icin her yil tekrar tekrar aritmetik iglemler tizerine
calismaktansa esit isareti ve esitlik kavraminin 6grencilerin zihinlerinde olusmasina
zengin sunum gsekilleriyle katki saglamalidirlar. C)grencileri cebirsel ifadelere hazir-
lamak icin de ilkogretimin birinci simifindan itibaren etkinliklere baglamalidirlar
(McNeil, 2008). Ogrenciler hatali bilgilere sahip olabilirler. Ogretmenler sadece
dgrencilerin sahip oldugu hatali bilgiye degil bu hatanin sebebine de odaklanmali-
dirlar (Tirosh, 2000).

Cogu ilkogretim 6grencisi esit isaretini toplam ya da cevap olarak yorumla-
maktadirlar. Esit isaretini kavramsal olarak olusturan ¢ocuklar ise esitlikle iligkili bir
sembol olarak vurgulayabilir. Ogrencilerin esit isaretiyle ilgili yorumlar1 bilgiyi edin-
dikleri cergeve veya sunuma baghdir. 3+4+5= _ Ogrenciler bu tip bir durumu ¢6z-
mek igin esit isaretini yorumlamaya ihtiya¢ duymazlar. Bu yalmzca tipik toplama
islemi durumlari degil diger islem durumlarinda da farkh degildir. Ogrencilerin esit
isaretini yorumlamaya ihtiyag¢ hissedecekleri sunumlar 6nem tasimaktadir (McNeil
ve Alibali 2005). Yaman, Toluk ve Olkun (2003) yaptiklar: aragtirmaya katilan 6gren-
cilerden ¢ogunun esit isaretini iligki ifade eden bir sembol olarak degil, bir islem
sembolii olarak gordiiklerini; sozel problemlerdeki esitlik kavramiyla sorun yasa-
mayan 6grencilerin, esitlik igeren sembolik ifadelerle karsilastiklarinda bazi kavram
yamnilgilarina sahip olduklarini; ¢ogu 6grencinin esitligi “soldan saga dogru yapilan
bir islem” olarak ve 6grencilerin esit isaretini bir islemin sonucu olarak gordiigiinii
belirtmektedirler.

Ogrenciler esitlik problemlerinde iligkisel bilgiye nadiren ihtiya¢ duyarlar.
Cogu 6grenci 6nce agik kavramsal bilgiyi edinir ve ardindan bu bilgiyi problemleri
¢6zerken rehber olarak kullanur. Fakat bunun tersi de olabilir. Bu da 6grencinin dene-
yimine bagh bir durumdur. Ozellikle 6grenciler ¢6zme ve kiyaslama stratejileri kul-
landiklarinda iligkisel bilgiye ihtiya¢ duyabilirler. Ogrencinin hep ayni cevabi bul-
dugunda nigin sorusunu cevaplamasina, islem yapmasina ve esitligin yapisindaki
simetriyi gérmesine islemsel bilgi katki saglayacaktir. Esittir isaretini anlama, esitlik
¢6ztimlerini igeren problemleri ¢6zme performansiyla yakindan iligkilidir ( Alibali,
Eric, Knuth, Hattikudur, McNeil ve Stephens, 2007). 8+4 = _ + 5 igleminde 6gren-
ci ilk iki say1y1 toplayip esitligin diger tarafindaki say1y1 toplamdan ¢ikararak sonu-
cu bulabilir. Fakat 6grenci 5 4'ten bir biiyiik 6yleyse diger say1 da 8'den bir kiiciik
olmali diyebiliyorsa iligkisel anlama gerceklesmistir diyebiliriz. {ligkisel anlama ise
temel aritmetik kavramlari ve aritmetik islem becerilerini de gelistirebilir (Carpenter,
Levi, Franke, Zeringue, 2005). Iyi problem ¢ézen bireylere iligkisel anlamay1 gergek-
lestirmistir diyebiliriz. Clinki iyi problem ¢ozen bireyler diizenli olarak diistince
siireclerini takip ederler. Ogrencilerin problem ¢6zme siireclerini izlemelerini ve oto-
matik olarak kontrol etmelerini saglamak igin Ne yapiyorsun? Nigin boyle diisiiniiyor-
sun? sorularini kendi kendilerine ya da grup calismasi esnasinda birbirlerine sorma-
larin1 saglamanin faydalari olacaktir(Van De Walle, Karp ve Williams 2010). Ogret-
menler 6grencilerinin diistinme stireglerini gormek ve kendilerinin de farkina var-
malarini saglamak igin Ne? Nigin? gibi sorular1 6gretme siirecine dahil edebilmeli-
dirler. flkogretim ogrencilerinin esit isaretiyle ilgili kavramsal yapilarinin olugma-
sinda ve iliskisel anlamalarin gerceklesmesinde 6gretmenlerin rolii yadsinamaz.

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



¢ Ozlem Dogan Temur / Gokhan Sancak

[Ikogretim dgrencileri esit isareti ile ilgili yapacaklar her calismayla ileriki
doénemlerde kargilagacaklar1 daha soyut anlam tasiyan esitlik ifadelerine hazirlik
yapabileceklerdir. Bu nedenle ilkdgretimin birinci kademesinde 6grenim goren
ogrencilerin esitlik kavramu ile ilgili olarak 6grenme siirecine ait bilesenleri iyi analiz
etmek gerekebilir. Analiz siirecinde 6gretmen, 6grenme 6gretme stirecinde kullanilan
yonlendirici ve kesif stirecini hizlandirabilecek olan soru ve yapilar 6nem tasimakta-
dir. Bu noktadan hareketle yapilan bu ¢aligmanin amac esit isareti ve esitlik kavra-
muayla ilgili olarak dordiincii sinif 6grencilerinin sorulan sorulara verdikleri cevaplar
1s181inda diistinme siirecleri ve kullandiklar: stratejileri aragtirmaktir.

YONTEM

Bu aragtirma nitel bir calismadir. Kiitahya ilinde bir devlet okulunun bir dor-
diincti simifindan 5 6grenci bu arastirmanin calisma evrenini olusturmaktadir.
Calisma evrenini belirlemede siif 6gretmeninin belirledigi basar1 diizeyi birbirine
yakin ve istekli 6grencilerle calismak esas alinmigtir. Arastirmanin verileri nitel aras-
tirma yonteminin veri toplama tekniklerinden goriisme teknigiyle toplanmistir. Stuf
Ogretmeni, arastirmact ve bir alan uzmani tarafindan literatiir incelemelerinin de
ardindan simif diizeyine uygun olacak sekilde sekiz sorudan olusan bir form hazir-
lanmig ve bu sorular her bir 6grenciye bireysel olarak siuf 6gretmeni tarafindan
uygulanmigtir ve uygulamalarin ses kayd1 alinmigtir. Snif 6gretmeni 6ncelikle esitlik
kavrami hakkinda ardindan bireysel goriismelerin yapilmasinda dikkat edilecek
hususlar konusunda egitilmigtir. Dokuz soruluk formun hazirlanmasinda literatiir
taramasi yapilmig ve Kieran, 1981; McNeil ve Alibali, 2005; Carpenter, Franke ve Levi,
2003 tarafindan yapilan arastirmalarda kullanilan soru 6rnekleri temel alinarak esit
isareti ve esitlik kavrami hakkinda dérdiinci simif 6grencilerinin sahip oldugu kav-
ramsal yapilar incelenmistir. Sorular kolaydan zora, basitten karmasiga dogru, hiye-
rargik bir sira ile hazirlanmis, 6grencilerin kesif siirecine etkisini gormek, strateji kul-
lanmalarina olanak saglamak amaciyla sorularin birbirini destekler nitelikte olmasi
ve birbiriyle benzerlik gosterecek sekilde siralanmasina dikkat edilmistir.

VERI ANALiZi

Analiz siirecinde bir alan uzmani ve arastirmact birlikte calismigtir.
Aragtirmanin verileri nitel arastirma analiz yontemlerinden igerik analizi ile ¢6ziim-
lenmistir. Icerik analizinde cesitli asamalar gz éniinde bulundurulmalidir. Bu aga-
malar anlam igerisinde dogal birimler olusturmak, bu birimler igerisinde siniflamalar,
kategoriler olusturarak diizenlemeler yapma, icerigi tanimlamak igin metni yapilan-
dirmak ve verileri yorumlamaktir (Bilgin, 2006; Cohen, Manion, Morrison, 2007). Bu
arastirma stirecinde 6grencilerle yapilan goriisme kayitlar: tekrar tekrar arastirmaci,
smif 6gretmeni ve bir alan uzman tarafindan dinlenmis ve metinler olusturulmustur.
Ortaya ¢ikan metinler arastirmaci ve bir alan uzman tarafindan incelenmis 6grenci-
lerin konu disindaki ifadeleri ayiklanarak asil metin ortaya ¢tkarilmistir. Verileri orga-
nize etmek amaciyla metinde her 6grencinin egit isaretiyle ilgili diisiinme siireci,
verilen islem durumlarinda kullandiklar stratejiler ve 6grencilerin ¢6ziim siirecinde
yasadiklar1 sikintilar1 gosteren ifadelerden tekrar bir metin olusturulmustur.
Olusturulan metinler her soru igin ayrilmis ve tekrar her soru igin analiz siireci tek-
rarlanmigtir. Her sorunun analizinde dikkati ¢eken durumlar bu kez soru metinleri
halinde incelenmisgtir. Sorulara ait analiz metinleri olusturulduktan sonra ifadelerde-
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ki ortak 6zellikler ve farkliliklar belirlenmis veriler tekrar ayiklanmus, ilgilenilen veri-
ler ve 6zellikle sikinti yasanilan durumlar: gosteren 6rnek ifadelerle desteklenerek
analizin son adimi olan verilerin toparlanmasi islemiyle analiz bitirilmistir. Analizin
son halinde soru ifadesi, soruya verilen 6grenci cevaplarindan olugan érnek ifadeler
ve analiz paragrafindan olusan bir yap1 olusturulmustur. Analiz paragrafinda 6gren-
cilerin soruyla ilgili diistinme stireglerini, sikint1 yasadiklar1 ya da durakladiklari
anlar1 yansitan ifadeler ile 6gretmenin 6grenci iletisimine ait 6rnek konusma ctimle-
leri bulunmaktadr.

BULGULAR

Bu béliimde olusturulan 8 soruluk formda bulunan her soru ifadesi icin olus-
turulan soru ifadeleri, sorulara verilen cevaplar1 yansitan érnek ifadeler ve genel ola-
rak soruya verilen cevaplarin ortak 6zelliklerine ve farkliliklarina gore olusturulmus
analiz paragraflari yer almaktadir.

1. SORU: Asagidaki islemler dogru mudur?

Soru Ifadeleri:

2+5=7

7=2+5

7=7

2+5 =2+5

2+5 =5+2

2+5 =3+4

Ornek Ifadeler:

Emirhan: 7 = 2+5 igleminde “ Tersten yapmuislar bunu. Ciinkii 7 sayis1 5 ve 2’
nin toplamina esittir. Sonucu basa da yazabiliriz.”

Tunahan: 7 = 2+5 igleminde “ Esittir’ in her iki tarafinda da sonucun egit olma-
s1 gerekiyor.”

Hiiseyin: 7 = 7 isleminde “7 say1s1 7 sayisina esittir. Tki say1 da ayrdir.”

Genel olarak esitligin her iki tarafinda dogru rakamlar verildiginde 6grencile-
rin zorlanmadiklar1 gériilmektedir. Yalniz “ = ifadesi islemden 6nce, sonugtan sonra
(7=2+5) geldiginde Sena once “ Yanlis. Ciinkii: 7 sayisindan sonra egittir koymug. En
sonda koymaliydi. 1. sorudaki gibi olmaliydi. 2+5=7 yazilmaliydi. Ciinkii 5’le 2'nin toplami 7
eder.” ifadesiyle boyle bir érnekle daha once hi¢ kargilasmadigin ifade etmistir.
Ogrencilere 2+5=3+4 igleminin dogrulugunu hig islem yapmadan daha pratik bir
sekilde bulabilir misiniz?” sorusu yoneltildiginde sadece Fatmanur biraz diistindiik-
ten sonra “ Evet. Burada 2 var. Esittir’ den sonra 3 var. 3, 2'den 1 fazladir. 4 de 5'ten 1 eksik-
tir. Yani sonug dogrudur.” Seklinde diisiince stirecini ortaya koymustur.

2. SORU: Asagidaki islemler dogru mudur?

Soru Ifadeleri:

9+5 =14

9+ 5 =14+0

9+5 = 0+14

9+5 =13+1

Ornek Ifadeler:
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Fatmanur: 9+5=14+0 isleminde “ 9, 5 daha 14 eder. 14, 0 daha 14 eder. 0’ 1n top-
lamada degeri yoktur.

Emirhan: 9+5=13+1 igleminde “ 9, 5 daha 14 eder. 13, 1 daha da 14 eder.
Sonuglar esit olur.”

9 + 5 = 14 isleminde 6gretmen bu iglem dogru mudur? Diye sordugunda tiim
ogrenciler islemin dogru oldugunu sdylemislerdir. Fakat 9 + 5 = 14+0 6rnegi verildi-
ginde Tunahan isimli 6grenci 6nce dogru, sonra “ 0 nerden geldi ya. Yanhs.” Neden
yanlis diye soruldugunda “Ciinkii 9, 5 daha 14 eder. Burada 0 yazilmaz.” Seklinde cevap
vermisgtir. Peki neden yazilmaz sorusuna ise “ Ciinkii iki saywy: topladiktan sonra sonug
yazilir, 0 yazilmaz” cevabim vermistir. Ofretmen 2 + 5 = 2 + 5 drnegini tekrar gostere-
rek burada esittir’ den sonra sonucu yani 7’ yi yazmadigimni, o zaman yanlis m1 yaz-
digimi sordugunda ise “ Hayir burada ayni sayilar: yazdimiz. 9, 5 daha 14 eder. 14, 0 daha
14 eder. Dogruymusss” seklinde diigtincesini ifade etmistir. Ayni soruda Emirhan 6nce
01 burada anlayamadigini daha sonra 0’ in toplamada degeri olmadigini hatirlayarak
islemin dogru oldugunu belirtmistir. Yine Sena bu isleme 6nce yanlis demistir. Neden
yanlig oldugu soruldugunda ise iglemi yapma geregi hissederek “ 9 ile 5'i toplarsak 14
eder. 14, 0 daha da 14 eder. Dogruuu.” Cevabini vermistir.

3. SORU: Asagidaki islemlerin dogru olabilmesi icin bog kutulara hangi say1-
lar yazilmalidir?

Soru Ifadeleri:

2+5=_
7=2+_
2+5=_ 45
2+5= _ +2
2+ _ =7
=245
Ornek Ifadeler:
Hiiseyin: 2+5= _ + 5 isleminde “ 2’ gelmelidir. Ciinkii Esittir var. O zaman

sayilar ayni olmalidir. Solda 5 var, sagda da 5 var ama sol tarafta 2 var ama sag taraf-
ta yok. O ytizden 2 gelmelidir.”

Tunahan: _ = 245 igleminde “ 7 yazilmalidir. Ciinkii 5, 2 daha 7 eder. (
Kutuyu ve esittirden sonraki 2+5i gostererek ) Bununla bu esit olacak.”

2+5= _ isleminde 6grenciler zorlanmamislardir. 7= 2+ _  isleminde yal-
niz Sena, “ 9 gelmelidir. 7 ile 2'nin toplam: 9'dur.” Ogretmenin 9 yazildig1 zaman islem
dogru olur mu sence sorusunu yoneltmesi {izerine, “ Dur dogru. Orada "="var. 2 ile 5’
i toplayacaksin ki 7 etsin. 5 yazilmas: gerekir.” Burada “=" ifadesinin, anlami1 sorguladig1
ortaya ¢ikmaktadir. Yine Fatmanur isimli 6grenci 2+5= _ +5 isleminde “ 2 yazilmali-
dir. 5, 2 daha 7 eder. 5’le 2yi toplarsak 7 eder. Ayrica “=" in bu tarafinda 5 var. Oteki tara-
finda da 5 var. "=" in bu tarafinda 2 var ama oteki tarafta yok. O halde esit olabilmesi i¢in 2
yazilmalidir.” 1fadesiyle kullandig stratejiyi belirtmek istemistir.
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4. SORU: Asagidaki igslemin dogru olabilmesi i¢in bos kutuya hangi say1 yazil-
malidir?

Soru Ifadesi:
9+6= _ +8
Ornek ifadeler:

Sena: “ 7 yazilmalidir. Ciinkii 9 ile 6'nin toplami 15 eder. 8 ile 7’yi toplarsak 15
olur.”

Bu soruda Tunahan = 15 demistir. Ogretmen neden 15 olur? Sorusunu yénel-
tince “Ciinkii 9, 6 daha 15 eder. = varmg. 7 olmali ¢iinkii 9 ile 6 = 15 eder. 8 ile de 7'nin top-
lam1 15 eder. Esit oldu simdi.”seklinde cevap vermistir. Cilinkii cevabini sorgulamak
zorunda kalmis ve dogru cevaba bu sekilde ulagmistir. Fatmanur ise cevabi bulurken
strateji kullanmastir. “ 9'dan 1 azalmis 8 yazmus. Egit olmast igin 6'ya 1 eklemeliyiz. Yani 7
yazilmalidir.” $eklinde diistince siirecini ortaya koymustur.

5. SORU: Asagidaki iglemin dogru olabilmesi i¢in bos kutuya hangi say1 yazil-
malidir?

Soru Ifadesi:

45+24= _ +44

Ornek Ifadeler:

Emirhan: “45 ile 24’ iin toplamu 69 eder. 44 ile hangi saymn toplami 69 eder?
25" dir.”

Fatmanur: “ 25 yazilmalidir. Ciinkii 45'den 1 azalmig 44 yazmus. ikisinin esit
olmasi igin 24’ e 1 eklemeliyiz. Yani 25 yazilmalidir.

Ogrencilerden 3 tanesi ayni stratejiyi kullanmistir. Ornegin Hiiseyin, “ 25
yazilmalidir. Ciinkii 4571 1 eksiltmis 44 yazms. Esit olmast igin 24’e 1 eklemeliyiz. Bu yiiz-
den kutu yerine 25 yazilmalidir.” Emirhan ve Sena ise toplama iglemi yapmayi tercih
etmiglerdir. Sena” nin “45 ile 24" ii toplariz 69 eder. 69" dan 44" ii ¢ikartiriz. 25 ¢ikar.”
Islemin ¢6ziim siirecinde; Ogretmenin bu yolun biraz uzun oldugunu, bu islemin
daha kolay bir yolu olabilir mi sayilara syle bir bak bakalim demesi iizerine, Sena:
“Vardr da ben bulamiyorum 6§retmeniiiimmm.”Ogretmenin sayilara biraz daha bakma-
sin1 istemesi tizerine Sena:”“Buldum sanirim. Burada 45 var, = den sonra ise 44 var 1 azal-
mig. “="in solunda 24 var o zaman kutuyu da 1 artiririz. 25 buluruz.” Ogretmenin 4.
soruyu gosterip (9+6= _ +8) burada da aym stratejiyi uygulayabilir
misin? Sorusunu yoneltmesi tizerine ise Sena: “ Hayir. Ciinkii bu 1 basamakli dteki 2
basamaklr.” Ogretmenin basamak sayist fark eder mi sorusu iizerine Sena, sayilara iyice baka-
rak “ 9, 8 var ayyy aymisi 6gretmenimm. 9, 1 azalmis. O zaman 6’ da 1 artmali yani 7 olma-
I.” Ifadesiyle stratejiyi nasil kesfettigi goriilmektedir. Burada dgretmenin “ daha
kolay bir yol olabilir mi?” sorusunu sormasiyla Sena’ nin kesif siirecini hizlandirdig
dikkati ¢ekmektedir.

6. SORU: Asagidaki islem dogru mudur?
Soru Ifadesi:

25 +46 — 46 =25

Ornek Ifadeler:

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



¢ Ozlem Dogan Temur / Gokhan Sancak

Hiiseyin: “ Dogru. Ciinkii 25" e 46 eklemis sonra tekrar 46 ¢ikarmuis. Say1 aynen
kalmus. Bir sayiya ayni say1y1 ekleyip ayni say1iy1 ¢ikardigimizda sonug degismez.”

Tunahan: “ 25 ile 46’y1 toplarim 71 olur. 71" den 46 y1 ¢ikartirim. 25 bulurum.
Dogru.”

Bu soruda 6grencilerden 2 tanesi islem yapmayi tercih etmiglerdir. Ornegin
Emirhan: “25ile 46 nin toplami 71 eder. 71" den de 46 ¢ikartiriz. 25 kalir. Dogru.” Cevabim
vermistir. 2 6grenci ise farkli bir strateji uygulamistir. Ornegin Fatmanur: “ Dogru.
Ciinkii 25'le 46 'y1 toplamug sonra tekrar 46 ¢ikarmuis. Burast O olur. Yani sayi aynen kalir. Bir
saytya ayni sayiy: ekleyip sonra ayn Saytyt ctkardi§imizda sonug deg1§mez ki.” Seklinde igle-
mi gergeklestirmistir. Yine Sena: “Ogretmenim aym sayilar var. “ - ”igaretini gostererek
“=" in burada olmasi gerek. Burada toplama yapmis sonra ¢ikarma yapmis yanlis.”
Seklinde diisiincesini ifade etmistir. Ofretmenin “=" isaretinden énce toplama ve
¢ikarmay1 ayni anda kullanamaz miyiz sorusu ile Sena yine soruyu analiz etmek
zorunda kalmistir. Soruyu tekrar inceleyen Sena “25 ile 46" y1 toplariz. 71 ¢ikt1. 71'den de
46"y ¢ikartiniz 25 ¢ikar.” Sonucuna ulagsmistir. Burada 6gretmenin sordugu soruyla
Sena’y1 islemi analiz etmeye sevk etmesi, ona ¢oziim icin yeterli zamani tanimasi ve
Sena’ nin islem yapmaya yonelmesi dogru sonuca ulasmasinda baslica etkenlerdir.

7. SORU: Asagidaki islem dogru mudur?
Soru Ifadesi:

30 +25-25=27

Ornek Ifadeler:

Sena: “30 ile 25 i toplariz 55 olur. 55'ten 25’i ¢ikartiriz sonug 30 ¢iktig1 icin yan-
Ligtir.”

Fatmanur: “ Yanlis Ctinkii 30’a 25 eklemis sonra tekrar 25 ¢ikarmis. Say1 aynen
kalmaliydi. Bir sayiya ayni say1y1 ekleyip ayni say1y1 cikardigimizda sonug degismez.
Sonug 30 olmaliyd1.”

Ogrencilerin hepsi de bu islemin yanhs oldugunu, sonucun 30 olmasi gerekti-
gini belirtmiglerdir. Yalmz sorunun yanlis oldugunu 2 6grenci hig islem yapmadan
belirtmistir. Ornegin Hiiseyin: “ Yanls. Ciinkii burada 30 ve 25" i toplanug. Sonra topladi-
$1 saywyr yeniden gikarmis. Bir sayiya ayni sayiy: ekleyip sonra yeniden aymi sayuy ¢ikardigi-
mizda sonug¢ degismez. 27 degil 30 olmalwydi. Bu yiizden bu soru yanligtir.” ifadesiyle
diistince stirecini ortaya koymustur. Diger {i¢ 6grenci ise islem yaparak yanhs oldu-
gu sonucuna ulagmglardir. Ornegin Emirhan: “Ciinkii 30" a 25 eklemis 55 olur. Sonra
tekrar 25 ¢ikarmis. 30 olur. Yanlis bu sonug 30 olmaliydi.” Seklinde sorunun yanligligini
islem yaparak analiz etmistir.

8. SORU: Isleminin dogru olabilmesi igin a yerine hangi say1 yazilmalidir?
Soru Ifadesi:

13+8=11+7+a

Ornek Ifadeler:

Emirhan: “13, 8 daha 21 eder. 11, 7 daha 18 eder. Esit olmasi igin 21’ den 18
¢ikartiriz. 3 yazilmalidir.”
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Hiiseyin: “13, 8 daha 21 eder. 11, 7 daha 18 eder. 18" den 21’ e kadar sayarak da
3 oldugunu bulabiliriz.”

“uu_rw

Farkli bir strateji uygulayan olmamigtir. Ornegin, in solunda 13 var sagin-
da ise 11 var. Say1 2 azalmistir. Yine “=" in solunda 8 var. Saginda ise 7 var sayr 1 azalmis.
“="in sagindaki sayilar toplam 3 azalmig. O halde “a” yerine 3 yazarsak her iki taraf da esit-
lenir.” 4 grenci de sorunun cevabina islem yaparak ulagmiglardir. Ornegin Tunahan:
“13, 8 daha 21 eder. 11, 7 daha 18 eder. Esit olmasi i¢in 3 yazilmalidir.” Seklinde igle-
mi gergeklestirmistir. Yine Sena: “13, 8 daha 21 eder. 11, 7 daha 18 eder. 21 ile de 18’ i top-
lariz.” Cevabini vermesi tizerine 6gretmenin Neden toplariz, “=" ne anlama geliyor-
du? sorularimi yoneltmesi tizerine Sena: “ Her iki tarafin da egit olmasi. Haa esit olmasi
icin 18'den 21’e kadar sayarak 3 oldugunu bulabiliriz.” cevabini vermistir. Islemin ¢6ziim
siirecinde Sena’nin “=" igaretinin her iki tarafin da egit olmast anlamina geldigini
hatirlamasiyla iglemin ¢oziim yolunu fark edebilmistir. C")gretmenin neden toplariz,
“=" ne anlama geliyordu? sorularini yoneltmesi ise Sena’nin isaretinin anlamini
hatirlamasina yardima olmus ve Sena’ y1 “=" kavramu tizerinde yogunlastirip, isle-
min ¢6ziimiinii gergeklestirmesini hizlandirdig: dikkati gekmektedir.

“_n

9. SORU: Isleminin dogru olabilmesi igin a yerine hangi say1 yazilmalidir?
Soru Ifadesi:

347 + 248 + a =372 + 246

Ornek Ifadeler:

Sena: 347 ile 248’ i toplariz 595 olur. 372 ile de 246’y1 toplariz 618 olur. 618’ den
595" i ¢ikartiriz. 23 buluruz.

Tunahan: “ 347 ile 248'i toplariz. 372'nin tistiine de 246'y1 ekleriz. 2. topladigi-

"

miz sayidan 1. topladigimiz sayiy1 ¢ikartarak “a”y1 buluruz. Sonug 23'tiir.”

"

Bu soruda 6grencilerin hepsi de igslemin dogru olabilmesi i¢in “a” yerine yazi-
lacak sayiy1 iglem yaparak 23 dogru cevabina ulagmiglardir. Ornegin Fatmanur “347
ile 248 i toplariz. 372 ile de 246’ y1 toplariz. 2. topladi§imiz sayidan 1. topladigimiz sayyi
ctkartarak a’ y1 buluruz. Sonug 23’ tiir.” $eklinde sorunun dogru cevabina ulagmustir.
Yalniz, Hiiseyin islemi farkli bir strateji kullanarak dogru sonuca ulagmigtir. “300 ile
200 ii toplariz 500 olur. 40 ile 40 1 toplariz 80 olur. 7 ile 8 i toplariz 15 olur. Hepsi 595 eder.
Sonra 300 ile 200 toplariz 500 eder. 70 ile 40 1 toplariz 110 eder. 500 ile 110 u toplariz 610
eder 2 ile 6 da 8 eder sonug 618 olur. 618’ den 595 ¢ikaririz 23 buluruz.” seklinde diistince
siirecini ortaya koymustur.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin amaci ilkogretim 4. smif 6grencilerinin esitlik kavramu ile ilgili
islem yapma becerilerini, bu iglemlerin ¢éziimiinde kullamilan stratejiler hakkindaki
diisiince siireglerini ortaya koymaktir.

Birinci soruda égrencilerin genellikle iglem yapmayi tercih etmeleri, kavram-
sal bilginin gelismedigi sonucunu dogurmustur. En 6nemli kavram yanilgisi iglemin
sonucu basta verildiginde 6grencilerin islemin yanlis oldugunu belirterek esittir isa-
retinden sonra sonug yazilacagin belirtmeleridir. Matematik 6gretiminde hem kav-
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ramsal bilginin hem de iglemsel bilginin 6énemli bir yeri vardir. Ancak 6grencilerin
7=3+4 iglemiyle daha 6nce hi¢ kargilasmadiklarini belirtmeleri ve bu islemin yanls
oldugunu ifade etmelerinden matematik 6gretim siireclerinde daha ¢ok islemsel bilgi
tizerinde duruldugu, kavramsal bilginin goz ardi edildigi sonucuna ulagilmustir.
Aragtirmada 2+5=3+4 igleminin dogrulugunu hig igslem yapmadan daha pratik bir
sekilde bulabilir misiniz? sorusu 6grencilerin farkli bir strateji uygulamasinda etken
olmustur.

fkinci soruda yine 6grencilerin islemsel bilgiyi kullandiklar1 goriilmiistiir.
9+5 = 14+0 6rneginde 6grencilerin 0 sayisinin islemdeki degerinin farkina varilma-
sinda zorlandig ve islemden sonra sonug yazilmasi gerektigini belirtmeleri daha
once boyle bir ornekle karsilasmadiklarmmin gostergesidir. Neden 0 yazilmamasi
gerektigi sorusu ise 6grencilerin soruyu tekrar analiz edip, islemsel bilgiyi kullana-
rak 0 sayisinin toplama igleminde sonuca herhangi bir etkisinin olmadigim sapta-
malarinda ve iglemin dogrulugunu kabul etmelerinde en 6nemli etken oldugu
gorilmiistiir.

Ugiincii soruda égrencilerin zorlanmadiklar: goriilmiistiir. Ancak yine 7=2+ _
isleminde 6grencilerin kavram yanilgisina disttikleri ve 9 sayisinin yazilmasi gerek-
tigini belirtmeleri 6grencilerde kavramsal bilginin gelismediginin bir gostergesidir.
Yine Ogretmenin 9 yazildigi zaman igslem dogru olur mu sence sorusu dgrencilerin
soruyu tekrar analiz etmelerinde ve esittir isaretini fark etmelerinde ve kesif stireci-
nin hizlandirilarak kavramsal bilgiye ulagilmasindaki rolii kayda degerdir.

Doérdiincti soruda bazi 6grencilerin “ 9°dan 1 azalmis 8 yazmus. Esit olmasi i¢in
6'ya 1 eklemeliyiz. Yani 7 yazilmalidir.” seklindeki ifadeleri esittir isaretinin, eylem-
den ziyade islemsel bir iligkiyi ifade ettigi bilgisini kazandiklarmin bir sonucudur.
Baz1 dgrencilerde ise kavram yamnilgilarinin devam ettigi goriilmtistiir. 9+6= _ +
8 isleminde 6grencilerin 15 cevabini vermeleri esittir isaretinin, eylemden ziyade
islemsel bir iligkiyi ifade ettiginin farkina varamamalarmin bir sonucu olabilir. Yine,
15 yazdigimizda igslem dogru oldu mu sence sorusu 6grencilerin soruyu tekrar analiz
edip, esittir isaretinin islemdeki gorevini fark etmelerinde ve islemsel becerilerini
gelistirmelerinde etkin bir rol oynamustir.

Besinci soruda ¢ogu 6grencinin egitlik isaretinin eylem belirten bir ifade degil
de, islemler arasindaki iliskiyi ifade ettigi diistincesinin gelistigi 45+24 = _ + 44
sorusunda 6grencilerin “ 25 yazilmalidir. Ciinkii 45”1 1 eksiltmis 44 yazmus. Egit olmasi
icin 24’e 1 eklemeliyiz. Bu yiizden kutu yerine 25 yazilmalidir.” ifadesinden anlagilmakta-
dir. Ancak baz1 6grenciler islemsel bilgiyi kullanmada 1srarct davranmaktadirlar.
Ogretmenin bu yolun biraz uzun oldugunu, bu islemin daha kolay bir yolu olabilir mi sayila-
ra soyle bir bak bakalim_demesi yine dgrencilerin farkli bir strateji uygulamalarinda ve
esittir isaretinin islemler arasindaki iliskiyi ifade ettiginin farkina varilmasinda etken
bir rol oynamuistr.

Altina soruda (25+ 46- 46=25) dgrencilerin iglemsel bilgiyi kullanarak iglemin
dogrulugunu kabul ettikleri saptanmugstir. Sena’nin (-) isareti yerinde (=) isaretinin
olmas: gerektigi diigtincesinin ise daha énce bdyle bir soru ifadesiyle karsilasmadigi-
n1 ve bu soru ifadesinin kendisinde kavramsal bir kargasaya sebep oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenin “=" isaretinden 6nce toplama ve gtkarmay1 ayn1 anda kul-
lanamaz miyi1z? sorusu 6grencilerin soru tizerinde tekrar diistintip islemsel bilgiyi
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kullanarak iglemin dogrulugunu kabul etmelerinde, kesfetme siireglerinin hizlanma-
sinda etken bir rol oynamaktadir. Yedinci soruda verilen benzer ifadede (30+25-25 =
27 ) 6grencilerin sonucun 30 olmasi gerektigini, islemin yanls oldugunu belirtmele-
rinde ise bir énceki soruyla benzerligin, 6grencilerin daha rahat bir ¢oziim stireci
yagsamalarinda etkili oldugu sonucunu diisiindiirebilir.

Sekizinci soruda (13+8 = 11+7+a ) 6grencilerin islemsel bilgi yoluyla dogru
sonuca ulagtiklar1 gortilmiistiir. Ancak yine baz1 6grencilerin islemdeki biitiin sayila-
11 toplay1p sonug olarak belirtmeleri kavram yanilgilarinin devam ettiginin bir gos-
tergesidir. Yine 6gretmenin neden toplariz, “=" ne anlama geliyordu? sorusu 6grencile-
rin egittir isaretinin iglemsel bir iligkiyi ifade ettigini hatirlayarak dogru sonuca ulag-
malarinda etken bir rol tistlenmektedir. Son soruda 6grencilere benzer bir soru ifade-
si verilmis ( 347+248+a = 372+246 ) ve dgrencilerin ¢oziim stirecinde strateji kullana-

rak islemsel bilgiyi etkin olarak kullandiklar1 dikkati cekmektedir.

Ozetle 6grencilerin esitlik igaretinden sonra hemen sonucun gelecegini, biitiin
sayilarin toplanacagini, esittir isaretinden sonra sonucun yaninda sifirin bulunamaya-
cagl, esittir isaretinden 6nce toplama ve ¢ikarmanin ayni anda yapilamayacagini
diistinmeleri, islem yaparken strateji kullanmakta giicliik yasadiklarim goriilmektedir.

Sonug olarak bu arastirma, 6grencilerin esit isaretini, iliskisel bir kavram degil
de sonug belirten bir kavram olarak algiladiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Esittir igare-
tine yonelik kavram yanilgilarimin nedeni olarak; 6grencilerin daha ¢ok iglemsel bil-
giye dontik egitim aldiklar1 ve islemsel bilgi gerektiren sorularla karsilastiklar: soyle-
nebilir. En 6nemli nedeni ise 6grencilerin islemsel bilgi ile kavramsal bilgiyi iligkilen-
dirememeleri olarak diisiiniilmektedir. Islem sirasinda sorulan Neden? Nasi? Daha
farkly nasil sonuca ulagilabilir? Daha kolay bir yolu olabilir mi? gibi sorularin, 6grencilerin
kesif siirecini hizlandirdig, 6grencileri soruyu tekrar analiz etmek zorunda biraktigy,
¢ozlime dontik farkli stratejiler gelistirmelerinde en 6nemli etken oldugu tespit edil-
migtir. Ayrica sorularin kolaydan zora, basitten karmagiga dogru, hiyerarsik bir sira
ile hazirlanmasi, sorularin birbirini destekler nitelikte olmasi ve birbiriyle benzerlik
gostermesi 6grencilerin hata yapmalarini engellemede, farkli strateji ortaya koymay1
desteklemede, 6grencileri cesaretlendirmede ve esittir kavraminin bir eylemden 6te
islemler arasindaki iligkiyi ifade ettigini kavramalarinda oldukca 6nemli oldugu
sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin esitlik kavramiyla ilgili yamlgilar ilkogretimin 1. kademesinde
tespit edilmeli ve bu yanilgilari ortadan kaldirici tedbirler alinmalidir. Tedbir alinma-
dig1 takdirde 6grencilerin cebir konularina gegiste giigliik yasamalari, matematikteki
akademik basarilarinin diismesi ve matematige karsi olumsuz tavir sergilemelerinin
kaginilmaz olacagi diistintilmektedir. Kavram yanilgilarini 6nlemek icin matematik
ogretiminde islemsel beceri ile ilgili calismalarin yani sira kavramsal becerileri ortaya
¢ikarma ve arttirma amacl etkinliklerin diizenlenmesi, bu konudaki sikintilar: gider-
mede faydalar saglayabilecektir. Ayrica konu ile ilgili hazirlanan etkinliklerin kolay-
dan zora, basitten karmagiga dogru, hiyerarsik bir sira ile hazirlanmast, sorularin bir-
birini destekler nitelikte olmasi ve birbiriyle benzerlik gdstermesi 6grencilerin hata
yapmalarini engellemede, farkli strateji ortaya koymay1 desteklemede, o6grencileri
cesaretlendirmede ve esittir kavraminin bir eylemden &te islemler arasindaki iligkiyi
ifade ettigini kavramalarinda fayda saglayabilecektir.
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AN INVESTIGATION OF HOW FOURTH GRADE
STUDENTS PERCEIVE EQUAL SIGN

Ozlem DOGAN TEMUR*
Gokhan SANCAK**

Abstract

As a concept equal sign has an important role in the formation and
development of mathematical thinking. This qualitative research investigates
fourth grade students’ ideas about equal sign and aims to study the thinking
processes and strategies used by these students as they work on the given equa-
tions. Research has been done in a public school with the participation of five
students and content analysis method has been used to analyze the obtained
data. At the end of the study, students’ beliefs, that immediately after equal sign
a result will follow; all the numbers before the equal sign will be added, after
equal sign there cannot be a zero next to the result, before equal sign addition
and subtraction cannot be done at the same time, shows that students experi-
ence difficulties using strategies while doing operations. It has been observed
that questions like “Why? How? How can the result be reach from a different way? Is
there an easier way?” asked during operations accelerate student’s exploration
process, force students to reevaluate the questions and encourage them to devel-
op different strategies towards the solution. It also has been observed that
organizing the questions hierarchically from easy to difficult; simple to complex
and formulating them with supportive properties and similar trades with each
other prevents students from making mistakes and aid students to utilize dif-
ferent strategies and encourage them.

Key Word: Mathematic Teaching, elementary, equal sign, fourth grade

*

Yrd.Dog.Dr.; Dumlupinar University
Primary School Teacher

*%

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



9. SINIF YENi TARIH DERSI OGRETIM PROGRAMI
iLE ILGILI OGRETMEN GORUSLERi*

Semih AKTEKiIN**
Derya CEYLAN***

Ozet

Bu ¢calisma 2007 yihinda kabul edilen 9. Simif Tarih Dersi Ogretim
Programi’min genel ozellikleri, kazanimlari, icerigi, 6grenme-ogretme siireci ve olgme-
degerlendirme boyutuyla ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymak ama-
ctyla yapilmigtir. Aragtirmada betimsel yontem kullamilnugtir. Calisma Giresun il mer-
kezi ve ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 50 tarih ogretmeni ile gercek-
lestirilmigstir. Arastirmada 50 tarih ogretmenine anket uygulanmg bunlardan 10 tane-
siyle de ayrica miilakat yapilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin yiizde ve
frekans degerleri tablolar halinde gosterilerek analizleri yapilmistir. Arastirmaya gore
tarih dgretmenlerinin cogunun 2007 yili 9. Suf Tarih Ogretim Programi’n teorik ola-
rak olumlu degerlendirdikleri fakat programla ilgili bir takim tereddiitlerinin oldugu
anlagilmaktadir. Tarih 6gretmenleri tarafindan okullarin fiziki kosullari, ders siiresinin
yetersizligi ve hizmet ici egitim seminerlerinin eksikligi programin uygulanmasi konu-
sunda problem olarak goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yeni tarih programlari, Tiirkiye'de tarih 6gretimi,
tarih egitimi

Giris

21. Yiizy1l pek ¢ok degisimin hizla yagandig: bir ¢ag olarak goriinmektedir.
Bireylerin bu degisime uyumlu olabilecek beceri ve degerlerle donanimli olabilme-
leri de her ¢agda oldugu gibi bu ¢agda da egitimin 6ncelikli sorumlulugu olarak
diistintilmektedir. Elestiren, yaratict diistinen, bilgiyi bulan ve kullanan, arastirma-
a1 bireylerin yetisebilmesi yine bu 6zellikleri destekleyici nitelikteki egitim prog-
ramlar1 ve programlara uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla olanakli
hale getirilebilir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan cagi-
mizdaki degisim ve gelismelere uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesine olanak
saglamak amaciyla ilk ve ortadgretim programlarmin yenilenmesi kapsaminda
2007 yilinda 9. Siif Tarih Ogretim Programi da yeniden diizenlenmis ve 2008-2009
Ogretim yilinda uygulanmaya baglanmigtir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren

* Bu makale damigmanligini Yrd. Dog. Dr. Semih AKTEKIN'in yaptigr KTU, Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde 2009 yilinda Derya CEYLAN tarafindan hazirlanan *9. Sunif Yeni Tarih Ogretim
Programuyla 1lgili Ogretmen Gériisleri’ isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

** Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fak., Tarih Egitimi ABD, Trabzon

*** Arag. Gor.; Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, Giresun
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cesitli donemlerde ihtiyaglar dogrultusunda program degisikliklerine gidilmigtir.
Tarih 6gretiminde de pek ¢ok kez yeni programlar hazirlanarak mevcut programla-
rin eksiklikleri giderilmeye caligilmigtir. Bu caligmalarda tarih gretiminin sorunla-
r1 ve eksikliklerinden yola ¢ikilmigtir. Tarih nedir, tarih 6gretiminin sorunlari neler-
dir ve bu sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri neler olabilir gibi sorular bu alandaki
program gelistirme caligmalarinin da temelini olusturmustur (Ozbaran, 1992). Tarih
dgretiminin ¢agin yeniliklerine ayak uydurabilmesi amaciyla tarih programlarinda
degisiklikler yapilmig, buna bagh olarak ders kitaplar: da degistirilmistir ve ihtiyag
duyuldugunda da degistirilmektedir (Safran, 2006). Tarih dersi 6gretim programla-
rinin gelisimi incelendiginde Capa (2005,43), 1924 programinin Tiirk tarihinden
ziyade, Genel tarih ve Avrupa tarihine éncelik veren Avrupa merkezli bir tarih 6gre-
timini igerdigini, bu programin 6ncekinden farkl olarak Islam tarih ve medeniyeti-
ne yer vermemis oldugunu, ortaokul ve liselerde uygulanan bu programin 1927’de
bazi degisikliklere ugradigini fakat asil degisikligin 1930’dan sonra tarih tezine gére
yapildigini belirtmektedir. Ayni déneme iliskin degerlendirmesinde Yiicel (1946)
1927 yilinda tarih programlarinda radikal bir degisiklik yapildigini, bu degisimin
amacinin da Tiirk tarihini mihver yaparak ¢gretimde bulunmak oldugunu belirt-
mistir (Yiicel, 1946, s. 286, Akt. Ata, 2002, 29). 1929 yilinda agilan Millet mekteple-
rinde tarih dersleri daha ¢ok tarihi menkibe ve tarihi muhasebe anlatma seklinde
yapilmaktayd: (Ata, 2002). 1938 Ortaokul programinda tarih dersinin sadece &gre-
tim programi verilmis olup ayrica 6gretmenin izleyecegi yontem kismi yoktu (Ata,
2002). 1952 ve 1973 Lise miifredat programlarinda ise sadece siflara goére konu
dagilimina yer verilmis, 6gretim yontem ve tekniklerinden bahsedilmemistir (MEB,
1952 ve 1973’ten Akt. Ata, 2002, 34). 1975 yilinda Felsefe Kurumu tarafindan ger-
ceklegtirilen seminerde Tungay (1975, 282) o zamanki tarih 6gretim programini,
“Lise 1 tarihinin konusunu Ilk¢ag, Lise 2 tarihinin konusunu Ortacag ve Lise 3 tari-
hinin konusunu Yeni ve Yakin¢ag olusturmaktadir; Edebiyat subelerinin son sinif-
larinda 3 saat digerlerinde 2 saat tarih dersi okutulmaktadir; Lise 2 Edebiyat sube-
lerinde Genel Tiirk Tarihi dersi ile Lise 2 Fen ve Edebiyat subeleri i¢in ortak olan
Tiirk ve Islam Sanat Tarih dersi vardir; ayrica butiin siuflarda iki haftada 1 saat
Tiirkiye Cumhuriyeti ve inkilap Tarihi dersine ayrilmaktadir” seklinde belirtmek-
tedir. 1981 yilinda Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi prog-
ramlarinda degisiklik yapilmis (MEB, 1981), 1982 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi Dersinin adi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ola-
rak degistirilmistir (MEB,1982). 1983 yilinda Ortadgretim Kurumlar: Tarih Program
kabul edilmigtir (MEB, 1983). Kostiiklii (1998, 186) Lise I, II ve III. Siniflarda uygu-
lanan 1983 tarihli tarih 6gretim programina iliskin degerlendirmesinde lise tarih
miifredatinin ilk6gretim tarih miifredatinin biraz daha genisletilmis ve derinlegti-
rilmis bir tekrar1 oldugunu, Yakingag, Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirk Ilkeleri
konularmin biraz daha yogun oldugunu dile getirmis ve miifredatta dikkat ¢eken
sorunlardan birinin konularin ¢ogunlukla askeri ve siyasi olaylara ayrilmasi oldu-
gunu belirtmistir. 1991 yilinda lise ve dengi okullarin II. ve III. Smiflarina ait Sanat
Tarihi Dersi 6gretim programi kabul edilmis (MEB, 1991), 1992 yilinda Osmanh
Tarihi 1-2, Genel Tiirk Tarihi 1-2-3 ve Tarih 1-2 dersleri kabul edilmistir (MEB,
1992). 1993 yilinda Ders Gegme ve Kredi Yonetmeligi'ni uygulayan ortadgretim
kurumlarinin ortak dersleri arasinda yer alan Tarih 1-2 programlari kabul edilmig-
tir (MEB, 1993). 1998’de Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine gore dénemler esas alina-

@ Milli Egitim  Say1194 @ Bahar/2012



@ Semih Aktekin / Derya Ceylan

rak hazirlanan ve Smif Gegme Sistemi'nde uygulanmakta olan program, 2455 ve
2470 sayili Tebligler Dergisi'ndeki agiklamalar dogrultusunda siniflar esas alinarak
diizenlenmis ve uygulama bu dogrultuda gergeklestirilmektedir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhigi'min 27.4.1998/64 sayili Kurul Karari). Son olarak 2007 yilinda
tarih 6gretim programlariyla ilgili degisiklik yapilmis ve ilk olarak 2008-2009 6gre-
tim yilinda 9. Smuflarda yeni tarih 6gretim programi uygulanmaya baglanmusgtir.
Yeni programin temel yaklasiminda da belirtildigi tizere stirekli degisim ve gelisim
halinde olan diinyada, bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri; cagin getirdigi yenilik-
ler diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da degisiklikleri gerekli kilmaktadr.
2007 programinda ‘6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi
yagantilarini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak gevreyle etkilesimine imkan
saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye c¢alisiilmaktadir.”(MEB,2007). 1998
tarih 6gretim programi ve 2007 tarih 6gretim programu birlikte degerlendirildigin-
de 1998 tarih dgretim programinin davramsg yaklagima dayali olugturuldugunu,
2007 tarih 6gretim programinin ise 6grenciyi aktif kilan, yapilandirmaci yaklagim-
lar esas alinarak olusturuldugunu séylemek miimkiindiir (Safran, 2010).

Arastirmanin Onemi

Mgili literatiirde Tarih &gretmenlerinin yeni programlarla ilgili goriislerini
yansitan yeterli calismalara rastlanilmamasi nedeniyle bu arastirma, 2008 yilinda
uygulanmaya baglanan Tarih Dersi Ogretim Programi’yla karsilagtirilmasi ve prog-
ramin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeni programa iliskin goriislerinin alinmasi
yoluyla programin getirdigi yenilik ve degisimlerin belirlenmesinde, yeni progra-
min tarih 6gretimine katkilarimin degerlendirilmesinde, varsa programla ilgili
eksiklik veya uygulamadaki aksakliklarin belirlenmesinde, daha nitelikli program-
larin geligtirilmesinde, tarih 6gretimi ve program gelistirme ile ilgili yapilan arag-
tirmalara katkida bulunmay: hedeflemektedir. Ayrica 2008 yilinda uygulanmaya
baglanan Tarih dersi 6gretim programiyla ilgili daha 6nce yapilmis bir degerlendir-
meye ulagilamamas: ve bu aragtirmanin yeni tarih programuyla ilgili yapilan ilk
¢alismalardan birisi olmasi nedeniyle ¢alismanin programin degerlendirilmesine
11k tutmasi beklenmektedir.

Amag ve problem

Bu aragtirmanin temel amaci, 2007 yilinda Milli Egitim Bakanlig: Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi Tarih Dersi Ogretim Programi Gelistirme Ozel Thtisas
Komisyonu tarafindan gelistirilen ve bakanlik¢a kabul edilen “Ortadgretim 9. Siuf
Tarih Ogretim Programi‘ni 6gretmen goriislerine yonelik olarak degerlendirmektir. 9.
Sinuf Tarih Ogretim Programi 2008-2009 dgretim yilinda uygulanmaya baglanmistir.
Siiphesiz bir 6gretim programinin etkililigi uygulama alaminda anlagihir. Ogretim
programlarinin uygulayicist olan 6gretmenler teoride hazirlanmig bir egitim progra-
minin uygulamadaki siurliliklarini ve olumlu yanlarini en iyi degerlendirebilecek
kisilerdir. Bu nedenle aragtirmanin temel problemini degisen tarih programinin 6gret-
men gortislerine gore degerlendirilmesi olusturmaktadir. Bu temel problem disinda
aragtirmanin alt problemleri soyle siralandirilabilir:
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e Tarih 6gretmenlerinin 2007 yili 9. Smf Tarih Ogretim Programi’nin genel
ozelliklerine iligkin goriisleri?

e Tarih 6gretmenlerinin 2007 yil 9. Struf Tarih Ogretim Programi’mn kazanim
ifadelerine iligkin gortisleri nelerdir?

e Tarih 6gretmenlerinin 2007 yil1 9. Siruf Tarih Ogretim Programi’min igerigine
iligkin gortisleri nelerdir?

e Tarih 6gretmenlerinin 2007 yili 9. Simif Tarih Ogretim Programi’nin 6gren
me-6gretme boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

e Tarih 6gretmenlerinin 2007 yili 9. Struf Tarih Ogretim Programi’'min élgme
degerlendirme boyutuna iliskin gortisleri nelerdir?

Arastirmanin Sinirhiliklar:
Bu arastirma:

e Giresun ili ortadgretim okullarinda tarih 6gretmenligi yapmakta olan 9. simf
tarih 6gretmenlerinin gorisleriyle,

* 2008-2009 6gretim yiliyla,
¢ Arastirmada yer alan veri toplama araglarindaki sorularla,
* Aragtirmada ulasilan yerli ve yabanci kaynaklarla sinurlidar.

Yontem

Bu arastirmada tarih 6gretim programu ile ilgili var olan durum incelenmeye
calisildigindan, arastirma betimsel arastirma yontemine uygun olarak yapilandiril-
mustir. Betimsel yontem genellikle bir durumu agiklamak, degerlendirmek ve olaylar
arasindaki iligkileri saptamak amaciyla gerceklestirilir. Neredeyiz, mevcut durum
nedir, hangi yone gitmeliyiz sorularina cevap arar (Cepni, 2007, 34).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim dgretim yilinda Giresun [li merkezi ve
ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda calisan tarih Ogretmenleri olusturmaktadir.
Giresun il merkezi ve ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda calisan 14t bayan, 36's1
erkek toplam 50 tarih 6gretmeni aragtirmamn 6rneklemini olugturmaktadir.

Veri toplama araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket ve miilakat kullanilmistir. Anket
formundaki sorular ti¢ béliime ayrilmigtir. Birinci bolim 6rnekleme dahil olan 6gret-
menlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve egitim durumlarini belirlemeye yonelik
sorular1 igermektedir. fkinci béliimde, yeni programin genel 6zellikleri, programda
yer alan kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6l¢me-degerlendirme boyu-
tuna iligkin sorular yer almaktadir. Ugiincti boliimde ise, 6gretmenlerden programla
ilgili eklemek istedikleri hususlar belirtmeleri istenmistir. Miilakat ise yar1 yapilan-
dirilmis olup 12 sorudan olugmustur.

2008-2009 egitim-6gretim yilinda 9. Simiflarda uygulanmaya baslanan yeni
tarih 6gretimi programinin genel 6zellikleri, programda yer alan kazanimlar, progra-

menlerinin goriglerini aragtirmaya yonelik hazirlanan anket ile toplanan veriler,
SPSS for Windows 15, 0 paket programi ile ¢6ztimlemeye tabi tutulmustur. Verilerin
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¢oziimiine gecilmeden once, anket ile toplanan verilerin belirlenen smirlar i¢inde
olup olmadig, hatalar barmndirip barindirmadig: kontrol edilmistir. Aragtirma sonu-
cunda elde edilen verilerin yiizde ve frekans degerleri tablolar halinde gosterilerek
analizleri yapilmigtir. Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamhlik diizeyi, 05 olarak
kabul edilmisgtir.

Miilakat verilerinin analizinde kaydedilen notlar tek tek okunarak benzerlik
ve farkliliklarina gore kategorilere ayrilmigtir. Miilakatlardan elde edilen verilerin
anket sonuglariyla karsilastirilmas: yapilmistir. Alinan sonuglarin birbirini destekler
nitelikte oldugu gortilmiistiir ve anket analizlerinin degerlendirilmesinde de bu
cevaplardan yararlanilmigtir. Miilakatlarda yer alan 6nemli ciimleler ise anket anali-
zi sirasinda ilgili boliimlerde dogrudan alint1 olarak kullanilmusgtr.

Bulgular
Bu béliimde, 2007 Yili 9. Sinif Tarih Ogretim Programu ile ilgili tarih 6gret-
menlerinden anket vasitasiyla toplanan verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri sonu-
cunda elde edilen bulgular ve yorumlar: yer almaktadir.
Tablo 1. Ogretmenlerin Programin Genel Ozelliklerine iligkin Gériislerine Ait
Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

g
. . 25| f e | o
Programin Genel Ozelliklerine Iliskin ™ g S é 2 ~ 2
Goriigler FE|E | 2z | 2| 25
Y= - © = s =
M = = =} o B
A EEAE a
Yeni tarih programu tarih dersleri ile ilgili daha | f 1 22 5 21 1
onceden var olan problemleri
ortadan kaldirmaktadir. % 2,0 44,0 10,0 42,0 2,0
Yeni programda dersler daha zevkli hale gel- f 0 1 4 30 >
migtir. % 00 | 220 80 | 600 100
4
Yeni programda dersler daha faydali hale gel- f 0 1 3 32
migtir. % 00 | 20| 60 | 640 8,0
Yeni programda dersler daha anlagilir hale gel- f 0 1 6 ? 6
migtir % 00 | 20| 120 | 580 12,0
Yeni programda derslerde kazanilan bilgi ve f 0 ? 14 21 6
beceriler daha kalic1 hale gelmistir. % 0.0 180 280 00 120
1 2
Yeni programla dgrencilere tarih dersini sevdi- f 0 8 3 3 6
rerek ogretmek miimkiindiir. 9, 0.0 16.0 26.0 46,0 120
Yeni programla dgrenciler derste daha aktif hale f 0 1 > 28 6
gelmisti. % 00 [ 220 | 100 | 560 12,0
Yeni programi uygulama konusunda yeterli bil- f 2 7 ? 30 2
giye sahibim. % | 40| 140 [ 180 [ 600 4,0
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Tablo 1'de goruldugu gibi “Yeni tarih programu tarih dersleri ile ilgili daha
onceden var olan problemleri ortadan kaldirmaktadir” maddesine 6gretmenlerin %
44 “ti katilmryorum, % 2’si kesinlikle katilmiyorum, % 42’si katiliyorum, % 2’si kesin-
likle katiliyorum, % 10’unun kararsizim seklinde cevap vermiglerdir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak katiliyorum ve katilmiyorum ifadelerinin oranlarinin birbirlerine yakin
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin toplam % 46's1 yeni tarih programimn tarih
dersleri ile ilgili daha énceden var olan problemleri ortadan kaldirdigini diigiinme-
diklerini sdylemislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de, 6gretmenler kendi-
lerine yoneltilen “sizce yeni tarih programui tarih dersi ile ilgili daha 6nceden var olan
problemleri ortadan kaldirmakta midir?” sorusuna verdikleri cevaplarda yeni prog-
ramin problemleri kismen ortadan kaldirdigini, 6zellikle 6énceden var olan agiri
yogunluk problemini ortadan kaldirdigim belirtmislerdir. Bu konuda Ogretmen A:
“Ozellikle miifredatin agirligim biraz ortadan kaldirdr. Etkinliklere de daha fazla siire ayrilir-
sa ancak amacina ulagabilir “demektedir.

Bu bolimde yer alan “Yeni programda dersler daha zevkli hale gelmigtir”
maddesine 6gretmenlerin % 60’1 katiliyorum, % 10"u kesinlikle katiliyorum, % 22’si
katilmiyorum, % 8'i kararsizim seklinde cevap vermislerdir. “Yeni programda ders-
ler daha faydali hale gelmistir” yargisina 6gretmenlerin % 64’1 katiliyorum, % 8'i
kesinlikle katiltyorum, % 22’si katilmiyorum, % 6’s1 kararsizim seklinde cevap ver-
migler, 3gretmenlerin hicbiri bu ifadeyi kesinlikle katilmiyorum seklinde cevaplama-
mugtir. Bu boliimde yer alan “Yeni programda dersler daha anlagilir hale gelmigtir”
yargisina 6gretmenlerin % 58'i katiliyorum, % 8'i kesinlikle katiliyorum, % 22’si katil-
muyorum, % 12’si kararsizim geklinde degerlendirirken dgretmenlerin higbiri bu ifa-
deye kesinlikle katilmiyorum seklinde degerlendirmemistir. “Yeni programda ders-
lerde kazanilan bilgi ve beceriler daha kalic1 hale gelmistir” yargisina 6gretmenlerin
% 42’si katiliyorum, % 12’si kesinlikle katiliyorum, % 18’i katilmiyorum, % 18'i karar-
sizim geklinde cevaplandirirken dgretmenlerden higbiri kesinlikle katilmiyorum ifa-
desinde bulunmamugtir. “Yeni programla grencilere tarih dersini sevdirerek 6gret-
mek mimkiindiir” ifadesine 6gretmenlerin % 46’s1 katiliyorum, % 12’si kesinlikle
katiliyorum, % 26’s1 kararsizim, % 16’s1 katilmiyorum derken kesinlikle katilmayan-
larin oram % 0’dir. “Yeni programla dgrenciler daha aktif hale gelmiglerdir “ifadesi-
ni ise 8gretmenlerin % 56’s1 katiliyorum, % 12’si kesinlikle katiliyorum, % 22’si katil-
miyorum, % 10"u karasizim seklinde cevaplamiglardir. Bu oranlar degerlendirildigin-
de 6gretmenlerin bu boliimdeki birinci ifade diginda diger maddelere ¢ogunlukla
katildiklarini ve programlar hakkinda olumlu diistindiikleri goriilmektedir.

“Yeni programun uygulanmast konusunda yeterli bilgiye sahibim” ifadesini
ogretmenlerin % 601 katiliyorum, % 4’ kesinlikle katiliyorum, % 18'i kararsizim, % 14t
katilmiyorum, % 4t kesinlikle katilmiyorum seklinde degerlendirmislerdir. Bu madde-
den alinan sonuglara goére dgretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun programi uygulama
konusunda kendilerini yeterli gérdtiklerini séylemek miimkiindiir. Yapilan goriismeler-
de de “yeni programi genel olarak derslerinize yansitabildiginizi diistiniiyor musunuz?”
sorusuna 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu genel olarak yansittiklari cevabini vermisler-
dir. Miilakat yapildiginda programlarin ilk yilinin olmast nedeniyle 6gretmenler bu
konuda bazi1 acemilikleri oldugunu, deneyerek 6grenmeye calistiklarini séylemiglerdir.
Bunun yaninda tam olarak uygulayamadigini séyleyen 6gretmenler programa basla-
madan bir hizmet ici egitim semineri verilmis olsa daha iyi olacagin diistindiiklerini
soylerken, birkag dénem igerisinde daha iyi uygulayabileceklerini diisiindiiklerini dile
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getirmiglerdir. Ogretmen B bu konudaki goriiglerini: “Ogretmenlere bir rehber kitap dagitil-
masint isterim. Bu y1l acemilikler yasandi, programin uygulanmas: konusunda yeterli bilgi alma-
dik, birkag saatlik seminer aldik, o da yeterli degildi”, seklinde dile getirmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin, Programda Yer Alan Kazanimlara iligkin Goriiglerine

Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

=
. . sl E | .| g | e
Programin Genel Ozelliklerine Iligskin = g S 2 2 = 2
Goriigler £ g g 2 % =2
9= = < = 2=
MV = S = ]
2|2 < ¥ %2
Programda yer alan kazanimlar tam olarak f 0 13 9 26 2
anlagilir niteliktedir. % 0.0 26,0 180 520 40
o , ) , ) )
Programin kazanimlarinin tam olarak iglenebil- f ? % 2 12 2
mesi icin derslere ayrilan siire yeterlidir. % 18.0 50.0 40 240 40
Programda yer alan kazanim ifadeleri igerige f ! 4 10 34 !
uygun yazilmustir. % 20 8,0 20,0 68,0 20
Programdaki kazanim ifadeleri tarih dersinin f 0 2 8 38 2
genel amaglar ile uyumludur. % 0.0 40 16,0 760 40
Programda geg¢mis, bugiin ve gelecek arasinda f 0 6 9 35 0
baglanti kurmay1 saglayacak kazanimlara yer
verilmistir. % 0,0 12,0 18,0 70,0 0,0

“Programda yer alan kazanimlar tam olarak anlagilir niteliktedir” ifadesine
Ogretmenlerin toplam % 56’s1 katilmakta, % 26’s1 katilmamakta, % 18'i ise kararsiz
kaldigim belirtmektedir. Ogretmenlerden hig biri kesinlikle katilmiyorum ifadesini
kullanmamuslardir. “Programin kazanimlarinin tam olarak islenebilmesi igin dersle-
re ayrilan stire yeterlidir” ifadesine gretmenlerin toplam % 68’i katilmiyorum, %
28’1 katiliyorum; % 4’1 de kararsizim seklinde cevap vermiglerdir. Buradan hareket-
le 6gretmenlerin % 68’inin stireyi yetersiz bulduklarini sdylemek miimkiindiir.
Ogretmenlerle gerceklestirilen miilakatlarda da kendilerine “programin uygulana-
bilmesi i¢in derslere ayrilan siireyi yeterli buluyor musunuz” sorusu yoneltilmistir.
Ve bu konuda stireyi yeterli bulan 2 6gretmen disinda goriistilen diger 6gretmenle-
rin hepsi siireyi yetersiz bulduklarini ve zaman zaman vaktin yetmedigini dile getir-
mislerdir. Ogretmen C: “Ne kadar cok zaman olursa benim igin daha iyi, ne kadar cok
drneklerle ayrintiya girersem ogrencilerin kavramas o kadar kolay. Unite yetistirmek kaygi-
sinda kalirsak yiizeysel geciyor. Hareket sahamiz genis olacak, ornekleri arttirabildigimiz
siirece iyi” diyerek bu konudaki fikrini dile getirmistir. “Programda yer alan kazanim
ifadeleri igerige uygun yazilmistir” ifadesini degerlendiren 6gretmenlerin % 70
katiliyorum, % 10’u katilmiyorum, % 20’si kararsizim demektedir. Béylece &gret-
menlerin % 70’ini olusturan biiyiik cogunluk bu maddeyi olumlu degerlendirerek
kazanimlar ve igerigi uyumlu bulmaktadirlar. Ogretmenlerin % 80'inin katiliyorum,
% 4tntn katilmiyorum, % 16’simin kararsizim seklinde degerlendirdikleri “
Programdaki kazanim ifadeleri tarih dersinin genel amaglari ile uyumludur” ifade-
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sine bakarak 6gretmenlerin ¢ok biiyitk oranda kazamm ifadelerini tarih dersinin
genel amaglari ile uyumlu bulduklarimni séylemek miimkiindiir. “Programda gegmis,
bugiin ve gelecek arasinda baglanti kurmay1 saglayacak kazanimlara yer verilmis-
tir” ifadesine 6gretmenlerin % 70'i katiliyorum, % 12’si katilmiyorum, % 18'i ise
kararsizim seklinde cevap vermiglerdir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmenler yeni
programda kazanimlar agisindan yapilan degisiklikleri olumlu bulmaktadirlar sonu-
cuna varabiliriz. Ogretmenler yapilan miilakatlarda da kazammlar1 biiyiik oranda
eski programdakine kiyasla daha iyi bulduklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu eskiye gore 6grenciye ulasmanin daha kolay oldugunu, aktif,
ogrenci igin 6grenmeyi kalict kilan etkinliklerin 6n planda tutuldugunu, kazanimla-
rin somut oldugunu, tarih programimin genel amaglarina uygun oldugunu soyle-
mektedirler. Ogretmen G: “ Yeni programda kazanimlar ¢ok daha somut, iinite sonlarmda
bu kazammlara ulashi§imzi soyleyebilirim” demektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Programin icerigine iliskin Gériiglerine Ait Frekans ve
Yiizde Dagilimlar

g g
° s
. . 25| § £ g 35
Programin Igerigine Iligskin Goriisler = E\ g g i = i
S| £ £ | £ EE
MV B i = =
2| < ¥ ¥ %2

Igerikte yer alan konularin sunulus sirast uygun f 0 6 2 36 6
bi¢imde diizenlenmisgtir. % 0.0 120 40 720 120
Yeni programda {initelere verilen agirligin ora- f 0 ? > 2 ?
nindan memnunum. % 0,0 18,0 10,0 54,0 18,0
Yeni programda her bir iinite i¢in belirlenen ders f 4 13 10 18 >
saatleri yeterlidir. % 80 26.0 20.0 36.0 100
Yeni programda tiniteler igin belirlenen kazanim- f 0 6 12 28 4
lar yeterlidir. % 0,0 12,0 24,0 56,0 8,0
Yeni programin igerigi 6grenciyi ezberden gok f 0 8 8 z 7
anlamaya tegvik eder niteliktedir. % 0.0 16,0 16,0 540 140
Yeni programin igerigi 6grencilerin tarihi olay ve f 0 6 9 30 5
nesneler hakkinda farkli bakis agilarina sahip
olmalarin saglamaktadir. % 0,0 12,0 18,0 60,0 10,0
Ders kitaplarinda yer alan metinler 6grenciler f 0 7 3 3 >
tarafindan anlagilir niteliktedir. %, 0.0 14.0 6.0 70,0 10,0
Yeni programda tinitelerin igerigiyle ilgili degi- f ! 8 7 28 6
simden memnunum. % 2,0 16,0 14,0 56,0 12,0
Tarih biliminin diger bilimlerle iligkisi ilgili tini- f ! 4 1 30 4
telerde vurgulanmaktadir. % 20 80 220 60.0 80
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Ogretmenlerin % 72’si katillyorum, % 12’si kesinlikle katiiyorum diyerek %
84'liik bir cogunlukla “igerikte yer alan konularin sunulus sirasin1 uygun” bulmakta-
dirlar. Ogretmenlerin % 5411 katiliyorum, % 18’i kesinlikle katiliyorum diyerek “{ini-
telere verilen agirligin oranindan memnun olduklarini” belirtmislerdir. “Yeni prog-
ramda her bir tinite igin ayrilan ders siiresi yeterlidir” ifadesine 6gretmenlerin % 46’s1
katiliyorum, % 34’ti katilmiyorum, % 20’si kararsizim seklinde cevap vermiglerdir.
Burada 6gretmenlerin % 46’sinin stireyi yeterli bulduklarini séylemek miimkiindir.
Kazanimlarin tam olarak iglenebilmesi igin siireyi yeterli bulmayan 6gretmenler {ini-
telere ayrilan siireyi biiyiik Slgtide yeterli gsrmektedirler. Ogretmenlerin % 64'# “iini-
teler igin belirlenen kazanimlari yeterli gérmekte”, % 68i “programin igeriginin
Ogrenciyi ezberden gok anlamaya tesvik eder nitelikte” oldugunu ifade etmekte, %
70'i “igerigin 6grencilere tarihi olay ve nesneler hakkinda farkli bakis agisi sagladigi-
n”;% 80'i “ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenciler tarafindan anlagilir nite-
likte” oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin % 68’1 “tinitelerin icerigiyle ilgili degi-
simden memnun oldugunu” ifade ederken % 18'i bu ifadeye katilmadigin, % 14'ii ise
kararsiz oldugunu séylemektedir. “Tarih biliminin diger bilimlerle iligkisi ilgili tinite-
lerde vurgulanmaktadir” ifadesine 6gretmenlerin katilim orani ise % 68’dir.Bu sonug-
lardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin yeni programin igerigiyle ilgi biiytik 6l¢iide olum-
lu goriis belirttiklerini soylemek miimkiiniidiir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan miila-
katlarda da goriigiilen 6gretmenlerin hepsi igerikteki degisimi olumlu bulduklarin
dile getirmiglerdir. Ogretmen B: “Gegen programda gereksiz konular vardi. Ozellikle Tiirk
Diinyas: Unitesinde, dgrencinin hig dikkatini ekmeyen ve pratikte hig igine yaramayan konu-
lar vardi, konularin sadelestigini goriiyoruz, bu da orencinin lehine bir durum” derken
Ogretmen A: “Tarihte bazen fazla bilgi de ise yaramiyordu. Orta Asya Tiirk Tarihide cok
ayrintil bilgi veriyorduk. Konularin kronolojik siraya konmasi iyi olur, 6nce Bizans-Osmanli
iligkisi veriyor, sonra Fatih doneminde tekrar doniiyor. Konulara gore degil, kronolojik olarak
verilmesi gerek. 9. sinifta bu sorun ortadan kalktr” demektedir.

Tablo 4'de goriildiigii tizere Ggretmenlerin % 66’s1 “programin Sgrencileri
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma yapmaya tesvik eder nitelikte”, % 66's1 “6gren-
cilerin igbirligine dayal1 calismalar yapmalarini saglayacak nitelikte”, % 64’ti “6gren-

ey

cilerin iletisim kurma becerilerini arttirmalarini saglayacak nitelikte”, % 60’1 “6gren-
cilere sorun analizi ve karar verme becerilerini kazandiracak nitelikte”, % 68’1 “6gren-
cilerin kronolojik diisiinme becerisi kazanmalarini saglayacak nitelikte”, % 72’si
“dgrencilerin analiz ve yorum yapma becerilerini gelistirecek nitelikte” oldugunu
belirtmislerdir. “Smiflar ve okuldaki fiziki ortam programin uygulanabilmesi igin
yeterlidir” ifadesine 6gretmenlerin % 56’s1 katilmiyorum, % 34’ti katiliyorum, % 10'u
kararsizim seklinde cevap vermislerdir. “Programin uygulanabilmesi igin okulumuz-
da yeterli arag-gere¢ mevcuttur” ifadesini 6gretmenlerden % 44'ti katilmiyorum, %
16’s1 ise kesinlikle katilmiyorum seklinde degerlendirmislerdir. Bu ifadeye katilanla-
rin toplam oram % 26’dir.Ogretmenlerin bu son iki maddeye katihim oranlar1 deger-
lendirildiginde okullardaki fiziki ortam ve arag-gere¢ konusunda problemler yasa-
diklar1 sonucuna varmak miimkiindyir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Programin Ogrenme-Ogretme Boyutuna iliskin
Goriislerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

E g
. . o 35| 3 g o E
Programin Ogrenme-Ogretme Boyutuna Iliskin =~ g S g 2 ~ 2
Gériigler SE| E z g S
L= = © = =t
M = =} o = o=}
VI ¥ ¥ i
f 0 5 12 30 3
Program 6grencileri tarihsel sorgulamaya dayall
arastirma yapmaya tesvik eder niteliktedir. % 0.0 100 240 60.0 6.0
f 0 3 14 31 2
Program 6grencilerin isbirligine dayali ¢alisma-
lar yapmalarini saglayacak niteliktedir. % 0.0 6.0 280 62.0 40
f 1 6 11 29 3
Program 6grencilerin iletisim kurma becerilerini
arttirmalarini saglayacak niteliktedir. 9, 20 120 20 580 6.0
f 1 4 15 27 3
Program 6grencilere sorun analizi ve karar
verme becerilerini kazandiracak niteliktedir. % 20 8.0 30,0 540 6.0
f 0 3 13 32 2
Program 6grencilerin kronolojik diistinme bece-
risi kazanmalarini saglayacak niteliktedir. % 0.0 6.0 26,0 640 40
f 0 4 10 33 3
Program 6grencilerin analiz ve yorum yapma
becerilerini gelistirecek niteliktedir. 9, 0.0 80 20,0 66.0 6.0
f 12 16 5 15 2
Sinuflar ve okuldaki fiziki ortam programin
uygulanabilmesi icin yeterlidir. % 240 320 10,0 30,0 40
f 8 22 7 8 5
Programin uygulanabilmesi i¢in okulumuzda
yeterli arag-gere¢ mevcuttur. % 16,0 440 14.0 16,0 10,0

Ogretmenler miilakatlarda da fiziki yap1 ile ilgili sorunlardan, tam dona-
nimh tarih simiflarinin olmamasindan, bilgisayar, projektor gibi teknolojik
eksikliklerden bahsetmiglerdir. Bu konuda Ogretmen D: “Program genel olarak iyi
fakat verimli olarak uygulanabilmesi icin tarih sinifi gerekiyor” derken Ogretmen C:
“Her okulda biitiin materyallerin toplandigr ozel siniflar olusturulabilse yararl olur”
demektedir. Goriisme ffapllan dgretmenler yeni tarih programinin 6grenme-
O0gretme stirecinin genel bir degerlendirmesini yaptiklarinda ise eskiye gore ¢ok
daha iyi oldugunu ifade etmektedirler. Eski programa goére daha etkili, daha
somut, iérselligin daha fazla oldugunu ve §grenciyi aktif hale getirdigini dile
getirmektedirler. Bu konuda Ogretmen A: “Ozellikle aragtirmact 6grenciler igin ¢ok
1yi bir program oldugunu, 6grenme-ogretme siirecinin ¢ok daha zevkli gectigini soyle-
yebiliriz” derken, Ogretmen C: “Eskiye gore 6grenci on planda, 6grencinin diigiinme
becerisi, ilgi bag1 kurma, kronolojik beceri ve kavramlar: daha rahat 6§renmesi agisin-
dan olumlu goriiyorum, 6grencinin kavrayis: bu programda daha hizli” demektedir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Programin Ol¢me-Degerlendirme Boyutuna fligkin
Goriislerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

g g
. gl 2| 2| 8 | g5
Programin Ol¢gme Degerlendirme Boyutuna = g S g 2 ~ 2
fliskin Gériigler £E| & z ES S
g = = < = 2=
N = =} 1 B v B
2|2 ¥ 2 %2
Programda yer alan 6lgme-degerlendirme ile f 3 12 7 28 0
ilgili agtklamalar yeterli niteliktedir. % 6,0 24,0 14,0 540 0,0
Programda yer alan Olgme-degerlendirme f 4 13 6 2 0
ornekleri yeterli niteliktedir. % 8,0 26,0 12,0 54,0 0,0
f 0 4 15 31 0
Programda yer alan kazanimlar 6lgiilebilir nite-
liktedir. % 00 | 80 [ 300 e20 00
Program o6grencideki 6grenme {iriiniinii ve f 0 5 13 31 1
Ogrenme stirecini degerlendirmeye yardimci
olmaktadir. % 0,0 10,0 26,0 62,0 2,0
Programda yer alan 6lgme-degerlendirme arag- f 0 8 15 27 0
lar1 6grencilerdeki gelisim farkliliklarini ortaya
cikarir niteliktedir. % 0,0 16,0 30,0 54,0 0,0
Programda yer alan 6lgme-degerlendirme arag- f 0 6 11 33 0
lar1 6grenme eksikliklerini belirlemede faydali-
dir. % 0,0 12,0 22,0 66,0 0,0

Tablo 5'de goriildiigii tizere “programda yer alan agiklamalar yeterli nitelikte-
dir” ifadesine 6gretmenlerin % 56’s1 katiliyorum derken, toplam % 30'u katilmadik-
larini belirtmisler, % 14’1 ise kararsizim seklinde cevap vermislerdir. “Programda yer
alan 6l¢gme-degerlendirme 6rnekleri yeterlidir” ifadesini 6gretmenlerin % 54’ katili-
yorum, % 34’t katilmiyorum, % 12’si kararsizim seklinde cevaplamiglardir. Ogret—
menlerin % 62’si “programda yer alan kazanimlar: 6lgtilebilir nitelikte” bulmakta, %
64’1 “programin 6grencideki 6grenme tirliniinii ve 6grenme stirecini degerlendirme-
ye yardimal oldugunu” diisiinmektedir. Ogretmenlerden % 54ii “programda yer
alan 6lgme-degerlendirme araglar1 6grencilerdeki gelisim farkliliklarini ortaya ¢ikarir
niteliktedir” ifadesine katilmaktadir. Son olarak 6gretmenlerin % 66’s1 “programda
yer alan 6l¢me-degerlendirme araglar1 6grenme eksikliklerini belirlemede faydalidir”
ifadesine katilmakta, % 22’si ise bu konuda kararsiz oldugunu belirtmektedir. Bu tab-
lodaki sonuglara gore 6gretmenlerin yeni programin 6l¢me-degerlendirme boyutunu
genel anlamda olumlu degerlendirmektedirler. Fakat kararsizlarin oraninin katiliyo-
rum ifadesine yakin olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bir kisminin 6lgme-degerlendir-
me konusunda heniiz net bir fikre sahip olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Miilakatlarda da 6gretmenlerin yarisindan fazlasi 6l¢me-degerlendirme konusunda
eski programa gore olumlu bir degisiklik oldugunu dile getirirken, 6gretmenlerden
biri bu konuda fazla bilgilendirilmediklerini, bir digeri ise sinif ge¢me yonetmeligin-
de gerekli diizenlemeler yapilmadig: stirece 6lgme-degerlendirme konusunda fazla
degisiklik sanslarimin olmadigim ifade etmektedir. Olgme-degerlendirme konusunda
Ogretmen C: “Kitapta rnegi oldugu gibi klasik, test, dogru-yanls, bogluk doldurma teknik-
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leri uyguluyorum. Bunun klasik metotlara gore daha dgretici ve daha objektif bir dlgme meto-
du oldugunu diisiintiyorum. Yeni ol¢me-degerlendirme sistemi gecen yillara gore gayet baga-
ril1 sonuglar doguruyor. En azimdan kirtk not olarak nitelendirece§imiz notlar1 6§renciler asi-
yorlar. 60°li, 70°li, 80°li notlar gorebiliyoruz, en diisiik notun yiiksek olmast da dersin sevil-
mesini etkiliyor tabi. Eskiden sinifin kotii 6grencisi 35 aldiginda ne kadar ¢aligirsam ¢alisayim
tarih dersinde daha iyisini yapamyorum diye diisiiniiyordu. Yeni sistemde aynu tip 6§renci 65
alwyor, aslinda degisen bir sey yok yine smnif ortalamasuun altinda kaliyor. Ancak derse bakig
degisiyor, bu da 6gretmeni giiglendiriyor” demektedir.

Sonuglar ve tartisma

Uygulanan anket ve miilakat sonuglarina bakildiginda tarih 6gretmenlerinin
2007 y1li 9. sinuf tarih 6gretim programi hakkinda olumlu bir tutuma sahip olmakla
birlikte, eski programin uygulanmasi sirasinda yaganan sorunlarin tam olarak gide-
rilmedigini diisiinerek programla ilgili birtakim tereddiitler yasadiklar1 goriilmekte-
dir. Bu tereddytitlerin 6gretmenlerin programin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi-
ye sahip olmadiklarini diisiinmelerinden ve programin uygulandig: ilk sene olma-
sindan kaynaklanmasi miimkiindiir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin bir kismi
programi uygulama konusunda kendini yeterli bulurken, bir kism: da programi daha
iyi bilenler tarafindan meslek i¢i egitimin verilmesi gerektigini ayrica programin
uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlere yardima kitaplarin dagitilmas: gerektigini belirt-
miglerdir. Ayrica 6gretmenler programin uygulanmasi konusunda alt yapidan kay-
naklanan bazi eksiklikler yasadiklarini da ifade etmislerdir. Asagida anket ve miila-
kat calismalarindan elde edilen bulgular aragtirmanin konusuyla ilgili literattirde kar-
silasilan bazi aragtirma sonuglari ile karsilastirilarak yorumlanmuistir.

Bir dersin etkili 6gretilmesinde 6gretim programinin igerigi, 6grencilere
kazandirmay1 hedefledigi bilgi ve beceriler, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme-deger-
lendirme stireci arasindaki iligki cok énemlidir. Safran (2006, s. 26-30) tarih program-
larinin 6grencilere diigiinme becerisi, gzlem, sorgu, degerlendirme, yarg: ve haber-
lesme becerilerini kazandirmas: gerektigini belirtmektedir. Yeni tarih 6gretim progra-
minin kazanimlarini degerlendiren 6gretmenler kazanimlari biiyiik oranda eski prog-
ramdakine kiyasla daha iyi bulduklarmi dile getirmiglerdir. Eskiye gore dgrenciye
ulagmanin daha kolay oldugunu, aktif, 6grenci i¢in 6grenmeyi kalict kilan etkinlikle-
rin 6n planda tutuldugunu, kazanimlarin somut oldugunu, tarih programinin genel
amaglarina uygun oldugunu sdylemektedirler. Ozellikle programin kazamm ifadele-
ri ile dersin genel amaglar1 arasindaki uyumu olumlu degerlendiren 6gretmenler
programin kazanimlarinin tam olarak islenebilmesi icin ayrilan siireyi yeterli bulma-
maktadirlar. Programda yapilan degisiklikler olumlu bulunsa da ders siiresinin az
olmasi 6gretmenler icin hala sorun tegkil etmektedir.

Kazanimlarin somut olmasi siire¢ sonunda degerlendirilmesini de kolaylagtir-
maktadir. Ayrica programda yer alan etkinlik 6rnekleri de kazanimlarin gergeklesti-
rilmesi konusunda yol gosterici olmaktadir. Giiven ve Alp (2008) Yeni Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programimin kazanimlarma yénelik 6gretmen goriislerini, 6grencinin
gelisim ozelliklerine uygun, birlikte calisma ve isbirligi yapmay1 destekler, problem
¢ozme becerisini gelistirir, yaratici ve ¢ok yonlii diisinmeye sevk eder, vatandaslik
gorev ve sorumluluklarini kavramaya yardimai olur niteliktedir seklinde 6zetlemis-
lerdir. Sosyal Bilgiler Dersi ve Tarih Dersi arasindaki baglanti diistintildiigiinde 2007
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Y1l Tarih Dersi Ogretim Programi da tarih 6gretmenleri tarafindan aym kazanimlart
sagladig1 seklinde degerlendirilmistir. Yildirim vd.(2006) de yeni Fen Bilgisi Ogretim
programinin ezberci 6gretimi engeller nitelikte oldugunu, 6grencileri inceleme ve
aragtirmaya sevk eder nitelikte oldugunu belirtmiglerdir. Yeni programlarin davra-
nisg1 yaklasimi degil de 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini benimsemeleri genel
olarak programlarin uygulanmasina olumlu bigimde yansimis ve 6grencilerin ders-
lerde aktif hale gelmelerinde etkili olmustur sonucuna ulagmak miimkiindiir.

Programin igerigiyle ilgili yapilan degisiklikleri olumlu degerlendiren 6gret-
menler 6zellikle 6grencinin ilgisini gekmeyen bazi detay konularin programdan ¢ika-
rilmis olmasindan ve konularin sunulus sirasindan memnun olduklarini ifade etmis-
lerdir. Fakat buna ragmen derslere ayrilan siireyi yeterli bulmayan 6gretmenler, kaza-
nimlar konusunda da belirttikleri gibi programin uygulanmasinda bir stire sorunu
oldugunu diistinmektedirler. Safran (2006) bir konu veya olay simifin ilgisini ¢ekme-
diginde programdan gikarilmalidir demektedir. Igerikle ilgili zaman zaman boyle
degisikliklerin yapilmas: 6grencilerin derse olan ilgilerinde ve bakis agilarinda da
olumlu sonuglar ortaya gikarabilir. Yeni 9. Siif Tarih Ogretimi Programu ile ilgili
ogretmen goriigleri degerlendirildiginde ogretmenler igerikteki degisikliklerden
memnun olduklarimi ifade etmektedirler. Fakat bununla birlikte 6gretmenlerin “yeni
programda her bir iinite igin belirlenen ders saati yeterlidir” ifadesini degerlendirir-
ken ¢ogunlukla kararsiz kalmalar1 programda bir stire sorunu oldugunu diistindiik-
leri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler programda yer alan temel beceriler ve tarihsel diisiinme beceri-
lerinin 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciye kazandirilmasi konusunda olumlu
diistinmekte ve 6grenme-6gretme siirecinin 6grenciyi aktif kildigini belirtmektedir-
ler. Programin 6grenme-6gretme boyutuna iliskin teorik alt yapiy1 olumlu degerlen-
diren 6gretmenler, programin hayata gegirilmesi konusunda fiziksel olanaklar: yeter-
li bulmamaktadirlar. Okullarda gerekli materyallerle donatilmig tarih simflarinin
olmamasi ve kalabalik smuflar ¢6ztimlenememis problemlerin basinda gelmektedir.
Ogrenme-gretme siirecinde énemli olan bir nokta dgrencilerin farkl ilgileri ve fark-
I1 6zelliklerinin de oldugunu gz 6niinde bulundurmak ve bu dogrultuda zengin ige-
rige sahip etkinliklerle dersi ¢ok boyutlu hale tagiyabilmektir. Bu da 6gretmenlerin
ogrencilerini tanimalari, onlarin kisisel 6zelliklerini, ilgi ve beceri alanlarini bilmele-
riyle miimkiin olabilir. Ogretmenler tarih smiflarinin olmamasini ve arag-gereg eksik-
liklerini bu konuda problem olarak dile getirmislerdir. Bu eksikliklerin tamamlanma-
st ve tam donanimli tarih siniflarinin olusturulmastyla bu siirecin ¢ok daha etkili hale
gelecegini diistinmektedirler.

Tiirkiye’deki yeni cografya 6gretim programini 6gretmenlerin bakis agisiyla
degerlendiren Demirci (2008) 6gretmenlerin yeni programin uygulanisi konusundaki
engellerin cogunun programin kendisi ile degil, egitim ve 6gretimin genel problem-
leri ile ilgili oldugunu belirttiklerini dile getirerek ayni konuya vurgu yapmaktadir.
Baltacioglu tarih derslerinde grencilerin kendi deneyimlerini olusturabilmeleri igin
tarih belgelerinden olugan bir tarih odas: veya miizesi olugturulmasini, bu mekanin
harita, tarih kitaplari, arkeolojik kalintilar, grafikler, sekiller, projeksiyonlar, sandalye
ve masalariyla biitiin fiziki ve sosyal sartlari tasimasi gerektigini belirtmektedir
(Baltacioglu, 1935 Akt. Ata, 2000, 596). Giiven (2008) de yaptig1 aragtirmada Ggret-
menlerin yeni ders programlarinin uygulanmast i¢in ayrilan ders siiresinin yetersiz-
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ligi; etkinliklerin uygulanmasi igin gerekli arag-gere¢ ve yardimci ders materyali
eksikligi ve kalabalik siniflarin olmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini saptamustir.
Aynu sorunlar yeni tarih programini degerlendiren 6gretmenler tarafindan da ifade
edilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiytik cogunlugu da 6lgme-degerlendirme
konusunda eskiye goére olumlu bir gelisme yasandigini ifade etmisleridir. Fakat bun-
larin yaninda dgretmenler en ¢ok programin 6lgme-degerlendirme kisminda tered-
diitler yasamaktadirlar. Ogretmenler programin grencideki grenme {ir{inii ve siire-
cini degerlendirmeye yardimci oldugunu, alternatif 6lgme araglariyla farkli 6zellikle-
re sahip 6grencilerin farkl ilgi ve yeteneklerin degerlendirilmesinin miimkiin oldu-
gunu distinmekte fakat programda yer alan 6l¢me-degerlendirme 6rneklerini yeter-
li bulmamaktadirlar. Yapict ve Demirdelen (2007) in sosyal bilgiler 6gretim progra-
muina iligkin arastirmalarinda da programa uygun 6lgme-degerlendirme yapabilme-
nin 6gretmenlerin en biiyiik sikintilarindan biri oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

Calisma sonuglarindan hareketle Yeni tarih 6gretim programinin daha etkili
ve verimli uygulanabilmesi i¢in asagidaki 6nerilerin gbz 6niinde bulundurulmasinda
fayda bulunacag séylenebilir:

Ogretmenlere yeni programin uygulanmasi konusunda hizmet igi egitim
seminerleri diizenlenmeli, hizmet ici egitim programlar: teorik bilgilerle siurh kal-
mamali, 6gretmenlere programla ilgili uygulamalar ve 6rnekler gosterilmelidir. Yeni
tarih kitaplariyla ilgili MEB tarafindan yazdirilan 6gretmen kilavuz kitabmnn bir an
once bitirilerek okullara génderilmesinin bu konuda katki saglayacagi sdylenebilir.

Okullarin fiziki kosullar iyilestirilmeli; okullarda tarih dersi igin gerekli
materyallerin bir arada bulundugu tarih derslikleri olusturulmalidir. Hazirlanan bu
tarih siniflarinda bilgisayar, haritalar, projeksiyon cihazi, tarih dersi i¢in gerekli goér-
sel kaynaklar bulunmalidir. Bu materyallerin her defasinda farkli siniflara taginma-
sindansa olugturulan tarih siuflarinda bulunmas: dersin iglenigi ve materyallerin
uzun stireli korunabilmesi agisindan da olumlu sonuglar verebilir.

Programin daha verimli uygulanabilmesi ve yeterince etkinlik rnegine yer
verilebilmesi i¢in haftalik tarih ders saati say1s1 arttirilmali veya programdaki ayrin-
til1 bazi konularin programdan ¢ikarilip diger konulara ayrilan zamanin arttirilmasi
saglanmalidir.

Tarih ders kitaplarinda ve kaynaklarda daha fazla gorsellige yer verilmelidir.
Tarih ders kitaplarinda daha fazla resim, fotograf, karikatiir, harita vs. kullanilmal,
var olan gorsel materyalin ise kalitesi arttirilmalidir.

Yeni tarih 6gretim programlarinin proje ve performansa dayali bir¢ok etkinlik
icermesi ve 6grenmenin sinifla sinirli kalmamasi sebebiyle 6grenci velileri de yeni
dgretim programlar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.
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TEACHERS’ VIEWS ON THE NEW (2007) NINTH
GRADE HISTORY CURRICULUM IN TURKEY

Semih AKTEKIN*
Derya CEYLAN**

Abstract

This study aims to explore teachers’ views on the new (2007) Turkish
ninth grade history curriculum in terms of general features, content, acquisition,
teaching-learning process and measurement and evaluation aspects of it. In this
study descriptive research method has been used. The study was conducted in
cooperation with fifty history teachers working at secondary schools in Giresun
and districts in 2008-2009 academic year. A questionnaire was applied to fifty
history teachers. Moreover, ten history teachers were also interviewed. The per-
centage and frequency of the data obtained as a result of the study were
analysed and shown in the tables. According to the study most of the history
teachers find the ninth grade 2007 History Curriculum positive in theory but
expressed their uncertainty about implication of it. Inadequate facilities at scho-
ols and insufficient time period of lessons along with lack of in service training
are seen as obstacles in practising the curriculum.

Key Words: New (2007) history curriculum in turkey, history education
in turkey, history education
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MIiLLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar: ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarim ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini c¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate alina-
caktir.

Aragtirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmas: gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel
toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmeli-
dir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda deste-
gi saglayan kurulusun ads, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi anil-
malidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar:
ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve galismalariyla taninmuis iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlar1 gizlidir ve begs yil siireyle saklanir. Hakem raporla-
rindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigtincii bir hakeme gonderilebi-
lir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik diizelt-
meler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanr.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Ttirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarn Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslhik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢cmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)r ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiytik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz: karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbags: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her gekil ayr: bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine baghgiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin baghklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, ¢izelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarl kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce aragtiricinin soyads, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamlmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilt, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayiun adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adw:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)1, tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya iiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya kigilerin ads, tarih, gériigen kigi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKCI, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar i¢cin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmis dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en geg bir ay icinde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazila-
rin hakemlerine, inceleme iicreti, yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri gergevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(<pekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N.,, MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

c) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda fiahsslar Kadrosu,
Milli Extitim Bakanlx> Yay>nlar, <stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Doxan (1999). Selim <eri'nin Romanlar> Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklag'rm, Ondokuz May>s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKGCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saxl>k, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss>, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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