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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Milli Egitim dergisi, egitim bilimleri, egitimle ilgili sosyal ve musbet bilimler,
guzel sanatlar egitimi, uzaktan egitim gibi yelpazesi genis bir yayin anlayigini benimse-
digi icin arastirmacilardan ¢ok sayida makale gelmektedir. Hakemlerce kabul edilen
makalelerin eritilebilmesi icin gegmis sayilarda génderilecek makalelere bazi sinirla-
malar getirmek zorunda kalmigtik. Bundan béyle tezlerden Gretilen makaleler ile bilim-
sel toplantilarda bildiri olarak sunulan ancak yayimlanmamig yazilara da sayfalari-
mizda yer verecedimizi belirtmek isteriz.

Dergiyi, uluslararasi hakemli dergi niteligine kavusturmayr amacladigimizdan
calisma génderecek yazarlarin, yayimlanacak makalelerin seklinin ve muhteviyatinin
ayrintil bicimde aciklandigi “Milli Egitim Dergisi Yayin llkeleri'nde belirtilen hususla-
ra dikkat etmeleri gerektigini hahrlatmakta fayda gériyoruz.

Dergimizin en énemli amaclarindan birisi de Bakanligimiz ile kurumlar ve Uni-
versiteler arasinda iletisim, diyalog ve isbirligi koltoront yayginlastrmaktir. Ozellikle
Universitelerdeki arastirmacilardan, derginin uluslararasi hakemli dergi niteligine
kavugsmasi yénindeki ¢abalarimizda bilgi, tecribe ve géruglerini bizimle paylagarak
katkida bulunmalarini arzu ediyoruz. Yapilacak her tirlo katkiya simdiden tesekkirle-
rimizi ifade etmek isteriz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

Journal of National Education has a wide range of publications like education-
al sciences, social and positive sciences about education, fine arts education, distance
education, and because of this, a large number of articles come from researchers. We
had to make some limitations about articles in the past issues till finishing the articles
accepted by the referees. From now on we would like to indicate that the articles pro-
duced from theses and papers presented at scientific meetings but not published will
be considered.

We would like to make our journal as an international peer-reviewed journal,
so the writers that will send articles should pay attention to the issues mentioned in
“publication policy of Journal of National Education” which tells the shape and con-
tents of the articles in details.

One of the most important goals of our journal is to generalize the culture of
communication, dialogue and cooperation between our ministry, institutions and uni-
versities. We wish, especially researchers in universities, to contribute us by sharing their
knowledge, experience and views with us about our efforts four making our journal as
an international peer-reviewed journal. Thanks for all kinds of contribution.

Hope to meet you in our next issue...
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ARMONI DERSINE iLiSKIiN
TUTUM OLCEGININ GELISTiRILMESI

Deniz Beste CEViK*

Ozet

Bu calismanin amaci armoni dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirmek-
tir. Olgegin ilk hali 40 madde olarak gelistirilmis olup 3 boyuttan olusmaktadir:
Bunlar; armoni dersinin faydalari, armoni dersi ile ilgili stkintilar ve armoni der-
sini sevmek olarak belirlenmistir. Calismaya ti¢ farkl: tiniversiteden 278 6gren-
ci katilmigtir. Faktor analizi sonucunda olgekteki madde sayisi 40’dan 22’e
diigmiistiir. Olgegin son halinin giivenirligi 0.86 olarak bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Armoni dersi, tutum 6lcegi, miizik egitimi

Giris

Egitim, “Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik
degisme meydana getirme stirecidir” (Ertiirk, 1997, 17). Egitimin genel amaci, yetis-
mekte olan ¢ocuklarin ve genclerin topluma saglikli ve verimli sekilde uyum sagla-
malarina yardima olmaktir (Varig, 1994, 8). Egitim teriminin tanimlanmasindan yola
cikilarak Miizik Egitimi, “Bireylere kendi yasantis1 yoluyla amagcl ve yontemli olarak
belirli miiziksel davranislar1 kazandirma veya bireylerin miiziksel davraniglarini
kendi yasantilari yoluyla amagh ve yontemli olarak degistirme, donitistiirme, gelistir-
me siireci olarak tanimlanmaktadir” (Ugan, 1996, 31).

Miizik, duygular1 ve diisiinceleri seslerle anlatan bir biitiindiir. “insan yasa-
minda miizik, vazgecilmez bir 6ge, bir bagka seyle yeri doldurulamaz ve baska seyle
kargilanamaz/ giderilemez bir gereksinimdir. Bu gereksinim olusum, degisim ve geli-
sim halindedir” (Ugan, 1994, 99).

Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda Miiziksel Isitme Okuma Yazma, Genel Miizik Tarihi, Armoni-Kontrpuan-
Eslik, Piyano, Bireysel Ses Egitimi vb. dersler okutulmaktadir. Bunlarin arasinda
armoni dersinin igerigi Miizik Ogretmenhgi Lisans Programi'nda (1998); ‘Miiziksel
isitme okuma ve yazma, miizik teorisi, gokseslendirme, temel miizik bilgisi, dikey ve
yatay cokseslilik, eser ¢6ziimleme, miizik bicimleri, besteleme teknikleri gibi konula-
r1 kapsamaktadir. Armoni dersi, hem teorik hem de uygulamali olarak islenmekle
birlikte, uygulamali olan kisimlar kuramsal bilgilerle desteklenmektedir. Sevgi'e
(2005, 200) gore, armoni egitimi, miizikle ilgili her alt disiplin i¢in vazgecilmez bir
degerdir. Hangi amagla alinirsa alinsin, uygulamaya doniik ¢alismalar, her alt disip-
lin icin gereklidir. Armoni egitimi i¢in sinif olustururken, 6grenci sayisinin 6gretim

*

Yrd. Dog. Dr.; Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
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Armoni Dersine iligkin Tutum Olgeginin Gelistirilmesi &

elemanlarinin her 6grenci ile siirekli uygulama yapabilmelerine firsat taniyacak gekil-
de diistintilmesi gerekir”

Birey, dogdugu andan itibaren cevresi ile bir etkilesim halindedir. Bunun
sonucunda, gesitli kisilik 6zellikleri, tutumlar vb. gelistirerek sosyallesmektedir. Bu
sosyallesme siireci icinde tutumlar 6nemli bir yere sahiptir. Herbert Spencer tarafin-
dan 1862 yilinda kullanilan tutum kavrami, bireyin zihinsel durumunu ifade etmek-
tedir. Daha sonra tutum kavrami hem psikologlar hem de sosyologlar tarafindan kul-
lanilmigtir (Allen vd., 1980). Tutum kavramu ile ilgili yapilan calismalar 1930'1u yil-
larda hiz kazanmug, 1950'li yillarda, tutum konusuna ilgi azalmig, ancak 1960'l1 yil-
larda ise, sosyal psikolojide tizerinde durulan konu durumuna gelmistir (Tekarslan
vd., 1989, 85-92).

Tutum kavramu igin ¢ok sayida tamim bulunmaktadir. Alport’'a (1935, 793)
gore, tutum “bireyin biitiin nesnelere karsi gosterecegi tepkiler ve durumlar tizerin-
de yonlendirici veya etkin bir gii¢ olusturan, ussal ve sinirsel bir davranista bulun-
maya hazir olma halidir”. Krech ve Crutchfield’a (1980, 178) gore, heyecan, 6grenme
ve motivasyon stireglerinden olugmaktadir. Papanastasiou ve Zembylas'a (2002,
469-484) gore, “bir bireyin nesnelere, insanlara, yerlere, olaylara ve fikirlere kars:
lehte ya da aleyhte gergeklesen duygusal egilimidir”. Allport (1935), tutumlarin belir-
li bir yénde davranmaya hazirlik olduguna inanmaktadir (Akt. Tavsancil, 2002, 65).

Tutum, bireyin gevresine hem uyumunu kolaylagtirir hem de davranglarin
yonlendirir. Bu bakimdan tutumlarin incelenmesi 6nem tagimaktadir (Baysal, 1996,
254) Ciinki insanlarin degisik durumlarda nasil davranacagmna iliskin 6zellikleri,
tutumlar icermektedir. Tutum; biligsel, duyussal ve davrarugsal ézelliklere sahiptir.
(Ajzen&Fishbein, 1980, 68; Rosenberg&Hovland, 1960, 1-14; Morgan, 1999, 367).
Bilissel 6zellik, olaya veya nesneye iliskin bilingli olma durumu olup, bir kisinin inan-
dig: fikirlerden, sahip olunan her tiirlii bilgi ve diisiincelerden, tutumun nesnelligiy-
le ilgili inanglardan olugmaktadir. Duyussal 6zellik, olaya veya nesneye iligkin his-
settigi 6zellikleri kapsamaktadir. Duygusal davranglar, tutum konusunun hosuna
giden/gitmeyen bir durum ile baglanti kurulmasi sonucu ortaya cikmaktadir.
Davranigsal ozellik ise, olaya veya nesneye gosterilen davranislardir. Yani, belirli
durumlarda veya olaylarda harekete gecirici egilimlerdir. Bu davranig egilimleri
hareketlerden veya s6zlerden gozlenebilmektedir (1nceoglu, 2004: 48; Morgan, 1999,
367). Tutumun bu ti¢ 6zelligi birbiriyle bir etkilesim icindedir. Biligsel, duyussal ve
davranigsal 6zellikler, yerlesmis giiclii tutumlarda tam olarak bulunur (Kagitcibasi,
1979, 86).

Bloom (1979), bireyin 6grenmesinde, duyussal ozellikler ile bagar1 arasinda
iliski oldugunu ve duyussal 6zelliklerin basar1 tizerindeki etkisini belirtmektedir
(Bloom 1979, 71). Bu konuda Oppenheim (1992) tutumun, duyussal alan davranigla-
rinmn dnemli bir kismimi olusturdugundan bahsetmektedir (Akt: Kokli, 1992, 28).
Bununla birlikte duyussal 6grenme ile biligsel 6grenme arasinda iliski Senemoglu
(2001)a gore, “duyussal giris Ozelliklerinin, dgrenme triinlerindeki degisikligin
%25'ini agiklama giiciinde oldugu belirtilirken, biligsel giris davraniglarmin ve
duyussal giris 6zelliklerinin birlikte bagar: dagilimini agiklama orani ise %65 olarak
ifade edilmektedir. Bu durumda, 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerini olumlu hale
getirerek, onlarin basarilari arasindaki fark %25 oraninda azaltilmasi saglanabilin-
mektedir”.

o Milli Egitim 4 Say1 190 4 Bahar/2011



@ Deniz Beste Cevik

Tutumlar ile davraniglar arasindaki iligki, 6lgtilebilmesi zor olan davranigin
olgtilebilmesini kolaylastirmaktadir. Tutum dogrudan 6l¢tilmez, fakat dolayl sekilde
davranis yolu ile 6l¢tilebilir. Bu ise, sorulara kars1 cevap vermek veya fikirleri belirt-
mek seklinde sozel davramslardir (Kagitcibasi, 1985, 84). Bir bagka deyisle, tutumlar
dogrudan gozlenemez, bireyin diger davraniglar ile davraniga hazirlayici egilim ola-
rak agiga ¢ikmaktadir (Turgut, 1995, 154). Tutumlarin olgiilmesi, egitim aragtirmala-
rinda davranislarla olan yakin iliskisine dayandirilmaktadir. Bu baglamda, egitim
alaninda oldugu gibi, miizik egitimi alaninda tutumlar, basariy1 yordayan ve akade-
mik bagariya yon veren degiskenlerden birisidir (Ozmentes, 2006). Abales (1995),
miizik egitiminin en 6nemli hedeflerinden birinin miizige y6nelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesi oldugunu belirtmektedir. Ayrica, olumsuz tutumlarin mizik egitimi
programini derinden etkileyecegini belirten Mullins (1984), 6grencilerin miizige
yonelik tutumlarinin gelistirilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir.

Miizik yoniinden ilkokul 6grencilerinin tutumlarimi 6l¢gmek i¢in, Shaw ve
Tomcala (1976) bir tutum araci gelistirmigler ve sehir merkezinde oturan beginci sinif
sosyo-ekonomik durumlar: diisiik seviyede olan azinliktaki ¢ocuklara ve gehir digin-
da oturan 5. smif diizeyindeki ¢ocuklara uygulamiglardir. Likert tipi 6lgek kullanil-
mustir ve cevaplar faktor analizi kullanilarak analiz edilmistir. Faktor analizi sonugla-
11 Olcekte birkag tane bagimsiz alt boyut oldugunu gostermistir. Bu bagimsiz alt
boyutlarin miizik tutumunun belirli yonlerini 6lgmesi, 6lgegin miizik tutum o6lcegi
ozelligi gosterdigini ortaya koymustur.

Carole (1990) ¢alismasinda, birinci sif birinci ve ikinci yariyil 6grencilerine
yonelik miizik teorisi derslerinde 6grencilerin seviyelerinin belirlenmesi asamasinda
akademik yetenek, miizik deneyimi ve miiziksel yetenegin katkilarinin analiz edebil-
mesi amact ile gesitli regresyon tekniklerine bagvurulmustur. Her iki donemde de en
etkili belirleyici Skolastik Yetenek Testi (SYT) nin matematiksel bilesenleri olmustur.
Ik dénem dersi olarak; lise not ortalamast, piyano ¢alismalari tekrar orani ve SYT'nin
sozel bolimiiniin puanlar1 da ayrica istatistiksel agidan 6nemli birer belirleyici
olmustur. Birlikte bu dort belirleyici, kuram seviyesindeki farklilasmanin %41'lik bir
béliimiine kargilik gelir. Tkinci donem dersinde ise ana calgi, seviyenin belirlenme-
sinde 6nemli bir yer tutmustur. Bununla birlikte, birden fazla ¢algida tecriibeli olma
orani da 6nemli bulunmustur.

Getz (1966) galismasinda, miiziksel 6zellikler ile muizige karst olan tutumlar
arasindaki iliski incelemistir. Arastirmada, miizik yapitinda dinlenen ezgilerin tekrar
sayilar1 ile miizige iliskin tutumlar arasinda 6nemli bir iliski bulunamamustir.

Harrison, Asmus, & Serpe (1994) calismalarinda, 142 miizik teorisi 6grencisi
tizerinde; miiziksel yetenegin etkisini gosteren gizil-kisilik modeli, akademik yete-
nek, miizikal tecriibe ve miizigin isitsel becerilerin gelismesindeki etkilerini deger-
lendirmislerdir. Toplam isitsel beceri uyusmazhigi gézlemlenen model %73 olarak
agiklanirken, kulak egitimi ve desifre ederek sarki sdyleme bilegenleri uyusmazhg:
strastyla %79 ve %44 olarak agiklanmistir. Teori dersi bilesenleri arasinda isitsel bece-
rileri en ¢ok etkileyen etken kisiye dogustan gelen miizik yetenegi iken; akademik
yetenek ve miizik alanindaki tecriibenin de ayrica etkili birer faktér oldugu belirlen-
migtir. Giidiilenmenin, isitsel beceri seviyesi tizerinde herhangi bir etkiye sahip olma-
dig1 gibi sonucuna varilmustir.
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Ozmentes (2005), Dalcroze Eurhytmics 6gretiminin; miiziksel igitme becerile-
rinin, sarki sdyleme becerilerinin mitizik dersine yonelik tutumlarin gelisimindeki
etkilerini aragtirmistir. Arastirmaci, 31 ve 32 kisilik iki grupta 6ntest-son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanmigtir. Dalcroze Eurhytmics 6gretimi, denel islemler-
den 6nce uygulanan goriisme, test ve 6lcekten ¢ikan sonuca gore bu 6gretimin gele-
neksel miizik 6gretimine gore anlamli diizeyde etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Phillips (2003) “Contributing Factors To Music Attitude In Sixth-, Seventh-,
And Eighth-Grade Students” ¢alismasinda, ilkggretim 6., 7. ve 8. siuf 6grencilerinin
evlerindeki miiziksel ortam ve miizikle iliskili 6zgoriileri ile miizige iliskin tutumlar1
arasindaki iligkiler arastirilmistir. 2180 6grenci ile yapilan galismada, sinif diizeyi ile
miizige iliskin tutumlar ile ilgili olarak; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore evle-
rindeki miiziksel ortamin daha iyi oldugu; yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki 6gren-
cilerin evlerindeki mtiziksel ortamin, sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan diisiik
olan 6grencilere gore anlamli 6lgiide yiiksek oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica, aras-
tirmaci, sosyo-ekonomik agidan diisiik diizeydeki 6grencilerin miizige iligkin tutum-
lar1 ile 6zgoriilerinin simf diizeyi yiikseldikge arttigim gozlemlemistir (Akt: Albert,
2006, 25, 39).

Edwards ve Edwards (1971), sosyal bilimci i¢in; psikoloji, sosyoloji ve egitim
bilimlerinde literatiirde tutumlara iliskin arastirmalar bulundugundan ve enerjinin
biiyiik miktar1 tutumlarin yaratilmasina ve bu konudaki ¢alismalara adanmis olma-
nin nedenlerinden bahsetmislerdir. Cogu ¢alismalarda, tutumlarin biiyiik oranda
davranislarla iligkili ve davranislarla anlasilabilir oldugunu vurgulamislardir. Bu
noktada; egitimciler igin birka¢ sonug vardir: (a) 6grenmeyle ilgili tutumlar1 6gren-
meyi etkileyecektir; (b) tutum o6lgiilmesi, bagar1 6l¢egi kadar degerli olacaktir; (c)
tutumlar1 fark etmek Ogretmene yarar saglayacaktir. Sonug olarak arastirmacilar,
miizik egitimcilerinin, tutum kavraminin énemini farkinda olmalar: gerektiginden ve
tutum konulariyla ilgili ¢calismalar yaratmalarinin énemi tizerinde durmuslardir.

Betts ve Cassidy (2000) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 39 6grenciden
olusan alt1 piyano dersine katilmis ve ana dali piyano olmayan miizik 6grencilerinin,
desifre ve armonizasyon olusturma yetilerinin gelisimleri incelenmek istenmistir.
Calismada, videoya kaydedilen ritim ve aralik hatalar tespit edilmistir. Istatistiksel
analizlerde, calisma sol el puanlari i¢in sag el calismalar1 ve grup sartlari, 6n test ve
son test puanlari kargilagtirilmistir. Sonuglarda; sag elin, biitiin ¢aligmalarda daha az
ilerleme kaydettigi, ancak sol ele gére daha uyumlu ve daha dogru oldugu ortaya
koyulurken; sol eldeki biittin ¢alismalarda dikkate deger goriilebilir kazanimlar elde
edildigi gozlenmistir.

Williams, L. R. (2005), miizigin hem yatay hem de dikey yapilardan olus-
tugunu, melodinin genellikle dogrusal islevinin, armoninin ise dikey islevinin
oldugundan bahsetmigtir. Eger miizikte, sadece melodi ve armoni arasinda kargilikli
etkilesim olsaydi, mtizikal bilgiyi algilamanin kolay olabilecegi vurgulanmstir.
Melodi ve armoninin dikkat merkezinde, miizik egitimi ve miizikal karmagsiklik
arasindaki iliski arastirilmistir. 192 katilimci, dort gruba ayrilmistir. Bunlar; tiniver-
sitede jazz boliimiinde 6grenim goren 64 kisi, miizik egitimi alan diger tiniversitede
64 kisi, ytiksekokulda miizik enstriimam calan 32 kisi ve daha geng yasta miizik
enstriimani ¢alan 32 kisiden olusmaktadir. Miizikal yogunluk degiskeni, dort seviye
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melodik yogunluk ve dort seviye armonik yogunluk olmak tizere her katilimci tara-
findan duyulan her biri eglestirilmis en fazla onalti muhtemel birlesimden olugmak-
tadir. Her bir deneme piyanoda ayn kisiler tarafindan esli olarak gergelesmektedir.
Onlar piyanoda dinledikten sonra, o esnada veya hemen melodi/armoni igin dikkat
merkezini algilamiglardir. Calisma sonucunda, melodik ve armonik giicliikler icin
dikkat merkezinde 6nemli farkliliklar bulunmustur. Bununla birlikte, dikkat ile
miizik egitimi arasinda 6nemli etkilesimler oldugu ve sonucunda da armoniye dikkat
etme ve odaklanabilme egiliminin arttig1 gézlemlenmistir.

Calismanin Amact: Bu ¢alismada, armoni dersine yonelik tutum 6lgegi gelis-
tirilmesi amaclanmuigtir. Basarty1 arttirmasi amaglanan ve arastirmaci tarafindan gelis-
tirilen tutum 6l¢eginin, armoni dersine giren 6gretim elemanlarina 1s1k tutacag diisti-
nilmektedir.

2. Yontem

Bu boliimde evren ve 6rneklem belirtildikten sonra 6lcegin gelistirilme asa-
malarina sirast ile deginilecektir.

2.1 Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goéren o6grenciler olusturmaktadir.
Aragtirmanin  Orneklemini ise, rasgele (random) segilen Balikesir Universitesi,
Karadeniz Teknik Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren toplam 278 6grenci olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Aracinin Gelistirilme Asamalar1

Armoni dersine yonelik 6grenci tutumlarimi belirlemeye yo6nelik tutum 6lge-
ginin gelistirilmesinde 6ncelikle ilgili literatiir incelenerek ve tutum ile ilgili olabile-
cek biligsel, duyussal ve davranigsal Olgtitler dikkate alinarak Ek-I'de gosterilen 40
tutum ctimlesi hazirlanmigtir. Hazirlanan 6lgek orijinal olup, aragtirmac tarafindan
hazirlanmigtir. Olusturulan bu deneme formu, tamamen katiliyorum 5 puan, katili-
yorum 4 puan, kararsizim 3 puan, katilmiyorum 2 puan, kesinlikle katilmiyorum 1
puan olarak 51i likert formunda hazirlanmistir. Yazilan maddelerin sade bir dil ile
yazilmig olmasina ve her okuyucu tarafindan anlagilmis olmasina 6zen gosterilmistir.
Olgme araci igindeki maddelerin, 6lgme aracinin lgmeyi amagladigi konulart denge-
li bir gekilde temsil edip etmedigini sinamak icin deneme formumdaki 40 madde,
kapsam gegerligi bakimindan 3 uzmana incelettirilmis ve goriisleri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama, Canakkale Universitesi 2. 3. ve 4.
sinif miizik bolimiinde 6grenim goéren 60 oOgrenci lizerinde yiriitiilmiistiir.
Tavsancil’a (2002) gére bir grubun ¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz ola-
rak degerlendirmeye tabi tutulamayan maddeler 6lgekten gikariimalidir. Olgekteki
her bir madde i¢in olumlu veya olumsuz anlamda 6grenci ¢ogunlugu saglandigindan
Slgekteki maddelerin dlgekte kalmasi saglanmistir (Tavsancil, 2002, 141). Tavsancil’a
(2002, 51) gore, orneklem biiytkliigii, soru sayisinn en az 5 katt hatta 10 kat civarin-
da olmalidir. Bu baglamda, gerekli diizeltmeleri yapilan 40 maddelik 6lgegin gecerlik
ve giivenirlik ¢alismalari, {i¢ tiniversitenin Mitizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren 278 6grenci ile ylriitilmiistiir.
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2.3. Verilerin Analizi

Olgegin kapsam gegerligi incelendikten sonra yapi gegerligi incelenmistir.
Cakir’a gore, yap1 gegerligi, “faktor analizi, madde ayiricilik 6zelligi ve madde top-
lam korelasyonu ile” yapilmaktadir (Cakir, 2004, 1-14). Elde edilen veriler SPSS 12.0
paket programi kullanilarak, 40 maddelik 6lgegin, deneme formundaki maddelerin
belirli bir niteligi 6l¢iip 6lgmedigini ayirt etmek icin 278 6grenciden elde edilen 6lcek
verileri, madde bazinda fakt6r analizine tabi tutulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Bu béltimde 6lgegin giivenirlik ve gecerlik calismalarimna iliskin bulgulara ve
yorumlara deginilmistir.

3.1.Kapsam Gegerligi:

Biiytikoztiirk (2004)e gore kapsam gegerligi, testi olusturan maddelerin,
ol¢tilmek istenilen 6zelligi 6lgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin
gostergesidir. Yani, bir biitiin olarak 6lgegin ve dlgekteki her bir maddenin maksadi-
na ne derecede hizmet ettigi ile ilgilidir (Tekin, 2004). Kapsam gegerligini test eder-
ken, uzman goriistine basvurmak en mantikli yollardan biridir (Biiytikoztiirk, 2004,
61).

Hazirlanan 40 maddelik 6n deneme formu, 3 uzmana incelettirilmis ve soru-
larin gecerligine iliskin uzman gortislerini belirlemek igin, “gecerli”, “gecerli degil”
seklinde iki segenekli bir cevap format: kullamilmistir (Buytikoztiirk, 2004, 117-118).

Uzmanlardan alinan gortisler maddelerin gegerli oldugu yontinde olmustur.

3.2. Yap1 Gegerligi: Yap1 gecerligi, bir 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne dere-
ce dogru 6lgebildigini gostermektedir (Tavsancil, 2005, 45, 152).

3.2.1. Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi

Maddelerin ayirt edicilik giiciiniin belirlenmesinde, madde test korelasyonu
yapilmistir. Erkus’a gore, “Bir maddeden alinan puan ile tiim 6lgekten alian puan
yiiksek bir korelasyon gosteriyorsa, o madde ayirt edici kabul edilmektedir ve nihai
teste alinmalidir” (Erkus, 2003, 129). Madde analizi 6lgegin yap1 gegerligine iliskin
o6nemli ipugclar1 vermektedir.

3.2.2. Madde Toplam Korelasyonu:

Bireylerin tek tek her maddeye verdikleri puan ile maddelerin tiimiine ver-
dikleri cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon hesabi madde
analizi olarak tanimlanmaktadir. Elde edilen korelasyon katsayis: ise, o0 maddenin
gecerlik katsayisi olup, testin biittinii ile tutarliligim gostermektedir (Cakar, 2004,
1-14). Tutum 6lgekleri i¢in madde analizi yapilmasinin bir amaci, ‘hangi maddeler-
den olusturulacak Slgegin giivenirligi ve gegerligi daha yiiksek olur’ sorusuna cevap
aramak igindir (Tezbagaran, 1997, 45).

Madde-toplam test korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iliskiyi aciklar. Madde-toplam test korelasyonunun yorum-
lanmasinda ise, madde-toplam test korelasyonu 0.30 ve daha ytiksek olan maddele-
rin bireyleri 6lciilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir
(Biiytikoztiirk, 2004, 161-165). Yapilan ¢alismada da verilere iligkin madde-test kore-
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lasyonlar, faktor ytikleri ve madde ortalamalar: hesaplanmis ve madde test korelas-
yonunun anlamli (p<0.01) oldugu belirlenmistir.

3.2.3. Faktor Analizi

Faktor analizi; yapi gegerliligini incelemede en giiglii yontem olup, ayn nite-
ligi olgen degiskenleri bir araya toplayarak 6l¢gmenin ¢ok daha az sayida faktorle
yapilmasina olanak tamimaktadir (Tabachnick, 2007, 613). Ayrica faktor analizi tekni-
i, dl¢timlerin yapilar hakkinda kullanigh bilgi verdiginden yap: gegerliligini tanim-
layiar olarak gorilmektedir (Goodwin, 1999’dan aktaran; Kurt, 2001, 19). Olgekle
ol¢tilmek istenen yapinin kag¢ boyutlu oldugu faktor analizi ile belirlenmektedir
(Baykul, 2000, 389).

Faktor analizi sonuglarmin degerlendirilmesinde, 6lgekte yer alan maddelerin
faktor yiik degerlerinin 0.45 veya daha yiiksek olmast 6nerilmektedir (Kerlinger,
1973, 436). 40 madde iizerinde faktor ¢6ziimlemesi uygulanan ve dlgegin son halinde
yer alan 22 maddenin ti¢ ayr1 boyutu 6lgttigii belirlenmistir. Faktér analizine gore
biitiin maddelerin ytik degerleri 0.45 ile 0.79 arasindadir. Ayrica, elde edilen verilerin
faktor analizi igin uygun olup olmadigina Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile bakil-
mis ve Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0.91 bulunmustur. Bununla birlikte, korelasyon
matrisinin birim matrisine egit oldugu hipotezini tespit etmek i¢in Bartlett testi
(Bartlett Test of Sphericity)ne bakilmigtir. Bartlett testi degeri ise, 240.02 (p<0.01)
bulunmustur. Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikca miikemmel; 0.60 ve 0.70'lerde
vasat; 0.80'lerde iyi; 0.50'nin altinda ise kabul edilemez oldugunu belirtmistir. KMO
katsayis1 verilerin ve 6rneklem biiytikliigiintin secilen analize uygun ve yeterli oldu-
gunu belirlemede kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Ayrica faktor analizindeki
evrendeki dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Kaiser tarafindan KMO testinin
0.90'1n tistiinde bulunmasi mitkemmel olarak degerlendirilmektedir (Tavsancil ve
Keser, 2002, 79-100).

Faktor analizi sonucunda, 6lgegi olusturan maddelerin ti¢ faktor seklinde
dagilim gosterdikleri izlenmistir. Armoni dersine yonelik tutum 6lgeginin son seklin-
de 22 madde kalmistir. Cikartilan maddelerin faktor yiik degerleri Ek-II'de gosteril-
mistir. Bu asamada analiz sonucu, ortaya ¢ikan ti¢ boyut 6l¢meyi amagladig 6zellik-
lere gore tanimlandiginda; 1. boyut, armoni dersinin faydalari, 2. boyut, armoni der-
siyle ilgili sikintilar, 3. boyut ise armoni dersini sevmek olarak nitelendirilebilir.

I. Faktor: Armoni dersinin faydalari: Faktor analizi ile maddeler elendikten
sonra yeni Olgekte bu faktorii olusturan maddeler 6, 19, 20, 23, 24, 27, 28, 36, 38 olmus-
tur.

II. Faktor: Armoni dersiyle ilgili sikintilar: Faktor analizi ile maddeler elen-
dikten sonra yeni 6lgekte bu faktorii olusturan maddeler 25, 26, 31, 33, 34, 35 olmus-
tur.

III. Faktor: Armoni dersini sevmek: Faktor analizi ile maddeler elendikten
sonra yeni 6lgekte bu faktorii olusturan maddeler 3, 8, 11, 16, 21, 22, 32 olmustur.

Olgekte yer alan 22 maddeye yonelik yapilan faktsr analizi sonucu boyutlar ve
strastyla ti¢ boyutun, Aciklanan Varyans Yiizdeleri ve Cronbach o degerleri asagida-
ki Tablo 1’de sunuldugu gibidir.
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Tablo 1. Faktor Analizine Gére Maddelerin Yiik Degerleri, A¢iklanan Varyans
Yiizdeleri ve Cronbach « degerleri

I. Boyut II. Boyut III. Boyut
Agiklanan | Cronbach | Agklanan Cronbach Agiklanan Cronbach
Varyans Alpha Varyans Alpha Varyans Alpha
% 31 0.84 % 12 0.79 % 9 0.64
Madde No | Faktor Madde No | Faktor Madde No Faktor

Yiik Yiik Yiik

Degeri Degeri Degeri
06 .63 25 71 3 45
19 .69 26 .60 8 79
20 .54 31 .65 11 73
23 .61 33 .72 16 .69
24 .56 34 .70 21 .58
27 .67 35 .65 22 .52
28 .61 32 .50
36 .63
38 .66

Tablo 1'de, 6lgegi olusturan maddelerin faktorlere katki derecelerine gore sira-
lanmas: izlenmektedir. Ayrica, 6lgegin, faktor analizi sonucunda tig¢ boyut icin agtk-
lanan varyans %52 tiim 6lgegin toplam giivenirlik % degeri 0.86’d1r. Egitim ve psiko-
loji gibi alanlarda faktor analizinin 0.40"1n {izerinde bulunmasi yeterli kabul edilmek-
tedir (Lee&Comrey, 1979, 301-321'den aktaran; Tavsancil&Keser, 2002, 79-100;
Jeffrey, 1993, 74). Buyiikoztiirk’e gore, az sayidaki madde i¢in bu sinir deger 0.30a
kadar indirilebilmektedir (Bitytikoztiirk, 2004, 117-118).

3.3. Ol¢egin giivenirligi: Guivenirlik, ayni seyin bagimsiz dlctimleri arasinda-
ki kararliliktir. Olgiilmek istenen belli bir seyin, siirekli olarak ayni sembolleri alma-
sidir. Ayn siireglerin izlenmesi ve ayni 6lgtitlerin kullanilmasi ile ayni sonuglarin
alinmasi, 6lgmenin tesadiiff yanilgilardan arimik olmasidir (Karasar, 2005, 148). Likert
tipi tutum Olgeginde giivenirlik diizeyini saptamak i¢in i¢ tutarligin bir 6lgiitt olan,
Cronbach tarafindan gelistirilmis katsayisimin kullanilmasi uygundur (Tavsancil,
2005, 45, 152). Cronbach katsayisinin yiiksekligi, 6l¢ekteki maddelerin homojenligi-
nin yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Olgegin katsayist
Olcekte bulunan maddelerin birbiriyle tutarli ve ayni 6zelligi gosterip gostermedigini
belirtmektedir. Olgegin giivenirligi icin, 6lgegi olusturan maddelerin lgek toplam
puanu ile korelasyonlar1 hesaplanmigtir. Biittin maddeler i¢in madde-toplam puan
korelasyonu 6nemli bulunmustur (p<0.01).
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40 maddelik 6l¢egin, Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi 0.92 bulunmustur.
Hazirlanan 6l¢me aracinin 6n denemesi yapildiktan sonra diistik degerler alan mad-
delerden bazilar1 ¢ikartilmigtir. Yeniden diizeltilmesi sonucu 22 maddelik olan 6lge-
gin giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi1 0.86 olarak
bulunmustur. Tavsancil’a gore; bulunan degerin 1’e yakin deger olmasi oldukca
giivenilir bir 6l¢me aracimi gostermektedir (Tavsancil, 2002, 146, 151). Psikolojik bir
test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlari-
nin givenirligi i¢in genel olarak yeterli kabul edilmektedir (Biiytikoztiirk,
2004,161-165).

4. Tartisma

Egitimde duyussal 6zelliklerin énemi g6z oniinde bulunduruldugunda, bu
ozelliklerin olgtilmesine iliskin 6lceklerin gelistirilmesi ve dogru olarak oOlciilmesi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmen yetistiren programlarda yillardan beri siirege-
len 6nemli sorunlar, 6gretmen yetistirme konusundaki ¢agdas gelismeler ve yone-
limlerin ortaya ¢ikardig: temel ihtiyaclar, bu programlarin yeniden gelistirilmesinin
gerekli oldugunu gostermektedir. Ancak ilgili sorunlarin tespit edilmesinde gerekli
Olceklerin gelistirilmesi zorunludur. Bu baglamda o6grencilerin miizik derslerine
yonelik tutumlarimin ortaya ¢ikarilmasi 6nem tagimaktadir. Mullins (1984) miizik
derslerine karsi olumsuz tutum var ise, bu durumun miizik programlarimi derinden
etkileyebileceginden bahsetmektedir (Mullins, 1984, 16-20). Bu calismada, miizik egi-
timi veren kurumlarda 6nemli bir yere sahip olan armoni dersleriyle ilgili miizik
o0gretmeni adaylarmin duygu, diisiince ve davraniglari belirlenmek istenmistir.
Boylelikle 6grenmeyi etkileyen en énemli duyussal faktorlerden biri olarak nitelendi-
rilen tutum tizerinde calisilmis ve armoni dersine yonelik bir tutum 6lgegi gelistiril-
mistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lcegin yap1 gecerligini kontrol etmek ama-
cyla gergeklestirilen faktor analizi sonucu 6lgekte kalmasina karar verilen 22 madde-
nin belirli bir yapiy1 6lgebilecegi sonucuna ulasilmistir. Faktor analizi sonuglar: 6lge-
gin ti¢ alt boyuttan olusan bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu faktor-
ler, aragtirmaci tarafindan “armoni dersinin faydalar1”, “armoni dersiyle ilgili sikinti-
lar”, “armoni dersini sevmek” bagliklarinda toplanmistir. Olgegin gegerlik ve giive-
nirligine ait bulgular, miizik egitimi boliimii 6grencilerinin armoni dersine iliskin
tutumlarini belirlemek {izere kullanilabilir nitelikte oldugunu gostermektedir. Bu
ylizden armoni tutum 6lgeginin literatiire katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 géz 6niine alindiginda, duyussal ézellikleri-
nin ve dgrenme ihtiyaglarinin bilinmesi 6grenme ve dgretim agisindan yeni ortamla-
rin olusturulmasi igin goz ard1 edilemez bir durumdur. Ogrencilerin dgrenme stille-
rinin, diistinme beceri seviyelerinin ve duyussal 6zelliklerinin tespiti ve etkinliginin
ortaya konulmast; egitim sisteminin verimliligi, kalitesi ve kaliciliginin olumlu yonde
gelistirilmesine, kendilerini zayif hissettigi alanlarda gelistirilmesinde, zamanmn
gerekliliklerine ve yeniliklerine uyum saglayabilecek blreylerm yetistirilmesinde
olumlu katkilar saglayabilecegini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin armoni dersine
iliskin tutumlarim etkileyen faktorlerden birisi de 6grenme stratejileridir. Ctinkii iyi
bir 6gretim; 6grencilere nasil 6greneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasil diisiine-
ceklerini ve giidiilenmelerinin nasil saglayacaklarini 6gretmeyi igerir (Subasgi, 2000,
32-36).
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Bu baglamda, 6grencilerin duyussal 6zelliklerine uygun calismalar yapilmast
énem tagimaktadir. Ogrencilerin &gretim siirecindeki armoni dersine tutumlarimi
ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada, 6grencileri merkez alan, 6grencilerle 6gret-
men arasinda giicli bir iletisim saglayan, 6grencileri derse katilima tesvik eden ve
o6grenme yoniinde devamli cesaretlendiren uygulamalarin yer aldig1 calisma ortam-
lar1 yaratilmahdir. Ozgelik’e (1992, 109) gore, bir derse karsi olumlu tutum geligtir-
mek; derse katilma istegi, karsilik vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu kabul-
lenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma bigimindeki davranislar icermek-
tedir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda ise, 6grencilerin armoni dersi ile ilgili baz1
sikintilar yagadiklar belirlenmistir. Ogrencilerin armoni dersine yonelik tutumlarmi
yiiksek seviyeye cikarabilmek, her 6grenci i¢in miimkiin olmayacaktir. Burada sade-
ce derse giren 6gretim elemanina gorev diismemektedir, 6grencilere de biiyiik gorev
diismektedir. Miizik yagantilar1 boyunca armoni dersinden edinilen bilgilere ihtiyag-
lar1 oldugunu siklikla anlatmak gerekmektedir. Belki o zaman miizik 6gretmeni
adaylari, dersin igerigindeki konularin gerekliligine inanarak daha istekli, severek
calisacaklar ve dersten korkmayacaklardir.

5. Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin armoni dersine iliskin tutumlarinin 6grenme siirecini olumlu
yonde etkileyebilmesi icin 6gretim stirecinin basinda, stire¢ devam ederken ve stire-
cin sonunda 6grenci tutumlarinin etkin bir bigimde belirlenmesi gerekli ve 6nemlidir.
Ctinkii olumlu tutumlarin gelistirilmesinde, miizik egitimi programimin saglikli bir
sekilde ytirtitilmesi 6nem tagimaktadir (Mullins, 1984:17).

Bu baglamda, bu calismada, miizik 6gretmeni adaylarinin armoni derslerine
yonelik tutumlarimin belirlenmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir tutum 6lgegi olusturul-
masina ¢alisilmistir. Yapilan analizler 1s181inda elde edilen sonuglar asagida ¢zetlen-
mistir:

¢ Analizler sonucunda oOlgekte kalan 22 maddenin KMO degeri 0.91 ve
Bartlett testi anlamlilik degeri ise 240.02 (p<0.01)'dir.

e Maddelerin 1. faktordeki faktor yiik degerleri 0,54 ile 0,69 arasinda;
Maddelerin 2. faktérdeki faktor yiik degerleri 0,65 ile 0,72 arasinda;
Maddelerin 3. faktordeki faktor ytik degerleri 0,64 ile 0,79 arasinda degis-
mektedir. .

* Yapilan analizler 1s1ginda elde edilen 22 maddelik tutum O6lcegine ait
Cronbach Alpha degeri 0.86 olarak bulunmustur. Faktér analizi sonucunda
da 6lcek maddelerinin ti¢ boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte,
6lgegin 22 soruluk son hali Ek-III'te gosterilmistir.

Gortilmektedir ki, yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri, armoni dersine
iliskin tutumlarin Slgtilmesinde 6lgegin giivenle kullanilabilecegini ortaya koymus-
tur. Her bir yontemden elde edinilen bulgular, 6lgegin gecerliligin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, gecerlik ve giivenirligi ortaya koyulan armoni dersine
iliskin tutum Glgeginin, armoni dersine giren 6gretim elemanlarma ve bu alanda
calismalar yapan arastirmacilara katkida bulunacag: diistintilmektedir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak su 6nerilerde bulunmak miim-
kiindiir: Gelistirilen bu tutum 6lgegi kullanilarak 6gretmen adaylarinin armoni dersi-
ne yonelik tutumlari belirlenebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin armoni dersine ilis-
kin tutumlarinin farkli demografik 6zelliklere gére degisip/degismedigine iligkin
calismalar yapilabilinir. Ayrica, mezun olan miizik 6gretmenlerinden, armoni dersi-
ne iligkin tutumlarint olumlu/olumsuz etkileyen faktorlerin ortaya cikarilmasina
yonelik ¢alismalar ortaya koyulabilinir.
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EK I Armoni Dersine iligkin Tutum Olgeginin Ilk Halinde Yer Alan
Maddeler
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1-Armoni dersi sikic bir derstir.

2- Armoni derslerinde derse katilimimiz saglanmamaktadir.

3- Armoni dersi saatlerinin arttirilmasini isterim.

4- Armoni dersinden korkuyorum.

5- Armoni 6gretmenini ¢ok sinirli buluyorum.

6- Armoni derslerinde derslere aktif olarak katilmak isterim.

7- Armoni dersini ¢ok iyi anlryorum

8- Armoni dersi bittiginde ¢ok tiziiltiriim.

9- Armoni dersinden yeterince verim alamiyorum.

10-Armoni dersinde eski 6grendiklerimle yeni 6grendiklerim ara-
sinda bag kurarim.

11- Bos zamanimda armoni dersine ¢alismak bana zevk verir.

12- Armoni derslerinde kendimi bagarisiz hissederim.

13- Armoni sinavinda dikkatim dagiliyor.

14- Armoni dersi bir plan dogrultusunda islenmektedir.

15- Armoni dersi hig ilgimi ¢ekmez.

16- Armoni dersi oldugu giin mutlu olurum.

17- Armoni egitimi dersinde tiim 6grenciler derse aktif olarak katil-
maktadirlar.

18- Armoni dersinde arkadaglarimin benden basarili olmas: beni
tedirgin eder.

19- Armoni dersinin diger derslere gore daha yararli bir ders oldu-
guna inanirim.

20- Armoni dersi miizikle ilgili yaratici duygularimi uyandirir.

21- Armoni dersinde kendimi rahat hissederim.

22-Armoni dersi bende beste yapmak igin istek uyandiriyor.

23- Armoni dersinde 6gretmenimin sorularina yanlig cevap vermek
istemem.

24- Armoni egitimi dersinde verilen 6devi hemen yapmaya calis-
maktan zevk duyarim.

25- Armoni sinavlarindan ¢ok korkarim.

26- Armoni derslerinde sadece sinf gegme korkusu ile galigirim.
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27- Armoni dersi caldigim pargalar1 daha bilingli ¢galmama sebep
olur.

28- Armoni dersinin hi¢bir zaman bos ge¢mesini istemem.

29-Armoni egitimi dersinde arkadagim hata yaptiginda onu uyari-
rim.

30- Armoni dersinde ¢ok yavas ilerlemekteyiz.

31- Armoni dersinde 6grendiklerimi diger derslere aktarmakta giig-
luk gekerim.

32- fleride armoni 6gretmeni olmak isterim.

33- Armoni sinavlari beni sikiyor.

34- Armoni dersindeki konular azaltilsa sevinirim.

35- Miimkiin olsa, armoni dersi yerine bagka bir ders almay: tercih
ederim.

36- Armoni derslerinde 6grendiklerimin ileride meslek yasamima
¢ok yarari olacagina inaniyorum.

37- Armoni dersini arkadaslarimla ¢alisarak daha iyi anliyorum.

38- Armoni dersinde yapilan 4 sesli calismalar1 okumay1 seviyorum.

39- Armoni dersinde yapilan goksesli ¢alismalar konusunda kendi-
mi yetersiz buluyorum.

40- Armoni dersinde yapilan ¢alismalar bana ¢ok zor gelir.
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EK-IL. Faktor Analizi Sonucu Olgekten Cikartilan Maddelerin Faktor Yiik
Degerleri

Madde No Faktor Yiik Degerleri
1 -.59
2 .36
4 -.58
5 33
7 .54
9 -44
10 45
12 -.58
13 39
14 .53
15 -51
17 .30
18 .36
29 46
30 23
32 47
37 41
39 41
40 41
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EK III. Armoni Dersine fliskin Tutum Olceginin Son Halinde Yer Alan
Maddeler
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1- Armoni dersi saatlerinin arttirilmasini isterim.

2- Armoni derslerinde derslere aktif olarak katilmak isterim.

3- Armoni dersi bittiginde ¢ok tiztiltiriim.

4- Bog zamanimda armoni dersine ¢alismak bana zevk verir.

5- Armoni dersi oldugu giin mutlu olurum.

6- Armoni dersinin diger derslere gore daha yararh bir ders oldu-
guna inanirim.

7- Armoni dersi miizikle ilgili yaratici duygularimi uyandirir.

8- Armoni dersinde kendimi rahat hissederim.

9-Armoni dersi bende beste yapmak i¢in istek uyandiriyor.

10- Armoni dersinde 6gretmenimin sorularma yanlis cevap vermek|
istemem.

11- Armoni egitimi dersinde verilen édevi hemen yapmaya ¢alis-
maktan zevk duyarim.

12- Armoni sinavlarindan ¢ok korkarim.

13- Armoni derslerinde sadece sinif gegme korkusu ile ¢aligirim.

14- Armoni dersi caldigim parcalar1 daha bilingli calmama sebep
olur.

15- Armoni dersinin higbir zaman bos ge¢mesini istemem.

16- Armoni dersinde 6grendiklerimi diger derslere aktarmakta giic-
luk gekerim.

17- Tleride armoni 6gretmeni olmak isterim.

18- Armoni sinavlari beni sikiyor.

19- Armoni dersindeki konular azaltilsa sevinirim.

20- Miimkiin olsa, armoni dersi yerine bagka bir ders almay: tercih
ederim.

21- Armoni derslerinde 6grendiklerimin ileride meslek yasamima
¢ok yarari olacagina inaniyorum.

22- Armoni dersinde yapilan 4 sesli calismalar1 okumay1 seviyorum.
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DEVELOPMENT OF AN ATTITUDE SCALE FOR
HARMONY CLASSES

Deniz Beste CEViK*

Abstract

The main purpose of this study is to develop and validate an attitude
scale for harmony classes. First version of the scale was devised to be formed by
40 elements and 3 dimensions. These are written below successively: usefulness
of harmony classes, problems associated with them, and liking of the classes.
Participants were 278 students enrolled in three universities. The number of
questions in the survey reduced from 40 to 22 as a result of factor analysis. The
final scale consisted of 22 questions with a cronbach alpha of .86.

Key Words: Harmony class, attitude scale, music education

*

Asst. Prof. Dr.; Balikesir University, Necatibey Faculty of Education, Department of fine
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MUZIKSEL ALGI VE BIiLGILENME UZERINE
BiR DEGERLENDIiRME*

Banis DEMIRCIi**

Ozet

Bu arastirma 2006 {lkégretim miizik dersi 6. siuf 6gretim programu
“Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme” 6grenme alaminin, B1 (Temel Miizik Yazi ve Oge-
lerini Kullanir) kazanimin etkinlik érnekleri dogrultusunda basar1 durumunu
tespit etmek, egitim 6gretim siireci igerisinde daha etkili kullanimina yonelik
degerlendirme ve nerilerde bulunmak igin yapilmustir.

Aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanhigma Bagli Ankara {li Merkez
flge lksgretim Okullari olusturmakta olup; Gozlem uygulamalart igin Cankaya,
Kazan, Kegcioren, Yenimahalle flelerine bagh bes ilkogretim okulu segilerek
orneklem grubu olusturulmustur.

Gozleme dayali verilerin analizinde tek yonli varyans analizi ANOVA
testi uygulanmustir.

Arastirmanin sonucuna dayanarak; 6. Stnif miizik 6gretim programinin,
“Miiziksel Alg: ve Bilgilenme” alaninin 6rneklem dahilinde bagari diizeylerine
iliskin olumlu ve olumsuz goriilen yonleri ortaya koyulmus, aksayan yonlerine
iliskin gerekli goriilen 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Miizik dersi dgretim programi, 6grenme alani,
miizik dersi program degerlendirme

Giris

Bilim ve teknoloji alaninda hizla gelisen ve stirekli bir degisim igerisinde olan
¢agimiz, insan yasantisini tamamen etkilemekte ve toplumun bu caga ayak uydur-
masin1 zorunlu kilmaktadir. Tabi ki bu degisimlere uyum saglayabilmek ve diinya
tizerindeki uluslar arasi iletisim ve hizli bilgi alis verigini takip etmek, yakalaya bil-
mek, belirli bir egitim siirecinden ge¢mis olmay1 da beraberinde getirmektedir.

Egitim kurumlarmin ve egitim uygulamalarinin ¢ag kosullarina ve insanlarin
gelisimine gore diizenlenmesi ve gelistirilmesi bilimsel bir yaklasim gerektirmekte-
dir. Genellikle ¢ogu tilkede egitim kuruluglar, telagli, hareketli ve sorunlu bir gorii-
niim igindedir. Ulkemizde yeni egitim programlar arayislari, bu gériintimiin biitiin-
liigii, bu genel sorunlarin bir pargast olarak yorumlamak pekte hatali olmaz (Varis,
1997, 10).

S6z konusu galigma, “2006 lkogretim Miizik Dersi Ogretim Programi, Ogretmen Kilavuz
Kitabi ve Ogrenci Caligma Kitaplarmin Uygulamadaki Goriiniimiine Yénelik
Degerlendirilmesi” isimli Doktora tezinden derlenmistir.

Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi
ABD

*k

Milli Egitim 4 Say1 190 4 Bahar/2011 @



Miiziksel Algi ve Bilgilenme Uzerine Bir Degerlendirme 4

Sorunlar1 ¢ozmenin, kokli ve anlasilir bir egitim sistemi olusturmanin 6n
kosulu egitim kavraminin, taniminin ve egitim programlarinin uzman kisiler tarafin-
dan ¢agin kosullarma gore yapilandirilmas: ve olusturulmasiyla baglamalidir. Bu
tanim, kavram ve egitim programlarinin uygulama alanlarina ve bireylere aktarimi
hatasiz ve yalin olmalidir. Bu baglamda ilk 6nce egitimin taniminin iyi benimsenme-
si ve dztimsenmesi gerekmektedir.

Bireyleri ve toplumlar1 bicimlendirmede ve yetkinlestirmede en etkili siireg
egitimdir. Egitim kisiye istendik davranislar kazandirmay1 amaglar. Egitim fiziksel
uyarimlar sonucu beyinde istendik biyokimyasal degisiklikler olusturma stirecidir
(Sonmez, 1994, 2). Egitim kiiltiirel birikimleri gelecek kusaklara aktarmada ¢ok 6nem-
li rol oynayan toplumsal bir olgudur (Albuz, 2007, 1).

Tanimlardan yola gikarak, egitimin saghikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi
ve stirdiirtilebilmesi igin egitim programlarinin amaglara uygun olarak hazirlanmasi
gerektigi gercegi goz ardi edilmemelidir. Egitim programindaki hedeflere, program
ve program kavraminin amaglarinin dogru bir sekilde 6ztimsenerek planlanip, olus-
turulmasi yoluyla gidilir.

Program kavrami bir ya da daha fazla 6grenci igin egitimsel sonuglar elde
etmenin amaglandig planlanmus olaylar dizisi olarak algilanabilir (Elliot W, 1979, 39).
Program: modeli, amaglari, etkili 6geleri, etkinlikleri, icerigi, zamanlama ve siralama
Onerilerini ve degerlendirme sekillerini icermelidir (Harrison, 1983, 13).

Bir egitim kurumunun veya sosyal ¢evrenin, bireylerin yasantilarini diizenle-
mek ve zenginlestirmek, egitim programi kapsamina girmektedir (Varig, 1997, 13). Bu
kapsama yonelik olarak egitim programlarmin amaca uygun bir bigimde dtizenlen-
mesi, uygulanmas, istenilen hedeflere ulagmasi ve degerlendirilmesi saglanabilir.
Egitim, program ve egitim programlariyla ilgili tanim ve agiklamalardan, sonra
genelden 6zele inerek miizik egitimine yonelik tanimlara yer verebiliriz.

Miizik egitimi temelde bir mitiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel dav-
ranis degistirme veya bir mtiziksel davranis degisikligi olusturma, bir mtiziksel dav-
ranug gelistirme stirecidir (Ugan, 2005, 14). Miizik egitimi bireylerin zihinsel ve beden-
sel 6zelliklerini bulusturma, bigimlendirme ve miiziksel kisilik olusturma stirecidir
(Demirci, 2009, 3). Bu baglamda miizik egitiminde miiziksel davranis kazandirma,
gelistirme ve degistirme genel miizik egitimiyle baglar denilebilir.

Genel miizik egitimi, okul, boliim, kol-dal ve program tiirii ne olursa olsun,
ayrim gozetmeksizin her diizeyde, her agamada, her yasta herkese yénelik olup, sag-
likl1 ve dengeli bir insanca yasam igin gerekli asgari-ortak genel miizik kiiltiirtint
kazandirmay1 amaglar (Ugan, 2005, 31). Diger alanlarda oldugu gibi, bilingli ve plan-
I1 bir egitimin uygulanabilmesi, stirdtirtilebilmesi ve bireylerde istendik davranisa
dontistiirtilebilmesi icin, mutlak surette iyi planlanmis miizik egitimi programlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Miizik egitimi programi, miizik egitimi siirecinin énceden tasarlanan plani ve
bu planin uygulamadaki goriintimiidiir (Ugan, 2005, 61). Miizik Ogretim programi
ise uygulamaya yonelik 6gretim yontem ve teknikler kullanilarak, egitim programi-
nin hedeflerine ulasmasini saglayan bir siirectir.

o Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



@ Baris Demirci

Ogretim programinin is goriiselligi ve bagsari durumlari, programin genel
amag ve hedeflerinin dogru ve saglam temeller tizerine oturtulmasi ile saglanabilir.

Miizik 6gretim programinin kalitesi sadece derslerin bir listesini olusturmak-
la degil ayn1 zamanda cesitlendirilmis ve kaliteli miizik egitimi programinin saglan-
mastyla ortaya cikar (Hoffer, 1983, 72). Program ne kadar is gortisel olursa basari
diizeyi de bir o kadar etkili ve verimli sonuglar dogurur. Bu sonuglar 1s1¢1inda prog-
ramin ger¢ek anlamda bagar1 diizeylerini 6l¢gmek, ve programi degerlendirmek miim-
kiindiir.

Program degerlendirme resmi ya da resmi olmayan sekilde olabilir. Resmi
degerlendirme yazili testlerin, standartlasmis testlerin ya da 6ncelikli amacin belirle-
nen hedeflerin gelisimini gostermek olan performans durumlaridir. Resmi olmayan
degerlendirme ise her zaman devam eder (Newman, 1984, 184).

Program, egitim programi, 6gretim programi ve program degerlendirme alan-
larina iligskin bu agiklamalardan sonra konu geregi 2006 ilkogretim programinin genel
amaglarina egitim felsefesine kisaca deginmekte yarar vardir.

S6z konusu 2006 ilkogretim miizik dersi 6gretim programi da “Calma-
Soyleme-Dinleme”, “Miiziksel Alg: ve Bilgilenme”. “Miiziksel Yaraticilik” ve “Miizik
Kiilttiri” ad1 altinda dort 6grenme alan tizerinde yapisalcr anlayisla bigimlendirilmis

ve kazanimlar bu 6grenme alanlariyla kenetli olarak olugturulmustur (Albuz, 2007, 5).

Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimini kendisine ilke edi-
nen 2006 ilkogretim miizik 6gretim programi, 6grenciye ezberden uzak, bilgiye ulas-
mada yapilandirmaya yonelik diisiinmeye sevk etmeye c¢alismaktadir. Bu amaca
yonelik bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi gelistirmistir. Arastirma bu 6gretim yon-
tem ve tekniklerinin uygulamaya yo6nelik degerlendirmesini icermektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirma yukarida belirtilen 2006 ilkogretim miizik dersi 6. siuf dgretim
programinin “Miiziksel Algi ve Bilgilenme” 6grenme alaninin B1 (Temel Miizik Yazi1
ve Ogelerini Kullanir) kazanimina yénelik konularm etkinlik drnekleri dogrultusun-
da analizini, birbirleriyle olan baglantilariny, iliskisel-islevsellik durumlarini, etkinlik
orneklerinin uygulamaya doniik degerlendirmesini amaglamaktadir.

Aragtirmanin Yontemi

Aragtirma; ortamina gore alan, diizeyine gére hem temel hem uygulamali,
siirecine gore ise betimsel bir nitelik tasimaktadir. Arastirma igin gerekli nitel veriler
gesitli kuramsal kaynaklardan, nicel veriler ise gbzlem yontemiyle elde edilmis olup,
uygun goriilen istatistiksel yontemler dogrultusunda ¢oziimlenerek verilerin sayisal-
lagtirilmasiyla olusturulmaya calisilmastir.

Aragtirma Verilerinin Toplanmasi

2006 Ilkégretim Miizik Dersi 6. Siif Ogretim Programi “Miiziksel Algi ve
Bilgilenme” alanina iliskin kazanimlar ve etkinlikler gozlem yontemi kullanarak
degerlendirilmistir. Hazirlanan gozlem formu, 6rneklem gruplarina uygulanmadan
once farkl iki okulda pilot uygulama yapilarak, gecerlik ve gtivenirligi saglanmustir.
Elde elden veriler SSPS 15.0 istatistiksel bilgi veri analizi programinda tek yonlii var-
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yans analizi ANOVA testi uygulanarak degerlendirilmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesi

Verilerin, arastirma amaglar1 dogrultusunda temel 6gelerini ve karakterlerini
belirleme ve ayirt etme isine verilerin ¢6zlimii yada ¢oziimlenmesi denir.
Coztimlemede ilk adim, toplanan “ham veri (raw data) leri amaca uygun bigimde
siniflamaktir” (Karasar, 2007, s. 206). Gozleme dayali veriler programa iliskin kaza-
nimlar ve etkinlikler olarak smiflandirilmistir. Gézlem yoluyla elde edilen verilerin
basar1 durumunun degerlendirilmesinde nicel veri analiz yontemleri kullanilmaistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlan-
masinda takip edilen yollar, asamalar ve bu asamalar sonucu elde edilen bulgularin
bigimlendirilmesine, asagida kisaca deginilmistir.

B. Miiziksel Alg: ve Bilgilenme

Kazanim B1

B1. Temel Miizik Yaz1 ve Ogelerini Kullanir.
Kazanimlara iliskin etkinlikler

¢ Bildigi nota stirelerinin yan sira onaltilik nota stiresini uygulayabilme.
e Hece bagin: algilama ve uygulayabilme.

e Uzatma bag1 ve uzatma notasini algilama ve uygulayabilme.

e 5/8'lik aksak 6lgiiyii kavrama ve uygulayabilme.

e 6/8'lik bilegik 6l¢iiyii kavrama ve uygulayabilme.

Yukarida B1 kazanimina iliskin bes etkinlik belirtilmistir. Bu etkinliklerin
basariya ulasma diizeyleri 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlik 6rnekleri
dogrultusunda belirlenmistir. Etkinlik 6rneklerinden yola ¢ikarak kazanimlarin ve
6grenme alaminin bagari diizeyi degerlendirilmistir. Ogrenme 6gretme siirecinin bir
boyutu olan etkinlikler, “Begli Likert” tipi tutum 06lcegine gore degerlendirilmistir.
Ders sonunda gozlemci, etkinligin ne diizeyde basariya ulastigini 6lgmek icin sinif
igerisinden Random yontemiyle belirledigi on 6grenciye 6lgege dayali sorular yonel-
terek aldig1 cevaplar1 dogruluk derecelerine gore 6lgek tablosunda isaretlemistir. Bu
uygulama bes okulda gozlem yontemiyle gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin
analizi yapilarak, her okulun etkinliklere gére anova tablolar1 ayr1 ayr olugturul-
mustur.

Elde edilen veriler, SPSS 15.0 istatistiksel bilgi veri analizi programina aktaril-
mugtir. Gozleme dayali verilerin ¢oziimlenmesi ve bulgular haline getirilebilmesi i¢in
bu veriler, tek yonlii varyans analizi ANOVA testi uygulanarak ¢6ztimlenmistir. Elde
edilen verilerin test sonucuna gore anlamlilik diizeyi (P) = 0.166 > Tablo degeri (( =
0.05) oldugu durumlarda kazanim igin okullara gore ortalamalari birbirine egittir sek-
linde olusturulan Hy hipotezi kabul edilebilir sonucuna ulagilmistir seklinde yorum-

lanurken, anlamlilik diizeyi (P) = 0.000 < Tablo degeri (( = 0.05) oldugu durumlar-
da kazanimlarin ortalamalar: birbirine esit degildir seklinde olusturulan Hy hipotezi

kabul edilebilir sonucuna ulastlir.
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Bulgular ve Yorumlar

Bildigi Nota Siirelerinin Yan1 Sira Onaltilik Nota Siiresini
Uygulayabilmeye iliskin Etkinlik Ornekleri

1. Etkinlik

Dersin baginda, “igne batt1 cigerimi yakt1” sayisma 6rneginin sozleri, dizeler
halinde duyurulur ve 6grencilerden duyduklar: sézleri tekrar etmeleri istenir. Ogren—
cilerin sayismanin sozlerini ritmik olarak dogru tekrar etmeleri saglandiktan sonra
ise sozlerin ritmik yapisina uygun beden perkiisyonu yapmalari saglanir.

2. Etkinlik

Ritmi kulaktan ve devinim yapilarak 6grenilen sayismanin ritim kartlar: tah-
taya asilir. Onaltilik notalar ise goriinmemesi igin ters evrilir. Ogrencilerin diger
ritim kaliplarini goérerek, onaltilik nota stirelerini ise ezberden beden perkiisyonu
yaparak calmalart saglanir. Sonra kapatilan onaltilik notalar acilir ve 6grencilerden
ritim kaliplarini inceleyerek sembollerini bildikleri stireleri yesil, bilmediklerini ise
kirmizi kalemle daire igine almalari istenir.

3. Etkinlik

Ogrencilerin beden perkiisyonu ile gorerek ve duyarak vurduklari ritim siire-
lerinin igsellesmesini saglamak igin dgrenciler dérder kisilik dort ayr1 gruba ayrilir.

Ritim kartlar1 gruplara dagitilir. Ogrencilere belirli bir zaman verilir ve verilen
siire zarfi igerisinde kendi gruplarina verilen boliimiin ritmini harekete doniistiirerek
ifade etmeleri istenir. (Ogrencilere ritim galgilarim veya bedenlerini ritim galgisi gibi
kullanmalar1 ve grup {iyeleri ile birlikte ritmik bir kompozisyon olusturmalaria
yonelik yonlendirmeler yapilir.)

Onaltilik nota siiresinin hareketlerle igsellestirme ¢alismasindan sonra, bilme-
dikleri nota olarak kirmizi kalem ile belirlenen nota siiresi hakkinda bilgi verilir ve
notalarmn acilimi sema tizerinde gosterilir. Bu bilgiden sonra ise sergilenen ritimlere
sozler eklenerek sayismanin hareketlerle ve sézlerle yeniden sergilenmesi istenir.
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4. Etkinlik

Ogrencilerin onaltilik nota stirelerini devinimle ve gorsel olarak algiladiklar:
gozlemlendikten sonra, onaltilik nota stirelerinden olusan “bom bili bili bom” ve
“horozumu kagirdilar” tiirkiisii kulaktan 6gretme yontemiyle gretilir.
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Bildigi Nota Siirelerinin Yan1 Sira Onaltilik Nota Siiresini Uygulayabilme
Hedefine, Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulagabilmeye iliskin Genel Bulgular
ve Yorumlar

Bu boltimde, bildigi nota stirelerinin yani sira onaltilik nota stiresini uygula-
yabilme hedefine etkinlik 6rnekleri dogrultusunda ulasabilmeye iligkin 5 okuldan
elde edilen genel bulgular agiklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 1. Bildigi Nota Siirelerinin Yani Sira Onaltilik Nota Siiresini
Uygulayabilme Hedefine, Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulagabilmeye iliskin
Bulgular

ANOVA Tablosu

Bildigi nota siirelerinin yani sira
onaltilik nota siiresini N Ort. Std. F (P) Karar
uygulayabilme Hata

1.Gozlem Okulu 10 2,60 1,075

2.Gozlem Okulu 10 2,50 0,972

3.Gozlem Okulu 10 3,60 1,174 5668 | 0,001 | H1 Kabul

4.Go6zlem Okulu 10 4,00 0,667

5.Gozlem Okulu 10 3,80 0,632

Total 50 3,30 1,093

F: Hesap, N: Kisi (denek) Sayisi, (P): Anlamhilik
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Tablo 1’de B1 kazanimina iliskin hedefe ait ortalama puanlar incelendiginde,
4. gozlem okulunun 4,00'lik bir oranla biiyiik dlctide basarili, 5. gézlem okulunun
3,80'lik bir oranla biiytik 6l¢tide basarili, 3. gézlem okulunun 3,60'lik bir oranla biiytik
ol¢tide basarili, 1. gozlem okulunun 2,60’lik bir oranla kismen basarili ve 2. gézlem
okulunun 2,50'lik bir oranla kismen basarili oldugu goriilmektedir. Bes okulda yapi-
lan gozlemler sonucu B1 kazanimina iliskin “bildigi nota stirelerinin yani sira onalti-
lik nota stiresini uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulasma diizeyi orta-
lamalar1 genel toplami 3,30'luk bir oranla biiytik 6l¢tide basarili olmustur sonucu
ortaya ¢ikmustir. Gozlem uygulanan okullarinin goézlem tablosundaki sonuglarma
incelendiginde, 3, 4, ve 5. gbzlem okulunun ortalama puanlarinin 3,00'1n tizerinde, 1
ve 2. gozlem okulunun ortalama puanlarinin 3,00'in altinda oldugu goriilmektedir.
Bes okulun genel toplaminin basari diizeyinin tizerinde oldugu sonucundan yola
cikarak, etkinlik 6rneklerinin amaca uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak
hazirlandig1 ve uygulandig sdylenebilir.

Hece Bagini1 Algilama ve Uygulayabilmeye iliskin Etkinlik Ornekleri
1. Etkinlik

Ogretmen sinifa agagidaki melodiyi sdyleyerek girer ve 6grencilerin dikkatle-
rini kendine yoneltmelerini saglar. Melodiyi soylerken bir taraftan sirayla 6grencile-
re dokunur ve el isaretleri ile dokundugu 6grencinin ayag: kalkmasini isteyerek yap-
tig1 hareketi (kesik ve bagli hareketler) tekrarlamasini saglar. Daha sonra tiim sinuf
melodiyi tekrar ederken belirlenen 6grenciler de hareketleri tekrar ederler.

Bagh ve bagsiz olarak iki gekilde farkli calimigin hareketlerle hissedilmesinin
ardindan, dorder kisilik ii¢ grup olusturulur. ilk iki grup galan bagsiz bsliimlere
uygun dogaclama hareket yaratirken tigtincii grup ise bagh ¢aliruglar: kendi olugtur-
duklar: hareketlerine yansitirlar.
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2. Etkinlik

Ogrencilerin bagl ve bagsiz olarak duyulan ezgiye uygun olusturduklart
kendi hareketlerini yaratmalarindan sonra tahtaya yazilan “cira caktim yanmadi” ve
“karl daglar” tiirkiilerini dikkatli dinlemeleri istenerek bu tiirkiiler 6gretmen tara-
findan blokfliit ile sirayla duyurulur. Ogrencilere bu tiirkiileri dinlerken neler hisset-
tikleri ve hangi tiirkiide hiiziinlendikleri sorulur. Ayrica tiirkiileri dinlerken hangi
tiirkiide bagl calinig hissettikleri ve hece bag ile yazilmis olan 2. drnekteki farkh
yorumu algilayabilmeleri beklenir.
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3. Etkinlik

Ogrencilerden, hece baglarinin ezgiye nasil bir farkhilik kattigini gérmek igin
“karli daglar ve kara basma iz olur” tiirkiistinii 6nce inceleyip sonra ¢alip, sdyleme-
leri istenir.

Yalniz ilk bagta tiirkiiler {izerinde hece baglar1 gosterilmez. Ogrencilerin bu
tiirkiilerin sozlerini soylerken; sozleri karsilayan esit sayida nota goremedikleri i¢in
zorlanacaklar1 gozlemlenecektir. Bu durumda herhangi bir yorum yapmadan kitap-
larindan notalar: takip etmeleri, farkli calis duyduklar: ve farkli sdyleyis hissettikleri
yerleri tiirkii tizerinde isaretlemeleri istenir. Tiirkiiler duyurulduktan ve 6grencilerin
¢aligmas: bittikten sonra da bu farklilig1 yaratan ve notalarda eksik olan isaretin hece
bag1 oldugu sdylenerek igaretin tanimi yapilir. Ardindan tiirkiiler tizerindeki hece
bag eksiklerinin bir kismu giderilir, diger kisimlarin hece bag eksikliklerini ise 6gren-
cilerden tamamlamalari istenir.

4. Etkinlik
Ogrencilerden dostluk parcasimi galmalari istenir.

Hece Bagini Algilama ve Uygulayabilme Hedefine, Etkinlik Ornekleri
Dogrultusunda Ulagabilmeye iliskin Genel Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, hece bagini algilama ve uygulayabilme hedefine etkinlik 6rnek-
leri dogrultusunda ulasabilmeye iliskin 5 okuldan elde edilen genel bulgular agiklan-
mis ve yorumlanmuisgtir.

Tablo 2. Hece Baginmi Algilama ve Uygulayabilme Hedefine, Etkinlik
Ornekleri Dogrultusunda Ulasabilmeye iliskin Bulgular

ANOVA Tablosu
Hece bagini algilama ve N Ort. Std. F P) Karar
uygulayabilme Hata
1.G6zlem Okulu 10 2,80 1,317
2.Gozlem Okulu 10 2,20 0,632
3.Gozlem Okulu 10 3,10 0,994 1,933 | 0,121 | HO Kabul
4.Go6zlem Okulu 10 3,40 1,075
5.Gozlem Okulu 10 2,80 0,919
Total 50 2,86 1,050

F: Hesap, N: Kisi (denek) Saysi, (P): Anlamlilik
Tablo 2’de, B1 kazanimina iligkin hedefe ait ortalama puanlar incelendiginde,

4. gozlem okulunun 3,40’lik bir oranla biiyiik 6lciide basarily, 3. gozlem okulunun
3,10’luk bir oranla biiyiik olgtide basarili, 1. ve 5. gézlem okulunun 2,80'1lik bir oran-
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la kismen basarili, 2. gézlem okulunun 2,20°lik bir oranla kismen basarilt oldugu
goriilmektedir. Beg okulda yapilan gézlemler sonucu Bl kazanimina iligkin “hece
bagini algilama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulasma diizeyi
ortalamalar: genel toplami 2,86'lik bir oranla kismen basarili olmustur seklinde
yorumlanabilir. Gézlem okullarmin gézlem tablosundaki sonuglari incelendiginde, 3
ve 4. gozlem okulunun kendi igerisindeki genel ortalamalarmin 3,00"1n tistiinde, 1. 2.
ve 5. gozlem okulunun kendi igerisindeki genel ortalamalarinin ise 3,00"1in altinda
oldugu gortilmektedir. Degerlendirme 6lgegine gére okullarin hedefe ulagsma diizey-
lerinin de birbirlerine yakin oranlarda oldugu gortilmektedir. Bes okulun genel top-
laminin basari diizeyinin altinda oldugu sonucundan yola ¢ikarak, etkinlik 6rnekle-
rinin amaca uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak hazirlanmadigi ve
uygulanamadig1 sdylenebilir.

Uzatma Bag1 ve Uzatma Notasin1 Algilama ve Uygulayabilmeye iliskin
Etkinlik Ornekleri

1. Etkinlik

Ogrencilerden caligma kitaplarinda verilen ritim kaliplarim incelemeleri ve
notalarin siirelerine dikkat ederek ilgili sembolleri farkli renkli kalemlerle belirleme-
leri istenir. Ayrica uzatma noktasini ve uzatma bagini igeren ritim kalibin1 bulmalari-
na ve blok flit ile nasil ¢almalari gerektigine yonelik yonlendirmeler yapilir.
Ardindan 6gretmen tarafindan ¢ogaltma noktas: ve uzatma bagmna iliskin gerekli
agiklamalar yapilir.
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2. Etkinlik

Ogrencilerin gogaltma noktalarina dikkat ederek “the sound of music” ve
“kugular” isimli sarkilar1 seslendirmeleri saglanir.
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Uzatma Bag1 ve Uzatma Notasim1 Algilama ve Uygulayabilme Hedefine
Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulasabilmeye iliskin Genel Bulgular ve
Yorumlar

Bu boliimde, uzatma bagi ve uzatma notasini algilama ve uygulayabilme
hedefine etkinlik rnekleri dogrultusunda ulasabilmeye iliskin 5 okuldan elde edilen
genel bulgular agiklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 3. Uzatma Bag1 ve Uzatma Notasin1 Algilama ve Uygulayabilme
Hedefine, Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulagabilmeye iligkin Bulgular

ANOVA Tablosu
Uzatma bag1 ve uzatma notasini N Ort. Std. F P) Karar
algilama ve uygulayabilme Hata
1.Gozlem Okulu 10 3,70 0,949
2.Gozlem Okulu 10 2,00 0,816
3.Gozlem Okulu 10 3,70 0,823 | 12,205 | 0,000 | H1 Kabul
4.Gozlem Okulu 10 4,00 0,667
5.Gozlem Okulu 10 4,10 0,568
Total 50 3,50 1,074

F: Hesap, N: Kisi (denek) Saysi, (P): Anlamlilik

Tablo 3'de B1 kazanimina iligkin hedefe ait ortalama puanlar incelendiginde,
5. gozlem okulunun 4,10'luk bir oranla tamamen basarili, 4. g6zlem okulunun 4,00'lik
bir oranla btiytik 6l¢tide basarils, 1. ve 3. gbzlem okulunun 3,70’lik bir oranla biytik
ol¢tide basarils, 2. gézlem okulunun 2,00'lik bir oranla ¢ok az basarili oldugu gortl-
mektedir. Bes okulda yapilan gozlemler sonucu B1 kazanimina iligskin “uzatma bagi
ve uzatma notasini algilama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulag-
ma dtizeyi ortalamalar: genel toplami 3,50’lik bir oranla biiytik 6l¢tide basarili olmus-
tur seklinde yorumlanabilir. Gézlem uygulanan okullarinin goézlem tablosundaki
sonuglarma incelendiginde, 1. 3. 4. ve 5. gézlem okulunun kendi igerisindeki genel
ortalamalarmin 3,00'in tizerinde, 2. gézlem okulunun ortalama puaninin 3,00'n altin-
da oldugu goriilmektedir. Degerlendirme olgegine gore okullarin hedefe ulagsma
dtizeylerinin de birbirlerine yakin oranlarda oldugu goriilmektedir. Bes okulun genel
toplaminin basart diizeyinin tizerinde oldugu sonucundan yola ¢ikarak, etkinlik
drneklerinin amaca uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak hazirlandig: ve
uygulandig soylenebilir.
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5/8’lik Aksak Ol¢iiyii Kavrama ve Uygulayabilmeye fliskin Etkinlik Ornek-
leri

1. Etkinlik

Ogrencilere daha énce kulaktan 6grenmis olduklar1 basit, bilesik ve aksak
Olctilerde yazilmis eser drnekleri kisa kisa dinletilir ve bu eserlerin ritmine uygun
vuruglar yapmalar: istenir. Bu ritimlere 5/8'lik aksak usiil de eklenir ve 6zellikle
aksak usiil deki (5/81ik) 6rnek esere eslik ederken, 6grencilerden sag ellerini siraya
vurup kaldirirken ise 3’e kadar saymalari istenir. Ogrenciler 5/8lik ritmi rahat vur-
maya bagladiklarinda ise bu harekete hecelerin sdylenmesi de eklenir. Ogrencilere
getirdikleri defleri sag ellerine almalari ve ellerini yukari kaldirmalar: sdylenir.
Ardindan 5/8'lik aksak usiiliin kuvvetli zamanlari def ile vurularak duyurulur. Daha
sonra ise bu diizenli vuruglara 5/8lik “oy liman” tiirkiistiniin s6zleri ve ezgisi de
eklenir. Ogrencilerden tiirkiiniin ritmine uygun kendi hareketlerini yaratmalar1 bek-
lenir. Bu tiirkiiniin aksak ustil de yazilmis bir tiirkii oldugu soylenir ve bu konuda
bagka bir bilgi verilmez. Bu ¢alismalarda sonra 6grencilere, daha 6nceki sinflarda
sadece kulaktan verilen 5/8'lik aksak olctiyt, diger 6l¢tiler arasindan ayirt edebilme-
lerine yonelik ¢alismalar yaptirilir.

2. Etkinlik

Ogrencilerin daha 6nce kulaktan 6grendikleri “oy liman” isimli tiirkd, dizek
tizerinde gosterilir ve notalari ile sdylemeleri ve ¢almalar: saglamir. 5/8'lik 6l¢iintin
olusumu sema {iizerinde gosterilir ve 5/8lik aksak 6l¢ti hakkinda bilgi paylasilir.
Ardindan ¢alisma kitaby, 2. etkinlikte verilen “oy liman” isimli ttirkiideki 6l¢ii ¢izgisi
eksikliklerin giderilmesi ve tiirkiiniin seslendirilmesi saglanir.
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3. Etkinlik ve 4. Etkinlik

Ogrencilerden bir sonraki hafta igin 5/8lik aksak 6l¢iide bir eser 6rnegi bulma-
lar1 istenir. Bu eserin sozlerini yazmalari, s6zlere denk gelen kuvvetli vuruglari tespit
etmeleri ve eseri kulaktan soylerken ritim calgis1 ile kuvvetli vuruslari belirlemeleri
istenir. Ogrencilerin “daldalan” tiirkiistinii kuvvetli vuruglarina dikkat ederek seslen-
dirmeleri saglanir. stenirse alternatif etkinlik olarak 5/8lik aksak &lciide yazilmis olan
“yurdumda” sarkis1 da kulaktan 6gretilerek 6grencilerin seslendirmeleri saglanabilir.

5/8’1ik Aksak Olgiiyii Kavrama ve Uygulayabilme Hedefine, Etkinlik
Ornekleri Dogrultusunda Ulagabilmeye iliskin Genel Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 5/81lik aksak 6lgiiyii kavrama ve uygulayabilme hedefine etkin-
lik 6rnekleri dogrultusunda ulasabilmeye iliskin 5 okuldan elde edilen genel bulgu-
lar agiklanmis ve yorumlanmuistir.

Tablo 4. 5/8'lik Aksak Olgiiyii Kavrama ve Uygulayabilme Hedefine,
Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulasabilmeye iliskin Bulgular

ANOVA Tablosu
5/8’lik aksak dl¢iiyii kavrama ve N Ort. Std. F (P) Karar
uygulayabilme Hata
1.Gozlem Okulu 10 2,40 0,966
2.Gozlem Okulu 10 2,20 0,919
3.Gozlem Okulu 10 2,20 1,033 1,205 | 0,304 | HO Kabul
4.Gozlem Okulu 10 2,20 1,033
5.Gozlem Okulu 10 3,00 0,943
Total 50 2,40 0,990

F: Hesap, N: Kisi (denek) Saysi, (P): Anlamlilik

Tablo 4’deki Bl kazamimina iligkin hedefe ait ortalama puanlar incelendigin-
de, 5. gozlem okulunun 3,00'lik bir oranla kismen basarili, 1. gozlem okulunun
2,40'lik bir oranla kismen basarily, 2. 3. ve 4. gézlem okullarimin 2,20’lik bir oranla kis-
men basarili, oldugu gortilmektedir. Bes okulda yapilan gozlemler sonucu Bl kaza-
nimuna iligkin “5/8'lik aksak dlgiiyii kavrama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlik-
ler boyutunda ulagma diizeyi ortalamalari genel toplami 2,40'lik bir oranla kismen
basarili olmustur seklinde yorumlanabilir. Gozlem okullarinin gézlem tablosundaki
sonuglarima incelendiginde, 5. Gézlem okulunun ortalama puaninin 3,00, 1. 2. 3. ve 4.
gozlem okullarinin kendi igerisindeki genel ortalamalarinin ise 3,00"1n altinda oldugu
goriilmektedir. Degerlendirme 6lgegine gore okullarin hedefe ulasma diizeylerinin
de birbirlerine yakin oranlarda farklar gosterdigi goriilmektedir. Bes okulun genel
toplaminin basari diizeyinin altinda oldugu sonucundan yola ¢ikarak, etkinlik 6rnek-
lerinin amaca uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak hazirlanmadig: ve
uygulanamadig1 sdylenebilir.
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6/8'lik Bilesik Ol¢iiyii Kavrama ve Uygulayabilmeye Iliskin Etkinlik
Ornekleri

1. Etkinlik

6/81ik “hatirla sevgili” isimli sark: kaset veya cd den duyurularak miizigin
kuvvetli vuruglarmin égrenciler tarafindan hissedilmesi beklenir (1. ve 4. vuruglara
dikkat gekilir). Ardindan bu usuliin iki zamanl oldugu ve 3+3 bi¢iminde olustugu
ifade edilerek, 6/8lik usuliin farkli devinimler yardimiyla da 6grencilere hissettiril-
mesi saglanir. Ogrencilerin daha énce bu ritimde seslendirdikleri sarkilarmn olup
olmadig1 konusunda ¢n bilgiler yoklamir. Ardindan “hatirla sevgili” isimli garki
kulaktan 6grenilir ve 6grenciler gruplara ayrilarak sarkiya uygun bigimde kendi
danslarini yaratirlar.

2. Etkinlik

Ogrencilerin 6/81ik ritmi bedensel olarak hissetmeleri saglandiktan sonra,
tahtaya yazilmig olan “agsahtan gelirem” tiirkiisiiniin notalarina dikkat gekilir.
Konuyla ilgili olarak; Ttirkiintin 6lgti belirtecleri nedir? Tiirkiintin kuvvetli vuruglari
nerede olabilir? 6/8lik 6lgiide hissedilen ritmik yap1 sembollestirilmek istenirse nasil
bir sembol ortaya gikar? vb. sorular sorulur. Ogrencilerden sorular tizerine diisiince-
leri alindiktan sonra ise eksik bilgiler tamamlanarak 6/8lik 6l¢ii hakkinda bilgi pay-
lagilir. 6/81ik lgiiniin bilesik dl¢ii oldugu ve 6/81ik Slgiiniin 3sekizlik+3sekizlik=
6sekizlik nota siirelerinden olustugu belirtilir. Ogrenilen bilgilerden yararlanilarak
“agsahtan gelirem” tiirkiisii ve “yangin” sarkisi iizerinde benzer ¢aligmalar yapilir.

6/8'lik Bilesik Olgiiyii Kavrama ve Uygulayabilme Hedefine, Etkinlik
Ornekleri Dogrultusunda Ulasabilmeye iliskin Genel Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 6/8'lik bilesik dl¢iiyti kavrama ve uygulayabilme hedefine etkin-
lik 6rnekleri dogrultusunda ulasabilmeye iliskin 5 okuldan elde edilen genel bulgu-
lar agtklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 5. 6/8'lik Bilesik Ol¢iiyii Kavrama ve Uygulayabilme Hedefine,
Etkinlik Ornekleri Dogrultusunda Ulasabilmeye fliskin Bulgular

ANOVA Tablosu
5/8'lik aksak o6l¢iiyii kavrama ve N Ort. Std. F (P) Karar
uygulayabilme Hata
1.Gozlem Okulu 10 2,50 1,080
2.Gozlem Okulu 10 2,00 0,667
3.Gozlem Okulu 10 2,50 1,269 4,857 0,002 | H1 Kabul
4.Gozlem Okulu 10 3,00 1,247
5.Gozlem Okulu 10 3,90 0,738
Total 50 2,78 1,183

F: Hesap, N: Kisi (denek) Sayisi, (P): Anlamlilik
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Tablo 5'deki B1 kazamimina iligkin hedefe ait ortalama puanlar incelendigin-
de, 5. gozlem okulunun 3,90’'lik bir oranla btiytik 6l¢tide basarils, 4. gézlem okulunun
3,00'1ik bir oranla kismen basarily, 1. ve 3. gézlem okulunun 2,50'lik bir oranla kismen
basarili, 2. gézlem okulunun 2,00'lik bir oranla ¢ok az basarili oldugu goriilmektedir.
Bes okulda yapilan goézlemler sonucu B1 kazanimina iligkin “6/8'lik bilesik 6lgiiyii
kavrama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulagma diizeyi ortala-
malart genel toplami 2,78'lik bir oranla kismen basarili olmustur seklinde yorumla-
nabilir. G6zlem uygulanan okullarinin gézlem tablosundaki sonuglarina incelendi-
ginde, 4. ve 5. gézlem okulunun kendi igerisindeki genel ortalamalarmnin 3,00 ve tize-
rinde, 1. 2. 3. gozlem okulunun kendi igerisindeki genel ortalamasinin ise 3,00'm
altinda oldugu goriilmektedir. Degerlendirme 6lgegine gore okullarin hedefe ulasma
diizeylerinin de birbirlerine yakin oranlarda farklar gosterdigi gortilmektedir. Bes
okulun genel toplaminin basar1 diizeyinin altinda oldugu sonucundan yola ¢ikarak,
etkinlik &rneklerinin amaca uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak hazir-
lanmadig ve uygulanamadig soylenebilir.

Sonug

® Bes okulda yapilan gozlemler sonucu Bl kazanimina iliskin “bildigi nota
stirelerinin yanu sira onaltilik nota siiresini uygulayabilme” hedefine, etkin-
likler boyutunda ulasma diizeyi ortalamalar1 genel toplaminin, 3,30'luk bir
oranla biiytik 6lciide basarili bulundugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Bes okulda yapilan gozlemler sonucu Bl kazanimina iligkin “hece bagim
algilama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulagma diizeyi
ortalamalar1 genel toplaminin, 2,86’Iik bir oranla kismen basarili bulundugu
sonucu ortaya ¢tkmigtir.

Beg okulda yapilan gozlemler sonucu Bl kazanimina iliskin “uzatma bagi ve
uzatma notasiu algilama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutun-
da ulagma dtizeyi ortalamalar1 genel toplaminin, 3,50'lik bir oranla biiyiik
o6l¢tide basarili bulundugu sonucu ortaya ¢gikmusgtir.

Bes okulda yapilan gozlemler sonucu B1 kazanimina iligkin “5/8'lik aksak
Olgiiyti kavrama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulasma
dtizeyi ortalamalar1 genel toplaminn, 2,40'lik bir oranla kismen basarili
bulundugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bes okulda yapilan gozlemler sonucu B1 kazanimina iligkin “6/8'lik bilesik
olgiiyii kavrama ve uygulayabilme” hedefine, etkinlikler boyutunda ulagma
dtizeyi ortalamalar1 genel toplaminin, 2,78lik bir oranla kismen basarili
bulundugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Oneriler

v'B1l kazamimina iligkin “hece bagin algilama ve uygulayabilme” hedefine
yonelik etkinlik 6rneklerinin daha kolay anlagilir oyunlara doniistiiriilerek,

bag1 ezgiler ve tiirkiilerle 6rneklendirilerek pekistirilebilir.

v' Bl kazanimina iligkin “5/8'lik aksak olgiiyii kavrama ve uygulayabilme”
hedefine, ulagabilmeye yo6nelik etkinlik 6rneklerinin karmagsik halden ¢ika-
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rilip daha basit, yalin anlagilir bir hale getirilmesi dustintilebilir. Ayrica
5/81ik aksak olgiiye iligkin etkinlik érneklerinin basit ve bilegik 6lgiilerle
birlikte degil de basli basina bir konu olarak ele alinip islenmesi, aksak 6l¢ti-
niin daha kolay anlagilmasini saglayabilir.

v'B1 kazanimina iligkin “6/8'lik bilesik 6l¢iiyii kavrama ve uygulayabilme”
hedefine, ulagabilmeye yonelik etkinlik 6rneklerinin mesleki miizik egitimi
ogretim yontemleri ve teknikleri kullanilarak degil de daha basit 6gretim
yontem ve teknikler kullanilarak 6rnegin kulaktan sarki 6gretimiyle anlam
kargasasina yol agmadan 6gretilmesinin daha olumlu sonuglar doguracag:
dustintilebilir.
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AN EVALUATION ON MUSICAL PERCEPTION
AND LEARNING*

Bans DEMIRCIi**

Abstract

The aim of this study was to determine the achievements through the
activities samples of the acquisition “B1 Use Basic Music Writings and Elements
” addressed in teaching program named “Musical Perception and Learning” of
2006 primary education music classes of sixth grade level. It was also intended
to focus on evaluations and suggestions offered for providing more effective
teaching through instruction progress.

Universe of this study consisted of Primary Schools of central districts
of Ankara depended on Ministry of National Education. By choosing five
Primary Schools depended on Cankaya, Kazan, Kegidren, Yenimahalle districts
for observation practices, sample group was formed.

To analyze all data based on observation, one-way ANOVA was used.

After collecting all data, positive and negative results were acquired
about the achievement level within the sample of “Musical Perception and
Learning” instruction field of sixth grade level music teaching program.
Necessary suggestions related to negative sides were offered for the results

Key Words: Teaching program of music classes, instruction field, eva-
luation of teaching program of music classes

*  This study was produced from the Doctorate Thesis named “An Evaluation on Practicing

Teacher’s Book and Student’s Workbook Based on Music Classes 2006 Primary Education
Teaching Program”.

«x Dr.; Gazi University Gazi Faculty of Education Department of Fine Arts Teaching Music
Teaching Programme.
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YURUTUCI BILISE DAYALI BiREYSEL TUTUMLARIN
PiYANO CALMA BASARISINA ETKIiSi

M. Kayhan KURTULDU*

Ozet

Piyano egitiminde bireylerin piyano ¢almaya ve ¢alismaya olan bakis
agilari, bagsar1 diizeyini etkileyen unsurlardan biridir. Bireylerin piyano ¢almaya
ve calismaya olan isteksizlikleri yada olumsuz tutumlari, basarili olma yolunda
6nemli bir engeldir. Bu calismada piyano 6grencilerinin, piyano calgisina olan
tutumlarinin bagari diizeyi tizerindeki etkisi ortaya konulmustur. Yapilan calis-
mada piyano egitimi alan ve piyanoya kars1 olumlu ve olumsuz tutumlar gelis-
tirmis olan iki 6grencinin basar1 diizeyleri, test tekrar test yolu ile belirlenmistir.
Deneme &ncesinde degerlendirmeye alinacak olan 6rneklem grubuna kisa bir
tutum 6lgegi uygulanmus ve elde edilen sonuglar piyano dersi notlarr ile karsi-
lagtirilmugtir. Piyano egitimine yonelik temel bakis acilarimi iceren kisa tutum
6lgegi yardimiyla zit yonde egilim gosteren iki 6grenci secilmistir. Belirlenen
ogrenciler ile farkli iki zamanda test tekrar test yolu ile uygulamalar yapilmis ve
sonuclar degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucu elde edilen veriler ista-
tistik islemlerden gecirilmistir. Yapilan kargilastirmali istatistiksel Sl¢timler neti-
cesinde, piyano egitiminde kisisel tutumlarin 6nemli rol oynadigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yiiriitiicii bilis, tutum, piyano, piyano egitimi

Giris

Miizik egitiminde basarili olmanin 6nemli faktorlerinden biri, bireylerin kendi
Ogrenme aktivitelerini kontrol edebilmesidir. Egitim stireci igerisindeki her 6grenci
kendi 6grenmesinden sorumludur ve 6grenmeyi hedefledigi materyale yonelik gos-
terdigi tutumun da 6nemi biiytiktiir. Giintimiiz egitim yaklasiminda 6grenci mer-
kezli bir goriis yatmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol
etmeleri ve bilingli hareket etmeleri gerekir. Fakat 6zellikle denetimin hemen her aga-
mada etkin olmasi gerektigi miizik egitiminde, bireylerin 6grenmesini denetleme ve
yaklagimlarini belirleme konusunda yalniz kalmamasi gerekir. Ogrencilerin kendine
ait bilisi yonetme becerilerinin gelistirilmesi, ortaya koymas: gereken miizikal per-
formans konusunda bilinglendirilmesi ve boylece olumlu tutumlar gelistirerek basa-
riya ulagmast i¢in yardimei olunmalidir.

Bireylerin kendi 6grenmesini kontrol etmesi ve gelistirdigi tutumlar konusun-
da yargilara varabilmek igin yiirtitticti bilis stiregleri ve tutumlarin yapis: konusunda
bilgi sahibi olunmast gerekir. Bu bsliimde yiiriitiicii siirecler ve yapisi hakkinda bilgi
verilmeye, ayni zamanda tutum kavramu ile ilgili agiklamalar yapilmaya ¢alisilmustir.

*  Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi ABD
Sogiitlii/ Trabzon
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Yiiriitiicii Bilis (Yiiriitiicii Kontrol)

Biligsel psikologlarin bircogu kimi bireylerin neden digerlerinden daha fazla
ve etkin 6grendigini ve 6grendiklerini daha net hatirladiklarini aragtirmigtir. Yapilan
aragtirmalar neticesinde yiirtitiicti kontrol olarak isimlendirdikleri stiregleri ortaya
koymuslardir. Yiiriitiicti kontrol, bireylerin 6grenme ve bilissel stireglerini denetleye-
bilme ve kontrol edebilme sistemine verilen isimdir. Bireylerin bilissel aktivitelerini
kontrol eden bu stirecler, bilgi isleme sistemi igerisindeki bilgi akisin1 diizenleyerek
rehberlik eder.

Yiirtitiicti bilis (metacognition), bilise iliskin bilgidir. Yiirtitiicti bilis 6grenen-
lerin benimsedikleri belli 6grenme stratejilerini kullanma yetenekleri ve kendi diistin-
celerine iliskin diisiinmeleridir. Yiiriitiicii bilis bireyin kendi bilis yapis1 ve 6grenme
6zelliklerinin ayirdinda olmasidir (Subasgi, 2003, 280). Yiirtitiicii kontrol sistemi, bire-
yin kendi 6grenmesinin iki temel yoniinii kontrol etmesini saglamaktadir. Bunlardan
biri giidiisel siireglerin (motivational processes) kontrolii, digeri ise bilgiyi isleme ile
ilgili olan tiim stireclerin kontroliidiir. Yani bilginin alicilardan duyusal kayita, duyu-
sal kayittan kisa stireli bellege, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege yada tepki
tireticilere verilmesi ve bilginin uzun stireli bellekten geri getirilmesindeki tiim bilis-
sel siireclere rehberlik edip bunlar1 kontrol eder (Senemoglu, 2005, 334). Diger bir
deyisle bilis bireylerin zihinsel 6grenmelerini igerirken, yiiriitiicii bilis 6grenmeyi
izleme, kontrol etme ve degerlendirme stireglerini igerir (Cakiroglu, 2007).

Yiirtitiicti bilis kavrami Flavell (1979) tarafindan; girdileri bilingli sekilde yapi-
landirma ve bellege alma, bellekte bulunan bilgileri tarama ve icinden gerekli olani
bulup ¢ikarma islemi; bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu
bilgilerin farkinda olma olarak agiklanmigtir (Ozsoy, 2008). Birey biligsel olarak zihin-
sel aktiviteleriyle kendi 6grenmesini gerceklestirebilir. Ayni zamanda 6grenmesini
kontrol edebilme &zelligine de sahip olan birey, yiiriitiicii kontrol mekanizmastyla
o0grenme siirecini izleyip denetleyebilir. Yiirtitiictii kontrol 6grendiklerimizi gézden
gecirmemizi, 6grenme stirecindeki durumumuzu denetlememizi ve nasil 6grenme-
miz gerektigi konusunda degerlendirmeler yapabilmemizi saglar.

Yiiriitiicii bilis yasantilari, daha 6nce kazandigimiz yiiriitiicii bilis bilgileri
tarafindan sekillendirilebilir. Bunun tersi olarak, yiiriitticii bilis yagantilari, ytriitiicti
bilis bilgimize (kisiler, gorevler ve stratejiler hakkinda) katkida bulunabilir (Ektem,
2007). Bilisi yonetme stirecinin etkin kullanilmasi, bireyin 6grenme faaliyetlerini dog-
rudan etkilemektedir. Dolayisiyla yiiriitiicii bilisin etkinligi 6grenmenin etkinligiyle
dogru orantilidir. Bu stireglerin etkin kullanilmasi, bireyin kendi biligsel becerilerinin
farkinda olmasi ve biligi yonetme stirecini nasil kullanacagini bilmesini gerektirir.

Bilisi yonetme siirecinde kullanilacak davramislari 6 basamakta toplamak
miimkiindiir (Oztiirk, Kisag, 2003, 275).

e Sorular sormak

e Planlamak

e Uygulamak

e fzlemek ve kontrol etmek

* Yenilemek

e Kendi kendini test etmek
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Tutum Kavrami ve Tanimi

Davranis bilimlerinde 6l¢meye ve arastirmalara konu olan psikolojik degis-
kenlerden biri de tutumdur. Tutumlarin 6lctilebilmesi tanimlanabilmesine baglidir.
Tutum, belirli nesne, durum, kurum ya da diger insanlara karg1 6grenilmis, olumlu
ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir. Bu acidan bakildiginda ilgilerle tutumlar
birbirine benzer. Fakat ilgiler bir bireyin kendi etkinliklerine iliskin duygu ve tercih-
leriyle siurhidir. Tutumlar ise, rnegin bir ahlaki deger yargisini onaylama ya da
onaylamama gibisinden bir davranis egilimine sahip olmadir (Tufan, Giidek, 2008).

Sosyal psikolojinin énemli basliklarindan biri olan tutum; alanyazinda, birey-
lerin davramnislarina yon verebilen psikolojik bir 6ge olarak tanimlanmaktadir.
Tutumlar belirli bir yonde davranmaya hazirlik ya da egilim olarak goriilmekte ve
davranisa iliskin bilgiler tasidigina inanilmaktadir. Ayrica tutumun bir bireyin nasil
davranacagi tizerinde etkili olduguna deginilmis, ancak davranist oldugu gibi iger-
medigi belirtilmistir. Bu tanim ve yaklasimlardan tutumlarin bireylerin davranislari-
nin ne yénde olabilecegine iliskin veriler tasidigi sonucunu c¢ikarmak olasidir
(Ozmentes, Ozmentes, 2009).

Sosyal psikologlar tutum konusunda ortak bir tanimda birlesmemislerdir.
Yayla (2006) tutumun mubhtelif bazi tanumlarini gesitli aragtirmacilardan su sekilde
aktarmaktadir. Bohner (2002)e gére tutum, bir insanin aklinda bulundurdugu ve
daha sonra fark ettigi herhangi bir seydir. Arkonag (2005) a gore, genelde bir¢ok aka-
demisyenin kabul ettigi bir tasvir ile tutum, bir insana atfedilen, onun psikolojik bir
nesne ile ilgili diistinceler, duygu ve davranislarini bir diizen iginde olusturan bir egi-
limdir. Eren’e (2001) gére tutum, bireyin i¢ diinyasinin bir yonti ile ilgili olarak, belir-
li deger yargilarina ve inanglarma baglh olarak ortaya ¢ikan cogku ve tanima stiregle-
ridir. Petty v.d. (1994)’e gore tutum hafizada saklanan ve durumlar kargisinda tekrar
ortaya ¢itkan diisiince butiint, psikolojik bir durumdur. Erdogan (1997:363)'a gore
kisinin olaylar kargisindaki tutumu, o olay hakkindaki bilgisi ve davranislarinin evri-
mi sonucu elde ettigi etkilenme katsayist ile kiginin o olay hakkindaki bilgisinin top-
lamudir (Akt; Yayla, 2006).

Tutumlar, insan davramglarmin en 6énemli tayin edicilerinden biridir (Kan,
Akbas, 2005). Insanlarin davranislari tutumlardan acik sekilde etkilenir. Tutumlar
bircok yolla 6grenilirler. Tutumlar bir tek olay sonucunda olustugu gibi bir ¢ok
yasantt sonucunda da olusabilir. Biitiin bunlarin yaninda tutumlar siklikla bagka
insanlarin davraniglarini taklit ederek égrenilir (Arslan, 2008). Ozetle tutum, istenen
ya da istenmeyen bir sekilde, insana, olaya ya da goriise tepkide bulunmak igin 6gre-
nilen bir durumdur. (Tufan, Giidek, 2008).

Tiim bu tanimlar incelendiginde, tutumlarin degisebilir ya da degistirilebilir
oldugu goriilmektedir. Buna gore, olumsuz tutum olumlu, olumlu tutum ise olum-
suz tutuma dontisebilmektedir. Tutumlarin, diistince ve davraniglara temel olustur-
dugu, yonlendirdigi dikkate alindiginda, bireyin basariya yonlenmesinde olumlu
tutum gelistirmenin gerekliligi goze carpmaktadir (Canakay, 2006).

Bir tutum genellikle, bireyi tutum nesnesine kars: davraniglarda bulunmaya
egilimli kilar. Bir nesneye yo6nelik olumlu tutumu olan birey, bu nesneye karst olum-
lu davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, yardim
etmeye yonelik olacaktir. Bir nesneye yonelik tutumu olumsuz olan birey ise, bu nes-

Milli Egitim 4 Say1 190 4 Bahar/2011 Q



Yiiriitiicii Bilise Dayal1 Bireysel Tutumlarin Piyano Calma Basarisina Etkisi 4

neye ilgisiz kalma veya ondan uzaklasma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi
gosterebilecektir (Uzun, Saglam, 2006).

Bireylerin bir olay yada durum karsisinda gosterdigi tutumlar, mitizik egiti-
minde de kendini gostermektedir. Tutumlar miizik egitiminde bireylerin aldiklar1
egitime yada 6zel olarak miizik egitiminin herhangi yéniine yo6nelik olumlu yada
olumsuz yonde gelisebilir. Tutumlar bu &zellikleriyle genellikle miizik egitiminde
basar1 yada miizikal gelisim gibi degiskenlerle iligkilendirilmektedir. Miizik egiti-
minde tutumlarn, stirece dogrudan etki edebildigi bilinmektedir. Dolayistyla miizik
egitiminde bagsarinin saglanmasinda tutumlarin varlig, rolii ve gelistirilmesi gerekli-
ligi goz ardi edilemez. Tutumlar miizik egitiminin tiim boyutlarinda basar1 yada
basarisizlig1 saglayan unsurlar icerisinde degerlendirilmelidir.

Ogrencinin basaril ya da bagarisiz olmasinin nedenleri, kugkusuz ¢ok yonlii
ve cok degiskenli olarak diistiniilmesi gereken, énemli bir sorundur. Bu durum,
ogrencinin kendisinin disindaki nesnel kosullardan gelebilecegi gibi, kendi yapisinda
var olabilecek psikolojik nedenlerden de kaynaklanabilir. Oznel ve nesnel kogullarin
birbirleriyle olan karsilikli etkilesimi, basar1 ve basarisizligin temel belirleyicisi
olmaktadir (Kilig, 2006). Bir derse karsit olumlu tutum gelistirme; derse katilma istegi,
karsilik vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak
kabuliine taraftar olma seklindeki davranislari icerir (Kan, Akbas, 2005). Ogrencilerin
gosterdigi basarisizliklarin temelinde yatan nedenleri dogru belirlemek, onlarin orta-
dan kaldirilmas: yada olumlu yonde gelistirilmesi i¢in atilmasi gereken énemli bir
adimdir. Diger bazi nedenler gibi olumsuz tutum ve davranis igerisinde olan 6gren-
cilerin, bu tutumlari gelistirilebilir ve boylece basarinin artmasi saglanabilir.

Hargreaves ve digerleri (2007) tarafindan ytirtitiilen calismada 29 miizisyen ve
egitimcinin 6ncesinde bir 6l¢ek yardimiyla, sonrasinda ise deneysel bir deneme asa-
masindan sonra tutumlarindaki degisme izlenmistir. Calismada katilimcilarin genel
duruslarinda bir degisme olmadig1 gozlenirken, miizik egitimine yonelik bazi tutum-
larinda olumlu yénde gelismeler gortilmustiir (Hargreaves, vd., 2007). Hgili galigma-
dan elde edilen sonug¢ miizik egitiminde ve 6zellikle miizik egitiminin 6nemli bir
boyutu olan ¢algt egitiminde, tutumlarin gelistirilmesine olanak oldugunu goster-
mektedir. Ogrencilerin olumsuz tutum igerisinde olmalari, siiphesiz galgi calmaya
olan ilgileri, motivasyonlar1 ve becerilerini olumsuz etkileyecektir. Dolayistyla 6gren-
cilerin gelistirdikleri olumsuz tutumlarin giderilmesi miimkiin olan durumlarda
ortadan kaldirilmasi yada gelistirilmesi esastir.

Piyano egitiminde 6grencilerin piyanoya kars1 gelistirdikleri olumsuz tutum-
lar, cesitli sebepler altinda incelenebilir. Bu sebepler igerisinde piyanonun zor bir
galgt olmasi, uzun, bilingli ve planli bir ¢alisma gerektirmesi, temel ¢alg: olarak her
egitim sisteminde vazgegilmez bir ¢algi olmas1 ve 6grencinin kendi kisisel yaklasim-
lar1 geregi piyano calgisin1 benimseyememesi gibi nedenler sayilabilir. Fakat neden
her ne olursa olsun miizik egitiminde temel calgi olan ve 6grencilerin gerek akade-
mik hayatinda, gerekse mezuniyet sonrasi yasantilarinda sik¢a basvuracag: piyano
¢algisinin, éneminin kavratilarak olasi bagarisizliklarin 6niine miimkiin oldugu 6lgti-
de gecilmesi gerekir.

Ogrencilerin piyano calgisia yonelik gosterdigi olumsuz tutumlar, galistikla-
r1 ortam, ¢aldiklart eserler yada igerisinde bulunduklar: giinliik yasamsal etkenler
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nedeniyle kendini gosterebilir. Diger bazi nedenlere gore daha gegici olan bu gibi
durumlar, 6grencilerde kisa stireli yada belli dénemlik motivasyon kayiplarina veya
olumsuz yaklagimlara sebep olabilir. Ogrencilerin bu ve benzeri durumlar kargisinda
dogru yonlendirilmesi, piyano ¢algisinin zorlugu karsisinda pesin bir yenilgiye kapil-
mamalari agisindan 6nemlidir. Piyanoya yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi ve
stirdiirtilmesi i¢in, 6grencilerin piyano calgisinin énemi ve gerekliligi ile birlikte nasil
verimli galisabilecekleri konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. Ogrencilerin piyano
dersinde 6grendikleri teknik ve mtizikal bilgileri, nasil kendilerine y6nelik kazanca
dontistiirebilecekleri konusunda biling sahibi olmalari, onlarin piyano calgisina yone-
lik bakislarimni ve tutumlarini da etkileyecektir.

Yontem
Evren Orneklem

Calismanin evrenini Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boltimleri
Miizik Egitimi Anabilim Dali 2. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rnek-
lemi tutum 6lgegi uygulamasinda 2008 — 2009 Egitim Ogretim Yili Giiz Yariyihinda
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren 2. sinif 6grencilerinden, deneysel uygulamada ise ayni1 sinif-
tan piyano egitimine yonelik tutumlari farklilastig: tespit edilen iki 6grenciden mey-
dana gelmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Yapilan calismada ilk olarak piyano egitimi, 6grenci tutumlar: ve yiirttiici
bilis konularinda literatiir taramas: yapilmistir. Yapilan literattir taramasi neticesin-
de, ytirtitiilmesi planlanan ¢alismanin deneysel deseni ortaya ¢ikarilmistir. Deneysel
uygulama 6ncesinde arastirmaci tarafindan, literatiirdeki 6rneklerinden faydalanila-
rak gelistirilen 11 soruluk kisa tutum &lgegi uygulanmistir. Olgek uygulamasi, birlik-
te calisilmas: planlanan 2. sinif grencilerinden 30 kisilik bir gruba uygulanmustir.
Tutum Olgegi uygulamasiyla, piyano egitimine yonelik tutumlari birbirinden zit
yonde belirgin olgtide farklilasan iki 6grencinin belirlenmesi amaglanmistir. Tutum
6lgegi uygulama siirecinin sonunda yapilan analizler neticesinde ayn1 sinifta piyano
dersine yonelik tutumlari birbirine tamamen ters iki 6grenci tespit edilmistir. Ogren-
cileri piyano dersine yonelik goriislerinin sorgulandigi tutum 6lgeginde, likert tipin-
de besli cevap 6lgegi kullanilmistir. Gelistirilen tutum 6lgegindeki sorular, 6grencile-
rin piyano ¢algisina, piyano ¢almaya, piyano ¢alismaya, piyano eserleri dinlemeye ve
piyanoda kendini rahat hissetmeye yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla hazir-
lanmustir. Gelistirilen 6lgek, deneysel ¢alisma igin belirlenen 2. sinuf 6grencileri igeri-
sinde olumlu ve olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin durumunu tespit etmek ve
deneysel ¢alismaya veri toplamak amaciyla hazirlandig: igin soru ve denek kapsami
agisindan genis tutulmamistir. Tutum 6l¢eginden elde edilen sonuglar farkl: bir tablo
ile incelenerek, katilan 6grencilerin uygulamanin yapildig1 giiz yartyili piyano dersi
ortalamalar1 da degerlendirmeye alimmistir. Olgegin uygulandigi 2. siniflarin genel
egilimi ve 2008 — 2009 gtiz yariyilinda piyano dersi genel basari not ortalamalari kar-
silastirilarak yargilara varilmigtir.

Tutum 6lgeginin uygulanma stirecinin tamamlanmasi ve degerlendirmenin
yapilarak denemeye alinacak 6grencilerin belirlenmesini takiben, deneysel ¢alisma
siireci baglatilmistir. Deneysel ¢alismada her ikisi de piyano calgisina yonelik zit
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yonde olumlu ve olumsuz tutum sergiledigi anlasilan iki 6grenci kullanilmuistir.
Yapilan deneysel calisma igin iki farkli piyano pargasi belirlenmis her ikisi de iki kez
olmak tizere dort uygulama stirecinden gegirilmistir. Piyano galgisina ve piyano egi-
timine yonelik gosterilen olumlu ve olumsuz tutumlarin, degisken olabilecegi, orta-
ma bagl gelisebilecegi yada tesadiif olup olmadiklar: gerekgesi ile her iki 6grenci ile
farkli gtinlerde iki farkl: eser tizerinde test-tekrar test teknigi ile 6lgtimler yapilmustir.
Bu yolla 6grencilerin tutumlarinin piyano performansina yansimasinn, tekrarlt
ol¢timlerle tesadiif olmaktan ¢ikmasi saglanmistir. Tutuma yonelik basarinin 6lgtil-
mesinde tek ¢alisma ve tek eser yeterli bulunmamus, belli bir zaman sonra farkl bir
ortamda farkli bir parca ile yeni bir deneme daha yapilmistir.

Yukaridaki diistince 1s18mnda yiirtitiilen ¢alismada, ilk olarak Bagirov, N. ve
Dinger, D. “Piyano Albiimii'nden” O. Beringer’e ait “Giizel Ay” isimli parca, daha
sonra ise Burgmiiller F. “Twenty-Five Easy and Progressive Studies for The Piano”
kitabindan L’Arabesque isimli parca kullamilmigtir. Deneme siirecinde her iki 6gren-
ci ile ayr1 zamanlarda calisilmig, galisma esnasinda diger 6grenci ile ayni yer yada
salonda bulunulmamis ve sergilenen tiim performanslar kamera ile kayit altina alin-
mustir. Uygulamalar 6ncesinde secilen pargalar i¢in birer 6lcek gelistirilmis ve perfor-
manslar bu 6lgek yardimiyla puanlanmigtir.

Deneysel ¢alisma stireci birinci ve ikinci parca igin ilk ¢alma (desifre) ve son
calma olarak iki ayr1 oturumda gerceklesmisgtir. Tlk parca olarak segilen “Giizel Ay”
sarkisi, yarim saatlik bir ¢alisma stirecinin baslangicindaki desifre ilk ¢alma ve sonun-
daki son ¢alma performanslari ile birinci oturumda degerlendirilmistir. Tlk parca ile
ilgili ¢alismanin bitirilmesini takiben bir sonraki hafta, “L’Arabesque” isimli parca
ogrencilere ¢aldirilmistir. Bu eserde de 6grenciler desifre ilk calma ve son ¢alma per-
formansinda degerlendirilmis, galisma yine yarim saat siirmiistiir. flk calma (desifre)
degerlendirmesinde, 6grencilerin parcay: ikinci kez desifre ettigi calma performansi
dikkate alimmugtir. Yaklagik iki haftaya yayilan deneme siireci igerisinde 6grencilerin
performanslari her pargada iki kez Slciime tabi tutularak degerlendirilmistir. Olgek
yardimiyla ve kamera kayitlarindan yola ¢ikilarak yapilan degerlendirme neticesin-
de, 6grencilerin performanslarindan aldiklar: puanlar belirlenmistir. Deneysel ¢alig-
ma sonrasinda elde edilen verilerin, tutuma bagli olup olmadiginin tespitine yardim-
a1 olmast diislincesiyle, denemeye alinan iki 6grencinin piyano dersi ve ana galgi
derslerindeki basar1 durumlari belirlenerek karsilagtirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin gosterdigi performanslarm puanlanmasim takiben istatistik
Olctim stireci baglamistir. Bu stiregte ilk olarak 2. siniflara uygulanan tutum 6lgeginin
gecerlik ve giivenirligi hesaplanmis ve verilen cevaplara yonelik frekans ve ytizde
dagilimlar1 belirlenmistir. Olgege yonelik frekans ve yiizde dagilimlar tablolagtirila-
rak yorumlanmigtir. Tutum 6lgegine yonelik giivenirlik hesaplamasinda Cronbach’s
Alpha 6l¢timii yapilmistir. Bu 6l¢iim sonucunda Alpha katsayist ,80 olarak tespit edil-
migtir. Alpha ¢l¢timiinde ¢ikan bu sonug, 6lgegin yiiksek diizeyde gegerli ve giiveni-
lir oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Istatistik 6l¢tim siirecinde her iki 6grenci-
nin aldiklar1 puanlar, normallik dagilim testine tabi tutulmus ve ¢ikan sonucun nor-
mal dagilim gostermedigi anlagilmistir. Bu sonug istatistik 6l¢timde parametrik olma-
yan testlerin uygulanmasi gerektigini gostermektedir. Normallik dagilimindan elde
edilen veriler 15181nda, 6grencilerin performans puanlarmin kargilastirilmasi igin

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



4 M. Kayhan Kurtuldu

Mann Whitney-U testi uygulanmasi diisiiniilmiistiir. Yapilan “U” testi 6l¢timleri, her
iki 6grencinin her iki par¢a i¢in sergiledigi dort farkli performansi degerlendirme alti-
na almistir. Olgiim siireci sonunda, égrenci performanslarina uygulanan “U” testi
sonuglari tablolastirilarak yorumlanmistir. Calisma igin yapilan tim istatistik iglem-
lerde SPSS 11,5 paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, her iki 6grenciyle yapilan ¢alismada elde edilen verilerin, istatis-
tik degerlendirme sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar1 degerlendirilmektedir. Ogrenci-
lerin ilk parca icin yapilan ilk ¢alma ve son ¢alma stirecinden aldiklar1 puanlar, ikin-
ci parga i¢in yapilan ilk ¢alma ve son ¢alma siirecinden aldiklari puanlar ve bu puan-
lara ait istatistiksel “U” testi 6l¢lim sonuglari, ayr1 ayr tablolastirilarak yorumlan-
mugtir.

Tablo 1 Ogrencilerin ilk Parcadan Aldiklar1 Puanlarin Dagilimi

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Basamaklar Puan =N 5 @ = 5 @
& @ B8 o @ 3
o o
Sesleri dogru ¢alma 30 25,59 27,53 17,84 23,42
Biittinliik (tempo devamliligr) 20 5,75 16,50 2,25 11,25
Nota degerlerini dogru calma 15 15 15 13,62 13,62
1ki el esgiidiimii (uyumluluk) 15 13,12 15 13,12 15
Teknik 10 7,75 8,2 5,75 9,1
Eseri temposunda ¢alma 10 0 8 0 5
Toplam 100 67,21 90,23 52,58 77,39

Tablo 1'de yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin degifre ve calisma son-
ras1 performanslarinda hissedilir bir artis oldugu goriilmektedir. Normal bir dagilim
olan bu artisin, eseri yarim saat icerisinde diizenli olarak ¢alismaya bagh gerceklesti-
gi anlagilmaktadir. Diger yandan her iki 6grencinin desifre asamasinda eseri tempo-
sunda calma ve duraksamadan ¢alma (biitiinliik) basamaklarinda problem yasadig:
goriilmistiir. Bu durum desifre asamasinda olmast muhtemel bir durum oldugu igin
dikkate almmamustir. Ogrencilerin birbiri arasindaki puan dagilimina bakildiginda,
birinci 6grencinin hemen her basmakta ve her degerlendirme sonrasinda ikinci
ogrenciden basaril oldugu goriilebilmektedir. Nota degerlerini dogru calma ve iki el
esglidiimii haricinde tim basmaklarda birinci 6grenci daha basarili bir grafik ¢iz-
mektedir. ilk calma siirecinde 14,63 puanlik, son ¢alma stirecinde ise 12,84 puanlik bir
fark olusmustur. Olusan farkin son ¢alma siirecinde ¢ok az diismesi yarim saatlik
calismanin etkisiyle gerceklesmistir. Fakat her iki 6l¢timde de piyano dersine ve piya-
no ¢alisma kavramina olumlu yaklasan 6grencinin, daha bagarili oldugu goriilmek-
tedir.
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Tablo 2 Ogrencilerin Ikinci Parcadan Aldiklar1 Puanlarin Dagilim1

Ogrenci 1 Ogrenci 2
2] @
g se | §F | g%
Basamaklar Puan =3 Z @ = 2@
" @ B 2 @ 3
B B
Sesleri dogru calma 30 23,59 26,25 18,84 22,42
Biittinliik (tempo devamliligi) 20 5,25 15,50 3,25 12,25
Nota degerlerini dogru ¢alma 15 15 15 11,85 15
ki el esgidiimi (uyumluluk) 15 12,35 14,25 12,25 13,25
Teknik 10 7,75 91 6,75 8
Eseri temposunda ¢alma 10 0 8 0 5
Toplam 100 63,94 88,10 52,94 75,92

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ikinci pargadan aldiklar1 puan dagilimla-
rinin tablo 1’de yer alan verilerle benzerlikler tagidig1 gortilmektedir. Her iki 6grenci
de biitiinliik ve eseri temposunda ¢alma konusunda ilk degerlendirmelerde sikintilar
yasamustir. Fakat yine ilk parcada oldugu gibi birinci 6grenci ve ikinci 6grenci ara-
sinda belirgin bir fark olustugu goriilebilmektedir. Ilk ¢alma siirecinde 11 puanlik,
son calma siirecinde ise 13,18 puanlik bir egilim gerceklestigi ve bu egilimin birinci
dgrenci yoniinde oldugu hissedilmektedir. Ogrencilerin gerek birinci pargada, gerek-
se ikinci parcada gosterdikleri performans ve aldiklar: puanlar, gelistirdikleri olumlu
ve olumsuz tutumlarin devamlilig1 niteligindedir.

Tablo 3 Ogrencilerin Aldiklari Puanlara Yénelik “U” Testi Ol¢iim Sonuglar

Eser Grup X Olgiim Sira Ort. 8] P
1. Parca 1. Ogrenci 2,00 ik calma 59,89 ,000 317
2. Ogrenci 1,00 Son ¢alma 83,81
2. Parca 1. Ogrenci 2,00 1k calma 58,44
2. Ogrenci 1,00 Son calma 82,81

Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin istatistik degerlendirmesi sonucu ortaya
gikan daglimi gosteren tablo 3’e gore, uygulama siirecinde yer alan her iki par¢a da
anlamli egilimler gergeklesmistir. Tabloda yer alan sira ortalamalar: incelendiginde
her iki 6grencinin ilk ¢calma ile son ¢calma performanslarinin belirgin bir sekilde artti-
&1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin genel ve ortak bagart durumlarinin dagilimimi sim-
geleyen sira ortalamasina gore ogrenciler, ilk ¢alma siireglerinde 59,89 ve 58,44 dtize-
yinde basarili olurken, son ¢alma stirecinde bu basarilar1 83,81 ve 82,81 diizeyinde
gergeklesmistir. Bu durum 6grencilerin her ikisinin de kendi igerisinde son ¢alma
stirecinde, ilk calmaya gore artis gosterdigine isaret etmektedir. Ogrencilerin goster-
digi performans artisinin desifreden ¢alismaya fark ettigi diistintiliirse, sira ortalama-
sinin beklenen sonucu verdigi séylenilebilir.
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Ogrencilerin gosterdigi performansin birbiri arasindaki karsilagtirlmasinda
dikkate alinan ortalama (X) dagiliminin her iki par¢ada da birinci grenci yoniinde ger-
ceklestigi gortilmektedir. Ortalama dagiliminda birinci 6grenci yontinde 2,00, ikinci
dgrenci yontinde 1,00 diizeyinde gergeklesen sonucun, birinci 6grencinin daha bagari-
I1 oldugu sonucunu ortaya ¢ikardigini séylemek miimkiindtir. Diger yandan 6grenci-
ler aras1 6l¢tim sonuglarmin p<,05 diizeyine gore anlamli bir egilim gosterdigi (U =
,000) goriilmektedir. Olugsan anlaml fark ve bu anlamli farkin ortalama dagilimimna
gore birinci 6grenci yoniinde egilim gdstermesi, her iki pargada birinci §grencinin daha
bagarili bir performans sergiledigini gostermektedir. Istatistik 6l¢iim sonuglari ve baga-
r1 puanlari dikkate alindiginda, 6grencilerin piyano ¢almaya kars: gosterdikleri olum-
lu ve olumsuz tutumlarin basar tizerinde belli oranda etkili oldugu soylenilebilir.

Deneme siirecinde birlikte caligilan 6grencilerden her iki calismada elde edilen
verilerin, calisma kapsaminda gecerliligini korudugu ve elde edilen durumun tesadtif
yada bagka bir etkene baglh gelismedigi sonucuna ulagmak icin, 6grencilerin uygula-
manin yapildig1 déneme ait ders notlar: da incelenmistir. Bu inceleme sonucu, her ikisi
de anagalg: keman 6grencisi olan dgrencilerin piyano ve bireysel calg: (keman) notla-
11 deneysel calismanin sonuglariyla kargilagtirlmaktadir. Ogrenciler 2008 — 2009 giiz
déneminde piyano dersinden farkli yonde notlar almistir. Birinci 6grenci AA notu ile
doénemi bitirirken, ikinci 6grenci CB notu ile donemi tamamlamistir. Bu durum deney-
sel calismada ortaya ¢ikan durumun bir benzeri seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin sadece ¢alismaya 6zgii degil, genel
bir etkilesim igerisinde gerceklestigi goriilmektedir. Diger yandan 6grencilerin kendi
bireysel galgilarinda AA ve BA notlari ile birbirine oldukga yakin bir basar1 grafigi ciz-
digi tespit edilmistir. Yapilan inceleme her iki 6grencinin keman ¢algisina olan tutum-
larinin, benzer boyutta ve olumlu diizeyde gergeklestigi, fakat piyano galgisina olan
tutumlarmin farklilastigr anlagilmigtir. Yapilan deneysel uygulama ile 6grencilerin
genel egilimleri, birbiriyle ¢ok yakin benzerlikler tasimaktadir.

Tablo 4 Ogrencilerin Tutum Olgegine Verdikleri Cevaplara Yonelik Sonuglar

g g g g
g g : S S
g 3 13 § 2 =
g > S 3 g g
< = = =1 = —
=] B & B w B
& 8 ] < ] ]
= M N P 1 T M
1.Piyano dersi miizikal gelisimim igin gereklidir. %44,8 %37,9 %13,8 — %3,4
2.Piyano dersinden keyif aliyorum. %24,1 %37,9 %31 %6,9 —_
3.Piyanoda etiit ve eserlere ¢alismak her zaman
hosuma gider. %6,9 %27,6 %41,4 %24,1 —_
4. Piyano galarken kendimi gevsek hissederim. %6,9 %27,6 %34,5 %31 —
5.Piyano eserlerini dinlemeyi severim. %37,9 %37,9 %13,8 %6,9 %3,4
6.Piyano dersinde 6grendiklerimin yeterli
olmadigim diisiiniiyorum. %13,8 %20,7 %27,6 %34,5 %3,4
7.Piyano dersinde segilen eserleri begenirim. —_ %31 %34,5 %34,5 —
8.Piyano derslerinin uygulanis biciminden
memnunum. — %48,3 %27,6 %17,2 %6,9
9.Piyano ¢alismak benim igin ¢ok zevklidir. %13,8 %20,7 %51,7 %13,8 —
10.Piyano dersi en sevdigim derstir %6,9 %20,7 %20,7 %041,4 %10,3
11.Piyano derslerini sabirsizlikla beklerim %3,4 %17,2 %44,8 %20,7 %13,8
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Tablo 4 incelendiginde uygulamanin yapildig1 2. sinif 6grencilerinin sorulara
verdigi cevaplarin orta, kismen de ortanin tizerinde bir egilim sergiledigi anlasilmak-
tadir. Birinci soruda oldukga ytiksek dtizeyde olumlu gerceklesen sonuglar, besinci
soruda da yaklasik oranlarda gerceklesmistir. Diger sorularda %30'lu ve %40l
diizeylerde egilimlerin gergeklestigi ve bu egilimlerinde siklikla “Katiliyorum”,
“Kararsizim” ve “Katilmiyorum” seceneklerinde yigilma gosterdigi anlasilmaktadir.
Hig katilmiyorum segeneginde kayda deger bir yigilma olmamasi, iki soruda ytiksek
diizeyde olumlu bir egilim gergeklesmesi ve diger sorularinda orta yada kismen tist
diizeylerde goriinmesi, 6l¢egi cevaplayan 6grencilerin piyano dersine yonelik ortanin
tizerinde bir tutum sergiledigi sonucunu desteklemektedir. Diger yandan olgegi
cevaplayan 6grencilerin, 2008 — 2009 giiz yariyili piyano dersi ortalamalar1 degerlen-
dirildiginde, tutum 6lgeginde gosterdikleri egilime atifta bulunan bir not dagilimimna
sahip olduklar1 gézlenmistir. Piyano dersi sinuf not ortalamasi puan olarak 64 puana,
harf notu ortalamasi olarak da 2,56 ile CB notuna (2,50) denk gelmektedir. Puan ola-
rak 100 puanlik sistem, ortalama olarak da 4’liik sistem distintiliirse, 6grencilerin
piyano dersi not ortalamalarinin ortanin tizerinde bir egilime sahip oldugu séylenile-
bilir. Ogrenciler tutum 6lgegini cevapladiklari dénemde, Slgekte sergiledikleri orta-
nin kismen tizerindeki egilimlerini, ders notu ortalamasinda da sergilemistir. Bu
durum o6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin, piyano not ortalamasiyla
onemli 6l¢tide benzestigini ortaya koymaktadir.

Sonug

Piyano egitimi siirecinde bireylerin piyano ¢algisina olan yaklasimlari, piyano
dersini yada piyano ¢almay1 benimsemesi, calisma azmini, motivasyonu ve dolayi-
styla basariy1 da dogrudan etkilemektedir. Bireyler giinliik yasantilarinda olumsuz
tepki verdikleri igleri yapmakta yada sorumluluklari yerine getirmekte isteksiz olabi-
lirler. Bu isteksizlik yapilan islerin yada ortaya koyulan performanslarin kalitesini
etkilemektedir. Birey olumsuz bir tutumla yaklastiginda performansi da buna bagh
olarak zayiflayacaktir. Dolayisiyla performans kaybi yasayan bireyin basar: diizeyi
de diisme egilimi gosterecektir. Piyano egitiminde de benzer bir bicimde isteksiz
ogrenciler yada piyanoya karsi olumsuz bir tavir igerisinde olan 6grenciler, dogal ola-
rak basar1 grafiklerinde bir diistis yasarlar.

Yapilan ¢alismada 6rneklem grubu olarak secilen 2. smif 6grencilerinin ve
deneysel ¢alisma igin secilen iki 6grencinin piyano dersine yonelik tutumlari, ¢alma
becerilerini 6nemli 6l¢tide etkilemistir. Gelistirilen tutum 6lgegi uygulamasi sonu-
cunda 6grencilerin ortaya koydugu egilim, ortanin kismen tizerinde gerceklesmistir.
Elde edilen bu sonucun, 6lgegin cevaplanmasi ile ilgili bir sapma gerceklestirebilece-
gi dustincesiyle, ¢ikan sonucun 6grencilerin ayni dénem piyano dersi not ortalama-
lar1 ile karsilastirilmas: diistintilmdstiir. Yapilan karsilastirmada 6grencilerin 6lgegi
cevaplarken sergiledikleri tutumun, not ortalamasinda da benzer bigimde yer aldig1
gozlenmistir. Piyano dersine yonelik ortanin kismen tizerinde bir tutum gelistiren
ogrencilerin, aynt dénem not ortalamalar1 da ortanin kismen tizerindedir. Dolayisiyla
Slgegi cevaplayan dgrencilerin hem verdikleri cevaplar, hem de aldiklari notlar, piya-
no dersine yo6nelik tutumlarin biiyiik ¢apta ortaya koymaktadir. Bu durum 2. sif
ogrencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarinin piyano performanslarini ve basa-
rilarint belirlemede etkili olabilecegi sonucunu karsimiza ¢ikarmaktadir.
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Tutum 6lgeginde elde edilen sonuglarin, bireysel anlamda saglamasinin yapil-
dig1 deneysel calismada, cevaplar igerisinde olumlu ve olumsuz ytizdelik dagilimi
btiytik capta temsil eden iki 6grenci belirlenerek uygulama stirecine gegilmistir.
Deneysel uygulama stirecinde elde edilen verilerin, 6lgek ve not ortalamas: karsilas-
tirlmasi asamasinda olusan sonuglara yakin oldugu gozlenmistir. Gerek ilk
¢alma,gerekse son ¢alma olgtimlerinde olumlu tutuma sahip 6grencinin daha bagari-
I1 bir grafik ¢izdigi gortilmistiir. Birinci 6grenci olarak adlandirilan bu 6grencinin,
diger 6grenciye oranla daha etkili bir performans sergiledigi anlagilmaktadir. Piyano
egitimine yonelik olumlu tutuma sahip 6grencinin daha bagarili oldugu, diger 6gren-
cinin de birinci 6grenciye gore daha diisiik puan aldig1 gozlenmektedir. Bu iki 6gren-
ci arasinda olusan puan dagilim ve istatistiksel anlamlilik, olumlu yada olumsuz
tutumlarin belirleyici rol oynadig1 sonucunu ortaya koymustur. Istatistiksel dlgiim
sonuglart ve ogrencilerin piyano ve bireysel ¢algi notlart arasindaki karsilastirma
sonucu da benzer sonuclari isaret etmektedir. Ogrencilerin gerek &lgege verdikleri
cevaplar, gerek uygulamada gosterdikleri performanslar, gerekse not durumlar: orta-
ya ¢ikan tutumlarin ve piyano ¢alma basarisina etkilerinin, gercek degerler oldugu
sonucunu desteklemektedir.

Piyano dersine yonelik tutumlarin performansla iligkisinin belirlenmeye cali-
sildigr uygulamada, 6grencilerin 6lgege verdikleri cevaplarin tesadiif yada ortam
geregi olmadiginin belirlenmesi sebebiyle, iki yonlti bir calisma ytirtitiilmiistiir.
Yapilan ilk tutum 6lcegi uygulamasi ve elde edilen sonuglarin ders ortalamasiyla kar-
silagtirilmast yeterli goriilmedigi icin, segilen iki 6grenci tizerinde deneysel uygulama
yapilmigtir. Ttim bu stireglerin sonunda yapilan karsilastirma ve degerlendirmeler
ogrencilerin piyano dersine, piyano ¢almaya, piyano c¢alismaya olan tutumlarimin,
piyano ¢alma becerileri ve performanslarina dogrudan etki ettigi gortilmiistiir.

Piyano egitimi alan bireylerin piyano ¢algisina olan yaklasimlari ve piyanoya
yonelik tutumlari, akademik basari grafiginde 6nemli bir etkendir. Bu etken bireyle-
rin piyano ¢almaya istekli olmalar1 yada ondan kagmalar1 sonucunu doguracak ve
motivasyonu etkileyerek basariya etki edecektir. Zira her hangi bir miizikal perfor-
mansin iyi icra edilmesi, icracinin motivasyonu, istegi ve azmi ile dogru orantilidir.
Bu sebeple piyano egitimi siirecinde 6grencilerin piyano galgisina kars: gelistirdikle-
ri yaklasimlar ve tutumlar, belli donemlerde irdelenmeli ve olumsuz tutum gelistir-
mis olan dgrencilerin yaklagimlarinin diizeltilmesi saglanmalidir. Ogrencilerin gelig-
tirebilecekleri olumsuz tutumlarin sebeplerinin belirlenmesi ve gerekli rehberligin
saglanarak ogrencilerin motive edilmesinde, piyano egitimcilerinin rolii oldukga
onemlidir. Egitimciler miimkiin olan her durumda bu gibi 6grencilere rehberlik ede-
rek, onlarin olumlu tutumlar gelistirmesine yardima olmalidir. Ogrencilerin galigma
ortamlarin ayarlamasi ve ¢alisma planini dogru yapmasindan daha ¢ok egitimcilerin
rehberligi esastir. Olumlu motivasyonun saglanmasi ve bagarmin arttirilmasinda
ogrencilere nasil ¢alismalar1 gerektigi ve bu ¢alismalar neticesinde ne kazanacaklar:
ogretilmelidir. Planli ¢alismasi saglanan ve nasil calismas: gerektigini bilen 6grenci-
ler hem bagar1 agisindan, hem motivasyon agisindan, hem de olumlu yaklagimlar: agi-
sindan gelisme kaydedecektir.
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EFFECT OF METACOGNITION BASED INDIVIDUAL
ATTITUDES TO PIANO PLAYING SUCCESS

M. Kayhan KURTULDU*

Abstract

Individual’s approaches to playing and practicing in piano education, is
one of the element that effect level of success. Unwillingness and negative atti-
tudes of individuals to the piano playing, is an important impediment over the
success. In these study effects of the attitudes of piano students over the level of
success in piano education has been studied. In the study, success level of two
students taking piano education and have different positive and negative atti-
tudes to piano playing have determined by the test — retest technical. Before the
experimental process a short attitude scale has applied to sample group that
they take into assessment and achieved results have compared with piano class
points taken by the students. Two students that have different attitudes have
selected by the short attitude scale contains basic views about piano education.
With these determined students experimental applications and evaluations
have been made in different time period by test retest strategy. Achieved results
at the end of the evaluation process have been achieved from statistically mea-
surement. At the end of the comparative statistically measurements, it has deter-
mined that individual attitudes have an important role in piano education.

Key Words: Metacognition attitude, piano, piano training

Assist. Prof. Dr.; Karadeniz Technical University Fatih Faculty of Education Department of
Music Education S6giitlii/ Trabzon
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iLKOGRETIM OGRENCILERININ FARKLI ZORBALIK
TURLERI ILE KARSI KARSIYA KALMA SIKLIGININ VE
BOYUN EGME DAVRANISI iLE DURUMLUK-SUREKLI
OFKE iLE iLiSKiSININ KARSILASTIRILMASI

Sabiha HAKAN*

Ozet

Arastirmada ilkogretim 6grencilerinin, ne tiir zorbaliklarla, ne 6lgtide
kars1 karsiya kaldiklari ve zorbalik tiirlerinin goriilme sikligi incelenmistir.
Ayrica 6grencilerin zorbalik ile kars: karsiya kalma tiirleri ile boyun egme ve
ofke diizeylerindeki fark incelenmistir.

Arastirmanin  6rneklemi 2007-2008 egitim ve Ogretim yilinda
Ankara’daki ilkogretim okullar1 arasindan secilen bes ilkdgretim okulunun
5inci ve 8'inci siniflarinda okuyan dgrencilerden olusmaktadir. Random yonte-
miyle secilen 250 6grenciden bilgiler “Siddet Kaba Gii¢ Anketi” “Boyun Egici
Davramglar Olgegi”, “Durumluk Siirekli Ofke Olgegi” ve “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu’'ndan elde edilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde t-testi kullanilmistir:
Zorbalik ile az karsi karsiya kalan I. grup ve zorbalik ile en cok kars1 karsiya
kalan II. grup olarak siniflandirildiktan sonra karsilastirmalar bu iki grup ara-
sinda yapilmistir. Arastirmada zorbaligin goriilme siklig1 ve tiirleri ise frekans
ve yiizdelik ile yorumlanmustir.

Verilerin degerlendirilmesinde ve hesaplanmis degerlerin bulunmasimn-
da SPSS istatistik paket programi (15.0 versiyonu) kullanilmigtir. Aragtirmadan
elde edilen bulgularn anlamliliginin yorumlanmasinda P 0.05. anlamlilik diize-
yi olgtit olarak alinmistir. Arastirmanin sonucunda belirtilen degiskenler agisin-
dan bir fark elde edildigi gortilmektedir.

Zorbaligin tiirti ve sikligr agisindan da anlamh diizeyde bir fark elde
edilmigtir. Ogrencilerin zorbalik ile kars1 karsiya kalma tiirleri ile boyun egme
ve ofke diizeylerinde de anlamli diizeyde bir fark elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Zorbalik tiirleri, zorbalik, akran zorbaligi, 6fke,
ogrenci, boyun egme, zorba, okul zorbalig

Giris

Okullarda smnif i¢inde ve disinda saldirganligin bir tiirii olan zorbalik, “gtici-
ne giivenerek bagkalarina s6z hakki ve davranms 6zgtirligli taninmamast” olarak
tanimlanmaktadir (T.D.K.2005.5.2241).Zorbalik (bullying) bir birey veya grup tarafin-
dan, savunmasiz olan bir kisiye kars1 yapilan, fiziksel veya psikolojik sonuglar1 olan

*

Yrd. Dog. Dr.; Ufuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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ve stireklilik arz eden bir siddet tiirtidiir (Olweus, 2002).Zorba (bully) ise fiziksel gti¢
ile birlikte saldirgan davranig Ortintiilerine sahip kisi olarak tanimlanabilir (Olweus,
2002).

Cocuklarin egitim ve 6gretimlerini olumsuz etkileyen bu durumun psikolojik
ve sosyolojik etkilerinin okul yillarinin sonrasina da tasindigi bilinmektedir.
Olweus’e (1994) bu etki yalnizca zorbalifa maruz kalanlarin degil, ayn: zamanda bu
zorbaliga taniklik eden ¢ocukarin da aligkanlik haline getirdikleri gézlenmektedir.
Olweus 1978-1999 yillarinda Norveg ve Finlandiya gibi tilkelerin okullarinda yaptig1
pek ¢ok arastirmada siddetin de zorbalikla ortiisen ve ayrilan yanlart bulundugunu
vurgulamustir. Olweus (1994) siddet ve zorbaligin saldirganca eylemlerin alt katego-
rileri oldugunu zorbaligin fiziksel boyutta ortaya ¢iktigini, yani siddetten ayrilan
genis bir boyutu oldugunu da vurgulamigtir. Ornegin baz zorbalik tiirleri de bir tiir
saldirganlik olmasina karsin siddet icermediginden, siddet olarak kabul edilmemek-
tedir. Bu zorbalik tiirleri dalga gecme, ad takma, kizdirma, séylenti ¢ikarma (asilsiz
konularda). Bunun yaninda pek ¢ok siddet eylemi de zorbalik olarak adlandirilamaz
demektedir.

Zorbalikla ilgili derleme ¢alismasinda Pigkin (2002) zorbaligin tanumlarinin
ortak noktalarimi soyle belirlemektedir. Bunlar; a) Zorbalik, bilingli ve kasith olarak
yapilan ve kurbana, fiziksel, zihinsel, sosyal ya da psikolojik zarar verme amaci
giiden s6z ve eylemleri igerir. b) Zorbaligin belli bir siire tekrarlanma 6zelligi vardir.
¢) Kurban kendini koruyamayacak ve savunamayacak durumdadir. Zorba eylemleri-
ni bireysel ya da grupla yapabilecekleri gibi, kurbanlar da bu eylemlerden bireysel ya
da grup olarak zarar gorebilirler. d) Zorbalik biiytime déneminin olagan bir evresi bir
¢ocugun gecirmesi gereken herhangi bir “zorlu stirecin” bir pargas: degildir. Zorbalik
¢ocuga fiziksel ve duygusal olarak ciddi zararlar verebilir.

Nelson (2000 s.1-2) ise zorbalik tiirlerini ve zorbalig1 su sekilde tanimlamakta-
dir.”Zorbalik; daha iri yapili, daha giiglii ve gii¢ sahibi bir gocugun daha kiigiik ya da
daha giigstiz bir ¢ocuga, ya da bir grup cocugun tek bir gocuga yaptig: taciz edici dav-
ranislar1 kapsayan ve stireklilik gosteren olaylardir” demektedir. Nelson zorbalik tiir-
lerinin asagidaki sekillerde oldugunu da belirtmektedir.S6zlti zorbalik; adlar takma,
kiigiik diistirme, tehdit etme.Fiziksel zorbalik; vurma, gelme takma, iteleme, tekmele-
me, ya da ¢ocugun esyalarini ¢alma veya onlara zarar verme.Sosyal zorbalik; ¢ocugu
diglama, énemsememe ve hakkinda soylentiler ¢ikarma.Psikolojik zorbalik; ¢ocugu
stirekli izleme ya da ters bakmadir.

Zorbanin 6zellikleri; aldiris etmez, segicidir, inkarcidir, pisman olmaz, tertip-
cidir, gtice egilimlidir, tegekkiir etmez, bencildir, esnek degildir, giivensiz ve olgun-
lasmamuistir. Cekici ve mantikli olabilir. Zorba kisiye davramislarmnin uzun stirdiirme
olanag: veren cekici olabilme yetenegidir. Bu 6zellik ona zorba davranigina hedef
olmayanlar arasinda kendisine genis bir izleyici kitlesi bulma olagan: verir (Psikoloji
Diinyasi, 2006).

Selguk ve N. Giiner (2000) Zorbalik davranigsinin ¢gikma nedenlerinin bazilari-
n1 soyle siralanabilecegini belirtmiglerdir. Kisinin mizaci, gencin anne ya da babasin-
dan isteklerine saldirgan yollarla sahip olmasi, kisiye, istedigine sahip olabilmek i¢in
saldirganlik disinda bagka yollarin da oldugunu gosterecek birinin olmamasi, gevre-
deki insanlarin “zorbalik ise yarar” mesajint vermesi, anne baba 6gretmen ve arka-
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daslarinin zorbaliga her boyun egislerinde ortiilii ya da agir1 olarak bu mesaji verme-
leri biiytikler tarafindan doviilen ve cezalandirilan ¢ocuklar ve gengler, bunun bir
sonucu olarak kendilerinden daha kiigiik ve zayif olan ¢ocuklarin canini yakarlar.
Olumlulardan ¢ok, olumsuz sozler duyan ¢ocuk ve gengler kendileriyle ilgili iyi duy-
gulara sahip olmazlar. Bagkalarina saldirmak, kendilerini giiclii hissetmelerini saglar
ve bundan dolay1 oldukga dikkat ¢ekerler.Bu ¢ocuklar ve gengler igin olumsuz olsa
bile dikkat cekmekte ve tin sahibi olmak, hi¢ dikkat cekmemekten daha iyidir. Akran
grubu zorbalig1 destekler. Baz1 durumlarda genis akran grubundan yer edinebilmek
ve giiclti arkadagliklar kurabilmek igin zorbalik yapar. Akran gruplar: ceteler bigi-
minde kendilerini gosterebilirler. Bu getelerin kendilerine 6zgti giyinisleri ve konus-
malari egyalar: olabilir. Okul ortaminda zaman zaman kendilerini géstermekten hos-
lanurlar.

Cocuklar cogunlukla ilkokul ve orta okulun ilk yillarinda zorba davranislarla
daha sik kargilasmaktadirlar. (Nelson, 2000.s.1-2). Nelson, ¢cocugun zorba davranis-
larla karg1 karsiya kaldigini fark etmenin ¢ok zor olabilecegini belirtir ve soyle devam
eder; Zorbaliga ugramis ¢ocuklar halihazirda diger ¢ocuklarla ya da 6gretmenleri ile
anlasma sorunu yasiyor olabilirler. Zorbalik yapan ¢ocuklar tarafindan ¢ogunlukla
bu nedenle secilmektedirler.Zorbalik, cogunlukla gozden uzak, 6gretmen ya da diger
yetiskinlerin bulunmadig1 yerlerde meydana gelmektedir. Zorba davranislarla karsi-
lagan gocuklar, kendilerini zayif ve giigsiiz hissetmeleri nedeniyle ya da durumlarim
daha da kétiilestirecegi kanusiyla, gogunlukla hi¢ kimseye agiklama yapmak istemez-
ler. Ayrica bagkalarini ele vermenin ya da diger ¢ocuklarin gruplarin a¢iga vurmanin
yanlis oldugunu diistintirler.

Problem

[Ikogretim 6grencilerinin zorbalikla karsi karsiya kalma tiiriintin ve sikhiginm
“boyun egme” ve durumluk siirekli 6fke” ile iliskisi nedir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, a) {lkégretim 5'inci ve 8'inci smiflarina giden égrenci-
lerin kars1 karsiya kaldiklar1 zorbaligin goriilme sikligi, b) Zorbaligin boyun egici
davranislar, durumluk ve stirekli 6fke dtizeylerinde nasil bir farklilasmaya neden
oldugunu arastirmaktir.

Arastirmanin Onemi

Zorbalik dgrencilerin sosyal, psikolojik ve akademik gelisimlerini ve saglikla-
rin1 olumsuz bir bicimde etkileyen ciddi bir sorundur. Bu sorun nedeniyle pek cok
dgrencinin okulu sevmedigi, devamsizlik yaptigi, dolayisiyla hem bagarilarimn diis-
tiigii hem de kendilerini degersiz hissettikleri gézlenmektedir. Bu sorun sadece zor-
baliga ugrayan 6grencilerin degil, ayni zamanda zorba davraruglar: aligkanlik haline
getiren, zorba davranislarinin etkisinin bazen yetigkinlikte de devam ettigini gosteren
arastirma bulgular: bulunmaktadir.

Bu aragtirma; okullarda zorbalik sorunun en aza indirilebilmesi igin tiim okul
¢alisanlarinin ve ailelerin bu sorunla hep beraber miicadele etmesi bakimindan énem-
lidir. Okul zorbalig1 konusunda 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve velilerin
farkindalik dtizeylerinin artirilmasi agisindan 6nemlidir.
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flgili Aragtirmalar

Yildirim (2001), 8 ve 11 yas gruplarindaki ¢ocuklarda zorbalik, popiilarite ve
aile ortamu arasindaki iligkilerini aragtirdiginda; gocuklar a) zorba b) kurban, c)
zorba/kurban ve ¢) kontrol grubu olmak tizere dort farkli gruba ayrildiktan sonra
“yetigtirildikleri aile ortami1” ve poptiler” diglanan” gibi sosyometrik degerlendirme-
ler agisindan karsilastirilmistir. Aile ortami agisindan gruplar arasinda bir farklilik
bulunmamustir. Igbirligi yapma, kavga etme, rahatsiz etme, liderlik ve cekingenlik
gibi davranis 6zellikleri agisindan ise gruplar arasinda bir farklilik ortaya ¢tkmamis-
tir. Zorbaliklarda kavga etme ve rahatsiz etme 6zellikleri yiiksek bulunurken, kur-
banlarda ¢ekingenlik 6zelligi daha yiiksek bulunmustur. En az sevilenler, zorbalar ve
zorba kurbanlardir. Kurbanlar ve kontrol grubundaki ¢ocuklar, zorba ve zorba/kur-
banlara gére daha fazla sevilen ¢ocuklar olarak degerlendirilmiglerdir.

Kapa (2004) ise, “Ilkogretim dgrencilerinin zorbaliga Maruz Kalma Tiirtiniin
ve Sikliginin Depresyon Kayg1 ve Benlik Saygist ile Tligkisi “adli aragtirmasinda; 206
ogrencinin %40"mnin bedensel, sdzel, duygusal ve cinsel zorbaliga maruz kaldigini ve
yiiksek diizeyde maruz kalan ¢ocuklarla diisiik diizeyde maruz kalan gocuklar, kar-
silagtirlldiginda hem daha yiiksek durumluk kaygi hem de daha yiiksek stirekli kaygt
belirtileri gosterdikleri saptanmustir.

Avustralya’da zorbalikla ilgili olarak yapilmis en kapsamli arastirmaya gore
her hafta 8 ile 17 yaglar1 arasinda yaklagik bes ¢ocuktan biri zorba davraniglarla kar-
silagmaktadir (Nelson, 2000.s.1-2).

Kanadali arastirmacilar Craig ve Pepler (1997) akranlarin ifade ettiklerine gore
zorbaligin %85inin siufta ve okul bahgesinde oldugunu vurguladiklarini bildirmis-
lerdir.

Olweus’un (1999) yaptig1 okul temelli 6nleme ¢alismasinda ise depresyon ora-
nint ¢ok diisiik oldugu vurgulanmaktadir. Olweus 8-15 yas arasindaki ¢ocuklar ara-
sinda “Olweus Zorbaligi Onleme Programi”ni uygulamis bunun sonucunda akranlar
arasinda olan ve zorbalik igeren davranislarda azalma oldugunu ve akran iligkileri-
nin gelistigini belirtmektedir.Salmon’un (1998) flkégretim okulundaki ¢ocuklar {ize-
rinde okul zorbaliginin, kaygi depresyon ve kendine saygi konularinda yaptig1 ¢alis-
ma sonuglarma gore, zorbaliga ugrayan ¢ocuklarin yiiksek kaygi diizeyine sahip
olduklari, zorbalik yapan ¢ocuklarin da diisiik kaygi diizeyine sahip olduklar
gortlmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise erkeklerin dogrudan zorbalik yap-
tiklari, kizlarin ise dolayl zorbalik yaptiklari goriilmektedir. Smmith ve Sharg’in
(1994) aragtirmasi da bu bulgular desteklemektedir.

Otuz bes tilkenin katilimiyla, gerceklestirilen kesitsel bir arastirmada ergenle-
rin %351 son birkag ay i¢inde en az bir kez okulda arkadaglarmna kabadayilik /zorba-
Lik yaptiklarimi ve %34’ ise kabadayiliga /zorbaliga ugradiklarim bildirmiglerdir. Bu
aragtirmada ise Istanbul’da Lise son smifin yar yilinda arkadaglarina en az bir kez
kabadayilik / zorbalik yaptiklarini, %20’si kabadayiliga / zorbaliga ugradiklarini ve
%9,4"1t hem kabadayilik/zorbalik yaptiklarint hem de kabadayiliga/zorbaliga ugra-
diklarm bildirmiglerdir. Ankara’da yapilan bir arastirmaya gore ise 694 6grencinin
hepsinin kabadayiliga ugradigin bildirmistir (Alikagifoglu, 2007.s.1).
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Olweus (1970) 1970'1i yillarda Norveg ve Isvec’te 150 bin 1'inci ve 9uncu sinuf
dgrencilerinin %85'i, 3-5 ay iginde bir ¢ok kez ya da daha sik kabadayilik/zorbalik
yapma ve kabadayiliga/zorbaliga ugrama seklinde kabadayilik zorbalik davranigla-
rina karigtiklarini bildirmiglerdir. Ogrencilerin %27si ise kabadayilik/zorbalik yap-
tiklarini bildirmiglerdir. Kabadayiliga / zorbaliga ugramak ¢ocugun fiziksel sagligin
psiko-sosyal ve akademik yasantisini etkileyebilir. Ozsayg eksikligi, depresyon yal-
nizlik hissi, kaygi (anksiyet) kendini sagliksiz hissetme, bagagrisi ve karin agrisi gibi
somatik yakinmalar ve intihar diisiincesi gibi bulgular kabadayiliga/zorbaliga ugra-
yan ¢ocuklar da diger ¢ocuklardan daha sik tespit edilmistir. Kabadayiliga zorbaliga
ugrayanlarin okula gitmek istemedikleri ve devamsizlik oranlarinin yiiksek oldugu
ve akademik bagarilarimin diisiik oldugu gosterilmistir. Istanbul’da yapilan aragtir-
mada da pasif olarak kabadayiliga, zorbaliga ugrayan ¢ocuklarin, kabadayilik/zor-
balik yapan ve kabadayilik/zorbalik olaylarinda yer almayan ¢ocuklardan daha ¢ok
duygusal sorunlar, kaygi, depresyon somatik (bedensel) yakinmalar ve ige kapanma
gosterdikleri saptanmugtir. Aragtirmalar ¢ocuklugunda kabadayiliga / zorbaliga
ugramis geng eriskinlerde, bu olaylarin bazi etkilerinin devam ettigini gostermistir.
6'mc ve 9uncu smuflar arasinda kabadayilifa/zorbaliga ugrayan erkek gocuklar
incelenmis ve bu ¢ocuklarin 20'li yaglarda yasgitlarindan daha depresif olduklari ve
Ozsaygilarinin yetersiz oldugu saptanmustir (Akt;Alikasifoglu, 2007.s.1-2).

Arastirmalar kabadayilik /zorbalik yapan ¢ocuklarin baskin karakter yapisin-
da cabuk 6fkelenen, kurallara uymakta zorlanan ve siddeti bir ¢6ztim yolu olarak
goren ¢ocuklar oldugunu gostermistir.

Interactive (2001) tarafindan Amerikan Devlet Okullar’ndaki 11 ve 18 yas
arast 2064 Ogrenci tizerinde yapilan arastirmanin raporuna gore; kizlarmn %83t
erkeklerin de %79'u zorbalikla kars1 kargiya kaldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
%76's1 fiziksel zorbalikla kars1 karsiya kaldiklarint %58’inin de fiziksel olmayan zor-
balikla kars1 karsiya kaldiklarini belirtmislerdir. Zorbaligin kirsal ya da kent okulu-
nun fark ettirmedigi de vurgulanmustir.

Turk Egitim Sen’in (2005) ”Hkégretim 7'inci ve 8'inci Siniflarinda Okuyan
Ogrencilerin Okulda Siddet ve Taciz Kavramlarmna fliskin Kavramsallagtirmalari”
adli arastirma ilkogretimin 7’inci ve 8’inci siniflarda okuyan 1136 6grenci tizerinde
yapilmistir. Bu 6grencilerin %50,3"tintin kiz 6grenciler %49,7’sini erkek 6grenciler
olugturmaktadir.Aragtirmada “istemediginiz halde size yapildigini ve ayip oldugunu
diistindtigtintiz davranislarda bulunan g¢ocuklar var mi1”? sorusuna; 6grencilerin
%53,470 evet cevabini vermistir. Ogrencilerin %67,2'si erkeklerin, %2,9'u kizlarin,
%3,8'inin de hem erkeklerin hem de kizlarin ayiplanacak davraniglar: daha ¢ok yap-
tiklarini diistindiiklerini belirtmiglerdir. Ayip davraruglar: daha ¢ok erkeklerin yapti-
gin1 soyleyenlerin %61,9u kiz, %38,1'i erkek 6grencilerden olusmaktadir. Ayip dav-
raniglart kizlarin daha ¢ok yaptlglm belirten 6grencilerin ise; %23’kiz, %76,9'u da
erkek dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin %42,8 nin sdzlii taciz ile, %23,7’sinin
fiziksel taciz ile, %24,7’si ise cinsel taciz ile kars1 karsiya kaldiklarini belirtmislerdir.
Kiz 6grenciler taciz kategorisine giren davranis tiirlerinden en fazla taciz iceren dav-
raniglardan rahatsizlik duymaktadirlar. Bunu sirasiyla “sozlii taciz” ve fiziksel taciz”
izlemektedir. Erkek 6grenciler ise en ¢ok “sozlii taciz” tiirleri iginde yer alan davra-
niglardan rahatsizlik duyduklarini ve ayiplandiklarini belirtmiglerdir.
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“Lise Ogrencileri Arasindaki Zorbalik” adli galigmalarin1 Ankara’daki Lise
Ogrencilerinden 692 dgrenci iizerinde yapan Kepenkgi ve Cinkir (2002) su sonug-
lar1 elde etmislerdir. Lise 6grencilerinin %33’tintin s6zel zorbalik ile karst karsiya
kaldiklarini belirtmislerdir. %35,5’inin fiziksel zorbalik ile kars: karsiya kaldiklari-
n1, %28,3"tintin duygusal zorbalik ile kars1 karstya kaldiklarini, %15, 6’sinin ise cin-
sel zorbalik ile kars: karsiya kaldiklarini belirtmiglerdir. Akademik yil boyunca
kurbanlarin en azindan bir veya daha fazla zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar:
gortilmektedir. Erkek 6grenciler daha ¢ok fiziksel zorbalik ile karsi karsiya kal-
maktadirlar. Tekme ile saldirma, bigak ile saldirma, kaba fiziksel hareket ve s6zel
zorbalik ise, daha ¢ok ad takma ile olmaktadir. Zorbaligin dort (4) gesidi arasinda
itme ve ad takma kizlarda ve erkeklerde yaygin olarak goriilmektedir. itme %58,1
kizlarda %63,5 oraninda erkeklerde goriilmektedir.Ogrencilerin {igte biri zorbalik-
la bas etmek i¢in yardim almadiklarini belirtmislerdir. Zorbalik %15,1 oraninda
zorbalik gticti olan1 taklit etmekle baslamaktadir. Her iki cinste dort zorbalik cesi-
dinin de kigide psikolojik sikinti sosyal uyumsuzluk, diisiik psikolojik hali rapor
etmisgtir.

British Colombia Universitesi'nce yapilan bir aragtirmada da zorbalikla ilgili
benzer sonuglar elde edilmistir. 8'inci ve 10"uncu siniflar diizeyinde 490 6grenci tize-
rinde yapilan bu arastirma gostermistir ki ¢ocuklarin 564'u okullarinda zorbalik ile
karg1 karstya kalmuglardir. Cocuklarin %12’sinin haftada en az bir ve daha fazla
diizenli olarak zorbalik ile karg1 karsiya kaldig: ve % 13’tinun ise haftada en az bir ve
daha fala diizenli olarak, diger 6grencilere, zorbalik yaptig1 goriilmiigtiir. Belli bir
zamanda okulda ilk yapilan zorbalik orami %72’dir Okulda %64 oraninda tahmin edi-
len zorbalik oran1 normal yasam bigimi olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin %61-
80’1 de zorbalarin okulda genellikle popiiler olduklarini ve arkadaslar1 arasinda yiik-
sek bir konumda bulunduklarini belirtmektedirler. Ogrencilerin %25-33 arasmdakiler
bazen zorbaligin kaybedenlerin elenebilmesi icin kabul edilebilir oldugunu belirt-
mektedirler. Ogrencilerin %20-50 arasindakilerin ise zorbaligin iyi bir sey oldugun
soylemektedirler. Insanmn kendini giiclii hissetmesinden dolay1 ve sorunlari ¢ozebil-
mesinden dolay1 iyi bir yontem oldugunu belirtmektedirler (Akt; Oguz Polat.www.0-
18.org.vurursankirilir. Boliim.4.2006). Yoneyama, A. Naito (2003) “Neden Bazi
Insanlar Digerlerine Karst Zorbadir” adlh galismalarinda, Japon okullarindaki, bu
inceleme otoriter, (yetkeci), hiyerarsik (agsamali) ve gii¢ baskin iligkilerin 6grenciler
arasinda yaygin oldugunu belirtmektedirler.

Arizona’da Brosworth’in (2001) 6-8 yas grubu 558 6grenci tizerinde yaptigi
arastirmada 228 6grencinin ¢ok az zorbalik yaptigini, 243 6grencinin orta diizeyde
zorbalik yaptigini, 87 6grencinin ise fazlasiyla, zorbalik yaptigini vurgulamaktadir.
Zorbalik yapan bu ¢ocuklarin evde kétii davrarns ile karsi karsiya kaldiklari, disiplin
daha ¢ok zor kullanilmis ¢ocuklarin oldugu belirtilmektedir. Ayrica televizyondaki
siddet iceren goriintiilerden etkilendikleri ve vurgulanmaktadir. Bu g¢ocuklarin
%32’sinin tivey anne ya da baba ile yasadigini %36’sim ise tek ebeveyn ile yasadigi
belirlenmistir. Bunun yaninda zorbalarin kurbanlar kadar yardima gereksinmeleri
oldugu da belirtilmektedir.

Atina’da pateraki ve Houndoumadi'nin (2001) 8-12 yas aras1 1312 ilkdgretim
ogrencisi tizerinde yaptiklar: arastirmaya gore, ¢cocuklarin % 14,7’sinin zorbalik
kurbani, %6,25inin zorba, %4,8'inin ise kendilerini zorba ve kurban ve zorba ola-
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rak tanimladiklarini belirtmektedirler. Erkek zorbalarin daha ¢ok dogrudan fiziksel
zorbalik yaptiklari, kiz ¢ocuklarnin dolayli olarak zorbalik yaptiklarini vurgula-
maktadirlar. Zorbaliga akran baskisi ile katildiklarina dair kanitlarin ise bulunma-
digini belirtmektedirler.Cocuklarin zorbalik ve boyun egici davranislarla kars: kar-
siya kalmasinin tedavi edilmezse yetiskinlik ¢agina dek stirdtigi arastirmalarda
goriilmektedir. Bunu destekleyecek bir aragtirmay1 Kaya, Giines, B.Kaya, Pehlivan
(2004) T1p Fakiiltesi 6grencileri iizerinde yapmiglardir. “Tip Fakiiltesi Ogrencilerin-
de Boyun Egici Davraniglar ve Siddetle Tligkisi” adli galismada; anne-baba arasinda
fiziksel siddetin olmasi ile 6grencilerin boyun egici davranislar: arasinda anlamli
bir iliski saptanmuistir. Siddet ile boyun egici davraniglar arasindaki iliski yarattigt
¢oztimstizliik, caresizlik ve depresif duygu durumu araciligryla boyun egici davra-
niglarin ve ¢ekingen tutumlarin gelismesini kolaylastirma bigiminde olabilir. Boyun
egici davranislarin gelisiminde, aile icinde siddet 6yktisti yaninda kisilik 6zellikle-
rinin de etkili olabilecegi bildirilmektedir. Var olan stiregen siddetin bireyin 6zde-
sim stireglerini etkiledigi, bireyin duygularini disa vurma ve kendini ifade edebil-
me becerisini olumsuz yonde etkiledigi diistintilmektedir. Bu bulgu aile ici dina-
miklerin ve anne-baba tutumlarinin 6nemine isaret etmektedir. Caresizlik boyun
egici davranislarin gelismesine firsat verdikge aile i¢i kriz biiytimemekte ama
boyun egici davranislar pekismektedir. Ayni zamada aile icinde yasayan siddet,
ailenin parcalanmasini engelleyici bir rolde oynayabilir. Boyun egicilik ile depres-
yon arasindaki pozitif iliski de bunu desteklemektedir.Kandemir ve Ozbay’in (2009,
“Iikégretimde Algilanan Sinif igi Empatik Atmosfer ile Benlik Saygis1 Arasindaki
Etkilesimin Akran Zorbalig1 ile fligkisi” adli aragtirmalarinda, ilkégretimin 6'inci,
7’inci ve 8’inci smiflarinda empatinin boyutlari (Igtenlik, 6znel algilama, kosulsuz
boyut) ile benlik saygist ile etkilesiminin zorbalik puanlar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Ogrenciler arasinda zorbalik davraniglari arttikga benlik saygist diis-
mektedir.

Cocuga kars: siddetin 6nlenmesinde 6gretmenin roliinii ele alan Beyazova
ve Sahin (2001) su goriisleri ileri siirmiislerdir: Cocuklarda her giin bir arada olup
onlar: siirekli olarak gézlemleme olanagina sahip 6gretmenler, ¢ocuklarin davra-
niglar1 ya da gortintimlerindeki en ufak degisikligi bile fark edip nedenini anlama
konusunda 6zel bir 6neme sahip bulunmaktadirlar. Cocuklar: yagitlariyla bir arada
gordiikleri i¢in aradaki fark: daha iyi algilayabilirler. Ornegin ; deneyimli bir 6gret-
men, 8grencisinin yiizende ya da viicudunda gordiigii yara bere ile ilgilenip basina
ne geldigini arastirabilir. Davraniglarindaki ice kapanma, mutsuz, keyifsiz gortin-
me, dikkatini toplayamama, okul bagarisinda diisme, hirginlik, saldirganlik, vb.
degisiklikleri gozleyebilir. Bu sayede 6grenciye yarari olabilecek ¢oziimler tiretil-
mesine katkida bulunabilirler. Cilga (2001) ise bu denli hirpalanin ve haksizliga
ugrayan ¢ocuklarin haklarindan séz etmektedir; Cocugun kisi hak ve 6zgiirliikleri,
isim, vatandaglk, uyruk, kimlik, kimligin korunmas: haklarini, ¢ocugun ifade
ozgiirliigii hakkini, bilgilenme hakkini, diistince, vicdan, inang 6zgiirligii hakkins,
dernek kurma 6zgiirliigiinii, yardim amach yardim toplama hakkini, 6zel yasamin
dokunulmazligini, iskenceye tabi tutulmamasina, insanlik dis1 zalimce ve kot
muamele gérmeme ve cezalandirmama haklarini igerdigini belirtmektedir..
Esici'nin (2007) yaptig1 arastirmaya gore, 6grencilerin temel ihtiyaglarim (ait olma,
eglence, ozgiirliikk ve giig) kargilanma diizeylerine gore zorbalik diizeyleri arasin-
daki fark anlamli bulunmustur. Ogrencﬂerm temel ihtiyaglarinin kariglanma diizey-
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lerinde ytikselme oldugunda zorbalik diizeylerinde azalma oldugu goriilmekte-
dir.Glasser (2003)'a gore davraniglar genetik olarak insanda var olan beg temel ihti-
yact kargilamaya yoneliktir. Se¢im teorisi insanlar1 gtidiileyen ve genlerine yerles-
mis 4 temel psikolojik ihtiyaca (ait olma-se¢me-secilme,giic, 6zgiirliik, eglence)
oldugunu belirtir.Yalniz kalan, itilen ¢ocuklarla 6zel olarak ilgilenilmesi gerekmek-
tedir. Uludaglh ve Uganok’un (2005) ilkdgretim besinci ve altinci sinif 6grencilerini
tizerinde yaptiklari aragtirmada zorba/kurban, ¢ocuklarin zorbalifa karigmayanla-
ra gore diger ogrenciler tarafindan daha ¢ok reddedildiklerini bulmusglardir. Bu
arada kurban ve zorba /kurban ¢ocuklarin zorba ve karigmayan ¢ocuklara gore
daha yalniz olduklar1 da gorilmdistiir.

Yontem

Bu arastirma genel tarama modeline dayanmaktadir. Cocuklar smiflarinda,
arastirmacinin egliginde kendi bildirimlerine dayanan 6l¢ek ve envanterleri doldur-
musglardir.

Evren

Bu aragtirmanin evreni Ankara il merkezindeki 5 ilkogretim okulundan olus-
maktadir.

Orneklem

Ankara 11 merkezindeki Kili¢ Ali Paga ilkogretim Okulu, Hamdullah Suphi
Tanri6ver Hkégretim Okulu, Namik Kemal Hk(’jgretim Okulu, Giilen Muharrem
Pakoglu {lkégretim Okulu, Mustafa Kemal {lkégretim Okulu'ndan segkisiz yéntemle
secilen 200 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.Bu okullarin bulun-
duklar1 semtlerden farkli aile yapilarindan gelen cocuklarin dagilimimn saglikli
olmast dikkate alinmigtir

Veri Toplama Araglar1

Siddet Kaba Gii¢ Anketi: Okullarda 6grenciler arasinda yasanan zorbaligin
bedensel (itme, tekme atma gibi) s6zel, (ad takma, dedikodu yayma gibi) duygusal
(gruptan diglama, esyalarina zarar verme gibi) cinsel (elle taciz, cinsellik igeren sozler
sOyleme gibi) olmak tizere dort ayri kategoride inceleyen ankettir. (Eliot, 1997)
Cinkir-Karaman ve Kepenkgi (2003) 6nerilen bu siniflamalara uygun toplam 19 mad-
delik bu anketi geligtirmiglerdir. Anketteki her bir maddenin uygulanma sikligs,
“Higbir zaman”, “Bir kez”, Ara sira” , “Cok sik”, “Her giin” olarak degerlendiril-
mektedir. Bu aragtirmada sorular maddenin anlagilirhgini (Kapci, 2004) kolaylagtir-
mak amacryla sorular: Okuldaki ¢ocuk ya da g¢ocuklar seninle alay ediyorlar mi?
Okuldaki ¢ocuk ya da ¢ocuklar senin hakkinda dedikodu yapiyorlar mi? Bigiminde
sorulmustur. Ayrica ek madde olarak, belirtmek istedikleri bagka bir 6rnek durumu
yazabilecekleri de belirtilmistir.

Boyun Egici Davraniglar Olgegi: P.Gilbert ve S. Allen (1994) tarafindan gelis-
tirilmistir. Ozgiin adi1 Submissive Acts Scale (SAS) tir. Nesrin H. Sahin (1992) tarafin-
dan uyarlanmis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmigtir. Maddeler 1-5 arasinda,
51i llikert tipi puanlama esasmna gore degerlendirilir. Yiiksek puanlar, daha fazla
boyun egici davranisa isaret eder.
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Durumluk Siirekli Ofke Ol¢egi: Gelistiren C.D.Spielberger’di. Uyarlayan A.
Kadir Ozerdir. Ozer Gegerlik ve Giivenirlik calismasini yapmistir. (Akt: Sahin, 1997)
puanlamast “Hi¢ tanimlamiyor” yanitindan 1puan “Biraz tanimliyor” yanitindan 2
puan “Oldukca tanimliyor yanitindan 3 puan ve “Tamamiyle tanimliyor” yanitindan
4 puan elde edilir. Olgekten her bir alt test icin 6 toplam puan elde edilir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu: “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu” aragtirmanin
bagimsiz degiskenlerine iliskin veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelisti-
rilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oztimlenmesi i¢in frekans, ytizdelik, ve ortalamalarin elde edildi-
gi istatistiksel iglemler kullanilmistir. ki ortalamanin arasinda anlaml bir farkin
olup olmadigini test etmek igin t-testi (Bagimsiz iki grup aras: farklarin testi) kulla-
nilmustir. Zorbalik ile az kars1 karsiya kalan I. grup ve zorbalik ilen en gok kars1 kar-
stya kalan II. grup olarak simiflandirildiktan sonra karsilastirmalar bu iki grup ara-
sinda yapilmistir. Bulgularin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.05
anlamlilik diizeyi 6lgiit olarak alinmugtir. Verilerin degerlendirilmesinde ve hesap-
lanmis degerlerin bulunmasinda SPSS [statistik Paket Programi (15,0 versiyonu)
kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular kisminda: 1- ilkdgretim 5’inci ve 8'inci sinif 6grencilerini ne tiir zor-
baliklarla, ne dlgtide kars: karsiya kaldiklarimi ve zorbalik tiirlerinin goriilme sikligi-
ni1 belirlemektir.2-ilkdgretim 5’inci ve 8’inci sinif 6grencilerinin zorbalik ile kars: kar-
stya kalma ttirleri ile boyun egme ve 6fke diizeylerinde bir farklilik yaratip yaratma-
digin1 belirlemektir.

Bu arastirmada sadece zorbalik ile kars1 karsiya kalan gocuklar belirlendigin-
den bu degerlerin i¢inde hem zorba hem kurban olan ¢ocuklarin da olabilecegini
belirlemek gerekmektedir.

Alt Problem I
flkégretim 5’inci ve 8’inci Sinif Ogrencilerinin Kars1 Karsiya Kaldiklart
Zorbalik Tiirleri Nelerdir ve Bunlarin Goriilme Siklig1 Nedir

Bu arastirmanin ilk amaci, ilkégretim 5'inci ve 8'inci sinif 6grencilerinin ne tiir
zorbaliklarla, ne 6l¢tide kars1 karsiya kaldiklarinin ve zorbalik tiirlerinin goriilme sik-
ligin1 belirlemektir. “Siddet-Kaba Giig¢ Anketi'nden elde edilen veriler zorbalik tiirle-
ri ve bunlarla karsi karsiya gelme siklig: ile zorbaligin goriilme bigimi agisindan
degerlendirildiginden, 6grencilerin verdikleri yamtlar ytizdelik olarak sunulmustur.
(Bkz. Tablo I ve II)
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fikégretim 5inci Sinif Ogrencilerinin Kars1 Karsiya Kaldiklar1 Zorbalik
Tiirleri ve Bunlarin Goriilme Siklig:

Tablo I
Zorbalik Zorbaligin Goriilme Siklig1
Tiirii Goriilme Bi¢imi

Higbir zaman Bir kez Ara sira Cok sik Her giin

F % F % F % F % F %o
1. itme 46  (322) 14 (98 49 91) 14 (998 13 9,1)
3 2. Tekme ya da Tokat 80 (559) 20 (140) 23 (161) 7 (49 4  (28)

é 3. Tehlikeli aletle saldir1 120 (86,7) 11 (7,7) 5 G5 2 (14 1 (7)
= 4. Sag/Kulak gcekme 83 (58,0) 20 (140) 17 (119 5 (3,4) 6 4,2)
5. Bedene kaba saka 81 (56,6) 14 (98) 26 (182) 4 2,8) 9 6,3)
6. Ad takma 53 (37,8) 26 (182) 22 (154) 5 (35) 26 (182)
7. Alay etme 82 (57,3) 12 (84) 18 (126) 12 (85) 12 (8,4)
8. Takilma 59 (41,3) 16 (11,2) 22 (168) 16 (11,8) 18 (12,6)
_?51' 9. Laf atma 80 (559) 13 (91) 20 (140) 9 (63) 13 (91
@ 10. Hakaret kiiftir 76 (53,1) 17 (11,9 15 (10,50 6 (4,2) 22 (154)
11. Tehdit etme 113 (790) 12 (84) 4 (28 7 (49 4 (28)
12. Dedikodu yayma. 78 (545) 12 (84) 21 (147) 9 (63) 9  (63)
— 13. Gruptan diglama 87 (60,8) 13 (91) 10 (7,00 12 (84) 12 (8,4)

o
?o 14. Kiigiik diigtirme 80 (559) 23 (161) 18 (126) 5 (35 10 (70)
2 15. Ayrimcilik yapma 81 (566) 19 (133) 15 (105 4 (28 15 (105)
R 16. Esyaya zarar verme 79 (552) 27 (189) 17 (11,9) 3 2,1) 8 (5,6)
— 17. Cinsellik igeren sozler 117 (81,8) 7 4,9) 7 49 1 (7) 4 2,8)
Y

E 18. Sarkintilik 102 (71,3) 9 (63) 5 35 3 (21 9 6,3)
C 19. Elle rahatsiz etme 82 (573) 13 (1) 5 35 5 (3,5) 6 (4,2)

Diger  20. Diger

Tablo I'e bakildiginda, bedensel zorbalik bicimlerine giren davranislar igeri-
sinde 5’inci 6grencilerinin davramnislari iginde “itme” tigte iki oraninda sik goriilmek-
tedir. Bunu “tekme” izlemekte 6grencilerin tigte biri oraninda bu davramis1 goster-
mektedir. Sirast ile bunu “sag¢/kulak ¢cekme”, “bedene kaba saka yapma” izlemekte-
dir. Cok seyrek de olsa “tehlikeli bir aletle saldir1” ile karg: karstya kaldiklar: goriil-
mektedir.
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fikégretim 8inci Sinif Ogrencilerinin Kars1 Karsiya Kaldiklar1 Zorbalik
Tiirleri ve Bunlarin Goriilme Siklig:

Tablo II
Zorbalik Zorbaligin Goriilme Siklig1
Tiirii Goriilme Bi¢imi
Higbir zaman Bir kez Ara sira Cok sik Her giin
F % F % F % F % F Yo
1. itme 55 (382) 26 (181) 32 (222) 3 2,1) 3 2,1)
3 2. Tekme ya da Tokat 81 (563) 17 (1L8) 14 (97 7 49 1 (7
é 3. Tehlikeli aletle saldir1 105 (72,9) 4 2,8) 4 28 2 (1,4) -
= 4. Sag/Kulak cekme 86 (59,7) 14 (97 14 (97) 2 (1,4)
5. Bedene kaba saka 72 (50) 21 (146) 21 (146) 5 3,5) 3 2,1)
6. Ad takma 5  (361) 15 (104) 20 (139) 16 (»11,1) 16 (11,1)
7. Alay etme 80 (556) 11 (76) 26 (181) 2 (1,4) 3 2,
8. Takilma 52 (36,1) 19 (13,2) 27 (188) 8 (5,6) 11 (7,6)
fg’ 9. Laf atma 70 (486) 12 (83) 25 (173) 5 (3,5) 5 (3,5)
@ 10. Hakaret kiiftir 68 (472) 17 (118 16 (11,1) 6 (4,2) 12 (8,3)
11. Tehdit etme 98 (681) 9 63) 7 49 1 (7 3 (@1
12. Dedikodu yayma. 50 (34,7) 23 (16,0) 30 (20,8)4 (2,8) 6 (4,2)
— 13. Gruptan diglama 87 (60,4)15 (10,4)8 (5,6)6 (4,2)3 (2,1)
<
?o 14. Kiigiik diigiirme 73 (50,7)20 (13,9)13 (9,0)5 (3,5)3 (2,1)
g‘ 15. Ayrimcilik yapma 77 (53,5) 13 (9,0) 15 (10,4) 8 (5,6)4 (2,8)
A

16. Esyaya zarar verme 61 (42,4)29 (20,1)20 (13,9)2 (1,4)5 (3,5)

17. Cinsellik igeren sozler 74 (51,4) 11 (7,6) 17 (11,8)4 (2,8) 11 (5,6)

°

E 18. Sarkintilik 83 (576) 14 (97) 8 5,6) 8 (56) 3 (80,6)

C 19. Elle rahatsiz etme 87 (604) 12 (83) 12 83 2 (1,4) 6 4,2)
20. Diger

Tablo II'ye bakildiginda ise 8’inci siniflarin bedensel zorbaliga giren davra-
niglari iginde de “itme” sik goriilmektedir. Ancak ytiizde olarak 5’inci siniflara gore
daha az goriilmektedir. Ogrencilerin yaris1 “itme” davranigi ile karsi karsiya kal-
maktadirlar. Sirasi ile bunu “tekme” ya da “tokat atma”, “bedene yapilan kaba saka-
lar” ise “sag/kulak ¢ekme” izlemektedir. Seyrek de olsa tehlikeli bir aletle saldiri ile
kars1 karsiya kaldiklar: goriilmektedir.S6zel zorbaligin goriilme sikligina bakildigin-
da, 8’inci siniflarda ve 5'inci siniflarda ticte iki oranina yakin ¢ocuklara ad takildigi-
n1, hem 5’inci siniflarda hem de 8’inci siniflarda bunu, “takilma” “hakaret”, “kiifiir”
ve “dedikodu yaymanin” izledigi goriilmektedir. Daha az da olsa her iki sinufta da
bunu “alay etme” ve “tehdit etme” izlemektedir.Duygusal zorbaligin gériilme sikli-
ginda ise 5'inci ve 8'inci smiflar benzerlik gostermekte ve sirasiyla en sik goriilen
davranig “egyaya zarar verme”, “kiigiik diigiirme” ve “ayrimcilik yapma” daha az
gortilen ise “gruptan dislama” olarak goriilmektedir.Cinsel zorbalik en seyrek gorti-
len zorbalik tiirtidiir. Ancak yine de 8'inci siniflarda 6grencilerin %30’a yakininin
“cinsellik iceren sozler” ile kars1 karsiya kadiklar: 5'inci siniflarda ise 6grencilerin
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%20 kadarinin “elle rahatsiz etme” ile karg: karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Hem
8’inci sinuflarda hem de 5’inci sinuflarda “sarkintilik” ytizde olarak diistik goriilme-
sine kargin 8’inci siiflarda %30’u agsan oranlarda 5'inci siniflardan daha fazla oldu-
gu gortilmektedir.

Alt Problem II

Zorbalik Ile Kars1 Kargiya Kalmak Boyun Egme Diizeylerinde Bir Farklilik
Yaratmakta midir?

flkégretim 5’inci Siniflarin Zorbalik ile Karsi Karsiya Kalma Tiirleri ile
Boyun Egici Davranislar Puanlarina Uygulanan t — testi sonuglar1

Tablo III
n Ortalama Standart t-testi

sapma
Bedensel zorbalik ile diisiik diizeyde
kars1 karsiya kalanlar 85 28,5529 9,93731
Bedensel zorbaliga yiiksek diizeyde
kars1 karstya kalanlar 33 61,000 8,796 t=-17,328 P<.05
Sozel zorbaliga diisiik diizeyde karst
karsiya kalanlar 70 25.342 7,625
Sozel zorbahga yiiksek diizeyde karsi
karsiya kalanlar 48 55,541 11,125 T= - 16,355 P<.05
Duygusal zorbaliga diisiik diizeyde
kars: karstya kalanlar 102 32,970 13,622
Duygusal zorbaliga yiiksek diizeyde
karg1 karsiya kalanlar 16 67,312 7,040 t=- 15, 487 P<.05
Cinsel zorbaliga disiik diizeyde kars
karstya kalanlar 107 34,215 14,454
Cinsel zorbaliga yiiksek diizede kars1
karstya kalanlar 0 - - -

Tablo III'de gorildigi gibi ilkogretim 5'inci siniflarda bagimsiz gruplar igin
yapilan t-testine bakildiginda, bedensel, s6zel, duygusal, zorbalik ile yiiksek diizey-
de kars1 karstya kalan 6grencilerin boyun egici davranislarinin, bu zorbalik tiirleri ile
daha az karg: karsiya kalan 6grencilerden daha ytiksek oldugu goriilmektedir. T-testi
sonuglarma gore 0.05 diizeyinde bir fark goriilmektedir. Tlkégretim 5'inci sinif 6gren-
cilerinde yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile kars1 karsiya kalma ile boyun egici dav-
raniglar arasinda bir fark gortilmemistir.
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flkégretim 8’inci Simiflarin Zorbalik fle Kars1 Karsiya Kalma Tiirleri ile
Boyun Egici Davranislar Puanlarina Uygulanan t- testi Sonugclar1

Tablo IV
Standart .
. Ortalama ve t-testi
Zorbalik Tiirii n X sapma t
ss
Bedensel zorbaliga diisiik diizede karsi
karstya kalanlar 94 27,840 10,751
Bedensel zorbaliga yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalanlar 14 61,785 6,02787 t=-17, 356 P<.05
S6zel zorbaliga diisiik diizeyde kars:
karstya kalanlar 61 20,934 4,571
S6zel zorbaliga yiiksek diizeyde karsi
karstya kalanlar 47 46,914 11,50771 t=-14, 615 P<. 05
Duygusal zorbaliga diisiik diizeyde
kars1 karsiya kalanlar 99 29,262 12,188
Duygusal zorbaliga yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalanlar 9 65,000 4,58258 t=- 18, 251 P<.05
Cinsel zorbaliga disiik diizeyde kars:
karstya kalanlar 104 31,181 14,214
Cinsel zorbaliga yiiksek diizede kars1
karstya kalanlar 3 69,33 1,52753 t=-210 P<. 05

Tablo IV’'de gortildtigii gibi ilkogretim 6grencilerinin 8'inci siniflarda bagim-
siz gruplar i¢in uygulanan t-testine bakildiginda, bedensel, sézel, duygusal ve cinsel
zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi karsiya kalan 6grencilerin boyun egici davranisla-
rin, bu zorbalik tiirleri ile daha az kars: karsiya kalan 6grencilerden daha yiiksek
oldugu gortilmektedir. T-testi sonuglarina gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir.

Alt Problem III
Zorbalik fle Kars1 Karsiya Kalmak Siirekli Ofke Diizeylerinde Bir Farklilik
Yaratmakta midur?
flk6gretim 5’inci Sinif Ogrencilerinin Zorbalikla Karsi Karsiya Kalma Tiirleri ile
Siirekli Ofke Diizeyi Puanlarina Uygulanan t-testi Sonuglart

Tablo V
Standart .
o Ortalama ve t-testi
Zorbalik Tiirii n X sapma t
Bedensel zorbalik diisiik diizede karsi =
karsiya kalanlar 85 50,682 15,661
Bedensel zorbalik yiiksek diizeyde kars1
karsiya kalanlar 35 106,714 15,572 t=- 17,866 P<.05
Sozel zorbalik diisiik diizeyde kars:
karsiya kalanlar 70 45,328 11,398
So6zel zorbalik yiiksek diizeyde kars:
karsiya kalanlar 50 97,400 19,500 t=-16,928 P<. 05
Duygusal zorbalik diisiik diizeyde kars:
karsiya kalanlar 102 58,019 22,192
Duygusal zorbalik yiiksek diizeyde kars1
karsiya kalanlar 18 118,055 10,269 t=- 18, 364 P<.05
Cinsel zorbalik diisiik diizeyde kars1
karsiya kalanlar 110 61,972 25,802 t=-2,470 P >.05
Cinsel zorbalik yiiksek diizede kars1
karsiya kalanlar 1 - - -
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Tablo V’de gorildugi gibi ilkégretim 5'inci siniflarda bagimsiz gruplar igin
uygulanan t-testine bakildiginda, bedensel, s6zel, duygusal zorbalik ile ytiksek
diizeyde karsi kargiya kalan 5'inci sinif 6grencilerinin bu zorbalik tiirleri ile daha az
kargt karsiya kalan 6grencilerden daha az stirekli 6fke belirtisi gosterdikleri goriil-
mektedir. T-testi sonuglarina gore 0.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu gortilmek-
tedir. Ancak cinsel zorbalik ile yiiksek diizeyde kars: karsiya kalma ile stirekli 6fke
puanlarinin arasinda bir iligki olmadig1 gortilmektedir.

lkogretim 8’inci Sinif Ogrencilerini Zorbalikla Karsi Karsiya Kalma Tiirleri ile
Siirekli Ofke Diizeyi Puanlarina Uygulanan t- testi Sonuglar

Tablo VI
Standart .
o Ortalama ve t-testi
Zorbalik Tiirii n X sapma t
ss
Bedensel zorbalik diisiik diizede karsi
karstya kalanlar 92 64,5543 24,881
Bedensel zorbalik yiiksek diizeyde kars1
karsiya kalanlar 12 121,000 10,23363 t=- 14, 357 P<.05
Sozel zorbalik diisiik diizeyde maruz
kalanlar 61 49,639 13,389
Sozel zorbalik yiiksek diizeyde kars:
karsiya kalanlar 43 101,465 17,467 t=-16,361 P<. 05
Duygusal zorbalik diistik diizeyde kars:
karstya kalanlar 97 66,917 26,301
Duygusal zorbalik ytiksek diizeyde kargi
karstya kalanlar 6 127,666 3,265 t=- 20353 P<.05
Cinsel zorbalik diisiik diizeyde kars1
karstya kalanlar 99 68,070 27,255
Cinsel zorbalik yiiksek diizede kars:
karsiya kalanlar 5 130,400 2,302 t=-21, 299 P<.05

Tablo VI'da gorildigi gibi ilk6gretim 8’inci siniflarda bagimsiz gruplara
uygulanan t-testine bakildiginda, bedensel, sdzel, duygusal ve cinsel zorbalik ile ytik-
sek diizeyde kars1 kargiya kalan 8'inci simif 6grencilerinin bu zorbalik tiirleri ile daha
az kargt karsiya kalan 6grencilerden daha cok stirekli 6fke belirtisi gosterdikleri
gortilmektedir. T-testi sonuglarma gore 0.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu gortil-
mektedir.

Sonuglar

[Ikogretim 5'inci simf dgrencilerinin bedensel zorbalik davramslar iginde
“itme” eylemini agiklayan maddeyi isaretleyen 6grenciler sik goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin tigte birini olusturmaktadir. Bunu “tekme” eylemi izlemekte, 6grencile-
rin tigte birinin de bu davramng: gosterdigi goriilmektedir. Siras: ile bunu “sag/kulak
¢ekme”, “bedene kaba saka yapma” eylemleri izlemektedir. Cok seyrek de olsa (bir
kez) 6grencilerin %11.8 oraninda “tehlikeli aletle saldir1” ile kars: karsiya kaldiklar:
goriilmektedir. (Olweus, 1964. Kapci, 2004. Pigkin, 2002.Craig ve Pepler, 1997).

fIkogretim 8'inci siniflarn bedensel zorbaliga giren davraniglari icinde de
“itme” sik gortilmektedir. Ancak ilkégretim 5’inci simiflara gore daha az gorildigi
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sOylenebilir. 6grencilerin yarisinin “itme” davranisi ile kars: karsiya kaldiklar: gortil-
mektedir. Sirasi ile bunu “tekme” ya da “tokat atma” “bedene yapilan kaba sakalar”
“sag kulak gekme” izlemektedir. Seyrek de olsa tehlikeli bir aletle salduiri ile kars: kar-
stya kaldiklar goriilmektedir.Kapci'nin (2004) arastirmasini destekler niteliktedir.

Sozel zorbaligin goriilme sikligina bakildiginda, ilkogretim 8’inci siniflarda ve
ilkogretim 5'inci sinuflarda tigte iki oranina yakin ¢ocuklara ad takildigini, hem ilkog-
retim 5'inci siniflarda hem de ilk6gretim 8'inci sinuflarda bunu, “takilma” “hakaret”,
“kiifiir” ve “dedikodu yapmanin” izledigi goriilmektedir (Nelson, 2000. Yildirim,
2001).

Duygusal zorbaligin gériilme sikliginda ilkdgretim 5’inci ve 8'inci siniflar ben-
zerlik gostermekte ve sirasiyla en sik goriilen davranis “esyaya zarar verme”, “kiigiik
diigiirme” ve “ayrimcilik yapma” daha az goriilen ise “gruptan diglama” olarak

gortilmektedir.

Cinsel zorbalik en seyrek goriilen zorbalik tiirtidiir. Ancak yine de 8’inci sinuf-
larda 6grencilerin %30’a yakininin “cinsellik iceren sozler” ile kars: karsiya kaldikla-
r1, 5’inci simiflarda ise égrencilerin %20’ye yakininin “elle rahatsiz etme” ile kars: kar-
stya kaldiklar1 goriilmektedir. Hem 8'inci sinuflarda, hem de 5’inci siuflarda “sarkin-
tilik” ytizde olarak diisiik goriilmesine karsin 8’inci siniflarda %30"u asan oranlarda
5’inci siuflardan daha fazla oldugu goriilmektedir (Kapc,2004.Nelson,2001).

Ikogretim 5'inci siiflarda bagimsiz gruplar igin yapilan t-testine bakildigin-
da bedensel, sozel, duygusal zorbalik ile yiiksek diizeyde kars1 karsiya kalan 6gren-
cilerin boyun egici davraniglarinin, bu zorbalik tiirleri ile daha az karsi karsiya kalan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. T-testi sonuglarna goére p<.05
diizeyinde bir fark oldugu goriilmektedir. flkégretim 5'inci sinif grencilerinden yiik-
sek dtizeyde cinsel zorbalik ile karsi karsiya kalma ile boyun egici davranislar ara-
sinda bir fark gortilmemistir.

[Ikogretim 8'inci siniflarda bagimsiz gruplar i¢in uygulanan t-testine bakildi-
ginda, bedensel, sozel, duygusal ve cinsel zorbalik ile yiiksek diizeyde kars1 karsiya
kalan 6grencilerin boyun egici davraniglarinin, bu zorbalik tiirleri ile daha az kars:
karsiya kalan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. T-testi sonuglarina
gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Kaya, Giines,Kaya,
Pehlivan,2004).

[Ikogretim 8'inci stiflarda bagimsiz gruplar igin uygulanan t-testine bakildi-
ginda bedensel, sozel, duygusal ve cinsel zorbalik ile yiiksek diizeyde karg1 karsiya
kalan 6grencilerin bu zorbalik tiirleri ile daha az karg: karsiya kalan 6grencilerden
daha ¢ok siirekli 6fke belirtisi gosterdikleri goriilmektedir. T-testi sonuglarina gore
p<0.05 diizeyinde anlamh bir fark oldugu goriilmektedir (Kepenkgi, Cinkar, 2001,.
Tiirk Egitim- Sen, 2005).

[Ikogretim 5’inci siniflarda bagimsiz gruplar igin uygulanan gruplar igin
uygulanan t-testine bakildiginda, bedensel, s6zel, duygusal, zorbalik ile yiiksek
diizeyde kars: karstya kalan dgrencilerin bu zorbalik tiirleri ile daha az karg1 kargiya
kalan 6grencilerden daha az siirekli 6fke belirtisi gosterdikleri goriilmektedir. T-testi
sonuglarma gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu gortilmektedir. Ancak cin-
sel zorbalik ile ytiksek diizeyde kars: karsiya kalma ile stirekli 6fke puanlarinin ara-
sinda bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



¢ Sabiha Hakan

Oneriler

Tiirkiye’de yapilan simirhi arastirmalar ve Diinyada’ki cesitli tilkelerde ve
okullarda yapilan arastirmalar gore zorbalik bir sonun olarak goriilmektedir.

Oncelikle okulda ailede ¢ocuklarin temel ihtiyaglart olan ait olma, eglence,
ozgiirliik ve giic gibi ihtiyaglarinin kargilanmast gerekmektedir.(Ogrencilerin temel
ihtiyaclarimin kariglanma diizeylerinde yiikselme oldugunda zorbalik diizeylerinde
azalma oldugu goriilmektedir)

Yalniz kalan, itilen ¢ocuklarla 6zel olarak ilgilenilmesi gerekmektedir. Cok
Yalniz olan bu gocuklarin zorba ve karigmayan gocuklara gore de daha yalniz olduk-
lar1 da gortalmiistir.

Okullarda 6grencilerin, duygusal, sosyal, gelisimlerine katkida bulunan etkin-
liklerin gerceklestirmeleri gerekmektedir.

Okullardaki yoneticilerin, 6gretmenlerin, simif rehber 6gretmenlerinin ve okul
psikolojik danismalarinin zorbalig1 6nleme ¢alismalar: yapmalar: gerekmektedir.
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COMPARISON OF SORTS AND FREE
QUENCHES OF BEING EXPOSED TO BULLYING AND
INSTANTANEOUS CONTINUOUS ANGER
RELATIONS ELEMENTARY STUDENTS’

Sabiha HAKAN*

Abstract

In this research types, amounts and frequencies of students’ being
exposed bullying have been investigated’. Moreover, whether or not obeying
behaviour and anger scale depend up on students’ being exposed to bullying
and sorts of bullying has been.

The sample space of the research has been consisting of students of five
chosen elementary schools in city of Ankara in the second term of educational
year of 2007-2008. The students have been attending 5th to 8th grade. The data
has been obtained from 250 randomly chosen students by “ Brute Force

Questionnaire” “Obeying Behaviour Scale”, “Instantaneous-Continuous Anger
Scale” and “Students Personal Identification Form”.

Analysis at the in put has been made by “t-test and “frequency” and
“percentage”. After splitting the students into two groups first group consisting
of students that had been exposed to bullying more than the students in the sec-
ond group, comparison between the two groups has been made according to
SPSS Statistical Package Program (version 15,0) have been employed in the
analysis of the in put. The meaning level is taken P 0.05. At the end it has been
seen that there is no significant difference in terms at the previously mentioned
variables.

On the other hand, the results have shown that there is as notable dif-
ference in terms of sorts’ frequency of bullying. Moreover, it has been shown
that there is a significant difference when one compares sorts and frequency of
students’ being exposed to bullying and obeying behaviour and anger scale.

Key words: Bully, bullying, anger, obeying behaviour, peer bullying,
school bullying, types of bullying

*
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ
BASARISIZLIK NEDENLERINE ILISKiN
OGRETMEN GORUSLERI

izzet DOS*

Ozet

Bu arastirmanin amaci, orta dgretim diizeyindeki 6grencilerin bagsari-
sizlik nedenlerini 6gretmen goriislerine gore tespit etmektir. Arastirma, yar1
yapilandirilmig miilakat formuyla Hakkari ilindeki genel orta 6gretim kurum-
larin1 kapsayacak sekilde bu kurumlarda calisan dgretmenlerin bir kisminin
gortislerine basvurularak gerceklestirilmistir. Toplam 12 okulda, 220 6gretmen-
den 54 6gretmenin formu degerlendirmeye alinmistir. Veri toplama aracinda
bes agik ucglu soru sorulmus ve verilerin analizinde frekanslara bakilmistir.
Ogrenci, yonetim, veli, 6gretmen ve bolgesel boyutlarda toplam 113 basarisizlik
nedeni ifade edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ortadgretim, bagarisizlik, basarisizlik nedenleri

Giris

Orta 6gretim egitimi, 6grencinin ilkoégretim sonrasi ve yiiksek dgrenim ara-
sindaki gegisi saglayan 6nemli bir egitim stirecidir. Bir 6grencinin hayatindaki en kri-
tik dénem, ortadgretim egitimidir. Clinkii orta 6gretimdeki egitim, bireyin gelecekte-
ki yasantisini dogrudan etkilemektedir. Dort yillik orta 6gretimdeki egitim ve 6gren-
cinin performansi, bu siire¢ten sonraki tiim yagantisin1 olumlu veya olumsuz anlam-
da etkiyecektir. Ortadgretimde 6grenciler, iiniversiteye girmeyi ve hedefledikleri bir
meslegin egitimini almak istemektedirler. Tiirkiye’de tiniversiteye giris, cok zorlu bir
calismay gerektirmektedir. Artan niifus, bagsarili olma arzusu, bazi meslek gruplari-
na artan ilgi, 6grencilerin okuma isteklerini artirmaktadir.

Ogrencilerin, hedefledikleri meslekleri elde etmeleri bagarili olmalarma bagli-
dir. Okulda 6grendikleri bilgiler dahilinde girecekleri sinavlar, 6grencilerin bagarili
olup olmadigini belirleyecektir. Okul basarisi, akademik agidan gosterilen tistiinltige
gore saptanan bir gostergedir. Okul, bilissel gelisimin saglandigs, bilginin kazanildi-
81, akademik distiinliige ulasmak igin ortamin hazirlandig bir yerdir. Ustiin olarak
kabul edilen notlar okul bagarisini; bu notlarin altinda olan notlar ise okul bagarisiz-
ligin1 ifade eder (Keskin ve Yapici, 2008,21).

Sama ve Tarim (2007,138), 6grenci basarisin: etkileyen degiskenleri fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgili oldugunu belirtmistir. Ogrenciler
arasinda sosyo-ekonomik farkliliklarin yaninda, ilgi, deger ve tutum gibi duyussal

*  Hakkari 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Egitim Miifettisleri Bagkanlig
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ozellikler agisindan da farkliliklar bulunmaktadir. Bu 6zellikler beraberinde 6grenci-
ler arasinda farklilig1 da beraberinde getirmektedir. Bireyin basarisini etkileyen fak-
torlerden, kendisi ile ilgili olanlar; 6grencinin kisilik 6zellikleri ile zihinsel, fiziksel,
duygusal olgunlugu ve uyum, kaygi, motivasyon diizeyidir (Keskin ve Yapici,
2008,21).

Her birey, bagkalarina benzeyen 6zelliklerinin yaninda benzemeyen 6zellikle-
re de sahiptir. Ozellikle okul ortaminda ogrencilerin 6grenmelerinde; zeka, yetenek,
kisilik 6zellikleri ve davramglar agisindan farkliliklar olabilmektedir (Bacanli,
2000,137). Ayrica; zekd, ¢alisma aligkanliklar: ve sorumluluk duygusu da bagariy1
etkilemektedir. Bagar1 veya basarisizligin, kendi davranislar: sonucu olduguna ina-
nan 6grenciler basarili olurken; basarisizliklarini, sanssizlik, derslerin zorlugu vb. dig
faktorlere baglayan 6grencilerin basarisiz olduklar1 gézlenmistir. Bununla beraber,
ergenlik doneminde olan ortadgretimde okuyan 6grenciler birtakim duygusal neden-
lerle bagarisiz olabilmektedir. Stirekli duygusal gerginlik i¢inde olan, ice doniik ve
dikkat daginiklig1 yasayan bir 6grencinin okulda basari gostermesi beklenemez
(Bozkurt, 1998,28).

Okul basarisi, zihinsel olmayan bir¢ok faktor tarafindan da 6nemli diizeyde
etkilenmektedir. Bunlar arasinda basar giidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-eko-
nomik 6zellikler, okul ve egitim kosullarinin yetersiz olusu, genel gevre 6zellikleri,
beslenme, saglik kogullar1 vb. yer almaktadir. Ogrenmeyi etkileyen degiskenler, fiz-
yolojik, psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla alakahdir. (Giileg ve Alkis,
2003,20).

Ogrenci basarisizliginda, egitim sisteminden kaynaklanan birtakim sorunlar
da 6nemli bir etkendir. Bu sorunlar 6grencide; gtivensizlik, kiictimsenme duygusu,
baskalarina bagimli olma, korku, nefret, asagilik kompleksi vb. yikict duygularin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir (Kaya, 1993,95). Egitimciler, yillarca dgreti-
min niteliginin 6grencilerin davranisini ve basarisini etkileyen temel faktor oldugunu
vurgulamiglardir (Kapusuzoglu, 2004,3).

Ogretmenin, 6grencilerini tanimasi da dgrenci basarisinda énemli bir faktor-
diir. Ogretmenin, 6grencilerini tanimast hem 6grencilerin hem de 63retmenin bagari-
sin1 genis Ol¢lide etkiler. Bireyin taninmasi igin ilgi ve yetenekleri, basar1 ve basari-
sizliklari, kisisel ve sosyal uyum dtizeyleri, sorunlari, zayif ve gii¢lii yanlar, ilgi,
tutum ve deger yargilari, yetistigi ¢evrenin gelistirici ve engelleyici etkileri gibi ve
daha pek gok &zelliklerinin ayrintili olarak bilinmesi gerekir (Ozgiiven, 2002,43).

Sinif yonetimi, 6grenci basarisi konusunda etkili olan diger bir etkendir. Etkili
sinif yonetimi konusunda yapilan aragtirmalar, okulda yapilacak olan bagarili her
degisikligin 6gretmenin becerileri ve yetenegi ile iliskili oldugunu ortaya koymakta;
ogretmenin en 6nemli roliiniin, iyi diizenlenmis ve planlanmig sinif yonetimini temel
alan olumlu ve destekleyici ortam yaratmak oldugu belirtilmektedir. Ayrica ytiksek
yetkinlige sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine katilimlarini sagla-
mada daha bagarilidirlar (Sucuoglu, Unsal ve Ozokcu, 2004, 57).

Ders kitaplarmin okunabilir olmasi, dersin konularinin anlagilmasini kolay-
lagtiracak ve 6grenci bagarisini olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle okunabilirlik
konusu, ders kitab1 yazarlariin da dikkate almas: gereken hususlardan olmalidir.
Benzer sekilde ders kitabinin 6grenci yas diizeyine uygunlugu da énem arz etmekte-
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dir. Ders kitaplar1 gelistirilirken yas diizeyine uygunlugu aragtirilmalidir (Tekbiyik,
2006, 445; Karadiiz, 2006,14).

Ogrenci basarisizliginda diger bir unsur da anlatim yetenegi ve dil bilgisidir.
S6zli ve yazili anlatimin temel malzemesi dildir. Dilin yaps taslar1 ise; kelimelerdir.
Iste bunun igindir ki; anlatim1 bagarih kilan unsurlardan biri, yazim kurallarma uyul-
masidir. Bu kurallar1 geregi kadar bilmedikge diizenli bir metin yazmaya imkan yok-
tur. Herhangi bir yazilh metnin bagarih olmasinda diger kosullarla birlikte, yazim
kurallarina uymak, noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanmak da énemli rol
oynamaktadir. Noktalama isaretleri gelisigiizel kullanilmaz. Kullanim yerlerini ¢ok
iyi bilmek ve ona goére kullanmak, metin yazmada basariy1 saglayan en énemli unsur-
lardandir. Noktalama isaretlerinin kullanim yerlerini 6grenmemis olanlar yazili anla-
timda basarisiz duruma diigerler (Uludag, 2002, 101).

Ogretim stireci bir iletisim stirecidir. Ogretmen ile 6renci arasindaki iletigim
bicimi 6gretimin niteligini etkilemektedir. Ogrenme ortaminda degisik iletisim bicim-
leri tercih edilebilir. Eger, stnif mevcudu kalabalik degilse ve 6gretim igin ayrilan stire
yeterli ise 6gretmen yatay iletisim tiirtiini tercih etmelidir. Clinkii bu iletisim tiirii
hem 6grenci, hem 6gretmen hem de 6gretimin etkinligi ve verimliligi agisindan daha
yararl olmaktadir (Kizilok, 2001,159). Asag1 ve yukar: dogru iletisim, tist ve alt kade-
me arasindaki iletisimi kapsarken; yatay iletisim, ayn1 kademedeki y6netici ve mes-
lektaslar arasindaki iletisimi icermektedir. Yatay iletisim, boliim i¢indeki problemle-
rin ¢dziimi, boliimler arasi koordinasyon ile inisiyatiflerin degisimi ve gelisimini
kolaylagtiran ve diizenleyen mesajlar1 icermektedir (Sahin, 2007, 91).

Ogrenci bagarisini etkileyen faktorler; bireyin kendisi ve gevresiyle ilgili olan-
lar diye iki grup altinda toplanabilir. Cevresiyle ilgili olanlardan en 6nemlisi; aile
ortamudir. Aile, 6grencinin okul basarisi tizerindeki en 6nemli belirleyicilerden birisi-
dir. Aileler ¢ok yonlii olarak c¢ocuklarinin basari durumlarina etki edebilir
(Aslanargun, 2007,120). Ailenin sosyo-kiiltiirel yapisi, ekonomik yapisi ve ailedeki
gecimsizlikler gibi etkenler 6grenci basarisin1 dogrudan etkileyen faktorlerdir. Ayrica
gocugun yeterli ilgi ve sevgi gérmedigi aile ortamindaki gecimsizlikler ve dengesiz-
likler de cocugun calismasini olumsuz yonde etkilemektedir. Yapilan arastirmalarda,
egitim acgisindan destekleyici bir tutum icinde bulunan ailelerden gelen gocuklarin
okul bagarilarinin daha yiiksek oldugu, aile bakim, sefkat ve korumasinin okul baga-
risinin yiikselmesinde 6nemli bir faktor oldugu ve okul ile ortak program tizerinde
goris birligi icinde dtizenli iletisim i¢inde bulunan, bu ortak anlayis icinde ¢ocuguna
egitim destegi saglayan velilerin ¢ocuklarinin okul bagarilarinin daha da yiiksek
oldugu tespit edilmistir (Keskin ve Yapici, 2008,21; Celenk,2003,32b). Aktizel
(2006,122) ingilizce dil 6gretimindeki basarisizhgin nedenlerine iliskin galismasinda;
ailelerin sosyo-ekonomik, sosyo-kiilttirel durumlarinin ve aile gelirinin 6grenci basa-
risint etkiledigini belirtmistir. Ayrica, 6grencinin Tiirkge dersi basarisinin, yabanci dil
dersi basarisini etkiledigini, Tiirkge ders notu ytiksek olan 6grencilerin ¢ogunun,
yabanci dil dersi notunun da ytiksek oldugunu, 6grencilerin yabanci dil 6gretimine
uygun diizenlenmemis kalabalik siniflarda ders gérmesinin yabanci dil dersi basari-
larina olumsuz yonde etki yaptigin1 bulmustur. Problemsiz bir aile yapis1 6grenci
basarisim1 olumlu yonde destekleyecektir. Ogrencilerin akademik basarilarim goste-
ren basari ortalamalari ile aileye iliskin problemler arasinda anlamli bir iligki vardir.
Bu iligki, aileye iliskin problemlerin artmasi durumunda basar1 ortalamasinin dtise-
cegi anlamina gelmektedir (Kog, Avsaroglu ve Sezer, 2004,495).
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Sezer (2007, 44) Anne ve babanin egitim durumu, kardes sayisi, arkadas gev-
resinin 6grencilerin basarisi ile dogrudan iliskili oldugunu ve 6grenci basarisini etki-
leyecegini belirtmistir. Okul basarisinda aile etkisini, anne-baba tutumlarini, okul-aile
dayanismasinit konu alan arastirmalar; 6grencinin basarisi tizerinde ailenin gticli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Celenk’in (2003a, 34), yaptig1 arastirma sonug-
larina gore, aile tiyelerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin isbirligi icerisine
giren ailelerden gelen c¢ocuklarmn, okudugunu anlama bagarilariin daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ortadgretim okullarinda egitim-6gretim goren 6gren-
cilerin basarisizlik nedenlerini 6gretmen goriislerine gore ortaya koymaktir.

Arastirma, 6grencilerin basarisizligina neden olan problemleri belirleyip bu
nedenleri gesitli degiskenler boyutuyla ele almaktadir.

Basarisizliga neden olan problemleri alt fakt6rler boyutunda tespit edip, prob-
lemlerin simiflandirilmas: diistintilmiistiir. Bu diisiinceyle basarisizliga neden olan
problemler beg baslik altinda tespit edilip siniflandirilmastir.

Ayrica aragtirmanin, bulgulariyla 6grenci, veli, okul yonetimi ve 6gretmen
boyutunda egitime katki saglamasi ve bu egitim paydaglarina 6grenci basarisizlig1 ve
¢oztim yollart konusunda yardimci olmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Egitim problemlerinin tespiti, bu problemlerin ¢dztim yollarin1 da kolaylasti-
racak, egitim yoneticilerine, velilere, 6gretmenlere, bu problemlerin ¢oztimiinde reh-
berlik edecektir. Okul acik sistem 6zelligi gosteren bir orgiittiir, girdisi, ciktis1 ve igle-
tim sistemi olan bir kurumdur. Bu sistemde en 6nemli girdi 6grencidir, 6grencileri
istenilen sekilde yetistirme gabasinda olusan problemleri tespit edip bu problemleri
ortadan kaldirmak, egitimin niteligini ve verimliligini artiracaktir.

Okullarda dontit alma, egitim-6gretimin kalitesi icin vazgecilmez bir stiregtir.
Bu galisma bir cesit déniit alma islevi olarak goriilebilir. Ogrencilerin yetismesinden
sorumlu olanlarin, aldiklari déniitlerle egitsel boyutta hem kendilerini hem de egiti-
mi iyi bir noktaya getirmeleri beklenebilir.

Ogrenci bagarisizlik nedenlerini belirlemek igin yapilan bu aragtirmadan elde
edilen bulgularin, 6grenci basarisizlik nedenlerinin tespitine yardime olacagi, prob-
lemlerin ¢oztimiine rehberlik edecegi ve egitimin kalitesini ytikseltme adimna olumlu
katki saglayacag diistintilmektedir.

Yontem

Arastirma genel tarama modelinde nitel arastirma desenlerinden goriisme
(mulakat) araciligiyla gerceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Hakkari'nin il ve ilge merkezlerinde bulunan genel ortadgretim kurumlarinda
kadrolu veya sozlesmeli olarak calisan 6gretmenler arastirmanin ¢alisma evreni olus-
turmaktadir. 2008-2009 6gretim yilinda 6’s1 il merkezinde, 6’s1 ilcelerde olmak tizere
toplam 12 genel ortadgretim kurumu vardir. Bu kurumlarda, 83'ti il merkezinde

olmak tizere toplam 220 6gretmen galismaktadir. Bu okullardan tesadiifii olarak segi-
len 54 6gretmen 6rneklemi olusturmustur.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, bes agik uglu sorunun yer aldig1 yar: yapilandiril-
mis gortisme formu kullanilmistir. Bu sorular; “Basarisizlikta 6grenci boyutundaki
degiskenler nelerdir, basarisizlikta yonetim boyutundaki degiskenler nelerdir, basa-
risizlikta veli boyutundaki degiskenler nelerdir, basarisizlikta 6gretmen boyutunda-
ki degiskenler nelerdir ve basarisizlikta bolgesel nedenler nelerdir?” seklindedir. Bu
sorularla 6gretmenlerin 6grenci basarisizligi konusundaki goriisleri belirlenmeye
caligilmistir.

Egitim sisteminin temel taslari, 6grenci, 6gretmen, okul (6rgiitsel agidan) ve
veli olarak diistintilmiistiir. Bunun yaninda ¢evresel faktorler de goz ontine almarak
cevresel etkenler de ele alinmistir. Bu sorularin, 6grencinin birebir iliski igerisinde
oldugu ana temalar oldugu varsayilmistir. Sorularin ifade ettigi anlam genis bir ger-
ceve cizmektedir. Sorular olusturulurken genel bir bakis acis1 yakalanmaya galisilmis,
daha 6zel alanlari ifade eden sorulardan kaginilmigtir. Daha 6zel alanlar ise; 6gret-
menlerin goriisleriyle belirlenmeye calisilmistir. Bu veri toplama tekniginin kullanil-
masinin amaci, 6gretmenlerin kendi diistincelerine gore basarisizlik nedenlerini genis
bir gercevede belirlemektir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gortisme formunun gegerliligi
i¢in su dlctitler dikkate alinmistir: Birinci 6lgtit, calismada katilimer teyidi yonteminin
kullanilmasidir. Katilimeilar agik uglu ifadelerin hepsine cevap vererek meveut tema-
larin dogrulugunu destekleyici yorumlarda bulunmusglardir. Tkinci 6lgiit, verilerin
katilimailarla yiiz yiize derinlemesine gériisiilerek elde edilmesidir. Ugiincii 6lgiit ise,
katilmeilarin ileri stirdiirdiikleri goriis ve 6nerilerin ana temalari agiklayict (yorum-
lay1cr) nitelikte olmasidir. Bu 6lgtitler aragtirmanin i¢ gegerliligini kanitlamaya yone-
lik olgtitler olarak kabul edilmektedir. Arastirmanin gtivenirliligini saglamaya yone-
lik birinci 6lgiit, goriisme formunun iki akademisyen (uzman) goriisii ile teyit edil-
mesidir. Giivenirligi saglamaya yonelik ikinci 6l¢tt ise katilimcalarm (birincil kay-
naktan) gortiglerinin bulgular kisminda dogrudan aktarim yolu ile aynen gosterilme-
sidir (Yildirim ve Simgek, 2006).

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara verdikleri yamtlar éncelikle
tek tek incelenerek bireysel goriisleri kaydedilmis daha sonra ortak temelara ulagmak
amacl frekanslar: gikarilmugtir. Yanitlarin her soru altinda ele alinan konulari, aym
baslik altinda toplanarak temalar belirlenmistir. Bazi veri toplama araglarinda kendi
soru baslig1 altinda olmay1p, diger sorular altinda belirtilen gortisler ortaya gikmustir.
Bu tip gortsler de ilgili baghigin altinda ele alinmustir.

Tam olarak ne demek istenildigi anlasilamayan ctimleler degerlendirme digin-
da brrakilmigtir. Ornegin, “yénetimin 6grenci iizerinde fazla ilgili alanlarla ilgilen-
memesi, 6grencinin i¢inde bulundugu durumdan dolay ilgili olamamas1” gibi ctim-
leler degerlendirme dis1 tutulmustur.

Ogrenci bagarisizhigiyla dogrudan iligkisi olmayan maddeler degerlendirmeye
alinmamigtir. Ornegin, “6gretmenin barmma sorunlar1” veya “Fakiiltelerin kaliteli
egitimi verememesi” gibi. Genel anlam ifade eden ctimleler de kapsam dig1 birakil-
mistir. Mesela “psikolojik sorunlar” denmis ama kimin psikolojik sorunu oldugu
hakkinda agiklama yapilmayan ciimleler gibi.

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



& izzet Dos

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin, 6grenci basarisizlik nedenleri ile ilgili gortislerine
iligkin bulgular, alt bagliklar halinde belirtilmektedir.

Tablo 1’de 6gretmen goriislerine gore, 6grenci boyutlu basarisizlik nedenleri
yer almaktadir.

Tablo 1
Ogrenci Boyutunda Ogretmen Gériisleri

Degiskenler
Frekans

1-Ogrenci Boyutlu Etkenler

Ogrencinin ilgisiz olmasi-derslere tnem vermemesi 20

Ogrencinin ders calismamast 17

Temel egitimdeki yetersizlikler (ilkogretimde aldiklar: egitim yetersizligi) 14

Ogrencinin belli bir hedefinin olmamast (bilingsizlik) 13

Dil problemleri (iletisim bozuklugu) 12

Gelecege yonelik karamsarlik (kaygt) 8

Yonetmeligin ders basartmini kolaylagtirmast ve ogrencinin rahat sekilde simifinm
gecebilecegi yargist

Ogrencinin kendine giivensizligi

Motivasyon eksikligi

Cevrede model olugturacak kisilerin ve ortamlarin olmamasi

Ogrencinin kitap okumamast

Ogrencinin arkadas cevresi

Ders ¢alisma yontem ve tekniklerin bilinmemesi

Okulu ve egitimi ciddiye almamalart

0SS bilincinin az olmast

Simiflarin kalabalik olmasi

Ogrencinin gelecege iliskin endisesinin olmamast

Devamsizlik-derse ve okula devamsizlik

Ogrencinin okuma isteginin az olmas

Tov dizilerinin ogrenci iizerinde olumsuz etkisi

Sosyal aktivitelerin yetersizligi

Farklr ve kolay yoldan para kazanma diisiincesi

Ogrencilerin derste veya genelde soru sormaktan cekinmeleri

R R R R R, QR[]0

Gorsel medyanmin olumsuz etkisi

Tablo 1’de en yiiksek degerin “6grencilerin derslere kars: ilgisiz olmalar1”
onerisinde goriilmektedir. Bu yarginin c¢ikmasindaki temel nedenlerin arasinda
Ogrencilerin, “okulun ne anlama geldigi, okumanin neler kazandirdigi, hedefsiz
olmalari, meslekleri tanimamalari, gelecek endiselerinin olmamasi, aile baskisindan
veya diger nedenlerden dolayr okumasi, bilingsizlik, kendine giivensizlik (zaten
yapamam, dolayisiyla ugrasmaya degmez mantig1)” gibi etmenler sayilabilir.
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Ogrencilerin derslere karsi ilgisizlikleri degiskenine yakin durumlar 6gret-
menler tarafindan soyle belirtilmektedir. “Gelecege yonelik karamsarlik, 6grencinin
kendine giivensizligi, motivasyon eksikligi, cevrede model olusturacak kisilerin ve
ortamlarin olmamasi, okulu ve egitimi ciddiye almamalari, OSS bilincinin az olmasi,
ogrencinin okuma isteginin az olmasi” gibi etmenler birbirine yakin ve birbirine bagli
degiskenlerdir.

Ogrenci ilgisizligini; 6grencinin motivasyon eksikligi, bilingsizligi, gelecege
yonelik kaygisi, kendisine giivensizligi, egitimi ciddiye almamasi gibi 6gretmenler
tarafindan ifade edilen bir¢cok etmen destekleyebilir. Egitim temelinde sevgi vardir.
Ogrenci okulunu, dersini ve gretmenini severse bagari da beraberinde gelecektir.
Day (2002,19) yapmus oldugu calismada, 6zel dizayn edilmis teknoloji laboratuarinda
isbirlikli grup calismasi, cekici ddevler, degerlendirme ve kullamima tahsis edilmis
teknolojilerle, 6grencilerin 6grenmeye daha motive olduklari, daha yiiksek puanlar
aldiklarini, calismalarinda daha bir sorumlu davrandiklari sonucuna varmustir.

Ders calismama, basarisizligin temel nedenlerinden biridir. Bagar1 zihinsel bir
siirectir. Zihinsel stiregleri ise kosmak da ders calisma ile olmaktadir. Akiizel ¢alig-
masinda (2006,123), grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yabanc dil dersindeki
basarisizliginin nedenleri arasinda 6grencilerin yeterince ders galismadigini belirt-
mistir. Bu boyut ilgisizlik ile de bagdagtirilabilir. Tigisiz olan 6grenci ders de galigma-
yacaktir. Dolayisiyla ders ¢alismama etkeni de ilgisizlikten kaynaklanabilmektedir.

Temel egitim olan ilkégretim, 6grencileri bir tist egitime hazirlamakla gérev-
lidir. Bu gorevi bu kurumlar tamamiyla yerine getiremedikleri takdirde 6grenciler,
bir {ist 6grenim kurumu olan ortadgretim stirecinde ciddi problemlerle karsilasabil-
mektedirler. Ismini dahi zor yazan, birakin bir parcay1 yorumlamayi, dogru diizgiin
okuyamayan, basit kesrin ne oldugunu bilmeyen &grencilere tiirev, integral gibi zor
matematik alanlarini 6gretmenler 6gretmek zorunda kalmaktadir. Béyle bir durum-
da da basarisizlik kendiliginden olugsmaktadir. Okur (2006,83), okuma seviyesi diistik
ogrencilerin dikkatlerinin cabuk dagildigini ve bu durumun 6grencilerin anlama gtig-
lerini de etkiledigini belirtmistir.

“Dil problemleri (iletisim bozuklugu), 6grencinin kitap okumamasi, 6grencile-
rin derste veya genelde soru sormaktan ¢ekinmeleri” gibi maddeleri de ayn1 kategori-
de ele alinabilir. Dil problemleri bélgeye has bir problemdir. Ogrencilerin kitap oku-
mamalari, Tiirk dilini devaml kullanmamalars, iletisim problemlerini de beraberinde
getirmektedir. Dil becerisi ve iletisimi zayif olan 6grenci soru sormaktan da ¢ekine-
cektir. Dilin gelisimine yonelik ¢alismalar 6grencilerin anlamalarini ve basarilarini
artiracaktir. Hagaman ve Reid (2008, 222) RAP denilen ve kendi kendini denetim yon-
teminden geligtirilen, bagka sozciiklerle anlatma stratejisi kullanarak yaptiklar1 calis-
malarinda, 6grencilerin okudugu pargay: daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagmuglardir.

Ogrencilerin “ders galismaya gerek yok, nasil olsa sinifi geceriz” diisiincesi
yaygin bir kanaattir. Arastirmada, “yonetmeligin ders basarimini kolaylastirmasi ve
dgrencinin rahat sekilde sinifin1 gegebilecegi yargisi” seklinde 6nermeyi 6gretmenler
basarisizlik nedeni olarak gormislerdir.

”Ogrencinin kendine giivensizligi” 6gretmenler tarafindan paylasilan diger
bir degerdir. Okul rehberlik amaglarindan biri de égrenciye giiven duygusu asila-
maktir. Her insanin basarili olacagi alanlar vardir. Dolayisiyla 6grencilerin ilgi, yete-
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nek ve istekleri dogrultusunda yonlendirilebilecekleri ve basarili olabilecekleri alan-
lar vardir.

Ogretmen goriislerine gore okul boyutlu bagarisizlik nedenleri Tablo 2’de asa-
g1da ele alinmastir.

Tablo 2

Okul Yénetim Boyutunda Ogretmen Goriisleri

Okul Yonetim Boyutlu Etkenler Frekans

Yoneticilerin yetersizligi 18

—_
w

Okulun fiziki yetersizlikleri (laboratuar vb)

Yonetici iizerindeki siyasi ve cevresel baskilar

Disiplin kurulunun islememesi

Yonetici tizerinde halk baskisi- ahbap ¢avus iliskisi

Swniflarin kalabalik olmast

Yonetimin ogrenci ile yeterince iletisim kuramamast

Aileler ile iletisimin zayifligr (okul aile iligkisi)

Rehberlik servislerinin verimli ¢alisamamasi

Denetim eksikligi

Stk stk yonetici degismesi

Yonetici iizerindeki gorevlerin agir olmast

Ogrenci igin gerekli kaynaklart saglayamama (Internet, kiitiiphane, kitap vs)

Okulun ekonomik sorunlar

Okul-tist idare arasindaki iletisim eksikligi

Ucretli ¢retmen gorevlendirilmesi

Yonetimlerin geleneksel modelden ogrenci merkezli modellere gecememesi

Genel idare hizmetindeki personel eksikligi

Okulda yapilmas: gereken kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin yeterince yapilmamasi

Tecriibesiz yoneticilerin fazla olmast

Yoneticiler arasinda diigiince birliginin olmamasi

Yoneticilerin zamanmnda planlama yapmamasi

Yoneticilerin hedefsiz olusu, ileriye doniik planlarimin olmamast

Yoneticilerin degisime direnmesi

Atama ve gorevlendirmelerin yanhs yapilmast

Ogrencilere deger verilmemesi

Ogrenci sorunlarma duyarsiz olmak

=Rl R R R R R R R R R] PR NN NN W] W W W || O N

Yoneticilerin risk alamamast

Tabloda 2’de gortildiigii gibi 6gretmenlerin geneli “yoneticilerin yetersizligin-
den” sikayet etmektedir. Yonetimin 6grenci ile yeterince iletisim kuramamasi, tecrii-
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besiz yoneticilerin fazla olmasi, okul ile tist idare arasindaki iletisim eksikligi, yone-
timsel uygulamalarin geleneksel modelden 6grenci merkezli modellere gecememesi,
okulda yapilmasi gereken kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin yeterince yapilmamasi,
yoneticilerin zamaninda planlama yapmamasi, yoneticilerin hedeflerinin belirsizligi,
yoneticilerin degisime direnmesi, yoneticilerin risk alamamasi, denetim eksikligi gibi
maddeler de genel olarak yonetim ve yonetim eksiklikleriyle ilintilidir. Yonetim,
uzmanlarin bir kismina goére, sanat, bir kismimna gore bilim olarak ifade edilmistir
(Ozden, 2005:4). Yénetim yetenegi de gelistirilebilen veya 6grenilen bir davramis ola-
rak ele alimursa yoneticiligin ancak uzun bir tecriibe, birikim ve egitimle ancak elde
edilebilinecek bir uzmanlik alan1 oldugu ortaya ¢ikacaktir. Egitim yoneticileri ciddi
bir egitim stirecinden gegirilerek yonetim kademelerine atanmalidirlar. Ctinki yone-
tim, Orglitiin var olma amacidir.

“Okulun fiziki yetersizlikleri, siniflarin kalabalik olmasi, okulun 6grenci icin
gerekli kaynaklari saglayamamas: (internet, kiitiiphane, kitap vs)” gibi maddeler
okulun genel olarak fiziksel kismiyla alakalidir. Fiziksel 6zellikler 6zellikle orta 6gre-
tim kurumlarinda daha da énemlidir. Ciinkii 6grenciler hayata hazirlaniyor ve gele-
ceklerini bu kurumlarda insa ediyorlar. Ogretim materyalleri ile iglenen derslerde
dgrencilerin daha bagarili oldugu bilinen bir gergektir. Bu agidan 6zellikle fen ve
yabancr dil agirlikli derslerin laboratuarlarda iglenmesi yerinde olacaktir. Bunun
yaninda okulun aydinlanma, 1sinma, su gibi ihtiyaglara yeterince cevap verecek
donanimda olmasi, dersliklerin ferah ve genis olmast ders bagarisini ve 6grenci moti-
vasyonunu olumlu etkileyecektir.

Kiigiik illerde veya yerlesim yerlerinde, insanlar birbirlerini daha iyi taniya-
bilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kendi memleketlerinde 6gretmenlik ve
ozellikle yoneticilik gorevlerinde bulunmalari, ¢evresel baskilar1 beraberinde getire-
bilir bu da “Yonetici tizerindeki siyasi ve ¢evresel baskilar” maddesini desteklemek-
tedir. Bu tip uygulamalar egitim ve 6gretimi olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Disiplin kurulunun etkin bir sekilde ¢alismamasi, maddesi de basarisizlik
nedenleri arasinda sayilmuistir. Ogrenci, olumsuz istenmeyen bir davranista bulun-
dugunda ve bu durum karsisinda yaptirim uygulanmadiginda, diger 6grenciler de
olumsuz etkilenebilmektedirler. Disiplin kurullarin islememesi, bir yénetim soru-
nudur. Bu iglerin ytirtimemesinde, yukarida agitklanan yoneticilerin gevresel baski-
lardan etkilenmesi s6z konusu olabilir.

Aileler ile iletisimin zayiflig1 (okul aile iligkisi), rehberlik servislerinin iglerini
ciddiye almamasi, yoneticilerin 6grencilere gereken degeri vermemesi, 6grenci
sorunlarina duyarsiz olmak, maddeleri, yonetici ve 6gretmenlerin kendilerine yone-
lik bir 6zelestirisi olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleklerine
kargs1 daha 6zverili olmalar1 bu problemleri daha aza indirgemede yardimcr olacaktir.

Ogretmen goriislerine gore veli boyutlu basarisizlik nedenleri Tablo 3'de asa-
g1da ele alinmistir.
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Tablo 3

Veli Boyutlu Bagarisizlik Nedenleri Konusunda Ogretmen Goriisleri

Veli Boyutlu Etkenler

Ailenin ilgisizligi 40
Ailenin kalabalik olmas1 (Kardes sayisunin fazla olmast) 28
Maddi yetersizlikler 23
Velinin egitim boyutundaki eitimsizligi (yetersizligi) 18
Okul veli igbirligi yetersizligi 11

Velilerin bilingsiz olmast

Evde ¢alisma ortaminin yetersiz olmasi

Ogrencinin evde calisma olanaklarinin olmamasi-kaynak yetersizligi

Velinin ogrenciye nasil davranacagini bilememesi

Velinin ogrencinin psikolojisini bilmemesi

Velinin okulu sahiplenmemesi

Ogrencive iyi bir model olmamalar:

Ogrenciyi egitimin gerekliliginden dolay: degil paradan dolay: okula gondermeleri

Kendi yetersizliklerini ¢ocuklarinda gidermeye ¢alismak

=R === NN N o] e

Ogrenciyi tanimadan ¢ok sey beklemek

Ailenin ilgisizligi, velinin egitim boyutundaki egitimsizligi (yetersizligi), veli-
lerin bilingsiz olmasi, velinin 6grenciye nasil davranacagimni bilememesi, velinin
ogrencinin psikolojisini bilmemesi, 6grenciye iyi bir model olmamalari, 6grenciyi
tanimadan ¢ok sey beklemek, gibi maddeler birbirinden ¢ok da farkli olmayan neden-
lerdir. Genel olarak 6gretmenler velilerin ilgisizliginden sikayet etmektedirler.
Velilerin okumanin degerini bilmemesi, egitimsizlikleri, ailenin kalabalik olmasi,
okul ile igbirligine girmemeleri bu sonucu dogurmus olabilir. Bir aile i¢in en degerli
varlik ¢ocuklaridir, boyle olmasina ragmen bu degerli varliklarin yani 6grencilerin
gelecegi icin egitimin ¢ok 6nemli oldugu bilincinin yerlesmedigi soylenebilir. Bu
konuda Celenk (2003, 32b) calismasinda; egitim agisindan destekleyici bir tutum ve
okul ile ortak program tizerinde goriig birligi icinde diizenli iletigim halinde olan aile-
lerden gelen ¢ocuklarin daha bagarili oldugunu belirtmigtir.

Ailenin kalabalik olmas1 6nemli bir basarisizlik nedeni olarak goriilmiistiir.
Velilerin kalabalik ailelerinde ilgilenecekleri ¢ok sayida ¢ocuklar1 oldugu, bu durum-
da gocuklarin diger ihtiyaglarin kargilama, egitim boyutundaki yardimin 6niinde bir
engel olarak gortilebilir. Ciinkii kalabalik ailelerin, kalabalik olmayan ailelere gore
farkli ve daha fazla problemleri olabilir. Bu durum, 6éncelikleri ve dolayisiyla egitime
verilen 6nemi de etkileyebilmektedir.

Evde cgalisma ortaminin yetersiz olmasi, maddesi basarisizlik nedeni olarak
gortilmiistiir, maddi yetersizlik, basarisizligi kismen etkileyebilir ama ¢ok fakir aile-
lerden de ¢ok bagarili 6grencilerin ¢iktig1 goriilmiistiir. Tlgili veliler, her ne olursa
olsun, her sart altinda ¢ocuklari i¢in ¢ok ©zel ortamlar olusturmak igin ellerinden
geleni yapmaktadirlar. Bu konuda Sezer (2007, 44), pek ¢ok anne baba egitimin 6ne-
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minin farkinda oldugunu, ¢ocuklarinin iyi bir egitim almast igin her tiirlii fedakarl-
ga katlandigini, onlar1 daha yiiksek egitim almak igin tegvik ettigini, bu nedenle,
genelde cocuklarin anne babalarinin egitim diizeyini yakaladigini ve hatta onlar1 geg-
tigini belirtmistir.

Okullarda velilerin ilgileri artirmak i¢in aile ziyaretleri, veli toplantilari, kon-
ferans, seminer vb. etkinliklerin yapilmasi yararl olacaktir. Etkili okul liderligin bir
yonii de okul aile isbirligini gelistirilmesidir. Bu konuda Aslanargun (2007,132) veli-
lerin baz1 6nyargilarini kaldirmak igin ve basariy1 artirmak icin samimi bir ortamda
yapilacak okul-aile birligi toplantilarinda gerekli bilgiler rehberlik uzmanlar: ve egi-
timbilimciler yardimiyla verilmesini 6nermektedir.

Ogretmen goriislerine gore dgretmen boyutlu bagarisizlik nedenleri Tablo 4'te
asagida ele alinmistir.

Tablo 4

Ogretmen Boyutlu Basarisizlik Nedenleri Konusunda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Boyutlu Etkenler

Tecriibesiz 6gretmenlerin bolgeye gonderilmesi 22

Sik sik ogretmenlerin degismesi (6gretmenlerin ¢ok az siirede bolgede kalmas1) 21

Ogretmen eksikligi 16

Ogretmenlerin yetersiz olmast 15

Kiiltiir ¢atismasi

Ogretmenlerin bolgeden bir an énce kurtulma diigiinceleri

Ogretmenlerin kendi branglarinda derslere girmemesi

Ogretmenin d§renci ile iletigim eksikligi

Derslerin OSS'ye yonelik islenmemesi

Ogretmeler igin blgenin gekici olmamast

Kaynak yetersizligi

Q| | G| G| G| & ©|\©

Ogretmenlerin ilgisizligi

Ogretmenlerin kendilerini giivende hissetmemeleri-bolgede dgretmenin kendini

bask: altinda hissetmesi

Dil problemi

Bolgenin kiiltiirel ozelliklerinin bilinmemesi

Ogretmenlerin bolgeyi benimsememesi

Ogretmenlerin sadece iicret igin gorev yapmalari-6grenci sorunlarwyla ilgilenmemek

Ogretmenin isteksizligi

Ogretmenin bir idealinin olmamasi ve plansiz faaliyetler gerceklestirmesi

Ogrencinin rehberligine yeterince ilgi ve dzen gistermemesi

Ogretmenlerin derse hazirliksiz girmeleri

REININININ|N|IN| N W[ W

Ogretmenler arasinda kadrolu-sozlesmeli ve ders iicretli ayrimi
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Ogretmenler arasinda kadrolu-sizlesmeli ve ders iicretli ayrim

Ogretmenlerin klasik sekilde ders anlatmas:

Ogretmenlerin degisime ayak uyduramamalar:

Ogretmen ogrenci iletisiminin yetersiz olmast

Ogretmenlerin psikolojisinin Hakkdri’de cok cabuk bozulmast

Ogretmenlerin gelecege iliskin umutsuz olmas

Ogretmenin empati kuramamas

[ e = N = N S SN S IS

Ogretmenin sabirsizligt

Tecriibesiz 6gretmenlerin bolgeye gonderilmesi, sik sik 6gretmenlerin degis-
mesi (6gretmenlerin ¢ok az siirede bolgede kalmasi), 6gretmenlerin yetersiz olma-
s1, Ogretmenlerin derse hazirliksiz girmeleri, 6gretmenlerin klasik sekilde ders
anlatmasi, 6gretmenlerin degisime ayak uyduramamalari, 6gretmen 6grenci iletisi-
min yetersiz olmasi, 6gretmenin empati kuramamasi, 6gretmenin sabirsizlig1 gibi
degiskenler genel olarak 6gretmenlerin yetersizligi tizerinde odaklanan maddeler-
dir. Goreve yeni baglayan 6gretmenler, genellikle 6gretmen agiginin fazla oldugu
bolgelere gonderilmektedir. Bu yerler genel olarak 6gretmenlerin veya devlet
memurlarinin gitmek istemedigi veya hemen ayrilmak istedikleri yerlerdir.
Dolayisiyla bu gibi yerlerde genel olarak tecriibesiz 6gretmenler calismakta ve tec-
riibeli 6gretmen eksikligi yasanmaktadir. Bu konu ile ilgili, Olcay ve Dos (2009;149),
yapmis olduklari ¢alismalarinda 6grencilerin basarisizlik nedenleri arasinda,
“ogretmenlerin anlattiklarini 6grencilerin anlayamamasi, 6gretmenlerin yaklasim
farkliligi, 6gretmenlerin konular: yeterli derecede agiklamamasi; basarisizlik nede-
ni olarak tespit edilmistir. Bu bulgular, genel olarak tecriibesizlikten kaynaklanan
davraniglardir.

Kiiltiir ¢atismasi, 6gretmenlerin bolgeden bir an 6nce kurtulma diistinceleri,
ogretmeler icin bolgenin ¢ekici olmamasi, 6gretmenlerin ilgisizligi, 6gretmenlerin
bolgeyi benimsememesi, 6gretmenlerin sadece ticret igin gérev yapmalari, 6gretme-
nin 6grenci sorunlariyla ilgilenmemesi, 6gretmenin isteksizligi, 6gretmenin ideali-
nin olmamasi ve plansiz faaliyetler gerceklestirmesi, égrencinin rehberligine yete-
rince ilgi ve 6zen gostermemesi, 6gretmenlerin psikolojisinin Hakkari de ¢ok ¢abuk
bozulmasi, 6gretmenlerin gelecege iliskin umutsuz olmas: gibi nedenler 6gretmen-
lerin genel olarak kisisel 6zelliklerini yansitmaktadir. Ideali olan, 6zverili galisan
insan elinden geleni yapar. Olumsuzluklar icerisinde bile amacini gergeklestirmek
icin gerekli fedakarlig1 esirgemez. Dolayisiyla motivasyonu giiglti, istekli, isini
seven ve dgrenci sevgisi olan 6gretmenlerin mesleklerinde daha bagarili olmalar:
beklenir.

Ogretmen goriislerine gore bolgesel boyutlu bagarisizlik nedenleri Tablo 5'te
asagida ele alinmistir.
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Tablo 5

Bolgesel Boyutlu Bagarisizlik Nedenleri Konusunda Ogretmen Goriisleri

Bolgesel Boyutlu Etkenler

N
@

Siyasi ve toplumsal problemlerin olmas: (teror)

=
[¥]

Bolgenin her yere uzak olmast

—_
w

Bolgenin genel olarak maddi yetersizligi

[
N

Kis sartlarinin kotii olusu (iklim kosullart)

Kent kiiltiiriiniin olgunlasmamg olmas (kiiltiirel etkinliklerin yetersizligi)

Okullarda ders iicretli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi

Bolge genelinde egitim seviyesinin diisiik olusu

Bolgede okul sayisinin az olmast

Bolgenin cografi zorlugu

Sinema tiyatro vb kiiltiirel faaliyetlerin ve sosyal etkinliklerin olmamasi veya yetersizligi

Bolgede genel olarak olumlu orneklerin az olmasi

W W[ [T &N

Bolgesel nedenlerden dolay: 6gretmenlerin buralara gelmek istememesi

Bolgede genel olarak kurs dershane, kiitiiphane vs yeterli olmamasi-kaynaklarin
yetersiz olugu

Bolgede okullagma oraninin ¢ok az olmast

Ogrencilerin barinma sorunlar:

Kisa yoldan zengin olma diisiincesinin olumsuz etkileri

== =N

Ogrencinin dis diinyayr tanimamasi

Ogrenci basarisizliginda bolgesel nedenler baglig altinda siralanan nedenler-
den en 6nemlisi, “siyasi ve toplumsal (terdr) olaylar1” olarak ifade edilmistir. Bolgesel
nedenler icerisinde en 6nde gelen neden olarak siyasi ve toplumsal olaylar ifade edil-
migtir. Sehir ve ilge merkezlerinde bazi zamanlar toplumsal olaylar olmaktadir. Bu tip
olaylar 6grencilerin 6grenimlerini ve onlarin derslere, 6gretmenlere karsi diistincele-
rini olumsuz y6nde etkilemektedir.

Bolgenin her yere uzak olmasi, cografi kosullarin zorlugu, iklim kosullari, bél-
geye Ogretmenin gelmesini engellemekte ve disaridan gelen 6gretmenlerin verimini
dolayli olarak etkilemektedir. Hakkari'nin her yere uzak olmas, bilimsel ve egitimsel
gezilerin yapilmasini olumsuz etkilemektedir. Biiytik sehirlerde veya tilkenin diger
illerinde bir ortadgretim dgrencisinin rahatlikla bir tiniversiteye veya egitsel bir ¢ev-
reye ulagsmast daha kolaydir. Ogrenciyi motive edecek ve okuma istegi uyandiracak
seminerler, soylesiler ve geziler, 6grenci bagarisini artirmak icin yapilan genel uygu-
lamalardir. Hakkari ili 6grencileri i¢in bu tip etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin egi-
timin 6nemini anlamasinda etkili olacag1 sdylenebilir.
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Ders ticretli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi de basarisizlik nedeni olarak
gortlmistir. Hakkari ilindeki ders ticretli 6gretmenler genel olarak acik 6gretim
fakiiltesi mezunu veya meslek ytiiksek okulu mezunu 6gretmenlerdir. Bu 6gretmen-
lerin formasyonu yoktur. Alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi gibi temel yeter-
likler, bu 6gretmenlerde yeterli diizeyde olmayabilir. Clinkii bu 6gretmenler formas-
yon ergitimi almamuislardir. Bu gerekglerden olsa gerek, 6gretmenler tarafindan, ders
ticretli 6gretmenlik uygulamalari basarisizlik nedeni olarak gortilmiistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin literattir kisminda; sosyo-ekonomik farkliliklar, ilgi, tutum,
deger gibi duyussal 6zellikler, ailenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapisi, calisma
aliskanligi, sorumluluk duygusu, derslerin zorlugu, ergenlik dénemi sorunlari, duy-
gusal gerginlik, egitim sistemi ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar vb. unsurla-
rin 6grenci bagarisini olumsuz etkileyen faktorler olarak ortaya konulmustu. Nitekim
yapilan bu arastirma, yukarida adi gegen faktorlerin 6grenci basarisi veya basarisiz-
1181 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu destekler niteliktedir. Buna gore, arag-
tirmadan elde edilen bulgulardan yiiksek deger alanlar asagida ele alinmuistir:

Ogrenci Boyutlu Olanlar:

Ogrencilerin ilgisiz olmasi, 6grencilerin ders calismamasi, temel egitimdeki
yetersizlik, 6grencinin bilingsizligi, dil ve iletisim problemleri, gelecege yonelik
karamsarlik, ders gecme yonetmeligin sinifi gecmeyi kolaylastirdigi algisi, 6grencinin
kendisine giivensizligi, motivasyon eksikligi, cevrede model olusturacak kisilerin
olmamasi.

Yonetim Boyutlu Olanlar

Yoneticilerin yetersizligi, okulun fiziksel yetersizlikleri, yonetici tizerindeki
siyasi ve gevresel baskilar, disiplin kurulunun islememesi.

Veli Boyutlu Olanlar

Ailenin ilgisizligi, ailenin kalabalik olmasi, maddi yetersizlikler, velinin egitim
boyutundaki egitimsizligi (yetersizligi), okul veli igbirligi yetersizligi, velilerin biling-
siz olmasy, evde c¢alisma ortaminin yetersiz olmasi.

Ogretmen Boyutlu Olanlar

Tecrtibesiz 6gretmenlerin bolgeye gonderilmesi, sik sik 6gretmenlerin degis-
rin yetersiz olmasi, kiiltlir catismasi, 6gretmenlerin bolgeden bir an 6nce kurtulma
diistinceleri, 6gretmenlerin kendi branslarinda derslere girmemesi, 6gretmenin
ogrenci ile iletisim eksikligi, derslerin OSS ye yonelik islenmemesi, 6gretmeler icin
bolgenin gekici olmamasi.

Bolgesel Boyutlu Olanlar

Siyasi ve toplumsal problemlerin olmast (terér), bolgenin her yere uzak olma-
s1, bolgenin genel olarak maddi yetersizligi, kis sartlarinin kétii olusu (iklim kosulla-
r1), kent kiiltiirtiniin olgunlagsmamis olmasi (kiiltiirel etkinliklerin yetersizligi), ilkog-
retim 6gretmenlerinin veya diger branslarda ders ticretli 6gretmenlerin gérevlendi-
rilmesi, bolge genelinde egitim seviyesinin diisiik olusu, bolgede okul sayisinin az
olmast.
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Arastirmadan elde edilen bulgular bes boyutta, yukarida ele alindig: sekilde
gikmustir. Her bir boyutta ifade edilen maddeler, diger boyuttaki maddelerle de ilis-
kili ve yakin anlamli olabilmektedir. Bolgesel boyutlu nedenler harig, diger bagliklar-
da toplanan maddeler yonetim ve 6gretmen ¢abalariyla ¢oziilebilecek problemler ola-
rak gortilebilir. Problemin ¢6ziim yollar: arastirildiginda 6gretmen ve yonetim fakto-
rii 6grenci yasaminda énemli bir yer isgal etmektedir. Ornegin 6grencinin ilgisizligi,
motivasyon eksikligi, 6grencinin kendisine giivensizligi etkili bir rehberlik hizmetiy-
le ¢oziilebilecek problemlerdir. Okul yonetimi de bu calismalarda kolaylastirict ve
yardimci oldugu takdirde bir¢ok problem ¢6ztime kavusacaktir.

Veli ve 6gretmen boyutlu problemlerin bir¢ogu okul yénetimin yapacag calis-
malarla ¢oziilebilecek problemlerdir. Tecriibesiz 6gretmenlere rehber 6gretmenlerin
gorevlendirilmesi ve bunun takip edilmesi, 6gretmenlerin okullarini sevdirecek etki-
liklere dahil edilmesi vb c¢aligmalarla calisan memnuniyeti saglanabilir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s1¢inda etkili yoneticilerin de yetistirilmesi ihti-
yact olugsmaktadir. Ctinkii okuldaki problemlerin bir¢ogunun ¢6ziimii ancak idarey-
le gerceklesmektedir.

Hemen her yerde 6grencilerin basarisizlik nedenlerinin genel olarak ayni
oldugu soylenebilir. Clinkii egitim, nerede olursa olsun 6grencileri egitmeyi, 6gren-
cinin zihinsel stireglerini gelistirmeyi ve dgrencinin kendisini gerceklestirecegi bir
ortam olusturmay1 hedeflemektedir. Dolayisiyla 6grenci basarisizligiyla ilgili prob-
lemler genel olarak hemen hemen aymidir. Fakat bolgesel ve yerel baz farkliklarin
olmasi da normaldir.

Demiralp (2007,383) ¢alismasinda 6gretmenlerin eksik kalan bilgi ve becerile-
rini gelistirmek, daha dogru yoénlendirip iglerini kolaylastirmak igin, 6gretmen kila-
vuz kitaplarina, hizmet ici egitim calismalarina, miifettiglerin rehberligine ihtiyag
oldugunu belirtmistir. Ayrica tiniversitelerin egitim fakiiltelerindeki 6gretmen aday-
larinin da, programin yapisina ve degisen materyal anlayisina gore yetistirilmeleri
gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerinden mezun 6gretmenlerin
egitimlerinin devam etmesi kanisi ortaya gikmaktadir. Ifade edilen durum, bu arag-
tirma bulgulariyla desteklenmektedir. Yani 6gretmenlerin tecriibe eksikligi ve yeter-
siz olmalari, yeni mezun 6gretmenlerin hizmet iginde de egitilmeleri ve yetistirilme-
leri geregini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Karamustafaoglu (2006,100) calis-
mastnn 6neriler kisminda, 6gretmen egitime deginmekte ve basit materyal hazirla-
ma ve gelistirme yontemleri hakkinda ve egitimde teknoloji kullanimina yénelik
dgretmenlerin hizmet i¢i kurslardan gegirilmesi gerektigini belirtmistir. Keskin (2008,
31) bu konuda, brang 6gretmenleri yetistirilirken alan bilgisinin yani sira 6grenci tani-
ma teknikleri ile ilgili daha fazla bilgi verilmesini ve egitim fakiiltelerinde ve hizmet
ici egitim kurslarinda 6gretmenlerin 6grenciyi daha iyi tamimasina yonelik dersler
konulmasini tavsiye etmistir.

Ailenin ilgisizligi, maddi yetersizlikler, velinin egitim boyutundaki egitimsiz-
ligi (yetersizligi), ailenin kalabalik olmasi, okul veli igbirligi yetersizligi, velilerin
bilingsiz olmasi, evde calisma ortaminin yetersiz olmasi, gibi bulgular basarisizlik
nedeni olarak tepit edilmistir. Ailenin kalabalik olmas1 maddesini destekleyecek bir
bulgu da, Sezer (2007, 44) tarafindan bulunmustur ve siuf tekrar eden 6grencilerin
yaridan fazlasinin kalabalik ailelerden geldigini belirtmistir. Ayni calismada arkadas
cevresi, 5gretmenler tarafindan bagarisizlik nedeni olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin
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arkadas cevresinin degistirilmesinin 6grenci basarisini artiracagint belirtmistir.
Akiizel (2006,120) calismasinin sonucunda, dil 6gretiminde 6grenci bagarisinin arti-
rilmast igin velilerin bilinglendirilmesi ve desteginin saglanmasi gerektigi belirtmistir.
Celenk (2003,34) arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; aile tiyelerinden
egitim yardimi alan ve okulla yakin igbirligi icerisine giren ailelerden gelen ¢ocukla-
rin, okudugunu anlama basarilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna varmigtir. Sama
ve Tarim (2007,135) 6grenci basarisizhiginin en 6nemli nedenini aile ilgisizligine bag-
lamugtr.

Ogrenci boyutunda basarisizhigm bircok degiskeni bulunmaktadir. Akbiyik ve
Seferoglu (2006,97), yiiksek elegtirel diigiinme egilimlerine sahip grencilerin diigiik
elestirel diistinme egilimlerine sahip 6grencilere gore akademik olarak daha bagarih
oldugunu belirtmistir. Seker, Cinar ve Ozkaya (2004) mezun olunan lisenin tiird,
basari tizerine etkili olurken, lisedeki boltimiin bir etkisinin olmadigini, diizenli calis-
ma aligkanlig1 olan 6grencilerin mezuniyet dereceleri, olmayanlara gére daha yiiksek
giktigini, arkadas cevresinin 6grenci basarisi tizerinde etkisi oldugu belirtmistir. Bu
calismada da 6grencilerin ders galismamalari, verimli ders ¢alisma yontemlerini bil-
memeleri, bagarisizlik nedenleri olarak goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilere
daha 6nceki egitimlerinde kazandirilan bazi niteliklerin bagar: tizerinde etkisi oldugu
gortilmektedir. Clinkii 6gretmenler temel egitimdeki bazi becerileri kazanamamis
olan 6grencilerin daha sonraki egitimlerinde bagarisiz olduklar1 goriisiinii savun-
maktadirlar. Diger bir basarisizlik nedeni okula devamsizlik olarak goriilmiistiir
(Altinkurt, 2008, 140). Devamsizlik bu ¢alismada da dgretmenler tarafindan bagari-
sizlik nedeni olarak gortilmiistiir. Devamsiz 6grenciler, dersleri takip edemediklerin-
den anlagilmasi zor dersleri kendi imkanlarryla 6grenmekte zorluk cekebilmektedir-
ler.

Okul yo6netimi, 6grenci basaris1 {izerinde etkili bir rol oynamaktadir. Okul
yonetiminin amact 6grencileri hayata hazirlamak ve zihinsel stireglerini gelistirmek-
tir. Okul basarisi olarak tanimlanan durum ise, 6grencilerin istenilen yerde olmasidir.
Bu durumu gergeklestiren okul etkili ve kaliteli okul, boyle okullar1 yoneten yoneti-
ciler de basarili yoneticileridir. Etkili okul, kendinden beklenen amag ve islevleri tam
olarak yerine getiren 6grencilerin biitiin yonleriyle gelisimlerini saglayan, bunun icin
uygun 6grenme ortamlari hazirlayan okul olarak tanimlanmaktadir. Okul idarecileri
teknik insani ve kavramsal olmak tizere ti¢ alanda yeterli olmak zorundadirlar
(Ozden, 2005,124). Yetersiz yoneticilerin oldugu ve fiziksel 6zelliklerden yoksun bir
okulun istenilen etkiyi olusturmas: diisiiniilemez. Etkili okul yoneticisinin etkililik
olctitlerinden biri de 6grenci basarisidir. Etkili okul yoneticisi personeliyle birlikte
kendisini 6gretimi gelistirmeye adamakta ve okulda disiplini etkili bir sekilde stir-
diirmektedir. Etkili okul liderlerinin asil isi etki etme ve kontrol giicti icinde 6grenci
bagarisinin artirilmasidir (Balci, 2007,124). Ogrenci sorunlariyla ilgilenmeyen, onlarin
sorunlarina duyarsiz kalan, 6grenciye deger vermeyen, iletisim yont zayif yonetici-
lerin okul ve 6grenci bagarisim saglayamayacag aciktir. Téremen (2001,109) 6grenen
okulun, herkesi oldugu gibi kabul etmesini, her 6grencinin 6grenebilecegi ve herke-
sin degerli oldugu kanisini tasimasini, 6grenen okulun degerleri olarak gormiistiir.
Dolayistyla okul yoneticileri, 6grencileri kendilerine emanet edilmis degerli ve 6zve-
rili bir sekilde sahip ¢ikilmasi gereken bir varlik olarak gérmelidirler.
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Bu ¢alismada, yonetimin 6grenci ile yeterince iletisim kuramamasi, aileler ile
iletisimin zay1flig1 (okul aile iligkisi), okul-tist idare arasindaki iletisim eksikligi, dene-
tim eksikligi, yoneticilerin zamaninda planlama yapmamasi gibi bulgular yonetim
stirecleriyle ilgili sonuglar olarak belirlenmistir. Okul yoneticisi okulun gelecegine
iliskin elindeki saglam bilgilere dayanarak karar vermek durumundadir. Bu kararla-
rin 6ncelik ve yapilma zamanina gore dizilmesi planlamanin temelidir. Okulun veya
egitim orgiittinitin etkililigini saglamak ve stirdiirmek igin planli isletilmesi zorunlu-
dur (Bagaran, 1996,41). Karar yonetim agisindan ne kadar dnem tasiyorsa, iletisgim
orgiit agisindan o kadar dnemlidir. Egitim 6rgiitlerinin yap: ve havasinda informal
iletisimin rolti daha 6nemlidir. Bu bakimdan okul yoneticisi, kisiler ve gruplar arasi
iletisimi dikkatle izlemelidir. Okul i¢indeki ve disindaki iletisime yabanci kalan yone-
tici, iletisimden 6nce ve sonra gelen diger yonetim stireclerini gerceklestirmede ya
zorluk cekecek, ya da bagarisizliga ugrayacaktir (Bursalioglu, 2005,113). Teftis
kurumlarin amaglarina varmalarina yardimei olan bir hizmettir. Teftigin esas fonksi-
yonu Ggretim ve Ogrenimin daha iyi yapilabilmesi icin ilgililere gerekli yardimda
bulunmaktir (Taymaz, 2010,33). Dolayisiyla denetim, iletisim, esgiidiimleme, karar
alma ve planlama gibi yonetim stiregleri basarilit bir sekilde ytirtiten bir yonetici
amaglarina daha ¢abuk ulasacak ve 6grenci basarisinda daha etkili olacaktir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s1§inda su 6nerilerde bulunulabilir:
e Egitim yoneticilerinin yeterliliklerini artiracak faaliyetlere agirlik verilmesi,

¢ Okullarda 6grencilerin ¢alisacaklari ortamlar veya ettit salonlar1 olusturul-
mast

e Ogrencilere yonelik etkili egitsel yardim ve rehberlik calismalarinin daha
kapsamli, planli ve verimli sekilde yapilmasinin saglanmasi,

e Velileri, egitim ve 6zellikle ¢ocuk egitimi konusunda daha bilingli hale geti-
recek calismalarin yapilmasi,

e Ulkemizde 6gretmen yetistirme gorevi iiniversitelerin elindedir. Mezun
olan 6gretmenlerin nitelik ve yeterlikleri alaninda ¢alismalarin yapilmasi,

e Goreve yeni atanip aday 6gretmen konumunda olan égretmenlerin gorev
baginda yetistirilmesine daha bir 6nem verilmeli ve ciddi yapilmals,

¢ Ulke bazinda, egitim boyutunda bolgesel ve yerel farkliiklarin giderilmeye
caligilmasi

e Okullarda velilerin ilgileri artirmak igin aile ziyaretleri, veli toplantilari,
konferans, seminer vb. etkinliklerin yapilmasi seklinde siralanabilir.
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TEACHERS’ VIEWS ABOUT THE CAUSES OF
FAILURE OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS

izzet DOS*

Abstract

The aim of this study is to determine the causes of failure of the secon-
dary school students according to teachers’ views. The study has been carried
out with the semi-structured interview form as including all the institutions of
the general secondary education which are in Hakkari, applying to the views of
some of the teachers working in these schools. 54 teachers” interview forms from
220 teachers in 12 schools have been evaluated. Five open ended questions have
been asked in data collection tool and frequencies have been examined in the
data analysis. In total, 113 causes of failure have been stated for the students,
parents, teachers and regional dimensions.

Key Words: Secondary education, failure, the causes of failure

*  Hakkari Provincial Directorate of National Education, Head of Education Inspectors.
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YENi iLKOGRETIM MUFREDATININ UYGULANMASINA
iLiSKIN iLKOGRETIM OGRETMENLERININ GORUSLERi

Sema ALTUN YALCIN*
Sinan YALCIN**

Ozet

Bu calismada, ilk6gretimde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin yapi-
landirmact yaklasima dayali yeni ilk6gretim miifredatinin uygulanmasina dair
gortiglerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2009
yilinda Bayburt'ta gérev yapmakta olan 186 ilkogretim 6gretmeni olusturmak-
tadir. Veri toplama araci olarak literatiir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006) dikkate
alinarak gelistirilmis olan “Yeni {lkégretim Miifredatinin Uygulanmasia Dair
Ogretmen Goriigleri Anketi” kullanilmistir. Caligmanin sonucunda yeni ilkog-
retim miifredatinin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin olumlu tutum icin-
de olduklar1 saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Yeni ilkogretim miifredat;, yapilandirmaci yakla-
sim, 6gretmen goriisleri

Giris

Her tilke, toplumsal yasam dtizenini, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve
bilimsel degisimlerle uyumlu olarak stirdiirmekten sorumlu, toplumsal sistemlere
sahiptir. Bu toplumsal sistemlerin igletilmesi i¢in gerekli olan nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesinden sorumlu olan egitim sistemleri, tilkelerin kendi toplumsal dina-
miklerinin yan1 sira bilimsel ve teknolojik gelismeler ile kiiresellesme, iilkelerarasi
ekonomik ve siyasi olusumlar gibi cesitli alanlardaki degisimlerden etkilenirler
(Gizir, 2008). Bu nedenle ozellikle gegen yiizyihn son ceyreginden itibaren birgok
iilkede egitim ve okul sistemlerinde yeniden yapilanma konusunda ¢aligmalar yapil-
maya baglanmigtir (Sisman ve Tagdemir, 2008). Egitim ve okul sistemlerindeki bu
yeniden yapilanma calismalar: ile birlikte toplumlarin ihtiyaci olan, bilgiye ulagan,
bilgiyi tireten, tirettigi bilgiyi kullanabilen bireylerin yetistirilmesi konusu da giinde-
me gelmistir. Artik toplumlar bilgiyi tiretip kullanabilen bireylere ihtiya¢ duymakta-
dir (Erdem ve Demirel, 2002). Bunu saglamak ancak egitim sisteminde ¢agdas egitim
anlayiginin esas alinmasi ile olabilmektedir (Altun ve Sahin, 2009).

Cagdas egitim anlayis1 yapilandirmact yaklasimi merkez alir ve bilgiyi kulla-
nan degil bilgiyi tireten bireyler yetistirmeyi hedefler. Cagdas egitim anlayisinda,
ogrencinin merkeze alindig1 bir 6grenim anlayisi 6n plana ¢ikar ve 6grenci yaparak
ve yasayarak Ogrenme siirecine girer. Bu sayede diistinsel kapasitesini gelistirerek

*

Erzincan Universitesi
Giivenlik Ilkgretim Okulu, Erzincan.

*%
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bilgi tiretme yoluna girer ki, bu da yapilandirmaci yaklasimin ve cagdas egitim anla-
yisinin ana felsefesini olusturur.

Yeni gelistirilen egitim ve 6gretim programinin muhtevasinda, yapilandirma-
a1 yaklasim ile birlikte coklu zeka kurami ve 6grenci merkezli 6grenme gibi cesitli
yaklagimlardan da yararlanmilmistir (Kiroglu, 2006). Diger bir deyisle yeni gelistirilen
egitim programinin, “yapilandirmact” yaklasimdan hareket ederek, daha ¢ok sinf igi
etkinliklerine dayali, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini amagla-
yan, dersler arasi yatay ve dikey iliskileri dikkate alan, sinif i¢i ve sinif dig1 6grenme
deneyimlerini biitiinlestirmeye 6nem veren bir anlayisla gelistirilmeye calisildig1
gortilmektedir. Bu 6zellikler dikkate alindigi zaman “yeni” programin, ilkdgretim
diizeyindeki egitime 6nemli katkilar getirme potansiyeli oldugu soylenebilir
(http:/ /ilkogretimonline. org.tr/vol5say1/sbildirge%5B1%5D.pdf)

Hizl bir gelisme, degisme ve rekabetin yasandig giintimiizde 6gretim prog-
ramlarinin gelisen bilimin 1s181nda stirekli degistirilmesi ve gelistirilmesi kaginilmaz-
dir. Bunun igin 6gretim programlarinin egitim ve teknolojideki ilerlemeleri yansita-
cak ve toplumun ihtiyaclarim kargilayacak sekilde yeniden yapilandirilmas: gerek-
mektedir (Demirel, 2004). Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanhg: ilk 6nce ilkégretim
1-5. smuflarin 6gretim programlarimni, yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde yeniden
gelistirmis ve 2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren uygulamaya koymus,
ardindan da bu anlayisin devami olarak ilkégretim II. kademe programlarinda degi-
siklige gidilmis ve bu ¢ercevede 20062007 egitim-6gretim yilinda da ilkégretim ikin-
ci kademe yeni 6gretim programi uygulamaya konulmustur.

Toplumsal degismelerle birlikte, ilkgretim programinin da degismesi 6gret-
menlerin okuldaki islerini daha karmagik ve daha da agir hale getirmektedir. Ancak
ozellikle ilkdgretimde 2005-2006 yilinda uygulamaya konan yeni ilkogretim progra-
mu1 pek ¢ok konuda degisikliklere neden olacak tiirdendir (Yiiksel, 2003).

Yeni programlart uygulayacak olan 6gretmenler agisindan bu tiir program
degisikliklerinin gerek onlarin ig ytikii gerek sosyal yasamlari, gerekse de giinltik psi-
kolojileri tizerinde gesitli etkiler birakacag asikardir. Ogretmenlerin bu degisiklikleri
tehdit edici olarak algilamasi durumunda bu durumla basa ¢tkmak igin 6nce fizyolo-
jik olarak hazir duruma gelmeleri gerekir. fkincisi bireyin yeni seyler 6grenmesi igin
organizmanin belli diizeyde uyarilmis olmasi gerekir. Yani bireyin yeni duruma
uyum saglayabilmesi i¢in ne bos vermislik ne de asir1 uyarilmiglik durumunda olma-
s1 gerekir (Ozden, 2003).

Diger bir deyisle program “yapilandirmact” yaklasimdan hareket ederek
gelistirilmistir. Yani daha gok siif i¢i etkinliklerine ve 6grencinin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasini amaclamaktadir. Ayrica dersler aras1 yatay ve dikey iligkileri
dikkate alan, sinif ici ve simif disi 6grenme deneyimlerini biitiinlestirmeye 6nem
veren bir anlayisla da temel almaktadir. Bu 6zellikler dikkate alindig1 zaman “yeni”
programin, ilkégretim diizeyindeki egitime 6nemli katkilar getirme potansiyeli oldu-
gu soylenebilir (http:/ /ilkogretimonline.org.tr/vol5say1/sbildirge%5B1%5D.pdf) .

Yontem
a. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligman grubunu, Bayburt ili sehir merkezinde gérev yapmak-
ta olan toplam 186 ilk6gretim okulu 6gretmeni temsil etmektedir.
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b.Veri Toplama Araci

Milli Egitim Bakanligi, 2005/2006 6gretim yilinda yapilandirmact egitim yak-
lagimu temel alinarak hazirlanmig olan yeni §gretim programim uygulamaya koy-
mugtur. Bu ¢alisma da yapilandirmac: yaklagima dayali yeni 6gretim programi hak-
kinda ilkogretim 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmek amaciyla literatiirden
(Cwnar, Teyfur ve Teyfur, 2006) yararlanilarak “Yeni Hkégretim Miifredatimin
Uygulanmasima Dair Ogretmen Goriigleri Anketi” gelistirilmistir. Aragtirmaci tara-
findan gelistirilen anketin gecerliligi, uzmanlarin goriisleri alinarak test edilmeye
calisilmistir. Giivenilirligi ise, rastgele secilmis olan ilkdgretim 6gretmenlerine anke-
tin uygulanmasi sonucu tespit edilmis olup ®=0,79 olarak bulunmustur. 22 madde-
den olusan anket, besli likert tipidir. Ankette bulunan 1.vel7.larla soru 6gretmenlere
verilen hizmet ici egitim kurslarimn yeterliligini ve égretmenlerin bu egitim miifre-
datina adaptasyon stireclerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Anketteki
2,3,4,5,6,7,8,9. sorular yeni ilkégretim miifredatinin uygulanabilirliginin programin
icerik ve hazirlanig durumu agisindan incelenmesini, 10,17,19, 22. sorular okulun
sahip oldugu alt yapi, gerekli materyallere 6gretmenlerin ulagmas: ve okul, aile ve
Ogretmen arasindaki iligkinin tespitini, 20. soru okul yonetimine diisen sorumlulugu,
11,12,13,14,15,16,18,21. sorular yeni ilkogretim miifredatimin sahip oldugu 6zellikle-
rin 6grencilere kazandirdiklari, cagdas egitim anlayisina uygunlugu ve ders isleme
stireci Ozellikleri agisindan incelenmesini amaglamaktadir.

c. islem

Her maddeye verilecek cevap kodlar: 1.00 ile 5.00 arasinda degismektedir.
Dereceleme maddeleri “1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Orta Derecede
Katiliyorum, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen Katiliyorum” seceneklerinden olusmakta-
dir. Araliklarm esit oldugu varsayimindan hareket edilerek, aritmetik ortalamalar
icin puan araligi katsayist 0.80 olarak bulunmustur. Puan Araligi = (En Yiiksek
Deger-En Diigiik Deger)/5 = 4/5 =0.80.

Tablo 1. Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirme Aralig:

Aralik Secenek Araligin Degeri
1.00-1.80 Hig¢ Katilmiyorum “Cok Olumsuz”
1.81-2.60 Katilmiyorum “Olumsuz”
2.61-3.40 Kararsizim “Orta”

3.41-4.20 Katiliyorum “Olumlu”
4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum “Cok Olumlu”
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d. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin ankete vermis olduklar: cevaplar betimsel (descriptive) analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Béylece her bir maddeye verilen cevaplarmn aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi belirlenmistir.

Bulgular ve Tartisma

Yeni egitim miifredatinin uygulanabilirliginin arastirildig1 ankette; 6gretmen,
okul, hizmet i¢i egitim, okul yénetimi, égrenci, aile ve bu miifredatin uygulanabil-
mesi i¢in gerekli materyal gibi etkenler g6z 6ntinde bulundurulmustur. Bununla bir-
likte ankette, bu miifredatin uygulanabilirlili§ini daha iyi tespit etmek amaciyla, zayif
ve giiclii yonleri, etkililigi, 6gretmenlere bu konuda verilen hizmet i¢i egitiminin
yeterliligi, 6grenciye kazandirdiklari, okullarin sahip olduklar: alt yapinin yeterliligi,
miifredatin isleyisinin acik ve net bir bigimde ifade edilmis olmas: gibi alt faktorlerde
teker teker ele alinmistir. Anket maddeleri ve bunlara iliskin cevaplarin ortalamalari
Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Yeni [lIkogretim Miifredatinin Uygulanmasma Dair Ogretmenlerin Gériisleri

MADDELER Ort. Std.
(6gr) | Sap.
(6g1)

1- Yeni ilkdgretim miifredats ile ilgili verilen hizmet igi
egitim faaliyetleri yeterlidir. 2.74 1.11 Orta

2- Yeni ilkogretim miifredatinda 6gretim faaliyetleri yeterli
bir bicimde planlanmustir. 3.35 .96 Orta

3- Yeni ilkogretim miifredatinin farkli bolimleri birbiriyle
tutarhdir. 3.55 .84 Olumlu

4- Yeni ilkogretim miifredatinda 6grenme alanlari
belirgindir. 3.75 77 Olumlu

5- Yeni ilkogretim miifredatinda, dersler birbirleriyle
iligkilendirilmigtir. 3.82 78 Olumlu

6- Yeni ilk6gretim miifredatinda, 6l¢gme ve degerlendirme
yontemleri agik olarak belirtilmistir. 3.52 92 Olumlu

7- Yeni ilk6gretim miifredatinda, 6gretmenin rolii acik
olarak ifade edilmigtir. 3.55 .95 Olumlu

8- Yeni ilk6gretim miifredati, 6gretmenin ytikiinii
artiracaktir. 3.42 1.18 Olumlu

9- Yeni ilkogretim miifredati, yapilandirmac yaklagimin
ilkelerine uygun olarak hazirlanmgtir. 3.61 .87 Olumlu

10- Okulumuzun altyapisi ve sahip oldugu olanaklar,
yeni ilkégretim miifredatinin yiirtitiilmesi i¢in uygundur. 2.94 1.24 Orta

11-Yeni ilkogretim miifredats, grenci merkezli bir
yaklagimdir. 3.92 90 Olumlu

12- Yeni ilkdgretim miifredat, 6grenciyi diisiinmeye
sevk eder. 3.89 .84 Olumlu
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13- Yeni ilkogretim miifredati, 6grenciyi arastirmaya

yOneltir. 3.87 .00 Olumlu
14- Yeni ilkégretim miifredati, 6grencileri ezbere bir

egitimden kurtaracaktir. 3.59 .95 Olumlu
15- Yeni ilkogretim miifredati, egitim etkinliklerini

daha eglenceli hale getirecektir. 3.73 .82 Olumlu
16- Yeni ilkogretim miifredati, 6grencilerin sosyal

gelisimlerini hizlandiracaktir. 3.65 .86 Olumlu
17- Yeni ilkogretim miifredatini 6gretmenler, kolaylikla

benimseyecektir. 3.07 .98 Olumlu
18- Yeni egitim stirecinde sinif kontrolii daha zor olacaktir. | 2.72 1.19 Orta

19- Yeni bir egitim siirecinin bagarili olmasi i¢in okul, aile
ve 0gretmen arasinda saglikli bir iletisimin olmasi sarttir. 4.55 .76 Cok Olumlu

20- Yeni bir egitim stirecinin bagsaril olmasi icin okul
yonetiminin destegi gereklidir. 4.42 .78 Cok Olumlu

21-Yeni ilkdgretim miifredatinda etkinlikler acik olarak
ifade edilmistir. 3.62 .96 Olumlu

22- Yeni ilkogretim miifredat ile ilgili yeterli egitim
materyallerine ulasabiliyorum. 2.87 1.17 Orta

Tablo 2’ye gore ilkogretim 6gretmenleri, yeni egitim miifredatinin basaril
olmasi igin okul yonetimi desteginin gerekli olduguna ve okul, aile ve 6gretmen ara-
sinda saglikli bir iletisimin sart olduguna tamamen katilmaktadirlar (cok olumlu).
Yeni ilkogretim miifredati ¢agdas egitim anlayigina uygun hazirlanmighk durumu
agisindan incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak olumlu diisiinceye sahip olduk-
lar1 saptanmugtir. Bu calisma sonuglarina gore ilkdgretim 6gretmenleri yeni ilkogre-
tim miifredatinin farkli béltimlerinin birbiriyle tutarli olduguna, 6grenme alanlarinin
belirgin olduguna, derslerin birbiriyle iliskilendirilmis olduguna, 6l¢me ve degerlen-
dirme yo6ntemlerinin agik olarak belirtilmis olduguna, yapilandirmaci yaklasimin
ilkelerine uygun olarak hazirlanmis olduguna, dgrenciyi ezberden uzaklagtirmug
olduguna, egitim etkinliklerini daha eglenceli hale getirmis olduguna, 6grencilerin
sosyal gelisimlerini hizlandirmig olduguna katilmaktadirlar (olumlu). Ayrica ankete
katilan 6gretmenler miifredat icerisinde yer alan etkinliklerin agik olarak ifade edil-
mis olduguna, 6gretmenin roliintin agik olarak ifade edilmis olduguna ve 6gretmen-
lerin kolaylikla bu egitim miifredatin1 benimseyebilecek oldugu konusunda olumlu
goriise sahiptirler. Ayrica, 6gretmenler yeni ilkggretim miifredatinin dgrenci mer-
kezli oldugu, 6grenciyi diisiinmeye sevk ettigi, 6grenciyi arastirmaya yonelttigi
konusunda olumlu goriige sahip bulunmaktalar.

Ogretmenler verilen hizmet igi egitim faaliyetlerinin yeterli oldugu, egitim
faaliyetlerinin yeterli bicimde planlanmis oldugu, okulun sahip oldugu alt yap:1 ve
olanaklar acisindan yeterli oldugu ve yeterli egitim materyallere ulasma agisindan
kararsiz goriise sahiptirler. Yeni egitim miifredatinda simif kontroliiniin daha zor
olup olmayacag: konusunda ise, net bir karara varamamuglardir (kararsiz).
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Sonug¢

Tiirkiye, son yillarda, degisen kosullara uyum saglamak amaciyla egitim ala-
ninda yogun girisimlerde bulunmaktadir. 2000'li yillarin basinda toplam kalite yak-
lagimina dayali okul gelisim modeli hayata ge¢irilmis, 2004 yilindan itibaren de ilk-
ogretimde yapilandirmaci egitim goriisti benimsenmistir. Yapilandirmaci egitim yak-
lagimu ile hazirlanan program 2005-2006 6gretim yilindan itibaren iilke genelinde
uygulamaya konulmustur (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Felsefi temelleri 18. ytizy1-
la kadar dayanan yapilandirmaci 6grenme teorisi giintimtizdeki 6gretim anlayisina
taze bir bakis acis1 kazandirmaktadir. Ozellikle o6grenci merkezli egitimin 6gretmen
merkezlilige karg: parlayan bir deger haline gelmesi yapilandirmaci 6grenme ilkele-
rini daha saygi duyulur bir seviyeye getirmistir. Sonug olarak da yapilandirmac
ogrenme ilkeleri 1s181inda giicli bir 6gretim stratejisi insa edilmistir (Kabaca, 2002).
Yapilandirmaci yaklagim temel alinarak gelistirilmis olan yeni ilkdgretim miifredati
birgok yoniiyle diger miifredatlardan daha iyi bir egitim dgretim programi olmasina
ragmen, uygulama siirecinde yaganan sikint1 ve yanligliklardan dolay1 yeni miifre-
datta amagclanan degerlere ulasilamamaktadir.

Bu galisma da, ilk6gretimde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin yapilandirici
yaklasima dayali yeni ilkogretim miifredatinin uygulanmasma dair goriislerinin
belirlenmesi amaglanmustir.

Calismanin sonucunda; 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ytirtirltige konul-
mus olan yeni ilk6gretim miifredatinin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin genel
olarak olumlu tutum sergiledikleri saptanmustir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 6gretmenleri, yeni egitim miifredatinin bagari-
I1 olmasi igin okul yonetiminin desteginin gerekli olduguna ve okul, aile ve 6gretmen
arasinda saglikli bir iletisimin gsart olduguna tamamen katilmaktadirlar.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6gretmenler verilen hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin yeterli oldugu goriistine sahip bulunmaktalar. Bu sonu¢ daha 6nce
yapilan bazi ¢alismalarla tutarsizlik iginde bulunmaktadir (Yagar vd. 2005; Goziitok,
Akgtin ve Karacaoglu, 2005; Erdogan, 2005; Ercan ve Altun, 2005; Korkmaz, 2006;
Yildirim, 2006; Akpinar, Turan ve Gozler, 2006; Oztiirk ve Tuncel, 2006). Yapilmis
olan bu ¢aligma ile daha 6nce yapilmis olan calismalar arasindaki bu geligkinin yeni
ilk6gretim miifredat: i¢in yapilan seminerlere 2005 yilinda baglanmasindan kaynak-
landig distintilmektedir. Ciinkii daha 6nceki galismalar 2005 ve 2006 yilinda yapil-
mis olup Ogretmenler seminerlere sadece bir yil katilmiglardir. Fakat 2009 yilinda
yapilmis olan bu ¢alismada 6gretmenler dort yil boyunca seminerlere katilmis olduk-
larindan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yeteri oldugu goriistine sahiptirler.

Ayrica arastirmaya katilan ilkogretim 6gretmenleri yeni ilk6gretim miifreda-
tinin ¢agdasg bir egitim anlayigsina uygun hazirlanmis olduguna, farkli béliimlerinin
birbiriyle tutarli olduguna, 6grenme alanlarimin belirgin olduguna, derslerin birbiriy-
le iliskilendirilmis olduguna, yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak
hazirlanmis olduguna, 6grenciyi ezberden uzaklagtirmis olduguna, egitim etkinlikle-
rini daha eglenceli hale getirmis olduguna, dgrencilerin sosyal gelisimlerini hizlan-
dirmis olduguna katilmaktadirlar. Bu sonug diger calismalarla tutarlilik gostermek-
tedir (Halat, 2006; Halat, 2007; Gelen ve Beyazit, 2007; Aykag ve Bager, 2005; Diindar,
Kayhan ve Yel, 2006; Yapici ve Demirdelen, 2007; Ozpolat vd., 2007). Arastirmaya
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katilanlar 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin agik olarak belirtilmis oldugu gorti-
stine sahip olmalarina ragmen daha 6nce yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin ken-
dilerini 6lgme ve degerlendirme konularinda yetersiz gordiikleri tespit edilmistir.
(Yasar vd., 2005; Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005).

Bu g¢alismanin sonucunda; 6gretmenler yeni ilkogretim miifredatinin 6grenci
merkezli oldugu, 6grenciyi diisiinmeye sevk ettigi, 6grenciyi arastirmaya yonelttigi
konusunda olumlu gériise sahiptirler. bu sonug daha 6nce bu konuda yapilan bazi
caligmalarla tutarlilik ic¢indedir (Erdogan ve Sagan, 2002; Cinar, Teyfur ve Teyfur,
2006; Halat 2007; Ozpolat vd., 2007; Altun ve Sahin, 2009).

Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenler yeni ilkogretim miifredatinda etkin-
liklerin agik olarak ifade edilmis oldugu, 6gretmenin roliiniin acik olarak ifade edil-
mis oldugu ve Ogretmenlerin kolaylikla bu egitim miifredatin1 benimseyebilecek
oldugu konusunda da olumlu goriise sahip bulunmaktadirlar.

Bu calisma “okulumuzun altyapist ve sahip oldugu olanaklar, yeni ilkggretim
miifredatinin ytrttiilmesi i¢in uygundur” diistincesine 6gretmenler kararsiz kalmis-
lardir. Bu sonug¢ daha ¢nce yapilan bazi galismalarla uyusmamaktadir (Korkmaz,
2006; Yildirim, 2006; Akpinar, Turan ve Gozler, 2006; Oztiirk ve Tuncel, 2006). Bu
tutarsizigin daha 6nce yapilan ¢alismalarin yeni ilkogretim miifredatinin uygulan-
maya baslandig1 yillarda yapilmis olmasindan kaynaklandigi diistintilmektedir.
2005/ 2006 gretim yilinda uygulanmaya konulmus olan yeni miifredatin uygulan-
masi icin gerekli olan materyallerin gerek Milli Egitim Bakanlig tarafindan gerekse
okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan zamanla giderilmeye calisildig1 ve suan iti-
bariyle birgok eksikligin giderildigi diistintilebilinir.

Sonug olarak; yeni ilkégretim miifredatinin uygulanmasi konusunda 6gret-
menlerin olumlu tutum iginde olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte; daha 6nce
yapilan c¢aligmalarda 6gretmenlerin yeni ilk6gretim miifredatinin uygulanmasinda
gordiikleri eksiklik ve problemler bu calisma da tespit edilememistir. Bunun sebebi
miifredatin uygulanmasi esnasinda karsilasilan sikinti ve problemlerin zamanla
gerek Milli Egitim Bakanligi, gerekse okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan
giderilmis olmasi olabilir.
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OPINIONS OF ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS
AS REGARDS IMPLEMENTATION OF
NEW ELEMENTARY SCHOOL CURRICULUM
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Abstract

The aim of this study was to identify the opinions of elementary school
teachers as regards new elementary school curriculum based on constructivist
approach. Sample group of the study consists of 186 elementary school teachers
working in Bayburt in 2009. “Survey on Teacher Opinions As Regards
Implementation of New Elementary School Curriculum” developed based on
the literature (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006) has been used as data collection
means. As a result of the study, it has been found that teachers have developed
positive attitude towards implementation of new elementary school curriculum.

Key Words: New elementary school curriculum, constructivist appro-
ach, teachers’ views
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HAYAT BILGiSI DERSi OGRETIM PROGRAMINDA
LIDERLIK OGRETiMI
Levent ERASLAN*

Ozet

Liderlik sosyal bilimlerin tizerinde en ¢ok tartisilan kavramlarmdan
biridir. Bu 6zelligi ile liderlik genel olarak hedefler baglaminda bireyleri siste-
matik olarak etkileme, harekete gecirme, yonlendirme siireci olarak tanimlana-
bilir. Liderlige iliskin gesitli kuramlar bulunmakla beraber, liderligin dogustan
gelen 6zellikler biitiinti olmadig1 ve cesitli bilgi, beceri, davranislar baglaminda
bireylerde olusabilecegi anlayisi; liderligin 6gretimine yonelik gesitli arastirma
ve calismalar baslamasina neden olmustur. Liderligin 6zellikle erken yaslarda
ogretilmesi ile birlikte bireylerde gelisebilecegi ve buna yonelik olarak hazirla-
nan sistematik liderlik egitimi programlariyla giiglendirebilecegi hususunda
o6nemli bir gorts birligi bulunmaktadir. Bu baglamda 6gretim programlar:
énemli kaynaklardir. Bu baglamda lkégretim kademesinin birinci evresinde
okutulan Hayat Bilgisi dersinin igerigi, amac1 ve 6zellikleri liderlik becerilerini
gelistirmeye doniiktiir. Ozellikle yasam becerileri temelli olan dersin 6gretimi,
ogretmen etkinlikleri, destekleyici okul iklimi ile aile katkis ile liderlik becerile-
ri i¢in etkili bir zemin olusturmaktadir.

Bu ¢alismada; ilkdgretimin ilk ti¢ simifinda okutulan ve 2005 yilinda
yeniden yapilandirilan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki liderlik 6gre-
timi kazamimlar1 ve etkinlikleri tartisilacak ve cesitli Oneriler sunulacaktir.
Ayrica liderligin 6gretilebilirligi, liderligin cesitli kuramlar1 baglaminda des-
tekleyici 6geleri ile ele alinacaktir.

Anahtar Sozciikler: Liderlik, liderlik 6gretimi, hayat bilgisi dersi, 6gre-
tim programi

Giris

Tarihin eski ¢aglarindan giintimiize insanlar liderlik ve liderlige iligkin diigtin-
celerle ilgili olmusglardir. Liderlik akademik ve giinliik yasamda yeri olan ve bireyle-
rin ilgisini ¢eken bir olgudur. Bu popiiler 6zelligi liderlik tizerinde gesitli ¢calismalar
yapilmasina neden olmustur.

Liderlik, sosyal bilimlerin ortak inceleme konularindan biri olmasina kargilik
liderligin ne ifade ettigi konusunda sosyal bilimciler arasinda ortak bir alg: birligi
olusmamustir. Liderlik, farkli bakis acilarindan yaklasildiginda ve bakildiginda degi-
sik bigimlerde analiz edilebilen ve tanimlanabilen bir olgudur. Nasil ki bir nesneye
farkli agilardan bakildiginda onun farkl 6zellikleri gortildiigii gibi liderlik olgusuna

*

Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Egitim
Yo6netimi, Denetimi, Teftisi ve Planlamast ABD Bagkani.
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da farkli yonlerden yaklasildiginda, onun farkli bigimlerde analiz edilip tanimlanma-
st dogal karsilanabilir. Buna gore liderlik, yonetim biliminin bir konusu ve is yasa-
muiyla ilgili bir kavram oldugu kadar psikolojik, sosyolojik, politik, askeri, felsefi,
tarihsel agilardan ele alinip analiz edilebilen bir olgu olma ozelligi gostermektedir
(Sisman, 2002,1). Liderligin bu ¢ok yonlii 6zelligi 6zellikle kiiresel ortamdaki degisim
stirecine ve buna bagli olarak da liderlerden beklenen islevlerin farklilasmasiyla kar-
magtklagmigtir (Macbeath ve Dig., 1996; akt. Karip, 1998,445). Buna gore liderlik,
smirlart ve anlamlari kesin olarak betimlenemeyen bir olgudur. Liderligin derin ve
kapsamli bir olgu olma 6zelligi tanimlamalarda farklilasmay1 beraberinde getirmek-
le birlikte “Insan grubunun oldugu yerde liderlik vardir” sonucu da uzlasi saglanan
bir yarg: olarak kabul edilmektedir (Eraslan, 2003, 14).

Oxford Ingilizce Sozliikte, lider kelimesinin varliginin 1300’lere kadar dayan-
dig1 ama liderlik olgusunun yeni bir kavram olup 19.Y{izyilin ilk yarisinda ortaya
konuldugu belirtilmektedir (Brestrich, 1999,40). Liderlik, Ingilizce bir kelime (lea-
dership) olup kelimenin asli fiil olarak “lead” seklindedir. Anlami; yon géstermek, yol
gostermek, kilavuzluk etmek, 6nciilitk etmek, rehberlik yapmaktir. Leader kelimesi
ise; rehber, kilavuz, énder, bas, lider, reis anlamlarini tasimaktadir (Redhouse, 1997).
Tiirkge’de ise liderlik olgusunun karsiligi olarak “6nderlik”, “yederlik” kelimeleri
Snerilmigse de ulusal literatiirde “liderlik” kelimesi daha yaygin olarak kabul gérmiis
ve kullamilmigtir (Brestrich,1999,41; Ergetin,2000,3). Bu tartismalar baglaminda lider-
lik; bireylerin bir amag¢ dogrultusunda olusturduklar1 gruplarin paylasilan ve inani-
lan bir vizyon dogrultusunda istekli ve cogkulu olarak ortak hedefleri benimsemesi-
ni ve bu hedeflerin gergeklesebilmesi icin giiglenerek biitiin varliklar: ile katkida
bulunmasini saglayan stratejik ve ortak sinerjik bir gtigtiir.

Liderligin bu 6zellikleri baglaminda nasil olustugu ve yapilandirildigi ve
bireylerde nasil ayirt edici bir ozellik haline geldigi énemli bir tartisma konusu
olmustur.

Liderlik Ogretilebilir mi?

Liderligin 6gretilebilir beceriler biitiinii olup olmadig1 ya da lider dogulur mu
-olunur mu? gibi sorular uzun yillardir literatiirde tartisma konusu olmustur.
Liderligin 6gretilebilir davranislar biitiinii olup olmadig1 sorusunun yaniti liderligin
dogustan gelen 6zelliklerde oldugunu savunan “Ozellik Kuramini” analizi ile veri-
lebilir. Bu kuramin yapaisal 6zellikleri ve kurama yapilan elestiriler liderligin 6greti-
lebilirligini vurgulamada 6nem tagimaktadir. Ayrica asagida davranigsal, durumsal
ve yeni liderlik paradigmasinin genel 6zellikleri de tartigilmustir.

Temel Liderlik Kuramlar1

Literattirde liderlik kuramlarindan ilki ozellikler kuramidir ve liderlik
kuramlarinin en eskisi olarak bilinir. “Biiyiik Insanlar Yaklagimi1” (Great Man-Trait
Theory) olarak da tanimlanan bu geleneksel yaklagim, tarihsel siiregteki liderlerin
ozelliklerinden yararlanilarak olugturulmusgtur (Schermerhorn, Hunt, Osborn, 1997,
315; Northcraft, Neak, 1990, 401). Ozellikle dénemin askeri ve biirokratik yoneticile-
rinin liderlik 6zellikleri incelenmis, yasadiklar1 dénemlere damgasini vuran liderle-
rin kigisel 6zellikleri de arastirilarak, liderlik igin gerekli olan bireysel ve toplumsal
ozellikler saptanmaya calisilmistir. Napoleon, I.Gandhi, A. Lincoln, W.Churchill,
Martin Luther King ve Atatiirk gibi unutulmaz ve karizmatik liderlerin yasadiklar
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donem iginde ortaya ¢ikislar: ve etkileri uzun yillar arastirma konusu olmus ve bu
kisilerin liderlik &zellikleri aragtirilarak kuram temellendirilmistir (Erdogan,
1994,334).

Ozellik Kurami’'na gore, insanlar “lider olarak dogarlar, sonradan lider hali-
ne gelemezler”. Yine bu kurama gore, liderler dogustan gelen birtakim tistiin 6zel-
likleri sayesinde digerlerinden (izleyenlerinden) ayrilirlar (Wilson, 1995,154).
Northcraft ve Neak’a gore lider, bir takimyildiz: gibi izleyenlerinden ayr1 bir kisilige
ve yapiya sahiptir. Bu durumda, liderlik tarzim agiklamanin tek yolu ise, bu tip
insanlarin sahip olduklar nitelikleri 6l¢mekle saglanabilir. Bu konuda yapilan arag-
tirmalar sonucunda etkili liderlik 6zellikleri saptanmigtir. Ozellik Kurami'na gore
liderler; uzun boylu, yiiksek sosyoekonomik stattide, zeki, yiiksek adalet duygusuna
sahip, bilgili, s6zlii iletisim becerileri olan (hitabet, etkili konugma), kararli, sosyal ilig-
kilerinde becerili, bagarili olmak icin isteklilik gibi ¢zelliklerde olmalidir (Wilson,
1995,155; Hellriegel, Slocum, Woodman, 1998,308).

Liderlik egitimi {izerine ¢alisan Myers, liderlik konusunda yapilan ve elli yil-
lik bir stireyi kapsayan iki ytizden fazla ¢calismay1 ¢6ztimlemis ve kisilik 6zellikleri ile
liderlik arasindaki iliski konusunda bazi saptamalar yapmistir. Bu ¢alisma sonucun-
da kurama elestiriler yoneltilmistir (Schneider,148, akt. Aydin, 1994,235; Kaya,
1991,141):

- Higbir fiziksel o6zellik, liderlikle anlamli bir bicimde iliskili degildir.
(Napoleon'un kisa boylu olmasi ve ABD bagkani Franklin Roosevelt'in
cocuk felcinden dolayi tekerlekli sandalyeye bagimlilii, onlarmn liderlik
becerilerini etkilememigtir.* )

— Liderler tiyesi bulunduklar1 gruptan zeka agisindan biraz ileri goriinseler
de daha tistiin zeka ile liderlik arasinda anlaml bir iligki yoktur.

— Grup tarafindan kargilagilan ve ¢6ziimii gereken soruna uygulanabilir nite-
likteki bilgi, liderlik statiistine 6nemli 6l¢iide katkida bulunmaktadir.

— Durumu kavrama giicii, girisim giict, isbirligi, 6zgtinliik, hirsh olma, cos-
kusal kararhilik, yargilama gticii popiiler olma ve iletisim becerisi gibi
tutumlar liderlikle iligkili goriilmektedir.

— Higbir 6zellik, liderler igin ortak bir 6zellik degildir. Bagka bir anlatimla,
tim liderlerin paylastiklari ortak bir 6zellik yoktur.

Bu elestirilere ek olarak kuramun izleyenlerin ihtiyaglarimi goz ardi etmesi,
gesitli 6zelliklerin goreli 6nemini acikliga kavusturmamasi ve durumsal faktorleri
dikkate almamasi kuramin 6nemli sinirliliklarini olusturur (Celik,2000,9). Ayrica,
liderlik 6zelliklerinin genellenmesi, grup dinamiginin goézardi edilmesi ve neden
sonug iligkisinin belirtilmemesi bakimindan kuram basarisizlifa ugramistir
(Brestrich, 1999,59).

Ayrmtili bilgi i¢in bakiniz: Leader To Leader: Enduring Insights On Leadership From The
Drucker Foundation’s Award-Winning Journal. San Francisco, 1999. (Liderden Lidere:
Drucker Vakfinin Odiillii Yaym Organindan Liderlik Uzerine Saglam I¢gériiler ( Cev: Salim
Atay, Ziilfi Dicleli) MESS Yayinlari, 1999.
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Ozellik kuraminin bagarisizhigi ile liderligin dogustan gelen 6zellikler biitiinii
olmadigy; cesitli bilgi, beceri, davranis ve durumsallik baglaminda bireylerde olusa-
bilecegi anlayisi, liderligin 6gretimine yonelik ¢esitli arastirma ve calismalar baglatil-
mustir. Boylelikle liderligin dogustan degil gelen beceriler biitiinti olmadig1 ve 6greti-
lebilirligi tartisilmaya baslanmustir.

Bu caligmalardan ¢nde gelenlerinden biri Davramg Kuramidir (The
Behavioral Theory). Davramg Kurami ¢aligmalarinda, liderin ne yaptig1 tammlana-
rak, bagkalarin1 amaclar dogrultusunda yo6nlendirebilmesi icin gerekli davraniglari-
nin tespiti amaglanmistir. Bu kuram, eger liderlik davraniglari belirlenirse, kisinin bu
davraniglar1 elde etmek {iizere egitilebilecegini savunarak, Ozellik Kurami'min tezini
¢iirlitmeye ¢alismugtir (Brestrich, 1999,59).

Ozellik kuraminda, lideri tanimlamada kisisel 6zellikler 6nemli rol oynamak-
tayken, davranis kuraminda ise, bir liderin ne yaptig1 ve izleyenlere nasil davrandig:
onemlidir (Hellriegel, Slocum, Woodman,1998,308). Davrarus Kuraminda, etkili
liderlik tarzinin tanimi, temelde, bir liderin davranis bigimi ve astlarinin bu davranig
bicimine gosterdikleri duygusal ve davranissal tepkilerle aciklanmaktadir
(Northcraft, Neak, 1990,412).

Bir diger kuram ise Durumsallik Kuramidir (The Contingency Theory). Bu
kurama gore, biittin durumlarda ve ortamlarda etkili olabilecek bir liderlik bi¢imi
belirlemek yararsiz bir girisim olarak kabul edilmektedir. Ciinkii etkili liderlik
liderlik 6zellikleri, lider davraniglar: ve liderin icinde bulundugu 6rgtitsel ortamin
ozellikleri arasindaki uyumlu etkilesimle saglanabilir. Kisacasi, etkili liderligin tek
bir etken tarafindan belirlenemedigi sayiltisina dayanmaktadir (Tanridven,
1999,80).

Bu kurama gore etkili liderlik, belirli liderlik 6zellikleri ve davraniglar: ile
belirli durumsal kogullarin bir araya gelmesi ile ortaya ¢gikar. Liderlik arastirmalari bu
karmasik iliskiyi ortaya ¢ikarmak amacina odaklanmigtir. Durumsallik yaklagimlari-
na gore liderligin tanim1 yapilacak olursa, liderlik; gorevin gereklerine, izleyenlerin
beklentilerine, ihtiyaglarina, tutumlarina ve tiim bunlarin i¢inde bulundugu cevreye
dayali olarak cesitlilik gosteren sinirl sayidaki durumsal faktorii ya da boyutu igeren
bir stirectir (Cetin,1999,535).

Ozellik kurami, davranisct ve durumsal kuramlarmn 6zelliklerinin vurgulan-
masi ve analizi sonucunda ortaya ¢ikan liderlik profilinin yetersizligi yeni bir liderlik
anlayisinin gerekliligini ortaya koynustur. Ayrica yeni liderlik paradigmasi da lider-
ligin 6gretilebilirligi baglaminda argiimanlara sahiptir.

Yeni Liderlik Paradigmasi

Yeni liderlik paradigmasina gore lider; sadece insanlar etkileyen ve yapiy1
harekete gegiren 6zelliklerde degildir. Yeni anlayista var olan bilgi, beceri, yetenek
diizeyleri ile yonetimi anlama-algilama tarzi, basariy1 bir gereksinim olarak gérme
egilimi, lideri artik “dtistince olusturan kisi”; izleyeni de “isi yapan kisi” olmaktan
gikarmuigtir. Rekabetin yogunlastigi hatta yok edici héale doniistiigii, ¢alisanlarin
moral ve tatmin duygularmin orgiitsel verimlilik ve etkilige yansidigi, insanligin
sahip oldugu bilgi, beceri ve yetenekten yararlanmanin en degerli kaynak oldugu
gliniimiizde toplumlarda, liderin varlig1 ve fonksiyonu ge¢misin basit lider-izleyen
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iliskisinden ¢ok daha karmasik héle gelmistir. Yasanan degisimler, liderin bagarili
olmasinin temel sartini ¢evresinde ve etkiledigi gruplardaki iletisimin ve sosyal etki-
lesimin yapiciligina odaklanmistir. Bu anlamda, cevresindeki mevcut kosullara
cevap verecek sekilde esneklige sahip olan ve yalmiz kendilerini degil, bir biitiin ola-
rak grup ve topluluklar degisen durumlara hizla uyarlamada yardimc olan ve des-
tek saglayan, boylece orgiit-cevre arasindaki kargilikli etkilesimde 6rgtittin kazangli
¢tkmasint amaglayan liderlik anlayigi giderek daha biiyiikk énem kazanmaktadir
(Bayrak, 1997, 356).

Liderlige iligkin tanumlayici ¢aligmalar daha 6nce de belirtildigi gibi liderligi,
ozellikler, davraniglar ve durumlara (kosul) gére degiskenler ile belirli bir dénemde
ve ortamda gozlenen davraniglar olarak tanimlayarak biitiine inememislerdir (Karip,
1997,445). Geligen teknoloji, degisen ¢evresel kosullar, artan bilgi diizeyi ile sosyo-
kilttirel ve ekonomik devrimler liderlik olgusunun da degismesine, 21. ytizyil gerek-
lerine uygun liderlik rol ve davraniglarinin olusmasina yol agmaktadir.

Handy (akt: Ozden, 1999,118), bu degisim stirecini sdyle 6zetlemektedir:

“Yeni liderlik anlayisi digerlerinden ¢ok farklidir. Bugiin gegerli olan s6zctik,
Ingilizce’de “adhocracy” olarak ifade edilen ve birliktelikleri, ortakliklari, ekip galig-
masini, yetkilendirmeyi, inisiyatif kullanma 6zgtirltigiinti kapsayan terimdir. Artik
anahtar sozciikler planlar degil, seceneklerdir; kusursuz degil, olabilecek olanlardir;
boyun egmek degil, katilmaktir. Bunlar miihendisligin degil, politikanin; yénetimin
degil, liderligin terimleridir.”

Handy’nin belirttigi bu 6zellikler, cagimizin gereklerine uygun 6zellikler ola-
rak kabul edilebilir. Degisen liderlik anlayisinda; degisime acik olma, koalisyonlar
olusturma, vizyon desenleme, misyon ve strateji belirleme, izleyenlerini amaca giidii-
leme gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Ozden (1999, 118-120,), yeni liderlik bile-
senlerini; katilim, segenekler, giiclendirme (yetkilendirme) sinerji, kazanilan otorite
olarak agiklamaktadir. Bu yeni liderlik algis1 yeni liderlik modellerinin olugsmasina
neden olmaktadir. Bu liderlik modellerinden bazilar1 sunlardir: Dontistimct liderlik,
entelektiiel liderlik, moral (etik ) liderlik, kuantum tip liderlik, otantik liderlik ve yar-
dim edici liderlik seklindedir.

Liderligin dogustan bir 6zellik oldugu kabulunden liderin davranislarda ve
durumlarda olustugu gibi anlayislarla beraber gelinen son nokta; liderligin ortak bir
sinerji trint oldugudur. Liderligin degisen diinyanin farkli dinamiklerine uygun
yeni tanimlamasinin temelinde “6gretilebilir” ve “6grenilebilir” olma 6zelligi bulun-
maktadir. Liderligin temel 6geleri olan etkileme, harekete gecirme, vizyon kurgula-
ma, strateji olusturma, risk alma, motivasyon vb.gibi bir ¢ok artirabilir 6zellik birey-
lere egitim yoluyla kazandirilabilir. Bu baglamda bireyin 6z farkindaliklarinin tespi-
ti ve buna dontik liderlik egitimi, liderlik 6zellik ve becerilerinin kazandirilmasinda
etkili olacaktir. Sternberg (2005,37)'e gére “insan yetenekli bir lider olarak dogmaz;
bu, kisinin yetkinlik ve uzmanligini gelistirmesine baglhidir”. Bir baska deyisle, lider-
lik egitimi erken yaslarda baglarsa liderlik etkili bir bigimde 6gretilebilir. Bu kazan-
dirma stirecinin temelinde egitim sistemi ve onun uygulama alanlar: olan okullar,
stratejik bir 6neme sahiptir.
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Okullar ve Liderlik Ogretimi

Okul olarak tanimlanan yapilarda formal egitim etkinliklerinin yani sira fark-
I1 calisma alanlari1 bulunmaktadir. Schlechty “Okulu Yeniden Kurmak” (Shaking up
the Schoolhouse) adli eserinde vurguladig: gibi (2005, 56-58); “ Okullarin igi 6grenci-
lerin katilimini ve toplumun gelecegi i¢in 6nemli olan seyleri 6grenmelerini saglaya-
cak ¢aligmalar tasarlamaktir. Okullarin isi 6grencilere katilimcilik, engeller karsisinda
yilmama ve bagarma hissini 6gretmektir”. Schlechty’in bu vurgulamalar1 6ziinde
liderlik ile ilgilidir.Buna gore okullar 6grencilere liderlik bilgi ve becerisi kazandir-
mada etkili kaynaklar olarak distinilebilir. Tiiystiz'tin (2007,21); Fertman ve
Long’dan (1990,395) aktardigina gore, ogrenciler okulda, kendilerine “bagkalarini
etkileyen bireyler olarak bakmakla” liderlige baslayabilecekleri belirtilmektedir. Bu
aragtirmacilara gore liderlik becerilerinin 6gretilmesi, standart 6gretim programlarin-
da uygulanmasi ile miimkiindiir. Ogretim programlarinda; liderligin temel 6zellikle-
ri, liderlik felsefesi, liderlik rol ve davraniglari, liderlik pratikleri, karar verme, yonet-
me gibi kavramlar kazanimlar ve etkinlikler seklinde yer alabilir. Liderligin 6zellikle
ilk6gretimin ilk yillarinda temel bazi derslerde 6grencilere kazandirilmasi ilerleyen
yillarda ise proje hazirlama, girisimcilik, sosyal sorumluluk gibi ders ve etkinlikler ile
desteklenmesi liderligin 6gretilmesi stirecinde 6nem tasimaktadir. Bu baglamda
bireylerin biligsel, duygusal ve fiziksel gelisimleri siirecinde 6nemli bir yere sahip
olan ilkdgretimin 6nemini vurgulamaktadir.

fIkogretim 6-14 yaglar arasinda ve cocuklarin hizla sosyallegtikleri bir dénem-
dir. Toplum yasamina ilk adimlarin atildig1 bu evrede ¢ocuk yasam alanini genisletir
(Senemoglu, 2005,47). Zamanmn 6nemli boliimiini mahallesindeki ve okuldaki
arkadaslariyla gegirir . Bu stireg igerisinde ¢ocugun yasaminda arkadaslari ve onlarla
olan iligkileri 6nem kazanmaya bagslar. Bu evrede sosyal, calisgkan ve basarili olan
¢ocuklarim ileride yetigkinlik déneminde topluma daha iyi uyum sagladiklarini, sos-
yal iligkilerde daha bagarili olduklarini ve gelir diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Hatta dyle ki bu donemde siki ¢alismaya istekli ve yetenekli olma,
yasamuin ileriki yillarinda basarili olmada, sosyal konum, ailedeki iligkiler ya da zeka
gibi gegmise dayali diger etmenlerden daha 6nemli bulunmustur (Eripek, 1998,106).
Buna gore liderlik becerilerinin kazandirilmasinda bu donem stratejik bir éneme
sahip sonucuna ulagilabilir.

Karnes ve Bean (1990) ilkogretim ¢agindaki 6grencilerde gézlenebilecek lider-
lik 6zelliklerini soyle belirtmistir:

— miicadele istegi,

— problemleri yaratici bir sekilde ¢6zme becerisi,

— elestirel muhakeme yetenegi,

— yeni iligkileri gérme becerisi,

- sozli ifade kolaylig,

— diisiince ve harekette esneklik,

- belirsizlige tahammiil becerisi,

— bagkalarini motive etme becerisi seklindedir.
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Karnes ve Bean'in vurgulamalari baglaminda ilkdgretim ¢agindaki 6grencile-
rin dogal bir liderlik kazanma potansiyeline sahip olduklart sGylenebilir. Liderlik
gelisimini etkileyen faktorleri okul baglaminda ele alindiginda iki temel kategori
olusturulabilir. Bu kategoriler okul i¢i ve okul disi olarak ele alinabilir. $ekil 1’de bu
faktorlerin i¢ bilesenleri ile etkilesimleri gosterilmis ve tartisiimigstir:

Sekil 1. Okul i¢inde Liderlik Becerilerini Artiran Ogeler ve Aralarindaki ili§ki1

Ogretim .
Programlar Ogretmen
H Davramslar:

Ogretim Etkinlikleri
Sosyal Kliip
Caligmalar:

DESTEKLEYiCT OKUL
iKLimi

Ogretim Programlarz:

Ogretim programi, bir derse ait 6grenme-6gretme stireci icerisinde nelerin,
nigin, nasil bulunmasi gerektigini gosteren bir kilavuz bir bagka deyisle, bu nitelikle-
ri kapsayan bir proje planidir. Bir dersin 6gretim programinda bu derste 6grencilere
kazandirilacak davraniglarin neler oldugu belirlendikten sonra bunlardan hangileri-
nin birlikte, birbirine benzer etkinlikler iginde 6gretilebilecegi de ele alinir ve prog-
ram hazirlanir (Ozcelik 1992,4).

Demirel’e gére (2003,6) 6gretim programi, okul ya da okul diginda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim faaliyetleri iceren yasanti-
lar diizenegidir. Ogretim programui, bir egitim basamaginda gesitli sinif ve derslerde
ele alinacak konularla ilgili biitiin 6gretim faaliyetlerini barindirmaktadar.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin liderlik 6zelliklerini destekle-
yici yénde olmasi bu becerinin gelismesi agisindan énemlidir. Ogretim programla-
rinda yer alan hedef (kazanim), igerik, egitim durumu ve sinama siiregleri; gretim
stirecini, 6gretim etkinliklerini ve 6gretmen davranislarini etkilemektedir. Bu etkile-
me alanlarindan biri de 6grencilerin kisisel gelisimleridir. Ctinkii kontrollii ortamlar
olan siniflarda 6gretmenler, 6gretim programimin gerektigi sekilde 6gretim yaparlar.

1 llgili sekil aragtirmact tarafindan literatiir incelenerek diizenlenmistir.
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Buna gore 6grenciyi 6gretim stireglerinde aktif ve inisiyatif alan lider 6grenci roltine
sokmada, 6grencilerde olusacak davranig oriintiilerinin dtizenlenmesinde program
siireci stratejik olarak énemli bir role sahiptir. Ogretim siireglerinde girisimci, inisi-
yatif alan ve grubu amaglar dogrultusunda yonlendirme pratiklerine sahip olan
Ogrenciler yetistirme 6zelliklerine sahip 6gretim programlari, liderligin olusumunu
ve gelisimi destekleyicidir. Ogretim programlarma liderligi destekleyici kazanimlar
konulabilecegi gibi ders dist etkinliklerle de bu stire¢ desteklenebilir. Ders dis1 bu
stirecin olusmasinda 6gretmen davraniglarinin énemli bir etkisi bulunmaktadir.

Ogretmen Davraniglari/ Ogretim Etkinlikleri

Ogretim siireclerinde 6gretmen davraniglari ¢grencilerin liderlik gelisimini
olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Ogrencilerinde sorumluluk gelistirme,
problem ¢6zme, iletisime actk olma, etkilesim becerileri, tutarli olma, inisiyatif alma
ve gelistirme gibi temel liderlik 6zelliklerini 6nemseyen ve 6grencilerinde gelistirme-
yi amag edinen bir 6gretmenin sinifinda liderlik davramislart da gelisebilecektir.
Ayrica 6gretmenlerin asagida belirtilen davranislar1 gerceklestirmesi dgrencilerinde
liderlik becerilerinin gelisimini olumlu etkileyecektir (MEB, Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri, 2009,25) :

- Ogrencilerinin kendi duygu ve diistincelerini yonetebilecekleri ve kendile-
rini 6zgiirce ifade edecekleri demokratik bir ortam hazirlanmas;,

— Davranig yonetiminde bireysel farkliliklar: dikkate alma,

— Ogrencilerin basarili yonlerini 6ne gikarma,

— Sinif kurallarini birlikte belirleme,

- Ogrencilerin sinif vizyonunu olusturmalarinda etkin roller verme,

— Ders planlamalarinda, gezi calismalarinda vb etkinliklerde onlarin fikirleri-
ni alma ve liderliklerini destekleme,

— Isbirlik¢i 6grenme ve grup caligmalarini destekleme,

— Sergi faaliyetleri, bilim senlikleri, toplant1 ve konferans gibi etkinlikleri
ogrencilerin yapmalarini saglama,

— Risk alma ve girisimci olma 6zelliklerini destekleyici etkinlikler yapma.

Yukaridaki uygulamalara ek olarak 6gretmenin 6grencilerine kendilerini
ifade edecekleri ortamlar yaratarak, davranislari ile model olmasi1 gerekmektedir. Rol
model olarak liderlik becerilerini gesitli durumlarda 6grencilerine gosteren bir 6gret-
menin 6grencilerini de dogal olarak liderlik davranis kaliplarina karst motive ola-
caklardir. Ciinkii bu yaglarda 6grenciler yeni fikir ve becerileri denemek ve hangi
yeteneklere sahip olduklarimi 6grenmek igin istekli ve merakhdirlar (Senemoglu,
2005,47). Cocuklar “ayn1 zamanda giivenlik, anlayis ve cesaretlendirme isterler. Bu
ozellikler bilginin kesfi, becerilerin gelisimi, kabiliyetlerin testi ve yeni ufuklarin kesfi
icin firsatlar tamiyan Ogretmen davraniglari gerektirmektedir” (Epstein, 1977; akt:
Tiystiz, 2007,23).

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siireglerinde izleyecekleri 63retim stratejile-
ri ve kullanacaklar1 yontem ve teknikler, 6grencilerin liderlik becerilerini destekle-
mede 6nemlidir. Liderligi destekleyici 6gretim yontemlerinin temel 6zelligi 6grenci-
lerin ortak bir amag dogrultusunda bir araya gelmeleri, kiigiik gruplar halinde birbi-
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rinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalari, problem ¢6zmeleri, olay ve durumlara
farkli ve ¢ok yonlii bakabilmeleri, kendilerini ifade etme, fikirlerini savunma, temel-
lendirme ve gerceklestirme seklinde siralanabilir. Asagida liderligi destekleyici 6gre-
tim stratejileri, yontem ve tekniklerin bir kismi1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Liderligi Destekleyici ve Gelistirici Ogretim Strateji, Yontem ve
Teknikler?

Isbirligine dayali 6gretim modeli ve uygulamalari

Yapilandirmac 6gretim modeli

7E-5E modeli

Strateji/Model | Coklu zekd modeli (Sosyal Zeka Alani)

Kubasik 6grenme modeli

Aragtirma-inceleme stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

Tartisma ve tartisma teknikleri

Problem ¢6zme

Yontem Proje

Ornek olay

Ekip galismasi

Beyin firtinasi

Gortis gelistirme (Serbest kiirsii)

Goriisme-Sergi-Alan gezileri-Miize egitimi

Akvaryum- kartopu

Top tagima-Dedikodu-Mahkeme

Teknik Alt1 sapkal1 diisiinme/ Alti ayakkabili uygulama teknigi

Aktif 6gretim teknikleri

Benzetim-egitsel oyun

Drama- rol oynama

Istasyon-Yap boz teknigi

Kolegyum-Zit panel

Biiytik-kiictik grup tartismalari

Ogretmenler okul ve sinif icinde gesitli kurullarm olusturulmasmda segim
siireglerine 6nem vererek 6grencilerin adayliklarini desteklemeli 6grenci kliipleri ve
sinif bagkanhig: gibi uygulamalarda buna dikkat etmelidir. Ayrica 6grencilerin okul
iginde ya da gevresinde proje gelistirmelerini saglamalar1 ve tegvik etmelidir.

2 Tlgili tablo aragtirmact tarafindan literatiir incelenerek diizenlenmistir.
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Smnuf i¢i bu uygulamalarin daha etkili olmast igin okul ikliminin destekleyici
ozelligine vurgu yapilmalidir. Destekleyici okul iklimi; 6gretim programlarinin etki-
sini artiran, 6gretim etkinliklerinin niteligini ytikselten ve 6gretmen davranislarinin
etkili olmasint saglayan bir 6zellik tagimaktadir. Okullar 6grencilerin ¢ok zaman
gecirdikleri ve sosyallestikleri bir ortamdir. Ogretimsel yasantilarin yanisira okullar-
da Ogrenciler gesitli amaglarla zaman gegirirler. Boyer'e (1987) goére “Ggrencilerin
okulda gecirdigi zamanin ve aktivitelere katilma sekillerinin, onlarin okul deneyim-
lerinin kalitesi tizerinde potansiyel etkisi oldugunu gostermistir”. Bu deneyimler ara-
sinda olan liderlik, 6grenci gelisimi icin en 6nemli gorevlerden biri olarak goriilmek-
tedir. Okulun 6grencilerin liderlik rollerini destekleyici olanaklari sunmasi ve olus-
turmasi, 6grencilerin “katilma” ve “y6netme” becerilerini desteklemesi agisindan
6nemlidir. Okul 6grenci kurullari, 6grenci kultipleri, proje yoneticiligi, topluma hiz-
met galismalari, 6grenci temsilciligi, okul 6grenci meclisi tiyelik ve bagkanligi se¢im-
leri gibi uygulamalar katilma ve yonetme stirecine 6rnek olarak verilebilir. Bu uygu-
lamalarda 6grencilerin gorev almasit ve aldiklar: kararin uygulanmasini saglamak
okul yonetiminin temel gorevlerinden biridir. Ayrica izcilik faaliyetlerinin dtizenlen-
mesi, spor takimlarmin kurulmasi, miinazara takimlarmin olusturulmasi, dans ve
halk danslar1 gibi grupla yapilan etkinliklerin artirilmas: 6grencinin liderlik geligim
siirecini destekleyen ve gelistiren uygulamalardir. Ozet olarak destekleyici okul ikli-
mi, 6grencilerde grubu harekete gecirme, grupga yapilan gorevleri tamamlamak igin
istekle galisabilme ve gruba karsi sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranis ve
becerilerin kazandirilmasinda ve liderlik 6zelliklerine sahip bireylerin yetismesine
destek olmaktadir.

Liderlik becerilerini kazandirmada okul igi faktorler kadar okul dis faktorler
de 6nemlidir. Bu durum $ekil 2 yardimiyla verilmeye caligilmustir.

Sekil 2.0kul Disinda Liderlik Becerilerini Artiran Ogeler ve Aralarindaki ilig;ki3

Aile ve cevre, bireyin okul disinda maruz kaldiklar1 yasantilarin temel kaynak-
laridir. Bu kaynaklarin birbiriyle etkilesimi ve birbirini desteklemesi liderlik 6zellikle-
rinin gelismesi, yerlesmesi ve iglevsel hale gelmesinde 6nemlidir. Aile yapisi bir gocuk
okula gitmeden ¢ok 6nce 6grenci liderlik algilayisini etkilemektedir. Karar vermeyi,
katilim1 tesvik eden ve liderlik acisindan ¢ocuklarina olumlu 6rnek olan ebeveynler,

3 Ilgili sekil aragtirmact tarafindan literatiir incelenerek diizenlenmisgtir.

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Liderlik Ogretimi ¢

liderlik gelisimini tesvik etmektedirler. Gardner’a (1990 ,163) gore, cocukta giiven
duygusunun olusmasi, yasamin ilk yillarinda ebeveynlerin desteginin yeterliliginden
gucli bir sekilde etkilenmektedir. Gardner, evde, temel degerlerin olustugunu, ebe-
veynlerin model olarak alindigini sdylemekte ve tiim bunlarin liderlik potansiyelinin
daha sonra ortaya cikigini etkiledigini belirtmektedir (akt:Ttiystiz 2007,28).

- Aile iginde liderlik potansiyelini gelistirici bazi ¢neriler asagida verilmistir:

— Cocugun aile i¢inde kendi kararlarini alabilmesi,

— Yolu tarif etme, basit alis verisleri yapabilmesi,

— Evde yapilacak herhangi bir ise yardim etmesi,

- Bir hedef koymasi ve bu hedef dogrultusunda ugrag vermesini saglanmast,

— Arkadas ve akran gruplarma katilmasi, ev toplantilar1 yapmaya izin veril-
mesi,

— Cevre ile ilgili cesitli projeler diizenlemesi,

— Girisimciligini artirmaya tesvik edilmesi,

— S6z hakki verilmesi ve tartisma kurallarinin farkinda olunmasi,

- Liderlerin 6zyasam &ykiilerini okumas,

— Liderlerin biyografik filmlerini izlemesi,

- Ozgiiveni destekleyici faaliyetleri saglamasi,

— lzcilik, koro iiyeligi, spor takimlarinda yer almas,

- Egli dans ya da halk oyunlarina katilma,

— Onlarin seviyesine uygun bir sorumluluk vererek bunu gergeklestirebilme-
leri i¢in yardimer olunmast,

— Aile igerisinde gorev dagilimi ve yardimlagma konusunda ¢ocuklara 6rnek
tegkil edecek davraniglarda bulunulmasi.

Bireylerde liderlik potansiyelini gelistirici aile, ¢evre ve okul faktorlerinin
genel 6zellikleri baglaminda okul ici etkinlikler bu calismanin 6zgiin yoniini olus-
turmaktadir. lkogretim kademesinde liderlik gelisimini destekleyici 6zellige sahip
Hayat Bilgisi dersinin hem genel yapisi hem de hedef kitlenin dénemsel 6zellikleri
baglaminda 6nem kazanmaktadir. Bu dersin kazanimlar1 ve icerigi liderlik 6zelikleri-
ni gelistiricidir. Ogrencilerin yagamsal temel bilgi ve becerileri kazandi$1 yasamdaki
varlik ve olaylarla baglantilarin kuruldugu bu ders, 6zellikle 6grencilerin sosyal, kiil-
tiirel ve kisisel yonden gelismelerini saglamaktadir. Asagida Hayat bilgisi dersinin
genel 6zellikleri verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Liderlik Ogretimi
Hayat Bilgisi Dersinin Genel Perspektifi

[Ikogretimin 1, 2 ve 3. siiflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersi dogal, toplum-
sal, sanatsal diisiince ve degerlerin birlesmesinden olusmustur. Hayat bilgisi dersi
toplu 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulmus bir derstir. Cocuklarin hem
kendilerini hem de i¢inde yasadiklari toplumu ve diinyay1 tanimalari i¢in tasarlanan
bu ders kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve doga ile barisik; kendini, milletini, vata-
nin1 ve dogayi tantyan, koruyan ve gelistiren mutlu bireylerin yetistirilmesi amaclan-
mustir. Hayat Bilgisi dersi, ilkogretimi I. kademede (1-3.smnif) temel ders 6zelligi tasi-
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maktadir. Cocugun icinde yasadig1 toplumsal (okul, ev, aile, mahalle vb.) ve dogal
hayattan (mevsimler ve 6zellikleri gibi) alinan ve ¢ocuklarin hayata hazirlanmalarini
saglayan tinite ve temalar Hayat bilgisi dersinde ele alip incelenir (Giiglu ve dig..,
2001,34).

Bu ders ile cocuk, bu dersle yasadig1 yakin cevresinden uzak cevresine; yasa-
dig1 somut alandan soyut alana dogru acilim giicti kazanmaktadir. Yasami, kendisini
ve cevresini bu dersin igerikleriyle tanimayi, kavramayi, kesfetmeyi 6grenmektir
(Topses, 2001,67). Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin iyi, bir insan, iyi bir vatandag olma-
s1, gevresine etkin ve olumlu bir bicimde uyum saglayabilmesi i¢in gerekli olan temel
davraniglarin kazandirilmasini amaglayan bir derstir (Komisyon, 1995). Cocuklarin
hem kendilerini hem de i¢inde yagadiklari toplumu ve diinyay: tanimalari igin tasar-
lanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998 ilkogretim programlarinda yer almistir.
2005 yili programinda da ayni adla yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersinde “Okul
Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Diin, Bugiin, Yarm” adli temalar yer almakta-
dir. 2005 yil1 programi diger programlardan farkli olarak 6grenci merkezli etkinlik
temelli yapilandirmac: bir anlayis ile diizenlenmistir. Yeni anlayigsa gore hazirlanan
Hayat Bilgisi dersi programinin genel 6zellikleri asagida belirtilmistir.

Hayat Bilgisi Programin Vizyonu ve Liderlik

Hayat Bilgisi dersine ayrilan siirenin biiytik bir béliimiinde 6grencilerin kendi
girisimleriyle gerceklestirecekleri ve 6gretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktar-
mak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligyla,

e Ogrenmekten keyif alan,

e Kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve doga ile barisik,

¢ Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

¢ Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine
ve cagin gerektirdigi donanima sahip,

e Degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirmek amaglanmigtir (MEB, 2005).

2005 yilinda uygulamaya konulan yeni ilkégretim programlarinda 6grencile-
rin temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri-
ne yardimci olmak amaciyla elestirel diistinme, yaratici diistinme, iletisim, problem
¢bzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimci olma, kisisel
ve sosyal degerlere 6nem verme, 6z yonetim gibi beceriler her programda alt1 gizile-
rek belirtilmigtir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinda liderlik olgusu, 6z y6ne-
tim becerileri baghg1 altinda verilmigtir. Oz yénetim becerileri asagida belirtilmigtir
(MEB, 2005);

Oz yonetim

— Etik davranma,

— Eglenme,

- Ogrenmeyi 6grenme,

— Amag belirleme,

- Kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme,
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— Duygu y6netimi,

- Kariyer planlama,

— Sorumluluk,

— Zaman ve mekani dogru algilama,

— Katilim, paylasim, igbirligi ve takim ¢alismasi yapma,
Liderlik,

— Farkliliklara saygt duyma,

— Oz y6netim becerisi altinda liderlik 6zellikleri de sdyle belirtilmistir: (MEB,
2005);

— Vizyon ve amag belirleme, bunlar: tasarlama,

— Grubu bir fikre ya da duyguya inandirma,

— Grup tiyeleri arasindaki anlasmazliklart ¢ézme ve mtizakerecilik,
- Uyeleri ortak amag dogrultusunda giidiileme ve yol gdsterme,

— QOdiiller belirleme,

— Grup hakkinda olumlu bir imaj yaratma ve bagka gruplarin destegini sag-
lamak i¢in saglam bir temel olusturma,

— Elegtirilere kars1 grubu savunma,

— Basgka gruplarla is birligi olusturma ve diger gruplardan destek saglama,

Liderlik becerilerinin temel dinamikleri olan vizyon belirleme, grubu inandir-
ma, motive etme, harekete gecirme, isbirligi yapma, grup aidiyeti gibi 6zellikler,
Hayat bilgisi programinda yer almaktadir. Ayni zamanda 6z yonetim becerileri ige-
risinde liderlik olgusunu destekleyici amag belirleme, sorumluluk, katilim, paylagim,
igbirligi ve takim caligmas1 yapma, farkliliklara saygi duyma gibi yeterlikler de
bulunmaktadir. Ozellikle isbirligi ve takim galismasi yapma yeterliginde liderligi des-
tekleyici bagkalariyla is birligi yaparak calisma ve plan yapma, grupla, problem ve
catisma ¢6zme becerilerini uygulama, amaglara ulasmak ve basarilar elde etmek icin
birbirlerine destek olma ve 6diillendirme gibi birgok 6zellik bulunmaktadir.

Ayrica programda Atatiirk ile ilgili kazanimlarda liderlik 6zelliklerine yer
verilmistir. Ornegin “Atatiirk’tin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmas1 arasinda
baglant: kurar.” “Atatiirk’tin ulusal bir lider olarak Tiirk milletine yaptig1 hizmetleri
agiklar.” gibi kazanimlar ile liderlik ozellikleri arasinda baglanti kurulmustur.
Atattirk gibi biiytik bir liderin liderlik 6zelliklerinin 6grencilere aktarilmas: bu anlam-
da dnemlidir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda liderlik becerileri, geleneksel liderlik
anlayisina gore grup tabanli olusturulmus, yeni liderlik anlayisinin temel 6zelligi
olan degisim ve dontisiim yonetimi, risk alma, yaraticilik vb. kavramlara yer veril-
memistir. Liderlik kazanimlar: temalar baglaminda s6yledir: Okul Heyecanim tema-
sinda ti¢, Benim Essiz Yuvam temasinda ti¢, Diin, Bugiin, Yarin temasinda ise bir
kazanim bulunmaktadir. Smiflar bazinda ise birinci sinifta bir, ikinci simifta dort,
tiglincti smufta iki kazanim bulunmaktadir. Hayat bilgisi programinda toplam yedi
liderlik kazanimi bulunmaktadir.
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Asagida liderlik olgusunun Hayat bilgisi dersi icinde islenis stirecinde kulla-
nilan temalar ve kazanimlar tablolagtirilarak verilmistir.

Tablo 2. Liderlik Olgusunun Tema- Kazanim Tablosu

TEMALAR
OZ YONETIM Okul Heyecanim Benim Essiz Yuvam| Diin, Bugiin, Yarin Toplam
BECERILERI Kazanim
Sayis1
1. 2. 3. 1. 2. 3. 1. 2. 3.
Sinif | Simif | Sinif | Simif | Simif | Stnif | Sinif | Sinif | Sinif
Liderlik
Kazanim - 2 1 1 1 1 1 7
Sayis1
Tablo 3. Okul Heyecanim Temasinda Liderlik Kazanimlari
OKUL HEYECANIM TEMASI
I. Sinif Liderlik II. Sinif Liderlik III. Sinif Liderlik
Kazanimlari Kazanimlar: Kazanimlari
Kultip ve diger grup calisma- Sinifindaki ve okulundaki 6grenci-
larinda yapilacak isler konu- lerin mutlu olmasi igin bir fikir
sunda arkadaslarimi yonlendi- uretir, arkadaglarini ikna eder ve
rir, onlari cesaretlendirir, ge- bu fikir etrafinda bir araya getirir.

rektiginde yardimda bulunur.

Grup caligmalar sirasinda basg-
ka gruplarla dayanigma igine
girerek kendi grubuna destek
saglar.

fIkogretim birinci sinifta okul heyecanim temasinda liderlik kazammi bulun-
mamaktadir. Tkinci sifta iki, ticiincii sinifta ise bir kazanim bulunmaktadir. Bu kaza-
nimlarda ilkogretim 6grencilerinin kuliip calismalar: araciligi ile grup dinamigini
algilamalar1 ve diger arkadaslarini bir amag¢ dogrultusunda yonlendirme ve cesaret-
lendirme becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Bu kazanima bagh olarak grup ¢alis-
malar1 ve dayanisma bir diger kazanimda 6grencilere kazandirilmak istenmistir.
Ucgiincii smifta 6grencilerin yeni fikirler iireterek bu fikirler baglaminda bir araya
gelme becerileri kazandirilmak istenmistir. Hayat bilgisi dersi programi'nda temalar,
beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmekte; ayni
zamanda da ¢ocugun diinyasindaki olgu ve olaylari yansitmaktadir. Buna gore Okul
Heyecanim temasinda 6grencilerin okul yasantilari igerisinde kazandiklar: 6zellikler
baglaminda liderlik gelistirilmek istenmistir. Genel olarak bu temada liderlik kaza-
nimlar1 genelinde oldugu gibi grup eksenli liderlik 6zellikleri kazanimlara yansimais-
tir. Degisime acik olma, isbirligi tiretme, vizyon desenleme, misyon ve strateji belir-
leme, izleyenlerini amaca giidiileme gibi yeni liderlik anlayisinin gerekleri 6grenci
diizeyinde 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
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Tablo 4. Benim Egsiz Yuvam Temasinda Liderlik Kazanimlar1

liderlerin ailedeki
roliinti fark eder.

liderlik roltinti agiklar.

OKUL HEYECANIM TEMASI
L. Sinif Liderlik IL. Sinif Liderlik IIL. Sinif Liderlik
Kazanimlari Kazanimlari Kazanimlari
Ailesindeki liderin/ Aile yasaminda aldig: Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar

ve toplumlar tizerindeki etkilerini
aragtirir.

Benim Essiz Yuvam temasinda liderlik becerileri 1, 2 ve 3. siniflarda birer
kazanim seklinde verilmistir. Tema, ailenin temel 6zellikleri baglaminda aile igi ilis-
kilerin, yardimlagsma, dayanisma ve gorev dagilimi gibi 6zellikleri icermektedir. Buna
gore aile ici liderlik 6zellikleri temel eksen alinmistir. Ailesindeki liderlik becerileri
gosteren bireyleri ve bunlarin roliinii fark etmesi ve kendi aldig: liderlik roltinii agtk-
lama gibi yeterlikler 6grencilere kazandirilmak istenmistir. Ugiincii simifta ise aile
disina c¢ikilarak gesitli ortamlarda liderlerin grup tizerindeki etkilerini arastirma
temel alinmistir. Bu kazanimlar gesitli etkinlik 6rnekleri ile 6grencilere kazandirilmak
istenmistir. Diin, Bugiin, Yarin temasinda II. sinifta bir liderlik kazanimina yer veil-

mistir.

Tablo 5. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Verilen Liderlik Etkinlikleri

KAZANIM

ETKINLIK

Kuliip ve diger grup calismalarinda yapila-
cak igler konusunda arkadaglarini yonlendi-
rir, onlar1 cesaretlendirir ve gerektiginde
yardimda bulunur.

Birlikte Basarabiliriz!

Smuftaki 6grenci sayisina gore gruplar olus-
turulur. Her bir gruptan sark: ya da tezahii-
rat bulmalar1 istenir. Grup {yeleri diger
gruplarla da baglant1 kurarak simdiye kadar
bilinen tezahiiratlar hakkinda konusurlar.
Birbirlerine cesaret verici sozler soyleyerek
grupla birlikte basarilarini kutlamakta kulla-
nacaklari bir sarki ya da tezahiirat olusturur-
lar.

Grup caligmalar1 sirasinda bagka gruplarla
dayanigma igine girerek kendi grubuna des-
tek saglar.

Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var

Ogrencilerin yakin gevrelerinden yardimlag-
ma ve dayanigma icinde yapilan islere 6rnek-
ler vermeleri istenir. Sinuf sayisina gore grup-
lar olugturulur. Yardimlasma ve dayanigma-
ya neden gerek duyuldugu tartisilir. Bir
proje konusu belirlenir. Bu projeyi nasil
gelistirebilecekleri tizerinde diisiinerek, bir-
birlerinden hangi konularda destek olabile-
ceklerini belirlemeleri istenir. Calismalar
sirasinda kendi gruplarma yardimar olarak,
dayanisma ile igleri daha kolay ve ¢abuk
bitirdiklerini fark etmeleri saglanir.
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Smifindaki ve okulundaki 6grencilerin
mutlu olmasi igin bir fikir tretir, arkadas-
larini ikna eder ve bu fikir etrafinda bir araya
getirir.

Bir Fikrim Var!

Gruplar olusturarak smiflarindaki ve okulla-
rindaki arkadaslarinin mutlu olmalart igin
neler yapabilecekleri ile ilgili fikir tiretmeleri

istenir. Urettikleri fikir etrafinda smif ve okul
arkadaslarini ikna ederek bir araya getirme-
leri saglanir.

Ben de Lider Olabilirim

Ogretmen tarafindan ailede kimin, ne
zaman, nasil lider oldugunu iceren &rnek
durumlarin listesi hazirlanir. Listeyi 6grenci-
ler isaretlerler. Farkli durumlara 6rnek ver-
mek isteyen Ogrencilere firsat wverilir.
Duygularmni anlatmalart istenir.

Aile yasaminda aldig1 liderlik roliinii agiklar.

Ritmi Tuttur

Ogrenciler sinifa {izerine vuruldugunda ses
cikaran cesitli esyalar getirirler. Esyalara
vurarak ses ¢ikarmalar: istenir. Cikardiklar:
seslerin bir giirtilti olusturdugu fark ettirilir.
Bir lider segilir. Liderin bir ritim tutturmasi
ve grubun da ritme uymasi saglanir. Lidere
yeni ritimler denemesi ve grubu yénlendir-
mesi sdylenir. Calisma sonunda liderlerin
sorumlulugu ve gruplar tizerindeki etkileri
tartisthr. Orenciler giinliik hayatlarindaki
bir liderle ilgili bilgi toplarlar.

Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar ve
toplumlar tizerindeki etkilerini arastirir.

Tablo 5’te verilen bu kazanimlar incelendiginde katihim, grup dinamikleri,
grubu etkileme ve isbirligi gibi temel ve geleneksel 6zelliklere yer verilirken, vizyon
kurgulama, olusan vizyonu gruba sunma ve inandirma, yenilik¢i, degisim baglatma
ve siirdiirme, iletisim kurma gibi becerilere dontik kapsayici etkinlik 6rneklerine yer
verilmemistir. Kazanimlarda var olan bu o6zellik etkinliklerde de goriilmektedir.
Buna gore liderligin geleneksel yapismma uygun etkinliklere yer verilmisken yeni
liderlik paradigmasinin 6zelliklerine yer verilmemistir sonucuna ulasilabilir. Ayrica
0z yonetim becerileri ile liderlik becerileri arasinda bir iligski kurulmamustir.

Yeni ilk6gretim programinda yer alan temel beceriler ile liderlik becerileri ara-
sinda baglantilarin genel olarak kurulmadig: goriilmektedir. Liderlik becerilerini
gelistirici bircok temel beceri alan1 programda yer almaktadir. Elestirel diisiinme,
Yaratic1 diisiinme, Arastirma, Iletisim, Problem ¢6zme, Girisimcilik, Karar verme,
Kaynaklart Etkili Kullanma gibi beceri alanlari liderligin temel 6zelliklerini kapsa-
maktadir. Bu durumun olusmasi liderlik 6gretimi agisindan olumlu goériilmesine rag-
men, liderlik kazanimlar1 arasinda baglantilar kurulmamustir.

Buna ek olarak programda belirtilen liderlik 6zelliklerinin i¢i bos birakilmis-
tir. Liderlik becerilerinin betimlemeleri bu etkinlikler ile 6grencilere kazandirilmasi
gii¢ goriinmektedir. Etkinlikler belirlenen becerilere hizmet edici nitelikte degildir.
Ayrica ilkégretim birinci siifta liderlik becerilerini gelistirici kazanimlarin olmama-
s1 da 6nemli bir eksikliktir.
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Yukaridaki kazanimlarin sadece 6grencilere aktarilmast liderlik becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olmayacaktir. Ogretmenlerin 6grencilerinde bu becerileri
gelistirici ek uygulamalar yapmalari, okulun destekleyici iklim 6zelliklerini olustur-
malar1 ve 6gretim stirecinin tamamlayici 6gesi olan ailenin de gerekli davranis 6riin-
tiilerini ortaya koymalar: gerekmektedir.

Degerlendirme

Liderlik, genel olarak belirlenen hedeflere ulagsmak icin 6rgiit yapisi ya da
grup ici izleyenleri etkileme, giidiileme ve yonlendirme yetenegidir. Ayrica etkin ve
verimli bir sekilde yonlendirme ve enerji olusturabilmedir. Liderligin belirgin 6zel-
likleri son dénemlerde degisim ve dontisim baglaminda farkliliklar olusturmakla
birlikte yapmmin amaclara ulasabilmesini saglamak icin insan kaynaginm etkin ve
verimli bir sekilde yonlendirme ve bu amagla vizyon ve bir enerji olusturabilme stire-
cidir.

Bu ozellikler, liderin siiregte tek karar verici olmadigy; ekibiyle birlikte hareket
etme gerekligi, misyon ve vizyon sahibi olmasi, esnek ve yetkilendirici olmas: giinii-
miizde liderligin, artik dogustan gelen bir hak ve imtiyaz, bir gii¢ ve yetenek olmak-
tan ziyade, sonradan elde edilebilen, 6grenilebilen ve gelistirilebilen bir nitelik oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Bu anlamda liderlik potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasi, des-
teklenmesi ve harekete gegirilmesi bireylerin erken yaglarda egitim almasina baghidir.
Bu anlamda ilkégretim kademesinin ve bireylerin kisilik gelisimlerinde etkili olan 6-
14 yas grubunun kritik dénemsel 6zelliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu dénem-
de ozellikle dersler, 6gretim programlar: ve etkinlikler temelinde liderlik 6gretimleri
onem kazanmaktadir. Bu stiregte 6zellikle 6grencilerin disiplinler arasi derslerle etki-
lesime girdikleri ve yasama hazirlandiklar1 Hayat bilgisi dersi, stratejik bir dzellige
sahip olmaktadir. Tiirkiye’de 2005 yilinda degistirilen ve 6grenmeyi pasif bir siireg
degil 6grencinin 6grenme siirecine katilimini gerektiren aktif, stirekli ve gelisimsel bir
islem olarak goren o6grenci merkezli ve yapilandirmaci bir anlayigla dtizenlenen
Hayat bilgisi dersi, 6gretim programlarinda liderligi 6z y&netim becerisi olarak
ogrencilere kazandirilmak istenmektedir. Bu 6gretim stireci ti¢ temada ilkogretimin
ilk ti¢ y1li icinde 6grencilere kazandirilmakdir. Dogrudan yedi kazanim ile 6grencile-
re liderlik becerileri kazandirilmak istenmekte, dolayli olarak ise katilim, paylasim,
igbirligi ve takim calismasi yapma ve sorumluluk gibi diger 6z yonetim yeterliklerin-
de liderligi gelistirici etkinliklere yer verilmektedir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programlarindaki bu kazanimlar cesitli etkinlik
ornekleri ile 6grencilere davranig olarak kazandirilmak istenmektedir. Bu kazanimla-
rin programda olmasi kadar 6grencilere anlamli ve kalici olarak kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu yiizden etkinlik 6rnekleri artirilmali ve gelistirilmelidir. Ayrica
liderlik kazanimlari, egitsel kol ¢aligmalari, projeler, kuliip ¢aligmalar1 vb. gelistirici
etkinlikler ile desteklenmelidir. Ogrencilerin liderlik potansiyelini destekleyici ve
gelistirici bu etkinlikler ile gercek yasam arasinda baglanti kurulmali liderlik yetileri
islevsellegtirilmelidir. Bu baglamda o6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Ayrica bu stiregte ailenin de destekleyici bir 6ge olarak liderlik egitimi stirecine
sokulmas1 gerekmektedir. Ctinkii liderlik ve grupla calismalar, 6grencilerin benlik
saygisi ve sosyal uyumlarina etki etmekte ;kisisel etik, karar verme, problem ¢6zme,
risk alma gibi becerileri gelistirmektedir.
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Hayat bilgisi dersi programinda yer alan liderlik becerileri yani sira diger
derslerde de liderlik becerileri gelistirilmeli buna hizmet edici kazanimlara yer veril-
melidir. Ayrica bu derslerdeki liderlik becerileri arastirilmali etkinlik 6rnekleri
dtizenlenmelidir.

Liderlik becerileri biitiinsel bir anlayis olarak 6gretim kademelerinde yas
déneminin 6zelliklerine uygun olarak gelistirilmelidir. Ogrencilere okul éncesi ve ilk-
6gretim déneminin 6zelliklerine uygun olarak liderligin temel becerileri kazandiril-
mali, ortadgretim ve yiiksek 6gretimde ise daha ¢ok uygulama pratiklerine yer veril-
melidir. Bu amagla 6gretmenlere ve okul yoneticilerine doniik liderlik egitim prog-
ramlar1 diizenlenmeli, kilavuz kitaplar olusturulmalidir.

Sonug olarak liderlik, grup baglaminda ortaya ¢ikan ve hedefler dogrultusun-
da stratejiler gelistirmeyi amag edinen ve sonradan ogrenilebilen ve 6gretilebilen
ozellikler biitiintdir. Liderligin bu tanimi, degisimin ve farklilasmanin beraberinde
getirdigi olumlu ya da olumsuz durumlar ile basedebilecek liderlik 6zelliklerinin
erken yaglarda desteklenmesine ve gelistirilmesine vurgu yapmaktadir. Etkili liderlik
becerilerinin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi toplumun gereksinim duydu-
gu liderlerin de nitelikli yetismesini saglayacaktir. Bu stireg, okul 6zelinde 6gretim
programlari, okul ici etkinlikler ve 6gretmen davranislariyla desteklenmeli; aile ve
cevre ile gelistirilmelidir. Liderligi sadece okul yoneticileri ya da 6gretmenlere ait bir
6zellik halinde ele alan yanls anlayis terkedilerek 6grencilere doniik liderlik egitim
programlari diizenlenmelidir.

Hayat bilgisi dersi de okul-yasam baglaminda 6grencilerin kendi 6zfarkinda-
liklarini ve gevresini tanima, kendini gelistirerek gevreye uyum gosterme, yaratici,
elestirel ve analitik diistinme gibi becerileri gelistirerek, toplumun ve ¢evrenin gerek-
sinimlerine duyarlilik tiretme gibi duygular1 ve becerileri gelistirir. Bu 6zellikleri ve
somut islemler donemine yaptig1 destek ile Hayat bilgisi dersi liderlik egitimi 6nem-
li bir zemin olusturmaktadir.
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Abstract

Leadership is one of the most discussed concepts of social sciences. With
this property, leadership can be described as affecting individuals systemati-
cally, activating and guidance process in the context of over all goals. Although
there are many theories related to the leadership, the understanding of leaders-
hip that it may occur in individuals in the context of different knowledge, skill,
behaviour and leadership is not a whole of innate property; caused to the start
of different researches and studies due to the teaching of leadership. There is an
important consensus on improving of leadership at individuals especially teac-
hing in early ages and on the topic of reinforcing with systematic educational
leadership programme prepared due to this.

In this context education programs are important resources. In this con-
text, the content, the aim and the properties of Science lesson taught in the first
stage of the primary level is to develop their leadership skills. Especially, the
teaching of life skills-based lesson constitutes on effective base for the leaders-
hip skills with teacher activities, supportive school climate and family contribu-
tion.

In this study, the gains and activities of leadership teaching in life sci-
ence lesson teaching programme which was restructured in 2005 and taught at
first three classes of primary schools will be discussed and different proposals
presented. Also, the availability of leadership teaching, with supportive factors
in the context of different theories of leadership will be discussed.

Key Words: Leadership, leadership teaching, life science course, curri-
culum
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Sciences, Educational Administration, Auditing, Inspection and Planning Programme.

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



GORSEL SANATLAR DERSi KAZANIMLARININ
BiLISSEL-DUYUSSAL-PSIKOMOTOR ALAN
BECERILERININ ASAMALARINA GORE
SINIFLANDIRILMASI

Eylem TATAROGLU*

Ozet

Ikogretim Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi, bu
kademede 6grenim gormekte olan 7-15 yas grubu cocuk ve ergenlerinin sanat
alaninda kapsamli bir egitim ve 6gretim gormeleri, sanatsal duyarhliklarini ve
yaraticiliklarimn gelistirmeleri igin ilkogretim miifredatina yerlestirilmis zorunlu
bir dersin programidir.

Gorsel sanatlar alaninin genis bir tabana yayilan ve pek ¢ok disiplini
biinyesinde toplayan kapsamli bir sanat alan1 olmasi sebebiyle, dersin 6gretim
programinin da kapsamli olmasi zorunlulugu dogmaktadir. Ders programi
yapilandirmaci yaklasim esas alinarak temellendirilmistir. Buna gore genis bir
sahay1 kapsayacak ii¢ temel 6grenme alani belirlenmistir. Ogretim programinin
2007-2008 egitim-6gretim yilindan bu yana ti¢ yillik bir stiregte tiim ilk6gretim
okullarinda uygulandig: dikkate alinirsa programin degerlendirilmesine olan
gereksinim daha net bir sekilde ortaya cikar.

Bu ¢alismada hedeflenen, heniiz yeni yapilandirilmis olan 6gretim
programinin 1-8. sinif kazanimlarin ait olduklar biligsel, duyussal ve psikomo-
tor becerilerin asamalarina gore belirtke tablolarinda islemek ve degerlendir-
mektir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel sanatlar, biligsel, duyussal, psikomotor,
belirtke tablosu

Giris

Hkégretim gorsel sanatlar dersi 6gretim programi, “Gorsel Sanatlarda
Bigimlendirme”, “Gorsel Sanat Kiiltiirti” ve “Miize Bilinci” 6grenme alanlarindan
olusmustur. Gorsel sanatlarda bigimlendirme 6grenme alani daha ¢ok iki ve iig
boyutlu calismalarin yapilmasina olanak saglayan, teknik 6gretici ve el becerisini
gelistirici bir islevi tistlenmektedir. Gorsel sanat kiiltiirti alaninda ise elegtiri, estetik
ve sanat tarihi gibi disiplinler arasi, sanat egitimini biitiinleyen alanlarin yeterlilikle-
rini vermeyi hedefleyen kazanimlar bulunmaktadir. Miize bilinci 6grenme alaninda
ise tilkemizin agik bir miize olmast bilincinden hareketle, bu konudaki duyarlilik egi-
timini ¢agimizin gerektirdigi 6l¢tide vermeyi amaglayan kazanimlar bulunmaktadir.

*

Dr.; Bagkent Universitesi, Giizel Sanatlar Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi, Gorsel Sanatlar ve
Tasarim Bolimi Ogretim Gorevlisi.
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Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi toplam ti¢ 6grenme alani ve 1-8. sinif
seviyesinde 192 kazanimla Ggrenciye Ogretim ve egitim vermeyi hedeflemistir
(Peskersoy, Yildirim, 2008, 38-157). Bu kazanimlarin 78'i gorsel sanatlarda bigimlen-
dirme, 67’si gorsel sanat kiilttirti ve 47’si miize bilinci 6grenme alanini kapsamakta-
dir.

Ogretim programindaki kazammlarin sayica yeterli olup olmamasi kadar bu
kazanimlarin niteligi, seviyeye uygunlugu, icerigi, referans aldig1 durumlar ve gele-
cekte 6grenciyi yonlendirebilecegi alan ve odaklar da ¢ok 6nemlidir. Bu agidan kaza-
mm ifadelerinin éncelikle hangi temel beceriyi gelistirmeye ya da kazandirmaya
yonelik oldugu ve sonrasinda bu beceriyi hangi asamada kazandiracag belirlenmeli-
dir.

Bu ¢alismanin amaci gorsel sanatlar dersi kazanimlarii 6grenme alanlarina
gore grupladiktan sonra kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor alan basa-
maklarinin hangi seviyesinde beceri kazandirmay1 hedefledigini saptamaktir. Bu
yolla, kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor alan yeterliliklerini ne derece
kapsadigr saptanacaktir. Bu ¢alisma aynmi zamanda gorsel sanatlar dersi 6lgme-
degerlendirme oOnerilerinin de yerinde olup olmadigini degerlendirmek agisindan
temel teskil etmektedir. Yildirim’in (1988) belirttigi gibi, “/6lgme’ ve ‘degerlendirme’
terimleri birbirine yakindan bagl iki farkli kavrami simgeler. ‘Ol¢me’ bir gozlemle-
me tlrdadiir. Bekledigimiz bir sonucu nicelik olarak belirlemeye yarar.
‘Degerlendirme’, anlam1 daha genis bir terimdir. Bir derin ya da tiim 6gretim prog-
raminin basarili sonug verip vermedigi, 6lgme ile elde edilen verilerin degerlendiril-
mesiyle saptamir.” (s.5).

Program gelistirme stirecinde icerigin belirlenmesinde ve belirlenen igerigin
6l¢me-degerlendirmesinde kullanilan belirtke tablolar: bu arastirmada programin
degerlendirmesi igin kullanilmistir. Program gelistirme kisaca su sekilde tanimla-
nabilir: “Gerek okul i¢inde ve gerek okul disinda, millf egitimin ve okulun amagla-
rint etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek tizere diizenlenen muhteva ve faali-
yetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis koor-
dine ¢abalarin timiidiir.” (Varig, 1976, 21). Hazirlanmis olan gorsel sanatlar 6gre-
tim programinin yazili bir doktimandan ¢ok organik varliginin degerlendirilmeye
ve gelistirilmeye ihtiyact vardir. Bu temel prensip Varig'in (1976) su sézleriyle des-
teklenmektedir: “Program gelistirmenin amact bir yazili dokiiman hazirlamak
degil, fakat uygulamay1 arastirma yoluyla gelistirerek 6grencide istenen davranis
degisikligini saglamaktir.” (s.29). Bu sozler yazildig: yillardaki egitim felsefesine
uygun olup; degisen egitim felsefesinde “davrarnis degistirmek” yerini beceri, bilgi,
deneyim kazanmak ya da kazanmigs olduklarini gelistirmek bi¢iminde dtistintilebi-
lir.

Ortalama 7-15 yas araliginda bulunan ¢ocuk ve genglerin toplumun nesiller
once yarattif1 degerlere sahip ¢ikmasi, var olani toplumun gereksinimleri dogrultu-
sunda gelistirebilmesi ve en énemlisi de her durum ve sartta “btitiin” bir yetiskin gibi
tepki gosterebilmesi ya da davranimda bulunabilmesi igin sanat egitiminin hassasi-
yetle verilmesi sarttir. Duyularin egitilecegi, bilincin olusturulacag: ve kisinin kendi-
ni en dogrudan ifade edebilecegi alan, sanattir. Oldukga kritik bir egitim dénemi olan
ilk6gretim doneminde “Agac yagken egilir.” atasdziinde de en keskin ifadesini bulan
duyarliigin ve egitiminin katmanlardan olusup gelisebildigi gercegi; “iyi bir vatan-
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das” olma yoniinde 6grenim gérmekte olan ¢ocuk ve genglerin 6rgiin egitimde gore-
bilecekleri tek ders gorsel sanatlar dersidir. Elbette ki 6gretim programlar: birbiri ile
iliskili ve tamamlayict olmak durumundadir. Ancak, ilkégretimde elestirinin, prob-
lem ¢ozme siirecinin ve daha da 6nemlisi yaraticihigr ve imkanlari kullanarak en
uygun segenegi islevsellestirmenin en dolaysiz ve rahat 6grenilebilecegi, hayata gegi-
rilebilecegi ders de gorsel sanatlar dersidir.

Insanim bir biitiin olarak gelisimine dogrudan katkisi olan sanat egitiminin ve
eksikliginde sakatlanan egitim iskeletinin ne kadar etlerle, kaslarla gevrelense de
hareket kabiliyetinin sinirh olacag: gergegi goz ardi edilmemelidir. Bunun igindir ki
icinde yagadig1 toplumun ve dahasi diinyanin evrensel degerlerini bilmeyen, kavra-
yamayan, degerlendiremeyen, elestiremeyen sadece “tiiketen” bir genclik yaratildig:
icin sikayet edilmekte ve cesitli yerlerden, egitim sisteminin aksayan yonleri basta
olmak tizere, sarilip sarmalanmaya, onarilmaya calisilmaktadir. Ancak, kendi kiiltii-
riinii bilmeyen, ona sahip ¢ikma bilincinden yoksun yetiskinlerin verecegi sanat egi-
timinin de bagsaris1 dogru orantili olarak bilingsiz, tutarsiz ve “bos zaman ugrasisinin

~ 1

mimarlig1” olmaktan 6teye gegemeyecektir.

Bu noktada gorsel sanatlar dersi 6gretim programi kazanimlarinin yerel ve
evrensel degerleri kazandirma ve dersin geregi olan teorik ve uygulama becerilerinin
kazandirilmasindaki niteliklerinin irdelenmesi zorunlulugu dogmustur. Bu deger-
lendirmenin yapilabilmesi agisindan da biligsel, duyussal ve psikomotor alan beceri-
lerinin ve asamalarmin egitim literatiiriindeki karsiliklarina kisaca deginmekte yarar
goriilmektedir.

1.1. Asamali Siniflama: Bloom ve arkadaglar1 tarafindan yapilan asamali
siniflamanin ilgili ¢evrelerde hizla benimsendigi ve yayginlastigi goriilityor. Son
yirmi yillik zaman iginde olusup gelismis ve yayginlagmis olan esaslara gore hedef-
ler, biligsel, duyussal ve psikomotor (devinigsel) olmak {tizere ii¢ ana alanda diisii-
ntilmiis ve bu alanlarda asamali simiflama ayrintilarina inilerek gelistirilmistir
(Ertiirk, 1993, 63).

1.1.1. Biligsel Alan: Biligsel alanda bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olmak tizere alti basamak 6ngoriilmiistiir. Bireyin zihinsel yetenekle-
rini igeren bu alanda zihinsel faaliyetler 6n plandadir. Bu alanda 6grenilmis davra-
niglarin 6nemli bir yer tuttugu gortilmektedir.

1.1.1.1. Bilgi: Ogrencinin ¢ok fazla kendinden bir sey katmadig1 bir alandir.
Bu diger basamaklardaki davranislart kazandirmak igin bir temeldir. Tanima ve
hatirlama basamaklarindan olusur. Demirel (2007), “Bilgi” basamagin su sekilde alt
basamaklara ayirmistir:

- Terimlerin Bilgisi

- Olgularin Bilgisi

- Arag-Gereglerin Bilgisi

- Aligilarin Bilgisi

- Yonelimler ve Asamali Dizilerin Bilgisi

- Smiflamalarin ve Sinuflarin Bilgisi
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- Olgitlerin Bilgisi

- Yontemlerin Bilgisi

- Ilke ve Genellemelerin Bilgisi

- Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi (s.107)

1.1.1.2. Kavrama: Ornekleme yapabiliyorsa, sozel bir seyi grafiklere dokebili-
yorsa, yorumlama yapabiliyorsa, var olan bilgilerden yola ¢ikarak gelecekle ilgili bir
kestirim yapiliyorsa, iliski kurma gibi beceriler gosteriliyorsa 6grenci kavrama dtize-
yindedir, 6grendiklerini kendine mal etmistir. Bu diizeyde 6grenci, 6grendigini daha
once ogrendikleriyle karsilastirip yeni bir yoruma ulagabilir. Demirel (2007),
“Kavrama” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Cevirme
- Yorumlama
- Oteleme (Kestirme) (s.108)

1.1.1.3. Uygulama: Problem ¢6zme stirecidir. Bu basmakta 6grenci, 6grendik-
lerini yeni bir durumla karsilastiginda ve yeni bir alanda kullanabilir.

1.1.1.4. Analiz: Bir bilgi biittintinii 6gelerine ayirma, ogeler arasindaki iligkile-
ri bulma basamagidir. Iligkilerin dayandig temel ilkeleri ve kurallari belirler. Demirel
(2007), “Analiz” basamagim su sekilde alt basamaklara ayirmigtur:

- Ogelerin Analizi
- Tligkilerin Analizi
- Orgiitleme ilkelerinin Analizi (s.108)

1.1.1.5. Sentez: Birlesim. Yeni (orijinal) tirtin vardir. Kisinin duygu ve diistin-
celerini yansitan bir {irtin ortaya koymaktir (Orijinal olanla da iligkilidir.). Aym
zamanda psikomotor davraniglar: igerir (Siir yazma, proje hazirlama vb.). Demirel
(2007), “Sentez” basamagim su sekilde alt basamaklara ayirmigtir:

- Ozgiin Bir {letisim Muhtevasi Olusturma
- Bir Plan ya da Islemler Takimi Olusturma
- Soyut Mliskiler Takimi Onerme (s.108)

1.1.1.6. Degerlendirme: ig 6lciitlerle ve dis dlgiitlerle olmak iizere iki tiirdedir.
Degerlendirme bir yargiya varma iglemidir. Demirel (2007), “Degerlendirme” basa-
magini su sekilde alt basamaklara ayirmigtir:

1.1.1.6.1. D1s Olgiitlerle Degerlendirme: Uriinleri birbirleriyle karsilagtirarak
degerlendirmedir.

1.1.1.6.2. i¢ Olgiitlerle Degerlendirme: Bir iiriinde olmasi gereken olgiitlere
bakarak degerlendirmedir. (s.108)

1.1.2. Duyugsal Alan: Bireyin duygulariyla ilgili olan alandir. Insani insan
yapan temel 6zellikleri igerir. Akademik benlik tasarimi, sevgi, nefret vb. bu alanin
igindedir. Duyugsal davranislar sadece 6rnek olunarak 6grenciye kazandirilabilir.
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Kazandirilmasi ¢ok zor olan duyussal davranislar: 6grencilere kazandirmak okulla-
rin en 6nemli gorevidir. Alma, tepkide bulunma, deger verme, érgiitleme ve nitelen-
me basamaklarindan olusur.

1.1.2.1. Alma: En basit basamagidir. Bilgi basamagiyla i icedir. Birey bircok
uyaramn fark eder, ona déniik olur ve onu almaya hazir hale gelir. Demirel (2007),
“Alma” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Farkindalik
- Almaya Isteklilik
- Kontrollii ya da Segici Dikkatlilik (s.108)

1.1.2.2. Tepkide Bulunma: Uyariciya tepki gosterir. Demirel (2007), “Tepkide
Bulunma” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Uysal Davranma
- Kargilik Verme Istegi Gosterme
- Kargilik Vermekten Tatmin Olma (s.108)

1.1.2.3. Deger Verme: En 6nemli basamaklardan biridir. flkégretim basama-
ginda bu asamaya kadar olan duyussal beceriler kazandirilir. Toplumda var olan
degerler fark edilir. Degerler ve inanclarin olusumunda da ilk asamadir. Bu nedenle
fanatik degerlerin ¢ocuklara kazandirilmamasi gerekir. Demirel (2007), “Deger
Verme” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmigtir:

- Bir Degeri Kabullenmislik
- Bir Degere Diiskiinltik
- Adanmuglik (s.108)

1.1.2.4. Orgiitleme: Analiz ve sentez basamag icinde yer alir. Degerler irdele-
nir ve kavramsallagtirilir. Birey bu degerlerle tutarh olarak yagamini devam ettirir.
Demirel (2007), “Orgtitleme” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmigtir:

- Degerleriyle Uyumlulastirma
- Deger Sistemine Katma (s.108-109)

1.1.2.5. Nitelenme (Kisilik Haline Getirme): Kisilik olusur. Gosterdigi davra-
nislarindan 6tiirti nitelendirme yapilir. Birey benimsenen degerlerle yasamaya baslar
ve kendi diinya goriistinii olusturur. Demirel (2007), “Kisilik Haline Getirme” basa-
magini su sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Davrans Olgiitii Haline Getirme
- Karakterlenme (s.109)

1.1.3. Psikomotor (Devinigsel) Alan: Zihin ve kas koordinasyonu gerektiren
ozelliklerdir. “Ne yapilacak? Neler kullanilacak? Ne kadar kullanilacak?” sorularinin
konu alanidir. Bu asamada en ekonomik zamanda kaslarin nasil daha verimli kulla-
nilacagi esas alinir. Psikomotor alan 6zellikleri, aninda ve ¢ok kolaylikla dogrudan
olctilen 6zelliklerdir. Bunun igin duyussal alan davranislarinin isaretgilerine bakmak
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gerekir. Uyarilma, kilavuzla yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve
yaratma basamaklarindan olusur.

1.1.3.1. Uyarilma (Algilama): Bedeni hazir hale getirmektir. Algilama ve
bedensel kurulus basamaklarindan olusur. Demirel (2007), “Uyarilma” basamagin
su sekilde alt basamaklara ayirmigtir:

- Duyussal Uyarilma
- Isaret Secme
- Cevirme (s.109)

1.1.3.2. Kilavuzla Yapma: Taklit yoluyla, 6gretmen denetiminde yapmayi ice-
rir. Ogretmen her 6grenciye doniit vermelidir. Yanlig 6grenmenin 6niine gegmek icin
aninda doniit/ diizeltme vermek gerekir. Demirel (2007), “Uyarilma” basamagini su
sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Taklit
- Deneme (s.109)

1.1.3.3. Beceri Haline Getirme: Bir isi olmasi gereken nitelikte yapmaktir.
Ogrenci, yardim almadan kendi bagina bir isi en olgun bicimiyle yapabiliyorsa bu
basamaktadir. En olgun bigimiyle derken, isin istenilen nitelikte, istenilen stirede ve
istenilen yetkinlikte (miikemmellikte) yapilmas: kastedilmektedir. Demirel (2007),
“Uyarilma” basamagini su sekilde alt basamaklara ayirmistir:

- Kararsizlig1 Giderme
- Otomatik Icra (s.109)

1.1.3.4. Duruma Uydurma (Uyum): Ogrenilen bilgi ve becerilerinin yeni
durumlarda bir-iki denemeden sonra hi¢ zorlanmadan yapabilmesidir.

1.1.3.5. Yaratma: En iist yeterliliktir. Ozel donanimh insanlarmn bulundugu
basamaktir.

2. Yontem

Bu arastirma betimlemeli bir calistmadir. Betimlemeli calismalar genelde veri-
len bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak
ve olaylar arasinda olast iligkileri ortaya ¢ikarmak igin ytirttilir. Bu tiir arastirma-
larda amag, incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni, 2007, 34).

Bu arastirmada oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Ardindan ilkdgretim
gorsel sanatlar dersi kazanimlar: sinif seviyelerine gore bilissel, duyussal ve psiko-
motor (devinissel) 6zellikler dahilinde gruplandirilmigtir. Daha sonra her 6zelligin
seviyesi tespit edilmistir. Bu tespit belirtke tablosunda gosterilmistir. Veriler yorum-
lanmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglardan ve elestirilerden hareketle
Oneriler verilmistir.
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3.Bulgular ve Yorum

3.1. Gorsel Sanatlar Dersi 1. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandiril-

masi
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Belirtke Tablosu-1

[Ikogretim 1. sinuf gorsel sanatlar dersinde toplam 21 kazamim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 6 tanesi biligsel alana, 10 tanesi duyussal alana ve 11 tanesi de psi-
komotor alana hizmet etmektedir. Biligsel alan kazammlarimn “bilgi”, “uygulama”,
“analiz”, “sentez” ve “degerlendirme” basamaklarini icerdigi goriilmiistiir. Duyussal
alan kazanimlarinin “alma”, “tepkide bulunma”, “deger verme”, “6rgiitleme” ve
“nitelenme” basamaklarmin ttimiinii icerdigi saptanmistir. Psikomotor alan becerile-
rini iceren kazamimlarinin ise “beceri héline getirme”, “duruma uydurma” ve “yarat-

ma” basamaklarmi icerdigi goriilmiistiir.
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3.2. Gorsel Sanatlar Dersi 2. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandiril-

masi
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Belirtke Tablosu-2

[Ikogretim 2. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 19 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 10 tanesi biligsel alana, 11 tanesi duyusgsal alana ve 11 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Biligsel alan becerilerini kapsayan
kazanimlarin “bilgi”, “kavrama”, “analiz”, “sentez” ve “degerlendirme” basamakla-
rinda yogunlastig1 goriilmektedir. Duyussal alan 6grenmelerini iceren kazanimlarin
ise “deger verme”, “orgiitleme” ve “nitelenme” basamaklarinda toplandig: saptan-
mistir. Psikomotor alan kazanimlarina bakildiginda 2. sif 6grencilerinin gorsel
sanatlar dersinde daha ¢ok “beceri héline getirme”, “duruma uydurma” ve “yarat-
ma” asamalarinda kazanimlar elde etmelerinin beklendigi goriilmektedir.
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3.3. Gorsel Sanatlar Dersi 3. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandiril-

masi
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Ikogretim 3. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 24 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 15 tanesi bilissel alana, 6 tanesi duyussal alana ve 14 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Ders kazanimlarinin biligsel alan bece-
rilerine dontik olanlart “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve
“degerlendirme” basamaklarinin tiimii dikkate almarak yazilmistir. Bunun yaninda
duyussal alan kazanimlarinin asamalarma bakildiginda bu alanda kazanimlarin
“deger verme”, “6rglitleme” ve “nitelenme” basamaklarinda bulundugu dikkati ¢ek-
mektedir. Psikomotor alan kazanimlar: incelendiginde “kilavuzla yapma”, “beceri
haline getirme”, “duruma uydurma” ve “yaratma” basamaklarinda kazanim bulun-

dugu goze ¢carpmaktadir.
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3.4. Gorsel Sanatlar 4. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandirilmasi
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[Ikogretim 4. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 26 kazamim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 17 tanesi biligsel alana, 7 tanesi duyussal alana ve 7 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. 4. sinif kazanimlar1 asamali olarak
incelendiginde bilissel alan kazanimlarinin alaninin tiim basamaklarinda yer aldigs,
yogunlugun “kavrama” diizeyinde goze garptig1 saptanmistir. Duyussal alan asama-
larina uygun yazilmis kazanimlarin ise “tepkide bulunma”, “deger verme”, “&rgiit-
leme” ve “nitelenme” basmaklarinda oldugu gortilmiistiir. Psikomotor alan becerile-
rinin kazandirilmasina yonelik olarak hazirlanmig kazanimlarin “beceri haline getir-
me”, “duruma uydurma” ve “yaratma” basamaklarinda bulundugu dikkati gekmek-

tedir.
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3.5. Gorsel Sanatlar Dersi 5. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandiril-

masi
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[Ikogretim 5. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 22 kazamm bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 11 tanesi bilissel alana, 9 tanesi duyussal alana ve 11 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Kazanimlarimn alan basamaklarina gore
degerlendirmesi yapilacak olursa; biligsel alan igin hazirlanmig olan kazanimlarin
“bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve “degerlendirme” basamakla-
rinda yer aldigi goriilmektedir. Duyussal alana yonelik ise “tepkide bulunma”,
“deger verme”, “Orgiitleme” ve “nitelenme” basamaklarinda ifadelerin yer aldig1
saptanmustir. Psikomotor alan 6grenmeleri i¢in yazilmig olan kazanimlarin “beceri
haline getirme”, “duruma uydurma” ve “yaratma” basamaklarinda yer aldig1 bulgu-
lanmugtir.
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3.6. Gorsel Sanatlar Dersi 6. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandiril-

masi
Kazanmimlar BILISSEL DUYUSSAL PSIKOMOTOR
ALAN ALAN ALAN
KAZANIMLARI KAZANIMLARI KAZANIMLARI
(]
£ : 2 Ele :
] s =] 5 & @ s | &.E o =] o
| £ |Elx|l s | 2 |«|2|5] 5 E |E|S|= ES
. = 5 | 2| & T IS8l g B £ &858 g &
Ogrenme OISy ’gb 2% S Z |2z gv g s
Alanlar1 o & A = | @ 5
= M A
el gl |zg|z¢ gl £ | = £c|Esg€
orse = == == = = = Ec| 2| €
Sanatlarda 3 S8| 88 g § g S8 S88 |8
. e . [0 < © < (o] (o] (o] < c C a
Bicimlendirme ~ JEv/Jv/) /o4 ~ ~ ~ v/ Qv vt AN IR/
3] O N | o 9 IT9) N — O | BND |
) EEs RIS ggz| g g | g
Corsel Sanat E5R §58 EEE| & £ &
Kiltari 398 3 35 388 S 3 3
VRV VA VRV EEJRVIRV I R¥ 2
— i N o5 B 516 6 ~ S Nel
gl g | & EE 5 £E |8
2| g = === 22 | g
[ [ [ C © © Q © [
Miize Bilinci 5 5 5 588 3 5 3
RV RV NN VARV RV
— ) 15 [SRTeANS) < 18 N

Belirtke Tablosu-6

[Ikogretim 6. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 23 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 14 tanesi biligsel alana, 10 tanesi duyusgsal alana ve 11 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Bu kazanmimlarin biligsel alana yonelik
hazirlanmis olanlarin agamalarina bakildiginda; “kavrama”, “uygulama”, “analiz”,
“sentez” ve “degerlendirme” basamaklarinda bulunduklar1 gortilmiistiir. 6. sif
kazamimlarindan duyusgsal 6grenmeyi desteklemeyi hedefleyen kazanimlarin “deger
verme”, “Orgiitleme” ve “nitelenme” basamaklarinda yer aldigi saptanmustir.
Psikomotor becerilerin verildigi kazamimlarin ise “beceri haline getirme”, “duruma
uydurma” ve “yaratma” basamaklarinda yer aldig1 goriilmektedir.
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3.7. Gorsel Sanatlar Dersi 7. Sinif Kazanimlarinin Siniflandirilmasi
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ﬂkﬁgretim 7. siuf gorsel sanatlar dersinde toplam 30 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 17 tanesi bilissel alana, 14 tanesi duyussal alana ve 9 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Kazanmimlarin biligsel alana hizmet
edenleri gruplandirildiginda “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve “deger-
lendirme” basamaklarinda olduklari1 gortilmektedir. Duyussal alan kazanimlarinin
asamalar1 incelendiginde ise “tepkide bulunma”, “deger verme”, “6rgiitleme” ve
yogun olarak “nitelenme” basamaginda oldugu saptanmistir. Psikomotor alan yeter-
liliklerini 6grenciye kazandirmay: hedefleyen ifadelerin ise “beceri haline getirme”,
“duruma uydurma” ve “yaratma” basamaklarinda toplandig1 dikkati cekmektedir.
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3.8. Gorsel Sanatlar 8. Sinif Kazanimlarinin Asamali Siniflandirilmasi
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[Ikogretim 8. sinif gorsel sanatlar dersinde toplam 27 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan 15 tanesi biligsel alana, 11 tanesi duyusgsal alana ve 13 tanesi de psi-
komotor (devinigsel) alana hizmet etmektedir. Kazanimlarin biligsel alan basamakla-
rinda olanlari incelendiginde “bilgi”, “kavrama”, “analiz”, “sentez” ve “degerlendir-
me” diizeyinde ifadelerle karsilasilmistir. Duyussal alan yeterliliklerini kazandirma-
y1hedefleyen kazanimlarin ise “deger verme”, “6rgiitleme” ve yogun olarak da “nite-
lenme” basamaklarinda yer aldig gortilmiistiir. Psikomotor alan becerilerine yonelik
hazirlanmig kazanmimlarin “beceri héline getirme”, “duruma uydurma” ve “yaratma”

basamaklarinda bulundugu saptanmustir.
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4.Sonug ve Oneriler

4.1. Hk(’)'gretim Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Smaflar) Ogretim Programi'nda, 1.
smuftan 8. sinifa kadar tiim kademelerde, biligsel, duyussal ve psikomotor (devinis-
sel) alan becerilerinin kazandirilmasina yonelik kazanimlarin bulundugu tespit edil-
mistir.

4.2. Tim kademelerde kazanimlarin ¢ogunlukla birden fazla beceriyi icerdigi
goriilmistiir. Bunun anlami, yazilan kazanimlar ayni anda biligsel, psikomotor (devi-
nigsel) ve duyussal 6zellikleri uyaric nitelikte olabilmektedir.

4.3. 1. smuftaki kazanimlarin bilissel alana yonelik olarak yazilanlarindan
“kavrama” diizeyine yer verilmedigi, benzer bicimde psikomotor alan becerilerinin
ilk iki basamag1 olan “uyarilma” ve “kilavuzla yapma” basamaklarinda kazanim ifa-
desine yer verilmedigi bulgulanmustir.

4.4. 2. simif kazanimlariin alanlara gore asamalari incelendiginde bilissel
alanda “uygulama” basamagma, duyussal alanda “alma” ve “tepkide bulunma”
basamagina, psikomotor alanda da “uyarilma” ve “kilavuzla yapma” basamaklarina
yer verilmedigi saptanmustir.

4.5. 3. sinif kazanimlari incelendiginde duyussal alan becerilerine yonelik ola-
rak hazirlanmis ifadelerden “alma” ve “tepkide bulunma” basamaklarina, psikomo-
tor alan 6grenmelerinden “uyarilma” basamagina yer verilmedigi gortilmiistr.

4.6. 4. siif kazanimlarinda ise durum su sekilde 6zetlenebilir: Bilissel alan
becerilerinden sentez basmagina, duyussal alan becerilerinden alma basamagina ve
psikomotor alan becerilerinden uyarilma ve kilavuzla yapma basamaklarma yer
verilmedigi goriilmistiir.

4.7. 5. sinif kazanimlarin alanlara gore dagilimi ve bu dagilimdaki asamalari
incelendiginde, biligsel alan hedeflerini igeren kazanimlardan “uygulama”, duyussal
alan kazanimlarindan “alma” ve psikomotor alan kazanim ifadelerinden “uyarilma”
ve “kilavuzla yapma” basamaklarini icermedigi saptanmuistir.

4.8. 6. sinif kazanimlar1 degerlendirildiginde; bilissel alan yeterliliklerini kap-
sayan kazanimlardan “bilgi”, duyussal alan yeterliliklerini kazandirmay1 hedefleyen
kazanimlardan “alma” ve “tepkide bulunma” asamalar1 ve psikomotor alan kaza-
nimlarindan “uyarilma” ve “kilavuzla yapma” basamaklarinin yer almadigi bulgu-
lanmugtir.

4.9. 7. simif kazanimlar1 degerlendirildiginde; bilissel alan yeterliliklerini kap-
sayan kazanimlardan “bilgi”, duyussal alan yeterliliklerini kazandirmay1 hedefleyen
kazanimlardan “alma” asamasi ve psikomotor alan kazanimlarindan “uyarilma” ve
“kilavuzla yapma” basamaklarinin yer almadig1 saptanmustir.

4.10. 8. Sinif kazanimlarinda ise durum su sekildedir: Biligsel alan kazanimla-
rinda “uygulama” asamasinin, duyussal alan kazanimlarindan “alma” ve “tepkide
bulunma” basamaginin ve son olarak psikomotor alan i¢in hazirlanmig olan kaza-
nimlardan “uyarilma” ve “kilavuzla yapma” asamasinda kazanim bulunmadig:
goriilmiistiir.
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4.11. Tum sinf seviyelerinde psikomotor alanda “uyarilma” ve “kilavuzla
yapma” basamaklarimnin yer almadigi saptanmustir. Gorsel sanatlar dersinin igerigi ve
hedefi geregi 6gretmenin sadece uygulamalarda yonlendirici, 6grencilerin el beceri-
lerini ve 6zgtivenlerini gelistirmeyi amaglayan tutum iginde olmalar1 zorunlulugu bu
sonucu dogurmustur. Ancak bu, yeni bir teknik 6gretilirken bu basamaklarin ve
becerilerin kullanilmayacag1 anlamina gelmez. Ogretmen elbette gosterip-yaptirma
teknigini kullanacaktir. Tam aksine bunlarin birer kazanim olarak yer almasi, beceri-
lerin 6gretmen rehberligini gerektirmesi sebebi ile gereksiz goriildigiu sonucunu
dogurmaktadir. Ozetle gorsel sanatlar dersi grenciye bir seyi “dogru olarak yapma-
y1 6gretmeyi” ve “kendi yontemleri ile 6zgiin ¢oziimler tiretmelerini saglamay1”
hedeflemektedir.

4.12. Yukarida saptanan ve eksikligi gbze garpan tiim basamaklarin progra-
min revizyonunda tekrar gézden gegirilmesinde yarar goriilmektedir.
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EKLER

EK-1: Gorsel Sanatlar (1-8. Siniflar) Ders Kazanimlar1
EK-1
GORSEL SANATLAR 1. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDIiRME

1. Cesitli sanat alanlarinin sarki, tiirkd, siir, 6ykii, masal, ani gibi tiirlerinden yararlana-
rak gorsel sanat calismalari yapar.

2. Gorsel galismalarinda cizgiyi kullanir.

3. Dokulu calismalar yaparak degisik konularin farkina varir.

4. Gorsel calismalarinda “uzun-kisa”, “biiytik-kiictik”, “kalin-ince” unsurlar: kullanur.

5. Degisik malzemeler arasinda gorsel iligki kurar.

6. Duygu, diistince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

7. Calismalarim sergilemekten ve bu duyguyu cevresindekilerle paylasmaktan haz alir.

OGRENME ALANL GORSEL SANAT KULTURU
. Dogada gezi yoluyla edindigi izlenimlerini paylagir.
. Cevresini ¢irkinlestiren olumsuzluklar: fark eder.
. Dogay1 sevmeyi ve ona saygt duymay1 gorsel olarak ifade eder.
. Dogadan cesitli nesneler segerek gorsel tasarimlar yapar.
. Kendi yasam alanini diizenlerken dogal cevreyi korumanin gerekliligini kabul eder.
. Evini, odasini, okulunu, sinifin1 diizenli ve temiz tutmanin 6nemini kabul eder.
. Gosterilen eserde neler gordiigiinii sdyler.
. Gosterilen eser ile ilgili duygu ve diistincelerini agiklar.
9. Gosterilen eseri yapan sanatginin adini bilgi dagarcigina katar.
10. Gosterilen eserlerin konusu, renkler, figtirler, nesneler vb. unsurlardan yola ¢ikarak
kendine 6zgii gorsel sanat calismalar1 yapar.

OGRENME ALANI: MUZE BIiLINCi

1. Miize, sanat galerisi, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. hakkinda fikir sahibi olur.

2. Miize, sanat galerisi, dren yeri, tarihi eser, anit vb. ile ilgili edindikleri kartlar, poster-
ler gibi gorsel belgelerle miize kosesi yapmaktan haz duyar.

3. Miize, sanat galerisi, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. ile ilgili izlenimlerini paylagir.

4. Miizeler, sanat galerileri, anitlar, 6ren yerleri ve gevresinden edindigi izlenimlerle
gorsel tasarimlar yapar.

OIS UIL R WN =

GORSEL SANATLAR 2. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDIiRME

1. Cesitli sanat alanlarmnin sarki, tiirkdi, siir, 6ykii, masal, ani gibi tiirlerinden yararlana-
rak gorsel calismalar yapar.

2. Cevresinden doku 6rnekleri gostererek cesitli ytizeylerde degisik malzemelerle farkl:
doku calismalari yapar.

3. Basit geometrik sekilleri tanir.

4. Basit geometrik sekilleri gorsel ¢alismalarinda kullanir.

5. Ana ve ara renkleri tanir.

6. Yigma, dizme ve yerlestirme iglemlerini yapar.

7. Duygu, diistince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat teknikleri ile ifade eder.

8. Calismalarini sergilemekten ve bu duyguyu cevresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

OGRENME ALANIL GORSEL SANAT KULTURU

1. Yasadig1 gevrenin diizenlenmesine iliskin olumlu ve olumsuz 6rnekler verir.
2. Begendigi sanat eserleri veya kendi calismalariyla bulundugu ortamlar: giizellestirir.
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3. Cevresindeki kirliligi ve diizensizligi onaylamadigini gorsel sanatlar yoluyla ifade
eder.

4. Giizel bir ¢evrede yasamanin 6nemini kavrar.

5. Eserde gordiigii unsurlari gorsel agidan degerlendirir.

6. Gosterilen eserde begendigi ve begenmedigi unsurlari nedenleri ile ifade eder.

7. Gosterilen eserden yola ¢ikarak duygularini, diistincelerini, hayallerini ve izlenimle-
rini ifade eden gorsel tasarimlar yapar.

OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Miize, sanat galerisi, 6ren yeri, tarihf yapi, anit vb. yerlerin kurallarina uygun davra-
nir.

2. Miizedeki ve sanat galerilerindeki eserlerin, éren yerlerinin, tarihi yapilarin, anitlarin
vb. 6nemini kavrar.

3. Miize, sanat galerisi, 6ren yeri, tarihf eser, anit vb. ile ilgili gorsel tasarim yapar.

4. Ulkemizin miize, sanat galerisi, ren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip
olmasindan gurur duyar.

GORSEL SANATLAR 3. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCiIMLENDIRME

1. Cesitli sanat alanlarmin sarki, tiirkd, siir, 6yki, masal, ani, efsane gibi tiirlerinden
yararlanarak gorsel calismalar yapar.

2. Oyunlarinda kullandiklari ¢izgi gesitlerinden 6rnekler verir.

3. Oyunlarla cizgisel ¢alismalar yapmaktan haz alir.

4. Kendi yaptig1 calismalarda, sanatcilarin eserlerinde ve giinliik yasaminda karsilastig1
cizgi gesitlerini tanir.

5. Bir yiizeyde oyunlarla lekeler olusturur.

6. Geometrik sekillerle gorsel tasarimlar yapar.

7. Nesnelerin gortintimlerini lekesel olarak algilar.

8. Calismalarinda ¢izgi, renk, bigim ve leke iliskilerini kullanir.

9. Ana ve ara renkleri gorsel calismalarinda kullanir.

10. Renkleri karigtirarak renk zenginligini kesfeder.

11. Cevresindeki gigekler, evler, bitkiler, kuslar vb. varliklar: belirleyerek bu varliklarin
birer bigimleri oldugunu fark eder.

12. Cevresinden belirledigi bigimlerden hareketle zgiin ¢alismalar yapar.

13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini gesitli sanat teknikleriyle ifade eder.

14. Yaptig1 calismalari sergilemekten ve bu duyguyu cevresindekilerle paylasmaktan
haz alur.

OGRENME ALANIL: GORSEL SANAT KULTURU

1. Giizel buldugu varliklarla ilgili gérsel tasarimlar yapar.

2. Begenilerdeki farkliliga sayg: duyar.

3. Gorsel ¢alismalarinda yararlandig: eseri yapan sanatgt hakkinda bilgi edinir.

4. Gosterilen eserdeki renklerin, bigimlerin, figiirlerin ve objelerin nasil kullamildigini
agiklar.

5. Gosterilen eserle ilgili duygu ve diistincelerini ifade eder.

6. Yapacag1 gorsel sanat ¢alismalarinda gosterilen eserlerden yararlanir.

OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Miizedeki eserlerin korunmasinin énemini kavrar.

2. Miize, sanat galerisi, 6ren yeri, anit vb. yerler ile tarihf eserlerle ilgili aragtirma yapa-
bilmenin yollarin kesfeder.

3. Miizedeki eserlerle ilgili duygu ve diistincelerini gorsel calismalarla ifade eder.

4. Ulkemizin miize, sanat galerisi, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip
olmasindan gurur duyar.
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GORSEL SANATLAR 4. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDIRME

1. Cesitli sanat alanlarmin sarki, tiirkdi, siir, 6ykii, masal, ani, efsane gibi tiirlerinden
yararlanarak gorsel calismalar yapar.

2. Renklerin 1518a gore degistigini fark eder.

3. Bir rengin degerlerini kullanarak resim yapar.

4. Renklerin duygu ve diistincelerle iliskisini tartigir.

5. Dogal ve yapay (iiretilmis) nesneleri ayirt eder.

6. Cevresindeki benzer bigcimlere 6rnekler verir.

7. Cevresindeki bigim zitliklariin neler olabilecegini tartisir.

8. Cevresindeki 6rneklerden yola cikarak merkezi ve simetrik dengeyi fark eder.

9. Iki ve tig boyutlu calismalarinda cizgileri kullanmaktan haz alir.

10. Ug boyutlu basit geometrik bigimlerle insa yapar.

11. Nesnelerin farkli bakis acilariyla gortilebilecegini fark eder.

12. Gorsel ¢alismalarinda dogal ve yapay nesnelerden yararlanabileceginin farkina
varir.

13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

14. Calismalarini sergilemekten ve arkadaglarinin yaptig1 ¢alismalar: izlemekten zevk
alir.

OGRENME ALANIL: GORSEL SANAT KULTURU

1. Iki ve ii¢ boyutlu gorsel sanat eserlerini ayirt eder.

2. Ug boyutlu eserlere farkli yonlerden bakildiginda, degisik goriiniimleri oldugunu
fark eder.

3. Yasamdaki her varligin kendine 6zgii bir giizelligi oldugunu kabul eder.

4. Bulundugu yoéreye ait bir el sanat1 tirtiniinti ifade, bigim, renk, 6zgtinliik bakimmdan
inceler.

5. Yoresel el sanatlar: tirtinlerinin hangi agidan 6nemli oldugunu tespit eder.

6. Bulundugu yoreye ait bir el sanat1 tirtiniinden yola ¢ikarak gorsel tasarimlar yapar.

7. Resim ile fotograf arasindaki fark: bilir.

OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan 6ren yeri, tarihi eser, anit gibi yerlerin 6zelligi
hakkinda 6n bilgi edinir.

2. Miizelerin icerdigi eserlere gore Resim Miizesi, Arkeoloji Miizesi, Etnografya Miizesi
ve Bilim Miizesi gibi siniflandirildigini fark eder.

3. Oren yeri, tarihi eser, anitlar ve miizelerden yola gikarak iki veya ii¢ boyutlu gorsel
tasarimlar yapar.

4. Orijinal eser ile roprodiiksiyon arasindaki farki bilir.

5. Ulkemizin miize, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip olmasindan gurur
duyar.

GORSEL SANATLAR 5. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDIRME

1. Cesitli sanat alanlarmn sarki, tiirkdi, siir, 6ykii, masal, ani, efsane gibi tiirlerinden
yararlanarak gorsel ¢alismalar yapar.

2. Nokta etkisi yaratan varliklara ¢evresinden drnekler gostererek nokta, benek ve leke-
lerle renkli 6zgiin kompozisyonlar yapar.

3. Nokta ve cizgi etkisi veren ti¢ boyutlu malzemelerle 6zgiin ¢alismalar yapmaktan
zevk alir.

4. Soguk ve sicak renkleri ayirt eder.

5. Zit renkleri kullanarak gorsel ¢alismalar yapar.

6. Cevresindeki renk uyumsuzluklarinin farkina varir.
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7. Merkezi, simetrik ve asimetrik dengeyi calismalarinda kullanir.

8. Gorsel doku olusumunda nokta, ¢izgi, renk, bigim ve leke tekrarlarinin etkisini fark
ederek ¢alismalarinda kullanur.

9. Duygu, diistince ve izlenimlerini gesitli gérsel sanat teknikleriyle ifade eder.

10. Calismalarini sergilemekten ve arkadaslarinin yaptig1 calismalar: izlemekten zevk

alir.

OGRENME ALANL GORSEL SANAT KULTURU

1. Bir eserin, gorsel sanatlarin hangi dalina ait oldugunu ayirt eder.

2. Ayni konunun degisik teknik, malzeme ve anlatim bicimleriyle ifade edilebilecegini
bilir.

3. Begenilerin zaman, egitim, kiiltiir vb. etkenlere gore degisebilecegini fark eder.

4. Uzak ve yakin ¢evresindeki dogal ve tarihi giizellikleri tanur.

5. Uzak ve yakin cevresindeki dogal giizelliklerin, kiiltiirel yapilarin 6zelliklerinin
bozulmamas: gerektigini nedenleri ile aciklar.

6. Uzak ve yakin gevresinin dogal ve tarihi giizelliklerini gorsel calismalarinda kaynak
olarak kullanir.

7. Sanatcl-zanaatgl ayrimini yapar.

OGRENME ALANI: MUZE BILINCi

1. Miize, 6ren yeri, tarihi eser, anut vb. ziyaretleri yapmaya istek duyar.

2. Miize, dren yeri, tarihf eser, anit vb. yerlerde edindigi bilgileri ve gordiigii eserlerin
tarihle iligkisini arkadaglart ile tartigir.

3. “Restorasyon” ve “konservasyon” kavramlarini tanir.

4. Gorduigi tarihi eserlerden yola ¢ikarak gorsel tasarimlar yapar.

5. Ulkemizin miize, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip olmasindan gurur
duyar.

GORSEL SANATLAR 6. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDiRME

1. Nokta ve ¢izgi etkisini ti¢ boyutlu calismalarinda kullanir.

2. Sanatgilarin, mekan: belirtmek igin 151k ve golgeyi nasil kullandigin tartigir.

3. Kompozisyonlarinda ti¢ boyutluluk etkisi yaratmada 1s1k ve golgeyi kullanir.

4. Sanat eserlerindeki denge unsurunu tartigir.

5. Duygu ve ruh hallerini yansitmada renklerin etkili oldugunu fark eder.

6. Iki ve ii¢ boyutlu cahigmalarinda benzerlik, zithk ve tekrarlari kullanir.

7. Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek renklerin agik-orta-koyu degerleri ile
kompozisyonlar yapar.

8. Calismalarinda diger alanlarin miizik, siir, 6ykii, masal, ani, efsane gibi tiriinlerinden
esinlenir.

9. Calismalarini sergilemekten ve bagkalarinin sergiledigi calismalari izlemekten mutlu-
luk duyar.

OGRENME ALANIL GORSEL SANAT KULTURU

1. “Sanat eseri” ve “endiistri tirlinii” arasindaki fark: sdyler.

2. Ulusal kiilttir mirasimizdan 6rnekler verir.

3. Uluslarin taninmasinda gtizel sanatlarin 6nemini tartigir.

4. Ulusal kiiltiirti yansitan ve tanitan gorsel ¢alismalar yapar.

5. Gosterilen sanat eserinde anlatilan ve anlatilmasi miimkiin olan fikirler ve duygulari
tahmin eder.

6. Gosterilen sanat eserlerinden edindigi izlenimlerden yola ¢ikarak gorsel tasarimlar
yapar.

7. Sanattaki niteligi insan eli ve duyarliginin belirledigini fark eder.

8. Dogadaki gtizellik ile sanattaki gtizelligi karsilagtirir.
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OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Miizedeki eserlerle, bu eserlerin ait olduklar1 donemlerdeki sanat anlayis1 arasinda
iligki kurar.

2. Degisik kiiltiirlere saygi duyar.

3. Eserler araciligiyla Anadolu uygarhiklarini tanir.

4. Gorsel tasarimlarinda Anadolu uygarliklarina ait eserlerden yararlanir.

5. Miizedeki eserlerden yola ¢ikarak cesitli gorsel tasarimlar yapmanin kendi kiiltiir biri-
kimine katkisini tartigir.

6. Ulkemizin miize, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip olmasindan gurur
duyar.

GORSEL SANATLAR 7. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDiRME

1. Cesitli sanat alanlarimin sarks, tiirkd, siir, 6ykii, masal, ani, efsane gibi tiirlerinden
yararlanarak gorsel calismalar yapar.

2. Nesne ve figiirlerin geometrik bigimleri oldugunu algilar.

3. Nesne ve figiirleri yalin bir anlayisla geometrik bicimlere doniisttirtir.

4. Calismalarinda ve izledigi sanat eserlerinde gorsel bigimlendirme 6gelerini ayirt eder.

5. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve ¢evresinden 6rnekler gosterir.

6. Kompozisyonlarinda renk armonilerinden yararlanir.

7. Pozitif ve negatif bigimlerin iliskisini kurar.

8. Duygu, diistince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

9. Yaptig1 galigmalari sergilemekten ve gevresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

OGRENME ALANIL GORSEL SANAT KULTURU

1. Doganin, sanat eserinin olusumundaki roliinti 6rnekler vererek aciklar.

2. Duygularin sanatsal yaraticiliga katkisini fark eder.

3. Sanat eserlerindeki soyut ve somut ifade bi¢imlerini ayirt eder.

4. Grafik tasarim triinlerinde sembol, isaret, renk ve lekelerin islevlerini ayirt eder.

5. Piktogramlarin evrensel gorsel semboller olarak giinliik yasamdaki 6nemini kavrar.

6. Gosterilen eserin konusunu goz ¢niinde bulundurarak sanatcinin gevresinden nasil
etkilendigini tartigir.

7. Sanat eserinin toplumla sanatgcist arasinda bir iletisim araci oldugunu fark eder.

8. flgi duydugu sanat eserleri ve sanatgilar hakkinda aragtirma yapar.

9. Giizellik kavraminin 6lgiitlerinin kiilttirlere gore farklilasabilecegini deger sistemine
katar.

10. Yasadig cevrenin yoresel 6zelliklerinden esinlenerek gorsel tasarimlar yapar.

OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Miizelerin, ulusal ve evrensel kiiltiir tirtinlerinin gecmisten gelecege tasindig1 mekan-
lar oldugunu kavrar.

2. Ulusal kiiltiiriimiize sahip ¢tkmanin énemini kabul eder.

3. Tarihi eserlerin ve kiiltiiriin tagiyicist niteligindeki sanat eserlerinin kayit altina alin-
masinin gerekliligini ve 6nemini fark eder.

4. Sanat eserinin 6zelliklerini kavrar.

5. Tarih{ eserlerin dzelliklerini agiklar.

6. Tarihi eser ile sanat eserinin 6zellikleri arasindaki fark: belirler.

7. 1lgi duydugu sanat eserleri hakkinda aragtirma yapar.

8. Tarih{ eserlerimize sahip ¢ikilmasinin herkes i¢in bir ulusal gérev oldugunu benimser.

9. Kiiltiirel miras olan eserlerin, kagakg¢iliginin sonuglarin: tartigir.

10. Ulkemizin miize, Sren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip olmasindan gurur
duyar.

11.Tarihf eserlerin miizelere teslim edilmesi gerektiginin bilincine ulagir.

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



4 Eylem Tataroglu

GORSEL SANATLAR 8. SINIF KAZANIMLARI
OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiCIMLENDIRME

1. Siir, 6ykii, masal, efsane, mitoloji, karikatiir gibi cesitli alanlarin tirtinleri ile iligki

kurarak gorsel bicimlendirme ¢alismalar: yapar.

2. Gorsel calismalarinda ton derecelendirmeleri ile derinlik etkisi olusturur.

3. Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar olusturur.
4. Cografi ve kiilttirel etkenlerin renk segimindeki belirleyici roliinti tartigir.

5. Duygu, diistince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

6. Cizgilerin kisiye 6zgii oldugunu kavrar.

7. Yaptig1 calismalar sergilemekten ve gevresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

OGRENME ALANIL: GORSEL SANAT KULTURU

1. Sanatin kendine 6zgiti evrensel bir dili oldugunu kabul eder.

2. Farkli sanat akimlar1 hakkinda bilgi edinir.

3. Farkli ifade bigimlerinin sanatin dallarini olusturdugunu fark eder.

4. Duygu ve diistincelerini gorsel sanatlarin farkli dallar ile ifade edebilecegini bilir.

5. Kargilastig1 evrensel ve ulusal sanat eserlerinin sanatgilarinin yasam &ykiilerini 6gren-

meye istek duyar.

6. Gosterilen sanat eserindeki gorsel bigimlendirme 6gelerinin sanatsal diizenleme ilke-

lerine gore nasil diizenlendigini agiklar.

7. Sanat eserlerindeki konu cesitliligini sorgular.
8. Gorsel sanat eserinin olusmasinda, donemin diisiince ve inang sistemlerinin, cografi

6zelliklerinin ve gesitli olaylarin etkisini tartisir.

lanir.

duyar.

9. Sanatin kiiltiirti aktarma yollarindan biri olduguna iligkin érnekler verir.

10. Teknolojik gelismelerin gorsel sanatlara etkisini agiklar.

11. Duygularin, diisiincelerini ve izlenimlerini yansitan gorsel tasarimlar yapar.
12. Gordiigi sanat eseri hakkinda estetik bir yargiya varir.

OGRENME ALANIL: MUZE BILINCI

1. Tiirk miizeciliginin kurulmasinda onctiliik eden kisileri arastirarak bilgi edinir.

2. Sectigi herhangi bir eserin miizeye ulagma stirecini aragtirir.

3. Internet tizerinden bir miize ziyareti yapar.

4. Internet tizerinden arastirdigi miizeye yénelik tanitict gorsel galismalar yapar.

5. Kiiltiirel mirasa sahip ¢tkmanin 6nemini pekistirmede bilisim teknolojilerinden yarar-

=)}

. Miizedeki eserler, tarihi yapilar, amitlar vb.den yola ¢ikarak gorsel tasarimlar yapar.
7. Ulkemizin miize, éren yeri, tarihi eser, amit vb. zenginliklere sahip olmasmdan gurur

8. Tarih, kiiltiir ve gorsel sanatlar arasindaki iligkinin farkina varir.
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CLASSIFICATION OF VISUAL ARTS LESSON
RETRIEV ALS ACCORDING TO GRADES OF
COGNITIVE-AFFECTIVE-PSYCHOMOTOR AREA SKILLS

Eylem TATAROGLU*

Abstract

Elementary School Visual Arts Lesson (1-8 Classes) Instruction
Schedule is the program of a compulsory course that takes place in elementary
curriculum for 7-15 age group and adolescents who are having training in that
level in order to have education in the area of art and to improve their artistic
sensitivity and creativeness.

Because the field of visual arts is a comprehensive arts field that invol-
ves lots of disciplines and that is wide spreaded, instruction program of the les-
son should also be inclusive. Schedule of the lesson is configured by taking
constitutive approach as a base. According to this three basic instruction field
has been determined that will cover a wide area. If we take into consideration
that in all elementary schools this instruction schedule has been applied since
2007-2008 in a period of three years, necessity for the evaluation of the prog-
ram shall be clearer.

Purpose of this study is to evaluate and discuss 1st-8th class informati-
on retrievals in tables of specifications of newly constituted instruction program
according to levels of cognitive, affective and psychomotor skills.

Key Words: Visual Arts, cognitive, affective, psychomotor, table of spe-
cification
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SOSYAL BILGILER DERSi OGRETIiM PROGRAMININ
TOPLUMSAL iHTIYACLARI KARSILAMA DUZEYiNE
iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin sosyal
ihtiyaclar1 kargilama diizeyine iligkin sinif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin goriislerini degerlendirmektir. Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda Diyarbakir ilinde 94 ilkdgretim okulunda gorev yapan 631 sinf 6gret-
meni, 144 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak tizere toplam 775 6gretmen tizerinde
yuritiilmisttir. Veriler 21 maddelik besli Likert tipi bir olcekle toplanmusgtir.
Maddeler gecerlik ve giivenirlik analizleri icin ilk 6nce 104 6gretmen tizerinde
denenmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.957, KMO degeri
0.958, Bartlett testi de 12638,030 olarak hesaplanmustir. Veriler kidem, brang ve
okulun sosyo-ekonomik dtizeyi agisindan degerlendirilmistir. Veri analizinde
Anova, t testi, KWH, MWU ve LSD testleri kullanilmistir. Programi, meslekte
yeni olan 6gretmenler deneyimli olanlardan, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri de
sinuf 3gretmenlerinden daha etkili bulmuslardir. Okulun sosyo-ekonomik diize-
yine gore goriigler farklilasmamugstir. Ogretmenlere konferans, hizmet-igi egitim
seminerlerinin verilmesi ve okullarin gerekli fiziksel donanima kavusturulmasi
gibi onerilerde bulunulmaktadir

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler 6gretim programi, toplumsal ihti-
yaglar, sinif 6gretmeni, sosyal bilgiler 6gretmeni

Giris

Glintimtiz toplumunda stirekli yasanan ekonomik, kiiltiirel, sosyal gelismeler
ve degisimler, bireylerin bir¢ok alanda kazanimlara ve bu kazanimlari yasamda
uygulayabilecek becerilere sahip olmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir. Bu beklenti-
leri ve ihtiyagclari kargilayabilmek icin program gelistirme calismalar: siirekli yapil-
maktadir. Toplumun ihtiyaglarini kargilama tiim derslerin programinin arasinda yer

Bu makale Elif Ciiro tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin
Toplumsal Thtiyaglari Kargilama Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir Ili Orne-
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almasma ragmen bazi derslerin bu konuda sorumlulugu daha fazladir. Sosyal
Bilgiler dersi de toplumsal ihtiyaglari kargilama sorumlulugu en fazla olan dersler-
den biridir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin i¢inde yasadig1 yakin ¢evresinden baslayarak tiim
diinyay1 igine alacak sekilde fiziksel, sosyo-kiiltiirel, ekonomik, politik boyutlarimni
igerir. Yani Sosyal Bilgiler dersi sadece bireyin icinde yasadig: tilke ve komgularinin
tarihi, sosyal, politik ve fiziksel bilgileriyle degil tiim diinyay: dengeli bir bi¢cimde
tanitmaya galismaktadir (Doganay, 2004, 208). Boylece stirekli degisen tilke ve diinya
sorunlarini tamimlayan, anlayan ve ¢oziim bulmak igin c¢aba harcayan bireylerin
yetismesini saglar (Oztiirk ve Dilek, 2004, 54). Ayrica toplumsal diizenin devamlili-
ginda, gelistirilmesinde biiytik sorumluluklar: vardir.

Toplumsal yasamla iligkili olan Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere ulusal ve
evrensel degerler, haklar bildirgesi, politik stiregler ve yetiskin bir insanin bilmesi
gereken temel bilgiler verilerek, iyi vatandas yetistirme amaglanmaktadir (Deveci,
2005). Sosyal Bilgiler demokratik yonetim ve sosyal yasamin 6ziini olusturan bilgi,
beceri, tutum ve degerleri gelistirmeye yonelik en uygun derstir. Ciinkii Sosyal
Bilgiler sosyal yasamin kendisine yonelik bir derstir (Karakus, 2006, 2). Toplumlarin
gecmiste, glintimiizde ve gelecekte politik, evrensel, kiiltiirel ve gevresel sorunlar ile
bunlarin ¢éztimiine yonelik egitimi Sosyal Bilgiler dersinde 6n planda yer almaktadir
(Giiven, 2005). Bu nedenle toplumsal ihtiyaglara cevap vermesi bakimindan oldukca
onemli bir derstir. Milli ve evrensel degerleri benimsemis, sahip oldugu hak ve
sorumluluklarin farkinda olan, yasadigi yeri ve diinya cografyasini taniyan, birbirle-
rine bagl etkin vatandas yetistirmek Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmas1 bekle-
nen toplumsal ihtiyaglardan bazilaridir.

Ogrencilerin Ulusal ve Kiiltiirel Degerler Cercevesinde Yetismelerini
Saglama

Bir toplumun kendisine has 6zelliklerine kiiltiir denir. Gelenek ve gorenekler,
ortak zevkler, diistince ve duygular, tarihi miras bir toplumda kiiltiirii olusturmakta-
dir (Duman vd., 2001, 41). Kisaca kiiltiir bir toplumun yasam ifadesidir (Ozkan, 2006,
36). Bir toplum iginde degerler gruptan gruba veya bireylere gore degisebilir. Ancak
bazi degerler vardir ki bunlar toplumun g¢ogunlugu tarafindan benimsenmistir.
Bunlar milli ve kiiltiirel degerlerdir. Toplum i¢indeki bireylerin davranis ve tutumla-
rin1 en ¢ok bu degerler etkiler (Erden, 2004, 94).

Tiim toplumlar deger ve normlari igeren bir kiiltiir tizerinde varligini devam
ettirirler (Giiler, 2008, 194). Bu bakimdan toplumlar bilimsel ve teknolojik gelismesi-
ni saglayarak mevcut sosyal yapisini temel 6zellikleriyle devam ettirmeye calisir.
Bunun igin de toplumlar hem bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurmali hem
de sosyal yapilarini temel 6zellikleriyle devam ettirebilmeleri igin kiiltiirel degerleri-
ni yetisen nesillerine aktarmalidir. Boylece toplumsal biitiinlesmeyi ve birlestirmeyi
saglamis olurlar (Ozkan, 2006, 36). Egitim yoluyla topluma ait olan milli kiiltiir geng
kusaklara nakledilmektedir. Boylece hem kiilttirtin milliligi korunur hem de toplu-
mun stirekliligi saglanir (Erkal, 1993, 125-126). Sosyal Bilgiler dersi de vatandaglik
egitiminde kiiltiir aktarimi gorevini yiiklenmistir. Sosyal Bilgiler dersi ile bireylere
toplumumuzun 6zellikleri, gelenek ve gorenekleri, kiilttirti ve Tiirk vatandast olma-
nin ayricaliklar1 ve 6zellikleri kazandirilmaktadir (Aslan ve Gokkaya, 2004, 227).
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Toplum miihendisligi gorevini tistlenen Sosyal Bilgiler dersinin yikilan kiiltiir ve
degerlerimizi iyilestirme gibi bir gérevi de vardir (Bagci, 2007, 41).

Insan ruhunun egitimi agisindan egitici rolii bulunan Sosyal Bilgiler dersinin
ayni zamanda insan ruhunu millf kiiltiir ve ahlak bakimindan da diizenleyici roli
vardir. Millf kiiltiir ve ahlak bakimindan egitimi verilen Sosyal Bilgiler dersi, bireyle-
rin vatana, millete ve kiiltiire baglilik degerlerini ytiikseltirken bir yandan da bireyle-
rin ozglirlesmelerine katki saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin “yasam boyunca
ruhun terbiyesini insanlara sunulan iyilige ve giizellige iterken aile baglarini saglam-
lagtiric1 bir yam da bulunmaktadir. Sosyal Bilgilere milli ahlak yapisi bakimindan
bakarsak insan ahlakim terbiye ettigi gibi bu terbiyenin gelecek nesillere aktarilma-
sinda biiyiik rol oynamaktadir” (Bahar, 2007, 47).

Ogrencilerin Milli Kimliklerini Merkeze Alarak Evrensel Degerleri
Benimsemelerini Saglama

Giiniimiizde bilgi ¢ok hizli bir gekilde artmakta ve yayilmaktadir. insan bilgi
ile dogaya hakim olmaya caligsa da aciz bir varliktir. Ciinkii yasamak igin toplumsal
olmak ve diger insanlarla isbirligi yapmak zorundadir. Bu isbirligi bireye sorumluluk
ytiklemektedir. Ayn1 zamanda isbirligi yani paylasmak belli deger yargilarinin da
olmasim zorunlu kilar. Isbirligi ve paylasimin adil olmas igin iiretilen deger yargila-
rinin da evrensel olmas: gerekmektedir (Oktay, 2007, 134). Bu baglamda insanlarin
ahlaki 6ziinde olugan bu degerler evrenseldir. Yani bu degerler bir toplum igin degil
tim toplumlar i¢in 6nemlidir. Adalet, esitlik, 6zgtirlik, insana saygy, diirtistliik, ¢alis-
kanlik vb, tiim insanlar i¢in ayni degere ve 6neme sahiptir. Bu nedenle evrensel
degerlerin insanlar tarafindan korunmasi ve yasama gegirilmesi yontinde sorumlu-
luklar1 vardir (Dogan, 2001, 231).

Insan sosyal bir varliktir. Bundan dolay1 insanin biyolojik bir varlik olmanin
yaninda etik yani ahlaki bir varliktir. Ahlaki varlig: ile insan bir takim sorumluklari
kabul etmektedir. Insan yiiklendigi sorumluklarla kendi disgindaki diger insanlarin da
varligim ve kendisinin sahip oldugu haklara sahip oldugunu kavrar. Insan diinyada-
ki diger canllar arasinda ‘6teki’ diisiincesine sahip tek canhdir. Insanlarin ahlaki
oziinde bagkalarini diisiinme, onlar1 dikkate alma, onlara saygi ve sevgi gosterme
gibi degerler vardir. Insan haklar1 da en {istiin ahlaki degerlere dayanan haklardan
olusturulmustur (Dogan, 2001, 231). Insan haklari, insana dair tiim birikimlerin bir
yansimasi sonucu diinyada evrensel olarak ifade edilebilir (Goziitok ve Tekinli, 2006,
65) ve biitiin insanlarin, dil, din, 1rk, cinsiyet, ekonomik ve sosyal konum vb. konum-
lar1 nedeniyle higbir ayricalik gosterilmeksizin, sadece insan olusundan dolay1 ve
insanlik onurunun geregi olarak sahip olduklar: hak ve 6zgiirliiklerin hepsini igerir
(Duman vd., 2001, 100; Anar, 1999, 20). Insan haklarina saygi; herkes igin insan hak-
larinin ve temel 6zgiirliiklerin saglanmasi, uygulanmasi, islerlik kazandirilmasi ve
davraniga donitistiirtilmesini gerektirir. Bu ise devletin, toplumun ve toplumu olus-
turan vatandaglarin sorumlugundadir. Devletin sorumlulugu, haklar1 diizenlemek,
sistemi kurmak, stiregleri tanimlamak, kurumlar yoluyla islerlik kazandirmak, deger-
lendirmek, izlemek ve gelistirmektir. Tiim toplum ve bireylerin sorumlulugu ise,
bilingli varliklar olarak insan haklar1 bilgi ve bilincine sahip olmak, davranigsa doniis-
tiirmek ve hayata gegirmektir (Cilga, 2001).
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Bireylerde insan haklar: bilinci dogustan getirilen bir 6zellik olmadigindan,
ancak egitim ile gelistirilebilir. Bireylerin kendine ve gevresine kargs: diirtist olmasi,
acik fikirli, kars: fikrin ve karsidaki insanin saygideger oldugunu igtenlikle kabul
etmesi, bagimsiz diigiinebilen, algak goniillii, bagkalarmin hak ve &zgiirliiklerine
saygl gosterip, ayn1 zamanda kendi hak ve 6zgtirliiklerini koruyabilen ozelliklere
sahip olarak yetistirilmesi egitimin en énemli amacidir. Bu amaca ulagilmas: ancak
insan haklar1 bilincinin gelismesini hedefleyen egitim anlayisi ile saglanabilir
(Goziitok ve Tekinli, 2006, 66). Giiniimiizde de insan haklari egitimi ilk6gretim prog-
rami arasinda en ¢ok Sosyal Bilgiler dersi kapsamindadir. SBDOP’{in amaglar ara-
sinda yer alan insan haklar1 egitimi ile “insan haklarina saygiy1 gelistirme, insan hak-
larin1 kullanma ve koruma, demokrasiyi yasam bicimine déntistiirme, ihtiya¢ duyu-
lan 6zgiir, etkin ve katilimar yurttas” yetistirme hedeflenmektedir (Karagoz vd., 2007,
739). Ayrica toplum hayatinda adil olma, bagimsizlik, sevgi, saygi, caliskanlik,
duristlik, duyarlilik, hosgorti, baris, vatanseverlik, sorumluluk gibi degerler Sosyal
Bilgiler 6gretiminde 6nemli yer tutmaktadir (Oguz, 2007, 43).

Ogrencilerin Yasadig1 Yeri ve Diinya Cografyasini Tanimalarint Saglama

Ulkemizde 6rgiin egitim sisteminin i¢inde yer alan her diizeydeki okulda egi-
tim programlarinda yer verilen sosyal ve tabi bilimlerde fiziki cografya, insan ve
gevre iligkileri, dogal kaynaklar ve kullanimiyla ilgili konulara yer verilmektedir. Bu
konulara yer verilmesindeki amag¢ 6grencinin yasadigi cografyayr tanimasi, cevre
bilincine erismesi ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten ¢ok, cevreye duyarli ve olum-
lu davramglar kazanmus bireyler yetistirmeyi saglamaktir (Gezmis ve Carik¢ioglu,
2007). llkdgretimde Sosyal Bilgiler 6gretiminde hem cografya hem de gevre ile ilgili
yagantilar yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler, yerytiziine baglh olaylar1 biittin gesitlikleri ile tanitan, bunlarin
olusmasinin nedenlerini agiklayan, kisaca, insan ve onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle
gecmiste, glinimiizde ve gelecekteki etkilesimlerini ortaya koyan bir derstir
(Dénmez, 2003, 31). Bu dersin igeriginde oncelikle bir yerin nerede oldugu, diinya
hakkinda bilgi, fiziki ve begeri cografya bilgisi konular yer almaktadir. Bu konular
aracihiiyla dgrencilerden iilke ve diinya cografyas: hakkinda bilgi sahibi olmalar:
beklenmekte ve cevre egitimi verilmektedir (Batir ve Mater, 2006, 264). Cevre egitimi
ile bireylerin dikkatini ¢agimizin ¢evre sorunlarina cekerek ve duyarlilik kazandira-
rak, cevreyi koruma istegi ile tutum ve davranislarii olumlu yoénde etkilemeye
amaglanmaktadir (Simsekli vd., 2001, 1592).

Bireylerin vatandaglik gorevlerini en iyi sekilde yerine getirebilmeleri igin
iilkelerinin cografi yapisi, iilkesinde yasanan sorunlari ve tilkesinin sahip oldugu
kaynaklarmin neler oldugu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ornegin;
tilkemizde yagsanan sorunlarin kavranmasina ve ¢ézlimiine bireylerin katki sunabil-
meleri bolgeler arasi iklim, topografya, toprak, tarim, kaynaklar, hayvanalik, niifus,
yerlesme sanayi, kiiltiirel durum vb. durumun yeterince bilmesine baghdir (Atalay,
1992, 1). Ciinkii sorunlarin nedenleri ve ¢dziimleri birden ¢ok olaylar1 icermektedir.
[Ikogretim diizeyinde yer alan Sosyal Bilgiler gretimi konular1 arasinda yukarida
belirtilen tiim olgular yer almaktadir.
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Dogal afetler konusunun bir bolimii de cografya egitimi iginde yer alir.
Giiniimiizde her iilke kendisi igin 6nem arz eden dogal afeti yakindan tanimak ve
halkina tanitmak igin, okullarinda dogal afetlerle ilgili konulara yer vermektedir.
Deprem, tilkemiz igin dogal afet olarak biiyiik 6nem arz etmektedir (Ocal, 2005,
171-172). Ayrica bilingli bir toplum olusturularak ¢evre sorunlar: ve bunlarla miica-
delede etkili ve kalic1 ¢oztimler bulunabilir. Bilingli toplum &zellikle egitim sistemine
bagli olarak yetistirilebilir. Cevre bilincinin ilkégretim diizeyinden itibaren gelistiril-
mesi gerekir. Gelecek nesillere sorunsuz, temiz ve daha iyi bir ¢evre birakilmasi igin
ilk6gretimde bireylere saglikli bir cevre i¢in yapilmasi gerekenler benimsetilmelidir
(Gezmis ve Carikgioglu, 2007). Bu nedenle okullarda egitim programlarinda yer veri-
len Sosyal Bilgiler dersinde dogal afetler ve gevre bilinci konularina yer verilmekte-
dir.

Ogrencilerin Haklarin1 Bilen ve Sorumluluklarini Yerine Getiren Bireyler
Olarak Yetigsmelerini Saglama

Toplum iginde hukuk kurallarina uygun hareket edilmesi i¢in, bireylerin
sahip olduklar1 hak, 6zgiirlik ve sorumluklarini bilmeleri gerekmektedir. Ayrica
bireyin kendini gelistirmesi, toplumda etkin ve yararli olmasi, diinyaysi, iilkesini ve
gevresini sorunlariyla birlikte algilamasi, sorun ¢ozmesi, kisilik ve sorumluluk sahibi
olmasi ancak hak ve 6zgiirliiklerini bilmesine baghdir. Kisaca birey, haklarim ve
ozguirliiklerini bildiginde insan olma bilincine de ulagilir (Goziitok ve Tekinli, 2006,
66). Ayrica toplum iginde bireylerin sahip oldugu haklar ve 6zgtirliiklerin yaninda
sorumluklar1 da vardir. Sorumluluk, toplumu giiclendiren ve diizeni saglayan en
onemli degerlerdendir. Bu baglamda toplumu olusturan her bir bireyin tizerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir (Sirin, 2005, 302). Bunun igin
erken yasta bu konuda egitim verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ilkogretim prog-
ramlarinda yer alan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklar sahip olduk-
lar1 haklari, 6zgitirliikleri sorumluluklarini 6grenmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere toplumsal kisilik kazandirilarak iyi yurt-
tas olarak yetismeleri amaglanmaktadir. {yi yurttas yetistirmedeki amag ise 6grenci-
lerin gorev ve sorumluluklarimni bilmesi, ¢evresine ve cevresindeki olaylara karsi
bilingli olmasim saglamaktir. Ogrenciler bu derste temel yurttaglik hak ve sorumlu-
luklarini, anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarini 6grenirler. Bir
baska ifade ile 6grenciler bu derste kendisine, ailesine, gevresindeki diger insanlara,
yasalara ve devlete karsi gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu &6grenirler
(Sozer, 1998, 18-19)

Vatandaglik ve demokrasi ile ilgili ilk temel bilgi ve becerilerinin kazandirildi-
&1 ve bir vatandaslik egitim programi olan Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklara kuralla-
ra uymanin 6nemi, birlikte calisip yasadiklar: arkadaslarina kars: anlayisl davranma,
kars1 goriiste olanlara hoggoriilii davranma gibi 6zelliklerin kazandirilmast hedeflen-
mektedir. Ayrica tilke ve diinya ailesinin bir ferdi olarak bireylerde sorumluluk duy-
gusunun gelismesini saglayarak demokrasinin, insan haklarinin, tilkesine kars: vatan-
daglik gérevlerini yerine getirilmesi bilincinin uyandirilmasina katkida bulunur (Sirin,
2005, 304). Sosyal Bilgiler, yerellikten kiiresellige toplumlarin gesitli kiiltiirel mirasla-
rin1 ve onlarin iginde 6grencilerin vatandaghigin dogasini anlamalarini amaclamakta-
dir. Ogrenciden bu derste kiiltiirel olarak birbirinden farkh ancak birbirine bagh bir
diinyanin iginde demokratik bir toplumdaki vatandas roliinii 6grenmeleri beklen-
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mektedir (Akengin ve Tuncel, 2004, 216). Sosyal Bilgiler egitimi, bireyin en yakin ¢ev-
resinden baglayarak ve sonra tiim diinyay1 kapsayan genis bir ¢evreyi fiziksel, sosyo-
kiiltiirel, ekonomik, politik boyutlarini icermektedir (Doganay, 2004, 208). Sosyal yasa-
mu igeren Sosyal Bilgiler dersinin belirtilen toplumsal ihtiyaclar1 ne diizeyde kargsiladi-
&1 6nemlidir. Bu nedenle bu galismada SBDOP'{in belirtilen bu kazanimlari ne diizey-
de kazandirdig1 6gretmen gortislerine dayali olarak arastirilmgtir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, SBDOP"iin toplumsal ihtiyaglari karsilama diizeyi-
ne iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu gercevede su alt amaglar belirlen-
mistir:

1. Ogrencilerin ulusal ve kiiltiirel degerler gercevesinde yetismelerini sagla-
mada SBDOP"iin yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemleri-
ne, branglarina ve gorev yaptiklar: okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore
degismekte midir?

2. Ogrencilerin milli kimliklerini merkeze alarak evrensel degerleri benimse-
melerini saglamada SPDOP’iin yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri mes-
leki kidem, brang ve goérev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik diizeyine
gore degismekte midir?

3. Ogrencilerin yasadig1 yeri ve diinya cografyasmi tanimalarim saglamada
SPDOP'iin yeterliligine iliskin &gretmen goriisleri mesleki kidemlerine,
branglara ve gorev yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore
degismekte midir?

4. Ogrencilerin haklarmi bilen ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler ola-
rak yetistirilmelerini saglamada SPDOP’iin yeterliligine iligkin 6gretmen
gortisleri mesleki kidemlerine, branslarina ve goérev yaptiklar1 okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

Evren ve Orneklem

Ogretmen goriislerine dayali olarak yiiriitiilen betimsel nitelikteki bu ¢alisma-
nin evrenini, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir il Merkezinde ulasilabilen
94 ilkogretim okulunda goérev yapan Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmenleri ile 4-5. smifi
okutan Sinif Ogretmenleri olugturmaktadir. Evreninin tiimii 6rneklem olarak alindi-
gindan 6rneklem secimine gidilmemistir. Arastirma evreninde 4. sinifi okutan 435, 5.
smifi okutan 417 simuf 6gretmeni ile 202 Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni olmak tizere
toplam 1054 6gretmen bulunmaktadir. Aragtirma siirecinde raporlu ve izinli olma
gibi cesitli nedenlerle okullarda bulunmayan 6gretmenlere ulasilamadigindan 6lgek
775 6gretmene uygulanmigtir. Bu 6gretmenlerin 318’1 4. sinufi, 313’11 5. sinifi okutan
ogretmenlerden, 144'ii de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden olugsmaktadir. 104 6gret-
mene de 6n analiz islemlerinde 6lcek uygulandigindan toplam 879 6gretmene ulasil-
mustir. Boylece aragtirma evreninin % 83,39"una ulagilmustir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir 6lgekle toplanmugtir. Olcek
hazirlanirken 6nce ilgili alan yazin incelenerek 27 madde gelistirilmistir. Uzman yar-
gis1 igin Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii, Sosyal Bilgiler
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Ogretmenligi programi, Teknik Egitim Fakiiltesi Egitim Boliimii 6gretim tiyeleri ile
Diyarbakir ilinde gesitli ilkgretim okullarinda gorev yapan alt1 Sosyal Bilgiler 6gret-
meni, dokuz Sinif 6gretmeni ve {i¢ tane de ilkogretim miifettisinin gortisti alinmustir.
Ardindan, maddeler tizerinde gecerlik ve gtivenirlik analizleri yapilmistir. Bu amag-
la 6lgek Diyarbakir ilinde farkli okullardaki 104 6gretmene uygulanmistir. Okullar
belirlenirken tek bir bélgeden 6gretmen secimine gidilmemis, sonuclarin genellene-
bilirliginin saglanmasi diistincesiyle, gerek okullarin sosyo ekonomik durumu gerek-
se brans agisindan dengeli bir sayinin olusturulmasma dikkat edilmistir. On analiz
islemlerinde 6lgegin uygulandig: 6gretmenler, 6lgek daha sonra asil ¢aligsma grubuna
uygulandiginda kapsam disinda birakilmigtir. Olceklerde bulunan segenekler
“Tamamen, Cok, Biraz, Cok az, Hi¢” bigiminde siralanmigtir. Olgegin faktor yapilari-
n1 belirlemek amaciyla, maddelere ayri ayr1 faktor analizi yapilmistir. Faktor yiiki
0,30 ve 0,30’dan biiytik olanlar se¢ilmis ve 21 maddenin isler durumda oldugu
goriilmstiir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,957 olarak bulunmus-
tur. Olgege iliskin ilk analiz sonucunda KMO degeri 0,958 Bartlett Testi ise 12638,030
olarak hesaplanmis ve bu sonug 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi1 ve Coziimlenmesi

Olgek aragtirmacilar tarafindan ogretmenlere elden dagitilmis ve doldurul-
duktan sonra ayni yolla geri toplanmigtir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun
sosyo-ekonomik diizeyi ile mesleki kidemleri agisindan yapilan karsilastirmalarda
tek yonlii varyans analizi, branglari agisindan yapilan karsilastirmalarda ise iligkisiz
orneklem t testi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda farkliigin belirlendigi
durumlarda da farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini ortaya koymak igin
LSD testi uygulanmistir. Ancak varyans analizi ve t-testi i¢in 6nce levene testi uygu-
lanarak, varyanslarin homojenligi test edilmistir. Levene testi sonucunda anlaml
farkliligin belirlendigi durumlarda; varyans analizi yerine parametresiz bir test olan
Kruskall Wallis-H (KWH) testi uygulanmigtir. KWH testi sonucunda anlaml bir fark-
liligin bulundugu durumlarda gruplarin ikili kombinasyonlar: tizerinden MWU testi
uygulanarak, farkin kaynag: incelenmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
Veri toplama araglarinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek
icin “Tamamen (5), Cok (4), Biraz (3), Az (2), Hi¢ (1)” dereceleri kullanilmistir.
Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerleri
su sekilde belirlenmistir: Tamamen: 4.21-5.00, Cok :3.41-4.20, Biraz :2.61-3.40, Cok az:
1.81-2.60, Hig: 1.00-1.80. Diizeylerin yer aldig1 bu araliklar, segeneklere verilen en
diistik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin secenek
sayisina boliinmesi ile elde edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda arastirma ile elde edilen bulgular, alanda yapilan benzer calisma-
larin sonuglariyla ele alinmakta ve yorumlanmaktadir. Cizelge 1’de SBDOP'iin
dgrencilerin ulusal ve kiiltiirel degerler cergevesinde yetismeleri yeterliligine iliskin
elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Cizelge 1: Ogrencilerin Ulusal ve Kiiltiirel Degerler Cercevesinde Yetisme-
leri Acisindan SBDOP’e iliskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmenler
No Maddeler X ss
1 Ogrencilerde ulusal degerleri benimseme, koruma ve gelistirme
bilincini olusturur. 3.51 | 0.86
2 Ogrencilerde kiiltiirel degerleri benimseme, koruma ve gelistirme
bilincini olusturur. 352 | 0.83
3 Ogrencilerin ahlaki ve sosyal yénden gelismelerini saglar. 340 | 0.82
4 Ogrencilerde aile biitiinliigiine bagh olma bilincini gelistirir. 3.52 | 0.84
5 Ogrencilerde Tiirkgeyi koruma ve gelistirme bilincini olusturur. 329 | 0.89
6 Ogrencilerde tarih bilincinin gelismesini saglar. 3.34 | 094

Toplam X= 3,43

Sosyal Bilgiler dersi, vatandaslik egitiminde ulusal ve kiilttirel degerleri aktar-
ma gorevini tistlenmistir. Bu ders ile bireylere ulusal degerleri, toplumumuzun 6zel-
likleri, gelenek ve gorenekleri, kiiltiirti ve Tiirk vatandast olmanin ayricaliklar ve
Ozellikleri kazandirma gibi bir rolt vardir (Aslan ve Gokkaya, 2004, 227). Bu gergeve-
de aragtirmaya katilan 6gretmenlere SBDOP “Ogrencilerde ulusal degerleri benimsene,
koruma ve gelistirme bilincini olugturur” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu mad-
deye yonelik gortsiiniin “gok” (X=3.51) diizeyinde oldugu saptanmustir. Bu sonuca
gore dgretmenlerin SBDOP'ii bu goriis icin yeterli gordiikleri sdylenebilir. Okulun
sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ve mesleki kidem (EK-2A) degiskenlerine iliskin yapi-
lan varyans testi ile brang igin yapilan t testi (EK-3) sonucunda gruplarin gortisleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Kogak’in (2002) SBDOP'{in 6grencilerde
milli degerleri koruma duygusunu gelistirmedeki yeterliligine iliskin elde ettigi
sonuglar da eldeki arastirma ile vurgulanan durumu destekler niteliktedir.

Bir toplumu bir arada tutan en 6nemli 6ge kiiltiirel degerlerdir. Egitim prog-
ramlarinda yer alan dersler araciligiyla kiiltiirel degerler ¢ocuklara ve genclere akta-
rilmaya calisilir. Millf kiiltiirti aktarma dolayli olarak tiim derslerin programlarinda
yer ahr. Fakat SBDOP Kkiiltiirel degerleri dogrudan aktarmaktadir. Diinyadaki tiim
devletlerde SBDOP'iin; toplumlarin kendi kiiltiir yapilarini aktarma, koruma ve bu
korunan yapinin gelecek nesillere aktarilmas: gibi bir gorevi vardir (Bagci, 2007, 39).
Sosyal Bilgiler dersinin bu yéndeki amaca ulasma diizeyini belirleme amaciyla 6gret-
menlere SBDOP “Og¢rencilerde kiiltiirel degerleri benimseme, koruma ve geligtirme bilincini
olusturur” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu maddeye yo6nelik goriisti “gok”
(X=3.52) diizeyinde benimsedikleri tespit edilmistir. Buna gore dgretmenlerin bu
maddeye yonelik olarak SBDOP'ii yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Okulun sosyo-
ekonomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem (EK-2A) ve brans degiskeni agisindan (EK-
3) gruplarin goriigleri arasinda anlaml bir farklilik saptanmamugtir. Ekinci’'nin (2007)
SBDOP'te ulusal kiiltiir degerlerine yeterince etkin sekilde yer verildigini belirttigi
arastirmasinin sonuglar1 da mevcut arastirmay1 desteklemektedir.
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Ulusal ve kiiltiirel degerleri aktararak 6grencilerin ahlaki ve sosyal yénden
gelismesini saglayan Sosyal Bilgiler dersinin insan ruhunun milli ahlak ve kdltiir
bakimindan egitici rolii vardir (Bahar, 2007, 47). Bu kapsamda &gretmenlere SBDOP
“Ogrencilerin ahlaki ve sosyal yonden gelismelerini saglar” maddesi yoneltilmis ve bu
yondeki goriisiin “biraz” (X=3.40) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
dgretmenler SBDOP'ii bu agidan kismen yeterli gérmektedirler. Okulun sosyo-eko-
nomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem (EK-2A) ve brang (EK-3) agisindan gruplarin
gortisleri farklilasmamustir.

Bireyleri ahlaki degerler ve millf kiiltiir bakimindan egiterek, onlar1 iyilige ve
glizellige yonlendirip, aile baglarini giiclendirmeyi de amaclayan Sosyal Bilgiler der-
sinin (Bahar, 2007, 47) bu yondeki amaca ulagma diizeyini belirlemek i¢in aragtirma-
ya katilan &gretmenlere “Ogrencilerde aile biitiinliigiine bagli olma bilincini gelistirir”
maddesi yoneltilmistir. Ogretmenler bu maddeye yonelik goriisii “gok” (X=3.52)
diizeyinde benimsemislerdir. Buna gore bu madde ile ilgili olarak 6gretmenlerin
SBDOP'ii yeterli gordiikleri sdylenebilir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ile
mesleki kidem (EK-2A) ve brans degiskeni (EK-3) agisindan gruplarin goriisleri ara-
sinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Benzer bicimde Ozcan’in (2002) arastirma-
sinda SBDOP"iin 6grencilerde aile biitiinliigiine énem verme bilincinin gelismesinde
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug Sosyal Bilgiler dersinin aragtirma ile vur-
gulanan bu yondeki roliinti yeniden dikkate sunmasi agisindan 6énemlidir.

Diistinmenin ve fikir tiretmenin aract olan dil milli duygunun olusmasinda da
ana unsurdur. Toplumlar ancak kendi dilleriyle millf duygunun gelismesini saglar.
Bu baglamda dil, millf duygunun olusmasi ve yayginlasmasinda énemli bir etkendir
(Savas, 2004). Sosyal Bilgiler dersinin bir amaci da ¢ocuklarda milli duygunun gelis-
mesini saglamaktir. Milli duygunun gelismesinde 6nemli bir etken olan dil ile ilgili
olarak 6gretmenlere SBDOP “Ogrencilerde Tiirkceyi koruma ve gelistirme bilincini olug-
turur” maddesi yoneltilmistir. Ogretmenler bu goriisii “biraz” (X=3.29) diizeyinde
benimsemiglerdir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem (EK-2A)
ve brang degiskeni (EK-3) agisindan gruplarin goriisleri farklilasmamigtir (EK- 3).

Tiim toplumlarin kiiltiirel ve ulusal degerleri bir tarihi siireg iginde gelismis-
tir. Bu baglamda ulusal biling ancak tarih bilinci ile geligir. Bu kapsamda 6gretmen-
lere SBDOP “Ogrencilerde tarih bilincinin gelismesini saglar” maddesi yoneltilmis ve
dgretmenlerin bu maddeye yonelik goriigiiniin “biraz” (X=3.34) diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem degiskeni
(EK-2A) agisindan gruplarin goriisleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmazken,
brans degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur (t=2.106; p<0.05). Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmenlerinin (X=3.49) siuf Ogretmenlerine gore (X=3.30) bu madde
i¢in programu daha etkili gordiikleri belirlenmistir (EK-3). Benzer bigimde Koger ve
Demir de (2006) arastirmalarinda SBDOP’iin dgrencilerde tarih bilincinin gelismesin-
de istenildigi diizeyde olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu sonug arastirmayi destekler
niteliktedir. Ogrencilerin ulusal ve kiiltiirel degerler cergevesinde yetismeleri yeterli-
ligine iliskin 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik puan ortalamasi 3.43 olarak sap-
tanmustir. Bu sonuca gore 6gretmenler bu yondeki amaca ulagmasinda SBDOPii
yeterli bulduklari belirtilebilir.

Cizelge 2’de SBDOP'iin 6grencilerin milli kimliklerini merkeze alarak evren-
sel degerleri benimsemeleri yeterliligine iligkin elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Cizelge 2: Ogrencilerin Milli Kimliklerini Merkeze Alarak Evrensel Deger-
leri Benimsemeleri Ac¢isindan SBDOP’e fliskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmenler
No Maddeler X ss
7 Ogrencilerde insan haklarim benimseme, koruma ve kullanma
diisiincesini gelistirir. 3.37 | 0.92
8 Ogrencilerde, biitiin insanlarm esit hak ve ézgiirliiklere sahip
olduklari bilincini gelistirir. 3.47 | 0.95
9 Ogrencilerde, tiim insanliga sevgi, saygt duyma ve hizmet verme
bilincini gelistirir. 346 | 091
10 Ogrencilerde din, vicdan ve diisiince 6zgiirliigiiniin gelismesini
saglar. 328 | 091
11 Ogrencilerin kiiresel sorunlarin ¢éztimlerini yasama gegirmele-
rinde kisisel sorumluluklarinin farkinda olmalarini saglar. 3.28 | 0.92
Toplam X= 3,37

Bireylerde evrensel olan insan haklari, demokratik deger, tutum ve inanglar
gelistirme egitimin, 6zelde de Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacidir. SBDOP’de insan
haklar: egitimi ile insan haklarina sayg: duyan, insan haklarini kullanan ve koruyan,
demokrasiyi yagam bic¢imine déntistiiren, 6zgiir, etkin ve katilmar yurttas (Karagéz
vd., 2007, 739) yetistirme hedeflenmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ile bu amaca ulag-
ma diizeyini belirlemek igin SBDOP “Ogrencilerde insan haklarim benimseme, koruma
ve kullanma diisiincesini gelistirir” bigiminde yoneltilen maddeyi 6gretmenlerin
“biraz” (X=3.37) diizeyinde benimsedikleri tespit edilmistir. Ogretmenler bu agidan
SBDOP'ii kismen yeterli gormektedirler. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ile
mesleki kidem (EK-2A) i¢in yapilan varyans testinde ve brans degiskeni i¢in yapilan
t testi sonucunda (EK-3) gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanma-
mugtir. Bagaran'in da (2006) yapmig oldugu arastirmada 6gretmenler Sosyal Bilgiler
programimin 6grencilere “insan haklarma saygili olma” anlayisini kazandirmada
kismen yeterli bulmuslardir. Bu, eldeki arastirmanin sonuglar ile Srtiismektedir.
Bagkalarmmin hak ve 6zgiirliiklerine saygi gosterip, aym zamanda kendi hak ve
Ozgiirliiklerini koruyabilen kugaklar yetistirilebilmesi ancak insan haklar: bilincinin
gelismesini hedefleyen egitim ile saglanabilir (Goziitok ve Tekinli, 2006, 66). Bu kap-
samda aragtirmaya katilan 6gretmenlere SBDOP “Og¢rencilerde, biitiin insanlarin esit
hak ve ozgiirliiklere sahip olduklar: bilincini gelistirir” maddesi yoneltilmis ve 6gret-
menlerin bu yondeki goriisiiniin “gok” (X=3.47) diizeyinde oldugu saptanmugtir.
Buna gore 63retmenlerin SBDOP’ii bu yéndeki goriis igin yeterli gordiikleri belirti-
lebilir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1), mesleki kidem (EK-2A) ve brang (EK-
3) degiskenleri agisindan gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunma-
mistir. Ozcan da (2002) 6grencilerin, SBDOP’ii, insanlarin karsilikli hak ve sorumlu-
luklar tagidiklarini kavramalar: bakimindan yeterli bulduklari sonucuna ulasmastir.
Bu sonug¢ mevcut arastirmanin bu yondeki sonugclari ile bir paralellik gostermekte-
dir.
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Insan haklarinin benimsenmesi, uygulanmasi ve iglerlik kazanmasi igin
bireylere belli degerlerin kazandirilmas: gerekir. Bu ise ancak egitim yoluyla
kazandirilir. Bu gergevede dgretmenlere SBDOP “Ogrencilerde, tiim insanliga sevgi,
saygt duyma ve hizmet verme bilincini gelistirir” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenlerin
goriisliniin “cok” (X=3.46) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bu
madde agisindan SBDOP'ii yeterli gordiikleri soylenebilir. Bu madde ile ilgili ola-
rak okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1), mesleki kidem (EK-2B) ve brans (EK-3)
degiskenleri agisindan gruplarin goriisleri farklilasmamaktadir. Bagaran da (2006)
yapmig oldugu arastirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde, “Topluluk halin-
de yasayan insanlarin sevgi, saygi ve anlayis duygular: icinde isbirligi yapip bir-
birlerinin goriis ve diistincelerine saygi gostermeleri gerektigi” amacint benimse-
dikleri sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar eldeki aragtirmanin sonuglar: ile Ortiis-
mekte ve arastirmayi destekler niteliktedir. Insan haklari da en tistiin ahlaki deger-
lerden olusturulmustur (Dogan, 2001, 231). Bunlar arasinda yer alan degerlerden
biri de din ve distince 6zgtirltigiidiir. Sosyal Bilgiler dersinin bu yondeki amaca
ulagmasinin diizeyini belirlemek icin arastirmaya katilan 6gretmenlere SBDOP
“Ogrencilerde din, vicdan ve diisiince ozgiirliigiiniin geligmesini saglar” maddesi yonel-
tilmigtir. Bu maddeye yonelik 6gretmenlerin goriigiiniin “biraz” (X=3.28) diizeyin-
de oldugu tespit edilmistir. Buna gére 8gretmenlerin SBDOP'ii bu yéndeki goriis
icin kismen yeterli gordiikleri belirtilebilir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1),
mesleki kidem (EK-2A) ve brang (EK-3) degiskenlerine gore gruplarin goriisleri ara-
sinda farklilik belirlenmemistir.

Kiiresellesme ile beraber kiiresel sorunlar da olusmustur. Bu sorunlara gele-
neksel yaklagimlarla ¢6ztim bulunamayacagi icin kiiresel ¢6ztimler bulunmasi gerek-
mektedir (Oktay, 2007, 134-135). Bu nedenle diinyadaki tiim bireylerin bu sorunlara
kargi duyarhlik gostermeleri ve ¢oziim igin ¢aba harcamalari gerekmektedir. Bu
duyarliigin gelismesinde Sosyal Bilgiler 6gretiminin biiytik gorevleri vardir. Sosyal
Bilgiler dersinin bu yondeki amaca ulasma dtizeyini belirlemek igin 6gretmenlere
SBDOP “Ogrencilerin kiiresel sorunlarin ¢oziimlerini yasama gegirmelerinde kisisel sorum-
luluklarimn farkinda olmalarini saglar” maddesi yoneltilmis ve bu yondeki goriisiin
“biraz” (X=3.28) diizeyinde oldugu saptanmustir. Gerek okulun sosyo-ekonomik
diizeyi (EK-1), gerekse mesleki kidem (EK-2A) ve brang (EK-3) degiskenleri agisindan
gruplarm goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamigtir. Ogrencilerin milli
kimliklerini merkeze alarak evrensel degerleri benimsemelerindeki yeterliligine ilis-
kin 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik puan ortalamasi 3.37 olarak saptanmis-
tir. Bu sonuca gore dgretmenlerin bu yondeki amaca ulagmasinda SBDOP'ii kismen
yeterli bulduklar1 s6ylenebilir. Cizelge 3'de, SBDOP'{in 6grencilerin yasadig1 yeri ve
diinya cografyasini tanimalar1 agisindan yeterliligine iliskin elde edilen bulgular yer
almaktadir.
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Cizelge 3: Ogrencilerin Yasadig1 Yeri ve Diinya Cografyasin1 Tanimalari
Acisindan SBDOP’e iliskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmenler

No Maddeler X ss
12 Ogrencilerin diinya tizerinde farkl iilke ve uluslarm var

oldugunu fark etmelerini saglar. 3.66 | 0.95
13 Ogrencilerin yagadiklari gevre ve iilkenin cografi 6zelliklerini

tanimalarini saglar. 3.59 | 0.90
14 Ogrencilerin insanlar ve dogal gevre arasindaki etkilegimi

anlamalarini saglar. 3.58 | 0.83
15 Ogrencilerde dogal ve tarihi gevreyi koruma bilincinin

gelismesini saglar. 3.51 | 0.89
16 Ogrencilerde yasadiklar1 bolgede goriilen dogal afetlere kars

duyarli olma bilincini olusturur. 3.58 | 0.88

Toplam X=3.58

Sosyal Bilimlerin icerigindeki disiplinlerle bir araya getirilmis olan Sosyal
Bilgiler dersi, etkin vatandasg yetistirmek icin 6grencilere cografya ile ilgili bilgi, bece-
ri ve tutum kazandirmayi hedeflemektedir. Bu kapsamda 6gretmenlere SBDOP
“Ogrencilerin diinya iizerinde farkli iilke ve uluslarin var oldugunu fark etmelerini saglar”
maddesi yoneltilmig ve 6gretmen goriiglerinin “gok” (X=3.66) diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin SBDOP'ii bu agidan yeterli bulduklari soylenebilir.
Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ve mesleki kidem (EK-2A) degiskenleri agi-
sindan gruplarin goriisleri farklilasmazken, brang degiskeni acisindan farklilik belir-
lenmistir (t=2.487; p<0.05). Sosyal Bilgiler 6gretmenleri (Sira Ort.= 426.35) siuf 6gret-
menlerine (Sira Ort.=379.25) gore programi daha etkili gérmektedirler (EK-3). Sosyal
Bilgiler dersinde, 6grencilere yasadiklar: ¢evre ve iilkenin cografi 6zellikleri hakkin-
da bilgi-beceri ve tutum kazandirmak da yer almaktadir. Bu cercevede 6gretmenlere
SBDOP “Ogrencilerin yasadiklar cevre ve iilkenin cografi ozelliklerini tanimalarim saglar”
maddesi yoneltilmis ve bu maddeye yonelik goriisiin “cok” (X=3.59) diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik olarak SBDOP'ii yeterli
gordiikleri anlagilmaktadir. Ece de (2007) arastirmasinda, SBDOP’{in yasanilan gev-
reyi ve diinyanin cografi 6zelliklerini tanitici nitelikte oldugu sonucuna ulagmustir.
Bu, eldeki aragtirmanin sonuglari ile értiismektedir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi
(EK-2), mesleki kidem (EK-2A) ve brang ((EK-3) degiskenleri agisindan gruplarin
gortigleri farklilasmamustir.

Sosyal Bilgiler dersi insan ve onun dogal gevresi arasindaki iligskiyi ortaya
koyan bir derstir (Dénmez, 2003, 31). Bu gercevede arastirma kapsamindaki 6gret-
menlere SBDOP “Ogrencilerin insanlar ve dogal cevre arasindaki etkilesimi anlamalarini
saglar” maddesi yoneltilmis ve bu maddeye yonelik goriislerin “cok” (X=3.58) diize-
yinde oldugu saptanmistir. Buna sonuca gore 6gretmenlerin bu maddeye yonelik
olarak SBDOPii yeterli gordiikleri sdylenebilir. Bu madde ile ilgili olarak okulun
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sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1), mesleki kidem (EK-2A) ve bransa gore (EK-3) grup-
larin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sosyal Bilgiler dersinin
icinde yer alan cografya egitiminin bir amact da 6grencilerin dogal ve tarihi ¢evreye
kars1 duyarliligini gelistirmektir. Sosyal Bilgiler dersinde verilecek cevre egitimi ile
bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, gevreye duyarli, kalic1 ve olumlu davranis
degisikliklerinin kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel, degerlerin korunmasi sek-
linde siralanabilir (Batir ve Mater, 2006, 264). Sosyal Bilgiler dersinin bu yondeki
amaca ulagma diizeyini belirlemek icin 6gretmenlere SBDOP “Ogrencilerde dogal ve
tarihi ¢evreyi koruma bilincinin gelismesini saglar” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenle-
rin bu maddeye yonelik goriisiiniin “gok” (X=3.51) diizeyinde oldugu saptanmustir.
Buna gore dgretmenlerin ilgili madde agisindan SBDOPii yeterli gordiiklerini soy-
lemek miimkiindiir. Ozcan’m (2002) SBDOP"ii 6grencilerde gevreyi koruma ve gele-
cek igin gerekliligini kavramada etkili buldugu aragtirma sonucu ile Ece’nin (2007)
SBDOP’de yer alan gezi ve inceleme gibi etkinliklerin, 6grencilerde dogal cevreyi
koruma bilinci, sanat zevki ve estetik duygulari gelistirmeye olanak sagladigi
yontinde elde ettigi sonuglar mevcut aragtirmanin sonuglari ile 6rtiismekte ve aras-
tirmay1 destekler niteliktedir. Bu maddeye ait 6gretmen gortisleri okulun sosyo-eko-
nomik diizeyi (EK-1), mesleki kidem (EK-2B) ve brang (EK-3) degiskenleri agisindan
farklilasmamaktadir.

Her tilke kendisi icin énemli olan dogal afeti yakindan tanimak ve bireyleri-
ne tanitmak igin, egitim sistemlerinde dogal afetlerle ilgili konulara yer vermektedir
(Ocal, 2005, 171-172). TIk6gretimde Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere dogal afet-
lerle ilgili olarak bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi beklenmektedir. Bu kapsam-
da 6gretmenlere SBDOP “Ogrencilerde yasadiklar: bolgede goriilen dogal afetlere kars:
duyarly olma bilincini olusturur” maddesi yoneltilmis ve 6gretmen gériislerinin “gok”
(X=3.58) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu madde ile ilgili olarak SBDOP’ i Ogret-
menlerin yeterli bulduklar1 séylenebilir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1),
mesleki kidem (EK-2A) ve brans (3) degiskenlerine gére gruplarin goriigleri arasin-
da anlamli bir farklilik saptanmamigtir. Ocal'in (2003) yaptig1 arastirmada
SBDOP’de yer alan deprem konusunu yeterli olmadif1i sonucuna ulagmigtir. Bu
durum Sosyal Bilgiler dersinde bu konu tizerinde daha ¢ok durulmas: gerektigi
yontinde bir kanaat olusturmaktadir. Bu sonug eldeki arastirmanin sonugclar ile
ortiismektedir. Ogrencilerin yasadig1 yeri ve diinya cografyasini tanimalar1 acisin-
dan SBDOPiin yeterliligine iliskin 6gretmen goriiglerinin toplam aritmetik puan
ortalamasi 3.58 olarak saptanmigtir. Buna gore 6gretmenlerin bu yoéndeki amaca
ulasmada SBDOP’ii yeterli bulduklar1 sdylenebilir. Sagay da (2007) yapmis oldugu
arastirmada programda yer alan cografya tinitelerinin 6grencilere cografya disipli-
nini 6gretmede orta diizeyde yeterli oldugunu bulmustur. Bu sonug Sosyal Bilgiler
dersinin arastirma ile vurgulanan bu yondeki roliinii yeniden dikkate sunmast agi-
sindan 6nemlidir. Cizelge 4'de SBDOP'{in 6grencilerin haklarm bilen ve sorumlu-
luklarimi yerine getiren bireyler olarak yetistirilmeleri yeterliligine iliskin elde edilen
bulgular yer almaktadir.
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Cizelge 4: Ogrencilerin Haklarin1 Bilen ve Sorumluluklarini Yerine Getiren
Bireyler Olarak Yetistirilmeleri A¢isindan SBDOP’e iligkin Ogretmen Géoriisleri

Madde Ogretmenler
No Maddeler X ss
17 Ogrencilerin birey olarak sahip oldugu haklar1 6grenmelerini

saglar. 3.64 | 0.85
18 Ogrencilerin birey olarak gorev ve sorumluluklariin farkinda

olmasini saglar. 3.58 | 0.84
19 Ogrencilerde kendi 6zgiirliiklerinin bagkalarmin 6zgiirliikleri ile

baglantili oldugunu 6grenmelerini saglar. 345 | 091
20 Ogrencilerin toplumsal yagsami diizenleyen yasalari §grenmelerini

saglar. 341 | 0.85
21 Ogrencilerde bagkalarmin hak ve ézgiirliiklerine sayg1 gosterme

bilincini gelistirir. 3.45 | 0.90

Toplam X=3.51

Sosyal Bilgiler dersi iyi vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir. Iyi vatandas ise
6nce haklarim bilen ve bunlar kullanabilen kigidir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi,
¢ocuklara sahip oldugu haklar konusunda bilgi, beceri ve tutum kazandirmay1 amag-
lar. Bu gergevede aragtirma kapsaminda bulunan dgretmenlere SBDOP “Og¢rencilerin
birey olarak sahip oldugu haklar: 6grenmelerini saglar” maddesi yoneltilmis ve bu mad-
deye yonelik dgretmen goriislerinin “gok” (X=3.64) diizeyinde oldugu tespit edil-
mistir. Bu sonuca gore bu madde ile ilgili olarak §gretmenlerin SBDOP'ii yeterli gor-
diikleri anlasilmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem
(EK-2B) ve branga (EK-3) gére gruplarin goriisleri arasinda bir farklilik saptanma-
mustir. Ece de (2007) arastirmasinda SBDOP’{in égrencileri haklarimi bilen ve kullana-
bilen bireyler olarak yetismesinde etkili bulmustur. Bu sonu¢ mevcut arastirmanin bu
yondeki sonucu ile uyum igindedir. Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere haklarini bilme-
si yaninda gorev ve sorumluluklarini bilmesi, cevresine ve cevresindeki olaylara karsi
bilingli olmasinu da saglar. Kisaca 6grenciler bu derste temel yurttaglhik hak, gorev ve
sorumluluklarini 6grenirler. Sosyal Bilgiler dersinin bu yéndeki amaca ulagmasinin
diizeyini belirlemek igin arastirmaya katilan 6gretmenlere SBDOP “Og¢rencilerin birey
olarak gorev ve sorumluluklarinin farkinda olmasini saglar” maddesi yoneltilmistir. Bu
maddeye yonelik gretmenlerin goriisiiniin “gok” (X=3.58) diizeyinde oldugu sap-
tanmustir. Ogretmenlerin bu agidan SBDOP'ii yeterli gordiiklerini sdylemek miim-
kiindiir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi (EK-1), mesleki kidem (EK-2A) ve brang
(EK-3) bakimindan gruplarin goriisleri farklilasmamugtir. Bagaran (2006) aragtirma-
sinda Sosyal Bilgiler dersinin dgrencilere vatandaghk hak ve gérevleri ile sorumlu-
luklar kazandirmasinda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica Ece de (2007) yap-
tig1 aragtirmada SBDOP'{in &grencileri sorumluluk sahibi ve haklarim bilen bireyler
olarak yetistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar eldeki aras-
tirmanin sonuglari ile 6rttismekte ve arastirmay: destekler niteliktedir.

Toplum iginde bireylerin sahip oldugu bagimsizlik alanina 6zgtirliik denir.
Bireyin sahip oldugu 6zgtirliik alanlar1 ve kullanilma sekli yasalarla belirlenmistir.
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Ayni zamanda 06zgtirliik karsiliklt bagimlilig: ifade eder. Bu baglamda bireyler ara-
sindaki 6zgiirliik alani su sekilde tanimlanabilir: Benim 6zgtirltigiim baskalarinin
ozgtirlugilini sinirlarken, baskalarinin 6zgtirltigiinti de benim 6zgtirltigiim sinirlarmi
cizmektedir (Duman vd., 2001, 91-94). Bu cercevede SBDOP’iin bireylerin kendisinin
ve digerlerinin 6zgtirltikleri arasindaki iliskiyi ne diizeyde 6grencilere kazandirdigi-
n1 belirlemek amaciyla aragtirmaya katilan ¢gretmenlere SBDOP “Ogrencilerde kendi
ozgiirliiklerinin baskalarinin 6zgiirliikleri ile baglantili oldugunu 6grenmelerini saglar” mad-
desi yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu madde ile ilgili olarak gériisiiniin “gok”
(X=3.45) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Buna gore dgretmenlerin SBDOP'#i bu
madde ile ilgili olarak yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik
diizeyi (EK-1) ve mesleki kidem (EK-2A) degiskenlerine iliskin yapilan varyans tes-
tinde gruplarin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir. Ayrica brang
degiskeni icin yapilan t testi sonucuna gore de gruplarin gortisleri arasinda anlamli
bir farklilik belirlenmemistir (EK-3).

Toplum yagami hukuk kurallar: ile diizene konur. Hukuk kurallar ile toplum
tiyelerinin birbirlerine ve i¢inde yasadiklar1 topluma, ayn1 sekilde toplumun da tiye-
lerine karg: haklari, 6devleri ve sorumluklar: belirlenir (Hoggériir, 2007, 142). Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenciler yasalara ve devlete karsi gorev ve sorumluluklarimin
neler oldugunu 6grenirler. Bu kapsamda aragtirmaya katilan 6gretmenlere SBDOP
“Ogrencilerin toplumsal yasam diizenleyen yasalar 6§renmelerini saglar” maddesi yonel-
tilmis ve bu maddeye yo6nelik 6retmen goriislerinin “gok” (X=3.41) diizeyinde oldu-
gu tespit edilmistir. Bu sonuca gore bu madde ile ilgili olarak 6gretmenlerin SBDOP"ii
yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik dtizeyi degiskenine ilis-
kin yapilan varyans testinde (EK-1) ve brans degiskeni i¢in yapilan t testinde EK-3)
gruplarin gortigleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamugtir. Fakat mesleki kidem
degiskeni agisindan anlamli bir farkliik bulunmustur (KWH=9.559; p<0.05). Yapilan
MWU testi sonucunda goriis farkliliginin, gorev stiresi 6-10 yil aras1 (SO=414.77) olan
Ogretmenler ile gorev stiresi 15-20 yil arast (SO=343.13) olan gretmenler arasinda
oldugu belirlenmistir (EK-2B). Bu sonuca gore gorevde daha yeni olan 6gretmenler
programi bu agidan daha etkili bulmaktadirlar. Ozcan da (2002) yapmis oldugu arag-
tirmada SBDOP'ii 6grencilere kanun kavramimi anlamalari bakimindan yeterli oldu-
gu sonucuna ulagmigtir. Bu sonuglar eldeki aragtirmanin sonuglari ile 6rttismektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireyde diger bireylerin hak ve 6zgiirltiklerine saygili
olma bilincinin gelistirilmesini saglar. Bu gercevede arastirma kapsaminda bulunan
ogretmenlere SBDOP “Ogrencilerde baskalarimn hak ve ozgiirliiklerine saygi gosterme
bilincini gelistirir” maddesi yoneltilmis ve bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinin
“cok” (X=3.45) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, bu madde ile ilgili
olarak 6gretmenlerin SBDOP'1i yeterli gordiikleri anlagiimaktadir Okulun sosyo-eko-
nomik diizeyi (EK-1) ile mesleki kidem (EK-2A) ve brang (EK-3) degiskenleri agisin-
dan gruplarin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Buna sonuca
gore 6gretmenlerin bu maddeye yonelik olarak yeni SBDOP'1i yeterli gordiikleri soy-
lenebilir. Benzer sonug¢ Bagaran’in da (2006) aragtirmasinda ortaya konmustur.
Aragtirmact SBDOP'{in 6grencilerde kendi haklarinin yaninda bagkalarinin haklarimi
da 6nemsemeleri ve saygi duymalari bilincinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu sonug mevcut arastirmanin bu yondeki sonuglari ile bir paralellik gos-
termektedir. Ogrencilerin haklarini bilen ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetistirilmeleri yeterliligine iliskin 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik
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puan ortalamasi 3.51 olarak saptanmugtir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin bu yondeki
amaca ulasmasinda SBDOP’i yeterli bulduklar: séylenebilir.

Sonug ve Oneriler

SBDOP, 6grencilerin ulusal ve kiiltiirel degerler gercevesinde yetismeleri, hak-
larmi bilen ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler yetismeleri ve yasadig: yeri ve
diinya cografyasini tanimalart agisindan 6gretmenler tarafindan “gok” diizeyinde,
ogrencilerin millf kimliklerini merkeze alarak evrensel degerleri benimsemeleri agi-
sindan“biraz” diizeyinde yeterli bulunmustur. Buna gore SBDOP'{in 6grencilerin
ulusal ve kiiltiirel degerler gercevesinde yetismeleri, haklarini bilen ve sorumlulukla-
rini1 yerine getiren bireyler yetismeleri ve yasadigl yeri ve diinya cografyasini tani-
malar1 agisindan yeterli bulundugu, ancak 6grencilerin millf kimliklerini merkeze
alarak evrensel degerleri benimsemeleri agisindan kismen yeterli bulundugu soyle-
nebilir. Elde edilen bu sonuglara gore, Sosyal Bilgiler dersinin toplumsal ihtiyaglart
karsilama agisindan su 6neriler sunulabilir.

1. SBDOP'de yer alan, 6grencilerin ulusal ve kiiltiirel degerler gergevesinde
yetismelerini saglamaya katkida bulunacak kazanim ve etkinlikler bu yondeki amact
etkili bigimde gergeklestirebilecek diizeyde ele alinip islenmelidir.

2. Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerin milli kimliklerini merkeze alarak evren-
sel degerleri etkin bicimde benimsemelerini saglayacak etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin yasadiklari yeri ve diinya cografyasini
tanimalarini saglayacak ve bu cercevede smifta edindikleri deneyimleri giinliik
yasamlarinda kullanma becerisini gelistirmelerine katkida bulunacak etkinliklere
daha ¢ok yer verilmelidir.

4. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin haklarini bilen ve sorumluluklarin
yerine getiren bireyler olarak yetistirilmelerini saglayacak kazanimlar1 giinliik
yagsamlarinda kullanmalarina katkida bulunacak etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli-
dir.

5. Tlkégretim 4. ve 5. smiflarda okutulan Sosyal Bilgiler derslerinin Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri tarafindan verilmesi saglanmalidir.

6. Hem smuf dgretmenlerine hem de sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerine
Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili gelismeler ve yenilikler hakkinda seminer, hizmet igi egi-
tim konferans vb. verilerek 6gretmenlerin yeni yaklagimlar, 6gretim stratejileri, yon-
tem ve teknikleri tanimalar1 saglanmalidir.
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EK-1

Cizelge 5: SBDOP’iin Toplumsal fhtiyaclar1 Karsilama Diizeyine iligskin
Ogretmen Goriiglerinin Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gore
Varyans Analizi Sonuglar

Okul Diizeyi
Tyi Orta Alt Homojenik Varyans

N X ss X ss X ss Levene p F p

1 3.61 0.82 3.48 0.87 3.47 0.89 0.807 0.446 2.048 0.130
2 3.57 0.84 3.52 0.82 3.49 0.84 0.075 0.927 0.590 | 0.554
3 3.48 0.84 3.37 0.82 3.36 0.79 0.932 0.394 1.567 | 0.209
4 3.56 0.86 3.51 0.80 3.49 0.86 1.262 0.284 0.485 0.616
5 3.41 0.90 3.26 0.88 3.22 0.88 1.088 0.337 2981 | 0.051
6 3.39 0.99 3.35 0.90 3.29 0.94 1.377 0.253 0.664 | 0.515
7 3.48 0.98 3.31 0.90 3.33 0.90 1.906 0.149 2259 | 0.105
8 3.52 0.95 3.45 0.93 3.44 0.98 0.185 0.831 0474 | 0.623
9 3.54 0.94 3.45 0.92 3.39 0.89 1.075 0.342 1.596 0.203
10 3.33 0.95 3.31 0.86 3.21 0.93 1.352 0.259 1278 | 0.279
11 3.33 091 3.29 0.90 3.21 0.97 0.658 0.518 1.055 | 0.349
12 3.72 1.02 3.59 0.94 3.68 0.92 0.848 0.429 1.353 0.259
13 3.53 0.94 3.61 3.90 3.62 0.88 0.845 0.430 0.755 | 0.471
14 3.51 0.84 3.62 0.82 3.57 0.81 0.154 0.857 1.140 0.320
15 3.48 0.88 3.51 0.92 3.52 0.87 0.933 0.394 0.130 | 0.878
16 3.58 0.83 3.60 0.89 3.58 091 1.506 0.223 0.055 | 0.946
17 3.69 0.83 3.61 0.87 3.62 0.85 0.297 0.743 0.569 0.567
18 3.59 0.87 3.56 0.83 3.61 0.84 0.527 0.591 0218 | 0.804
19 3.52 0.91 3.39 0.88 3.47 0.95 1.012 0.364 1344 | 0.262
20 3.46 0.83 3.36 0.88 3.43 0.83 0.538 0.584 0.976 0.377
21 3.49 0.84 3.44 0.94 3.44 0.89 1.907 0.149 0254 | 0.776

*p<0,05 Iyi (n=218) Orta (n=306) Alt (n=251)

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Toplumsal fhtiyaglar1 Karsilama Diizeyine ... ¢

EK-2A

Cizelge 6: SBDOP’iin Toplumsal fhtiyaclar1 Karsilama Diizeyine iligskin
Ogretmen Goériislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi

Sonuglar1
. Kidem Homojenlik
% 1-5 yil 6-10 y1l 11-15y1l | 15-20 yil 21 y1l Testi Varyans | Fark
% arasi arasi arasi arasi ve lstii
g X | ss | X ss | X ss X ss | X ss | Levene| p F p
1 |362|.85(358 | 87339 | .8 | 354 | .79 | 351 | .93 | 0.534 |0.711|1.914* | .106 | 1-3,2
2 [356|.78 358 | 85| 343 | 85| 3.51 | .80 | 3.53 | .79 | 0.486 | 0.746|1.061* | .375 | 2-3
3 |344(.75|343 | 77| 336 | .82 | 339 | .88 [3.38 | .92 | 2244 | 0.063| 0.252 | .909 | -
4 (348 .71 (355 | 82| 349 | 85| 3.51 | .89 | 355 | .92 | 1.956 | 0.099| 0.260 | .904 | -
5 |335].85|326 | .89 | 3.30 | .84 | 328 | .94 [ 332 | 97 | 0964 | 0427 0.223 | .925 | -
6 [352|.95(336 | .93 (331 | .88 | 325 .92 (328 | .08 | 2.057 |0.085| 1.147 | .333 | -
7 |333|.78 343 | 90| 327 | 91 | 340 | .98 (340 | .05 | 2.336 |0.054| 1.009 | 402 | -
8 [353|.84 (354 | 90337 | 98| 352 .98 [337 | .07 | 2.016 | 0.090 |1.477* | 207 | 2-3
10 |3.29| .86 |3.36 | .90 | 321 | .89 | 325 | .95 [ 325 | 98 | 0.310 | 0.871| 0.880 | .476 | -
11 |3.22.94 (332 | 94| 323 | 85| 338 | .97 [323 | 98 | 1.826 |0.122| 0.716 | .581 | -
12 |357|.94|372 | 92| 364 | 92| 372 | 97 [ 352 | 1.10| 1.760 | 0.135| 1.174 | .321 | -
13 |3.51|.81|3.68 | 93 359 | .87 | 345 | .93 [ 356 | .95 | 0.563 | 0.689|1.548" | .186 | 2-4
14 |357|.75|3.61 | .86 | 357 | .78 | 353 | .83 [3.56 | .90 | 0.938 | 0.441| 0.171 | .953 | -
16 |3.58 (.79 | 3.61 | 94| 355 | .84 | 353 | .90 | 3.67 | .86 | 1.410 | 0.229| 0473 | .755 | -
18 |3.56 | .81 |3.65 | .88 | 3.58 | .76 | 342 | .83 | 3.61 | .96 | 2.042 | 0.087 [ 1.403" | .231 | 2-4
19 |3.44 | .84 |355 | 92| 338 | .86 | 3.39 | .94 | 342 | 1.01| 1.687 |0.151 [1.331* | .257 | 2-3
21 |3.48| .83 [3.51 | 90| 3.44 | 90 | 3.32 | .90 | 345 | .93 | 0.240 [0916| 0.871 | 481 | -

*p<0,05 1-5 (n="79)
EK-2B

6-10 (n=265) 11-15 (n=228) 16-20 (n=101) 21 ve iistii (n=102)

Cizelge 7: SBDOP’iin Toplumsal fhtiyaclar1 Karsilama Diizeyine iligskin
Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore KWH Testi Sonuglar

Sira Ortalamast
Madde Kidem Kruskall Wallis H
No MWU
1-5 6-10 11-15 15-20 21 ve tsti KWH P

9 368.44 410.02 363.03 394.07 395.74 6.932 0.140 -
15 411.37 388.48 378.13 380.88 397.78 1.814 0.770 -

17 363.49 409.36 388.00 364.08 375.16 5.597 0.231 -
20 379.75 414.77 385.36 343.13 375.15 9.559 0.049 2-4

*p<0,05 1-5 (n="79)

6-10 (n=265) 11-15 (n=228) 16-20 (n=101) 21 ve tistii (n=102)
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yine iliskin Ogretmen Goriislerinin Brans Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

EK-3

Cizelge 8: SBDOP’iin Ogrencileri Toplumsal Yasama Hazirlamada Etkililik Diize-

M. — Levene
Madde Brang X ss t P
No. F p
1 | Ogrencilerde ulusal degerleri benimseme, Sosyal Bilg. | 3.62 | .88
e e — 2791 .598 | 1.593 | .111
koruma ve gelistirme bilincini olusturur. Smuf Ogrt. | 3.49 | .86
2 | Ogrencilerde kiiltiirel degerleri benimseme, Sosya.l' Bilg. | 3.58 | .82 2391 625 | 884 | 377
koruma ve gelistirme bilincini olusturur. Smuf Ogrt. | 3.51 | .83
3 | Ogrencilerin ahlaki ve sosyal yonden Sosyal Bilg. | 3.37 | .75
. . - 3.200( .074 | .498 | .618
gelismelerini saglar Smuf Ogrt. | 3.41 | .83
4 | Ogrencilerde aile biitiinliigiine bagh olma Sosyal Bilg. | 3.42 | .84
bilincini gelistirir. Sif Ogrt. | 3.54 | .86 4.7601 129 | 1.511 | 131
5 | Ogrencilerde Tiirkgeyi koruma ve geligtirme Sosyal Bilg. | 3.38 | .84
bilincini olusturur. Smif Ogrt. | 3.27 | .90 434|510 (12521 .211
6 | Ogrencilerde tarih bilincinin gelismesini Sosyal Bilg. | 3.49 | .92 .
saglar. Smif Ogrt. | 3.30 | .94 045 831 (2.1067 .036
7 | Ogrencilerde insan haklarm benimseme, Sosyal Bilg. | 3.44 | .82
- PR TR . 3.833| .051 | 1.042 |.298
koruma ve kullanma diisiincesini gelistirir. Smuf Ogrt. | 3.35 | .95
8 | Ogrencilerde, biitiin insanlarmn esit hak ve 6z- Sosyal Bilg. | 3.60 | .94
e . T — .286 | .593 | 1.839 | .066
giirliiklere sahip olduklar: bilincini gelistirir Smuf Ogrt. | 3.44 | .95
9 | Ogrencilerde, tiim insanliga sevgi, saygl Sosyal Bilg. | 3.49 | .88
b 4 b eVl BB R 750| 387 | 408 | 683
duyma ve hizmet verme bilincini gelistirir. Smuf Ogrt. | 3.45 | .92
10 | Ogrencilerde din, vicdan ve diisiince Sosyal Bilg. | 3.40 | .83
PR . N - 1.021{ .313 | 1.652 |.099
ozgtirliigliniin gelismesini saglar. Smuf Ogrt. | 3.26 | .93
11 | Ogrencilerin kiiresel sorunlarmn ¢oziimlerini yasama Sosyal Bilg. | 3.27 | .90
gegirmelerinde kisisel sorumluluklarmin farkinda _ 385|535 .095 | 924
. Smuf Ogrt. | 3.28 | .93
olmalarini saglar.
12 | Ogrencilerin diinya tizerinde farkl tilke ve Sosyal Bilg. | 3.83 | .88
< AP == 6.387| .112 |2.487*| .013
uluslarm var oldugunu fark etmelerini saglar. Siuf Ogrt. | 3.61 | .97
13 | Ogrencilerin yagadiklar gevre ve iilkenin Sosyal Bilg. | 3.67 | .89
g 1 . N = .089 | .766 | 1.113 | .266
cografi dzelliklerini tanimalarini saglar. Smuf Ogrt. | 3.57 | 91
14 | Ogrencilerin insanlar ve dogal gevre Sosyal Bilg. | 3.60 | .81
e . — .206 | .650 | .309 |.758
arasindaki etkilesimi anlamalarini saglar. Smuf Ogrt. | 3.57 | .83
15 | Ogrencilerde dogal ve tarihi gevreyi koruma Sosyal Bilg. | 3.47 | .89
e . . — .057 | .812 | .624 | .533
bilincinin gelismesini saglar. Smuf Ogrt. | 3.52 | .89
16 | Og ilerd diklar1 bolgede goriilen dogal S 1 Bilg. | 3.53 | .87
grencilerde yasadiklari bo ge e.z goriilen doga osyal E ilg o11] 916 | 809 | 410
afetlere kars1 duyarli olma bilinci olugturur. Smuf Ogrt. | 3.60 | .88
17 | Og ilerin bi larak sahip oldug S 1 Bilg. | 3.65| 79
grencilerin birey olarak sahip oldugu osyal vl g 1370|241 | 130 | 870
haklar1 6grenmelerini saglar. Smuf Ogrt | 3.63 | .86
1 o) ilerin bi o S 1 Bilg. | 3.58 | .81
8 | Ogrencilerin birey olarak gorev ve sorumluluklarinin osyal Bilg 65| 326 | 022 | 982
farkinda olmasimi saglar. Smuf Ogrt. | 3.58 | .85
E— T — e TBis 3. .
19 | Ogrencilerde kendi 6zgiirliiklerinin bagkalarmnin 6zgiir Sosya" ilg. | 3.58 | .86 1.020] 311 | 1.844 | 066
liikleri ile baglantili oldugunu 6grenmelerini saglar. Siif Ogrt. | 3.42 | .92
20 | Ogrencilerin toplumsal yasami diizenleyen Sosya} Bilg.| 3.51 | .77 2.304] 120 [ 1.627 | 104
yasalar1 6grenmelerini saglar. Siuf Ogrt. | 3.39 | .86
21 | Ogrencilerde bagkalarimin hak ve 6zgtirliik- Sosya} Bilg.| 3.49 | .86 460 298 | 473 | 636
lerine sayg1 gosterme bilincini gelistirir. Sinif Ogrt | 3.45 | .90
*p<0,05 Sosyal Bilgiler (n=144) Siuf Ogret'menligi (n=631) sd=773
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AN ASSESSMENT OF TEACHER’S OPINIONS ON
THE MEETING LEVEL OF THE SOCIAL NEEDS OF
THE SOCIAL STUDIES CURRICULUM
(Sample Of Diyarbakir City)

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ*
Elif CIIRO**

Abstract

The aim of this study is to assess both classroom teachers” and social
studies teachers” opinions on the meeting level of the social needs of the social
studies curriculum. The study was conducted on totally 775 teachers including
631 classroom teachers and 144 social studies teachers who worked in 94 public
primary schools in Diyarbakir city centre in 2007-2008 academic year. The data
of the study were collected by using a 5-point 21-item Likert type scale. The
statements were first piloted using a sample of 104 teachers for reliability and
validity analyses. Cronbach Alpha of the scale was found to be 0.957. KMO
value was measured to be 0.958 and Bartlett’s test was calculated to be
12638,030. Results were analyzed in terms of seniority, branch and school’s
socio-economic level. One way ANOVA, independent group t test, KWH, MWU
and LSD tests were used to analyze the data. The teachers who were new at
teaching profession found the social studies curriculum more effective than
more experienced ones. Social studies teachers found the curriculum more effec-
tive than the 4th and 5th grade classroom teachers. No statistically significant
differences were found among the groups in terms of school’s socio-economic
level. The teachers should have in-service seminars to implement social studies
curriculum effectively. Schools are offered to meet the required physical equip-
ment.

Key Words: Social studies curriculum, social needs, classroom teacher,
social studies teacher

Assoc. Prof.Dr.; Firat University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences,
23119, Elaz1g
*  Ergani Anatolian Teacher Training High School, 21950, Ergani, Diyarbakir
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PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMININ SOSYAL
BiLGILER OGRETMEN ADAYLARI UZERINDEKI ETKiSi*

Biilent ALAGOZ**

Ozet

Bu calismada, probleme dayali 6grenme (PDO) yontemiyle geleneksel
Ogretim yontemlerinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin gevre bilinci kazan-
malar1 tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Veriler nicel ve nitel aragtirma modelleri
kullanilarak toplanmigtir. Calismanin nicel aragtirma modeli kisminda PDO ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basari ile problem
¢6zme becerisi tizerindeki etkisi test edilmistir. Daha ayrintih ve gegerli
sonuglara ulasmak amaciyla calismaya dahil edilen nitel arastirma modeli kis-
minda ise grencilerin geleneksel 6gretim yontemleri ile PDO yontemine yéne-
lik yorumlari ve PDO'niin kendilerinde bir gevre bilinci yaratip yaratmadig
hususundaki diistinceleri degerlendirilmistir. 9 hafta stiren uygulama sonucun-
da her iki aragtirma modelinden birbirini tamamlayan sonuglar elde edilmistir.
Probleme dayal1 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilari ile prob-
lem ¢6zme becerileri tizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine nazaran daha
bagarili sonuglar verdigi saptanmustir. Ofrenciler geleneksel 6gretim yontem-
lerine yoénelik olumsuz elegtiriler, PDO yéntemine yonelik olarak ise olumlu
elestirilerde bulunmaktadirlar. Arastirma bulgularina gére probleme dayali
6grenme yontemi cevre bilinci bulunmayan 6grencilerde gevre bilincinin olus-
masina katki saglamaktadir. Ayrica belirli diizeyde gevre bilincine sahip 6gren-
cilerde de biling diizeyinin artmasma ve giinliik yasamlarinda bazi davrans
degisikliklerinin meydana gelmesine imkéan tanimistr.

Anahtar Sozciikler: Nicel arastirma modeli, nitel arastirma modeli,
karma yontemler arastirmasi, probleme dayali 6grenme, geleneksel 6gretim
yontemleri

Giris

Ogrenmenin etkili olabilmesi igin egitim alaninda yillardir calismalar yapil-
makta ve egitimciler daha etkili 6grenme tekniklerini gelistirme tizerinde biiyiik ¢caba
harcamaktadirlar. Ogrenme, hatirlandigi ve uygulandigi siirece kalicidir. Aksi
takdirde bilginin akilda tutulmasimin da bir anlami olmayacag: agiktir. Dolayisiyla
ogrencileri ezbere yonelten geleneksel 6gretim anlayisi, yerini merkezde 6grencinin
yer aldig, bilgiye ulasma, elestirel diistinme, kendi 6grenmesi icin sorumluluk alma
ve problem ¢ozme gibi becerileri gelistirmeyi hedefleyen egitim anlayigina birakmustir.

Ogrenmenin ve buna bagh olarak cevre egitiminin temel amaci, grencilerin
gesitli bakis acilarinin farkina varma ve bunlari elestirel olarak degerlendirme

*

Calismanin nicel verileri, aragstirmacinin doktora tezinden alinmistir.
Ars. Gor.; Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi, Snif Ogretmenligi Bolimdi.

*%
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becerisini gelistirmelerini saglamak ve dogal cevreyle iligkili problemler hakkinda
bilgi sahibi, bu sorunlarin nasil ¢6ziileceginin bilincinde ve ¢oziimlere yonelik ¢alig-
maya motive olmus vatandaslar yetistirmektir. Bu konuda yapilan ¢alismalardaki
genel amag, 6grencilerin ¢evre problemlerinin karmasikligini derinlemesine anla-
malari ve ¢evre sorunlarini tartisarak problem haline getirmeye baglamalar: gerek-
tigidir (Said vd., 2007; Dalhgren ve Oberg, 2001). Dolayisiyla probleme dayali 6gren-
me yontemlerinin gevre egitiminde kullanimi siklikla savunulur ctinkii bilissel
diizeyde ve etkili calismada yiiksek diizeyde basari saglanabilmekte, 6grenciler
diistincelerini uygulayabilmekte, basarilarini, basarisizliklarini ve kusurlarini deger-
lendirebilmektedirler. PDO yéntemi 6grencilerin, gercek yasamdan alinmis cevre
problemlerinin analizinde elestirel diistinme ve degerlendirme becerilerini
gelistirirken, kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri i¢in onlara segenekler sunmak-
tadir (Said vd., 2007). Cevre egitiminde belirlenen hedeflere ulagmak igin probleme
dayali 6grenme yontemi etkili bir 6grenme ve Ogretme stratejisi olarak deger-
lendirilmektedir (Kwan ve So, 2008). Ancak gevre sorunlarina bakis agisinin ¢alig-
malarda yeterince yansitilamamasi ytiztinden 6grencilere okullarda, cevre biliminin
tarih, siyaset, ekonomi, toplum ve diger alanlar igin 6nemli olmadig1 6gretilmektedir.
Televizyonlarda da diinyanin sahip olunmaya (bir pargasi olmaya degil) hazir bir sey
olduguna dair yayinlar yapilmaktadir. Sonucta, nehirlerde akan suyun rengiyle
beslenme ihtiyaglarini karsilama ve gezegenin isimnmasiyla firtinalarin daha ciddi
boyutlara ulasmas1 arasinda sebep sonug iliskisini kuramayan insanlar ortaya ¢ik-
maktadir. Bu sartlar altinda bir ¢6ztim 6nerisi bulabilmek amaciyla gozler egitime ve
okullara yoneltilmektedir (Moroye, 2007, 1).

Insanlar, gevreleriyle farkh sekillerde etkilesim kurmaktadirlar. Sosyal bilgiler
egitiminin temel disiplinlerinden bir tanesi olan cografya, insan—gevre etkilegsiminin
nasil gerceklestigini ve ne gibi sonuclar dogurdugunu incelemektedir. Ayrica insan
stirekli bir devinim igerisindedir. Bu devinim sonucu ortaya ¢ikan mallar ve fikirler
de durmadan degismekte ve gelismektedir. Iste insan, bu degisimin dogasmin ve
gevre tizerindeki etkilerinin anlagilmasina yardim etmektedir. Bunlarin sonucunda
ortaya ¢ikan gevre sorunlari sosyal bilgiler ders programina, giincel konular, cografya
veya bazen politika ve ekonomi disiplinlerinin ¢aligma alanlarina dahil oldugu
zaman girme egilimindedir. Ancak calismalar, ciddi ekolojik krizlerle kars1 karsiya
kalindig1 durumlarda bile, cevre problemlerinin standart ders programimin geneline
yayilmas1 konusunda goniilsiiz davranildigini gostermektedir. Anketlerin biiytik bir
kisminin, 6grencilerin temel cografi konulara bile hakim olamadiklarini gostermesine
ragmen, pek ¢ok sosyal bilgiler programai kiiresel cografya ve ¢evre sorunlarini icerme
konusunda basarisizdir. Sosyal bilgiler egitimcilerinin cografya ve cevre egitiminde-
ki gorevi, 6grencilerin gevrenin karmasik bir yapiya sahip oldugunu gérmelerine
yardim etmek olmalidir (Zevin, 2000, 303). Bu anlayis, 6gretmenin roliiniin 6grenci-
leri kendi 6grenme siiregleri iginde desteklemek ve tesvik etmek oldugu fikrine
dayanmaktadir. Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yontemi, 6grencilerin, kendi
o6grenmelerini gergek diinya durumlarina uygulamalarina ve kendilerini aktif 6gren-
ciler olarak gormelerine yardim etmektedir (Wright vd., 2007).

Anlamca ¢ok uzak olmamakla birlikte, probleme dayali 6grenme yonteminin
pek ¢ok karakteristik 6zelligi ve prensipleri 1910 gibi erken bir tarihte John Dewey
(How We Think?) tarafindan tanimlanmigtir. Dewey, bu tip bir yaklagimin 6grencil-
er arasinda, ilgilerini ve 6nceki bilgilerini kullanip kendi diinya algilariyla baglanti
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kurma yoluyla, en {tist diizey 6grenmenin saglanacagi konusunda ikna olmustur.
PDO’niin unsurlarindan bir tanesi, ogrencilerin, kendilerine siklikla bunu bilmek igin
ihtiya¢ duydugumuz sey nedir diye sorduklari soruyla etkili bir sekilde ¢6ziimledik-
leri problem senaryosunun gercek yasamlarinda mevcut olmasidir (Lambros, 2002).

Probleme dayali 6grenme yontemi ilk olarak Kanada’daki McMaster Univer-
sitesi'nde 1969 yilinda uygulanmig (Mennin, 2007) olsa da, pedagojik bir teknik
olarak 1980’1i yillarin basinda Barrows ve Tamblyn tarafindan yiirtitiilen bir galis-
madan hareketle gelismeye baglamigtir. (Menin, 2007; Edwards ve Hammer, 2006;
Savin-Baden, 2000). Daha sonraki yillarda tip bagta olmak tizere miihendislik, mimar-
lik, ekonomi ve sosyal bilimler gibi farkli disiplinler arasinda da yayginlagmistir
(Azer, 2009; Hansen, 2006; Reynolds, 1997). Bu yéntemin temelinde yatan diisiince,
ogrencilerin, farkli kaynaklardan derlenen gercek¢i problemleri ¢ozerek o6gren-
meleridir (Mercier ve Frederiksen, 2007).

Probleme dayali 6grenme, biiyiik gruplarda didaktik anlatim yerine kiigtik
gruplarda etkilesimli 6grenme deneyimleri sunmaktadir ve 6grenci merkezli bir yon-
temdir. Ders programy, disiplin temelli okuma pargalarina ve sunumlara hapsolmaya
karsilik, disiplinlerarast 6grenme firsatlarini tetikleyen problem “durumlart”
igerisinde sekillendirilir ve amaglar veya konulardan ziyade 6grencilerin aktif prob-
lem ¢oziictiler olarak yer aldiklari problem senaryolar: etrafinda bir ders programi
icerigi diizenlenir. PDO senaryolarinin temel alindig1 bir ders programi, 6grencilerin
kendi 6grenmelerini kendilerinin yonlendirmelerini zorunlu kilmaktadir (Beser vd.,
2004; Howard, 1999; Stepien ve Gallagher, 1993). Bu yontemin uygulandig1 ortamlar-
da dgretmenin ve dgrencinin rolleri de degismistir. Ogretmenler, okutman degil
kolaylagtiric1 veya egiticidir. Rehber roliinti tistlenen bu yeni egitmen tipinin amaci,
ogrencileri 6zyonelimli 6grenci olmalar1 ve kendi 6grenmeleri icin sorumluluk
almalar1 konusunda cesaretlendirip onlara yardim etmektir (Scripture, 2007; Evensen
vd., 2001; Fogarty, 1997). Ogrencilerinin kullanmalarim istedikleri davraniglari uygu-
layan ve 6grencilerle sesli diistinen modeller olarak davranirlar. “Burada neler oluy-
or?” “Daha fazlasimi bilmek i¢in neye ihtiya¢ duyuyoruz?” “Problem boyunca etkili
olan ne yaptik?” gibi baz1 bilissel sorularla 6grencileri uzman problem ¢oziictiler gibi
diistinmeye tesvik ederler. Ardindan, 6grencileri sorular1 kullanmaya ve problem
i¢in sorumluluk almaya sevk ederler. Siire¢ devam ederken, 6grenciler 6zyonelimli
ogrenciler olurlar. Ogrencileri bagimsizliga tegvik etmek icin 6gretmenler arka plan-
da kalirlar ve problem ¢ozme takiminda is arkadas: rolii oynadiklarini varsayarlar
(Smith, 2005).

Ozellikle gelismis iilkelerde yiiksekogretim kurumlarinda 1980'1i yillardan bu
yana yogun olarak kullanilan (Edwards ve Hammer, 2006) probleme dayali 6grenme
yéntemini Tiirkiye’de uygulayan ilk yiiksekdgretim kurumu ise Dokuz Eyliil Univer-
sitesi T1p Fakiiltesi olmustur (Dicle vd., 2002). Yéntem, daha sonra tiniversitelerin fen
bilimleri ve matematik (Giinhan ve Bager, 2009; Akpinar ve Ergin, 2005) miihendislik
(Kaltakct ve Arslan, 2004), cografya (Cakicioglu ve Buldan, 2007) ve sosyal bilgiler
egitimi (Cift¢i vd., 2007; Deveci, 2003) alanlarinda uygulanmaya baglamustir. Sosyal
bilgiler egitiminde yapilan calisma sayisi ¢ok azdir ve bu alanda cevre egitimi
konusunda 6gretmen adaylariyla yapilmis calisma ise yoktur. Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) yénteminin, dgrencilerin akademik basarilara ve problem ¢ézme
becerilerine etkisinin arastirildigt bu calismanin alan yazindaki bosluga bir katki
saglayacag diistintilmektedir.
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2. Yontem

2.1. Aragtirmanin tasarimi: Bu ¢alismada, nitel ve nicel arastirma modelleri
(alan yazinda nitel-nicel aragtirma yontemleri, paradigmalari, yaklagimlar: gibi fark-
I1 terimler kullanildig1 icin ¢alismanin bundan sonraki boliimlerinde bu terimler kul-
lanilacaktir) bir arada kullanilmigtir. Alan yazinda bu aragtirma tiirtine dair pek gok
isim mevcuttur: Coklu yontemler (multiple methods), karma yéntemler (mixed meth-
ods), ¢oklu veya karma yaklagimlar (multiple or mixed approaches), birlestirilmis
yontemler (integrated methods), ¢oklu modeller (multiple models), karma modeller
(mixed models), birlegtirilmis nitel ve nicel yéntemler (combined qualitative and
quantitative methods), nitel arti nicel yaklagimlar (qualitative plus quantitative
approaches) (Shaw vd., 2006, 458). Creswell (1994) karma yéntemler aragtirmast (mix
methods research), Shaw vd., (2006) ise ¢oklu yéntembilim (multiple methodology)
terimini kullanmayt tercih etmektedir. Bu calismada “karma y6ntemler aragtirmasi”
terimi tercih edilmistir. Agagida bu arastirma tiirii hakkinda bazi bilgiler verilmekte-
dir.

Karma yontemler, arastirmacinin, bir ¢alismada veya bir ¢alisma programin-
da nitel ve nicel aragtirma modellerinin yontemlerini birlikte kullanmak suretiyle ver-
ileri toplay1p analiz etmesi, bulgular1 birlestirmesi ve ¢ikarimlarda bulunmas: sek-
linde tanimlanmaktadir. Nitel arastirma modelinde kullanilan yontemlerin artik
bilim diinyasinda kabul gérmiistiir ve nicel arastirma modelinde kullanilan yontem-
lerden de uzun bir zamandir yararlanilmaktadir. Bu sekilde karma yontemler, arastir-
ma problemlerinin en iyi sekilde anlagilmasim saglamak amaciyla her iki modelin
(nitel ve nicel) giictinii birlegtirmek i¢in bir ara¢ sunmaktadir (Given, 2008, 526).

Bu tiir arastirmalarda nitel ve nicel arastirma modellerine ait yontemler bir
arada kullanilmaktadir. Arastirmaci, miimkiin oldugunca kapsayici bir tanimlama
yapabilmek amaciyla, nitel ve nicel aragtirma modellerinden her ikisini birden aym
calisma veya arastirma programi kapsaminda kullanir. Elde ettigi verileri toplayip
¢oztimler, bulgular birlestirir ve bir takim sonuglar ¢ikarip bunlar1 ortaya koyar. Bu
tanimdaki temel kavram “birlestirme” ve “biitiinlegtirmedir” (Tashakkori ve Creswell,
2007, 4). Karma yontemlerde amag, bulgulari gesitlemek ve bir araya getirmek,
sonuglarda ayrintiya girmek, bir yontemi digeri hakkinda bilgi vermek igin kullan-
mak, paradoksu veya celiskiyi kesfetmek ve aragtirmay: genisletmektir (Creswell,
1994, 185). Karma yontemler arastirmasinda, olguya nitel ve nicel olarak bakarak genis
soru gesitliligi hakkinda giivenilir geri bildirimler ve programlarin ayrintili olarak
anlagilmasinin faydalarini ortaya koymak ve biittinctil bir bakis agis1 gelistirerek tiim
bulgularin gegerliligini, gitivenirligini ve yararlarmi artirmak amaglanir (Luo ve
Dappen, 2005, 110).

Karma yontemler arastirmasi, farkli yontemleri kasitli olarak birlestirir. S6z
konusu yontemler, farkl bilgilere ulasirlar. Karma yontemlerin kullanildig arastir-
malar i¢in farkli yontemler, farkli aragtirma modelleriyle iligkilidir. Bu aragtirmalarin
temelini olugturan diigiince, her modelin, bilmenin ve anlamanin anlamli ve mantik-
11 bir yolunu ortaya koymasidir. Temel mantik ise, daha kapsamli anlamay: saglamak,
derinlemesine ve daha genis boyutta bir kavrama yetenegini ve genis bir ilgilerle
bakis agilar1 dizisine saygi duyan onemli bilgi edinme taleplerini gelistirmektir.
Uygulamal1 sosyal bilimlerde ¢oklu yontemleri kullanmanin pek ¢ok mantiksal ve
zorunlu sebepleri vardir;
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a) Farkli yontemler, farkli olgular: 6grenmenin en iyi ve uygun yoludur,

b) Tiim yontemler bazi siurliliklara ve ényargilara sahiptir, coklu yontemler
kullanmak bu 6nyargilardan bir kismini ortadan kaldirmaya yardimc ola-
bilir,

¢) Bilmek igin tiim yontemler ve talepler yanilabilir, coklu ve gesitli yontemler
kullanmak bu yanilgilarin belirlenmesine yardim edebilir,

d) Bundan bagka, sosyal olgu son derece karmasiktir, bu ytizden farkl yon-
temlere, sosyal diinyamizin karmagikligini daha biittinciil bir sekilde anla-
mak i¢in ihtiya¢ duyulmaktadir (Greene ve Caracelli, 1997, 7).

Aragtirillan konuya iliskin daha fazla bilgi edinmek ve caligmay:r tim
unsurlariyla birlikte anlayabilmek igin, farkli aragtirma modellerinden (nitel ve nicel)
elde edilen veriler birlestirilir. Karma yontemlerin bir arada kullanilmas, klasik yak-
lagimlarin (tek model kullanimu) zayifliklarini giderme ve galismanin kalitesiyle kap-
saminda daha iyi sonuglar vermek icin pek ¢ok avantaja sahiptir;

(i) Sosyal problemlerin en karmagik hale gelmis ve kontrolden tamamen ¢ik-
mug olmastyla birlikte bu rahatsiz edici devirde davranigin ve bilmenin ¢oklu yollari-
na kesinlikle ihtiya¢ duyulmaktadir. Karma y6ntemleri kullanmamn avantaji, bun-
lardan (degerlendirmeyi yapacak kisiler i¢cin 6nemli olan sekillerde) birinin digerini
tamamliyor olmasidir. Tek yaklasimli desenlerle karsilastirildiginda karma yontem-
lerin kullamildigr aragtirmalar, sorulara daha iyi bir sekilde cevap verebilir, daha
giiclii sonuglar sunabilir, birbirinden ayr goriiglerin daha iyi bir gesitliligini sunmak
i¢in segenek saglayabilirler (Luo ve Dappen, 2005, 110).

(ii) Karma yontemler ve stratejiler, tek arastirma modelinin kullanildig:
arastirma desenleri, diger segenekleri disarida birakan kisitlamalara sebep olsa da,
Ozel ortam ve sorulara uyum saglayan yaratict arastirmalara zemin hazirlar (Patton
2002, 253).

(iii) Nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesi, ¢alismalarin kapsamini genislet-
mek ve analitik giictinii artirmak igin dinamik bir segenektir. Bu arastirmalar, iyi
yapildiginda, aragtirma deseninin ¢ekiciligini ve islevselligini dikkat cekici bir hale
getirmektedir (Sandelowski, 2000, 254).

(iv) Nitel ve nicel arastirma modellerinin yontemlerinin birlikte kullanilmasi
en iyi ve tek muhtemel ¢6ztim degildir. Ancak daha verimli ve yiiksek bir gegerlik
derecesine ulagsmay1 saglayabilir. Daha karmagik amaglarin bagariya ulastirilmasin-
da, sadece istatistiksel verilerle ortaya konamayacak kadar ¢ok boyutlu olan aragtir-
ma sorularina ve hipotezlere ¢6ziim tiretmede karma yontemler parlak bir secenek
olarak gortinmektedir (Luo ve Dappen, 2005, 110).

Bu calismada nitel ve nicel arastirma modelleri es zamanli olarak kul-
lanilmigtir. Her iki arastirma modelinden de ayni oranda yararlanilmistir. Creswell
(1994, 177), bu tir calismalara karma yontembilim deseni adini vermektedir.
Arastirmaci, desenin pek ¢ok basamaginda veya tamaminda nitel ve nicel modelin
unsurlarini karma hale getirmektedir. Bu yaklasim, desene karmagiklik eklemekte ve
nitel ve nicel modellerin her ikisinin de avantajlarim1 kullanmaktadir.
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Dodd (2007), sosyal bilimlerde nitel yontemlere yonelik biiytiyen bir ilginin
varligindan s6z etmektedir. Nitel yontemlerin, bilgi edinme amacinin nicel veriler ve
sayilarla vurgulanamadigi karmasik olgulara uygulandigini ve arastirmaciya prob-
lemin daha iyi anlagilmasi imkanin sagladigini savunmaktadir (208).

2.2. Arastirmanin Orneklemi: Arastirma deneysel desende yapildig1 igin
evren aragtirmanin yapildig1 yerle siurlhidir. Aragtirmaya, 2008-2009 Ogretim giiz
yariyilinda, Gazi Universitesi, Gazi Egltlm Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenhgl
Anabilim Dali'nda 6grenim goren ve “Cevre Sorunlari Cografyas1” dersini alan
toplam 64 son smif 6grencisi katilmigtir. Arastirmada deney ve kontrol gurubu
segilirken giindiiz ve ikinci 6gretim arasindan rastgele yapilan se¢im sonucunda ikin-
ci 6gretim 4 B subesi kontrol ve 4 A subesi ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin nicel arastirma modeli kismina katilan 6grenci sayis1 64'tiir.
Deney grubu dgrencileriyle (33) yiiriitiilen nitel arastirma modelinde ise her gruptan
(6) ikiser 6grenciyi rastgele segmek suretiyle 12 6grenciden elde edilen veriler kul-
lanilmistir. Uzman goriisti alinarak yapilan bu azaltmanin sebebi nitel arastirma
modeli veri toplama tekniklerini (g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi) daha verim-
li kullanarak daha ayrintili sonuglara ulagabilmektir.

2.3. Veri Toplama Araglar1: Bu calismada nitel (g6zlem, gériisme, dokiiman
analizi) ve nicel aragtirma modelleri yontemleri (basar: testi ve 6lgekler) bir arada ve
eszamanli olarak kullanilmistir. Farkli arastirma modellerinin ayni calismada birlikte
kullanilmasi alan yazinda gesitleme (triangulaton) olarak adlandirilmaktadir.
Cesitleme, farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak
arastirma sonuclarmin inandiriciligini arttirmaya yonelik cabalarin biittintidiir
(Yildirim ve Simsek, 2006, 94).

Cesitlemenin mantig1 su onciile dayanir: Hicbir yontem, birbirine rakip
tesadtifi faktorlerin problemini yeteri kadar ¢ozmez. Her bir yontemin, deneysel
gercekligin farkli taraflarin1 gostermesi dolayisiyla yapilan gozlemlerin ¢oklu yon-
temleri uygulanmalidir. Buna gesitleme denir. Ben simdi son bir yontem bilimsel
prensip kurali olarak sunu oneriyorum, ¢oklu yontemler her arastirmada kullamil-
malidir (Denzin 1978b’den aktaran; Patton, 2002, 247).

Cesitleme, yontemleri birlestirmek suretiyle bir ¢calismay1 yontem bilimsel agi-
dan gii¢lendirir. Bir aracin ¢calismayan veya zayif taraflar1 giderilebilir. Daha dogru ve
ayrmtili sonuglara ulagilabilir. Bu, nitel ve nicel aragtirma modellerinin her ikisini de
kullanmay1 igeren pek ¢ok yontem veya veriyi kullanmak anlamina gelebilir. Denzin
(1978b), gesitlemenin dort temel tiiriini tanimlamigtir:

i) Veri cesitlemesi: Bir calismada farkli veri kaynaklarinin kullanilmasi,

ii) Arastirmaci cesitlemesi: Pek ¢ok farkli arastirmaci veya degerlendiricinin
kullanilmasi,

iii) Teori cesitlemesi: Tek bir veri setini yorumlamak igin ¢oklu bakis
acgilarmin kullanimi,

iv) Yontembilim ¢esitlemesi: Tek bir problem veya program calismasi igin
¢oklu yontemlerin kullanilmasi (aktaran; Berg, 1998, 5). Bu ¢alismanin gegitleme tiirii
yontembilim cesitlemesidir.
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2.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar1

Cevre bagari testi: Arastirmada probleme dayali §grenme y6nteminin 6gren-
ci basarisi tizerine etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan cgesitli kay-
naklardan yararlanilarak ¢oktan secmeli sorulardan olusan bir cevre basari testi
gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru i¢in bes segenek sunulmusg ve aragtirmaya
katilan 6grencilerden kendilerine en uygun segenegi isaretlemeleri istenmistir. Test
icin gerekli maddelerin olusturulmasinda, égrencilerin tiniversite 6grenim hayat-
larinin ilk {i¢ yilinda ¢evre konularimi igeren dersler biinyesinde yaptiklari arastirma
ve okumalarda yararlandiklar: yaygin bilimsel kaynaklar ve giinliik hayattan pratik
bilgileri iceren 6rnekler g6z oéntinde bulundurulmustur.

Test sorular1 hazirlanirken uzman goriislerine bagvurulmus ve bu dogrultuda
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 50 sorudan olugsan 6n uygulama testi hazirlan-
mustir. Cevre basari testinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalariin yapilmasi amaciyla,
2007-2008 6gretim yili bahar yariyili sonunda 100 son simf 6grencisi tizerinde 6n
uygulama yapilmistir.

On uygulama bagari testi sonucu elde edilen verilere madde analizi uygula-
narak her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir. Madde
analizi sonucu basari testinde yer alan 50 maddenin gticliik derecesi ve ayirt edicilik
indeksi hesaplanmigtir. Madde ayirt edicilik indeksi .19'un altinda olan 5 madde test-
ten ¢ikarilmigtir. Geriye kalan 20 soru, soru kokiiniin kolay olmast dolayisiyla nihai
teste alinmamuis ve geldiricileri iyi islemeyen 5 sorunun siklarinda da degisiklige
gidilmistir. Bu islemler sonucunda kalan 25 madde ile asil basari testi olusturularak

test uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Ayrica 6n uygulama testinin KR  giivenir-
20
lik katsayis1 madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmustir.

Arastirmanin 6n uygulamasinda kullanilan basari testinin KR  giivenirlik
2

0
katsayis;, madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve .9996 gibi
oldukga ytiksek bir deger gostermistir.

Heppner’'in problem ¢6zme envanteri: Arastirmada, Ttirkiye uyarlamasi ilk
defa Taylan (1990) tarafindan yapilan Heppner'in problem ¢6zme envanteri kul-
lanilmigtir. Problem Cozme Envanteri (PCE), bireylerin genel olarak giinliik yasan-
tilarinda karsilastiklar1 kisisel ve sosyal problemleri nasil karsiladiklarini ve problem
¢6zme stillerini 6lgmeyi amaglamaktadir (aktaran; Cam ve Tiimkaya, 2008).

PCE, Heppner ve Peterson tarafindan 1982 yilinda gelistirilmis olup, 1-6
arasinda puanlanan ve 35 maddeden olusan Likert tipi bir 6lcektir. Cevaplar soru
formu tizerine isaretlenir. Sorulara verilen cevaplarin rakamsal degerleri toplanarak
adayin Problem C6zme Puani bulunur. Problem ¢6zme puaninin yiiksek olusu prob-
lem ¢6zme becerisinin diisiik olduguna isaret eder (Katkat ve Mizrak, 2003).
Maddelere verilebilecek tepkiler; (1) “her zaman bdyle davranirim”, (2) “cogunlukla
boyle davranmirim”, (3) “sik sik boyle davramirim”, (4) “arada sirada boyle
davranirim”, (5) “ender olarak béyle davranirim” ve (6) “hicbir zaman boyle davran-
mam” seklinde siralanmaktadir. Verilen cevaplara 2 ile 6 arasinda degisen puanlar
verilir. Olgekten alinabilecek toplam puan 32-192 arasinda degismekte olup, 32-80
aras1 puanlar yiiksek diizeyde problem ¢6zme becerisini, 81-192 aras1 puanlar ise
diistik diizeyde problem ¢dzme becerisini ifade etmektedir (Sardogan vd., 2006, 83).
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2.3.2 Nitel Veri Toplama Araglari: Bu calismada nitel veriler, nitel arastirma
modeli yontemlerinden goriisme, gozlem ve dokiimanlar kullanilarak toplanmuistir.
Nitekim bu modelin yaygin veri toplama yontemlerini Creswell (1994) gozlem,
goriisme, dokiiman ve gorsel materyal olarak ortaya koymustur (184). Bogdan ve
Biklen’e (1992) gore nitel veri toplama yontemleri saha notlari, goriisme, kisisel dokii-
manlar ile fotograflardir. Denzin ve Lincoln (1998) ise goriisme, gozlem, tarihi eserler,
dokiimanlar, kayitlar, gorsel yontemler, kisisel deneyim ve veri yonetim yontemleri,
bilgisayar destekli ¢oztimlemeler ve metin ¢éziimlemeleri olarak simiflandirmustir (25).

Nitel veri toplama yontemlerinden birisi olan gozlem, uygulama stireci sesli
ve goriintiilii olarak kayda alindig: icin, uygulayiciya 6grencilerin ¢alisma boyunca
sergiledikleri s6zel olmayan dogal davramislarinin da incelenmesine, zaman sinir-
liligimin gz 6niine alinmamasina ve ¢alismaya yonelik sonuglar ¢ikarilmasina olanak
saglamistir. Sesli ve goriintiilii kayit yapma imkani, bir gozlem formu olusturulmasi
zorunlulugunu ortadan kaldirmigtir. Yapilan gozlem, Biiyiikoztirk vd. (2008)nin
yaptig1 smiflamaya gore yapilandirilma durumu agisindan yapilandirilmamais
gozlem, katilimei rolii agisindan ise katilimer gozlem olarak simiflandirilabilir.

Ogrencilerle yapilan goriisme tiirii, odak grup goriismesidir. Odak grup
gorlismesi, kiiciik gruplar icin tasarlanan bir goriisme tiirtidtir. Bu yaklagimi kul-
lanan aragtirmacilar, farkli gruplar arasindaki bilingli, yaribilingli ve bilingsiz
psikolojik ve sosyokiiltiirel ozellikler ve siirecler hakkinda tartigarak ogrenmeye
¢abalamaktadirlar. Odak grup goriismesi, arastirmaciya 6grencilerle uygulama stire-
ci boyunca sayica fazla oturumlar yapma ve aragtirma icin yararl bilgiler elde etme-
sine olanak saglar (Berg, 1998, 101). Bu kapsamda iki uzman goriisti de alinarak 6
soru hazirlanmistir. Bunlar, arastirmanin nicel aragtirma modeline uygulama
siirecine iliskin derinlemesine ve ayrintili bilgi elde etmek i¢gin tasarlanmis sorulardir.
Ancak sayfa siirlamasi nedeniyle sz konusu sorular, a) 6grencilerin bu uygula-
madan 6nceki 6grenim hayatlarina iligkin goriigleri, b) kullamilan yonteme iligkin
diigtinceleri ve c) stirecin kendilerinde bir ¢evre bilinci yaratip yaratmadigina yonelik
degerlendirmeleri konu bagliklarindan olusmak tizere {tice indirilmistir. Sorular,
Patton'in (2002) yaptig1 siuflamaya gore katilimeilarin, eylemlerine ve davramglari-
na kargi olan degerlerini, yargilarini ve diisiincelerini sorarak, biligsel ve yorumlama
stireclerini anlamay1 amaglayan soru tiiriine (diigiince ve deger sorular1) girmektedir
(350). Calismaya katilan ve 6 gruba ayrilan 33 6grencinin tamamiyla yapilan gértisme
siireci, 6grencilerin izinleri alinarak, sesli ve goriintiilii olarak kayit edilmistir.

Ogrencilerden iki defa probleme dayali 6grenme uygulamasiyla ilgili
diigiincelerini iceren yazili dokiiman toplanmugtir. Dokiimanlar iki icerikle hazirlan-
mustir. 11k toplananlar grubun, ikincisi ise 6grencilerin kisisel diistincelerini yansitan
belgelerdir. Bogdan ve Biklen (1992, 132), kisisel dokiimanlari, bireyin eylemlerini,
deneyimlerini ve inanglarimi tanumlayan birincil tekil sahus dilinin kullanildig: her-
hangi bir anlatm tarzini igeren belgeler oldugunu savunmaktadir. Patton (2002),
dokiimanlarin, gozlemle elde edilemeyecek bilgilerin arastirmaci tarafindan toplan-
masint mimkiin kildigin ortaya koymaktadir.

2.4. Deneysel Uygulama Basamaklar1

1. Deney ve kontrol gruplari rasgele atanmis, deney ve kontrol gruplarinin
se¢iminde ogrencilerin 6nceki yillara ait basari puanlar1 ve bireysel farkliliklar:
dikkate alinmamuistir.
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2. 07.10.2008 tarihlerinde deney grubu 6grencilerine “probleme dayali 6gren-
me” yontemi hakkinda aragtirmaci tarafindan bilgilendirici bir sunum yapilmis ve bu
ogretim stirecinin 6zellikleri tanitilmistir.

3. Arastirmaci tarafindan probleme dayali 6grenme oturumlarini yénetmek ve
degerlendirmek {tizere bir ¢alisma dosyast hazirlanmistir. Bireysel degerlendirme
formlar1 giinliik olarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin arastirma
degiskenleri ve 6nbilgiler agisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her
iki gruba cevre basar testi, Heppner’in problem ¢6zme envanteri ve yaraticilik 6lgegi
uygulanmustir.

4. Kontrol grubunda cevre sorunlari cografyasi dersi, ders sorumlusunun
planladig: sekilde ve geleneksel 6gretim yontemlerine uygun olarak islenmis, bu
grubun calisma programina miidahale edilmemistir. Deney grubundaki uygulama
ise arastirmaci tarafindan ytritiilmiis ve arastirma kapsamindaki probleme dayali
o6grenme yontemine uygun yontem, teknik ve etkinliklerin uygulanmas: planlan-
mugtir.

5. Deney grubu 6grencilerinin deney islemi (oturumlar) siiresince gelismeleri-
ni degerlendirebilmek igin “grup icindeki 6grencinin kisisel degerlendirilmesi” form-
lar1 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerin doldurdugu formlar incelenerek siireg
igerisindeki gelisme ve kazammmlari degerlendirilmigtir. Yiiksekégrenim haftalik
Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersi 2 saattir. Uygulama, blok ders olarak 2-2,5 saat
stiren oturumlar seklinde ytrtttlmiistiir.

6. 33 ogrenciden olusan deney grubu, 6 ve 7’ser kisilik gruplara ayrilarak
toplam 6 grup olusturulmusgtur. Olusturulan bu 6 gruptan her birine uygulamanin ilk
boliimiinii, 7 Ekim ile 11 Kasim 2008 tarihleri arasinda (5 hafta) Cokiis (Diamond,
2006) adli kitaptan uyarlanan ilk senaryo olusturmustur. 25 Kasim ile 23 Aralik 2008
tarihleri arasinda ise (4 hafta) her bir grubun Tiirkiye Cumhuriyeti hitkiimeti olarak
tilkenin temel gevre sorunlarina yonelik oneriler getirdikleri ikinci senaryo uygula-
masi yapilmigtir. Ogrenciler bu zaman araliginda gelistirdikleri problem ve hipote-
zlere cevap arayarak calismalarini sekillendirmisler ve bunlari sinif ortaminda sun-
muslardir. Her bir sunumun ardindan bir tartisma ortami yaratilmistir. Senaryolarin
tam metinleri Ekler kisminda verilmistir (Ek 1).

7. Birinci boliimiin ardindan (5. hafta) deney grubundaki her bir grup, ilk
senaryo stirecine dair diislincelerini raporlagtirarak arastirmaciya vermislerdir.
Ayrica ikinci boliimiin baslamasindan 6nce yapilan goriismelere deney grubu 6gren-
cilerinin tamamu katilmigtir. Uygulamanin sona erdigi dokuzuncu haftada ise her
ogrenci uygulamanin yapildigi dénemi bireysel olarak degerlendirmis ve bunu
yaziya dokerek aragtirmaciya vermistir. Gerek deneysel uygulama siireci ve gerekse
gorlismeler, 6grencilerin izni alarak, sesli ve goriintiilii olarak kayit altina alin-
mugtir. Uygulamanin son haftasinda tiim kayitlar 6grencilere dagitilmistir. Kontrol
grubunda dersin islenis siireci ise arastirmaci tarafindan dersin Ogretmeni ile
gortistilerek takip edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Nicel Arastirma Modelinden Elde Edilen Verilerin Analizi:
Problemlerin arastirilmasinda parametrik testler olan eslestirilmis 6rnekler t-testi
(paired samples t-test) ve bagimsiz 6rnekler t-testi (independent samples t-test) kul-

lanilmistir. Calismada yer alan analizler SPSS 16.0 paket programi kullanilarak elde
edilmisgtir.
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2.5.2. Nitel Arastirma Modelinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Gozlem: Uygulama stirecinin sesli ve goriintiilii olarak kayda alinmasi, arastir-
macinin gozlemden elde edilen verileri yorumlamasinda biiytik bir kolaylik
saglamigtir. Elde edilen veriler, caligmanin nitel aragtirma modeline yénelik hazir-
lanan sorular igin ¢6ztimlendikten sonra kodlanarak yorumlanmustir.

Gortigme: Gortismeden elde edilen verilerin ¢oztimlenmesinde tematik ¢6ziim-
leme teknigi kullanilmigtir. Tematik analizde, Yildirim ve Simgek’in (2006) Oneri-
lerinden yararlanilarak, su asamalar izlenmistir: Analiz icin bir ¢ergeve olusturma,
tematik cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasi. Analizde amag, elde edilen verileri, belirlenen temalara gore diizen-
lenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu gercevede, toplanan
veriler 6ncelikle mantikli ve anlasilir bigimde betimlenir, betimlenen veriler yorum-
lanir, bulgular arasindaki neden sonug iligkisi irdelenir ve aragtirmaci tarafindan
yorumlanarak bu yorumlara tartisma kisminda yer verilir. Bu gercevede sesli ve
goruntiili kayda alinan 6grenci fikirleri, anlatim bozukluklar: ve hatali ctimle kuru-
luslar1 dikkate alinmadan ve herhangi bir diizeltme yapilmadan, bilgisayar ortamin-
da yazili olarak kayda gecirilmis ve temalar olusturulmustur. Gortismeye katilan
ogrencilerin isimleri, kullanilmasina izin vermelerine ragmen, kodlanmuistir.
Kodlama, gruplarin ardisik olarak siralarugina (1, 2, 3, 4, 5 ve 6. grup) ve dgrencilerin
konugma sirasina gore (1 ve 2. dgrenci) belirlenmistir. Bu durumda yorumuna yer
verilen 6grenciler; 1.1. birinci grubun birinci 6grencisi, 2.2. ikinci grubun ikinci 6gren-
cisi ve 3.2. liglincli grubun ikinci 6grencisi seklinde metinde yer almislardir. Elde
edilen veriler, temalar esas almnarak tekrar butiinlestirilmis ve yoruma hazir hale
getirilmistir.

Dokiiman Analizi: Dokiiman analizinde iki veriden yararlanilmistir. Uygulama
siirecine yonelik grup gortisleri ve kisisel degerlendirmeler. Bu metinlerdeki
goriisler, igerik analizi yapilarak hazirlanan goriisme sorulari baglaminda kodlanmus
ve yorumlanmustir.

3. Bulgular

3.1. Nicel Arastirma Modeli Bulgular:: Tablo 1’de deney ve kontrol grubunun
gevre basari testine ait tanimlayicr istatistiklerine yer verilmistir.

. Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Cevre Basar1 Testine Ait Tanimlayici
Istatistikler

Ontest Sontest
GRUP N Ortalama Standart N Ortalama Standart
Sapma Sapma
DENEY 33 8,27 2,08 33 20,45 2,30
KONTROL 31 8,68 3,21 31 9,48 2,94
Toplam 64 8,47 2,67 64 15,14 6,11

Tablo 1’de goriildiigii gibi deney grubunda 33, kontrol grubunda ise 31 birey
yer almaktadir. Deney grubunda gevre basari ontest ortalamas: 8.27 iken sontest
ortalamasi 20.45 olarak elde edilmistir. Kontrol grubunda ise gevre basari ontest
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ortalamasi 8.68 iken sontest ortalamasi 9.48’dir. Her iki grupta da sontest puanlarin-
da bir artig olmakla birlikte bu artig deney grubunda daha acik bir sekilde goriilmek-
tedir.

Tablo 2’de deney ve kontrol grubunun problem ¢6zme 6lgegine ait tanimlayici
istatistiklerine yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Tamimlayici Istatistikler

Onprob Sonprob
GRUP N Ortalama | Standart N Ortalama Standart
Sapma Sapma
DENEY 33 68,73 17,78 33 65,15 12,99
KONTROL 31 69,61 18,21 31 72,23 17,94
Toplam 64 69,15 17,85 64 68,57 15,86

Tablo 2'de de goriildiigii gibi deney grubunda problem ¢6zme 6lgegi 6n uygu-
lama ortalamas1 68.73 iken son uygulama ortalamasi 65.15 olarak elde edilmistir.
Kontrol grubunda ise 6n uygulama ortalamasi 69.61 iken son uygulama ortalamasi
72.23'diir. Deney grubunda ortalama degerde bir miktar azalma goriiliirken kontrol
grubunda tam tersine bir miktar artis gozlenmektedir.

3.2. Nitel Arastirma Modeli Bulgular: Bu béliimde, 6grencilerin gériisme
sorularina verdikleri cevaplardan, kamera cekimlerinden ve yazili dokiimanlardan
elde edilen bulgulara ve bunlarla ilgili yorumlara yer verilmistir.

1.soru: Bu uygulamaya baslamadan onceki ders islenisi hakkindaki diisiincelerinizi
anlatir misimiz? Bu soruya 6grencilerin yaklasimlari, bakis acilar: ve segtikleri kelimel-
er ayni olmasa da ortaya ¢itkan ortak yorumlardan birisi, kendilerine anlatilan tiniver-
site ortamiyla kargsilastiklar1 ortamin birbirinden ¢ok farkli olmasi sonucu yasadiklari
hayal kirikligidur. Ogrenciler, lisedeki 6gretmenleri tarafindan tiniversite egitimine
yonelik anlatilanlar arasinda sunlarin oldugunu savunmaktadirlar; Universitedeki
derslerde 6grenciler diisiincelerini 6zgtirce ifade edilebilmekte ve tartisabilmekte-
dirler. Yine tniversitede 6grenci merkezli bir egitim anlayist vardir. Ancak
kargilagtiklar: iiniversite gergeginin ¢ok daha farkli ve olumsuz oldugunu vurgula-
maktadirlar:

“Eeee liseden hocalarimiz hep bi sey eeee bize sey derdi, iste iiniversit-
eye gitar vardir, ¢imler vardir oturursun falan. Sarki soylersin. Hep boyle
seyler soylerdi. Hani 0zgiirsiin, fikrini soylersin, iste derse istedigin zaman
gidersin, istedigin seyi yaparsin gibi bi imaj ¢izilmisti, bilmiyorum bizim
donemimizde belki oyleydi. Onu bulamadim bi defa. Eeee geldigim zaman
daha doluydum bilgi agisindan. OSS bilgilerim daha yogun, daha tazeydi. Su
an hig bi sey bilmiyorum. Benim zamanimu alds, bilgilerimi aldi. Elestiriyorum
bu konuda.” (6.1).

Ogrencilerin {izerinde durduklar1 diger bir nokta da ¢gretim elemanlarinin
genel olarak kendilerine kars: takindiklar: tavirlardir. Bu noktada 6zellikle kalma
korkusu ve 6gretim elemanlarinin sinavlar: bir silah gibi kullanma anlayiglar: 6ne
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¢ikmaktadir. Derslerde ve sinavlarda diistincelerini ifade etmede 6zgtir olamadik-
larmi savunmaktadirlar. Ogretim elemanlarinin istedikleri dogrultuda ders
islendigini ve sinavlarda da onlarin fikirlerini yansitan cevaplar verdiklerini anlat-
maktadirlar:

“Simdi soyle soyliyim, cok iyi hatirliyorum iiniversite birde bir
hocamiz vardi. Soyle bir diigiin eeee sozii vardi:’Soylediginiz her seyi soyle-
mekte 0zgiirsiiniiz, fakat benim diigiincemle ters oldugu zaman kalirsanmiz ag-
maym’ diye bir soz var. Yani biz konusacaklarimiz veya tartisacaklarimizi
hocann diigiincelerine gore soylemek zorundayiz. Stnavda da bunlari yapmak
zorundasin. Yani, bir hoca eder Atatiirk¢iiyse, Atatiirk’ii, sagctysa ya da, ola-
bildigince Atatiirk’ii ve sagduyu... eee, sagciligi on planda tutuyoruz. Yani,
ok iyi biliyorum, derse, sinava girdigim zaman higbir sey bilmesen bile vatan-
millet-Sakarya'yla ben 80 aldigim bilirim.” (2.2).

Son olarak da boyle bir ortamda o6grenci merkezli egitim anlayisindan
bahsedilemeyecegini ve derslerin 6gretmen merkezli bir anlayisla islendigine dair
inanclar ortaya konmaktadir:

“Ben iiniversiteye gelmeden once soyle diyordum. Egitim olarak
ogrencinin merkezde oldugu, mesela ogrencinin kendinin aktif olarak yer
aldi1, yani kendini ifade edebildigi bir yer olarak diisiiniiyordum. Ama boyle
olmadigint gordiim. Nasil dersek mesela hocamiz geliyor biz oturuyoruz,
anlatip gidiyor. Bunu ii¢ yil olarak diistindiigiimiiz zaman yani kag ders
¢ikarabiliriz ki bizim aktif oldugumuz? Ilk olarak geldik hoca anlatiyor. Ne
verdigini diisiinmiiyor sadece anlatip gidiyor. Boyle diisiindiigiim zaman ben
iiniversiteyi kayip olarak diisiiniiyorum. Hocalardan bir sey almiyorum.”
(1.1).

Birinci soruya verilen cevaplar, iiniversite deneyimlerinin 6grencilerin bek-
lentilerini karsilamadigini, gerek derslerdeki ve gerekse sinavlardaki performansin
biiyiik oranda 6gretim elemaninin diisiincesi dogrultusunda davranmaya bagh
oldugunu ve tiniversitede grenci merkezli egitimden bahsedilemeyecegini, bunun
yerine biiyiik oranda dgretmen merkezli bir egitim anlayisiun tniversitede (kendi
boliimleri genelinde) egemen oldugunu éne ¢ikarmaktadir.

2. Soru: Bu uygulamadaki ders islenis yonteminin diger derslerden farkli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Probleme dayali 6grenme (PDO) yéntemi ve yapilacak olan
uygulamanin anlatildig: ilk oturumda ortaya ¢ikan olumsuz diistinceler 6grencilerin
ortak goristidiir. Yorumlara bakildiginda 6grenciler 6nce bu uygulamay: bir yiik
olarak gormdiisler, olumsuz tepkiler gostermislerdir:

“Ilk basta eee hosuma gitmemigti. Hatta dersin arkadaglar
soylediginde aman dedim yani bu, ne diyo bu Biilent hoca dedim. Isi yok mu
bi de bunla mi ugrascaz biz dedim yani. Sinava hazirlantyoruz dedim, bun-
larla m1 ugragcaz dedim.” (5.1).

“Ilk ders, dedim anlatti, iicte birini yaparsa iyi dedim yani. Ciinkii
okulu biliyom, sinift biliyom, heralde dedim yani kimse bi sey yapmaz hoca da
vazgeger gibi diigiindiim.” (5.2).
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Ancak devam eden stirecte bu olumsuz duygular degismeye baslamistir:

“Ama bu ders o kadar farkli ki... Belki su ana kadar oniinde kitap
gormedigim insanlar, yazi yazarak ya gormedigim arkadaslarim hepsi bi sey
icin boyle ¢abaliyo, bi seyler soyliiyo ve o ortamda ¢aligmamak imkdnsiz.
Herkes bi fikir atiyo ortaya ve siz bi kisede soyle oturmaniz miimkiin digil. Siz
de ¢alismak istiyosunuz ve bu goniilden oluyo. Herkes giilerek calisiyo ki
kayitlarda vardir giilerek eglenerek ¢alisyoruz.” (4.1)

Tartisma ortamina yabancilik, tartisamama, tartismay: bilmeme 6grencilerin
tizerinde anlastiklar1 bir 6zelestiri olarak bu soruya verilen cevaplarda ortaya ¢ik-
mistir. Ogrenciler kendilerini elestirseler de, bu durumun kékenlerinin ashinda
egitim-6gretim anlayisinda yattigini1 savunmaktadirlar:

“Hocam, bu ders yani ilk defa bizim karsilasti§iniz ve eminim ki
herkesin karsilastig1 sinifta herkesin karsilagmig oldugu ilk ders. Hani tartis-
ma olur, hatalarvmiz olur. Ciinkii bilmiyoruz hocam ya. Hocam tartigmayi
bize farkli ogrettiler. Yani bana daha dogrusu farkli ogrettiler. Tartismay:
konugarak degil, bagka tiirlii 6grendik tartismayr.” (3.1).

3. Soru: Bu uygulama kapsamunda tartisyp ¢ozmeye calistiginiz problemin sizde cevre
bilincine yonelik bir fark yarattigina inamiyor musunuz? Bu soruya verilen cevaplar,
yorumlarda genel olarak bir fikir birligine varilmis olmakla beraber, ayrintilara
inildiginde kisisel baz1 yorum farkliliklarin1 ortaya koymustur. Bu durum nitel
aragtirma modelinin 6zellikleri g6z 6ntinde bulunduruldugunda gayet dogaldir. Zira
burada s6z konusu olan 6grencilerin sorulara, gecmis deneyimlerini ve kisisel
diisiincelerini yansitarak, verdikleri cevaplardir. Bunlara bakildiginda, tiim 6grencil-
er bu uygulamanin kendilerinde bir ¢evre bilinci yarattigini veya zaten var olan bazi
kaygilarin pekistigini vurgulamaktadirlar:

“Evet, inaniyorum. Mesela ben televizyonu eskiden kumandasindan
kapatir da yatardim. Simdi diigmesinden kapatip yatiyorum. Ciinkii artik orda
1stk yandig siirece elektrik harcaniyomus. Bunu daha once biliyodum ama bu
kadar onemsemiyodum. Mesela bulagig1 biz elde yikiyoruz. Bulagiklart baska
yere koyarken su akiyo, akmasin diye kapatyorum. Onceden akiyodu. Orda
legen doluyodu falan.” (2.1).

Giinliik yagsama dair kimi davramsg degisikliklerinin yaninda daha genis 6lgek-
li faaliyetlere gontilli katilimlar da bu ¢alisma kapsaminda ortaya ¢ikmaktadir:

“Ankara bi biiyiiksehir belediyesinin bi ¢aligmast vard: ki bu yeni bi
calisma degil. Bu ¢ok zamandir, bu geridoniisiim oluyo, ¢ok zamandir giin-
demde olan bi sey ama hi¢ boyle ¢ok fazla dikkatimi ¢ekmiyodu. Kapiya geldil-
er, anlattilar falan boyle ok ilgiyle dinledim. Ondan sonra iste eeee pogetleri
ayrt ayr1 ko, koyup saat ona kadar eeee kapinizin oniine koyarsaniz belediye
tarafindan toplanacaktir falan dedi. Ben o giin iste dolaptaki boyle sii, az
kalmsg siit seylerini falan bogalttim boyle meyve suyu kaplari, kola kaplarin
falan vardi, onlar1 bosalttim, ayr1 bir posette. Saat onda yani ben normalde
oyle bi sey icin ugrasmam. Saat onda oraya koydum, kapunin oniine. Bunun
da etkisi olmus olabilir.” (3.2).
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3. soruya verilen cevaplar, 6grencilerin tamaminda bir gevre bilincinin olus-
tugunu veya gevre sorunlarina karsi gesitli sekillerde olusmus bir takim kaygilarin bu
uygulama kapsaminda daha anlaml: bir hale geldigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin 2. senaryo uygulamasini ve deneysel galismanin tiimiinii deger-
lendirdikleri yazili dokiimanlarin incelenmesi sonucu ulasilan diistinceleri, artik
tarigmay1 6grendikleri, dersin kendilerine giivenlerini arttirdig, bilgilerin daha
kalic1 oldugu ve iilke ve diinya gevre sorunlart hakkinda bilgi sahibi olduklaridur:

“Dersin ilk baglarinda tartismayi, birbirimizi dinlemeyi 4. simf
olmamiza ragmen beceremiyorduk. Son derslerde ise birbirimizi dinliyor,
kargilikli konugabiliyorduk.” (3.2).

“Dersin ikinci boliimiinde ise daha ¢ok neler yapabilecegimizi gordiik.
Bu bir anlamda bana giiven verdi” (1.1).

“Dersin giincel konularla da ortiismesi daha kalici olmasina ve konu-
lar tizerinde analiz, degerlendirme basamaklarinin da yapilmasi, daha dogrusu
yaptirilmasi, dersi canlandirmug, yasama gegirmigtir. ” (1.2).

“Bakanliklar ve Paskalya adast bize iilke ve diinya ¢evre sorunlari
hakkinda onemli bilgiler verdi. Bu sekilde cevremize daha duyarli olduk. ”
(2.1).

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar birlikte degerlendirildiginde, bu
boliimden elde edilen sonuglarla ¢alismanin nicel aragtirma modeli kismindan elde
edilenlerin birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Ogrenciler {iniversitedeki derslerin
genel olarak 6gretmen merkezli oldugunu, 6zgiir bir tartisma ortamindan bahsedile-
meyecegini savunarak geleneksel 6gretim yontemlerini elestirmektedirler. Probleme
dayali 6grenme yonteminin ise ¢ok farkli oldugunu, 6gretmen merkezli egitim
anlayisinin yerini 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimimin hékim oldugunu,
diistincelerini rahatca sdyleyebildiklerini, bunun sonucunda kendilerinde gevre bil-
incinin olustugunu, zaten var olan kimi kaygilarin daha saglam bir temele otur-
dugunu savunmaktadirlar.

4. Yorum

Yorum béliimiinde 6nce nicel ve ardindan nitel arastirma modeli yontem-
lerinden elde edilen veriler yorumlanacaktir.

4.1. Nicel Arastirma Modeli Verilerinin Yorumlanmasi: Arastirmanin nicel
arastirma modeli yontemlerinden elde edilen bulgular, deney grubunda gevre basar1
ontest ortalamasinin 8.27 puan ve sontest ortalamasinin da 20.45 puan oldugunu gos-
terirken, kontrol grubunun 6ntest ortalamasinin 8.68 puan ve sontest ortalamasinin
da 9.48 puan olarak gercgeklestigini ortaya koymaktadir. Cevre basar1 sontest puan-
larinda bir artisgin her iki grupta da gerceklesmesine ragmen, bu artisin deney
grubunda daha belirgin oldugu séylenebilir. Bu durum, uygulanan probleme dayali
O0grenme yonteminin, kontrol grubu ortalamalarinda bir artis olmasma ragmen,
deney grubunun ortalamalarinda daha fazla bir artisa neden oldugu ve dolayisiyla
yontemin geleneksel yontemlere gére daha bagarili bir sonug verdigi seklinde yorum-
lanabilir.

Alan yazinda probleme dayali 6grenme yonteminin (PDO) ogrencilerin
basarilarini nasil etkiledigine iliskin ¢alismalar yukaridaki yorumu dogrular nitelik-
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tedir. Nitekim Ciftci vd., (2007) ve Deveci (2003), deneysel ¢alismalarinda probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulandigt deney grubu ile geleneksel 6gretim yon-
temlerinin uygulandig: kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilart arasin-
da deney grubu lehine anlaml bir farkliligin oldugunu kanitlamiglardir. Bu durumu
ise PDO yoénteminin 6grencilerin akademik bagarilarini artirdigi anlamina geldigi
seklinde yorumlamislardir.

Arastirma bulgulari, deney grubunda problem ¢6zme 6lcegi 6n uygulama
ortalamasinin 68.73, son uygulama ortalamasinin ise 65.15 puan olarak elde edildigi-
ni gostermektedir. Kontrol grubunda ise 6én uygulama ortalamas1 69.61 iken son
uygulama ortalamasi 72.23 puandir. Deney grubunda ortalama degerde bir miktar
azalma goriiltirken kontrol grubunda tam tersine bir miktar artis gézlenmektedir. Bu
durum, problem ¢6zme O6lceginin puanlamasinda diisiik puanlar problemleri
¢ozmede etkililigi, yiliksek puanlar ise problemler karsisinda etkili ¢6ztimler bulama-
may1 gosterdigi goz ontine alindiginda, probleme dayali 6grenme yénteminin 6gren-
cilerin problem ¢6zme becerilerinin artirilmasinda geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Yukaridaki bulgularla uyumlu bir sonuca Khoiny (1995) ulagmigtir. Probleme
dayali 6grenme (PDO) yontemiyle geleneksel 6gretim yontemlerini karsilagtirdig
arastirmasinda, probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubunun, gelenek-
sel yontemin uygulandigi kontrol grubuna goére ¢ok daha bagarili oldugunu ve prob-
leme dayali 6grenmenin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

4.1. Nitel Arastirma Modeli Verilerinin Yorumlanmas:: Aragtirmanin nitel
aragtirma yontemlerinden (odak grup gortismeleri, yazili dokiimanlar ve kamera
goriintiileri) elde edilen bulgular, nicel arastirma modeli bulgularini destekler nite-
liktedir.

Ogrencilere yoneltilen birinci soruya geleneksel egitim anlayigim elestirmek-
te, 6gretim elemanlarinin diisiincelerinin hem derslerde ve hem de sinavlarda kendi-
lerini olumsuz etkileyen temel etkenlerden birisi oldugunu dile getirmektedirler. Lise
Ogretmenleri ve cevrelerinden edindikleri tiniversite algisiyla yasayarak gordiikleri
ortamun birbirinden ¢ok farkli oldugunu ve hayal kiriklig1 yasadiklarini, hatta tiniver-
sitede gegen yillarin1 kayip yillar olarak degerlendirdiklerini anlatmaktadirlar. Bu
tabloyu yaratan en temel etken olarak da 6gretmen merkezli egitim anlayigini goster-
mektedirler.

Tkinci sorunun cevabini olusturan probleme dayali 5grenme (PDO) yéntemine
iliskin yorumlar, her ne kadar yéntemin ve uygulamanin igerigi hakkinda bilgi ver-
ildigi oturumda inanmama, yiik olarak gorme, kisa stirede vazgecer gibi olumsuz
duygular olsa da, tamamen olumludur. Bunun en temel sebebi, 6grencilerin bu y6n-
temi karsilastiracak herhangi bir bagka yontemin, anlayisin ya da yaklagimin
olmadigimi vurgulamalaridir. Bunun bir ilk oldugunu, siirecin gayet iyi isletildigini,
diistincelerini 6zgtirce dile getirebildiklerini belirtmislerdir. Tartisma konusunda ilk
oturumlarda ciddi sikintilar yasansa da bunun son haftalara dogru asildigin ve artik
karsilarindaki arkadaslarinin fikirlerine saygi duymay1 6grendiklerini anlatmaktadir-
lar. Universite egitim dénemlerinin ilk ii¢ yilinda dersleri boyle isleyemediklerini,
konusmaya ve fikirlerini belirtmeye c¢ekindiklerini, bu durumun 6grencinin
merkezinde olmadig: klasik egitim anlayisindan kaynaklandigini séylemektedirler.
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PDO yoénteminin kendilerinde gevre bilinci yarattigini veya gevre sorunlarina
kars1 var olan bazi kaygilarint arttirdigini 3. sorunun cevabi olarak yorumlayan
ogrenciler, konuya bireysel yasamlarindan 6rnekler vererek yaklastiklari igin, bunun
glinliik yasamlarina yansimalarini farkli sekillerde ortaya koymuslardir. Televizyonu
bekleme konumuna almayip tamamen kapatmak, elektrik ve su sarfiyatini azaltmaya
yonelik 6nlemler almak, kamu kurumlarinin ¢alismalarina bilingli olarak katilmak
ornek olarak verilebilir.

Uygulama siirecinin sonunda (9. hafta) toplanan yazili dokiimanlarda 6gren-
ciler, geride kalan zaman dilimini degerlendirmiglerdir. Yukarida bahsedilen
diisiincelere ek olarak PDO yonteminin kargisindaki arkadaginin fikirlerine saygi
duymay1 6grendiklerini, kendine giiven duygusunun gelistigini, 6grendikleri bilgi-
lerin daha kalicr oldugu, tilke ve cevre sorunlarina yonelik bilgi sahibi olduklarim
belirtmiglerdir.

Tiirkiye’de probleme dayali 6grenme (PDO) yontemine ve gevre bilincine
iliskin nicel ve nitel aragtirma modellerinin bir arada kullanildig1 bir ¢alismaya alan
yazinda rastlanmamigtir. Akpinar ve Ergin’in, PDO yaklagimina yonelik 6grenci
gortislerini degerlendirdigi ve sadece nitel arastirma modeli yontemlerini kullandig1
¢alismasi bu konuda yapilmis tek calismadir. Bu calismada Tiirkiye’'de egitim fakdil-
telerinde PDO yaklagimina yoénelik uygulamali calismalarin gok az oldugu, s6z
konusu calismalarda genel olarak 6grencilerin basarilar: tizerinde duruldugu, bu
yaklasima yonelik 6grenci goriislerine ise yer verilmedigi savunulmaktadir. Ergin’e
gore 6grenciler PDO yaklagimini, geleneksel 6gretime gore daha fazla grenci merke-
zli oldugu seklinde degerlendirmektedir (2005, 12).

Probleme dayali 6grenme y&ntemini nitel ve nicel arastirma modeli yontem-
lerini kullanarak uygulayan Kwan ve So (2008), nitel verilerin PDO programinda
dgrencilerin ¢evre 6grenimi siireci ve alinan sonuglara yonelik daha ayrintili bir
anlayisin gerceklesmesinde kendilerine olanak sagladigini ortaya koymusglardir (96).

Paul ve Volk (2002), ii¢ aragtirma sorusuna yonelik 6gretmen algilarinin daha
ayrintili olarak anlasilmasini saglamak amaciyla nicel ve nitel aragtirma modellerini
bir arada kullanmuglardir (12). Chiriac (2008) ¢alisgmasinin amacina ulagabilmek
amaciyla nitel ve nicel aragtirma modelleri yontemlerinin bir araya gelmesinden
olusan ¢oklu bir strateji kullanmugtir (511).

5. Sonuglar

Nicel ve nitel arastirma modelleri yontemlerinin bir arada kullanildig: bu
karma yontemler arastirmasinda, probleme dayali 6grenme yontemi ile geleneksel
ogretim yontemlerinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ile problem ¢6zme
becerileri tizerindeki etkisi karsilastirilmistir. Nicel arastirma modeliyle elde edilen
sayisal veriler ve nitel arastirma modeliyle elde edilen 6grenci yorumlariyla elde
edilen veriler, birlikte degerlendirilmis, bu da aragtirmaciya konuya iligkin daha
ayrintih bilgilere ve yorumlara ulasma imkéan1 saglamistir. Aragtirmanin nicel arastir-
ma modeli boliimii probleme dayali 6grenme yénteminin hem akademik bagar: hem
de problem ¢6zme becerisi tizerinde, geleneksel 6gretim yontemlerine goére daha
basarili sonuglar verdigini ortaya koymustur. Nitel aragtirma modeli bélimiinde de
benzer veriler elde edilmistir. Ogrenciler, probleme dayali 6grenme (PDO) yon-
temiyle geleneksel egitim anlayisini karsilastirarak olumlu ve olumsuz elestirilerini
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dile getirmislerdir. Geleneksel 6gretim yontemlerine yonelik ortak elestirileri hayal
kirikligi, 6gretim elemanlarinin olumsuz tutumlari ile tiniversitede aldiklar: egitimin
dgretmen merkezli oldugu konularinda yogunlagsmaktadir. PDO hakkinda herhangi
bir olumsuz elestiri dile getirmeyip yontemi benimsediklerini, yontemin onlara tartis-
may1 Ogrettigini, diinyadaki gevre sorunlarina artik daha farkl bir bakis agisindan
yaklastiklarini ve bu dogrultuda giinliik yasamlarinda bazi davranis degisikliklerinin
meydana geldigini anlatmaktadirlar.

6. Oneriler

Sosyal bilgiler disiplininin en temel amaglarindan birisi 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmektir. Bunun i¢in de 6ncelikle iist diizey 6grenme beceri-
leri (problem ¢6zme, elestirel ve yaratic diistinme ve 6grenmeyi 6grenme becerisi)
gelismis Ogretmenlere ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin
problem ¢dzme becerilerini test etmek ve gelistirmek amaciyla yiirtitiilmiistiir. Her
ne kadar olgiilmesi amaglanmamis olsa da 6grencilerin diger diistinme becerilerini
gelistirdikleri de (tartisgmay1 6grenme, problem durumuna yaratici ¢6ziim Onerileri
getirme ve Ogrendiklerini giinliikk yasamda kalict hale getirme) gozlemlenmistir.
Calisma kapsaminda 6grencilere verilen her iki senaryonun temelinde bir problem
durumu vardir ve 6grencilerden bunlar1 ¢ozmeleri istenmistir. Ulasilan sonuglara
bakildiginda yontemin 6ncelikle diger cografya derslerinde ve genel olarak da sosyal
bilimlerde uygulanmas: 6nerilmektedir.

Yerli ve yabanci alan yazina bakildiginda, nicel ve nitel arastirma modellerinin
bir arada kullanildig1 ¢alisma sayist yetersizdir. Arastirmaciya sagladigi avantajlar
g6z oniine alindiginda bu tiir caligma sayisinn artirilmasi 6nemli bir ihtiyag olarak
ortaya ¢ikmaktadir.
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Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar1 Uzerine Etkisi

EK

Senaryo 1: Paskalya Adasi’'ndaki Cokiis: Pasifik Okyanusu'nda — Hollandali
kasif Jacob Roggeveen aday1 Paskalya giintinde kegfettigi icin bu adi almigtir —
Paskalya adindan bir ada vardir. Adanin igerisinde bulundugu cografya Polinezya
olarak adlandirilmaktadir. Ada halki, sebebi belirsiz bir dizi felaketin ardindan tarih
sahnesinden silinmiglerdir.

Ada halki kabile orgiitlenmesi seklinde yasamakta ve her kabileyi bir kabile
reisi yonetmektedir. Reisler, yonetimdeki yerlerini ve bunun verdigi avantajlari
pekistirmek amaciyla halka zenginlik ve refah vaad etmektedirler. Kabileler arasin-
daki rekabetin sonuglarindan birisi olarak reisler, daha buiytik ve gosterigli heykel
yapmak i¢in, adeta bir yaris igerisine girmiglerdir. Bu heykeller, bes katli binalardan
daha uzun, 270 ton agirhginda 4-6 metre boyunda, uzun kulakli ve bacaksiz insan
govdesi seklindedir. Bunlar bir volkanik kraterde bulunmuslardir. Baz1 yikik
heykeller 1994 yilinda 55 ton kaldirabilen bir ving yardimiyla yeniden dikilmistir.
Heykelin kaldirilmasi eldeki modern makinelere ragmen zor olmus, ¢iinkii en biiyiik
heykel 88 ton agirhgindaymis. Paskalya Adasi’'nda ¢ok eski zamanlarda yasayan
Polinezya halkinin ving, tekerlek, makine gibi araclar1 ya da ¢ekmek icin hayvanlar
yoktu. Heykelleri nakledip dikmek igin sahip olduklar tek sey insan giictiydii.

Roggeveen, adadaki heykelleri ilk gordiigiinde “Tas heykelleri ilk
gordiigiimiizde ne diyecegimizi sasirdik; makine yapmalari igin agir, kalin keresteleri
ve halatlar1 olmayan bu insanlar neredeyse 9 metre uzunlugundaki bu heykelleri
nasil dikebilmiglerdi?” demis. Adalilar bu heykelleri dikmek i¢in hangi yontemi kul-
lanmig olurlarsa olsunlar, biiyiik agaglardan elde edilmis kalin kereste ve halatlara
ihtiyaglar: vardi. Oysa Paskalya adasi, gézlemlendigine gore, bodur calilardan bagka
tek bir agacin olmadig: bir yerdi. Harap olmus bu gortintii kitlik ve verimsizlikten
baska bir sey akla getirmiyordu.” Peki buralarda olmasi gereken onca agaca ne
olmustu? Heykellerin sayis1 ve buytikligi, 18 ve 19. yiizyilda Avrupalilarin
kargsilagtig1 birkag bin kisilik insan toplulugundan ¢ok daha fazlasin gerektiriyordu.
Buranin ¢ok sayidaki eski ahalisine ne olmustu? Oyma, nakliyat ve heykellerin dik-
ilmesi islemleri igin bu konularda uzmanlasmis is¢iler lazimdi. Fakat Roggeveen’in
gordiigii adada bocekten biiyiik hayvan bulunmazken ve tek evcil hayvan tavukken,
bu kadar insan nasil doyurulmus olabilirdi?

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin gérevlendirdigi bir grup bilim adamu olarak
goreviniz bu olayin sebeplerini bulmaktir. Yukarida verilen bilgiler bir medeniyetin
tarih sahnesinden silinmesine nasil sebep olmustur?

Senaryo 2: a) Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti olarak tlkenin baglica gevre
sorunlarint belirleyerek ¢6ziim 6nerilerinizi gelistiriniz.

b) Kendinizi atanmis bir sosyal bilgiler 6gretmeni olarak diistintin. Tiirkiye’de
halen devam eden bir ¢evre sorununa yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ne gibi
¢ozlim onerileri gelistirirdiniz?
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IMPACT OF PROBLEM BASED LEARNING METHOD ON
CANDIDATE SOCIAL STUDIES TEACHERS*

Biilent ALAGOZ**

Abstract

In this study, impact of problem based learning (PBL) and traditional
teaching methods on gaining environmental consciousness of candidate social
studies students was researched. Data were collected using both qualitative and
quantitative research paradigms. In the section of the qualitative research para-
digm, impact of PBL and traditional teaching methods on students’ academic
achievement and problem solving ability was tested. In the section of the quan-
titative research paradigm which was added to get more detailed and valid
results, students’ interpretations about PBL and traditional teaching methods
and thoughts about whether PBL created an environmental consciousness on
them were evaluated. In the end of the nine-month-practice some results which
complete one another were obtained from both qualitative and quantitative
research paradigms. It was determined that PBL is more successful than tradi-
tional teaching methods in terms of academic achievements and problem solv-
ing abilities of students. Students have negative critiques related with tradition-
al teaching methods, while positive critiques about problem based learning
method. They emphasize that PBL has improved their consciousness about
environmental problems or increased their anxieties they already have in this
issue. They also say that this method caused some behaviour changes in their
daily life with examples.

Key Words: Qualitative research paradigm, quantitative research para-
digm, mixed methods research; problem based learning, traditional teaching
methods

*  Quantitative data of this study were taken from researcher’s PhD thesis.

Research Assistant Dr.; Mustafa Kemal University, Faculty of Education, Department of
Primary School Teaching.
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iLKOGRETIM SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
OGRENCILERIN DEMOKRATIK KAZANIMLARININ
CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Nihat SIMSEK*

Ozet

Aragtirmanin amaci, hazirlanan yeni sosyal bilgiler miifredat programi
dogrultusunda ilkégretim 6grencilerinin demokratik aliskanliklar: ve kazanim-
lar1 ne derece edindiklerini ortaya koymaktir. Arastirmada 6grencilerin demo-
kratik tutumlar gesitli degiskenler agisindan incelenmeye calisilmis ve cikan
sonuglar SPSS 16.00 programinda degerlendirilmistir. Calismada &grencilerin
tutumlarini 6l¢gmek amaciyla bir 6n 6lgek hazirlanmis ve bu 6lgekte toplam 25
madde yer almigtir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve 62
dgrenciye uygulanan 6n uygulama olgeginin giivenirlik katsayisi (cronbach
alfa) .86 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik katsayisi oldukca yiiksek ¢ikan
anketin, hi¢bir maddesi degistirilmeden nihai 6lgek olarak kabul edilmis ve top-
lam 126 ilk6gretim 2.kademe 6grencisine uygulanmistir. Calismanin sonunda
elde edilen bulgulara gore; ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutumlar: cin-
siyete ve 6grenci ailelerinin aylik ortalama gelirlerine gore bir farklilasma gos-
termistir. Bunun disinda &grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlari,
ogrencilerin sahip olduklar: kardes sayilari ile demokratik tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, demokrasi, demokratik tutum

Giris

Demokratik ortamda birey, potansiyelini gelistirip kendini daha iyi tamima
imkan1 bulabilir. Demokrasilerde hak, adalet, sorumluluk, bireysel bagimsizlik, esit-
lik, agik goruglilik, diirtistliik, hosgort, is birligi, takdir gibi ilkeler bulunmaktadir.
Bu ilkelerin, insan haklarinin kullanilmasinda tasidiklar1 6nem nedeniyle bir tutum
olarak, ilkogretim cagindan itibaren bireylere kazandirilmasi gerekmektedir. Egitici
kollarin, okul aile birliginin, okul koruma derneginin ve onur kurulunun faaliyetleri
demokrasi egitimine 6nemli 6l¢tide yardimer olabilir.(Géren ve Karadag,1997)

Demokratik tutum, kismen bireyin davranus kaliplari i¢inde bulunsa da, firsat
ve imkan esitligi, 6zgiirliik, diizen ve yasalar gercevesinde genel bir hayat tarzi ola-
rak yasantiya gecirilemez ise toplumun ya da tek tek bireylerin adalet duygulari
zedelenebilir. Iyi isleyen bir diizende bireylerin adalet duygusu, 6zgiirliik ve firsat
esitligi oncelikle temel kiilttirleme kurumu olan egitim sayesinde yasantiya doniistii-
riltip kazandirilabilir.(Biytikkaragoz vd., 1994)

*

Yrd. Dog. Dr.; Kilis 7 Aralik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Boliimii, Sosyal
Bilgiler Egitimi ABD.
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Okullar ve smiflar, insanlarin katilimc demokrasiye hazirlandig: yerlerdir.
Ciinki insanlar yaptiklar: ve yasadiklar: seyleri daha iyi 6grenirler. Bu sekilde yeti-
secek bilingli vatandaglar, toplum kararlarina etkili bir sekilde katilip, hak ve sorum-
luluklarin: yerine getirerek demokrasinin gelismesine ve hayat standardinin yiiksel-
mesine katkida bulunabilirler.

Tiirk egitiminin temel amaglarindan biri 6grencileri daha etkili, tiretken ve iyi
bir vatandas olarak yetistirmek olduguna gore Tiirk egitim sisteminin bu amacina
ulagabilmesi icin sistemi isleyip uygulayacak olan 6gretmenlerle beraber diger egitim
personelinin niteliklerinin de iyi taninmas1 gerekmektedir. Ciinkii uygulamada basa-
11 bu personelin yeteneklerine siki sikiya baglilik arz eder.

Demokrasi ve Egitim

Tiirkiye’de su ana kadar uygulanan geleneksel egitim modeli 6grencilere
demokratik aliskanliklari kazandirmada yetersiz kalmistir. Ciinkii bu modele gore
onemli olan, bireyin her ders igin éngoriilen igerigi almig olup olmamasidir. Bunun
disindaki kazanimlar ¢ok da onemli gortilmemistir. Oysa yeni dgretim (yapilandir-
maci) modelinde 6zellikle de sosyal bilgiler programlarinda bireye igerigin sunumu
kadar beceri ve degerlerin kazandirilmas: ¢ok 6nemli gortilmustiir. Gergekten de
artik birey olarak toplum tarafindan kabul edilmenin yolu ¢ok bilmekten degil, birta-
kim beceri ve degerleri kazanmis olmaktan ge¢cmektedir. Bagka bir ifade ile iyi birey
olmak icin ¢ok bilmek tek bagina yeterli degildir. Iyi, tiretken ve mutlu bir birey
olmak i¢in bilgiyi bilmekle beraber bilgiye ulasmanin yollarini 6grenmek ve bu yolda
¢abalamanin yontemini 6grenmek de artik kaginilmaz olmustur.

Egitim ve demokrasi, birbirinden bagimsiz diistiniilmeyecek derecede i¢ ice-
dir. Egitim; demokrasinin var olmasi, benimsenmesi, uzun omiirlii olabilmesi icin
onemli bir 6nkogsulken; diger taraftan demokrasi, egitimden beklenen kalitenin artti-
rilmasi ve yetisen bireylerin kendilerine ve tiim insanliga faydali olabilmeleri icin
yine énemli bir 6n kogul olma islevini yiiklenmektedir

Demokrasi ile ilgili ilk egitim ailede baslar, kisinin ailede edindigi demokratik
tutum ve aligkanliklar okulda ve toplum yasaminda da devam eder. Bireyin kisiligi-
nin bicimlendigi yer ailedir. Kisi burada edindigi aliskanliklar: okulda ve toplumda
yansitma sanst bulur. Bunun igin ailedeki bireyler arasinda 6zgtir demokratik iligki
diizenin olusmasi, gerek okul, gerekse sosyal cevrede demokratik aliskanliklarin
kazanimi agisindan 6nemlidir. Ancak aileden ziyade okul ve bireyin igerisinde bulun-
dugu sosyal ¢evre, bu aliskanliklarin olgunlagsmasina yardimec olur.

Bir bireye ¢agdas, bilimsel, demokratik diistinme giicti kazandirma, sorumlu-
luk ytikleme, sorunlara ¢ok boyutlu bakabilme, kars1 goriiste mantik arama uzlasici
ve hoggoriilii 6zellikler kazandirilabilmenin 6n kosulu demokratik bir egitim siste-
minin olusturulmasidir. Bir egitim sisteminde, yetki ve sorumluluklar merkez &rgiit-
te toplanmuisgsa bir okul yoneticisi, okul-cevre biitiinlesmesini saglayacak gtice ve ¢ev-
renin egitim gereksinimlerini kargilamaya yo6nelik karar alma yetkisine sahip degilse
o ogrencilerin demokratik algilar1 zayif kalir. Ogrenci, Ogretmen ve diger egitimci
personele kendileri ile ilgili konulardaki kararlara katilma olanagi saglanmamaissa, o
egitim sisteminin tam anlamiyla 6gretim surecinde 6grencinin etkinligini sinirlayan,
yeteneklerini gelistirmesine olanak saglamayan, 6gretmen ve yoneticinin otoriter bir
tutuma dayali bir ortamda, 6grencide demokratik davranis gelistirilemez.
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Demokratik egitim sistemi, bireyde kaliplasmis davranis, konu agirlikli, ezbere daya-
It ve empoze edilmis bilgiler yerine; yaratict diistinebilen, sorun ¢6zmeye dayali
ogrenmeye olanak veren, 6grendigi bilgileri yorumlayabilen ve saplantilar: olmayan
bireyler yetistirmeye dayanur (Celep, 1993).

Demokratik tutumlarin gelismesinde okul idarecilerinin de ¢ok biiytik rolii-
niin oldugu unutulmamalidir. Bunun igin okul yoneticilerinin birtakim niteliklere
sahip olmas: gerekmektedir. Demokratik okul yoneticisinin sahip olmasi gereken bu
nitelikler Hgar (1996) tarafindan agsagidaki gibi ifade edilmektedir; Demokratik bir
egitim ve okul yoneticisi,

— Orgiitii amacina ulagtirabilmek igin cevresinde bulunan insanlar1 kendisine
yardim eden kisiler olarak goriir.

— Amaca ulagabilmek icin birlikte ¢alistig1 kisilere deger verir, onlarin hatala-
rin1 bulma ¢abasindan kaginir.

— Birlikte galistig1 kisilere sik sik sorular sorar; yapilan iglerin elestirilmesine
olanak saglayacak bir ortam yaratir ve her seyin en iyisini biliyormus gibi bir tutum-
dan da sakinur.

— Verdigi kararlarin, 6rgiitti olusturan kimselerin ortak karari olmasina énem
verir.

Yeni programda da ifade edildigi gibi esitlik, yasama saygy, 6zgtirliik, adalet,
duristliik, igbirligi, hosgori, duyarlilik, sorumluluk, farkliliklar: kabul etme, giiven-
lik, barig gibi kavramlar demokratik degerleri olusturmaktadir. Zaten 2005 yilindan
sonra okullarda uygulanmaya baslanan yeni egitim programlarinda 6grencilere sade-
ce bilginin degil bilgi ile beraber birtakim becerilerin ve degerlerin de kazandirilma-
sinin 6nemi tizerinde de 1srarla durulmustur. Bu degerlerden tartismasiz en 6nemli-
si demokratik degerlerdir. Bagta demokratik degerler olmak tizere diger degerlerin
de kazandirilmasinda en biiyiik sorumluluk hi¢ stiphe yok ki sosyal bilgiler prog-
ramlar1 ile bu programi uygulayan 6gretmenlere ytiklenmistir.

Demokrasi ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Yukarida da ifade ettigimiz gibi sosyal bilgiler dersi 6grencilere demokrasinin
tanitimi, demokratik aliskanliklarin kazandirilmas: bakimindan en uygun ve énemli
ders olarak goriilmektedir. Bu agidan bu ders, karar verme becerisini gelistirecek
tiirde yasantilarla 6grencilerin kendilerini gerceklestirmelerine, demokrasinin ilkele-
rini uygulama ve demokratik tutum kazanmalarina olanak saglamalidir. Bu anlamda
demokrasi egitiminin uygulama alani sayilan Sosyal bilgiler dersi, demokratik ortam-
larda yapilirsa etkili ve anlamli olabilir. Ciinkii su husus ¢ok 6nemlidir ki demokra-
sinin ilkeleri hangi alanda olursa olsun uygun kogullar saglandiginda benimsenip
geligebilir.

ABD’deki Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyinin (NCSS) yaymnladig1 rapora gore,
sosyal bilgiler dersinin amagclar1 su ana baglklar altinda toplanmistir (NCSS, 1992,
akt: Simsgek vd. 2009):

e Diinyada goriilen 6nemli gelismelere karsi duyarli olma davranisini gelis-
tirme.

¢ Okul iginde ve toplumda katilim ve gozlem etkinliklerini gerceklestirme.
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® Demokratik anlayisa uygun karar verme becerilerini kazandirma.

¢ Bireysel ve kiiltiirel kimlik anlayisin1 toplumsal yasam kavrami baglaminda
tanimlama.

Yine NCSS, demokratik bir toplum igin sosyal bilgiler 6gretiminin, asagidaki
dort 6nemli faktor goz ontinde bulundurularak yapilmasint 6nermistir

1. Sosyal Bilgiler gretiminin nihai amaci, arzu edilen yurttaglikla ilgili ve
bireysel davraniglardir.

2. Bu davramniglar, insanlarin sahip oldugu degerler, iilkiiler, inanglar ve
tutumlarla bi¢cimlenmektedir.

3. Sirast ile bu 6zellikler, bilgi temeline dayanmalidir.

4. Bilginin gelismesi ve kullanimi igin insanlar, gerekli bilgi ve becerilere
gereksinim duyarlar

Demokratik yasam bigiminin stireklilik ve gelisiminin bu amaclar1 gercekles-
tirmig bireylerin yetistirilmesine bagh oldugu da belirtilmektedir. (NCSS, 1969).

Barth’a (1991, akt: Oztiirk, 2007) gore, sosyal bilgilerin amaglar1 arasinda, de-
mokratik bir toplumu olusturacak etkin bireylerin, s6z konusu iki becerinin yan sira,
onlar1 kullanmak igin gerekli alt yapiy:r olusturacak su dort hedef beceriye sahip
olmalar1 da gerekmektedir. Bunlar su sekilde siralanmigtir;

e Bilgi edinebilme,

e Bilgiyi analitik olarak kullanabilme,

e Uygun tutum ve deger gelistirme,

¢ Bilgi ve beceriyle donanmus bir birey olarak toplumda aktif rol alabilmedir.

Hazirlanan yeni sosyal bilgiler programi da 6grencilerin demokratik kaza-
nimlar: elde etmesi hususuna 6énemle vurgu yapmaktadir. Sosyal bilgiler programi-
nin temel yaklagiminda da isaret edildigi gibi (MEB, 2005) 6grencilerin haklarini bilen
ve ayn1 zamanda kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler olarak yetismele-
ri demokratik tutum kazaniminin en 6nemli kosullarindan biri olarak goriilmelidir.
Bunun diginda sosyal bilgiler dersinde 6grenciye kazandirilmas: hedeflenen énemli
becerilerden biri olan sosyal katilimda, insan haklarina ve demokrasi ilkelerine sayg:
duyabilme ifadesine yer verilmesi sosyal bilgiler programinin bu konudaki bakis agi-
sin1 da ortaya koymaktadir.

Bunun diginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin égrencilerin yukarida bahsedi-
len beceriler ile demokratik kazanim elde etmelerinde aktif rol sahibi olmalar1 gere-
kir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen, demokratik yasama biciminin temelini olustu-
ran en énemli unsur, sosyal bilgiler de en uygun derstir. Kisaca ifade etmek gerekir-
se Ogrencilerin demokratik aligkanliklari kazanmalarinda sosyal bilgiler dersinin
yiiklendigi misyon diger derslere gére daha aktif ve daha belirgindir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 6grencilerinin sahip olduklari demokratik
tutumlarinin simifta iliski diizenini olusturmada nasil bir etkiye sahip oldugunu orta-
ya koymaktadir. Ogrencilerin demokratik tutumlari cinsiyet, ailenin ekonomik duru-
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mu, anne babanin egitim durumu sahip olunan kardes sayisi1 degiskenleri g6z 6niin-
de bulundurularak degerlendirmeye tabi tutulacaktr.

Aragtirmanin Onemi

Tiirkiye’de sosyal degisimin hizli olmasi nedeniyle degerler de hizhi degis-
mektedir. Sosyolojik acidan sosyal degerlerin degisiminin hizli olmasi Tiirkiyenin
degerler sistemini de etkilemektedir. Bu etkiyi olumlu ve olumsuz olarak degerlen-
diren arastirmacilar bulunmaktadir. Olumsuz olarak degerlendirenler, degisen
degerlerin tilkedeki degerler sistemiyle catisarak zayiflama ve yipranmaya neden
oldugunu savunmaktadir (Durmus, 1996, akt: Turan vd, 2008, 233).

Bireyin kisiliginin ilk sekillendigi yer olan ilkégretim okullarinda, diger alis-
kanliklarin kazandirilmasinin yaninda, demokratik aligkanliklarin kazandirilmasi ve
bu aligkanliklarin yagamin her alaninda uygulanmasinin iizerinde énemle durulma-
lidir. Okulda demokratik aliskanliklarin kazandirilmasi, sosyal cevrede de demokra-
tik yasam kosullarinin benimsenmesi agisindan biiytik kolayliklar olusturur.

Okul sosyal bir gevre, kiigiik bir toplum modelidir, ¢ocugun topluma hazir-
lanmasin kolaylastirirken, kendini ifade etmesini ve gtiglerini kontrol altina almasi-
n1 da saglar. Bu acidan egitim ortami demokratik olmalidir. Milli Egitim Temel
Kanunu'nda hiir ve demokratik bir toplum diizenin gergeklesmesi ve devamu igin
vatandaglarin sahip olmasi gereken demokrasi bilincinin 6grencilere kazandirilmasi
gerektigi 6nemle vurgulanmaktadir.

Daha oncede ifade edildigi gibi demokratik degerlerin kazandirilmasinda
okul yoneticileri ile birlikte, siniflarda asil uygulayici olan 6gretmenlerin tutumlari
goz ardi edilmeyecek derecede onemlidir. Ciinkii gerek okul idarecileri gerekse
ogretmenler 6grenciler tarafindan kisilikleri ve davranislari bakimimdan rol model
olan kisiler konumundadir.

Sinirliliklar

Calisma;

1. 2008-2009 egitim 6gretim yil1 ile,

2. Gaziantep ve Elaz1g ilinde yer alan, ilkdgretim okullarinin 6grencileri ile,
3. Demokratik tutum 6lgegi ile,

4. Ogrencilerin verecekleri gercek yanitlari ile sirlidr.

Yontem

Arastirma, ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutum ile ilgili algilarini orta-
ya koymak amaciyla 6grenci goriislerine basvurularak veri toplamaya dayalidir. Bu
amagla ¢alisma, tarama modelinde betimsel igerikli yapilmistir.

Karasar’a (1998, 81) gore tarama modeli iki veya daha fazla degisken arasin-
da birlikte degisim varligini ve derecesini belirlemek amaciyla yapilir.

Aragtirmada 6grencilerin demokratik tutum ile ilgili algilarini ortaya koymak
amaciyla bir dlgek gelistirilmistir. Olgek maddeleri olusturulurken 6nce dgrencilere
bu konu ile ilgili bir kompozisyon yazdirilmistir. Bu yazidan gegen ifadeler tek tek
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incelenerek amaca uygun olanlar diizgiin ifadelerle 6lcek maddeleri olacak sekilde
diizenlenmistir. Ayrica bu alanda yapilmis ¢alismalar da incelenmis, ilgili oldugu
distiniilen bazi maddeler dlgege dahil edilmistir. Daha sonrasinda alandan uzman
kisilerin gortislerine bagvurmak ve onlarin nerilerini almak kaydiyla da 6lgege son
sekli verilmistir. Calisma iki boélimden olugsmaktadir. Birinci béliimde 6grencilerin
1.cinsiyet, 2.6grencilerin sahip olduklar1 kardes sayilari, 3.6grenci ailelerinin aylik
ortalama gelirleri, 4.6grencilerin anne ve babalariin egitim durumlar: gibi degisken-
lerden olusan kisisel bilgileri, ikinci boliimde ise 6grencilerin tutumlarini Slgmeye
yonelik tutum ifadeleri yer almaktadir. Tutum 6l¢gmeye yonelik olarak hazirlanan
anketteki ifadeler “gtiven duygusu”, “kurallara uyma”, “hosgoriilii olma”, “sosyal
katthim” ve “bagimsiz hareket etme” olarak alt boyutlara ayrilmig, 6grencilerin
cevaplart bu kategorilerde goz ontinde bulundurulmak suretiyle degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Hazirlanan anket 6n anket olarak Gaziantep ilinde ki Gazikent
fikogretim Okulunda okuyan toplam 62 6grenciye uygulanmistir. Bunlar 6 ve 7.smi-
fa devam eden ilkégretim 6grencileri olup rasgele segilmislerdir. Calismada kullani-
lan 6n dlgegin gegerlik giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) .86 olarak tespit edilmis-
tir. Bu gekilde gegerlik-giivenirligi yapilmis anketin higbir maddesi degistirilmeden
calismada kullanilmak tizere son anket olarak aynen kabul edilmistir. Calismanin
nihai anketi, Elaz1§ ilindeki gesitli ilkégretim okullarinin 6. 7 ve 8. sinifta okuyan top-
lam 126 6grenciye uygulanmis veriler SPSS 16.0 paket programinda degerlendirilerek
yorumlanmugtir. Tutum ifadelerini dlgmeye yonelik hazirlanan 6lgegin, verilerinin
yorumlanmasinda t-testi ve varyans analizi (ANOVA), kullanulmistir. Diger verilerin
¢oztimlenmesinde ve yorumlanmasinda ytizde frekans analizi yapilmistir.

Calismada asagida yer alan sorulara cevap aranmaya calisilmigtir.

1. Tlkégretim 6grencilerinin cinsiyete gére demokratik algilari arasinda anlam-
I1 bir farklilik bulunmakta midir?

2. Ogrencilerin sahip olduklar1 kardes sayisma gore demokratik tutum puan-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

3. [Ikdgretim 63rencilerinin ailelerinin ekonomik durumlarma gore demokra-
tik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlaria gore tutum puanlar arasinda
anlaml bir farkliik var midir?

5. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore tutum puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin demokratik tutumlarmin frekans, yiizde ve aritmetik ortalama
analiz sonuglar1 nedir?

Bulgular ve Yorum

[Ikogretim 6grencilerinin yeni dgretim miifredat programi dogrultusunda
demokratik tutumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki
bulgulara ulagilmustir.
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Tablo 1: fikégretim Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Demokratik Tutumlarini
Gosteren t-Testi Analiz Sonuclar1

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 62 1.07 5.878 124 4.06 0.00
Erkek 64 1.00 10.45

Tablo1’deki analiz sonuglarina bakildiginda; ilk6gretim 6grencilerinin demo-
kratik tutumlar1 cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.
(t(126)=4.06, p<0.00) Bagka bir ifade ile 6grencilerin demokratik tutumlari cinsiyete
gore degismektedir. Kiz 6grencilerin demokratik tutumlari(X=1.07) erkek 6grencile-
re gore (X=1.00) cok 6nemli olmamakla beraber daha olumlu olarak tespit edilmistir.
Bu bulgular, yapilan calismada cinsiyet ile demokratik tutum arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 2: Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Kardes Sayisina Goére Demokratik
Tutumlarini Gosteren ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml
Toplam1 Ortalamas Fark

Gruplararasi 192.117 2 96.058 1.182  .310 -

Gruplarici 9991.851 123 81.235

Toplam 10183.968 125

Tablo 2’deki analiz sonuglarina bakildiginda ilkégretim 6grencilerinin kardes
sayilar1 ile demokratik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edil-
migtir. (F(2-123)=1.182, p>0.05) Bagka bir ifade ile 6grencilerin sahip olduklar: kardes
sayisi ile demokratik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Ancak
guruplar arasinda bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarimna, bakildiginda en olumlu tutuma sahip grubun 3-5 arasin-
da kardege sahip gurup (X=106.0) oldugu dikkati ¢ekmigtir. Ayrica 1-3 kardeg say1si-
na sahip grup, ikinci olumlu tutuma sahip grup (X=103.310) 5 ve daha fazla kardege
sahip grubun en olumsuz tutum igerisinde ki grup (X=103.00) oldugu gortlmiistir.
Aslinda kardes sayisi fazla olan ailelerdeki ¢ocuklarda, paylasim ve iletisim kardes
sayisi az olan ailelere gore daha geligmigtir. Bu durumda ¢ok ¢ocuklu ailelerde yeti-
sen 6grencilerin daha kolay demokratik tutum gelistirmeleri beklenir. Ancak calig-
mada bunun tersi bir sonug elde edilmis olmas: ilgingtir.

Tablo 3: Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Ortalama Gelirleri ile Demokratik
Tutumlarin1 Gosteren ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F P Anlaml
Toplam1 Ortalamasi Fark

Gruplararasi 1605.307 5 321.061 4491 .001 -

Gruplarici 8578.661 120 71.489

Toplam 10183.968 125
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Tablo 3’deki analiz sonuglary; ailelerin aylik ortalama gelirleri ile demokratik
tutum arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir.(F(5-120)=4.491,
p<0.05) Bagka bir ifade ile ailelerin aylik ortalama gelir seviyeleri ile ilkogretim
ogrencilerinin demokratik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Scheffe testi-
nin sonugclarina gore: ortalama geliri 2000-2500 TL arasinda olan grubun; 1000-1500
TL arasi gelire sahip gruba, 500-1000 TL gelir gurubuna, 0-500 TL gelir grubuna, 1500-
2000 TL arast gelire sahip gruba gore daha olumlu tutum igerisinde oldugu dikkat
¢ekmektedir. En olumsuz demokratik tutum sergileyen 6grenci grubunun ise 2500 TL
ve daha yukarisinda gelire sahip grup oldugu sonucu ortaya ¢tkmugtir.

Tablo 4: Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Ortalama Gelirlerinin Yiizde
Frekans Dagilimlar

AYLIK GELIR (TL) f Yiizde(%)
0-500 12 9.5
500-1000 29 23
1000-1500 27 21.4
1500-2000 13 10.3
2000-2500 12 9.5
2500+ 33 26.2
TOPLAM 126 100

Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin dgrencilerin demokratik
tutumlarina yonelik herhangi bir etkiye sahip olup olmadigina da bakilmus ytizde fre-
kanslarina tablo 4’ de yer verilmistir. Tabloya gore, 2500TL ve daha fazla gelire sahip
Ogrenci ailesi sayist 33 (%26.2), aylik ortalama geliri 0-500TL ile 2000-2500TL olan
Ogrencilerin ailelerinin sayis1 12 (%9.5) dir. Goriildiigii gibi 6grencilerin ailelerinin
aylik ortalama gelirleri ile 6grencilerin demokratik tutumlar: arasinda ¢ok da anlam-
11 bir iliski s6z konusu degildir.

Tablo 5: Ogrencilerin Annelerinin Almig Olduklar1 Egitim Durumlarina
Gore Demokratik Tutumlarini Gosteren ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kaynag: Kareler sd Kareler F P Anlaml:
Toplami Ortalamasi Fark

Gruplararasi 385.713 3 128.571 1.601  .193 -

Gruplarici 9798.255 122 80.314

Toplam 10183.968 125

Tablo 5'deki analiz sonuglarina gore; 6grencilerin annelerinin almig olduklar:
egitim durumlar ile demokratik tutumlar arasinda anlaml bir farklilik tespit edile-
memistir (F(3-122)=1.601, p>0.05). Bagka bir ifade ile 6grencilerin annelerinin egitim-
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li olmalar1 yada egitimli olmamalarinin 6grencilerin demokratik tutumlar: tizerinde
bir etkisi olmamugtir. Ancak guruplar arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadi-
g 6lgmek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, annesi ilkokul mezu-
nu olan &grenci grubunun tutumu (X=105.72), lise mezunu (X=103.39), ortaokul
mezunu (X=103.18) ve iiniversite mezunu (X=101.39) olan gruplara gore daha olum-
lu olmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarinin Yiizde ve Frekans
Dagilimlar

EGITIM DURUMU f Yiizde(%)
ilkokul 59 46.8
Ortaokul 16 12.7
Lise 23 18.3
Universite 28 222
TOPLAM 126 100

Tablo 6’dada goriildiigii gibi 6grencilerin annelerinin almig olduklar1 egitimin
ytizde ve frekans dagilimlarina bakildiginda; ilkokul mezunlarimin sayist 59 (%46.8)
ile en fazladir. Bunun diginda tiniversite mezunlarinin sayisi 28 (%22.2), lise mezun-
larmin sayist 23 (%18.3) tiir. Annesi ortaokul mezunu olan Sgrencilerin sayis1 16
(%12.7) olarak tespit edilmistir. Tablodan da anlasilacag: gibi annesi ilkokul mezunu
olanlar neredeyse toplamin yaris1 kadardir.

Tablo 7: Ogrencilerin Babalarinin Almis Olduklar1 Egitim Durumlarina
Gore Demokratik Tutumlarin1 Gosteren ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kaynag: Kareler sd Kareler F p Anlaml:
Toplami Ortalamasi Fark

Gruplararast 533.095 3 177.698 2246  .086 -

Gruplarigi 9650.873 122 79.106

Toplam 10183.968 125

Tablo 7’deki analiz sonuglarina bakildiginda: 6grencilerin babalarinin almig
olduklar1 egitim durumu ile 6grencilerin demokratik tutumlar1 arasinda anlaml bir
farklilik tespit edilmemistir (F(3-122)=2.246, p>0.05). Bagka bir ifade ile 6grencilerin
babalarinin egitimli olmalar1 yada egitimli olmamalarinin 6grencilerin demokratik
tutumlari tizerinde bir etkisi olmamuistir. Calismada guruplar arasinda anlamli bir far-
kin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina
bakildiginda babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin tutumlarinin (X=107.37),
babasi ilkokul mezunu (X=106.47), lise mezunu (X=103.27) ve iiniversite mezunu
(X=103.11) olanlara gére daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarinin Yiizde ve Frekans
Dagilimlar:

EGIiTIM DURUMU f Yiizde(%)
flkokul 38 30.2
Ortaokul 8 6.3
Lise 33 26.2
Universite 47 37.3
TOPLAM 126 100

Tablo 8'de 6grencilerin babalarnin almis olduklari egitimin ytizde ve frekans
dagilimlarina bakildiginda; tiniversite mezunlarinin sayist 47 (%37.3) ile en fazladur.
Bunun diginda babasi ilkokul mezunu olanlarin sayist da 38 (%30.2) ile oldukga ytik-
sektir. Ogrencilerden babasi ortaokul mezunu olanlarin sayist 8 (%6.3) dir.
Gortildugt gibi 6grencilerin ¢gogunun babasi tiniversite mezunudur. Ancak 6grenci-
lerin babalarinin tiniversite mezunu olmas: 6grencilerde demokratik tutum gelistir-
mede olumlu bir etki yaratacagi beklense de da tablo 7’de ki analiz sonuglarindan bu
yonde bir bulguya rastlanmamusgtir.

Tablo 9: Ogrencilerin Demokratik Tutumlarinin Frekans, Yiizde ve
Aritmetik Ortalama Analiz Sonuglar1

£ . g g
ifadeler g g g & 3 S
- ) E E
= = = = o = X
RV v ¥ v £
f 1 % f | % f % | f % f| %
1.Sinifta alinacak kararlarda 66 | 524 | 45357 | 6 | 48 | 6 4.8 3 | 241|430
diistincelerimi agikga dile
getiririm
4.Diisiincelerimi her ortamda 41 [ 325 | 53 |421 |23 | 183 | 5 4.0 4 | 32396
B rahatca ifade ederim
5
20 13.Haksizliga ugradigim zaman | 105| 833 | 14 [ 11.1 | 6 | 48 | 1 .8 - - 476
5 kendimi savunma ihtiyac
g duyarim
= 22 Simiftaki arkadaglarima 52 1413 |50 397 |19 | 151 | 2 1.6 3 | 241|415
O genelde giivenirim
2.Genelde okul ve sinif 78 1619 | 39310 | 5 4.0 - - 4 | 32448
kurallarina uyarim
11.0gretmenim s6z hakki 20 | 159 | 15| 119 | 11 87 |28 | 222 | 52 | 41.3|2.38
vermeden konugsmam
~ 12.Genelde parmak kaldirarak 78 1619 |39 |310| 6 | 48 | 1 .8 2 | 1.6 |4.50
E soz isterim
: 24 Simif bagkani siniftakilerin 107 | 849 | 11 | 8.7 3 24 - - 5 | 4.0 (470
E oylari ile secilmelidir
E 25.Herhangi bir sey alirken 721571 | 30 | 238 | 9 71 | 4 | 32 | 11| 871|417
X genelde siraya girerim
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3.Siniftaki arkadaglarima 88 698 | 35278 | 3 24 | - - - - | 4.67
saygili davranirim
5.Bana yapilan elestirileri 30 (238 |37 |294 | 42 |333|10| 79 7 | 56357
hoggoriiyle kargilarim
9.0gretmenlerime ve aile bii- 1121889 |11 | 87 | 2 | 1.6 | - - 1 .8 |4.84
yiiklerime saygili davranirim
« 17.Arkadaslarima problemlerine
g ¢6zmede yardimci olurum 82651 |27 |214 |15 | 119 | 1 8 1 8 |4.49
B 19.Simiftaki arkadaglarimin
E hepsini ayrim yapamadan
'in seviyorum 42 | 333 | 40 | 31.7 | 26 [ 206 |10 | 7.9 8 | 63377
o "
st 20.0gretmenlerimiz genelde
herkese esit davranir 69 | 548 | 22 | 175 | 11 | 8.7 6 4.8 18 | 14.3|3.93
6.Grupla calismay1 severim 61 | 484 | 32 (254 | 11 | 87 [11 | 87 | 11 | 87 (3.96
8.0kuldaki biitiin etkinliklere
katilmay1 isterim 341270 |37 |294 |35 | 278 |16 | 127 | 4 | 3.2 (3.64
18.Arkadaglarimla sohbet
g etmekten biiytik keyif alirrm 105|833 |10 | 79 |11 | 87 | - - - - 474
E 23.Ailemizde herkes diisiince-
—= sini agikca ifade eder 92 | 73.0 | 15| 119 | 13 | 103 | 2 1.6 4 | 321|450
? 15.Sessizce oturup ders
] dinlemek benim igin sikicidir. 64 | 50.8 | 19 | 151 | 22 | 175 | 8 6.3 | 13 | 10.3|3.89
7.Bireysel etkinliklere katilmay1
E uygun goriiriim 60 |47.6 | 41 | 325 | 16 [ 127 | 6 | 4.8 3 | 241|418
« @ | 16.Esyalarim bagkalariyla
%'E paylagsmay1 sevmem 71 [ 563 | 28 222 9 | 71 |13 | 103 | 5 | 4.0 [4.16
’Ep § 14.Derste s6z hakkim olmadig1
@ T | zaman ofkelenirim 27 | 214 | 29 [ 23.0 | 23 [ 183 |27 | 214 | 20 | 159|3.12

Tablo 9’a bakildiginda; 6grencilerin demokratik tutumlarini 6lgmek amaciyla
hazirlanan anket maddelerinin 5 alt kategoride ele alinmigtir. Bu kategoriler; Giiven
duygusu, kurallara uyma, hosgoriilii olma, sosyal katihlm ve bagimsiz hareket etme
olarak belirlenmistir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin goriislerinin ortalamasinin
en yiiksek oldugu bsliim hosgoriilii olma alt kategorisinde yer alan “Ogretmenleri-
me ve aile biiytiklerime saygili davranirim” dir. Diinya ne kadar degisse de, toplum
iligkileri ne kadar farklilagsa da bireylerin giintimtizde biiytiklerine saygili olma nok-
tasinda eskiden oldugu gibi, ayn1 tutum ve degerleri tasidigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrenci goriislerinin ortalamasinin yiiksek oldugu diger bir alt kategoride giiven
duygusu igerisinde degerlendirilen “Haksizliga ugradigim zaman kendimi savunma
ihtiyact duyarim” maddesidir. Bu durum, 6grencilerin biiyiiklerine saygili davran-
madiklar1 seklinde yanls bir algilamaya sebebiyet verse de durum béyle degildir.
Ogrencilerin biiyiiklerine karsi oldukca saygili davrandiklari, ancak bir haksizliga
ugradiklarinda, ya da kendilerini haksizliga ugramis hissettiklerinde, gerek bugtinkii
diinya gergekleri ve yasam kosullariin gerekse, okullarda almis olduklar1 egitim
sayesinde kendini hakkina sahip ¢ikma konusunda oldukga bilingli olduklart bu
konuda taviz vermedikleri seklinde algilanmalidir. En diisiik ortalamalarin yer aldi-
g1 alt kategoriler; bagimsiz hareket etme alt kategorisinde yer alan “Ogretmenim sz
hakk: vermeden konugsmam” ile “Derste soz hakkim olmadig1 zaman 6fkelenirim”
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maddesidir. Goruldiigi gibi 6grenciler 6gretmenlerine, genel anlamda biiytiklerine
saygili davranma noktasinda oldukga titiz olmalarina ragmen simif ortaminda konus-
maktan yana tavir ortaya koymakta, hatta s6z hakki verilmedigi zaman gretmenle-
rine 6fkelenmektedirler. Yukarida da agiklamaya ¢alistigimiz gibi gegmiste ¢ok pasif
olan, hakkini arama noktasinda caresiz kalan 6grenci profilinin degismeye bagladigi,
yeni programda da igaret edildigi gibi, her alanda hakkini arayan aktif ve girigimci bir
ogrenci profilinin ortaya ¢ikmaya basladig: gortilmektedir.

Calismada 6grencilerin tutumlarin1 ortaya koymak amaciyla biitiin anket
maddelerinin tek tek ortalamasi alinmis, bu sonuglara goére; 6grencilerin tutumlarinin
ortalamasinin en yiiksek oldugu madde X=4.84 ile “Ogretmenlerime ve aile biiyiikle-
rime saygili davranirim” olmugtur. Ortalamanin en diisiik oldugu madde ise X=2.38
ile “Ogretmenlerim sdz hakki vermeden konusmam” seklindedir. Bu iki ifade birbi-
riyle celisir gibi goriinse de aslinda 6yle algilanmamalidir. Bunu 6grenciler 6gret-
menlerine saygili davranmaktadirlar ancak s6z hakki verilmeden konusmay: saygi-
sizlik olgtitii olarak gormemektedirler seklinde yorumlamak gerekmektedir.

Sonug ve Oneriler

Demokratik aliskanliklarin 6grencilere, egitim 6gretim stireci igerisinde ne
derece kazandirildigini ortaya koymak amaciyla cesitli degiskenler gz ontinde
bulundurularak yaptigimiz bu calismada elde edilen bulgulara gore; ilkogretim
ogrencilerinin demokratik tutumlar: cinsiyete ve 6grenci ailelerinin aylik ortalama
gelirlerine gore bir farklilasma gostermistir. Bunun disinda ¢alismada 6grencilerin
anne ve babalarinin egitim durumlari, 6grencilerin sahip olduklar: kardes sayilari ile
demokratik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Bulgulardan elde edilen verilere gore, kiz 6grencilerin demokratik tutumlari-
nin erkek 6grencilere gére daha olumlu olmast genel beklentilere de uygun bir sonug
olarak goriilebilir. Ayrica maddi agidan imkanlar1 daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarmmn
demokratik agidan da olumlu tutum sergilemeleri, stressiz ve hosgoriilii bir aile orta-
muna sahip olmalari, bagka bir ifadeyle her agidan rahat bir yagam siirmeleri ile agtk-
lanabilir.

Calismada 6grencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirleri arttikca beklendigi
gibi 6grencilerin demokratik tutumlarinda olumlu bir gelisme goriilmiistiir. Ancak
calismada ilging sayilabilecek bulgulardan biri; anne ve baba egitimi ile 6grencilerin
sahip olduklar: kardes sayilarinin beklenenin aksine demokratik tutum gelistirmede
herhangi bir etki ortaya ¢ikarmamas: olarak agiklanabilir.

Ayrica ¢alismada yer alan anket maddeleri; Giiven duygusu, kurallara uyma,
hoggoriilii olma, sosyal katilim ve bagimsiz hareket etme seklinde kategorilere ayril-
mustir. Bu alt kategorilerde yer alan ifadelerin tek tek ortalamalarina bakilmig, buradan
ortaya ¢tkan en 6nemli sonug &grencilerin genelde demokratik aligkanlhklara sahip
oldugu seklindedir. Calismada ortaya ¢ikan diger énemli bir sonug da; 6grencilerin
biiytiklerine kars: saygili olduklari, ancak eskiden oldugu gibi haksizliga ugradiklarin-
da seslerini ¢ikarmayan 6grenci profilinin yavas yavas degismeye bagladigi, haksizlik
yapanin 6gretmen bile olmasi durumunda 6grencilerin tepki gosterdikleri seklindedir.

Saglikli ve mutlu bir toplum yaratmanin temel kosulu, demokrasiyi ve demo-
kratik degerleri 6ziimsemis bireylerin sayisinin arttirilmasi ve toplumda etkin kilin-
mast ile miimkiin olur. Hig stiphesizdir ki bu konuda en biiyiik sorumluluk evde ve
sokakta biiytiklere, okulda 6gretmene aittir.
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Yapilan ¢alismalarda (Yesil,2001; Cuhadar ve Sari, 2004; Duman, 2004) ortaya
¢ikan sonuglar 6gretmenlerin bazilarmin simnif ortaminda 6grencilerine etkili vatan-
daglik icin demokratik tutum kazandirmada genelde istekli olduklar1 ve bu yonde
uygulamalarda bulunduklari, bazilarinin ise tersi yonde hareket ettikleri seklindedir.

Bunun yaninda demokratik sinif ortaminin, 6grencilere vatandaslik yeterlik-
lerini kazandirmada 6nemli bir role sahip oldugunu destekleyen aragtirma bulgula-
rina (Yagc1,1997; Saglam,2000; Doganay ve Sar1,2004 ) rastlamak da miimkindsiir.
Ayrica sinif igerisinde demokratik bir ortamin olusturulmasinin sinif ici 6grenme
etkinliklerini olumlu yonde etkiledigi de gortilmiisttir.

Hentiz yeni uygulanmaya baglanmasina ragmen sosyal bilgiler egitim progra-
minin demokratik degerlerin kazandirilmasinda etkisinin, bundan 6nce uygulanan
programa gore daha fazla olacag: tahmin edilmektedir. Ciinkii yeni program, tamamen
giiniin kogullarina uygun, gergekgi buna paralel olarak dgrencilerin ihtiyaglari, gerek-
sinimleri neyse onlar1 da g6z 6niinde bulundurarak egitim vermeyi hedeflemistir.

Sosyal bilgiler programinda énemle {izerinde durulan temel kazanimlardan
biri de degerlerdir. Degerlerin kazandirilmasinda programlara oldugu kadar 6gret-
men, veli ve 6grencilere de 6nemli sorumluluklar yiiklenmistir. En basta sif igeri-
sinde idol ve bag uygulayici olan gretmenler herkesten daha fazla sorumluluk yiik-
lenmelidirler. Ctinkii unutmamak gerekir ki iyi ve katilimci bir egitimin olabilmesi-
nin ilk ve temel gsart1, demokratik bir 6grenme ortaminin ya da siif ortaminin olus-
turulmasidir.

Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin iiniversite egitimi sirasinda demokratik tutum
kazanmalar: igin alacaklari egitim ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin
oncelikle demokratik tutum kazanimlari igin tiniversiteden itibaren egitilmeleri
gereklidir.

2. Okul idarecilerinin demokratik tutum ve aligkanliklari benimsemis olmala-
r1, davranis ve uygulamalari ile 6grencilere bu yonde 6rnek olmalar: gerekir

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokratik tutum kazanmalari ve bu konu-
da bilinglenmeleri igin hizmet i¢i egitim kurslarina tabi tutulmalari gerekmektedir.

4. Diger ilgili brans 6gretmenlerinin de bu konuda dogrudan yada dolayl yol-
dan bilinglenmeleri saglanmalidir

5. Smif ortaminin 6gretmenler ve idarecilerce demokratik aliskanliklari kazan-
diracak yada gelistirecek bicimde diizenlenmesi gerekir.

6. Ogretmen veli igbirliginin iyi yapilarak velilerin aile igerisinde demokratik
ortamlar olusturmalar1 ve 6grencilere bu ortamlara uygun olarak demokratik kural-
lar gergevesinde davranmalari i¢in bilinglendirilmeleri gerekir.

7. Sinif igi 6grenme 6gretme organizasyonlarda 6grencilerin iletisiminin en tist
safhada bulundugu etkinliklere 6zelliklede grupla ¢alisma etkinliklerine yer verilme-
si gerekmektedir.

8. Dogas1 geregi erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gére demokratik kazanim-
lar1 benimsemesi ve sahip olmasi daha zor olabilir. Bu sebeple erkek &grencilerin bu
konuda uygun bir bigimde egitim almalari saglanmalidir.
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ASSESING THE DEMOCRATIC ATTITUDES OF
PRIMARY SCHOOL STUDENTS ACCORDING TO
VARIOUS FACTOR IN THE SOCIAL STUDIES LESSON

Nihat SIMSEK*

Abstract

The main purpose of this research is to exhibit how potentially the pri-
mary school students gained democratic habit and acquisition through new-
prepared social studies curriculum. The democratic attitudes of the students are
tried to investigate in terms of many variable and output data evaluated on
SPSS 16.00 program in the research. In the study, a pre-scale was prepared of
investigating the attitudes of students and the scale has totally 25 item on it.
Reliability coefficient (Chronbach alfa) of the pre-scale, which was prepared
through expert opinions and applied to 62 students, is determined 0,86. The sur-
vey which has a high reliability coefficient was accepted final scale without
chancing any of its items and applied 126 second-degree primary students.
According to the final findings of the study, the democratic attitudes of primary
school students’” diversed by their gender and average of monthly revenue.
Apart from that, it is not determined a meaningful diversity between educatio-
nal backgrounds of parents and sibling numbers of the students versus democ-
ratic attitudes.

Key Words: Social studies, democracy, democratic attitude

*
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TARIH DERSLERINDE TARiIH WEB SITELERININ
ELESTIREL BiR BARIS ACISIYLA iINCELENMESI*

ismail H. DEMIRCIOGLU**

Ozet

Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda meydana gelen degisim insanog-
lunun yagsaminin her alanini etkilemistir. Bu degisimin etkiledigi 6nemli alan-
lardan birisi okullar ve 6gretim etkinlikleridir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
6nemli bir unsuru olan internet giintiimiizde hemen hemen her egitim kurumu-
na girmistir. Ofretmen ve 6grenciler interneti stk sik kullanmaktadirlar.
Internete dayal kaynaklar 6grencilerin 6dev hazirlama siirecinde onlarm en
énemli yardimalarindan biri haline gelmistir. Ozellikle tarih dersleri biinyesin-
de, tarihi bilgi iceren web siteleri 6grenciler tarafindan sik sik kullanilmaya bag-
lanmusgtir. Tarih dersleri igin kullanilan web siteleri incelendigi zaman, bu site-
lerin bir kisminin bilimsel bilgi icermedigi ve kisisel gortislere dayandig goriil-
mektedir. Ogrenciler bilimsel olmayan bu web sitelerini kullanmakta ve saglik-
siz 6devler hazirlamaktadirlar. Bu problemin altinda yatan en 6énemli sebep,
ogrencilerin tarih web sitelerini nasil degerlendirebilecekleri konusunda yeterli
bilgi ve deneyimlerinin olmamasidir. Bu baglamda, tarih dersleri biinyesinde
dgretmenlerin dgrencilerine tarih web sitelerinin elestirel bir bakis acisiyla nasil
degerlendirebilecegini 6gretmeleri gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci, tarih
dersleri biinyesinde kullamilan tarih web sitelerinin elestirel bir bakis agisiyla
nasil incelenebilecegini, ilgili literattirtin 15181 altinda ortaya koymaktir.

Anahtar Sozciikler: Tarih 6gretimi, tarih web siteleri, tarih web siteleri-
ni degerlendirme

Giris

Cagmmuzda bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) alaninda ¢ok hizli bir degisim
yasanmaktadir. Bu degisimden etkilenen 6nemli alanlarda birisi egitim ve egitim
kurumlaridir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde bilgi, beceri ve
tutumlar 6grencilere daha kolay 6gretilebilmekte ve bu bilgiler daha kalic1 hale gele-
bilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6nemli bir ayag: internettir. Farkli bilgisayarla-
rin bir ag olusturacak sekilde birbirine baglanmasiyla olusan internet, bilginin zaman
ve mekan zorunlulugu olmadan rahatlikla paylagilmasina olanak saglamakta, bilginin
paylagimi hizlandirmakta ve iletisimi kolaylagtirmaktadir. Internet, elektronik posta,
sohbet, video konferans ve web sayfalar araciligiyla kullanicilarina gerek iletisim
gerekse bilgi saglamaktadir (Oral, 2005). Buna ilaveten, internet, kullanicilarina es

Bu calisma, 14-16 Mayis 2008 tarihinde Canakkale’de diizenlenen Uluslararasi Sosyal
Bilimler Egitimi Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur.

Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Boliimii Ogretim Uyesi.
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zamanl (sekron) ve es zamanli olmadan (asekron) gorsel ve isitsel iletisim sansi ver-
mektedir (Oral, 2005). Guiniimtizde internetin en fazla kullanildig1 alanlardan birisi
egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinda gerek 6gretmenler gerekse 6grenciler inter-
neti 6nemli bir bagvuru kaynag: olarak gérmekte ve kullanmaktadirlar.

Internetin egitimin farkli amaglari icin kullanilabilecegi gériilmektedir. Oral’a
(2005) gore internetten faydalanmanin 6 degisik bi¢imi bulunmaktir. Bunlar su gekil-
dedir:

e Uzaktan egitim icin internet

e Sinif 6gretimini destekleme igin internet

e Aragtirma\bagvuru kaynag olarak internet

* Hizmet i¢i egitimi yayginlastirmak igin internet
¢ Halk egitimi igin internet

e Bireysel 6gretimi gerceklestirmek igin internet

Yukarida goriildiigii iizere internet egitimin her alanina girmistir. Internet
aracithigryla smurlar ortadan kalkmakta, smnif igi etkinliklere 6nemli katkilar saglan-
makta, genig halk yiginlar1 egitilebilmekte ve yasam boyu dgrenme olanag: saglana-
bilmektedir. Buna ilaveten internet, insanlarin zaman ve mekana bagli olmadan kul-
lanabilecegi bir unsur oldugu igin firsat esitligi saglamaktadir. Ayrica sanal topluluk-
lar araciligiyla zamana ve mekana bagl olmadan insanlarla temasa gecilebilmektedir
(Acun, 2003 aktaran Acun, 2006).

Internetin egitime sagladig1 bu genel faydalarimin yaninda, sinif atmosferine
ve bireysel 6grenmeye 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Internetin sinuf atmosferine
yonelik temel kullanim alanlarinin bir kismini su sekilde siralayabiliriz:

e Kavram 6gretimi icin internet

e Farkli 6grenenlerin 6grenme sekillerine hitap etmek i¢in internet
e Birinci elden kaynaklara ulasmak igin internet

e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmek igin internet
 Ogrenenlere tartisma ve iletisim olanag saglamak igin internet

e Bilimsel arastirma becerilerini gelistirmek i¢in internet (Knowledge
Network Explorer 2003; Clarke & Slotta 2000).

Internetin okullara ve siniflara yonelik yukaridaki kullanim alanlari incelen-
diginde, internet araciligiyla 6grencilere bilgi kaynaklarmnin sunulmasmin yaninda
zengin 0grenme ortamlar1 ve degisik becerin rahatlikla kazandirilabilecegi goriil-
mektedir.

Internet gerek bireylere gerek egitime sundugu katkilar1 sayesinde toplumun
ve egitim kurumlarinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Ozellikle egitim kurum-
larinda internetin kullaniminda ¢ok yogun bir artis vardir. Internetin toplumda ve
okullarda kullaniminin yayginlasmasina karsin, onun dogru ve bilingli kullanildigini
soyleyemeyiz. Ozellikle efitim kurumlarinda internetin kullanimindan istenilen
diizeyde fayda elde edebilmek i¢in onun en uygun bi¢imde nasil kullanilabilecegini
bilmek gerekmektedir (Twidle, Sorenson, Childs, Godwin, & Dussart 2006).
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Internet 6nemli bir bilgi kaynagi olmasima karsi, denetimsiz oldugu igin iste-
yen herkes istedigi bilgiyi internetten yayinlayabilmektedir. Bunun neticesinde inter-
nette bilimsellikten uzak, yanlis ve yonlendirme amach bilgilere rastlayabilmekteyiz.
Insanlar bilimsel olgulara dayali olmaksizin web sayfalarinda gegmis ve bugiin ile
ilgili gortislerini yaymlamakta ve bu bilgiler 6zellikle 6grenciler tarafindan kullanil-
maktadir. Bagka bir deyisle 6zellikle egitim kurumlarinda 6grenciler, 6devlerini
hazirlarken bilimsel bilgiler barindirmayan web sitelerini kullanarak yanlis sonugla-
ra ulasmakta ve yanlis bilgilenmektedirler. Bu durum &6grencilerin web sitelerindeki
bilgilerin bilimsel olup olmadigini nasil analiz edebilecekleri konusunda yeterli bilgi
ve becerilerinin olmadigini gostermektedir. Gergektende bu alanda yapilan bilimsel
calismalar, 6grencilerin bir kisminin internete dayali bilgileri elestirel bir bakis agi-
styla nasil analiz edebileceklerini bilmedigini gostermektedir (De Jager & Nassimbeni
2002, cited in Somi & Jager 2005). Baska bir deyisle 6grenciler bilgi okuryazarhg:
(Information Literacy) konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip degildirler.

Bilgi okuryazarligi tanimi incelendiginde, bu kavramin degisik sekillerde
tanimlandig1 goriiliir. American Library Association’a (1989) gore bilgi okuryazarhig
bireylerin bilgiye ihtiya¢ duydugu zaman bilgiye ulagabilmeleri, yerlestirebilmeleri,
degerlendirebilmeleri ve etkili bir bicimde kullanabilmelerini icermektedir. Bagka bir
deyisle bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olan bireyler ihtiya¢ duydugu bilgiyi
fark etme, ona ulagma, analiz etme, degerlendirme ve ihtiya¢ duydugu alanda ve
problemlerinin ¢oztimiinde kullanabilmelidirler. Bilgi okuryazarhig: ile 6grencilere
bazi temel beceri ve nitelikler kazandirilmalidir. Bunlarin bir kismi1 asagidaki gibidir
(Bilgi Okuryazarligi, 2008):

e Toplanan bilginin degerlendirilmesi

e Bilgiyi gecerlilik ve giivenilirlige gore eleme

e Bilgiler gercegi mi yansitiyor? (Arastirmalarda gercekligi ispat edilebilir bir

bilgi mi?)

e Bilgiler goriigleri mi yansitiyor? (Herhangi bir kiginin diisiince ve goriigleri-

ni mi yansitiyor?)

¢ Bilgiler gtincel mi?

e Thtiya¢ duyulan bilgi bulunabildi mi?

e Farkli bakis agilarin1 dikkate alma

Bilgi okuryazarlig: ile 6grenciler kendilerine sunulan bilgileri ve inceledikleri
materyalleri okuduklar: ve izlediklerini daha derinlemesine inceleyip anlama beceri-
sini kazanacaklardir. Bagka bir deyisle bilgi okuryazarlig1 6grencilere satir aralarmni
okuma ve anlama becerisi kazandirabilecektir. Bu beceriler bireyleri her giin farkl
bilgi kaynaklarinda ¢ok miktarda bilginin sunuldugu toplumlarda vazgecilmez bece-
riler olarak karsimiza gikmaktadir. Demokratik toplumlarda insanlarin yénlendiril-
memesi ve farkli emellere alet edilmemesi i¢in bilgi oku yazarliginin topluma kazan-
dirilmast esastir. Buna ilaveten bilgi okuryazarliginin 6grencilere kazandirmas: gere-
ken bir diger temel 6zelligi ise internette bulunan her tiirlii materyalin dogru olma-
diginin ve sorgulanmasi gerektigi anlayisidir.

Bu caligmanin amaci, tarih dersleri biinyesinde kullanilan tarih web sitelerinin
elestirel bir bakis agisiyla nasil incelenebilecegini, ilgili literatiiriin 15181 altinda ortaya
koymaktir. Bu ¢ercevede asagidaki sorunlara cevap aranmaya ¢alisilmistir:

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



Tarih Derslerinde Tarih Web Sitelerinin Elestirel Bir Bakis A¢isiyla incelenmesi #

e Tarih web sitelerinde bilgi boyutundan yasanan problemler nelerdir

e Tarih web sitelerinin elestirel bir bakis agistyla nasil incelenebilir
Metod

Calismada ilgili literattir taranmistir. Bu cercevede, bilgi ve iletisim teknoloji-
ler, tarih web siteleri ve web sitelerinin elestirel bir bakis acisiyla incelenmesine yone-
lik literatiir toplanarak, ¢alisma elde edilen bu verilere dayandirilmistir.

Tarih Ogretimi ve Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Tarih derslerindeki igerek 6grencilerin yasadiklar: zaman diliminden ¢ok 6nce
cereyan etmis olaylari igerdigi icin, bu ders baz1 6grencilerin goziinde soyut ve sikici
bir ders olarak algilanmaktadir. Buna ilaveten, tarih derslerinin isim, say1 ve madde-
lere dayali olarak 6gretilmesi ise tarih dersini daha sikici, sevilmeyen ve verimsiz bir
ders haline getirmektedir (Demircioglu, 2007). Tarih derslerinin tist diizey diigiinme-
ye katki saglamasi, verimli ve 6grencilerin zevk alarak 6grendigi dersler haline geti-
rilebilmesi i¢in yapilacak islerin basinda ge¢misin isitsel ve gorsel olarak bugtine geti-
rilmesi gelmektedir. Ge¢misi bugiine getirmek iginse tarih 6gretmenlerine yardima
olabilecek ana unsurlardan birisi bilgi ve iletisim teknolojileridir. Bilgi ve iletisim tek-
nolojileri tarih 6gretimi anlayisinda 6nemli degisimlere yol agmustir (Fisher, 2004).
Ozellikle tarihle ilgili web siteleri 6gretmen ve dgrencilere tarihsel bilgiye ilaveten
onemli gorsel ve isitsel materyaller sunmaktadir.

Internetin olmadigi dénemlerde tarih ders kitaplar1 gretmenlerin ve dgrenci-
lerin gegmisi anlamak igin kullandig1 temel kaynaklar konumundaydi. Internet araci-
Ligiyla tarih ders kitaplarina ilaveten, pek gok yazili, gérsel ve isitsel materyal 6gret-
men ve 6grencilerin hizmetine sunulmustur. Ogrenciler tarihli ilgili web siteleri ara-
cligiyla tarih derslerinde okutulan igerige yonelik pek ¢ok materyale ulagabilmekte
ve dersleri daha zevkli bir bicimde 6grenebilmektedirler. Buna ilaveten, internet kla-
sik tarih ders kitaplarinin tekilei bakis agisini kirarak, aynu tarihi konu tizerinde
ogrencilere farkli gortisleri sunarak mukayese olanagi saglamakta ve 6grencilerin
kanitlar1 degerlendirebilme becerisini de gelistirmektedir. Bu cercevede 6grenciler
hem sosyal bilimlerin yapisini 6grenebilmekte ve hem de sosyal bilim anlayis1 kaza-
nabilmektedirler. Baska bir deyisle modern demokrasiler i¢in vazgegilmez olan
¢ogulcu bakis agisina katki saglanabilecektir. Bu nitelik ve beceriler sadece tarih 6gre-
timine katki saglamamakta ayn1 zamanda sosyal bilgiler ve vatandaslik egitimi araci-
Iigiyla 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen amaglarin bir kismim da 6grencilere
kazandirmaktadir.

Internetin tarih derslerinde ogretmen ve dgrenciler i¢in 6nemli bir bagvuru
kaynag1 olmasma karsin ozellikle web sitelerinin kullanilmasinda 6grenciler bazi
problemler yasamaktadirlar. Yasanan problemlerin bir kism1 su sekilde siralanabilir:

e Web sitesinin hazirlanig amacim tespit edememe

¢ Web sitesindeki bilgilerin siteye ne amagla konuldugunu tespit edememe
e Web sitesindeki bilgilerin bilimsel olup olmadigini tespit edememe

* Web sitesindeki olgu ve genellemeler arasindaki fark: ayirt edememe

* Web sitelerindeki bilimselligi olmayan genellemelere dayali bilgi ve goriis-
leri dogruymus gibi 6devlerinde kullanma
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e Web sitelerindeki bilimselligi olmayan bilgi ve gortislere dayali olarak yon-
lendirilme

Ogrencﬂerin tarihle ilgili web sitelerindeki bilgilerin bilimsel olup olmadikla-
11 elestirel bir bakis agisiyla degerlendirememelerinin sebebi ise, bilgi ve iletisim tek-
nolojileri (ICT) alaninda yeterli bilgiye sahip olamamalarindan ileri gelmektedir. Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri énemli unsurlarmda birisi yukarida da bahsedildigi iizere
bilgi okuryazarlig: olup, internete dayali kaynaklarin elestirel bir bakis agistyla ince-
lenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu gergevede Bilgi ve Iletisim Teknolojileri internete
dayal:1 bilgilerin 6n yargiya dayanip dayanmadigi, dogru olup olmadigi ve uzman
biri tarafindan yazilip yazilmadigin teshis edebilmeleri gerekmektedir (Delilah 2005,
p. 26). Bu sebeple hangi seviyede olursa olsun interneti kullanan biitiin 6grenciler
web sayfalarindaki bilgilerin elestirel bir bakis agisiyla nasil degerlendirilebilecegi
bilgi ve becerisine sahip olmalidir. Bilginin katlanarak gittigi ve her giin farkli bilgi-
lerin tiretildigi bilgi ¢aginda, 6grencilerin bilgi kaynaklarini elestirel bir gozle incele-
memeleri onlarin yanlis bilgilenmelerine ve yonlendirilmelerine neden olmaktadir.

Farkli seviyelerdeki 6grencilerle yapilan ¢alismalar yukaridaki goriisii destek-
lemekte ve 6grencilerin bir kisminin internet dayali bilgileri elestirel bir bakis agisty-
la incelemedikleri ve internetten indirilen bilgilerin sorgulanmadan dogrudan kulla-
nildig goriilmektedir (O’'Sullivan & Thomas 2000; Haydn 2003a; Howe 1997, cited in
Haydn 1993b; Wilkinson 2003; Delilah 2005; Ruthven, Hennessy, & Deany 2005;
Childs, Twidle, Sorensen, & Godwin 2007).

Tarih web sitelerinin elegtirel bir bakis agistyla kullaniminda égrencilerin eleg-
tirel diistinmeye dayali bazi temel sorular1 sormalar1 gerekmektedir. Bagka bir deyis-
le tarih web sitelerinin niteliklerini belirlemek ve sitelerindeki bilgilerin gegerliligini
ol¢mek igin bazi sorular sorulmalidir. Bu sorularin bir kismi asagidaki gibidir
Scarcella (2001, p. 14):

* Web sitesindeki bilgiler aragtirmaya mi, yoksa kisisel goriise mi dayaniyor?

* Web sitesindeki bilgiler varsayima mi yoksa olgulara m1 dayaniyor?

e Eger web sitesinde varsayim varsa bu varsayimlar mantiklt m1?

e Web sitesindeki bilgiler kendi iginde tutarli mi? Farkli bakis agilarini goste-
riyor mu?

e Web sitesi hangi kesime hitap ediyor

* Web sitesinde kullanilan dil bilimsel midir?

* Web sitesindeki bilgilere dayali olarak ne tiir sonuglar ve genellemelere ula-
stlmistir

* Genellemeler ve sonuglar olgulara m1 dayaniyor?

Yukaridaki sorular 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmekte-
dir. Bu durum ayni zamanda temel vatandaslik becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkilemekte ve vatandaslik dersinin amagclarina da hizmet etmektedir. Buna ilaveten,
elestirel diistinme becerileri demokratik bir toplumda bireylerde bulunmasi gereken
temel beceriler arasindan bulunmasi nedeniyle demokrasinin gelisimine de 6nemli
katkilar yapmaktadir. Yukaridaki sorulara dayal olarak tarih web sitelerinin elegtirel
bir bakis acisiyla incelenebilmesi igin bir degerlendirme formu gelistirilmistir (bkz Ek
1). Bu form daha ziyade iiniversite égrencilerinin kullanimi i¢in hazirlanmigtir. Form
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2006-2007 egitim ve 6gretim bahar déneminde Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programinda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri I dersinde
gelistirilmis olup, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan kullanilmigtir. Ogret-
men adaylar1 bu forma dayali olarak bir tarih web sitesini incelemisler ve deneyimle-
rini siniflarindaki arkadaslariyla paylagsmislardir.

Sonug

Cagimizda her alanda ¢ok hizli bir degisim yasanmaktadir. Bilgi katlanarak
¢ogalmakta ve insanlar bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde ¢ok kisa siirede ¢ok
zengin ve farkh bilgi kaynaklarma ulagabilmektedirler. Ozellikle internet sayesinde
egitim kurumlarindaki 6grenci ve 6gretmenler bilgiye ¢ok kisa stirede ulasmakta ve
farkli cografyalardaki partnerleriyle bilgiyi paylasabilmektedirler. Bu ¢ercevede diin-
yanin dort bir yaninda ve tilkemizde 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kul-
lanma oranlari, Ozellikle interneti kullanma oranlari artmaktadir. Buna ilaveten
ogrenciler internet araciligiyla 6devlerinde kullanilmak tizere zengin bilgi kaynakla-
rina ulagsmaktadirlar. Bu cercevede internetin en sik kullanildig1 derslerden birisi
tarih dersleridir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladig1 bu avantajlarin yaninda,
bazi problemlerin ortaya ¢iktig1 da goriilmektedir.

Tarih derlerinde 6grenciler kendilerine verilen 6devleri hazirlamak igin inter-
nete basvurmakta ve bazen bilimsel gecerliligi olamayan bilgileri bilingsizce kullan-
maktadirlar. Bunun en 6nemli nedeni 6grencilerin bilgi okuyazarlig1 becerilerinin
diisiik olmast ve elegtirel diisiinme becerilerine sahip olmamalaridir. Bunun netice-
sinde Ozellikle internette gegerliligi ve giivenirliligi olmayan bilgiler 6grencilerin
ddevlerine yansimakta ve dgrenciler yanls bilgilenmektedir. Bu nedenle tarih ve
diger derslerde interneti her seviyede kullanan &grencilere bilgi okuryazarligi ve eles-
tirel dtisinme becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Bilgi okuryazarligiyla
ogrenciler bilgiye ulasma, bilginin gegerliligi ve giivenirliligini elestirel bir bakis agi-
styla belirleme gibi becerileri kazanabileceklerdir. Bu gergevede, dzellikle tarih ders-
leri biinyesinde 6grenciler internete dayali bilgileri daha saglikli bir bicimde deger-
lendirebilecekler ve tarih web sitelerindeki bilgilerin hangilerinin dogru olup olma-
dig1 daha saglikli karar verebilme becerilerine sahip olabileceklerdir. Bu beceri ve
nitelikler demokratik bir toplumda temel vatandaslik becerileri arasinda gosteril-
mektedir. Bu nedenle tarih dersleri biinyesinde tarih web sitelerinin elegtirel bir bakig
agistyla incelenmesiyle ilgili beceri ve nitelikler vatandaslik derslerini desteleyecektir.
fgili literatiiriin 15181 altinda su dnerilerde bulunulabilinir:

e Ogrencilere bir bilgi kaynag olarak internetteki olasi problemler hakkinda
bilgi verilmelidir

e Ogrencilere elestirel diisiinme ve bilgi okuryazarligi hakkinda egitim veril-
melidir

e Tarihsel bilginin niteligi hakkinda 6grenciler bilgilendirilmelidir

* Ogrencilere tarih web sitelerinde bulunabilecek olasi problemlerin nasil tes-
pit edilebilecegi gosterilmelidir

e Tarih 6gretmen adaylarinin egitimi asmasinda tarih web sitelerinin elestirel
bir bakis agisiyla nasil incelenebilecegi aday 6gretmenlere 6gretilmelidir

e Tarih 6gretmenlerine tarih web sitelerinin elegtirel bir bakis agisiyla nasil
incelenebilecegi 6gretilmelidir
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Ek 1: Tarih web sitesi degerlendirme formu

Ogrencinin Ismi:

URL:

Web Sitesinin Baghig:

Web sitesini kim hazirladi veya hazirlatti?

Web sitesi akademik, ticari, resmi veya bir haber grubuna mu aittir?

Web sitesinin amaci nedir?

Web sitesinin hazirlanig amaci agtk midir?

Web sitesini hazirlayanin kimligi hakkinda ne biliyorsunuz?

Web sitesi giivenilir midir?

Web sitesindeki bilgiler kisisel goriis veya arastirmaya dayali bilgilerden mi olusmaktadir?

Web sitesindeki bilgiler varsayimlara dayaniyorsa bunlar mantikli midir?

Web sitesindeki bilgiler objektif bir sekilde sunulmus mudur?

Web sitesinde 6nyargt var midir?

Web sitesindeki bilgiler farkli bakis agilarini sunuyor mu?

Web sitesi ne zaman hazirlanmistir?

Web sitesi hazirlandiktan sonar yenilenmis midir?

Web sitesindeki bilgiler giincel midir?

Web sitesindeki bilgiler egitim amagh kullanilabilir mi?

Web sitesindeki bilgileri ayni bilgileri iceren diger web siteleriyle karsilastirdiniz mi1?

Eger karsilastirdiysaniz aradaki farklar nelerdir?

Web sayfasinin hazirlanig amaci, web sayfasindaki bilgilerin giivenirliligini ve objektifligini
etkilemekte midir?
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EXAMINING HISTORY WEB PAGES IN A CRITICAL
VIEW IN HISTORY COURSES*

ismail H. DEMIRCIOGLU*

Abstract

Internet is one of the important tools in the modern world which is
being often used in schools. Especially, in history courses, history web pages are
used to gather information for homework. Although Internet is one of the
important tools in history courses, some of the history web pages used by stu-
dent in history courses contain unreliable and false information. The reason
why some students use unreliable web pages is examined it seems that students
do not have adequate information about reliable and unreliable history web
pages. The purpose of this paper is to describe how history web pages are exa-
mined in a critical way in the light of the related literature. Development in
Information and Communication Technology (ICT) affects in all aspects of the
human being. Today, Internet which is one of the main elements of ICT has ente-
red in schools and education institutions. Teachers and students use Internet so
often in education activities. As the history web pages used by students are exa-
mined, it seems that some of these web pages contain unreliable information.
Some students in history courses use the information of unreliable web pages.
As a result of this, these students learn history in the light of this unreliable
information. For this reason, in history courses, students make non-scientific
generalization based on unreliable information.

Key Words: History education, history web pages, examining history
web pages

This paper was presented in the International Symposium on Social Sciences Education in
Canakkale in May 2008.

Associate Prof.; Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education, Department of
Secondary Education Social Studies.
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TURKCE DERSI OGRETMENLERININ
OLCME DEGERLENDIRMEYE ILISKiN ALGILARI

Sedat MADEN*

Erhan DURUKAN**

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkce dersi 6gretmenlerinin 2005 programiyla
gelen yeni 6lgme degerlendirme yontemlerine ve arag-gereglerine yonelik
tutumlarini belirlemektir. Betimsel nitelikteki saha aragtirmasina dayanan bu
calismada Erzurum ilinde gorevli 100 Tiirkge dersi 6gretmenine 6lgek uygulan-
mistir. Olgek, aragtirmacilar tarafindan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve ilgili
aragtirmalar kullanilarak hazirlanmustir. Olgegin gegerligi alan uzmanlarinin
gortisleriyle saglanmustir. Giivenirlik calismasi amaciyla yapilan pilot uygulama
sonunda 6lgegin Cronbach & katsayisi: 0.96 bulunmustur. Veriler SPSS 11.5 prog-
raminda cinsiyet, kidem ve mezuniyet degiskenlerine gore analiz edilip yorum-
lanmustir. Calisma sonunda; cinsiyet degiskeninin algilamada 6nemli olmadig;,
mezuniyet ve kidem degiskenlerinin 6gretmenlerin algilarinda daha etkili oldu-
gu, 6gretmenlerin 2005 programiyla gelen 6l¢me degerlendirme ara¢ ve yon-
temlerini karmagsik buldugu, Tiirkce dersi 6gretmenlerinin degisen Ggretim
programinin 6nerdigi 6lgme degerlendirme yaklagimlari ve arag geregleri hak-
kinda bilgilendirilmesi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge 6gretimi, 6lgme degerlendirme, tutumlar

Giris

Bir 6gretim programinin ve siirecinin en énemli unsurlarindan biri 6l¢gme-
degerlendirmedir. Turgut (1977) tarafindan 6l¢me, bir niteligin goézlenip goézlem
sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle gosterilmesi; degerlendirme ise, Slgme
sonuglarimi bir dlgiite vurarak bir deger yargisina ulasma isi olarak tanimlanmakta-
dir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda 6lgme-degerlendirmenin énemi su
sekilde vurgulamir: “Degerlendirme, egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulasma-
sinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru
isleyip islemedigini ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin
tamamlanmasini ve yanlshklarin diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini sagla-
maktir” (MEB 2006, 214).

Egitim stireci igerisinde belirlenen amaclar dogrultusunda 6grenciye cesitli
bilgiler, beceriler, tutumlar, yetenekler, davramiglar kazandirilmaya caligilir. Bilgi,
beceri, tutum ve yetenekler girdileri olustururken kazanilan davraniglar, ¢iktilar

*

Dr.; Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ttirkge Egitimi Bolimdi.
Ars. Gor.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Ttirkce Egitimi Bolimii.

*%
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olusturmaktadir. Egitim-6gretim bir planlama, uygulama ve degerlendirme stireci-
dir. Bu stireg igerisinde;

* Amaclarin ne diizeyde gerceklestirildigini,

* Gergeklestirilemeyen amaglarin neler oldugunu ve nelerin eksik kaldigini,
¢ Hangi konularin ne diizeyde 6grenildigini,

e Yanlis 6grenmeleri,

e Ogrencilerin amaglanan 6zellikleri kazanmalarina hizmet edecek 6gretim
durumlarin ancak 6l¢gme ve degerlendirme ile belirleyebiliriz (Zorbaz 2005,
1).

Tiirkce dersleri kendi icinde bir amag ders iken ayni zamanda diger dersler
i¢in bir arag ders olma 6zelligi gostermektedir. Bireyin, dort temel dil becerisi denilen
okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi kullanma dtizeyleri biitiin dersler icin de
onemlidir denilebilir. Bu nedenle Tiirkge dersleri igerisinde 6l¢me-degerlendirmenin
6nemi daha da artmaktadir. Bu durum ise Tiirkge derslerinde yapilacak 6l¢me-deger-
lendirme faaliyetlerinin daha 6zenli yapilmasim gerekli kilmaktadir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6lgme-degerlendirme ii¢ boyutta ele
alinmugtir (MEB 2006, 214): 1) Ogretimin baginda, 2) 6gretim siirecinde ve 3) 6greti-
min sonunda. Ogretim siirecinin baginda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilir. Bu belirlemeler igin tutum o6lgekleri, basar: testleri, gézlem
formlari, dereceli puanlama anahtarlari gibi araclar kullanilir. Ogretim stirecindeki
ol¢gme-degerlendirmede ise 6gretim degerlendirilir ve 6grenme eksiklikleri belirlenir.
Bu degerlendirme boyutunda stire¢ degerlendirme esastir. Bu tiirde bir degerlendir-
me i¢in izleme amagli testler, 6grenci tirtin dosyalari, performans 6devleri, kontrol lis-
teleri, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, gozlem formlart vb.
araglar kullanilir. Ogretimin sonunda ise giktilarin, yani bagarilarin degerlendirilme-
si gerekir. Bu degerlendirme de 6grencilerin 6gretim siireci sonundaki basarilarinin
belirlenmesi amaciyla yapilir. Ogretim siirecinin sonunda yapilan degerlendirmeler
tirtin odakli degerlendirmelerdir. Bu tiir degerlendirmelerde genellikle basari testleri
ve 0grenci tirtin dosyalar1 kullanilir.

Programda bahsedilen degerlendirmeyle alakali ii¢ boyut géz 6niine alindi-
ginda Tiirkge derslerinde hem siire¢ odakli hem de iiriin odakli degerlendirme yapil-
dig1 gortilmektedir. Gerek siire¢ boyunca gerekse siire¢ sonunda kullanilabilecek
6l¢me araglar1 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda su sekilde siralanmustir:

® Kisa cevapli maddeler

e Coktan se¢gmeli maddeler

e Eglestirme maddeleri

e Dogru/Yanls maddeleri

e Acik uglu sorular

e Gortisme

e Tutum o6lgekleri

e Oz degerlendirme

e Akran degerlendirme
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e Gozlem
e Portfolyo/Ogrenci iiriin dosyalart
* Performans 6devi

* Proje 6devi

Olgme ve degerlendirmeye yonelik tutum belirleme dlgeginde bu lgme ve
degerlendirme araglarina ek olarak kullaniminin faydali olacag: diistintilen bazi arag-
lar da 6gretmenlere yoneltildi:

¢ Yapilandirilmig Grid Kutucuklar1 (MEB Degerlendirme Raporu’nda kulla-
nimu belirtilmistir. Kullanim sikligr tespit edilmistir. 2005 Ttirkge Dersi
Ogretim Programi’'nda gosterilmemistir.)

¢ Drama Etkinlikleri (Bilhassa szlii iletisim becerilerinin 6l¢iilmesinde kulla-
nilabilir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda gosterilmemistir.)

e Sozlii Sunum

e Gorsel Calismalar.

Yukaridaki maddelerde goriilen 6lgme-degerlendirme arag ve yontemlerinin
bir¢ogu 2005 programi éncesinde kullanilmamaktaydi. Bu nedenle 2005 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’yla birlikte Tiirkge derslerinin 6lgme-degerlendirme boyutunda
onemli degisikliklerin oldugu ve bu degisimlerin beraberinde birtakim sorunlar
getirdigi soylenebilir. Ornegin, mevcut durumdaki 6gretmenlerin bu Slgme-deger-
lendirme arag ve yontemlerini kullanma konusunda sikinti yasadiklari, 6lgme-deger-
lendirme faaliyetlerinin 6gretim stireci igerisinde fazla zaman aldig: bilinmektedir.

Ogretmen, egitim programlarmin uygulanmasindan sorumludur. Uygula-
madan dogan sorunlar1 yagayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklari, eksiklikleri
en iyi goren durumundaki kisi de 6gretmendir. Bu nedenle 6lgme-degerlendirmede
yasanan sorunlart belirleme hususunda 6gretmen goriiglerine bagvurmak 6nem
kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezuniyet degiskenlerine
gore 6lgme-degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma dtizeylerini belirlemek ve
2005 programinin Slgme-degerlendirme boyutuna karsi tutumlarimni degerlendirmek
amagclanmuigtir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, sinirliliklari, evren ve drneklemi ile verile-
rin toplanmasi ve degerlendirilmesi siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel nitelikte tarama yontemiyle yapilmis bir saha arastirma-
sinin triinidiir. Bu model, ge¢gmiste veya hélen var olan bir durumu var oldugu sek-
liyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan kisi,
olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya,
betimlenmeye calisilir (Karasar 2006, 77). Calismada ilkogretim 2. kademede Tiirkge
derslerine giren 6gretmenlerin 6l¢me-degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma
diizeyleri ile bu arag ve yontemlere iliskin tutumlar1 ele alinmistir.
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Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Tiirkge derslerine giren ilkdgretim 2. kademe Tiirkge
ogretmenleri olustururken, 6rneklemi Erzurum ilindeki ilkoégretim 2. kademede
gorev yapan 100 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.

Sinirliliklar

1. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda yapilmustir.

2. Aragtirma, Tiirkge 6gretmenleri ile simirlandirilmistir.

3. Arastirma, Erzurum ilinde gorev yapan 100 Tiirkge 6gretmeni ile sinirlidir.

4.Ogretmenlerin tutumlarina yoénelik ifadeler olgekte yer alan maddelerle
sinirlandirilmastir.

Verilerin Toplanmas1 ve Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin degisen Tiirkge 6gretimi 6lgme ve degerlendirme galismalari-
na yonelik tutumlarint belirleyebilmek amaciyla likert tipli bir 6l¢ek kullanilmistir.
Olgek, aragtirmacilar tarafindan konu alamyla ilgili énceki galismalar taranarak hazir-
lanmistir. Olgek maddelerinin kapsam gegerligi icin uzman gériisiine bagvurulmus-
tur. Alinan gorisler neticesinde bazi maddeler elenmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
Slgme ve degerlendirme araglarina/caligmalarma kargi tutumlarini belirleme dlgegi
i¢in pilot bir uygulama ile giivenirligi hesaplanmaya ¢aligtlmistir. Yapilan giivenirlik
calismasi sonuncunda bir 6l¢ek maddesi (i17) c¢ikartilmis ve Olgegin giivenirlik
Cronbach o katsayisi: 0.96 olarak tespit edilmistir. Olcek maddeleri iin yapilan madde
analizi sonuglarina goére madde faktor ytiklerinin:

A- Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme calismalarinin genel amacla-
rina iliskin maddelerde 0.54-0.87;

B- Ol¢me aracini belirlemede gegerli olan 6gretmen tutumlarina iligkin mad-
delerde 0.48-0.82;

C- Soru sormada §gretmenlerin sahip oldugu tutumlara yénelik maddelerde
0.47-.83;

G- Ogretmenlerin yazili ve sozlii 6lgme faaliyetlerinde sorulan sorularn tak-
sonomik degerlerine yonelik tutumlarina iliskin maddelerde 0.62-0.73;

D- Tiirkge 6gretmenlerinin degerlendirme ¢alismalarina yonelik tutumlarr ilis-
kin maddelerde 0.45-0.85;

E- Tiirkge dersi 6gretim programi’min 6lgme ve degerlendirme yontemine
yonelik 6gretmenlerin tutumlarina iliskin maddelerde 0.46-0.79;

F- Dinleme/izleme becerisini 6l¢me ve degerlendirme siirecinde kullanilan
araclarla ilgili 6gretmen tutumlaria yonelik maddelerde 0.56-0.90;

G- Konusma becerisini 6l¢me ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara
yonelik 6gretmen tutumlarina iliskin maddelerde 0.55-0.77;

H- Okuma becerisini 6lgme ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara
yonelik 6gretmen tutumlarina iliskin maddelerde 0.44-0.85;

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



Tiirkge Dersi Ogretmenlerinin Ol¢gme Degerlendirmeye iligkin Algilar1 ¢

I-Yazma becerisini 6lgme ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara
yonelik 6gretmen tutumlarina iliskin bulgular maddelerde 0.50-0.85;

[-Dil bilgisini 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan araglara yénelik
ogretmen tutumlarina iligkin bulgular maddelerde 0.45-0.88 arasinda oldugu tespit
edilmisgtir.

Olgek, aragtirmacilar tarafindan Erzurum ilinde gorevli 100 Tiirkge 6gretme-
nine elden ulastirilmis ve akabinde onlardan geri alinmistir.

Ogretmenlerin maddelere verdigi cevaplar cinsiyete, mezun olunan lisans
programina ve mesleki kideme gore analiz edilerek 6lgme ve degerlendirme calisma-
larina yonelik tutum ve algilariin genelde cinsiyet, mezuniyet ve kidem degiskenle-
rine gore farklilik gosterip gostermedigi ile hangi yonde oldugu tespit edilmeye cali-
silmustir. Elde edilen veriler 6lgekte kullanilan madde baslarina gore tasnif edilmis,
gruplara gore ortalamalar bulunmus, tablolar hélinde sunulmus ve yorumlanmugtir.
Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar paket programi SPSS 11.5 kullarularak ana-
liz edilmigtir. Olgekteki her bir madde uygulamaya katilan 6gretmenler tarafindan
Evet[3], Bazen[2], Hayir[1] seklinde puanlanmuistir.

Bulgular

Bu kisimda Tiirkge dgretmenlerinin &lgme ve degerlendirmeye iligkin tutum-
larina ait bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin her bir 6lgek maddesine siklik dere-
celerine gore verdikleri cevaplar frekans ve ytizde olarak verilmistir.

Oncelikle, flkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan, 6lgme ve
degerlendirme calismalarina (amag, 6l¢me araci belirleme, soru sorma, yazili ve sozlii
Olgme faaliyeti, yapilandirmaci yaklasimin lgme ve degerlendirme ¢alismalari) ilis-
kin 6gretmen tutumlarina; sonrasinda Tiirkge 6gretim alanlarina yonelik (dinleme/
izleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi) programda belirtilmis ve derslerde kul-
lanilan ve kullanilmas: gereken 6lgme araglarina (proje, sozlii sunum, gorsel calisma-
lar, drama, s6zlii yoklama, gortisme, gozlem, yapilandirilmis grid, performans, port-
folyo, akran/ 6z degerlendirme, tutum 6lgegi, kontrol listesi); yazili sinavlara ve yazi-
l1 sinavlarda kullanilan soru tiplerine, sayisina, giigliigtine ve sorularin diizeyine ilis-
kin 6gretmen tutumlarina yer verilmistir.

Elde edilen veriler {izerinde yapilan ¢ testi uygulamaya katilan Tiirkge 6gret-
menlerinin 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenin
anlaml bir fark olusturmadigini gostermistir. Olgek maddelerine verilen cevaplar,
mezun olunan lisans programina ve 6gretmenlik meslegindeki kidemine gore Anova
testi (F) ile degerlendirilmis, anlaml farkin yiiksek oldugu bulgular dikkate almmus-
tir.

Not: :Tiirkge Ogretmenligi mezunlariny; II: Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmen-
ligi mezunlarmny; III: Ttrk Dili ve Edebiyati Bolimii mezunlarimi simgelemektedir.

A-Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme Calismalarinin Genel
Amaglarna iliskin Bulgular

fikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2005: 225) ifade edilen 6lcme
ve degerlendirme genel amaglari, 6gretmenlerin uygulama sikliklarini belirlemek
amaciyla on ti¢ 6l¢ek maddesi haline getirilmistir. Ol¢me ve degerlendirme ¢alisma-

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



@ Sedat Maden / Erhan Durukan

larinin genel amaglarina 6gretmenlerin yaklasimlari igin belirlenen 6l¢ek maddeleri-
ne verilen cevaplar neticesinde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 1: Olgme ve Degerlendirme Caligmalarinin Genel Amaglarina Tliskin Bulgular
(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97] Sig. Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97]  Sig.
Mad. Bol. F Mad. Bol. F
Al I 78 2.64 .58 4532 .00 A8 I 78 281 58 43.65 .00
I 14 142 85 I 14 157 93
11 8 1.00 .00 11 8 112 35
Toplam 100 2.34 .83 Toplam 100 2.50 .85
A2 I 78 266 .65 3442 01 A9 I 78 264 .75 25.97 .00
I 14 135 74 I 14 157 94
I 8 125 .70 I 8 100 .00
Toplam 100 237 .87 Toplam 100 236 .92
A3 I 78 257 .79 1931 .00 A10 I 78 238 .81 13.81 .02
I 14 157 .93 I 14 143 85
11 8 112 35 11 8 125 72
Toplam 100 2.32 .93 Toplam 100 216 .91
A4 I 78 207 99 833 .00 All I 78 276 .55 69.1 .00
I 14 128 72 s 14 135 .63
it 8 1.00 .00 I 8 100 .00
Toplam 100 1.88 .98 Toplam 100 243 .84
A5 I 78 282 55 4872 .02 Al2 I 78 292 35 121.90 .00
I 14 142 85 I 14 142 85
I 8 125 71 I 8 100 .00
Toplam 100 2.50 .85 Toplam 100 2.56 .82
A6 I 78 2.80 .56 39.68 .01 Al3 I 78 255 .65 30.96 .00
I 14 157 .93 I 14 142 75
I 8 125 71 I 8 112 35
Toplam 100 251 .84 Toplam 100 228 .83
A7 I 78 279 .54 4039 .00
I 14 157 .93
I 8 125 71

Toplam 100 2.50 .83

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 6lgme ve degerlendirme calismalarinin genel amaglarindan (A1)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda konu ile ilgili belirlenmis olan kazanmimlar1 dik-
kate almada; (A2) ders islenis stirecinde 6lgme ve degerlendirme calismalar1 yapma-
da; (A3) 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarini planli bir sekilde yapmada; (A4) bilgi,
beceri ve aligkanliklar1 6l¢mede; (A5) 6l¢me faaliyetlerinde 6grencilerle is birligi yap-
mada; (A6) ders siireci boyunca 6l¢me (beceri degerlendirme formlari, puanlama
Olgegi vb.) calismalarinin gerekli oldugunu diistinmede; (A7) ders siiresince yapilan
tiim faaliyetlerin 6lgiilmesinde ve degerlendirilmesinde devamli ve sistemli davran-
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mada; (A8) Ttirkge dersinde farkli becerileri 6l¢mek igin gozlemler yapmada; (A9)
ogrencinin 6grenme diizeyini belirleyebilmek igin seviye tespit sinavi yapmada;
(A10) 6grencinin beklenen kazanimlar: edinme derecesini belirlemede; (A11) sinif igi
ve dis1 galismalarin aliskanlik ve becerilere dontistip dontismedigini belirlemede;
(A12) konularin kavranip kavranmadigint belirlemede; (A13) kullandig1 yéntem ve
tekniklerin etkililigini degerlendirmede (I)Tiirkge Ogretmenligi lisans programindan
mezun Sgretmenlerin diger gruplara gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olduklart belirlenmistir. Verilere bakildiginda mezun olunan lisans programlarina
gore her bir 6lgek maddesi igin anlaml fark oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2: Olgme ve Degerlendirme Caligmalarinin Genel Amaglarina Tliskin Bulgular
(Kidem)

N Ort.  Ss. [Sd:3-96] Sig. N Ort.  Ss. [Sd:3-96]  Sig.
Mad. Kidem F Mad. Kidem F
Al 1-5yill 47 232 78 626 .01 A8 1-5 yil 47 255 .83 13.76 .00
6-10yll 39 228 .88 6-10 y1l 39 241 91
11-15 12 133 .78 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 2.16 .88 Toplam 100 228 .95
A2 1-5y1ll 47 248 83 955 .00 A9 1-5 y1l 47 244 90 10.88 .00
6-10yll 39 220 .89 6-10 yil 39 235 .93
11-15 12 116 .57 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 219 .99 Toplam 100 221 .97
A3 1-5yill 47 242 90 574 .00 A10 15y 47 219 .90 7.48 .00
6-10yll 39 215 .96 6-10 y1l 39 207 .89
11-15 12 133 .78 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 216 .97 Toplam 100 1.98 .92
A4 1-5yill 47 206 .98 514 .00 All 15yl 47 253 .80 14.22 .00
610yl 39  1.66 .95 6-10 y1l 39 235 .87
11-15 12 1.00 .00 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 1.00 .00
Toplam 100 1.76 .96 Toplam 100 225 .93
A5 1-5yill 47 255 .83 689 .00 Al2 15yl 47  2.66 .76 17.26 .00
6-10y1l 39 246 .89 6-10 y1l 39 243 88
11-15 12 133 .78 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 200 141 16-20 2 100 .00
Toplam 100 236 .93 Toplam 100 234 .93
A6 1-5yill 47 257 81 877 .00 Al13 15yl 47 238 .79 11.77 .00
6-10yill 39 241 91 6-10 y1l 39 217 85
11-15 12 133 .78 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 233 .93 Toplam 100 211 .88
A7 1-5yill 47 257 .80 1285 .00 6-10 y1l 39 241 88
11-15 12 1.00 .00 16-20 2 200 141

Toplam 100 2.31 .93
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Degerlendirmeye katilan Tiirkce dersi 6gretmenlerinin meslekteki kidemleri
esas alindiginda, gruplar arasinda 6lgme ve degerlendirme calismalarinin genel
amaglarma iligkin olarak (A1); (A2) ;(A3); (A4); (A5); (A6); (A7); (A8); (A9); (A10);
(A11); (A12); (A13) 1-5 yil ve 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger
gruplara gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmistir.

B- Olgme Aracini Belirlemede Gegerli Olan Ogretmen Tutumlarina iliskin
Bulgular:

Tiirkce dersi 6gretimi siirecinde 6l¢gme ve degerlendirme aracinin belirlenme-
sinde 6gretmenlerin yaklagim ve tercihlerinin belirlenmesi i¢in dokuz 6l¢ek maddesi
gelistirilmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda su sonuglara ulagil-
muigtir:

Tablo 3: Olgme Aracini Belirlemede Gegerli Olan Ogretmen Tutumlari(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97] Sig. Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97]  Sig.
Mad. Bol. F Mad. Bol. F
B1 I 78 274 .66 3170 .00 Bé6 I 78 275 .65 30.36 .00
I 14 150 .85 I 14 157 94
11T 8 12 71 11T 8§ 125 71
Toplam 100 244 .88 Toplam 100 247 .8
B2 I 78 246 .83 1525 .00 B7 I 78 275 .61 33.16 .00
1I 14 143 85 1I 14 157 94
111 8 120 .71 1II 8 125 71
Toplam 100 222 .94 Toplam 100 247 .85
B3 I 78 253 .68 1994 .00 B8 I 78 248 .80 18.13 .00
1T 14 157 94 I 14 150 .85
11T 8 125 71 11T 8§ 113 .35
Toplam 100 230 .85 Toplam 100 224 91
B4 I 78 274 57 4588 .00 B9 I 78 255 .80 15.98 .00
I 14 157 94 I 14 157 .94
111 8 1.00 .00 11 8§ 125 71
Toplam 100 244 .85 Toplam 100 231 .93
B5 I 78 2.87 44 5724 .00
I 14 157 94
I 8 125 71

Toplam 100 256 .81

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 6lgme aracinin belirlenmesinde, (B1) 6l¢gme aracinin dersin igeri-
gine uygun olarak secilmesinde; (B2) gecerli olan konu ve kazanimlara gore birden
¢ok yontem ve ara¢ kullanilmasinda; (B3) 6l¢me aracini belirlerken smifin fiziki 6zel-
liklerinin dikkate alinmasinda; (B4) 6lgme araglarimi 6grencilerin 6zelliklerine gore
belirlenmesinde; (B5) 6l¢me aracini belirlerken sinif igi performanslarin dikkate alin-
masinda; (B6) Slgme arac ile birden ¢ok dil becerisini 6l¢meyi hedeflemede; (B7)
6l¢gme aracini olustururken sosyoekonomik sartlarin belirlenmesinde; (B8) &lgme
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araglarimin (yazili sinavlar, gézlem ve 6z degerlendirme formlar: vb.) faydal bulun-
masinda; (B8) yeni uygulanan programin 6l¢me ve degerlendirme arag gereclerinin
hepsinin kullanilmasinda (I)Tiirkge Ogretmenligi lisans programimdan mezun 6gret-
menlerin diger gruplara gore ytiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belir-
lenmistir. Verilere bakildiginda mezun olunan lisans programlarina gore her bir 6lgek
maddesi i¢in anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4: Olgme Aracim Belirlemede Gegerli Olan Ogretmen Tutumlari(Kidem)

N Ort.  Ss. [Sd:3-96] Sig. N Ort.  Ss. [Sd:3-96]  Sig.
Mad. Kidem F Mad. Kidem F
B1 1-5yi1 47 257 80 1356 .00 B6 1-5 y1l 47 261 .79 14.27 .00
6-10yill 39 228 94 6-10 yil 39 231 .95
11-15 12 1.00 .00 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 224 .95 Toplam 100 227 .96
B2 1-5yi1 47 227 90 785 .00 B7 1-5 y1l 47 262 .77 15.72 .00
610yl 39 215 .98 6-10 yil 39 238 91
11-15 12 1.00 .00 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 2.05 .96 Toplam 100 230 .94
B3 1-5y11 47 244 75 1284 .00 B8 1-5 y1l 47 244 85 11.07 .00
6-10yill 39 207 .89 6-10 yil 39 197 .93
11-15 12 1.00 .00 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 2.10 .89 Toplam 100 2.06 .95
B4 1-5yil 47 259 .77 1497 .00 B9 1-5 y1l 47 253 .80 12.06 .00
610yl 39 225 91 6-10 yil 39 202 1.01
11-15 12 1.00 .00 11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 2.24 .93 Toplam 100 212 .97

B5 1-5 y1l 47 259 77 17.07 .00
6-10yill 39 251 .85
11-15 12 1.00 .00
16-20 2 1.00 .00

Toplam 100 2.34 .92

Degerlendirmeye katilan Tiirkce dersi 6gretmenlerinin meslekteki kidemleri
esas alindiginda, gruplar arasinda 6l¢me aracini belirlemeye iliskin olarak (B1); (B2);
(B3); (B4); (B5); (B6); (B7); (B8); (B9) 1-5 y1l ve 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gret-
menlerin diger gruplara gore ytiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belir-
lenmistir.

C- Soru Sormada Ogretmenlerin Sahip Oldugu Tutumlara Yonelik
Bulgular:

Tiirkge dersinde 6lgme ¢alismalarinda kullanilan sorularin tipleri ve soru gekli
belirlemeyle ilgili tutumlara yonelik on bir 6lgek maddesi olusturulmus ve 6gret-
menlere sorulmustur.
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Tablo 5: Soru Sormada Ogretmenlerin Sahip Oldugu Tutumlar(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97] Sig. Mezuniyet N Ort.  Ss. [Sd:2-97]  Sig.
Mad. Bol. F Mad. Bol. F
C1 I 78 281 46 5645 .00 Cc7 I 78 263 .66 23.84 .00
I 14 150 .85 s 14 157 93
I 8 125 71 I 8 125 71
Toplam 100 2.50 .79 Toplam 100 237 .86
C2 I 78 270 .68 36.67 .00 Cc8 I 78 297 23 12122 .00
I 14 128 .73 I 14 150 .85
1II 8 125 71 I 8 125 71
Toplam 100 239 .91 Toplam 100 2.63 .77
C3 I 78 276 .55 5450 .00 9 I 78 283 54 57.04 .00
I 14 128 .73 s 14 136 .74
it 8 125 71 I 8 125 71
Toplam 100 2.44 .85 Toplam 100 2.50 .86
C4 I 78 2.81 48 5282 .00 C10 I 78 263 .75 23.43 .00
I 14 150 .85 I 14 143 85
I 8 125 71 I 8 125 71
Toplam 100 2.50 .81 Toplam 100 235 .92
Cé I 78 270 .61 3659 .00
I 14 142 85
11 8 125 71

Toplam 100 241 .85

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 6gretmenlerin soru sorma sirasinda (C1) islenilen biitiin konu-
lardan soru sormada; (C2) islenilen konularin 6nemli noktalarindan soru sorulma-
sinda; (C3) kisa ve kesin cevapli sorular sorulmasinda; (C4) acik uclu, birden fazla
cevabi olan, esnek sorularin tercih edilmesinde; (C5) ¢oktan se¢meli ve bosluk dol-
durmali test gekillerinin tercih edilmesinde; (C6) dgrencilerin ¢ogunun cevaplayabi-
lecegi zorlukta sorular sorulmasinda; (C7) sinifin basari durumuna goére soru segil-
mesinde; (C8) ¢ok kolay, kolay, orta, zor ve ¢ok zor seviyelerinin timi igin soru
sorulmasinda; (C9) soru ctimlelerinin anlasilir bir sekilde olusturulmaya 6zen goste-
rilmesinde; (C10) soru kagidina sorularla ilgili bir agiklama/yoénerge konulmasinda
(DTiirkge Ogretmenligi lisans programimdan mezun 6gretmenlerin diger gruplara
gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmistir. Verilere bakildi-
ginda mezun olunan lisans programlarina gore her bir dlgek maddesi i¢in anlaml
fark oldugu tespit edilmistir.

C-Ogretmenlerin Yazili ve Sozlii Ol¢me Faaliyetlerinde Sorulan Sorularin
Taksonomik Degerlerine Yonelik Tutumlarina fligkin Bulgular:

Tiirkge dersinde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri kapsaminda gergeklesti-
rilen yazili ve sozlii 6lgmelerde kullanilan sorularin tercih edilen taksonomik deger-
lerini tespit etmek igin alt1 6lgek maddesi hazirlanmigtir. (Altt madde her bir Bloom
taksonomik degeri i¢in belirlenmistir.)
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Tablo 6: Ogretmenlerin Yazili ve Sozlii Olgme Faaliyetlerinde Sorulan Sorularin
Taksonomik Degerlerine Yonelik Tutumlari(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F
C1 I 78 2.66 .68 42.14 .00
II 14 1.28 .61
I 8 1.13 .35
Toplam 100 2.35 .88
C2 I 78 2.58 .69 21.19 .00
I 14 1.57 .94
il 8 1.25 71
Toplam 100 2.34 .87
C3 I 78 2.55 71 24.33 .00
I 14 1.50 .85
I 8 112 .35
Toplam 100 2.29 .87
C4 I 78 2.39 79 17.41 .00
I 14 1.43 .75
I 8 112 .35
Toplam 100 2.16 .88
C5 I 78 2.62 .58 34.19 .00
I 14 1.43 .85
1T 8 1.25 .70
Toplam 100 2.35 .82
C6 I 78 2.60 72 20.18 .00
I 14 1.57 .94
I 8 1.25 .70
Toplam 100 2.35 .89

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 6gretmenlerin yazili ve sozlii 6lgme faaliyetlerinde sorulan soru-
larin taksonomik degerleri i¢in (C1) bilgi (ezberleme, hatirlama) seviyesinde sorular
sorulmasinda; (C2) kavrama (anlam kurma, kendi ciimleleriyle ifade etme vb.) seviyesin-
de sorular sorulmasinda; (C3) uygulama (bilgiyi transfer etme, yeni durumlara uygula-
ma, soyutlamalar elde etme) seviyesinde sorular sorulmasinda; (C4) analiz (biitiinii par-
calara bolerek inceleme, diigiinceleri agimlama) seviyesine sorular sorulmasinda; (C5) sen-
tez (yeni bir biitiin meydana getirme, parcadan biitiine ulagma, derleme diizenleme) seviye-
sine uygun sorular sorulmasinda; (C6) degerlendirme (yargida bulunma, kendi goriigii-
nii ortaya koyma, hiikiim verme) seviyesine uygun sorular sorulmasinda (I)Ttirkgce
Ogretmenligi lisans programindan mezun gretmenlerin diger gruplara gore yiiksek
diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmistir.
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D- Tiirkce Ogretmenlerinin Degerlendirme Calismalarina Yénelik
Tutumlarn iliskin Bulgular:

Tiirkce dersi 6gretmenlerinin degerlendirme calismalarina yaklagimlar: ve bu
faaliyetlerdeki amaclarina dair dokuz 6lgek maddesi degerlendirmeye katilan 6gret-
menlere sorulmustur.

Tablo 7: Tiirkge Ogretmenlerinin Degerlendirme Calismalarina Yonelik Tutumlari
(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig. Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F Mad. Bol. F
D1 I 78 278 55 4644 .00 D5 I 78 275 .63 31.70 .00
I 14 142 85 I 14 157 94
1T 8 125 71 1T 8 125 .70
Toplam 100 247 .84 Toplam 100 247 .87
D2 I 78 287 44 6876 .00 D6 I 78 258 .78 26.44 .00
1I 14 143 .85 1I 14 143 8
11T 8 125 71 11T 8 1.00 .00
Toplam 100 2.54 .82 Toplam 100 230 .94
D3 I 78 278 .59 5036 .00 D7 I 78 286 .50 48.49 .00
11 14 128 73 1I 14 157 93
1T 8 125 71 1T 8 1.25 .70
Toplam 100 245 .88 Toplam 100 2.55 .83
D4 I 78 2.83 .52 4495 .00 D8 I 78 269 .67 26.24 .00
1T 14 157 93 1I 14 157 94
11T 8 125 71 11T 8 125 .70
Toplam 100 2.53 .83 Toplam 100 242 .88
D9 I 78 268 .69 24.54 .00
1I 14 157 93
11T 8 1.25 .70

Toplam 100 241 .88

Tiirkce dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 6gretmenlerin degerlendirme calismalarinda (D1) 6gretim yon-
temimin eksikliklerini belirlemede; (D2) ders arag-gereglerini gelistirmede; (D3) 6gre-
nilmeyen konular1 ve eksik kalan kazanimlarini belirlemede; (D4) yavas 6grenen
Ogrencileri belirlemek ve farkli ¢aligmalar yapilmasinda; (D5) daha hizli 6grenen
dgrenciler i¢in yeni etkinlikler diizenleme ve degerlendirme yapmada; (D6) birey ve
grup calismalarinin degerlendirilmesine 6nem vermede; (D7) sinav sonuglarina gore
ders islenisinde degisikliklere gitmede; (D8) smavin ardindan dogru ve yanliglar:
ogrencilerle birlikte belirlemede; 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ile gocu-
gun kendisini 6lgmesini saglamada (I)Tiirkce Ogretmenligi lisans programimndan
mezun Ogretmenlerin diger gruplara gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olduklar1 gortilmiistiir.
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E- Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Olgme ve Degerlendirme Yontemine
Yonelik Ogretmenlerin Tutumlarina iliskin Bulgular:

Tiirkce dersinde 20052006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan ders
programun Slgme ve degerlendirme yaklagimina yonelik 6gretmenlerin sahip oldugu
tutumlar belirlemek icin dort 6lgek maddesi olusturulmus ve dgretmenlere sorul-
mugtur.

Tablo 8: Tiirke Dersi Ogretim Programi’nin Olgme ve Degerlendirme Yaklagimina
Yonelik Ogretmenlerin Tutumlari(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F
E1 1 78 2.48 73 28.11 .00
I 14 1.28 .61
I 8 1.12 .35
Toplam 100 221 .87
E2 1 78 2.94 22 100.60 .00
11 14 1.57 .94
11 8 1.25 .70
Toplam 100 2.62 .76
E3 I 78 241 74 19.84 .00
1T 14 1.43 .75
1T 8 1.12 .35
Toplam 100 2.17 .85

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin dlgme ve degerlendir-
me yaklasiminin (E1) ¢ok karmasik olduguna; (E2) ders stirecini aksattigina; (E3) ¢ok
zaman aldigina dair belirtilen tutumlara gore (I)Tiirkge Ogretmenligi lisans progra-
mindan mezun 6gretmenlerin diger gruplara gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma
sahip olduklar1 goriilmustiir.

F- DINLEME/iZLEME Becerisini Ol¢me ve Degerlendirme Siirecinde
Kullanilan Araglarla flgili Ogretmen Tutumlarina Yonelik Bulgular:

Tiirkge dersi siirecinde gretmenlerin yeni programda dinleme/izleme bece-
rilerini 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik araclar1 kullanimina yo6nelik tutumlarimni
degerlendirmek amaciyla on dokuz olgek maddesi hazirlanmis ve Sgretmenlere
sorulmustur.
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Tablo 9: DfNLEME/iZLEME Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kulla-
nilan Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlar: (Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F
F1 1 78 2.89 44 68.87 .00
I 14 1.57 .94
11 8 1.12 .35
Toplam 100 2.57 .82
F2 I 78 2.78 .57 41.37 .00
I 14 1.50 .85
I 8 1.25 .70
Toplam 100 2.48 .84
F3 I 78 2.64 .74 24.89 .00
1T 14 1.43 .85
I 8 1.25 71
Toplam 100 2.36 .92
F4 178 1.98 .98 6.84 .002
I 14 1.28 72
i 8 1.0 .00
Toplam 100 1.81 97

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda dinleme /izleme becerisi lgme ve degerlendirme siirecinde kul-
lanulan araclar iginde (F1) proje 6devinden yararlanmada; (F2) s6zlii sunum yaptir-
mada ve degerlendirmede; (F3) gorsel calismalardan (poster, grafik, kavram haritalar:
vb.) yararlanmada; (F4) drama etkinliklerini kullanilmasinda (I)Tiirkge Ogretmenhgi
lisans programindan mezun o6gretmenlerin diger gruplara gore yiiksek diizeyde
olumlu tutuma sahip olduklar: gortlmiigtiir.

G- KONUSMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlarina fliskin Bulgular:

Tiirkce dersi stirecinde 6gretmenlerin yeni programda konusma becerilerini
6l¢me ve degerlendirmeye yonelik araglarin kullanimina y6nelik tutumlarini deger-
lendirmek amaciyla on dért lgek maddesi hazirlanmig ve 6gretmenlere sorulmusg-
tur.

Tablo 10: KONUSMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlar: (Kidem)

N Ort.  Ss. [Sd:3-96] Sig. N Ort. Ss.  [Sd:3-96] Sig.
Mad. Kidem F Mad. Kidem F
G1 1-5 yil 47 225 89 435 .05 G8 1-5 yil 47 244 85 497 .03
6-10yill 39 1.64 .84 6-10 y1l 39 231 92
11-15 12 208 .99 11-15 12 142 .79
16-20 2 3.00 .00 16-20 2 3.00 .00
Toplam 100 2.01 .93 Toplam 100 228 .92
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G2 1-5 y1l 47 168 78 3.15 .03  GI11 1-5 y1l 47 246 .85 3.09 .03

610yl 39 1.51 .79 6-10 y1l 39 235 .87
11-15 12 1.08 .28 11-15 12 166 .98
16-20 2 250 71 16-20 2 3.00 .00
Toplam 100 1.56 .76 Toplam 100 234 .90
G5 1-5yi1 47 268 59 495 03 Gl4 15y 47 251 .72 2.98 .04
6-10y1l 39 233 .77 6-10 y1l 39 233 .73
11-15 12 183 .94 11-15 12 183 1.02
16-20 2 250 71 16-20 2 3.00 .00
Toplam 100 244 .75 Toplam 100 237 .78

G7 1-5yi1 47 261 57 484 .03
6-10y1l 39 243 .64
11-15 12 183 .83
16-20 2 250 71
Toplam 100 245 .67

Konusma becerisi 6l¢gme ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara yone-
lik alinan tutumlarda degerlendirmeye katilan Tiirkge dersi 6gretmenlerinin meslek-
teki kidemleri esas alindiginda, (G1) proje 6devinden yararlanmada; (G2) sozli
sunum yaptirma ve degerlendirmede; (G5) s6zlii yoklama yapmada; (G7) yapilandi-
rilmig Grid kutucuklart kullanmada; (G8) portfolyo/dgrenci iiriin dosyasindaki
tirtinleri degerlendirmede; (G11) 6z degerlendirme yaptirmada; (G14) kontrol listesi
diizenlemede 16-20 ve 1-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger gruba
gore yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklart gorilmiistiir.

H-OKUMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlarina iligkin Bulgular:

Tiirkge dersi siirecinde 6gretmenlerin yeni programda okuma becerilerini
6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik araglarin kullanimina yénelik tutumlarimni deger-
lendirmek amaciyla on dokuz 6l¢ek maddesi hazirlanmig ve 6gretmenlere sorulmus-
tur.

Tablo 11: OKUMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlar: (Kidem)

N Ort. Ss. [Sd:3-96] Sig. N Ort.  Ss. [Sd:3-96]  Sig.
Mad. Kidem F Mad. Kidem F
H1 1-5 y1l 47 248 80 3.00 .03 H7 1-5 y1l 47 227 .79 5.55 .01
6-10y1l 39 224 90 6-10 y1l 39 251. 75
11-15 12 175 .86 11-15 12 150 .90
16-20 2 3.00 .00 16-20 2 3.00 .00
Toplam 100 231 .87 Toplam 100 229 .84
H3 1-5 y1l 47 253 74 275 .05 H8 1-5 y1l 47 255 .80 3.00 .03
6-10yil 39 279 .57 6-10 yil 39 256 .78
11-15 12 216 1.03 11-15 12 183 1.02
16-20 2 3.00 .00 16-20 2 3.00 .00
Toplam 100 2.60 .73 Toplam 100 248 .84
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Heo 1-5 y1l 47 278 51 11.02 .00 HI2 1-5 y1l 47 213 74 5.08 .03

6-10y11 39 266 .62 6-10 y1l 39 221 .69
11-15 12 1.66 .88 11-15 12 133 .65
16-20 2 250 71 16-20 2 250 .70

Toplam 100 2.60 .69 Toplam 100 2.07 .75

Okuma becerisi 6l¢me ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara yonelik
elde edilen tutumlarda degerlendirmeye katilan Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mes-
lekteki kidemleri esas alindiginda, (H1) proje 6devinden yararlanmada, (H3) gorsel
calismalardan(poster, grafik, kavram haritalar1 vb.) yararlanmada, (H6) kisa cevapl
maddeleri tercih etmede, (H?7) acik uglu sorulari tercih etmede, (H8) ¢oktan segmeli
testleri tercih etmede, (H12) yapilandirilmis Grid kutucuklarimi kullanmada 16-20
yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger gruplara gore yiiksek diizeyde
olumlu tutuma sahip olduklart gorilmiistiir.

I- YAZMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmen Tutumlarina iliskin Bulgular:

Tiirkce dersi siirecinde Ogretmenlerin yeni programda yazma becerilerini
0l¢me ve degerlendirmeye yonelik araglarin kullanimina yonelik tutumlarini deger-
lendirmek amaciyla on dokuz 6l¢ek maddesi hazirlanmig ve 6gretmenlere sorulmus-
tur.

Tablo 12: YAZMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan
Araglara Yonelik Ogretmenlerin Tutumlari(Kidem)

N Ort.  Ss. [Sd:3-96] Sig. N Ort.  Ss. [Sd:3-96]  Sig.
Mad. Kidem F Mad. Kidem F
15 1-5yi1 47 253 80 4.06 .01 112 1-5 y1l 47 240 74 3.86 .01
6-10y1ll 39 246 .78 6-10 y1l 39 246 .72
11-15 12 1.66 .98 11-15 12 191 .90
16-20 2 3.00 .00 16-20 2 100 .00
Toplam 100 241 .85 Toplam 100 234 .78
17 1-5yill 47 291 41 1330 .00 114 1-5 y1l 47  2.68 .66 3.50 .02
610yl 39 279 .6l 6-10 y1l 39 256 .75
11-15 12 2.00 1.04 11-15 12 250 .90
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 1.00 .00
Toplam 100 2.72 .69 Toplam 100 258 .75
19 1-5y11 47 232 81 317 .03 115 1-5 y1l 47 236 .82 3.03 .03
6-10y1ll 39 251 .75 6-10 y1l 39 238 .87
11-15 12 200 .95 11-15 12 183 .83
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 1.00 .00
Toplam 100 2.33 .83 Toplam 100 228 .86
110 1-5yill 47 270 .65 695 .00 117 1-5 y1l 47 238 .87 2.96 .03
6-10y1l 39 261 .74 6-10 y1l 39 248 82
11-15 12 195 .90 11-15 12195 .9
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 1.00 .00
Toplam 100 254 .78 Toplam 100 2.34 .89
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111 1-5 y1l 47 242 85 719 .00 118 1-5 y1l 47 238 .89 2.68 .05

6-10y1l 39 258 .78 6-10 y1l 39 256 .82
11-15 12 150 .90 11-15 12 208 .99
16-20 2 1.00 .00 16-20 2 1.00 .00

Toplam 100 235 .90 Toplam 100 239 .89

Yazma becerisi 6l¢me ve degerlendirme siirecinde kullanilan aracglara yonelik
alman goriislerde degerlendirmeye katilan Tiirkce dersi 6gretmenlerinin meslekteki
kidemleri esas alindiginda, (15) kisa cevapli maddeleri, 17) coktan se¢meli testleri
tercih etmede ve (19) dogru yanlis maddeleri tercih etmede, (110) goriisme formlarim
doldurmada, (111) yapilandirilmis Grid kutucuklari kullanmada, (112) performans
o0devinden yararlanmada, (114) kontrol listesi diizenlemede, (115) 6z degerlendirme
yaptirmada, (117) gozlem formlari kullanmada, (118) akran degerlendirme yaptirma-
da 1-5 ve 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger gruba gore yiiksek
diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari goriilmiistiir.

i- DIL BILGISINI Ol¢me ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan Araglara
Yonelik Ogretmen Goriislerine iligkin Bulgular:

Tiirkge dersi stirecinde 6gretmenlerin yeni programda dil bilgisini 6l¢me ve
degerlendirmeye yonelik araglarin kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek ama-
ayla on dokuz 6lgek maddesi hazirlanmig ve 6gretmenlere sorulmustur.

Tablo 13: DIL BILGISINI Ol¢me ve Degerlendirme Stirecinde Kullanilan Araglara
Yonelik Ogretmenlerin Tutumlari(Mezuniyet)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F
112 I 78 2.58 .67 3.38 .038
I 14 2.07 .73
III 8 2.50 .75
Toplam 100 2.51 .70
I16 I 78 2.56 73 3.87 .024
1T 14 1.93 99
111 8 2.50 .92
Toplam 100 2.47 .81

Tiirkge dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programi esas alindigin-
da gruplar arasinda &gretmenlerin dil bilgisini lgme faaliyetlerinde (112) yapilandi-
rilmis Grid kutucuklart kullanmada ve (i16) 6z degerlendirme yaptirmada (I)Tiirkge
Ogretmenligi ve Ttrk Dili ve Edebiyat1 Boliimii lisans programlarindan mezun 6gret-
menlerin Ttiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans programi mezunlarina gore yiik-
sek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmisgtir.
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Tablo 14: DIL BILGISINI Ol¢me ve Degerlendirme Stirecinde Kullanilan Araglara
Yonelik Ogretmenlerin Tutumlari(Kidem)

Mezuniyet N Ort. Ss. [Sd:2-97] Sig.
Mad. Bol. F
i9 1-5 yil 47 2.65 .67 3.12 .03
6-10 y1l 39 2.64 .63
11-15 12 2.00 .95
16-20 2 2.50 .70
Toplam 100 2.57 71

Dil bilgisini 6l¢me ve degerlendirme stirecinde kullanilan araglara yonelik ali-
nan gorislerde degerlendirmeye katilan Tiirkce dersi 6gretmenlerinin meslekteki
kidemleri esas alindiginda, (i9) eslestirme maddelerinin tercih edilmesinde 1-5 ve 6-
10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger gruba gore yiiksek diizeyde olum-
lu tutuma sahip olduklar1 gortilmdistiir.

Sonug ve Tartisma

Egitim programlarinin ve 6gretim siirecinin 6nemli bir ayagini 6l¢me ve deger-
lendirme ¢alismalari olusturur. Degerlendirme, sistemin diizenlenmis 6grenme yasan-
tilaria gore islemesini kontrol etmedir. Degerlendirme amacina, dlgiite ve zamana
gore gesitlilik arz edebilir. Tiirkge dersinin dgretim stirecinde 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari ti¢ boyutta ele alinabilir. Tiirkce 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimla
birlikte stire¢ odakli bir 6l¢me ve degerlendirme sekli benimsenmistir. Siire¢ odakl
ol¢me ve degerlendirme faaliyeti programda da deginildigi gibi dersin basinda, ders
esnasinda ve ders sonunda bir 6lgme ve degerlendirmeyi sart kosmaktadir.

Calismada stire¢ odakli Tiirkge 6gretimi 6lgme ve degerlendirme calismalari-
na yonelik 6gretmen tutumlari tespit edilmistir. Stire¢ odakli 6l¢me ve degerlendir-
mede amag, arag segimi, yeni programin kullanimi, temel 6grenme alanlarinda 6lgme
ve degerlendirme araclarinin kullanimi gibi hususlarda 6gretmenlerin cevaplari alin-
mustir. Elde edilen bulgular sonucunda varilan ortalama degerlere gore 6gretmenle-
rin tutumlar: Tablo 15'ten hareketle su maddelerde yorumlanabilir:

Tablo 15: Tiirkge Ogretmenlerinin Olgek Alt Bagliklarmna Gore Tutum Ortalamalart

Tiirkge Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirmeye Yonelik Tutumlart Ort.
A- Olgme ve Degerlendirme Calismalarinda 2.50
B- Olgme Aracimi Belirlemede 2.39
C- Soru Sormada 2.54
C. Yazih ve Sozlii Olgme Faaliyetlerinde 2.26
D- Degerlendirme Calismalarinda 2.55
E- 2005 Programinin Olgme ve Degerlendirme Yaklagiminda 2.35
F-DINLEME/IZLEME Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde 2.36
G- KONUSMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde 2.12
H-OKUMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde 2.13
I-YAZMA Becerisini Olgme ve Degerlendirme Siirecinde 2.21
i- DIL BILGISINI Olg¢me ve Degerlendirme Siirecinde 2.39

Min. 1.00 Max. 3.00
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e Yapilan degerlendirme sonucunda Tiirkge dersi 6gretmenlerinin 6l¢me ve
degerlendirme calismalarina kars: genel olarak olumlu bir tutuma (Min.1-
Max.3 deger araliginda) X= 2.50 oraninda sahip olduklari belirlenmistir. Bu
bulgu; Duban ve Kiigiikyilmaz (2008), Acun ve Kamber (2007), Calik
(2007)1n yaptiklar1 aragtirmalarin “6gretmenlerin olumlu yénde tutuma
sahip oldugu” sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Ttirkge dersi 6gretmenlerinin 6l¢me aracini belirlemede ders igerigini, kaza-
nimlari, performansi, fiziki durumu, sosyoekonomik durumu ve grubun
diger 6zelliklerini dikkate almaya yo6nelik olumlu bir tutuma (Min.1-Max.3
deger araliginda) X= 2.39 oraninda sahip olduklar: saptanmugtr.

Degerlendirmeye katilan Tiirkge dersi 6gretmenlerinin soru sorarken konu,
soru sekli ve simf ozelligi gibi hususlara, ayrica stireci dikkate almasina
yonelik olumlu bir tutumun (Min.1-Max.3 deger araliginda) X= 2.54 oranin-
da bulundugu belirlenmistir.

Sorularin taksonomik degerinin dikkate alinip 6grencilere sorulmasina
yonelik olarak (Min.1-Max.3 deger araliginda) X= 2.26 oranunda olumlu bir
tutum belirlenmistir.

Tiirkge dersi stirecinde yapilan 6lgme faaliyetlerinin degerlendirilmesinde
ogretmenlerinin degerlendirme faaliyeti yapma ve faydali sekilde stireci
etkilemesinde olumlu bir tutuma (Min.1-Max.3 deger araliginda) X= 2.55
oraninda sahip oldugu belirlenmistir.

Tiirkce dersi 6grenme alanlarinda kazanimlarin, bilgi ve becerilerin yazili
bir sekilde ifadesi icin diizenlenen smavlarda igerige, zamana ve &grenciye
uygun gesitli soru sekilleri kullanilmalidir. “Ttirkce dersinde 6grenci basari-
larinin 6lgtilmesinde kullanilan sinavlarda, yukarida agiklanan farkl tiirde-
ki maddelerin olabildigince yer almasi, dlgtilen 6zelligin degerlendirilmesi
agisindan yararl olacaktir” (MEB 2005; 227). Yapilan degerlendirme sonu-
cunda Ttirkge dersinde birden fazla soru seklinin kullanildig1 saptanmistir.
Bu nedenle beklenene yakin bir sonuca ulasildig1 sdylenebilir.

2005 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya konulan yeni Tiirkge Ogretim
Programinin 6l¢me ve degerlendirme yontem ve araglarinin kullanimina
yonelik dgretmenlerin eksik ve olumsuz bir tutuma sahip olduguna dair
(Min.1-Max.3 deger araliginda) X= 2.35 oraninda bir sonug saptanmustir.

Yapilan degerlendirme sonucunda dgretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nin dinleme/izleme becerisi 6l¢me ve degerlendirme galigmalar:
i¢in (Min.1-Max.3 deger araliginda) X= 2.36 oraninda; Ttirkce dersi progra-
minin konusma becerisi 6lgme ve degerlendirme calismalar: icin X= 2.12
oraninda; Ogretmenlerin Tiirkge dersi programinin okuma becerisi lgme
ve degerlendirme galismalari i¢in X= 2.13 oraninda; 6gretmenlerin Tiirkge
dersi programinin yazma becerisi 6l¢cme ve degerlendirme calismalari icin
X= 2.21 oraninda; 6gretmenlerin Tiirkge dersi programinin dil bilgisini
stire¢ icinde 6lgme ve degerlendirme galismalari icin X= 2.39 oraninda orta-
lamanin iistiinde olumlu bir tutuma sahip olduklar: belirlenmistir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin temel 6grenme alanlarina yénelik
Ol¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin genel olarak yapildigy; stire¢ deger-
lendirmeye yonelik yapilmas: gereken 6z/akran degerlendirme, tutum
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6lgegi doldurma, gozlem, goriisme formlar: ve kontrol listesi gibi araglarin
kismen kullanildigy; yazili sinavlarda kisa cevapli, agik uglu, ¢oktan se¢meli
ve dogru yanlis tipi testlerin tercih edildigi; proje, performans ve portfol-
yo/iiriin dosyalarinin élgme ve degerlendirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Drama etkinliklerinden ve yapilandirilmis grid kutucuklarin-
dan &gretmenlerin tam olarak haberdar olmadiklari veya Ggretmenlerce
kullanilmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazi alternatif Slgme-deger-
lendirme araglarindan haberdar olmamalar: veya bilgi eksikligi yasamalar:
Calik (2007), Mentig-Tas (2007), Yapict ve Demirdelen (2007), Kaya ve Ersoy
(2007), Ozdas ve arkadaslarinin (2007) bulgulariyla 6rtiismektedir.

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri 2005 programiyla gelen 6lgme
degerlendirme yaklasim ve arag gereglerini karmasik bulmaktadirlar. Bu
sonug ile Milli Egitim Bakanligt EARGED birimi tarafindan 2006 yilinda
programun degerlendirilmesi igin hazirlanan rapordaki sonuglar benzer
sekildedir: “Tiirkce 6gretmenlerinin tigte ikiden fazlas1 6l¢me yontemleri ve
degerlendirme sistemini gok karmasik bulmaktadir. Tiirkge 6gretmenlerinin
tamamina yakini 6l¢me yontemleri ile degerlendirmenin zaman alici oldu-
gunu belirtmektedirler. Ttirkge dersi 6gretmenlerinin 6lgme yontemleri ve
degerlendirmeyi ¢ok karmasik bulmalari, bunlarin program kilavuzlarinda
sistemli bir bigimde ve yeterince acik bir anlatimla sunulmamasi ile iligkili
olabilir. Ttirkge dersi 6gretmenlerinin 6lgme yontemleri ve degerlendirmeyi
¢ok zaman alic1 bulmalar1 degisik nedenlere bagli olabilir. Bunlar arasinda,
ogretmenlere Ozellikle test veya psikolojik 6lgek bigimindeki 6l¢gme arag
veya yontemlerinin hazir olarak, agiklamalari ile birlikte verilmemis olmast,
klasik 6lgme araclar1 disindaki alternatif 6lgme arag¢ veya yontemlerinin
nerede, ne amagla ve nasil kullanilabileceklerinin yeterince aciklanmamis
olmasindan s6z edilebilir” (MEB, 2006;33). 2006 yilinda program bir yildir
uygulanmakta iken &gretmenlerin sahip oldugu tutum ile 2009 yilinda
sahip olunan tutumlar arasinda bir farklilik olmamas: disiindiiriiciidiir.

Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme algilarinda cinsiyetin anlaml bir fark-
hlik olusturmadigy; fakat kidem ve mezun olunan fakiilte/boliim tiirii
degiskenlerinin algilar tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Genel
ortalamalara bakildiginda Egitim Fakiiltelerinin Tirkce o6gretmenligi
boliimlerinden mezun olanlarin ve 1-10 yillik mesleki kideme sahip olanlar-
dan daha olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum tizerinde
Tiirkce 6gretmenligi lisans programlarinda okutulan formasyon derslerinin
ve meslege yakin zamanda baglayan 6gretmenlerin yeniliklere daha agik
olmalarmin etkili oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglara gore Tiirkge 6gretmenlerinin 2005 programiyla
gelen 6lgme degerlendirme yaklasimi ve arag gereglerini karmasik buldugu goéz
oniine alindiginda, yaklagim ve arag gereglerin daha anlagilabilir ve kullanilabilir

duruma

getirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’'nin ve kilavuz kitaplarin 6lgme degerlendirme boéliimlerinde mevcut ve
alternatif arag gereglerin nasil ve ne zaman kullanilacag: yontinde pratik bilgilere yer
verilmelidir.
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Tiirkge 6gretmenligi adaylarina meslek yasamlar: sirasinda zorluk yasama-
malar1 sebebiyle lisans egitimleri sirasinda yeni 6l¢me arag gereg ve yontemleri tani-
tilmaly; hatta uygulama dersleri siiresince bu yontem ve arag geregleri kullanmasina
firsat verilmelidir. Ogretmen adaylarmin yalmizca geleneksel dlgme degerlendirme
arag gereg ve yontemleriyle karsilasmalarinin 6niine gegilmelidir.

[Ikogretim okullarindaki Tiirkge derslerinin haftalik saatleri goz ontinde
bulunduruldugunda, programda ve kitaplarda belirtilen biitiin 6lgme degerlendirme
arag gereclerinin derslerde kullanilmasi olanaksiz goriinmektedir. Bu nedenle biitiin
6l¢gme degerlendirme arag gereglerinin kullaniminin zorunlu tutulmasi yerine 6gren-
cilerin, siifin, okulun ve ¢evrenin imkanlarina uygun arag gereg ve yontemlerin kul-
lanilmasina oncelik verilmeli; bu amagla Bakanlik tarafinca diizenlemelere gidilmeli-
dir.
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TURKISH COURSE TEACHERS’ PERCEPTIONS ON
MEASUREMENT AND EVALUATION
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Abstract

The aim of this study is to determine Turkish course teachers’ opinions
and attitudes toward new equipments and methods of measurement and eva-
luation emerged with 2005 Turkish Course Curriculum. In this study, which
based on descriptive field research, 100 Turkish course teachers working at
Erzurum province were surveyed. The scale was prepared by researchers thro-
ugh using the Turkish Course Curriculum and related researches. The scale’s
validity ensured by the opinions of course experts. At the conclusion of pilot
study, made for reliability degree, determined Cronbach’s Alpha quotient is, 96.
Data analysed with SPSS 11.5 and expounded in terms of gender, priority, and
graduation.

At the conclusion of this study it has been found that gender is not
important variable at teachers’ perceptions; priority and graduation are more
effective variables at teachers’ opinions; some measurement instruments, emer-
ged with 2005 Turkish Course Curriculum, made the process complex; Turkish
course teachers need to be informed about new instruments and approaches of
measurement and evaluation.

Key Words: Turkish teaching, measurement-evaluation, attitudes
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YARATICI DRAMA YONTEMININ
iLKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ
TURKCE DERSi TUTUMLARINA ETKIiSi
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Ozet

Aragtirmanin amaci yaratict drama yonteminin 6grencilerin Tiirkge
dersi tutumlarma etkisini belirlemektir. Arastirma, Erzurum ilindeki Hagim
Iscan lkégretim Okulunda 6. sinif diizeyinde Tiirkge dersi “Iletisim” temast
tizerinde deney (n=22) ve kontrol (n=22) gruplarina uygulanmistir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak, Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu'nda yer alan “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” kullaulmistir. Calisma
yaratici drama yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarina etkisinin ince-
lendigi “kontrol gruplu 6ntest-sontest modeline” uygun deneysel bir calisma
olarak yiirtitiilmistiir. Aragtirma verilerinin ¢oziimiinde bilgisayar ortaminda
SPSS 15.0 istatistik paket programi kullanilmigtir. Calismada elde edilen verile-
rin anlamliligini belirlemek amaciyla t-testi, eslestirilmis gruplar icin t-testi,
Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testleri uygulanmigtir. Aragtirma sonucun-
da yaratic1 drama yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinin geleneksel yontem uygulanan 6grencilere gore
daha olumlu yénde etkilendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yaratict drama
etkinlikleri yapilirken ciddi bir zaman sikintis1 gekildigi ve Tiirkge dersinde
yapilmast gereken diger etkinliklere daha az zaman kaldig1, dolayisiyla bu yon-
tem uygulanirken ciddi bir planlama stirecinin uygulanmasi gerektigi gozlem-
lenmigtir. Ayrica, yaratici drama yénteminin uygulanmasinda cinsiyet ve ebe-
veyn egitim durumlarinin Tiirkce dersine y6nelik tutumlar tizerinde anlamli bir
etkisinin bulunmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratict drama, Ttirkge dersi, tutum

Giris
Egitim, “kalkinmanin gerektirdigi nitelik ve sayidaki {iretici insan giictinii
geligtirmek” olarak tamimlanmaktadir (Kaya, 1996, 19). Bunun gergeklestirilmesinde

*  Yrd. Dog. Dr.; Agri Ibrahim Cegen Univ., Fen-Edebiyat Fak., Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii.
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ana dilin 6nemli iglevleri vardir. Insanlarin yasaminda, bireysel ve sosyal gelisimin-
de ana dilin énemli gérevlerinin oldugu bilinmektedir. Insanlarin bagkalariyla sag-
likli iletisim kurabilmeleri, egitim hayatlarinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirile-
bilmeleri biiyiik oranda ana dilini etkili kullanmalariyla gerceklestirilebilir (Yildiz,
2003, VII). Ana dilini etkili kullanabilmenin 6nemine ragmen, 40 tilkedeki egitim
diizeyinin 15 yasindaki 6grencilerin basar: diizeylerinin dikkate alinmasiyla deger-
lendirildigi 2003 OECD Uluslararast Ogrenci Bagarilarini Takip Programi anketinin
sonuglarina gore; ana dili egitimimizde yazili bir metnin okunup anlagilamamasi gibi
bir sorunun oldugu ortaya ¢ikmigtir (http:/ /www.meb.gov.tr/duyurular/duyuru-
lar/ pisa/ pisaraporu.htm). Tiirkge egitimi ile ilgili bu gibi sorunlarin yagsanmasimnin
bir sebebi de 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlar
olabilir. Ogrencilerin tiim yasamlar1 boyunca iletisim kurmalarinda, duygu, diistince
ve isteklerini ifade etmelerinde Ttirkgeye kars1 gelistirdikleri tutumlar olduk¢a 6nem-
li bir yere sahiptir (Belet, 2005, II-III). Tiirkge dersinin islevlerini tam olarak yerine
getirebilmesi, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik ilgi ve tutum gibi duyussal 6zel-
liklerinin belirlenmesiyle gerceklestirilebilir. Duyussal 6zellikler ilgili alandaki bilis-
sel bagariy1 yaklagik olarak dortte bir oraninda artirabilmektedir (Bloom, 1995, 123).
Ogretmenlere diisen gorev, tutum olgeklerini uygulamak ve elde edilen verileri
ogrencilerin derslerine yonelik tutumlarmi gelistirmek igin kullanmaktir. Ctinka
tutum olgekleri, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlarmni, olumlu
yonde degistirecek calismalar igin Ogretmenlere bilgi saglamaktadir (Altintas ve
Bursalioglu, 2006, 214).

Tiirkce 6gretmenleri 6grencilerin derse karsi tutumlarini gelistirici yontemler
uygulamak durumundadirlar. Clinkii 6gretmeni etkili kilan niteliklerde sinif iginde
kullandiklar: 6gretim stratejilerinin énemli bir yeri vardir (Cakmak, 2001, 274). Bu
dogrultuda yaratici drama, kullanilmas:i gereken en oncelikli yontemlerdendir.
Yaratici drama yagamun iginde olan, egitsel hedefler igeren, sanatsal boyut tastyan,
gocugun yasam bicimi olan oyundan beslenen, bilissel-duyussal-devinissel ve sezis-
sel beceri alanlarini kapsayan, tinsel rahatlama saglayan, tiim duyular: etkin kilan,
kalici 6grenme durumlar1 tasiyan ve iginde etkilesimi barindiran bir yéntemdir
(Sénmez, 2006, 30-93). Drama teknigi Tiirkge programinda daha ¢ok yaratict drama
anlaminda ele alinmistir. Buna gore drama; dogaglama, canlandirma vb. tiyatro veya
drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismas: icinde, 6grencilerin bir
yasantiy1, bir olays, bir fikri, bir kavrami ya da beceriyi, 6n bilgilerini kullanarak yapi-
landirmasi, anlamlandirmas: ve canlandirmasidir (Simsek, 2007, 398-399). Diger bir
tanumla yaratict drama “...6zel olarak diizenlenen yagantilar1 somut bir sekilde his-
setme yolu ile sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin; tarih, edebiyat gibi konularin
ve Moen’den aktaran: Onder, 2003, 31). Bu yontemle bireylerin yaraticiliklarimi kul-
lanmasi ve ifade becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir (Bayram vd., 1999, 1-15).

Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin birkag duyu organina hitap edilerek dersin
verimi ve basar1 diizeyi artirilabilir (Deniz ve Tuna, 2006, 341). Yaratic1 drama ile
birey bir taraftan bes duyu organini aktif kullanmay1 6grenirken diger taraftan goz-
lem yetisini gelistirerek kendisini ve ¢evresini daha gergekgi bir bakigla algilamays1,
girdigi farkli rollerle empati kurabilmeyi 6grenir (Bozdogan, 2004, 319). Yaraticl
drama o6grencilerin dort temel dil becerisini, sz varligini ve yaratici diisiinebilme
yetisini gelistirir (Simsek, 2007, 397). Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda yeni egitim
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programimin gelistirildigini ve bu programda “¢oklu zeka kurami”nin katkilarinin
oldugunu vurgulamigtir (Altan vd., 2008, 35). Bu durumda yaratici drama duyulara
yonelik olusuyla; isitsel, gorsel, szel ve bedensel 6geleri ayni anda biinyesinde barin-
dirmasiyla ¢oklu zeka kuramina en uygun egitim-6gretim yontemi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bozdogan, 2006, 47).

Yaratic1 drama bireyin;

- Ozgiiven duygusunun gelismesini,

- Bilissel dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,

- Kendini ifade edebilmesini,

- Ogrendigi seylerin kalicihgimy,

- Degisik yasantilar1 tanimasini,

- Egitim ve 6gretimde aktif rol almasini,

- Rahatlamasin,

- Sorumluluk duygusunun gelismesini,

- Kendini ve viicudunu tanimasini, nerede ve nasil kullanabilecegini 6gren-
mesini,

- Yaratic1 olmasini,

- Yasami ¢ok yonlii algilamasing,

- Elestiriyi ve tartismay1 6grenmesini saglar (Génen ve Uyar Dalkilig, 2003, 60-
61).

Amag

Erzurum ili Hagim Iscan ilkogretim Okulunda 6grenim goren 6. sif dgrenci-
lerinin Tiirkge dersine iligkin tutumlarini belirlemek amaci ile yapilan bu galismada
asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1. Tiirkge Ogretiminde, yaratict drama yontemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu arasinda, 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlar agisindan anlamli bir fark var midir?

2. Yaratict drama yonteminin uygulandigi 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Yaratict drama yonteminin uygulandig: 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlari ile annelerinin egitim durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlari ile babalarinin egitim durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama aracin (tutum 6lgegini) igten-
likle yamitladiklar1 varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin seviyelerinin benzer oldugu varsa-
yilmustir.
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Sinirliliklar

1. Arastirma, Tiirkce 6gretiminde yaratic1 drama ve geleneksel 6grenme yo6n-
temlerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin ince-
lenmesiyle sinirhdir.

2. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeliyle
smirhdir.

3. Calisma, veri toplama araci agisindan, Tiirkge dersi tutum 6lgegi ile sinirli-
dir.

4. Arastirmada kullanilan “kisisel bilgiler” cinsiyet ile annenin ve babanin egi-
tim durumuyla sinrhdir.

. 5. Aragtirma, 2008-2009 $gretim yilinda Erzurum ilinde bulunan Hagim Iscan
IIkégretim Okulunun 6. sinifinda 6grenim goren toplam 44 6grenciden elde edilen
verilerle sinurlidir.

6. Aragtirma, ilkogretim 6. simf Tiirkge dersindeki “Iletisim” temasi ve bu
temanin uygulama stiresi olan 26 ders saati ile sinirhidir.

Aragtirmanin Modeli

Bu calismada yaratici drama yonteminin 6grencilerin Ttirkge dersi tutumlari-
na etkisi incelenmistir. Arastirmada, ayrica, yaratict drama yonteminin uygulanma-
sinda 6grencilerin cinsiyetleriyle ebeveynlerinin egitim durumlarinin Tiirkce dersi
tutumlari tizerindeki etkisi ele alinmistir. Bu anlamda “kontrol gruplu ontest-sontest
modeline” uygun deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 6gretim yilinda Erzurum Hasim
fscan ilkogretim Okulunda 6. sinifa devam eden iki ayri smiftaki 44 (22 6grenci deney
grubu, 22 6grenci kontrol grubu) 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol grupla-
11, 6ntest sonuglari, 6gretmenlerin goriisleri ve 6grenci seviyelerinin goz ontine alin-
masiyla belirlenmistir. Tiirkge dersi “iletisim” temasi, deney grubunda yaratici
drama yéntemi ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ele alinmigtir. Iletisim
temasina baglamadan 6nce deney ve kontrol grubu &grencilerine ““Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” éntest olarak uygulanmistir. Deney grubunda dersler, yasa-
nan bir olayin canlandirilmasina uygun metinlerle gerceklestirilmistir. Dersler igle-
nirken yaratici dramanin 6zellikleri kaynak eserlerden faydalanilarak uygulanmastir.
Ornegin; olusturulan her bir gruba islenen metinde gegen bir deyimin dykiisii yazil
olarak verilmis, verilen metnin 6grenci yaraticiliklari kullanilarak sunulabilmesi icin
gerekli calismalar yapilmis, canlandirma etkinliklerinden sonra tizerinde calisilan
deyimlerle ilgili degerlendirme yapilarak deyimin kavranmasi saglanmistir. Tema
islendikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6l¢me araci sontest olarak tek-
rar uygulanmusgtir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 6lgme araci olarak 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum-
larint belirlemek amaci ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (MEB,
2006:244) yer alan ve toplam 20 maddeden olusan “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” kul-
lanilmigtir. Olgek iki béliimden olusmakta olup birinci boliimde kisisel bilgiler, ikin-
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ci bolimde tutum ifadeleri yer almaktadir. Tutum ifadelerinin karsilig1 “Tamamen
katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kararsizim.”, “Katilmiyorum.” ve “Hig¢ katilmiyo-
rum.” seklindeki 571i gosterge cizelgesinden olusmustur. Olgegin giivenirligini ve
gegcerligini test etmek amaciyla, veri toplama aract ayn1 okulda ve ayn1 smnif seviye-
sinde 6grenim goren farkli 50 6grenciye uygulanirken, deney 6ncesinde ve sonrasin-
daki analizlerde deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler kullanilmistir. Bu
cercevede Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgeginin giivenirliginin incelenmesi son-
rasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis ile ilgili olarak ( = 0,805 gibi ytiksek bir
guvenilirlik degeri elde edilmistir. Ayrica sorularin, alfa katsayisina ne derecede ve
ne yonde etkide bulunduklarini saptayabilmek igin; “Degisken Silindigi Takdirde
Olgegin Alfa Katsayis1” degeri hesaplanmig ve dlgegin tutarli-gtivenilir oldugu sonu-
cuna varilmugtir. S6z konusu degerler, herhangi bir degisken silindigi takdirde, geri
kalan degiskenlerin i¢ tutarliliklarini gostermektedir. Bu dogrultuda “Madde
Silinmesi Durumunda Cronbach Alfa” degerleri incelendiginde; “Tiirkge dersi igin
ders diginda zaman ayirmaya gerek yoktur.”, “Tiirkce dersinde genellikle huzursuz
olurum.”, “Ttirkge bana gore gereksiz bir derstir.” ve “Tiirk¢e sinavlarinda diger
derslerin sinavlarina gore daha huzursuz oluyorum.” maddelerinin anketten ¢ikaril-
masinin Slgegin i¢ tutarliligma kismi bir katki sagladigi belirlenmistir. Fakat soz
konusu bulgularin 6rneklem biiytikligiine baglh olabilecegi hususu dikkate alinarak
mevcut 6lgme aracinin yapist korunmustur. Ctinki analiz sonuglar: bir biittin olarak
incelendiginde ttim maddelerin 6l¢egin giivenirligine olumlu katki sagladig: ve alfa
degerlerinin 6lgegin geneli ve her bir faktor igin .70 ve iizerinde olmasinin 6lgegin
glvenirliginin dogrulanmas: igin yeterli oldugu soylenebilir (Hair, Anderson,
Tahtam and Black, 1995’ten aktaran: Wast ve Onder, 2002, 31-32).

Olgegin yiiksek giivenirligi ve gegerligini destekledigi igin ve yapisal gegerligi
test etmek amaciyla ayrica, Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilarak
normallik testi yapilmistir. Bu test sonucunda, verilerin normal dagildiginin belirlen-
mesi ile 6l¢me aracin hedef kitlenin 6zelliklerini yansittig1 varsayilmistir. Bu durum
anketin gegerligini dogrulamaktadir. Bu dogrultuda yapilan analiz sonuglari incelen-
diginde gerek ontest (Z degeri: 0.6, p degeri: 0.8), gerekse sontest (Z degeri: 0.6, p
degeri: 0.7) sonuglarinin normal dagilima uydugu gozlenmektedir. Dolayistyla; Slge-
gin gecerliginin nicel olarak dogrulandig: sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Yaratic1 drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi-
ne yonelik tutumlari, aragtirma olgegi cercevesinde, t-testi, eslestirilmis gruplar igin t-
testi, Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testleri kullanilarak incelenmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Yaratici Drama Yonteminin Ogrencilerin Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisi

Tiirkce 6gretiminde, yaratici drama yontemi uygulanan deney grubu ile gele-
neksel yontem uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlar1 arasinda deney éncesinde ve sonrasinda anlamli bir fark olup olmadigini
anlamak amaciyla t-testi (Tablo 1) ve eslestirilmis gruplar igin t-testi (Tablo 2) uygu-
lanmugtir.
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Tablo 1: Tiirkce Ogretiminde, Yaratict Drama Yontemi Uygulanan Deney
Grubu ile Geleneksel Yoéntem Uygulanan Kontrol Grubu Ogrencileri Arasinda
Tiirkge Dersine Yénelik Tutumlar Agisindan Anlamli Bir Fark Olup Olmadig ile Tlgili
Bulgular

Aritmetik Standart
Gruplar N ortalama sapma t P
Ontest Deney 22 62,59 4,94
Kontrol 22 65,95 6,49 1,932 | 0,060
Sontest Deney 22 78,27 9,23
Kontrol 22 72,73 9,22 1,993 0,053

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersi-
ne yo6nelik tutumlarina ait 6ntest puanlarindaki farkla ilgili t degeri 1,932 olup p>0,05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik deney 6ncesi tutumlari arasinda fark olmadigini
gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildiginde kontrol grubundaki 6grenci-
lerin Tiirkge dersine yonelik deney 6ncesi tutum puanlari aritmetik ortalamasinin
65,95, deney grubundaki 6grencilerin 6ntest tutum puanlar aritmetik ortalamasinin
62,59 oldugu gortilmektedir. Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ttirkge dersine yonelik tutumlarimin deney 6ncesinde benzer oldugu soylenebilir.

Tablo 1 incelenmeye devam edildiginde, deney ve kontrol grubundaki 6gren-
cilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarina ait sontest puanlarindaki farkla ilgili t
degeri 1,993 olup p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kontrol
ve deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik deney sonrasi tutumlari
arasinda fark olmadigini gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildiginde,
kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik deney sonrasi tutum puan-
lar1 aritmetik ortalamasmin 72,73, deney grubundaki &grencilerin sontest tutum
puanlari aritmetik ortalamasinin 78,27 oldugu gortilmektedir. Sonug olarak deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin deney sonra-
sinda benzer oldugu soylenebilir.

Tablo 2: Tiirkce Ogretiminde, Yaratici Drama Yontemi Uygulanan Deney
Grubu ile Geleneksel Yéntem Uygulanan Kontrol Grubu Ogrencileri Arasinda
Tiirkge Dersine Yénelik Tutumlar Agisindan Anlamli Bir Fark Olup Olmadig ile Tlgili
Diger Bulgular.

Aritmetik Standart
N ortalama sapma t P
Deney Ontest 22 62,59 4,94
Grubu Sontest 22 78,27 9,23 5,943 | 0,000
Kontrol Ontest 22 65,95 6,49
Grubu Sontest 22 72,73 9,22 5,503 | 0,000
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Tablo 2 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin Ttirkce dersine yone-
lik tutumlarina ait 6ntest ve sontest puanlarindaki farkla ilgili t degeri 5,503 olup
p<0,05 6nem dtizeyinde anlamli bulunmustur. Ayni sekilde deney grubundaki
ogrencilerin Ttirkge dersine yonelik tutumlarina ait ntest ve yaratici drama yontemi
uygulandiktan sonraki sontest puanlarindaki farkla ilgili t degeri 5,943 olup p<0,05
onem dtizeyinde anlamli bulunmustur. Tim bu bulgular kontrol ve deney grubun-
daki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda deney 6ncesinde ve son-
rasinda fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 2 incelenmeye devam edildiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik ontest tutum puanlar1 aritmetik ortalamasi 65,95 iken, sontest
tutum puan aritmetik ortalamasi 72,73 olmustur. Yine tablodaki veriler incelendigin-
de, deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik 6ntest tutum puanlari arit-
metik ortalamasi 62,59 iken, yaratici drama yontemi uygulandiktan sonraki sontest
tutum puanlar1 aritmetik ortalamasi 78,27 olmustur. Sonug olarak yaratict drama
yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine yoénelik tutumlarimi daha olumlu etkiledigi
soylenebilir (Grafik 1).

Grup
— Deney
......... Kontrol

80,00 —
78,00—
76,00—
74,00—
72,00—

70,00 —

Aritmetik ortalama

68,00 —
66,00—

64,00—

62,00—

I I
Ontest Sontest

Grafik 1: Deney ve Kontrol Gruplarmin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Ontest ve Sontest Aritmetik Ortalamalarina Gore Dagilimi.

Cinsiyet Degiskenine Gore Yaratici Drama Yonteminin Ogrencilerin
Tiirk¢e Dersi Tutumlarina Etkisi

Tiirkge 6gretiminde, yaratici drama yonteminin uygulandigi kiz ve erkek
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: arasinda fark olup olmadigini belirle-
mek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmigtir (Tablo 3).
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Tablo 3: Tiirkge Ogretiminde, Yaratici Drama Yénteminin Uygulandigi Kiz ve
Erkek Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yénelik Tutumlari ile Tlgili Bulgular

Aritmetik Standart isaretler isaretler
Cinsiyet | N ortalama sapma ortalamasi toplami U P
. Kiz 9 62,56 5,79 11,39 102,50
Ontest 57,500 | 0,948
Erkek 13 62,62 4,52 11,58 150,50
Kiz 9 78,78 9,48 11,89 107,00
Sontest 55,000 | 0,845
Erkek 13 77,92 9,43 11,23 146,00

Tablo incelendiginde, Tiirkge dersinde, yaratici drama yonteminin uygulandi-
81 kiz ve erkek dgrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina iligkin 6ntest puanla-
r1 arasindaki farkla ilgili U degeri 57,50 olup p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulun-
mustur. Bu bulgu kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarma ilis-
kin 6ntest puanlar1 arasinda fark olmadigini gostermektedir.

Tablodaki veriler incelenmeye devam edildiginde, Tiirk¢e dersinde, yaratict
drama yonteminin uygulandig1 kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarina iliskin sontest puanlar: arasindaki farkla ilgili U degeri 55,00 olup p>0,05
onem dtiizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina iliskin sontest puanlari arasinda da fark olmadigini gos-
termektedir.

Sonug olarak Ttirkge 6gretiminde, yaratici drama yonteminin uygulamasimin
kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini ayni diizeyde etkiledigi
sOylenebilir.

Annelerin Egitim Durumuna Gére Yaratici Drama Yénteminin Ogrencile-
rin Tiirk¢e Dersi Tutumlarina Etkisi

Tiirkge Ogretiminde, yaratict drama yonteminin uygulandigr 6grencilerin
annelerinin egitim durumuna gore Tiirkce dersine yonelik tutumlar arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmistir (Tablo 4).

Tablo 4: Tiirkge Ogretiminde, Yaraticc Drama Yonteminin Uygulandig
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gore Tiirkge Dersine Yénelik Tutumlart
ile Ilgili Bulgular

Egitim Aritmetik Standart Isaretler
durumu N ortalama sapma ortalamasi Ki-kare P
Okuma yazmasi yok 1 57,33 4,04 4,50

. flkokul 7 65,71 4,86 15,29

Ontest 6,199 | 0,102
Ortaokul 7 61,86 3,93 11,64
Lise 5 62,20 4,76 10,20
Okuma yazmasi yok 3 78,6667 8,87 12,83
flkokul 7 81,71 9,03 14,00

Sontest 2,430 ,488
Ortaokul 7 74,71 7,67 8,79
Lise 5 76,60 11,33 11,00
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Tablo incelendiginde, Tiirkge 6gretiminde, yaratict drama yonteminin uygu-
landig1 Ggrencilerin annelerinin egitim durumuna gore Tiirkce dersine yonelik
tutumlarina iliskin 6ntest puanlart arasindaki farkla ilgili Ki-kare degeri 6,199 olup
p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin annelerinin
egitim durumuna gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarina iliskin 6ntest puanlari ara-
sinda fark olmadigint gostermektedir.

Tablodaki veriler incelenmeye devam edildiginde, yaratici drama yonteminin
uygulandig1 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore Tiirkce dersine yonelik
tutumlarina iliskin sontest puanlar1 arasindaki farkla ilgili Ki-kare degeri 2,430 olup
p>0,05 6nem dtizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin annelerinin
egitim durumuna gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarima iligkin sontest puanlari
arasinda da fark olmadigini gostermektedir.

Sonug olarak Tiirkce 6gretiminde, yaratici drama yontemi uygulanan 6grenci-
lerin annelerinin egitim durumlarindaki farkliliklarin Tiirkce dersine yonelik tutum-
lar1 etkilemedigi soylenebilir.

Babalarin Egitim Durumuna Gére Yaratict Drama Yonteminin Ogrencilerin
Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisi

Tiirkce Ogretiminde, yaratict drama yonteminin uygulandigr 6grencilerin
babalarinin egitim durumuna gore Tiirkge dersine yonelik tutumlar: arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmigtir (Tablo 5).

) Tablo 5: Tiirkce Ogretiminde, Yaraticc Drama Yonteminin Uygulandig
Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gore Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlari
ile Ilgili Bulgular

Egitim Aritmetik Standart isaretler
durumu N ortalama sapma ortalamasi Ki-kare P
Okuma yazmas1 yok | 1 65,00 - 15,50

. ilkokul 4 61,50 2,89 9,13

Ontest 1,689 ,639
Ortaokul 8 61,75 4,27 10,44
Lise 9 64,89 6,88 13,06
Okuma yazmasi yok | 1 65,00 - 2,50
ilkokul 4 79,25 9,03 12,88

Sontest 2,228 ,527
Ortaokul 8 77,00 8,96 11,19
Lise 9 78,89 9,84 12,17

Tablo incelendiginde, Tiirk¢e 6gretiminde, yaratict drama yonteminin uygu-
landig1 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore Tiirkce dersine yonelik
tutumlarina iligkin 6ntest puanlar1 arasindaki farkla ilgili Ki-kare degeri 1,689 olup
p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin babalarinin
egitim durumuna gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarina iliskin 6ntest puanlar1 ara-
sinda fark olmadigini gostermektedir.
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Tablodaki veriler incelenmeye devam edildiginde, Ttirkge 6gretiminde, yara-
tict drama yonteminin uygulandigi 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore
Ttirkge dersine yonelik tutumlarina iliskin sontest puanlari arasindaki farkla ilgili Ki-
kare degeri 2,228 olup p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu
ogrencilerin babalarinin egitim durumuna goére Tiirkce dersine yonelik tutumlaria
iliskin sontest puanlar1 arasinda da fark olmadigin1 gostermektedir.

Sonug olarak Tiirkce 6gretiminde, yaratici drama yontemi uygulanan 6grenci-
lerin babalarmin egitim durumlarindaki farkliliklarin Tiirkge dersine yonelik tutum-
lar1 etkilemedigi soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Yaratic1 drama yonteminin 6grenci basari ve tutumlarini olumlu yonde gelis-
tirmesiyle ilgili cesitli branglarda pek ¢ok arastirma yapilmistir. Yapilan deneysel bir
calismada, yaratici drama yonteminin kullanildigi kompozisyon calismalariyla
Tiirkge dersine yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistigi ortaya ¢ikmistir (Karatepe,
2006, 94). Bir diger deneysel calismada da yaratict drama yonteminin sosyal bilgiler
dersindeki basariy1 ve bu derse yonelik tutumlari olumlu yénde gelistirdigi saptan-
mustir (Gencel, 2009, 10). Diger bir arastirmada ise 6. sif sosyal bilgiler dersi
“Cografya ve Diinyamiz” {initesinde yaratici drama yontemi kullanmanin 6grenci
bagar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Zayimoglu, 2006, 66-67).
Yapilan diger bir arastirma ile ilkogretim dordiincti sinif fen bilgisi dersinde yaratict
drama yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdig: tespit edilmistir
(Yalim, 2003, 41). Hkégretim 6. sinif diizeyinde yaratict drama yonteminin 6grencile-
rin Tiirkge dersi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan
elde edilen sonuglar ise sunlardir:

1. Arastirmanin sonunda yaratici drama yonteminin, geleneksel 6gretime
gore, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini daha olumlu etkiledigi belir-
lenmisgtir.

2. Yaratic1 drama yonteminin uygulanmasinda 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

3. Yaratici drama yonteminin uygulanmasinda 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlart ile annelerinin egitim durumu arasinda anlamli bir farkliligin olma-
dig1 sonucuna ulagilmistir.

4. Yaratic1 drama yonteminin uygulanmasinda 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlar1 ile babalarinin egitim durumu arasinda anlamli bir farkliligin olma-
dig1 tespit edilmistir.

5. [Ikogretim altinci sinif Tiirkge dersi “Iletisim” temasiin gretiminde, yara-
tict drama yonteminin uygulanmasi, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimni
olumlu yonde etkilemistir.
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Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuclara dayali olarak su ¢nerilerde bulunula-
bilir:

1. Tiirkge 6gretmenleri 6gretim uygulamalarinda yaraticit drama yontemini bir
arag olarak gormelidirler. Ogretmenlerin, yaratici drama yontemini kendilerine yar-
dimci bir 6gretme unsuru olarak kabul etmeleri, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarini olumlu y6nde etkileyebilecektir.

2. Egitim fakiiltelerinin lisans programlari yaratici drama hususunda gézden
gecirilerek, bu programlarin drama etkinliklerine yer verecek (veya daha fazla yer
verecek) bicimde diizenlenmesi saglanabilir.

3. Tiirkge 6gretmenlerine yaratici drama beceri ve aliskanligi kazandirmak
amaciyla, bu yontemin énemi ile ilgili uygulamali hizmet ici egitimler verilebilir.

4. Turkge 6gretmenleri arasinda yaratict drama arag ve gereglerinin kullanimi
ile ilgili isbirligi yapilmas1 saglanabilir.
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Ek 1: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek, sizlerin Tiirkge dersine yonelik goriislerini almak amac ile hazirlan-
mustir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER siitunundaki segenek-

lerden size en yakin olani (X) ile igsaretleyiniz.

Okul E PN
Smnufi Sube P
Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek

Anne Egitim Durumu:

Baba Egitim Durumu:

Tiirkge Dersi ile flgili Gériisler

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig Katilmiyorum

1. Tiirkge benim igin eglenceli bir derstir.

2. Tiirkge dersinde genellikle ok sikilirim.

3. Tiirkge derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

4. Tiirkge dersi icin, ders disinda calisma zamani ayirmaya gerek yoktur.

5. Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum.

6. Tiirkge ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

7. Tiirkgeyi, diger derslere gore daha ok severek galigirim.

8. Tiirkge dersinde genellikle huzursuz olurum.

9. Tiirkge dersi ile ilgili konular1 tarismaktan mutlu oluyorum.

10. Tiirkge bana gore gereksiz bir derstir.

11. Tiirkge snavlarinda, diger derslerin sinavlarina gore daha huzursuz oluyorum.

12. Tiirkge dersinin giinliik yasamda 6nemli bir yeri var.

13. Tiirkge dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu.

14. Tiirkge dersi kadar sikic1 bir ders yoktur.

15. Tiirkge derslerindeki okuma pargalar ¢ok can sikicidir.

16. Tleride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.

17. Televizyon ve radyoda yaymmlanan Tiirkce konulu programlari kagirmak istemem.

18. Tiirkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19. Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim.

20. Ttirkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlari takip etmek isterim.
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EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON
6™ GRADE STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS
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Abstract

The aim of the research is to determine effects of creative drama method
on students” attitudes Turkish course. The research has been applied to the con-
trol (n=22) and experiment (n=22) groups with “communication” topic of
Turkish course on sixth grade students of Hagim Iscan Primary School in
Erzurum. In this research, “The Turkish Language Course attitude scale” that is
in the Turkish Course Teaching Programme and Guideline used as a means of
collection. The study has been conducted as an experimental study appropriate
to “the model of pre-test post-test with control group” which effects of creative
drama method on students’ attitudes of Turkish course has been examined.
SPSS 15.0 (Statistical Package for the Social Sciences 15.0) computer programme
has been used in analyse of research’ data. To determine the significance of the
data obtained within study; t-test for the paired groups, t-test, Mann-Whitney U
and Kruskal Wallis tests have been applied. The research shows that attitudes
of experimental students, which creative drama method has been applied,
towards Turkish course are more positive than other students which tradition-
al method has been applied. In addition, it has been observed that there is a seri-
ous time problem while creative drama activities are applied and there is less
time for other required activities in Turkish course consequently a strict plan-
ning process should be applied for this method. Besides, it has been determined
that gender and parents’ education level do not have a meaningful effect on atti-
tudes towards Turkish course in application of creative drama method.

Key Words: Creative drama, Turkish lesson, attitude
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YABANCI DIL OGRENME ORTAMLARINDA
KULTURUN ROLU

ismail CAKIR*

Ozet

Kiiltiir ve dil bir toplumu olusturan ve bir birinden ayrilmayan iki
o6nemli 6gedir. Yabanci dil 6gretiminde, sadece dil bilgisi 6gretimiyle 6grencile-
rin hedef dilde etkili bir sekilde iletisim kurmalari miimkiin degildir. Ancak,
dili kiiltiirel unsurlarla birlikte sunmak hedef kiiltiirti tanimak igin dili gercek
kullanimiyla sunmak iletisimi daha kolay hale getirmektedir. Bu konunun 6ne-
mini g6z 6ntinde bulunduran bu ¢alisma ile kiiltiir 6gretiminin 6nemi ve yaban-
a dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalara deginmek hedef-
lenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiir, dil, iletisim, yabanci dil 6gretimi, kiilttirel
Ogeler

Giris

Bir tilkenin dilini 6grenirken o iilkenin kiilttiriinii de 6grenmeliyiz. Kiiltiirii
ayr1 tutup sadece dili yapisal bir sekilde, dilbilgisi kurallarini 6grenerek tam anla-
miyla 6grenmis olmayiz. Bu ve benzeri varsayimlar ge¢gmiste oldugu gibi giinii-
miizde de dilbilimcilerin, yabanci dil egitimcilerinin, yabanci dil 6grenenlerin
zihinlerini mesgul etmektedir. Ister siyasi ister egitim agisindan diisiiniilsiin sonug-
lara ulasmak miimkiindiir. Bu ¢alismanin amaci, 6zellikle yabanci dil 6gretimi agi-
sindan irdelendiginde, hedef dili 6grenirken kiiltiiriin ne kadar yer almas: gerekti-
gi tizerinde durmak olacaktir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimine olan yogun ilgi
egitimciler tizerinde biiytiik bir baski olusturmaktadir. Yillarca kullanilan dilbilgisi
geviri yontemi, iletisimsel yontemler, islevsel dil 6gretimi gibi birgok 6gretim yon-
temi ve yaklasimi dilin tam olarak 6gretilememesini saglamistir. Bunun igin bazi
egitimciler bunlara ek olarak kiiltiirel icerikli 6gretim materyallerinin de siirece
dahil edilmesini savunmuglardir. Bu dustinceden yola c¢ikarak sunu sdylemek
mimkiin goriilmektedir. Bir dili 6gretirken o dilin kiiltiiriinii tamamen ayr1 tut-
mak, o dilin tam 6gretilebilmesi ve anlagilabilmesi agisindan hi¢ de dogru bir yak-
lasim degildir. Hangi dili 6grenirsek 6grenelim bir¢cok deyim, atasozii, mecaz, tes-
bih gibi o dile ait bir¢ok ifadeyi 6grenmekten kendimizi soyutlayamayiz. Her ne
kadar “sadece dil 6greniyorum, o dilin kiiltiirtinti 6grenmek istemiyorum” desek
de bu tiir dilsel ve kiiltiirel ifadelerin 6grenilmesinden uzak kalamayiz. Kiiltiir 6ge-
leri yeterince 6gretilmediginde, 6grencinin yabanc dili konusmasi, kendi kiiltiir
gercevesinden gordiigii kavramlar1 farkli sembollerle dile getirmesinden bagka bir
sey olamaz (Brooks,1986:123).

*
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Farkl kiiltiire sahip olanlarin bizim dilimizi 6grendiklerinde ve bizim kiilti-

”oou

riimtize ait ifadeleri kullandiklarinda bundan memnun oluruz. “Kolay gelsin”, “afi-
yet olsun”, “hayirh isler”, “ge¢mis olsun”, “basin sagolsun”, “iyi bayramlar” gibi
bizim dilimize ve kiiltiirtimtize 6zgti ifadelerin pragmatik kullanim1 Ttirkge 6grenen
birinden bekledigimiz ve duymaktan hosnut olacagimiz ifadelerdir. Bu olgu dil ve
kalttrtin birbirinden ayrilmasinin miimkiin olamayacagimi ve dil 6grenirken veya
ogretilirken bu konunun g6z éntinde bulundurulmasi gerektigi savini desteklemek-

tedir.
KULTUR VE DIiL

“Kiiltiir” denildiginde aklimiza gelen ilk sey “toplum” dur. Ister yazili ister
sozlt kiiltiirden bahsedelim mutlaka bir topluluktan bahsetmek zorundayiz.
Antropolojik anlamda kiiltiir insanlarmn yagsam bicimi olarak agiklanabilir (Chastain,
1988). Bir bagka ifadeyle kiiltiir, bir bireyin dogumundan itibaren ait oldugu top-
lumda farkinda olarak veya olmayarak edindigi davranis, yasam ve konusma sekli
olarak tamimlanabilir. Genel anlamda ele alindiginda kiiltiirtin iki boyutu vardir.
Birincisi topluma ait olan sanat eserleri, edebiyat, gtinliik yasamla ilgili unsurlar: kap-
sar. Tkincisi ise o toplum tiyelerince paylagilan davranis bicimi ve inanglari, diisiinme
sekli gibi kavramlart icerir. Diger bir ifadeyle kiiltiir, genis bir taban tarafindan pay-
lagilan diistince ve degerlerin dogru veya yanlis oldugunun bilingli veya bilingsiz ola-
rak fark edilebilmesidir. Kisaca kiiltiir bir toplumun tarihsel siire¢ icinde trettigi ve
diger kusaklara aktardigi maddi ve manevi 6zelliklerin biitiiniidiir ve bir topluma
0zgii olup o toplumun dinini, yasam tarzini, diistinme tarzini yansitir.

Kiiltiirtin kendini hissettirdigi énemli araglardan birisi dildir. Dil sayesinde
kiiltiirii ilgilendiren her konu sézlii ve yazili olarak bagka kusaklara aktarilabilmek-
tedir. Bir¢ok dilbilimciye gore de yukarida bahsedildigi gibi dili ve kiiltiirti birbirin-
den ayrrmak miimkiin degildir. Ister yazih ister sozlii kiiltiiri agiklarken bir toplu-
luktan ve o toplulugun dilinden bahsedilir. Dil insanlar arasinda haberlesmeyi sagla-
yan temel bir arag olmasinin disinda bir milleti olusturan temel unsurlardan biridir.
Insanlar arasinda iliskilerin gergeklesmesi ve bilgi alis verisinin olabilmesi icin dilin
6nemi bilinen bir meseledir. Toplumlarin hayatinda boylesine aktif bir role sahip olan
dil, kiiltiir transferi ve kiiltiirel iligkilerde 6nemli bir paya sahiptir. Bu konu, 6zellik-
le yabanc dil 6gretimi ve §grenimi siirecinde daha ¢ok hissedilmektedir. Aslinda
genis anlamda diistintildigtinde dil kiiltiir, kiiltiir de dildir demek miimkiindiir. Bir
dili konugabilmek icin o kiilttirtin de bilinmesi bir¢ok agidan iletisimin etkili ve sag-
likl1 olabilmesi i¢in 6nemlidir. Dil ve kiiltiirtin ayrilmaz bir sekilde birbiriyle baglan-
til1 olmasi yabanci dil 6gretiminde giin gectikce dikkat edilen ve tizerinde énemle
durulan konulardan biri haline gelmisgtir.

DiL KULTUR iLiSKisi

Dil bir iletisim aracidir ve gergek iletisimin olabilmesi i¢in de bir baglamin
olmasi gerekmekte ve bu baglamin da herhangi bir sekilde kiiltiirel 6ge icermesi kagi-
nilmazdir. Her birey bir toplum icinde yasar ve o toplumun dilini 6grenirken, diline
Ozgli kiiltiirel unsurlart da 6grenir. Halliday (1978) dili kiiltiirtin barindirildig: “sos-
yal bir gésterge” olarak tanumlar ve her dilin konusuldugu toplumun yasam bigimi,
diistinme tarzi gibi kavramlar1 yansittigini séyler. “Fransizlar hangi durumda nasil
konusur”, “Ingilizler hangi baglamda ne diisiintir”, “Almanlar hangi duruma nasil
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tepki verir” gibi konular ancak o tilkenin kiiltiird ile iliskilendirilebilir ve bu baglam-
da ifade edilen ctimlelerin 6grenilmesinin de ilgili tilkenin kiltiirtintin 6grenilmesini
zorunlu kilmaktadir.

Bir yabanca dili 6grenmenin amaci o dil aracilig ile iletisim kurmaktir. Fakat
iletisim kurmak i¢in yapisal olarak 6grenilmis bir dilin konusmaciya ¢ok fazla bir sey
kazandirdig1 sylenemez. Insanlarin iginde yetistigi kiiltiirler birbirinden farkli oldu-
gu i¢in iletisim kuracak insanlarin birbirlerinin kiiltiirleri hakkinda fikir sahibi olma-
lary, iletisimi kolaylastiracak, olasi yanlis anlasilmalari ve dogabilecek sorunlar: 6nle-
yecektir. Iste bu ytlizden yabanc bir dil 6gretilirken o dile ait kiilttir unsurlarinin da
ogretilmesi 6n planda tutulmalidir. Hedef dilde kiiltiirel farkindalik yaratmak bu
baglamda 6nem kazanmaktadir.

YABANCI DIiL OGRETIMINDE KULTURUN ETKIiSi

Son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde en ¢ok tartisilan konulardan biri kiil-
tiirtin yabanci dil programlarinda nasil yer almasi gerektigidir. Bu konuda amag kiil-
tiirel farkindalik m1 yaratmak, yoksa hedef toplumla iletisim kurmay1 kolaylastirmak
mi olmalidir? Kabul etmemiz gerekir ki yabanci dil 6gretiminde hedef kiiltiirti gerek-
tiginde Ogretilebilir gerektiginde de bilgi olarak sunulabilir. Bagkan'in (2006:218)
ifade ettigi gibi dili 6grenirken beceri olarak 6greniriz, kiiltiirtinti 6grenirken de bilgi
olarak 6greniriz.

Bunun icin hedef kiiltiire ait baz1 6nemli ve karakteristik 6gelerden bahsede-
rek 6grencilerin bilgilenmeleri saglanabilir. Bu bilgi aktarim sirasinda higbir kiilti-
riin digerinden daha tistiin veya daha kétii olarak algilanmamas: gerektigini, farkli-
lLiklar olabilecegini ve hedef dilde de bunun béyle olabilecegi 6grencilere vurgulan-
mak gerekmektedir(Rivers,1968: 271). Ogretmenlerin amaci smifta ne hedef dille ilgi-
li 6n yargilar1 yitkmak ne de hedef kiiltiirii oldugundan farkl géstermeye galigmaktir.
Ogrencilerin hedef dilin kiiltiirii ile ilgili meraklarini uyandirmak ve bu gergevede
yabana dil sinifin1 sadece dilin 6gretildigi bir ortam degil ayn1 zamanda konugmaci-
lar arasinda gegen iletisimle ilgili gesitli 6grenme ortamlarini sunmak olmalidur.

Straub’a gore (1999) egitimcilerin kiiltiir aktarim sirasinda akillarinda tutma-
lar1 gereken nokta ogrencilerde hedef kiiltlirti 6grenmeden once kendi kdltiirleri
konusunda farkindalik olusturmak ve bunu kars: kilttirti 6grenirken karsilagtirma
yapmalarina yardimei olacak sekilde kullanabilmelerini saglamaktir.

Yabanci dil 6gretimi stirecinde yer alan 6nemli 6geler sirasiyla dilbilgisi yeter-
ligi, iletisimsel yeterlik, stratejik yeterlik gibi hedef kiiltiirii tanima konusunda yeter-
lik de yabanci dil 6grenimi siirecinde sahip olunmasi gerekenler arasindadir. Hig kus-
kusuz yabanci dil 6gretmek yabanci kiiltiirii de bir sekilde 6gretmek demektir.
Kramsch’a (1993:1) gore yabanc dil gretiminde kiiltiir, konusma, dinleme, yazma,
okuma disinda kabul edilebilecek besinci bir beceri degildir. Aksine, kiiltiir etkili ve
anlamli bir iletisim yeterligine sahip olmak i¢in dil 6grenimi siirecinin bagindan sonu-
na kadar icindedir. Ancak surasi unutulmamalidir: etkili bir iletisimin olabilmesi igin
anlamak; anlamak i¢in dilini 6grendigimiz veya konustugumuz tarafin yerine kendi-
mizi koymamiz gerekmektedir.

Kiiltiir 6gretimi demek hedef dilin konusuldugu toplum veya tilkeyle ilgili
bilgi aktariminin yanisira o dilin konusuldugu ortamlarda kars1 dilin nasil kullanil-
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masi gerektigi olmalidir. Dil 6gretirken kiilttirel unsurlari disarida tutup sadece dil-
sel sembolleri 6gretirsek 6grenciler bu sembollere farkli anlamlar yiikleyebilirler
(Politzer,1959: 100-101). Kiiltiiriin dil 6gretimi igerisinde yer almasinin 6grencilere
bazi 6nemli davramslar kazandirabilecegi bilinmektedir. Bu sayede 6grenciler hedef
kiiltiire ait yagam bigimleri konusunda bilgi sahibi olurlar; cinsiyet, sosyal sif ve
sosyal konum gibi degiskenlerin insanlarin konusma ve davranislarina yansimalari-
nin nasil oldugunu kavrarlar; hedef kiiltiirdeki ve kendi kiiltiirlerindeki benzer
durumlarda nasil tepki verilmesi gerektigi gibi konularda karsilastirma yapabilmeyi
kazanirlar. Hedef dilde kullanilan dilsel ve kiilttirel 6gelerin birbiriyle iliskilerini
anlayabilmelerine yardimecr olunur. Ayrica hedef kiiltiire karst merak uyandirip, bu
meraki gidermek ve empati kurmalarini saglamak gibi davranislar dil ve kiilttir 6gre-
timi stirecinde 6grencilere kazandirilabilir. Biitiin bu stirecte 6ncelikle kiiltiirtin dina-
mik yoniine dikkat ¢ekmek gerekmektedir(Lessard-Clouston,1997). Ogrencilerin
yabanai dile ait kiiltiir bilgisini gelistirmelerine kiiltiirel yeterlik agisindan ihtiyagclar:
vardir; ancak hedef kiilttirtin gerektirdigi davrans ve kiiltiirel iletisim becerilerini de
gelistirmeleri 6nemsenmelidir. Kendi kiiltiirleri kadar hedef kiiltiiriin dinamik yapi-
sin1 anlayabilecek bir farkindalik gelistirmeleri de g6z ard1 edilmemelidir.

YABANCI DIiL OGRETIiM PROGRAMINA KULTURU DAHIL ETMEK

Bilmedikleri derinliklere dalmadan once 6grenciler éncelikle ait olduklari
kendi kiiltiirlerini iyi bilmelidirler(Grove,1982). Bagka bir ifadeyle, kendi kiilttirtini
bilen 6grenciler kiiltiir igcinde var olan degerleri, gelenekleri, pargasi olduklar: ritiille-
ri, yasam bigimlerini de bilerek hedef kiiltiirii degerlendirirken daha objektif olabilir-
ler(Straub,1999). Ogrencinin yas ve seviyesine gore bu tiir etkinlikler farkl sekiller-
de verilebilir. Cocuklar veya orta seviyedekilere gére hazirlanan yabana dil 6greti-
minde kullanulan daha ¢ok milli sporlar, dini veya milli bayramlar, torenler, 6nemli
glinler, sarkilar gibi kendi kiiltiirtine ait konular1 kapsayabilir. Bunlar yeterince islen-
dikten sonra hedef dilin kiiltiiriinde bulunan benzer konular iglenebilir. ‘Sadece dili-
ni 6grendikleri insanlarin nasil konustuklarini degil onlarin ne hissettiklerini, nasil
yagadiklarini, nelere {iziiliip sevindiklerini, neleri yemekten hoglandiklarini 6gren-
mekle ige baglayabilirler(Peck,1998). Her durumda yabana dil siniflart bir kiiltiirel
adaya dontismelidir(Kramsch,1993). Yabana dil 6gretirken ilk giinden itibaren
Ogretmenler sinufa, hedef kiiltiire ait posterler, haritalar, resimler, tablolar, gergek nes-
neler ve CD lerin yan sira bagka gorsel ve isitsel materyaller getirirler ve bu sayede
hedef dil ve kiiltiir ile ilgili mental bir imaj olusturmaya ¢alisirlar(Peck,1998). Boylece
dgrencileri 6grenme stirecinin igine dahil ederler. Bunlara ek olarak internet, televiz-
yon, sarki sozleri, gazeteler, filmler gibi materyaller de kullanmak 6grenmeyi kolay-
lagtirabilir ve hedef kiiltiirle ilgili 6grencilerin bilgi sahibi olmalari saglayabilir. Ilgili
iilkeye gitmis olan 6grenci veya misafirler getirilerek hedef kiiltiir hakkinda bilgi
aktarmalari istenebilir. Ozellikle ilkogretimde Avrupa Birligi projeleri sayesinde pek
¢ok 6grenci, 6gretmen ve idareci yurtdisina ¢ikabilmekte ve onlarin yasam bigimleri
ile ilgili bilgi sahibi olabilmekteler.

Hem ders i¢inde hem de ders disinda dgrencilerin hedef ve kendi kiiltiirleri ile
ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmalarina yardimcr olacak énemi bir etkinlik ise iki kiil-
tirti karsilastirmalaria yardimer olacak karsilastirmali proje, arastirma, vb calisil-
malardur. Ister grup, ister proje calismasi olsun bu tiir etkinlikler 8grencide hedef kiil-
ttirtin arastirilmasi sirasinda kendi kiiltiirtintin de 6grenilmesi veya pekismesini sag-
layacaktir. Agagida listede belirtilen konular gruplar halinde farkli 6grenci gruplari-
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na verilip arastirma yapmalari istenebilir.

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilabilecek Baz1 Kiiltiirel Ogeler

v Miizik v Ulagim v Atasozleri

v Diigtin v Mimari Yapilar V' Mecazi Anlatimlar

v Giyim Vv Tarih v Mimikler

v Hava Sartlari Vv Sportif Etkinlikler Vv Jestler

V Yiyecek ve Igecek v Onemli giinler V' Radyo ve Televizyon Programlari
v Sinema v Oyunlar v Ekonomik Yap1

Vv Tiyatro V' Siyasi yasam v Cografi Durum

v Edebiyat Vv Tatil Yerleri vV Deyimler

vV Miizeler v Evcil hayvanlar

Vv Trafik v Egitim

Bu sekilde 6gretmen ve Ogrencilerin basmakalip yanlislardan, onyargil
diigiincelerden kurtulmalari daha kolay olabilir. Bunun igin hem her iki dilde var
olan kiiltiirel farkliliklar ortaya ¢ikmig olacak hem de dil 6grenirken bu tiir ifadelerle
kargilagildiginda kullanilan ifadelerin hangi amaca yonelik oldugu kolayca anlagila-
bilecektir. Ornegin Ingiliz kiiltiiriinde hayvanlar da insanlar gibi degerlidir. Onlar da
insanlar gibi ldiiklerinde mezarliklara gomiiliirler. Ote yandan Ispanyol kiiltiiriinde
insanlar ve hayvanlar arasinda belirgin bir fark vardir. Cogu batili gézlemcilerin soy-
ledigi gibi boga giiresleri bosa zaman gegirilen bir etkinliktir. ispanyollara gore ise bir
boga onu 6ldiirenle esit olamaz. Bir boga giiclii olabilir ama akilli veya becerikli ola-
maz; bu 6zellikler sadece insanoglunda mevcuttur. Bu baglamda “vahsi”, “gaddar”,
“savunmasiz” gibi diigtinceler her iki kiiltiirde tamamen farkli anlam kazanmaktadir
(Lado,1986). Ayrica, dil ve sosyal degiskenler konusu yabanct dil 6gretiminde yer
almali1 ve dilin yas, cinsiyet, sosyal sinif, yer gibi sosyal degiskenlere gore degisebile-
cegi de dgrencilere hatirlatilmalidur. Ornegin, kadinlarin erkeklerden farkli kullandi-
&1 belli basli bazi1 kelimelerin olabilecegi veya tersi bir durumun miimkiin olabilece-
gi, farkli agizlarin olabilecegi ve bunlarin da pek kabul gortilmedigi gibi noktalar
dgrencilere hatirlatilmalidir.

Hangi davranis bicimlerinin farkl kiiltiirlerde nasil yorumlandig1 konusunda
da 6grenciler bilgilendirilebilir. ABD’de veya Ingiltere’de derse geg gelen 6grencinin
kap1y1 ¢alip girmesi hos kargilanmazken iilkemizde ise 6grenciden boyle bir davra-
nigta bulunmast beklenir. Ogrencilerin sadece dil bilgisi degil aym zamanda da jest,
mimik, gibi s6zel olmayan hedef dile ait olup her birinin farkli anlam ifade ettigi
semiyotik gostergeleri de 6grenmeleri gerekmektedir. Bu tiir hedef kiiltiire ait s6zel
olmayan ifadelerin anlagilmamasi veya yanlis anlasilmasi gibi durumlardan 6grenci-
lerin haberdar olmasinin 6nemi kendilerine agiklanabilir.

SONUC VE ONERILER

Kiiltiir yabanci dil 6gretiminde dilden ayri1 tutulan bir unsur olarak goériilme-
meli ve yabanci dil 6gretiminin bir pargasi olmalidir. Sinif ortaminda 6grencilere
ozellikle vurgulamamiz gereken nokta dilin bir arag, kiilttirtin ise bir mesaj oldugu-
dur(Peck, 1998). Avrupa Birligine girmeye galismamiz, ister istemez farkl kiiltiirleri
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dgrenmemizi zorunlu kilmaktadir. Avrupa Birligi hedefi disinda yurtdisina gonderi-
len, giden birgok 6grenci ve gorevlilerin kars: kiiltiirti 6grenmeleri konusunda ne
kadar ihtiyag hissettikleri bilinen bir gercektir. Erasmus, Comenius, vb. gibi Avrupa
Birligi projeleri kapsaminda birgok 6grenci yurtdisina gitmekte veya tilkemize farkl
kulttrlerden 6grenciler gelmektedir. Bunlarin sadece ilgili tilkenin dilini 6grenmis
olmalar1 yetmemektedir. Hangi durumda, neyi nasil kullanmak gerekliligi sadece
yalin bir dil ile miimkiin olmamaktadir. lgili iilkenin kiiltiiriine ait baz1 kaliplarin,
ifadelerin veya davranig bi¢cimlerinin 6grenilmesi saglikli iletisim kurulmas: agisin-
dan 6nemlidir. Ozellikle Avrupa Birligi siirecinde farkh kiiltiirleri §grenmenin sade-
ce yabana dil 6grenenler icin degil herkes igin arti bir degerdir. Burada unutulma-
mast gereken husus kiiltiir 6gretirken amacimiz kiiltiir asimilasyonu degil kiiltiirel
farkindalik yaratmaktir.

Sonug olarak kiiltiir 6gretiminde 6gretmenin amaci, hedef kiiltiire ait norm-
larla empati kurabilme konusunda 6grencilere yardimct olmaktir. Bu konuda araci
olabilmek i¢in 6gretmenin de her iki kiiltiir konusunda yeterli donanima sahip olma-
st gerekmektedir. Aksi taktirde her ikisinde de veya hedef kiiltiirde yeterli olmamak
yanlis anlasilmaya veya pragmatik basarisizliga neden olacaktir. Bunun yolu da
ancak digerlerini iyi taniyabilmekten ge¢mektedir. Hig siiphesiz yabanc dil 6gret-
menlerinin hem yabana kiiltiirii 6greten hem de hedef kiiltiirii ¢dziimleyebilen
bireyler olmas: gerekmektedir (Byram, Morgan et al., 1994:73). Bu yiizden tagidiklar1
sorumluluklar1 oldukga fazladir.
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THE ROLE OF CULTURE IN FOREIGN LANGUAGE
LEARNING ENVIRONMENT
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Abstract

Culture and language are two components of a society that cannot be
separated from each other. In foreign language teaching, teaching only gram-
mar will not always help learners communicate efficiently in the target lan-
guage. However, presenting the language with its cultural components pro-
vides learners with the realistic use of the language through which they can
become conversant with the target culture. Keeping this issue in mind, this
study aims to present the importance of teaching culture and some key consid-
erations in teaching and learning a foreign language.

Key Words: Culture, language, communication, foreign language teach-
ing, cultural components
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FEN VE SANAT KONULARININ BUTUNLESTIRILMESINE
YONELIK TUTUM OLCEGININ GELISTIRILMESI

Suat TURKOGUZ*

Zeliha YAYLA™*

Ozet

Aragtirmada, betimsel arastirma yontemini kullanarak “Fen ve Sanat
Konularmin Biitiinlestirilmesine Yénelik Tutum Olgegi”’nin gelistirilmeleri
amaglanmistir. Veriler, 4’lii bir tutum 6lgegiyle toplanmistir. Arastirmaya 2007
yilinda {zmir ilindeki sekiz ilkégretim okulunun 390 yedinci simf 6grencileri
katilmistir. Olgegin yap1 gecerligi agimlayicl faktor analiziyle test edilmistir.
Ayrica dlgegin giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha giivenirlik katsa-
yist hesaplanmistir. Sonugta toplam varyansin % 49,11'ni aciklayan 28 madde-
lik dort faktorlii bir dlgek gelistirilmistir. Olgekteki dort faktor sirasiyla, “Fen ve
Teknoloji Ders Tutumu (F1)”, “Sanat ve Gorsellik Tutumu (F2)”, “Fen ve
Teknoloji Ogrenme Tutumu (F3)” ve “Fen ve Sanatin Biitiinlestirilmesi Tutumu
(F4)” olarak adlandirlmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,92
olarak hesaplanmigtir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve teknoloji, gorsel sanatlar, tutum, biitiinles-
tirme

Giris

Fen, insanin dogaya yonelik meraklarini gidermeyi; sanat ise, insanin dogaya
yonelik hislerini farkli zamanlar ve ortamlarda bagkalarina aktarmay: hedeflemekte-
dir. Bu kapsamda Fen ve Sanat; bilgi ve veri toplama, gézlem yapma, inceleme,
¢oziimleme, kesif, yaraticilik, hayal, elestiri, estetik, karar, his, algi, degisim, tahmin,
iletisim, anlama, yorumlama, mantik, ¢aba gibi ortak kavramlar altinda biitiinlesebil-
mektedir (Lembach, 1961; Young, 1981; Alfert 1986; Nelson ve Chandler, 1999;
Campbell, 2004; Robson, Hickey ve Flanagan, 2005). Bu ortak kavramlar altinda Fen
ve Sanatin biittinlestirilmesi, 6grencilere farkli 6grenme alanlar1 ve olanaklar1 sunar-
ken onlarin 6grenmeye ve toplumsal degerlere yonelik tutumlarinin olumlu yonde
degismesine neden olmaktadir (Shaw, 1999; Joubert, 2002; Feldman, 2003; Bahri,
2005). Tutumlari ve ilgileri daha olumlu olan bireylerin 6grenme yasantilar: da daha
saglikli olabilmektedir.

Nesnelere ya da olgulara yonelik tutum, giidii ve bagar1 arasinda 6nemli bir
iliski bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2005; Ozgiiven, 2005; Kan ve Akbas, 2006; Tanel,

Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali

*%
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Senggoren ve Kavcar, 2005). Ogrencileri derse giidiileme ve bagarilarini artirma, onla-
rin tutumlarmi olumlu yonde etkilemekle yapilabilir. Tutumlar, bir¢ok 6gretim prog-
ramlarinin hedefleri iginde yer almaktadir (Senemoglu, 2004). Tutumlarin 6lgiilmesi,
egitim uygulamalarinda bir¢ok kolaylik saglar, olumsuz durumlar: diizeltme olanagi
tanir ve egitim planlamalarinda yon gosterir (Tavsancil, 2002). Okul ortaminda
ogrencilerin bir nesneye ya da olguya karsi tutum ve degerlerinin gelistigini dogru-
dan gozlemlemek sikintili bir stiregtir; egitimi planlama ve degerlendirme agisindan
zaman alict bir durumdur. Giintimiiz egitim ortamlarinda bu sorun, ilgi ve tutum
olgekleriyle asilabilmektedir.

Tutumlar, dogrudan gozlemlenemediginden dolay1 genellikle bir dizi ctimle
ya da sifat listeleri aracilig ile belirlenebilir. Tutum 6l¢gmek i¢in kullanilan 6lcekler,
insan davranig ve tutumlarimni belli kurallar etrafinda sayisallagtirarak degerlendir-
meyi ve planlamay1 amaglar (Tavsancil, 2002, 105). Tutum 6lgekleri, genellikle bir dizi
ctimle ya da sifat listelerinden ve degerlendirmenin kolay yapilabilmesi agisindan
belirli oranlarda sayisal olarak derecelendirilmis olumlu ya da olumsuz uyaricilardan
olugmaktadir. Her bir tutum 6l¢eginde kullanilan uyaricilar, belirlenen amaglara hiz-
met eden kendine 6zgii davrams érnekleminden segilir (Ebring, 2000, 109). Bireyler
hisleri dogrultusunda bu dereceli uyarilara tepki verir ve sonucunda onlarin bir olgu-
ya ya da nesneye yonelik ilgileri ve tutumlar: hakkinda bilgi edinilir (Anderson 1988;
Tavsancil, 2002). Tutum 6lgeklerinin belirli kurallar ¢ergevesinde sayisallagtirilmast
egitim agisindan karsilastirma, degerlendirme ve planlama kolaylig1 saglar.

Fen ve Teknoloji Ogretimi, bilimsel bilgi ve deneyimler, bilimsel siireg beceri-
leri, yaraticilik ve hayal etme becerilerinin yan sira tutum ve degerleri de gelistirme-
yi amaglamaktadir (Cepni, Ayas, Ozmen, Yigit, Akdeniz ve Ayvaci, 2005; Bayrak ve
Erden, 2007). Bu kapsamda Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinliklerinin
daha iyi planlanabilmesi, 6grenme {irtinlerinin kargsilastirilabilmesi, 6grencilerin
derse yonelik ilgilerinin, toplumsal ve sanatsal degerlere yonelik tutumlarinin incele-
nebilmesi yoniinden Fen ve Sanat konularimin biitiinlestirilmesine yonelik bir tutum
Slgegine ihtiyag duyulmaktadir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda bu arastirmada “Fen ve
Sanat Konularmin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi”nin gelistirilmesi, yap1
gecerliliginin ve giivenirliginin arastirilmasi amaglanmisgtir.

Yontem

Tarama Modeli, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu oldugu gibi tanim-
lamay1 amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Bu yaklasimda aragtirmaya konu olan
olay, kisi ya da nesne, bulunduklar: ortamda oldugu sekliyle hig bir degisime neden
olmadan tasvir edilir. Bu arastirmada 6grencilerin fen ve sanat konularimin biittinles-
tirilmesine yonelik tutumlarina hi¢ miidahale edilmeden gozlendigi icin tarama
modelinde bir arastirma yapilmis ve veriler 41t bir tutum 6lgegi yoluyla elde edil-
mistir (Kaptan, 1998, Karasar, 2004).

Evren ve orneklem

Arastirmanin evreni, Milli Egitim Bakanliginin 2007 yilinda Izmir ilindeki
merkez ve cevre ilgelerinde 2005 Fen ve Teknoloji dersi programinin 6n denemesinin
yapilmasi icin belirledigi 15 pilot ilkdgretim okullarindaki yedinci sinif 6grencileri-
ni kapsamaktadir.
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Orneklem ve érneklem sayisinin belirlenmesinde belirli 6lciitlere uyulmast
gerekmektedir. Olgek gelistirme calismalarinda agimlayici faktér analizi kullamldigt
durumlarda 6rneklem sayisinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir (Fabrigar,
Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999). Agimlayic faktor analizlerinde ¢cogunlukla
Ornekleme hatasi yapilabilmektedir. Faktor analizi igin 6rneklem genisligi 50 kisiye
kadar ¢ok zayif, 100 kisiye kadar zayif, 200 kisiye kadar yeterli, 300 kisiye kadar iyi,
500 kisiye kadar ¢ok iyi ve 1000 kisiye kadar oldukga iyi oldugu kabul edilmektedir
(Henson ve Reborts, 2006; Kahn, 2006). Diger tavsiye edilen 6rnekleme, her degisken
icin 5 orneklem atanmasi seklindedir (Fabrigar vd., 1999; Kahn, 2006). Marino ve
Stuart (2005) faktor analizi igin 6rneklem genisliginin en az 300 kisi olmas gerektigi-
ni belirtmektedirler. Arastirmada gelistirmek i¢in kullanilan 6l¢ekte 40 madde bulun-
maktadir. Aragtirma verilerinin saglikli yorumlanabilmesi agisindan her maddeye 5
kisi atanmasi kuralina dayali olarak en az 200 kisi 6rneklem olarak belirlenmesi
gerekmektedir. 300 ile 500 kisi arasindaki 6rneklem sayisinin ¢ok iyi kabul edildigi
distintildtigtinde 200 kisi 6rneklem sayisinin tizerinde calisilmasinin arastirmanin
sonuglarmin verimliligi agisindan yararlh olacag: diistintilmiisttir.

Evren kapsamindaki 15 pilot ilk6gretim okulu alfabetik olarak listelendikten
sonra herbiri bir kiime olarak diisiiniilmiis ve bu listeden sekiz okul kurayla segil-
mistir. Bu okullardaki yedinci siniflardan iki sube kiime olarak kurayla belirlenmis-
tir. Kiraz Yatilh Bolge ve Tire Dort Eyliil flkogretim Okulunda 6lgegin bir subeye
uygulanmasina izin verildiginden bu okullardan birer sube 6rnekleme dahil edilmig-
tir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ilkogretim okullar1 ve 6rneklem dagilimlar:
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme alinan okullar

Sube Sayis1 f %

Bayindir ismet Inénii 1.O. 2 53 13,59
Buca Vali Rahmi Bey 1.0. 2 59 15,13
Cigli Tiipras Mahmut Esat Bozkurt 1.O 2 63 16,15
Kiraz Y.LB.O 1 19 04,87
Konak Mehmet Akif Ersoy i.o. 2 52 13,33
Menderes Kisikkoy 1.0. 2 53 13,59
Menemen Dokuz Eyliil 1.0. 2 63 16,15
Tire Dort Eyliil 1.O. 1 28 07,18
Toplam 14 390 100

Veri toplama araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak “Fen ve Sanat Konularinin
2y

Biittinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgegin gelistirilmesin-
deki iglemler sunlardir:

Madde havuzunun olugturulmasi: Madde havuzunun olusturulmasi igin ilk
olarak alan yazin taramasi yapilmustir. Geban ve arkadaglarmin (1994) ilkégretim

dgrencilerine uygulanmak {izere gelistirdigi “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” iginde
yer alan bazi tutum ifadeleri aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde degistirilerek
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kullanilmigtir. Crabbe (1977), Weigand (1984), Luehrman (1999), Berg (2004) ve Doster
(2004)'in aragtirmalarindaki bazi tutum ifadelerinin Ttirkge ¢evirisi yapilarak bu 6lgek-
te yer verilmistir. 20 ilkégretim 6grencisinin Fen ve Teknoloji derslerinde gorsel sanat
etkinliklerinin kullanimina y6nelik goriisleri kompozisyon metni seklinde yazili ola-
rak alimustir. Ayrica bu 6grencilerden ti¢ 6grenci ile konuya iliskin ayrintili diistince-
leri yapilan goriismeyle detaylandirilmigtir. Ogrencilerle yapilan griismelerin sonu-
cunda elde edilen yeni tutum maddeleri, evirisi ve uyarlamas: yapilan maddelere
ilave edilerek 60 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman goriisiiniin alinmast: “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine
Yonelik Tutum Olgegi”ne iliskin olusturulan maddeler hakkinda 25 uzmanin goriisti
alinmigtir. Uzmanlarin calisma alanlarina gore dagilimlar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Uzmanlarin Calisma Alanlarina Gore Dagilimi

Uzmanlik Alanlart Arastirma (")gretim Ogretmen  Toplam
Gorevlisi Uyesi

Tiirkce Egitimi - 1 - 1
Yabana Dil Egitimi 2 - - 2
Fen Egitimi 5 4 2 11
Giizel Sanatlar Egitimi 3 2 1 6
Egitim Bilimleri - 5 -

Toplam 10 12 3 25

Olgekte yabanci kaynaklardan Tiirkge cevirisi yapilarak alinan bazi ifadelerin
dil gecerligi geri-gevirme yontemiyle yapilmistir. Geri-gevirme yénteminde 6lgek ori-
jinal (kaynak) dilden kullanilacak (hedef) dile ¢evrilmektedir. Sonra ¢eviri her iki dili
de ¢ok iyi bilen ¢evirmen ya da uzmanlarca kaynak dile tekrar geri ¢evrilmektedir. Bu
geri-ceviri orijinal 6lcekteki ifadelerle karsilastirilmakta ve tutarsizliklar incelenerek
gerekli degisiklikler ve diizeltmeler yapilmaktadir (Savasir, 1994). Uzmanlarin 6neri-
leri dogrultusunda 6lgek 60 maddeden 45 maddeye indirgenmistir. 22 olumlu ve 23
olumsuz madde olmak iizere 6lgegin olumlu ve olumsuz ytik tasiyan ifadelerin 6lgek
iginde dengeli dagilmasi saglanmistir.

Olgek tiirii: Olgek 4'lii bir tutum 6lgegi tipindedir. “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri ile 6l¢ek hazirlan-
mustir. Olcekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum: 4”, “Katiliyorum: 3”,
“Katilmiyorum: 2”, ve “Hi¢ Katilmiyorum: 1” segenekleriyle 4'ten 1’e dogru puanla-
nirken, olumsuz maddeler ise, tamamen tersi segeneklerle 1’den 4’e dogru puanlan-
mustir. Degerlendirmeler dogrultusunda 6lgege bir yonerge eklenerek bir deneme
formu olusturulmustur.

Deneme uygulamasi: “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik
Tutum Olgegi”nin deneme formu {zmir ili Buca {lgesinde yer alan bir ilkdgretim oku-
lunda kayitl olan 6grencilerden olusan 10 kisilik gruba uygulanmis ve uygulama
sirasinda 6grencilere anlamakta zorlandiklar1 maddeler olup olmadig: sorulmustur.
Bu maddeler isaretlenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu degerlendirmelerden
sonra 5 madde daha gikarilarak 20 olumlu 20 olumsuz ifadeden olugan 40 maddelik

“Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” 6n uygulama-
ya hazir bir duruma getirilmisgtir.
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“Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” ile ilgi-
li anket formu, 2007 yilinda Izmir {li Merkez ve gevre ilgelerinde belirlenen sekiz pilot
ilk6gretim okulunda kayith olan 390 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin
agimlayic faktor analizine uygunlugunu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmuisgtir. Bu testlerin sonucuna gore agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Ayrica, 6lgege madde analizi yapilarak madde-toplam 6lgek kore-
lasyonlaria ve betimsel istatistiksel degerlerine bakilmigtir. Faktér puanlar1 arasin-
daki iligkiler, Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayist Teknigiyle hesaplan-
mistir. Arastirmada toplanan veriler secilen 6rneklemdeki 6grencilere bir kez uygu-
landigindan 6lgme aracinin Spearman-Brown ve Cronbach Alfa i¢ tutarhilik giivenir-
ligine bakilmustir (Tekin, 1991, 57-63). Veriler, SPSS programinda ¢6ziimlenmistir.
“Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” ile ilgili faktor
analizi ile ilgili islemler asagida verilmistir.

Faktor Analizi Asamasi: Bir olgekte oziitleme yonteminin secimi ve 6lgegin
kag faktorlii olacagina karar verme siireci en 6nemli kritik asamalardir (Steger, 2006).
Bir 6l¢gme aracinda yapi gegerliligi, gozlemlenemeyen degiskenlerden sonug ¢ikaril-
masi istendigi durumlar igin 6nemli bir konudur ve faktor analizi psikolojik yapila-
rin Olgiilmesi ve gegerligin sorunlulart i¢in 6nemli bir aractir (Hayton, Allen ve
Scarpello, 2004). Faktor analizi, aymi yapiy1 6lgen ¢ok sayida degiskenden, az sayida
ve tanimlanabilir nitelikte anlamli degiskenler elde etmeye yo6nelik ¢ok degiskenli
istatistiki bir tekniktir (Biiytikoztuirk, 2002b, 118). Faktor analizi klasik 6l¢tim teorile-
rinden gelen uzun stireli bir gelenege sahiptir ve test-puan gegerliligini saglama ve
Olgek gelistirme aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (Kahn, 2006). Faktor
analizinin kuramsal yapisi Pearson ve Spearman’mn kuramlaria dayanan, karmasik
verileri basit bir yapiya indirgemede kullanilan gtiglii yontemlerden biridir. Faktor
analizi, 6lcegin gecerligi ile ilgili sorularla yakindan iligkilidir ve psikolojik tutum
Slgtimlerinin en temel niteliklerinin bulunmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Faktor ana-
lizi, degiskenlerin faktor yapisini tamimlamada kullanilir (Henson ve Reborts, 2006).
Faktor analizi, bir faktorlestirme ya da ortak faktor adi verilen yeni kavramlar (degis-
kenleri) ortaya ¢ikarma ya da maddelerin faktor yiik degerlerini kullanarak kavram-
larin iglevsel tanimlarini elde etme stireci olarak tanimlanabilir. Faktorlestirmede kul-
lanilan pek ¢ok teknik vardir. Bu teknikler, klasik faktor ¢ikartma teknikleri ve temel
bilesenler analizi olarak ikiye ayrilabilir. Temel eksenler, maksimum olabilirlik ve
¢oklu gruplandirma teknikleri klasik faktor ¢ikartma tekniklerinden bazilaridir.
Temel bilesenler analizi ise, faktorlestirme teknigi olarak ¢ok sik kullanulan bir ista-
tistiki yontemdir (Buytikoztiirk, 2002b, 118). Temel bilesenler analizi, birinci faktortin
(bilesen) maksimum varyansa sahip oldugu ve diger faktorlerin (bilesenlerin) var-
yanslarmin birinci faktore gore oranlandig1 varsayilarak yapilan faktor 6ztitleme yon-
temidir. Faktor analizlerinde kullanilmasi oldukca ¢ok sik Onerilen bir metottur
(Osborne ve Costello, 2005). Temel bilegenler analizi, faktorler (bilesenler) arasindaki
tiim varyanslar1 analiz eder. Temel bilesenler analizi ortak varyanslara yonelmez,
fakat her bilegene ait tek varyans hesaplar (Kahn, 2006).

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin yapi gegerligini test etmek igin temel
bilesenler analizine dayanan agimlayici faktér analizi teknigi kullanilmistir (Ozda-
mar, 2004). Olgme aracinda ayni amaglari ya da tutumu 6lgmeyen maddeleri ayiklar-
ken 6nce dondiiriilmemis temel bilegsenler analizi (TBA), ikinci asamada da temel
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bilesenlere gore Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir. Olgegin faktdr sayisi-
nin saptanmasinda oncelikle 6zdeger sayisinin 1’den biiyiik olmasina bakilmustir.
Olgek gelistirme aragtirmalarinda genellikle lgekteki faktor sayilar, her faktore ait
Ozdeger sayisina bakilarak belirlenir. Faktor se¢imlerinde 6zdeger sayisinin 1’den
biiytik olmast istenir. Bu 6lgiit, Kaiser 6lgtitii olarak da bilinir (Buytikoztiirk, 2002b;
Hayton vd., 2004; Osborne ve Costello, 2005; Henson ve Reborts, 2006; Steger, 2006).
Bu 6lgiit sadece temel bilegenle analizlerine 6zgii bir degerdir (Kahn, 2006). Eger fak-
tor icindeki herhangi bir maddenin faktor yiikii 0,4'ten kiigiikse faktor icindeki o
maddenin diger maddelerle iligkili olmadig1 anlagsilir. Gergek verilerde faktor iginde
kullanilan ve testte kalmasina karar verilen maddelerin faktor ytikleri 0,4 ile 1,00 ara-
sinda degismektedir. Faktor ytikleri 0,32’den yiiksek olan maddeler iyi maddelerdir
(Osborne ve Costello, 2005). Bu calismada da faktor yiik degeri 0,40 ve daha ytiksek
degerlere sahip olan tutum ifadelerinin 6lgmek istenen amaci ya da tutumu iyi dl¢tii-
gt distinilmiis ve yer aldiklari faktorlerdeki ytik degerlerinin yiiksek olmasina 6zen
gosterilmistir. Tutum ifadelerinin tek bir faktorde ytiksek ytik degerine, diger faktor-
lerde ise diistik ytik degerine sahip olmasina 6nem verilmistir. Ancak ytiksek iki ytik
degeri arasindaki farkin en az 0,10 olmasina dikkat edilerek bu duruma uymayanlar
Olgekten gikartilmigtir (Biiytikoztiirk, 2002b).

Bulgular ve Yorum
Olgegin Yap1 Gegerligi ve Giivenirligi ile Tlgili Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ornekleme yeterlilik 6l¢tisii 6lgme aracindaki
degiskenler arasinda kismi korelasyonlarin kiigtik olup olmadigini test etmede kulla-
nilir. KMO yeterlilik 6l¢tistintin orani, faktor analizi i¢in uygun olabilmesi igin 0,5 den
biiyiik degerde olmalidir. Bu arastirmada, 6lgme aracinin KMO 6rnekleme yeterlilik
olgiisti 0,94 olarak bulunmustur (Dziuban ve Shirkey; 1974; Biiyiikoztiirk, 2002a;
Afacan ve Aydogdu, 2006). Bu deger degiskenler arasinda kismi korelasyonlarin
kiictik oldugunu ve agimlayict faktor analizi icin verilerin uygun oldugunu ifade
etmektedir.

Bartlett kiiresellik testi, 6lgme aracindaki degiskenlerden elde edilen korelas-
yon matrisinin birim matris olup olmadigimn gosterir. Bilindigi gibi birim matris faktor
analizi i¢in uygun bir matris modeli degildir. Birim matrisle korelasyon matrisinin
denk olmadigina ve 6lgme aracinin faktor analizine uygunluguna Bartlett kiiresellik
testinden elde edilen olasilik degerinin p<0,05’den kiiciik degerde olmasina bakilarak
karar verilir (Dziuban ve Shirkey; 1974; Biiytikoztiirk, 2002a; Afacan ve Aydogdu,
2006). Bu 6lgme araci igin Bartlett kiiresellik testi [X2=6237,436 (p<0,000)] olarak bulun-
mustur. Bu sonuca gore 6lcekteki maddelerden elde edilen verilerin faktor analizi icin
uygun oldugu ve degiskenlerin gruplandirilarak azaltilabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Fen ve Sanat Konularmin Biitiinlestirilmesine Yénelik Tutum Olgeginden elde
edilen verilere faktor analizinin uygunlugu test edildikten sonra 40 maddelik bu 6lge-
ge faktor analizi yapilmustir. Tablo 3'te faktor analizinin sonugclariyla ilgili faktor yiik
oranlar ve agiklanan varyans oranlar1 verilmistir. Bununla birlikte 6lgegin betimleyi-
ci istatistiksel ve Cronbach Alfa Giivenirlik katsay1 degerleri de bu tabloda agiklan-
mustir. Faktor analizinde ilk olarak Varimax dik déndiirme teknigi uygulanmis ve
faktor yiikleri 0,40 altinda olan maddeler 6lgekten gikartilmustir. Ilk analiz sonucun-
da 6lcegin maddeleri 7 alt faktérde toplanmis ancak ilk 4 faktorden sonraki diger 3
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faktore giren madde sayisinin azlig1 ve faktor ytik degerlerinin birbirlerine ¢ok yakin
olmasindan dolay1 6lcek 4 faktorliliige zorlanmustir (Buytikoztiirk, 2002b; Hayton
vd., 2004; Osborne ve Costello, 2005; Henson ve Reborts, 2006; Steger, 2006).

Tablo 3. “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olge-
gi”ne iliskin betimleyici istatistiksel degerleri, faktor ytikleri, aciklanan varyans oran-
lar1 ve cronbach alfa giivenirlik katsayilar

1. 2. 3. 4.
M;‘ide lﬁfgﬁ STy‘:};l;‘: x Ss Faktér ~ Faktér  Faktor  Faktor
Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii
34 0,68 3,12 0,93 0,78
32 0,64 3,10 0,92 0,69
40 0,59 3,19 0,93 0,68
26 0,62 3,06 0,93 0,66
30 0,66 3,01 0,95 0,64
36 0,63 2,94 1,02 0,64
22 0,56 3,20 0,91 0,54
24 0,58 3,09 0,96 0,52
38 0,50 2,79 1,09 0,51
03 0,48 3,03 0,73 0,67
17 0,49 2,83 0,85 0,65
25 0,57 3,00 0,88 0,64
19 0,49 3,18 0,78 0,61
29 0,45 2,89 0,84 0,60
27 0,51 3,20 0,83 0,55
09 0,47 3,16 0,84 0,50
02 0,44 3,31 0,86 0,61
08 0,68 3,16 0,88 0,75
06 0,57 3,41 0,83 0,61
10 0,48 2,96 0,97 0,58
04 0,51 3,16 0,91 0,55
16 0,52 3,18 0,89 0,51
35 0,65 2,94 0,94 0,60
12 0,38 2,55 0,96 0,60
20 0,49 2,53 0,98 0,56
23 0,57 3,11 0,91 0,52
33 0,56 3,15 0,85 0,46
31 0,44 2,95 0,92 0,62
Agiklanan Varyans Oranlar1 % 31,53 % 8,53 % 4,69 % 4,37
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 0,87 0,77 0,78 0,77

Kaiser olgtitiine gore 6zdeger sayist 1’den biiytiik olan faktorler degerlendir-
meye alimmistir (Buiytikoztiirk, 2002b; Hayton vd., 2004; Osborne ve Costello, 2005;
Henson ve Reborts, 2006; Steger, 2006). Bu faktorlerdeki 6zdeger sayilart sirasiyla
birinci faktor igin 8,83, ikinci faktor igin 2,39, tiglincii faktor icin 1,31 ve dordiinct fak-
tor icin 1,22 olarak bulunmustur. Bu faktorlerdeki 6zdeger sayilari 1’den biiytik oldu-
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guicin 6lgegin dort faktorlii bir yapr sergiledigi ortaya cikmistir. Olgekteki birinci fak-
tor “Fen ve Teknoloji Dersi Tutumu (F1)”, ikinci faktoér “Sanat ve Gorsellik Tutumu
(F2)”, t¢tlinct faktor “Fen ve Teknoloji Ogrenme Tutumu (F3)” ve dordiincii faktor
“Fen ve Sanatin Biitiinlegtirilmesi Tutumu (F4)” olarak adlandirilmigtir. Analiz
sonuglarma gore “Fen ve Sanat Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” toplam
varyansin % 49,11’ini agikladig1 gortlmustir.

Faktor analizi sonucunda geriye kalan maddelerin madde — toplam 6lcek
korelasyonlar: en diisiik 0,379, en yiiksek 0,677 olarak hesaplanmigtir. Her bir faktor-
de yer alan maddelerin korelasyon degerleri sirastyla F1 faktorii icin 0,498 ile 0,677;
F2 faktorii igin 0,454 ile 0,569; F3 faktorii icin 0,437 ile 0,675 ve F4 faktorii icin 0,379 ile
0,645 arasinda degismektedir. Madde — 6lcek korelasyonu diisiik olan maddeler fak-
tor yapisinu zayiflatan maddelerdir (Gorsuch, 1997). Maddelerin birbirleriyle ve test
puanlariyla yiiksek korelasyona sahip olmasi, ayni boyutta 6lgme yaptiklariin ve
Slgegin i¢ tutarhiga sahip oldugunun gostergesidir (Kan, 2008). Bu madde — 6lgek
korelasyon sonuglarina gore dlgme aracindaki faktorlerde yer alan maddelerin giiglii
maddeler oldugu soylenebilir.

Bilimlerde varilan kararlarin dogrulugu, standardize edilmis giivenilir 6l¢me
araglariyla olabilmektedir. Bir 6l¢egin giivenilir olduguna test-tekrar test, paralel test-
ler yontemleriyle ya da i¢ tutarlik katsayilarina bakilarak karar verilebilir. Olgek gelig-
tirilirken test-tekrar test ya da paralel testler yonteminin uygulanmadig durumlarda
Spearman-Brown ve Cronbach Alfa giivenirlik analizleri yapilabilmektedir (Tekin,
1991; Tavsancil, 2002). Bu 6lgegin Spearman-Brown giivenirligi 0,93 ve Cronbach
Alpha giivenirligi 0,92 olarak bulunmustur. Olgegin alt faktdrlerinin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayilari sirasiyla F1 faktorii igin 0,87; F2 faktori igin 0,77; F3 faktori icin
0,78 ve F4 faktorii icin 0,77 olarak bulunmustur. Ol¢me araclarmin ic tutarlilik katsa-
yilarinin 0,70 ve tstii degerlerde olmasi 6l¢me aracinin giivenilir oldugunu gosterir
(Tavsancil, 2002, 25). Olgegin giivenirliginin yiiksek olmasi, Slgekte yer alan madde-
lerin tek bir yapiyr ol¢tiigiinii, faktorler arasinda iliskinin oldugunu gosteren en
onemli gostergedir. Gelistirilen 6lgekte kullanilan tutum maddeleri ve tanimlanan alt
faktorler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olge-
gi”"ndeki alt faktorler ve tutum ifadeleri

Madde Birinci Alt Faktor (F1)- Fen ve Teknoloji Dersi Tutumu

34 Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan gorsel sanat etkinlikleri beni bu dersten uzaklastirir.

32 Gorsel sanat etkinliklerinin yapildigi Fen ve Teknoloji dersi sanata olan ilgimi azaltir.

40* Fen ve Teknoloji dersi ilgimi cekmedigi igin gorsel sanat bilgilerimi bu derste kullanmam.

26* Gorsel sanat etkinliklerinin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasi bilimsel becerilerin
gelisimini engeller.

30* Fen ve Teknoloji dersinde yer alan gorsel sanat etkinlikleri derse olan dikkatimi azaltir.

36* Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinlikleri derste zaman kaybina yol agar.

22* Gorsel sanat etkinliklerini sevmedigim icin Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigim sanat

etkinliklerini asla kullanmam.

24* Fen ve Teknoloji dersinde yapilan deneylerde gorsel sanat etkinliklerinin kullanilmasi beni
dersten uzaklastirir.

38* Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinlikleri yapilmamalidir.
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Madde Ikinci Alt Faktor (F2)- Sanat ve Gorsellik Algist Tutumu

3 Kaliteli sanat ¢alismalari, gorsel sanat etkinliklerinin Fen ve Teknoloji dersinde birlikte
kullanimiyla 6grenilen bilgilerle ortaya cikar.

17 Fen ve Teknoloji derslerinde gorsel sanat etkinlikleri ile 6grendiklerim diger dersleri
anlamamda yardimci olur.

25 Gorsel sanat etkinlikleri Fen ve Teknoloji dersi ile birlikte kullarldig: siirece sanata fayda saglar.

19 Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan sanat etkinlikleri cevremde var olan sanatsal 6geleri daha
iyi anlamami saglar.

29 Kaliteli sanat calismalari, Fen ve Teknoloji dersinde grenilen bilgilere ihtiyag duyar.

27 Gorsel sanat etkinliklerinin yapildigi Fen ve Teknoloji dersi giinliik yasantima renk katar.

9 Fen ve Teknoloji dersindeki gorsel sanat etkinlikleri dogay1 daha iyi algilamamizi saglar.

Madde Ugciincii Alt Faktér (F3)- Fen ve Teknoloji @grenme Tutumu

2* Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinliklerinden 6grendiklerim mezun olduktan sonra
bana bir faydas: olamaz.

8* Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinlikleri kullamildig1 zaman fen konularini 6grenmede
zorlanirim.

6* Fen ve teknoloji dersini gorsel sanat etkinlikleri ile 6grenmem bana zarar verir.

10* Fen ve teknoloji dersindeki gorsel sanat etkinlikleri bilimsel bir davranis kazandirmaz.

4* Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat etkinlikleri ile 6grendiklerimi asla kullanmam.

16* Gorsel sanat etkinlikleri Fen ve Teknoloji dersindeki konular1 6grenmemi engeller.

Madde  Dérdiincii Alt Faktor (F4)- Fen ve Sanat Biitiinlestirilmesi Tutumu

35 Fen ve Teknoloji dersinde fen etkinlikleri ve gorsel sanat etkinlikleri beraber kullanilmalidir.

12* Gorsel sanat etkinlikleri ile Fen ve Teknoloji dersi birbirinden tamamen farklidir.

20 Gorsel sanat etkinlikleri ile Fen ve Teknoloji dersi birbirinden ayri olarak yapilirsa daha iyi olur.

23 Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili konular1 gorsel sanat etkinlikleriyle birlikte daha iyi anlarim.

33 Fen ve Teknoloji dersinde yapilan deneylerde gorsel sanat etkinliklerinin birlikte kullanilmasi
faydalidir.

31 Fen ve Teknoloji dersi gorsel sanat etkinlikleri ile iligkilendirilmelidir.

* Olumsuz tutum ifadelerini igermektedir.

Fabrigar ve arkadaglarina (1999) gore 6lcek gelistirme aragtirmalarinda her
faktor icinde en az 3 ile 5 arasinda degisen madde icermelidir (Fabrigar vd., 1999). 1-
3 arasinda maddeye sahip faktorler zayif faktorlerdir. 5 ve daha fazla maddeye sahip
faktorler istenilen faktorlerdir (Osborne ve Costello, 2005). Fen ve sanat konularinin
biittinlestirilmesine yonelik tutum 6lgegindeki faktorlerde yer alan madde sayilar: F1
faktort igin 9, F2 faktort icin 7, F3 faktori icin 6 ve F4 faktori icin 6’dir. Boylelikle
olgekte yer alan faktorlerin giiclii faktorler oldugu soylenebilir. Olgek, 41ii bir tutum
olgegi tipinde olup olumlu ifadeler igin 4-3-2-1, olumsuz ifadeler igin 1-2-3-4 seklinde
ters puanlanmistir. Olgek 17 olumsuz ve 11 olumlu tutum ifadesi igermekte, toplam
28 maddeden olusmaktadir. Olgegin minimum puam 28, maksimum puani ise
112’dir. Bu bulgular 1s1ginda 6lgegin yapi, kapsam ve i¢ tutarlilik bakimindan gegerli
ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu saptanmustir.

Sonug

Aragtirma sonucunda, [lkégretim Fen ve Teknoloji dersinde gorsel sanat
etkinliklerini kullanimina yo6nelik 6grencilerin tutumlarinin degerlendirilebilmesi
i¢in 28 maddeden olusan ve dort alt boyuttan olusan gecerli ve giivenilir bir 6lgme
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araci elde edilmistir. Daha sonraki ¢alismalarda 6lgegin giivenirligi ve kapsaminin
genisletilmesi, fen ve sanat alanlarinin bittinlesmesinde oldugu gibi diger disiplinler
arasinda da iligkilerin kurulmasi beklenmektedir.

Geligtirilen bu olgek, ilkogretim Ggrencilerinin Fen ve Sanat konularmin
biittinlegtirilmesine yo6nelik tutumlarin ortaya konulmasinda, Fen ve Sanat biittin-
lestirilmesine yonelik yapilan uygulamali ¢alismalarin 6grenci tutumlar tizerindeki
etkilerin belirlenmesinde kullanilabilir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde yapi-
lan gorsel sanat etkinliklerine yonelik tutumlarmn belirlenmesi ve 6gretimin olumlu
tutum gelistirmeyi saglayacak sekilde planlanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Tutum ile akademik bagari, 6grenmeye giidiilenme ve 6zgiiven gibi 6grencinin baga-
risin1 artiracak durumlar arasinda olumlu yoénde bir iliskinin oldugunu gosteren
caligmalar bulunmaktadir (Freedman, 1997, Kan ve Akbag, 2006; Tanel vd., 2005;
Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). C)gretmenler, bu 6l¢ek araciligryla dersi diizenleme
ve planlama olanagina sahip olabilir. Forseth (1980) matematik, sanat etkinlikleri ve
basar1 arasindaki iligkiyi Torrence Yaraticilik testine gore incelemis ve anlamli bir ilis-
ki kurmustur. Buna benzer olarak Fen ve Teknoloji derslerinde gorsel sanat etkinlik-
lerinin 6grenciler tizerindeki bilissel, giidiisel ve davranigsal etkileri, Fen ve Sanat
konularinin biitiinlestirilmesine yo6nelik tutum o6lcegiyle saptanabilir. Fen ve
Teknoloji dersinde yapilacak sanat etkinliklerinin toplumsal yansimasi da bu 6lcekle
irdelenebilir. Ayrica, bu arastirmanin bulgulari, farkli disiplinlerin birbirleri arasin-
daki biitiinlesmenin duyussal alana etkilerinin incelendigi arastirmalara yonelik
hazirlanacak tutum &lgeklerine 11k tutabilir.
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DEVELOPING OF THE ATTITUDE SCALE TOWARD
INTEGRATION OF THE SCIENCE AND ART SUBJECTS

Suat TURKOGUZ*

Zeliha YAYLA™*

Abstract

This study aimed at developing ‘The Attitude Scale Toward Integration
of Science and Arts” with The Descriptive Research Method. Data were collect-
ed by 4-point attitude scale. Participants were 390 seventh grade students from
eight primary schools in Izmir, Turkey, 2007. The construct validity of the scale
was tested by using exploratory factor analysis. Furthermore, the Cronbach
Alpha coefficient was used for the reliability of the scale. Consequently, this
scale was developed in fourth factor structure explaining % 49,11 of total vari-
ance and consisting of 28 items. These factors were named respectively, as “The
Attitude to Science and Technology Lesson (F1), ‘The Attitude to Art and
Visual Perception (F2), “The Attitude to Learning Science and Technology (F3)’
and ‘The Attitude to Integration of Science and Art (F4)'. The overall internal
consistency of scale was computed as 0,92.

Key Words: Science and technology, visual arts, attitude, integration
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OGRETIiM PROGRAMINA YONELIK
OGRENCi GORUS VE BEKLENTILERi

Havva YILMAZ*
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Ozet

Bu arastirmada 6grencilerin; fen ve teknoloji dersi 6gretim programina
iliskin gortisleri ve programdan beklentileri belirlenmeye calisilmistir.
Aragtirma 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Rize 1li Pazar ilgesindeki bir koy ilk-
o6gretim okulu 6. sinif 6grencileri ile ytirtitiilmustiir. Arastirmada nitel aragtirma
metodolojisi izlenmis olup veriler odak grup gortisme metodu ile toplanmustir.
Elde edilen veriler betimsel veri analizi teknigi kullanilarak ¢6ztimlenmistir.
Bulgular; 6grencilerin programa yonelik goriis ve beklentilerinin programin fel-
sefesi ile Ortiisttigiinii gostermektedir. Bununla birlikte programin uygulanisin-
da arag gereg eksiklikleri, gezi gozlem calismalarinin yapilmamasi, 6gretmenin
o6gretmen merkezli uygulamalardan kopamamasi, ders ve ¢alisma kitaplarinda
ogrenci dikkatini ceken eglenceli etkinliklerin yeterli olmamasi, alternatif deger-
lendirme etkinliklerinin bazilarimin aktif olarak kullanilmamas: gibi sorunlar
yasanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: 2004 Fen ve teknoloji programu, fen ve teknoloji egi-
timi, program degerlendirme, 6grenci goriisleri, odak grup gortisme

Giris

Degisen ve gelisen teknoloji hayatimizin her alaninda yer almakta insanhigin
hizmetine sunulmaktadir. Bu nedenle her bir bireyin degisen ve gelisen teknolojiyi
anlama, yeniliklere ayak uydurma ve kendine sunulan teknolojik imkan ve kolaylik-
lar aktif bir sekilde kullanabilme becerilerine sahip olmas: gerekmektedir. Yani top-
lumda yagayan her bir birey temel diizeyde fen ve teknoloji okuryazari olmalidir. Bu
yonden bakildiginda temel beceri ve bilgilerin kazanildig1 ilkégretim ve fen ve tek-
noloji dersleri ayri bir 6nem kazanmaktadir (Yangin, 2007; Oz, 2007).

Aragtiran, diisiinen, sorgulayan, bilimsel bilgiye ulasan ve problem ¢dzmede
edindigi bilgileri kullanabilen, nitelikli, yetismis bireylere ihtiya¢ duyan tilkeler egi-
tim programlarini siirekli olarak degisen ve gelisen sartlara gore yenilemektedirler.
Tiirkiye de degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurma ve teknolojiyi yakalama caba-
s1 iginde nitelikli ve kendini gelecege tasiyacak vatandaslar yetistirmeyi amaclamak-
tadir. Bu nedenle, amaca ulasmada temeli olusturan egitim sistemi ve egitim prog-

*

Hamidiye {lkégretim Okulu, Fen ve Teknoloji Ogretmeni.
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi.
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ramlarinda, ¢ag1 yakalayacak yenilikler ve degisimler yapmaktadir (Unal vd., 2004).
Ulkemizde 2001 fen ve teknoloji dersi 6gretim programu ile baglayan siiregten itiba-
ren 6gretmen merkezli programlardan 6grenci merkezli programlara dogru bir gegis
yasanmaktadir

2004 yihinda yapilandirmact kurama gore yeniden yapilandirilan ilkégretim
programlari ile elestirel diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, problem ¢6zme ve karar
verme becerilerine sahip, edindigi bilgiyi yakin cevresinden baglayarak kargilagtig
sorunlari ¢zmede kullanan, sosyal hayatta kendini rahatlikla ifade edebilecek saglikli
sosyal iligkiler kurabilecek tutum ve degerlere sahip bireyler yetigtirilmesi amaglan-
mustir (MEB, 2006). Amaglara ulasmada yapilandirmaci 6grenme kuramini benimseyen
programlar; 6grenciyi merkeze alarak bilgiyi kendi yasantilariyla yapilandirabileceg;,
dgrenmeyi 6grenebilecegi ortamlar sunulmasini éngérmektedir (Kiigiikdzer vd., 2008).

Hedeflenen bu bireyleri yetistirmek programin etkin bir sekilde uygulanmasi,
uygulamalarin degerlendirilmesi, eksikliklerin ve aksayan yonlerin belirlenerek gide-
rilmesi ve tekrar degerlendirme seklinde dongiisel olarak program degerlendirme ve
gelistirme galismalarini gerektirmektedir. Bu nedenle programin uygulanmas: sonu-
cunda yetersiz kalan ya da ters isleyen 6gelerin olup olmadigy; varsa aksakliklarin
programin hangi 6gesinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yap-
mak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2006).

Egitim programinin gelistirilmesi, uygulanmas: ve degerlendirilmesinde
uygulayict konumunda olan 6gretmenler 6nemli rol oynamaktadir. Bolgesel 6gretim
programlari gelistirip uygulayan tilkelerde 6gretmen program gelistirme roltinii tist-
lenmisken merkeziyetci 6gretim uygulanan tilkemizde program gelistirme stirecin-
deki rolii yok denecek kadar azdir (Yigit, 2003). Bununla birlikte tilkemizde 6gretme-
nin program gelistirme stirecindeki katkisinin, akademisyenlerin yiirtitttigii arastir-
malar aracilif1 ile program ve kendi uygulamalarina yonelik gortis bildirmekle sinir-
I1 oldugu goriilmektedir. Oz, 2007; Yangin, 2007; Bulut ve Gémleksiz, 2007; Erdogan,
2007). Ogretmen programi uygulayacagi ¢evrenin, okulun ve o6grencilerin iginde
bulundugu sartlar1 en iyi sekilde gozlemleyebilecek, programin amacina ulagmast
i¢in etkili 6grenme ortaminin diizenlenmesini ve 6grenme deneyimlerinin olusabile-
cegi gevre ayarlamasinin yapilmasini saglayabilecek etkin kisidir (Yigit, 2003). Bu
nedenle 6gretmenlerin bu imkénlarini ise kosacaklar1 arastirmact 6gretmen roliint
iistlenerek program gelistirme ¢alismalarinda daha ¢ok gorev almalari, programin
uygulamadaki gtigliiltigtinti arttirmak ve eksikliklerini gidermek igin gereklidir.
Boylece 6gretmenler programin teori ve uygulamasi arasindaki problemlerin gideril-
mesini saglayip bu konudaki boslugu en iyi sekilde doldurabilirler (Demirci, 2009).

Program gelistirme ve degerlendirmede 6nemli bir konuma sahip olan 6gret-
menlerin bu siiregte kendilerini risk altinda gorerek fikirlerini belirtmekte kaginma-
lar1 ve yeterli zaman ve imkanin 6gretmenlere sunulmamasi gibi sorunlarla karsila-
silmaktadirlar. Dolayisiyla bu siiregte program uygulamalarimin dogal goézlemcisi
olan ve kaygilardan uzak saf veri saglayan 6grenci gortislerine bagvurulmas: gerekli-
ligi ortaya gikmaktadir (Yigit, 2003). Ogrenciler hem kendi gozlem ve deneyimleri ile
program gelistirme, uygulama ve degerlendirme stireglerinde 6nemli veri kaynagini
olugturmakta hem de 6gretmene kendi uygulamalar: ve programin degerlendirilme-
sine yonelik veri saglamaktadirlar. Bu nedenle programin hitap ettigi kesim olan
dgrencilerin; program hakkindaki goriigleri, programdan beklentileri ve programin
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ihtiyaglarina ne kadar cevap verdigi, dgretmenlerinin uygulamalari hakkindaki
gortisleri de programin degerlendirilmesinde 6n plana ¢ikmasi gereken Olgtitler
olmalidir. Tiirkiye’deki alanyazin tarandiginda programin ve 6gretmen uygulamala-
rinin degerlendirilmesinde 6grenci gortislerine yeterince yer verilmedigi gortilmek-
tedir. Egitim aragtirmalarina bakildiginda 6grenciler daha ¢ok deneysel yontemlerin
tercih edildigi ¢alismalarda gelistirilen materyalin etkisinin belirlenmesi amaciyla
kullanilmigtir (C)zsevgeg, 2006; Tok, 2008; Koray vd., 2007; Ozerbas, 2007). Ogrencile-
rin uygulamalara iligkin goriisleri ve beklentileri g6z ard: edilmistir.

Programun hitap ettigi kesim olan 6grenciler programa yénelik diistince ve bek-
lentileriyle, uygulamada karsilagilan sikint1 ve eksikliklerin belirlenmesinde énemli bir
konuma sahiptirler. Ayrica 6grenciler 6gretmenin program hakkindaki alg: ve tutum-
larindan bagimsiz olarak, uygulamaya aktarilan program hakkinda veri elde etmeyi
saglamaktadirlar. Bununla birlikte 6grenci goriisleri 6gretmenlere kendi uygulamalari
ve eksiklikleri hakkinda elestirel bilgi de sunmaktadir. Diisiinen, sorgulayan bireyler
olarak yetistirilmesi amaglanan 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve 6gretim durumla-
rinin diizenlenmesini degerlendirerek beklentilerini sunmasi, program gelistirme calis-
malarini zenginlegtirerek programin égrenciler tarafindan daha ¢ok benimsenmesini
saglayacaktir. Alanyazinda yer alan calismalara bakildiginda program degerlendirme
calismalarinda 6grenci gortislerine pek yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir.

Problem: Bu calismanin problemi program degerlendirme calismalarinda
yeterince yer almayan 6grenci goriis ve beklentilerini belirlemektir.

Alt problemler

1. Programda yer alan 6grencilerin ¢n bilgilerini harekete gecirme ve dikkat-
lerini gekme etkinlikleri 6grenciler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

2. Programin 6ngordiigi etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerindeki yeri
nedir?

3. Ogrenciler her tinitede hangi konulara ilgi duymakta ve neleri 6grenmek
istemektedirler?

4. Ogrencilerin programin 6ngérdiigii degerlendirme siirecine yonelik
gortisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin 6gretmen uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin amact: Bu calismanin amaci 2004 6. sinuf fen ve teknoloji prog-
raminin 8grenci goriislerine gore degerlendirerek dgrencilerin programdan beklenti-
lerini belirlemektir.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma metodolojisi izlenmistir. Calisilan konunun giin-
cel bir durum olmasi, bir grup tizerine odaklanilmasi ve derinlemesine inceleme
nedenleri ile 6zel durum aragtirmasi yonteminden yararlanilmigtir. Arastirmanin
verilerini elde etmek icin odak grup goriisme metodu kullanilmigtir. Bu metot bir
konu hakkinda grubun rahatga fikirlerini ifade etmelerini saglayan, diisiince ve veri-
lerin aragtirmaci ile katilimcilarin birbirleriyle olan etkilesimleri sonucunda tiretildi-
i, sohbet havasi icerisinde olan bir gériismedir (Ekiz, 2003). Dolayzsi ile 6grencilerin
program hakkindaki goriis ve beklentilerini derinlemesine incelemek amaciyla segi-
len bir grup 6grenci ile odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Calisma grubuna
ve veri toplama stirecine dair bilgiler asagidaki basliklar altinda sunulmustur.
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Calisma Grubu: Calisma grubunu, Rize {li'nin Pazar Tlgesine bagli olan bir
koy ilkogretim okulunun 6. sinuf 6grencilerinden 19 6grenci olusturmaktadir.
Calismada, program uygulamalarina en ¢ok maruz kalan 6grenci grubunu olustur-
malart ve dgretmenin 6. sinif programina yonelik bir yillik deneyime sahip olmasi
nedeniyle 6. sinif 8grencileri tercih edilmistir. Orneklemin olusturulmasinda fen ve
teknoloji dersi 6. sinif 6gretim programin degerlendirilmesine yonelik gelistirilen ve
dgrencilere uygulanan anket sonuglarindan yararlanilmistir. Ogrenciler segilirken
anket maddeleri puanlanmig ve puan araliklaria gore 3 grup olusturularak tabakali
drnekleme yoluna gidilmistir. Alt gruptan 2(M, B1), orta gruptan 3(L, N, Y) ve st
gruptan da 3(F, G, B) olmak tizere 8 6grenci secilmistir. Gruplardan bu 6grenciler
segilirken anket maddelerine tutarli cevaplar verilmesine 6zen gosterilmistir. Segilen
ogrencilerin 6’sii kiz, 2’sini erkek 6grenciler olusturmaktadir. Gelistirilen anket ekler
kisminda sunulmustur. Calismada 6grencilere ait goriisler sunulurken 6grenci isim-
lerinin bag harfi ile kodlanarak verilmistir.

Veri Toplama Siireci: Arastirmada 2007-2008 egitim 6gretim y1il1 stirecinde bir
ilk6gretim okulundaki fen ve teknoloji dersi uygulamalar1 ele alinmistir. 6. siuf
ogrencilerinden segilen 8 6grenci ile fen ve teknoloji dersi 6gretim programina yone-
lik veriler odak grup goriisme metoduyla toplanmistir. Goritismelerin video kamera
ile kayt altina alinmasi igin kendilerinden izin alinmistir. Gortismeler fen laboratua-
rinda dgrencilerin U seklinde oturdugu bir ortamda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
ders iginde yapilan ¢alismalar: ve etkinlikleri hatirlamasimi saglayacak ders kitaplar:
ve ¢aligma kitaplar: 6nlerinde hazir olarak yer almigtir. Ogrencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri ve fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir ortam olugturulmaya gali-
silmigtir. Bu siirecte aragtirmaci tarafindan, dgrencilerin her soruda kendi fikrini
belirtmesini saglama ve tartismanin amacinin digina ¢ikmasini 6nleme disinda stire-
ce miidahale olmamusgtir.

Belirlenen 8 6grenci ile programin 4 6grenme alanina (Canlilar ve Hayat,
Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) yonelik 4 haftada her biri yak-
lasik 1-1,5 saat siiren 4 odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Her odak grup
goriismesinde o 6grenme alanina yonelik 7 soru sorulmus olup veriler video kamera
ile kaydedilmistir. Sorular olusturulurken, 6grencilerin “evet, hayir, bilmiyorum” gibi
kisa cevap verebilecekleri sorular yerine, derinlemesine bilgi edinmeyi amaglayan ve
programin her bir 6gesini igerecek sekilde agik uglu sorular tercih edilmeye caligil-
mustir. Odak grup gorlismesinde 6grencilere yoneltilen sorular ekler kisminda yer
almaktadir.

Verilerin Analizi: Verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betim-
sel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz verilerin diizenli ve anlaml1 bir bi¢im-
de okuyucuya sunulmasini saglayan ve verileri anlamli kilan bir tekniktir. Ayrica
“ne?”, “nasil?” sorularina cevap arayan, var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koy-
may1 amaglayan bir analiz teknigidir. Odak grup gortisme verileri, video kaydindan
dikkatli bir sekilde yazili hale gegirilerek, veriler tizerinde ilk kodlamalar yapilmigtir.
Verilerin analizinde giivenilirligi saglamak amaciyla 2 kere kodlama yapilmstir. ik
kodlamalardan sonra verilere ait temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulma-
sinda programin 6geleri olan amaglar, igerik, egitim-6gretim durumlar1 ve degerlen-
dirme temalar: dikkate alinmistir. Her bir tema verilerden elde edilen kodlara gore alt
temalara ayrilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Ogretim Programimi degerlendirmeye yonelik
goriislerine ait bulgular bagliklar halinde asagida matrislerle sunulmustur.

Amaglar: Odak grup goriisme siirecinde programin amaglar 6gesine yonelik
ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Odak grup goriismesinden elde edilen amaca y&nelik bulgular

AMACLAR
B.S.B. FT.T.C. T.D.
- Etkinliklerden sonug ¢tkarma - Giinliikk  yasamdaki olgulari, - Giinlilk yasamdaki olgulari,
olaylar1 daha iyi anlama olaylari daha iyi anlama

- Aragtirma sorusuna cevap bulma
- Etkinlik sonuglarmni aile gevre ile - Etkinlik sonuglarin: aile gevre ile

- Deney malzemelerini tanima ve
paylasma paylasma

kullanma
- Teknolojik aletlerin calisma pren- - Teknolojik aletlerin ¢alisma pren-

- Yaparak yagayarak 6grenme = o
sibini anlama sibini anlama

- Hipotez kurup test etme N S
. - Fen ve teknoloji ile diger dersler - Fen ve teknoloji ile diger dersler
- Modellerle gosterme arasinda iliski kurma arasinda iliski kurma

- Gorerek (gozlemlerle) Sgrenme  _ poy teknoloji ve toplum arasm- - Fen teknoloji ve toplum arasin-

- Smuflandirma yapma daki iligkileri 6rneklerle agiklama  daki iligkileri 6rneklerle agiklama

- Grupca deney yapma Hayatimiz1 kolaylastiracak bilgi- - Hayatimizi kolaylastiracak bilgi-

- Veriler toplama ve kaydetme ler edinme ler edinme
- Arastirma yapmay1 6grenme
- Aragtirarak 6grenme

- Tasarim yapma ve model olustur-
ma

- Grafik gizme

BSB : Bilimsel Stireg Becerileri
FTTC : Fen Teknoloji Toplum Cevre

TD : Tutum ve Degerler

Tablodaki verilere gore 6grenciler; fen ve teknoloji dersi ile BSB, TD ve FTTC
kazanimlarmin bir¢ogunu kazandiklarini gosteren ctimlelerle programi degerlendir-
mislerdir. Ayrica 6grenciler programin amaglarini benimsediklerini ifade edecek
gortsler belirtmiglerdir. Amaglara yonelik bulgular asagida BSB, FTTC ve TD alt bas-
liklar1 altinda ayrintili olarak sunulmustur.

a.Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB): Ogrenciler etkinlikleri kendileri yaparak
birgok bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklarini belirtecek ctimleler dile getirmisler-
dir. Ogrencilerin ctimleleri; gzlem, karsilagtirma-siniflandirma, ¢ikarim yapma, tah-
min etme, kestirme, hipotez kurma, deney malzemelerini ve arag gereglerini kullan-
ma, deney diizenegi kurma, 6lgme, bilgi ve veri toplama, verileri kaydetme, veri isle-
me ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma, sunma becerilerini etkinlikle-
ri yaparak biiytik 6lctide kazandiklarimi gostermektedir. B1 6grencisinin “... element
bilesik onlart modellerimizle gosterdik. Mesela kitapta sadece siz soylemis olsaydiniz gorsel
olmadan anlardik ama daha az anlardik. Gorsellerle kendimiz yaparak deneyerek daha iyi anla-
mamizt sagladi” sozleri dgrencilerin etkinliklerle model olusturma tasarim yapma
modellerle gosterme becerilerini kazandiklarini ve daha iyi anladiklar1 seklindeki
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goriiglerini dzetler niteliktedir. L 6grencisi “Ogretmenim hangisi sikistirilabilir etkinli-
Sinde kendimiz ignelerle yapmustik ¢ok iyi anlamistim. Ben igneyi bastirsam bile havanin hig
ctkmadi§int ve sikistigimi” M Ogrencisi “Elektrikte bazi maddeleri denedik iletken mi?
Yalitkan mi? Kamtimiz oldu.” sozleri ile gézlem yapma, deney yapma, karsilastirma
smiflandirma ve sonug ¢ikarma becerilerini gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir.

B1 ve G 6grencileri Galileo'nin ¢alismalarini 6rnek vererek B1; “Galile daha ¢ok
deneyerek icatlar yapmis ogretmenim bizde daha ¢ok deneyerek yaparak daha iyi 6greniriz” G
ise “Bizde burada deneyler yaparak ilerde belki bilim adamu olabiliriz” sdzleriyle bilimsel
bilgiye ulasmada bilim adamlarinin ¢alisma yo6ntemlerini etkinlikler aracilig: ile
kazindiklarini belirtmiglerdir. L 6grencisi ise “Bazen yanlis tahminlerde bulanabiliyoruz.
Laboratuarda neyin ne oldugunu etkinligi yaparak anliyoruz”, M 6grencisi “ Bazi etkinlik-
leri okuyup tahminimiz oluyor etkinligi yapinca elimizde bir kanitimiz oluyor dogrumu
degimli diye” ve N ve F 6grencileri “... arkadaglarimiz iddiaya girmislerdi koyu renk mi
daha ¢ok 1sinacak agik renk mi diye” s6zleriyle hipotez kurup test ettiklerini ve sonuca
ulagtiklarmi dile getirmislerdir.. G, N, L ve Y 6grencileri etkinlikler sayesinde labora-
tuar malzemelerini, nasil kullanildiklarini ve ne ige yaradiklarini 6grendiklerini dile
getirmiglerdir. G ogrencisi “...Bu etkinlikte dinamometre lazimdir o6gretmenim.
Dinamometrenin ne oldugunu bilmiyorduk 6gretmenim. Megerse kuvveti 6lgen aletmis bura-
dan ogrendik bunu birde neleri Ol¢tiigiinii.” sdzleriyle 6l¢im yapma ve deney malzeme-
lerin tanima ve kullanma becerilerini edindiklerini belirtmistir.

b. Fen Teknoloji Toplum ve Cevre Kazanimlar1 (FTTCQ): Ogrencilerin hepsi
fen ve teknoloji dersi ile dogay1 ve dogal olaylar1 daha iyi anladiklarin, etkinliklerin
sonuglarini gevrelerinde de gozlemlendiklerini ve dersteki yasantilari ile agikladikla-
rim1 ifade eden ctimleler kurmuslardir. Ogrencilerden B ve B1 termosun nasil calisti-
gin1 6nceden merak ettiklerini, etkinlikler sayesinde ¢alisma prensibini anladiklarini
belirterek fen dersi ile teknolojik aletlerin calisma prensiplerini anladiklarini dile
getirmislerdir. Ogrencilerden B1 “Cay istnirken 1sinin yayilma yollar: aklima geliyor.” , G
“Kaloriferin iistiindeki perde ugustugunda aklima 1s1nin konveksiyon ile aktarimi geliyor.”
“Annem volkanik patlama oldugu haberini anlatryordu. O zaman tam anlayamamigtim ne
oldugunu simdi daha iyi anliyorum.” sozleriyle dogal diinyay ve gevrelerindeki olayla-
r1 Fen ve Teknoloji dersi ile daha iyi anladiklarna érnekler vermislerdir. B1 “Ogret-
menim yazin ne giymem gerektigi konusunda kararlarimi sorguluyorum. Koyu renk giyersek
oynuyoruz terliyoruz acik renkler giymemiz gerektigini 6grendim ogretmenim etkinlikle.”
diyerek fen dersinde 6grendiklerini giinliik yasamdaki problemleri ¢6zmede kullan-
digini ifade etmistir. Ogrencilerden M, F ve B1 Fen ve Teknoloji dersinin biitiin ders-
lerle ilgisi oldugunu ¢linkii hayatin iginden bilgiler verdigini dile getirerek Fen ve
Teknoloji dersinin diger derslerle ve hayat ile iliskisini kesfetmiglerdir. Ogrenciler
etkinlikleri evde de yaptiklarini belirterek etkinlik sonuglarini aileleri ve yakinlari ile
paylastiklarini sdylemislerdir. Bu konuda N 6grencisi fikrini “Bir volkanik patlama
yapalim da o6gretmenim evde bir kez daha yapin demistiniz. Ben evde yaparken komsulari-
mizda vardi, onlarda merak ediyorlardr acaba ne olacak diye. Yaptigimda herkes sagirmigts.”
sozleriyle dile getirmistir.

c. Tutum ve Degerler (TD): Ogrencilerin hepsi Fen ve Teknoloji dersinde hem
eglendiklerini hem de eglenerek 6grendiklerini belirterek Fen ve Teknoloji dersine
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ve fen dersini sevdiklerini gostermislerdir. Bazi
ogrenciler fen dersinin 6 saat olmasi, bos zamanlarda Fen ve Teknoloji dersi yapil-
mast, rehberlik dersleri yerine fen dersi yapilmasi gibi onerilerde bulunmusglardir.
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Ayrica 6grenciler fen dersi sayesinde dogay1 ve dogal olaylart merak ettiklerini arags-
tirdiklarini da ifade etmiglerdir. Fen ve Teknoloji ile ilgili olumsuz haberlerden, ders
kitabinda yer alan gazete haberlerinden yola ¢ikarak kendi hayatlarinda 6nlemler
aldiklarini dile getirmislerdir.

Odak grup gortisme bulgularina gore 6grenciler; etkinlikleri yaparak bilimsel
siire¢ becerilerini kazandiklarini, Fen ve Teknoloji dersini, etkinlikleri sevdiklerini ve
dogayi, cevrelerini fenle daha iyi anladiklarini, fende grendiklerini giinliik hayatta
kullandiklarini belirtmiglerdir. Odak grup goriismesinden elde edilen bulgular mev-
cut programin genel olarak uygulandig1 ve programin éngérdiigii amaclara ulagildi-
g1 distincesini vermistir. Ayrica programin amaglariin 6grencilerin beklentileri ile
ortiistigii diistintilmektedir. Bu bulgular alanyazinda yer alan 6gretmen gortislerine
yonelik degerlendirme bulgular: ile értiismektedir. Erdogan (2007), 0Oz (2007), Giiven
(2007), Ozpolat ve digerleri (2007), Sert (2008), Tanriverdi ve Kirikkaya (2008) ve
Sahin’in (2008), 6gretmen goriiglerine ile fen ve teknoloji dersi 6gretim programin
degerlendirmeye yonelik yiiriittiikleri caligmalar, programin amaglara hizmet etmesi
agisindan 6grenci goriislerini destekler niteliktedir.

2. fgerik: Odak grup goriigme siirecinde programin icerik &gesine yonelik
ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Odak grup goriismesinden elde edilen icerige yonelik bulgular

ICERIK
iCERIGIN YAPIBI SEVILEN VE SEVILMEYEN
UNITELER VE ONERILER
2 - Gazete haberleri yararh - Yasamimuzdaki elektrik
§ - Kitaptaki bilgiler seviyeye gore - Canlilarda tireme biiyiime ve gelisme
5 - Yer kabugu nelerden olusur?
- Icerik basit - Maddenin tanecikli yapist
N Hepsini bilme - Stirat problemleri karsilasma yakalama sorular1
g - Basit hikayeler resimler - Atomlar
5 - Yazim hatalan - Grafik gizimleri
O - Renkler cansiz
- Bilinen konular sikict
- Az tinite ¢ok bilgi olmas: - Aynalarimn yapisi, Agag gesitleri
- Uniteler aynu kalip bilgilerin artmast - Teknolojik tiniteler artsin
- Meraki giderecek bilginin kitapta olmas: - Canlilar ile ilgili tiniteler artsin
£ - Bilmeceler hikayeler ve resimler olmast - Deney malzemelerini tanitici etkinlik olsun
ﬁ - Aragtirma 6devlerinin artmasi - Bocekleri inceleyelim
& - Deneylerin artmast - Eski zamanlardaki hayvanlari grenelim

- Viicudumuzda gormedigimiz organlar1 6grenelim
- Kayag ve fosil sergisi yapalim
- Gelecekte neleri 6grenecegimizin bilgisi

Icerige ait bulgular asagida; icerigin yapisi, sevilen ve sevilmeyen {initeler ve
merak edilen konular alt basliklar1 altinda ayrintili olarak sunulmustur.

fcerigin Yapist: Ogrencilerin cogu fen ve teknoloji ders kitabindaki konularin
daha az olmasini fakat o konular hakkinda daha fazla bilginin olmasini istemiglerdir.
Smava girecekleri i¢in daha ¢ok bilgiye ihtiyaglar: oldugu diisiincesi ve derste olusan
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meraklarini giderme ihtiyac: 6grencileri bu istege itmistir. G 6grencisinin ders kita-
bindaki konu igeriginin seviyelerine hitap ettigini belirterek yeterli oldugunu sdyle-
mis ancak “Seviye Belirleme Smav1” i¢in daha ¢ok bilgi olmasini istemesi ve B1 6gren-
cisinin “Merakimizi giderecek bilginin ders kitabinda olmasini isterim.” sozleri 6grenci
gortislerini 6zetler niteliktedir.

M o6grencisi ders kitabini sekil olarak “Renkler hi¢ hos degil hocam soluk canli
degil, dikkatimi gekmiyor, yazim yanhglar: var.” sézleriyle degerlendirmistir. Ogrencile-
rin bir¢ogu ders kitabinda yer alan gazete haberlerinin giinliik hayatla iligki kurma,
6nlem alma ve konuyu daha iyi anlamada etkili oldugunu belirterek ders kitabinda
daha ¢ok gazete haberlerine yer verilmesin istemiglerdir. Bl 6grencisinin “Hayatin
icinden ornekler vererek bizim tedbirler anlamamizi daha iyi 6grenmemizi saglyor” sdzleri
dgrenci goriislerini ozetler niteliktedir. Ogrencilerin ¢ogu ders kitabindaki bilmece
bulmaca ve siirlerin 6zelikle de deneylerin ¢ok eglenceli oldugunu ve severek yap-
tiklarini belirtirlerken ders kitabinda bu etkinliklerin daha ¢ok yer almasin istedikle-
rini ifade etmislerdir. Ornegin G 6grencisi “Istasyon etkinliginde her grup siir resim bil-
mece yapmugtl. Biz bilmece yapmistik o yiizden hiicre ¢ok aklimda kaldr” diyerek L ve B
ogrencileri “...ders daha eglenceli geciyor.” diyerek siir, bilmece, bulmaca, tekerleme
gibi etkinliklerin daha ¢ok yer almasini istemiglerdir. Ogrenciler arastirma édevleri-
nin de artmasini isteyerek bu konuda M 6grencisi “Ben arastirma ddevleri gok olsun isti-
yorum. Kitabimizdaki aragtiralim hazirlanalim sorularmdan bagka bir de siz verseniz aragtir-
ma ddevi.” seklinde N 6grencisi “Bir dersimizde aragtirma yapalim ve aragtiklarimizi pay-
lagalim.” seklinde 6neride bulunmustur. B1 6grencisi ise “Yaptigimiz aragtirmalart sinif-
ta okuyarak diger arkadaslarimiza da bilgi veriyoruz. Bos zamanlarimizda merak edip aragtir-
digimiz konulart arkadaglarimizla paylagabiliriz” sdzleriyle arastirma 6devlerinin 6nemi-
ne dikkat gekmistir. Ayrica 6grenciler kitaplarin deney, ders, eglence, calisma ve test
kitaplar1 seklinde cogaltilmasini 6nermislerdir.

Sevilen Sevilmeyen Uniteler ve Oneriler: Ogrencilerin ¢ogu fen ve teknoloji
ders kitabinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik”, “Canlilarda Ureme Biiyiime ve
Gelisme” ve “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” tinitelerini ¢ok sevdiklerini belirtirken
“Maddenin Tanecikli Yapis1” ve “Stirat Problemlerini” sevmediklerini ifade etmisler-
dir. Ornegin G 6grencisi bu konuda “Benim Yagamimizdaki Elektrik en ok sevdigim iinite
zaten, birde Canlilardaki Ureme, Biiyiime ve Gelisme. Hemen 5. sinif kitabuma baktim ogret-
menim bu yasamumzdaki elektrik ile ilgili ¢iinkii devre kurma vard: ogretmenim 5. sinifta da
devre kurma vardi.” ve M 6grencisi “Yasamumizdaki elektrik benim zaten uzmanlik alanim
ogretmenim.” sozleriyle bu tiniteye olan ilgilerini belirtmislerdir. F, M, G, B ve Bl
ogrencileri “Maddenin tanecikli yapis dinitesini hig¢ sevmedim.” seklinde goriis belirtir-
lerken, stirat problemlerinde zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda B1 6gren-
cisi “Bende siiratleri hesaplarken karsilastirma yakalama sorular: karigikt yapiyordum ama
karisikt1 o yiizden pek sevmiyordum.” sbzlerini dile getirmistir. Bununla birlikte Y 6gren-
cisi tiim tnitelerini sevdigini belirtirken N 6grencisi en gok sevdigi tinitenin madde-
nin tanecikli yapisi oldugunu soylemistir.

Ogrencilerin 6grenmek istedikleri konular doga ve teknolojiye ilgi duymalari-
na gore farkhilagmaktadir. Ogrencilerin gogu canlilar ve viicudumuz ile ilgili konula-
rin daha ¢ok olmasini isterken agag gesitlerini, bocekleri, dinozorlari, eski ¢aglarda
yasamis canlilari, viicudumuzda gérmedigimiz organlari 6grenmek istediklerini ve
merak ettiklerini belirtmislerdir.
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M ve B1 ogrencileri ise teknolojik tinitelerin daha fazla olmasin isterlerken
aynalarin yapisi, atomun igindeki tanecikleri 6grenmek istediklerini belirtmislerdir.
Ayrica M 6grencisi gelecekte hangi konular1 6grenecekleri bilgisini merak ettigini
ogrenmek istedigini belirtmistir. B1 6grencisi “Atfomun icinde 3 sey var ya 6gretmenim
ben onlardan birini elektronu 6grendim bilim cocuk dergisinden 1 saniyenin milyonda birinin
milyonda biri kadar hizli doniiyor. Onu bilim adamlar: kaydetmis.” diyerek atomun igin-
deki tanecikleri merak edip arastirarak 6grendigini belirtmistir. Y Ogrencisi ise
“Laboratuar malzemelerini tanitict ayri bir etkinligin ders kitabimda yer almasini” istedigini
belirtmistir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda 6grenciler icerik hakkinda farkh goriigler
bildirmekle birlikte daha ¢ok bilgi olmasim ve tinitelerin ayni kalmasin istediklerini
belirtmiglerdir. Sert'in (2008) aragtirmasinda Ggretmenlerin igerige yonelik olarak
derinlemesine 6grenmeyi saglamadigina yonelik elestirileri 6grenci goriisleriyle
ortiismektedir. Ogrenciler bazi {initeleri cok sevdiklerini bazilarini ise anlamakta zor-
landiklarm ve pek sevmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin sevdikleri tiniteler
4.ve 5. smufta daha ¢ok 6n 6grenmelere sahip olduklar: yagamimizdaki elektrik ve
canlilarda tireme biiytime ve gelisme tiniteleridir. Sevmedikleri ve zorlandiklar1 tini-
teler ise maddenin tanecikli yapisi ve siirat problemleri gibi soyut kavramlar1 igeren
konulardir. Benzer sekilde Yangin'mn (2007) calismasinda 6grencilerin , “Fen ve tek-
noloji dersinde en ¢ok hangi konular: islemek isterdiniz?” sorusuna ilk ve son uygulama-
da verdikleri cevaplarda elektrik ve canlilar ile ilgili konular 6n plana ¢tkmisgtir.

3. Ogretim Durumlari: Odak grup goriisme siirecinde programin icerik 6gesi-
ne yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Odak grup goriismesinden elde edilen 6gretim durumlarina yonelik
bulgular

OGRETIM DURUMLARI
ON BILGILERI
YOKLAMA VE R OGRETMEN DERS iCi
MERAK ETKINLIKLER UYGULAMALARI DEGERLENDIRME
UYANDIRMA
- Motivasyon - Akildaki sorulara ce- - Afislerin  anlamada - Caligma kitab1 etkin-

- Konudan haber-

iliski kurma

vap bulma

giinliik hayatta kullan-
ma

Teknolojik aletlerin ca-
lisma prensibini anla-
ma

Akilda kalma
Etkinlikleri evde de ya-
pabilme

etkili olmasi

likleri

dar etme - Yaparak yagayarak 6g- - Egitsel videolarla daha - Eglendiren degerlen-
- On bilgilerdeki renmeyi saglama iyi anlama dirme yarigsmalari
eksikligi agiga - - Tahminler edip test et- - Ogretmen anlatimiyla - Soru-cevap
karma me iyi anlama - Mini smav
- On bilgileri hatir- - Eglenerek 6grenme - Bilgisayar sunumlariile - Testler
latma - Deney malzemelerini daha iyi anlama - Kavram haritalar1
- Merak uyandirma tanima - Ogretmenin eglenceli - Dallanmis agag
= ve dikkat ¢ekme - Herkesin anlamasini  negeli anlatmast - Yapilandirilmusg girid
§ - Smava hazirlik saglama - Deney yaparak anlama
O - Ginliik yasamla - Etkinlik  sonuglarmi - Modellerle anlama
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- Basit hikayeler ve - Bazietkinliklerinneden - Malzemeleri vererek - Test ¢oziip yanliglar

sorular gereksiz yapildigini anlamama katki saglama hakkinda déniit ver-
N - Gosteri deneyi olunca - Anlatim yapma meme
2 tam anlamama - Alt1 sapka teknigini
g - Malzeme eksikligi anlamama
o) - Baz1 etkinliklerin zor
olmas1 sonucu gozleye-
meme
- Bireysel etkinlik yapa- -Daha ¢ok drama - Ders sonu 6zet gikar-
cak malzemelerin ol-  yapma ma
mast - Daha ¢ok miinazara - Test ¢zme
- Daha ¢ok deney yapis-  yapma - Dondit verilmesi
g mast - Dogal ortamda konuyu - Her derste mini smav
9 - Deney malzemelerini  6grenme (kamp kurma,  yapilmasi
5 taiticr etkinliklerin ya-  kazi yapma, vs) - Grupga test ¢6zme
= pilmast - Kendi sunumlarimizi

Laboratuarda serbest  hazirlayip sunma
deney yapma imkani - Cizgi film seklindeki
olmast sunumlarin artmast

Ogretim durumlarina yénelik bulgular asagidaki bagliklar altinda ayrintili
olarak sunulmustur.

On Bilgileri Yoklama ve Merak Uyandirma Etkinlikleri: Ogrencilerin birgo-
gu ders kitabinda her konu baginda yer alan anahtar kavramlarin, hikayelerin, resim-
lerin ve dustindtirticii sorularin dikkatlerini ¢ektigini, diistindtirdtigiinii, derse moti-
ve ettigini, 6n dgrenmelerini hatirlattiin ve ne dgreneceklerinin bilgisini verdigini
belirtmiglerdir. Ayrica bazi 6grenciler anahtar kavramlarin onlar1 sinava hazirlanir-
ken yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda baz1 6grenci goriisleri su sekilde-
dir. N 6grencisi merakin; “Anahtar kavramlar: merak ediyorum ogretmenim ve bilmedigim
kavramlarin anlamin sozliikten bakarak 6greniyorum.” seklinde ifade etmistir. M 6gren-
cisi “Anahtar kavramlar, resimler gecen yillarda 4. ve 5. Sinifta islediklerimizi hatirlatiyor.”
sozleriyle resimlerin anahtar kavramlarin 6n 6grenmeleri ve 6n 6grenmelerdeki
eksiklikleri hatirlattigini belirtmistir. Aym sekilde L 6grencisi “Kuvvete ilk baglamadan
once bir resim vard: halat cekme yarigmast resmi, bunu 23 Nisan’da yapiyorduk hemen akli-
ma geldi.” sozleri ile resimlerin giinliik yagamla iligki kurmay: ve 6n yagantilar: hatir-
lamay1 sagladigini belirtmistir. G 6grencisi “Diisiinmemizi saglyor neler olacagini, yani
soru igaretleri beliriyor kafamizda onlari size soruyoruz ve bir ipucu veriyor resimler anahtar
kavramlar iinite ile ilgili olarak neler ogrenecegimiz hakkinda.” diigtindiirme ve konudan
haberdar olmay1 sagladigin belirtmistir. B 6grencisi bu etkinliklerin tiniteyi tanittigi-
m Y 6grencisi ise konuya daha kolay girisi sagladigim belirtmistir. B1 6grencisi ise
“Bazi iinitelerde direk resimden konuyu anliyoruz, olsun ama biraz gereksiz oluyor bu
durumda.” diyerek bazi gereksiz hikaye ve sorularin yer aldigim belirtmigtir.

Ogrenciler programin 6n gordiigii giris etkinliklerini ¢grenmeleri tizerinde
olumlu etkileri oldugu yoéniinde degerlendirmekle birlikte gereksiz ve sikici etkinlik-
lerin varhigma dikkat gekerek yeterli olmadigimi diistincesini vermislerdir. Sert’in
(2008) Ogretmenlerle yaptigi calismada Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde
dgrencilerin motive olduklarimi ve konunun giinliik hayatta kullanim alanini, ne ige
yaradigini fark ettiklerini belirtmeleri 6grenci gortslerini destekler niteliktedir.
Bununla birlikte fen ve teknoloji ders kitaplarina yonelik yapilan bir aragtirmada,
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kitaplardaki 6grencilerin derse dikkatini cekmek ve gtidiileme stireglerini olustur-
mak amaa ile verilen durumlarin yetersiz kaldigini belirtilmistir (Kiigtikozer vd.,
2008). Bu agidan bakildiginda 6n bilgileri yoklama ve merak uyandirma etkinlikleri-
nin yer almast ve 6grencilere hitap etmesi agisindan olumlu ancak yeterli goriilmedi-
gi diistintilebilir.

Etkinlikler: Ogrencilerin hepsi etkinlikle deneyerek, yaparak yasayarak,
eglenceli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmislerdir. On bilgileri yoklama ve merak
uyandirma etkinliklerinden sonra zihinlerinde olusan sorulara ve merak ettiklerine
etkinlikler ile cevap bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica etkinlik sonucunda aras-
tirma sorusuna cevap bulduklarini, hipotezlerinin dogru mu, yanls mi oldugunu
etkinligi yaparak test ettiklerini ve bir sonuca vardiklarini, ellerinde delil oldugunu
vurgulamiglardir. Baz1 6grencilerin goriisleri asagida sunulmustur.

Ogrencilerden N “Kendi elimizle deney yapti§imiz icin daha iyi anlamanuzi sagh-
yor.” sozleriyle yaparak yasayarak 6grenmelerinin 6nemini dile getirmislerdir. Aym
sekilde G ve B 6grencileri “Etkinliklerle bazi anlamayan arkadaglarimiz da anlwyor. Eger
etkinlikler olmasa anlamayanlar olurdu ogretmenim.” diyerek etkinliklerin farkli 6grenci
seviyelerine hitap ettigini ifade etmiglerdir. B1 6grencisi ise “Ogretmenim hem 6§reni-
yoruz deneyler yaparak da ogrenmeyi eglenceli hale getirerek daha kolay daha giizel 6greniyo-
ruz.” sozleriyle etkinliklerin eglenerek 6grenmeyi sagladigini belirtmistir. L 6grencisi
“Sesin yayilmasi etkinliginde dalganin nasil oldugunu ogrenmistik. Cetveli koymustuk kitap-
larin arasima cetvel biiyiidiikce mi, kiiciildiikge mi daha biiyiik dalga oluyor diye bakmigtik. O
etkinlikte anlamigtim ben cetvel biiyiidiikce ¢ok dalga ciktigini.” sozleri ile etkinlikten
sonug ¢ikarttiklarini belirtmistir. M 6grencisi de “Her etkinlikten bir sey ¢ikartiyoruz,
gorerek anladim elimde bir kanitim oldu.” sdzleriyle bu goriistini belirtmistir. G 6gren-
cisi “Dayimlarda termos vard: sicagi sicak sogu soguk tutuyor demisti ben anlamamigtim ne
demek istedigini. Burada 6grendigimizde hemen aklima o geldi nasil oldugu geldi.” sdzleriy-
le etkinlikler aracilig: ile teknolojik aletlerin ¢alisma prensiplerini anladiklarimi dile
getirmistir. N, G, B ve Y laboratuar malzemelerini ve ne ise yaradiklarini 6grendikle-
rini belirtirlerken Y “Bazi bilmedigimiz malzemelerin ne oldugunu ve ne isler yaptigini
ogrendik ogretmenim.” sozleri ile goriisiinii dile getirmistir.

Etkinliklere yonelik olumsuzluklari ise malzeme yetersizligi, baz1 etkinliklerin
gerceklesmemesi ve anlagilmamast seklide dile getirmiglerdir. Bu konuda L 6grenci-
si “Bazi etkinlikleri yapamiyoruz malzeme olmadigt icin buna tiziiliiyorum neden yapamadik
diye.” seklinde M “Materyallerimiz olmadig1 zaman her grubun aymi etkinligi yapamadigi
durumlar oldu.” seklinde B ise “Ogretmenim laboratuarda deneyler yapiyoruz ya malzeme-
ler olmadig1 zaman sadece siz yapryorsunuz o zaman tam anlayamyoruz.” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler baz1 etkinliklerin zor oldugunu belirtirlerken B 6grencisi
“Miirekkep ve soguk sicak su birbiri i¢indeki hareketini tam olarak gozleyememistik.” szle-
riyle gortis bildirmistir.

Ogrenciler etkinliklere yonelik beklentilerini daha gok deney yapmayi istedik-
lerini belirtirlerken L 6grencisi “Deneyi tek bagimiza yapalim.” 6nerisini getirirken B
ogrencisi “Herkesin kendine ait laboratuar malzemeleri olsa daha iyi olur.” seklinde bek-
lentisini dile getirmistir. G 6grencisi ise “Laboratuar agik kalsin ya da anahtar: sizden ala-
Iim merak ettigimiz deneyleri bos zamanlarimizda yapalim.” sozleriyle serbest deney
yapma imkaninin saglanmasini istemisgtir.
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Ogretmen Uygulamalar:: Ogrencilerin bircogu fen ve teknoloji dersinde
etkinliklerin bircogunu yaptiklarint belirtmekle birlikte 6gretmenin ders icinde anla-
tim teknigini kullandigini da belirtmislerdir. Bu goriisler 6gretmenin agtklama evre-
sini daha ¢ok kendinin yaptigini gostermektedir. Ayrica 6grenciler 6gretmenin anla-
timinin eglenceli ve neseli oldugunu bu durumun onlart derse motive ettigini belirt-
mislerdir. Ogrenciler; 6gretmenin agiklama evresinde farkli gorsellerden ve mater-
yallerden yararlandigini ifade ederek, gorsel afisleri, egitsel videolar: ve bilgisayar
ortaminda hazirlanmis sunumlari 6gretmenin sik sik kullandigini ve 6grenmelerinde
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Ogrenciler egitsel videolar ile daha iyi 6grendiklerini
belirtirlerken, G 6grencisi “ Televizyonda konu ile ilgili filmler izletiyordunuz birkag
zamandir yapmiyoruz bunlar daha iyi anlamamizi sagliyor.” sozleriyle egitsel videolarin
daha sik kullanilmasini 6nermigtir. M 6grencisi en iyi 6gretmenin yaptigi agiklama-
larla anladigini dile getirmistir. B 6grencisi ise sunumlarla daha iyi anladigini belirt-
mistir. Bununla birlikte 6grencilerin hepsi deney yaparak ve kendi katilimlarinin en
fazla oldugu etkinliklerle en iyi 6grendikleri konusunda hemfikirdirler. B1 6grencisi-
nin su sozleri 6grencilerin goriislerini 6zetler niteliktedir; “Cok deneyler yaparak eglen-
celi bir yoldan 6grenmeyi zaten 6yle ama daha ¢ok yapmayu isterdim.”

Ogrencﬂerin ¢ogu ders islenis yonteminin gtizel oldugunu ve aynen devam
etmesini isterlerken buna ilave olarak dergiler hazirlama, daha ¢ok deney yaparak,
bilmece ve bulmacaya 1 ders ayirarak, kendi sunumlarini olusturup sunarak (projek-
siyon aleti olsa), gazete ve dergi haberlerini sinifa getirerek, geziler diizenleyerek,
cizgi film seklindeki sunularla, daha ¢ok modeller gelistirerek ve drama yaparak
daha iyi 6greneceklerini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte baz1 6grenciler ders igle-
nigine yonelik asagidaki 6nerilerde bulunmuslardir.

L 6grencisi 6gretmenin etkinlik esnasinda malzemeleri vererek yardim ettigi-
ni belirterek “Her seyi kendimiz yapalim siz yardim etmeyin.” demistir. G ve B1 6gren-
cileri bir televizyon programinda izledikleri gibi deney gruplari olusturup ders kita-
binda olmayan deneyleri yapmay1 6nermislerdir.

B1 6grencisi konuyu dogada yaparak 6grenmeyi istedigini belirterek “Mesela
ogretmenim fosiller konusunda arkeolog gibi kazi yapalim.” sozlerini dile getirmistir. G
ogrencisi ise “Canlilarda iireme biiytime gelisme iinitesinde kamp kurup dogay: gozlemleye-
rek 6grensek daha giizel olur.” sozleriyle dogal ortamda 6grenme yasantilarinin olustu-
rulmasini istemistir.

Ogrencilerin bircogu ise sinifta bir kere miinazara gerceklestirdiklerini ve
bunu daha sik yapmay istediklerini belirtirken B1 6grencisi “Herkes diisiincelerini pay-
lagtig1 icin elestirel diigiinmemizi saglyor, 6grenmemizde etkili oluyor.” sozleri ile miina-
zaranin etkili oldugunu belirtmistir.

Ders I¢i Degerlendirme: Ogrenciler 6gretmenin ders sonu degerlendirme
amagli zaman zaman mini sinavlar yaptigini ( 3 soruluk), degerlendirme amagh yaris-
ma yaptigin, testler, bulmacalar, kavram haritalari, dallanmis agag¢ yapilandirilmig
grid gibi etkinlikleri ¢ogaltarak dagittigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri ve ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerini 6dev olarak
verdigini ve bazen derste ¢ozdiiklerini belirtmisledir. Ogrenciler daha cok test ¢6zme
ve doniit almak istediklerini belirtmislerdir. L 6grencisi “Test seklinde soru sorup ama
herkes cevap vermeli yanliglar diizeltilmeli.” diyerek B 6grencisi de “iinite sonunda test
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verip yanhglarimiza bakarak bize anlatabilirsiniz” s6zleriyle bu gorislerini dile getirmis-
lerdir. F, G ve B grencileri ise mini smavlarmn (3 soruluk) her ders sonunda yapil-
masinin iyi olacagini sdylemislerdir. B 6grencisi de her ders sonunda 6grendiklerinin
Ozetini 6gretmene vererek ders sonu degerlendirilme yapilmasini istemistir.

Odak grup goriisme bulgularina bakildiginda 6grenciler; etkinliklerin birgo-
gunun yapilarak dersin genelde laboratuar ortaminda islendigini, igbirlik¢i 6grenme,
deney gruplari, miinazara, drama, oyun, canlandirma, yarismalar gibi farkli 6gretim
tekniklerinin kullanildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin hepsi etkinlikle deneyerek,
yaparak yagayarak, eglenceli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci
goriisleri 6gretmenin 6gretme 6grenme siirecinde igbirlik¢i 6grenme, deney gruplari,
miinazara, drama, oyun, canlandirma ve egitsel yarismalar gibi farkli 6gretim tek-
niklerini kullandigin1 gostermektedir. Erdogan (2007) yuriittiigii galismasinda 6gren-
ci goriislerinden benzer; fen ve teknoloji dersinde canlandirma yapma, soru-cevap,
sunum yapma, laboratuar ortaminda deney ve etkinliklerle kendilerini aktif kilan
gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullamildigr bulgusuna ulasilmistir.
Programin 6ngordiigii 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve teknikleri 6gret-
menler tarafindan tercih edilmesi sevindirici olmakla birlikte, 6gretmenlerin bu yon-
tem ve teknikleri uygulamadaki performanslarimin arttirilmasi da 6nemlidir. Nitekim
dgrencilerin 6 sapka etkinligini hi¢ anlamadiklarini ve dgretmenin anlatim teknigini
kullandigin1 belirtmeleri, 6gretmenin yeni teknikleri kullanmaktan kagindigini ve
ogretmen merkezli tekniklere meyilli oldugunu diistindtirmektedir. Bu durum alan
yazindaki benzer calismalarin bulgulari ile desteklenmektedir. Ornegin Ozpolat ve
digerleri (2007) 6gretmenlerle yaptiklar: galismada; gretmenlerin %88'1 yeni prog-
ramla birlikte 6gretmenlerin eski aligkanliklarini birakarak yeni 6gretim aliskanlikla-
r1 kazanmalarinin zaman alacagini, % 86’s1 ise yeni programdaki 6gretim yontem ve
teknikleri 6gretmenler tarafindan tam olarak bilinmedigini belirtmiglerdir.

Bulgulara gore 6gretmenin anlatim teknigini kullanmasi, 6gretmenin etkinlik-
ler sirasinda yardimar oldugunu belirtmeleri, gezi-gézlem ¢alismalarinin hi¢ yapil-
mamis olmasi, arag-gereg eksikliginin olmasi nedeniyle baz1 etkinliklerin gosteri sek-
linde yapilmasi 6grencilerin belirttikleri sorunlar arasinda yer almaktadir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin programin yapisini tam anlamama, davranisci yaklasi-
ma kayma, altyap1 ve malzeme eksikligi gibi benzer sorunlarin yer aldig1 goriilmek-
tedir. Benzer bir ¢alismada daha iyi imkanlara sahip Ankara 6rneklemindeki 6gren-
cilerin de gezi-gozlem calismasi yapmadiklar1 bulgusu 6grencilerin goriisleri ile
ortiismektedir (Yangin, 2007). Benzer sekilde alanyazinda yer alan ¢aligmalarda alt-
yap1 eksiklerinine dikkat gekileerek okullarin sahip oldugu imkanlarin programin
ytriitiilmesini aksattigini ve zamanin yetmedigini dile getirmislerdir (Cmnar vd.,
2006; Yapia ve Leblebicier, 2007).

4. Degerlendirme: Odak grup gortisme stirecinde programin degerlendirme
ogesine yonelik 6grenci gortislerinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunul-
mustur.
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Tablo 4. Odak grup gortisme verilerinden elde edilen degerlendirmeye yone-

- Grupga ve bireysel
test ¢oztimii ile de-
gerlendirme

- Fen  okulundaki
denemelere gore
degerlendirme

lar1, ansiklopediler kul-
lanilan kaynaklar olma-
s1

lik bulgular
OGRETIM DURUMLARI
: :  ALTERNA-
SINAVLAR P ERFCI),II{{%%NS VE CALISMA KITABI Iggﬁg{ﬁﬁl TiF DEGER-
LENDIRME
- Her cesit soru ol- - Arastirarak 6grenme - Tekrar yapmay1 sagla- - Sorulari - Kendi
mast - Aragtirma yapmay1 6g- ma cozerek Ogrenme-
- Resimli ve acikla-  renme - Etkinlikleri yaparak 6g-  bilgi edin- lerimizi
yict sorularin ol- - Yeni bilgiler kazanma renme me degerlen-
mast - Dersler aras: iliskiler - Smavlarda bagarili ol- dirmeyi
kurmayi saglama may1 saglama saglamast
- Kalia ve daha iyi - Doga ile iliski kurmay1 - Kriterlere
. O6grenmeyi saglama saglama dayali ola-
e - Giinliik hayatta kulla- - Kahc dgrenme sagla- rak deger-
3 milacak bilgiler edindir- ~ ma lendirme-
o me - Derste anlamadiklari- nin olmast
- Insa etme ve model muz etkinligi yaparak - Arkadas-
olusturma anlama larimizin
- Tasarim yapmay1r - Oz degerlendirme yap- ve kendi-
6grenme may1 saglama mizin ek-
- Kavram haritalar ile siklerini
bilgimizi gelistirme gormemizi
saglamast
- Zamanin yetmemesi - Cok 6dev verme - Sorularin
- Cesitli malzemelerin - Aym tarz etkinliklerin cok az
gerekmesi olmast olmast
- Bilgisayar ve internet - Soru tiplerinin ayni ol- - Sorularin
imkanmnin olmamast mast renksiz
- Baz1 6devlerin  zor - Eglenceli olmamasi olmast
N olmast - Canli renkler ve resim- - Sorularin
I - Her dersten olduguicin ~ ler olmamasi dikkat
g ders calismaya engel - Uzun cevaph sorularin  gekici
5 olmast sikict olmast olmamasi
- Bazi 6devleri sevmeme - Bazi etkinliklerin anla- - Sorularin
- Ailenin ne yaptiklarmi  silmamasi ilgi alani-
ve gereken malzemele- - Cok zaman alan etkin-  na hitap
ri sorgulamast liklerin sevmeme edecek
- Sapka etkinliginin gii-  sekilde
zel olmamasi eglenceli
olmamasi
- Sinav oncesi on - Performans &devleri- - Eglenceli bilmece, bul- - Gorsellerle - Grup ca-
degerlendirme ek-  nin doga ve teknoloji =~ maca, deneyler iceren  desteklen- hismalarm-
sik  Ogrenmelere konularinin her ikisini etkinliklerin fazla ol- mis soru- da calis-
yonelik sinav kapsayacak nitelikte ~ masi lar olmasi mayan
- Mini smavlar olmast - Eglenceli arkadagla-
- Dramaya gore de- - Deney yaparak sonuca sorular 1 ayri
= gerlendirme ulagilacak  6devlerin olmasi degerlen-
§ - Deney gruplarina  olmasi - Soru say1- dirme
% gore degerlendir- - Internet, eski fen kitap- sinin art-
M me lari, dergiler, lise kitap- masi
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Degerlendirmeye iliskin bulgular asagidaki baslik altinda detayli olarak
sunulmustur.

Sinavlar: Ogrencilerin cogu smav sorularmin dogru-yanhs, coktan segme,
eslestirme, bogluk doldurma, vs. gibi cesitli soru tiplerinden icermesinin basarili
olmalarini olumlu etkiledigini belirterek, sinav sayisinin yeterli oldugunu ifade
etmiglerdir. Sorularin resimli olmasi daha iyi anlama, derste yapilan etkinlik ile iligki
kurarak cevaba ulagsmada daha etkili oldugunu belirten &grenciler her sorunun
resimli ve aciklayict olmasim istemiglerdir. M &grencisi simav sayisiun daha fazla
olmasini isterken G 6grencisi “ Sinavdan once test yapin 6gretmenim. Eksik oldugumuz
konular: bize soyleyin onlardan da bizi sinav yapin.” seklinde fikrini belirtmistir. B 6gren-
cisi ise smavlarda agik uglu sorularin daha ¢ok yer almasini istedigini dile getirmisgtir.

Ogrencilerin hepsi konu bitimindeki degerlendirme yonelik olarak daha gok
test ¢ozmeyi, her konu bitiminde mini sinavlar yapmay1 ve 6gretmenin kendilerine
doniit vermesini 6nermislerdir. Bunun yani sira L “Laboratuara ¢ikalim. Burada yazan
malzemeleri alalim deneyi yapalim. Sizde yapt: m1, yapmad: mi1, yarim m1 yapt: not verin.”
diyerek deney yapmaya gore degerlendirmeyi 6nermistir. Ayrica Bl ve G 6grencile-
ri bir televizyon programinda izledikleri gibi deney gruplari kurarak farkli deneyler
yapmalarini ve bu deneye gore degerlendirme yapilmasini 6nermislerdir. G 6grenci-
si “Bilgisayar laboratuarinda fen okulunda soru ¢ozmiistiik ya ona gore degerlendirseniz.”
sozleriyle 6neride bulunmustur. L 6grencisi “Bence drama yapsak herkes bir seyler hazir-
lasa siz soru sorsaniz dyle daha giizel olur.” diyerek dramaya gore degerlendirmeyi 6ner-
mistir.

Performans ve Proje Odevleri: Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji dersi 6gre-
tim programinin yapisinda olan performans gorevlerinin kendileri agisindan olumlu
birgok 6grenmelere neden oldugu konusunda hemfikirdirler. Ogrenciler performans
gorevleri ile arastirma yapmay1 6grendiklerini, arastirarak yeni bilgiler kazandiklari-
ny, konuyu daha iyi 6grendiklerini ve 6grendiklerini unutmadiklarini belirtmiglerdir.
Ornegin B1 6grencisi “Arastirarak 6grenmenin iistiimiizde etkisi daha fazla oluyor. Degisik
kaynaklardan arastirma yaparak degisik seyler ogreniyoruz performans odevleri ile.” sozle-
riyle, G 6grencisi “Biz kan kanserini se¢mistik 6gretmenim daha bilmiyorduk nasil bir kan-
serdir aragtirdik ne oldugunu nasil oldugunu belirtilerini 6grendik.” sozleriyle ve L 6gren-
cisi “Ogretmenim ekonomik ev ile ilgili arastirma yapmistim internetten o bilgileri yazarken
aklimizda tutmustuk yeni bilgi sahibi olduk.” s6zleri ile gortislerini dile getirmislerdir.
Ayrica M 6grencisi “ Arastirma yapmay: kazandirdi 6gretmenim.” diyerek arastirma yap-
may1 6grenmelerindeki etkisini dile getirmistir.

Model gelistirmelerini gerektiren ekonomik ev ve bécek modeli adli perfor-
mans 6devlerinde daha giizel nasil yaparim seklinde diigiinerek tasarladiklarini, inga
ettiklerini ve yaparak 6grendiklerini ifade etmislerdir. B1 6grencisinin su sozleri;
“Daha iyi anlamamizi sagliyor. Gorsellerle yapryoruz inga ediyoruz, deney yaparak anliyoruz
aragtirtyoruz. Nasil daha giizel yaparim diye diisiinmemizi ve tasarim yapmamizi saglyor.”
dgrenci goriislerini dzetler niteliktedir. Ogrencilerin bircogu performans goérevleri ile
fen ve teknoloji dersinin giinliik yasantidaki yerini daha iyi anladiklarin belirten ifa-
deler kullanarak, edindikleri bilgilerin giinliik hayatta kullanacaklari, hayatlarim
kolaylagtiracak bilgiler oldugunu sdylemislerdir. Ornegin G 6grencisi “Bicek modeli
yapmustik o zaman elektrigin bizim evlere kadar nasil geldigini daha iyi anlamigtim.” sozle-
riyle, B1 6grencisi “[lerde bize yardimcr olacak. Onlardaki sonuglarimiza dayanarak mesela
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ev nasil yaptigimizi burada, kendimize ev yaparken onu kullanacagiz. Hayatimizi kolaylagti-
racak yardimct olacak.” sozleriyle performans 6devlerinin etkili oldugunu dile getir-
mislerdir. Ayrica M 6grencisi; “Sosyal bilgiler dersinde agaglarn riizgdrin hizini kestigi
ogrenmistim ogretmenim. Ekonomik ev performans gorevinde bunu kullanarak hem sinifa
yeni bir bilgi katmigs oldum 6gretmenim hem de dersler arasinda iliski kurdum.” diyerek per-
formans 6devlerinde fen ve teknoloji dersinin diger derslerle iligkilendirdigini belirt-
mistir.

Ogrenciler performans gorevlerinin olmasimi olumlu yénde degerlendirirler-
ken fen ve teknoloji dersinde yil i¢inde aldiklar1 performans goérevi sayisinin ¢ok
oldugunu belirterek daha az olmasin istemiglerdir. Ayrica zamanin az olmasi, evde
bilgisayar ve internet imkaninin olmamasi, gesitli malzemelerin gerekmesi ve koyde
olduklar1 igin temin etmenin zor olmasi performans gorevlerindeki bagarilarimi olum-
suz etkiledigini belirtmislerdir. Bu konuda M 6grencisi “Performans édevlerinde yapila-
cak seyler biraz farkli oluyor. Babama su malzemeleri al deyince hep sana mu1 geliyor boyle sey-
ler nasil oluyor diyor.” sozleri ile malzeme temin etmedeki sikintilarin1 6zetlerken G
dgrencisi bilgisayarmim olmamasim sorun olarak belirtmistir. Ayrica L “Ogretmenim
proje olsun da performans olmasin ciinkii her dersten de aliyoruz yani dersimize de ¢aligami-
yoruz o yiizden.” sozleri ile performans 6devlerinin fazla oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin cogu performans gorevlerini severek yaptiklarini dile getirirken
L 6grencisi bocek tasarimi performansini sevmedigini belirtmistir. M 6grencisi per-
formans ve proje ddevlerinin ya doga konulari ile ilgili ya da teknolojik konular ile
ilgili oldugunu belirterek doga ve teknolojik konularin her ikisinin kullanimin gerek-
tirecek nitelikte olmasini istedigini belirtmistir. Bir grup 6grenci ise performans 6devi
olarak deney yapip sonuca ulasacaklar1 konularin olmasin istediklerini belirmisler-
dir.

Ogrenciler performans ve proje édevlerini yaparken yaralandiklari kaynakla-
r1 bagta internet olmak tizere eski fen ve teknoloji kitaplar, lise ders kitaplari, ansik-
lopediler, dergiler seklinde siralamiglardir.

Proje 6devlerinin yilda bir oldugunu ve bir yazili notu kadar etkili oldugunu
belirten 6grenciler daha ¢ok notlarmin diisiik oldugu dersten proje édevi aldiklarim
belirtmiglerdir. G 6grencisi proje 6devinin herkesin almasim énerirken diger 6grenci-
ler gereken 6nem verilmediginde not ortalamalarini asag1 ¢ekecegini belirterek iste-
yen 6grencilerin almasini istemislerdir.

Calisma Kitab1: Ogrenciler galisma kitabinda bulunan etkinliklere yo6nelik
degerlendirmelerinde hem olumlu hem de olumsuz goriisler bildirmislerdir. Ogren-
meleri agisindan etkili oldugunu dile getirirlerken eglenceli ve dikkat ¢ekici olmadi-
&1 yonde de elegtirilerde bulunmusglardir. Ogrencilerin hepsi calisma kitabindaki
etkinliklerle ve sekillerle yeni bilgiler kazandiklarmi, zevkli ve ilging etkinliklerle
daha iyi 6grendiklerini sdylemislerdir. Bunun yamn sira 6grenciler dersteki etkinlik-
lerle tam kavrayamadiklar: konulari ¢calisma kitabindaki etkinlikleri yaparak daha iyi
anladiklarini, konu bitiminde bu etkinlikleri yapmanin daha kalict oldugunu ve
ogrendiklerini tekrar etmede, 6zetlemede yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
dgrencilerin birgogu ¢alisma kitabini sinava hazirlanirken tekrar amagh kullandikla-
rin1 ve smavda calisma kitabindaki etkinliklerden yola ¢ikarak cevaba ulastiklarimni
soylemislerdir. Bunun yani sira L 6grencisi ¢alisma kitabinda yer alan “kendimizi
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degerlendirelim” etkinliklerinin 6z degerlendirme yapmalarint sagladigini
“Kendimizi degerlendirelim sorularmi yaparak kendimi degerlendiriyorum. Sorulart kolay
cevaplandirtyorum.” sozleriyle belirtmistir. G ve L 6grencileri ¢alisma kitabinda yer
alan kavram haritas: etkinliklerinin 6grenmelerinde ¢ok etkili oldugunu ve bilgileri-
ni gelistirdigini ifade etmiglerdir. M 6grencisi ise “1, 2 ve 3. sinmiflarda dergiler vardi ve
dergileri sevmiyordum. Caligma kitabi beni rahatlatt1.” sdzleriyle calisma kitabinin dergi-
lerden daha etkili oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin birgogu calisma kitabimin eglenceli olmadig1 hatta ders kitabimin
deneyler oldugu i¢in daha eglenceli oldugu konusunda hemfikirdirler. Her tinitede
ayn tarzda etkinliklerin ve sorularin oldugunu bu ytizden sikici oldugunu séylemis-
lerdir. Ayrica 6grencilerden M ve B uzun zaman alan etkinlikleri ve uzun cevap
gerektiren sorular1 sevmediklerini sdylemislerdir. Birgok 6grenci ise calisma kitabin-
da yer alan kendimizi degerlendirelim sorularimin resimli ve agiklayici olmadigini ve
calisma kitabinda canli renklerin yer almadigini dile getirmislerdir. Ayrica ¢alisma
kitabinda alt1 sapka etkinligini anlamadiklarin1 sevmediklerini sdyleyerek, bazen ne
yapacaklarini anlamadiklar1 etkinliklerinde bulundugunu belirtmislerdir. Bunun
yaninda bazi eglenceli etkinlikleri ve deneyleri severek yaptiklarini boylece 6gren-
melerinde daha etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

d. Kitaptaki Degerlendirme Etkinlikleri: Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji
ders kitabinda yer alan degerlendirme sorularinin az oldugunu ancak bilgi verdigini
ve ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica sorularin eglenceli dikkat ¢ekici olmadigini,
ilgi alanlarina hitap etmedigini ve renksiz oldugunu belirtmislerdir. Fen ve teknoloji
ders kitabinda yer alan sorularin resimli, agiklayic nitelikte ve daha ¢ok sayida olma-
sin1 istemislerdir. B1 6grencisinin “Sorular daha ¢ok olsun. Coziiyoruz ogretmenim bilgi
veriyor bize biraz daha dikkat ¢ekici olmast gerekir. Bizim ilgi alanumiza hitap etmesi gerekir
mesela daha ¢ok gorsellere yer verilebilir.” sdzleri 6grenci goriislerini 6zetler niteliktedir.

Alternatif Degerlendirmeler: Ogrencilerin grup caligmalarinda diger grupla-
r1 degerlendirmede kullandiklar1 akran degerlendirme formlarimin ve kendi ¢alisma-
larin1 degerlendirmede kullandiklart 6z degerlendirme formlarmin kendi ve arka-
daglarinin eksikliklerini gérmelerinde etkili oldugunu ve kendilerini degerlendirebil-
diklerini ifade etmiglerdir. Ayrica hangi dlgiitlere gore degerlendirildiklerini bilmek
ve Olgtitlere gore degerlendirilmek etkili oldugunu soylemislerdir. Bununla birlikte
grup degerlendirme etkinlik degerlendirme gibi diger degerlendirme formlarinin
kullanildigini belirtmemislerdir.

Calismada ogrencilerin programin 6n gordiigii degerlendirme yaklagimina
yonelik goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goériilmektedir. Odak grup goriisme
bulgularinda 6grenciler 6zellikle performans 6devleri ile bircok beceri ve yeni bilgiyi
kazandiklarini belirtmiglerdir. Performans 6devlerinin arastirma yapmay1 6grenme
ve aragtirarak 6grenmeyi saglamasi agisindan etkili ve kalic1 oldugunu dile getirmis-
lerdir. Bununla birlikte performans 6devlerini gerceklestirmek igin ek bir harcama
yapmalar1 gerektigini de ifade etmislerdir. Performans odevleri ile internet basta
olmak tizere, ansiklopedi, lise kitaplari, eski ders kitaplar1 gibi kaynaklardan yeni bil-
giler edindiklerini dile getirmiglerdir. Ogrencilerin bu gériisleri Giiven’in (2007) galig-
masindaki 6grencilerin performans ve proje 6devleri sayesinde yaratic1 diisiinerek
projeler 6nerdiklerini ve interneti kullanarak arastirma becerini kazandiklarini belir-
ten 6gretmen goriisleri ile ortiismektedir.
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Benzer sekilde odak grup goriisme stirecinde de 6grenciler ¢alisma kitabinda-
ki etkinliklerin kendilerini degerlendirme imkéani sundugunu tekrar etme ve bilgile-
rin kalic1 olmasini sagladigini dile getirerek ¢alisma kitaplarint olumlu yénde deger-
lendirmislerdir. Ancak calisma kitabindaki etkinliklerin her tinitede tekrar etmesi bu
ytizden sikici oldugu konusunda calisma kitaplarini elestirmislerdir. Sinavlarda bir-
¢ok soru gesidinin yer almast ve sorularin gorsellerle desteklenmis olmasinin basari-
larin1 arttirdigini belirtmiglerdir. Proje ddevini ise 6grenciler daha az basar1 goster-
dikleri dersten almay: tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica ¢alisma kitaplarinda
yer alan ve 6gretmenin dagittigi kavram haritalarinin 6grendikleri kavramlarin daha
kalict olmasinda ve iligkileri gormelerinde ¢ok etkili oldugunu da belirtmislerdir.
Akran degerlendirme, 6z degerlendirme formlar: ile kendilerini ve arkadaslarimni
degerlendirdiklerini ifade etmekle birlikte grup degerlendirme etkinlik degerlendir-
me gibi formlarin uygulandigi yoniinde gortis belirtmemislerdir. Bu gortisler 6gret-
menin degerlendirme siirecinde alternatif degerlendirme tekniklerinden faydalandi-
g1 gostermektedir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeye yonelik sundugu 6ne-
rilere bakildiginda daha ¢ok siire¢ degerlendirmeye yonelik 6neriler oldugu goriil-
mektedir. Buda 6grencilerin programdan bekledikleri ile programin 6n gorduagi
degerlendirme tekniklerinin ortiistiigiinii gostermektedir. Sahin’in (2008) calisma-
sinda dgretmenlerin % 92,9'u 6grenci iiriin dosyast hazirladiklarini, % 52’si 6z deger-
lendirme formunu, % 66,1'i grup degerlendirme formunu kullandiklarini belirtirken,
ogretmenlerin ¢ogu grup tiye ve 6z degerlendirme formlarini kullanamadiklarimni
ifade etmigstir. Bu bulgular 6grenci gortislerini destekler niteliktedir. Gelbal ve
Kelecioglu (2007), calismalarinda ise dgretmenlerin 6grenci bagarisinin belirlenme-
sinde, kendilerini daha yeterli olarak gordtikleri, geleneksel 6l¢me yontemlerini ter-
cih ettikleri tespit etmiglerdir.

Arastirmadan odak grup goriisme bulgularina bakildiginda fen ve teknoloji
dersi 6gretim programina yonelik 6grenci goriislerinin genel olarak olumlu oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler; etkinlikler araciligi ile programin belirlenen amaglara hiz-
met ettigini, derslerin 6grenci merkezli ve etkinlik agirlikli olarak stirdiirtildtigtini,
degerlendirmede siire¢ degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin yiiriitiildtigiini, igeri-
gin giinliik yasam, doga ve teknoloji ile iliskilendirildigini, fen ve teknoloji dersi ile
dogay1 ve teknolojiyi daha iyi anladiklarin: dile getirerek program: olumlu degerlen-
dirmiglerdir. Ancak uygulamada kendilerinin ve okulun sahip oldugu imkénlar agi-
sindan; arag-gereg eksikligi, arastirma imkaninin olmamasi, 6devler i¢in gerekli mal-
zemelerin maddi olanaklardan dolay1 temin edilememesi, gezi-gozlem ¢alismalarinin
yapilamamasi gibi sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin programa yone-
lik beklentileri de programin felsefi temelleri ile értiisen niteliklere sahiptir.

Genel olarak calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grenciler prog-
rama yonelik olumlu goriisler ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin progra-
ma yonelik beklentileri benimsenen yapilandirmact kuramla ortiismektedir. Ancak
Ogrenciler programin uygulanmasinda altyapi, 6gretmen uygulamalar1 ve sahip
olduklar1 imkénlardan kaynaklanan sikintilarin oldugunu da belirtmislerdir. Benzer
sekilde baska bir arastirmada Tiirkiye’deki fen laboratuarlarmin fiziki durum ve arag
gere¢ agisindan yetersiz oldugu bulgusu 6grenci goriislerini destekler niteliktedir
(Kirikkaya ve Tanriverdi 2009). Alanyazinda yer alan ¢alismalara bakildiginda da fen
ve teknoloji dersi 6gretim programi bu zamana kadar gelistirilen tiim programlara
gore amaglar, igerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme 6geleri agisindan
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O0gretmen, Ogrenci ve uzman gorisleri ile olumlu yonden degerlendirilmistir.
Programin uygulanmasina yonelik altyapi, zaman, arag gereg, 6gretmen yeterlilikleri
bakimindan var olan sorunlara dikkat ¢ekilerek giderilmesi 6nerilmistir.

Sonugclar ve Oneriler

Bulgulardan elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde ayrintili olarak
sunulmustur.

1. Orneklemdeki ogrenciler; “Arastirma sorusuna cevap bulduk”, “Etkinlik once-
sinde iddiaya girmislerdi”, “Toplarla element bilesik modelleri yaparak anladik”, “Elimizde
kanitimiz oldu”, “Etkinlikle iletken ve yalitkanlar: hi¢ karistirmiyorum”, “Dinamometrenin
ne oldugunu neleri olgtiigiinii 6grendik” gibi sozlerle etkinlikleri yaparak bilimsel stireg
becerilerini kazandiklarim diisiindiirmtiglerdir. Ogrencilerin ctimlelerinden ézellikle
gozlem, karsilagtirma-siniflandirma, ¢gtkarim yapma, tahmin etme, kestirme, hipotez
kurma, deney malzemelerini ve arag gereglerini kullanma, deney dtizenegi kurma,
ol¢me, bilgi ve veri toplama, verileri kaydetme, veri isleme ve model olusturma,
yorumlama ve sonug ¢ikarma, sunma becerilerini etkinlikler aracilig1 ile kazandikla-
r1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin bu gériisleri programda yer alan etkinliklerin gren-
cilere temel bilimsel stire¢ becerilerini kazandirdigini gostermektedir.

2. Ogrenciler aragtirma yapmay1 sevdiklerini ve aragtirarak grenmenin daha
kalic1 oldugunu belirterek kitapta daha ¢ok aragtirma 6devlerinin yer almasin iste-
miglerdir. Bununla birlikte 6grencilerin hepsi ders kitaplarinda daha az konu fakat o
konular hakkinda daha ¢ok derinlemesine bilgi olmasini istediklerini belirtmislerdir.
Bu goriislere gore 6grencilerin, arastirma yaparak 6grenmenin zevkine varmakla bir-
likte daha kalic1 6grenmeler edindiklerini kabul ettikleri ancak aragtirilacak bilginin
kitapta olmasini isteyerek kolay yoldan bilgi edinmeyi amagladiklar: diisiintilmekte-
dir. Ayrica 6grencilerin bu istekleri kitap igeriginin, 6grencileri meraka ittiginin ancak
meraki giderecek bilginin tamamini icermediginin bir gostergesi olarak, icerigin yapi-
salc1 yaklasimi ve programin anlayisini yansittigini diistindiirmektedir.

3. Ogrenciler somut 6grenme etkinlikleri igeren, gézlemleri ile sonuca ulagabi-
lecekleri ve daha giiclii 6n 6grenmelere sahip olduklar: canlilarda tireme biiytime ve
gelisme, yasamimizdaki elektrik ve yer kabugu nelerden olusur tinitelerini daha ¢ok
sevdiklerini belirtmiglerdir. Bunun yam sira daha soyut olan maddenin tanecikli
yapist tinitesini ve karmasik islemleri gerektiren siirat problemlerini sevmediklerini
dile getirmislerdir. Diger tinitelere yonelik olumsuz bir gortis bildirmemiglerdir. Bu
durum 6grencilerin somut islemler déneminden soyut islemler dénemine gegis stire-
cinde soyut konularda zorlandiklarini ve sevmediklerini diistindtirmektedir

4. Ogrenciler on bilgileri yoklama ve merak uyandirma etkinliklerinin konu-
dan haberdar etme, dikkat cekme, 6n 6grenmeleri ve yagantilar: hatirlatma sagladi-
g1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu goriisleri programin 6n gordiigii 6n bilgileri yok-
lama ve merak uyandirma etkinliklerinin uygulandiginin ve amaca genel olarak ulas-
tiginin bir sonucu olarak diistintilebilir.

5. Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde yaptiklari etkinlikler aracilifiyla, bilgi-
ye kendilerinin ulastiklarini, yaparak yasayarak 6grendiklerini ve kendi bilgilerini
zihinlerinde yapilandirdiklarini diisiindiiren ctimleler kullanmiglardir. Bu baglamda
bakildiginda etkinlikler programin amaglarina hizmet etmektedir. Ancak Ggrenciler
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grupga yapilmasi gereken bazi etkinlikleri malzeme olmadigi i¢in gosteri deneyi sek-
linde gergeklegtirdiklerini belirterek her 6grencinin bireysel etkinlik yapmasina
imkan saglayacak malzemelerin okulda olmasin1 istemislerdir. Bu durum programin
ongordiigi isbirlikci ve grupga 6grenme yontemlerini destekleyecek altyapi ve arag-
gerecin yetersiz oldugunun gostergesidir. Bu nedenle yenilenen programa gore fen
laboratuarlari ve malzemeler yeniden gozden gegirilmelidir. Laboratuar ortami olma-
yan ilk6gretim okulu kalmamalidir. Ayrica 6grenci gorisleri fen ve teknoloji dersin-
de hi¢ gezi-gozlem etkinligi yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle gezi- gézlem
calismalarina 6nem verilmeli ve ¢evredeki sartlar birer 6grenme etkinligi olusturacak
sekilde degerlendirilmelidir. Ogrencilerin aktif katilimlarmin saglandigi égrenme
ortamlar1 artirilmali ve 6grencilerin kendi deneyimleriyle bilgiye ulasabilecekleri
o6grenme durumlar: 6gretmenler tarafindan da olusturulmalidir

6. Ogrencﬂerin eglenceli olarak nitelendirdikleri giincel haberleri paylasma,
bulmaca, siir ve deneylerin daha ¢ok yer almasini istemeleri; bu eglenceli etkinlikle-
rin sinifta gergeklestirildigini ve kendi 6grenmeleri tizerinde olumlu etkilerinin kes-
fedildigini gostermektedir. 6. Sinif 6grencilerinin cocukluk, ergenlik aras1 gegis done-
minde olmasi oyun, eglence ve sosyal hayattan haberdar olma gibi ihtiyaclarmmn
diizenlenen 6grenme durumlari ile karsilanmasini beklediklerini diistindiirmektedir.
Bu nedenle 6grencilere zevkli gelen ve eglenerek 6grenmelerini saglayan bulmaca,
siir deney, drama, miinazara gibi etkinliklere ¢aligma ve ders kitabinda daha ¢ok yer
verilmelidir.

7. Ogrenci goriislerinden 6gretmenin agiklama evresinde gorsel arag geregler-
den yararlanarak 6grencilerin her birinin 6grenme alanina hitap edebilecek cesitli
gorselleri ise kostugu, anlatim teknigini kullandig1 ve yeni teknikleri kullanmaktan
¢ekindigi anlasilmaktadir. Bu gortisler, 6gretmenin anlatim olmadan tam 6grenme-
nin gergeklesmeyecegine yonelik diistinceye sahip oldugunu ve 6gretmen merkezli
teknikleri kullanmaktan vazgecemedigini diistindiirtmektedir. Ayrica 6gretmenin
yeni teknikleri uygulamadan gekinmesi bu teknik hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiginin da gostergesidir. Bu nedenle 6gretmenlere yeni 6gretim yontem ve tek-
niklerinin aktif kullanimina yo6nelik hizmet i¢i egitim seminerleri verilmesi 6neril-
mektedir. Bununla birlikte 6gretmenin anlatim tekniginde farkli gorselleri kullanma-
st daha ¢ok duyu organina hitap ederek 6grenmeyi olumlu etkilemesi agisindan
onemlidir

8. Ogrenciler, performans 6devleri ile arastirma yapma ve arastirarak 6gren-
me becerileri basta olmak tizere tasarim yapma, model olusturma, yaratict diisiinme,
grupga ¢alisma, giinliik hayatla ve diger derslerle iligki kurarak hayati kolaylagtira-
cak yeni bilgiler edinme gibi bir¢ok beceri kazandiklarini dile getirmislerdir. Bu
gortisler performans 6devlerinin programin amacladig: gibi 6grencilere yeni bilgiler
ve beceriler kazandirmada etkili oldugunun gostergesidir. Bununla birlikte 6grenci-
ler her dersten performans ddevinin olmasi, yeterli malzeme ve aragtirma imkéanlari-
na koyde oturduklari igin erisememeleri, 6dev igin ayrilan zamanin az olmasi, bazi
odevlerin zor olmasi ve sevilmemesi, ailelerin malzeme temininde ne yaptiklarini
sorgulamasi performans 6devlerindeki bagarilarini olumsuz etkileyen nedenler ola-
rak siralamislardir. Bu olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasi, ailenin programin yapisi
ve performans ddevleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarmin ve dgrencilere
arastirma olanaklari saglanmasinda maddi agidan yetersiz kalmalarinin sonuglarin-

dandir.
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9. Bu calisma; bir kéy okulunda 6genim goren, bir sinif 6grenci ile ytirtitilmiis
olmast agisindan sinuirlidir. Ayrica ¢alisma, sinirli zaman ve imkanlardan dolay: sekiz
ogrenciden olusan bir odak grupla yirttiilmustiir. Benzer ¢alismalari stirdtirecek
aragtirmacilar agisindan arastirmanin; farkl 6zelliklere sahip 3 odak grup olusturu-
lup, gruplarin birbirlerini kontrol etmesi saglanarak kapsamli bir arastirma stirdii-
riilmesi 6nerilmektedir
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EKLER

Ek 1: 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programini Degerlendirmeye Yonelik Ogren-
ci Gortis Anketi

Sevgili 6grenciler;
Elinizdeki anket formu Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi hakkindaki goriiglerinizi almak amactyla
gelistirilmistir. Bu calismanim sonuglar1 not ya da baska bir amagla kullanilmayacaktir.

Ankette yer alan maddeleri okuyarak size en uygun gelen segenegi (X) isareti ile isaretleyiniz. Liitfen anketteki
higbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz Yardimlariniz ve katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Havva YILMAZ

SORULAR

SIK SIK
BAZEN
Hi¢

AMACLAR

Fen ve teknoloji dersinde merak ettiklerimi arastiririm.

Fen ve teknoloji ile ilgili bir meslekte calismay1 isterim.

Fen ve teknoloji dersinde 6grendiklerimle dogal olaylari daha iyi anliyorum.

Fen ve teknoloji dersinde deneyler yaparak bilgiyi kesfederim.

Fen ve teknoloji dersi neden sorusunu sormanu saglar.

Fen ve teknoloji dersi ile teknolojik gelismelere olan merakim artar.

Fen ve teknoloji ders kitabindaki ctimleleri anlarim.

Fen ve teknoloji dersindeki konular ilgimi ceker.

O PN O G @ N

Fen ve teknoloji ders kitabinda teknolojik gelismelere yer verilmistir.

-
IS

. Fen ve teknoloji ders kitabinda konu ile ilgili giinliik hayattan érnekler verilmistir.

-
ja

. Etkinlikler kolay 6grenmemi saglar.

=
N

. Kitaptaki sorular diistinmemi saglar.

—
@

. Fen ve teknoloji dersi kitabi ile zaman gegirmekten zevk aliyorum.

—
'S

. Fen ve teknoloji dersinde bir konuyu simifta tartisiriz.

-
o

. Fen ve teknoloji dersinde ders kitabindan bagka kaynaklar1 da kullanmam gerekir.

1

>

Fen ve teknoloji dersinde dgrendiklerimi ezberleyerek §grenirim.

17. Ogretmenimiz derste bizim fikirlerimizi sorar.

18. Ogretmenimiz dersi islerken teknolojik aletlerden, modellerden, semalardan yararlanir.

19. Etkinlikleri severek yaparim.

2|

o

Grup calismast yaparak yeni iiriinler olustururuz.

2

=

. Opretmenimiz dersi kendisi anlatir.

2!

N

. Calisma kitabindaki etkinlikleri zevkle yaparim.

2

@

Proje 6devi ile sinavda gosteremedigim basariy1 gosterebilirim.

2

=

Calisma kitabindaki etkinlikler yeni 6grenme imkanlar: saglar.

2!

o

Performans 6devlerinin olmasi dersteki bagarimu arttirir.

2

o

Unite sonu degerlendirme sorularinda biitiin 6grendiklerimle ilgili sorular bulunur.

2!

N

Sinavlarda sadece klasik sorular olsa daha bagarili olurum.

Ek 2: Odak Grup Goriisme Sorular:

1. Her yeni konunun baginda kitapta verilen anahtar kavramlar, hikayeler ve birlikte cevap aradigimiz sorular 6grenmenizi nasil
etkiliyor.

2. Canllarda tireme ve viicudumuzdaki sistemler tinitelerinde yaptigimiz etkinlikler sizin 6grenmenize nasil katki sagliyor?
(laboratuarda yaptigimiz deneyler, dramalar, modeller vs. )

3. Canllar ve viicudumuz hakkinda bagka neleri 6grenmek isterdiniz?

4. Ogretmeninizin sizi nasil degerlendirmesini isterdiniz?

5. Yaptiginiz performans ve proje 6devlerinin size neler kazandirdigina inaniyorsunuz?
6. Ogrenci Calisma Kitabindaki etkinlikleri yapmak size ne kazandiriyor?

7. Fen ve teknoloji dersini nasil islemek isterdiniz?
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THE VIEWS AND EXPECTATIONS OF THE STUDENTS
TOWARDS SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE 6™
GRADE CURRICULUM

Havva YILMAZ*
Nevzat YiGiT**

Abstract

In this research, it has been tried to determine the views and expecta-
tions of the students” towards science and technology curriculum. The research
has been carried out in 2007-2008 education term with the 6th grade students of
a primary school which is located in a village in Pazar in Rize. Following the
qualitative research methodology, the data has been collected with the method
of focus group interview. The data has been analyzed by using descriptive data
analysis technique. The findings represent that the students’ opinions and
expectations towards the program suits the thought. However some problems
as lack of materials, not performing the observations, teacher centred tech-
niques, inadequacy of enjoyable activities in the students” book that attracts the
attention and not using some of the alternative evaluation activities in an active
way, have occurred.

Key Words: 2004 science and technology curriculum, science and tech-
nology teaching, curriculum evaluation, students’ views, focus group interview

*

Hamidiye Primary School, Science and Technology Teacher.
Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education.
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6. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARININ
OGRETMEN PERSPEKTIFiYLE DEGERLENDIRILMESi*

Tuba GOKCEK**

Ozet

Ulkemizde son yillarda tiim 6gretim seviyelerinde bir reform hareketi-
ne girisilmis ve bu baglamda ilk6gretim matematik dersi 6gretim programlar:
da degistirilmistir. Bu calisma, 2006-2007 6gretim yilindan itibaren kademeli
olarak uygulanmasma baglanan ilkogretim (6-8) Matematik Dersi Ogretim
Programi kapsaminda hazirlanan 6. simif matematik ders kitaplari hakkinda
ogretmenlerin genel degerlendirmelerini saptamak amaciyla yapilmistir. Bu
baglamda, tabakali 6rnekleme yoluyla Tiirkiye genelinde 14 ilden secilen altin-
a1 sinif 6gretmenlerinin okuttuklart matematik ders kitab1 hakkindaki goriisleri
alinmustir. Veri toplama araci olarak agik uglu bir sorudan olusan anket formu
kullanilmugtir. Ogretmenlerin goriiglerini kargilastirmak igin hazirlanan form
secilen 6gretmenlere 2006-2007 6gretim yili1 basinda ve sonunda olmak tizere iki
kez uygulanmustir. Verilerin analizi yapilirken matematik 6gretmenlerinin yazi-
lr ifadelerinden agiga ¢ikan temalar belirlenmis ve bunlarin tekrarlanma sikligi-
na bakilarak siralanmistir. Arastirmanin sonunda, matematik 6gretmenleri ders
kitaplarinda 6zellikle konularin siralanisi, verilen bilgiyle istenenler arasindaki
kopukluk, konularm yogunlugu, etkinliklerin gereksiz ve uygulanabilir olma-
masi gibi sorunlar dile getirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Matematik dersi 6gretim programi, 6. sif ders
kitabi, 6gretmen degerlendirmeleri

Giris

AB ile biittinlesme stireci igerisine giren tilkemizde diger alanlarda oldugu
gibi egitim alaninda da kokli degisikliklerin yapilmasina gereksinim duyulmustur.
Bu amagla MEB Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan gelistirilen yeni ilkgretim
birinci kademe programlar1 2004-2005 6gretim yilinda 9 ilde, 120 deneme okulunda
uygulamaya konulmustur. Ote yandan, TTK'nun 2005 yihndaki karariyla “Ilkég-
retim Matematik (6, 7 ve 8. Smiflar) Dersi Ogretim Programi”nin 2006-2007 Ogretim
Yilindan itibaren denenip gelistirilmesi ve kademeli olarak uygulanmasi kabul edil-
mistir. Boylelikle, ilk olarak Ilkégretim Matematik (6. Sinif) Dersi Ogretim
Programimin 2005-2006 6gretim yilinda pilot uygulamasinin yapilarak 2006 yilindan
itibaren yiiriirliige girmesi kararlagtirilmigtir (MEB, 2005a). Yapilandirici, 6grenci
merkezli ve aktiflik ilkesine dayali olarak hazirlanan yeni ilkdgretim programlarinin
ayirt edici bir 6zelligi ilkogretim programlarina ait Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarmin ilk defa takim halinde hazirlanmis olmasi-

*

Bu arastirma yazarin tez ¢alismasimin bir béliimiinden derlenmistir.
**Yrd. Dog. Dr.; K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi, Hk('jgretim Boliimii.
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dir (MEB, 2004). Yarisma usuliiyle hazirlanan kitaplardan ti¢ tanesi TTK tarafindan 6.
smnif matematik ders kitab1 olarak kabul edilmis ve 2006-2007 6gretim yilinda okutul-
masi kararlagtirilmigtir (MEB, 2006).

Egitim programlari; geng nesillerin yaratici giiclerini gelistirebilmek, yasamsal
degeri yiiksek konularla diisiince temelinde ugrasip miicadeleye girebilmek ve var-
Liklarim siirdiirebilmek icin gerekli bilgi ve becerilerle donanmalarina rehberlik eder.
Egitim programlariyla bireyin ve toplumun ihtiyaclar: belirlenmekte, ders kitaplar1y-
la da bu ihtiyaglara cevap verilmektedir. Ders kitaplari bir gretim programinin soyut
hedeflerinin somut yansimast oldugu gibi, siuf ici 6gretimi biiyiik dlciide etkileyen
ve yonlendiren bir 6gretim aracidir (Dayak, 1998'ten aktaran; Isik, 2008). Sahin ve
Turanh (2005) ya gore ders kitaplari bilgi aktarim 6zelligine sahip, o giine kadar, ilgi-
li bilim alaninda bulunmus olan ve “dogru” olarak kabul edilen bilgilerin 6grenciler
Newton ve Newton (2006) ise ders kitabini;, 6gretmenin dikkatini neler olduguna
gekebilen, 6grencilerin kendi baglarina ¢alismasina izin veren ve konuyla zihinsel ola-
rak ugragsmalarini saglayabilen iyi yapilandirilmis bir materyal olarak tanimlamakta-
dir. Ders kitaplar: matematik siniflarinda 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en gok
kullanilan kaynaktir. Kitaplar 6gretmene dersi tasarlama ve yiirtitmede yardimci
olur; 6grenciler igin 6grendikleri bilgiyi uygulayabilecekleri problemlerin oldugu bir
kaynak olarak hizmet eder; 6grenci 6grenmesini gézlemek icin degerlendirme yolla-
r1 saglar ve ev 6devleri araciligiyla velilerle iletisim kurar (Reys, Chavez, Reys, 2003;
Kolag, 2003; Reys, Reys, Chavez, 2004).

Ogretim programlariyla ilgili yurtdisinda yapilan yenilesme hareketlerine
bakildiginda ders kitaplarindaki degisim de dikkati cekmektedir. 1980’lerde NCTM,
matematik Ogretimiyle ilgili ortaya attifi Problem Co6zme yaklasimiyla, gergek
yasam durumlarina uygun ortamlarda problem ¢o6zme teknikleri kullanildiginda,
anlamli bir matematik oOgretim ve Ogreniminin olacagini desteklemistir
(NCTM,1980). Burada amag, matematik egitimi komisyonuna 6grenci ve toplumun
ihtiyaclariyla, matematik 6gretimindeki gelismelerle uyusan bir miifredat olustur-
mada yardima olmaktir (NCTM, 1980; 1989). “Standartlara dayali” olarak adlandi-
rilan bu yeni tercihler, NCTM'nin Onerileri ve NSF (National Science
Foundation)'nin destegiyle gelistirilmistir (Reys, Robinson, Sconiers, ve Mark, 1999).
NSF'in 6grenme tizerine yapilan mevcut arastirmalarla uyusan 6gretim stratejileri
ve matematik 6gretim programi standartlarina dayanan materyaller olugturma hare-
keti geleneksel 6gretim bigimini kiran ilk, orta ve lise seviyesinde ders kitaplarinin
tretimini saglamigtir. NCTM (2000)’'in matematik 6gretimindeki gelismelerle ilgili
Onerilerine cevap olarak hazirlanan bu materyaller hem alan, hem de pedagojik bilgi
agisindan iyi tasarlanmig ve detayl kaynaklar haline gelmistir (Trafton, Reys, &
Wasman, 2001). Matematik 6grenimi ve 6gretimine yeni bir kavramsal yaklagimla
bakarak tasarlanan “standartlara dayali” ders kitaplarinda yetenek ana tema olarak
alinmus, fakat bu yetenekler 6grencilerin arastirma yapip, problem ¢ozebilecekleri
gergek diinya iginde sunulmaya c¢alisilmistir (Reys, 2001). Bir bagka deyisle, yeni
materyaller matematiksel fikirleri ¢esitli konular i¢inde sunmasi, 6grencileri fikirle-
rini arastirmaya yonlendirmesi, problem ¢6zme, ¢dziim yollarin1 paylasma ve yeni
bilgileri kavramsal anlamaya dayandirmasi bakimlarindan geleneksel kitaplardan
oldukga farklhidirlar (Reys vd., 2004). Kulm (1999) yeni 6gretim materyallerinin gele-
neksel ders kitaplarindan farkliliklarini alt ana kategoride toplamistir. Bunlar; orga-
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nizasyon, igerik, kazanimlar, sira, 6grenci ¢alismasi ve degerlendirmedir.
Kategoriler kisaca agiklanacak olursa;

Organizasyon: Yeni 6gretim kaynaklar: daha ¢ok baglangi¢ veya bitig nokta-
lar1 olan farkli uzunluktaki dersleri igermektedir. Esasen 50 dakikalik dilimler halin-
de ve agik bir bicimde dtizenlenmis bir ders kitabini takip etmeye aliskin olan 6gret-
menler, daha esnek bir ger¢evede diizenlenen yeni gretim kaynaklarim kullanarak
matematik dersini nasil anlatacaklarini belirlemekte zorlanabilirler.

fcerik: Icerikte agina olunan konu baghiklari yeni dgretim materyallerinde
farkli bir gértiniime sahip olabilir. Bu durum, her tinitede hangi konunun verildigini
saptamay1 bazen zorlastirir. Birebir konu eslemesi olmadan, materyalin matematiksel
igeriginin programin gergevesiyle nasil uyustugunu karsilastirmak zor olabilir.

Kazanimlar: Yeni 6gretim materyalleri 6riintti bulma, model kullanma veya
matematiksel iligkileri anlama gibi farkli tiirde hedefleri sikca vurgularlar. Ogret-
men kilavuzundaki hedefler de dgrencilerin fikirleri kesfetmesi ve énceden belirlen-
mis sonuglara odaklanmadan, kendilerinin genellemeler yapabilmesini tesvik
etmektedir.

Sira: Yeni 6gretim materyallerinde matematik dersindeki kavramlarin sunum
sirast neredeyse geleneksel ders kitaplarinda verilenlerin tersidir. Yeni kitaplarda
¢ogunlukla, 6grencilerin arastirma yaparken yeni kavramlar, beceriler ve siiregler
gelistirmesinde yol gosteren bir problem durumu verilir. Dersin sonuna dogru ise
tanimlar verilir, alistirmalar genellestirilir; 6grencilere arastirdiklar1 ve 6grendikleri-
ni uygulayabilecekleri firsatlar saglanir.

(")grenci Calismast: Yeni 6gretim materyallerinde; bildik tanim, teorem ve
orneklerin yerini problem ya da durumlarin tanimlanmasi, arastirmaya yonelten agik
uglu sorular, 6grencilerin grafik ya da ortintileri bulup agiklamalarina yardimei
olmak icin veri tablolari, 6grencinin tamamlama ya da degistirmesi igin verilen sekil-
ler almistir.

Degerlendirme: Yeni materyallerdeki kalict sorular, {inite sonu arastirmalar,
glnliikler ve 6grenci tirtin dosyalar1 geleneksel kitaplardaki boliim testleri, kisa
cevapli sinav ve testlerden oldukca farkli araglardir. Bu yeni tiir degerlendirme sekil-
leri islemsel ve kavramsal matematiksel bilginin yani sira iletisim ve stire¢ becerileri-
ne de sikga vurgu yapmaktadir.

Genel olarak bakildiginda bu kategoriler, tilkemizde 2005 yilindan beri uygu-
lanmasina baglanan matematik 6gretim programina gore hazirlanan gretim progra-
mu materyallerinin 6zellikleriyle de benzerlikler gostermektedir ( MEB, 2005b).

Ders Kitaplar: ve Kullanimi

Matematik 6gretim programi materyalleri 6zellikle son yillarda yenilesme
¢alismalarimin benimsenmesiyle birlikte matematik 6gretiminde etkili bir gii¢ olarak
goriilmektedir. Ornegin, Avustralya’da Rymartz and Engebretson (2005) ders kitabi-
nin 6gretimin kalitesini artirmada biiyiik bir fark yarattigimi bulmustur. Ozellikle,
yeni 6gretmenler ve kendi uzmanlik alanlarmin disinda 6gretim yapan pek ¢ok 6gret-
menin ders kitabini kullanarak daha iyi 6gretim yaptiklarini, daha nitelikli diigiin-
meyi saglayarak, daha amaca uygun degerlendirme yapabildiklerini bulmusgtur.
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Ogretmenler ayrica 8grencilerinin derse karsi daha iyi tutum gosterdikleri ve motive
olduklarini séylemistir (Newton ve Newton, 2006). Ders kitaplar1 biiytik mali yati-
rimlar sonucu ortaya ¢itkmakta ve 6grencilerin 6grenmesini 6nemli 6lctide etkilemek-
tedir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerin cogunda egitim otoriteleri iyi kalitede ders
kitaplarmnin tiretilmesinin, okullardaki 6gretimin ilerlemesinde 6nemli bir etken
oldugunu kabul etmektedirler (Seguin 1989; Reys, Reys, Chavez, 2004). Ders kitapla-
r1 pek cok tilkede 6grenme-6gretmeyi desteklemek igin siklikla kullanilmaktadir
(Sheldon, 1988; Sharp, 1999; Pepin & Haggarty, 2001). Yiiriitiilen aragtirmalarin ¢ogu
yaygin olarak ders kitaplariin okullarda, 6zellikle matematik derslerinde kullanildi-
g gostermektedir (Kaufmann, 2002; Reys, Chavez, Reys, 2003; Castro, 2006).
Yapilan bir arastirmada ders kitaplarmin Tiirkiye’de smuf i¢i 6gretimin igerigini
biytik olctide belirledigi, bu nedenle 6gretmenlerin kendilerini ders kitabi kullanmak
zorunda hissettikleri sonucu ortaya cikmistir (YOK/Diinya Bankasi, 1999). Pepin vd.
(2001), Ingiltere, Almanya ve Fransa’daki matematik ders kitaplar1 ve kullanimlarini
arastirmis ve ders kitabi kullaniminin sinif kiilttirt ile dogrudan baglantili oldugunu,
smif kiltiirtintin ise okul ve sinif ortaminda 6gretmenin egitici ilkelerine ve sistemin
zaman igerisinde gelisen egitimsel ve kilttirel gelenekleri tarafindan sekillendigi
sonucuna ulagmiglardir.

Ders Kitaplar1 ve Ogretmen

Matematik egitimiyle ilgili basilan dokiimanlar yenilesmede basar1 igin en
biiyiik sorumlulugu 6gretmenlere yiiklemektedir (Romberg ve Carpenter, 1986;
NCTM, 2000). Ders kitaplar1 pek ¢ok egitim sisteminde matematik simiflarinin bag-
lica dayanag olmasina ragmen (Eisner, 1987; McKnight vd., 1987) sinifta uygulanan
miifredat gogunlukla 6gretmenlerin kendi diislince ve planlariyla sekillenmektedir
(Doyle, 1993; Remillard, 1999; Akt: Yeping ve Fuson, 2002). Brown (2001) higbir 6gre-
tim materyalinin 6gretmen olmaksizin bir biitiin sayilamayacagini ve yetersiz bir
kitabin bile bilgili bir 6gretmen tarafindan elverisli bicimde kullanilacagimi dile
getirmektedir. Tolman vd., 1998, Newton, vd., 2002'ye gore ogretmenler genelde
ders kitaplarini dersi planlamaya yardimci ve 6grencilerin sinf ici etkinliklerinin
kaynag olarak kullanmaktadir (Newton ve Newton, 2006). Baz1 6gretmenler ders
kitaplarinda Onerilenleri neredeyse aynen takip ederken (McCutcheon, 1982;
Stephens, 1982; Graybeal & Stodolsky, 1987; Barr, 1988; Stodolsky, 1989; Smith,
2000), bazilar1 ise 6gretmen kilavuz materyalindeki 6nerilere glivenmeyerek orada-
ki 6neri ve etkinliklerden uygun gordiiklerini derse adapte etmektedirler (Durkin
1984; Freeman & Porter, 1989; Sosniak & Stodolsky, 1993; Collopy, 2003; Chavez,
2003). Simiftaki 6gretimi sekillendiren kisi 6gretmen oldugundan hazirlanan ders
kitaplarinin sadece 6grencilerin degil, 6gretmenlerin ihtiyaglarina da cevap vermesi
daha iyi bir matematik 6gretimi igin gereklidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kullan-
diklar1 ders kitaplar: hakkindaki goriislerinin bilinip, bu goriisler dogrultusunda var
olan eksikliklerin goézden gegcirilerek 6gretim materyallerinin diizenlenmesi énemli-
dir.

Gerekce ve Amag

Ulkemizde 6gretim programlariyla ilgili olarak daha ¢ok program hakkinda-
ki diistinceler, yeni uygulamayla ilgili 6gretmen goriigleri, programlarin yapilandir-
maci yaklasima gore degerlendirilmesi ve 6l¢gme-degerlendirme boyutu tizerine
calismalar yapildig: goriilmektedir (Yasar vd., 2005; Pesen, 2005; Bulut, 2006; Bal ve
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Artut, 2008; Eraslan, 2008). Yapilan yurt ici literatiir taramas1 sonucunda, 6zellikle
matematik dgretmenlerinin mevcut ders kitaplar1 hakkindaki degerlendirmelerini
inceleyen c¢alismalarin azhig1 dikkat ¢ekmistir. Bunlardan Acat ve Ekinci (2005) ¢alig-
masinin bir boliimtinde 6gretim programini ders kitaplar: agisindan incelemis ve
matematik ders kitaplarinda ara disiplinlerle ders iliskilendirmesinin nasil yapilaca-
gina dair yonlendirme ve agiklamalara yer verilmedigini; etkinlikler ve amaclari
hakkinda yeterince agiklama olmadigini bulmuslardir. Korkmaz (2006) ise 116 ilk-
Ogretim birinci sinif matematik 6gretmeninin ilk senenin sonunda 6gretim progra-
minin uygulanmasina iliskin gortislerini almistir. Calisma sonunda 6gretmenler
ogrencilerin konular1 severek &grendiklerini ifade etmisler, ancak &grenilenleri
pekistirmek i¢in ders kitaplarinda yeterince alistirmaya yer verilmedigini belirtmis-
lerdir. Ayrica, Altundag vd. (2009) 8. sinif matematik ders kitabiyla ilgili ilk6gretim
matematik 6gretmenlerinin goriislerini saptamiglardir. Ogretmenlerin ders kitabin-
da yer alan etkinliklerde kullanilacak malzemeleri bulmakta zorluk yasadigi ve
etkinliklerin kalabalik siniflarda etkili bir sekilde uygulanamadigi sonucuna varmis-
lardir. Son olarak, Arslan ve Ozpinar (2009) ders kitaplarimin programin genel ilke-
leriyle ne derecede uyustugunu ve programin genel yaklasimini ne derecede benim-
sedigini incelemislerdir. Calismanin sonunda kitaplarin 6gretme-6grenme stirecinde
egitim programlarmin 6nerdigi yenilikleri yansitmaya calisti1, 6grencilerin beceri-
lerini gelistirmeye yo6nelik etkinliklerin bulundugu, kitaplarin 6gretmen-6grenci rol-
lerinin dikkate alinarak hazirlandig: ve alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontemleri-
nin kullanilmaya c¢alisilmasina ragmen geleneksel yontemlerin hakimiyetinin stz
konusu oldugu ortaya cikarilmistir.

Gortildtgt tizere, yapilan bu c¢aligmalar tilkemizde yeni 6gretim programina
gore gelistirilen ders kitaplarina yonelik calismalarin azlig1 yoniinde ipuglart ver-
mektedir. Ozellikle ilkégretim 6. siniflar icin hazirlanan ders kitaplarma yénelik galig-
malar ise 6gretim programinin ilk kez 2006 yilindan itibaren uygulandig: diistintiliir-
se daha azdir. Ders kitaplarinin 6gretimdeki 6nemi diisiiniildiigiinde 6gretmen bakis
agistyla ders kitaplaria yonelik fikirler 6nem tasimaktadir. Tiim bu sebeplerden
dolayi, bu arastirma ders kitaplarinin 6gretimde etkin bir sekilde kullanilmasinda
6nemli rolii olan 6gretmenlerin, mevcut 6. stnif matematik ders kitaplar: hakkindaki
goriislerini karsilastirmali olarak tespit etmek amaciyla ytirtitilmiistiir.

Yontem

Aragtirmada tarama (survey) yontemi kullanilmigtir. Tarama yonteminin
temel amaci, bir 6rneklemin 6zelliklerini belirlemektir. Orneklemdeki bireylerin bir
ya da daha fazla degiskene (6rn. goriis, inang, okula yonelik tutum..) gore nasil dagi-
lim gosterdigi incelenir ve mevcut durum yansitilmaya galisilir. Tarama yontemiyle
evrenin tamami yerine, belirli bir 6rneklemden veri toplanabilir (Fraenkel ve Wallen,
2003). Bu aragtirmalarda katithimailarm bir konu hakkkindaki goriiglerini dlgen gesit-
li anket teknikleri kullanilir. Anket ayni soru grubunun ¢ok sayida bireye e-posta
veya telefon yoluyla sorulmasini igerir. Cevaplar daha sonra siklik dereceleri ve yiiz-
deler seklinde rapor edilir. Yontemin en 6nemli avantaji 6rneklemi genis tutarak,
¢ok sayida bireyden elde edilen bilgiyi bize sunmasidir (Cepni, 2009; Biiytikoztiirk,
vd., 2009).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin hedef evreni, Tiirkiye’deki il ve merkez ilgelerinde bulunan
resmi ilkdgretim okullarinda calisan 6. sinif matematik 6gretmenleridir. Calismanin
orneklem grubunu ise Tiirkiye'nin 7 cografi bolgesinden secilen 14 ildeki (Antalya,
Burdur, Erzurum, Malatya, [zmir, Aydin, Gaziantep, Diyarbakir, Ankara, Sivas,
Trabzon, Giresun, Istanbul ve Canakkale) ilkogretim okullarinda goérev yapan 6. sinif
matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Tarama yonteminde &rneklemin evreni
temsil etmesine biiyiik 6nem verildigi icin aragtirmanin 6rneklemi, olasiliga dayali
ornekleme tiirlerinden tabakali 6rnekleme yoluyla segilmistir. Tabakali érnekleme
yontemiyle evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmeleri garanti altina alinir.
Balc1 (2005)'e gore evren 6nce tabakalara ayrilir: bu tabakalanma tek bir dlgiite gére
yapilabilir. Her tabakadan basit bir yansiz 6rneklem segilir ve alt 6rneklemler toplam
o6rneklemi elde etmek tizere birlestirilir Jud vd., 1991).

Secilen 6rneklemin evreni olabildigince temsil etmesi i¢in Tiirkiye'yi olustu-
ran illerin benzesik alt evrenlere ayrilarak oranlar dahilinde 6rnekleme alinmasi
uygun goriilmiistiir. Bunun igin Tiirkiye evreni yedi cografi bolge esas alinarak yedi
tabakaya ayrilmistir. Bolgelerden ornekleme alinacak illerin se¢iminde Dinger ve
Ozaslan (2004) tarafindan belirlenmis sosyo-ekonomik gelismislik endeksi esas alin-
mistir. Uygulama yapilacak illerin, bulunduklar: yerin gelismislik diizeyine gore
se¢ilmesi aragtirmanin amaci agisindan 6nemlidir. Bu nedenle bir ilde uygulama
yapilacak okullarin miimkiin oldugunca o ilin farkli gelismislik diizeyine sahip bol-
gelerinden secilmesine 6zen gosterilmistir. Bu aragtirma igin her ilden secilecek okul-
lar1 belirlerken de il ve merkez ilgelerindeki okullarin alinmasina dikkat edilmistir.
Boylece, yedi cografi bolgeden 1. ve 2. gelismislik grubuna giren birer il belirlenerek
toplam 14 il ve her ilden 5’er okul tespit edilmigtir. Okul listelerine, M.E.B'inca olus-
turulmusg devlet okullar1 dosyasindan (ilsis) ve il milli egitim mudiirltikleri internet
sayfalarindaki verilerden ulasilmistir. Tablo 1'de segilen iller ve okul sayilar1 veril-
mistir.

Tablo 1: Ornekleme Alinan iller ve Okul Sayilart

ILLER
BOLGELER 1. gelismislik 2. gelismislik Okul Sayis1
diizeyi diizeyi
Akdeniz Bolgesi Antalya Burdur 10
Dogu Anadolu Bolgesi Malatya Erzurum 10
Ege Bolgesi fzmir Aydin 10
G. Dogu Anadolu Bolgesi Gaziantep Diyarbakir 10
I¢ Anadolu Bélgesi Ankara Sivas 10
Karadeniz Bolgesi Trabzon Giresun 10
Marmara Bolgesi Istanbul Canakkale 10
Toplam 7 7 70
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada yer alan veriler agik uglu bir anket formu araciligiyla toplanmis-
tir. Formun bas tarafinda cinsiyet, yas araligi, calisma yili, calistig1 okul gibi 6gret-
menlere ait kisisel bilgileri iceren sorular yer almaktadir. Bu boliimiin eklenmesinde-
ki sebep, anket formunun katilimcilara sene basi ve sene sonunda iki kez gonderil-
mesi ve her iki uygulamaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerini kontrol ederek
aymi kisiler olmasimin garanti edilmesidir. Kisisel Bilgiler boliimiiniin altinda ise
dgretmenlerin kullandiklar1 matematik ders kitab1 hakkindaki diisiincelerini yazma-
lar1 icin “Su an kullandigimiz 6. simif matematik ders kitabr hakkindaki goriisiiniiz nedir?”
seklinde agik uglu bir soru sorulmustur. Ogretmenlerden bu soruya cevaben yeni
ders kitabiyla ilgili her tiirli fikirlerini belirtmeleri istenmigtir. Hazirlanan form 14
ilden secilen okullara 2006-2007 Giiz dénemi basinda (Ekim 2006) ve 2006-2007 Bahar
dénemi sonunda (Mayis 2007) olmak tizere posta ile iki kez gonderilmistir. Ik uygu-
lama igin formun illere gonderimi MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
(EARGED) tarafindan Egitim Arastirmalart Destek Programi kapsaminda yapilmig-
tir. Uygulama sonunda Malatya ilinden hi¢ veri déniisii olmadig: i¢in bu il 6rnek-
lemden gikarilarak ikinci uygulama igin diger 13 ildeki okullar dikkate alinmustir. flk
uygulamada belirlenen illerdeki okullardan toplam 145 gegerli form geri donmdisttir.
fkinci uygulama igin ayni okullara ve 6gretmenlere 145 adet form ¢ogaltilarak tekrar
yollanmuisg, 105 tanesi geri gelmistir. Formlar iginden ayni kisilere ait olmayanlar kati-
lima1 6gretmenlerin kigsisel bilgileri kontrol edilerek elenmis, gegerli olan 100 form
veri analizine tabi tutulmustur.

Verilerin analizi yapilirken ilk olarak yazili ifadeler okunmus ve her ciimleye
karsilik gelen temalar belirlenmistir. Biitiinciil bir degerlendirme yapabilmek igin
ikinci bir uzman tarafindan ifadeler yeniden okunarak aciga ¢ikan temalarin uygun
olup olmadigina karar verilmistir. Daha sonra, frekans analizi yapilarak bu temalarin
hangi siklikta tekrarlandig: tespit edilmistir. Frekans analizi, birim ya da 6gelerin
sayisal, ytizdesel ve oransal yogunlugunu ve dnemini anlamayi saglar. Bu analiz
sonucunda 6geler onem sirasmna sokulur ve sikliga dayal bir simiflama yapilir (Bilgin,
2006). Bu ¢alismada da 6.simif matematik égretmenlerinin yazil ifadelerinden agiga
¢ikan temalar sikliga dayali olarak siralanmig ve sonuglar tablolar halinde sunulmus-
tur.

Bulgular

Arastirma sonunda 6. sinif matematik 6gretmenlerine uygulanan anket for-
mundan elde edilen yazili ifadelerin analizleri, onlarin sene basinda ve sene sonun-
daki goriislerini kargilagtirabilmek amaciyla ayr1 ayr incelenerek yapilmistir. Ogret-
menlerin 2006-2007 Giiz dénemi baginda kullandiklar: ders kitaplari hakkindaki
goriislerine ait bulgular, olumlu ve olumsuz diisiincelerine gore iki ayr1 tema altinda
yazili ifadelerinden 6rneklerle birlikte Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ders Kitab1 (DK) Hakkinda 1. Doneme Ait Temalar

Temalar ve Tekrar Sayisi Ornek Ifadeler
1. D.K hakkindaki olumlu goriisler “D.K ogrencinin baska kaynaga ihtiyag duymasin engelliyor”
(25 kez) “ Kitaplar eskisinden farkli ama yeterli oluyor”

2. D.K hakkindaki olumsuz goriisler (100 kez)
“Miifredat genis, konular yogun. Fazla konu eklenmis”

2.1. Konular ve etkinlikler fazla “ Konularin yogun olmasinin basarty: nasil etkileyeceginden
(44 kez) endiseliyim”

“Kitapta etkinlik sayist azaltilip, bilgilendirme artirilmal”
“Ornekler fazla, konu anlatimi yerine etkinlik var” “Kilavuz
kitapta uygulanamayacak etkinlikler var”

“Etkinlikler fazla”

“Kitapta ogrenciye verilenle istenen arasinda bazen kopuklu-
2.2. Konu dagilimi (24 kez) Klar var”

" Konu dagiliminin yanhs oldugunu diisiiniiyorum”

“ Konular arasinda paralellik yok, biitiinliik olsa daha iyi”
“Kitaba alinan konular yeterli degil, paralellik saglanmang”

“D.K ve benzer yaymlarin yetersiz oldugunu diistiniiyorum”
2.3. Kitaplar yetersiz (20 kez) “Kaynaklar doyurucu degil, konular yiizeysel gecilmis, gerekli
agiklamalar yapilmanug”

“ Test ve kaynak kitaplara ihtiyactmiz olacak”

“Ders kitaplar: karmagik oldugundan 6grencinin dikkati
dagiliyor”

“ Kitabin incelenip yeniden yazilmasini isterim”

“Proje ve performans odevleri hakkinda kitapta verilenler ¢ok

2.4. Performans-proje 6devleri (12 kez) yetersiz.”
“Proje konulart tiim okullara uygun degil”

Tablo2’den goriildiigii gibi 6gretmenler sene baginda ders kitaplar: hakkinda
25 kez olumlu gortis belirtirken 100 kez olumsuz gortis iceren ifadeler kullanmislar-
dir. Bu gortisler arasinda kitaplardaki konu sayisinin artmasi, etkinliklerin fazlaligs,
konu dagilimimin yanhsligi, mevcut ders kitaplarinin yetersizligi 6gretmenlerce sik-
likla dile getirilmistir. Ayrica, 3 6gretmen ders kitaplarinda performans-proje 6devle-
ri hakkinda yeterli bilgi olmadigini ve kitaplarm “Ogrencilerin seviye farkliliklart
gozardi edilerek” yazildigini ifade etmislerdir.

6. sinif matematik 6gretmenleri, ders kitaplarina iliskin 2. dénem sonundaki
ifadelerinde ise daha fazla yorum ve elestiride bulunmuslardir. Matematik 6gret-
menleri sene sonuna kadar ders kitaplariyla daha fazla vakit gecirdiklerinden dola-
y1 kitaplar hakkindaki diistinceleri daha net ortaya ¢ikmustir. Bulgulardan agiga
¢ikan temalar Tablo 3’de 6gretmenlerin yazili ifadelerinden 6rneklerle sunulmus-
tur.
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Tablo 3. Ders Kitabi1 Hakkinda 2. Doneme Ait Temalar

Temalar ve Tekrar Sayis1 Ornek Ifadeler
1. Konularin siralanist yanlis “Tagkin yaymlarimn hazirladigi kitaptaki konu diizeni onceki
(56 kez) bilgileri kullanmaya yonelik hazirlanmamg”
“ konular ¢ok daginik, tutarli konu anlatimi olsa daha iyi
olur”

“ konularmn siralamst yanlis”
konu siralamast tekrar gozden gegirilmeli
“ konu biitiinliigii yok, iliskisiz siralanmis”
“ konular arast baglantr sorunu var”
“ programin parcalara ayrilmas: konu biitiinligiiniin saglan-
mamg olmast”
“ kitap ok karigik hazirlanmig”
konularin bast ve sonu arasinda tutarsizlik var

2. Verilen bilgi az, istenenler fazla “ konular yiizeysel, bilgi cok az ama sorular detay istiyor”
(45 kez) “ verilen bilgiler yiizeysel gibi geliyor”

“ konu anlatim ¢ok az, konularin icerigi yetersiz”

“konu basit anlatilirken, ornekler ¢ok karmagsik”

“isleniste verilen bilgiler az”

“ konu i¢inde verilmeyen bilgiler 6dev kisnunda soruluyor”
“bazi sorular 6grenci seviyesine uygun degil”

“ kitaptaki bazi ornekler islenmemis konulart kapsiyor”
“ornekler biraz daha kolaydan zora olabilir”

“ verilen sorulart ¢ozebilmek icin derine inmek gerekiyor”

3. Konular yogun “program ¢ok agir, icerik ¢ok”

(40 kez) “ konu sayist cok fazla, konular artirilms”

“ konularimn yogun olmast”

“eklenen konular program: yogun hale getirmis”
“cok fazla konu baslhigr var”

4. Kitaplar yetersiz ve hatalar var “kitaplar yeniden diizenlenmeli”
(20 kez) “ kitap yetersiz, bazi hatalar var”
“ kitapta ¢ok eksik ve hata var”
“kitap ¢ok karisik hazirlanmis”
“ kitap ogrencinin 4. ve 5. sinif konularint tamamen anladig
diigiiniilerek hazirlanmg”
“ ders kitab1 yeniden diizenlenmeli”
“Ders kitabi ve benzer yaymlarin yetersiz oldugunu diisiinii-

yorum”
5. Etkinlikler gereksiz ve uygulanabilir degil “ gereginden cok etkinlik var, ¢ikarilmalidir”
(16 kez) “etkinlikler ok fazla”(4 kez)

“etkinlikler sadece 6nde oturanlarca goriiliiyor”
“bazi etkinlikler gereksiz ve konunun kavranmast i¢in yeterli
degil”

Tablo 3’den de goriildiigii gibi stireg ilerledikge, yani 6gretmenler yeni ders
kitaplarini daha uzun siire kullandikga ders kitabinda tespit ettikleri olumsuzluklar
da artmaktadir. Ogretmenler 1. donem ders kitaplarma yonelik toplam 100 olumsuz
goriis belirtirken, 2. dénem sonunda bu goriiglerin her biri daha detayh olarak kargi-
muza gkmugtir. 6. siuf matematik 6gretmenlerinin en fazla dile getirdikleri elestiri (56
kez) kitaplarda konu siralamasinin yanhs yapildigi iizerinedir. Ogretmenler konula-
rin daginik verildigini, tutarli bir sira izlenmedigini ve bu ytizden konular arasi ilis-
kilendirme yapamadiklarimi agiklamiglardir. Matematik 6gretmenleri ikinci olarak,
ders kitaplarinda verilen bilginin az ancak dgrenciye yonelik hazirlanan sorularin
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daha zor ve detayli bilgiler gerektirdigini (45 kez) belirtmistir. Ogretmenlerinin {ize-
rinde durdugu diger konu ise ders kitaplarindaki konularin yogunlugudur (40 kez).
Onceki yillara nazaran yeni 8gretim programinda 6. simif konularinin artirilmasi bu
durumu yaratan en 6nemli etmendir. Tiim bu temalarin hedef noktasi, 6gretmelerin
kitaplarda sunulan igerikten memnun olmadiklarinin bir gostergesidir. Gergekten de
dgretmenlerin bir kismi cevaplarinda kitaplarin yetersiz ve hatalar oldugunu (20 kez)
agikca ifade etmislerdir. Son olarak, 6gretmenler ders kitaplarindaki baz1 etkinlikle-
rin gereksiz ve uygulanabilir olmadiklarini (16 kez) agiklamiglardir.

Yukarida belirtilen temalarin 1s1§inda on 6gretmen ise “kitaplar yazilirken
ogretmen goriisleri alinmali”; “yeni programin 6gretmen goriis ve 6nerileriyle eskiye
gore daha iyi olacagim diisiiniiyorum” ve “6gretmene okutacag: kitabr segme sansi
verilmeli” diyerek agiga ¢ikan olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasina yardimcr ola-
bilecegine inandiklar1 diisiincelerini de ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin ifadele-
rinden anlagildig1 gibi daha iyi bir ders kitab1 olusturabilmek i¢in kitaplarin hazir-
lanma sathasinda 6gretmen goriiglerine yer verilmesi ve bu dogrultuda belirlenen
eksiklik veya hatalarin diizeltilmesi énemli gériilmektedir. Ayrica, hazirlanan ders
kitaplarindan hangisini okutacaklarina da ¢gretmenler kendileri karar vermek iste-
mektedirler.

Son olarak, yeni ders kitaplarini yukarida agiklanan temalara dayanarak eleg-
tiren 6. sinif 6gretmenlerinden bazilart 2. dénemin sonunda ders kitaplarmin igeri-
ginde baz1 konularla ilgili tespit ettikleri aksakliklar1 ve daha iyi olacagina inandikla-
11 alternatif fikirlerini de yazil olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin kullandiklart
6. sinif matematik ders kitaplarindaki konularla ilgili olarak verdikleri somut 6rnek-
ler Tablo 4’de kendi ifadeleriyle sunulmustur.

Tablo 4. Ders Kitaplarinin i¢erigiyle lgili Elestiriler

Somut Ornekler Tekrar Sayis1

“Kesir, kesir gesitleri ve kesirlerin birbirine ¢evrilmesine yeterince deginmeden top-
lama ve gikarmasina gegiliyor” Kesirler 20 kez

“ Ondalik kesirlerde basamak kavramini anlatmadan siralama anlatilmis”

“ Tablo, grafik tam olarak kavranamiyor” Tablo-Grafik 13 kez
“1.tinitedeki geometri konusu detayli, daha sonra islenmesi yararh olur.” Geometri 10 kez
“ Son konularda 6lgiilerin arasina faiz vb. konularin sikigtirilmas: sakincali” Olgiiler 25 kez

“Qlgtiler konusu (uzunluk-alan-hacim-zaman-siv1) bitiinliik icinde islenmeli”
“Olasilik ve denklemler seviyenin tizerinde” Denklemler 37 kez
“Denklemler 6.sinif icin agir, harfli ifadelerde zorlaniyorlar”

“Tamsay1 ve denklemleri anlatmakta zorlandim”

“ Denklem, tamsay1 gibi konularin kisa zamanda kavranmasi bekleniyor”

“ 6. siif kitabinda 6grenciden denklem ¢oztimiinii bilmeden problemin denklemini
kurmasi isteniyor” Tamsayilar 18 kez
“ Denklem ve olasilik 8’de anlatmasi zorken neden 6’ya alinmis”

“ Istatistik tam kavranamiyor”

“ Denklem ¢oztimlerinde tamsayilarda ¢arpma bolme verilmesi gerekli”
“ Yiizdeler s.203de fakat yiizde gosterimini s.180deki drnekle islemis” Yiizdeler 9 kez

“ Yiizde hesabiyla ilgili sorulari ¢6zmek i¢in ne oranti gesitler verilmis, ne de ytizde
hesap formiilleri”

“ Olasilik ve ytizdenin 7 ve 8. sinifta verilmesi” Olasilik 24 kez

“ Olasilik ytizeysel gecilmis”
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Tablo 4’e gore 6. sinif 6gretmenleri en ¢ok denklemler konusunda zorlandik-
laring; olasilik ve tamsayilarin 6grenci seviyesine gore zor oldugunu; ytizdeler ve
kesirler konusunun igeriginin kitapta iyi verilmedigini; 6l¢tilerin diger konularin ara-
sina dagitilarak degil, biittinliik iginde islenmesini ve tablo-grafik konusunun kav-
ranmasinin gii¢ oldugunu dile getirmislerdir.

Tartisma ve Sonuglar

Ders kitaplari, 6gretim sirasinda ogrencilerin neleri 6grenecegi ve 6gretmen-
lerin neleri 6gretecegini onemli Olglide etkileyen bir kaynak olma o6zelligi tasidig:
gibi, sinif i¢i 6grenme-6gretme etkinliklerine yonelik kararlar tizerinde de &nemli
etkilere sahiptir (Kili¢ ve Seven, 2007). Sztajn (2003) 6gretmenlerin yeniligi farkl
sekillerde yorumladigini ve onlarin 6grenci ihtiyaglarinin ne oldugu hakkindaki fikir-
lerine bagl olarak 6grencilerine yeni dokiimanlarin hangi kissmlarimin uygun olaca-
g1in1 sectiklerini belirtmistir. Ders kitaplarimin 6gretmenler igin 6gretim stirecinin vaz-
gecilmez bir parcast oldugu diistintildiigiinde, matematik ogretmenlerinin 6. siuf
ders kitaplar1 hakkindaki goriislerinin simif i¢i uygulamalarindaki kararlarim etkile-
digini soyleyebiliriz.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore 6. sinif 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplart hakkinda sene baginda olumsuz goriiglerinin olusmaya bagladig1, sene
sonunda ise bu diistincelerinin arttig1 aciga ¢ikmistir. Bu sonug 6. sinif 6gretmenleri-
nin mevcut ders kitaplarindan memnun olmadiklarinin gostergesidir. Benzer olarak,
Sowell ve Zambo (1997) da yaptiklari ¢alismada okulda kullanilan ders kitaplarimin
ogretmenlerin 6gretimlerini degistirmelerini saglayacak bilgi ve 6zendiricilikten
uzak oldugunu saptamustir.

Tablo 2'deki verilere goére, 6gretmenlerin ders kitaplar1 hakkindaki gortgleri
ilk dénem konularin dagilimi ve igerige yonelik daha yiizeysel fikirler olmasina rag-
men, ikinci dénemin sonunda olumsuz fikirleri daha da yogunlasmustir (Tablo 3).
Matematik 6gretmenleri 6zellikle konularin siralanisi, verilen bilgiyle istenenler ara-
sindaki kopukluk, programin yogunlugu, etkinliklerin gereksiz ve uygulanabilir
olmamasi gibi kitaplarda sorun oldugunu diistindiikleri hususlar: dile getirmiglerdir.
Ogretmenlerin konu siralaniginda zorlanma sebebi, programda ilk kez bu sene tinite-
lendirmenin farkli sekilde yapilarak, konularin spiral diizende verilmis olmasidir. Bu
nedenle, pek ¢ok 6gretmen konularin siralanisini iligkisiz bulmus ve igleyiste zorlan-
mugtir. Bu duruma gerekge olarak Orrill vd. (2003)'nin yaptig: calisma, programin sar-
mal yapisinin 6gretmenlerin kitabin kendilerini nereye gotiirdiigiinti ve biiyiik resmi
gormesini engelledigini ortaya ¢ikarmustir. Ancak, 6gretmenlerin bu diistincelerinin
aksine iilkemizdeki akademisyenler sarmallik ilkesine olumlu bakmaktadir. Ornegin,
Kaptan (2005) fen teknoloji dersi 6gretim programimn giiclii yanlar: olarak sarmallik
ilkesinin temel alinmasimi savunmaktadir. Yazar, programin zayif yonii olarak ise
kapsamun yogun, kazanim sayisinin ¢ok olmasini vurgulamigtir. Konularmn (kapsa-
mun) yogun olmasi 6. sinif matematik 6gretmenlerinin de tizerinde énemle durdugu
bir nokta olarak goziikmektedir. Gegen yillara gore 6. sinif miifredatina kiimeler,
tamsayilar, denklemler gibi konularin eklenmesi programin yogunluguna sebep
olmus ve 6gretmenleri konular: yetistirmede zorlamistir.
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Ders kitaplarimi egitimde nasil kullanacaklarini tam olarak bilemediklerinden
yeni bir miifredat: uygulamanin ilk senesi 6gretmenler igin en zor gegen dénem ola-
rak goriilmektedir (Reys, 2001). Bu nedenle ilk zamanlar uyum siirecinde 6gretmen-
lerin bir¢ok sorunla karsilasmas: dogaldir. Bu konuda Tetley (1998) bir 6.sinif mate-
matik 6gretmeninin problem ¢dzmeye dayali yeni bir miifredati uygulama seklini
incelemis ve 6gretmenin materyalleri hazirlamak i¢in zaman bulma, &grencilerin
ogrenmelerini degerlendirme, konularin spiral diizende verilmesi gibi problemler
yasadigini ortaya koymustur. Calismaya katilan 6. sinif 6gretmenlerinin ders kitapla-
rint kullanmalarinin ilk senesi oldugu gozoniine alindiginda kitaplar hakkindaki
elestirilerinin fazla olmasi normaldir. Ancak, bu durum ders kitaplariyla ilgili olum-
suzluklarin olmadigi anlamina gelmemelidir. Ctinkdi, ¢alismaya katilan 6. sinif 6gret-
menleri 2. dénem ders kitaplari hakkindaki goriislerini dile getirirken kitaplarimn igeri-
gini hangi yonlerden yetersiz bulduklarini ve bazi konulara iligkin elestirilerini de
yazili olarak ifade etmiglerdir (Tablo 4). Ogretmenlerin ders kitaplarmnin igerigiyle
ilgili en ¢ok tizerinde durdugu konular; denklemlerin 6. sinif i¢in agir oldugu, olasi-
lik konusunu kavratmakta zorlandiklari; yiizdeler konusunun verilisindeki siralama
ve Ol¢tiler konusunun bir biitiin olarak anlatilmamasi olmustur.

Bu calismayla 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklar: ders kitaplarinin genel
bir degerlendirmesi ortaya konulmaya calisilmistir. Sonug olarak, 6.sinif matematik
dgretmenlerinin yeni 6gretim programina gore hazirlanan ders kitaplar: igin pek ¢ok
bakimdan elegtirilerde bulunmuslardir. Bu goriigler tilkemizdeki 6gretim programi
gelistirme calismalarinin bagariya ulagmasi i¢in 6nemlidir. Ciinki, 6gretmenin mem-
nun olmadig: bir kaynag: kullanarak kendinden beklenen hedeflere ulasmas: mim-
kiin olmayacaktir. Degisim siirecinde 6gretmenin anahtar roli tstlendigi gergegin-
den hareketle, ders kitaplarmin hazirlanmasmdan sorumlu kuruluglarin bu ¢alisma-
dan ¢ikan sonuglar: dikkate alarak her yil kitaplardaki eksiklikleri gidermesi, yeni
uygulamanin islerligi acisindan 6nem tagimaktadir. Calismanin 6. sinif programinin
uygulandigr ilk yil yapildig: ve her yil MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanhigi'nca
farkli kitaplarin da 6. siflar listesine eklenerek okutuldugu gozontine alindiginda,
bu konuda ileride calisma yapilacaklarin su anki ders kitaplarina yonelik degisimi
incelemesi Onerilebilir.
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6. Sinif Matematik Ders Kitaplariin Ogretmen Perspektifiyle Degerlendirilmesi

AN EVALUATION OF THE 6™ GRADE
MATHEMATICS TEXTBOOKS FROM
TEACHERS’ PERSPECTIVES*

Tuba GOKCEK*

Abstract

In our country, an extensive reform movement for all teaching levels
were attempted on curriculum development and in this context elementary
mathematics course curriculum were changed. The present study is aimed to
conduct to determine the teachers’ first year evaluation of the 6th grade mathe-
matics textbooks which were being prepared for the Elementary (6-8th grade)
Mathematics Curriculum implemented conductively since 2006-2007 instructio-
nal year. In this respect, data were collected by taking sixth grade teachers’
general evaluations about the mathematics textbooks they used. An open ended
survey form was utilized as a data collection tool. The survey applied to the
selected teachers two times at the beginning and at the end of the instructional
year to gain their interpretation of the textbooks. Data were presented with the
frequency tables according to the themes came out from the teachers” written
explanations. At the end of the study, mathematics teachers specifically expres-
sed that the sequence of the topics, disconnection between posed information
and the questions asked in textbooks, density of the topics and inadequate or
impracticable activities as the problems in the textbooks.

Key Words: Mathematics course curriculum, 6.th grade textbook, teac-
hers’ evaluation.

*  This research was compiled from one part of the author's thesis.

**  Asst. Prof. Dr; K.T.U. Fatih Faculty of Education, Department of Primary School
Mathematics Education.
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MILLI EGITIiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamug veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anulmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranim ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katka (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (ist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandiriimali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarint yazma-
Iidr.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg:, stireli yaymn adi (kisalillmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigl, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarim Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmast istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmus dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay icerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.

Milli Egitim ¢ Say1190 ¢ Bahar/2011 @



PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning,.

@ Milli Egitim ¢ Say1190 € Bahar/2011



Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig: Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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