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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bakanhgimiz yayinlarinin tlkemizin yayin hayatina énemli katkilar olmusgtur. Kurtulug
yillarinin heyecani ile devlet eliyle baslatilan yayin faaliyeti, 1940’ yillardaki tercime hare-
ketiyle buytk bir ivme kazanmis; bu fedakérane cabalar sonucu, telif ve tercime binlerce
eser kiltir ve sanat hayatimiza kazandirilmigtir.

Bu yayin sireci incelendiginde, kitap yayincihiginin yaninda, yayinlandiklar dénem-
lerde alanlarinda etkin bircok derginin cikarldigr da dikkat cekmektedir. Bu dergilerin bazi-
lari uzun, bazilan ise kisa 8muUrld olmustur. Uzun émurlo dergilerin baginda ise Milli Egitim
gelmektedir.

Milli Egitim’in ilk sayisi bundan kirk yil dnce ¢ikarilmig; bazi dénemlerde yayimina ara
verilse de bugUne kadar 188 sayi yayinlanmigtir. Derginin gerek iceriginde, gerekse yayin-
lanma sirelerinde zaman igerisinde farkhliklarin oldugu gérilmektedir. Dergide bazen
sanat, edebiyat ve kilture ait nitelikli yazilar, bazen de egitimi cesitli yénleriyle inceleyen yazi-
lar ve bilimsel makaleler 6ne ¢ikmigtir. Ancak 2004 yilindan bu yana Milli Egitim; “U¢ ayhk
eg@itim ve sosyal bilimler” dergisi olarak yayin hayatina devam etmektedir. Bu icerik anlayi-
sinin egitim ve sosyal bilimlerle ilgilenen tim paydaslarin ihtiyag ve beklentilerinin kargilan-
masi agisindan daha kapsayici olacagr digintlmektedir.

Dergimiz, ulusal hakemli dergi vashi ile TUBITAK-ULAKBIM veri tabaninda taran-
maktadir. Derginin uluslararasi indekslerde taranmasi icin gerekli bagvurular yapilmistir.

Dergimize yayimlanmak Gzere ¢ok sayida yazi gelmesi nedeniyle son U¢ sayidir yazi-
larin icerigi ile ilgili bazi kisitlamalar getirilmigti. Biriken yazilar eritilinceye kadar yUksek
lisans ve doktora tezlerinden Uretilen makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan  bildirilerin  degerlendirmeye alinmayacagini duyurmustuk. Yayin
Kurulumuzun tavsiyeleri dogrultusunda bu sayidan itibaren tezlerden Uretilen makaleler
degerlendirmeye alinacak ancak, bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler degerlendirmeye
alinmayacaktir.

Yukarida da bahsedildigi gibi derginin “egitim ve sosyal bilimler” gibi genis bir alana
hitap etmesi dergimize ¢ aylik bir derginin sayfa sayisi sinirlari icerisinde kisa sirede yayim-
lanamayacak kadar ¢ok makale gelmesine sebep olmaktadir. Yazarlarimizin kabul edilen
yazilarinin hemen yayimlanmasi hususundaki isteklerini bu bakimdan gerceklestiremiyoruz.
Kabul edilen yazilar, Kurumumuza giris tarihi esas alinarak siraya konulmakta ve bu siraya
gdre yayimlanmaktadir. Ancak, egitimin énemli ve giincel bir konusunu inceleyen ve pratik-
te egitime énemli katki saglayacak makaleler Yayin Kurulunun tavsiyesi dogrultusunda edi-
térligumuizce éne alinarak yayimlanabilmektedir. Bu hususta simdiye kadar oldugu gibi
bundan sonra da yazarlarimizdan anlayis bekliyoruz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

Publications of our ministry have made important contributions to the publication of
our country. With the excitement of the years of Independence the publication activities
launched by the state gained great momentum by the translating movement of 1940; as a
result of these efforts thousands of copyrighted and translation works have been given to the
cultural and artistic life.

When this publication process is examined, it attracts attention that, as well as book
publishing, many efficient journals in the areas in their period are published. Some of these
journals were long, and some were short-lived. National Education is at the beginning of
long-lived journals.

The first issue of National Education was published forty years ago; despite interim
period, 188 issues have been published so far. It is seen that both the content of the
magazine as well as the publication period have differences in time periods. Sometimes
writings about art, literature and culture, sometimes writings examining various aspects of
education and scientific articles are prominent. But it has been published as a “three-month
education and social sciences" journal since 2004. It is thought that the content will be more
encompassing in terms of meeting the needs and expectations of all stakeholders
interested in education and social sciences.

Our journal, with the attribute of national peer-reviewed journals, is searched in the
database of TUBITAK-ULAKBIM. Necessary applications were made for being searched in
international indices.

In the last three issues there were some restrictions about the contents of the writings
due to the demand for the publication of numerous articles. We had announced that until
finishing the accumulated writings the articles produced from masters and doctoral theses
and symposium or conference papers presented at scientific meetings will not be
considered. In accordance with the recommendations of the Board of Publication the
articles produced from theses will be considered from this number, but papers presented at
scientific meetings will not be considered.

As mentioned above, because of addressing such a wide area like “education and
social sciences” it causes many articles coming which is not possible for publishing in a
three-month period journal that has limited pages. For this reason we couldn’t perform the
requests of immediate publication of accepted writings by authors. The accepted writings are
ordered on the basis of the date of entry to our Institution and are published according to
this order. But with the recommendations of the Board of Publication the articles which
analyze important and current subjects and make practically significant contribution to
education can be taken forward and published by our editorial. In this respect, we expect
understanding from the authors from now on as so far.

Hope to meet you in our next issue...
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ANKARA OKUL BAHCELERININ
KATILIMCI YONTEMLE YENILENMESI

Aydin OZDEMIR*
Mehmet CORAKCI**

Ozet

Okul bahgelerinin ¢ocuk gelisimi ve saglikli yasam {izerine etkilerinin
irdelenmesi yaninda ¢ocuklarda cevre bilincinin gelistirilmesi calismanin temel
amacini olusturmaktadir. Calismada 5 okulda 1729 6grenciyle anketler yapila-
rak, 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda okul bahgeleri yeniden
tasarlanmustir.

Aragtirma sonuglarina gore teneffiis boyunca aktif olan ¢ocuklarin daha
saglikli olduklar: goriilmiistiir. Kisa teneffiis stiresi ve bahgelerin aktiviteler igin
yetersizligine bagli olarak baz1 6grenciler teneffiis vakitlerini okul icinde gegir-
mektedir. Ogrencilerin cofunlugu, genis bahgeli okullar1 begenirken, peyzaj
degerleri diistik okul bahgelerinden memnun olmamaktadir.

Bu calismanin sonuglari, daha yesil ve bakimli okul bahgelerinin 6gren-
cilerin ¢evreye bakisini ve oyun aliskanliklarini degistirerek fiziksel aktiviteyi
destekleyecegini, 6grencilerin katilimiyla stirdtirtilebilir okul ortamlarinin olus-
turulabilecegini gostermektedir.

Anahtar So6zciikler: Okul bahgeleri, ¢ocuk katilimi, peyzaj tasarimi,
fiziksel aktivite, Ankara

Giris

Okul bahgeleri, ¢ocuk saghig1 ve gelisimi yaninda oyun tipleri ve aligkanlikla-
rint etkilemektedir (Barbour, 1999; Kirkby, 1989; Malone ve Tranter, 2003; Moore,
1989; Titman, 1994; Moore ve Wong, 1997; Sallis vd., 2000; Ozdemir ve Yilmaz, 2008).
Okul gevreleri ayrica ders bagarisina da olumlu katkilar saglamaktadir (Coe vd., 2006;
Symons vd., 1997; Shonkoff ve Phillips, 2000). Dogal alanlara bakan ¢ocuklar dikkat
testlerinde daha iyi sonuglar alirken, bu alanlarda oynayan ¢ocuklar siif 6devlerin-
de daha bagarili olmustur (Tennessen ve Cimprich, 1995; Taylor vd 2001; Arbogast
vd., 2009; Moore, 1990). Okul bahgelerinin tekdiize asfalt ve beton yiizeyler yerine
tepelikler, kayalar, su gosterileri ve bitkilerle sekillenmesiyle oyun segenekleri gesit-
lenirken, yenilikgi ve yaratict oyun aligkanliklar: ortaya ¢ikar (Staempifli, 2009; Evans,
2001; Fjortoft ve Sageie, 2000; Moore, 1986; Rivkin, 1995; Titman, 1994). Ayrica bu
mekanlar 6grenmeyi ve biligsel yetenekleri olumlu yonde etkiler (Fjortoft ve Sageie,
2000; Taylor vd., 1998).

*

Dr.; Ankara Universitesi Ziraat Fakiiltesi Peyzaj Mimarhg: Boliimii, Diskap1/ Ankara.
Ankara Universitesi Ziraat Fakiiltesi Peyzaj Mimarhg1 Boliimii, Digkap1/ Ankara.
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Ankara Okul Bahgelerinin Katilimc1 Yontemle Yenilenmesi 4

Giincel bir calismada (Arbogast, vd. 2009), bitkisel agidan zengin okul bahge-
lerinde ¢ocuklarmn sorumluluk bilincinin gelistigi, oyun ve aktivitelere daha ¢ok vakit
ayrildigr ve kavramsal gelisimlerin olumlu etkilendigi tespit edilmistir. Moore ve
Wong (1997) “un galigmasinda, bir ilkokul bahgesi yesillendirilmis ve dogal bir gorii-
niim kazandirilmigtir. Bu bahgede ¢ocuklarin akranlariyla daha fazla etkilegime gir-
digi ve daha yaratici olduklari goriilmiistiir. Ogrenciler bu siirecte, derste anlatilan-
lar1 ezberlemek yerine, dogal ortamda konular: kesfetmeye tesvik edilmistir. Bell ve
Dyment (2008)'in ¢alismasinda, gesitli peyzaj elemanlarinin bulundugu okul bahgele-
ri ¢ocuklar: aktif oyuna ¢eken cazip mekanlar yaratmaktadir. Okul bahgelerinin
yesillendirilmesinden sonra pek ¢ok 6grenci bahgenin her bolumiinii aktif bigimde
kullanmaya baglamustir (Bell ve Dyment, 2008).

Cocuklar, kolay erisilebilir ve yesil okul bahgelerinde daha ¢ok vakit gegir-
mekte, daha ¢ok aktivite yaparak daha saglikli olmaktadir (Sallis vd., 2000; Sallis ve
Owen, 1999; Vincent ve Pangrazi, 2002; Mota vd., 2005; Ozdemir ve Yilmaz, 2008;
Frank ve Niece, 2005; Bell ve Dyment, 2008). Elde edilen sonuglar dogrultusunda,
teneffiis siirelerinin uzatilmasi ve bahge kullanimim tegvik edici egitsel programlarin
gelistirilmesi geregi vurgulanmusgtir.

Kumar vd. (2008), okullarin fiziksel karakterleri arasindaki ortak noktalar1 ve
bu mekanlarin ¢ocuklarin kétii aliskanliklarilyla iliskilerini arastirmistir. Bu arastir-
maya gore ¢ocuklarin okul yakin gevresinin fiziksel 6zelliklerinden etkilendikleri ve
iyi planlanmig okul bahgesinin ders asma yaninda sigara, alkol ve uyusturucu kulla-
nimini azalttii gorilmiistiir.

Arastirmalarin ele aldig1 diger bir konu ise gelir durumu ile obezite arasinda-
ki iliskidir. Cesitli galismalarda, fakir aile gocuklarmin saglikli gidalara, park ve spor
alanlarina erigemedikleri, fiziksel aktivite olanaklarinin azalmasi sonucunda daha
obez olduklari sonucuna varilmigtir (Oliver ve Hayes, 2005; Raine, 2004). Bu durumu
tersine gevirmek igin okul bahgelerinin yesillendirilmesi ve mahalle ¢ocuklarinin da
kullanimina agilmasi 6nerilmistir (Thomson ve Philo, 2004).

Evden okula tagitla giden, bilgisayar ve televizyon baginda vakit geciren
¢ocuklarda gevresel biling gelisemez (Bunting ve Cousins, 1985; Harvey, 1989; Kellert,
2002). Okul bahgelerinin yesillendirilmesi ve bu siirece ¢cocuklarin katilmasiyla ¢evre-
sel biling ve sahiplenme duygusu gelisecektir. Katilimi tegvik etmek i¢in ¢ocuklarn
ilgi duyacag1 ve zevk alacagi resim ¢aligmalari, odak grup tartismalari, ¢evre turlari,
drama (Clark ve Moss, 2001) ve fotograf ¢ekimleri (Barker ve Weller, 2003; Burke,
2005; Greenfield, 2004; Leavitt vd., 1998; Young ve Barratt, 2001) gibi yontemler ter-
cih edilmelidir (Hart, 1997; Barker ve Weller, 2003; O’Kane, 2000; Punch, 2002).

Okul bahgeleri tasarlanirken ¢ocuklarin fiziksel yeteneklerini gelistirici, egitim
ve Ogretimi, oyunu, sosyal iletisimi ve sagligi olumlu etkileyecek ilkelerin ele alin-
mast gerektigi vurgulanmugtir (Fjortoft, 2004; Taylor vd., 2001). Okul bahgelerindeki
tasarim unsurlart ¢ocuklarin davranis, 6grenme, oynama ve digerleriyle iletisim bigi-
mini belirleyecektir. Biiytik bir asfalt bahgede en aktif ¢ocuk bile sikilacak ve oyuna
istekli olmayacaktir. Titman (1994)'a gore, bahgenin degisik yas ve cinsiyet gruplar
icin ortam gesitliligi saglamasi gerekir; boylece cocuklar daha yaratict olurken birbir-
leriyle daha ¢ok iletisim kurma firsat1 bulurlar.

o Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



@ Aydin Ozdemir/Mehmet Corakg1

Gtintimtizde okul cevreleri yetiskinler tarafindan yetiskin aliskanliklarina
gore planlanmaktadir. Bu durumda gocuklarin fikir ve gortisleri cogu zaman goz ardi
edilmektedir. Okul yonetimi bahgede giivenlik ve gozetimi Oncelikle ele almakta
(Evans, 2001), karmasik, parcali ve bitkilerle gevrelenmis alanlar istememektedir.
Bunun yerine kolay goriis saglayan ve uygulama-bakim maliyetlerini diisiiren genis
asfalt ve beton diizliikler tercih edilmektedir. Teneffiislerde bahge farkli yas grupla-
rindan dgrenciler tarafindan ayni anda kullanilirken, biiyiik ¢ocuklar kiigiikleri rahat-
siz edecek davranislar sergilemektedir (Ozdemir ve Yilmaz, 2008). Genellikle erkek
¢ocuklarin egemenliginde olan okul bahgelerinde kiz 6grencilerin kendi oyun ve akti-
viteleri icin yeterli imkanlar: bulamamasi da ayr1 bir sorundur. Bu tiir sorunlarin
giderilebilmesi amaciyla, 6grenci, 6gretmen, okul idaresi ve velilerin katilimui ile sekil-
lenen okul projelerinin uygulanmas: gerekmektedir (Hart, 1997; Mannion, 2003;
Titman, 1994).

Okul bahgeleri konusunda iilkemizde de cesitli aragtirmalar yapilmugtir.
Akdogan (1972), okullarin gevreleri ile birlikte planlanmas: gerektigini vurgulamgtir.
Kaptan (1985), Adana kenti okul bahgelerini incelemis, birgok okul bahgesinin nitelik
ve niceliksel olarak yetersiz oldugunu belirlemistir. Bagar (2000), Canakkale’deki ilk-
ogretim okullarmin olanaklarimi inceledigi calismasinda, bina dis1 egitim alanlarin
¢ok yetersiz oldugunu saptamustir. Giil ve Kiigiik'tin (2001) calismasinda, Isparta ken-
tinde yer alan okullarin toplam agik yesil alanlar1 ve toplam 6grenci sayilar1 incelen-
mis, kullamilabilir alanlarin daha gok sert malzemelerle kapl oldugu tespit edilmisgtir.
Kelkit ve Ozel'in (2003) calismasinda, Canakkale ilinde yer alan okul bahgelerinin
peyzaj ozellikleri degerlendirilmis, egitimci, planci ve tasarimcilarin beraber ¢alisma-
lar1 sonucu daha kullanilabilir okul bahgelerinin olugturulabilecegi vurgulanmigtir.
Ozdemir ve Yilmaz (2008), Ankara’da ki ilkogretim okullarinda anketler gergeklestir-
mis, okul bahgelerinin fiziksel aktivite i¢in yeterli olanaklar sunmadig1 sonucuna var-
mugtir. Bu calismalarda ¢ogunlukla okul bahgelerinin mevcut durumu sorgulanirken,
gelecege dontiik yaklasimlar ve ¢6ziim onerilerine yeterince deginilmemistir.

Onceki calismalarda, saglikli gelisime olast katkilar tanimlanmamus, okul bah-
gesi ve 6grenci davranislar: arasindaki iligki irdelenmemistir. Bu ¢calismada, okul bah-
gelerinin mevcut durumu ele alinirken, 6grencilerin gevre algilarina dayali peyzaj
tasarim ilkeleri belirlenmekte, ilgili bakanliklar ve midiirliikler ile egitimciler icin
oneriler sunulmaktadir.

Materyal ve Yontem

Aragtirmanin temel materyalini Ankara’da yer alan devlet okullar1 olustur-
maktadir. Milli Egitim Bakanligi'ndan saglanan okul listesinden asagidaki kriterlere
uyan okullar rasgele secilmistir: (1) degisik egitim sistemine ve miifredata sahip
okullar— ilkogretim okulu, diiz lise, endiistri meslek lisesi, anadolu lisesi ve giizel
sanatlar lisesi, (2) yenileme projeleri igin yeterli agik alana sahip okullar, (3) sosyo-
ekonomik ¢esitlilik icin farkli semtlerdeki okullar, (4) farkli 6grenci sayisina sahip
okullar, ve (5) yenilenmeye ihtiyact olan okullar. Sonugta, bu 6zelliklere uygun ola-
rak Etlik 19 Mayis Ilkégretim Okulu, Mamak Hurin Yavuzalp Lisesi, Altindag
Ulugbey Anadolu Lisesi, Cankaya Giizel Sanatlar Anadolu Lisesi ve Cubuk Endtistri
Meslek Lisesi segilmistir (Sekil 1).
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Sekil 1. Ankara kentinde ¢alisma icin segilen okullarin yerlerini gosteren harita
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Aragtirmanin temel yéntemini olugturan anketlerle, 6grencilerin okul bahgesi-
ni nasil algiladigy, teneffiis aktiviteleri, okul bahgeleriyle ilgili goriisleri ve bahgelerin
iyilestirmesine yonelik Onerileri belirlenmistir. Teneffiislerde yapilan goézlemlerle
dgrencilerin aktivite ve davranig bigimleri yaninda bahgede sik kullandiklar: alanlar
tespit edilmigtir. Ogretmen ve miidiirlerle sozlii goriismeler yapilarak bahgelerin
gelistirilmesi ve yenilenmesi icin énerileri degerlendirilmistir. Olgekli planlar tizerin-
de okul bahgesi tasarimlari gelistirilmistir. Onerilerimizin ¢ocuklar tarafindan daha
iyi anlagilmast igin okul bahgelerinin mevcut ve uygulama sonrast alacag gériiniim-
leri igeren gizimler hazirlanmugtir (Bkz. EK). Projeler ve gizimler, 6grenci, 6gretmen ve
okul yonetimine sunulmus, 6grencilerin gortislerini yazabilecekleri defterlerle birlik-
te bir hafta boyunca okul giriglerinde sergilenmistir. Tiim yorum ve degerlendirme-
ler sonrast final projeleri hazirlanmigtir.

Okul bahgelerinin degerlendirilmesinde, aragtirmacilar tarafindan gekilen
fotograflar yaninda Biiytiksehir Belediyesi'nden elde edilen 6lgekli hava fotograflar:
ve planlar kullamlmigtir. Bu resim ve planlarda, okul bahgelerinin peyzaj 6zellikleri
kapsaminda bitki ve yap1 yogunlugu ile agik ve kapali mekanlar tespit edilmis, bitki-
lerin kapladiklar: alanlar 6l¢tilmiistiir.
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Saglikli gelisim hakkinda bilgi verecek olan viicut kitle indeksi (VKI) verileri
anketlerle elde edilmis, 6grencilerin boy ve kilo degerlerini yazmalar: istenmistir.

Elde edilen boy ve kilo degerleri, kilo/boyun karesi (kg/m?2) formiiliiyle indeks
degerlerine dontistiirtilmiistiir. Yag gruplaria gore viicut kitle indeksi degerleri asa-
g1daki tabloda verilmistir (Tablo 1) (Uluocak vd., 2006; Simsek vd., 2005; Oner vd.,
2004; Altunkaynak ve Ozbek, 2007; Uguz ve Bodur, 2007).

Tablo 1. Yas gruplarma gore viicut kitle indeksi (VKI) degerleri

Sinif Yas Zay:f Normal Kilolu
fikogretim 3ve4 9-10 <14.0 14.0-20.0 >20
5veb6 11-12 <14.6 14.6-23.1 >23.1
7ve8 13-14 <15.6 15.6-25.4 >25.4
Lise 1ve2 15-16 <17.2 17.2-26.0 >26.0
3ved 17-18 <185 18.5-26.5 >26.5

Bulgular

Ogretmen ve okul yénetimi ile yapilan goriismelerde okul bahgelerinin cocuk
oyun ve aktiviteleri igin yetersizligi belirtilmistir. Ogretmenler, dis mekan derslikleri
yaninda beden egitimi dersleri icin kosu parkurlar: ve spor alanlari istemektedir.
Okul bahgesi yenileme siirecine 6grencilerinde katilmasiyla ¢ocuklar arasinda daya-
nisma ve ¢evre bilincinin olusacagini belirtmislerdir. Okul yonetimi, biit¢e ve eleman
stkintis1 gibi nedenlerle bahgede genis sert yiizeyleri tercih etmekte; bu sekilde hem
dgrenciler kontrol altinda tutulurken hem de bakim maliyetleri azaltilmaktadir.

Bes okulda gergeklestirilen toplam 1729 ankete, 847’si (% 49) kiz ve 882’si (%
51) erkek 6grenci katilmigtir. Bu katthmecilarin 302’si ilkggretim okulu ve 1427’si lise
ogrencisidir. 19 Mayis [16gretim Okulu'nda 302, Ulugbey Anadolu Lisesi'nde 320,
Hurin Yavuzalp Lisesi'nde 622, Giizel Sanatlar Anadolu Lisesi'nde 105 ve Cubuk
Endtistri Meslek Lisesi'nde 348 6grenciyle anket ¢alismasi yapilmisgtir.

Ogrencilerden 152'si (% 8.8) fazla kiloludur. Ancak 6grencilerin gogunlugu (%
78.2, N=1353) normal viicut kitle indeksi (VKI) degerlerine sahiptir. Erkek 6grencile-
rin VKI degerleri (20.53) kizlardan (19.73) daha yiiksektir. Ogrencilerin % 58'si okula
ytriiyerek gelirken % 42’si tasitla gelmektedir. Analizler sonucunda okula gelis bigi-
mi ile viicut kitle indeksi arasinda etkilesim tespit edilmistir (F=9.93, P=0.0017).
Beklendigi gibi okul ve ev arasinda yiirtiyen 6grenciler (19.97) ulagimda arag kulla-
nanlardan (20.37) daha diisiik VKI degerlerine sahiptir.

Ogrencilerin cogu (% 69, N=1180) teneffiislerini okul bahgesinde gegirmeyi
tercih ederken, énemli orandaki 6grenci (% 31, N=538) teneffiislerde okul iginde kal-
maktadir. Kisa teneffiis siiresi nedeniyle bu 6grenciler bahgeyi kullanacak yeterli
zamani bulamamaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii (% 74, N=1259) oyun oynama ve yiiriime gibi
aktif davraniglar tercih etmektedir. Bahgede oturma alanlar1 az olmasina ragmen,
dgrencilerin % 16’s1 (N=281) teneffiis boyunca oturmay:1 ve gevrelerini seyretmeyi ter-
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cih etmektedir. Erkek dgrenciler (% 60.3, N=523) kizlara (% 49, N=410) gore bahgele-
ri aktiviteler i¢in daha yeterli bulmaktadir. Okul bahgelerinde top oyunlari i¢in uygun
sahalar bulunmaktadir; bu durumda erkek &grencilerin bahgeyi aktiviteleri igin
yeterli bulmasi beklenen bir sonuctur. Ancak, 6grencilerin ¢cogu (% 66, N=1134) okul
bahgesinden genel anlamda memnun degildir. Bah¢eden memnun olmayan 6grenci-
lerin 6nemli bir kismi (% 39, N=593) memnuniyetsizliklerinin sebebi olarak okul bah-
cesinde agag ve yesillik eksikligini gostermistir. Ogrencilerin % 25'i (N=381) bahcele-
rin dar olmasindan sikayet etmis ve % 28'i yeterli spor aktivitesi olmadigmdan bah-
setmigtir. Bahge boyutu ve memnuniyet arasinda istatistiksel olarak belirgin bir iligki
vardir (F=68.51, df=1707, P <.0001); genis okul bahgesi olan okullarin égrencileri bah-
celerinden daha memnundur.

Okul bahgelerinin gelisim ve ders bagarisina etkisi soruldugunda 6grencilerin
cogu (% 37.9, N=636) bahgeyi bu konularda etkisiz bulmaktadir. Diger yandan, dik-
kate deger sayida 6grenci (% 35.5, N=596) okul bahgelerini tamamen veya kismen
gelisim ve akademik performans tizerinde etkili olarak tanimlamigtir (Sekil 2).

Sekil 2. Okullara gore bahgelerin gelisim ve akademik bagsariya etkileri

Etkili Kismen etkili Belirsiz Etkisiz

—+—19MayisI0O -+ Giizel Sanatlar  ==Hurin Yavuz =~ —Ulugbey =~ = Cubuk Meslek

Ogrencilerin, dnerilen bahge kulanimlar1 arasindan en uygun {ig tanesini sec-
mesi istenmistir. Sonugta, Ulugbey, Hurin Yavuz ve 19 Mayis okullarinda oturma
alanlari en ¢ok ihtiya¢ duyulan kullanim olurken, Giizel Sanatlar 6grencilerinin ¢ogu
¢im alanlar tercih etmis, Cubuk Lisesi'nde ise, cogu 6grenci dis mekan dersligini iste-
migstir. Okul bahgesi tasarimlar bu isteklere gore sekillendirilmistir.

[statistiksel testler teneffiis boyunca yapilan aktivitelerin tipi ve VKI degerleri
arasinda belirgin bir iliski saptamigtir (F=3.45, P=0.0057). Genellikle teneffiislerde
bahgede oturup digerlerini izlemeyi (20.59) ve birseyler yemeyi (20.60) tercih eden
pasif 6grenciler yiirtiyen (20.03), top oynayan ve ip atlayan (20.00) aktif 6grencilerden
daha yiiksek VKI degerlerine sahiptir.
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Okullar arasindaki 6grenci ortalama VKI degerleri Sekil 3'de gosterilmektedir.
Ulugbey Lisesi diginda, kiigiik bahgeli okullarin 6grencileri daha diisiik VKI degerle-
rine sahiptir ve bu iligki istatiksel olarak anlamhdir (F(4,1724)=14.30; p<0.0001).
Ancak bu degerler, normal VKI degeri araliklari icindedir.

Sekil 3. Okul bahge biiyiikliiklerine gore ortalama VKI degerleri

20,64 20,56

Ortalama VKI degerleri

Ulugbey 19 Mayis  Gilizel Sanatlar Hurin Yavuz Cubuk Meslek
(5400 m2) (6000 m2) (7500 m2) (9600 m2) (11000 m2)

Aragtirma sonuglarina gore her okul bahgesi igin farkli tasarimlar gelistirmis-
tir. Masrafli uygulamalar yerine, yapim: ve bakimi kolay oOneriler sunulmustur.
Ogrencilerle bahgelerin mevcut durumu tartigilmus, ilgi gekici pek cok fikir ortaya
konulmustur. Kiigiik ¢ocuklar daha fazla oyun alani isterken biiytikler sosyallesme ve
¢alisma igin oturma alani istemistir. Bu amacla bahgelere oturma duvarlari, ¢cardaklar,
banklar ve kiitiikler yerlestirilmistir. Mitidtirler, okullarinin prestijini artirmak igin
giris alanlarinda bitkilendirilmis toren alanlari talep etmiglerdir. Ogretmenlerin istek-
leri dogrultusunda dis mekan derslikleri olusturulmustur. Beden egitimi dersleri
yaninda gtindelik kullanimlar igin ytirtiytis ve kosu yollar1 tasarlanmustir.

Ttim okullarda, erkek 6grenciler icin spor alanlar1 yer alirken kiz 6grencilerin
aktiviteleri i¢in gereken alanlar ihmal edilmistir. Kizlar, gruplar halinde gélge ve diiz
alanlarda, erkek 6grencilerden ayri yerlerde oyun oynamaktadir. Basit hesaplamalar
(alan / 6grenci #) 6grenci bagina kullanilabilir mekanlarin sinirl oldugunu goster-
mistir. Ogrenciler kalabalik nedeniyle bahgede istedikleri gibi hareket edememekte-
dir. Bu calismada, farkli yas ve cinsiyetteki ¢ocuklar arasinda oyun aliskanliklarinda
farkliliklar gozlenmistir. Bu nedenle farkli yas ve cinsiyet gruplar1 igin uygun mekan-
lar olusturulmustur. Kiz 6grencilerin dans ve drama etkinlikleri yaninda ip atla-
malar1 ve grup sohbetleri i¢in diiz ve g6lgeli alanlar olusturulmustur. Erkek 6grenci-
lerin kullandi@1 spor sahalar: iyilestirilmistir.

Secilen okullarin bahgeleri bitki ortiisti, topografya, sekil, boyut, materyal tipi,
kullanim yogunlugu ve fonksiyon yoniinden degisiklik gostermektedir. Bitkilerin
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¢ogu cocuklarin giremedigi alanlarda yer almaktadir. Okul arka bahgeleri 6grencile-
rin kullanimina kapalidir ve bu alanlar genellikle otopark olarak kullanilmaktadir.
Okullarin timtinde beton ve asfalt ytizeyler genis alanlar1 kaplamaktadir. Kenarlarda
yer alan bitkiler ve ¢im ytizeyler bakimsizdir. Okullar tip-planlar dogrultusunda insa
edilirken bahgeler rasgele diizenlenmistir. Planlarin temel sorunu, diiz araziler igin
gelistirilmis olmasi ve egimli alanlarda yer alan okul yapilari icin uygun ¢oztimler
iiretememesidir. Okullar egimli araziye yerlestiklerinde bahge ¢evresinde yiiksek isti-
nat duvarlari ortaya ¢ikmaktadir.

Geleneksel okul bahgeleri sinirli oyun segenekleri sunarken, bu ¢alismamizda
ortaya koydugumuz yesil okul bahgelerinde ¢ocuklarin degisik oyun istekleri karsi-
lanmaktadir. Tasarimlarimiz kosma, tirmanma, saklanma ve sosyallesmeye imkan
taniyan dogal peyzaj elemanlarini igermektedir. Dogal malzemeler kullanilirken
¢ocuklarin yaratict olmalar: tegvik edilmektedir. Cocuklar, sebze bahgelerinde sag-
Likli gidalar ve bitkisel iiretim konularinda bilgi sahibi olurken bahgecilik faaliyetle-
riyle daha aktif olabilmektedir. Yenilenen okul bahgesinde gocuklar bitkilerin baki-
muyla ugragirken, ari, karinca ve oriimeek gibi hayvanlarin yasamlarim eglenceli
sekilde kesfedeceklerdir.

Cocuklar arka bahgelerde ek spor alanlar isterken, yénetim bu alanlara cocuk-
¢im alanlar1 6nerilmisgtir. Guzel Sanatlar L1se51 ile Endiistri Meslek Lisesi'nde, diger
okullardan farkli olarak 6grencilerin atdlye calismalarina uygun calisma ortamlar1
olusturulmustur.

Ogrenciler okul bahgesindeki agag ve yesil alan eksikliginden bahsetmis, daha
temiz, bakimli ve yesil alanlarda daha mutlu olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica bah-
gelerin biiytikligi de ¢ocuklarin memnuniyetiyle iligkilidir; ¢ocuklarin ¢ogu genis
bahgeleri begenmektedir. Projelerimizde, bahgelerin daha genis algilanmasin sagla-
yacak diizenlemeler 6nerilmistir.

On projeler, 6grencilere, 6gretmen ve yoneticilere sunulmus ve nerilerimiz
hakkinda gériigleri sorulmustur. Ogrenciler ve gretmenler, daha 6nce dile getirdik-
leri onerilerinin projelere yansitildigini ve tasarimlari genel olarak begendiklerini
belirtmiglerdir. Elde edilen &neri ve goriisler dogrultusunda kesin projeler hazirlan-
mis, malzeme ve bitki listelerini iceren yaklasik maliyetler eklenerek uygulamayi
yapmast distintilen belediyelere sunulmustur. Proje calismalari sonrast 6nemli bir
asama olan uygulama calismalarina, 6grenci ve dgretmenlerinde katilmasi hedefle-
nirken, bitkilerin bakimi igin ¢evre kultibtindeki 6grencilerin okul personeline yar-
dim etmesi ve 6grencilerin bu yonde egitilmesi planlanmustir.

Degerlendirme ve Yorum

Giintimtizde okul ¢aginin en sik goriilen kronik hastaliklardan biri olan obe-
zitenin 6nlenmesinde okul ortamlarina gereken 6nem verilmemektedir. Obezite ile
miicadelede yeterli ve dengeli beslenme yaninda fiziksel aktivite aliskanliginin kaza-
nilmasi ¢ok 6nemlidir. Ne yazik ki okul ¢evrelerinin saglik {izerine etkileri yeterince
incelenmemistir.

Bu caligmada, okul bahgelerinin mevcut durumu ve kullanimi yaninda 6gren-
ci, 6gretmen ve midtirlerin bu alanlari nasil algiladiklar: konusunda garpict veriler
elde edilmistir. Okul bahgelerinin saglik, egitim ve 6gretim tizerindeki olumlu etkile-
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ri yeterince bilinmemektedir. Okul y6netimi, bahge kullanimlarma giivenlik nede-
niyle sinirlama getirmekte, 6grenciler 6zgtirce bu alanlarda hareket edememektedir.
Calisma sonuglarina gore genis, bakimli, yesil ve her yas grubu ve cinsiyet i¢in uygun
oyun olanaklari sunan okul bahgelerinin gocuklar tarafindan daha ¢ok ve aktif bigim-
de kullanilacagi, dolayisiyla daha saglikli nesillerin yetisecegi vurgulanmaktadir.
Ttirkiye’de zorunlu egitim bes yildan sekiz yila gikarilmis, ancak okul kosullart bu
degisim kapsaminda ele alinmamugtir. Aragtirma sonuglart dogrultusunda her okul
icin kullanicilarin 6zelliklerine uygun 6zgiin bahge tasarimlar: gergeklestirilmistir. Bu
projelerde okul bahgelerinin, cocuk-dogal ¢evre iligkisini gelistirecek, saghkli gelisi-
me katki saglayacak ve ders basarisini artiracak fiziksel mekan ozellikleri ele alin-
maktadir. Ortaya konulan tasarim Snerileri ve 6grenci katilimli bahge diizenleme
¢alismalarinin yaygmlastirilmasiyla daha yesil, ilgi ¢ekici ve farkli oyun secenekleri
sunan okul bahgeleri olusturulabilecektir. Boylece ¢ocuklarin daha saglikli ve bagari-
11 olmalar1 saglanacaktir.

Kiigiik 6lgekte okul bahgelerinin iyilestirilmesi yaninda kentsel dlgekte bazi
diizenlemelerde 6nerilmelidir. Bu amagla, okula ytirtimeyi ve bisikletle gitmeyi des-
tekleyecek giivenli yollar olugturmalidir. Egitim sisteminde de baz1 degigimlere ihti-
yag vardir. Bahgelerin daha etkin kullanimi igin teneffiis siireleri uzatilmalidur.
Teneffiisler boyunca, ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel saghgini gelistirecek oyunlarin
oynanmasi tegvik edilmelidir. Mevcut miifredata cevresel egitim dersleri eklenmeli
ve bu derslerin diizenlenmig okul bahgelerinde verilmesi saglanmalidir. Bahge
diizenlemeleri, sadece saglikli 6grencileri degil, atletik olmayanlarla fiziksel engelli
ve ozel saghk bakimu ihtiyaci olanlarida ele almalidir.

Okul yonetimi, sinirh biitge ve eleman eksikligi nedeniyle okul bahgelerine
yeterli 6zeni gosterememekte, ¢ocuklarin giivenligi ve kontrolii igin kiictik bahgeleri
tercih etmektedir. Ogretmenler ve okul yonetimi okul bahgesinin cocuk saghgi ve
basarisi tizerine olumlu etkilerini bilmelerine ragmen bahgeyi bu yonde nasil sekil-
lendirecekleri konusunda bilgi sahibi degillerdir. Saglik Bakanlhig: fiziksel aktiviteyi
ve saglikli beslenmeyi bir dizi programla okullarda desteklemektedir. Ancak bu
programlar tilke capinda yayginlagsmamis ve fiziksel ¢evrenin katkilart g6z ardi edil-
mistir. [Igili bakanliklarin destegi ve {iniversitelerin igbirligi ile 6gretmenler bilgilen-
dirilmeli, okul bahgelerinin saglk yoniinden yararlar1 tamtilmali ve bu alanlarin
yesillendirme siireci desteklenmelidir. Universite ve aragtirma merkezleri cocuklarda
gevre bilincini gelistirecek arastirma faaliyetleri gerceklestirmelidir. Ayrica, siirdiirii-
lebilir okul bahgeleri tasarim ilkeleri ortaya konulmalidir. Bagarili ve saglikli nesiller
i¢in okul ve gevresinin 6grenci ihtiyag ve isteklerine gore sekillendirilmesi yaninda
yemek yeme aliskanliklar: ve fiziksel aktiviteye egilimleri gibi konularda isbirlikleri-
ne dayali programlar olusturulmalidir.

Tiirkiye’de okul bahgelerinin tasarim, bakim ve yonetiminin nasil saglanacagi
konusunda aktif bir politika bulunmamaktadir. Bakim konusunda sadece yerel bele-
diyeler goniillii hizmet vermektedir. Bazi 6zel okullar “Doga” konseptinde, bitki tire-
timi, evcil hayvan besleme, sebze ve meyve yetistiriciligi gibi gevresel egitim prog-
ramlarina sahiptir. Bu okullar, devlet okullarinin aksine, bahgelerinin uygulama ve
bakimina biitce ayirabilmektedir. Ne yazik ki bu tiir imkanlardan sadece belli gelir
grubundan 6grenciler yararlanmaktadir. Bu ¢alismamiz, devlet okullarinda katilimei
bahge yenileme ve yesillendirme caligmalar: igin 6rnek bir model sunmakta, okul,
tiniversite ve belediye arasinda is birlikleri 6nermektedir.
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BY PARTICIPATORY APPROACHES
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Abstract

The aim of this study is to understand the health outcomes of school-
yards and their contribution to the environmental learning and awareness
among children. A total of 1729 children were surveyed in five public schools;
teachers and principals were interviewed and schoolyard renovation projects
were developed.

Results showed that active children during recess are healthier than
passive children. Due to the short recess time and inadequacy of schoolyards for
activities, some children prefer to be indoors during recess. Most children
favour large schoolyards, on the other hand they are not attracted to low quali-

ty yards.

It was concluded that greener, maintained and attractive schoolyards
influence children’s view of nature, impact the frequency of the physical activi-
ty patterns and finally, contribute to the design of sustainable schoolyards with
the participation of children.

Key Words: Schoolyards, child participation, landscape design, physi-
cal activity, Ankara

Dr.; Ankara University Faculty of Agricultur Department of Landscape Architecture,
Digkapi/ Ankara.
Ankara University Faculty of Agricultur Department of Landscape Architecture,
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UC FARKLI DUZEYDE OKUL BOLGESINIiN
ULASIM YONETIMININ KARSILASTIRILMASI
AMERIKA BIiRLESIiK DEVLETLERi-NEVADA ORNEGiI*
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Ozet

Okul servisleri her giin milyonlarca ¢cocugu evlerden okullara ve okul-
lardan evlere tagimaktadir. Insanlarin bir yerden digerine gotiiriilmeleri, okul
servisi filolarina stirticti {icretleri, yakit, bakim ve tamir masraflari icin milyon-
larca dolarlik maliyet yaptirmaktadir. Dolayisiyla, ulagim biitgesi her okul bsl-
gesinin genel biitgesinin biiyiik bir kismini olusturmaktadir. Bu calismada;
Amerika Birlesik Devletleri, Nevada Eyaletine bagli, Douglas flgesi Okul
Bélgesi, Washoe Ilgesi Okul Bélgesi ve Nevada Universitesi'nde ulagim sistem-
lerinden sorumlu birimler ile bunlarin faaliyet alanlar1 ve yasal sorumluluklar:
tartigtlmistir. Segilen okul bolgeleri biitgeleri ve fiziki alanlari itibariyla birbirin-
den farkl biiytikliiktedir. Bunun yaninda okul bolgelerindeki servislerde kul-
lanilan yakat tiirleri ve faydalilik diizeyi tartisilmigtir.

Universite diizeyinde, yonetim; daha fazla personeli, mevcut teknoloji-
yi verimli kullanmay1, gesitli otobiisleri, siiriiciileri ve daha biiyiik bir biitgeyi
gerektirmektedir. Buna karsin degisik biiytikliikteki okul bolgeleri biiytikliikle-
rine, diisiik teknoloji talebine ve ihtiya¢ duyulan personelin azligina bagl ola-
rak ¢ok daha farkli yonetilmektedirler. Fakat, okul bélgesi kiigiik olsun biiyiik
olsun okul servislerinde gorevli insalarin egitimleri ve denetimleri daha fazla
o6nem verilmesi gerektigi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul servisi, ulasim, alternatif yakitlar

Giris

Insanlar egitim sistemi hakkinda diisiindiiklerinde, ulagim birimleri muhte-
melen en az ilgiyi gormektedir. Amerika’da herkes bir sar1 okul otobiistiyle kargilag-
mustir ve siiphesiz herkes sar1 otobiisiin amacinin farkindadir. Kiigiik bir okul bolge-
si de olsa, tiniversite de olsa ulagim her okul i¢in 6nemlidir. Cesitli etkenlere bagh ola-

*

Bu galigma USA Nevada Universitesi Master Programinda ”School Business Menagement”
dersi igin yapilmusgtir.

Millf Egitim Bakanligi, Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanlig1 Daire Bagkani.

*** Doktora Ogrencisi; Nevada Unv., Washoe Tlgesi Ozel Egitim Program Danigmani, USA.
**** Doktora Ogrencisi; Nevada Universitesi, Reno, USA.
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Ug Farkli Diizeyde Okul Bolgesinin Ulagim Yonetiminin Karsilagtirilmast...

rak, eyaletlerde ulasim yonetimi farkl: sekillerde ytrttiilmektedir. Bir ulasim birimi-
nin yonetiminde farklilik yaratan unsurlar semtin veya tiniversitenin buytkligi,
6zel tasima imkanlari, teknoloji ve personeldir.

“Otobiis siirticiileri genellikle 6grencilerin sabahlar: ilk ve 6gleden sonralari
son olarak etkilesime girdikleri okul calisanlaridir. Egitimsiz yetiskinleri 60 kisilik
smiflara koyup sirtlarin1 6grencilere donerek ders anlatmalarini istedigimizi asla
diistinemeyiz; ancak otobiis siiriiciilerinden bekledigimiz tam olarak budur”
(Dawson & Sanders, 1997, s£.38). On dokuzuncu yiizyilin sonlarindan beri okul
¢ocuklarmin okula ulagimi kamu tarafindan karsilanmaktadir. Okul ulagimimnin ilk
servis araglarini at arabalar1 ve bagka amaclar icin kullanilan araglarin arasindan
dgrenci tasginmasina uygun hale getirilmis kamyonlar olusturmaktaydi. Ogrenci tagi-
macilig1 igin 6zel olarak tasarlanmus ilk araglar 1920’ler ve 30’larda kullanilmaya bas-
land: (Ulusal Okul Tagimaciligi Kurulu, (National School Transportation Board),
2004).

1936’da, ulusal okul otobiisii standartlarinin (National school bus standards)
ilk dizisi ortaya ¢ikti. Biitlin okul otobiislerinin sar1 renkte olmasi ve biitiin eyaletler-
de seyahat etmekte olan stiriictilerin okul otobiislerini kolaylikla ayirt edebilmeleri
icin ayni yerlerde ikaz lambalar1 bulundurmalari bu standartlarla belirlenmistir
(Svare, 2004). Ulusal Okul Tagimacihigi Guivenlik Kurulu'ma (National School
Transportation Board) gore, okul otobiisleri en giivenli ulagim bigimlerinden birini
teskil etmektedir.

Tiim iilke capinda, binlerce sar1 okul otobiisii her giin milyonlarca gocugu
evlerden okullara ve okullardan evlere tagimaktadir. Okul otobiisleri ayni zamanda
okul gezileri ve ders programinin digindaki faaliyetler i¢in de ulagim saglamaktadir-
lar. Insanlarin bir yerden digerine gotiiriilmeleri okul otobiisii filolarina siiriicii ticret-
leri, yakit, bakim ve tamir masraflari i¢in milyonlarca dolarlik maliyet yaratarak mil-
yonlarca millik yol yaptirmaktadir. Dolayisiyla, ulagim biitgesi her okul bélgesinin
genel biitgesinin biiyiik bir kismini olugturmaktadir. Otobiisleri ihtiyag duyulduklar:
yerlere gonderme isi karmagik bir gérevdir ve gesitli gérevleri yerine getiren pek ¢ok
insanin bilgisini gerektirmektedir.

Bu calismada; Amerika Birlesik Devletleri, Nevada Eyaleti'ne bagli, Douglas
flgesi Okul Bolgesi, Washoe flgesi Okul Bolgesi ve Nevada Universitesi'nde ulagim
sistemlerinden sorumlu birimler ile bunlarin faaliyet alanlar1 ve yasal sorumlulukla-
r1 tartistlmastir.

Bu kisimda Nevada Eyaleti'nde okul bélgesi biiyiikliigti bakimindan besinci
olan Douglas Ilgesi Okul Bolgesindeki ulagim biriminin yapisi, biitgesi ve servis stirti-
clilerinin secilme ile ¢alisma stiregleri incelenmistir.

Douglas Ilgesi Okul Bolgesi (The Douglas County School District)

Douglas flgesi Okul Bolgesi (DIOB) (Douglas County School District) (DCSD)
Gardnerville, Minden ve South Lake Tahoe, Nevada bélgelerindeki 6grencilere egi-
tim vermektedir. Douglas Ilgesi yedi ilkokul, ii¢ ortaokul ve iig lise ile Nevada eyale-
tindeki en biiyiik besinci okul bélgesidir. Okul bolgesindeki yaklasik 7,000 6grenci-
siyle Douglas Ilgesi, on yedek siirticii harig olmak tizere vadide 45 otobiis giizergahi-
na ve Lake Tahoe alaninda 10 otobiis giizergahina sahiptir. DIOB’de yaklagik 4,500

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



¢ Unal Akyiiz/Rebecca Bailey-Torres/Kathy Bomba-Edgerton

ogrencinin okuldan eve ve evden okula ulasimi saglanmaktadir. Otobiislerin bekle-
dikleri iki ayr1 otobiis sahasi mevcuttur ve vadideki ve goldeki tasimaciligin farkl
denetgileri bulunmaktadir. Gol otobiis sahasit Whittell Ortaokulu’'nda bulunmaktadir
ve g6l ulagim denetgisi Dan O'Rork’tur. Vadi otobiis sahast 395 numarali otoyolunun
kenarinda Havaalani Yolu'nun {izerindedir ve Sharon Inman vadi ulagim denetgisi-
dir.

Biitge ( The Budget)

DIOB Otobiis Hizmetleri Birimi Business Services Department) Miidiirti Rick
Kester’a gore, Douglas Tlgesi 2003-2004 6gretim yilinda ulasim igin ayrilan okul biit-
gesi toplam 2,380,375.29 dolardur. Ozel Egitim ulasimi da ayrica 313,655.25 dolar tut-
maktadir. Denetgiler, araba tamircileri ve biitlin biiro personelinin maaglar1 406,685
dolar ve otobiis siiriiciilerinin maasglar1 ayrica 905,000 dolarla 1,365,685 dolarlik top-
lam maas biitgesini olusturmaktadir. Personel sosyal haklar1 ise ayrica 543,354 dolar
tutmaktadir.

Sigorta, ulagim birimindeki bir diger asli unsurdur. Douglas flgesinde 2003-
2004 6gretim yili boyunca biitiin otobiislerin miilkiyeti ve gtivenilirligi i¢in biitce
51,500 dolar ve biittin tasimacilik galisanlari icin saglik ve kaza sigortasi biitcesi ayri-
ca 359,900 dolardir.

Yakit ve bakim onarim, ulasim biriminin diger parcalarini olusturmaktadir.
Golde hizmet veren otobiisler vadide ¢alisan otobiislerin Sierra Nevada Daglarina
inis gikislarina baglh olarak aldiklari gaz milajin1 almazlar. Dizel yakit biitgesi 168,750
dolardir. Biitiin pargalar, yag ve lastikler de dahil olmak tizere onarim biitcesi 88,481
dolardir.

Bir otobtis ortalama olarak 70,000 dolara mal olmaktadir ve 6zel egitim oto-
bislerinin maliyeti bundan biraz daha fazladir. Gillig, Thomas ve Genesis belli bagh
otobiis tireticileri arasindadirlar. DIOB’deki hicbir otobiiste klima techizat: bulunma-
maktadir, fakat her otobiiste kamera-izleme sistemleri mevcuttur. Federal Hiikiimet
her otobiiste taginmasina izin verilen 6grenci sayisim belirlemistir. Her 6grenciye
yaklasik olarak bir ilk6gretim 6grencisinin alanina denk diisen on tig ing karelik alan
verilmistir. Bu kisimda Douglas Ilgesi Okul Bélgesinde calisan servis siiriiciilerinin
igse alinma ve calisma stiregleri incelenmistir.

Servis Soforleri (Transportation drivers)

Birlesik Devletler Ulagim Birimi ve Federal Karayollar1 Idaresi (The United
States Department of Transportation and the Federal Highway Administration) her
ulagim denetgisine “Federal Motorlu Tagimacilik Giivenlik Yonetmeligi” The (Federal
Motor Carrier Safety Regulations) baglikli bir kitap vermektedir. 400 sayfalik bu kitap
okul otobiisii siiriiciileri igin biitiin kural ve diizenlemeleri siralamaktadir. DIOB oto-
biis bakim personeli diizenli bakim hizmeti saglarken ayrica biitiin otobtisler Nevada
Karayolu Devriyesi (Nevada Highway Patrol) tarafindan yilda iki kere teftis edilmek-
tedir. “Aragclarin diizenli teftisi ve planh bakimi kullanicilarin saglhig: ve giivenligi i¢in
biiyiik 6nem tasimaktadir. Teftisler ve bakim birbiriyle yakindan iligkili ve karsilikli
olarak baghdir” (Ray, Hack, & Candoli, 2001, sf.349). Douglas Ilgesindeki Arac Bakim
Birimi (The Vehicle Maintenance Department) ulasimda kullanilan yaklasik olarak 100
araba ve kamyonetle birlikte 65 okul otobiistinden de sorumludur. Gittikleri okula bir
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milden uzak yasayan her dereceden biitiin 6grencilere ulagim hizmeti sunulmaktadir.
Gol alaninda 6grencilerin otobtisle alinmast i¢in velilerinin doldurdugu bir imza kagi-
di1 gerekmekteyken vadi alaninda bu imza kagitlar1 gerekmemektedir.

Hem golde hem de vadide dgrencilere ve velilere gozden gegirmeleri igin bir
otobiis kurallar1 kagidi verilmektedir. Bu kagit, kurallarin 6grenciler ve veliler tara-
findan okundugundan ve bilindiginden emin olmak i¢in hem &grenciler hem de veli-
ler tarafindan imzalanmaktadir. Otobiis siirticiilerine siki bir disiplin icinde egitim
verilmektedir. Siirticiiler gerektiginde koltuklar1 6grencilere ayirabilir ve ayn1 sekilde
ogrencilerin otobiise binmelerine izin vermeyebilirler. Nevada eyaletinde otobiise
binmek bir hak degil ayricaliktir. Eger bir 6grenci hatay: ti¢ kere tekrarlarsa otobiise
binmesi yasaklanabilir. Ogrencilerin otobiise binmelerinin yasaklanmas: kararlart
ulagim denetgileri tarafindan verilmektedir. Ayrica her otobiiste sabah ve 6gleden
sonra binislerini kaydeden kameralardan olusan izleme sistemleri de bulunmaktadir.

Otobiis siiriictileri ayn1 zamanda belli engellilik durumlarma da asinadirlar.
Stirtictiler kalp masaji ve temel ilkyardim egitimi almislardir. Gol alaninda 6zel egi-
tim Ggrencilerinin neredeyse her otobiiste yaygin sekilde bulunmasindan dolay1
stirtictiler Engelli Kisilerin Egitimi Kanunu ve Kisim 504 (Disability Education Act
and Section 504) gibi Federal kanunlardan da haberdardirlar. Goldeki Ulagim
Biriminin tamamen 6zel egitim 6grencileri igin ayrilmis otobiisleri bulunmamaktadir.
Ancak vadide 6zel egitim 6grencilerine tahsis edilmis 4 otobiis mevcuttur.

Douglas flgesinde potansiyel bir siiriiciiniin resmi otobiis siiriiciisii olabilme-
sinden 6nce, o kisinin 6ncelikle temiz bir trafik sicili olmasi, uyusturucu testini geg-
mesi, parmak izinin alnmasi ve 6zge¢misinin kontrol edilmis olmas1 gerekmektedir.
Potansiyel siirticiiler ayni zamanda lisansl bir doktor tarafindan uygulanan fiziksel
bir sinavi da ge¢melidirler.

Stirticiiler i¢in ek egitim, Ticari Siirticii Ehliyetinin (Commercial Drivers
License) yazili sinavini gegmekten olugsmaktadir. Bu aymi zamanda 10 saatlik sif egi-
timini de igermektedir. Yazili test gecildiginde stiriicii gercek bir otobiisii nasil kulla-
nacagmi ogrenme egitimine baglar. Ayrica siiriictiler okul 6grencilerini tagimalarina
izin verilmeden 6nce 50 saatlik bir egitimi tamamlamak zorundadirlar. Sonrasinda
siirticiiler otobiis direksiyonunda test edilirler ve ayrica bir de yol testinden gecerler.
Siirticiiler 6nceki testleri gectikten sonra performansmin Douglas [lgesi Okul Bolgesinin
ongordiigii gereklilikleri karsilayip karsilamadigin belirlemek igin bir egitmen tarafin-
dan degerlendirilirler. Siiriiciiye ehliyeti verildiginde, her 6gretim yili baglangicindan
dnce gecmesi gereken yillik durum testleri bulunmaktadir. Ayrica Douglas flgesindeki
biitiin stirticiiler icin aylik giivenlik toplantilar1 diizenlenmektedir.

Uyusturucu ve alkol testleri de diizensiz olarak yapilmaktadir. Bu testler
onceden duyurulmamaktadir ve herhangi bir zamanda gergeklestirilebilirler. Fiziksel
testler iki yilda bir -tansiyon hari¢- yapilmaktadir. Gintimtizde gegerli Federal kanu-
na gore tilke ¢capinda biitiin siirtictilerin normal tansiyon degerlerine sahip olmalar
gerektirmektedir. Tansiyon 140/90 olamaz. Eger bir siirticiiniin tansiyonu yiiksekse,
diistirmesi i¢in ona 6 ay stire verilir ve sonrasinda kontrol ettirip degerlendirmesi i¢in
bir doktora gonderilir. Eger bir stirticti tansiyonunu normal tutamiyorsa, o stirtictiden
ulasim biriminden ayrilmasi istenebilir. Eger stirticti 60 yasinda veya tistiindeyse bu
durumda her y1l yapilacak bagka zorunlu tibbi testler bulunmaktadar.
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“Siiphesiz, ulagim sisteminin en ¢ok ¢aba gerektiren ve engelleyici yonlerin-
den biri de giizergahlarin ve ¢izelgelerin gelistirilmesidir.” (Ray ve arkadaglari, 2001,
sf. 348). Bolgenin biiyiikliigiine bagh olarak, Douglas Tlgesi otobiis giizergahi belirle-
me yazilimina sahip degildir. Vadi alani denetgisi Sharon Inman ve gél alant denetgi-
si Dan O'Rork kendi tayin edilmis alanlari igin otobiis giizergahlarini belirlemekte-
dirler. Her denet¢i otobtis giizergahlarinda bagarili olmak igin ge¢misteki otobiis
giizergahlarma giivenmektedir. Otobiis siiriiciileri de otobiis giizergahlarinin atan-
masinda bir rol oynamakta ve yardimar olmaktadirlar. Otobiis giizergahlar: belirle-
nirken 6grenci katilimi da incelenen bir alandir. Eger yeni 6grenciler kayit yaptirirsa
veya alanda yeni evler insa edilirse giizergahlarda degisiklikler yapilabilir.
“Glizergah belirleme ve ¢izelgelendirme sorunlari niifus seyrekligi veya yogunlugu,
trafik sartlari, yol kalitesi ve kosullar1 icermektedir...” (Ray ve arkadagslari, 2001,
s£.348). Giivenlik de giizergahlarin belirlenmesinde daima énemli bir husus olmus-
tur. Otobiis duraklar: asla kogelerde ya da dgrencilerin hayatlarini tehlikeye atacak
alanlarda olacak gekilde tasarlanmamaktadir. Ozel egitim 6grencileri kapidan kapiya
hizmet alirlar ve evlerinin kapisimin tam 6niinden alinirlar. Bu kissmda Douglas flgesi
Okul Bolgesinde calisan bir stirtictintin is akist ve gozlemleri aktarilmistir.

Marvin Mowlem, bir DIOB otobiis siiriiciisii (A DCSD Bus Driver)

Marvin Mowlem DIOB Ulagim Biriminde (DCSD Transportation Department)
kidemli bir stirtictidiir. Gegtigimiz 24 yil boyunca South Lake Tahoe, Nevada bolge-
sinde okul otobiisleri kullanmistir. Her giin tasidig1 6grencilerin yasamlariyla ilgilen-
meyi seven, se¢kin bir ¢alisan olarak goriilmektedir. Marvin Nevada eyaletinde oto-
biis stirticiisiiyken, California eyaletinden bir ehliyeti vardi. Oysa otobiis stirticiileri-
nin ikamet ettikleri eyaletten ehliyet sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Marvin her sabah otobiisiiyle yola ¢ikan ilk siirticiidiic. Whittell
Ortaokulundan ayrilmadan 6nce otobtise kendi teftisini yapar. “Genellikle arag stirti-
ciisti tarafindan gergeklestirilen giinliik teftisler cogunlukla gorsel olup aragta giiven-
lik kontrolii yapma amaci tasimaktadir” (Ray ve arkadaslari, 2001, sf.349). Marvin
biittin 1s1klarin galistyor olduklarindan emin olmak igin teftise lambalarla baslar, las-
tiklerin basmncini kontrol eder, acil durum kapilarini agar, sivi miktarlarin ve biittin
aynalar1 da kontrol eder. Eger 1siklarin herhangi biri caligmiyor, lastikler veya kapilar
diizgiin islemiyorsa Marvin 6grencileri toplamak tizere ayrilmadan 6nce yeni bir oto-
biis ¢ikarir. Siiriiciiler ayn1 zamanda otobiislerinin yakitlarini da sahalarda almakta-
dirlar. Her sahada bir dizel yakit tanki bulunmaktadir.

Karli gtinler otobiis siiriictileri i¢in bazi1 zorluklar yasatabilmektedir. Vadi
okullar1 nadiren kar zorluklariyla veya kar tatiliyle karsilasmaktadirlar. Yine de vadi
okullar1 6gretime devam ederken gol okullar: igin kar tatili yapmak alisilmadik bir
durum degildir. Golde kar varsa ana otobtis duraklar1 belirlenebilmektedir, yani oto-
biis stirticiileri tim bir otobiis giizergdhini dolasmadan sadece birkag belirlenmis
duraktan 6grenci alacaklardir. Veliler ana duraklar uygulamaya koyuldugunda yerel
radyo istasyonlarmi dinlemekle ytikiimliidiirler. Ana otobiis duraklar1 uygulamaya
koyuldugunda, bu duraklar hem sabah giizergéhlari, hem de 6gleden sonra giizer-
gahlar i¢in kullanilmaktadir. Otobiis stirticiileri her ne kadar artik otobiis garajina
erken vardiklar i¢in fazladan 6deme almasalar da, zinciri diizgiin sekilde takmanin
o6nemini bilmekte ve otobiis duraklarina zamaninda varmaktadirlar.
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Kar yagdiginda Marvin zincirlerinin diizgiin oldugundan emin olmak igin bir
kag dakika erken gelir. Lastiklerdeki zincirler ne kadar siki olursa kirilma ihtimali o
kadar azalmaktadir. Yillar boyunca Marvin igin zincirleri takmak gittikge daha kolay
hale gelmistir. Onlar giivenli bir sekilde takmak i¢in sadece bir kag¢ dakikaya ihtiya-
1 vardir. Otobiis lastiklerini yerden yiikselten bloklarin yardimiyla, Marvin, zincirle-
ri lastiklere hala garajdayken takabilmektedir. Zincirlerin maliyeti yaklasik olarak 80
dolardir ve sadece gl otobiis sahasinda stokta zincir bulunmaktadir.

Otobiis stirtictileri boliinmiis vardiyayla calismaktadirlar. Marvin’in ilk dura-
g1 sabah 6.45’tedir. Marvin otobiis garajina sabah 6.00'da gelir. 9.45'te sabah giizer-
gahini tamamladiktan sonra 13.30'da geri donmek iizere ayrilir ve dgleden sonra
16.30’da da mesaisi biter. Marvin ilk otobiis giizergahinda 17 ortaokul ve lise 6gren-
cisini, ikinci giizergdhinda da 24 ilkokul 6grencisini toplar. Her sabah topladig
dgrenci sayisiun hesabini tutmak zorundadir ve garaja dondiigiinde sayilar: siiriicii-
lerin her giin tagidiklar: 6grenci sayisinn kaydimn tuttuklar: ana deftere kaydeder. Bir
kural olarak, bir siiriici asla otobiis duraklarina erken varmak istemez. Eger erken
varirsa Ogrencileri kagirmasi olasidir. Higbir 6grencinin kagirilmadigindan emin
olmak i¢in siiriictiniin duraklara bir dakika ge¢ varmas: daha iyidir. Her giizergahin
sonunda Marvin biitiin otobiisii kontrol eder. Higbir cocugun otobiiste kalmadigin-
dan emin olmak i¢in otobiisiin arkasina kadar her koltugu kontrol ederek yiiriir.

Nevada Ulagim Birimini, (Nevada Transportation Department) South Lake
Tahoe Denetgisi Dan O'Rork’a gore 6gretim yili boyunca goldeki ulagim stirticiileri
okul gezileri, spor faaliyetleri ve ders programi disi faaliyetler igin ortalama 16,602
mil yol kat etmiglerdir. En uzak yolculuk Las Vegas'in dogusunda Utah eyalet sinir1
yakinlarindaki Mesquite, Nevada'ya yapilmistir.

Marvin goldeki diger siiriiciilerden daha uzun siire ¢alismg olmasindan dola-
y1 okul gezileri igin ilk tercih edilen stirtictidiir. Golde okul gezileri veya spor faali-
yetleri icin stirticti gerektiginde, kidemi en ytiksek olan siirtictilere oncelikle teklif
edilmektedir. Vadide ise stirticiiler okul gezileri ve spor olaylar: icin dongtisel bir
cizelge izlemektedirler. Marvin golde gorev yaptig1 icin okul gezisini kabul edebilir
veya isi sonraki stirtictiye birakabilir. Eger isi kabul ederse, gerekli gortildtigii takdir-
de geceyi 6grencilerle gecirmesi gerekebilir. Stirtictilerin gece kalmalar: gerektiginde
Douglas Tlgesi onlara masraflari okul bolgesi tarafindan kargilanmak iizere kalacak
yer ve yemek saglamak zorundadir. Eger birden fazla siiriicii varsa her siiriicii igin
ayri yer ayarlanmaktadir. Federal kanunlar kaza oranlarini yiikselten yorgunluktan
kaginmak igin, stirticiilerin 24 saatlik stirede 10 saatten fazla ara¢ kullanmalarina izin
verilmedigini bildirmektedir.

Siirtictilere deneyimlerine goére ve saat bazinda 6deme yapilmaktadir. Yeni
siirticiiler saat bagma 11.89 dolar alirken daha deneyimli siiriiciiler saat bagina 17.37
dolar alabilmektedir. Ozel egitim grencilerini tagiyan siirticiiler, normal otobiis stirii-
ciileriyle ayn: miktari almaktadirlar. Siirtictiniin giizergdhinin 6zel egitim 6grencileri-
ni veya normal 6grencileri igerip icermemesi 6demede bir fark olugturmamaktadir.
Siirtictilerin boliinmiis vardiyayla ¢alismalari ve yiiksek maas almamalari, okul bolge-
leri icin stiriicli bulma ve elde tutma konusunda problem tegkil etmektedir. “Ulusal
olarak, kalifiye otobiis stirticiilerinin kisithili$1 neredeyse her ulagim sistemi igin zorluk
tegkil etmektedir. Okul bolgelerine stiriicli sayis1 yeterli gelmemekte, fakat bolgeler
istikrarlh diizeyde hizmet talep etmeye devam etmektedirler” (Walsh, 2002, sf.33).
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Gol alani ve vadi alanindaki stirticiiler her ne kadar ayni okul bolgesi i¢in
calismakta olsalar da, isletimler biraz farkl: ytirtimektedir. Gol alanindaki stirtictiler
giizergahlarimni her yil degistirebilmektedirler, fakat bu kidemlerine gore gergekles-
mektedir. Vadi alanindaki siirticiilerin goldekiler gibi giizergah degistirme segenek-
leri bulunmamaktadir. Marvin giizergahlarini bu yil degistirmistir. Bu yilki giizerga-
hi1 Sierra Nevada Daglarinin tepelerinde olmasindan dolay: daha fazla zaman gerek-
tirmektedir. Daga ¢ikmak icin ek zamana ihtiyact vardir, boylelikle glizergahta gegen
daha fazla zaman Marvin igin daha fazla para anlamina gelmektedir.

Sharon Inman ve Dan O'Rork Douglas flgesi Okul Bolgesindeki kendi ulagim
birimlerini farkli sekilde yonetmektedirler, fakat iki denet¢i de birbirleriye e-posta
veya telefon araciligiyla yakin temas: stirdiirmektedirler. Ayrica bu iki denetci yeni
kanunlar1 ve ortaya ¢ikan diger meseleleri goriismek i¢in her ay bir araya gelirler.
Inman ve O’'Rork aymi zamanda hareket memurudurlar ve iste olduklar: siire i¢inde
her zaman yanlarinda bir telsiz tagimaktadirlar. Bu iki denetci okul gezileri ve spor
olaylari i¢in ihtiya¢ duyulan biitiin otobiisleri de organize etmektedirler.

Douglas Ilgesi Nevada’daki en biiyiik besinci okul bélgesi olabilir, fakat okul
bélgesinin niifusu nispeten kiigiiktiir. Biiyiikliige bagl olarak, DIOB’deki ulagim biri-
mi genis bir personel kadrosuna veya pahali teknolojilere ihtiya¢ duymamaktadir,
ancak buna ragmen birim yilda 2 milyon dolar harcamaktadir. Bélgenin biiyukligii
ve alanin niifusu gibi etmenler ulagima ne kadar para harcanacagini belirlemektedir-
ler. Washoe Tlgesi Okul Bolgesi gibi Nevada’daki daha biiyiik okul bélgeleri daha
fazla teknolojinin kullanilmasi ve daha fazla personele ihtiya¢ duyulmasina bir 6rnek
teskil etmektedirler. Bu kissmda Nevada Eyaleti'nde ikinci biiytik okul bélgesi olan
Washoe Ilgesi Okul Bolgesi'nin ulagim biitgesi, servis siiriiciilerinin ise alinma ve
calisma stiregleri, okul servislerinde kullanilan arag¢larin durumlart ve ulagim biri-
minde kullanilan yakat tiirleri tartisilmistir.

Washoe ilgesi Okul Bolgesi (The Washoe County School District)

Washoe llgesi Okul Boslgesi, (WIOB) (Washoe County School District) (WCSD)
Nevada Eyaleti’'ndeki ikinci biiyiik okul bélgesidir. Ulke ¢apindaki okul bslgeleriyle
kiyaslandiginda bile oldukga biiytiktiir, tilkedeki on beg bin okul bélgesi arasinda elli
birinci sirada yer almaktadir (Washoe Ilgesi Okul Bolgesi, 2004). WIOB ulasim yone-
ticisi Kurt Svare’e goére, WIOB'nin ulagim biitcesi 2002-2003 6gretim yilinda seksen
dokuz milyon dolar olan genel biit¢enin yillik otuz buguk milyon dolarimi olustur-
maktadir (Washoe Ilgesi Okul Bslgesi, 2004). Bu biitgenin icine ¢alisanlarin maasglari,
sigorta, yakit ve bakim masraflar1 gibi ulagimla ilgili her sey dahildir (Svare, 2004).

Biiytik okul bolgeleri, okul isletme idarecisine rapor verecek bir ulagim mtid-
rii bulundurma egilimindedirler (Ray ve ark., 2001). Bu durum WIOB igin dogrudur.
Bay Svare 34 yildir WIOB'nin ulagim yoneticisidir. Denetimi kapsamina giren gesitli
isleri gerceklestirmistir. Bay Svare kariyerinin ilk dénemlerinde otobiis stirtictisii ve
sonra hareket memuru olarak gorev yapmistir. Hareket memuru olarak gorev yapti-
g1 donemde bélgenin ulasim operasyonlarini gozetecek birine ihtiyact bulunmaktay-
d1 ve bu gereksinim ona hareket memurlugunun yolunu agmisti. Bay Svare bu isi
yapmak icin 6zel bir lisans gerekmedigini diistinmese de aslinda kendisinin 6zel egi-
tim verme lisanst bulunmaktadir (Svare, 2004). Digerleri ise ulagim yoneticilerinin
yiiksek lisans sahibi olmasinin olumlu taraflarini gérmektedirler. Maryland Ogrenci
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Tagimaciligi Birligi (MOTB) Bagkani (President of the Maryland Association for Pupil
Transportation) (MAPT) ve Montgomery flgesi Devlet Okullar1 ulagim midiirii
(transportation director for Montgomery County Public Schools) olan Ed Green, ula-
sim midiirliigi icin lisans derecesi sahibi olmanin &grencilerin giivenligini temin
ettigine ve gozetmen pozisyonlarinin profesyonelligini sagladigina inanmaktadir
(Okul Otobiis Filosu (School Bus Fleet), 1998).

Bay Svare’e gore stiriictiler ulasim isinde ¢aligan insanlardir. Onun zamaninin
cogu personel meseleleriyle ilgilenerek gecmektedir. Ozellikle siiriiciiler s6z konusu
oldugunda ytiksek bir isi devretme orami goze carpmaktadir. Bay Svare bu oranin
ytiksekligini yedi ya da sekiz saatlik ticret icin giinde on ya da on bir saat ¢alisarak
gecimini saglamanin zor olmasina baglamaktadir (2004). Tennessee’deki okul otobii-
st stirtictileri saatlik on bir dolar altmis yedi sent ile on ti¢ dolar altmis yedi sent ara-
sinda bir ticret karsilig1 glinde ortalama {i¢ saat on bes dakika ¢aligsmakta olduklarin-
dan bu durum agikca tilke g¢apinda bir problemdir (Okul Otobiisii Filosu, 2000).
Bununla celigkili bir makalede Huffman, gectigimiz bir kag yilda stirticti maaglarimin
yiikseldigini, ayricaliklarin arttgimi ve pek ¢ok okul bolgesinin siiriiciilerine daha
fazla minnet gosterdigini bildirmektedir (2000).

Alt1 bin Washoe llgesi Okul Bélgesi galigsanlariin {i¢ yiiz kirk dérdii ulagim
semsiyesi altinda gorev yapmaktadir. Washoe Ilgesi Okul Bélgesi iki yiiz yetmis alti
otobiis siirtictisti alistirmaktadir (Svare, 2004). Stirtictiler ¢aligstiklar: y1l sayisina bagh
olarak calistiklar1 saat basina on dolar kirk sent ile yirmi dolar yetmis alt1 sent ara-
sinda degisen oranlarda iicret almaktadirlar. Ozel egitim otobiisii siirticiileri calistik-
lar1 saat basina on dolar yetmis beg sent ile on ii¢ dolar otuz bes sent arasinda degi-
sen biraz daha yiiksek oranlarda iicret almaktadirlar (WIOB tasnifli maas gizelgesi
(WCSD classified salary Schedule) 2002-2003).

Bir okul otobiisti stirtictisii olmak igin karsilanmasi gereken pek ¢ok gereklilik
bulunmaktadir. Bagvuranlarin en az yirmi bir yasinda olmalar1 ve oldukga temiz bir
trafik siciline sahip olmalar1 gerekmektedir. Onceki iki y1l igerisinde iki kere dikkat-
siz arag kullanma veya etki altinda ara¢ kullanma (EAAK) (driving or driving under
the influence) (DUI) cezasi almus kisiler otobiis stirticiiligli pozisyonu icin géz oniin-
de bulundurulmayacaklardir. Biitiin bagvuranlar hizmet oncesi ilag taramasi ile
Ulasim Departmaninin (UD) (Department of Transportation) (DOT) fiziksel testle-
rinden ge¢mek ve yeni calisan egitimine katilmak zorundadirlar. Bir B sinif1 ticari
siiriicii ehliyeti (TSE) (Class B commercial driver’s license) (CDL) edinmeleri gerek-
mektedir. Siirticiiniin bolgede arka akaya dokuz ay ¢alismast kaydiyla ehliyet gider-
lerini okul bolgesi karsilayacaktir. (Washoe Tlgesi Okul Bolgesi, 2004).

Pek ¢ok bolgede karma simnif ve direksiyon egitimi mevcuttur. Sinuf egitimi
¢ocuk gelisimi ve psikoloji, giivenlik, hukuk, ihmal, ilge demografisi ve jeoloji, siiriis
yonetmelikleri gibi konulari icerebilmektedir (Ray ve arkadaglari, 2001). Bay Svare’e
gore Nevada Eyaleti 40 — 45 saatle otobiis stirtictileri i¢in en az egitim gerekliligi olan
eyalettir. WIOB'de otobiis siiriiciileri 6grencilerle direksiyon bagma gecmelerinden
once kirk saatlik egitime katilmaktadirlar. Egitim saglanan alanlar sunlardir: Bir egit-
menle birlikte direksiyon egitimi, halkla iligkiler, telsiz kullanimi ve bigimleri, tren
yolu gecisleri, kaporta alt1 teftisleri, ilk yardim ve kalp-solunum destegi egitimi
(Cardio Pulmonary Resuscitation, (CPR) training), yangin (yangin sondiiriiciilerin
kullanimi) (use of extinguishers) yiikleme ve bosaltma, arizalar ve tahliyeler, kaza
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prosediirleri, savunmac stirtis ve 6zel ihtiyaglar da d4hil olmak tizere 6grenci yone-
timi. Stirtictiler egitmenle bire bir egitim olmak {izere direksiyon basinda yirmi ile
yirmi bes saat arasi zaman gegirmektedirler (Washoe Tlgesi Okul Bélgesi, 2004). Ray
ve ark.in goriisiine gore, stirticiiler icin iyi bir stiriis kabiliyetine sahip olmak énem-
li olmakla birlikte ayni zamanda stirtictilerin ¢ocuklar tizerinde olumlu etki yapacak
nitelik ve 6zelliklere de sahip olmalar1 gerekmektedir (2001). Egitim tamamlandiktan
sonra uygun olan herhangi bir giizergaha atanmaktadirlar. Sonrasinda giizergahlar
kidemlere gore teklif edilmektedir. (Otobiis siiriiciisit baghligi (Bus driver attach-
ment)).

Ayrica, siirticiiler her ay yapilan bir saatlik giivenlik toplantisina da katilmak
zorundadirlar. Siirticiiler dag siiriisiinde oldugu gibi giizergahlarmna gore yillik ola-
rak degerlendirilirler ve Nevada Egitim Departmaninin (Nevada Department of
Education) okul otobiisii stirticiileri i¢in kanunlar ve yonetmelikler tizerine olan tes-
tini gegmelidirler. Ayn1 zamanda iki yilda bir yapilan DOT muayenesini gegmeleri ve
her dért yilda bir TSE'lerini yenilemeleri de gerekmektedir.

Otobiis stirticiilerinin temel is sorumlulugu 6grencileri evden okula ve okul-
dan eve giivenli sekilde ulastirmaktir. Bunu yerine getirilmesi igin stirticiilerin otobiis
sahasindan ayrilmadan 6nce otobiislerini teftis etmeleri gerekmektedir. Siirtictilerin
gunliik teftigleri gorsel ve glivenlik amaglhdir. Lastikleri kontrol eder, doniis sinyalle-
rini test eder, frenleri kontrol eder, 1siklar1 ve motor 1sinmasini dener, gosterge oku-
malarim ve yakit seviyelerini gézden gegirirler (Ray ve ark., 2001). Ek olarak, 6gleden
sonralari otobiiste hi¢ 6grenci kalmadiginda emin olmalar1 gerekmektedir. Ogrenci-
lerin uyuyakalip otobiiste unutulmalari ve sonradan bulunmalarina iliskin 6rnekler
yasanmustir. Okul bolgesi boyle durumlarda dava edilebilir. Milford Egitim Kurulu,
(The Board of Education of Milford) Connecticut, ti¢ yasindaki bir ¢ocuk yetigkin
gozetimi olmadan dort saat boyunca otobiiste unutuldugu icin dava edilmistir (Okul
Otobiis Filosu, 2002). Stirticiiler, Strtictiniin Giinliik Otobiis Ariza Raporu (Driver’s
Daily Bus Defect Report) adi verilen formu teftiglerine dayanarak doldurabilir ve
tamircilere birakabilirler (Wilson, 2004).

Otobiisler bir stiriiciiniin ofisine denk diismektedir. Siirtictiler, bakim igin
atolyede olmadig; siirece her giin kullandiklari bir otobiise atanirlar. Hatta baz: siirii-
ciiler otobtislerini 6grencileri eglendirmeye yardim edecek sekilde stisler. Bir otobiis
gecici olarak servis dig1 kaldiginda, siiriicii bu durumu sabah ise geldiginde 6gren-
mektedir. Dinlenme odasinda basvurabilecekleri belli bir bilgi ilan panosu bulun-
maktadir. Bu pano ayni zamanda siirticiileri hangi otobiisii kullanacaklar: konusun-
da da bilgilendirmektedir.

Cogu stirticli yaklasik alt1 saatlik boliinmiis vardiyalar, art1 fazladan mesai ile
caligmaktadir. Giinliik ¢alisma saatleri sabah alt1 ile dokuz buguk arasi ve sonra 6gle-
den sonra bir buguk ile dért bucuk arasidir (Washoe flgesi Okul Bolgesi, 2004). Baz
stirticiilerin ayrica siklikla 6zel egitim 6grencilerine ayrilmis bir giin ortas: giizergah-
lar1 bulunmaktadir. Bu seferler yaklasik olarak sabah on bir buguktan 6gleden sonra
bir buguga kadar siirmektedir (Wilson, 2004).

Stirticiilere ek olarak ulasimda yer alan altmis sekiz ¢alisan bulunmaktadir.
Bunlar hareket memurlari, sekreterler, denetgiler ve yonetim kadrosu gibi yirmi tig
ofis ¢aligani, otuz bir tamirci ve kirk otobiis siiriiciisii yardimcisi/ asistanindan (para-
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profesyoneller) olugsmaktadir. (Svare, 2004). Hoffman’a goére para-profesyoneller
engelli 6grenci yolcularimizin saghigini, refahini ve hareketlerini izlemek ve herhan-
gi bir gecikme oldugu takdirde yolcular i¢in ciddi bir saglik veya gtivenlik sorunu arz
edebilecek durumlarda dogrudan ilgi saglamakla yiikiimliidurler (2000). Para-pro-
fesyonellerin asistanlig1 sadece Marvin Picollo Okulu igin ¢alisan stirtictilerinin oto-
biislerinde bulunmaktadir (Svare, 2004). Cogunlukla 6grencinin BEP’sine destekleyi-
ci yardim veya hizmet olarak (IEP as a supplementary aid or service), 6grenci otobii-
se her bindiginde orada bulunacak bir para-profesyonel yazilmaktadir. Bu hizmetle-
re ihtiya¢ duyan 6grenciler genellikle tibbi agidan hassas, biiyiik olasilikla oksijen
destegine gereksinimi olan kisilerdir ve aninda miidahaleye ihtiya¢ duyabiliriler. Bu
stirtictintin yaninda bir para-profesyonel olmadan 6grencileri toplayamayacag: anla-
mina gelmektedir. Dolayisiyla bir stiriictiniin giizergéh tablosundaki ilk kalem oto-
biis sahasindan yaninda bir para-profesyonel olmadan ayrilmamaktir (Wilson, 2004).

Okul bolgesinin hareket memurlar: ulagim biriminin kalbi olarak da goriilebi-
lirler. Her giin bir yigin gorevle ugrasmaktadirlar. Giizergah bilgisi saglamann,
denetlemenin, acil durum operasyonlarini yonetmenin, kayip cocuklari izlemenin ve
onlara yardim etmenin ve kizgin velilerle basa ¢cikmanin sorumlulugunu tagimakta-
dirlar. Bu kendilerini adamus kisiler siklikla bagka kimse mevcut olmadiginda, gtizer-
gahta sefere ¢tkmak zorundadirlar (Huffman, 2000). Biitiin hareket memurlarimin
TSE’leri vardir ve daha 6nce siirticiilitk de yapmuglardir. Cogu direksiyon baginday-
ken ogrencilerle basa ¢tkmanin zorluklarindan kaginmak igin masa basi iglere bas-
vurmusglardir. WIOB hareket memuru Barbara Hossick, direksiyon bagindayken yak-
lagik yetmis 6grenciyi idare etmenin ¢ok zor ve ¢ogu zaman da agsir1 yorucu bir is
olmasindan dolay1 stirtictileri personelde tutmanin zor olduguna inanmaktadir
(2004). Okul Otobiis Filosuna gore siirticiilerin karsilagtiklar: en biiyiik zorluklardan
biri de otobiisteki siddet ve silahlardir (2004). Ayrica eski 6grencilerin okul otobiisle-
rinin koltuklarini yakmas: gseklinde giincel bir egilim de mevcuttur (Hossick, 2004).

Gorevlendirildikleri alanda barindirilan otobiislerin giizergahlarimin belirlen-
mesinden hareket memurlar1 sorumludur. Ancak 6zel egitim soforlerinin kendi
glizergahlarini belirlemeye iligkin ek bir sorumluluklar1 vardir (Wilson, 2004).
Giizergah ¢ikartma ve program yapma ugrastirici ve can sikici olabilir. Bu gorev igin
kullanilabilecek degisik teknikler mevcuttur. Bu yontemler her 6grenci igin tanimlan-
mus haritalardan bilgisayar programlarina kadar uzanan bir yelpaze olarak siralana-
bilir (Ray ve ark., 2001). Bilgisayar destekli glizergah ¢ikartma yazilimi, ulagim birim-
lerindeki hareket memurlarinin rahatlamalarimi saglamistir (Okul Otobtis Filosu,
2004). Bayan Hossick’e gore, Washoe Tlgesi Okul Bolgesi, Akilli Program (Smarter
Program) adindaki bilgisayar destekli bir giizergéh ¢ikartma programini kullanmaya
calismistir. Ancak bolgenin buytikliigii géz ontine alindiginda, ortada ¢ok fazla sayi-
da hata olmasindan dolay1 program verimli bir sekilde islememistir. Bu sebepten
dolay1 hareket memurlar1 halen bir atlas yardimiyla giizergah haritalarimi belirle-
mektedir. Her ne kadar su anda programin verimliligini iyilestirmek i¢in ¢alisan bir
gorevlileri olsa da Bayan Hossick programin yakin gelecekte kullanilacagini 6ngor-
memektedir (2004).

Washoe Tlgesi Okul Bélgesi hali hazirda alti hareket memuru istihdam etmek-
tedir. Hareket memurlugu gorevine ek olarak bolgenin biittin okul gezilerini de koor-
dine etmekten sorumlu olan Bayan Hossick, giinde sayilart yirmi ile ytiz arasinda
degisen okul gezilerinde her gezi i¢in bir otobiis ve bir sofér bulunmasindan da
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sorumludur. Soférler hastalik sebebiyle ise gelmediklerinde ve hasta olan soforlerin
yerini dolduracak yeterli sayida hazirda bekleyen sofér olmamasi bir zorlugu da
beraberinde getirebilir. Boyle durumlarda hareket memurlarinin kendileri giizergah-
lara gikmak zorundadir (2004). “Bu duruma uygun bir 6rnek ben sevk biriminde
calistigim zaman gergeklesti. Hazirda bekleyen yirmi bir tane softrleri vardi. Bu
yirmi bir soférden on bir tanesi hasta ya da sehir disinda oldugundan on adet hazir-
da bekleyen sofor kalmisti, buna karsilik yirmi bes daimi sofér ise gelmemisti”.

Otobiisler hizmet verdikleri bélgeye baglhi olarak ii¢ otobiis sahasindan bir
tanesinde barindirilmaktadir. Otobiisler sehrin diger ucundaki bir sahaya giderken
bosuna yakit harcamasinlar diye hizmet alanlarina en yakin olacaklar: sekilde barmn-
dirilmaktadir. Washoe Ilgesi Okul Bolgesi iki yiiz doksan yedi okul otobiisiine sahip-
tir (Svare, 2004). Baz1 okul bélgeleri otobiis ulagimu igin 6zel sirketlerle anlagmaktadar;
ancak daha biiyiik bolgelerin kendilerine ait otobiislerinin olmasi daha olasidir.
(Okul Otobiis Filosu, 2000). Su anda bir otobtistin maliyeti yetmis ti¢ bin kirk dokuz
dolardir. Bu otobiisler giinde dort ytiz elli sefer yaparak ve bes binden fazla durakta
durarak on sekiz bin kirk dokuz 6grenci tasimaktadir. Gegen y1l WIOB filosu mil bagi-
na iki dolar ve doksan yedi sent maliyetle dort milyon yirmi iki bin dokuz ytiz altmis
yedi mil yapmustir (Washoe Tlgesi Okul Bslgesi, 2004).

Bu iki ytiz doksan yedi otobtisten yetmis yedisi 6zel egitim otobiisleridir. Bir
6zel egitim otobiisiiniin maliyeti yetmis bir bin yiiz otuz alti dolardir. Ozel egitim oto-
biislerinin fiyati, genellikle tekerlekli sandalyeler icin hidrolik bir asansére sahip
olmalarindan ve iglerinde klima techizati bulunmasindan dolay1 normal egitim oto-
biislerinin fiyatina benzer niteliktedir (Svare, 2004). Gegen sene bir 6zel egitim 6gren-
cisinin velisi Washoe Tlgesi Okul Bélgesinin Miitevelli Heyetine (Board of Trustees of
Washoe County School District) tiim otobiislerin klima techizatina sahip olmasina
iliskin bir dilekge sundu. Bu teklifin arkasindaki gerekge ise asir1 sicaktan komplikas-
yonlar gostermeleri muhtemel tibbi agidan hassas ¢ocuklar: tagimalariydi. Bolge
klima techizatinin 6zel 6grencilerin ¢ikarlarina en iyi sekilde hizmet edecegine karar
verdi ve bolgenin 6zel egitim otobiislerinin sekiz tanesine klima techizati taktirarak
siireci baglatti. Yeni alinacak 6zel egitim otobiisleri klimali olacaktir (Svare, 2004).

WIOB'nin otobiislerinin doksan yedi tanesi on bes yagindadir. WiOB'nin
sahip oldugu en eski otobiis 1978 yilinda imal edilmigtir. Bay Svare’ye gore bir oto-
biisiin kullanim émrii on iki ile on beg yil arasinda olmalidir, aksi halde otobiisiin
calisir durumda kalmasi igin agir1 miktarda para harcamaya baglarsiniz (2004).
20042005 6gretim yilinin bagina kadar bolge yukarida bahsedilen emektar otobiisle-
rin yerine gegecek otuz dort adet yeni otobiise sahip olacaktir. Bu otobiisleri tedarik
edecek olan imalatg1 International firmasi olacaktir (Svare, 2004).

Okul otobiisleri degisik uzunluklarda tiretilmektedir. Yolcu kapasitesi otobti-
siin boyutuna baglidir ve imalatcilar tarafindan belirlenir. Kapasite tipik otuz dokuz
inglik koltuk basina ilkégretim ¢agindaki ti¢ kiictik kisi ya da iki lise 6grencisi bazin-
da hesaplanmaktadir (Okul Otobiis Filosu, 2002). Normal (6zel egitim olmayan) bir
otobiiste yaklasik seksen dort 6grenci ve bir 6zel egitim otobiisiinde yirmi dért ile
otuz alt1 grenci seyahat edebilir (Svare, 2004). Okul otobiis koltuklar1 emniyet keme-
ri kullanimi1 olmadan koruma saglamaktadirlar. Okul Otobiis Filosu enetji emen kol-
tuk arkaliklarmna sahip olan yakin araliklarla konuglandirilmig saglam koltuklardan
olusan koruyucu bir yastik ile yolcu kaza korumasinin saglandigini agiklamaktadir.
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Koltuklarda oturmayan veya kismen koltuklarin disinda oturan kisiler okul otobiisti-
niin sagladigi korumadan yararlanamayacaklardir (2002).

Ozel egitim otobiisleri tekerlekli sandalye kullanan 6grenciler ile ytirtiyebilen
ogrencilerin bilesimini tagtyabilirler. Bir otobiisiin tasiyabilecegi azami tekerlekli san-
dalye sayis tigtiir (Svare, 2004). Her tekerlekli sandalyenin yerine her biri kirk bes
derece agtyla baglanan dort sabitleme bag ile sabitlenmesi gerekmektedir (Wilson,
2004). Bay Svare hig koltugu olmayan ve sadece tekerlekli sandalye tasiyacak 6zel egi-
tim otobiislerine sahip olmalarinin miimkiin oldugunu ancak WIOB'nin elinde bu tip
otobiislerden bulunmadigini séylemistir (2004).

Washoe Ilgesi Okul Bolgesi'nin sahip oldugu otobiislerin gogunlugu dizel
yakitla ¢alismaktadir ancak bolgenin elinde birkag tane benzinle ¢alisan ve yaklasik
bes adet de dogal gazla galisan otobiis vardir (Svare, 2004). Her yakat tipi icin kirlilik,
glivenlik, performans ve maliyete iliskin avantajlar ve dezavantajlar vardir.
Toplumun saghig1 ve cevre i¢in daha iyi olacak bir sekilde dogal gaz dizelden daha
temiz bir sekilde yanmakta, daha az ince pargacik emisyonu tiretmektedir (Okul
Otobiis Filosu, 2000). Dizel motorlar genellikle dogal gaz motorlarindan daha verim-
lidir, bu sebepten daha az yakat tiiketir ve daha az karbon monoksit salarlar. Giivenlik
anlaminda dogal gaz yiiksek olciide yanict olmasi sebebiyle dizele gore daha fazla
risk tagimaktadir (Okul Otobiis Filosu, 2000). Dizel motorlarin gii¢ ve yiiksek yakat
tasarrufu gibi performans faydalar1 varken dogal gaz ile isleyen araglar emsallerin-
den daha ucuza mal olmaktadir. Dogal gaz fiyatlar sik sik dalgalanma yasayan dizel
fiyatlarindan daha ucuzdur. Ancak dizel verimliligi ile birlikte segilen yakat tipi gibi
goziikmektedir.

Yakitin toplu alinmas: 6nemli 6lctide tasarruf saglayabilir. Biiytik okul bolge-
leri satin aldiklar: ¢ok biiyiik miktardaki yakit sebebiyle hacme iligkin indirimlerden
yararlanabilirler. On bin galon miktarinda kamyon dolusu dizelin alinmasiyla bolge-
nin galon bagina on bes ile yirmi sent arasinda tasarruf edecegi tahmin edilmektedir
(Hirano, 2000).

Her otobiisiin yaklasik altmis galonluk yakit deposu vardir. Otobiisler bir
depo yakatla yaklasik ti¢ yiiz elli mil yol yapabilmektedir (Wilson, 2004). Kisa bir stire
once bolge, cevreye daha duyarl olan biyodizele gegmistir (Svare, 2004). Ancak Bay
Svare’ye gore biyodizel dizele gére galon bagina on ti¢ sent daha pahaliya mal olmak-
tadir (2004). Biyodizel 80/20 oraminda petrol ve nebati yag karigmmidir. Cevre
Koruma Ajanst (CKA) (The Environmental Protection Agency) (EPA) biyodizel ile
isleyen dizel motorlarda karbon monoksit oraninda ytizde onluk, toplam hidrokar-
bon emisyonlarinda ytizde onluk, ince pargacik oranlarinda ytizde on beslik ve stilfat
oraminda yiizde yirmilik azalma tespit etmistir (Casey, 2004). Biyodizel i¢in fiyat fak-
torlerine soya fasulyesinin ulagilabilirli§inin yam sira satig fiyatt da dahildir.
Biyodizelin filolar i¢in para tasarrufu saglayabilecegi bir alan da verimlilik alanidir.
Ornegin, biyodizel kullanan bir okul bslgesi yakit tasarrufu anlaminda galon bagina
yarim millik bir kazang tespit etmistir (Okul Otobiis Filosu, 2004). Otobiislerin yakat-
larinin bitmemesi i¢in yapilan millerin kaydini tutmaktan siiriiciiler sorumludur.

Genellikle, bakim i¢in yerel tamirciler ve yag degisimi ve benzin gibi basit pro-
sediirlere bakan dolum istasyonlari ile sdzlesme yapilmaktadir (Ray ve ark., 2001).
WIOB tamircileri yag degisimi ve koruyucu bakimdan vites isleri ve motorlarin ona-
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rimina kadar her seyle ilgilenmektedir. Ancak, gerekli olan ve tamircilerinin ig ytikii-
ne ayak uyduramadiklar hallerde, bélge, tamir igin otobiisleri 6zel igletmelere gon-
derecektir. Buna ek olarak okul bélgesinin elinde 6n-arka balans ayarlamalari, egzoz
sorunlari, biiyiik ¢apli kaporta veya boya gibi igleri yapacak techizat mevcut degildir.
WIOB otobiislerinin garanti kapsaminda olan hizmetleri gerektirmesi veya yukarida
bahsedilen hizmetlerin gerekmesi durumunda sik sik Silver State International ile
calismaktadir (Svare, 2004).

Bu karmagik birimi gézlemleyen bir kisi buray1 bir ar1 kovanina benzetebilir.
Calisanlar kendi tistlerine diigeni yapmak igin siirekli olarak mesguldiir ve hareket
halindedir. Buraya kadar biiyiik bir okul bolgesinin ulagim biriminin iglerine gok
yonlii olarak bakilmaya gah@llmlgtlr Nevada’da daha da biiytik bir ula§1m birimi ise
Reno’da bulunan Nevada Universitesine aittir. Bu kisimda Nevada Universitesi'ne ait
ulagim biriminde motorlu ara¢ kismi ve biitgesi, alternatif yakitlarin kullanim durum-
lar1, otopark ve ulagim hizmetleri, kampiis ring hizmetleri, araba sevisi programu,
motorlu arag siirticiisii yardim programi, sinirsiz otobiis seyahati, engelliler i¢in eri-
sim otopark politikas1 ve {iniversite icinde otopark izinleri ve yer belirleme konular1
tartisilmigtir.

Nevada Universitesi, Reno (UNR)

Nevada’da, yiiksek oOgretim yetkisi, sorumlulugu ve idaresi Miitevelli
Kurulundadir (Board of Regents). Ancak, yasama organi da biitge, diizenlemeler
(dogal gaz, ayricaliklar ve itfaiye birimi), hesap verilebilirligin koordinasyonu, ihti-
laflarin giderilmesi ve finansal yardim gibi ¢esitli yollardan ytiksek egitimi etkileye-
bilir.

Hulse’a (2002) gore, Nevada 90’11 yillarda, tiim yiiksek egitimden sorumlu tek
bir kurula sahip olan Ulkedeki tek eyalet ve kendi kurulunu oy ¢ogunlugu ile segen
dort eyaletten bir tanesi idi. Bu durum ¢atisma hallerinde kurul tiyelerinin dogrudan
atesten gomlek giymelerine sebep olmaktadir. On bir {iyenin yedi tanesi Clark Ilgesi,
iki tanesi Washoe, bir tanesi bati Nevada ve bir tanesi de kuzey ve merkez ilgelerin-
den olmak tizere yerel bolgelerden segilmektedir.

Eyalet kanunu, kurul makamina ytiksek egitimi yonetme yetkisi vermektedir;
ancak anayasa kurulu isini yapmast amaciyla gerekli olan paranin biiytik bir kismi
i¢in yasama organina bagl kilmaktadir. 1964 yilinda hazirlanan Kesim 4 Madde XI'de
(The language of Article XI, Section 4) ifade edilenler degistirilmemistir. Yasama
organ ziraat, mekanik bilimi, giizel sanatlar ve madencilige iliskin b6limleri kapsa-
yacak ve gorevleri kanunla (sf.7) belirlenecek bir Miitevelli Kurulu tarafindan idare
edilecek olan bir devlet tiniversitesinin kurulmasini saglayacaktir.

Nevada Universitesindeki ulasim sistemi Motorlu Arac Tesisi ile Arag
Otoparki ve Ulagim Hizmetleri seklindeki iki kisma ayrilmustir.

Motorlu Arag Tesisi (Motor Pool)

Nevada Universitesi, Reno (UNR) alanda temiz hava ve cevre ile hava kalite-
si anlaminda biiytik bir etkiye sahip olan alternatif yakit kullanan araglar konusunda
alanda 6ncii bir role sahiptir. Su anda UNR ve Washoe Tlgesi NAC 486A"da belirtilen
alternatif yakit diizenlemelerine (alternate fuel regulations) uyumu sart kogsmaktadir.
Bu tiiziigii Cevre Koruma Dairesi'nin Hava Kalitesi Birimi (The Division of
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Environmental Protection’s Air Quality Division) uygulamaktadir. UNR'nin Motorlu
Arag Tesisindeki benzin pompalarindan saglanan yeniden formiile edilmis gazolin
(RFG) kullanimina bagl olarak tiiziik kapsamina %100 uyumludur. NAC 486A kap-
saminda, RFG kabul edilmis bir alternatif yakat tipidir.

ABD Enerji Bakanligi’'na (Department of Energy) gore (2001), iilkenin ithal
edilen petrole gitgide daha fazla bagiml olmast ve petrol ¢ikartan tilkelerdeki gore-
li istikrarsizlik kongreyi 1992 yilinda Enerji Politikast Kanunu'nu (EP Kanunu)
Energy Policy Act (EPAct) c¢ikartmaya tesvik etmistir. Kanun ABD Enerji
Bakanligi'm1 (EB) U.S. Department of Energy (DOE) ulasim sektériinde aragtirma ve
gelistirme faaliyetlerini genigletmeye ve gazolin ile yakit saglanan geleneksel tip
modellerin yerini almast icin alternatif yakith araglarin (AYAlar) alternative fueled
vehicles (AFVs) piyasaya siiriilmesini hizlandiracak programlar yaratmaya sevk
etmigtir (sf.1).

1990 yilindaki Temiz Hava Kanunu Tadilatlar1 (The Clean Air Act
Amendments) arag filolarin1 hedeflemis ve hava kalitesinin iyilestirilmesi dogrultu-
sunda genis bir gereklilik yelpazesini sart kosmustur. Amag tiim biiyiiksehir alanla-
rindaki hava kalitesini nihayetinde insan saghigina iliskin endigeler temelinde benim-
senen federal standartlara uygun hale getirmektir. Standartlar kabul edilebilir azami
nitrojen oksit, karbon monoksit, hidrokarbon, siilfiir oksit, ozon ve denetlenen parca-
cik miktarlarini siralamaktadir.

Federal standartlara uymayan biiyiiksehir alanlarinin hava kalitesini gelistir-
meye yonelik eyalet planlarna riayet etmeleri gerekmektedir. Eyalet planlarmna
uymayan alanlar yeni karayollar1 yapmalarina yonelik federal fonlar1 kaybetme riski
ve diger yaptirimlarla karsi karsiya kalacaklardir. Bityiiksehir alanlar: 1980 yilindaki
niifus sayimi temelinde segilmistir ve 250,000 ve daha fazla niifusu olan alanlari iger-
mektedir. Federal emir kapsamina giren biiytiksehir alanlarindan bir tanesi de Las
Vegas'tir.

Alternatif yakitlar, yakit bakiminin maliyetini diistirmeye ve diger tilkelere
bagimli olunmamasina yardimci olmalar1 sebepleriyle gevresel faktorler olarak kulla-
nilmaktadirlar.

1990 yilindaki Temiz Hava Kanunu Tadilatlar1 hem cevresel hem de ekonomik
sebeplerden dolay: alternatif yakitlarin kullanimini tesvik etmektedir. Motorlu Arag
Tesisi idarecisi Bay Dominick alternatif yakith araclarin (AYAlar), benzinle ¢alisan
motorlardan 6nemli 6l¢tide daha az emisyon tiretme potansiyeline sahip olduklarin
ifade etmektedir. Ornegin propan ve sikistirilmis dogal gaz basing altinda saklan-
maktadir ve bu sebepten ugucu emisyonlar tiretmezler. Ayni zamanda gazlar motor
igerisinde daha tam olarak yandiklarindan gazoline kiyasla daha az karbon monoksit
tiretirler. Metanol ve Etanol de benzine oranla oksijen agisindan daha zengin olduk-
lar1 icin daha az karbon monoksit tiretirler. Kanun kapsaminda dizel ve yeniden for-
miile edilmis yakit da alternatif yakit olarak sayilmaktaydi. Ekonomi baglaminda,
alternatif yakitlar btiyiik ol¢tide yerel olarak tiretildigi ve dogal gaz ve propan gibi
yakatlar bol miktarda bulunduklari igin ithal edilmis petrolin kullanimi ortadan kal-
kacaktir.
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Politik Goriis (The Political View)

24 Ekim 1992 tarihinde Bagkan George Bush 1992 tarihli Enerji Politikast
Kanunu'nu (Energy Policy Act) imzalamustir. Bu yasa yerel olarak iiretilen yakitlarin
kullanimiin tesvik edilmesiyle kismen {ilkenin yabanci petrole olan bagimliligini
azaltmak i¢in tasarlanmistir. Enerji Politikas1 Kanunu araglarda alternatif yakitlarin
kullamilmasina iliskin maddeler igermektedir. 1990 tarihli Temiz Hava Kanunu
Tadilatlar1 kapsaminda yakitlarin petrol {iriiniti olmamalar1 gerekliligi getirilmistir;
ayrica dizel ve yeniden formdile edilmis yakitlar alternatif yakit olarak sayilmayacak-
lardir. Kanun kapsaminda federal filolarin 1993 mali yilindan itibaren alternatif yakit-
I1 araglar satin almaya baslamalar1 gerekmektedir. Devlet filolar1 ve alternatif yakit
tedarikgilerinin 1996 yilinda AYA’lar1 satin almaya baslamalar1 gerekmektedir.

ABD Enerji Bakanligi’'na (U.S. Department of Energy) gore (2001), asagidaki
tablo 1’de 1992 tarihli EP KANUNU (EPACT) kapsaminda alternatif yakitl ara¢ alim-
larinin yillara gore oranlar1 gosterilmektedir. Alternatif Yakith Araglar (AYA)
(Alternative Fuel Vehicles) bunlar yeni filo hafif ara¢ (8,500 pound veya daha az)
alimlar: gostermektedir. Buna gore 1997 yilinda %10, 1998 yilinda % 15, 1999 yilinda
%25, 2000 yilinda %50 ve 2001 yilinda %75e ulasmistir. Bu da Nevada Universitesin-
de alternatif yakita olan ilginin giderek arttigini ve bu araglarin sistem icinde yaygin-
lastigini gostermektedir.

Boliim 486A’ya (Chapter 486A) gore kullanilan alternatif yakitlar metanol, eta-
nol, dogal gaz, propan, hidrojen, kémiirden tiiretilmis sivilar, biyolojik materyaller ve
biyodizel, hidrojen, elektrik ve seri yakitlardir. 1992 tarihli Enerji Politikast Kanunu
(The Energy Policy Act) ayrica Enerji Miistesarligi'min (Secretary of Energy) petrol-
den daha farkli ve gevresel faydalara sahip oldugunu belirledigi diger herhangi bir
yakitt da igermektedir.

Bay Dominick’e gore, Nevada Eyaleti NAC 486A (State of Nevada enacted bill
NAC 486A) yasa tasarisiu kabul etmigtir. Mevcut durumda UNR'nin yeniden for-
miile edilmis gazolin kullanmasmna izin verilmekte ve UNR’de Motorlu Arag
Tesisinde bu yakiti kullanmaktadir. Burada karsilasilan sorun Las Vegas'in 1992
tarihli Federal Enerji Politikasina (Federal Energy Policy) uyma zorunlulugu nede-
niyle yeniden formdile edilmis yakit kullanmasina izin verilmiyor olmasidir. Federal
veya eyalet mevzuatimin Washoe {lgesini kapsamasi ve bu ilgenin yeniden formiile
edilmis yakit kullanarak alternatif yakit uyumluluguna artitk uymamasi an meselesi-
dir. Eger UNR bu ana kadar beklerse fon ve kaynaklar1 agisindan UNR ciddi bigimde
sikinti ¢ekebilir.

Alternatif Yakitlarla Aracin Performansi (Vehicle’s Performance with
Alternative Fuels)

Galon bagina yapilan mil bazinda, araglar hem CNG (Sikistirilmig Dogal Gaz)
hem de propan icin ayn1 veya daha iyi mil degerlerine sahiptirler. Yerel bir taksi gir-
keti CNG araglarini test etti ve daha uzun bir mesafe elde etmek igin fazladan bir
depo eklemek suretiyle bagka bir soruna yol acan bagaj alanindan vazgectiler. Propan
yakait ile stirlis mesafesi genellikle geleneksel gazolin ile isleyen araglardan %10 ile
%20 aras1 daha azdir. Ayrica raporlarin CNG ve propan yakan araglarin bakim mas-
raflarinin da dikkate deger bir miktarda daha az oldugunu belirttikleri g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Bunun sebebi yakitin temiz bir yakit olup daha az tortu ve birik-
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me sayesinde motorun daha temiz kalmasina yardimei oldugu icin daha fazla giive-
nilir ve daha verimli olmasidir.

Patlayic olarak Dogal Gaz ve Propan (Natural Gas and Propane as explo-
sives)

CNG ve propan gazolinden ¢ok daha giivenlidir. Dogal gaz havadan daha
hafiftir ve hizli bir sekilde yok olur. Sadece gazdan havaya déniisme orani hacminin
yiizde 5 ile 15’i arasinda oldugunda ateslenir. Ateslenme sicakligi yaklasik 1,300
Fahrenhayt derecedir. Buna karsilik gazolin yaklasik 80-300 Fahrenhayt derecede
ateglenir. Yanic1 olmasina ragmen propanin daha dar bir yanabilirlik araligi vardir.
Ayrica gazolin 80-300 Fahrenhayt derecede ateslenirken, propan 920 — 1,20 derece
arasinda daha yiiksek ateslenme sicakligina sahiptir. Propan depolari Amerika
Makine Miihendisleri Birligi tiiztigii (the code of the American Society of Mechanical
Engineers) kapsami altinda karbon ¢elikten yapilmistir. Bu depolar siradan gazolin
depolarina gore delinmeye 20 kat daha fazla dayaniklidir.

UNR’de kullanilan arag cesitleri, sayilar1 ve tipleri asagidaki belirtilmistir.
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo-1

Araba tipi Adet Hizmet tipi

Elektrik-Pili (8 pil) 20 Hizmet Arabasi (Golf tipi)
Biyodizel 10 Hizmet Arabasi (Golf tipi)
Biyodizel 4 Ring Otobiisti

Dogal Gaz 2 Kamyonet

Nevada Eyaleti Enerji Dairesine (1997) gore, ulasim yakiti olarak elektrigin
kullanimu halen yerlesik ve endiistriyel bir gii¢ kaynag1 olarak genis alana yayilan
mevcudiyetinin 6tesinde ticari olarak kabul edilmesi konusunda belirsizligi koru-
maktadir. Yerlesik ve ticari yiikleme sahalarinin giivenli ve kolay yiikleme talebini
kargilamak i¢in 6zgiil devrelere ve 220 volt / 40 amperlik elektrik hizmetine ihtiyag-
lar1 vardir. (sf.4).

2003 yilinda, UNR 14 hizmet arabasi satin aldi ancak daha sonra bu araglari
glivenlik nedenleriyle iade etti. Siiriiciiler siiriis esnasinda aracin igerisinde gazolin
kokusu aldiklar1 igin arabalarin tehlikeli olduguna karar verildi. Ring araclar1 da
dahil olmak iizere arabalarn hepsi iiniversite igerisinde tamir edilmektedir. Univer-
sitede yeniden formiile edilmis yakit kullanan ve degisik isler i¢in kullanilan 400
araba, 300 hizmet arac1 ve ring araci vardir.

Biitge (The Budget)

UNR, Motorlu Arag Tesisi Birimine (Motor Pool Department) dogrudan her-
hangi bir 6denek vermemektedir. Tesisin kendi kendini destekleyen bir biitgesi var-
dir. Motorlu Arag Tesisi gazoline ayda 278,000% harcamaktadir. Motorlu Arag Tesisi
ayrica her ay bakim igin de 200,000$ harcamaktadir. Departman ayrica tamircilere
ayda 100,000 6demektedir. Motorlu Arag Tesisinin sigortast UNR tarafindan karsi-
lanmaktadr.
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Ulasim semsiyesi altinda 7 kisi bulunmaktadir. Calisanlar 2 tanesi 6grenci
asistan olan 4 tamirciyi de igermektedir. Calisanlara maas verilmektedir. UNR perso-
neli resmi isleri i¢in arag kiralayabilirler. Bir ara¢ kiralamanin gtinliik maliyeti 36%’dur.

Otopark ve Ulagim Hizmeti (Parking and Transportation Services)

Otopark ve Ulagim Biriminin (The Parking and Transportation Department)
biitgesinin igerisine otopark biletleri, alintilar, izinler ve parkmetreler (parking tickets,
citations, permits, and meters) dahildir. Para eyalet tarafindan saglanmamaktadir.
Birimin kendisini olusturan bir biitgesi vardir.

Biitge islemler icin 200,000 ABD Dolar1 ve yeni alimlar ile degistirmeler igin
100,000% olarak toplamda yillik 300,000$’d1r. Son mali yilda biitge 2.151.000% idi. Izin
gelirleri 1.300.000$ daydi ve parkmetrelerden de 400,000$ elde edildi. Ttim alntilarin
toplami ise 402,000$'di. Maas bordrolar1 toplami 700,000$ denk gelmektedir.
Calisanlarin sigortalar1 UNR tarafindan karsilanmaktadir. Bakim, gaz ve petrol top-
lami ise 13,000%"d1.

Otopark ve Ulastirma Departmaninda tam zamanli galisan 26 ve yar1 zamanli
¢alisan 6 6grenci bulunmaktadir. 6 ofis personeli mevkisi, 2 bakim ¢alisani, 4 otopark
uygulamasi ¢alisani, bir bilgi merkezi ¢alisani ve 8 stirticti vardir. Tim ¢alisanlara
maas ddenmektedir.

5 yillik biiyiik plana (five-year master plan) gore gelecekteki 5 sene igerisinde
UNR 6&grenci kayit miktarinin %25 artmasini beklemektedir. Buna ek olarak UNR
kampiiste cesitli yeni akademik ve destek tesislerinin insaatin1 gerektirecek bir tesis
genigletme programi baglatacaktir. Universite kampiis niifusuna yaklagik 4,670
ogrenci, fakiilte tiyesi ve personel eklenmesini beklemektedir. Bu biiytimeyi karsila-
mak i¢in yeni bir kiitiiphaneye, miihendislik laboratuarinin genisletilmesine, otelin
genisletilmesine ve bir konferans merkezine, kimya binasina ek yapilmasina ve des-
tek hizmetlere ihtiyag olacaktir (sf.1).

Planlanmig yapim plani kampiisteki otopark tesislerini ve ihtiyaglarini temel-
den etkileyecektir. Mevcut otopark alanlari ingaat sahasi haline gelecek ve otoparkla-
rin yeniden konumlandirilmasi, konsolide edilmesi veya bagka bir konumda arttiril-
masi gerekecektir.

Kampiis otopark ihtiyacinin tepe noktasi (Peak on-campus parking) 2005 tepe
otopark kullanicis talep durumu igin toplam 8,800 park yerini gerektirmektedir. Var
olan toplam (2001) otopark kapasitesi diger otopark alanlarimi ve Sierra Street
Otopark Kompleksi ile beraber 6,790’d1r. 2005 yilina kadar projelendirilmis talebi kar-
silamak i¢in ek 2,010 otopark alanina ihtiya¢ duyulacaktir. Anlagmay:1 yerine getir-
mek i¢in UNR Reno Sehrinden 500 park yeri bosluk oranini kargilamasini istemistir
ve toplam 2,510 yeni otopark alani icin 500 adet ek park yerinin saglanmasi gereke-
cektir. Bu da gelecekteki bes sene icerisinde her sene yaklasik 502 park yerinin yapil-
masina denk diismektedir.

Gelecekte verilecek kararlar i¢in diger tavsiyeler arasinda araba servisi tesvik-
leri (kampiis i¢i seyahat bulma hizmetleri ve kuponlar), kamyonet servisi tegvikleri
(bedava otopark ve kampiis yardimi), kamusal alanda yeniden diizenlemeler (bisik-
let yollar1 / giizergah iyilestirmeleri ve bisiklet kilitleme yerleri), transit iyilegtirme-
leri (hizmetlerin konumunun ve sikliginin iyilestirilmesi), bisiklet sistemi iyilegtirme-
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leri (yol sisteminin ve yollarin baglantilarinin iyilegtirilmesi), ve halka agik daha fazla
bilgi sayilabilir.

Bat1 Stadyumu Otopark Kompleksinin Insasi (Construction of the West
Stadium Parking Complex)

2001 yilinda kayit miktarlarinda beklenen yiiksek artis nedeniyle, 2006 yilina
kadar kampiiste yeterli sayida otopark alani saglamak i¢in bes yillik bir kampiis oto-
park plan1 gelistirilmistir. Bu plan kampiiste 1,000 araglik bir otopark kompleksi insa
etme gerekliligini gostermistir. 2002 y1linda, yeni bir ingaatin yapilmas icin kampii-
stin ortasindan 1,000 araglik otopark alaninin kaldirilmasi nedeniyle gerekli olan ek
park alanlari ile birlikte bu kompleksin yerini de belirleyen bir Kamptis-Ortas1 Biiyiik
Plan olusturulmustur.

Su anda Mackay Stadyumu’'nun batisindaki alanda 1,950 park yeri kapasiteli
yeni bir otopark yapisinin insaati devam etmektedir. Otopark kompleksi 2006 yilina
kadar yeterli sayida park yerini garantileyecek ve bir kiitiiphane ile bir avlunun
yapilmasi igin otopark alanlarinin kullanilmasina imkan saglayacaktir.

Kampiis Servis Hizmetleri (Campus Shuttle Services)

Otopark ve Ulasim Hizmetlerinin amaci kampiis tiyelerini giivenli bir sekilde
tagimaktir. UNR’deki Kampiis Servis Hizmeti hizli, kolay ve her seyin 6tesinde beda-
vadir. Servis her duraga on dakikadan daha az bir siire igerisinde ulagsmaktadir.
Servis Pazartesiden Persembeye sabah 7.30’dan aksam 8.30'a kadar ve Cuma giinii
sabah 7.30’dan aksam 5.30'a kadar hizmet vermektedir. Universitede 8 otobiis vardir.
Otobiisler tiniversitenin rengi olan mavi ve giimiis renklerindedir.

2003-2004 servis duraklar1 Kuzey Servis Durag (17. Sokak), Ogrenci Hizmet-
leri Binasi, Eski Spor Salonu / Kiitiiphane, Lombardi Rekreasyonu ve Tip Fakiiltesini
igermektedir.

Sekiz servis stirtictisii de Motorlu Ara¢ Departmani’'ndan (DMV) sertifika
almak zorundadur. Siiriiciiler giinde 5,000’den daha fazla kigiye ulagim hizmeti ver-
mektedir. Burada amag kampiisiin kuzeyinden giineyine hizli ve verimli bir sekilde
ulagmaktir. Girig nizamiyesi ring hizmeti yoktur. Sabah ve ¢gleden sonra buradan
tasima hizmeti olmadig1 zamanlarda servis her on dakikada bir yolcu almaktadir. Son
olarak kampiis cevresinde ayni zamanda isleyen 5 servis otobtisti vardir.

Araba Servisi Programi (The Carpool Program)

UNR arabali servis programu ile birlikte biiyiik tesvikler getirmektedir. Bir
diizenli otopark izninin maliyetini paylasarak arabali servisgiler arabali servisteki
kisilerin sayisina bagl olarak % 50 ya da daha fazla oranda tasarruf etmektedirler.
Buna ek olarak iki veya daha fazla insan iceren arabali servislerin rezerve edilmis
otopark alanlarina park etme imtiyazi vardir. Bu durum 6zel park hizmetinde oldu-
gu gibidir. Arabali servis park alanlar1 sadece arabada iki veya daha fazla kisi oldu-
gu zaman kullanilabilir.

Motorlu Arag Siiriiciisii Yardim Programi (The Motorist Assistance Program)

Motorlu Arag Siirtictisii Yardim Programi arabalarinda bir sorun oldugu
zaman Jgrencilere hizmet saglamaktadir. Otopark ve Ulagim Hizmetleri ticretsiz ola-
rak yardim elini uzatmaya hazirdir. Verilen hizmetler arasinda kilitli kalmig araba-
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lardan anahtarlar1 geri almak, akiisii bitmis arabalarin akiilerini sarj etmek veya pat-
lamus lastikleri degistirmek sayilabilir. Hizmetler ayrica kriko, lastik degistirme arag-
lar1, buji kablolar: veya bir gazolin tenekesi 6diing vermeyi icermektedir.

Sinirsiz Citifare Otobiis Seyahati (Unlimited Citifare Bus Rides)

UNR personelinin sonbahar ve ilkbahar yari yillar1 boyunca Citifare
Otobiislerinde sinirsiz seyahat etme imkam bulunmaktadir. Bu iznin maliyeti aylik
65% yerine yillik 55$’dir. Bir Citifare Otobtis Pasosu almak para tasarrufu saglar, ara-
cnizin eskimesi ve yipranmasini 6nler ve ayni zamanda yakit tasarrufu saglar.
Citifare kullanmak ayni zamanda trafik sikisikligini, otopark problemlerini de azalt-
makta ve havanin temizlenmesine yardimei olmaktadir.

Engelli Erisimli Otopark izin Politikas: (The Disabled Accessible Parking
Permit Policy)

Tiim engelli bireylerin mavi alan otopark izninin bedel esdegeri bedeli karsi-
liginda yillik engelli erisimli otopark izni almasi gerekmektedir. Bir tiniversite izni
alindig1 zaman kampiiste engelliler i¢in ayrilmis tiim engelli park yerlerine park edil-
mesine izin vermektedir. Bir engelli erisimli kampiis otopark izni almak icin engelli
bireyin bir otopark bagvurusunu tamamlamasi ve MAD (DMV) tarafindan ¢ikartilmig
bir plaka kart1 ya da arag kaydu ile birlikte fotografli bir kimlik gostermesi gerekmek-
tedir. Ttim ring otobiisleri tekerlekli sandalyeleri tasiyabilir niteliktedir. Ancak kam-
ptisteki her binanin engelliler i¢in 6zel park yerleri olmasindan dolay: engellilerin
¢ogu ring otobiislerini kullanmamaktadir.

Sierra Spirit

Sierra Spirit 6zellikle Reno bolgesindeki 6zel giinler ve ingaat esnasinda sehir
merkezine hizli inmenizi saglar. Sierra Spirit her 10 dakikada bir otobiis duraklarina
siiratli ugramakta ve Reno sehrinin merkezini sadece 30 dakikalik bir siire igerisinde
dolanmaktadir. Hizli, rahat otobiisler iki mesafe arasindaki birgok ilgi merkezine
ugrayarak tiniversitenin kuzey kismu kapisinin 6niinden gehrin giiney ucundaki
Nevada Sanat Miizesine kadar gitmektedir.

Otopark izinleri ve yer belirleme (Parking permits and zone designations)

Miilk igerisinde kullanilmakta olan biitiin motorlu tasitlar Otopark ve Ulasim
Hizmetlerine resmi olarak kaydedilecek ve gegerli UNR park izinlerini geregince
ibraz edeceklerdir. Biittin fakiilte, personel ve 6grenciler bir motorlu tasidin kaydini
yaptirma ve gegerli bir park izni alma hakkina sahiptirler. izinler dikiz aynasima asil-
mali veya seffaf bir hazneye yerlestirilerek arabanin 6n camimn yolcu kismina ilisti-
rilmelidir. izin bilgileri acik¢a goriilecek sekilde disariya doniik olmalidir. Araglar
sadece belirlenmis izin verilmis park yerlerine park edeceklerdir.

Giimiis izinler (The silver permits) yillik 300 dolardir ve izinde belirtilen
giimiis alanlara park yapilabilir. Yesil izinler (Green permits) yillik 140 dolardir ve
izinde belirtilen yesil alanlara park yapilabilir. Mor izinler (Purple permits) yillik 75
dolardir ve izinde belirtilen mor alanlara park yapilabilir. Mavi izinler (The blue per-
mits) yillik 55 dolardir ve herhangi bir mavi alana park yapuilabilir. Sar1 izinler ( The
Yellow permits) yillik 265 dolardir ve bu izin sadece yurtta kalanlar igin gegerlidir.
Sar1 yerlerde sadece sar1 izinlere izin verilmektedir.
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Pazartesiden Persembeye kadar sabah 7.30’dan aksam 20.00'ye kadar park-
metreli park mecburidir. Engelli park: yillik 55 ABD dolaridir. Motosiklet izinleri y1l-
lik 20 dolardir. Bir Wolf Pack Citifare Otobtis Pasosu yillik 55 dolar olup bisikletler
ticretsizdir. Bittin bisikletler, mopedler, motosikletler ve scooter motosikletler de
Otopark ve Ulasim Hizmetlerine resmi olarak kaydedilmelidirler.

Sonug

Ulagim yonetimi etkenler cogaldik¢a daha da karmagik bir hal almaktadir. Her
giin binlerce 6grencinin tagindig: tiniversite diizeyinde, yonetim; daha fazla persone-
li, mevcut teknolojiyi verimli kullanmayy, gesitli otobiisleri, siirticiileri ve daha biiytik
bir biitgeyi gerektirmektedir. Douglas Tlgesi Okul Bélgesi gibi daha kiigiik okul bol-
geleri buiytikliiklerine, diisiik teknoloji talebine ve ihtiya¢ duyulan personelin azligi-
na bagh olarak ¢ok daha farkli yonetilmektedirler. Yine de ulasim hem kiigiik okul
bolgeleri, hem de biiyiik okul bélgeleri igin esit derecede 6nem tagimaktadir. Ulagim,
biytikliigiinden bagimsiz olarak her okulun ihtiya¢ duydugu bir birimdir ve fark
edilmemesine ragmen egitim sisteminin kalbinde yer almaktadir.
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Ug Farkli Diizeyde Okul Bolgesinin Ulagim Yonetiminin Karsilagtirilmast...

COMPARISON OF TRANSPORTATION METHOD OF
SCHOOL DISTRICT AT THREE DIFFERENT LEVELS
UNITED STATES OF AMERICA-NEVADA CASE
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Abstract

School buses transport millions of children every day from their houses
to schools and vice versa every day. Transportation of humans from one point
to another leads to million dollar costs of driver fees, fuel oil, maintenance and
repair. Therefore, the budget for transportation constitutes major part of budget
of each school district. In this Study, operational fields and legal responsibiliti-
es of units responsible for transportation systems in Douglas Sub Province
Schools District, Washoe Sub Province Schools District and in Nevada
University affiliated with the state of Nevada of the United States of America are
discussed. Selected school districts are different from each other in terms of their
budgets and physical facilities. Besides, types of fuel oil used in buses at these
school districts and their levels of utilization are also discussed within the scope
of this Study.

Management at university level requires more number of staff, efficient
use of existing technology, various number of buses and drivers and bigger por-
tions of budget. On the other hand, school districts with different sizes are
managed in line with different methods based on their sizes, low technology
requests, and on low number of staff required. However, regardless of big or
small size of the school district, it is observed that more attention should be
given into training and controlling of staff assigned in school buses.

Key Words: School bus, transportation, alternative fuels
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iLKOGRETIM OKUL MUDURLERININ
SINIF DENETIM YETERLIGiNi ARTIRMAK AMACIYLA
HAZIRLANAN VE UYGULANAN SEMINER
PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

Nail YILDIRIM*

Giilay BEDIR**

Ozet

Bu arastirma, ilkogretim okul miidiirlerinin sinif denetim yeterliklerini
artirmak amaciyla hazirlanan ve uygulanan seminer programinin degerlendiril-
mesi amactyla yapilmistir. Aragtirma, egitimde program gelistirme ve yonetim
disiplinlerinin ortak ¢alismasi olmasi ve teori-uygulama biittinlesmesi agisindan
onemli gortilmektedir. Calisma eylem arastirmasi tiirtindedir. Seminerin etkili-
ligini 6l¢mek tizere bilgi diizeyinde 6ntest-sontest; seminer sonrasinda ise kati-
Iimcilara yonelik memnuniyet anketi kullanilmistir. Hazirlanan seminer prog-
rami sonrasinda programin amacina biiyiik 6l¢tide ulastigr gortilmektedir.
Benzer galismalarin yayginlastirilmas: uygulamaya katkida bulunacag: diist-

nilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Hkégretim okulu, miidiir, denetim, seminer prog-
rami

Giris

Okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinin genel amaci bir tilkenin gelecegi
olan geng kusaklarin bilgi, beceri ve davranis olarak saglikli sekilde yetismelerini sag-
lamaktir. Okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerinin basinda okul yoneticileri bulun-
maktadir. Okul yoneticilerinin bilgi, beceri ve davranislari basta 6grenci ve 6gret-
menler olmak tizere egitici olmayan personel ve 6grenci velileri tizerinde etkili
olmaktadir. Yine egitim sisteminin temelini okullar olusturmaktadir. Bu ytizden bu
kadar 6nemli olan okul yoneticilerinin belirli yeterliklere sahip olmas: gerekmektedir.

Yonetici, bir 6rgiitiin amaglarini gerceklestirmek icin var olan 6rgiit yapisini
ve prosediirii kullanan kisidir (Aydin, 1994, 272). Orgﬁtlerin, ellerindeki madde ve
insan kaynaklarini etkili ve verimli bir bi¢cimde kullanarak amaclarina ulasmalarinin
temelinde; yoneticilerin y6netim bilgi, beceri, tutum, ilgi vb. yeterliliklere sahip olma-
st yatmaktadir (Peker, 1994, 1). Avrupa tilkelerinde okul yoneticilerine verilen adlar-
dan birisi de program yoneticisidir. (Sisman, 2002, 20).

*
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Ik gretim Okul Miidiirlerinin Sinif Denetim Yeterligini Artirmak Amaciyla ...

Celik (1995, 51)e gore, egitim yoneticilerinin ¢alistiklart kurumda, kurumdan
etkilenecekler tarafindan paylasilan ortak degerler ve inanglar olusturmasi da gere-
kir. Bir egitim orgiitti, tiim politika ve eylemlerini yonlendiren saglam bir misyonla
ayakta kalabilir. Egitim yoneticisinin artik, sadece koltugunda oturarak biirokrasi
kurallarinin arkasina sikisip kalma dénemi gerilerde kalmistir. Okul dinamik bir ¢ev-
redir. Toplumun okul 6rgiitlerinden beklentileri her gecen giin degismektedir.

Bursalioglu (2002), yonetimin okulu oldugunu, tecriibeyle 6grenmenin pahali
bir meslek oldugunu ifade etmektedir. Bu yiizden okul miidiirlerinin akademik bir
egitimden gecmeleri gerekmektedir. Bu alandaki zorunluluk, okul yénetimine veri-
len 6nemden kaynaklanmaktadir. Yonetimin goérevi, 6rgiitii amaglarina uygun olarak
yasatmaktir. Okul mtidiirlerinin yoneticilik bilgileri ve uygulamalar1 okulu etkili ve
verimli bicimde yo6netmelerinde, orglitsel amaclar1 gergeklestirmelerinde etkili
olmaktadir.

Biiyiik cogunlugu akademik egitimden gegirilemeyen okul miidiirlerinin mes-
lek igerisinde hizmetigi egitim yoluyla ¢esitli alanlarda yeterliklerini artirict galisma-
lar yapildig1 gortilmektedir. Bulut ve Bakan (2002, 106)'in 200 yonetici tizerindeki
caligmasi, yoneticilerin hizmet 6ncesi egitim ile ilgili goriislerini ortaya koymaktadir.
Buna gore; katilimeilarin % 98.3't yoneticilerin mutlaka “yoneticilik egitimi” almala-
r1 gerektigini diistinmektedirler. Yine katilimeilarin % 89.8'i yoneticilik konusunda iyi
bir egitim alinmadigini diisiinmektedir. Egitim sekli ile ilgili soruyu yanitlayan 117
yoneticiden 79'u (% 67.5) “yoneticilere, yoneticilige baglamadan énce bir yil yonetici-
lik egitiminin verilmesi” gerektigini soylemistir. Bu oranlar, “egitim yoneticiligi” ile
ilgili olarak verilen egitimlerin yetersiz oldugunu diistindtirebilir.

Dagl (2000)in yapmis oldugu “Okul Miidiiriiniin Hizmet Oncesi Egitimi”
aragtirmasinda okul midiirlerine yonetici yeterlikleri konusunda hizmetici egitim
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Madden (2003)'in yapmis oldugu “Okul
Yoneticileri Ve Ogretmenler I¢in Diizenlenen Hizmetici Egitim Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi” arastirmasinda, hizmeti¢i programlarin amacina ulagtii; hizme-
tigi seminerlerin ihtiya¢ analizine bagli olarak yapilmasi gerekliligi ve hizmetigi egi-
tim programlarindan sonra programin performanslarmnin izlenmesi gerektigi tizerin-
de durmaktadar.

Hizmet-ici egitim programlar1 da islevsel gortilmemektedir. Bu konuda Yalin
(2001)'1n hizmet ici egitim programlariin etkililigini belirlemek amaciyla yaptig
aragtirmada, Tiirkiye'de yapilan hizmet ici egitim programlarinin say: ve igerik ola-
rak yetersiz oldugu, bu programlarin 6égretmenlerin gereksinimlerini karsilamadig1
sonucuna ulasilmigtir.

Okulun amaglarimi gergeklestirmek tizere yoneticinin bir takim yeterliklere
sahip olmas: gerekmektedir. Yeterlik, bireyde verilen gérevleri basarmasi icin gerek-
li 6zelliklerin varliginin, bu goérevleri basarmasina engel durumlarin yoklugunun
derecesini anlatir. Diger bir deyisle yeterlik, bireyden beklenen rolleri oynama gticti-
diir (Agkalin, 1998: 69).

Donmez (2002, 32-42), ilkogretim okul yoneticilerinin su alanlarda yeterli
olmasi gerektigini belirtmektedir: Amaglara ulasmak igin gerekli adimlar1 anlayacak
bir vizyona sahip olma, 6grencilerin ve personelin yagsamlarinda belirgin bir fark
yaratabilme, personeli nasil degerlendirecegini bilme, degisimin devam ettigini ve
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okul liderinin esnek bir vizyona sahip olmas: gerektigini anlama, egilimlerinin gtiglii
ve zayif yonlerinin farkinda olma, biiyiik ve kiigtik grup toplantilarimi nasil daha
kolaylastiracagini ve yonetecegini bilme, isi ile ilgili olarak kendine giiven duygusu-
nu yansitabilme, gesitli rollere iligkin is sorumlulugunu nasil degerlendirecegini
bilme, okulla ilgili herkesi, katilim i¢in nasil giidiileyecegini bilme, okulun bulundu-
gu bolgedeki ahlaki degerlerle mesleki degerler arasinda bir denge kurabilme.

Kaya ise (1984), okul yo6neticilerinin sahip olmas: gereken yeterliklerini, 6gre-
tim ve egitim etkinliklerini planlamak, yapilan calismalari izlemek ve degerlendir-
mek olarak siralamaktadir. Okul yoneticilerinin yukarida sayilan yeterliklere sahip
olarak etkili olabilmek i¢in hem y6netim kavram ve kuramlari hem de insan iligkile-
ri alaninda bir takim bilgi ve becerilere sahip olmalar: gerekir. Yonetim siireg olarak
ele alindiginda, yoneticinin sahip olmas: gereken yeterliklerden birisi de sif/ders
denetim yeterligi olarak goriilmektedir. Hk(jgretim kurumlar1 yonetmeliginde;

Madde 60 — {lkégretim okulu, demokratik egitim-6gretim ortaminda diger
calisanlarla birlikte miidiir tarafindan yonetilir. Okul miidiirii; ders okutmanin
yaninda kanun, ttiziik, yonetmelik, yonerge, program ve emirlere uygun olarak
gorevlerini yiirtitmeye, okulu diizene koymaya ve denetlemeye yetkilidir.
Miidiir, okulun amaglaria uygun olarak yonetilmesinden, degerlendirilmesin-
den ve gelistirmesinden sorumludur.24.12.2008/27090 lkégretim Kurumlar
Yonetmeligi)

Okul mtdiirlerinden 6gretmenlik, mevzuati yonetme, diizene koyma, denet-
leme, ilkogretimin amaglarini yerine getirme gorevleri beklenmektedir. Okul miidii-
riintin bu gorevleri yerine getirebilecek yeterlikte yetistirilmesi ve atanmasi, ilkogre-
tim okullarini daha iglevsel kilabilecektir.

Smif ici 6gretimle ilgili olarak miidiirlerin yapacaklar1 gozlem ve denetimler,
okulun amagclarina iliskin olarak verecekleri kararlar, 6gretime iliskin olusturacakla-
11 yiiksek beklentiler yaninda, 6gretim icin gerekli kaynaklar1 saglama, sinf i¢i 6gre-
timi diizenleme, 6gretmenleri degerlendirme ve gelistirme, olumlu okul ikliminin
olusmasina 6nciiliik etme gibi davranislariyla, 6grencilerin akademik basarilarini da
dolayli olarak etkileyebilir (Sigman, 2002).

Denetimle ilgili biittin tanimlamalarda, denetim stirecinin, okul ¢alisanlarina
bir yardim eylemi oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmen denetiminde temel amag,
ogretmene liderlik yaparak 6gretmenin sinif igindeki davraniglarini etkileme, 6gre-
timle ilgili materyal ve yontemleri secme, degerlendirme ve kullanmada ona yardim-
a1 olmak ve boylece 6gretimi iyilestirmektir (Sisman, 2002, 51).

Deniz (1997), yapmus oldugu ”Hké’)gretim Okulu Miidiirlerinin Egitim—Ogre—
tim ve Yonetime iliskin Yeterliklerinin Smif ve Brans Ogretmenleri Tarafindan
Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasindan elde ettigi bulgulara gore; ilkogretim
okulu mitidtirlerinin egitim-6gretim ve yonetime iliskin yeterlik alanlarindan egitim-
ogretim etkinliklerinde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi konu-
sunda dgretmenlere rehberlik etme, en yetersiz olduklar: alan olarak gériilmektedir.

Sisman (1997)'1n “Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramiglar1” aragtir-
ma sonucunda ilkégretim okul miidiirlerinin, 6gretmenlerin desteklenmesi ve gelis-
tirmesi boyutunda hizmetici egitimden gegirilmeleri ve giiclendirilmeleri vurgulan-
mistir. Calhan (1999), yapmis oldugu “Ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Ogretim
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Liderligi” arastirma sonucunda 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin; 6gretimi denetle-
me ve degerlendirme gorevini “cogunlukla” diizeyinde yerine getirdikleri gorl-
mektedir.

Tas (2003)'1n aragtirmasinda da Sisman’in arastirmasin destekler bir bulguya
yer verilmigtir. Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi konusunda hizmetici egitimden
gegirilmelidir. Ozgelik (2001)'in “flkégretim Okul Miidiirlerinin Okul Yonetiminde
Kargilagtiklar1 Sorunlar” adli arastirmasina gore okul miidiirlerinin formasyon eksik-
liginden kaynaklanan sorunlar1 oldugu ve bu konuda yetersiz olduklar1 gézlenmis-
tir.

Ugur (2009) un yapmis oldugu; “Yonetici Ve Ogretmenlere Gore Tiirk Ve
Alman (Krv Eyaleti) Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi Uygulamas: “ aragtirmasin-
da; ders denetimi kavramini okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin birbirlerinden fark-
I1 algiladiklar1 bulunmus olmakla birlikte, Tiirk ve Alman okul miidiirlerinin ders
denetimini benzer sekilde degerlendirdikleri ve yine Tiirk ve Alman 6gretmenlerin
bu kavrami birbirine yakin algiladiklari goriilmiis, ders denetimlerinin, denetim ilke-
leri dogrultusunda yapilmadigi, denetimin rehberlik boyutunun 6n plana ¢ikarilma-
sinin, diizenli araliklarla, planli, haberli yapilmasinin beklendigi ve ders denetiminin
bu alanda yetismis kisilerce yapilmasinin gerektigi sonucuna varilmistir.

Ozmen ve Batmaz (2006; 106)’ a gore, ulasilan bir¢ok arastirma sonuglar: okul
miiddirlerinin biiytik ¢ogunlugunun insan kaynaklarinin yonetimi ve denetimi alan-
larinda yeterince bilgi ve beceriyle donanik olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: {izere ilkoégretim okul miidirlerinin
yetistirilmesi gerekliligi zorunlu goriilmektedir. Mevcut ilkoégretim okulu miidiirleri-
nin egitim ihtiyaclar1 ve bireysel farkhiliklar1 da belirlenerek, uygulamadaki egitim
yoneticilerinin ¢agdas okul yoneticisi nitelikleri ile donanik hale getirilmesi i¢in yapil-
mast gerekenlerin 6neriler halinde ortaya konmast, okullarin verimliliginin artirilma-
sina katk: saglamast agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu noktadan da hareketle, arag-
tirmanin konusu, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi yeterliklerinin artirilmasi ama-
cryla hazirlanan ve uygulanan seminer programinin bilgi ve memnuniyet diizeyinde
test edilmesidir.

Seminer programi hazirlama esnasinda ihtiyag¢ analizi yapilarak ilkogretim
okul miudiirlerine yo6nelik olarak 6gretim liderligi, sinif denetimi, yapilandirmaci
yaklagimda sinif yonetimi konularini igeren seminer programi hazirlanmigtir (ek:3).
Hazirlanan seminer programi Tokat Milli Egitim Mudiirltigii aracilig ile 23.01. 2009
tarih ve 1275 sayil Valilik onay1yla uygulanmustir (ek 1).

Hazirlanan ve uygulanan seminer programi sonrasinda asagidaki sorulara
cevap aranmugtir?

* Hazirlanan ve uygulanan seminer programinin katilanlarin bilgi diizeyine
(program, denetim, yénetim) etkisi hangi orandadir?

® Seminer programina yo6nelik katilimcilarin memnuniyet dtizeyi ne derece
degismektedir?
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Yontem

Arastirma eylem arastirmasidir. Okul miidiirlerinin denetim yeterliklerinin
artirtlmast i¢in bir takim eylemler hazirlanmigtir. Eylem aragtirmasi, sosyal durumun
icindeki eylemin niteligini gelistirmeyi amaglayan sosyal durum ¢alismasidir (Eliot,
1991, akt: Aksoy, 2003; 477). Bu amagla asagidaki eylemler yapilmigtir:

1. Okul miidiirleriyle 6gretime iliskin sorunlari tizerine goriismeler yapilmistir.
2. Midyirlere sinif denetimi konusunda yetersiz gordiigii alanlar belirlenmistir.
3. Program hazirlanmgtir.

4. Hazirlanan programin uygulanmast igin onay alinmustir ( ek)

5. Uygulama icin pilot calisma grubu belirlenmistir.

6. Seminer programinin uygulamaya yansimasinin degerlendirilmesi.

Mevcut aragtirmada okul mtidtirlerinin denetim yeterliklerinin niteligini artir-
mak amaciyla tasarlanan hizmet-i¢i seminer programinin etkililigi, bilgi ve katilimci-
larin memnuniyeti diizeylerinde test edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu olasilik
temelli 6rneklem yontemlerinden kiime 6rnekleme yoluyla segilmistir. Kiime 6rnek-
lem yontemi, hem nicel hem de nitel aragtirmalarda sik kullanilan érnekleme yonte-
midir. Kiime 6rnekleme yontemi, calisilmasi diistintilen evrende dogal olarak olus-
mus veya farkli amaglarla yapay olarak olusturulmus, kendi iginde belirli 6zellikler
agisindan benzerlikler gosteren degisik gruplarin olusmasi durumunda kullanilir
(Yildirim, Simsgek, 2008: 105). Arastirma kapsaminda Tokat ili merkez ilgesi koy ve
kasabalarda bulunan 26 miistakil (1-8) ilkdgretim okulu mudiirii hazirlanan seminer
programina alimmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma verilerinin toplanmasinda iki farkli 6lgme aract kullanilmugtir.
Birincisi, seminer programina katilan okul midtirlerinin bilgi diizeylerini seminer
oncesinde ve sonrasinda belirlemek igin aragtirmacilar tarafindan diizenlenen 41
sorudan olusan basari testi; ikincisi, katilan okul miidiirlerinin memnuniyet diizeyle-
rini belirlemek i¢in 15 sorudan olugan ankettir (ek: 2). Veri toplama araglarinin geger-
lik calismas: ig¢in Gaziosmanpasa tiniversitesi egitim fakiiltesinde gorev yapan ve
uzmanlik alani olarak egitim yonetimi ve denetimi olan 2 6gretim {iiyesi, program
gelistirme alaninda 2 6gretim {iyesi olmak iizere toplam 4 uzman goriisii alinmistir.
Uzman goriisti sonrasinda ankette yer alan maddelere ve son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 11. 00 programi kullanilmistir. Aragtirma 6n-test ve
son-test deneme modeline gore desenlenmistir. Seminer 6ncesinde ve sonrasinda
program, yonetim, denetim alanlarinda bilgi diizeyindeki degismeleri 6l¢mek tizere
iligkili 6rneklemler igin t testi ve aritmetik ortalama kullanilmigtir. Okul yoneticileri-
nin seminer programina iliskin memnuniyet diizeylerinin analiz edilmesinde fre-
kans, ytizde ve aritmetik ortalama kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bulgular boliimii iki asamadan olusmaktadir. Birinci boliimde
hazirlanan seminer programin bilgi diizeyinde 6n-test, son-test uygulamasindan elde
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edilen verilerin kargilagtirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Ikinci bsliimde ise
okul yoneticilerinin gortisleri ile degerlendirilen kursun etkililigine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Seminer Programinin Bagarisina iligkin Bulgular

Seminer programinin okul miidiirlerine bilgi diizeyinde etkisine iliskin bul-
gular Tablo 1-8 te verilmektedir. Bilgi diizeyine iliskin seminer 6ncesinde ve sonra-
sindaki degismeler arasindaki farklar t- testi ve farkin ytizdelik oranlar1 verilmekte-
dir.

Tablo 1. Okul Yoneticisi Yetistirme Programinin Program Boyutu t-Testi
Sonuglar1

Test Tirit N X s sd t P
On-test 26 11,16 2,95 25 5,63 .000*
Son-test 26 15,04 1,59

*P<.05

Okul yoneticilerine uygulanan seminerin program boyutuna iliskin bilgi dii-
zeylerinde uygulama sonunda anlamli bir artisin oldugu belirlenmistir [t(24)= 5.63,
P<.05 ]. Belirlenen farkin ayrintisina iligkin bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir:

Tablo 2. Program bilgi boyutunun fark analizi

Program Soru Sayisi Dogru x % Fark %
On-test 20 11,16 55 20
Son-test 20 15,04 75

Tablo 2 incelendiginde, okul yoneticileri programa iliskin 20 sorudan 6n-testte
x=11,16 olan dogru sayis1 son-testte ise X=15, 04’e ¢ikmistir. Buna gore seminerden
once programa iliskin %55 olan bilgi diizeyi seminerden sonra % 75’e ¢ikarak % 20
oraninda bilgi diizeyinde bir artis goriilmiistiir. Bu bulgu ilk6gretim okul miidiirleri-
nin kavramsal yeterliklerine iligskin de 151k tutmaktadir.

Tablo 3. Okul Yonetici Yetistirme Programinin Yonetim Boyutu t-Testi Sonug-

lart
Test Tiri. n X ss sd t P
On-test 26 4,88 2,10 25 10,81 .000*
Son-test 26 10,16 1,43
*P<.05
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Okul yoneticilerinin yonetim boyutuna iliskin bilgi dtizeyleri incelendiginde
de programin 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamlt bir artisin oldugu belirlenmistir
[t(24)=10.81, P<.05 ]. Belirlenen farkin ayrintisina iligskin bulgular Tablo 4'te gosteril-
mektedir:

Tablo 4. Yonetim bilgi boyutunun fark analizi

Yonetim Soru Sayisi Dogru X % Fark %
On-test 13 4,88 38 40
Son-test 13 10,16 78

Tablo 4 incelendiginde, okul yoneticileri yonetime iligkin 13 sorudan on-testte
x=4,88 olan dogru sayis1 son-testte ise X=10,16"ya ¢ikmistir. Buna gore seminerden
once yonetime iligkin % 38 olan bilgi diizeyi seminerden sonra % 78’e ¢ikarak % 40
oraninda bilgi diizeyinde bir artis goriilmiistiir. Bu bulgu ilk6gretim okul miidiirleri-
nin yonetimsel yeterliklerine de 1s1k tutmaktadir. Fark, seminer programiin etkilili-
gine iligkin de 151k tutmaktadir.

Tablo 5. Okul Yonetici Yetistirme Programinin Denetim Boyutu t-Testi Sonug-

lart
Test Tirii N X S Sd T p
On-test 26 3,20 1,29 24 7,86 .000*
Son-test 26 5,30 1,11
*P<.05

Okul yoneticilerine uygulanan seminer programinin denetim boyutunda, prog-
ram ve yonetim boyutlarinda oldugu gibi bilgi dtizeylerinde seminer programin 6nce-
si ve sonrasi arasinda anlamli bir artmanin oldugu belirlenmistir [t(24)=3.20, P<.05].
Belirlenen farkin ayrintisina iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir:

Tablo 6. Snif denetimi bilgi boyutu fark analizi

Sinif Denetim Soru Sayist Dogru X % Fark %
On-test 8 3,20 40 26
Son-test 8 5,30 66

Tablo 6 incelendiginde, okul yoneticileri sinif denetimine iliskin 8 sorudan 6n-testte
x=3,20 olan dogru sayis1 son-testte ise x=5,30"a ¢ikmugtir. Buna gore seminerden 6nce
smif denetimine iligkin % 40 olan bilgi diizeyi seminerden sonra % 66’a ¢ikarak % 26
oraninda bilgi diizeyinde bir artig goriilmiistiir. Fark, seminer esnasinda siif deneti-
minin uygulamasi verilmesiyle iliskilendirilebilir.
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Tablo 7. Okul Yéneticisi Yetistirme Programinin On-test ve Son-test Ortalama
Puanlarin t-testi Sonuglari

Test Tiiri n X s sd t P
On-test 26 19,24 4,47 24 12,59 .000%
Son-test 26 31,20 2,95

*P<.05

Okul yoneticilerine yonelik diizenlenen seminer programinin tiim boyutlar:
genel sonuglart agisindan incelendiginde, programin Oncesi ve sonrast arasinda
anlamli bir artisin oldugu belirlenmistir [t(24)=12,56, P<.05 ]. Belirlenen farkin ayrin-
tisina iligkin bulgular Tablo 8’ de gosterilmektedir:

Tablo 8. Genel olarak bilgi boyutu fark analizi

Program Genel  Soru Sayisi Dogru X % Fark %
On-test 41 19,24 46 30
Son-test 41 31,20 76

Tablo 8'de, seminer 6ncesinde ve sonrasinda bilgi diizeyindeki degismenin
orani verilmektedir. Okul yoneticilerinin bilgi diizeyi 41 soruda 6n-testte X=19,24
olan dogru sayist son-testte ise X=31,20"ye ¢ikmustir. Buna gore seminerden once
% 46 olan bilgi diizeyi seminerden sonra % 76’a ¢ikarak okul miidiirlerinde % 30 ora-
ninda bilgi diizeyinde bir artis goriilmiistiir. Fark, seminere okul mtidtirlerinin
goniillii katihimlari ve hazirlanan programun etkililigiyle iligkilendirilebilir.

Okul Yéneticilerinin Seminer Programinin Etkililigine iligkin Goriigleri

Tablo 9. Okul Miidiirlerinin Seminer Programinin Etkililigine fliskin Katilma
Diizeyleri

Katilma derecesi
Anket maddeleri 1 hig 2 3 orta 4 biiyiik | 5 her X ss
kismen | diizeyde | olgiide zaman
f |% f |% f % f | % f | %
1 | Egitimin stiresi 3 |15 |9 [346 |6 |231| 7 |269]| 1 3,8 2,76 | 1,10
yeterliydi.
2 | Egitimin goruldigi | - |- - |- 1 3,8 7 1269 | 18 | 692 4,65 | .561
mekan uygundu.
3 | Seminer programi- 1 (3,8 - |- 1 3,8 4 154 | 20 | 76,9 4,61 | .897
nin zamanlamasi
uygundu.
4 | Egitim programmin | - |- 3 |11,5 |5 192 | 16 |615| 2 7,7 3,65 | .797
icerigi 6gretim lider-
ligi icin yeterliydi.
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'
'
'
'
N

5 |Ogretim gorevlileri
yeterli donanima
sahipti.

7,7 12 (46,2 | 12 | 46,2 | 4,38 |.637

6 Ogretim gorevlileri- - |- 2 |77 |4 15,4 15 |57,7 | 5 19,2 3,88 | .816
nin kulland1g1 ma-
teryaller yeterliydi.

7 |Ogretim gorevlile- - - 1138 |1 |38 15 |57,7 | 9 |346| 423 |.710
rinin sunusg bigimi
uygundu.

8 |Seminer programi - |- 2 17,7 |2 7,7 13 |50 9 34,6 4,11 | .863
sayesinde 6gretim
liderligi alaninda
kendimi daha giiglii
hissediyorum.

9 |Okula gittigimde al- |- |- - |- - - 7 1269 | 19 | 731 | 473 | .452
digim egitimi persone
limle paylasacagim.

10| Programdan sonra - |- - |- - - 8 1308 18 | 69,2 4,69 | .470
dgretmenlere daha

iyi rehberlik yapabile-
cegimi diistintiyorum.

11| Programdan sonra - |- - |- - - 7 1269 19 (73,1 4,73 | .452
sinif denetimlerini
daha verimli yapaca-
gimu diistintiyorum.

12| Program &gretim - |- - |- 1 (38 11 | 42,3 | 14 538 | 450 |.583
liderligi boyutumu
gliclendirmistir.

13|Seminer programimin |- |- - |- 1 3,8 - - 25 | 96,2 492 |.392
etkili oldugunu
diistintiyorum.

14| Seminer sonras1 yap- |1 (3,8 - |- 4 154 | 3 11,5 18 | 69,2 442 | 1,02
tigim calismalarin
Olctilerek sertifika
verilecek olmasi beni
rahatsiz etmektedir.

15| Seminer sonrasi yap- |2 |7,7 2 |77 |4 154 | 6 |231 12 | 46,2 3,92 | 1,29
tigim ¢alismalarin
olgtilerek sertifika ve-
rilecek olmast benim
daha ¢ok ¢alismami
saglayacaktir.

Toplam 4,28 | 419

Okul miidtirlerinin seminerin etkililigine iliskin gortisleri tablo 9'da incelen-
diginde; Seminer sonrasinda okul miidiirlerinin “her zaman” diizeyinde gordiikleri
maddeler sunlardir:

“Egitimin goriildiigii mekan uygundu, Seminer programinin zamanlamast uygundu.
Ogretim gorevlileri yeterli donanima sahipti. Ogretim gorevlilerinin sunug bicimi uygundu.
Okula gittigimde aldigim egitimi personelimle paylasacagim. Programdan sonra 6gretmenle-
re daha iyi rehberlik yapabilecegimi diisiiniiyorum. Programdan sonra sinif denetimlerini
daha verimli yapacagim diisiiniiyorum. Program 6gretim liderligi boyutumu giiglendirmis-
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tir. Seminer programinin etkili oldugunu diigiiniiyorum. Seminer sonrast yaptigim calisma-
larn ol¢tilerek sertifika verilecek olmasi beni rahatsiz etmektedir”. 14. maddede ¢alismalarin
sonunda okul miidiirlerinin sinif denetim yeterliginin etkiliginin ol¢iilmesi okul miidiirlerini
rahatsiz etmis goriilmektedir.

Seminer sonrasinda okul mtidiirlerinin “biiyiik 6l¢iide” diizeyinde gordiikle-
ri maddeler sunlardir:

“Egitim programinin icerigi d§retim liderligi icin yeterliydi. Ogretim gorevlilerinin
kullandig1 materyaller yeterliydi. Seminer programi sayesinde 6gretim liderligi alaninda ken-
dimi daha giiclii hissediyorum. Seminer sonrast yaptigim calismalarin blciilerek sertifika veri-
lecek olmast benim daha ¢ok ¢aligmam saglayacaktir.”

Okul miidiirleri “Egitimin stiresi yeterliydi” maddesini ( x= 2,76 ) ortalama ile
“orta” diizeyde etkili gérmektedirler. Programin stiresinin yetersiz oldugunu gérme-
leri de programdan memnun olduklarini gostermektedir. Okul midiirlerine gore
program genel olarak ( x=4,28 ) ile “her zaman” diizeyinde etkili gériilmektedir. Bu
sonug, programin amacina ulagmast noktasinda timit verici gortilmektedir.

Arastirmanin konusu olan seminer programina genel olarak bakildiginda, okul
miidiirlerinin bilgi ve memnuniyet diizeylerini artirarak amacina ulasilmis oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, Madden ( 2003)'in yapmis oldugu “okul yoneticileri ve
dgretmenler icin diizenlenen hizmetigi egitim etkinliklerinin degerlendirilmesi” arag-
tirmasinda, hizmet-igi programlarin amacina ulastigt” bulgusunu desteklemektedir.

Sonuglar

e Okul yoneticilerine uygulanan seminerin program boyutuna iliskin bilgi
diizeylerinde uygulama sonunda % 20’lik anlamli bir artmanin oldugu
belirlenmistir.

¢ Okul yoneticilerinin yonetim boyutuna iliskin bilgi dtizeyleri incelendiginde
de programin 6ncesi ve sonrasi arasinda % 40’lik anlamli bir artmanin oldu-
gu belirlenmistir.

e Okul yoneticilerine uygulanan seminer programinin denetim boyutunda,
program ve yonetim boyutlarinda oldugu gibi bilgi diizeylerinde seminer
programin dncesi ve sonrasi arasinda % 26'lik anlamli bir artmanin oldugu
belirlenmistir.

¢ Okul yoneticilerine yonelik diizenlenen seminer programinin tiim boyutla-
1 genel sonuglart acgisindan incelendiginde, programin 6ncesi ve sonrasi
arasinda % 30’luk anlaml1 bir artmanin oldugu belirlenmistir.

® Okul mitdirleri “Egitimin siiresi yeterliydi” maddesini “orta” diizeyde
etkili gormektedirler. Programin siiresinin yetersiz oldugunu goérmeleri de
programdan memnun olduklarini géstermektedir.

¢ Okul miidiirlerine gbre program genel olarak “her zaman” diizeyinde etki-
li goriilmektedir.

Oneriler

¢ Okul mitdtirlerinin yeterliklerinin artirilmasina iliskin benzer uygulamalar
yapilabilir.

e Egitim sisteminin farkli boyutlarinda eylem arastirmalar: yapilarak sonug-
lar1 yayginlastiralabilir.
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Ek: 2. Anket

Sayin Meslektasimiz,

Bu anket, ilkogretim okul miidiirlerinin denetim yeterliklerini artirmak amaciyla hazirlanan
proje kapsaminda uygulanan 4 giinliik egitim programini degerlendirmek amaciyla hazirlannugtir. Anket
iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde anketi yamitlayanlara ait kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise
goriisler yer almaktadir.

BOLUM I

1. Okul/Kurum Yéneticiligindeki galisma stireniz

( )13yl ( )46 ( )7-10 Y1l ()11 Y1l ve tizeri
2.0grenim Durumunuz:

( )OnLisans ( )Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora
3.Mesleki Kideminiz:

( )1-5Y1l ( )6-10Yil ( )11-15Y1l ( )16-20 Y1l () 211l ve iizeri
4. Son bes yilda katildiginiz Hizmetici Egitim Sayis1

()12 ()34 ()56 ()78 () 9-10 ve tizeri
5. Ogretmenlik brangmiz: () sinuf 6gretmeni () brans 6gretmeni
6. Gorevimi () vekaletle yiirtitityorum () asaleten yiiriitiiyorum

BOLUM II

No| Anket Maddeleri Hig¢ Kismen

©]
=3
Iy

Cogu Her
zaman |zaman

O
O

1 [ Egitimin stiresi yeterliydi.

Egitimin goriildiigii mekan uygundu

Seminer programinin zamanlamasi uygundu

LS IS T B S

yeterliydi

o

Ogretim gorevlileri yeterli donanima sahipti.

6 | Ogretim gorevlilerinin kullandig1 materyaller
yeterliydi

7 | Ogretim gorevlilerinin sunus bigimi uygundu.

8 | Seminer programi sayesinde 6gretim liderligi
alaminda kendimi daha giiclii hissediyorum

O Oo oOo oOojoojo
O OHo oo ojoojo
O OHo oo ojgoojo
O OHo oo oOjolo

9 | Okulu gittigimde aldigim egitimi personelimle
paylasacagim

10 | Programdan sonra dgretmenlere daha iyi
rehberlik yapabilecegimi diisiiniiyorum

11 | Programdan sonra sinif denetimlerini daha
verimli yapacagimi distiniiyorum.

12 | Program &gretim liderligi boyutumu
gliglendirmistir.

13 | Seminer programinin etkili oldugunu
distiniiyorum

o 0O o] O O
o 0O o] O O
o 0O o] O 0O
o 0O o] O O

14 | Seminer sonrasi yaptigim ¢alismalarin olgiilerek
sertifika verilecek olmasi beni rahatsiz etmektedir

o o o o o 0O g oo og oo0oo

O
O
O
O

15 | Seminer sonrasi yaptigim ¢alismalarin 6lgiilerek
sertifika verilecek olmasi benim daha ¢ok
calismamu saglayacaktir.
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THE EVALUATION OF SEMINAR PROGRAMME
PREPARED AND APPLIED WITH THE PURPOSE
OF INCREASING THE ADEQUACY OF PRINCIPALS’
CLASSROOM SUPERVISING

Nail YILDIRIM*

Giilay BEDIR**

Abstract

This study has been carried out in order to evaluate the seminar pro-
gramme that is prepared and applied to increase the primary education school
managers’ classroom supervising adequacy. Study has been considered as
important in terms of programme development in education and as manage-
ment disciplines’ mutual study and theory-application integration. The study is
a kind of activity research. To measure the efficiency of seminar, pre-test — post-
test at knowledge level; and also after the seminar, a satisfaction questionnaire
aimed at attendants has been used. After the prepared seminar programme, the
programme to achieve its goal to a great extent has been observed. It is thought
that spreading similar studies will contribute application.

Key Words: Primary school, principal, supervising, seminar programme
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PROJEDEN UYGULAMAYA MESLEKi EGITIMIN
GUCLENDIRILMESI PROJESi (MEGEP)
(Afyonkarahisar ili Ornegi)

ismail GOK*

Ozet

Tiirkiye, diinyanin 6nde gelen ekonomileri arasinda rekabet edebilirligi
ve Avrupa Birligi'ne giris baglamimda Mesleki Teknik Egitim Sisteminin enteg-
rasyonunu saglayabilmesi acisindan 6nemli olan Mesleki Teknik Egitimin
Giiglendirilmesi Projesi(MEGEP)'ni hayata gecirmistir. Bu ¢alismada, projeden
uygulamaya gegiste MEGEP'le ilgili uygulayicilarin goriis ve onerileri, gelistiri-
len anket maddeleri ile alinmaya calisilmustir.

Arastirmanin sonucunda, MEGEP’in uygulanmasin tistlenecek teknik
Ogretmen ve okul yoneticilerine projenin yeterince tamitilmadig, ilgililerin
modiil igeriklerinden habersiz olduklari ve modiiler sisteme gecilmeden
MEGEP’in uygulamasmin aksakliklara yol acacagi ortaya ¢ikmistir.
Unutulmamalidir ki; proje uygulanabilirligi ve gelecegi uygulayicilara baglidir.
Mesleki teknik egitimde kaliteyi artiracak olan MEGERP ile yeterli alt yap1 olus-
turularak, uygulayicilarin egitimi de saglanarak istenilen amaca daha kolay ula-
silacaktir.

Anahtar Sozciikler: MEGEP, Mesleki teknik egitim, proje uygulamalari

Giris

Son yillarda diinyada ekonomik alanda biiyiik degisiklikler gerceklesmis,
buna paralel olarak tilkemizde de ¢alisma hayatinin her alaninda degisikliklere ihti-
ya¢ duyulmaya baslanmistir. Bu anlamda egitimin; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
gelismedeki rolti ve 6nemi artmistir. Ortadgretimin, 6zellikle de mesleki ortadgreti-
min mevcut yapisini ve icerigini gézden gegirmek zorunlu hale gelmistir.

Bu dogrultuda yapilan gozden gegirme ve yapisal degisiklikler esnasinda
tilkemizdeki egitimin mevcut durumu ile gelismis tilkelerdeki mesleki ortadgretim-
deki uygulamalarin incelenmesi gerekmektedir.

Bu baglamda gelismis tilkelerdeki 6rneklerin tilkemize 6zgiin hale getirilerek
uygulanabilmesi i¢in mesleki ortadgretim sistemini olusturan unsurlarda (hedefler,
igerik, egitim durumlari, yontem ve teknikler, degerlendirme sistemi) bilinen rutin
(siradan) degisikliklerin 6tesinde yeni ve 6zgiin program tasarimlarinin hazirlanma-
s1 gerekmektedir(MEB 2006).

*  Afyonkarahisar Merkez Endiistri Meslek Lisesi Ogretmeni, MEGEP Alan Uzmani-Degisim
Onderi
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Aslinda bu mesleki egitimde bir reform yapilmas: gerektigini gostermekte-
dir.Tasarlanan bu reformun temellerini su sekilde siralamak mimkiindiir:

e I3 piyasasinin ihtiyaclarma uygunluk

e I piyasasinda verimliligin artmasi igin uygun insan kaynaklarinin olustu-
rulmasi

e Uluslar arasi denkligi olan mesleki egitim programlarinin hazirlanmasi

¢ Programlarin esnek bir yapiya kavusturulmasi

¢ Yatay ve dikey gegislere imkan taninmasi

° Ogretimde bilgi islem teknolojilerinin ve bireysel 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi

* Mesleki egitim programlarinin yerel ihtiyaglara cevap verebilecek bir yapi-
ya kavusturulmasi

Ulkemize 6zgii 6gretim programlarinda yapilacak degisikliklerde yukarida
sayilan ilkeler dogrultusunda diizenlemeler yapilmasi, mesleki egitimin is hayatin-
dan kopuk ve sektor ihtiyaglar: disinda ilgisiz elemanlar yetistirmesinin 6niine gegil-
mesi zorunlu hale gelmistir.

Bu zorunluluk is piyasasin ihtiyaglarina cevap verebilen, esnek bir yapiya
sahip, uluslar aras: standartlara uygun programlarin hazirlanmasin gerektirmekte-
dir. Iste Tiirkiye’ de uzun siiredir is giiciintin niteligini yiikseltmek ve ekonominin
tiim sektorlerinde istihdam imkénlarini artirabilmek igin mesleki egitim sistemini
gelistirmeye calismaktadir. Bu gaba, Tiirkiye'nin diinyanin 6nde gelen ekonomileri
arasinda rekabet edebilirligi ve Avrupa Birligi'ne giris baglaminda daha da anlamlh
hale gelmektedir(MEB 2006).

Tiirkiye’'nin bu alandaki ¢abalarimni desteklemek amaciyla 1999 AB Helsinki
Zirvesi'nde Tiirkiye'nin MEDA fonlarindan yararlandirilmas: kararlagtirilmastir.
Bunun sonucunda Tiirkiye, ekonomisinin is giicti ihtiyaciyla, mesleki ve teknik okul-
larinin giktilar1 arasindaki boslugu kapatabilmek amaciyla bazi proje fikirleri gelistir-
migtir. Bu yondeki ilk adim olarak, 4 Temmuz 2000 tarihinde, Tirkiye Cumhuriyeti
Hiikiimeti ile Avrupa Birligi arasinda Tiirkiye’deki Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Giiglendirilmesi Projesinin (MEGEP) anlagsmasi (DG1A-D/MEDTQ/04-
98) imzalanmugtir (MEB 2006).

Projenin teknik yardim ekibi 30 Eyliil 2002 tarihinde ¢alismalarina baslamigtir.
MEGEP’in stiresi bes yildir; ilk alt1 ay1 baslangi¢ dénemi, geri kalan 4,5 yillik stire ise
uygulama dénemi olarak ayrilmistir. Projenin toplam biitgesi 58,2 milyon eurodur;
bunun 51 milyon euroluk kism1 AB tarafindan saglanan hibe, geri kalan 7,2 milyon
euroluk kismu ise Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti'nin yerel katkisidir. MEGEP’in
hedefleri soyle siralanmigtir (MEB 2006):

* Mesleki egitim sisteminin nitelik ve uygunlugunun gelistirilmesi

e Kamu kurumlari, toplumsal ortaklar ve igletmelerin kurumsal kapasiteleri-
nin ulusal, bolgesel ve yerel diizeylerde giiglendirilmesi

e Reform siirecinin uygulanmasina yerel oyuncularin da dahil edilmesi
yoluyla sistemin yerellesme siirecinin hizlandirilmasi
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S6z edilen projenin baslica etkinlik alanlar ise;

* Mesleki egitim reform organlarinin olusturulmasi

o Is piyasasi gereksinim ¢oziimlemesi

* Meslek standartlarinin gelistirilmesi ve egitim standartlarinin gelistirilmesi
e Ulusal yeterlilik sisteminin gelistirilmesi

® Mevcut 6gretim programlarimnin gézden gegirilmesi

e Tiirkiye igin bir Yagsam Boyu Ogrenme kavraminin gelistirilmesi, olarak
belirtilmistir (MEB 2006).

Proje mesleki teknik egitimi ilgilendiren yeniliklerin ve degisimi iceren konu
bagliklarinin Mesleki Egitim reform organlarmim olusturulmasi, Is Piyasasi
Gereksinim  Coziimlemesi, Meslek Standartlarinin = Gelistirilmesi, Egitim
Standartlarinin Gelistirilmesi, Ulusal Yeterlilik Sisteminin Gelistirilmesi, Mevcut
dgretim programlarimin gézden gecirilmesi, Tiirkiye igin bir Yasam Boyu Ogrenme
kavraminin gelistirilmesi gibi ¢alismalar1 kapsamaktadir. Kisaca MEGEP, Tiirkiye’
deki mesleki egitim sisteminin pek ¢ok 6nemli ihtiyacini ele almakta ve bir dizi ¢iktt
olusturmay1 amacglamaktadir.

Mesleki ve teknik egitim miifredat programlari sekiz yillik ilk6gretim sonrasi
dort yil esasina gore tasarlanmuistir. 9. sinifin dersleri tiim genel, mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarinda ortaktir. Dolayisi ile dokuzuncu sinifta genel ve mesleki
egitim kavram ayrim yoktur. 9. sinifin sonunda 6grenci ilgi duydugu alani belirler ve
10. sinifta bu alanda egitim-6gretime baslar. Programin temel yapisi olusturulurken 9
ve 10. siniflarda ortak dersler ile alan ortak dersleri, 11 ve 12. siniflarda ise dallara 6zel
derslerin 6ncelikli olarak okutulmasi planlanmistir. Bu derslerin igerikleri belirlenir-
ken ulusal ve uluslar arasi is giictinden beklenen temel yeterlikler, sektor arastirma-
lar1 ve mesleki yeterlikler dikkate alinmustir.

Alanda yer alan tiim dallara yonelik ortak yeterlikleri kazandiran dersler agir-
likl1 olarak 10 ve 11. sinifta verilmektedir. 12. sinifta diplomaya gotiiren dala ait yeter-
likleri iceren dersler yer almaktadir. 10. simuifin sonunda, bolgesel ve sektérel ihtiyag-
lar, okulun donanimi, 6gretmen ve fiziki kapasitesi ile 6grencilerin mesleki yeterlik-
leri de dikkate almarak dal segimi yapilir. Ogrencilerin alan ve dal segimlerinde bél-
gesel istihdam olanaklar: dikkate alinmaktadur. 10. siniflarda 6grencilerin hangi mes-
lege yonlenecegini belirleyecek bazi kriterlerde g6z 6niine alinarak (ilk6gretim diplo-
ma notu, rehber 6gretmenin goriisii, grencinin ilgi alan1 vb.) 6grenci kriterleri hangi
alana uyuyorsa o alana kayit yapilmasi saglanacaktir. 10. sinifi tamamlayan 6grenci
11. smuifta ise dallardan birini segmek zorundadir. Bu dogrultuda 12. sinifta da egiti-
mi gordiigli dalda sektor calismasi yapacaktir. Mezun olan 6grenci alanda diploma
dalda ise uzmanlik sertifikasi alarak mezun olacaktir.

Her okul sektor beklentilerini, degisen kosullar1 ve mesleklerin gelisimini
programa yansitabilir. 10. smufta alan ortak dersleri igerisinde tiim dallar ile ilgili
modiillerin yer aldigi derste; 6ncelikle okulda agilabilecek dallara 6zgii modiiller
uygulanabilir. Gerektiginde 11 ve 12. smufta meslege 6zgii dersler, modiiller ve
modiil icerikleri degistirilip gelistirilebilir. Bu degisiklikler, koordinatér 6gretmen,
ziimre 6gretmenleri, sektorden meslek elemanlar: ve ilgili bakanlik birimleri ile igbir-
ligi iginde yapilmaktadir.
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Haftalik Ders Cizelgelerinde; ortak dersler, alan/dal dersleri ve se¢gmeli ders-
ler belirtilmistir. Alan/dal dersleri modiillerden olusmaktadir. Bu derslerdeki her
modiiliin igerigini 6grencilere kazandirmak icin tasarlanan toplam 6grenme stiresi 40
saat olarak planlanmigtir. Bu siire; 6gretmen rehberliginde ve 6grencinin kendi ken-
dine calisacag: siireleri kapsamaktadir. Ornegin 40/32 olarak belirlenmis bir modii-
liin; 32 saati 6gretmen rehberliginde calisilacak stireyi, kalan 8 saat ise 6grencinin
kendi kendine bagimsiz olarak ¢alisacag stireyi gostermektedir. Programi tamamla-
yarak mezun olan 6grenci, is hayatina yonelebilir veya yiiksek 6grenime devam ede-
bilir. Ogretim programimin herhangi bir yilindan ayrilan 6grencinin kazandig1 yeter-
likler, sertifika programlarinda degerlendirilir. Programlar, uluslararas: meslek sinif-
landirmasi dogrultusunda, meslek standartlari, egitim standartlar1 ve mesleklerin
yeterliklerine gore hazirlanmigtir. Uygulamada bu standartlar ve yeterlikler stirekli
dikkate alinmaktadir.

Yeni program yaklasimi bir 6rnekle aciklamak istenirse 58 genis alandan biri
olan Makine Teknolojisi alani; Eski sistemde endtistri meslek liseleri Makine,
Bilgisayar Destekli Endiistriyel Modelleme (Ahsap Modelleme), (Metal Modelleme),
(Plastik Modelleme), Bilgisayarli Niimerik Kontrol (Cnc), Kalip, Konfeksiyon
Makineleri Bakim Ve Onarimi, Makine Ressamligi, Mermer Teknolojisi, Model,
Tesviye, Endiistriyel Mekanik boliimleri bir ortak alan altinda toplanmigtir (MEB
2006). ISCED 97’ye gére uyarlanan bu béliimler alan ve dal olarak, 521 Isced kodu ile
Mekanik ve Metal Isleri Makine Teknolojisi Alanmi olusturmustur. Bu alan da
Bilgisayarli Makine Imalats, Bilgisayar Destekli Endtistriyel Modelleme, Bilgisayar
Destekli Makine Ressamligi, Mermer 1§lemeciligi, Makine Bakim Onarim dallarina
ayrilmistir. Mesleki egitim okulunda 9. smifa baglayan bir 6grencinin, dokuzuncu
smifta ortak dersleri alarak 10. sinifa gectiginde, yukarida belirtilen kriterler dikkate
alarak Makine Teknolojisi alanina kayit olur. 10. sinifa baslayan 6grenci 11. sinifta
yukarida belirtilen 6 dal programindan birini segmektedir. Bu dallarin okullarda aci-
labilmesi i¢inde donanum ve dalda yeteri kadar 6gretmenin hazir olmas: gerekmek-
tedir. Daldan birini segerek 11 sinifi tamamlayan 6grenci 12. sinifta segilen dal prog-
ramimn agirhkl oldugu sektorde saha egitimine gikar. Egitim 6gretim sonunda
mezun olan 6grenci Makine Teknolojisi alaninda diploma, sectigi dalda sertifika ala-
rak mezun olur (MTE Y&netmeligi R.G.27003)

Yeni program yaklagimimn getirdigi diger bir husus ise modiiler sistemdir.
MEGEP program yapist modiiler &gretim sistemine gore hazirlanmistir. Modiil;
bireysel 6gretimi esas alan, meslegin bir parcasini kapsayan ve bir yeterlik kazandi-
ran, bir araya geldiginde meslegin bir isini olusturan 6gretim materyalidir ( Demirel,
2000). Modiil, 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine, kendi kendini degerlendirmesi-
ne imkan saglar. Geleneksel 6gretimde program igerigi; konu, iinite ve derslerden
olusurken, modiiler 6gretimde igerik; modiillerden olusmaktadir. Geleneksel egitim
programinin yapisi (igerigi degil) bir y1l boyunca 6gretmenlerin gorevlerini ve 6gren-
cilerin etkinliklerini belirler. Toplumun talepleri dikkate alindiginda bunun az ¢ok
modas1 ge¢mistir. Bu geleneksel sistem esnek, etkin ve verimli degildir ve ¢ok da
pahalidir. Sistem bazen belli sosyal gruplarmn katilimini engeller. Insanlarin maruz
kaldiklar1 bilgi yogunluguna bakildiginda, izole bir 6grenme siireci Ogrencinin
biitiinsel gelisimine katkida bulunmaktan ¢ok, ket vuracaktir. Egitim programinin
yapisinin ¢ok daha uygun diizenlenmesi gerekir. Belirli (egitsel, sosyal, ekonomik)
siurlar icerisinde 6grenci istedigi konuyu, istedigi yerde ve kendine uygun bir hizda
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ogrenebilmelidir. Modern iletisim araglar: buna olanak tanimaktadir. Egitsel amagla-
r1 toplumun, endiistrinin ve hizmet kurumlarimin taleplerine uygun olarak diizenle-
mek, egitim programinin esnek yapida olmasini gerektirmektedir. Egitim
Programimin modtiler hazirlanmast iyi bir secenek olabilir. Fakat unutulmamalidir ki
modiiler program, geleneksel programlarin pargalara boliinmesinden ibaret degildir.

Mesleklerin stirekli gelismesi ve daha karmagik bir yapida bulunmaya bagla-
mas1 nedeniyle, mesleki yeterliklerin genis tabanli bilgilere, becerilere ve tavirlara
dayal1 olmasi ve programlarin buna gore gelistirilmesi gerekmektedir. Programlarin
modiiler esasa gore, yeterlige dayali olarak bir biitlinliik icinde, meslek standartlar1
ve egitim standartlar1 dogrultusunda gelistirilmesi bu ihtiyaca cevap verecektir.
Modiiler program yaklasimi, degisikliklere ¢abuk uyum saglamasi, esnek olmasi,
yatay ve dikey gecislere imkan saglamasi nedeniyle tercih edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirk Milli Egitim Sisteminde son yillarda yasanan
yeniden yapilanma stirecinde gergeklestirilen AB Projeleri(MEGEP) ile desteklenen
calismalarin uygulayicilar olan atdlye ve meslek dersleri 6gretmenleri tarafindan
algilanma ve benimsenme diizeyini belirleyerek zellikle egitim yatirimlarinda egi-
tim sisteminin geleceginin verimli olarak planlanmasini saglamaktir.

Aragtirma Problemi

Milli Egitim sisteminde gergeklestirilen proje ve yeni uygulamalar1 hayata
gecirenlerin 6gretmenler ve okul yoneticileri oldugu goz oniine alinarak bu yenilik-
leri mesleki teknik egitim kurumlar atdlye ve meslek dersleri 6gretmenleri ile okul
yoneticilerinin algilanma ve benimsenme diizeyi nedir? Seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye ig giicii niteligini yiikseltmek ve ekonominin tiim sektdrlerinde istih-
dam imkanlarini artirabilmek igin mesleki egitim sistemini gelistirme ¢alismalarini
gerceklestirdigi bir dizi mesleki egitimi giiclendirme projeleri ile saglamaya ¢alis-
maktadir. Projelerin bagarili olmast ve sisteme entegre edilmesi safhasinda uygulayi-
cilar olan 6gretmen ve yoneticilerin olumlu yonde katkisi ile olacag: bir gergektir.
Yeni bir yapilanma igersinde bulunan Tiirk Milli Egitim Sistemine bu anlamda 1s1k
tutmast ve bir boslugu doldurmasi bakimindan énemlidir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Mesleki ve Teknik Ogretim okullarindaki 6gretmenlere yonelik Mesleki
Teknik Egitimin Giiglendirilmesi Projesi(MEGEP) etkinliklerinin degerlendirmesinin
amaclandig1 bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin kapsamini, Afyonkarahisar merkezinde bulunan Merkez ve
Gazi Teknik ve Endiistri meslek liseleri ile mesleki egitim merkezinde cesitli brans-
larda atdlye ve meslek dersleri ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya
Afyonkarahisar Merkez Endiistri Meslek Lisesi'nden 45, Gazi Endiistri Meslek
Lisesi'nden 30, Afyonkarahisar Mesleki Egitim Merkezi'nden 9 olmak tizere toplam
84 6gretmen ve yonetici goniillii olarak katilmigtir.
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Sinirliliklar

1. Aragtirma Afyonkarahisar il merkezine baglh mesleki teknik egitim kurum-
larinda gorev yapan atolye ve meslek dersleri 6gretmenleri ile sinurlidir.

2. Aragtirma siire bakimindan 2006-2007 6gretim yilinin giiz dénemini kapsa-
maktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veriler, (GOK vd(2006)) gelistirmis oldugu anket sorularma kati-
limcilarin verdigi cevaplardan olusmustur. Ankette toplam 31 adet soru sorulmustur.
Anketin birinci béliimiinde isim verilmeksizin ankete katilanlarin kigisel bilgileri
istenmistir. Ikinci bsliimde MEGEP'i tanimaya iligkin sorular yéneltilmistir.

Bu form 5'li agiklamal tip 6lgek seklinde diizenlenmistir. Programin her bir
boyutuna iliskin nitelikleri ve onerileri katilimcilarin ne derece yeterli bulduklar:
belirlenmeye caligilmigtir. Bu da, kattimalardan, (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsiz, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum seklinde kendi
goriiglerine uygun olan birini isaretlemeleri istenerek yapilmigtir. Ogretim programi
gelistirmeye ve hizmet i¢i egitime katilim1 tegvik yoniindeki sorulara da evet veya
hayir seklinde cevaplamalar: istenmistir. Ayrica anketin sonuna, katilimeilarin belirt-
mek istedikleri diger goriis ve Onerileri yazmalar: i¢in boliim konmustur. Gortisme
formunda derecelemelerin her bir birimine puan degeri verilerek elde edilen veriler
sayisal bir nitelige dontistiirtilmusttir. Verilerin analizinde bu sayisal degerler kulla-
nilmigtir. Verilere iligkin aritmetik ortalama hesaplamalar1 Excel paket programindan
yararlanilarak yapilmistir.

Geligtirilen formdaki olgek 1 ile 5 arasinda degerlendirilmistir. Olgekte yer
alan araliklarin esit oldugundan hareketle 4 temel aralik oldugu i¢in, bu araliklarmn
icinde yeterlik diizeyinin hangi noktalarinin geldigini belirlemede (bosluk
sayisi/segenek sayisi) 4/5=0,8 degeri bulunmustur ve gikan sonu¢ 1’e eklenerek
yeterlik dtizeyleri belirlenmistir. Her bir derece aralig1 i¢in bulunan degerler séyledir;
Kesinlikle katilmiyorum(1-1,80), Katilmiyorum (1,81-2,60), Kararsiz (2,61-3,40),
Katiliyorum (3,41-4,20), Tamamen katiliyorum (4,21-5,00).

Veriler tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda énemli goriilen sorularla en
ug degerlere sahip olan sorularin aritmetik ortalamalari ve her bir tablonun genel arit-
metik ortalama sonucu belirlenerek aritmetik ortalamalar iizerinden bulgular veril-
mistir.

Bulgular

Bu boliimde toplanan verilerin istatistiksel analizleri yapilarak, olusturulan
tablolar ve aciklamalar yer almaktadir. Cizelgelere istatistiksel analizler sonucunda
elde edilen ortalamalar yansitilmistir.

Hazirlanan anketin cevaplandirilmasinda meslek liselerinde gérev yapan tek-
nik dgretmenler ele alinmustir. $ekil 1.” de ¢alismaya katilanlarin okullarin ytizdelik
dilimleri ve frekans degerleri verilmistir.
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Ankete katilan okul oranlar1

MEM 9; 11%

Merkez EML 45;
Gazi EML 30; 53%

36%

Sekil 1. Ankete cevap veren katilimcilarin oranlar:

Anket formu 84 kisiye gonderilmis olup cevaplayanlarin oran1 % 9 Mesleki
Egitim Merkezi Ogretmenleri, %36 Gazi EML o6gretmenleri ve %53 Merkez EML
ogretmenlerinden olugmaktadir.

Katilimeilarin MEGEP’in amaci ve igerigini uygulamaya geciste taniyip tani-
madigini 6grenmeye yonelik olan sorulara verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi (x)
alinmis ve ¢izelge 1.1’de verilmistir.

Cizelge 1. MEGEP(Mesleki Egitimin Gtiglendirilmesi Projesi) ile lgili Goriis-

leri
Sorular Ortalama
1.MEGEP’ in igerigini yeterince taniyorum 3,32
2.MEGEP proje asamasindan uygulamaya gegiste yeterince tanitildi 2,36
3.MEGEP toplumun ve okulun beklentilerine cevap verebilir niteliktedir 3,01
4 Sektoriin ihtiyaglarim dikkate almaktadir. 3,35
5.Yerel ihtiyaglara duyarhdir 3,16
6.Mevcut sartlarda gerceklestirilebilir durumdadar. 2,87
7.Alan/Dal 6zelliklerine uygun durumdadir. 3,27

Buna gore goriisler, 2.36 ile 3,35 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
“MEGEP’in proje asamasindan uygulamaya geciste yeterince tanitild1” goriistine 2,36
ortalama ile katilmayarak, MEGEP’in tanitim eksikligini belirtmiglerdir. “Sektortin
ihtiyaglarin dikkate almaktadir” goriigiine 3,35 ortalamasi ile katildiklarini belirtmis-
lerdir. MEGEP modiil igeriklerinin sektdr taramas:t yapilarak hazirlamas: sonucu
ortaya ¢ikmasinin bir gostergesi olarak kabul etmek miimkiindiir.

MEGEP igerik boyutu, 6gretmenleri yakindan ilgilendirmektedir. Eski sistem-
de konular, tniteler is ve islemleri olusturan birimler MEGEP’te modiil igerikleri ve
yazilan modiillere karsilik gelmektedir. Cizelge 1.2’de 6gretmenlerin icerik boyutuna
iligkin yeterligini gosteren ortalamalar verilmistir.
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Cizelge 1.2 MEGEP I¢erik Boyutunun Yeterliligine fliskin Goriislerin Dagilimi

Sorular Ortalama

1.Hazirlanan modiilleri konusunda uzman kisiler hazirlamigtir. 2,82
2.Alan/Dal modiilleri orta 6gretim diizeyindedir 3,48
3.Birbiri ile iligkili modtiller yer almaktadir. 3,61
4 Modiiller kolaydan zora dogru siralanmustir. 3,43
5.Modiiller 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayacak

niteliktedir. 2,83
6.Modiiller 6grencilerin kendilerini gelistirmeye yonlendirecek sekilde

diizenlenmisgtir. 3,02
7 Modiiller ilgili alanlarin digina da tagmustir. 2,75
8.Modiiller teknolojik ve bilimsel gelismelere acik degildir. 2,59
9.Meslege hazirlayic niteliktedir. 3,33
l0.0grencileri yliksek 6gretime ha21rlay1c1 niteliktedir. 2,58

) “Modiiller teknolojik ve bilimsel gelismelere agik degildir” gortisiine 2,59,
“Ogrencileri yiiksek 6gretime hazirlayici niteliktedir” goriisiine 2,58 ortalama ile
katilmadiklarini belirtmislerdir.

MEGEP”’ in hedefine ulagmasimin uygulayicilarla igbirligi icersinde projenin
ytriitilmesi ve uygulamaya gegilmesine bagl oldugu gerceginden yola cikilarak
hazirlanan sorulara verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi(x) alinmus cizelge 1.3'te
verilmisgtir.

Cizelgel.3 MEGEP-Uygulayicilar Isbirligi Boyutunun Yeterliligine fligkin
Goriiglerin dagilimi

Sorular Ortalama
1.MEGEP hazirlik safhasinda 6gretmen goriislerine yer vermistir. 2,29
2.Modiil igeriklerini biliyorum. 3,2
3.0gretmen1er, modiillerdeki konular1 verebilecek donanimdadir. 3,37

4.Modiillerin uygulanmast i¢in uygulayicilara hizmet ici egitim
verilmelidir. 4,27

5.0kullarin mevcut atélye donanimlari yeni programin uygulanmasi igin

yeterli degildir 3,82
6.Yeni sistem EML 6grenci sayisini diistirmiistiir 3,94

“Modiillerin uygulanmasi i¢in uygulayicilara hizmet igi egitim verilmelidir”
goriistine 4,27 gibi bu bolimiin en yiiksek ortalamasini vererek bu gortise tamamen
katilimlarint belirtmislerdir. “Okullarin mevcut atélye donanimlari yeni programin
uygulanmasi igin yeterli degildir” gortisiine 3,82, “Yeni sistem Ogrenci sayisini
distirmustiir” 3,94 ortalamalari ile katilimlarimi belirtmiglerdir.

Atolye ve meslek dersleri 6gretmenleri ile yoneticilerin modiiler 6gretim sis-
temini gercek anlami ile tanimasi ve benimsemesi projeden uygulamaya geciste ve
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gelecegine iligkin tavir tutumlarina bagli bulundugu ilkesinden hareketle hazirlanan
her bir niteligin aritmetik ortalamasi (x) alinmis ve ¢izelge 1.4’ te verilmistir.

Cizelge 1.4 Modiiler Ogretim Sisteminin Gelecegine [liskin Goériiglerin
Dagilimi

Sorular Ortalama
1.Modiiler Ogretim sistemi hakkinda yeterince bilgi sahibiyim 3,02
2.Modiiler 6gretim sistemine(kredili sistemle beraber) gecilmelidir. 3,83
3.MEGEP simif ge¢me sistemine uygundur. 2,29
4 MEGEP &grencilerin onlerine daha fazla branglasma segenekleri sunmustur. 3,75
5.MEGEP ile ¢agin gerektirdigi yenilikler g6z 6niinde bulundurulmustur. 3,46

“Modiiler 6gretim sistemine(kredili sistemle beraber) gecilmelidir” goriistine
3,83 ortalama ile katildiklarini ve “ MEGEP sinif ge¢cme sistemine uygundur” gorii-
siine 2,29 ile katilmadiklarim belirterek gerekli mevzuatin MEGEP ihtiyaglarina
uygun olarak diizenlenmeden uygulamaya gegildigi anlasilmaktadir.

Anketin son kisminda 6gretmenlere MEGEP ve uygulanmasi ile ilgili olarak
hizmet i¢i tiirtinde egitim programu diizenlenirse katilir misiniz? Sorusuna katithmei-
larin verdigi cevaplar sekill.2’de verilmistir.

Hizmet I¢i Egitime Katilir misiniz?

Hayir 3; 4%

Evet 81; 96%

Sekil 1.2 Hizmet i¢i katilim orani

Yeni 6gretim sistemi mesleki teknik egitime yenilik getirdi mi? sorusuna kati-
Iimcilarin verdigi cevaplar gekil 1.3’de verilmistir.

Yeni Ogretim Sistemi Mesleki Teknik Egitime Yenilik Getirdi mi?

Hayr 35; 42%
Evet 49; 58%

Sekil 1.3 MEGEP’in mesleki teknik egitime katkis1

Son olarak ¢gretmenlere “kendinizi yeniliklere agik kabul ediyor musunuz”
diye soruldugunda 84 kisinin tamami evet cevabini vermislerdir.
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Tartisma ve Sonug

MEGEP proje asamasinda ¢esitli bolgelerden 30 il ve 105 pilot okul segilerek
uygulamaya gegilmistir. Bu 105 segilmis pilot kuruma, Bakanlik ve sosyal ortaklar
tarafindan gelistirilecek programlari uygulamaya hemen ge¢mek suretiyle sistemin
olumlu yonlerini ve aksakliklarini belirlemislerdir. Ancak Tiirkiye capinda okullarda
bir giinliik sunu ile projenin uygulamaya gecildigi hafta MEGEP tarutilmigtir. Bu da
¢ok yetersiz kalmugtir. Modiillerin uygulanmast igin uygulayicilara hizmet igi egitim
verilmelidir goriisiine 6gretmenler 4,27 gibi yiiksek ortalamay1 vererek bu gortise
tamamen katilimlarint belirtmiglerdir. Bu hizmet ici egitim, alanlar bazinda
Ttirkiye’deki pilot okullarda diizenlenmesi 6gretmenlerin uygulamayi yerinde gor-
meleri ve meydana gelebilecek aksakliklar: 6nleme agisindan faydali olacaktir.

MEGEP’in proje asamasindan uygulamaya gegiste yeterince tanitilmadigs,
ogretmenlerin anketlere verdikleri cevaplarda goriilmektedir. Proje asamasinda ve
uygulamaya gegiste 6gretmen goriislerine yeterince yer verilmediginden sikayet
etmekle beraber, pilot okul dgretmenlerinin goriiglerine yer verildigi muhakkaktir.
Sorun teknik 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun bu projeden ve uygulamaya
gecileceginden habersiz olmalaridir. Ulkenin mesleki ve teknik egitiminin gelecegini
belirleyen bu gibi projelerde uygulamaya gecis devresinde en azindan bir veya iki
haftalik hizmet ici egitim programlar: diizenlenerek projenin amaci, igerigi ve uygu-
lamasi tam olarak 6gretilmelidir.

MEGEP sektoriin ihtiyaglarini dikkate almugtir. Bunun igin sektdr taramast
yapilarak is piyasast ihtiya¢ analizi diizenlenmis, meslek standartlarinin olugturul-
mast sonucu modiil igerikleri ortaya gikarilmigtir. “MEGEP’in sektriin ihtiyaglarim
dikkate almistir” goriisiine 6gretmenler anket uygulamasinda verdigi cevaplarda
katilimlari ile gostermislerdir.

Proje igeriklerinin, toplumun ve okulun beklentilerine cevap verebilme duru-
munun net olarak anlasilamadigi, 6gretmenlerin bu goriislere verdigi kararsizlik
goriislerinin yogunlugundan anlagilmaktadir. Modiil igeriklerinin hazirlanmasinda
gorev alan gretmenler bir haftalik hizmet i¢i egitimlerden sonra sektor taramasy,
ihtiya¢ analizi ve meslek standartlariin olusturulmasinda gorev almuglardir.
Buradaki 6nemli eksiklik alanlari ilgilendiren, sektoriin yogun oldugu yerlerde yete-
rince sektor temsilcileri ile igbirligine gidilememis olmasidir. Meslek standartlari
hazirlamak modiil igeriklerini olugturmanin temel ve en dnemli asamasi olmakla
beraber birkag isletmeye gidip anket diizenlemekten ileriye gidememistir. Meslek
standartlar1 hazirlanirken, tiniversite, sektor temsilcileri ve 6gretmenler igbirligi icer-
sinde program gelistirme tekniklerine uygun olarak ¢alismalidirlar.

Modiillerin igerikleri incelendiginde bazilarmin modiil 6zelliginden cikip kitap
haine geldigi goriilmektedir. Burada modiil ieriklerinin hazirlanirken 6gretmenlerin
geleneksel egitim sisteminin etkisinden kurtulamadiklar1 anlagilmaktadir. Modiil,
bireysel 6gretimi esas alan, meslegin bir pargasini kapsayan ve bir yeterlik kazandiran,
bir araya geldiginde meslegin bir isini olusturan 6gretim materyalidir. Modiillerin
hazirlanmasinda alan 6gretmenleri gorev almiglardir. MEB yazilacak modiilleri okul-
lara duyurarak modiil hazirlamak isteyen 6gretmenleri ti¢ giinlitk egitimden sonra
gorevlendirmigtir. Modiil yazimi ayr1 bir uzmanlk isidir. Bu isi yapan alaninda
uzman 6gretmenler mevcuttur. Ancak yukarida sayilan, tiniversite, meslek kurulugla-
r1, 6zel sektor meslek elemanlar: vs. modiil hazirlanmasinda gorev almamigtir. Modiil
yazimi icin gerekli tesebbiisler ve tanitim yetersiz kalmigtir. Modiil yazim ekibi, alan
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ogretmenleri, sosyal taraflar ve sektor temsilcileri, meslek elemanlari, Tiirk dili
uzmanlari, alan uzmanlar: (Universite), yabanci uzmanlar, tasarim uzmanlari, prog-
ram gelistirme uzmanlari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlar: ile is birligi iginde
modiilleri yazmalidirlar. Ayrica modtil yazacak egiticiler arastirmaci, sektor deneyimi
olan, 8gretmenlik deneyimi olan, alaninda yeterli donanima sahip, ekip halinde ¢ali-
sabilen, bilgisayar, iletisim araglari, vb. kullanan kisilerden olusmalidir.

Ogretmenler, okullarn mevcut atdlye donanimlari yeni programin uygulan-
masi igin yeterli degildir goriistine 3,82 ortalamasi ile katilimlarini belirtmislerdir.
Modiil igerikleri incelendiginde gelisen teknolojiye paralel oldugu ancak bu bilgi ve
becerileri okullardaki mevcut atdlye ve donanimlarla vermenin hayali olacag: bir ger-
gektir. Ancak modiiler sisteme gecilmesi durumunda yerel imkanlar, isletmelerden
faydalanma imkani dogacagindan bu imkansizlik giderilebilecektir. Bu da MEB ile
ozel sektor meslek kuruluslar arasinda imzalanacak protokol ile yapilmas: gerekli
goriilmektedir. Isletmelerde yapilacak mesleki egitimin isletme isleyisine olumsuz
yansimamasi ve isletme diizenini olumsuz etkilememesi igletme tarafindan istenecek
bir durum oldugu unutulmamalidir. MEGEP 105 pilot okula gerekli makine, techizat
ve donanim alimini gergeklegtirmigtir. Alan dgretmenlerine hizmet i¢i egitimi ver-
mistir. Ancak projeden uygulamaya ani bir kararla gegilerek okullardaki donanim,
dgretmen hazir bulunuslugu goz ardi edilmistir. Burada firsat ve imkan esitsizligi
ortaya ¢ikmaktadir. Atdlye ve laboratuar arag gere¢ ve donanimlar: modiillerin ige-
riklerine gore yeniden diizenlenmelidir. Bireysel 6g§renmeye imkan verecek 6gretim
yazilimlarmin gelistirilmesi gereklidir. Mesleki ve teknik egitimi destekleyecek web
sitesinin kurulmasi, 6gretmen, 6gretici personel ve dgrencilerin kendilerini gelistir-
melerine yoénelik ¢abalarinin desteklenmesi ihtiyagtir.

“Ogretmenler modiillerdeki konulari verebilecek donanimdadir” goriistine
3,37 ortalama ile karasizliklarini belirtmislerdir. Dogal olarak teknolojiye uygun yeni
is ve iglemlerin eklenmesi bu konular: verecek dgretmenlerin konuya hakim olmasi
gerekmektedir. Ornegin Ahsap Teknolojileri alaninda bilgisayar destekli gizim
modiiliind, bilgisayar destekli ¢izim programini bilmeyen 6gretmenin vermesi duru-
munda 6grencilere ve dolayisi ile mesleki teknik egitimin gelisimine faydal1 olacagi
miimkiin goriilmemektedir. Bunun icin de 6gretmenlerin 6zel sektér-MEB ve {ini-
versite igbirligi ile uzun siireli mesleki egitime alinmasi zorunluluk haline gelmisgtir.
Yeni sistemle egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin niteliklerinin gelistirilmesi
i¢in 6gretmen yetistiren kurumlar ile bakanlik arasindaki iligkinin stirekliliginin sag-
lanmas: gereklidir. Meslek liselerindeki programlar ile 6gretmen yetistirilen fakdilte-
ler arasindaki programlar arasindaki uyumsuzluklar kaldirilmalidir.

MEGEP yapisit modiiler 6gretim sistemine uygundur. Bu goriise 6gretmenler
3,83 ortalama ile katilmiglardir. Modiillerin esnek yapida her yag ve kademedeki
bireylere sunulmasi modiiler sistemle miimkiindtir. Sertifikalandirma, yatay ve dikey
gegcislere uygunluk ta modiiler sistemle miimkiin olmaktadir. MEGEP ile su anda
mevcut sinif gegme sistemi ile uygulamaya gecilmistir. Birka¢ modiil birlestirilerek
dersler olusturulmustur. Ogrencinin bir iist smifa gegmesi derslerdeki bagarisina gére
olmaktadir. Sertifika ve her yagtaki bireylere egitim imkani ve esneklik miimkiin
olmamaktadir. Siif gegme sistemi ile modytiler sistemin karisimi bir sistem ortaya ¢tk-
mustir. MEGEP ile gerekli yasal diizenlemeler yapilarak tam olarak modiiler sistemle
beraber uygulamaya gegilmelidir.

MEGERP ile mesleki teknik egitime bir yenilik getirildigi ve ¢agin getirdigi yeni-
liklerin en azindan 6gretim programlarina yansitildig1 goriilmektedir. Bunu 6gret-
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menlerin anket maddelerine verdigi cevaplarda da gérmek miimkiindiir. Ogretmen-
lerin MEGEP ve diger yeni uygulamalarda hizmet i¢i egitim programlarmna katilimda
istekli olduklar1 goriilmektedir. Meslek dersleri 6gretmenleri is tecriibesine sahip
olmalidir. Bunun igin isletmelerle iliskiler gelistirilmelidir. Goniilltiliik esastyla ve
isletmelere yeni ytikler getirmeyip, tesvik uygulamak kaydiyla meslek dersleri 6gret-
menlerinin gegici stireyle isletmede mesleki kurslardan gegirilmesi diistintilebilir.

MEGEP’in uygulamaya gegisinde gerekli mevzuatin da tam olarak hazirlanma-
dan ve okul idarecileri bilgilendirilmeden uygulamaya gecildigi anlasilmaktadir.
Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve Kurumlari'min Alan ve Dallarindan, hangilerinin
uygulamali dersler oldugunu belirten bir mevzuat hitkmii bulunmamaktadir.
Uygulamali derslerin hangisi oldugu konusu ¢ok énemlidir ¢iinkii bu derslere grenci
sayilarina gore birden fazla 6gretmen girebilmektedir. MEGEP uygulamasinda birlik-
telik saglanmasi ve aksakliklarin giderilmesi agisindan gerekli mevzuat ¢ikarilmalidir.

Proje ve yeni uygulamalar, bunlar1 uygulayanlarin 6gretmenler ve okul yone-
ticileri oldugu bilinci ile gerekli én hazirlik ve tanitim yapildiktan ve goriigleri alin-
diktan sonra gecilmelidir. Bu insanin dogasinda var olan yeniliklere direng gosterme
diirttistinii de giderecek, uygulayicilarin motivasyonunu artiracaktir.

TISK (2004) raporunda da belirtildigi gibi teknolojilerin biiyiik bir hizla gelis-
tigi ve bilgi yogunlugunun yasandig giintimiizde gerek Avrupa Birligine uyum sag-
lamak gerekse kalkinmay1 saglamak nitelikli insan giicii ve var olan kaynaklarin
yerinde ve zamaninda kullanilmasiyla dogrudan iligkilidir. Giintimiizde bir tilkenin
refah seviyesinin yiikseltilebilmesi ve ekonomik biiyiimesinin artirilmast tiimiiyle o
iilkenin rekabet giiciine baglidir. Rekabet avantajini yakalayabilmek ise yeni is
imkanlarimi ve yasam standartlarini gelistirmeye, yeni teknolojilerin kullanimina ve
iyi egitim gormiis isgiictine ve kaynaklarin iyi yonetilmesine baghdir(Rapor 2004).

Bu yoniiyle yirmi birinci ytlizyilin insanini; bilgi ¢aginin gereklerine uygun,
kaliteyi bir hayat tarzi olarak benimseyen, bilgiye hizla ulagsma yollarim bilen ve
benimseyen, ekip ¢alismasini ve 6grenmeyi 6grenen, bilimsel diisiinme yetenegine
sahip, kisilik ve sosyal gelisimleri tamamlanmus olarak yetistirilmesi gerekmektedir.
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THE PROJECT OF STRENGTHENING
OF THE VOCATIONAL EDUCATION FROM
PROJECT TO APPLICATION (SVET)
(Sample Of Afyonkarahisar)

ismail GOK*

Abstract

The Project of Strengthening of the Vocational Education and Training
System in Turkey(SVET), has been come true which is important to provide it in
terms of the integration of Vocational Technical Training System as for entering
the European Union (EU) and the ability of Turkey to compete with other
mainstream economies of the world. In this research, it has been tried to get the
opinions and suggestions of people who apply the process of application from
the project to reality via a developed survey items.

As the result of the research, it has been found that the Project hasn’t
been adequately introduced to the technical teachers and school administrators
who will be responsible of applying SVET who are unaware of the module con-
tents and they reflect the problems of application of the Project without using
the modular system beforehand. It is important that the applicability and futu-
re of the Project is based on these people who will apply the Project. The SVET,
which will improve the quality of technical education, will be got to the aim
easier that is wanted by making adequate infrastructure and educating the
people who will apply it too.

Key Words: SVET, vocational and technical training, project application

*  Afyonkarahisar Central Industrial Vocational High School Teacher, SVET Expert -Change
Agent
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COGRAFYA OGRETMENLERININ
OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARINI
KULLANIM DUZEYLERi
(Kirsehir Ornesgi)

Ufuk KARAKUS*
Cagn OZTURK DEMiRBAS**

Ozet

Arastirmada cografya programinda onerilen 6l¢me ve degerlendirme
araglarinin, cografya ogretmenleri tarafindan uygulanma durumlar1 betimlen-
meye ¢alisilmigtir. Bu amagcla Kirgehir merkez ortadgretim okullarinda gorev
yapan 25 cografya dgretmeni ile yar1 yapilandirilmis gortismeler yiirtitiilmiis-
tiir. Aragtirma sonucunda, cografya 6gretmenlerinin kendilerini daha yeterli
olarak gordiikleri geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarm tercih ettikleri
tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme araglarim kullanmada
kargilagtiklarini belirttikleri sorunlarin bagsinda smiflarin kalabalik olusu, mali-
yet ve zaman yetersizligi gelmektedir. Ayrica 6gretmenler, coktan se¢meli test-
leri, alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina tercih etmelerinin temel nede-
nini Ogrenci Secme Smavi (OSS) olarak belirtmislerdir. Arastirmadaki diger
sonuglar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglarinin kullanimi ve hazirlanmasi konusunda acilen hizmet ici egitime ihti-
yagclar1 oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cografya, 6lgme ve degerlendirme, 6lgme ve deger-
lendirme araglari

Giris

Etkilegim artik diinyamin hemen her bélgesinde karsilikli olarak gercekles-
mektedir. Bu da ekolojik, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel olarak tilkeler arasindaki bagi
arttirmakta, iliskileri de buna gore sekillendirmektedir. Dolayisiyla cografya ogreti-
minde, yasanilan mekany, tilkeyi ve diinyay: algilama, 6ncelikli amaglardan birisi
haline gelmistir. Giiniimiiz diinyasin anlama ve anlamlandirmada egitim program-
larinin siirekli gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkéanlar sunulmasi ve bilingli
vatandaslar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan son derece 6nemlidir (MEB,
2005).

Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Universitesi [lkégretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana
Bilim Dal:
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Egitim stireci sonunda bilingli vatandas yetistirme ve diger tiim giktilarin
kontrolii ise hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigini belirlenmesi suretiyle ortaya
konulur. Bu amagla 6gretim programlarinda 6lgme degerlendirme biiytik 6nem
kazanmaktadir. Bu sistem hem 6grencide hedeflenen degisiklikleri kontrol ederken
hem de programin kendisini ve igleyisini de test eder.

Ogretimi tamamlayan bir siireg olan 6lgme degerlendirme yalmz 6gretim
slirecinin sonunda degil 6gretim siireci ile es zamanh devam etmelidir. Ogretim
programu etkili bir 6gretim hizmeti ile adim adim uygulanirken bir yandan da uygu-
lamamin her adiminda gergeklegen tiriinlerin incelenmesi, ¢agdas programlarda isle-
tilen sekliyle 6gretme-6grenme siirecinin, istenen triinleri tam olarak verip vermedi-
ginin izlenmesi gerekir. Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme stirecinin istenen tirtinleri
eksiksiz olarak vermesi bu siirecin adim adim izlenmesine ve her adimda goriilen
eksiklik ve aksakliklarin daha sonraki adima ge¢meden 6nce giderilmesine baghidir
(Ozcelik, 1998).

Olgme ve degerlendirmenin uygun ve dogru yapilabilmesi icin 6lgme sonug-
larinin gegerli ve giivenilir olmasina gereksinim duyulmaktadir. Siirecin her agama-
sinda ve agama igindeki her bir basamakta hedeflenen 6zelligin derecesinin veya mik-
tarinin belirlenmesi i¢in isabetli 6l¢me araglarinin gelistirilerek uygulanmasi gerekir (
Yasar, 2008).

Ogretim programlarinda 6grenme-6gretme siirecinin ¢agdas metotlarla ger-
geklesme zorunlulugun yani sira; bu siirecin sonundaki ¢iktilarm nasil 6lgiiliip hangi
olgtitlere gore degerlendirilecegi de ¢ok Snemlidir. Smnif iginde gerceklesen Slgme
degerlendirme islemleri genellikle 6gretim etkinlikleri sonucunda amaglarin ne oran-
da gergeklestiginin tespitine yoneliktir. Hazir bulunusluk dtizeylerinin ve stirecin
degerlendirilmesinin ¢ogu zaman ihmal edildigi bir gercektir. Oysaki ¢agdas yakla-
simlarda 6lgme ve degerlendirme yalnizca sonug hakkinda fikir edinmek ve bir yar-
glya varmak amacl yapilmaz. Sonucun ne oldugu ve hedeflerin gergeklesip gerek-
lesmemesi biiyiik oranda 6gretme-6grenme stirecinin nasil isledigi ile ilgilidir. Bu
ytizden 6l¢me ve degerlendirme sonuclar kadar stireg tizerinde durmalidir. Stireg
degerlendirilmesinde ise 6grenme-6gretme stirecinin tiim bilesenleri tizerinde durul-
malidir (Kose, 2008). i1k bakista siirecin degerlendirilmesi kolay gibi goriinse de iste-
nen davranis degisikliklerinin nitelikleri g6z 6ntine alindiginda, bu sorunun kolayca
cevaplanamayacagi ortaya ¢ikar. Clinki egitimde istedigimiz davrans degisiklikleri-
nin bazilar1 dogrudan goézlenebilirken (jest, mimik vb.), bazilar1 da dogrudan gozle-
nemeyen (zeka vb.) dzelliklere sahiptir. Bu sebepten istendik davraniglarin gergekles-
tigini tespit etme isi ancak amacina uygun sekilde hazirlanan 6lgeklerle, Slgiimiin
yapilmast yoluyla gerceklesebilir (Turgut, 1990; Ozcelik, 1998). Tabi bu 6lciimlerin bir
de degerlendirilmesi islemi vardir. Degerlendirme bir yargilama ve ol¢timlerden bir
anlam ¢ikarma iglemidir (Tekin, 1984).

Siirecin ayrilmaz bir parcasi olan 6l¢me ve degerlendirme, belirlenen kaza-
nimlarin dgrenciye kazandirilip kazandirilmadigina karar vermede kullanilir. Diger
bir amag ise 6grencinin 6grenmesini gerceklestirmek ve desteklemektir. Olgme deger-
lendirmeyi bilmeyen veya yanlis yorumlayan egitimcilerin bunlar: daha ¢ok, dgreti-
len bilgilerin 6grenilip 6grenilmedigini saptamak gibi yanlis bir uygulama icerisinde
olduklar1 goriilmektedir. Oysa her 6gretim diizeyinde giivenilir, dogru, uygun des-
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tekleyici 6l¢me ve degerlendirme araglar1 6grenme igin bir zorunluluktur. Bu bag-
lamda 6grenme-6gretme stirecinde bireylerin kazanmig olduklart bilgi, beceri ve
uygulamadaki etkililigi belirlemek i¢in 6l¢gme ve degerlendirme calismalarima ihtiyag
duyulmaktadir. Okullardaki 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor davranis-
larindaki degisme ve gelismeleri gérmede, zamaninda yapilan bir 6lgme ve deger-
lendirme ile basarisiz 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilmesinde, basaril
ogrencilerin giidiilenmesinde, 6greticilerin kendilerini degerlendirmesinde 6nemli
bir yer tutar. Diger taraftan yoneticilerin, 6gretmenlerin ve velilerin en 6nemli veri
kaynag: 6lgme ve degerlendirme sonuglaridir (Semerci, 2007, 2).

Geleneksel yontemlerde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle
dgretim siirecinden ayr1 ve daha cok tiriine agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta;
bu amagla daha ¢ok se¢meli ve kisa cevapl testlere, yazili ve sézlii yoklamalara 6nem
verilmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, 136). Ancak bu tiir 6lgme araglar ile yapi-
lan degerlendirmeler istenilen davramnis degisikliklerinin tespitinde yetersiz kalmak-
tadir. Bizler okullardan mezun ettigimiz grencilerde hangi 6zelliklerin bulunmas:
gerektigi konusuna maalesef karar verememekteyiz. Mezun olan 6grencilerde isten-
dik davraniglar meydana getiremedigimiz gibi, biligsel alan kazanimlarinda da iste-
digimiz basariy1 elde edememekteyiz. Bu durum, yapilan gesitli ulusal ve uluslarara-
s1 aragtirmalar ile ortaya konulmustur. Ulusal diizeyde yapilan 6grenci basarisini
belirlemeye yonelik aragtirma sonuglari (MEB-OBBS, 2005; MEB-OBBS, 2007) ve ulus-
lararas1 diizeyde yapilan degerlendirme projeleri 6grenme ciktilarinin yetersiz oldu-
gunu gostermektedir (MEB-PISA, 2005). Bu sonuglar bize siirdiiriilen eski program-
larin yetersiz oldugunu, acilen yeni egitim programlari gelistirmemiz gerektigi sonu-
cunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda yapilan galismalar sonucunda Milli Egitim
Bakanlig1 bir¢ok alanda oldugu gibi cografya programinda da degisiklige gitmis ¢ag-
dag anlamda bir program ortaya konulmaya calisilmigtir.

Gelistirilen Cografya Dersi Ogretim Programi'nda konular, égrencilerde
cografi biling olusturacak nitelikte biitiin olarak ve sarmal bir sekilde ele alinmis,
program Ogrenme alanlari, kazamimlar ve o6gretim etkinliklerine dayali olarak
diizenlenmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi'nda bilgi, beceri, deger ve tutum
agisindan denge gozetilmis, 6§renme siirecinde 6grencinin yasantilar: dikkate alin-
mistir. Program yaklasimi; 6grenme-6gretme stiiregleri, 6lgme-degerlendirme
metotlari ile 6gretmen ve 6grencinin roliine bakis agisindan, ortaya koydugu aktif
sinuf kiiltiirtiyle cografya 6gretiminde yeni bir anlayis1 kapsamaktadir. Bu anlayisla
Cografya Dersi Ogretim Programi dgrenci merkezli yaklagimlari, dolayisiyla da,
aktif 6grenme ve kuramsal temelleri agisindan yapilandirmacilifi 6nemsemektedir
(MEB, 2005).

Cografya Dersi Ogretim Programinda 6lgme degerlendirme islemi geleneksel
sekilde alisila geldigi gibi 6grencilere yapilan teknik bir olgu degildir. Aksine yeni
miifredat baglaminda degerlendirmenin amaglarini 6gretmen ve 6grenci arasinda bir
diyalog gergeklestirmek ve bunun sonucunda taraflarin birbirlerini ve kendilerini
tanimalar: olarak tanimlayabiliriz (Demiralp ve Oztiirk, 2007, 232).

Burada 6grencinin neyi bilmedigi ya da ne yapamadig: degil, neyi bildigi,
hangi becerilere sahip oldugunun tespitti esastir. Yapilandirmaci yaklasimda orga-
nize edilen program bireysel farkliliklar1 gézettiginden 6grencinin bilgi, tutum,
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ilgi ve becerilerinin tespiti i¢in de farkli ve alternatif araglara gereksinim duyul-
mustur. Bu ytizden geleneksel olarak tanimlanan yazili, coktan se¢gmeli testlerin
yani sira alternatif 6l¢me degerlendirme araglar1 programda uygulanmaya konul-
mustur.

Yukarda verilen ifadeler 1s1§1nda gesitli 6lcme araglartyla yapilan degerlendir-
me iglemini 6gretmen ve dgrenci arasindaki diyalog siireci olarak diisiinmek miim-
kiindiir. Lambert (1997) degerlendirmeyi kisinin kendi hakkinda yeni seyler 6gren-
mesi ve bir cesit 6z degerlendirme imkéanina kavusmasi olarak yorumlamaktadir.
Yeni programda 6l¢me araglar1 gesitlendirilirken; degerlendirme iglemi de sonug ve
siire¢ degerlendirmesi olarak ele alinmaktadir. Sonu¢ degerlendirmesinde islem
informal (g6zleme dayanan genel intibalar) ve formal (standardize edilmis not ver-
mek gibi) olarak yapilirken; stire¢ degerlendirmesinde informal (6gretmenin aferin
demesi gibi) ve formal (iiriin dosyasi, performans 6devlerinin degerlendirilmesi gibi)
olarak ele alinmaktadir.

Yeni program uygulamaya konulduktan sonra 6l¢me degerlendirme yaklasi-
mi ¢agdas diizeye gekilmistir. Ancak yeni program uygulamaya konulana kadar orta
ogretim cografya derslerinde sadece geleneksel yontemlere dayali 6l¢me ve deger-
lendirme uygulayan 6gretmenlerin, bu alanda gesitli sorunlarla karsilasmalar1 ve
yeni duruma adapte olmakta zorlandiklar1 da bir gergektir. Ogretmenlerin yeni prog-
ramda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalar: konusunda problemler yasa-
dig1; bu konuda programin diger boyutlarina gore kendilerini daha yetersiz gorduk-
leri; 6lgme ve degerlendirme konusunda egitim ihtiyac iginde olduklarimi yapilan
gesitli aragtirmalar sayesinde gormekteyiz (Algan; 2008; Candur, 2007; Egri, 2006;
Gelbal ve Kellecioglu , 2007).

Bu arastirma; 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nin 6ngérdiigii 6lgme ve
degerlendirme araglarimin kullanim dtizeylerini betimlemek ve uygulama sirasinda
karsilagilan sorunlari ortaya koymak icin yapilmistir. Arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmistir;

1. Cografya 6gretmenleri uygulanmakta olan Cografya Programi'nda 6nerilen
6lgme ve degerlendirme araglarmin uygun ve etkili oldugunu diistiniiyorlar
mi1?

2. Cografya 6gretmenleri 6lgme degerlendirme aracini belirlerken genel olarak
nelere dikkat ediyorlar?

3. Cografya 6gretmenleri programdaki alternatif 6lgme degerlendirme uygu-
lamalarini (portfolyo, rubric, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, per-
formans degerlendirme vb.) kullanmayi tercih ediyorlar mi?

4. Cografya 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 ve kullanmadiklar: 6l¢me
araclari nelerdir?

5. Cografya 6gretmenleri programda 6nerilen 6lgme degerlendirme araclarini
kullanirken ne gibi sikintilarla karsilasiyorlar?
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Yontem

Aragtirma betimsel bir ¢alismadir. Nitel bir ¢alisma olarak tasarlanan aragtir-
mada veri toplamak icin nitel arastirmalara uygun olan yar1 yapilandirilmig gériisme
yonteminden yararlanilmistir. Bazi arastirmalarda, nitel ve nicel yontemleri bir arada
kullanmak gerektigi i¢in (Bryman, 2001; Hammersley, 1992) bu nitel aragtirma da
nicel yontemlerle desteklenmistir. Nitel aragtirma teknikleri nicel aragtirmalarda vur-
gulananlarin tersine Sl¢timden ziyade aciklamay1 olanakli kilacak iligkileri ortaya
¢ikarmayi, olay ve olgularin icinde gergeklestigi durumu dikkate almay1 6nemser
(Yildirim ve Simsek, 1999, 32). Cografya 6gretmenlerine programdaki 6lgme deger-
lendirme araclarinin uygun bulup bulmadiklarina, kullanip kullanmadiklarina ve
karsilagtiklar1 sikintilara iligkin gortiglerini ortaya ¢ikaracak sorular1 yanitlamalari
istenmistir. Cografya 6gretmenlerinin sorulara verdigi yanitlar icerik analizi yontemi
ile ¢oztimlenmisgtir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2008-2009 6gretim yilinda Kirgehir ilinde gérev yapan 25 cografya
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Calisma, merkezde gorev yapan ve arastirmaya
katilmakta goniillti olan cografya 6gretmenleri ile gortisiilerek yapilmistir. Calisma
grubunu olusturan cografya ogretmenlerinin mesleki kidem, mezun olduklari
bolim, 6grenim durumlari, siif mevcutlary, ders yiikleri ve hizmet igi egitim alip
almadiklar: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Cografya Ogretmenlerinin Ozellikleri

Calisma Grubu f %

0-10y1l 5 20

Mesleki Kidem 11 -20 y1l 15 60
21 yil ve iistii 5 20

Cografya Ogretmenligi 19 76

Mezun Olunan B6liim ogta ya. &re m?n 1g'1

Fen Edebiyat Fakiiltesi 6 24

Osrenim D Lisans 22 88
grenim Liurumu Yiiksek Lisans 3 12
20 - 30 6grenci 14 56

fl M

Siniflarin Mevcudu 30 - 40 Sgrenci 11 44

10 — 15 saat 2 8

e 16 — 20 saat 5 20

Ders Yiikii 21 — 25 saat 12 48
26 — 30 saat 6 24

. P, Aldim 3 12
Hizmet I¢i Egitim Almadim 22 88
Toplam 25 100
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Tablo 1'de goriildiigu gibi, arastirmaya katilan 6gretmelerin mesleki kidemle-
ri; 0-10 y1l calisan 5 kisi, 11-20 y1l ¢alisan 15 kisi, 21-y1l ve tistii calisan 5 kisidir. Mezun
olunan béltimlere bakildiginda 19'u cografya 6gretmenligi ve egitim fakiiltesi mezu-
nu, 6 tanesi fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Onlisans mezunu 6gretmen bulun-
mamakla birlikte 3 6gretmen yiiksek lisans yapmuistir. Siniflarin mevcutlar: incelen-
diginde 20-30 6grencisi bulunan 14, 30-40 6grencisi bulunan 11 6gretmen vardir.
Ogretmenlerin ders yiiklerine bakildiginda ise 10-15 saat dersi olan 2 kisi, 16-20 saat
dersi olan 5 kigi, 21-25 saat dersi olan 12 kisi ve 26-30 saat dersi olan 6 kisi bulun-
maktadir. Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinden yalniz 3'ti cografya prog-
raminin Slgme degerlendirme araglarina iliskin bir hizmet i¢i almus, digerleri boyle bir
egitime katilmamustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme tekniginden
faydalanilarak elde edilmistir. 25 cografya 6gretmeni ile yapilan yari yapilandirilmig
goriisme formunda asagidaki 6 soru 6gretmenlere yoneltilmistir:

1. Uygulamakta oldugunuz Cografya Programi’'nda 6nerilen 6lgme ve deger-
lendirme araglarinin uygun ve etkili oldugunu distintiyor musunuz?

2. Bir 6l¢gme degerlendirme aracini belirlerken genel olarak nelere dikkat edi-
yorsunuz?

3. Programinizdaki alternatif 6lgme degerlendirme uygulamalarini (portfolyo,
rubric, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, performans degerlendirme
vb.) kullanmayn tercih ediyor musunuz?

4. En ¢ok kullandigimiz ilk ti¢ 6l¢cme degerlendirme aracini kullanim sikligina
gore siralaymiz. Nedenlerini belirtiniz.

5.Hi¢ kullanmadigimiz ii¢ 6lgme degerlendirme aracini siralaymiz. Neden-
lerini belirtiniz.

6. Programda oOnerilen 6lgme degerlendirme araglarini kullanirken ne gibi
sikintilarla karsilastyorsunuz?

Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinden elde edilen veriler igerik ana-
lizi ile ¢ziimlenmigtir. Aragtirmaya katilan her bir 6gretmen bir harf ile sembollesti-
rilmis bulgular kisminda gerekli yerlerde harf sembolleri ile 6gretmen gériiglerine
yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Cografya 6gretmenleri ile Cografya Programi’nin 6lgme degerlendirme boyu-
tunun uygulanmasini degerlendirmek amaciyla toplanan verilerin analizi sonucu
ulagilan bulgular asagidaki basliklar altinda agiklanmistir. Bu aragtirmanin sonucun-
da elde edilen bulgular yukaridaki alt1 soruya verilen yanitlardan yola ¢ikilarak olus-
turulmustur.
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1. Uygulamakta oldugunuz Cografya Ogretim Programi'nda 6nerilen l¢gme
degerlendirme araglarinin uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Tablo 2. Olgme Degerlendirme Araglarinin Uygunluguna Iliskin Bulgular

Uygun Buluyorum

f

R

16 Uygulanmiyor

N
=

%

56

A: Olgme degerlendirme araglart uygun
ancak uygulanabilirlik durumunu baz alir-
sak meslektaglarimin ¢ogu uygulamamakta
ve dgrencilerin yeni araglara uyumu giicles-
mektedir.

N: Uygqun oldugunu diisiiniiyorum. Fakat
program hazirlanirken her evde bilgisayar
kullamldigr gerceginden hareket edilmis.
Arastirmaya yonelik degerlendirmeleri ger-
ceklestiremiyoruz

Kismen

Uygulaniyor

%

44

C: Aktif ogrenme i¢in uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenci bilgilerinin olgiilme-
sinde ve doniitlerin almmmasinda uygun.
Ama tiimii kullanlmyor.

E: Programdaki araglar uyqun ama uygu-
lanmasi zor. Nadiren.

V: Yeni programdaki olgme degerlendirme
araglart uygundur. Ancak biitiinii hakkimda
kapsamli bir hizmet ici egitim verilmesi,
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bilgilen-
dirilmesi gerekiyor.

Uygun Bulmuyorum

-~

36

I: Hayir. Fiziki sartlar uygun degil.

P: Uygun bulmuyorum. Program kaba-
rik. Ogrenci isteksiz.

S: Uygun degil. Eksiklikler var.

T: Uygun oldugunu diistinmiiyorum.
Ogrenci diizeyi uygun olmadif1 gibi
ogrenci sayisi ¢ok fazla.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %64'ti (16 kisi) uyguladiklar1 6gretim
programinda onerilen 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin uygun oldugunu belir-
tirken, %36’s1 uygun olmadig1 goriistindedir. Programdaki 6lgme degerlendirme
araglarinin uygun oldugunu belirten 6gretmenlerin %56's1 (9 kisi); uygulanabilirlik
durumunun zor oldugunu, cogu meslektaslarin programdaki 6lgme degerlendirme
uygulamalarini kullanmadiklaria dikkat gekmislerdir. Uygun oldugunu belirten
cografya 6gretmenlerinin %44'l ise 6lgme degerlendirme araglarinin kismen kulla-
nildigini, 6nerilen her 6l¢gme degerlendirme aracinin kullanilmadigin belirtmiglerdir.
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Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin %36’s1 ise programdaki 6lgme
degerlendirme araglarmin gerek fiziki sartlar, gerek 6grenci hazir bulunuslugu,
gerekse sinif mevcutlariin uygun olmadigini ifade etmislerdir.

2. Bir 6l¢gme degerlendirme aracini belirlerken genel olarak nelere dikkat
edersiniz?

Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin vermis oldugu yanitlar dogrul-
tusunda simiflama yapilmistir. Her bir 6gretmen oOncelik sirasini belirterek birden
fazla unsur ifade edebilmiglerdir.

Tablo 3. Olgme Degerlendirme Aracimin Seciminde Dikkat Edilen
Unsurlara fligkin Bulgular

1. 2. 3. 4. Toplam
Sirada Sirada Sirada Sirada

1 Giivenilirlik 7 - 1 1 9
2 Sinuf Diizeyi 3 2 3 - 8
3 Neyi Olgtiigii 5 - 1 - 6
4 Kapsam Gegerligi (Konuya Uygunluk) 5 1 - - 6
5 Gecerlilik 1 3 - - 4
6 Uygulanabilirlik 1 2 - - 2
7 Oss 1 2 - - 3
8 Degerlendirme Stireci - - 2 - 2
9 Smif Mevcudu 1 - - - 1
10  Ogrenciyi Tesvik Etme 1 - - - 1
11 Ogrenci Sayist - 1 - - 1
12 Ogrenciye Kazandirdiklary - 1 - - 1
13 Siire - 1 - - 1
14  Genel Basar1 Diizeyini Yansitma - 1 - - 1
15  Yonlendirme - 1 - - 1
16  Ogrencinin Ilgisi - 1 - - 1
17  Anlasilirhik - - 1 - 1
18  Kalic1 Olma - - 1 - 1
19 Tird (Test, Klasik, Bogluk Doldurma vb.) - - - 1 1
20 Diizen - - - 1 1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan cografya gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme araglarinin se¢iminde dikkat etikleri 6zellikler i¢gin ilk dort sirada;
guvenilirlik, sinif diizeyi, neyi 6l¢tiigii ve kapsam gegerliligini gosterdikleri goril-
mektedir. Uygulanabilirlik, OSS ve degerlendirme siireci ise diger maddeleri takip
etmektedir. Fakat gortismelerde cografya Ogretmenlerinin teorikte nelere dikkat
etmeleri gerektigini bildiklerini fakat uygulamada sikintilar ¢ektiklerini belirtmisler-
dir.
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3. Programdaki alternatif 6l¢me degerlendirme araclarini (portfolyo, rubric,
0z degerlendirme, akran degerlendirme, performans degerlendirme..) kullanmay1
tercih ediyor musunuz? Ni¢in?

Arastirmanin yar1 yapilandirilmis formu olusturulma asamasinda goriistilen
ogretmenlerden yola gikilarak programda onerilen alternatif 6lgme degerlendirme
araclarinin kullanimina iligskin olusturulan soruya verilen yanitlar Tablo 4'de sinif-
landirilmugtir.

Tablo 4. Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarinin Kullamimina {ligkin Bulgular

f 15 | D: Kullanmiyorum. Uygulamast zor. Bu sartlar altinda gereksiz.
Kullanmiyorum
% 60 | G:Kullanmiyorum. Uygulamasi art1 avantaj tasimryor.
f 10 | A:Kismen tercih ediyorum.
Kismen Kullantyorum O: Yalnizca performans degerlendirmeyi tercih ediyorum.
%o 40 | T: Oz degerlendirme ve akran degerlendirmeyi tercih ediyorum.

Tablo 4 incelendiginde cografya programinda 6nerilen alternatif 6lgme deger-
lendirme araglarini arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin %60"inin kullanma-
digi, %40 min ise kismen kullandigini belirttigi gortilmektedir. Kismen kullanirimi
agiklamalari istenen 6gretmenler bir ya da iki alternatif 6lgme aracini nadir de olsa
kullandiklarini belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan cografya ¢gretmenlerinden 5 tanesi yalniz performans
degerlendirmeyi, 1'i performans degerlendirme ve tutum olgegini, 1i performans
degerlendirme ve portfolyoyu, 1'i de 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeyi ter-
cih ettigini belirtmislerdir.

Genel olarak soylemek gerekirse cografya 6gretmenleri alternatif 6lgme deger-
lendirme araglarini kullanmayi tercih etmemektedirler.

4. En ¢ok kullandiginiz ilk ii¢ 6l¢gme degerlendirme yaklasimini kullanim
sikligina gore siralayiniz. Nedenini belirtiniz.

Cografya 6gretmenlerinden uyguladiklar: program ve stirdiirdiikleri dersler
kapsaminda en siklikla basvurduklar ilk ti¢ 6l¢me degerlendirme aracini sirasi ile
belirtmeleri istenmis; ayrica nigin bu 6lgme degerlendirme araglarim tercih ettikleri
sorulmustur. Bazi cografya 6gretmenleri ilk siradan sonra bagka 6l¢gme araci kullan-
madiklar1 gerekgesiyle 6l¢me degerlendirme araci belirtmemislerdir. Tablo 5 de cog-
rafya 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar: 6l¢me degerlendirme araglarinin frekans
ve ytizdeleri verilmis ardindan nigin bu araglar tercih ettikleri agiklanmaya caligil-
mugtir.
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Tablo 5. En Sik Kullamlan Olgme Degerlendirme Araglarina fligkin Bulgular

1. 2. 3. Toplam
Sirada Sirada Sirada
1 Coktan Se¢gmeli Test 14 3 2 19
2 Yazih Sinav (Klasik) 5 6 3 14
3 Sozli 2 4 3 9
4 Soru Cevap 3 2 - 5
5 Performans Degerlendirme - 3 2 5
6 Bosluk Doldurma - 2 - 2
7 Dogru Yanlhs - 1 1 2
8  Inceleme Aragtirma 1 - - 1
9  Degerlendirme Olgegi - 1 - 1
10  Tablo Grafik - 1 - 1
11  Grup Calismasi - - 1 1
12 Oz Degerlendirme - - 1 1
13  Harita Kullanimi - - 1 1
14  Kisa Cevapli Sorular - - 1 1

Aragtirmaya katilan cografya 6gretmenleri en ¢ok kullandiklar: 6l¢me deger-
lendirme araglari igcinde ¢oktan segmeli testler hem ilk sirada kullanilmasi hem de ilk
ti¢ sirada kullanim sikliginda birinci sirada yer almistir. Cografya dgretmenleri cok-
tan segmeli testleri en ¢ok tercih etme nedenlerini ise OSS’ ye baglamuslardir. Ogret-
menler asil bagari dlgeginin OSS olarak goriildiigiinii bu yiizden diger 6lgme aragla-
rina oranla ¢oktan segmeli testleri daha siklikla kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
nedeni sirastyla; uygulamasinin kolay olmasi, degerlendirmesinin kisa stirmesi, kala-
balik siniflara uygun olmasi, gegerli olmasi, tiim konular1 kapsayici sorularin sorula-
bilecegi, daha ¢ok bilgi 6l¢ttigii ve hata paymin az olmasi izlemektedir.

Klasik sinav olarak da nitelendirilen yazili sinavlari ikinci sirada en gok kul-
landigini belirten cografya 6gretmenleri bunun en 6nemli sebebinin yazili sinavlarin
hazirlamasinin kolay olmasi gostermislerdir. Yazili sinavlari tercih etmelerinin 6nem-
li diger bir nedeni ise 6grencilerdeki testlerin 6lcemedigi gelismeleri 6lgmeleri olarak
gosterilmistir. Cografya 6gretmenleri 6zellikle 6grencilerin yorum yapabilme, kavra-
ma ve sentez diizeyini bu tip smavlarla 6lctilebildigini belirtmislerdir. Bu nedenleri
ek olarak yazili smavlarin 6grencileri diisiinmeye sevk ettigi ve tablo, grafik gibi
gizimleri ancak klasik tip sinavlarda yaptirabildiklerinden bu tiirii tercih ettiklerine
dikkat ¢ekmislerdir.

Ogrencilerdeki hitap diizeyini gelistirme ve grencideki gelisimi siirekli takip
i¢in sozlii sunumlari tercih ettigini belirten 6gretmenler, ayrica sozliilerin uzun siire-
li gozlemden kaynakl1 degerlendirmelere firsat tanigini ifade etmiglerdir.
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Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin gele-
neksel 6l¢gme degerlendirme araglarini kullanmaya devam ettikleri gozlenmektedir.
Ozellikle 6gretmenlerinin tercihini en belirginlestiren etkenin OSS oldugu goriilmek-
tedir. Buradan hareketle 6grencilerimizi yasamdan ¢ok smavlara hazirladigimiz ve
ezbere yonlendirdigimiz sdylenebilir.

5. Hi¢ kullanmadiginiz ii¢ 6l¢me degerlendirme yaklasimini siralayiniz.
Nedenini belirtiniz.

Aragtirmaya katilan cografya 6gretmenlerine yiirtittiikleri dersler boyunca hig
kullanmadiklar1 6l¢gme degerlendirme araglarin sirasi ile nedenlerini belirterek bil-
dirmeleri istenmistir.

Tablo 6. Hi¢ Kullanilmayan Olgme Degerlendirme Araglarma {ligkin Bulgular

1. 2. 3. Toplam
Sirada Sirada Sirada
1 Portfolyo 11 3 1 14
2 Rubric 4 8 1 12
3 Oz Degerlendirme - 4 4 8
4 Akran Degerlendirme 3 - 4 6
5 Arastirma Kagitlar 1 1 - 2
6  Tutum Olgegi 1 - 1 2
7 Gorsel Sunum - 1 1 2
8 Bosluk Doldurma - 1 - 1
9 Dogru Yanls 1 - - 1
10  Animasyon 1 - - 1
11  Belgesel Film - 1 - 1
12 Gezi 1 - - 1
13 Uzun Yarnth Sorular 1 - - 1
14  Kargilastirma 1 - - 1

Cografya ogretmenlerinin hepsi ilk siraya bir 6lgme degerlendirme aract
belirtmelerine ragmen bazilari ikinci ve tigtincti 6lgme degerlendirme aracini belirt-
memislerdir. Tablo 6'da cografya 6gretmenlerinin hi¢ kullanmadiklarin belirtikleri
olgme degerlendirme yaklasimlarmin frekans ve ytizdeleri belirtilmis, ardindan
neden kullanmadiklarina iliskin agiklamalari eklenmistir. Genel olarak tablo 6 ince-
lendiginde arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin ortadgretim cografya prog-
raminda Onerilen alternatif 6l¢me degerlendirme araglarini kullanmadiklar1 séylene-
bilir.

Aragtirmaya katilan cografya égretmenleri hi¢ kullanmadiklar ilk Slgme
degerlendirme araci olarak portfolyoyu gdstermiglerdir. Ogretmenler portfolyoyu
kullanmama sebeplerinin ilkini ise siniflarin ¢ok kalabalik olmasi ve bu sebeple port-
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folyo uygulamasinin yapilamadigidir. En az siniflarin kalabaligi kadar portfolyonun
kullanilmamasina sebep olan ikinci sebep ise 6gretmenlerin bu 6l¢me degerlendirme
aracimt bilmediklerini belirtmeleridir. Portfolyo uygulamasimin tercih edilmeme
sebeplerinden sonuncusu ise 6grencilerin aragtirmalar: ya da 6devleri birbirlerinden
kopya ettikleri, dolayisiyla benzer dosyalar olustugu gerekgesidir.

Ogretmenler hig kullanmadiklarim belirtikleri ikinci 6lgme degerlendirme
araci ise rubriclerdir. Arastirmaya katilan cografya 6gretmenleri rubric 6lgme deger-
lendirme aracini tamimadiklarini belirtmiglerdir. Rubric hakkinda bilgisi olup da kul-
lanmay1 tercih etmeyen dgretmenler ise hazirlamasinin zor oldugunu ayrica uygu-
lanmasinin gereksiz ve uygun olmadigini diistindtiklerini belirtmislerdir.

Akran degerlendirme ve 6z degerlendirmeyi hi¢ kullanmadiklarini belirten
ogretmenler ise bu 6l¢me degerlendirme araglarmi tanimadiklarini ifade etmislerdir.
Hig kullanmama sebepleri arasinda ikinci sirada ise 6grencilerin bu 6l¢gme degerlen-
dirme araglarinda yanh davrandiklar: ve ortadgretim diizeyine uygun bulmadiklari-
n1 belirtmiglerdir.

Tabloda dikkat ¢eken diger bir unsur ise bazi 6gretim teknik, yontem ve arag
gereglerinin (gorsel sunum, belgesel, animasyon, gezi) 6l¢me degerlendirme statii-
stinde 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesidir. Bu da 6gretmenlerin belirli bir
boliimiiniin 6lgme degerlendirme konusunda programa tam olarak hakim olmadik-
larin1 gostermektedir.

6. Programda oOnerilen 6l¢gme degerlendirme araglarini kullanirken ne gibi
sikintilarla karsilasiyorsunuz?

Arastirmaya katilan cografya Ogretmenlerine programda onerilen 6lgme
degerlendirme araglarmi kullanirken karsilastiklart sikintilarin neler olduguna dair
sorulan sorunun yarnitlari, Tablo7’de verilen yanutlarin sikliklarina gére siralanmustir.

Tablo 7. Olgme Degerlendirme Araglarimi Uygularken Kargilagilan
Sikintilara {ligkin Bulgular

0SS elimizi kolumuzu baghyor

Programdaki 6lgme araglar: tanitilmadi

Ogrenci say1st ok, uygulama zor; Hizmet igi egitimler az ya da verimsiz; Zaman dar

Ders ytikii gok

[ = QD N =

Program ¢agdas yaklagimla hazirlanmig ama fiziki sartlar uyumsuz; Tarafsiz dogru
degerlendirme; Olgme araglarinin nasil uygulanacagmi bilmiyoruz; Programa gegilme-
den 6nce 6gretmenler programla karsilasmali ve 6grenmeliydi; Giivenilir soru sorma;
Ogretmenler kendilerini yenilemek igin zaman harcamiyor; Programi tanimiyoruz

6 Sikinti yok; Kullamim alanlari yetersiz; Ogrenci diizeyi uygun degil; Ogrendi ilgisi az,
isteksiz; Miifredat yogun; Arag yetersiz; Okul yonetimi.

Cografya ogretmenlerinin en ok sikayet ettikleri durum, OSSmin dersin
ytriitilmesini ve 6lgme degerlendirme tipini belirlemesi olarak ortaya ¢tkmustir.
Ogretmenler OSS nedeniyle test tiiriinii tercih etmek zorunda birakildiklarini ifade
etmisglerdir.
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E: Program OSS ile uyusmuyor. Ogrenci bagarist ise OSS'ye endeks-
lendiginden ol¢me araglarini kullanmamiz gereksiz hale geliyor.

Programdaki 6l¢gme araglarinin tanitilmamasi ikinci sirada yer alirken hizmet
ici egitimin az ya da verimsiz olmasi iigiincii siraya yerlesmistir. Ogretmenlerin
biiytik bir kism1 programin tanitilmadan yiiriirliige girdigini ve uygulamada sikinti-
lar yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi ve
zamanin kisitli programin yogun olmasi da 6gretmenlerin sikint1 duyduklar1 nokta-
lar arasindadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cografya 6gretmenlerinin, 2005 programda onerilen 6l¢me degerlendirme
araclarint kullanma durumlarimi ve karsilastiklar: sorunlari belirlemek amacryla yapi-
lan bu arastirmada; cografya dgretmenlerinin karsilagtiklari sorunlar ile tercih ettik-
leri 6lgme degerlendirme araglar1 arasinda bir iliski oldugunu ortaya koyulmustur.
Calisma bulgularina gore cografya 6gretmenleri yeterli olduklarina inandiklari ve
sorunla kargilasmadiklar: 6lgme degerlendirme araglarini daha ok tercih etmekte-
dirler. Olgme ve degerlendirme ile ilgili yapilan ¢alismalar ( Gelbal ve Keleciogly,
2007; Algan, 2008 ) bu sonuglar1 desteklemektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%64) uyguladiklar: 6gretim
programinda onerilen 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin uygun oldugunu belir-
tirken, bir kism1 (%36) uygun olmadig: goriisiindedir. Programdaki 6lgme degerlen-
dirme araglarinin uygun oldugunu belirten 6gretmenlerin genel goriisii, Slgme deger-
lendirme araclarinin uygulanabilirlik durumunun zor oldugu, cogu meslektaglarinin
programdaki 6l¢me degerlendirme uygulamalarini kullanmadiklarina yoniindedir.
Uygun oldugunu belirten cografya dgretmenleri (%64) dlgme degerlendirme aracla-
rinin kismen kullanildigini (%44), 6nerilen her 6lgme degerlendirme aracini kullan-
madigini belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin bir kismi
(%36) ise programdaki 6l¢me degerlendirme araclarinin gerek fiziki sartlar, gerek
ogrenci hazir bulunuglugu, gerekse simif mevcutlart agisindan uygun olmadigim
ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin 6l¢gme degerlendirme araglari-
nin se¢iminde dikkat ettikleri 6zellikler i¢in ilk dort sirada; gtivenilirlik, sinif diizeyi,
neyi olctiigli ve kapsam gegerliligini gosterdikleri goriilmektedir. Uygulanabilirlik,
OSS ve degerlendirme siireci ise diger maddeleri takip etmektedir. Gériismelerde
cografya 6gretmenlerinin teorikte nelere dikkat etmeleri gerektigini bildiklerini fakat
uygulamada sikintilar ¢ektikleri tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme degerlendir-
me yaklagimlarini kullanmayz stirdtirdiikleri, alternatif 6lgme degerlendirme aragla-
rinu ise tercih etmedikleri belirlenmigtir. Bunun sebebi olarak égretmenler cogunluk-
la programdaki slgme degerlendirme yaklagimlarini tanimadiklarimi, OSS sinavinda
¢tkan soru tiirlerinden dolay: genellikle ¢oktan se¢meli testleri tercih ettiklerini belirt-
mislerdir. Aslinda bu durum sadece cografya alaninda yapilan bu ¢alismaya 6zgii bir
konu degildir. Cesitli aragtirmacilarin yaptiklar: ¢alismalarda ( Yildirim 2006, Egri
2006) benzer durumlar tespit edilmistir.
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Aragtirmaya katilan cografya ogretmenlerinin hi¢ kullanmadiklari 6lgme
degerlendirme araglar1 igerisinde portfolyo, rubrik, akran ve 6z degerlendirme
forumlar1 yer almaktadir. Kullanilmama sebebi olarak da siniflarin kalabalik olmasi,
6lgme aracini bilmemeleri ve 6grenciye uygun oldugunu diistinmemeleri gibi neden-
ler ortaya ¢ikmugtir. Zira aragtirmaya katilan yalniz 3 §gretmen hizmet igi kursa katil-
mug diger 6gretmenler ise 2005 miifredatu ile ilgili herhangi bir egitime tabii olmadik-
larint sdylemislerdir.

Cografya 6gretmenlerinin en cok sikayet ettikleri durum OSS'nin dersin yiirii-
ttilmesini ve 6lgme degerlendirme tipini belirlemesi olarak ortaya ¢ikmistir. Basar1 ya
da bagarisizlik genel olarak OSS smavina endekslendigi igin bu smava yonelik caligil-
makta ve bu durum 6grencinin en ¢ok isine yarayacak 6l¢gme aracina dogru bir kay-
may1 beraberinde getirmektedir. Bu durumu 6gretmenler test tiiriinii tercih etmek
zorunda birakildiklarini ifade ederek belirtmektedirler.

Aragtirmanin sonuglarin gore asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Aktif egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan cografya programinin
hedeflenen bagariya ulagabilmesi igin, gretmenlerin 6grencilerin bagarilari-
n1 degerlendirirken, geleneksel 6lgme araglarindan olan yazili sinavlar, ¢ok-
tan segmeli testler, dogru yanlis testleri, kisa cevapli testlerin yaninda proje-
ler, tirtin dosyalar1 “(portfolyo), performans ddevleri, akran ve 6z degerlen-
dirme formlar: gibi alternatif 6lgme degerlendirme araglarini daha etkin bir
sekilde, birlikte kullanmasi 6nerilmektedir.

2. Ogrencileri ve velileri yeni programda kullanilmaya baglanilan 6lgme yak-
lasimlar1 konusunda bilgilendirici ¢alismalar yapilarak, bu araglardan en
etkili sekilde faydalanilmasi gerekmektedir

3. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme araglarini kullanmada karsilagtiklart
sorunlari azaltabilmek icin verilecek hizmet i¢i egitim seminerlerinin aka-
demisyenler tarafindan az katithmli ve uygulamali olarak yapilmas: daha
faydali olabilir.

4.0lgme degerlendirmeden hedefledigimiz verimi alabilme igin &grenci-
ogretmen orani, stnif mevcudu ve fiziki alt yap1 gibi imkanlarin ¢agdas egi-
tim ortamlarma kavusturulmasi gerekmektedir.

5. Cografya d6gretmenlerinin kullanimina y6nelik 6l¢gme degerlendirme aracla-
1 kullamim kilavuzu hazirlanabilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken
husus 6l¢gme degerlendirme araglarinin tanitilmasinin yaru sira, cografyada
kullanimina iligkin 6gretmenleri doyuracak nitelikte 6rnek kullanimlarin
verilmesidir.

6. Cagdas anlamda uygulanmaya ¢alisilan programin uygulanabilmesi ve her
seyden 6nce bagarisi icin, OSS sinavinin programda éngoriilen 6lgme deger-
lendirme yaklagimlarina uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Programin
kazanim alanlarina dikkat edilmeden, sadece belirli alanlara yonelik yapila-
cak olgtimler ve degerlendirmeler programin basarisiz olmasini beraberinde
getirecektir.
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Cografya Ogretmenlerinin Ol¢gme ve Degerlendirme Araglarini Kullanim Diizeyleri ...

THE USAGE OF THE ASSESSMENT TOOLS
BY GEOGRAPHY TEACHERS
(Sample of Kirsehir)

Ufuk KARAKUS*
Cagn OZTURK DEMIRBAS**

Abstract

In this study, the usage of the assessment tools which were suggested in
the geography curriculum, by geography teachers was aimed to be described.
With this aim, semi-structured interviews were conducted with twenty five
geography teachers who work in the secondary schools in Kirgehir. The results
show that geography teachers seem to prefer mainly using the traditional
assessment tools which they feel confident with. Teachers also stated that they
prefer using traditional assessment tools to alternative assessment tools due to
the problems such as; overcrowded classes, cost and lack of time. Furthermore,
for teachers, OSS (Examination of Student Selection) seems to lead up teachers
to prefer multiple choice tests to alternative assessment tools. When the other
results are taken into consideration, there seems an urgent need for in-service
teacher training in the preparation and use of the alternative assessment tools.

Key Words: Geography, assessment, assessment tools
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ANNE BABALARIN COCUKLARININ TEMEL
GEREKSINIMLERINE YAKLASIM TARZLARININ
COCUKLARININ DUYGUSAL iISTISMAR-iHMAL

DURUMUNA ETKiSi
(Kirsehir Ili Ornegi)

Aysegiil SAKIR SELIMHOCAOGLU*

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, okul cagindaki ¢ocuklarin anne babalarinin
onlarin temel gereksinimlerine kars: tutumlarinin ¢ocuklarda duygusal istismar
ve ihmal durumlarina etkisini incelemektir. Eger varsa bugiinkii diizeyini belir-
lemek konunun gitincelligini stirdiirerek toplumsal farkindalik ve duyarliligin
arttirilmasini saglamaktir. Aragtirmanin evrenini Kirsehir 11 Merkezindeki ilk-
Ogretim birinci kademe 6grencilerinin velileri olusturmaktadir. Cumhuriyet
flkogretim Okulu, Siileyman Tirkmani Ilkégretim Okulu, Sirri Kardes
fIkogretim Okullar1 yansiz atamayla belirlenmistir. Orneklemi ise, ayni okullar-
dan birer sube olmak tizere toplam 15 subeden yansiz atama yoluyla segilen 450
dgrenci velisi olusturmaktadir. Olgme araci aragtirmact tarafindan gelistirilmis-
tir. Veriler bilgisayar ortaminda degerlendirilmis, say1 ve yiizdeler hesaplana-
rak yorumlar yapilmigtir. Aragtirma sonuglarina gére Kirsehir i1 Merkezindeki
fIk6gretim Okullarinin birinci kademesinde dgrenim goren gocuklarin anne
babalarinin goriislerine gore, cocuklarinin temel gereksinimlerine karsi anne
babalarin tutumlarinda bu ¢ocuklarda duygusal istismar ve ihmale neden ola-
bilecek davramglarin tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ancak duygusal istismar
ve ihmale neden olabilecek davramiglarin sinuirli ya da diisiik yiizdelerle de olsa
anne babalar tarafindan tercih edildigi gortilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Cocuklarin temel gereksinimleri, ¢ocuk istismari,
¢ocuk ihmali, duygusal istismar, duygusal ihmal, istismar tiirleri

Giris

Aile bireylerin i¢inde biiytidiigii, gelistigi en kiigtik toplum birimidir. Cocuk
toplumla kaynasmayi, toplum tiyesi kimligini, saglikli ruhsal gelismesini bu gevrede
kazanir. Cocugun toplumsal gelismesinde anne-baba ¢ocuk iliskisi, anne-baba tutum-
lar1 temel etken olarak rol oynar. Ev ve aile ¢ocuklarin gelismelerinde olumlu yada
olumsuz etkileri olan en énemli ortamlardir (Altug Ozkan, 1993, s.65; Ersoy, Sahin,
1999, s.58).

*

Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Boliimii, Okul Oncesi

Ogretmenligi Anabilim Dali.
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Anne Babalarin Cocuklarinin Temel Gereksinimlerine Yaklasim Tarzlarinin ... ¢

Cocugun gelisimi ve saglikli insan olabilmesi i¢in duygusal gereksinimlerinin
karsilanmasi 6nemlidir. Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri {izerinde anne-
babalarin dogrudan dogruya etkili olduklar1 gériilmektedir. Kisiligin olusumu igin
gerekli olan bu 6zdeslestirme kendisine bakan ve ilgilenen aile i¢indeki en yakin tiye-
lerle gergeklestirilir. (Sen, 2008, s.104)

Bagarili anne babalar ¢ocugun ihtiyaglarini sezen, onlara uygun yanitlar veren,
asir1 hosgoriilii veya kat1 olmayip ¢ocuga karsi esnek bir yaklasim icinde olan, dav-
raniglarinda belli bir devamlilik ve kararlilik saglayan, karsi ¢itkmadan 6nce gocugun
isteklerini dinleyen anne babadir. Cocuga sartsiz sevgi ve sayg1 vermekte basarili bir
anne baba ile cocuk iligkisi temellerindendir. Anne babalarin ¢ocuklarin temel ihti-
yaglarimi dogru olarak karsilamayi 6grenmeleri, saglikli bir hayat stirmelerinde
6nemli bir rol oynar (Yavuzer, 1998, s.130; Mizrakgi, 1994, s.4-5).

Cocuk dogdugu andan itibaren biiyiime siireci iginde ailesiyle kurdugu etki-
lesimden ¢ikardig: sonuglar: 6ziimseyerek kisiliginin ve ruhsal yapisiun temellerini
olugturur. Toplumlarin gelecegi olan ¢ocuk ve genglerin her yonden saglikli yetisti-
rilmeleri kisilik gelisimleri iginde cok 6énemlidir. (Bayhan, 1998, 24) Istismar veya
ihmal edilmis ¢ocuk, zihinsel veya fiziksel saghgi, iyiligi onun bakimmdan sorumlu
kisiler tarafindan bozulan, tehdit edilen ¢ocuktur (Veltkamp and Miller, 1994, 7).

Diinya saglik orgittiniin (DSO) 1999'da yaptig1 tanima gore, “Cocuk istisma-
r1 veya ¢ocuga karst kotli muamele; sorumluluk, giiven ve yetenek ile ilgili genel
durumunda c¢ocugun sagligina, yasamina, gelisimine zarar verebilen, fiziksel veya
duygusal koétii davranigi, cinsel istismari, thmali, her tiirli ticari ¢ikar igin ¢ocugun
kullanilmasin: igeren her tiirlii davramiglardir (Runyan D, Corrine W, Ikeda R, v.d
2002, 57-86).

Cocuk istismar: ve ihmali, ana baba ya da bakiai gibi bir erigkin tarafindan
¢ocuga yoneltilen toplumsal kurallar ve profesyonel kisilerce uygunsuz ya da hasar
verici olarak nitelendirilen, gocugun gelisimini engelleyen ya da kisitlayan eylem ve
eylemsizliklerin ttimtidiir (Oral v.d., 2001; 25, 90, 279; Hedin 2000; 12, 55, 349; Taner,
Gokler, 2004, s.82-86).

Diinyada %1-10 sikliginda goriilen ¢ocuk istismar: Tiirkiye’de %10-53 olarak
belirlenmistir (Robin,1991, 93; Konang E.d, 1991,37-55) Cocuk istismar1 tim toplum-
larda tiim toplumlarda sik goriilen bir olaydir. Amerikada yapilan istatistiklere gore
her yil 3 milyondan fazla ¢ocuk istismar edilmektedir (Patterson, 1998, 49-54)
Isvigre’de ise her 1000 gocuktan 50 sinin ebeveynleri tarafindan fiziksel istismar ve
ihmale ugradiklar1 belirlenmistir (Lindel L. v.d., 2001, 150-57).

Cocuk istismar1 ve ihmali yaygin olarak goriilen ve dramatik sonuglara yol
agan bir problemdir. Amerika Birlesik Devletleri Ugiincii Ulusal Cocuk fhmali ve
[stismar1 Calismalari’na goére, ihmal ve istismara maruz kalan ¢ocuklarin sayis1 1986~
1993 yillar1 arasinda 2.8 milyona ulagmistir. Ayn1 calismada yaklagik olarak bu stire
igerisinde ciddi sekilde yaralanan 570.000’e yiikselmistir. Bu olaylarin %80’inden de
ailenin sorumlu oldugu belirlenmistir (Murry SK v.d., 2000, 26(1): 47-54).

Yine Amerika Birlesik Devletleri'nde 1997 yilinda 35 tilkede yapilan bir calis-
maya gore her 1000 gocuktan 330’unun kétii muamele gordiigii ve bunlarin %52’si-
nin ihmal edildigi ve %26’sinin fiziksel istismara ugradig: belirlenmistir (Cowen PS,
1999; 25(4): 401-18).
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Ulkemizde ise Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu'nun yaptig1 bir calismada
¢ocuklarin %46’sinin (Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu, 1998), Tiirkiye genelinde
yapilan bir caligmaya gore de ¢ocuklarin %45’inin istismar ve ihmale ugradig: belir-
lenmistir (Bulut, 1996).

Cocukluk ¢ag1 travmalar1 iginde g¢ocuk istismari yinelenebilirligi, cocuga
genellikle en yakinlar1 tarafindan yapiliyor olmasi, bu nedenle tanimlanmasi ve teda-
vi edilmesi en zor travma seklidir (Johnson, 2000, 110-114).

Cocuk ihmali genelde ailenin, ilgili kurumlarinin ya da devletin ¢ocuga karsi
en temel sorumluluklarini yerine getirememesi seklinde tanimlanabilir (Aral, 1997).
[hmal ve istismar1 bir birinden ayiran en temel nokta istismarin aktif, ihmalin ise pasif
bir olgu olmasidir.

Cocuk istismari fiziksel, cinsel, duygusal ve ihmal olarak dért grupta siniflan-
dirabilir (Polat, 2002, 85-97). Bu ¢alismada duygusal istismar ve ihmal tizerinde duru-
lacaktir. Duygusal istismar ve ihmal sik olmakla birlikte, fark edilmesinde, tanimlan-
masinda, anlasilmasinda ve yasal olarak kanmitlanmasinda giigliik yasanmaktadir
(Glaser, 2002, 697-714). Duygusal istismar ve ihmal ¢evredeki yetigkinler tarafindan
gergeklestirilen, cocugun kisiligini zedeleyici, duygusal gelisimini engelleyici eylem-
ler ya da eylemsizlikler olarak tanimlanir (Sahiner v.d., 2001, 276-85).

Cocuga bagirmak, cocugu azarlamak, kiyaslamak, kiiciik diistirmek, alay
etmek, ad takmak ya da yagsia uygun olmayan beklentilerde bulunmak duygusal
istismar olarak kabul edilmektedir. Fiziksel ceza kaldirildiginda bu kez yerini duy-
gusal istismar alabilmektedir. Fiziksel istismar ve ihmal olgularinin %90'nminda duy-
gusal istismar ve ihmal oldugu saptanmugtir (Claussen, 1991, 5-18).

Red etmek, asagilamak, kiifretme, yalniz birakma, yaniltma, ayirma, korkut-
ma, yildirma, tehdit etme, duygusal bakimdan ihtiyaglarini kargilamama, yagimin
tizerinde sorumluluklar bekleme, kardegler arasinda ayirim yapma, deger vermeme,
onemsememe, kiictik diistirme, alayli konusma, lakap takma, asirt baski ve otorite
kurma, bagiml kilma ve agir1 koruma diger duygusal istismar tiirleridir (Pavilainen,
2003, 49-55).

Duygusal istismar ve ihmalde tek bir nedenden ¢ok, ¢ocuk anne baba ve gev-
renin etkileri tizerinde durulmaktadir. Ciinkii duygusal istismara neden olan durum-
lar daha ¢ok ¢ocuk ve ergenin yakin ¢evresinde onunla iligkili olan yetigkin kigiler
tarafindan gosterilir. Ebeveynlerin ya da gevredeki diger yetiskinlerin cocugun yete-
neklerinin tizerinde istek ve beklentiler i¢cinde olmalar1 ve saldirganca davranmalar1
anlamma gelen duygusal istismarin izleri yasam boyu kendini gosterebilmektedir.
Anne — babasi tarafindan siirekli agagilanan, sevgi ve ilgi ihtiyact yeterince kargilan-
mayan ¢ocuklar pasif kisilik 6zelliklerine sahip, kendine giiveni olmayan ve anti sos-
yal davranislar gosteren kisiler olarak tanimlanmaktadir. Bu cocuklarda normal
zihinsel kapasite olmasina ragmen 6grenme giigliigii ve dikkat daginiklig1 gibi sorun-
lar goriilebilmektedir. Duygusal ihmalde ise yeterli duygusal destek saglamamak,
ilgi ve sevgi gostermemek ve cocugun siddetle kars: karsiya kalmasina izin vermek
yer alir (Glaser, 2002, 697-714; Erkman, 1991, 163-170; Kaplan, 1999, 1214-22; Tercier,
1998, 1108-1118).
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Asiri baskici otoriter tutumda ¢ocuk stirekli denetim altindadir. Egitimde ceza
onde tutulmustur ve sugla orantisizdir. Bu tutum ile yetistirilen ¢ocuklarda iki tepki
gortiliir, cocuk ya siner icine kapanir ya da her tiirlii otoriteye bag kaldirir. Agir1 hos-
goriilii ve gevsek tutumla yetistirilen ¢cocuk ailede inisiyatif sahibi tek kisidir. Cocuk
bencil idare edilemez, sabirsiz ve anlayissiz olur. Ayrica anne babasinin onu sevdigi-
ne giivenemez, kendini ihmal edilmis hisseder. Destekleyici, giiven verici, demokra-
tik tutum ile yetisen cocuk sevgi ve tesvik goriir. Evde sinirlar bellidir. Evin kuralla-
r1 bellidir. Cocuk kendi kendine sorumluluk tasimasini 6grenebilir. Dengesiz ve
kararsiz tutum uygulanan ailelerde ceza beklenmedik zamanda gelir. Cocugun bas-
kaldirmasina yol acar. Asirt koruyucu tutum ve ret etmede, cocuk diger kisilere
bagimli, duygusal kirikliklart olan kisi olabilir. Ebeveynlerin ¢ocuk ayirma duru-
munda ¢ocuklar saglikli kisilik gelistiremezler (Yavuzer, 1982, 2.27; Yoriikoglu, 1992,
s.150; Fisek, Siikan, 983, s.38).

Modern yagsama tarzinin ve teknolojinin gelisiminden o6nce ailenin toplum
icindeki bigim ve iglevi daha degisik idi. Her ne kadar modern yagsamin kurallar:
hakim hale gelmeye baglasa da, iilkemizdeki aile yapist hem modern, hem de gele-
neksel toplumun etkilerini tagimaktadir (Goka, 1996, 21).

Aile biiyiikleri ve diger akrabalarla siki iliskilerin stirmesi, bir¢ok gticliik sira-
sinda aileye ¢ok onemli destek saglarken, ailenin kendi kurallarini bagimsizca belir-
leyebilmesinde sorunlar ¢ikarmaktadir.

Artik gtiniimtizde ebeveynlerin ¢ocuk bakimi1 ve egitiminde asil rolii tistlen-
meleri gerektigini fark ediliyorsa, diger aile biiytiklerinin bu konuda geri planda yer
almalar1 zorunlulugunu da kabul edilmelidir.

Toplum hayatinin gerekleri nedeniyle bazen ¢ocuklarin bakimin biiytik 6lgii-
de biiyiikanne- biiyiikbaba tistlenir. Anne —babanin béyle bir yardim kargisinda ezik-
lik yasay1p ¢ocuklarinin egitiminde tizerlerine diigeni yapmamalari tehlikesi vardur.

Anne — baba davranislariyla ¢ocuklarinin davraniglar: arasindaki iliskileri
konu alan arastirmalara gore baskici olmayan, esnek ve hoggoriilii anne — babalar
¢ocuklarda olumlu duygusal, toplumsal, bilissel gelismeye yol agmaktadirlar (Baltas
ve Baltas, 1995).

Anne ve baba, ¢ocugun dis diinyay1 kesfetmek ve tanimak icin yaptigr giri-
simleri destekledigi, bagimsiz olmasi konusunda ¢ocugu tesvik ettigi takdirde, gocuk
kendi kendine yetmenin hazzim yagar. Okul déneminde tahtadan 6devini geker ve
evde tek basmna yapar. Yapmadigl zaman davraniginin sorumlulugunu tistlenerek
sorunu dgretmeniyle kendi bagina ¢ozmeye ¢alisir (Yavuzer, 1996).

Koruyucu anne babalar ¢ocugu her konuda korumak isterler, cocugun yapa-
bilecegi seyleri bile kendileri yaparak firsat vermezler.

Anne babalarin sunu akildan ¢tkarmamalari gerekir. “Basarisizlik diye bir sey
yoktur. Yalnizca “6grenilecek dersler vardir. Biiytime bir bilgi kazanma, deneme —
yanilma, cesaret gerektiren deneyimler stirecidir. Bagarisizlikla sonuglanan girisimler
de, o son bagariya getiren hamle kadar degerlidir (Yavuzer,1996).

Bu nedenle destekleyici anne babalar ¢ocuklarina kars: pozitif tutum sergiler-
ler ve ¢ocuklarimi gerektigi zaman desteklerler.

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



@ Aysegiil Sakir Selimhocaoglu

Cocuklari aile i¢i siddete tanik etme ve aile i¢i uyusmazliklarda taraf tutmaya
zorlama duygusal istismar davranglarindir (Kavakl v.d, 1998).

Aile ici uyusmazliklarda ¢ocuklarin taraf tutmasiin beklenmesiyle ¢ocuklar
ailenin kendi ¢ikarlari i¢in 6zellikle sorunlu evliliklerde ¢ocuk evlilik giivencesi ola-
rak goriiliir. Bu durum duygusal istismara neden olan baslica ebeveyn davranisla-
rindandir (Polat, 2001).

Cocugun yaninda aile miinakasalarimin yapilmasi dogru degildir. Cocuk bun-
lardan endise duyar, kendine ve gelecegine dair giiven hissi yetersizligi s6z konusu-
dur. Ayrica anne babalarimi kaybetme korkusu belirir. Cocugun ruh sagligi olumsuz
etkilenir (Cakmakli, 1996).

Arastirmanin amaci: Okul ¢agindaki ¢ocuklarin anne babalarinin onlarin
temel gereksinimlerine kargi tutumlarinin, ¢ocuklarda duygusal istismar ve ihmal
durumlarma etkisini incelemektir. Eger etkisi varsa, bugtinkii diizeyini belirlemek,
konunun gitincelligini stirdiirerek, toplumsal farkindalik ve duyarliligin arttirilmasi-
n1 saglamaktir.

Sayiltilar: Anne-babalarin anket sorularina verdikleri cevaplara gore, anne
babalarin ¢ocuklarinin temel gereksinimlerine yaklagim tarzlarmin, g¢ocuklarmin
duygusal istismar ve ihmal durumlar: belirlenebilir.

Sinirliliklar: Bu arastirmada Kirsehir Ili Merkezindeki iist, orta ve alt olmak
tizere ti¢ farkli sosyoekonomik diizeyi temsil eden birer okulda ve her siniftan yansiz
atama yoluyla segilen birer sube ile sinirlidir.

Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama amacinin
gelistirilmesi ve verilen analizi ile ilgili konu basliklar: bulunmaktadir.

Aragtirma Modeli: Aragtirma, tarama modelindedir.

Evren ve Orneklem: Il merkezi kiiciik oldugu icin ilkégretim okullarinin yapi-
s1 yaklasik birbirinin aynisidir. Bu nedenle bu okullar arasindan ti¢ tanesi yansiz ata-
mayla belirlenmistir. Bu okullar Cumhuriyet 1.0.0., Siileyman Tiirkmani £.0.0., Sirrt
Kardes 1.0.0./dur. Aragtirmanin evrenini bu okullarin birinci kademe &grencilerinin
velileri olugturmaktadir. Bu okullarda her siniftan birer sube aym sekilde yansiz
atama ile belirlenmistir. Béylece her okuldan bes sinif ve bu siniflardan toplam 450
6grencinin verileri 6rnekleme alinmistir.

Veri Toplama Aract: Veri toplama aracit dokuz sorudan olusmaktadir. Her
soru bir alt amaci 6l¢gmek tizere hazirlanmigtir. Her sorunun altinda duruma uygun
muhtemel segenekler ve bunlarin disindaki durumlar igin de “Diger” segenegi bulun-
maktadir. Arag iki sayfadan olusmaktadir. Veri toplama araci dort uzmanin gorisii-
ne sunulmus, elestiri ve 6nerileri dikkate alinarak araca son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmast: Anketler ilgili okul yoneticileri tarafindan yansiz
atama ile secilen siniflara dagitilmistir. Belirtilen giinde anketlerin 6nemli bir kismi
geri donmedigi icin 6grenci velilerine ek siire verilerek mutlaka doldurup geri getir-
meleri istenmistir. Toplam 450 anket gonderilmis bunlardan 433’ti geri donmtisttir.
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Verilerin Coziimlenmesi: Veriler bilgisayara kaydedilerek SPSS 10.0 progra-
minda bilgisayar ortaminda degerlendirilmistir.

Baz1 anketlerde, bazi sorular cevapsiz birakildig: igin ilgili sorular degerlen-
dirmeye alinirken toplam degerleri 433’ten farklidir. Bu sorularda gegerli yiizde esas
alinmusgtir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin amact dogrultusunda 6grenci velileri tarafindan doldurulan
anketlerden elde edilen islenmis bulgular ve yorumlar basliklar altinda sunulmustur.

I Ailenin Demografik Ozellikleri

Anne babalarin %96.5’s1 hayatta ve beraber yasamaktadirlar, %2.4'ti hayatta
ve ayr1 yasamaktadirlar. Babalarin % 76.4'ti calismaktadir, annelerin ise % 19.1'i galis-
maktadir. Ailenin % 55.3’ti kendi evinde oturmakta, %35.5'i kirada, geriye kalan
kismi bir yakinin evinde kalmaktadir. Cocuklarin %78.7’inin evinde kendisine ait
odas1 bulunmaktadir. Ailenin % 38.3'ti 501-1000 TL arasinda gelire, %22.9'u 1001-
1500 TL arast gelire, %19.1'i 500 TL altinda gelire, %10.6"1 1501-2000 TL gelire geriye
kalan1 2001 TL den fazla gelire sahiptir. Annelerin %35.9" u 31-35 yas arasinda,
%27.9'u 36-40 yas arasinda, %19.1'1 26-30 yas arasinda, geriye kalani 41 yas tizerinde-
dir. Babalarin % 35.5’i 36-40 yas arasi, %33.6'1 41 yas tistli %23.4'ti 31-35 yas arasi geri-
ye kalan1 26-30 yas aras1. Annelerin 41.6'1 ilkokul mezunu, %14.4"ti ortaokul mezunu,
% 26.7'1 lise mezunu, % 12.3'ti tiniversite mezunu geriye kalan1 okuryazar degil.
Babalarin %16.5'1 ilkokul mezunu, %13.7’1 ortaokul, % 32.4ii lise mezunu, %33.3'i
tiniversite mezunu tiniversite mezunu digerleri okuryazar degil. Annelerin %14.7i
kamuda g¢alismakta, %1.7’i 6zel sektorde, digerleri ¢alismamaktadir. Babalarin
%43.3"tt kamu personeli, % 13.5'u 6zel sektorde, %18.9'u esnaf geri kalani diger sege-
negini isaretlemislerdir.

Ailede ¢cocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili kurallar1 kimin belirledigi

Ailede ¢ocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili kurallar1 kimin belirledigine iligkin
soruya verilen cevaplar Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Ailede ¢cocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili kurallar1 kimin belirledigi

Kurallarin Belirlenme Durumu Say1 Yiizde
Anne veya baba 100 24,2
Anne baba birlikte 311 75,1
Diger 3 0,7
Toplam 414 100,0

Tablo 1’de ailede cocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili kurallar1 kim belirler ve
denetler sorusuna verilen yanitlarin ytizdelerine bakildiginda %24,2’sinde anne veya
baba, %75,1'inde anne baba birlikte, %0,7 diger yetiskinler yaniti verilmistir.

Ailede ¢ocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili kurallarin biiyiik 6l¢ctide anne ya
da baba tarafindan birlikte, dortte bir oraninda da sadece anne ya da sadece baba
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tarafindan belirlendigi goriilmektedir. Anne babanin birlikte bu kurallar1 belirlemesi
ideal bir duruma igsaret etmektedir. Anne baba kurallar1 birlikte belirlediklerinde
ortak bir kararda bulusmalari ailenin saglam, ortak ve tutarli deger sisteminin varli-
gina isaret eder. Ayni sekilde ¢ocugun davraniglarinin denetlenmesinde farkliliklar:
ortadan kaldurir.

Sadece anne ya da babanin kurallari belirlemesi, eger ikisi de ailede mevcut ise
baz1 sorunlara yol agabilir. Bu ailede ebeveynlerden birisinin daha baskin karakter
oldugu anlamina gelir. Bu durum muhtemelen bazi deger ¢atismalarina sebep olabi-
lir.

Ancak aile tek ebeveynli ise yukarida belirtilen sorunlar ¢ikmayacaktir. Tek
ebeveyn oldugu icin kurallar1 da dogal olarak o belirleyecektir.

Anne baba birlikte ve anne babadan birisi % 99’dan fazlasini olusturdugu igin
diger aile tiyelerinin ¢ocugun gelisiminde hemen hemen hig etkisi bulunmamaktadir.

2. Ailedeki kurallara uyuldugu zaman ¢ocugun o6diillendirilme sekli
3.Ailedeki kurallara uyulmadig1 zaman ¢ocugun oddiillendirilme sekli

Ailedeki kurallara uyuldugu zaman ve uyulmadigi zaman ¢ocugun 6diillen-
dirilme sekli Tablo 2 ve 3’te gosterilmistir.

Tablo 2. Ailedeki kurallara uyuldugu zaman ¢ocugun odiillendirilme sekli

Odiillendirme gekli Say1 Yiizde
Manevi 191 56,5
Maddi 24 7,1
Hareket 22 6,5
Sozel 83 24,6
Diger 18 53
Toplam 338 100,0

Tablo 3. Ailedeki kurallara uyulmadigi zaman ¢ocugun o6diillendirilme sekli

Anne Baba Davranis: Say1 Yiizde
Manevi 27 7,3
Maddi 35 9,4
Hareket 103 27,8
Sozel 159 42,9
Diger 47 12,7
Toplam 371 100,0

Tablo 2’'de gocuk ailedeki kurallara uydugu zaman nasil davranilir sorusuna
verilen yanitlarin gegerli ytizdelerine gore dagilimi incelendiginde ailelerin. %56,5lik
oran ile manevi ddiillendirmede (oksama, Gpme, sarilma) ile 6n sirada. %24’lik oran
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ile sozli 6diillendirmede (davramigin 6viilmesi, giizel soz séylenmesi) ikinci sirada.
%7,1'lik oran ile maddi 6diillendirmede (para verme, sevilen yiyecek, giyecek, oyun-
cak alinmasi) tigtincii sirada. %6,5'lik oran ile hareketle ilgili 6diillendirmede (sevdi-
g1 bir yere gotiirme, televizyon izlemesine izin verme) dordiincii sirada. %5,3'liik
oran ile diger 6diillendirme sekillerine.

Tablo 3’de ¢ocuk ailedeki kurallara uymadig1 zaman nasil davranilir sorusuna
verilen yanitlarin gegerli ytizdelere gore dagilim: incelendiginde ailelerin %42,9'luk
oran ile sozli olarak (azarlama, bagirma, ¢agirma, asagilama, stirekli elestiri gibi)
cezalandirdiklari. %27,8'lik oran ile hareketle ilgili olarak (televizyon izlemesine, arzu
ettigi bir yere gitmesine izin vermeme gibi) cezalandirildig1. %12,7'lik oranda maddi
olarak (sevdigi yiyecek, giyecek, oyuncak alinmamas gibi). %9,4’liikk oran ile manevi
olarak cezalandirildig (ilgi ve sevgiden yoksun birakilma, suglama, korkutma, engel-
leme, tehdit, yildirma, kiyaslama gibi). %7,3'lik oranda kendilerine gore diger ceza-
landirma yontemi uyguladiklar: goriilmektedir.

Opysa Balaban ve Bayik'in (1985) yaptig1 aragtirmada annelerin yarisi ¢ocukla-
rint manevi olarak ddiillendirdiklerini, babalarin ise aralarinda ¢ok fark olmamakla
birlikte sirayla gocuklarimin davramglarimi hareketle, manevi 6diille, s6zlii 6diille,
maddi 6diille 6diillendirdiklerini belirlemektedir.

Miral ve arkadaslar1 (1992) ise anne ve babalarimin ¢ocuklarinin davraniglari-
n1 genellikle so6zel olarak 6diillendirdiklerini belirtmistir.

Arastirma sonuglar: karsilastirildiginda anne babalarin 6dillendirme sekille-
rinin zaman iginde 6nemli 6l¢tide degistigini gostermektedir.

Byers'in (1990) arastirmasinda annelerin tigte biri manevi 6diili birinci sirada
tercih ederken diger annelerin giderek azalan oranlarda hareketle, s6zle ve maddi
odiille 6diillendirdikleri goriilmektedir. Miral ve arkadaglar1 (1992)ise anne babalarin
en ¢ok sozlii 6diilii tercih etmektedirler. Bu bulgularin yeni aragtirma bulgulari ile
karsilagtirildiginda ilk iki 6dl tercihinin bu aragtirma bulgulariyla paralellik goster-
digi sdylenebilir.

Diger arastirma bulgularina gore severek, operek, sarilarak oksayarak yani
manevi édiillendirmenin 6n sirada olmasinin yapilan arastirmanin bulgulariyla para-
lellik gostermesine, bagka bir ¢alisma bulgularina gore sozel 6diillendirmenin 6n sira-
da olmasmin arastirma bulgulariyla yakinlik géstermesine ragmen diger arastirma-
larda maddi 6diillendirme son sirada yer alirken bizde {tigiincii sirada yer almasi
distindartcadir.

Ailedeki kurallara uyuldugu zaman ¢ocugun &diillendirilme sekline iliskin
soruya verilen cevaplar Tablo 3’de gosterilmistir

Balaban’in (1997) aragtirma bulgularina gore annelerin yarisina yakini ¢cocuk-
larint s6zel olarak uyardiklari, beste bire yakini korkutma, beste bire yakini engelle-
me, beste bire yakini bagirip ¢agirdiklarini, az bir oran ile fiziksel ceza uyguladiklari-
n1 yine az bir oran ile dayak atarak cezalandirdiklari saptanmistir.

Aym aragtirma bulgularina goére babalarin c¢ocuklarini, yaridan fazla sozli
uyardiklari, beste bire yakini engelleme uyguladiklarini, onda bire yakini bagirip,
¢agirdiklarini, onda bire yakini fizik ceza, kiiglik oranda korkutma, kiiciik oranda
dayak atarak cezalandirdiklar: saptanmaistir.
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Tiirkiye’de fiziksel ceza ve dayak uygulamalarmin ¢ocugun egitiminde sik
kullanilan yontem olmasina ragmen Balaban'in arastirma bulgularinda son sirada yer
almaktadir.

Balaban’in aragtirma bulgularindaki anne ve babalarin ¢cocuklarini s6zlii uyar-
malar1 ile yapilan arastirma bulgusuna goére anne babalarin ¢ocuklarimi s6zlii ceza-
landirmalari paralellik gostermektedir.

Her iki aragtirmanin bulgularinda paralellik ve yakinlik bulunmaktadir.
Sadece Balaban'in arastirmasinda fizik ceza ve dayali olgularina da yer verilmistir.

Literattirde anne-babasi tarafindan stirekli elestirilen, asagilanan, engellenen
korkutulan, azarlanan, kiyaslanan ¢ocuklarin pasif kisilik 6zelliklerine sahip, kendi-
ne giiveni olmayan ve anti sosyal davraniglar gosteren, 6grenme giicltigii, dikkat
dagmikligi, okul basarisi etkilenen ¢ocuklar oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle
fiziksel olmasa da ¢ocuklarin duygusal olarak istismarinin engellenmesi gerekmekte-
dir.

4.Cocuk anne babaya bir istegini belirttigi zaman ailenin yaklagim bi¢imi
5.Cocuk anne babaya bir sorununu aktardig1 zaman yaklasim bi¢imi

Tablo 4. Cocuk anne babaya bir istegini belirttigi zaman ailenin yaklasim bigi-

mi
Anne Baba Davranislar: Say1 Yiizde
Kosulsuz ret veya kabul etme 12 2,9
Duymazliktan gelme 17 4,2
Istege kulak verme 380 92,9
Toplam 409 100,0

Tablo 5: Cocuk anne babaya bir sorununu aktardig1 zaman yaklasim bi¢imi

Anne Baba Davraniglar Say1 Yiizde
Sorunu onemsememe 20 51
Anne babanin sorunu ¢ézmesi 198 50,3
Secenek sunma ve kendi haline birakma 105 26,6
Segeneklerden birini uygulamasina firsat

verme ve sonuca katlanmasi 71 18,0
Toplam 394 100,0

Tablo 4'de “Cocuk anne babaya bir istegini arzusunu belirttigi zaman yak-
lagiminiz agagidakilerden hangisine uymaktadir” sorusuna verilen yanitlarin gegerli
ytizdelerine bakildiginda %92,9'luk bir oranla gocuga kulak verilir. Istegin mantiklt
olanlar1 yerine getirilir, %4,2’lik oranla duymazliktan gelinir, %2,9'luk oranda kosul-
suz reddedilir ya da duymazliktan gelinir.
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Cocuklarinin isteklerine kulak verme anne babalarinin baskici olmayan, esnek
ve hoggoriilii davrandiklart anlamina gelmektedir. Bu oran yiiksekligi anne babalarmn
bu davranislart ¢ok biiytik oranda gosterdiklerinin bir gostergesi gibi diistintilebilir.
Ancak beyana dayali bu 6l¢gme aracinin sinirliliklarindan birisi de kestirilebilir iyi bir
cevabi ebeveynlerin tercih etmis olabilecegidir.

“Cocuk anne babaya bir sorununu aktardigi zaman anne veya babanin bu
soruna kargi yaklasim bic¢imine iliskin” soruya verilen cevaplar tablo 5'de gosteril-
mistir.

Tablo 5de “Cocuk anne babaya bir sorunu aktardigi zaman yaklagiminiz
genellikle hangisine uymaktadir” sorusuna verilen yamtlarin gegerli yiizdelerine
bakildiginda %50,3'litkk oranda sorun anne baba tarafindan ¢oziiliir. %26,6'lik oranda
sorunun ¢oziimiine iligkin secenekler sunulur, kendi haline birakilir. %18 oraninda
sonunun ¢ozlimiine iligkin seceneklerden birini uygulamasi ve sonucuna katlanmasi
sOylenir. %5,1'lik oranda sorun 6nemsenmez yarnutlari verilmistir.

Arastirma bulgularindaki dagilima bakildiginda ¢ocuklarin sorunlarinin anne
baba tarafindan ¢oztilmesinin ilk sirada olmasi cocugun 6z giiven, giriskenlik, benlik
saygisi, basar1 zevkini yasamasini engellemesi bakimindan kaygi vericidir. Ikinci sira-
da dortte bir oranda sorunun ¢dziimiine iligkin sunulmasi ve kendi halinde birakil-
masi gocukta bagarisizhik, giivensizlik duygularina yerini birakabilir. Ugtincii sirada
beste bir oraninda sonunun ¢6ziimtine iliskin seceneklerden birinin uygulanmas1 ve
sonucuna katlanmasi uygun bir davranis olmakla birlikte ilk sirada yer almadig: icin
diistindtirtictidir. Dérdiincii sirada sorunun 6nemsenmemesi ¢ocugun 6nemsenme-
sini diisiindiirebilmekte ve duygusal ihmal davranigini géz 6niine getirebilmektedir.

6.Cocuga gosterilen sevgi bi¢imi
7.Cocugun ilgisini ¢eken yeni bir seyi denemek istediginde takinilan tavir

Tablo 6. Cocuga gosterilen sevgi bigimi

Anne Baba Davraniglar Say1 Yiizde

Yas ve cinsiyeti dikkate alma 47 12,1

Kendi duygu, diistincelerimizi esas alma 18 47

Kosulsuz sevgi 323 83,2

Toplam 388 100,0

Tablo 7. Cocugun ilgisini ¢eken yeni bir seyi denemek istediginde takinilan

tavir

Anne Baba Davranislar: Say1 Yiizde

Kayitsiz sartsiz engel olma 40 10,5

Deneyecegi seyden hoglanilmasa da

firsat verme 72 18,8

Deneyecegi seyin faydalarin ve

zararlarimi agiklama 270 70,7

Toplam 382 100,0
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Tablo 6’da “Cocugunuza gosterdiginiz sevgide asagidakilerden hangisi hangi
rol oynar” sorusuna verilen yanitlarin gegerli ytizdelere gore dagilimlar: incelendi-
ginde %83,2 oraninda kosulsuz sevgi, %12,1 oraninda yas cinsiyet, %4,7 oraninda
kendi duygu ve distincelerimiz yanit1 verilmistir.

Literattire gore ¢cocuk anne babaya yalniz bakim ve beslenme agisindan degil
ayni zamanda ilgi ve sevgi bakimdan da muhtagtir. Cocuk sevgi dolu ve huzurlu bir
aile ortaminda kurdugu temellerle davranislarini, sosyal iligkilerini ve topluma uyu-
munu diizenler. Nesillerin iyi yetismesi anne babalarin tutumlarma baghdir. Bu
nedenle anne babalarin ¢ocuklarina kars1 gosterdikleri tutum ve davraniglar, cocugun
yetistigi ortam cevresindeki diger yetiskinlerin davranislari, cocugun saglikli bir kisi-
lik gelistirmesi acisindan énemlidir.

Sevgi ve ilgi ihtiyaglari yeterince karsilanamayan ¢ocuklar, kendine giiveni
olmayan, 6grenme giigliigii ve dikkat daginikli1, okul basarisizlig1 yasayabilecekleri
i¢in Sadik ve Doganay’mn (2008) yaptiklari aragtirma bulgulart su sekildedir. Ogret-
menlerin velilerden ¢ocuklarina karsi ilgi ve sevgi gostermelerini beklemelerine rag-
men arastirma bulgularindaki dagilima gore anne babalarin %83,2 oraninda ¢ocukla-
rina ilk sirada kosulsuz sevgi gostermis olmalari ¢ocuklarimi duygusal ihmalden
korumalari agisindan sevindiricidir.

Kosulsuz sevginin birinci sirada ve ¢ok btiytik oranda ¢ikmasi ¢ocuklarin duy-
gusal ihmalden énemli 6l¢iide korundugu gostermektedir. Ciinkii kosulsuz sevgi,
¢ocuklarin en ¢nemli ihtiyaglarindan birinin farkinda oldugunu ve karsilandigim
gostermektedir.

Ayrica diisiik oranda da olsa anne babalarin ¢ocuklara gosterdikleri sevgide
duygu ve diistincelerini katarak kosullu sevmelerinin bilingsizlik olarak diistintil-
mektedir.

Cocugun ilgisini ¢eken yeni bir seyi denemek istediginde takinilan tavra ilis-
kin soruya verilen cevaplar tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7’de “Cocugunuzun ilgisini ceken yeni bir seyi denemek istedigi zaman
nasil bir tavir takinirsiniz” sorusuna verilen gecerli ytizdelerin dagilimlar faydasi ve
zararlar1 agiklanir. %18,8 oraninda deneyecegi seyden hoglanilmasa bile ona dene-
timle deneme firsat1 yaratilir, %10,5 oraninda kayitsiz sartsiz engel olunur yanitlari
verilmigtir.

Anne babalarin dortte {ige yakini ¢ocuklarin ilgisini ¢eken yeni bir seyi dene-
mek istediklerinde sadece fayda ve zararini agiklayarak koruyucu davrandiklarindan
¢ocuklarima yapabilecekleri seyleri yapma firsatin1 vermeyerek onlara zarar verebilir-
ler.

Aragtirma bulgularina gore ¢ocugun deneyecegi seyden hoslanilmasa bile ona
denetimli deneme firsatinin yaratilmasi sadece beste bire yakin oran ile ikinci sirada,
ktictik oranda da olsa kayitsiz sartsiz engel olunmasi cocugun biiytime ve gelismesi-
ni engelleyeceginden duygusal istismara neden olabilecekleri diistintilmektedir.
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8.Cocuga sorumluluk duygusu kazandirirken yapilanlar

9.Aile icindeki fikir uyusmazliklarinda ¢ocuga yaklasim bi¢imine

Tablo 8. Cocuga sorumluluk duygusu kazandirirken yapilanlar

Anne Baba Davranisi Say1 Yiizde
Yas, cinsiyet, gelisim diizeyini goz 6niine alma 143 36,9
Gorev ve sorumluluklarla bag basa birakma 168 43,3
Secenekleri sinirli tutma 77 19,8
Toplam 388 100,0

Tablo 9. Aile i¢indeki fikir uyusmazliklarinda ¢ocuga yaklagim bicimine

Anne Baba Davranis1 Say1 Yiizde
Anneye veya babaya taraf olmasini bekleme 19 4.8
Uyusmazlik 351 88,2
Diger 28 7,0
Toplam 398 100,0

Tablo 8’de “Cocugunuza sorumluluk duygusu kazandirirken yaptiklariniz”
sorusuna verilen yanitlarin gegerli ytizdelere gore dagilimlar: incelendiginde. %43,3
oraninda gorev ve sorumluluklariyla bag basa birakilarak gerektiginde yardima hazir
olundugu belirtilir. %36,9 oraninda yas, cinsiyet, gelisim diizeyi goz 6ntine almur.
%19,8 oraninda segenekler sinirl tutulur fakat se¢im yapmasina izin verilir yanitlari
verilmistir.

Birinci sirada anne babanin cocugu gorev ve sorumluluklariyla bas basa birak-
ma ve gerektiginde yardima hazir oldugunu belirtmesi, gocuklarda sorumluluk gelis-
tirilmesinde giiven duygunun pekistirilmesinde ve hayata hazirlanmasinda ve kendi
basina is yapmalarimna ciddi bir katki ve imkan saglamaktadir.

Ikinci sirada yas, cinsiyet ve gelisim diizeyinin dikkate alinmasi cocuga gérev
ve sorumluluk verilirken bunun ¢ocuga gore olmasini saglayan bir sinirliliga isaret
etmektedir. Yapacaklar1 gorev ve sorumluluklar ¢cocugun 6zelliginin dikkate alindi-
g1 gostermektedir.

Uclincii sirada secenekler sinirh tutulur fakat secim yapmasina izin verilir.
Segeneginin tercih edilmesi 6grenciye sinirlida olsa bir imkan ve firsat verildigini gos-
termektedir. Gergekte cocuga gorev ve sorumluluk verilirken bunlarin birbiri iginde
degerlendirilmesi gerektigi de gosterilmektedir.

Tablo 9’da Aile igindeki fikir uyusmazliklarinda g¢ocugunuza yaklasiminiz
hangisine uymaktadir sorusuna verilen yarutlarin gegerli yiizdelere gore dagilimlari
incelendiginde %88,2 oraninda uyusmazlik cocuklara yansitilmaz, %7 oraninda diger
uygulamalar, %4,8 oraninda anne veya babaya taraf olmasi beklenir.
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Aile icindeki fikir uyusmazliklarinin ¢ok biiyiik oranda ¢ocuklara yansitilma-
mastyla ¢ocukta giiven hissi ve anne babay1 kaybetme korkusu dikkate alinmaktadir.
Yapilan arastirma bulgularina gore anne babalarinin biiytik oranda uyusmazliklari-
nin ¢ocuga yansitilmamasiyla ¢ocuklar duygusal istismar davranisindan uzak tutul-
mus olmaktadir.

Buna ragmen %4,8 oraninda bile olsa anne veya babaya taraf olmalar1 bekle-
nerek duygusal istismar davranisi goriilmektedir. Kar1 koca kavgalari cocugu yaralar
o6nemli olan bu tartismalarin ¢ocuga yansimamasidir. Ciinkt bu kavgalar ¢cocugun
insanlar, hayati sevmesinde, sosyal yasantiya uyum saglamasinda kétii hatiralar ola-
rak kalacaktir. Cocuklar: kar1 koca kavgalarina katmamn baglica tehlikeli bir yénii
daha vardir. Bu da gocuklarin bilerek ya da bilmeyerek durumdan yararlanma yolu-
nu se¢meleridir. Babay1 anneye, anneyi de babaya kars1 kullanarak istediklerini yap-
tirirlar. Ya da onlari karsi karsiya getirerek gecimsizligin bir kisir déngti iginde stirtip
gitmesine neden olurlar (Yoriikoglu, 1982).

Bu nedenle arastirma bulgularinda uyusmazliklarin ¢ocuklara yansitilmama-
s1 durumunun sevindirici, az bir oranda olsa anne babaya taraf olmalarinin bekleme-
lerinin tiziicli oldugu diistiniilmektedir

Sonug¢

1. Ailede ¢ocugun egitimi ve gelisimi ile ilgili kurallar1 anne babalarin biiyiik
¢ogunlukla birlikte vermeleri, duygusal ihmal ve istismara ¢ok firsat yarat-
mayan bir durumdur.

2. Cocuklarin ailedeki kurallara uyduklarinda anne babalarin yaridan fazlasi
onlar1 manevi olarak édiillendirdiklerini belirtmektedirler. Bu durum duy-
gusal istismara firsat yaratmayan durumdur. Sozli 6diillendirme daha
yapiadir. Anne babalarin dortte biri sozde 6diillendirmeyi tercih etmekte-
dirler. Maddi 6diillendirmenin tigtincii sirada yer almast ¢ok az bir olasiligi
da dayansa cocuklar riigvetcilige alistirabileceginden duygusal istismara
neden olabilecegini diistindiirmektedir. Maddi 6diillendirme ve hareketle
ddillendirme birbirlerine yakin degerlerde 6diil yapist olarak tercih edil-
mektedir. Hareketle ilgili 6diillendirmede duygusal istismar agisindan
sorun goriilmemektedir.

3. Cocuklar ailedeki kurallara uymadiklarinda ailelerin yaris1 sozlii olarak
cezalandirmaktadirlar. Azarlama, elestiri, bagirma, ¢agirma, asagilamanin
stirekli yasanmasi ¢ocuklara fiziksel ceza kadar zarar verebilmektedir. Anne
babalarin dortte biri gocuklarini hareketle ilgili cezalandirdiklarim ifade
etmektedirler. Iliml1 kisitlama gerekli iken, kisitlamanin dozu ayarlanama-
dig: taktirde ¢ocukta duygusal istismara neden olabilecegi diistintilmekte-
dir. Manevi ve maddi odiillendirme orani birbirine yakin diizeydedir.
Cocuklarin manevi olarak cezalandirilmalariyla temel gereksinimlerden
olan sevgi ve ilgiden yoksun birakilmas: duygusal stirekli su¢lama, korkut-
ma, engelleme, tehdit, yildirma, kiyaslama durumlart duygusal istismara
neden olabilmektedir. Cezalandirmaya dayak egitim bicimi ¢ocuklarin sag-
Iiklarim ve gelisimlerini engelleyecegi i¢in ihmal ve istismara neden olma-
masi agisindan yer verilmemesi gerektigi diistintilmektedir.
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4. Cocuk anne babaya bir istegini belirttigi zaman ailenin tamamina yakininin
yaklasimi ¢ocuga kulak verilmesi ve istegin mantikli olanlarinin yerine geti-
rilmesi seklinde gortilmektedir. Bu yaklasim istismara neden olmayan bir
durumdur. Ancak ¢ok az bir oranda bile olsa kosulsuz kabul veya kosulsuz
reddedilmesi ¢ocugu 6nemsememe, yok sayma nedeniyle duygusal ihmal
nedeni olabilmektedir.

5. Cocuk anne babaya bir sorunu aktardigi zaman anne babalarin yarisindan
fazlas1 sorunu ¢ocugun yerine kendileri ¢6zmektedirler. Bu durum gocuk-
larda 6z giiven, giriskenlik, benlik saygis1 ve basar1 zevkini yasamasini
engelleyebildigi icin duygusal istismara neden olabilmektedir.

Dértte bir oranda ise, cocuklara segenek sunulup, kendi haline birakilmasi
cok yeterli bir davranis degildir.

Beste bire yakin bir oranda sorunun ¢oziimtine iliskin seceneklerden birini
uygulamasi ve sonucuna katlanmasi seklindeki uygulama ¢ocuga 6zgtiven,
giriskenlik, benlik saygisi, basar1 zevki yasatabilecegi icin duygusal istismar
yaratmayan bir durumdur.

6. Cocuga gosterilen sevginin beste dortten fazlasinin kosulsuz olmasi ¢ocuk-
larin temel gereksinimlerinin karsilanmasi ve topluma uyumunun diizen-
lenmesinde yardimer olabilecegi icin duygusal ihmale neden olmayacaktir.
Begte bir oraninda da olsa ¢ocugun yas ve cinsiyete gore sevilmesi duygusal
ihmale ve kargt cinsiyete haksizlik yapilmasina neden olacaktir. Anne baba-
nin ¢ok az oranda da olsa ¢ocugunu kendi duygu ve diisiincesine gore sev-
mesi duygusal ihmale neden olacaktir.

7. Cocugun ilgisini ¢eken yeni bir seyi denemek istedigi durumda dortte tige
yakin oranda deneyecegi seyin fayda ve zararlari agiklanmaktadir. Bu
durum ¢ocuklari cesaretlendirme, deneme yanilma durumuna firsat verme-
digi i¢in duygusal istismara acik bir durumdur. Beste bire yakin oranda
¢ocugun deneyecegi seyden hoglanilmasa da ona denetimli deneme firsati
verilmesi duygusal istismari engelleyecektir. Cok az oranda da olsa kayitsiz
sartsiz engel olunmasiyla pozitif tutum sergilenemeyecegi i¢in ¢ocuklarda
duygusal istismara neden olabilecektir.

8. Cocuklara sorumluluk duygusu kazandirirken anne babalarin yarisina
yakini ¢ocuga gorev ve sorumluluklariyla bas basa birakilarak gerektiginde
yardima hazir olduklarini belirtmiglerdir. Bu davranis duygusal istismara
firsat tanimayan ideal olarak kabul edilen davranigtir. Anne babalarin ticte
birinden fazlasi ¢cocuklarina sorumluluk duygusu kazandirirken yas ve cin-
siyetlerini goz oniine aldiklarmi belirtmislerdir. Bu davranis ¢ocuklarda
gtiven duygusunun gelistirilmesinde 6nemli fakat duygusal istismar1 6nle-
mede tek basina yeterli degildir. Anne babalarsin begste birine yakini gocuk-
larina segenekleri smurli tuttuklarimi se¢im yapmasina izin verdiklerini
belirtmektedirler. Bu davraniglariyla bir 6lctide de olsa duygusal istismar1
onlenmis olabilmektedir.
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9. Aile igindeki fikir uyusmazliklar1 dortte tigten fazla oranda ¢ocuklara yan-
sitilmamaktadir. Bu davranisla aileler ¢ocuklarini duygusal istismardan
korumaktadirlar ¢ok az miktarda da olsa anne babalar fikir uyusmazlikla-
rinda ¢ocuklarinin kendilerinden birine taraf olmalarini belirleyerek ¢ocugu
kullanarak ve duygusal istismara firsat yaratmaktadirlar.

Biitiin bu sonuglara bakilarak Kirsehir il Merkezindeki Ilkégretim okullarmin
birinci kademesinde 6grenim goéren ¢ocuklarin anne babalarinin gortislerine goére bu
¢ocuklarin duygusal istismar ve ihmale imkan ve firsat tanimayan ya da ideal olarak
kabul edilen davranislar anne babalari tarafindan biiytik 6l¢tide uygun bir sirayla ter-
cih edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin duygusal istismar ve ihmale ugrama baki-
mundan biiyiik 6lgiide korunduklar: s6ylenebilir. Ancak duygusal istismar ve ihmale
agik davraniglarin sinirh ya da diistik yiizdelerle de olsa da anne babalar tarafindan
tercih edildiginin belirtilmesi bu ¢agdaki ¢ocuklarin belirli bir 6l¢iide duygusal istis-
mar ve ihmale agik oldugunu goéstermektedir.

Oneriler

Uygulama Onerileri: Duygusal istismar ve ihmale imkan vermeyen en uygun
durumlar ve uygun olmayan anne babalarin bilinglendirilmesi; bu maksatla stirekli
bilgilendirme ve egitim ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Aragtirma Onerileri: Arastirmanin sosyoekonomik diizeyler ve anne baba
ozelliklerini dikkate alacak bicimde tekrar edilmesi hangi davraniglar1 kimlerin ve
hangi sartlarda gosterdigi belirlenmelidir. Béylece duygusal ihmal ve istismara
imkan ve firsat yaratan hedef kitlenin ihtiyaglar: daha saglikli belirlenebilecektir.
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THE EFFECT OF PARENTS’ BEHAVIOURS TO
THEIR CHILDRENS’ BASIC NEEDS ON CHILDRENS’
EMOTIONAL ABUSE-NEGLECT
(An Example Of Kirsehir Province)

Aysegiil SAKIR SELIMHOCAOGLU*

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of Parents’” Approach
Styles to their school age children’s basic needs on children Emotional Abuse-
Neglect; if there is, to determine its today’s level, to increase societal awareness
and sensitivity of the society through maintaining actuality of the subject.
Population of the research is the first level of primary education students’
parents in Kirgehir province center. For the sample three schools were randomly
selected to represent upper, middle and lower socio-economic levels, and total
15 classes, five from each schools representing first through fifth grades. Total
number of students” parents is 450. Data collecting instrument was developed
by the researcher. Data were evaluated, frequencies and percentages were cal-
culated and results were interpreted.

As a result, according to opinions of parents of children studying at the
first level of primary education in Kirsehir Province Center, behaviours to cause
emotional abuse and neglect of this children were not preferred by their parents
at the first place, but such behaviours open to emotional abuse and neglect were
seen at limited or small percentages.

Key Words: Basic needs of children, child abuse, child neglect, emotio-
nal abuse, emotional neglect, kind of abuses
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Asst. Prof. Dr.; Ahi Evran University, Faculty of Education, Department of Primary School
Teaching, Early Childhood Teaching Programme.
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“MISIR’IN GIZEMi” KiTABININ
COKLU ZEKA KURAMI VE VII. MiLLI EGITIM
SURASINDA BELIRLENEN NITELIKLER ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESi

Mustafa TENEKECI*

Ozet

Bu calismada zeka kavrami agiklandi. Coklu zeka kurami ve ¢oklu zeka
kuraminda varligindan bahsedilen sekiz farkli zekd alani tizerinde duruldu.
Sekiz farkli zeka alani olduguna gore, ¢ocuklara hitap eden kitaplarin- ézellikle
ders kitaplarinin- da bu sekiz farkli zeka alaninin hepsine hitap etmesi gerekti-
ginden hareketle, iyi bir 6rnek olduguna inanilan “Misir'in Gizemi” adl kitap
sekiz zeka alanina hitap eden yonleri acisindan degerlendirildi.

“Misir'in Gizemi” adli kitap, Yedinci Milli Egitim Stirasinda okul kitap-
larinda bulunmas: gerektigi belirtilen 6zellikler agisindan da degerlendirildi.

“Misir'in Gizemi” adli kitabin sekiz zek4 alamina da hitap ettigi 6rnek-
lerle agiklandi. Milli Egitim Bakanligimnin ilkdgretim ders kitaplarinda da ben-
zer sekilde sekiz zeka alanina hitap edebilecek, igerik ve bigim degisiklikleri
yapmasinin yararl olacag: belirtildi. Ayrica ders kitaplarinin yaninda, hareket-
li gorsel 6geler barindiran CD eklerinin verilmesi 6nerildi.

Anahtar Sozciikler: Misir'in Gizemi, coklu zeka, kitap degerlendirme,
MEB

Giris

Her insanin sahip oldugu cesitli yetenekler vardir. Insanlarin sahip olduklar1
bu yeteneklerinin nigin birbirinden farklilik gosterdigi cok¢a merak edilen bir konu
olmustur. Cocuklara sorulan “Biiytiiytince ne olacaksin?” sorusuna verilen cevaplarin
yaridan fazlasi doktor olacagim ve yine yariya yakini da 6gretmen olacagimdir.
Ancak bu ¢ocuklarin kagi, bu meslekleri yapacak yetenek ve yeterlilikleri, gosterebi-
liyor? Bazilarinin bu ve yetenek yeterlilige sahip olmayisi, onlarmn eksik oldugunu
gostermez; zekd alanlarinin bu yetenekleri (zekalar1) gosterenlerden farkli oldugunu,
yetenek ve yeterliliklerinin farkli alanlarda agir bastigini gosterir.

Bundan daha 6nemlisi, bazilarimin anlatilan bir olay1r hemen anladiklarin,
kimilerinin gordiikleri bir goriintiiyii hemen hafizalarina kazidiklarini, bazilarimin bir
kez dinledigi bir sarkiy1 bir iki deneme sonucu miikemmele yakin bir sekilde gitarty-
la calmaya basladigini gérmek miimkiindiir. Kimileri adeta otomobil kullanmak icin

*

Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkge Ogretmenligi ABD, Yiiksek
Lisans Ogrencisi/Kilis i1 Halk Kiitiiphanesi Memuru.
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yaratilmigtir. Bazilar: otomobil kullanmak deyince bile irkilir. Kimileri dogayla, hay-
vanlarla i¢ ice olmay1 yasamin vazgecilmezi sayarken kimileri hayvanlardan tirker.

Bu durumun sebebi, insanlarda agir basan zeka tiirlerinin farkliligidir. Bunu
agiklayan kuram 1983 yilinda H. Gardner tarafindan Frames of Mind kitabinda ortaya
konulan “Coklu Zekd” kuramidir.

Insanlarda zeka tiirlerinin farkliligindan s6z edilince; farkli zeka 6zellikleri
agir basan insanlar i¢in hazirlanan kitaplarin da bu zeka alanlarimi dikkate almasi
gerektigi kacinilmaz bir gergek olarak karsimiza gikmaktadir.

Bu galismada son gocukluk ve ilk genglik dénemini kapsayan ilk6gretimin
ikinci kademesindeki grenciler igin hazirlanan kitaplarda ¢oklu zeka kuramu gerge-
vesinde bulunmasi gereken 6zellikler tizerinde duruldu. Bu baglamda, bu nitelikleri
gesitli acilardan kargiladigi varsayillan “Misir'in Gizemi” adli kitabin Coklu zeka
kuramina ve VIL. Milli Egitim $tirasinda belirtilen niteliklere gére degerlendirmesi
yapild1.

1. ZEKA NEDIR?

Tirk Dil Kurumunun internet sitesinde zeka kelimesi su anlamlari ile veril-
mistir:

“zeka Ar. fek¥¢

a. (zekd:) ruh b. Insanin diistinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama,
yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamamu, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset:
“Herkesin gonliinii almay: bilecek zekdya sahipti.” -A. Kutlu.

Giincel Tiirkge Sozliik
zeka [ng. intelligence

“Olaylar1 bagimsiz olarak diisiinebilme, yeni durumlara basariyla uyabilme,
eylem ve tutumlar1 belli bir diisiince ya da erek gevresinde toplayabilme yetenegi. 2.
Algilama, belleme, cagrisim yapma, imgeleme, yargida bulunma, usavurma, soyutla-
ma, genelleme gibi ruhsal iglevlerin tiimiine verilen ad.” (Not: Fr., Ing. intelligence
kargiligr Ruhbilim Terimleri Sozliigii'nde anlak terimi nerilmistir.) BSTS / Egitim
Terimleri Sozliigii 19747 (www.tdkterim.gov.tr)

Paul FOULQUE'nin “Pedagoji Sozltigii"nde ise zeka su sekilde tanimlanmis-
tir: “Zeka: Anlamak- yani isaretleri yorumlamak ve iliskileri idrak etmek ve bu saye-
de, miisahede edilen olaylar1 ve esyanin tabiatini sebep ve saikler vasitasiyla agikla-
mak melekesi.”

Zekanin ¢ok cgesitli tanimlar1 olmasina karsin; tizerinde 6énemli 6l¢tide muta-
bakat saglanan zeka tanimi; zekanin problem ¢6zme yetenegi oldugudur. Cesitli kay-
naklarda ¢ok farkli zekd tanimlari bulmak mitimkiindiir. Ancak bu ¢alismada H.
Gardner’in zekd tanimi olgtit alinmistir.

H. Gardner’a gore zeka: “Problem ¢ozme veya bir ya da birden ¢ok kiiltiirde deger
verilen bir seyi yapmaya yarayan insan yetenegidir” (Aktaran: Agikgoz, 2005:283).
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Gardner’in bu tanimi, zekay1 pragmatist bir bakis agisi ile ele aldigin1 goster-
mektedir. Gardner’a gore hayatta ise yaramayan, toplumca deger verilmeyen yete-
nekler zeka olarak degerlendirilmemelidir. Ona gore sayisal islemleri, sozel problem-
leri harika bir sekilde yapan; ancak bunu gergek yasamda karsilagtig1 bir problemi
¢ozme becerisine dontistiiremeyen birinin yetenekleri bir anlam ifade etmez. Bu
sebeple H. Gardner klasik zeka testlerine de karsidir. O daha ¢ok gozleme bagvurul-
masindan yanadir.

2. COKLU ZEKA KURAMI (The Theory Of Multiple Intelligences)

Coklu zeka kurami her insamin birbirinden farkli sekiz zeka tiirtine sahip
oldugu temel varsayimina dayanan ve H. Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya ati-
lan bir kuramdr.

Gardner ve arkadaslar1 yaptiklar: calismalarda; insanlarin birbirlerinden ¢ok
farkli yeteneklere sahip olduklar: gergegini gordiiler. Bu yetenekleri sekiz farkl 6lgii-
te gore degerlendirerek “zeka” olarak degerlendirilebilecek yetenekleri belirlediler.
Basta yedi zeka tiirii belirleyen Gardner daha sonra 1995 yilinda “Dogact Zeka”y1 da
bu zeka tiirlerine eklemistir. Bu zeka tiirti, 6zellikle biyologlarin, cografyacilarin basa-
rilarint agiklamada kolaylik saglamistir. Bu sekiz zeka tiirti asagida kisaca agiklan-
mustir. (Gardner, 2004; Demirel, 2004; Biimen,2002; Ozden,2003; Selcuk ve Digerleri, 2002;
Tan ve Erdogan, 2004; Saban, 2002)

3. ZEKA TURLERI

a. Sozel- Dilsel Zeka: Ana dilini ya da yabanci dili kullanma, okuyarak, konu-
sarak, yazarak ve dinleyerek iletisim kurma, diistincelerini ifade edebilme ve diger
insanlar1 anlayabilme yetenegidir (A¢ikgoz, 2005,285).

Sozel — dilsel zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

— Normal 6grencilere gore daha iyi yazar.

- Yagitlarina oranla daha uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

- Yagina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir, duydugu bir kelimenin anla-
mint kolay kolay unutmaz, giincel yasamda kullanmaya ¢alisir.

- Kitap okumay1 ¢ok sever.

- C)grendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak; konusma ve/ veya
yazi dilinde kullanir.

— Dinleyerek 6grenmeyi sever.

— Konusmayi sever ve dinlenmek ister.

Bu zeka tiirti, yazarlik, gazetecilik, imamlik, avukatlik, cevirmenlik, 6gret-
menlik gibi meslekleri icra edenlerin gelistirmeleri gereken ya da zaten sahip olduk-
lar1 zeka ttirtidiir.

b. Mantiksal- Matematiksel Zeka: Mantiksal / matematiksel zekas: gelismis
kisiler bir bilim insani ya da mantik¢: gibi diistintirler. Cok cesitli alanlardaki mantik
oriintiilerini fark etme, etkili akil ytiriitme, ilkeleri ve neden sonug iliskilerini kegfet-
me, 6ncelik sirasina koyma, siuflama, yordama, hipotez gelistirme, karmasgik iligkile-
ri anlama bu zekdnin gostergelerindendir (Agikgoz, 2005, 285).
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Bu zekasi gelismis olan insanlar;

— Strateji oyunlarini severler, satrang, dama gibi oyunlar oynamaktan ve bul-
maca ¢6zmekten zevk alirlar.

— Olaylarin neden ve sonuglarina iliskin ¢ok fazla soru sorarlar.

— Hesaplama yapmay1 sever, sayilar ve ¢izimlerin i¢inde kendilerini daha
mutlu hissederler.

— Pek ¢ok kisiden farkli olarak matematik dersinden oldukg¢a zevk alirlar.

Bilim adamlari, muhasebeciler, matematikgiler, bilgisayar programcilari,
hesap uzmanlari bu zeka tiirleri agir basan insanlardan olugur.

c. Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel- sekilsel diinyay1, mekansal iligkileri net ola-
rak kavrama, algilarimi dontistiirme, uzaysal diinyay: zihinde temsil etme yetenegi-
dir. Gorsel / uzaysal zek4, cevremizdeki varlilarin; renk, sekil, doku, boyut agisindan
net olarak gortilmesi, bu baglamdaki iligkilerin ayirt edilmesi gibi islerde, kisacasi
keskin duyusal-motor algilarda baskindir (Agikgoz, 2005,285). Gorsel- uzamsal zeka,
kisinin gorsel diinyay1 dogru olarak algilamasi ve bu algilarin1 da kullanarak kendi
gorsel yasantilarini yeniden olusturma kapasitesidir.

Bu zeka tiirti agir basan insanlar;

— Gorerek daha iyi 6grenir.

— Siradan bir konusmada bile muhatabini gérmek ister.

— Gorselleri zengin bir materyali diiz metinlere tercih eder.

— Renklere kargi ¢ok hassastir.

— Sik sik gesitli karalamalar ve bilingli bilingsiz ¢izimler yaparlar.

Her zeka tiirii her insanda mevcuttur; ancak bunlarm baskinlik dereceleri
farklidir. Bu zeka tiirii, insanlarin baskin zeka tiirleri iginde her insanda ilk tige giren
tek zeka tirtidiir. (Gorme engelliler harig; gérme engellilerde bunun yerini birinci
sirada isitsel zeka alir.) Bu zeka tiirti; mimarlik, ressamlik, tasarimcilik gibi meslek-
lerle ugraganlarda daha baskindur.

d. Sosyal - Kisileraras1 Zeka: Diger insanlar1 anlama, onlarin kisilik 6zellikle-
rini, niyetlerini fark etme, onlarla olumlu iligkiler kurma yetenegidir (A¢ikgoz, 2005,
286). Sosyal — kisilerarasi zek4, duygudashk kurmayy, iletisime agik olmay1, arkadas-
lik, isbirligi ve liderlik becerilerini kazanmamaizi kolaylastirir.

Sosyal- kisilerarasi zekasi giiclii olan bir birey;

— Empati yetenegi gelismistir.

— lletisime aciktr.

— Problemleri tartismaktan ¢ekinmez.

- Lider ruhludur.

Bu zeka tiirtintin genellikle, psikologlarda, 6gretmenlerde, liderlerde, politi-
kacilarda, satis elemanlarinda daha baskin olmasi beklenir.
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e. Miiziksel- Ritmik Zeka: Miiziksel-ritmik zek3, ritimle diistinme, melodi ile
algilama, anlatmak istediklerini melodilestirme, sesleri taniyabilme ve ayirt edebilme
aradaki iligkileri fark edebilme yetenegidir.

Miiziksel- ritmik zekasi giiclii olan insanlar;

— Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

— Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

— Seslere kargi hassastirlar.

— Miizige ve calg aletlerine ilgi duyarlar.

— Miizikle ugrasan insanlarda bu zeka tiirtintin gelismis oldugu kabul edilir.

f. Bedensel — Kinestetik Zeka: Bedensel- kinestetik zek4, bedeni kontrol ede-
bilme ve ama¢ dogrultusunda yonlendirebilme yetenegi olarak tanimlanabilir.
Nesnelere dokunarak anlamlandirma, el, ayak kontrolii; soylenilenlerin jest ve
mimiklerle desteklenmesi, eskilerin lisan-1 hal dedikleri; i¢inde bulundugu durumu,
ifade etmek istediklerini viicut diliyle anlatabilme yetenegidir.

Bu zekasi gelismis olanlarda su 6zellikler gortlir;

- Bir yerde fazla hareketsiz kalmaktan hoglanmazlar.

— Taklit yetenekleri gelismistir. (Jest, mimik ve hareketler)

— Gordigii nesneleri genellikle dokunarak analiz etmek isterler.

— El becerileri gelismistir.

- Yaparak ve yasayarak 6grenmeye egilimlidirler.

Bu zeka tiirii; tiyatro oyuncularinda, sporcularda, karikatiiristlerde ve el bece-
risi gerektiren islerde ¢alisanlarda geligmistir.

g. igsel — Oze Déniik Zeka: Kendini tanima, bilme, yeteneklerinin, zaaflarinin
farkinda olma, kendisi ile barisik olma, bagimsiz ¢alisma yetenegidir.

Bu zeka tiirti agir basan bireyler;

— Konular1 daha kolay igsellegtirir.

- Bagimsiz calisma egilimleri vardir.

— Hayattaki amacinin farkindadirlar.

- Kendilerine saygilar1 ve gtivenleri ytiksektir.

Bu zeka tiirti; filozoflarin, mistik yonti agir basan, tasavvufla ilgilenen insan-
larin zeka tiirti olarak bilinir.

h. Dogac1 Zeka: Dogadaki tiim canlilar1 tanima, aragtirma ve canlilarin yarati-
liglar tizerine diigtinme becerisidir. (Koksal, 2006, 475) Bu zekas: giiclii olanlar;

Hayvan beslemeye egilimlidir.
- Cevreye digerlerine oranla ¢ok daha fazla 6nem verirler.
— Toprakla oynamay1 severler.

— Her seyin dogal olanin tercih ederler.

Bu zeka turti; biyologlarda, ciftgilerde, botanikgilerde oldukga gelismistir.
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Sayilan bu zeka tiirlerinin tamami her insanda az veya ¢ok gelismis olarak
bulunur. Ogrencilerin zeka alanlarini belirlemek amaciyla yapilan bir caligmada orta-
ya ¢ikan su sonuglar da oldukga dikkat gekicidir:

® “Sozel - dilsel zeka ve gorsel — uzaysal zeka alanlar1 “gok gelismis ve gelis-
mis” 6grencilerin toplam orani yiiksektir.

e Miiziksel- ritmik zekd ve dogaci zeka alanlari ‘cok gelismis ve gelismis’
ogrencilerin oramn diistiktiir.

e Her zeka alani i¢in ‘biraz gelismis’ kategorisindeki 6grenci oran1 ¢ok diisiik-
tiir.

e En dikkat ¢eken sonug ise; envanterin uygulandig1 6grencilerden hicbirinde
‘gelismemis’ zek4 alaniin olmamasidir” (Canoglu, 2004, 103-104 ).

“MISIR'IN GIZEMI” ADLI KITABIN DEGERLENDIRILMESI
Kitabin Kiinyesi:

Kitabin Adi: MISIR’IN GIZEMI

Metin ve Tasarim: Templar Company PLC

Tiirkgelestiren: Levent TURER

Diizelti: Aysegiil Utku GUNAYDIN

Yayma Hazirlayan: ilke Aykanat CAM

Yaymevi: Tudem

Uretim Yeri: Cin

ISBN No: 975645197-1

“MISIR’IN GIZEMi” Kitabinin Coklu Zekd Kurami Agisindan
Degerlendirilmesi

Bu degerlendirme yapilirken, yukarida bahsedilen ¢oklu zeka kuramuyla ilgi-
li bilgiler temel alind1 ve inceleme béltimler altinda yapildi.

Gardner’a gore bireyler aym diigiiniis tarzina sahip degildir ve egitim, eger
farkliliklar: ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir. Eger
bireyler farkli zeka bilesimlerini taniyabilirse karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmede
daha sanshi olabilirler. (Talu, 1999) Egitimin vazgecilmez unsurlarindan biri olan ders
kitaplar1 hazirlanirken biitiin bireylere en eltili sekilde hizmet etmek i¢in hazirlan-
diklar1 ve bireyleri farkli zeka bilesimleri ile tanistirmanin yararlar1 diistintilmelidir.
Bunu dikkate alan bir anlayigla hazirlanacak kitaplar, sadece sézel ve matematiksel
zeka tiirlerine hitap etmekle yetinmez, biitiin zeka tiirlerine hitap etmeyi amaclar.
Kitaplarin biitiin zeka tiirlerine hitap eder nitelikte hazirlanmis olmasi, kitaplardan
alinan verimi yiikseltecektir.

Gardner tarafindan 1983 yilinda “Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences (Diistintis Bigimi: Coklu Zeka Kurami)” adli eserinde ortaya koydugu ve
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bugtin bir¢ok bilim adami tarafindan da kabul goren “Coklu Zeka Kurami”na gore
kitaplarin, ¢ocuklarin ilgisini gekecek nitelikte tasarlanmis olmasi, ¢ocugun bilgiyi
anlamlandirip yapilandirabilmesi icin 6nemlidir. Cocuk kitap ile kars1 karsiya geldi-
ginde, kitap onun ilgisini ¢ekmeli, kafasinda soru isaretleri uyandirmalidir. Cocuk,
bu soru isaretlerine cevap vermek igin, kitaba ilgi duymalidir. S6z konusu kitabin
kapagi bu sekilde tasarlanmistir. Gorsellerle ve aksesuarlarla stislenen kitabin kapagi
¢ocukta hem ilgi uyandirmakta hem de igerik hakkinda bilgi vermektedir.

a) Sozel- Dilsel Zeka: Sozel- dilsel zekas1 baskin olan bireyler; isim, yer ve
tarihler hakkinda giiglii bir hafizaya sahiptirler. Bu kitabin bir giinltigiin agilim: sek-
linde diizenlenmis olmas1 goz 6niine alindiginda, kitapta gegen yer, kisi adlar1 ve
tarihler bu zeka tiiriine sahip olan bireylerin ilgisini ¢ekerek ¢ocugun kitaba olan ilgi-
sini arttirabilir.

Bu zeka tiirti baskin olan bireyler, yabanci dilleri kolaylikla 6grenme becerisi-
ne ve zengin bir kelime hazinesine sahiptirler. Kitabin on ikinci sayfasinda yer alan
“Hiyeroglifleri Anlamak” adli boliim, yabanci dillere ilgileri olan ve zengin bir keli-
me hazinesine sahip olan bu bireylerin 6grenmelerini destekler niteliktedir.

Bu zeka tiiriine sahip olan bireyler; hikaye, siir, fikra ve giinliik tiirtindeki
kitaplari okumaktan, anlatmaktan ve yazmaktan hoglanirlar. S6z konusu kitap bir
ginliigiin agilimi niteliginde oldugundan ve hikaye tarzinda anlatilan bir belgesel
niteligi tasidigindan, bu bireylerin ilgisini cekebilir ve 6grenmelerini kolaylastirabilir.

Ayrica sozel- dilsel zekdya sahip olan bireyler, okumaya kars: istekli oldukla-
r1 icin, bu kitabin tamamu bu zeka tiirii baskin olan bireylere hitap etmektedir.

b) Mantiksal- Matematiksel Zeka: Mantiksal-matematiksel zekaya sahip olan
bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak daha kolay 6grenirler. Bu kitabin begin-
ci sayfasinda, sol tarafta yer alan taglarmn; kirmizi, beyaz, mavi olarak renk kategori-
lerine ayrilmis olmasy, yine kitabin on sekizinci sayfasinda yer alan kavanozlarin; on
dordiincti sayfadaki arkeolojik arag ve gereclerin siniflandirildigs, yirmi tigtincti say-
fadaki savas silahlarinin gosterildigi boliimler bu zeka tiirtine sahip olan bireylerin
ogrenmelerini kolaylastirabilir.

Coklu zeka kuramina gore mantiksal- matematiksel zekasi tistiin olan bireyler
strateji ve mantik oyunlarina ilgi duyarlar. Problemler ve kazandirilmak istenen
hedefler bu cergevede sunuldugu takdirde 6grenmeleri kolaylagtiracak ve egitimi
destekler bir nitelige sahip olacaktir. Kitabin altinci sayfasinda yer alan, mesafelerin
sayisal olarak verildigi tablonun altindan ¢ikan harita, strateji ve mantik oyunlarim
destekleyeceginden ve kitabin on besinci ve on altinci sayfalarinda yer alan “Senet”
adl1 oyun bu zeka tiirti baskin olan bireylerin 6grenmelerini kolaylastirabilir. Bu oyun
ayrica neden- sonug iligkileri kurma, mantiksal 6nermeler getirme, problem ¢ézme ve
sayilarla diigiinmeyi desteklediginden 6grenmeleri ilgi gekici kilarak, kalic1 hale geti-
rebilir.

Mantiksal- matematiksel zeka tiiriine sahip olan bireyler, tiimevarimsal ve
tiimdengelimsel sonug ¢ikarmalar yapabilirler. Kitabin on tictincii sayfasinda yer alan
bir tapimagin agiliminin verildigi boliim, tiimdengelimsel ¢ikarimlar yapma kabiliye-
tine sahip olan bireylere hitap etmektedir. Burada 6nce tapmnagin tiimi, agildiginda
ise diger boliimlerini gosteren bu kisim, bu zeka yonti baskin olan bireylerin 6gren-
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melerini kolaylastirabilir. Ayni sekilde kitabin on sekizinci sayfasinda yer alan tabut-
larin agilimini gosteren tablo ile sekizinci sayfadaki piramitlerin agilimini gosteren
boliimler de ayni niteligi tasimaktadir.

c) Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel- uzamsal zekaya sahip bireyler sekil, zemin
ve renklere agir1 derecede duyarhdirlar. Kitabin kapagindaki tasarim bu zekéya sahip
bireylerin ilgisini ¢ekerek ¢ocugun kitab1 merak etmesini saglayabilir. Bu zeka tiirti
baskin bireyler gérerek 6grenir ve gordiiklerini hafizalarma ¢ok iyi yerlestirirler. Séz
konusu kitabin her sayfasinin gorsellerle zenginlestirilmis olmasi, gorsel- uzamsal
zekaya sahip bireylerin 6grenmelerini kolaylastirabilir.

Gorsel diistinme, kendini sekillerle ifade etme, ¢izme, sekil verme gibi davra-
niglar, gorsel- uzamsal zekdy1 yansitir ve harita, grafik, sekillerin yer aldig: kitaplar
bu zeka tiirii baskin olan bireylerin 6grenmelerini kolaylagtirir. Kitabin her sayfasin-
da yer alan gorsellerin yaninda, kitabin altinci sayfasinda yer alan haritalar bu zeka
tiirtine sahip olan bireylere hitap edebilir ve 6grenmelerde kalicihig1 saglayabilir.

Uc boyutlu bir nesnenin sekil ve griintiisiinii ne kadar hayal edebildigimiz
gorsel- uzamsal zekamizla ilgilidir. Kitabin sekizinci sayfasinda yer alan piramitlerin
acgilimi, on tiglincti sayfada yer alan tapmagin agilimimi gosteren harita bigiminde
tasarlanmis plan da bu zeka tiirti baksin olan bireylerin 6grenmelerini destekleyebilir.

Gorsel zekanin dili; renkler, sekiller, desenler, dokular, resimler ve diger gor-
sellerdir. Bu kitabin onuncu sayfasinda yer alan mumya kumasindan 6rnek bir par-
canin gosterildigi boliim, cocuga gorme firsat1 verdigi, dokular ve desenleri icerdigi
icin bu zeka yont baskin olan bireylerin 6grenmelerini destekleyebilir. Kitabin son
sayfasindaki zarfin iginde yer alan tanitici kartlar, biletler 6grenmeyi somutlastirdigi
icin buna 6rnektir. Renkli basim olan kitabin yirmi, yirmi bir, yirmi iki, yirmi ti¢tincti
sayfalarinda kullanilan siyah- beyaz tonlamalar gorselligi ilgi gekici hale getirirken,
kitabin ismini de 6n plana ¢ikarmak icin tasarlanmustir.

Kitabin yirmi ti¢lincii sayfasinda yer alan mumyalama isleminin siralamasinin
gosterildigi boliim, gorsel- uzamsal zekaya sahip olan bireylere bu islemi agama
asama gosterme olanag1 verdiginden, 6grenmeyi kolaylastirmasinin yaninda 6gren-
melerin kalic1 olmasini saglayabilir.

d) Sosyal — Kisileraras1 Zeka: Sosyal- kisiler arasi zeka tiiriine sahip olan
bireyler, arkadaglari ile birlikte olma, etkili dinleme ve okuma becerisine sahiptirler.
Kitabin on bes ve on altinc sayfasinda yer alan “Senet” adli oyun, birlikteligi sagla-
digindan bu zeka tiirii baskin olan bireylerin 6grenmelerini destekleyebilir. Ayrica
kitabin hikdye tarzinda yazilmig olmasi iyi bir dinleme becerisine sahip olan sosyal-
kisileraras1 zeka tiirti baskin bireylerin 6grenmelerini kolaylastirabilir.

e) Miiziksel- Ritmik Zeka: Miiziksel- ritmik zekdya sahip olan insanlar sesle-
re, seslerin bir araya gelmesiyle olusan ritimlere ve ses tekrarlarina karsi ¢ok duyarli-
dirlar. Bir metinde bulunan ses tekrarlar: (aliterasyonlar) bu zeka tiirti baskin birey-
ler i¢in metnin sifresi konumundadir. S6z konusu kitabin dérdtinci sayfasinda yer
alan “Kahire'ye Varis” adli boliimde kullanilan ctimlelerdeki zamanlarmn ayni olma-
st buna bir 6rnektir: ...ilisti, . ...hatirlatti; yine ayn1 béliimde yer alan tiglincii ctimle-
de art arda kullanilan ‘-lar, - ler’ ekleri: Tozlu mezarlar, siislii tapinaklar, altin hazi-
neler, esrarengiz mumyalar...; onuncu sayfada yer alan “Kral Zoser” adl1 béltiimdeki
“a, e” seslerinin tekrari: “Basamak Piramidi'nde, Kral Zoser'in tamamen duvara dayanmis

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



€ Mustafa Tenekeci

bile heykeli var. Kral sonsuza dek bakabilsin diye, heykelin goz seviyesinde ufak bir delik agil-
mis. ...” Sadece bu iki ctimlede bile on sekiz tane ‘a’, on bes tane ‘e’ sesi kullanilmig-
tir. Bunun gibi birgok 6rnegi kitabin her sayfasinda gérmek miimkiindiir.

Giiniimiizde birden fazla zeka tiiriine hitap etmek istenilen bir¢ok kitapta gor-
sel- uzamsal ve sozel — dilsel zeka tiiriine hitap etmekten ileriye gidilememis ve
bunun yaninda, genel anlamda mtiziksel- ritmik zeka gozardi edilmistir. Bu agidan
bakildiginda, bu kitabin biitiin zeka tiirlerine hitap ettigi sdylenebilir.

f) Bedensel — Kinestetik Zeka: Bedensel- kinestetik zekaya sahip bireyler,
yeni geyleri dokunarak tanirlar. Bu kitabin kapagindan baglayarak son sayfasina
kadar yer alan boltimlerin agiklamasini igeren kisimlar, kabartma yazilar ve sekiller
ile tiglincii sayfasinda yer alan bir papiriistin agilimini, onuncu sayfasinda mumya
kumagindan 6rnek bir parcay1r gosteren ve on ikinci sayfasindaki “Hiyeroglifleri
Anlamak” adli boliimler bunu destekler niteliktedir. Bu gibi béliimlerin kitapta yer
almasi, bu zeka tiirti baskin bireylerin 6grenmelerini kolaylastirabilir.

Bedensel- kinestetik zekaya sahip olan bireyler parcalayip tekrar birlestirme
becerisine sahiptir. Sz konusu kitabin on sekizinci sayfasinda yer alan tabutun agili-
mint gosteren boliim, kitabin genelinde gosterilen giinltigiin bolimlerinden olusan
kisimlar, bu agidan 6nemlidir.

Dokunarak ¢grenen bedensel- kinestetik zekaya sahip bireyler igin bu kitap,
hemen her sayfasinda farkli bir sekilde kitaba yerlestirilmis 6zel kisimlari ile bilgiye
ulasmak icin dokunmaysi, kutucularin bagciklarint ¢6zmeyi, not kagitgiklarmi kiigiik
kutulardan c¢ikarmayi, katlanmis sayfalar1 agmayi gerektirdiginden diger bir ¢ok
kitaptan ¢ok daha ilgi ¢ekici gelebilir.

g) Icsel — Oze Déniik Zeka: Igsel- 6ze doniik zekaya sahip olan bireyler, birey-
sel caligmalardan zevk alir. Kitabin her sayfasinda yer alan agiklayici bélmeler, bu
zekd yoni baskin bireylerin 6grenmeden zevk almalarini saglamasinin yaninda,
dgrenmelerini kolaylastirip kalic1 hale getirebilir. Bu yiizden, bu kitap ders kitab: ola-
rak ¢ok verimli bir sekilde kullanilabilecegi gibi bireysel calisma araci olarak da kul-
lanulabilirlik acisindan ideal bir kitaptir.

h) Dogac1 Zeka: Dogaci zekaya sahip olan bireyler, dogadaki tim canlilar:
tanima, aragtirma ve canlilarin yaratiliglar tizerine diistinme becerisine sahiptirler.
Kitabin konusu olan ve bir¢ok insan i¢in merak konusu olan bir tilkenin ilgi ¢ekici
sekilde anlatilmasi bu zeka tiirii baskin olan bireylerin ilgisini ¢eker nitelikte olmasi-
nin yaninda 6grenmelerini etkili bir bigimde destekler niteliktedir. Hayvan besleme-
ye egilimli, doga zekdsi baskin olan bireyler bu kitapta aradiklarini bulabilirler.
Kitabin bir¢ok sayfasinda yer alan hayvan resimleri bu zeka tiirii baskin olan bireyle-
rin ilgisini kitaba gekebilir. Ikinci ve sekizinci sayfada yer alan deve resimleri, doku-
zuncu sayfada yer alan kedi ve kus figtirleri, on besinci sayfadaki kurt resmi, kitabin
kapaginda kullanilan aksesuarlarla siislenmis kus figiirti ve bunun gibi diger sayfa-
larda yer alan bir¢ok resim bu zeka tiiriine sahip bireylerin ilgisini ¢ekip 6grenmele-
rini kolaylastirabilir.

VIL Milli Egitim Sdarasindaki Onerilere Gore “MISIR’IN GIZEMI” Kita-
binin Degerlendirilmesi

Bu boltimde kitap, 1962 yilinda yapilan VII. Milli Egitim Strasinda, okul
kitaplarinda bulunmasi gerektigi belirtilen nitelikler acisindan degerlendirildi.
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Ctinkt okul kitaplarinin, 1962 yilinda belirtilen nitelikleri tam olarak tasidig1 soyle-
nemez.

“VII. Milli Egitim Stirasi”nda okul ders kitaplar: hakkinda yapilan teklifler:

1.Ders kitaplari basilirken, en az ikinci hamur kagit kullanilmali; ancak ilkog-
retim alfabe ve okuma kitaplar1 daha iyi kalitede kagida basilmali, elden geldigi 6lgii-
de renkli ve resimli olmalidir (T.C. Milli Egitim Bakanlgi, VII. Milli Egitim Stirasi,
5-15 Subat, 270-271).

Misir'in Gizemi adli bu kitabin baski kalitesi yukarida sozii edilen niteliklere
uygundur ve gorsellik bakimindan ¢ok zengindir. Kitabin her sayfasi resimlerle
donatilmis ve renkler uyum iginde sergilenmistir.

2.Baski isi daha 6zenle yapilmaly, kitabin okunakli olmasina (harf puntolarinin
biyiikliigii ve dizgi) dikkat edilmeli, bu konuda gerekirse teknik yardim programla-
rindan, milletleraras: kurumlar ve hiikiimetleraras: igbirligi anlagmalarindan fayda-
lanmak suretiyle okul kitaplarinin baski ve hazirlanmasi isinde yetkili uzmanlar geti-
rilerek fikirleri alinmalidir ( T.C. Milli Egitim Bakanlig, VIL. Milli Egitim Stirasi, 5-15
Subat, 270-271).

S6z konusu olan kitabin puntolarinin biiytikligi ve dizimi ilkégretim ¢agin-
daki bir ¢ocugun seviyesine uygun nitelikte hazirlanmistir. Ayrica bazi béliimlerde
kullanilan kiigiik puntolu yazilar okuyucunun dikkatini gekmektedir.

3.0zellikle renkli resimlendirmelerde, bu is okul kitaplarimin maliyet fiyatlari-
1 arttirdi@1 halde, resimlerin metnin anlagilmas: ve sindirilmesi hususunda sagla-
diklar fayda g6z oniinde tutularak resim, harita, sema ve diyagramlara ¢okga yer
verilmeli, hele soyut derslerle ilgili olan ve yeni okumaya baglayanlara hitabeden
kitaplarda bunlarin bulundurulmas: zorunlu kilinmahdir (T.C. Milli Egitim
Bakanligi, VII. Milli Egitim $arasi, 5-15 Subat, 270-271).

S6z konusu olan kitabin tiimii renkli resimlerle, haritalarla, semalarla ve
diyagramlarla bezenmistir. Kitabin bu sekilde tasarlamis olmasi, ¢cocugun kitaba olan
ilgisini arttirmasimin yaninda bilgiyi anlaml bir sekilde yapilandirmasina yardimci
olabilir.

4. Okul kitaplari, uzun stire kullanilmalar1 gereken ders araglaridir. Bu bakim-
dan, kapaklari saglam olmals, ilk bakista cocugun ilgisini ceken bir nitelik tasimalidir
(T.C. Milli Egitim Bakanligi, VII. Milli Egitim Stirasi, 5-15 Subat, 270-271).

S6z konusu olan kitabin kapagi, yukarida belirtilen niteligi tasimaktadir.
Kitabin kapak tasariminda kullanilan aksesuarlar, hem ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek
hem de kitabin igerigi hakkinda bilgi verecek gekilde tasarlanmgtir.

5. Ders kitaplarmin stiphe gotiirmez bir bilimsel, egitsel ve estetik degerde
yazilip hazirlanmasi saglanmalidir. Ders kitaplarimin bilimsel ve artistik yonii, 6gren-
cilerin bilimsel ve estetik egitimlerinin dgelerinden biri oldugu icin 6gretici ve eglen-
dirici kitap konularinda gerceklestirilen gelismelerden kitap yazanlar haberdar edil-
meli, aydinlatilmali, ders kitab1 yazacaklara kilavuzluk edecek 6rnek kitaplar dilimi-
ze cevrilmeli ve 6zel komisyonlara yazdirilmahdir (T.C. Milli Egitim Bakanhig, VIL
Milli Egitim Strasi, 5-15 Subat 1962, 270-271).
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S6z konusu kitabin gerek tasariminin gerekse igeriginin bilimsel ve egitsel
oldugu ve estetik bir bicimde sunuldugu gortilmektedir. Kitabin bu sekilde basilmis
olmasinin, 6grencilerin sanat gelisimine katki saglayacagi ve 6grencilere estetik bir
bakis acis1 kazandiracagi soylenebilir. Bu makalenin yazilis amaglarindan biri de
kitap yazanlarin ve Milli Egitim Bakanliginin ders kitaplart konusunda 6rnek olabi-
lecek nitelikleri tasidig1 diistintilen “Misir'in Gizemi” kitabindan haberdar olmasin
saglamaktir.

Sonuc ve Oneriler

Coklu zeka kuramy; insanlarin farkli zeka alanlarinin oldugunu insandan insa-
na gelismis zeka alani ve gelisim diizeyinin farklilik gosterdigini ortaya koyar. Zeka
alanlarinin gelistirilmesi de miimkiindiir ancak 6grencilere ulagsmanin, 6grenci ilgisi-
ni uzun stire ve yiiksek diizeyde tutmanin en kolay yolu onun en gelismis zekd ala-
nina hitap edebilmektir. Bunun igin egitimin vazgecilmez materyali olan kitaplarin
¢oklu zekd kuramina uygun hazirlanmas: ve bir¢ok zeka alanina hitap edebilir olma-
s1 gerekmektedir. Bu baglamda “Misir'in Gizemi” kitabinin, ¢oklu zekd kurami ve
VIIL Milli Egitim $tirasinda belirlenen nitelikler agisindan, oldukga tatmin edici oldu-
gu soylenebilir.

Coklu zekdya uygunluk acisindan oldukca tatmin edici olan “Misir'in
Gizemi” kitabindan hareketle Milli Egitim Bakanliginin ders kitaplar1 konusunda
asagidaki onerileri dikkate almasi beklenir.

— Ogrencilerin en gelismis zeka alanina hitap edebilmek igin 6grencilerin zeka
alanlarmin tespit edilmesi faydali olabilir.

— [lkogretim gocuklart icin son yillarda ders kitaplarina birden ¢ok zeka alani-
na hitap eden etkinlikler konulmustur. Bunlarm artirilmast saglanmalidir. Oncelikle
kitabin fiziksel olarak zeka alanlarinin bir¢oguna hitap edebilmesi saglanabilir. Bu
agidan 6rnek olarak sundugumuz kitaptan yararlanilabilir.

- Kitap igerikleri, temalar seklinde belirlenen, ilkégretim kitaplarinda her
tema icin 6rnek kitaptakine benzer sekilde, her zeka alanina hitap edebilecek unsur-
lara yer verilmeli boylece kitap, bir sonraki boliim i¢in merak ve istek uyandirici
olmalidir.

— Her 6grencide en fazla gelismis zeka alanlari iginde ilk siralarda yer alan
gorsel- uzamsal ve sozel - dilsel zeka alanina daha fazla 6nem verilebilir.

— Ders kitaplarinin yaninda, birgok zeka alanina ve 6zellikle de gorsel- uzam-
sal ve sozel-dilsel zeka alanina hitap edebilecek olan goriintiilii materyaller kitap eki
olarak verilebilir.

Bu materyaller Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uzmanlara hazirlatilabilece-
&i gibi, degisik yayincilar tarafindan hazirlanmis gesitli belgesel, film veya sunularin
telif haklar1 satin aliip birlegtirilmesi yoluyla da CD formatinda, kitap eki olarak
verilebilir.

Faydas: yaninda maliyeti diistintilmeyecek kadar az olan bu CD ekinden her-
kesin, 6zellikle de bu kaynaklara ulasmada gticliik ¢eken koy ¢ocuklarinin yararlan-
mast saglanabilir. Bunun igin hazirlanacak materyallerin, artik her evde bulunan ve
maliyeti oldukga diigiik olan “VCD / CD / DVD qalar”larda da ¢aligabilir nitelikte

olmasi faydasini artirabilir.
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EVALUATING OF THE BOOK OF EGYPT'S MYSTERY
IN TERMS OF MULTIPLE INTELLIGENCES AND THE
CHARACTERISTIC WHICH ARE DETERMINED IN
THE 7th COUNCIL OF NATIONAL EDUCATION

Mustafa TENEKECI*

Abstract

In this study, intelligence concept is explained. It explained Multiple
Intelligences theory and eight kind of intelligence areas that talked about in
Multiple Intelligence. Owing to there are eight of kind intelligence areas, books
for children —especially lesson books- should be designed to discourse to eight
kind of intelligence areas, so we believe ‘Egypt's Mystery’ is good sample for
his matter and it is evaluated through eight kind of intelligence areas.

Also “Egypt’s Mastery” named book is evaluated through specified fea-
tures should be on school books in seventy council of National education.

It is explained with examples that “the book of Egypt’s mystery” targets
to eight kind of intelligences field. It is stated by ministry of education that it
will be useful to make change in content and format which can target to eight
intelligences fields in primary education books like this. Beside, it advised that
additional compact discs that it include moving media elements about eight
kind of intelligence areas.

Key Words: Egypt’s Mystery, multiple intelligence, evaluating book,
Ministry of Education
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BiR HiZMET iCi EGITIM KURSU’NUN ETKILILiGi:
OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERi
Nevzat YiGiT*

Taner ALTUN**

Ozet

Bilgi tiretimindeki bas donddirticii artis nedeniyle toplumlar, degisim
stirecindeki ihtiyaglarinin kargilanmasinda 6zelde 6gretmenlerin mesleki geli-
simlerinin hizmet ici egitim faaliyetleri ile desteklenmesi i¢in 6nemli yatirimlar
yapmaktadirlar. Bu arastirmada, “Ogretim Yéntem ve Teknikleri” konulu bir
hizmet ici kursun etkililiginin degerlendirilmesi amaglamistir. Kursun baslan-
gicainda ihtiyag analizi yapilarak igerik belirlenmistir. Buna gore, ihtiya¢ duyu-
lan yontem ve tekniklerde 6gretmenlerle uygulamali etkinlikler ytiriitilmistiir.
Bilindigi varsayilan yontemler ise 6gretmenlere gésteri yontemi ile tanitilmistir.
Kurs sonunda 6gretmenlerin 6zellikle 6grenmek istedikleri ve katildiklar: etkin-
liklerdeki yontemleri kurs oncesine gore gelistirdikleri, diger konularda ise
anlamli bir gelisme gosteremedikleri gozlenmistir. Kurs 6ncesine gore 6gret-
menlerdeki gelisme, kursun ihtiya¢ analizi ve yaparak yasarak 6grenme yapisi
ile iliskilendirilebilir. Hizmet i¢i 6gretmen egitiminde kalitenin ytikseltilmesi,
miimkiin olabildigince kurslarin uygulamali bir yapiya doniistiiriilmesiyle
miimkiindiir. Bundan dolayi, kurslarda etkililigin en tist diizeye c¢ikartilmasi
ihtiyac analizi ile uygulama konusundaki alt yapilarin iyilestirilmesi gerekmek-
tedir.

Anahtar Sézciikler: Hizmet Ici Egitim, Ogretmen Yetistirme, C)gretim
ilke ve yontemleri

Giris

Yirminci yiizyilin 6zellikle son yarisinda bilgi ve teknoloji tiretimindeki hizli
gelismeler, yeni yiizyila baglarken bireylerin ve toplumun ihtiyag alanlarinin artma-
sma yol agmugtir. Bu ihtiyaglarin karsilanabilmesi igin ise ihtiya¢ duyulan tedbirlerin
profesyonelce alinmasi kagimilmaz bir zorunluluktur. Toplumsal hizmetlerdeki diger
alanlara paralel olarak, 6rgiin ve yaygin egitim yapilan kurumlarda da egitim faali-
yetlerinin gelistirilmesi ve daha etkin hale getirilmesi gerekmektedir. Egitime yiikle-
nen bu 6nemli gbérev nedeniyle egitim faaliyetlerinin yiiriitiiciisii, temel 6ge olan
dgretmenlerin bilgiyi etkin bi¢cimde kullanabilmesi ve meslek hayatlar1 boyunca degi-
sik ortamlarda mesleki geligsimlerini devam ettirme becerilerine sahip olmalar: gerek-
lidir (Wideen, Mayer-Smith, Moon, 1996; Day, 1999; Taymaz, 1997).

*  Yrd. Dog. Dr.; KTU, Fatih Egitim Fakiiltesi, Hkﬁgretim Bolimii Ogretim ijesi, Trabzon
**Yrd. Dog. Dr.; KTU, Fatih Egitim Fakiiltesi, Hkﬁgretim Bolimii Ogretim ijesi, Trabzon
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Okullarin fiziki durumu, ders arag-geregleri ve 6gretim teknolojileri bakimin-
dan son derece gelismis imkanlara sahip olmast ancak bunlari kullanabilecek ve
Ogrencilerine bu alanda rehberlik yapacak 6gretmenlerle anlamlidir (Bagc ve Simsek,
2000). Ogretmen yetistirme programlarinda son yillarda bu amagla énemli yenilikler
gergeklestirildigi halde daha 6nceden géreve baglamis olan 6gretmenlerin bu konu-
lardaki eksikliklerinin giderilmesine yonelik faaliyetlerin istenen diizeyde yapilama-
masi okullarda verilen egitim kalitesinin beklenen oranda artmasini engellemektedir.
Bu noktaya daha énce dikkat ¢eken James (1973), dnce bilginin sonrasinda ise gre-
tim tekniklerinin degisecegini belirterek “Gelisen bilgi ve uygulama alanlar1 arasin-
daki boslugu doldurabilecek tek yontem hizmet igi kurslarm kullanilmasidir.” (s.15)
ongoriistinde bulunmustur.

Hizmet i¢i egitim, herhangi bir meslekteki personelin egitimsel gelisimi icin
planlanan etkinliklerin tiimi olarak ifade edilmistir (Kanli ve Yagbasan, 2001).
Benzer sekilde, Henderson (1978)'a gore 6gretmenlerin meslek hayati esnasinda yasa-
dig1 her deneyim hizmet igi egitim olarak adlandirilabilir. Aytag (2000) ise hizmet i¢i
egitim faaliyetlerini asagidaki gibi dort grupta tanimlamuistir.

* Ise yeni baglayacak olanlara yonelik egitim; Hizmet 6ncesi egitim, isi tanit-
ma ve uyum egitimi,

® Meslek kazandirma egitimi; Temel meslek egitimi,

* Mesleki olarak calismakta olanlara yonelik egitim; Teknolojiye uyum egiti-
mi,

® Yoneticilerin egitimine yonelik faaliyetler; AR-GE, teknolojiyi izleme,
degerlendirme ve uyarlama egitimi.

Hizmet ici egitimin ¢ok degisik tanimlarma rastlanmasit bu konunun ¢ok
boyutlu olmasindan kaynaklanmaktadir (Aytag, 2000). Farkli tanimlarin aksine, bir-
gok egitimci ve arastirmacinin paylastig1 ortak goriis ise egitimde yasanan ve 6zellik-
le gecmisteki Ogretmen yetistirme programlarindaki eksikliklerden kaynaklanan
sorunlar1 agabilmek icin hizmet i¢i egitim kurslarina énemli gorevler diigtiigiidiir
(Erisen, 1998; Henderson, 1978; James, 1973; Taymaz, 1997; Yalin, 2001). Bu amacla
birgok iilkede ve Avrupa Birligi gibi tilkelerarasi topluluklarda hizmet ici egitime
O6nemli miktarda kaynaklar ayrilmaktadir (Ainscow, 1994; Fullan, 1991). Avrupa
Birligi'ne girmeyi hedefleyen Tiirkiye icin de kaliteli ve verimli hizmet ici etkinlikle-
rinin planlanip uygulamaya konmasi Mili Egitim Bakanligi'nin éncelikleri arasinda
yer almaktadir (MEB, 2003).

Diger alanlardaki yatirimlar gibi hizmet i¢i egitim kurslarma ayrilan kaynak-
larin verimli bigimde kullanilabilmesi ve istenilen amaclarin yerine getirilebilmesi bu
kaynaklarin devamu igin hayati énem tagir. Bu nedenle, hizmet i¢i kurslarmn etkililigi-
nin aragtirilmasi, bu kurslarin amaglaria uygun sonuglar meydana getirip getireme-
digi ve gelecege yonelik yeni kurslar tasarlanirken dikkat edilmesi gereken noktala-
rin belirlenmesi egitim aragtirmacilaria diisen énemli gorevlerdir. Ulkemizde yapi-
lan calismalarin ¢ogunlugunda da nitelik analizi yapmaya olanak saglayacak nitel
veriler yerine sadece nicel veriler rapor edilmesi, bu tiir kurslarin igerigine yonelik
beklentileri belirlemeden 6teye gidilememesi gibi bir sonug dogurmaktadir (Ozer,
2004; Usun, 2004). Hizmet ici egitim ¢alismalarina yo6nelik siire¢ temelli aragtirmala-
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rin yapilmamasi, belki de alan uzmanlar1 akademisyenlerin bu tiir ¢calismalara sik sik
katilmamalarindan ya da MEB’e bagh kurumlarda 6gretmenlik yapmamis olmala-
rindan ileri gelebilir. Ozellikle 6gretmenlikten gelmeyen akademisyenlerin bu tiir
kurslar1 ve katilimeilar1 “yeterlik olarak” kiigtimsemeleri ise ¢ok daha tziictdiir.
Ciinkt Giltekin ve Cubukgu (2008)'ya gore dgretmenler bu tiir kurslara bireysel ya
da kurumsal olarak kendilerine yarar getirecegine inanmaktadirlar. Bu baglamda
baska bir neden de, 6gretmenlerin bu tiir kurslara katilmalarina ortam saglayan yone-
ticilerin hizmeti i¢i egitime inanmamalarina akademisyenlerin tanik olmasidir.
Ctinkii bu kurslarda stireci 6gretmenlerle birlikte yasayan bir yonetici bulmak ¢ogu
kez giigtiir. Tiim bu nedenlerden dolay1, hizmet i¢i egitim galigmalarinin diizenli bir
bicimde planlanmasi, ytirtitiilmesi ve degerlendirilmesi yapilan yatirimlardan en {ist
diizeyde verim alinmasini saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirma yukarida siralanan ve hizmet ici egitimlerden beklentilerin séz-
lerde kalmamasi icin yapilan bir uygulamanin degerlendirmesini icermektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Milli Egitim Bakanhg Hizmet Ici Egitim faaliyetleri kapsa-
minda, farkli egitim kademelerinde goérev yapan farkli branglardan 45 6gretmene 40
saat siireyle verilen “Ogretim Yontem ve Teknikleri (OY-T)” konulu pedagojik for-
masyon kursunun etkililiginin faaliyete katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusun-
da degerlendirilmesini amaglanmustir.

Yontem

Bu arastirma nicel aragtirma kapsaminda yari deneysel bir ¢alisma olarak
tasarlanmis olup, bu yaklasimla yiiriitiilen calismada 6gretmenlerin kendi gelisimle-
rini nasil degerlendirdikleri belirlenmeye ¢aligiimistir.

Arastirmaya Katilanlar

Farkli dallardan toplam 45 §gretmenin (20 Bayan; % 44,5), (25 Bay; % 55,6)
katildig1 kurs 40 saat olarak programda yer almigtir. Derslerin ytiriitiildiigii giinlerde
dgretmenler Sinuf Yonetimi ad1 altinda ikinci bir derse daha katilmugtir.

Tablo 1. Ogretmenlerin dallarina gére dagilimi

DALLAR f % Deneyim f %
Din Kiil. ve Ahl. Bilgisi 28 62,2 1yl 23 51
Ingilizce 12 267 | 2yl 6 13
Tarim 2 4,4 3yl 5 11
Bilgisayar 1 22 4yl 3 7
Matematik 1 2,2 5ve 6 yil 3 7
Saglik 1 22 7 +yil 5 11
Toplam 45 100 Toplam 45 100
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Gortldugt gibi kurs kapsamindaki 6gretmenlerin tamamina yakinint Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce Ogretmenleri, geri kalanini da Bilgisayar,
Matematik, Tarim ve Saglk grubu 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenlerin
deneyimleri agisindan incelendiginde tigte ikisi ilk 2 yillik, digerlerinin de ti¢ ve daha
fazla deneyime sahip olduklari goriilmektedir. Bu 6gretmenler devlet okullarinda
gorev yapmakta olan ve 6gretmenlik meslegine yonelik alan egitimi dersleri ya da
pedagojik formasyon bilgisi derslerini 6grenim gordtikleri tiniversiteler geregi alma-
mus kisilerdir.

Veri Toplama Araglar1

Ad1 gegen Yalova Esenkdy Hizmet i¢i Egitim Enstitiisti-Pedagojik Formasyon
Kursu 23 Temmuz-01 Agustos 2008 tarihleri arasinda KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi'nde ¢alisan iki alan uzmani 6gretim elemaninca MEB'na baglh degisik okul-
larda gorev alan 6gretmenlere verilmistir. Kursun baslangicinda 6gretmenlere yar1
yapilandirilmis 17 maddelik ve i¢ tutarlilik katsayis1 0,909 olan bir 6n anket uygulan-
mustir. Agik uglu ve kapali uglu sorularla 6gretmenlerin sinif i¢cinde sik kullandiklar:
yontem-teknikler ile bunlari ne siklikta kullandiklari belirlenmeye ¢alisilmistir.
Bununla birlikte, agik uglu soru ile kurs siirecinden 6gretmenlerin beklentileri de agik
uglu bir soru yardimiyla belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bu 6n testin amaci 6gretmenlerin
kursa baslamadan 6nce 6gretim yontem ve teknikleri konularindaki yeterliklerini ve
kurs stirecinde hangi yontem-tekniklerde kendilerini gelistirmek istediklerini belirle-
mektir.

Anketin 6n degerlendirmesi ve kurs igeriginin zamana gore dagilimi agisin-
dan baz1 6gretim yontem-tekniklerine iliskin olarak bilgi verilip tartisma yapilirken,
ozellikle uygulamali caligmalar igerisine dahil edilen konularda dgretmenlerin istek-
leri esas alinmis ve bu konularda da uygulamali bir program takip edilmistir. Bu kap-
samda, rol oynama, beyin firtinasi, mikro-6gretim, alt1 sapkali diistinme teknigi, gezi-
gozlem, soru-cevap gibi yontemler tizerinde dogrudan uygulamalar yapilirken diger
yontemlerle ilgili olarak sinif igi tartismalar ve 6rnek uygulamalar tizerindeki dene-
yimler tizerinde analizler yapilmustir.

Kurs sonunda uygulamalar ile 6gretmenlerin gelisim gosterdigi alanlarin
belirlenmesi igin 6n anket, son anket olarak tekrar uygulanmistir. Son ankette 6gret-
menlere birde acik uclu soru yéneltilmistir. Bu soruda “Ogretim Yontem ve
Teknikleri (OY-T)” kursu kapsaminda kendilerini kurs éncesine gore nasil degerlen-
dirdikleri sorulmus ve bu konuda nitel veri elde edilmeye c¢alisilmistir.

Veri Analizi Yontemi

Arastirmada elde edilen veriler SPPS 13.0 programi kullanilarak analiz edil-
mistir. Anketteki yeterliliklere ait puanlarin ortalamasy; “Cok Distik (1.00-1.79)”,
“Diisiik (1.80-2.59)”, “Orta Derece (2.60-3.39)", “Yiiksek (3.40-4.19)”, “ileri Derece
(4.20-5.00)" kategorileri iginde degerlendirilerek, 3.40 ve yukari ortalama puanlar
olumlu olarak kabul edilmistir. Bu anketlerden elde edilen veriler a= 0.05 anlamlilik
diizeyinde bagimli t testi degerleri hesaplanarak 6n test-son test kargilagtirmalar:
yapilmuistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmaya konu olan Hizmet Igi Egitim faaliyetinin baglangi-
canda uygulanan on-test ve sonunda uygulanan son testten elde edilen bulgular
sunulmaktadir.

Ogretmenlerin on testte faaliyetten beklentilerini ve faaliyet sonunda son test-
te beklentilerinin karsilanma diizeylerine iligkin sonuclar Sekil 1'deki ¢izgi grafigiyle
6zetlenmektedir:
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Sekil 1. HIE faaliyetinde talep edilen Ogretim Yontem ve Teknikleri ve
karsilagtirmali test sonuglari.

Sekil 1, 6gretmenlerin kursta 6grenmek istedikleri 6gretim yontem ve teknik-
lerinin ytizdeleri ile 6n test ve son test kapsaminda bu yontem-tekniklerde kendileri-
ni nasil tanimladiklarini gostermektedir. Sekilden de goriildiigii gibi 6grenilmesi iste-
nen rol oynama, drama, beyin firtinasi, mikro-6gretim, egitsel oyunlar, alt1 sapkali
diistinme ve analoji gibi 6gretim yontem tekniklerinde 6gretmenler kendilerini gelis-
tirdikleri yontinde goriis belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6rnek olay yonteminde ise
belirgin bir artis gbzlenmemistir.

Sekilde goriildugii tizere 6n testte 6gretmenlerin % 11,9'luk kismi kendilerini
“egitsel oyunlar”, % 11'i “alt1 sapkali diistinme teknigi”, % 9,7’si “drama”, % 9,3"ii ise
“rol oynama teknigi” hakkinda daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmak istedikleri
yontinde talepte bulunmuslardir. Ogretim elemanlar1 bu talepleri dikkate alarak kurs
boyunca uygulamali olarak yapilabilecek etkinlikler planlamig ve kurs stiresince sinif
icinde ve uygun salonlarda bu etkinlikler 6gretmenlerin katiimiyla uygulanmustir.
Ozellikle salonda &gretmenlerin tiimiiniin katiimiyla uygulanan ve videoya kayit
edilen “yaratict drama” etkinlikleri ve sinif iginde olusturulan altisar kisilik gruplar-
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la uygulamasi yapilan “alti sapkali diistinme tekniginin” 6gretmelerin oldukca ilgisi-
ni gektigi gozlenmistir. Nitekim bu ilginin yarattig1 olumlu etki son test puanlarina da
yansimugtir.

Sekil 1'de 6gretmenlerin % 9,3’it “analoji (benzestirme)” teknigi hakkinda
daha fazla bilgi ve beceriye sahip olma beklentilerinin oldugunu 6n testte ifade etmis-
lerdir. Ancak goriildiigii lizere son teste sonuglarina gore bu teknik iizerinde gok
fazla gelisme kaydedilememistir. Bunun nedenlerinden biri “analoji” tekniginin teo-
rik bir agirlikta 6gretmenlere anlatilmast olabilir. Tkinci olarak analoji tekniginin 6gre-
timi i¢in 6nceden hazirlanmig bir simiilasyon yaziliminin eksikligi veya bir benzes-
tirme modelinin bulunmamasi teknigin daha somut ve uygulamali olarak aktarilma-
sini1 engellemistir. Bilindigi tizere benzestirme modelleri anlamlandirilamayan olgu
ve kavramlarin gegitli materyallerle somutlastirilmasi ve anlaml hale getirilmesi igin
kullanilan bir gesit zihinsel modelleme araglaridir. Bu modellerin égrenciler tarafin-
dan bagarili bir sekilde ¢izilmesi bir olayin veya olgunun kavrandigini gosterir (Yigit
vd., 2008). Bu caligmada bahsedilen hizmet ici egitim faaliyetinde bu tiir uygulamali
etkinlige yer verilememesinden dolay1 6gretmenlerin beklentileri yeteri diizeyde kar-
silanamamustir.

Tablo 2. OY-T'ni kullanim becerileri agisindan 6n ve son anket puanlariin
tanimlayici ve ¢ikarimli istatistik degerleri

Yontem/Teknik Test Tiirii N X Ss Sd t P
On Test 45 422 073
Anlatim 44 2,14 0,037
Son Test 45 391 0,70
On Test 45 4,08 .66
Soru-Cevap 44 218  0.242
Son Test 45 3,91 .79
On Test 45 3,08 1,12
Tartisma 44 -3,96  0.000
Son Test 45 3,75 ,88
R On Test 45 266 122
Ornek Olay 44 -2.44  0.019
Son Test 45 3,15 1,16
On Test 45 168 123
Analoji 44 -4,06 ,000
Son Test 45 2,60 1,40
On Test 45 2,77 1,56
Hikayelestirme 44 =17 ,866
Son Test 45 2,82 1,33
On Test 45 1,60 121
Gezi-Gozlem 44 -6,08 ,000
Son Test 45 3,00 1,33
N On Test 45 2,33 143
BDO 44 -1,83 ,073
Son Test 45 2,75 1,41
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Tablo 2 de goriildtigi gibi, sinif ici tartismalarla islenen “anlatim”, “tartisma”,
“6rnek olay”, “analoji”, “gezi-gozlem” yontem ve tekniklerde anlamli farkliliklar
bulunmus, digerlerinde ise herhangi bir farklilik belirlenmemistir. Anlamli bulunan
yontem-tekniklerde gelismelerin ¢ok da olumlu olmadigini séylemek miimkiindtir.
Bunun temelde nedeni teorik bilgilendirme diizeyinin ¢ok fazla asilamamis olmasi-
dir. Gezi-gozlem etkinligi uygulamali olmasina ragmen 6gretmenlerin amagl olarak
calismalara katilmamasi, 6gretmenlerin bu tiir ortamlarda kontrol edilmesi zorlugu
gibi nedenler, uygulamanin gezi-g6zlem amaclh degil dinlenme seklinde degerlendi-
rilmesine neden olmustur. Anlatim ve soru-cevap gibi uygulamay gerektiren konu-
larda ise son test puanlarinda bir azalma olmakla birlikte anlamli bir farklilik bulun-
mamustir. Anlatim, soru-cevap teknikleri egitim 6gretim ortamlarinda klasik anlam-
da en sik kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir. Buradan 6gretmenlerin kendi-
lerini bu 6gretim yontem ve tekniklerinde yeterli gérmeleri normal bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 3. Daha ¢ok bilgi talep edilen OY-T’ni kullamim becerileri agisindan 6n
ve son anket puanlarinin tanimlayici ve ¢ikarimli istatistik degerleri

Yontem/Teknik Test Tiiriik N X Ss Sd t P

On Test 45 293 1,38
Gosterip yaptirma 44 -1.85  0.070
Son Test 45 3,40 1,13

On Test 45 220 1,40
Problem ¢6zme 44 -2.28 0.027
Son Test 45 2,80 1,25

On Test 45 1,88 1,21
Rol oynama 44 -8.16  .000
Son Test 45 3,71 1,12

On Test 45 211 1,28
Drama 44 -9,04 ,000
Son Test 45 4,13 ,81

On Test 45 2,37 1,43
Beyin firtinasi 44 -4,70 000
Son Test 45 3,48 1,03

On Test 45 1,35 ,85
Mikro-6gretim 44 9,44 000
Son Test 45 3,42 1,23

On Test 45 2,06 1,30
Egitsel oyunlar 44 -5,28 000
Son Test 45 3,42 1,21

On Test 45 1,51 1,10
Alt1 sapkalr diisiinme 44 -11,72  ,000
Son Test 45 4,00 1,16

Tablo 3’teki yontem-teknikler 6gretmenler tarafindan 6zellikle 6grenilmek
istenmistir. Bu kapsamda ytiriitiilen uygulamali etkinlikler sonrasi tiim yontemlerde
olumlu sonuglar elde edilmistir. Tablodan da gériildigii gibi her uygulamal etkin-
likteki yontem-tekniklerin 6gretmenlerce degerlendirmeleri arasinda anlamli farkli-
Liklar bulunmustur (p<0,05). Bunun temel nedeni, 6gretmenlerin kendi ihtiyaglarina
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dayal: olarak istedikleri yontem ve tekniklere dayali etkinliklere goniillti katilmalari
ve yaparak yagarak égrenmenin bir sonucudur. Ayrica, daha gok bilgi ve beceri talep
edilen OY-T'nin 6gretiminde 6gretim elemanlari teorik 6n bilgi aktarimimi kisa ve 6z
tutmus, daha ¢ok uygulamaya yer verilmistir. Ozellikle “drama”, “alt1 sapkali diisiin-
me” ve “mikro-6gretim” gibi teknikler hakkinda bilgi ve becerilerin gelistirilmesine
yonelik pratik etkinlikler gelistirilmis ve kurs stiresince uygulanmistir. Bu uygula-
malar ayni anda teorik bilgilerle de desteklenmistir. Diger bir deyisle teorik bilgi ve
pratik bilgi kaynastirilarak kursiyerlere sunulmustur. Bu durum 6gretmenlerin ken-
dilerini 6zellikle talep ettikleri alanlarda daha ¢ok gelistirdiklerini istatistiksel olarak
gostermistir. Nitekim bu tiir bir uygulama sonucunda kendilerini nasil degerlendir-
dikleri soruldugunda katilimalarin biiyiik bir cogunlugu uygulamali 6gretilen OY-
T’lerde kendilerini daha ¢ok gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Son ankette katilimci-
lara yoneltilen agik uglu soruya verilen cevaplarin analizinden elde edilen sonuclara
gore ozellikle uygulamali 6gretilen “yaratici drama”, “alt1 sapkal1 diisinme” ve “egit-
sel oyun” teknikleri konularinda tist dtizey bilgi ve beceri edindikleri ortaya kon-
mustur. Kursa katilan 6gretmenlerin meslek deneyimlerine bakildiginda (bknz. Tablo
2.1), bu deneyimlerinin 1 ile 7+ olarak degistigi gozlenmektedir. Bu 6gretmenler
okullarda 6gretmenlik yapiyor olmalarina ragmen pedagojik bilgiye sahip degiller-
dir. Bu nedenle pedagojik formasyonun énemli 6gelerinden biriside “6gretim yontem
ve tekniklerini kullanma bilgi ve becerisidir”. Bu baglamda 7+ meslek deneyimine
sahip kursiyerlerden K7 kodlu 6gretmenin agik uglu soruya verdigi yanit ¢ok dikkat
cekicidir:

“En ¢cok kullandigim “anlatim” yontemini bile ne kadar eksik yaptigimi 6gren-
dim. Hig bilmedigim alti sapkali diisiinme, drama, mikro-ogretim gibi yon-
temlerle tamstim. Ilk kez uygqulandigini gordiim. Sizlerden ¢ok faydalandim
gergekten...”

Yedi yilin iizerinde meslek deneyimi bulunan K7'nin uygulamali 6gretimden
ne derece yararlandig bu ifadelerle ortaya konmaktadir. Benzer olarak 2 yillik mes-
lek deneyimine sahip olan K11'de faaliyetin kendi agisindan yararlarimi su sekilde
ifade etmistir:

“Drama samirim derslerimde ¢ok daha biiyiik bir yer tutacak. Ben bu teknigi
kullanarak tipki su anki 6grenciligimde nasil unutmayacaksam ogrencilerimin
de unutmayacagina inantyorum. Gergekten ¢ok fazla sey ogrendigimi soyleye-
bilirim. Agilim uzun olur ama emin olunki kursa geldigim zamandan ¢ok fark-
Ir oldugumu diisiiniiyorum.”

Kursun olumlu katkilarina bir bagka 6rnek olarak iki yillik 6gretmenlik dene-
yimine sahip K13 ve K15'in gortigleri de verilebilir:

“Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili cok fazla bilgim yoktu, bazi yontem ve
tekniklerin sadece adini duymugstum ama amacini ve nasil uygulanacagin bil-
miyordum. Burada (derste) nasil, hangi basamaklarla ve hangi amag igin
uygulanacaklarini anladim ve umarim yasama gegirerek 6grenmis olacagim.
Alti sapka teknigini derste uyguladiimdan, sadece adini duymus oldugum bu
teknik hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldum.” (K13).
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“Ozellikle drama ve rol oynama gibi teknikler konusunda ayrintili ve pratik
bilgi sahibi oldum. Sunu da itiraf etmeliyim ki; yontem ve teknikler konusun-
da yelpazeyi ne derce genis tutarsak, 6§renci katilimini o derce arttirabiliriz.
Simdi 6grencilerin derslerde neden sikildiklarini daha iyi anlayabiliyorum.”
(K15)

Son-testteki agik uglu soruyu yanitlayan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
(n=38/29) yukaridaki ifadelere benzer sekilde diistincelerini dile getirmis 6zellikle
uygulamali verilen derslerin kaliciligina vurgu yapmiglardir. Bu sonug 6gretmenlerin
kurs 6ncesi beklentilerinin de biiytik 6lgtide karsilandig1 seklinde yorumlanabilir.

Diger yandan, dogrudan uygulama yapilmayan ancak teorik olarak tartisma-
larin yapildig1 konularda ise 6gretmenlerin belirttigi puanlarin ortalamalari onlarin
olumsuz ya da diistik seviyeli olduklarini gostermektedir. Bu yeterlik alanlar1 agisin-
dan 6n-son testler agisindan anlamli bir goriigse rastlanmamustir (p>0,05).

Son anketteki agik uglu soruya verilen yanitlarm bir kismi (n=38/9) “Ogretim
Yontem ve Teknikleri” kursunun olumsuz yonlerini de ortaya koymustur. Baz1 6gret-
menler beklentilerinin tam olarak karsilanamadigin dile getirmis, bunun nedeni ola-
rak gesitli faktorleri dile getirmiglerdir. Bu faktorlerden bazilart sunlardir:

e Zamanm darlig (f=8)

e OY-T dersinin HIE faaliyetinin en sonuna konmas (f=3)
e Teorik anlatilan béliimlerin sikicilig: (f=2)

¢ Materyal eksikligi (f=1)

Kursa katilan 6gretmenlerin bazilari 6gretilen yontem ve tekniklerin tamamen
uygulamaya doniik olmasini talep etmistir, ancak OY-T dersi siiresince 30’a yakin
Ogretim yontem ve teknigi anlatilmis olup her birine yonelik uygulama yapilmasi
verilen siireye uygun olmamustir. Diger yandan, 3 ¢gretmen de OY-T dersinin 1,5
ayhk HIE faaliyetinin en sonuna konulmus olmasinin kendilerinin derse motive
olmalarinda olumsuz rol oynadigini ifade etmis, bir 6gretmen ise bu dersin faaliyetin
en basina konulmasini, diger derslerin bu ders etrafinda sekillendirilmesi gerektigini
onermistir. 2 6gretmen ise ders stiresince diiz anlatima dayal1 verilen teorik bilgilen-
dirmenin kendilerini olumsuz etkiledigini, tekdiize kullanilan ses tonunun motivas-
yonlarini distirdtigtinii ifade etmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglardan en 6nemlisi, daha 6nceki aragtirmala-
rin bulgulariyla da desteklendigi tizere (Azar ve Karaali, 2004; Altun vd., 2007), etki-
li bir hizmet ici egitim faaliyetinde 6gretmenlerin hazir bulunugluklar: ve faaliyetten
beklentilerinin uygulamaya 6nemli 6lciilerde katki saglayacaginin belirlenmesidir.
Ozellikle faaliyetin heniiz baginda 6gretmenlerden hangi alanlarda kendilerini yeter-
li gortip hangi alanlarda daha fazla bilgi ve beceriye ihtiya¢ duyduklari analiz edilir-
se, faaliyetin daha etkili planlanmas: ve programlanmasi egitimcilere yol gosterici
olacaktir.
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Yapilandirmaci yaklagim igiginda hazirlanan yeni 6gretim programlar: 6gret-
menlerin daha genis yelpazede 6gretim yontem ve teknikleri bilgi ve becerilerine
sahip olmalarini gerektirmektedir. Ogrencinin yeni bilgiyi 6n bilgilerle iliskilendirip
kendi bilgisini insa edebilmesi i¢in 6gretim ortamlarinda uygulanabilecek ve yapi-
landirmaci yaklasima uygun bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi gelistirilmistir. Her
ne kadar yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin rolii rehber konumunda algilansa
da yinede sinif igersinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme beceri-
siyle 6gretmen sinifta aktif bir rol tistlenmektedir. Geleneksel siniflarda kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinin disinda yeni program anlayisina uygun birgok tek-
nik mevcuttur. Bu ¢alismada 6gretmenlik meslegini icra etmeye baslayan ancak
pedagojik formasyonu olmayan 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yontem ve tek-
nikleri hakkinda kendilerini yeterli hissettikleri ancak yeni gelistirilen 6gretim yon-
tem ve teknikler konusunda bilgi ve beceri gelistirme beklentilerinin oldugu tespit
edilmistir. (Ornegin, alt1 sapkali diistinme teknigi, drama, vb). Bu beklentilerin tes-
pit edilmesi HIE faaliyetini yiiriiten 6gretim elemanlarma kursu beklentilere gore
planlama olanag1 dogurmus, gereksiz bilgi tekrar1 yapilmasindan kaginilarak 6gret-
menlerin kendilerini kendi istekleri dogrultusunda gelistirmelerine imkan saglamis-
tir.

Aragtirmada ulagilan 6nemli sonuglardan birisi de yag diizeyi her ne olursa
olsun egitim-6gretim faaliyetlerinde teorik bilginin pratik olarak desteklenmesinin
6neminin bir kez daha farkina varilmig olmasidir. Yetigkinlerin katilmig olduklari bir
o6grenme faaliyetinde uygulamaya dontik etkinliklerin kalict 6grenmeler sagladigi
yetigkinlerin kendileri tarafindan teyit edilmistir. Bu yetiskinlerin 6gretmen olmasi
bunun 6nemini bir kat daha artirmaktadir. Ogretmenin 6gretim yéntem ve teknikle-
rini etkili kullanabilme bilgi ve becerisi, 6gretmenin herhangi bir yénteme yatkinlig:
ogrencilerin edinmesi gereken kazanimlara ulasmasinda en 6nemli kopriilerden
birisidir. Diger bir deyisle, 6gretim yontem ve teknikleri bilgisi, uygun yéntem ve
teknigin se¢imi, bunlarin yerinde ve zamaninda kullanilmasi, 6gretmen ve 6grenci-
nin bagarisini artiran temel etkenlerdendir (Tok, 2007:162). Bu agidan bakildiginda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu farkindaligr biiyiik dlgiide edindigi gozlen-
mistir. Kursun basinda ve sonunda verilen 6n ve son anketlerin ve bu dogrultuda
hazirlanan kurs i¢i uygulamal faaliyetlerin etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
bulgu Altun vd., (2007) nin yaptig1 bir bagka ¢alismanin bulgulariyla da 6rtiismek-
tedir.

Calismada elde edilen bulgular 1s1¢1nda daha verimli ve etkili HIE faaliyetle-
rinin yiiritiilmesi agisindan asagidaki 6nerilerin sunulmasi uygun goriilmektedir:

e Faaliyete katilacak olan katilimcilarin 6n deneyimleri, bilgi ve beceri diizey-
leri faaliyet 6ncesi belirlenmelidir. Bu 6n bilgiler faaliyeti ytirtitecek 6gretim
elemanlarmin planlama, icerik olusturma ve degerlendirme stireglerine
karar verme gibi 6n hazirlik yapmalarina katk: saglayacaktir.

¢ Faaliyet 6ncesi katilimcilarin kursla ilgili beklentilerinin saptanmasi, 6greti-
min daha verimli yiiriitiilmesinde etkili olacaktir. Ogretim elemanlar1 bu
beklentileri dikkate alarak kursun igeriginde teorik ve pratik etkinliklere ne
zaman ve ne kadar siire ile yer vereceklerine daha kolay karar vereceklerdir.
Boylesi bir uygulama, bilinenden bilinmeyene ilkesine de uygun olarak bili-
nen bilgilerin gereksiz yere tekrar edilmesinden kaginilarak zaman kaybinin
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onlenmesine ve faaliyetlerde 6gretmenlerde gozlenen diistik ilginin artiril-
masina da katki saglayacaktir.

Ogretim faaliyeti sonucunda katilimeilarmn beklentilerinin ne derece karsi-
landigna, faaliyetin katilimcilar agisindan verimliligine dair son degerlen-
dirme calismasi yapilarak, planlanan etkinliklerin ne derece basarili oldugu
kayit altina alinmalidir. Boylesi bir calisma ileride diizenlenecek benzer
caligmalar icinde dayanak olusturulacaktir.

HIE faaliyeti sonucunda yapilan degerlendirmeler, faaliyeti yiiriiten dgre-
tim elemanlarinca bir rapor halinde ilgili mercilere ve Mili Egitim
Bakanligi'na sunularak, gelecek faaliyetlerle ilgili ne tiir diizenlemeler yapi-
labilecegine dair beklentiler siralanmalidir.

HIE faaliyetlerinin sikiciliktan kurtarilmast ve daha eglenceli &grenme
ortamlarinin saglanmasi igin, faaliyeti ytirtitecek olan 6gretim elemanlarina
pratik bilgiler sunacak ortamlar hazirlanmasi igin materyal destegi saglan-
mal1 ve pratik etkinliklere yonelik fizikse ve mekansal ihtiyaglar giderilme-
lidir.

e Bu aragtirmada yapilan Ogretim Yéntem ve Teknikleri konusunda yapilan
uygulama sonuglar1 olumlu olsa da, faaliyete katilan 6gretmenlerden bir
anda kendi smif ici faaliyetlerinde miikemmel egitim yapmalar1 beklenme-
melidir. Tekin ve Ayas'in da (2005) vurguladig: tizere 6gretmenlerin bu faa-
liyetlerden aldig: bilgi ve becerileri egitim 6gretim ortamlarina yansitabil-
meleri zaman gectikce ve asama asama gergeklesecektir. Bu 6gretmenlerin
gegtikleri siirecler HIE faaliyetleri disinda da izlenmeli ve mesleki gelisim-
leri hakkinda nitel agirlikh bilimsel aragtirmalar yapilmalidur.
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EFFECTIVENESS OF AN IN-SERVICE TRAINING
COURSE: TEACHING METHODS AND TECHNIQUES

Nevzat YiGiT*
Taner ALTUN**

Abstract

Rapid increase in knowledge production makes societies to invest in
developing teachers’ professional abilities through in-service training activities.
In this study, it aimed to evaluate of effectiveness of an In-Service Training
(INSET) course on Teaching Methods and Techniques. At the beginning of the
INSET a needs assessment carried out and content of the course is determined.
On the basis of this analysis, during the course practical activities carried out
with teachers on expected methods and techniques. Already known teaching
methods were introduced through demonstration method within the INSET
activity. At the end of the course, it is observed that teachers developed their
skills and knowledge on teaching methods which they expected to learn and
participated in better. However no meaningful results were obtained about
development on other teaching methods. Development of teachers can be relat-
ed to the analysis of needs assessment made before the course and hands on and
practical learning method applied during the course. In order to increase the
quality of INSET courses, they should be designed in more practical structure.
Therefore, development of practical infrastructure of the courses should be done
through the needs assessment processes before such courses.

Key Words: In-service teacher training, teacher education, teaching
methods and techniques
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5. VE 6. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSI
SINAV SORULARININ BLOOM TAKSONOMISINE
GORE DEGERLENDIRILMESI

Mustafa DEMIR*

Ozet

Bu calismanin amact 5.siuf 6gretmenleri ile 6.siif fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi yazili sinavlarinda sorduklar: sorulars,
Bloom taksonomisine gore analiz ederek soru seviyelerini kargilastirmaktir.
Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirma, Rize ilinin
dort farkl ilgesinde gorev yapan ve 5.smuft okutan 30 sinuf 6gretmeni ile 6. sinuf-
ta derse giren 30 fen ve teknoloji 6gretmeni ile yiiritiilmdstiir. 2007-2008 6gre-
tim y1linin birinci doneminde simuf ve fen teknoloji 6gretmenlerinden fen ve tek-
noloji dersi sinavlarinda, kendi hazirlayip kullandiklar: 2000 adet sinav sorusu
toplanip analiz edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin sorduklar sorular Bloom takso-
nomisine gore degerlendirildiginde; bilgi basamaginda % 63, kavrama basama-
ginda % 28, uygulama basamaginda %>5,analiz basamaginda %3,sentez basama-
ginda % 1 ve degerlendirme basamaginda ise hi¢ soru sorulmadig: ortaya ¢ik-
mustir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sorduklar1 sorular ise, bilgi basama-
ginda %43.8 kavrama basamaginda % 26.6, uygulama basamaginda %21.5, ana-
liz basamaginda %4.5, sentez basamaginda % 3 ve degerlendirme basamaginda
% 0.6 oraninda soru sorduklar tespit edilmistir.Calisma sonuglari, sinif gret-
menleri ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklar: sorula-
rin bilissel seviyeleri arasinda Bloom Taksonomisine gore anlaml bir farklilik
oldugunu gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve teknoloji 6gretimi, Bloom Taksonomisi,
6lgme ve degerlendirme

Giris

Egitim, belirli amaglar dogrultusunda bireyin davramglarini degistirme siireci
olarak tanimlanabilir. Bu baglamda siire¢ sonunda bireyde davrams degisikliginin
meydana gelip gelmediginin belirlenmesi bir baska deyisle basarmnin olgiilmesi,
O6grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir.

Olgme, en genis anlami ile belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige
sahip olup olmadigimin gozlenerek sonuglarinin sayilarla ya da baska sembollerle
gosterilmesidir (Turgut,1995). Degerlendirme ise 6l¢me sonuglarim bir 6lgiitle kiyas-
layarak olgtilen nitelik hakkinda bir karar varma stirecidir (Tekin, 1996). Olcme, bir
betimleme (tanimlama) iglemidir. Degerlendirme ise bir yargilama islemidir ve 6lgme
sonucunun bir 6l¢title karsilagtirilmasina dayanur.

*

Muammer Cigekoglu ilkégretim Okulu, Fen ve Teknoloji Ogretmeni, Findikli/Rize.
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Ogrenci bagarisini degerlendirmek, egitimde 6gretmenlerin en 6nemli gorev-
lerinden bir tanesidir. Bu stirecte 6grencilere kazandirilmak istenen davranislarin
beklenen dtizeyde gerceklestigine karar verebilmek i¢in bazi kosullarin yerine geti-
rilmesi gerekir. Bireyin belli davranislarda kazanmis oldugu yeterlik nesnel bigimde
belirlenmedikge, ilgili davraniglarda beklenen diizeye ne derece ulagilabildigi hak-
kinda net bir yargiya varilamamaktadir. Dolayisiyla ilk asamada 6grencilere kazan-
dirilmast planlanan davraniglarin onlarda ne diizeyde olustugu agikca ortaya kon-
malidir. Boylece elde edilen sonucun beklenene uygunluk derecesi hakkinda bir kara-
ra ulagilabilir. Bunun igin 6nce bir 6l¢me, sonra da bir degerlendirme yapilmalidir
(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006).

Yiiritiilen egitim-6gretim etkinliklerinde, gelisen diinyaya uyum saglayan,
bilgilerini dogayla ve giinliik hayatla iligkilendirebilen ve nesneler arasindaki iligki-
leri kavramada analitik diistince yeteneklerini kullanabilen bireylerin yetismesinde
fen egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu durum fen egitiminde degerlendirmeye
verilmesi gereken 6nemin artmasina yol agmaktadir. Tiirkiye’de, 6grencilerin bagari-
sinin dlgiilmesi genellikle coktan se¢meli testler ve yazili yoklamalarla yapilmaktadir
(Simsek,2001,32).Degerlendirme yapilirken sinavlarda kullanilan sorularin nitelikle-
rinin belirlenmesi oldukca 6nemlidir. Ciinkii 6grencilerin diisiinme diizeylerinin
Ogretmenden gelecek soru tipine bagh oldugu bilinmektedir (Brualdi, 1998; Selguk,
2000). Bilissel seviyesi yiiksek sorular yoneltilen 6grenciler, cok yonlii diistinmeye
egilimli olurlarken, stirekli diisiik seviyedeki sorularla karsilasan 6grenciler, diisiik
seviyeli diigiinmeye yatkinlagmaktadirlar (Martin, Sexton, Wagner ve Gerlovich,
1998,139).

Bu durum goz 6niine alinarak 6gretmenlerin yapacaklar: sinavlarin niteligi ile
ilgili olarak nelere dikkat etmesi gerektigi ilkgretim kurumlar yonetmeligi 32. mad-
desinin (b) ve (k) bentlerinde agik bir sekilde belirtilmektedir (MEB,2006). Bunlar asa-
g1da belirtilmistir.

2

< “Bagarinin Ol¢lilmesinde ve degerlendirilmesinde ders programlarinda
belirtilen 6zel ve genel amaglar, kazanimlar esas alinir.

0,

< “Ogrencilerin bagarisini belirlemek igin kullanilan her tiirlii Slgme arag ve
yontemlerinde, elestirel ve yaratici diistinme, arastirma, sorgulama, prob-
lem ¢ozme ve benzeri becerileri 6lgen hususlarin 6ne ¢ikarilmas: gerektigi
vurgulanmaktadir.”

Bu maddelere gore egitim-6gretim stirecinde hazirlanan sorularin rastgele bir
sekilde hazirlanamayacag ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin biligsel alandaki basari-
larin1 6l¢mek amaciyla 6gretmenlerin sorduklar sorularin biligsel diizeylerini belirle-
mek igin gelistirilen bircok siniflandirma sistemi bulunmaktadir. Ancak Gall
(1970,709) tarafindan yapilan siniflamada, pek ¢ok arastirmaci tarafindan gelistirilen
soru siniflamasi yer almaktadir. Bu siiflandirmalardan bazilart Tablo 1'de verilmis-
tir.
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Tablo 1. Gall'in soru siniflamasi

Screiber Durumlari Karsilagtirma Veriler Onemli 21;1‘;111;1;1‘;
(1967) hatirlama yapma tizerinde pargalar:
tahmin tanimlama
yapma ao
Durumlari Destekleyici Ahlaki yargi- Bilgiyi
. : agiklama
siraya gore durum lar1 belirtme
diizenleme saglama
Sonug ¢ikarma Bireysel Materyal
2 kullanma
tecriibelere
dayanan
yargilari
belirtme
Calisma icin
soru toplama
Pate ve Bir noktay1 Prensip igerikli | Ayrilma | . Yetenek
Bremer hatirlama yapr analizi tespiti
(1967)
Secerek Tekli 6rnek
hatirlama Coklu 6rnek
Guszak Tanima Aciklama Varsayim Degerlendirme | Ceviri
(1967) Hatirlama
Bloom Bilgi Analiz Sentez Degerlendirme | Kavrama
(1956) Uygulama
Gall (1970) | Hatirlama Analitik Yaratici Degerlendirici | Digerleri
Diistinme diistinme diistinme

Fakat egitim hedeflerinin ve soru seviyelerinin siniflandirilmasinda en fazla
faydalanilan yaklagim Bloom tarafindan gelistirilen ve Bloom Taksonomisi olarak
bilinen biligsel gelisim seviyeleridir (Colletta ve Chiappetta, 1989). Bu siuflandirma,
en diisiik biligsel becerilerden en ytiksek biligsel becerilere dogru siralanan bir hiye-
rarsik sistemdir. Linn ve Gronlund (1995,534) ise Bloom’un Biligsel Alan Taksonomi-
si'nin alt1 seviyesini ve bu seviyelerdeki 6grenme c¢iktilarini niteleyen kelimeleri
Tablo ‘2 de gruplandirmustir.
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Tablo 2. Bloom Taksonomisi ve 6grenme ¢iktilarini niteleyen baslica kelimeler

Biligsel Alan Basamaklar1

Ogrenme ¢iktilarini
niteleyen baslica kelimeler

Bilgi: Bilgi seviyesindeki hedefler 6grencinin hatirlamasini
gerektirir. Bilgi seviyesinde hedeflerle 6grencilerin; problem
¢ozme stratejileri, terminoloji ve gergekler ile ilgili bilgileri
tamimasi ve hatirlamasi istenir.

Tanimlar, Listeler, Eslestirir
Geri cagirir, Adlandirr,

Kavrama: Kavrama seviyesindeki hedefler anlama diizeyi

Dontigtiirtir, Savunur, Farkli

o6nceden Ogrendigi bilgiyi kullanmasin1  gerektirir.
Uygulamanin kavramadan farki, konuyla ilgili verilen prob-
lemlerin uygulama gerektirmesidir. Bu nedenle 6grenci prob-
lemi ¢6zmede &nceki bilgilerden neyin kullamilmas: gerektigi
konusunda ne soruya ne de konuya giivenebilir.

gerektirir. Hedefler 6grencinin iletisim formlarini degistirme- | ifade eder, Ayirt eder,
sini, okudugunu yeniden ifade etmesini, iletisim boltimleri | Aciklar, Tahmin eder,
arasindaki baglantilar1 ve iligkileri gérmesini veya bilgiden | Geneller,

elde edilen sonuglar1 ¢izmesini igerir.

Uygulama: Uygulama seviyesindeki hedefler grencinin | Transfer eder, Gelistirir,

Hesaplar, Hazirlar, Organize
eder, Kullanir, Cozer, iliski-
lendirir,

Analiz: Analiz seviyesindeki hedefler bir biitiiniin anlagilma-
st i¢in neden sonug iligkisi kurarak pargalarina ve ogelerine
boliinmesini gerektirir. Bu béliimlerin agiklamasini, boltimler
arasindaki iligkilerin analizini ve bittinsel ilkelerin tanimini
igerir.

Parcalarina boéler, Destekler,
Analiz eder, Delil toplar,
Ayirir,

Sentez: Sentez seviyesindeki hedefler gozlemler ve tecriibeler
sayesinde elde edilen bilgilerden yeni bir biitiin olusturulma-
sin1 gerektirir.

Onerir, Birlestirir, Gelistirir,
Organize eder, Diizenler,

Degerlendirme: Degerlendirme seviyesindeki hedefler bilgi-
nin verilen amac¢ icin yargilanmasmni  gerektirir.
Degerlendirme biligsel alandaki 6grenme ¢iktilarimin en ytik-
sek seviyesidir.

Karsilagtirir, Sonuca varir,
Kanitlar, Tahmin eder.

Bu taksonominin ilk ti¢ basamag diisiik biligsel seviye, son ti¢ basamag: ise
ytiksek biligsel seviye olarak adlandirilmaktadir (Wilen, 1991). Olcme ve degerlen-
dirme faaliyetleri sonunda 6grencilerin gergek basari seviyelerinin belirlenebilmesi
i¢in smavlarda hem diigiik hem de yiiksek biligsel seviyelere kargilik gelen soru tip-
lerine yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Colletta ve Chiappetta, 1989).

Ogretmenlerin gerek 6gretim siirecinde gerekse bu siirecin degerlendirilme-
sinde 6grencilere yonelttikleri sorularin seviyelerini belirlemek igin ¢ok sayida aras-
tirma yapilmistir. Bu aragtirmalarin birinde, Ozcan ve Oluk (2007) gretmenlerin
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki sorulara sinavlarda daha fazla yer verdik-
lerini, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorulara ise ¢ok az yer verdikle-
rini tespit etmiglerdir.
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Bikmaz tarafindan yapilan bir diger arastirmada ise, ilkogretim 4. ve 5. sinif
fen ve teknoloji dersinde sorulan sorularin ¢ogunlukla bilgi ve kavrama basamagin-
daki sorulardan olustugunu tespit etmistir (Bikmaz,2002). Ergin ve Akpinar’in (2004)
te yaptiklart arastirmada ise fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinavlarda alt dtizey
kabul edilen bilgi, kavrama ve uygulama diizeyine ait sorulara sinavlarda daha fazla
yer verdiklerini belirlemislerdir. 2000-2001 yilinda yapilan baska bir arastirmada fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin sorduklar: sorularin % 79 oraninda bilgi ve kavrama
basamaginda, kalan % 21 lik kismin1 ise analiz, sentez ve degerlendirme basmagimn-
daki sorulardan olustugu belirlenmistir (Mutlu, Usak ve Aydogdu, 2003,92). Cepni ve
Azar (1998,111) 6gretmenlerin yaptiklar: yazili smnavlarda en fazla bilgi, kavrama ve
uygulama basamaginda soru sorduklari, bunun yaninda analiz, sentez ve degerlen-
dirme basamagindaki sorulara ¢ok az yer verdikleri ya da hi¢ yer vermediklerini tes-
pit etmiglerdir.

Bireylerin hayatlar1 boyunca bilgi ve becerilerini gelistirdikleri bazi zihinsel
gelisim donemlerinden gectikleri bilinmektedir. Bu gelisim kurami Piaget tarafindan
gelistirilmis ve agiklanmigtir. Bu kurama gore gelisim, cocugun dogumundan basla-
yarak yetiskinlige gelene kadar devam eder. En son basamagini soyut islemler déne-
mi olugturur. Bu dénem onbir iizeri yag gruplarin igerir (Bybee ve Sund, 1982). Bu
evrede bulunan ¢ocuklar bir olay1 degisik yonlerden gorebilirler. Bir problemin ¢6zii-
miinde ya da bir karar verme siirecinde soyut diistinebilirler.

Bireylerin zihinsel gelisiminin son dénemi olan soyut disiinme yetenegi ilk-
ogretimin Ikademesinin sonundan baslayip ilkégretimin ikinci kademesi boyunca
devam ettigi bilinmektedir (Selguk, 1999). Ogrencilerin somut diisiincelerden soyut
diistincelere gecis donemi olan ilkogretim, bazi fen konularmin anlasilmasi igin
oldukga 6nemlidir. Bu kavramlarin anlasilmasi ancak soyut diisiinme yetenegi ile
olugsmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalarda soyut diisiinme yetenegine sahip
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde daha bagarili oldugunu gostermektedir
(Chiappetta, 1976). Bu nedenle ¢ocuklarin soyut zihinsel beceriler kazanmalar: igin
ilkdgretim yillari, soyut diistinme becerilerini gelistirmeye zorlayacak soru ve etkin-
liklerle karsilagsmalari ¢ok 6nemlidir. Bu dogrultuda I.Lkademede fen ve teknoloji der-
sini veren sinif 6gretmenleri ile II. kademede fen ve teknoloji dersini veren fen ve tek-
noloji 6gretmenlerinin bu derste 6grencilerin st diizey zihinsel becerilerinin gelisti-
recek etkinliklere ve sorulara yer vermeleri, gocuklarin soyut islem dénemine ait 6zel-
liklerinin gelismesine yardimc olacaktir (Martin, Sexton, Wagner ve Gerlovich,
1998,139). Yapilan aragtirmalarda bu dénemlerde uyarici yetersizligi nedeniyle birgok
Ogrencinin st diizey zihinsel becerileri gelistiremedikleri ve uyaria yetersizligi
nedeniyle, I.kademeden Il kademeye gecen 6grencilerin hala somut islemler dénemi-
nin 6zelliklerini gosterdikleri vurgulanmaktadir (i§man ve Eskicumali, 2001;0zsev-
ge¢,2002).

Simif ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde 6grenci-
lere analiz etme, karsilastirma, soyut iligkiler bulma ve yorum yapabilme gibi 6zel-
liklerini gelistirecek ttirden etkinlikler vermeleri ¢ok 6nemlidir. Bu etkinliklerin
ogrenci tizerinde ne derecede basarili oldugunu anlamanin yolu, 6grencilere sorulan
sorularin analizi ile miimkiindiir. Yani dgrenciye sorulan sorular zihinsel becerileri
gelistirici yonde ve yeni bulgular elde etmeye yonelik yiiksek seviyeli sorulardan

olugmalidir.
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Mevecut literattir de fen ve teknoloji 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin, fen
ve teknoloji dersi sinavlarinda sorduklar: sorularin bilissel diizeylerinin analizinin
ayri ayri arastirmalarda incelendigi, ayn1 arastirma igerisinde fen ve teknoloji ve sinif
ogretmenlerinin sorduklarin sorularin bilissel seviyelerinin karsilastirildig: arastir-
maya literatiirde rastlanilmamustir.

Amag

Bu ¢alismanin amaci 5.sinif 6gretmenleri ile 6.smif fen ve teknoloji 6gretmen-
lerinin fen ve teknoloji dersi sinavlarinda sorduklar1 sorulari Bloom taksonomisine
gore analiz ederek soru seviyelerini karsilastirmaktir.

Yontem

Calismada igerik ¢oziimlemesi ile belli bir metnin, belgenin, belli 6zelliklerini
sayisallagtirarak incelenmesini saglayan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir
(Karasar,2007). Arastirmanin evrenini, 20072008 egitim 6gretim yilinda, Rize ilinin
dort farkli ilgesindeki (Findikli, Ardesen, Cayeli ve Pazar) 47 ilkdgretim okulunda
gorevli, 5. sinif 6gretmenleri ile 6.s11f fen ve teknoloji 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu ise bu dort ilgenin olusturdugu evrenden rastgele seci-
len, 30 simif 6gretmeni ile 30 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak, 6rnekleme alinan ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmen-
leri ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 2007-2008 6gretim yil1 birinci déneminde fen
ve teknoloji dersi sinavlar igin kendi hazirlamig ve uygulamus olduklar: sinav kagit-
lar1 kullanilmistir. Sinav kagitlar1 dénem sonunda &gretmenlerden izin alinarak top-
lanmigtir. Ogretmenlere sinav kagitlarinim toplanacagi énceden bildirilmemistir.

Ornekleme alman 30 smif 6gretmeni ve 30 fen ve teknoloji gretmeninden
1000 “er adet sinav sorusu toplanmistir. Toplanan bu sorular 5.siniftan ilk dort tinite
(viicudumuz bilmecesini ¢6zelim, canlilar diinyasini gezelim taniyalim, maddenin
degisimi ve taninmasi, kuvvet ve hareket), 6.simfin yine dort tinitesine (canlilarda
tireme, biiytime ve gelisme, kuvvet ve hareket, maddenin tanecikli yapisi, yagsami-
muzdaki elektrik) aittir. Toplanan 2000 Adet sorunun 1400 adet’i coktan se¢meli, 200
adet’ i klasik ve 400 adet’i ise bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir. Toplanan
bu sorular Bloom"un Biligsel alan Taksonomisine gore, 4 fen ve teknoloji 6gretmeni
tarafindan analiz edilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinden ikisi 8 yillik 6gret-
menlik deneyimine sahip, fen egitimi alaninda yiiksek lisans yapmis ve Bloom takso-
nomisi konusunda bilgilidirler. Sorular: analiz eden diger iki 6gretmen ise; Bloom
taksonomisi konusunda uzmanlardan hizmet ici egitim almis ve 7 yildir fen ve tek-
noloji 6gretmeni olarak gorev yapmaktadirlar. Inceleme sonunda 6gretmenler tara-
findan anlasilmayan ve fikir birligine varilamayan 130 soru incelemeden ¢ikarilmis-
tir. Calismada gtivenilirligi artirmak amaciyla, sinav sorular: analiz edildikten sonra
fen egitimi alaninda galisan bir akademisyene gosterilerek sorularin analizi tekrar
kontrol edilmis ve akademisyen goriisti dogrultusunda analizi yapilmis 170 soru
incelemeden ¢ikarilmigtir. Daha sonra elde edilen veriler SPSS paket programi yardi-
miyla ytizde dagilimlarina gore tablolastirilarak analizleri yapilmistir. Ayrica 5.smnuf
ve 6.smif fen ve teknoloji sorularinin bilissel yénden ne diizeyde uyumlu olduklari
Ki-Kare testi kullanilarak belirlenmis ve yorumlanmustir.
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Bulgular

Bu béliimde, arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmenlerinden 1000 adet ve
fen ve teknoloji 6gretmenlerinden 1000 adet toplanan fen ve teknoloji sinav sorusu-
nun, Bloom” un biligsel alan taksonomisine gore analizleri yapilmistir. Analizi yapi-
lan sorularin seviyeleri karsilastirilmistir.

Smif ogretmenlerinin ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinavlarda sorduk-
lar1 sorularin Bloom taksonomisine gore dagilimi ve ki-kare test sonucu tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Siuf Ogretmenlerinin ve Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin Sinav
Sorularmin Biligsel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi ve Ki-Kare Testi Sonucu

Frekans Bloom Seviyeleri
Ogretmenler
Yiizde | Bilgi | Kavrama | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
5. Siruf N 630 280 50 30 10 0 1000
Ogretmenleri
% 63 28 5 3 1 0 100
6. Sinif Fen N 438 266 215 45 30 6 1000
ve Teknloji
Ogretmenleri
% 43,8 26,6 21,5 4,5 3 0,6 100
Toplam N 106 546 265 75 40 6 2000
% 53,4 27,3 13,25 3,75 2 0,3 100

X2 =156,612 p=0,00<0,01

Smif dgretmenlerinin fen ve teknoloji dersi yazili sinavlarinda sorduklar:
sorular incelendiginde, bilgi basamaginda sorduklar: sorularin en ytiksek orana sahip
oldugu gorilmiistiir. Dagilimda en yiiksek ikinci oran ise kavrama basamagindaki
sorulara aittir. Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda yer alan sorularin, dagi-
Iim igerisinde % 96’ lik bir degere sahipken analiz, sentez ve degerlendirme basa-
maklarinda yer alan sorularm ise % 4'liik bir orana sahip oldugu goriilmiistiir. Tablo
2'de gorildiigi tizere siuf 6gretmenlerinin sinav sorularmin analizinde; 1000 soru
icinde sadece 30’unun analiz, 10'unun sentez basamaginda oldugu tespit edilmistir.
Orneklemdeki smif gretmenlerinin sorduklari sorular igerisinde degerlendirme
basamaginda herhangi bir soruya rastlanilmamusgtir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi sinavlarinda sordukla-
r1 sorularin dagilimina bakildigi zaman, en ytiksek oranin bilgi basamagindaki soru-
lara ait oldugu, ikinci sirada ise kavrama basamagindaki sorularin yer aldig: goriilm-
tistiir. Ozellikle bilgi, kavrama ve uygulama basamagindaki sorularin % 91,9 orani ile
diger basamaklarin 6niinde oldugu goriilmektedir. Analiz, sentez ve degerlendirme
basamaginda ise 6gretmenlerin % 8,1oraninda soru sorduklari tespit edilmistir. Tablo
3’e gore orneklemdeki fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sorduklar: 1000 sinav soru-
sundan sadece 6’s1 degerlendirme basamagindadir.
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Tablo 3 dikkatle incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 50, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin 215 uygulama basamaginda soru sordugu goriilmektedir. Sinav
sorularinda uygulama basamaginda yaklasik dort kat olarak tespit edilen bu artis,
Bloom taksonomisinin diger seviyelerinde gortilmemektedir

Yazili siavlarda 5. sinif 6gretmenlerinin bilgi, kavrama ve uygulama basa-
magindaki sorulara, 6.Simf fen ve teknoloji 6gretmenlerinden daha fazla yer verdik-
leri goriilmektedir. Analiz sentez ve degerlendirme basamaklarindaki sorulara ise,
6.smuf Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin,5. sif 6gretmenlerinden daha fazla yer ver-
miglerdir (Tablo 3). Siuf 6gretmenlerinin degerlendirme basamaginda hi¢ soru sor-
mazken fen ve teknoloji 6gretmenlerinin % 0,6 oraninda, degerlendirme basamagin-
da soru sorduklar1 tespit edilmistir. Sinif ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sor-
duklar1 sorularin biligsel seviyeleri arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini
anlamak i¢in yapilan Kay-Kare(Pearson Chi-Square) sonucuna gore ; X2 =156,612 ,p
= 0,00 < 0,01, bu farkin anlamli oldugu goriilmiistiir.Baska bir degisle ,sinif ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi sinavlarinda sorduklar1 sorularin
bilissel seviyeleri arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alisma kapsaminda 5.sinif 6gretmenleri ve 6.sinif fen ve teknoloji 6gret-
menlerinin yazili smavlarda sorduklart sorular, Bloom taksonomisine gore diisiik
biligsel diizey (bilgi, kavrama ve uygulama) ve yiiksek biligsel diizey (analiz, sentez
ve degerlendirme) diye gruplandirilmistir. Sinif gretmenlerinin sorduklar: sorularin
%96 s1 diistik biligsel diizeyde iken %4’ liik bir kisminin ise yiiksek bilissel diizeyde
oldugu tespit edilmistir. 5.sinuf gretmenlerinin iglenen iiniteler igin hedeflenen kaza-
nimlara ne derece ulastiklarint belirlemek amaciyla yaptiklar: sinavlarda, en fazla
biligsel alanin alt diizeyinde soru sorduklar1 belirlenmistir (Tablo 3). Ogretmenlerin
alt diizeydeki soru seviyeleri arasinda ise bilgi basamagindaki sorulara daha fazla yer
verdikleri goriilmiistiir.”Bilgi basamagindaki davraniglarin 6lgtilmesinde 6grenciden
beklenen, bilgi 6gelerini, §grenme durumunda 6grendigi bicimiyle hatirlamasi ya da
tanimasidir.” (Tekin,1996,186-187). Buradan simif &gretmenlerinin fen ve teknoloji
dersi smavlarinda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri, 6grendigi bigimiyle hatirlayip
hatirlamadiklarin: 6lgtiikleri, analiz, sentez ve degerlendirme yapmaya zorlamadik-
lar1 diistintilebilir. Bunun nedeni sinif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde
daha fazla bilgiye énem vermeleri, bilgi basamaginda soru hazirlamay1 kolay bulma-
lar1 ve Bloom Taksonomisi (Bloom, 1956) gibi sorular: biligsel gelisim basamaklarina
gore siniflandiran taksonomilerden haberdar olmamalar: olabilir. Demircioglu ve ark
(2002) tarafindan yapilan calismada égretmenlerin Bloom Taksonomisinden haber-
dar olmadiklari, daha ziyade kendi taksonomilerini olusturduklar: tespit edilmistir.
Yine benzer sonuglar Dindar ve ark (2002,93) tarafindan yapilan calismada bulun-
mustur.

6.511f fen ve teknoloji 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklari sorularin
%911 dustik bilissel seviye ve % 9'u ise yiiksek bilissel seviyeli sorulardan olustugu
tespit edilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sorularinin Bloom taksonomisine
gore dagiliminda en fazla 438 soruyla bilgi basamagindaki sorulara yer verdikleri
goriilmiistiir. Stiphesiz bu ¢ok yiiksek bir orandir. Esasen bilgi, biligsel alanin temeli-
ni olusturmasina ragmen 6grenme siirecinde tek basina fazla bir anlam ifade etmez.
Bilgi; kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde kullanildig:
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ol¢tide deger kazanir. Dolayistyla bilgi basamagindaki fen ve teknoloji sorular: 6gren-
cilerin diistinme becerilerini gelistirme yerine onlar1 ezbere alistirabilecegi diistintile-
bilir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sorularini daha ¢ok bilgi, kavrama ve uygula-
ma basamaginda sormalari, yiiksek diizeyde soru hazirlamasmin zor olmas: ve
Bloom taksonomisini tam olarak bilmemelerinden kaynaklanmis olabilir. Mutlu ve
ark (2001,90) tarafindan yapilan bir ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin yazili
siavlarda sorduklari sorularinin biiytik bir boltiimtintin diistik bilissel diizeyde oldu-
gunu tespit etmiglerdir. Bu sonug bu arastirmada elde edilen sonugla uyusmaktadir.
Yine bu ¢aligmaya benzer bir calisma Sittings ve Wikelund (1989), tarafindan yapil-
mis ve 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde sorduklar: soru seviyeleri arastiril-
mustir. Arastirma sonucu 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde sorduklari sorulari-
nin ¢ogunun alt diizeyde olduklarini tespit etmistir. Yine Cepni ve ark (2001,147)
tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari bu ¢alisma sonuglartyla ortiismektedir.

Mevcut literattirde fen ve teknoloji dersinin disinda, fizik, kimya, biyoloji,
matematik, cografya ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yazili sinavlarinda sorduklar
sorularin biligsel seviyeleri ile ilgili bir¢ok calismaya rastlanmistir. Bu ¢alismalarda
elde edilen sonuclarda da ogretmenlerin yazili sinavlarinda sorduklar1 sorularin
¢ogunun Bloom taksonomisinin alt diizeyinde olduklari tespit edilmistir (Kégce ve
Baki,2009; Mutlu, Usak ve Aydogdu, 2001; Ozmen ve Karamustafaoglu,2006; Ergin
ve Akpar, 2004; Cepni ve Azar,1998; Karamustafaoglu, Sevim ve Cepni,2001;
Demircioglu, Ayas, Demircioglu ve Cavrar,2002; Tekin ve Ayas, 2002; Giiler, Ozek ve
Yaprak, 2004). Yapilan bu arastirmada verilen fen ve teknoloji ve sinif 6gretmenleri-
nin yazili sinav sorularinin biligsel diizeyleri verilen arastirma sonuglar ile uyus-
maktadir.

6. Sinif fen ve teknoloji 6gretmenleri sinavlarinda st diizey sorulara, sinif
Ogretmenlerinden daha fazla yer verirken, alt diizey sorulara ise simf 6gretmenleri-
nin daha fazla yer verdigi goriilmiistiir (Tablo 3). Nitekim fen ve teknoloji 6gretmen-
lerinin sorduklari sorular ile sinif 6gretmenlerinin sorduklari sorularin bilissel diizey-
leri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmuistir. Fen ve teknoloji egitiminin
temel amaci kisinin c¢evresindeki problemleri tanimlamasi, deney yapmasi, sonug
¢ikarmasi, analiz etmesi ve elde edigi bilgi ve becerileri uygulamasidir (Saxena,
1994).Bu amaa gerceklestirecek bireylerin tist diizey zihinsel becerilere sahip olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Chiappetta, 1976). Ust diizey zihinsel becerilerin gelisti-
rilmesinde 6grencilere sorulan sorularin seviyelerinin etkili oldugu bilinmektedir
(Selcuk,2000).Bu durum goz oniine alindiginda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen
ve teknoloji dersinin amaglarim gergeklestirmede simf Ggretmenlerine gore daha
fazla basarili olabilecegi diistintilebilir. Sinif 6gretmenlerinin Bloom taksonomisinin
alt diizeyindeki sorulara daha fazla yer vermeleri, farkli alanlardaki dersler ile ugras-
malari, 4 ve 5.smiftan sonra 1,2,3.siniflarda derse girmeleri sonucunda fen ve tekno-
loji dersinden uzak olmalari ve iyi bir fen alan bilgisine sahip olmamalarindan kay-
naklanmus olabilir. Nitekim Cepni ve ark (2001,136-139) tarafindan yapilan bir aras-
tirmada sinif 6gretmenlerinin % 851 4. ve 5.smif fen ve teknoloji dersini tam olarak
veremediklerini belirtmiglerdir. Gerekge olarak da fen alaninda aldiklar1 derslerin,
fen ve teknoloji 4 ve 5.sif derslerini, programda hedeflendigi sekilde verebilmeleri
i¢in yeterli olmadigi, laboratuar alan bilgilerinin eksik oldugu ve farkli alanlarla ilgi-
lenmek zorunda olduklarini vurgulamislardir. Yine fen alaninda ¢alismak i¢in zaman
ayirmak istemediklerini ve en nemlisi de fen bilimlerine kars: yeterince ilgili olma-
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diklarmu belirtmiglerdir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ise sinif 6gretmenlerine
gore Bloom taksonomisinin daha tist basamaginda soru sorduklar: tespit edilmistir.
Bu durum siirekli olarak ayni dersi okutmalart ve sinif 6gretmenlerine gore alana
daha fazla hakim olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 3 dikkatlice incelendiginde sinf 6gretmenlerinin 50, fen 6gretmenleri-
nin 215 uygulama basamaginda soru sordugu goriilmiistiir. Uygulama diizeydeki
sorularla yeni, yani ilk olarak kargilagilan bir problemin ¢6ztimiinde kural, ilke, tek-
nik ve yontemlerin kullanilabilme becerisi snanmaktadir (Ayas, Cepni, Johnson ve
Turgut,1997,223). Bu durum fen ve teknoloji 6gretmenlerinin teorik bilginin yaninda,
uygulamaya yonelik bilgiye, siif 6gretmenlerinden daha fazla 6nem verdikleri
distintlebilir.

Smif ve fen ve teknoloji 6gretmenlerin yazili sinavlarda sorduklar: sorularin
tamamina bakildig1 zaman, % 93,95 alt diizey denilen bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinde oldugu, iist diizey denilen analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde ise
sadece % 6,05 soru sorduklari tespit edilmistir. Fen ve teknoloji ve sinif 6gretmenleri-
nin soru seviyelerinin diisiik olmasi, sinav sorusu hazirlarken soru diizeylerine dik-
kat etmemeleri, 6gretmenlerin 6gretim programinda belirtilen kazanmimlara gore
smav sorusu hazirlamaktan ziyade kendilerine gore gelistirdikleri olgiitlere gére soru
hazirlamalar1 ve etkili soru hazirlama konusunda yeterince bilgi sahibi olmamalarin-
dan kaynaklanmus olabilir. Benzer sonuglara literatiirde de rastlanmaktadir (Cepni ve
Azar, 1998; Demircioglu, Ayas, Demircioglu ve Cavrar, 2002).

Degerlendirme stirecinin amaclarindan birinin, 6grencilerin bilginin belirli
parcalarint ezberleyip ezberlemediklerini test etmek degil, 6grencilerin tist diizey
zihinsel becerilerini kullanmalarina yardimacr olmak oldugu dikkate alindiginda, fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin yazili sinav sorularmin 6gren-
cilerin iist diizey zihinsel becerilerini kullanmaya zorlamayacag: agiktir. Sorularin
seviyesinin fen 6gretiminin ne derecede yapildiginin bir gostergesi olabilecegi varsa-
yildiginda, yapilan fen 6gretiminin 6grencilerin bilgiyi kullanma, muhakeme edebil-
me, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi st diizey zihinsel becerilerinin
gelismesine yeterli sekilde yardimci olmadig diistintilebilir.

Oneriler
Elde edilen sonuglara dayali olarak bazi énerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlerin siav sorularini hazirlarken belli 6lgiitleri dikkate alarak hazir-
lamalari, daha nitelikli soru hazirlayabilmeleri ve Bloom Taksonomisine gore nasil
soru hazirlanacag konusunda tiniversitelerden yardim saglanarak hizmet i¢i kurslar
diizenlenmelidir.

Smif gretmenlerinin de fen ve teknoloji 6gretmenleri ile beraber, ziimre top-
lantilarina katilmalar1 ve yil iginde yapilacak sinavlarda sorulacak sorularin Bloom
taksonomisinin biitiin diizeylerine hitap edecek sorularin yer almasi saglanmalidur.

Ogretmenler sinav sorusu hazirlarken, smav sorularim konularin égrenciler
tarafindan ne derece 6ziimsendigini belirlemeye y6nelik se¢meli veya hazirlamalidir.
Ayrica 6gretmenler degerlendirme siirecinde 6grencileri tist diizey zihinsel becerile-
re yoneltecek sorular sormalidir. MEB bilissel gelisim basamaklarina uygun olarak
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derslerin yiiriitiilmesi konusunda dgretmenlerin ihtiyacina yoénelik olarak tiniversite-
lerle is birligine gitmelidir.

Bu aragtirma sonuglarindan §gretmenler haberdar edilmelidirler. Farkli aras-
tirmalarda sadece soru incelemek yerine 6gretmenlerle miilakat yapilarak neden bu
tiir sorulara yer verdikleri irdelenmelidir.
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Abstract

The purpose of this study is to analyze and make a comparison betwe-
en the exam questions the 5th grade class teachers and 6th grade Science and
Technology teachers asked in the written exams, by using Bloom’s Taxonomy.
The document examination method was used in the study. The survey was con-
ducted with 30 5th grade class teachers and 30 6th grade Science and
Technology teachers that work in 4 different districts of Rize. 2000 exam questi-
ons that were prepared and applied by the class teachers and Science and
Technology teachers in the first term of the 2007-2008 Educational Year were
collected and then analyzed.

When the questions that class teachers asked were evaluated according
to Bloom’s Taxonomy; it was seen that there were a 63% of questions in the
knowledge level, 28% in the comprehension level, 5% in the application level,
3% in the analysis level and 1% in the synthesis level. There were no questions
in the evaluation level. And after evaluating the questions that Science and
Technology teachers asked; it was seen that there were 43.8% of questions in the
knowledge level, 26.6% in the comprehension level, 21.5% in the application
level, 4.5% in the analysis level, 3% in the synthesis level and finally 0.6% in the
evaluation level.

Survey results show that there is an important difference between the
cognitive levels of the questions that class teachers and Science and Technology
teachers asked, when evaluated with Bloom’s Taxonomy.

Key Words: Science and technology teaching, Bloom’s Taxonomy, mea-
surement and evaluation
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SOSYAL BIiLGILER DERSINDE DEGER EGITiMINE
iLiSKIN SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERi*

Siileyman YiGITTIR**

Hamza KELES***

Ozet

2004 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler 4 ve 5. Sif Ogretim
Programinda 6nceki programda ortiik sekilde yer alan degerler egitimine dog-
rudan yer verilmeye baslanmistir. Yapilan bu degisiklikle ilgili Ankara merkez
ilgelerdeki 8 ilkdgretim okulundaki 34 6gretmenden olugan arastirma grubunun
gortigleri alinmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gortisme
formu kullanilmigtir. Uygulama sonucu elde edilen veriler icerik analiziyle
¢ozlimlenerek degerlendirilmistir. Nitel bir calisma olan arastirmada dgretmen-
lerin nemli bir kism1 degerlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alma-
sindan memnun oldugu, 6gretmenlerin deger egitimiyle ilgili hizmetici egitime
ihtiyaclart oldugu, ders kitaplarinda deger egitimiyle ilgili yeterli iglenisin
olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, deger, deger egitimi, karakter egitimi

Giris

Egitim sistemimizin temel yap1 taslarindan olan 6gretmenlerimiz ve 6gret-
menlik meslegi son yillarda diinyada yasanan bilim, teknoloji ve egitimde yasanan
gelismeler sonrasi bilgi aktaran insan formatinin disina gtkmaya baglamistir. Ozellik-
le 2004 yilinda ilkdgretim ders programlarinda yapilandirici yaklasim esas aliarak
yapilan ¢alismalarda degerler kazanimlarla birlikte 6grencilere kazandirilmasi gerek-
li unsurlar yapilmistir. Stiphesiz 2004 yilina kadar ki siiregte de okullarimizda gren-
cilere deger egitimi yapilmaktaydi. Ancak bu egitim gizli miifredat icinde yapildi-
gindan ogretmenler tarafindan dogrudan dikkat cekilen bir alan olmamustir. 2004
yilindan sonraki stiregte ise 6zellikle sosyal bilgiler dersinde tinitelere gore tespit edi-
len degerler kazanimlarla birlikte 6grencilere dogrudan kazandirilmas: hedeflenen
ana temalardan birisi olmustur.

Weber'le birlikte tine kavugan (Blackman, Hurd and Tima, 2005:3) deger, ge¢-
misten glintimiize birey ve toplumlara goére farkli anlamlar yiiklenmis bir kavramdir.
Ornegin Morris ve Janes (1955)'a gore, “ yasam bigimleri arasindaki tercihler”, Smith,
Bruner ve White (1965 )'a gore “kisinin kendini degerlendirmesi, se¢cim yapmasi ve

“IIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 4 ve 5. Stmf Degerlerinin Kazamlma Diizeyi” adli doktora
tez calismasindan yararlamilmigstir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Doktora
Ogrencisi

*** Prof. Dr.; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Tarih Egitimi Bilim Dalt
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kendini bir seye adamas1”, Devas ve Hippler'e (1969) gore ise “bir gesit ortak diinya
gortisi” (Akt. Kagitgibagy, 1981:17 ) olarak tanimlanmigtir. Tanimlardan da anlagila-
cag lizere bir nesne olarak tizerinde tam bir anlasma saglanamayan degerlerin tani-
mi kisiden kisiye degismektedir. Bu durum degerlerin 6gretimini olumsuz etkilemis-
tir. Clinkd 6grenecek konunun agik olmamasi onun 6grenilmesini zorlastirmaktadir
(Hossain ve Marinova, 2004:2).

Deger kavraminda oldugu gibi deger egitiminin de kisiden kisiye degisen
tanimlar1 yapilmaktadir. Genel olarak degerler egitiminin kisaca deger kazandirma
etkinligi oldugu séylenebilir. Daha ayrintili olarak ele alindiginda ise degerler egiti-
mi, kimilerine gore degerlerin acik ve suurlu bir sekilde 6gretilme tesebbtistidiir.
Kimilerine gore ise, dogrudan ya da dolayli olarak kisilerin degerler hakkindaki anla-
y1s ve bilgisini gelistirmek, onlara birey ve toplumun tiyesi olarak belli degerler dog-
rultusunda davranabilmelerini saglamak igin gerekli beceri ve egilimleri agilamaktir
(Akt. Hokelekli ve Giindiiz, 2007:385).

Okullar, ailede kazanilan degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni bazi deger-
lerin kazanilacag bir ortam olarak ailede oldugu gibi 6grencilere deger egitimini yasa-
tarak vermelidir (Hokelekli ve Glindiiz, 2007:389). Ciinkii degerler okullarda hem ders
ici hem de ders dig1 faaliyetlerin merkezinde yer almaktadir (Halstead ve Taylor,
1996:3). Bu gercevede yapilacak deger egitimi ¢aligmalar1 ayni zamanda Ggrencinin
duyussal diizeyinin de gelismesine katki saglayacaktir. Ozellikle insanlara sayg1 duy-
mayi, hayattaki kutsal seylere hizmet etmeyi, fikir ayrihigimin olabilecegini ve biitiin
insanlarin kanun 6niinde esit olmasi gerektigi gibi demokratik degerlerin 6gretildigi
okullar ve egitim programlari, ahlaki karar almada ve karakter egitiminde aileyi de des-
teklemelidir (Suh ve Traiger, 1999:723). Ciinkdi aile ve okulda tutarsiz davramglarla kar-
silasmak cocukta deger kazanimini ya engelliyecektir ya da siireci uzatacaktir. Bu
nedenle okullar ailelere deger 6gretiminde yardim etmelidir (Refshauge, 2004:2 ).

Ogrencilerin 6ziindeki degerleri agiga ¢ikarmay1r amaclayan 6gretim prog-
ramlarinin (Hossain ve Marinova, 2004:2) basarist dogrudan dersle ve 6gretmenlerle
iligkili oldugu i¢in deger egitiminde 6gretmen su gorevleri yerine getirmelidir: Daha
iyi bir karakter egitimi i¢in 6gretmen olumlu bir model olmak; ahlaki bir disiplin
uygulayarak okulda olumlu bir ahlaki ortam olusturmak; demokratik bir siuf olus-
turarak igbirlik¢i 6grenmeyi kullanmak; grencilerini tepkilerini ahlaki olarak ver-
meleri igin tesvik etmek; sinif disinda 6grencilere olan ilgi ve dikkat artirilarak aile-
lerle isbirligi yapmak; degerlerin 6gretiminde belirli bir program takip etmek (Suh ve
Traiger, 1999:726); 6grencilerin kendilerini gelistirebilmeleri icin onlara belirli konu-
larda se¢gme ve karar alma yetkisi vermek (Jakson, 2007:483); degerleri diisiiniip ana-
liz etmek ve 6grencilere de dugtindiirerek analiz ettirmek (Sizer, 1973:149); 6grenciler
kendi degerlerini olustururken onlara hangi degerlerin kazanilmas: gerektigi konu-
sunda rehberlik etmek (Veugelers, 2000:40-44); is yerine zamaninda ve diizenli gel-
mek, simiflarda dikkatli ve diizenli hareket etmek, okul yonetimiyle ilgili problemle-
rini nazik bir dil kullanarak elestirmek ve ¢6ziim yolu tiretmek gibi ahlaki gorevleri-
ni yerine getirmek (Benninga, 2003:1); degerlere gore diisiinme ve algilama becerile-
rini gelistirmek (Hill,2004:12); 6grencilerle agik, samimi ve i¢ten konusarak saygil bir
dil kullanmak; 6grencilerde akranlarinin baskisina karsi koyabilecek, kendine saygi-
y1 koruyacak, catisma ¢ozecek becerileri gelistirmek; 6vgii ve takdirle 6grencilerin
¢aligmalarini ve erdemli davramiglarimi desteklemek; 6grencileri toplum hizmetleriy-
le ilgilenmeye tesvik etmek; 6grencilere degerleri 6gretirken vaaz veya nasihat etme-
mek (Titus, 1994:5); 6grencilerin soru sormalarin tesvik etmek (Dilmag, 2002:3-5).
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Ogretmenler yukaridaki gorevleri yerine getirdiginde deger egitimi ¢alisma-
lar1 olumlu yonde gelisebilecegi gibi 6gretmenlerin gorevlerinin farkinda olmamasi
veya ihmal etmeleri durumunda da olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilecektir. Bu
nedenle deger egitimi ¢aligmalarinin daha nitelikli yapilmas: i¢in 6gretmenlerin
deger egitimiyle ilgili ihtiyaglari, fikirleri ve karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili goriigleri-
ne miiracaat edilmelidir.

Yontem

Aragtirma, tarama modelindedir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan
goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirma, Ankara merkez ilgelerde 8 farkli ilkogre-
tim okulunda goérev yapan sosyal bilgiler dersini okutan 4 ve 5.sif 6gretmenlerin-
den olusan 34 sif 6gretmeninden olusan arastirma grubuyla gerceklestirilmistir.
Nitel arastirmalarda katilimecilarin sayisinin fazla olmasi 6nemli olmadigs, katilimei-
larin arastirma yapilan konu ile ilgili duygu, diisiince ve inanglarini ortaya koymala-
riin esas oldugu ilkesi dikkate alinmustir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilmak {izere 6gretmenlerin deger egitimine iligkin bakig
agilarinin ortaya konulmas: amaciyla yar: yapilandirilmig gériisme formu hazirlan-
mistir. Goriisme formunda sorulacak sorularla ilgili uzman ve 5 6gretmenin goriisi
alinmugtir. Ogretmenlerin deger egitimiyle ilgili diistincelerini etkilememek amaciyla
uygulama yapilmadan 6nce deger egitimiyle ilgili actklama yapilmamis yalnizca
aragtirmamin amact ve 6nemi hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan gériismeler sonu-
cunda elde edilen verilerin analizini gerceklestirmek i¢in icerik analizi yontemi kul-
lanilmigtir. Igerik analizi, yazili ve s6zlii materyallerin sistemli olarak analiz edilme-
si, bireylerin soyledikleri ve yazdiklarini kodlama stirecidir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 6gretmenlerin 7 sorudan olusan goriisme formunda verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. “2004 yilinda uygulanmaya baglanan Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
rami’'nda “degerler egitimine” de yer verilmesi hakkinda diisiinceleriniz neler-
dir?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin 2004 yilinda Gelistirilen Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’'nda degerler egitimine yer verilmesine iliskin gortisleri

. Olumlu Olumsuz Kararsizim/ Toplam
Ogretmenler Cevap yok

f % f %o f Jo f %
4, Sinif Ogretmenleri 15 79 - - 4 21 19 100
5. Sinif Ogretmenleri 10 63 - - 6 37 16 100
Toplam 25 71 - - 10 29 35 100
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Tablo 1’deki verilere gore dgretmenlerin %71'i Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
raminda degerler egitimine yer verilmesini olumlu kargilamaktadirlar. Ozellikle
4.sinuf 6gretmenleri %79 oraninda bu uygulamay1 olumlu bulmaktadir. Soruya cevap
vermeyen veya kararsiz oldugunu belirten % 29 oranindaki 6gretmenlerin de azim-
sanmayacak sayida olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu soruda gortis belirten 4.sinif 6gretme-
lerinin asagidaki goriisleri deger egitimi agisindan son derece énemlidir: “Ogrenciler
glintimiizde aile ve 6gretmenleri disinda akran gruplarindan, televizyondan, yazili basindan,
sinema ve sanat diinyasimn yildizlarindan etkilenmeye baglamistir. Bu yiizden velilerin ve
ogretmenlerin direk olarak degerleri 6gretmesi etkisini yitirmeye baslamistir. Ogrenciler akran
gruplarimin ve cevrenin etkisinde kalmakta ve kendi degerlerinin farkina varamamaktadir. Bu
nedenle degerler egitimine onem verilmesi gerekmektedir.” ve ”Bence egitimde degerler egiti-
mine agirlik verilmesi ¢ok onemlidir. Bunlari saglarsak eminim toplumda bircok degisiklik
kendiliginden gelecektir. Boylece gittikce bozulan toplum degerlerimiz tekrar kazanilacak ve
mutlu bir iilke haline gelece§iz.” Baz1 4.sinif 6gretmenleri ise degerlerin 6grenci seviye-
sine uygun olmasi gerektigini belirtirken bazilarinin da “Tam olarak hatirlamiyorum.
Ama genelde yeterli oldugu kanaatindeyim.” tarzinda bir ifade kullanmasi 6ncelikle
dgretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programina tam olarak hakim olmadiklari izle-
nimini vermektedir.

5. smif 6gretmenleri ise “Gerekli ve faydali olur.”, “Degerler egitimine yer verilme-
si olumlu olur.”, “Yerinde bir karar.”, “Bu konulara yer verilmesinin faydali oldugunu diisii-
niiyorum. Tabi bunun aile i¢ci yasam ve egitim ile de pekistirilmesi gerekiyor. Bazi unutulma-
ya baglanan degerlerinde farkina varilmasini sagliyor.”, “Degerler egitimine yer verilmesini
dogru buluyorum. Zaten sunif 6gretmenleri olarak bizler daha 1.siniftan baslayarak 6grencile-
re bu egitimi en 1yi sekilde vermeye ¢alisiyoruz.”, “Olumlu katkilar: ¢ok.”, “Giizel bir baglan-
gi¢.” ifadeleriyle deger egitiminin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer almasin
olumlu bulduklarini séylemektedirler.

2. “Ders islenisinde degerlerin 6grencilere kazandirilmas: konusunda
hangi ¢alismalar1 yapiyorsunuz?” sorusuna iliskin bulgular ve yorumlar

Bu soruya 4.smnif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan farkli deger 6gretim
yontemlerinin (tartisma, telkin, elestirel yaklasim, gorsel materyal kullanimi vb.)
uygulandigi anlagilmaktadir. Ornegin: “Iigili resim ve gorseller ile yorumlar yapmalarin
sagliyorum. Drama yontemini kullanyorum. [Igili film, CD vb varsa bunlart derste konuya
gore degerlendiriyorum.”, “Daha ¢ok kendimizden yakin cevremizden, ailemizden okul ve
siniftaki yasayisimizdan ornekler veriyoruz. Olumlu ve olumsuz davraniglar: gormede daha
etkili oluyor.”, “Degerlerin olmast durumunda neler yasanirdi? Bu degerlerin olmamasi
durumunda neler yasanirdi? Sorularina cevap aranarak kazandiklarimiz ve kaybettiklerimizi
karsilagtirtyorduk.”, “Bu degerlere sahip olmamin 6neminden bahsediyoruz. Bu degerlere
sahip olan ve sahip olmayan insanlari karsilagtirtyoruz.”, “dikkat ¢ekme, rol yapma.” Bu
cevaplardan da anlasilacag: tizere 4. sinif 6gretmenleri genelde deger egitimi yakla-
simlarindan geleneksel olarak kullanilan deger telkini yaklagimini daha ¢ok tercih
etmektedirler. Bunlarin yani sira bazi 6gretmenler deger egitiminde asil olan aile fak-
toriinti de dikkate aldiklarini su sézlerle ifade etmistir: “Ogrencileri tek tek tanimaya
calistyorum. Daha sonra aile yagantilarini 6greniyorum. Ailelerinin onlari nasil etkiledikleri-
ni ve hangi degerleri 6grettiklerini ¢cozmeye calistyorum. Ogrencilerin akran gruplarindan ve
cevreden ok etkilendiklerini gvriiyorum. Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinde
degerlerin ogrencilere kazandirilmasina ¢alistyorum. Zaman zaman cevreden giizel deger
ornekleri veriyorum.” Bu cevaplarin haricinde égretmenlerin ilgisiz veya deger kavra-
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minin yanlis algilanmasindan kaynaklanan cevaplar verdikleri de tespit edilmistir.
Ornegin: “Ders iglenisinde sunf ici etkinli§e ve proje caligmalarina onem veririm.”,
"Degerlerin kazandirilmasi: konusunda yoresel yemeklerden olusan bir agik biife hazirlandi, bu
yemekler tanitildi. Yoresel kiyafet ya da esyalar sinifta sergilendi. Soy agaglart ¢ikartildi, sinif
panolarinda sergilendi.” gibi.

5.smif gretmenlerinden ise % 63'liniin goris bildirdigi bu soruda goriis bil-
direnlerin yalnizca %30'u soruyla dogrudan ilgili ve anlagilir cevap yazmuiglardir.
Bunlar: “Once degerlerimizin neler oldugunu anlattyorum. Bunlara neden saygili olmamiz
ve sahip ¢ikmamiz gerektigini anlatiyorum. Degerlerimize daha onceleri nasil sahip ¢iktigi-
muzla ilgili ornekler veriyorum. Degerlere sahip ¢ikmanin sadece okulda degil giinliik hayat-
lartin her aminda olmas: gerektigini vurquluyorum.”, “Sozel anlatimlar yapryorum fakat
ogretici, kalict olmuyor.”, “Biitiin degerleri anlatarak...”. Bu agiklamalardan da 5.sif

ogretmenlerinin de deger telkini yaklasimini kullandig1 anlasilmaktadir.

3. “Deger egitimi sirasinda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna ilis-
kin bulgu ve yorumlar

Bu soruya 4.smif 6gretmenlerinden %84'ti cevap vermistir. Bu cevaplardan
ogretmenlerin yaptiklar: tespitlerin birbirlerine benzer oldugu ve degerler egitimi
literatiirtinde de sikga kargilagilan sorunlarla da 6rtiistiigii tespit edilmistir. Ornegin:
“Geng bireyler aile ve okul disinda akran gruplarindan, televizyondan, yazili basindan, sine-
ma ve sanat diinyasimin yildizlarimdan fazlaswyla etkilenmektedirler. Onlar: taklit etmekte ve
onlar gibi hareket etmektedirler. Bazen bu etkilenme olumsuz yonde olmakta ve gencin kisili-
§ini sarsmaktadir. Ben sinifta bazen ogrencilerin bu tiir etkilerin altinda kaldiklarini hissedi-
yorum. Mesela ogrenci televizyonda hicbir deeri olmayan bir program izliyor ve etkisinde
kaliyor. Ayni o programdaki kahraman gibi hareket ediyor.”, “Cocuklar yasadiklar: toplumda
ailelerinde bu degerleri goremedikleri i¢in ne kadar anlatilirsa anlatilsin bunlar davranisa don-
iistiiriilemiyor. Soylenenlerin hepsi askida kalwyor. Hicbir cocuk programinda, TV dizilerinde
artik bunlar islenmiyor o nedenle bir vatan sevgisi, bir biiyiiklere sayg1 cocuklar icin bir sey
ifade etmiyor.” Bu tespitte degerler egitiminin sadece okul degil okul dis1 faktorlerden
de etkilendigi anlasilmaktadir. Bu tespitin yani sira program icin ayrilan stirenin
yetersiz olusu, siniflarin kalabalik olmasi ve arag-gereg (6zellikle gorsel) eksikligi,
ders kitaplarinin yetersiz olusu, okul-aile birlikteliginin saglanamamasi, deger egiti-
minin nasil yapilacagi ve degerlerin hangi diizeyde kazandirildiginin tespitinin nasil
yapilacaginin bilinmedigi gibi nedenler de vurgulanmaktadir. Bazi 4.sinif 6gretmen-
lerinin su tespitleri de deger egitiminde toplumsal birlikteligin ne kadar 6nemli oldu-
gunu gostermektedir: “Toplumda yasananlarla bizim anlattiklarimizin ve 6gretmeye ¢alis-
tiklarimizin celisiyor olmast”, “Ogrencilere ne kadar deger egitimi uygulasak da 6§renci cev-
rede gordiigii gibi hareket etmeye ¢alisiyor. Bu da bizim islerimizi zorlastiryor.”, “Deger egi-
timi sirasinda islenen konular ve kazamimlarda tiim sinif hemfikir olmakla beraber, giinliik
yasamda uygulayamadiklar: icin 6grenme tamamlaniyor ancak egitim olmuyor.”, “Cok islen-
mesine, tizerinde durulmasina ragmen ogrencilerde kalict olmadigini gormek iiziintii verici.”

5.smuf dgretmenleri de ozellikle deger egitiminde kaynak ihtiyaci, zaman
yetersizligi gibi sorunlara yer vermekle birlikte okul dis1 faktorlerin olumsuz etkisine
su ifadelerle dikkat cekmektedirler: “Ailenin okuldan tam bagimsiz olarak hatta okulun
tam tersi davranarak ¢ocugu ikileme siiriiklemesi. Medyanin degerlere kayitsiz kalmas: hatta
yozlastirict yayinlar yapmasi. Bazi belediyelerin, kaymakamliklarin, bazi yonetimlerin insan-
lar1 hazirciliga, tenezziile siiviiklemesi ve bunu yasam tarzi hatta kigilik yapisi haline getirici
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ciddi zararlar vermesi, toplumun yapisini bozmasi.”, “Eskiden kullanlan kavramlar aile igin-
de ogrencilere hi¢ hissettirilmemis. Birgok kavramdan haberdar degildir. Bunlar: okullarinda
oturtmak, gormedikleri bir seyi anlatmak, ders islenisi sirasinda biraz zorluyor.”, “Aileler
bizim kadar hassas davranmuyorlar. Bu nedenle biz ne kadar titizlikle iistiinde dursak da bazi
degerler tam olarak yerlesmiyor.”

4. “Sosyal bilgiler dersi kitaplarindaki degerler egitimi ilgili calismalar
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 2’de gos-
terilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Deger Egitimi Ca-
lismalarina fliskin Gériisleri

. Olumlu Olumsuz Kararsizim/ Toplam
Ogretmenler Cevap yok

f %o f % f % f %
4. Sinif Ogretmenleri 5 26 9 48 5 26 19 100
5. Siif Ogretmenleri 2 13 9 56 5 31 16 100
Toplam 7 20 18 51 10 29 35 100

Tablo 2’'deki verilere gore 6gretmenlerin % 51’inin ders kitaplarindaki deger
egitimi calismalarini yetersiz buldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlerin ancak % 20si-
nin deger calismalarini ders kitaplarinda yeterli buldugu goriilmektedir. Ogretmen-
lerin bu soruda da % 29 gibi azimsanmayacak oranda kararsiz olmalari veya cevap
vermemeleri de dikkat ¢ekmektedir. Bu soruya 4.smif 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar su sekildedir: “Olduk¢a yeterli diyemem, ¢ok yavan!”, “kitabr ¢ok yetersiz bulu-
yorum.”, “Bana gore degerler boliimiiyle ilgili ¢calismalar yetersiz. Bu degerlerin kazandiril-
masina yonelik daha ok etkinlikler veya nasil kazandirmamiz gereken ¢alismalar olabilir...”
gibi olumsuz ifadelerin yan1 sira ders kitaplarinda degerler egitiminin nasil verilme-
si konusunda belirtilen su goriisler de ¢6ziim Onerisi niteliginde 6nem arz etmekte-
dir: “Bu konular1 ¢ocuklara verebilmenin tek yolu bu konuda hazirlanmg oyunlarm, gorsel-
lerin olmasi. Gorerek 6grenmenin onem kazandigr giintimiizde bu sekilde etkin bir 6grenme
saglayabilecegimizi diistiniiyorum”, “Sosyal bilgilerde sosyal, ekonomik ve kiiltiirel konulara
daha agirhik verilmelidir.”

5.sinif 6gretmenlerinin yalnizca % 13 gibi ¢ok azinin ders kitaplarindaki deger
egitimi ¢alismalarini olumlu buldugunu belirttigi gortislerinde su ifadeler dikkat
cekicidir: “Calismalar yeterli ama daha acik ve sade olabilir. Kendi degerlerimiz ve kiiltiirii-
miizden ornekler verilse daha iyi olur.”, ” Orneklerin cok olmasi, resimli olmasi, kisa ve 6z
olmast”, * Ders kitaplarimizin yeterli bilgi verdigini diigiinmiiyorum... Bence degerler kitap-
tan okunarak veya 6gretmenden dinleyerek degil hayatin iginden gorerek ve yasayarak ogre-
nilir ise daha kalict olur. Bu nedenle cocugun ailesine, arkadaslarma, akrabalarina vb. deger-
ler egitimi verilmelidir.”, “Caligmalar: yetersiz gorityorum.”, “Kismen gelistirilmesi gerekli,
daha ok milli degerlere yer verilmeli. Evrensel degerler de g6z ardi edilmemeli. Diiriistliik,
onur, tenezziil etmeme, ahlak gibi”, “Uygulamas: pratik olarak yapilacak sekilde olmalr.”
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Gortislerden de anlasildig) tizere 6gretmenler sadece calismalarin yetersizligini degil
degerler egitiminin ders kitaplarinda nasil olmasina yo6nelik 6neriler de sunmuslar-
dir.

5. “Programdaki her iinite i¢in belirlenmis olan degerlerin se¢imi ve tercih
edilmesiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar Tablo 3’'de gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'ndaki Unitelere Oz-
gii Degerlere Tliskin Gortigleri

N Olumlu Olumsuz Kararsizim/ Toplam
Ogretmenler Cevap yok

f % f % f % f %
4. Sinif Ogretmenleri 12 63 4 21 3 16 19 100
5. Sinif Ogretmenleri 5 31 3 19 8 50 16 100
Toplam 17 49 7 20 10 31 35 100

Tablo 3’deki verilerden 6zellikle 4.sinif 6gretmenlerinin % 63’tintin olumlu
gorts belirttigi, toplamda da yine % 49’unun tinitelere 6zgii degerlerin dogru tes-
pit edildigi konusunda goriis belirttikleri anlasilmaktadir. Ancak 5.smif 6gretmen-
lerinin yalnizca %31’inin olumlu goriis belirtmis olmas: ve toplamda 6gretmenle-
rin % 31’inin soruya cevap vermemis olmasi veya kararsiz kalmas: da azimsanma-
yacak niteliktedir. Aynm1 zamanda asagida verilen cevaplardan 6gretmenlerin
deger egitimi konusundaki sorunlarini bu maddeye de tasidiklar: anlasilmaktadir.
Bu soruda 4.sinif 6gretmenlerinin goriisleri soyledir: “Programdaki segilen degerlerin
yeterli oldugu ancak uygulamada sikintilar yasanwyor.”, “Segilen degerler bence ¢ok giizel.
Ders sirasinda grenciler arasindaki diisiince alisverisi de giizel, ancak giinliik yasamda
uygulamasini goremiyorum. (simifta hosgoriiniin oneminden bahseden ogrenci teneffiiste
tam tersini yapabiliyor”. Bu cevaplarin haricinde soruyla ilgisiz cevaplarin yani sira
“Degerler egitiminin bir iinitede veya iki iinitede islenmektense iinitelere yayilmasi, sik sk
hatirlatma yapilmasimin daha uwygun oldugunu diisiiniiyorum.” cevabinmi veren ogret-
menlerin de olmas: dikkat ¢ekicidir. Clinkii programda degerler her tiniteye 6zgii
diizenlenmistir. Bir 6gretmenin ise “Iyi belirlenmemis ve daha 6nceki yillarda yapilmig
olan ¢alismalar dikkate alinmamig.” seklindeki olumsuz goriisti de ge¢mis yillarda
yapilmis ¢alismalar hakkinda bilgi sahibi olan dgretmenlerin var oldugunu gos-
termektedir.

5.sinif 6gretmenlerinin % 50’sinin cevap vermedigi bu soruda dikkat ¢eken
gortsler su sekildedir: “...Daha ¢ok milli degerlere yer verilmeli. Evrensel degerler de g6z
ardi edilmemeli. Diiriistliik, onur, tenezziil etmeme, ahlak gibi”, “Genelde yeterli buluyorum.
Fakat daha milli olmasuin daha yararl olacagimi umuyorum.”
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6. “Programin uygulanmasindan sonra dgrencilerinizin davranislarinda ne
gibi degisiklikler olustu?” sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 4’te
gosterilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Ogrenci
Davraniglarinda Olusturdugu Etkiye Iligskin Goriigleri

. Olumlu Olumsuz Kararsizim/ Toplam
Ogretmenler Cevap yok

f % f Jo f % f %
4. Sinif Ogretmenleri 8 42 6 32 5 26 19 100
5. Siif Ogretmenleri 7 44 3 19 6 37 16 100
Toplam 15 43 9 26 11 31 35 100

Tablo 4'teki verilere gore 6gretmenlerin yalnizca % 43'tintin degerler egitimi
sonrast 6grenci davraniglarinda olumlu degisim oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin % 26’smin 6grenci davraniglarinda degisme olmadigi-
n1 belirtmesi ve % 31’inin de cevap vermemesi veya kararsiz oldugunu belirtmesi de
dikkat ¢ekmektedir. Bu soruda 4.simif 6gretmenlerinin verdikleri su cevaplarda:
“Dersin islenigi sirasinda sanki bazi degerler olustu diye diigiiniirken bir de bakiyorum ki ile-
riki donemlerde hicbir sey degismemis.”, “ Davraniglarin cok kisa siivede unutuldugu uygula-
masimn olmadi1 goriiliiyor.”, “Degisiklikler o an igin ¢ok yeterli oluyor fakat kalicili§r sag-
lamakta zorlamyoruz.” ifadelerinde deger egitiminde uygulamada sorun yasandig:
vurgulanmaktadir. Olumlu gortis bildiren bazi 4.siuf 6gretmenleri 6grencilerinin
kazandig: su degerleri vurgulamuglardir: “Haklarini savunma, tiiketici olarak dikkat etme-
leri gereken noktalar, toplu tasima araglarimda nasil davranmalar: gerektigi...”, “Biraz daha
cevreyi koruyan, hosgoren, dogal cevreyi seven kisacast daha bilingli olduklarim diisiiniiyo-
rum.” Baz1 6gretmenler ise olumlu goriis belirtmelerine ragmen ¢ekincelerini su sekil-
de belirtmislerdir: “Tabii ki davramglarinda olumlu bir takim degisiklikler olustu. Ancak
beklenilen diizeyde oldugunu soyleyemem. Cocuklar bilgi diizeyinde neyi yapmalar: gerekti-
gini biliyorlar ancak uygulamaya gelince davramglara yansitmaya gelince tam tersini yapabi-
liyorlar. Bu konuda programin eksik oldugunu diisiinmiiyorum. Asil sorun aile, gevre, tel-
evizyon programlari, iilkemizin ekonomik ve sosyal durumu gibi etmenler maalesef degerlerin
onemini desteklemiyor.” Ayrica bazi 6gretmenlerin verdikleri cevaplar da daha tinite-
lerdeki deger kavrammin algilanmasida sorunlar oldugunu gostermektedir. Orne-
gin: “Ogrenciler birbirlerinin yorelerine ait kiyafetleri, yoresel yemekleri hakkinda bilgi sahi-
bi oldu. Gegmiglerine ait bilgiler edindi. Soy agacini 6grendi.”, “En azindan soy agaglarini
ogrendiler. Birbirlerinin yorelerine ait degerlerden haberdar oldular. Milli ve manevi degerle-
ri pekistirdiler.” Bu cevaplardan da goriis bildiren 4.sif 6gretmelerinin deger egiti-
minin okullarda tam anlamiyla amacina ulagamadig: goriisiine sahip olduklar: anla-
silmaktadir.

5.simif 6gretmenlerinin 4.sinuf §gretmenlerine gore % 19 gibi daha az oranda
olumsuz gériis belirttikleri bu soruda su goriisler dikkat cekicidir; “Ogrencilerimin
davramiglarinda kendine giivenlerinin geldigi ve bir isi bagarmay: gormesi kendilerini mutlu
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ettigini gordiim.”, “Progranmin uygulanmasidan sonra 6§rencilerimizin davranislarinda
olumlu degisiklikler gordiim. Ozellikle sorumluluklarini yerine getirme, gevreye duyarlilik,
caliskanlik, dayanigma, bayragimiza ve Istiklal Marsina saygi konularinda onemli yol aldik.
Bu yol sadece sosyal bilgiler dersindeki degerler egitimi ile almadik. Biitiin derslerde hatta
ders disinda bunlarin 6nemini anlattim.”, “Gegmisten giiniimiize gelen degerlerimiz, unu-
tulmaya yiiz tutmus degerlerimiz hatirlandi ve onemleri kavrandi. Giinliik hayatlarinda da
bunlarin farkinda olmaya bagladilar.” ifadeleriyle yaptiklari uygulamadan hognut
olduklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise duruma farkli bir agidan bakarak “Bu
programdan ¢ok 6gretmenin 6gretme bicimi ve tarziyla daha ¢ok ilgilidir. Sadece programa
baglamak yanhistir. Ogretmen gerekli onemi vermeden islerse d§rencilerde bir degisiklik
olmaz. Bu madde hatalidir.” goriisiiyle deger egitiminde 6gretmenin gérevine vurgu
yapmustir.

7. “Degerler egitimi ile ilgili istek ve Onerileriniz varsa belirtiniz.”

Ogretmenlerinin % 51’inin deger egitimiyle ilgili istek ve neride bulundugu,
%49'unun ise bulunmadig1 bu maddede 4.sinif 6gretmenlerinin istek ve 6nerileri su
sekilde siralanmustir:“Cocuklar icin daha akilda kalict gorsel calismalar olmali.”,
“Kazandirilmak istenen degerler daha on plana ¢ikarilmali.”, Degerler egitiminin tam olmas:
icin okul dis1 uygulamasimin da yapilmas: gerekir.”, “Cocuklara hep anlatiyoruz. Ama gorsel
olmadig1 siirece bunlar1 yagantilara yansitamyoruz. Cocuklarimizi gegen yil “120” adli sine-
ma gosterisine gotiirdiikten sonra iste cocuklar bu iilke topraklar: bu sekilde kazamld: dedigim
zaman giintimiiz sartlarimda soguk, sicak, yokluk vb. yasamayan ¢ocuklar bu film sayesinde
bazi gergekleri gorebildiler.”, “Degerler egitimi okul oncesi egitimle baslanmalidir.”, “Sosyal
bilgiler dersi igerisinde daha yogun islenmeli. Bu da ders saatinin artmas: anlamina geliyor.
Ayrica sosyal bilgiler ile ilgili bazi kuruluglar olmali ve bunlardan zaman zaman profesyonel-
ce yardimlar alabilmeliyiz.” Bu goriisleriyle 6gretmenler, deger egitimcilerine ve yetki-
lilere yapacaklari calismalar igin 1s1k tutmaktadirlar. Bu cevaplarin yani sira ders
kitaplar1 basta olmak tizere konuyla dogrudan ilgisi olmayan taleplerde de bulunul-

mustur.

5.sinif 6gretmenlerinin goriislerinden 6n plana ¢ikanlar ise sunlardir: “Dede,
babaanne, anneanneyi kiigiik yasta tantyip birlikte olabilmeli ve kendisinin de bir giin baba,
anne ve dede, babaanne, anneanne olacagr 6gretilmelidir.”, ... Bu bir iilkenin biitiin kurum
ve kuruluglarmin bir biitiin olarak hareket etmesi gereken bir konu. Birbirinin tam tersi tutum
sergilediginde, toplumda kargasa ve hatta birbiri ile catisan bireyler yetisir ki bu da bir toplu-
mun ¢oziilmesi anlanina gelir.”, “Degerler egitimi sosyal bilgiler dersinde verilecek ve bite-
cek bir egitim degildir. Aileler bizim kadar duyarli olmazsa sonuca ulasamayiz.
Anlattiklarimiz yerlesmez havada kalir. Ayrica biitiin o6gretmenlerin islerinin bir pargast ola-
rak bu degerlerin 6grencilere kazandirilmasini kabul ederek bu konuda ¢aligmalar yapmalari-
min gerekli oldugunu diisiiniiyorum.”, “Unutulmug degerlerin daha on plana ¢ikartilmas: ve
ailenin nemi iizerinde daha durulmast, bayraga karst ve Istiklal Marsi'nda nasil davranila-
cag1, kiiltiir ve geleneklerimize onem verilmesi vs.”, “Daha gtinliik hayattan ornekler verile-
bilir.”, “Degerler egitimi dersinin resimler ve ¢izimlerle biraz daha ¢ok olmasi, pratik konula-
ra daha fazla yer verilmesi.” gibi ifadelerle 4.siuf 6gretmenlerinde oldugu gibi degerler
egitimine 6nem verdiklerini fark ettirmektedirler.
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Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriisme formundan elde verilere gore, 6gretmenlerin
programda degerler egitimine yer verilmesini olumlu karsiladig; 4.s1nuf 6gretmenle-
rinin degerleri 6gretirken farkli deger 6gretim yontemlerini (tartisma, telkin, elestirel
yaklagim, gorsel materyal kullanimi vb.) uyguladigy; 5.simuf 6gretmenlerinin ise daha
¢ok anlatim tarzinda deger telkini yontemini kullandiklari; 6gretmenlerin deger egi-
timi sirasinda daha ¢ok medya, aile ve toplumun etkilerinden kaynaklanan olumsuz-
luklardan sikayetgi olduklari; okulda kazandirilmaya galisilan degerlerle 6grencinin
okul digindaki hayatinin birbiriyle uyusmamasi nedeniyle sorun yasandigi, 4.smuf
ogretmenlerin yaklasik %50’si ile 5.sinif 6gretmenlerin yaklasik %90'nina gore ders
kitaplarinda deger egitimine yeterince yer verilmedigi; 4.sinif 6gretmenlerin yaklasik
%7071 ile 5.smuf 6gretmenlerinin %35’ine gore tinitelerde dogrudan verilmek tizere
secilen degerlerin olumlu ve dogru tespit edildigi; 4.siif 6gretmenlerin yaklasik %
50’si ile 5.smuf 6gretmenlerinin %80'nine gore deger egitimi sonrasinda 6grencilerin-
de olumlu davranis degisiklikleri yagsandig tespit edilmisgtir.

Aragtirma grubu ve sonugclariyla sinirli kalmak tizere su 6nerilerde bulunula-
bilir: Deger egitiminde 6ncelikle deger egitimiyle ilgili 6gretmenlere hizmetici egitim
kurslar1 diizenlenmeli; bu hizmetigi kurslarda 6zellikle deger 6gretimi yaklagimlari
ve yontemlerine yer verilmeli; 6gretmenlerin yaru sira veliler, okullardaki idari ve
yardime personellere de hizmetici egitim verilmeli; 6zellikle ¢ocuklarin televizyon
ekrani basinda oldugu saatlerde olumlu deger 6rneklerini gosteren yayinlar yapil-
maly; isteyen okullarin uygulayabilecegi deger egitimi programlar: gelistirilmeli ve
bu uygulamalarin sonuglarini, karsilasilan sorunlar1 ve ¢éztim yollarini 6gretmenle-
rin paylasabilecekleri resmi bir internet sitesi kurulmali; 6gretmenlere egitim ve yon-
lendirmeler yaparak yardimci olacak MEB’da bir birim olusturulmalidir.
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Abstract

In the Social Studies 4. and 5. class teaching program developed in 2004,
the values education started to take place directly which was implicitly took
place in the previous curriculum. A research group consists of 34 teachers wor-
king in the 8 primary schools in Ankara central districts, were asked about their
opinion of this change. Semi- structured interview form was used as a data col-
lection tool. Data obtained at the end of research were solved and evaluated by
content analysis. In research as a Qualitative study, an important part of the
teachers stated, they are pleased that the value takes place in social studies edu-
cation program, teachers require in-service training about the value education
and the value education does not take place adequately in course books
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iLKOGRETIM SOSYAL BILGILER EGITiMi
OGRETME-OGRENME DURUMLARIYLA iLGiLi
TEMEL CALISMALAR

Yilmaz GECIiT*

Ozet

Bu calismanin temel amacy; ilkogretim sosyal bilgiler 6gretiminde 2000
yilindan giintimiize (2009) kadar gegen siiregte yapilan sosyal bilgiler egitimi
ogretme-6grenme durumlariyla ilgili arastirmalar belirleyerek bundan sonraki
arastirmalara 151k tutmak ve Oncelik verilmesi gereken sosyal bilgiler egitimi
ogretme-6grenme durumlariyla ilgili alanlar: tespit etmektir. Ayrica, bu akade-
mik calismalarin amacini, uygulanan yontemler ve sonuglar: hakkinda da arag-
tirmacilar: bilgilendirmektir.

Bu aragtirmaya veri tegkil eden unsurlar literatiir taramasi sonucu elde
edilmistir. Arsiv taramasi sonucu 2000-2009 yillar1 arasinda ¢ogu egitim fakiil-
teleri yayim olmak tizere 19 siireli yaymn ve 2 ulusal kongrede sunulan bildiri
kitaplar1 incelenmistir. Ayrica belirtilen tarihler arasinda sosyal bilgiler egitimi
Ogretme-6grenme alaminda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri tespit
edilmigtir. Daha sonra elde edilen veriler frekans, yiizdeleme ve igerik analizine
tabi tutularak degerlendirilmistir. Verilerin analizinde yayimnlanan bildiri ve
makaleler yaymlandiklar: yer, tarih, yazar ve sayfa numaralariyla, tezler ise
yaymlandiklari iiniversite, yazarlar ve tarihlerine gore kodlanarak bu sekilde
bir siuflandirilmaya gidilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler egitim makaleleri, sosyal bilgiler egi-
tim tezleri, sosyal bilgiler egitiminde arastirma konulari

Giris

Disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alani tegkil eden sosyal bilgiler insan ve
insan faaliyetlerini konu edinir. Aslinda sosyal bilgiler cesitli sosyal bilimlerden alnan
igerigin kaynagtirilmasiyla tesekkiil ettirilmigtir. Tarih, Cografya, Siyaset Bilimi,
Ekonomi, Psikoloji, Sosyoloji, Antropoloji gibi sosyal bilimler, sosyal bilgilere katk: sag-
layan baghca disiplinlerdir (Oztiirk, 2009, 19). Iste bu 6zelliklerinden dolay1 sosyal bilgi-
leri tanimlamalk, tarih ya da cografyay: tanimlamaktan daha zordur (Doganay, 2004,16).

Sosyal bilgiler kullanim amagclarina gore farkli bigimlerde tanimlanmaktadir.
Ornegin Wesley sosyal bilgileri, “sosyal bilimlerin pedagojik amaglarla basitlegtiril-
mig seklidir” bigiminde tanumlarken, Engle ve Ochoa ise, “demokratik vatandaglik
i¢in sosyalizasyon stireci olarak” gormektedirler (Doganay, 2004, 16). Dewey “sosyal
olan seylerin ¢alisilmas1” seklinde kisa ve 6z bir tanimlama yapmustir (Welton &
Mallan, 1999). Sozer (1998) ise, “temel kiiltiir 6gelerini, bir¢ok alandaki ¢alismalardan

*

Yrd. Dog. Dr.; Rize Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Bolimii Ogretim ijesi.
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saglanan bulgulardan, disiplinler aras: bir yaklasimla segilip yogrularak olusturul-
mus bilgileri iginde biitiinlestiren; ilkogretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama
ozelligine uygun duruma getirilmis bir ders” olarak tamimlamistir. Oztiirk’e (2009,
27) gore ise, hemen her bakimdan degisen tilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayalt
karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve begeri
bilimlerden aldig: icerigi, disiplinler arasi bir yaklasim ile kaynastirarak kullanan bir
ogretim programidir. Esasinda Amerika Birlesik Devletleri'nde dogan sosyal bilgiler
program anlayisi, bu tilkedeki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan
ytritilmektedir. Sosyal bilgilerle ilgili ¢alisma yapanlar bu konseyin kabulleri ve
bakis agistyla programlarinu sekillendirmektedirler (Safran, 2008, 5). Disiplinler aras:
bir vatandaslik egitim programi olarak sosyal bilgilerin dogus stireci, ABD"nin XX.
ytizyila girerken yasadigi ve miiteakip ytizyilda da devam eden sosyal, kiilttirel, eko-
nomik vs. alanlardaki biiytik toplumsal dontistimiin dogurdugu sorunlara ¢o6ziim
arama cabalarmin bir sonucu olarak baslamustir (Oztiirk, 2009, 23).

Son yirmi yilda diinyada 6gretim programlar: gelistirme ¢alismalari hiz
kazanmis, bu baglamda sosyal bilgiler egitim anlayisi ve programlarinda da bu yeni-
lesme izleri goriilmeye baglanmistir (Ata, 2007, 72). Ulkemizde bu siirece paralel ola-
rak 1998 yilinda egitim fakiiltelerinde yeni bir yapilandirma siireci gergeklestirilmis
ve sonrasinda 2004 yilinda “yapilandirmaci yaklasim” temelinde yeni sosyal bilgiler
ogretim programi kabul edilmistir. Bu stirecin bir geregi olarak egitim fakiilteleri ilgi-
li disiplinlerin alan egitimine yonelik arastirmalara éncelik verme durumunda bira-
kilmigtir. Bu siirecte alan egitim uzmanlari yetistirmek amaciyla pilot uygulamalara
baglanmis ve bazi akademisyenler alan egitim uzmanliklar1 i¢in yurtdisina génderil-
mistir. Ancak tilkemizde egitim fakiilteleri sayisinin son yillarda kurulan tiniversite-
lerle de birlikte ¢ogalmasimna karsin bu fakiiltelerin yeterli uzman egitimciye sahip
oldugunu séylemek miimkiin degildir. Ustelik her ne kadar son yillarda sayilari art-
musg olsa bile alan egitimi ¢aligmalarinin yayinlanacag: hakemli dergi sayisin azlhig
da bir gercektir. Ttim bunlara maddi kaynaklarin sinirliligi da eklenince alan egitim-
leri aragtirmalariyla ilgili sorunlar daha iyi anlagilmig olur. Yakin dé6nemdeki 6nemli
gelismelere ragmen heniiz sosyal bilgiler egitimiyle ilgili istenen standartlara ulagil-
madi1 séylenebilir. Uzun yillardan beri bu alanla ilgili ¢aligmalarin tarih ya da cog-
rafyac1 akademisyenlerce gerceklestirildigi de bilinmektedir.

Bilindigi tizere genel olarak egitim siirecinde, 6zelde de sosyal bilgiler egiti-
minde tasarlanan hedeflere ulagilabilmesi ve 6grencilerde istenilen davrams degisik-
liklerinin meydana getirilebilmesi i¢in yontem, teknik ve stratejilerin 6gretmenler
tarafindan bilinip, etkin bir sekilde kullanilmas: gerekir (Demircioglu, 2004, 136).
Yaptigimiz arastirmalar sonucu tilkemizde ilkdgretim sosyal bilgiler egitimi 6gretme-
ogrenme konular1 alaninda 2000 yilindan sonraki temel ¢alismalar tespit etmeye
yonelik akademik bir aragtirmanin mevcut olmadig1 saptanmistir. Ancak Sosyal bil-
giler egitimi alaninda ytiksek lisans ve doktora tezlerinin degerlendirilmesini igeren
bir calisma dikkate deger bir ¢alismadir. Bu ¢alisma sonucunda hazirlanan tezlerin
genel itibariyle konu ve yontem agisindan cesitlilik arz ettigi, konu acisindan ise en
fazla yontem uygulamalarinin 6n plana ¢iktigr tespiti yapilmigtir (Aksoy ve digerleri,
2009). Ancak sunu da belirtmek gerekir ki Akdeniz, Karamustafaoglu ve Keser'in
(2000) fizik egitimi tizerinde yaptiklar1 ¢alisma ile yine Karamustafaoglu'nun (2009)
fen ve teknoloji egitimi tizerinde yaptig1 calisma, metodoloji agisindan arastirmamiza

onemli katkilar saglamistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismamizdaki temel amag; 2000 yilindan giintimtiize kadar gecen siirecte
ilk6gretim sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6grenme durumlariyla ilgili yapilan galis-
malar1 tespit etmek, bunlari ele aldiklar1 konulara gore kuram, strateji, yontem ve tek-
nik bagliklar1 altinda siniflandirarak, tilkemiz sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6gren-
me durumlariyla ilgili arastirma konularini belirlemektir. Bu ¢ercevede bu ¢aligmala-
rin amaglari, veri toplama araglari, kullanilan yéntem-teknikler ve bu ¢alismalarin
sonuclar1 da 6zet bilgiler halinde sunularak okuyuculara faydali olunmaya caligil-
mustir. Bu ¢alismanin ayni1 zamanda akademik ¢alisma konularinin se¢iminde akade-
misyenlere fayda saglayacagi da timit edilmektedir.

Sinirliliklar

Arastirma, 20002009 yillar arasi gogu egitim fakdiltesi yayini olmak tizere 19
hakemli derginin ulagilabilen sayilari ile 2 bildiri kitabinin igerigi ile sturhdir.

Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeli, arastirmanin igerigi, veri top-
lama araclari ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Aragtirma Modeli

2000 yilindan itibaren ilkogretim sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6grenme
durumlar1 alaninda gergeklestirilen arastirma konularini tespit etmek amaci giiden bu
aragtirmada meta-analiz modeli kullanilmistir. Meta-analiz; belirli bir konuda yapilan
aragtirmalari bir araya toplayarak calismalarin sonuglarimi sentezlemek icin istatistik-
sel araglar kullanarak ortak sonuglara ulasmay1 amagclayan ve bdylece bireysel ¢alis-
malarin siurhiliklarini azaltmaya calisan bir yontemdir (Biiytikoztiirk ve dig. 2008).

Calismanin fcerigi

Aragtirmamizin igerigini, 2000 yilindan sonra ilkogretim sosyal bilgiler egiti-
mi 6gretme-6grenme konulu 136 ytiksek lisans ve doktora tezi ile 20 makale ve 1 bil-
diri ¢alismasi tegkil etmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin igerigini olusturan calismalara literatiir taramasi sonucu ulagil-
mugtir. Calismamizda oncelikle egitim fakiiltelerince gikarilan hakemli dergiler basta
olmak tizere alan egitimlerine dayali ¢alismalarin yer aldig1 dergiler tespit edilmistir.
Daha sonra bunlarin bir kismina internet tizerinden bir kismina da kiitiiphane tara-
malartyla ulasilmis, ayrica 2004 ve 2005 yillarinda gergeklestirilen iki kongre sonu-
cunda hazirlanan bildiri kitaplari incelenmistir. Son olarak YOK’le yapilan gesitli
goriismeler ve YOK web sayfasimdan 2000 yilindan sonra sosyal bilgiler egitimi 6gret-
me-dgrenme konularinda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulagilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Literatiir taramasi sonucu ulagilan ¢alismalar ele alinan icerik gergevesinde
kuram, strateji, yontem, teknik ve diger konular ana basliklari altinda siiflandiril-
mustir. Verilerin analizinde yayinlanan bildiri ve makale ¢alismalar1 yaymlandiklari
yer, tarih, yazar ismi ve dergideki sayfa numaralarina gore, tez ¢aligmalar: da yayin-
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ladiklar1 tiniversite, yayin yillarina ve yazarlarna gore kodlanarak bu sekilde bir
kategorilesmeye gidilmistir. Ancak bazi makalelere internet tizerinden ulasildigin-
dan bunlarin sayfa sayilarinin belli olmamas: nedeniyle cilt ve sayilar1 belirtilmekle
yetinilmistir. Daha sonra ulagilan makalelerin biitiinti ile tezler igerisinden yazarlar
tarafindan YOK web sayfasindan yaymlamasina izin verilenlerin amaglari, veri top-
lama araglari, verilerinin ¢oziimlenme teknikleri ile ¢alisma sonuglari hakkinda kisa

0z bilgiler verilmistir.

Calismamiza kaynaklik eden dergiler ile tezlerin hazirlandif yiiksek 6gretim

kurumlar1 sunlardir:

Tablo 1. 2000-2009 yillar1 aras1 sosyal bilgiler egitimi alanindaki ¢alismalarin
yer aldig1 ulasilabilen kaynaklar.

Calismamiza Kaynak Teskil Eden

Siireli Yayinlar, Bildiri Kitaplar: Klzygak Kaynak Say1/Yil
ve Yiiksek Ogretim Kurumlari odu

Ankara Universitesi Egitim AEBD 33, 2000, 34, 2001, 35, 2002, 36, 2003, 37, 2004, 38(1), 38(2)-

Bilimleri Fak. Dergisi 2005, 39(1), 39(2)-2006, 40(1), 40(2)-2007, 41(1), 41(2)-2008.

Cukurova Universitesi. Egitim CED 2(30)-2005, 2(32)-2006, 3(33), 3(34)-2007, 3(35)-2008, 3(36)-

Fak. Dergisi 2009.

Ege Universitesi Egitim Dergisi EED 2(5)-2004, 1(6)-2005, 2(6)-2005, 1(7)-2006, 2(7)-2006.

G.U. Gazi Egitim Fak. Dergisi GED 1,2,3-2001, 1,2,3-2002, 1,2,3-2003, 1,2,3-2004, 1,2,3-2005,
1,3-2006, 1,2,3-2007, 1,2,3-2008.

G.U. Tiirk Egitim Bilimleri GEBD | 1(1), 1(2),1(3),1(4)-2003, 2(1), 2(2),2(3),2(4)-2004, 3(1),

Dergisi 3(2),3(3),3(4)-2005, 4(1),4(2),4(3),4(4)-2006, 5(1),
5(2),5(3),5(4)-2007, 6(1), 6(2),6(3),6(4)-2008, 7(1)-2009.

Hacettepe Universitesi. Egitim HED 18,19-2000, 20,21-2001, 22 23-2002, 24,25-2003, 26,27-2004,

Fak. Dergisi 28,29-2005, 30,31-2006, 32,33-2007, 34,35-2008.

Kastamonu Universitesi Egitim KED 8(1,2)-2000, 9(1,2)-2001, 10(1,2)-2002, 11(1,2)-2003, 12(1,2)-

Dergisi 2004, 13(1,2)-2005, 14(1,2)2006, 15(1,2)-2007, 16(1)-2008.

Milli Egitim Dergisi MED 145, 146, 147, 148-2000, 149, 150, 151-2001, 153,154, 155,
156-2002, 157, 158, 159, 160-2003, 161, 162, 163, 164-2004,
165,166,167,168-2005, 169,170,171,172-2006, 173,
174,175,176-2007, 177,178,179,180-2008, 181-2009

Kuram ve Uygulamada Egitim KUYEB 1/1,1/2-2001,2/1, 2/2-2002, 3/1, 3/2- 2003, 4/1, 4/ 2-

Bilimleri Dergisi 2004,5/1,5/2-2005, 6/1, 6/2, 6/3-2006,7/1,7/2,7/3-
2007, 8/1, 8/2, 8/3-2008, 9/1-2009.

Marmara Universitesi Cografya MCD 1,2-2000, 3,4-2001, 5,6-2002, 7,8-2003, 9,10-2004, 11, 12,

Dergisi 13, 14-2005, 17, 18-2008.

Uludag Universitesi Egitim Fak. UEFD 14(1)-2001, 15(1)-2002, 16(1)-2003, 17(1)-2004, 17(2)-2004,

Dergisi 18(1)-2005, 18(2)-2005, 19(1)-2006, 19(2)-2006, 20(1)-2007,
20(2)-2007, 21(1)-2008, 21(2)-2008

Tiirk Cografya Dergisi TCD 35,2000, 36,37-2001, 38, 39-2002, 40, 41-2003, 42, 43-2004,
44, 45-2005, 46,47-2006, 48, 19-2007, 50, 51-2008.

19 Mayzs Universitesi Egitim OMUEFD | 25,26-2008

Fakiiltesi Dergisi

Ege Universitesi Cografya ECD Cilt-13, Sayi-1,2, Cilt-14, Say1-1,2, Cilt-15, Say1-1,2, Cilt-

Dergisi 16, Say1-1,2

Inénii Universitesi Egitim {EFD 6 SAYIDA YOK

Fakiiltesi Dergisi
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Dil Tarih Cografya Fakiiltesi DTCFD 5SAYIDA YOK

Dergisi

Dogu Cografya Dergisi DCD 3,4-2000, 5,6-2001, 7,8-2002, 9,10-2003, 11,12-2004, 13,14~
2005, 15,16-2006, 17, 18, 2007.

Marmara Universitesi Egitim MEBD 13,14-2001, 15,16-2002, 17,18-2003, 19,20-2004, 21,22-2005,

Bilimleri Dergisi

degretim Online Dergisi j(e]e)p) 01-06-2002, 01-06-2003, 01,06-2004, 01,07-2005, 01,06-2006,
01,05,09-2007, 01,05,09-2008

XII. Ulusal Egitim Bilimleri EBK-1 Bildiriler Kitab1-2004

Kongresi, Gazi Univ.

XIV. Ulusal Egitim Bilimleri EBK-2 Bildiriler Kitab1—2005

Kongresi, Pamukkale Univ.

Gazi Universitesi GU Tezler

Karadeniz Teknik Univ. KTU Tezler

Marmara Univ. MU? Tezler

Sabanci Univ. sU Tezler

Dokuz Eyliil Univ. DEU Tezler

Kafkas Univ. KU Tezler

Gazi Osmanpasa Univ. GOPU Tezler

Canakkale Onsekiz Mart Univ. COMU Tezler

Atatiirk Univ. AtaU Tezler

Ege Univ. EU Tezler

Istanbul Tek. Univ. iTo Tezler

Anadolu Univ. Ana.U Tezler

Cukurova Univ. cU Tezler

Selguk Univ. SEU Tezler

Hacettepe Univ. HU Tezler

Nigde Univ. NU Tezler

Y1ldiz Teknik Univ. YTU Tezler

Abant izzet Baysal Univ. AIBU Tezler

Gaziantep Univ. GAU Tezler

Sakarya Univ. Sak. U Tezler

Zonguldak Karaelmas Univ. ZKU Tezler

Firat Univ. FRU Tezler

Mustafa Kemal Univ. MKU Tezler

Yeditepe Univ. YDTU Tezler

Inénii Univ. ins. U Tezler

Bulgular

Bu boltimiinde 2000-2009 yillar1 arasinda ulagilabilen tablolarda belirtilen
siireli yayinlar ile bildiri kitaplar1 ve tezler incelenerek, ilkégretim sosyal bilgiler egi-
timi 6gretme-6grenme durumlariyla ilgili calismalar cesitli acilardan tasnif edilmis ve
tablolar halinde sunulmustur.

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



€ Yilmaz Gegit

Tablo 2. Konu Alani: Ogrenme- Ogretme Durumlari

Ogretim Yontemleri Konulu Caligmalar

Yayin Kodu

Makaleler

isbirlikli Ogrenme Yontemi “Birlestirme [” Tekniginin Sosyal Bilgiler
Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi

Ozet: Isbirlikli 5grenme tekniklerinden biri olan “Birlestirme I” tekniginin sos-
yal bilgiler derslerinde 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada,
deneysel desenlerden &ntest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Veri
toplama araci olarak “Uzaktaki Arkadagim” tinitesini kapsayan bir bagar1 testi
gelistirilmis ve hem ontest hem sontest olarak uygulanmustir. {lgili tinite deney
grubundaki 6grencilere aragtirmacilar tarafindan isbirlik¢i 6grenme yontemiy-
le, kontrol grubuna ise sinif 6gretmenleri tarafindan geleneksel yontemle veril-
migtir. Aragtirmanin sonunda farkli yontemlerin uygulandig1 gruplarda olma
ve tekrarl 6lgtimler faktorlerinin sosyal bilgiler ders bagarisi tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, isbirlikli 6g§renme yonteminin, geleneksel
yonteme gore daha cok etkili oldugu sonucuna varilmustir.

Ziileyha AVSAR
Secil ALKIS
i00D/6 (2)

S: 197-203
2007

Sosyal Bilgiler Dersinde isbirligi Dayali Ogrenme ile Kavram Ogretimi
Ozet: Bu aragtirmada isbirlikli 5grenme yénteminin, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi “Adim Adim Tiirkiye” tinitesinde gegen kavramlar: 6grenme basarilart
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kavram
basari testi kullanilmis ve verilerin analizinde t-testinden yararlanilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubundaki dgrencilerin kavram basarisi kontrol grubundaki 6grencilerin baga-
risindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Barig CAYCI, M. Kaan
DEMIR, Mustafa BASA-
RAN, Metin DEMIR
KED/15(2)

S: 619-630
2007

Bulus Sunus Metodu ve Grup Rehberliginin Duygusal Icerikli Olumlu
Sosyal Kavramlar1 Kazandirmasi: Uzerine Etkisi

Ozet: Bu aragtirmada ilkogretim Sosyal Bilgiler ders konulart ile ilgili baz1 duy-
gusal icerikli olumlu sosyal kavramlarin kazandirilmasinda bulus ve sunug 6g-
retim yontemleri ile grup rehberliginin etkisi aragtirilmistir. Aragtirmada grup
rehberliginin, olumlu sosyal kavramlar: ilkdgretim dgrencilerine kazandirma-
da, sunus ve bulus yoluyla égretimden daha etkili bir yontem oldugu bulun-
mustur. Sosyal kavramlarin 6nemli bir boyutunu olusturan duygu puanlar1
tizerinde de grup rehberliginin en etkili yéntem oldugu tespit edilmistir.
Olumlu sosyal kavramlarin bilgi boyutuna iligkin puanlarda, hem deney grup-
larinin birbirleriyle hem de kontrol grubu ile aralarinda énemli bir fark buluna-
mamistir.

Sirr1t AKBABA, Hakki
YAZICI, Osman
SAMANCI
GED/3, :239-255
2007

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme igin
Problem Durumlar: Olusturma

Ozet: Hayat bilgisi ve sosyal bilgilerde kullanilabilecek farkli yaklasimlardan
biri de “probleme dayali 6grenme modelidir”. Bu derslerin 6gretiminde bu
modelin kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle gretmenlerin uygun problem durumla-
r1, problem senaryolar1 olusturmalari ve 6grencileri probleme dayali model hak-
kinda bilgilendirmeleri gerekir. Bu calismanin amaci 6gretmenlerin ve konuyla
ilgilenenlerin bu model hakkinda bilgilendirilmeleridir.

Zehra Nurdan BAYSAL
GEBD/3(4)
S: 72-87
2005

lkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularin Ogretiminde
Hikaye Anlatim Yonteminin Etkililigi

Ozet: TIkogretim 6 ve 7. smif sosyal bilgiler dersi tarih konularmin islenmesinde
hikaye anlatim yoéntemi ile diiz anlatim y6nteminin 6grencilerin erisileri tize-
rindeki etkisini 6l¢menin amaglandig1 bu calismada 6ncelikle deney ve kontrol
gruplari olusturulmustur. Hazirlanan testlerin gruplara dagitilmas: ve verilerin
toplanmasindan sonra istatistiksel islemler yapilarak sonugta su saptama yapil-
mugtir: Hikdye anlatim yontemi bilgi, kavrama diizeyleri ile toplam &grenci eri-
silerinde geleneksel yénteme gére daha bagarili bir yéntemdir.

Ahmet SIMSEK
GEBD/2(4)
2004
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Ilkogretim Birinci Kademe Ogrencilerine Yon Kavrami Ogretiminde
Kullanilabilecek Metotlar

Ozet: Bu calismada ilkogretim 4. simf 6grencilerine yon kavraminn 6gretilme-
sinde uygulanabilecek metotlar incelenmistir. Ogrencilerin, giinesin dogusu ve
batisi, kutup yildizi, pusula, sopa golgesi, saat, ay, harita, bitki, karinca yuvasi
ve riizgarlardan faydalanarak nasil yon kavramini ve yer-yon tayinini 6grene-
cekleri agiklanmaya galisiimustir.

Hilmi DEMIRKAYA,
Turhan CETIN, Halil
TOKCAN
GED/3-2004

ilkégretim Besinci Sinuf Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Ozet: [lkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin
O6grenme {irtinlerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada, nicel ve
nitel yontemler birlikte kullanilmustir. Arastirmanin nicel boyutunda éntest-
sontest kontrol gruplu deneysel aragtirma modeli kullanilmustir. Nitel boyutun-
da ise arastirmaya katilan 6grencilerin ve sinif 6gretmeninin proje tabanl 6gren-
meye iligkin goriiglerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmig-
tir. Aragtirma sonucunda ilkdgretim besinci siuf sosyal bilgiler dersinde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin aka-
demik basarilari ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmadig: kontrol
grubundaki dgrencilerin akademik basarilar: arasinda deney grubu lehine ista-
tistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur.

Mehmet GULTEKIN
KUYEB/5/2
2005

ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Besinci Sinif Ogrencileriyle
Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir Calisma

Ozet: Bu calisma, Sosyal bilgiler dersi kapsaminda, besinci sinif 6grencileriyle
ytirtitiilen ekiple proje tabanl 6grenme tizerine bir ¢calismadir. Bunu gergekles-
tirmek igin iki 6zel okuldaki besinci sinif 6grencileri, sinif 6gretmenleri ve bilgi-
sayar 6gretmenleri ile calisilmigtir. Okullarin birinde &grenciler bilgisayar 6gret-
menleri ile digerinde ise sinif 6gretmenleri ile calismiglardir. Elde edilen sonug-
lara dayali olarak, sinif 6gretmeni yetistiren kurumlarin programlarinda tekno-
loji egitiminin yogunlastirilmas: énerilmistir. Halihazirda var olan égretmenle-
rin isbirligi yaparak calismalari ve diizenlenecek hizmet ici egitimlerle yetistiril-
meleri 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerimize verecegimiz alismalarin, smirla-
rin1 dar tutmamiz verimlilik agisindan 6nemli goriinmiigtiir. Ofretmen ve
ogrencilerin farkli degerlendirme yol ve yontemleri konusunda bilgilendirilme-
sinin yani sira, sistemin de kendisini bu konuda gelistirmesi geregi belirtilmis-
tir.

Mukaddes ERDEM
Buket AKKOYUNLU
00OD/01
S:2-11
2002

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize Gezilerinin iletisimsel Boyutu

Ozet: Bu calismada miize, egitim ve iletisim iliskisi dikkate alinarak, ilkogretim
birinci kademede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin alternatif bir egitim ve ile-
tisim ortam1 olan miizeleri ders kapsaminda kullamip kullanmadiklari ve simf
6gretmenlerinin miize gezileriyle ilgili gortsleri ve bu mekanlarda yapilan
uygulamalar incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda; miize gezileri ve bu gezi-
lerin etkililigi cesitli kriterler agisindan ele alinmis ve okulun bagh oldugu
sosyo-ekonomik ¢evreye gore, miize gezilerinin nicelik ve nitelik agisindan fark-
Iilagip farklilasmadigi degerlendirerek arastirma sonuglandirilmistir.

Selma GULEC
Secil ALKIS
UEFD/16(1)

5:63-78
2003

Bildiri Calismas1

Yapilandirmact Ogrenme Kuramina Dayal1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimin-
de Sozlii Tarihin Kullanimi

Ozet: Bu aragtirmada yeni sosyal bilgiler dersi §gretim programina 6. Smnif {ini-
teleri arasinda bulunan “nigin sosyal bilgiler 6gretimi yapiyoruz?” {initesi esas
alinarak deneysel bir aragtirma yapilmigstir. Grup projeleriyle gerceklestirilen bu
calismada 6grenciler birer tarihgi kimligine biirtinerek gériisme yapmak iizere
yola ¢tkmuglar ve gériismeden elde ettikleri bilgileri yorumlayarak konuyla ilgi-
1i sozlii tarih 6devi hazirlamiglardir. Daha sonra dgrenciler “sozlii tarih calig-
masi degerlendirme formu” ile degerlendirilmiglerdir. Hazirlanan tarih 6devle-
ri ise “degerlendirme rubligi” degerlendirilmislerdir. Elde edilen veriler nitel
analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilarak yorumlanmugtir. Sonug olarak
sozlii tarihin, 6grencileri ders kitabmn sayfalari arasinda sikisip kalmasii
engelleyip, sosyal bilgilere farkli yonlerden yaklagmasini sagladigi sonucuna
varilmigtir.

Cemil OZTURK
Giil TUNCEL
Yagar KOP
EBK/2, S: 220-224
2005
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Tezler

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Problem Cézmeye Dayali Ogrenme Metodunun
Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme

Ozet: Bu arastirma, ilkogretim 4 ve 5. Smuf sosyal bilgiler dersi 6gretiminde
problem ¢6zme metodunun kullanilip kullanilmadig, kullaniliyorsa nasil kul-
lanildigimi ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu amagla sinif dgretmenle-
riyle goriismeler yapilmig ve literatiir taranmugtir. Yapilan aragtirmalar sonu-
cunda, bu metodun 6grencilere gerek dersle ilgili durumlarda, gerekse ders dist
durumlarda kendilerine olan giivenlerinin artmasi, kargilagtiklar1 problemleri
¢6zmek igin istekli olmalar1 ve problem ¢ézme yetenegini kazanmalar1 gibi
olumlu 6zellikler kazandirmasindan dolay1 ¢ok faydali oldugu saptanmustir.

Sabahattin CIFTCI
SU-2001
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Derse
iliskin Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi
Ozet: Bu arastirma ilkggretim dordiincii sinifta sosyal bilgiler dersinde proble-
me dayali 6grenmenin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina ve
hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla, deneme modellerinden Handan DEVECI
“Ontest -sontest kontrol gruplu” modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmis- Ana. U-2002
tir. Resmi bir ilkégretim okulu 6grencilerinden deney ve kontrol gruplar: olus- Doktora
turulmustur. Sonucta sosyal bilgiler dersinde probleme dayal: 6grenme uygula-
nan deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda
derse iligkin tutum, akademik basar: ve bilgileri hatirlama diizeyleri agisindan
deney grubu lehine anlaml farklar tespit edilmistir.

ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde "Proje Tabanli Ogrenme'nin
Ogrenenlerin Akademik Basarilari, Yaraticiliklar: ve Tutumlarina Etkisi
Ozet: Proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki
etkisini tespite yonelik gergeklestirilen bu calisma deneysel bir ¢alisma olup,
calismada kontrol gruplu Ontest- sontest deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirmanin sonunda bu &gretim tekniginin 6grencilerin akademik basarilari,
derse karsi tutumlar1 ve yaraticilik diizeyleri tizerinde olumlu etkiler yaptig1
goriilmiistiir.

Olcay YILMAZ
ZKU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretiminde isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin
ilkogretim 6. Siniflarin Problem Cozme Bagarisina Etkisi

Ozet: Bu arastirmada sosyal bilgiler gretiminde igbirlige dayali 6grenme yon- | Ayse Fatma OZDEMIR
teminin ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basarisina etkisi arag- MU-2006
tirilmistir. Aragtirmanin sonunda problem ¢6zme bagsar1 puanlari ve derse kargi Yiiksek Lisans

ilgi agisindan igbirlige dayali 6grenmenin uygulandig: 6grenciler lehine anlam-
I farlar tespit edilmistir. Ancak problem ¢6zme puanlari ile cinsiyet ve yas ara-
sinda anlamli bir fark bulunmamuigtir.

Yapilandirmacilik Yaklagimma Dayali isbirlikli Ogrenmenin ilkégretim
5.S1nif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Erisi ve Tutumlarina Etkisi
Ozet: Amag isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisi ve tutumlarima etkisini belir-

lemektir. Olgme araglarindan sosyal bilgiler basari testi ile sosyal bilgiler tutum Celaé%tgnzgﬁéEBl
Olgegi, deney ve kontrol gruplarina Ontest ve sontest olarak verilmistir. Yiiksek Li

I . < . . tiksek Lisans
Aragtirma sonucunda igbirlikli grenmenin uygulandig1 deney grubu 6grenci-
lerinin derse karst daha olumlu tutum gelistirdikleri ve erisilerinin daha ytiksek
oldugu bulgulanmugtir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin Akade-
mik Risk Alma Diizeylerine, Problem Cozme Becerilerine, Erigilerine, Kali-
ciliga ve Tutumlarina Etkisi
Ozet: Bu calismada proje tabanh 6grenmenin 6grencilerin, akademik risk alma
diizeylerine, problem ¢6zme becerilerine, erisilerine, 6grenilenlerin kaliciligina Sabahattin CIFTCI
ve tutuma etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplar: olusturularak ontest- SEU-2006
sontest uygulamasi yapilmistir. Calisma sonucunda su bulgular saptanmistir: Doktora

Deney ve kontrol gruplar: arasinda 6grencilerin akademik risk alma diizeyleri,
problem ¢6zme becerileri ve derse karsi tutumlar1 agisindan bariz bir fark goz-
lemlenememistir. Ancak dgrenilenlerin kalicilig1 ve 6grencilerin erisi agisindan

deney grubu lehine anlaml farklar tespit edilmistir.
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Drama Yontemi ile ilkogretim Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersinin
Islenisinin Ogrenme ve Ogrencilerin Benlik Kavramina Etkisi Yéniinden
Degerlendirilmesi

Ozet: Bu arastirmada amag Ggrencilerin dersi §grenmesinde ve benlik kavrami
gelistirmesinde dramanin etkisini incelemektir. Deney ve kontrol gruplar: olus-
turularak Ontest ve sontestte veri toplama araci olarak Pierr Harris'in “6z kav-
ram1” 6lgegi kullanilmistir. Sonucta dramanin benlik kavramu gelistirme ve der-
sin 6grenilmesinde olumlu etkiler yaptigi goriilmistiir.

Sirr1 TASKIRAN
SEU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gezi-Gozlem ve inceleme Yonteminin Etkinli-
ginin incelenmesi

Ozet: Gezi-gozlem ve inceleme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinden
olan anlatim y6nteminin kargilastirilmasini esas alan bu ¢alismada bu yontem-
lerin 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplari olustu-
rularak, ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. Elde edi-
len bulgular dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde gezi-gézlem ve inceleme
yontemi kullanmanin 6grenci bagarisint daha ¢ok arttirdig: ortaya konulmustur.

Merve ACIKGOZ
GU-2006
Yiiksek Lisans

Tarihsel Mekéanlarda Kesfederek Ogrenme Yoluyla Sosyal Bilgiler Ogretimi-
ne Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ozet: Amag sosyal bilgiler derslerinde &grencilerin tarihsel mekanlarda kesfe-
derek 6grenme yolunda nasil bir siire¢ yasadiklarini, neler hissettiklerini, bilgi-
yi nasil islettiklerini ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda égrencilerin basa-
r1 diizeyleri ne olursa olsun tarihsel mekan ve miizedeki etkinliklere katilmakta
istekli olduklar1 belirlenmistir. Ayrica kiz ve erkek 6grencilerin farkli etkinlik-
lerden hoslandiklar: ortaya ¢ikmustir.

Banu CULHA
DEU-2006
Yiiksek Lisans

Ikogretim 6. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Okuma Becerisinin Aktif
Ogrenme Yontemiyle Kazandirilmas:

Ozet: Ogrencilere harita okuma becerisini aktif §grenme yoluyla kazandirilma-
sin1 konu edinen bu calisma sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin uygulan-
dig1 deney grubu 6grencilerinin harita okuma becerilerinin, aktif §grenme yon-
temiyle kazandirilmasinin bagar1 diizeylerini arttirdig1 belirlenmistir.

Nadir Orkun UZUMCU
GU-2007
Yiiksek Lisans

ilkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmenlerin Kullandiklart
Yontemler ve Karsilagtiklar1 Sorunlar (Afyonkarahisar Ornegj)

Ozet: Betimsel bir calisma olan bu arastirma; ilkogretim okullarinda sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim yontemlerinin mezun olduklar:
okul tiiriine, boliime, meslek kidemlerine HIiE kursu alma durumlarina gore
farkliik gosterip gostermedigi gibi durum tespitleri amaciyla yapilmustir.
Veriler SPSS programinda yorumlanarak, sonugta bazi hususlar agisindan
ogretmenler arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Firdevs POLAT
GU-2006
Yiiksek Lisans

ilkogretim 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme Yontemlerinden
Coziimlemeli Oykii Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Tutumlarina ve Aktif Ogrenme Diizeylerine Etkisi

Ozet: [lkogretim 4. Smuf sosyal bilgiler dersinde uygulanan bu calismada
“Coztimlemeli 6yki yonteminin” 6grenci basarisina etkisi arastirtlmistir. Deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler SPSS 11 programinda, nicel aragtir-
ma tekniklerinden bagimli ve bagimsiz t testi, ayrica igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Sonug olarak ¢éztimlemeli 6ykii yonteminin uygulandigt
deney grubu lehine anlamli farklar tespit edilmistir.

Findik CALISKAN
MKU-2005
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Egitiminde Gezi-Gbzlem Metodunun Uygulanmasina iliskin
Bir Aragtirma (Tokat Ornegi)

Ozet: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gozlem metodunu kullanma durum-
lari, sikligr ile varsa metodun kullanilmasinda karsilagilan problemlerin ortaya
konulmasi bu aragtirmanin temel amacidir. 154 sosyal bilgiler 6gretmenine
uygulanan anketlerden elde edilen veriler SPSS programinda degerlendirilmis-
tir. Elde edilen en 6nemli bulgu 6gretmenlerin bu yontemin uygulanmasi nok-
tasinda bilgi eksikliklerinin oldugudur.

Fatma MAZMAN
GOPU-2007
Yiiksek Lisans
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ilkogretim 7. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Bagarisina Etkisi

Ozet: Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yontemimin 6grenci
basarisi tizerindeki etkisini ortaya koymaya calisan bu arastirmada da deney ve
kontrol gruplart olusturulmustur. Ontest ve sontest puanlari arasinda yapilan
degerlendirmeler sonucunda igbirlikli 6grenme yoénteminin 6grenci basarist
tizerinde ¢ok daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ummiihan Oner
FRU-2007
Yiiksek Lisans

ilkégretim Altinci Sinif Sosyal Bilgiler Programinda Gegen Kavramlarin
Kazanimi ve Kaliciliginda Kavram Analizi Yonteminin Etkisi

Ozet: Bu calismanin igerigini ilkogretim 6. Smuf sosyal bilgiler programinda
gegen bazi kavramlarin kazanimi ve kaliciiginda kavram analizi ve geleneksel
yontemin nasil etkili oldugu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarindan
6n olgtim ve son Olgiimden elde edilen veriler tizerinden konvaryans analizi
uygulanmustir. Sonugta kavram analizi yonteminin geleneksel yéntemden daha
etkili oldugu bulunmustur.

Aslihan YUKSELIR
CU-2006
Yiiksek Lisans

ilkogretim 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme Yonteminin,
Geleneksel Kiime Calismasi Yontemine Ore Benlik Saygisina ve Akademik
Basartya Etkisi

Ozet: Isbirlikli 5grenme yonteminin geleneksel kiime galismasi yontemine gore
benlik saygis1 kazandirma ve akademik basar1 agisindan tistiin olup olmadigini
tespit amaciyla yapilan bu ¢alisma igin de ilkogretim 4. sinuf dgrencilerinden
deney ve kontrol gruplar: teskil edilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucun-
da kubagik 6grenme yonteminin yeniden uyarlanmis birlestirme teknigine gore
diizenlenen &gretimin akademik basari agisindan etkisinin anlamli olmadig:
ortaya ¢ikmistir. Yine benlik saygis1 acisindan da gruplar arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir.

Hale KILIC
CU-2006
Yiiksek Lisans

Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemler
ve Karsilagilan Sorunlar (Nigde il Ornegi)

Ozet: Sinuf 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullandiklart yontemle-
ri ve kargilagilan sorunlari tespit etmek amaciyla yiiriitiilen bu calismada betim-
sel yontemlerden “okul survey” yéntemi ise kosulmustur. Arastirma sonucun-
da ogretmenlerin 17 farkli yontemi uygulamaya calistiklar: tespit edilmistir.
Ozellikle soru-cevap, problem ¢6zme, diiz anlatim en ok tercih edilirken gezi-
gdzlemin ise en az tercih edildigi goriilmiistiir. En énemli sorunlar ise sinuflarin
kalabaliklilig1, 6gretmenlerin yéntemler hakkindaki bilgi eksiklikleri, arag-gereg
eksikligi gibi sorunlardir.

Nadir thsan AKGUL
NU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sozlii Tarih Etkinliklerinin Ogrenci Bagari,
Beceri ve Tutumlarina Etkisi

Ozet: Soz1ii tarih yontemi ile iglenen derslerin 6grencilerin kalicilik ve tutumla-
r1 tizerindeki etkisini saptama amaciyla gergeklestirilen bu akademik ¢alismada
hem nicel hem nitel yéntem kullamlms ve verilerin analizinde ise standart
sapma, t testi, betimsel analiz yontemleri ise kosulmustur. Bulgular 1s1ginda
sonug olarak, sozlii tarih yontemiyle islenen derslerde 6grenci basarisinin artti-
g1 ve bununla birlikte bilgiyi diizenleme, olguyu diisiinceden ayirma, ilgisiz
bilgi arasinda ilgili bilgiyi bulma, kendinden 6nceki kugsaklari daha iyi anlama
ve takdir etme, degisim ve stirekliligi algilama becerilerini gelistirdikleri belir-
lenmistir.

ibrahim SARI
GU-2007
Doktora

ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Edebiyat Temelli Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Kalicihiga Etkisi

Ozet: Sosyal bilgiler 6gretiminde edebiyat temelli gretimin ders araci olarak
kullanilmasinin 6grenci bagaris: tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alisma 6ncesinde de deney ve kontrol gruplart olusturul-
musgtur. Ontest-sontest kontrol gruplu dememe modelinde olan bu aragtirma
sonucunda su bulgular saptanmustir: Edebiyat temelli 6gretimin 6grencilerin
akademik basarisi, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse yonelik ilgi agisindan avan-
tajlar sagladig: tespit edilmistir.

Mehmet TEKGOZ
CU-2005
Yiiksek Lisans
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Ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Modelinin Arastirma Becerilerinin Gergeklesme Diizeyine Etkisi

Ozet: Bu galismanin amaci, proje tabanli 6grenme modelinin uygulanmastyla
programda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen arastirma becerilerinin ger-
ceklesme diizeylerini ortaya koymak ve bu diizeyi etkileyen faktorleri belirle-
mektir. Aragtirma deneme modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Deneysel
islem sonrasi arastirma becerileri agisindan deney grubu lehine anlaml bir fark
gozlemlenmistir.

Sibel YILDIRIM
MU-2007
Yiiksek Lisans

Opykiilestirme Yonteminin 6. Smif Sosyal Bilgiler Programi Ulkemizin
Kaynaklar1 Unitesindeki Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi

Ozet: Oykiilestirme yénteminin 6grenci basarisma etkisinin arastirildigi bu
calisma deneysel olarak gerceklestirilmistir. Uygulanan basari testi gesitli ista-
tistiksel islemlerden gegirildikten sonra bu yéntemin 6grenci basarisina olumlu
katkilar sagladig: tespit edilmistir.

E. Ozlem YIGIT
AIBU-2007
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihi Yerleri Kullanarak Tarih Konularmin Ogretimi
Ozet: Geleneksel yontemle tarihi yerleri kullanma 6gretim yontemlerinin karsi-
lagtirildig1 bu calisma igin de Ontest-sontest, kalicilik testi, kargilastirmali gele-
neksel yontem uygulanmigtir. Sonug olarak daha fazla duyu orgamina hitap
eden, dgrenci merkezli 6gretimi temel alan tarihi yerlerle 6gretim y6nteminin,
geleneksel §gretim yontemine oranla daha bagarili oldugu anlagilmigtir.

Cemil Cahit
YESILBURSA
GU-2006
Yiiksek Lisans

ilkégretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir Kullanim

Ozet: Yapilandirmact yaklagimi temel alan bir yéntem olarak degerlendirilen
karikatiir ogretiminde amag, bu yontemin 6grenci bagarisina etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanil-
mis veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére bu yon-
temin 6grenci bagarisini arttirdigr gorilmistiir.

Enver DURUALP
GU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagim1

Ozet: Proje tabanh 6grenme yaklasimmin 6grenci basarist (erisi), kalicthigy,
tutumlari, yaraticiliklari, problem ¢ozme becerileri tizerindeki etkisini ortaya
koyma amaci tagiyan bu galigma igin, deney ve kontrol gruplari teskil edilmis ve
nitel ¢alisma yapilmistir. Calismanin sonunca bilgi, uygulama, kalicilik, prob-
lem ¢6zme ve tutum agisinda deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Hatice MEMISOGLU
GU-2008
Doktora

ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama Yonteminin Erisi ve
Tutum Uzerindeki Etkisi

Ozet: Yaratici drama kullanmanin &grencilerin dersteki erisilerine ve tutumlari-
na etkisini irdelemeyi amaglayan bu calismada kontrol gruplu ontest-sontest
deneysel desen kullamilmustir. Sosyal bilgiler erisi testi ve tutum 6lgeginin de
kullanildig1 bu ¢alisma igin elde edilen veriler SPSS 13,0 paket programinda
analiz edilmistir. Sonugta yaratict drama tekniginin 6grenci basarisi ve tutumu
tizerinde olumlu etkiler yaptig1 saptanmustir.

Gokee GUNAYDIN
DEU-2008
Yiiksek Lisans

ilkégretim 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Akademik
Basarilar1 Uzerinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin Etkisi

Ozet: Bu calismada esitlenmemis kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanil-
migtir. Aragtirmanin basari testinden elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz
gruplar t testi ile SPSS 11,5 programinda analiz edilmistir. Arastirma sonunda
proje tabanl 6gretim yaklagiminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gre-
tim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarisinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik gézlenmistir.

Sule FIRAT
ns. U-2008
Yiiksek Lisans

ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Cografya ve Diinyamiz” Unitesinde
Yaratict Drama Yontemi Kullaniminin Ogrenci Basarisi ve Tutumlaria
Etkisi

Ozet: Yaratict drama yonteminin 6grenci basarisi ve tutumu tizerindeki etkisini
ortaya ¢tkarmay1 hedefleyen bu arastirmada hazirlanan gesitli 6lgeklerle elde
edilen verilerle alt problemlere yanit aranmustir. Arastirmanin alt problemlerini
test etmek igin kontrol gruplu 6ntest-sontest desenine bagvurulmustur. Sonugta
yaratici drama ile yapilan gretimin daha etkili oldugu yargisina varilmistir.

Filiz ZAYIMOGLU
GU-2006
Yiiksek Lisans
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Projeye Dayali Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Gorsel Sunu Uygulama-
larina ve Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Tutumlarina Etkisi

Ozet: Bu aragtirmanin amaci projeye dayali 6grenme yontemi kullaniminin Hatice ISADIOGLU
ogrencilerin gorsel sunu kullanmalarina ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutu- "MU_20'07
muna etkisini saptamaktir. Elde edilen bulgular sonucunda projeye dayali 6gre- Yiiksek Lisans
timin 6grenci gelisiminde ve belirtilen hedef kazanimlarin elde edilmesinde
olumlu etkiler yarattig1 gorilmdistiir.
flkégretim Altinct Smuflar Sosyal Bilgiler Tarih Unitelerinin Islenisinde Ogret- Sezai OZTAS
menlerin Kullandiklari Ogretim Yéntemleri GU-2000
Yiiksek Lisans
flkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye Anlatim Yénteminin Ahrgg 521(1)\6[5]51(
Storytelling) Kull. -
(Storytelling) Kullanimi Yiiksek Lisans
£ s . o Lo . Nese SEKER OZKAL
Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Bilgilere Iligkin Benlik Kavrami, Tutumlar Ve DEU-2000
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkileri Yiiksek Lisans
) ) . ) Bircan ERENOGLU
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenmenin Simif 1rcar11{U_2001
Ortaminda Kullamilmasina liskin Goriigleri Yiiksek Lisans
. Hiiseyin CALISKAN
Ikdgretim Okullar I. Kademesi 4. Ve 5. Smuflar Sosyal Bilgiler Dersinde NU-2000
Kullanilan Egitim Ve Ogretim Yontemleri Yiiksek Lisans
e . . . Esra SIMSEK AYLIKCI
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama Yoénteminin Kalicihgin Artirilmasinda Kul- MU-2001
lanilmast Yiiksek Lisans
S e . o L. B Ozlem YILMAZ
Illfogret}m Beginci Simuflarda Sosyal Bilgiler Ogretimi Ve Problem Coézme Ata. 17-2002
Yontemi Yiiksek Lisans
S .. . . L. . . Ahmet KATILMIS
Isbirlikli Ogrenme Ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi MU-2002
Tarih Konularindaki Bagari Ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkileri Yiiksek Lisans
. Ibrahim SART
Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Unitelerinde Bir Yontem Olarak Sozlii Tarih GU=2002
Yiiksek Lisans
ilkégretim 4. Ve 5. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Problem Cézme | Betiil AKYUREK TAY
Becerilerini Gelistirmede Isbirligine Dayali Ogrenmenin Etkisi Konusunda HU-2002
Ogretmen, Miifettis Ve Uzman Goriigleri Yiiksek Lisans
.. . . . B ETIN
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Ilkogretim ;13\1/.1%—%002
4. Simif Ogrencilerinin Biligsel Erisi Diizeylerine Etkisi Yiiksek Lisans
Egitici Dramast Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularini Ogretiminde Gokhan ATAR
Ny . R A MU-2003
Kullanmanin Ogrenmenin Kaliciligi Uzerindeki Etkileri . .
Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Dersinde Deprem Konusunu Igbirlikli Ogrenme Yontemi fle Serapl\li%g&og?’ATAR
Ogretimin Etkililiginin Aragtirilmasi Yiiksek Lisans
Proble_r_n Cozme Yonteminin Ilkﬁgretimin ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Der- (;lggg_n;;é?N
sinde Ogrenci Basarisina Etkisi Yiiksek Lisans
Muharrem SAHIN
[lkogretim I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde Kiime Calismalart Ata. U-2003
Yiiksek Lisans
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Kubagik Ogrenme Yontemi Ile Geleneksel Ogrenme Yénteminin Ilkogretim Ayse YILDIRIM
Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Basariy: Etkileme Diizeylerinin Karsilag- GAU-2003
tirilmast Yiiksek Lisans
. . . X X N Kubilay YAZICI
Ilkégretim 6. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Demokratik Hayat Unitesinde Tartisma GUi-2003
Yénteminin Kullamlmasmin Ogrencilerin Demokratik Tutumlarina Etkisi Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Dersinde Problem C6zme Yonteminin Erisiye, Kalicihga Ve Adnan ALTUN
Derse Kargt Tutuma Etkisi AIBU-2004
Yiiksek Lisans
Demet ALTUNBUDAK
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Erisiye Ve Kalicihiga Etkisi AIBU-2004
Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenmenin Erisiye, Kaliciliga Ve Derse Karst Serap FIDAN
Tutuma Etkisi AIBU-2004
Yiiksek Lisans
[kégretim 4. Smuf Sosyal Bilimler Dersine Ait Sozel Bilgilerin Kazandirilmasin- Banu B OZDAG
. : . e HU-2004
da Altin1 Cizme Ve Dikte Yontemlerinin Fark: Yiiksek Lisans
. . . Eyiip BEKTAS
IIkégretim 5. Siuf Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisinde Ogretmenler Soru-Cevap HU-2004
Yontemini Ne Sekilde Kullaniyorlar Yiiksek Lisans
IIkégretim 5.Simuf Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretiminde Handan OZCAN
Drama Yénteminin Kullamlmasi (Kazan Ilgesi Ornegi GU-2004
Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Akademik MeI;;gUCi%IéEAG
Bagar1 Ve Cinsiyet Iligkileri Doktora
. .. Melike OZER
Tlkogretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Demokratik DEU=2004
Tutumlara Ve Ders Bagarisina Etkisi Yiiksek Lisans
lkogretim Dérdiincii Sif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Yaklagimli Ogretimin Mehmet KARAKUS
C")grencilerin Cozme Becerilerine, Tutumlarina, Akademik Bagarilarina Ve CU-2004
Kalicihiga Etkisi Doktora
Sosyal Bilgiler Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Ve Portfolyo Degerlendirme Eb?&? %ggiRK
Yaklagimlarmim Egitim Ve Snama Durumlarina Yansimasi T
Yiiksek Lisans
[lkogretim 5. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenmenin [ Zehra Nur ERSOZLU
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve Hatirda Tutma Diizeylerinde Etkisi Sak. U-2004
(Bilecik-Boziiyiik Ilgesinde Bir Arastirma) Yiiksek Lisans
lkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Yaratict Drama Yontemi fle Verilmesinin Muhsarlferél z&];CIN
Dersin Ogrenilmesine Etkisinin Incelenmesi e e
Yiiksek Lisans
« . Seda EGITIM
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogretim Yaklagiminin Akademik Sak. 12004
Bagariya Ve Tutuma Etkisi Yiiksek Lisans

Ramazan Siikrii

Aktif Ogrenme Ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarmin Sosyal Bilgiler PARMAKSIZ
Ogretiminde Kullanilabilirligi ZKU-ZKU-2004
Yiiksek Lisans
. . Ali ARSLAN
Olusturmact (Constructivist) Yaklasima Dayali Isbirlikli Ogrenmenin ZKU-2004
Ukégretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Etkileri Yiiksek Lisans
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Ukégretim Dérdiincti Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinda Problem
Cozme Yonteminin Etkililigi

Ozlem KILAVUZ
MU-2004
Yiiksek Lisans

lkogretim Okullar 4. Ve 5. Smuflar Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Egitim
Ve Ogretim Yontemleri

Leyla ALTINORDU
SEU-2005
Yiiksek Lisans

flkogretim Okullart 1. Kademesi 4. Ve 5. Siuflar Sosyal Bilgiler Dersinde
Kullanilan Egitim Ve Ogretim Yontemleri

Hiiseyin CALISKAN
NU
Yiiksek Lisans

Kullanilan Yéntem Ve Arag-Gereglerin {lkégretim Sosyal Bilgiler Dersinin Islen-
mesine Etkileri

Yunus GUNINDI
SEU-2005
Yiiksek Lisans

[lkogretim Birinci Siuf Kademe Sosyal Bilgiler Ogreniminde Isbirligine Dayali
Ogrenme Metodunun Kullanimi1 (Gebze Omegi)

Ramazan DUZGUN
Sak. U-2005
Yiiksek Lisans

[kégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Arkeoloji Miizelerinin Nesne Merkezli
Egitim Etkinlikleriyle Kullanilmasi

Kadriye TEZCAN
AKMEHMET
iT0-2005
DOKTORA

flkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Osmanli Devleti'Nin XIX. Ve XX.
Yiizyillarmin Ogretiminde Hatira Ve Hikayelerin Kullanilmast

Alper KOCAK
SEU-2004
Yiiksek Lisans

Ogretim Kuramlar1 Konulu Calismalar

Makaleler

Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Coklu Zeka Kuramina Gére islenisi
Ozet: insanlarin birbirinden farkh sekiz zeka alanina sahip oldugunu éne siiren
“Coklu Zeka Teorisinin” sosyal bilgiler dersi tarih konularinda uygulanmasin
gostermek amaciyla resmi bir ilkogretim okulunda 6grenim goéren altinct simf
ogrencileri 6rneklem secilmistir. Elde edilen bulgulara gore dgrencilerin zeka
ozelliklerinin dersin planlanma asamasinda ve islenme siirecinde dikkate alin-
mas1 dgrenci bagarisini arttirmaktadir. Yine deney grubunda bulunan 6grenci-
lerin dersin zeka 6zellikleri dikkate alinarak islenmesinde memnun olduklarin:
belirtmeleri, 6grenci merkezli 6grenme ve 6gretme ortamlarimn olusturulma-
sinda ¢oklu zeka kuramindan faydalanilabilecegini gostermistir.

Ali YILMAZ
MCD/18
5:238-252

2008

Sosyal Bilgiler Dersinde Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali
Egitimin Tutum, Akademik Basar1 ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi

Ozet: Bu calismanin amaci, Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali ola-
rak ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum-
lari, bu dersteki akademik bagarilar1 ve 6grenilenlerin kalicilig: tizerindeki etki-
ni belirlemektir. Toplam 50 6grenci calisma grubunu tegkil etmistir. Deney gru-
bunda deneyimsel 6grenme kuramina uygun olarak, sirasiyla somut deneyim,
yansitic1 gézlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif deneyim asamalarina uygun
olarak etkinlikler gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda deneyimsel
o6grenme kuramina dayali egitimin akademik bagariy1 ve 6grenilenlerin kalicili-
g1 arttirdigy, bu derse yonelik tutumu olumlu etkiledigi belirlenmistir.

ilke EVIN GENCEL
i00D/7(2)
S: 401-420
2008

Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturmaci Yaklasimda Ogrencilerin Etkinlik Dos-
yalarin1 Yordayan Degiskenler

Ozet: Bu arastirmanin amaci, {lkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde olus-
turmaci yaklasimla islenen derslerin sonucunda olusan tinite etkinlik dosyalari-
1 gesitli degiskenlerin yordama giiciinii tespit etmektir. Gozlem ve kontrol
gruplu deneysel desenin uygulandigi bu ¢alisma random olarak secilen iki sif
tizerinde uygulanmustir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin tinite boyunca yap-
tiklarini sergiledikleri dosya puanlarini birinci sirada yordayan degisken kav-
ram haritas1 puani olmustur. Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin puanla-
11 birbiri ile anlamli derecede iliskili bulunmustur. Ogrenci goriisleri istatistik
bulgulari desteklemektedir.

Tugba YANPAR
KED/13(2),
$:513-526
2005
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Olusturmact Yaklagimin Sosyal Bilgiler Dersinde Bilissel ve Duyussal Og-
renmeye Etkisi

Ozet: Bu arastirmada Ilkogretim 5. smuf Sosyal Bilgiler dersinde olusturmact
(constructivist) yaklasimla islenen derslerin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde-
ki etkisi gesitli yonlerden sunulmustur. Bu ¢alismada gozlem ve kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmigtir. Farkli okullarin (devlet ve 6zel) 5. sif 6grencile-
rinden olugmak {izere 4 grup tizerinde calisma yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarimin bilissel bagar1 ve duyussal tutum agisindan karsilagtirilmasi igin
niceliksel verilerin analizinde MANCOVA istatistik teknigi kullanilmistir.
Sonugta, deney gruplarinda bu yaklasimin 6grenciler tizerindeki olumlu etkisi
gerek niceliksel gerekse niteliksel agidan ortaya konmustur.

Tugba YANPAR
SAHIN
KUYEB/1/2
2001

Tezler

ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde alan bagimlilik-alan bagimsizlik
bilissel stil boyutlarina uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin aka-
demik basar1 ve tutumlar iizerindeki etkisi

Ozet: Bu aragtirma ilkogretim 5. Sinufta sosyal bilgiler dersinde alan bagimlilik-
alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarina uygun olarak hazirlanan égretim etkin-
liklerini uygulamann, grencilerin derse iliskin tutumlarina, bagarilarina etkisi-
ni belirlemek amaciyla, deneme modellerinden “Ontest-sontest gruplu modele”
gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir. Hkﬁgretim ogrencileri arasindan deney
ve kontrol gruplar olusturulmustur. Arastirmanin sonunda sosyal bilgiler der-
sinde alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarma gére hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubu arasinda akademik bagar1 agisindan deney grubu lehine anlaml
bir fark gozlenirken, derse iligkin tutum agisindan anlaml bir fark saptanma-
mugtir.

Biilent GUVEN
Ana. U-2003
Doktora

ilkégretim Okulu 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi "Avrupa 'da Yenilikler" Uni-
tesinde Coklu Zeki Temelli Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine
Etkisi (Afyonkarahisar ili Ornegi)

Ozet: Bu calismanin temel amaci, sosyal bilgiler dersi 7. Siuf “Avrupa’da
Yenilikler” tinitesinin ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yaklagimu ile gelenek-
sel 6gretim yaklagimi 1s1§1inda islenmesi ve olusturulan deney ve kontrol grup-
lar1 ile bu yontemlerin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasi-
dir. Arastirmada deneysel yontem esas alinmis ve on-test son-test gruplu model
uygulanmustir. Elde edilen veriler Mann-Whitney testi ile yorumlanarak cesitli
bulgulara ulagilmistir. Calismanin sonucunda ¢oklu zeka temelli 6gretim yapi-
lan deney grubunun toplam 6grenme diizeyi, bilgi diizeyi 6grenmeleri, kavra-
ma diizeyi 6grenmeleri, uygulama diizeyi 6grenmeleri ile hatirlama diizeyi ag1-
sindan kontrol grubuna gore anlamli derecede farklar bulunmus ve coklu zeka
kuraminin daha etkin ve bagarili sonuglar verdigi saptanmisgtir.

Zeynep BOZDEVECI
EU-2005
Yiiksek Lisans

ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yon ve Yon Bulma Yontemleri
Konusunun Coklu Zeki Kuramia Gore Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina
Etkisi

Ozet: Bu aragtirmanin temel amac1 aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basari-
s1 {izerindeki etkilerini saptamaktir. On-test son-test karsilagtirmali deney yon-
teminin uygulandigi bu calisma sonucunda ¢oklu zeka kuramina gore hazirlan-
mig aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkiler yarat-
tig1 tespit edilmistir.

Kadir KARATEKIN
GU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmact Ogrenme ilkelerine Gore Hazirla-
nan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse iliskin Tutumlarina, Basa-
rilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi

Ozet: Bu aragtirmanin amac, ilkogretim 5. smuf sosyal bilgiler dersinde yapi-
landirmaci 6grenme ilkelerine gére hazirlanan materyallerin 6grencilerin derse
iliskin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisi belirlemektir.
Yine deneme modellerinden “On-test son-test kontrol gruplu” modele gore
desenlenen bu arastirma sonucunda, yapilandirmaci ilkelere gére hazirlanan
materyallerin uygulandigi deney grubunun derse iliskin tutum agisindan diger
grupla arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Ancak akademik basar1 ve
6grenilen konular1 hatirlama diizeyi agisindan anlamli bir fark saptanmustir.

Hidir KARADUMAN
Ana. U-2005
Yiiksek Lisans
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Sosyal Bilgiler 6. Sinif Cografya Unitelerinden Tiirkiye' mizin Ogretiminde
isbirlikli Yontem Destekli Coklu Zeki Kuraminin Erisiye Etkisi

Ozet: Bu calismada igbirlikli yontem destekli ¢oklu zeka kuraminin erigiye etki-
sini incelenmistir. Veriler kisisel bilgi formu, ¢oklu zeka alanlari belirleme 6lge-
gi ve bagart testi kullanilarak toplanmustir. Calisma sonucunda igbirlikli yontem
destekli ¢coklu zeka kuraminin uygulandig: deney grubu lehine anlamli farklar
tespit edilmistir.

Sevki BABACAN
COMU-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapict Ogrenme ve Otantik Degerlendirme
Yaklagimlarinin Ogrencilerin Akademik Basari, Kalicilik Ve Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ozet: Bu deneysel calismada ilkogretim 4. Sinuf sosyal bilgiler dersindeki bazi
tinitelerin 6gretiminde yapic1 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimlari-
nin 6grencilerin akademik bagari, kalicilik ve derse yonelik tutumlari tizerinde-
ki etkisi ele alinmigtir. Dersler deney grubunda yapic1 6grenme ve otantik yak-
lagimlarina gore islenmistir. Elde dilen verilerin tek yonlii varyans analizleri ve
konvaryans analizleri yapilmistir. Sonugta deney grubu lehine oldukga anlaml
farklar kaydedilmistir.

Fazilet KARAKUS
CU-2006
Doktora

Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayal1 Egitim, Tutum ve
Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi

Ozet: Betimsel ve deneysel yontemin birlikte kullanildigi bu arastirma sonu-
cunda elde edilen veriler gesitli testlere tabi tutulmustur. Aragtirmanin betimsel
boyutunda, 6rneklemdeki &grenciler tarafindan genel olarak tercih edilen
6grenme stilinin 6ziimseme oldugu, bu noktada cinsiyete gore farkhilasma
goriilmedigi ve sosyal bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerinin cinsi-
yetle iligkili olmadig: ortaya ¢tkmistir. Deneysel boyutta ise, deneyimsel 6gren-
me kuramina dayali egitimin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarini art-
tirdig1, bunun cinsiyet degiskenine gore farklilasip 6grenme stillerine gore fark-
hilasmadig gorilmiistir.

ilke EVIN GENCEL
DEU-2006
Doktora

ilkégretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogreti-
minde Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin Akademik Basar1 ve Tutuma
Etkisi

Ozet: Coklu zeka kuramina dayal 6grenme ortamin $grencilerin akademik
basar1 ve derse yonelik tutumlarina etkilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilan bu
calismada da betimsel ve deneysel yontemler kullaniimistir. On-test ve son-test
sonuglar: analiz edildiginde hem 6grencilerin akademik bagarisi, hem de derse
yonelik tutum agisindan deney grubu lehine anlamli farklar bulgulanmugtir.

Isa KARAKOC
NU-2006
Yiiksek Lisans

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin ilkégretim 5.Smif Sosyal Bilgiler Ogreti-
minde Kullanilmasi.

Ozet: Beyin temelli §3renmenin 6grencilerin tist seviyede diisiinme becerilerini
kazanmadaki etkisini konu edinen bu calismada nitel ve nicel aragtirma yon-
temleri kullanilmistir. Veriler SPSS programinda analiz edilmis ve sonugta
beyin temelli 6grenme kurami 1s1ginda hazirlanan etkinliklerin égrencilerin tist
seviyede diistinme becerilerine olumlu katkilar sagladig: tespit edilmistir.

Muhammet BASTUG
SEU-2007
Yiiksek Lisans

ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Hepimizin Diinyast Unitesi igin Yapi-
landirmaci Yaklagima Gore Ogretim Etkinliklerinin Gelistirilmesi

Ozet: Bu calismada betimsel aragtirma yéntemi kullanilmis olup, yapilandirma-
a yaklasim temeline etkinliklerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirma 8
béliim bigiminde ele alinmustir. Aslinda bu galisma bir éneri ve rehber kaynak
niteligindedir. Ciinkii burada daha ¢ok yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde
etkinliklerin nasil geligtirilebilecegi islenmistir.

Reyhan AYAR
GU-2006
Yiiksek Lisans

Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Osmanli Kiiltiir ve Uygarlign Unitesi i¢in Hazirlanan Egitim Duru-
munun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

Ozet: Aragtirmanin amaci goklu zeka kuramina dayali aktivitelerin sosyal bilgi-
ler dersinde 6grenci basaris: tizerindeki etkilerini belirlemektir. Yar1 deneysel
yontem kullanilmis, deney ve kontrol gruplari olusturularak elde edilen bulgu-
lar SPSS 11,5 programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
¢oklu zekd kuramli aktivite ve etkinliklerin 6grenci basarisini arttirdig1 saptan-
mugtir.

Adem ATES
KTU-2007
Yiiksek Lisans
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Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme Yéntemlerinin ilkogretim
Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimi

Ozet: Bu calisma coklu zeka kuramindan énce ve sonraki 6lgme ve degerlendir-
me yontemleri {izerinde durmakta ve ‘6grenci basarisi tizerinde hangisi daha
etkilidir’ sorusuna yamt aramaktadir. Uygulanan cgesitli anketler sonucunda
¢oklu zekéa kuramina gore islenen sosyal bilgiler dersinin grencinin akademik
basarisini arttirmada geleneksel yontemlere gére daha etkili oldugu goriilmiis-
tir.

Turgut DIKICI
MU-2008
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Derslerinde Olusturmaci Ogrenme Yaklagiminin Ogrencilerin
Biligsel Ogrenme Diizeylerine ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ozet: Sosyal bilgiler derslerinde olusturmact 6grenme yaklagimmin 6grencile-
rin biligsel 6grenme diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya
koyma amaciyla yapilan bu ¢alismada deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araglarmdan BBT ve SBTO deney ve kontrol grup-
larina 6n-test son-test olarak uygulanmigtir. Elde edilen bulgulara gore olustur-
maci 6grenme yaklasiminin 6grencilerin biligsel bagarilarimi arttirdig: ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri saptamasi yapilmigtir.

Hilmi ERDOGAN
MU-2007
Yiiksek Lisans

Olusturmact Kurama Dayali Ogrenme Etkiliklerinin 6. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Demokrasi Seriiveni Unitesindeki Degerleri Kazandirma Bakimindan
Etkililigi

Ozet: Olusturmaci kuramin etkililigini ortaya koyma amaci giiden bu galisma-
da elde edilen veriler ve bulgular dogrultusunda programa, degerler gretimi
yaklagimlaria ve yonteme yonelik oneriler gelistirilmistir.

Giilsen CAKMAK
MU-2007
Yiiksek Lisans

Yeni Ogretim Programinda Ilkégretim 4.Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Coklu Zeka ile Ogretimi (Afyonkarahisar Ornegi)

Ozet: 4.siuftaki tarih konularmin ¢oklu zeka kurami baglaminda ne derece
islendiginin ortaya konulmasini hedefleyen bu ¢alismada nitel aragtirma yonte-
mi kullanilmig, gortisme formlariyla elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin bu kuramin verimliligi-
nin farkinda olmalarina ragmen yeterli 6lgtide kullanmadiklari, ayrica ders saati
stiresinin yeterli olmadig: tespiti yapilmugtir.

Fidan SAHIN
SEU-2008
Yiiksek Lisans

Coklu Zeka Kuramina Dayali Olarak Gergeklestirilen Proje Tabanli Ogren-
menin Ogrencilerin 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersindeki Tutum ve Erisilerine
Etkisi

Ozet: Aragtirma kontrol gruplu deneysel desen modeline gére yapilmus, veri
toplama araci olarak akademik erisi testi ve tutum olgegi kullanilmustir.
Analizler sonunda ¢oklu zeka kuramina dayali olarak gerceklestirilen proje
tabanli 6grenme yaklagimimin uygulandigi deney grubu &grencilerinin derse
kars: tutumlarinin olumlu yonde degistigi ancak, sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarda anlaml bir fark olusmadig1 bulgulanmugtir.

Ismail KOC
SEU-2008
Yiiksek Lisans

ilkogretim 6.Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesinde
Uygulanan Coklu Zeka Kuraminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Tutumlarina Etkisi

Ozet: Bu arastirma coklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinde uygulanabi-
lirligini tespit etmek, ayni zamanda bu kuram cergevesinde gerceklestirilen
Ogretim siirecinin 6grenci basarisi ve tutumlar {izerindeki etkisini ortaya koy-
may1 hedeflemektedir. Deneysel nitelikte bir ¢alisma olup, kontrol ve deney
gruplar tegkil edilmistir. Programdan segilen tinite kontrol grubuna yapilan-
dirmaci 6gretim yontemi, deney grubuna ise coklu zeka yontemi uygulanarak
islenmistir. Unitelerin baginda ve sonunda bagar1 ve tutum 6lgekleri uygulan-
mustir. Veriler amaclara uygun olarak frekans, yiizde, aritmetik ortalama, stan-
dart sapma ve t testi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda goklu
zeka yonteminin uygulandigi sinifa bulunan 6grenciler, yapilandirmaci yonte-
min uygulandig: siniflarda bulunan 6grencilerden daha basarili olduklar: sap-
tanmugtir.

Hacit Murat GORER
YDTU-2008
Yiiksek Lisans

Yapict Ogrenme Modelinin (Constructivist Teaching Model) Sosyal Bilgiler
Dersindeki Tarih Unitelerine Uygulanmast

Ali Zafer SAGIROGLU
GU-2002
Yiiksek Lisans
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Tlkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan Ve Millet Unitesinde Coklu Zeka
Kuramina Gore Gelistirilen Egitim Durumunun Ogrencilerin Akademik
Basarisina Etkisi Ve Ogrenci Goriisleri

Gokecan YILMAZ
YTU-2002
Yiiksek Lisans

[lkégretim 6. Sif Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Konularinin Coklu Zeka
Teorisi Kullanilarak Ogretilmesi

Ebru DEMIR
MU-2004
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersi "Giizel Yurdumuz Tiirkiye" Unitesine Yonelik Coklu Zeka
Kuramu Etkinlikleriyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin 5. Ogrenci Bagarisina
Etkisi

Ozgiir ARLL
YTU-2004
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Coklu Zeka Kuraminin Ogrencilerin
Akademik Bagarilarina Etkileri

Ali Thsan BAYKAL
GU-2005
Yiiksek Lisans

Ogretim Teknikleri Konulu Caligmalar

Makale

ilkogretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretimin-
de Kullanilan Yontem ve Teknikler ile Bunlarin Uygulanma Siklig:

Ozet: Bu calismada amag; 6gretim yontem ve tekniklerinin, ilkogretim 1.
Kademe Sosyal Bilgiler dersi cografya konularinda uygulanabilirlik ol¢tistinii
orneklerle ortaya koymak olmustur. Ayrica 6gretmenlerin s6z konusu bu yén-
temlerin hangilerini ve ne kadar siklikla kullandiklar tespit edilmeye calisil-
migtir. Sonugta 6gretimin kalic1 ve etkili olmasi igin yontemlerin tek tek degil,
birlikte uygulanmasinin daha iyi sonuglar verdigi saptanmustir.

Cigdem UNAL
Tekin CELIKKAYA
DCD/11
S: 151-167
2004

Tezler

ilkégretim Okulu 7. Sinif Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenci Yeteneklerine
Dayali Konu Merkezli Ogretim Tekniginin Degerlendirilmesi

Ozet: Bu aragtirma ilkégretim 7. siuf sosyal bilgiler dersinde “Ogrenci yetenek-
lerine dayali konu merkezli” 6gretim tekniginin degerlendirilmesi amaciyla
yapilmustir. Aragtirmada deneysel yontem kullanilmig, deney ve kontrol grup-
lar1 olusturulmustur. Sonugta, 6grenci yeteneklerine dayali konu merkezli 6gre-
tim tekniginin 6grenci bagarisini arttirdigi goriilmdastir.

Yeliz CANBAZ
MU-2006
Yiiksek Lisans

Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci
Basarisina Etkisi

Ozet: Alti sapkali diisiinme tekniginin ilkogretim 6. smif 6grencilerinin akade-
mik bagarilar tizerindeki etkisini ortaya koymaya yonelik gergeklestirilen bu
calismada da 6n-test son-test gruplu desen uygulanmigtir. Elde edilen bulgular-
da alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin geleneksel yontemlere gore 6grenci bagarisi-
n1 daha cok arttirdig1 sonucu ortaya gikmustir.

Hiilya AYAZ CAN
FRU-2005
Yiiksek Lisans

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programima Gore Hazirlanan Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarindaki Anlatim Teknikleri ve Ogrencilerin Akademik Basari-
larina Etkileri

Ozet: Sosyal bilgiler dersinde gesitli anlatim tekniklerinin kullanilmast ve bun-
larin 6grenci basarisina etkisini inceleme amaci giiden bu ¢alisma igin farkl
6grenci gruplari olusturulmus ve bunlara farkli tekniklerle 6gretim gerceklesti-
rilmistir. Sonrasinda da basar1 testi uygulanmustir. Arastirmanmin sonucunda
anlatim tekniklerine gére hazirlanmis olan metinlerin uygulandig gruplar ara-
sinda bagar1 agisindan anlaml farklar bulunmustur.

Ayla DEMIREZEN
GU-2007
Yiiksek Lisans

ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Resimlen-
dirilmis Oykiilerin Tarihsel Diigiinme Becerilerinin Geligsimine Etkisi

Ozet: Bu arasgtirma resimlendirilmis Sykii tekniginin 6grencilerin tarihsel
diistinme becerileri tizerindeki etkilerinin aragtirildigi nitel bir ¢alismadir.
Opykiilerin goziimlenmesi amaciyla agrk uglu sorular igeren etkinlikler, 6grenme
ortamlarindaki sdylem ve tarihsel diigiinme siirecleri, konugma ve sdylem ana-
lizi yaklasimina gore yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar,
resimlendirilmis Oykii tekniginin &grencilerin tarihsel diisiinme becerilerine
olumlu etkilerde bulundugunu ortaya koymustur.

Nuriye ERDOGAN
MU-2007
Yiiksek Lisans
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Olusturmac1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Teknigi
Kullaniminin Ogrencilerin Empatik Diigiinme Becerilerine Etkisi: Bir Eylem
Arastirmasi

Ozet: Bu aragtirma olusturmaci sosyal bilgiler 6gretiminde 6rnek olay incele-
mesi teknigini kullanmanin 6grencilerin empatik diistinme becerilerine etkisini
ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmig-
tir. Veriler nitel igerik ¢oziimlenmesi ve yorumsal analize tabi tutulmustur.
Sonugta bu teknigin 6grencilerin empatik diisiinme becerilerini gelistirdigi tes-
pit edilmistir.

Abdullah UGUR
MU-2007
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Derslerinde Empati Becerilerine Dayali Ogretim Teknikle-
rinin Kullanilmas:

Ozet: Bu arastirmada sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerinin agirhiklt
oldugu etkinliklere dayal olarak; 6grencilerin bilissel, duyussal, ahlaki ve sos-
yal becerileri incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden aksiyon arastirmasi
ise kosulmustur. Verilerin degerlendirilmesi sonunda empatik 6grenme stireci
ile 6grencilerin diger gelisim alanlari arasinda olumlu yonde bir iligki bulgulan-
muagtir.

Sevgi COSKUN
KESKIN
MU-2007
Doktora

ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Firtinas1 Teknigiyle Kav-
ram Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerine Etkisi

Ozet: Olusturulan deney ve kontrol gruplarima gesitli anketlerin uygulandig ve
ulagilan verilerin istatiki islemlere tabi tutularak degerlendirildigi bu calisma
sonucunda, beyin firtinasi teknigi ile kavram 6gretiminin geleneksel yontemle-
re gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Figen KISA
GU-2007
Yiiksek Lisans

ilkogretim Birinci Kademe 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kavram Harita-
larinin Kullanilmasinin Basariya Olan Etkisi

Ozet: Bu calisma kavram haritalarimi kullanma tekniginin 6grenci basarisi tize-
rindeki etkisini aragtirmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina basar testi uygu-
lanmus, elde dilen veriler Minitab 15 English paket programinda degerlendiril-
mistir. Sonugta 6grenci bagarisini arttirmak i¢in kavram haritalarini kullanma
tekniginin gecerli ve kullanilabilir bir teknik oldugu sonucuna varilmistir.

Hiiseyin YILMAZ
SEU-2008
Yiiksek Lisans

ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Demok-
ratik Tutumlara ve Ders Basarisina Etkisi

Ozet: Bu aragtirmada kontrol gruplu 6n-test son-test deneysel aragtirma mode-
li kullanilmus olup, veri toplama araci olarak tutum o6lgegi ve basari testi ise
kosulmustur. Daha sonra veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi
kullanilarak SPSS 11,0 paket programinda analiz edilmistir. Tim bu islemler
sonunda aktif 6grenme tekniklerinin hem demokratik tutum hem de 6grenci
bagaris1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olusturdugu gortilmiistiir.

Derya GUL Sinem
SAHINER
DEU-2008

Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratici Diisiinmenin Erisiye ve Kalic1iliga Etkisi
Ozet: Bu calismada sosyal bilgiler dersinin &gretiminde yaraticr diisiinmenin
erisiye ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirmada veriler on-test son-test,
kalicilik testi, tutum 6lgegi ve Torrance Yaratici Testi ile toplanmugtir. Bu veriler
aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi ile analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda yaratici diisiincenin uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6greti-
min uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi puanlari, kavrama
diizeyi erisi puanlari, sentez diizeyi erisi puanlari, kaliciik puanlari, tutum
puanlar1 ve yaraticr yetenegi puanlari agisindan deney grubu lehine anlamh
farklar bulunmustur. Ancak iki grup arasinda uygulama diizeyi erisi puanlar1
agisindan anlaml bir fark bulunmamustir.

Serap EMIR
HU-2001
Doktora

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Osmanli Tarihi Konularinda Uygulanacak Yoéntem
Ve Teknikler

Cahit DUMLUDAG
Ata. U-2000
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Kitabi Kullanim Tekniklerinin 6.Sinuf
Ogrencilerinin Bagarisina Etkisi

Berna IPEK
GOCUKKOYLUOGLU
GU-2005
Yiiksek Lisans
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Alti Sapkali Diistinme Tekniginin 6.Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci
Basarisina Etkisi

Hiilya AYAZ CAN
FRU-2005
Yiiksek Lisans

Ogretim Stratejileri Konulu Caligmalar

Makale

Oprenme Stratejilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Dersinde
Akademik Basariya Etkisi

Ozet: Bu arastirma, 6grencilerin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi dersin-
de 6grenme stratejilerini kullanip kullanmama durumlarinin akademik bagari-
lar tizerindeki etkisini belirleme amaci giitmektedir. Arastirmanin yontemi
deneyseldir ve 6n-test son-test kontrol gruplu arastirma deseni ise kogsulmustur.
Orneklemi 30'u kontrol, 30'da deney grubu olmak iizere 60 sinif 6gretmenligi 3.
siuf ogrencileri olusturmaktadir. Sonucta 6grenme stratejileri 6gretiminin
yapildig1 6grencilerin, geleneksel yénteme gore daha bagarili olduklari, her iki
grubun bagar1 durumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi saptanmugtir.

Bayram TAY
MED/173
S: 87-102
2007

Tezler

Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenmeyi Ogrenme Stratejilerinin, Ogrencilerin
Anlama ve Yorumlama Diizeylerine Etkisi

Ozet: Bu arastirmada ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler dersinin islenisinde
O6grenmeyi ogrenme stratejilerinin 6nemi ve 6grencilerin basar1 diizeylerine
etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grenmeyi 6grenme stratejilerinin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel 6gretimin uyguladigi kontrol grubu-
na gore akademik agidan daha bagarili oldugu belirlenmistir.

ibrahim UYSAL
SEU-2006
Yiiksek Lisans

Ogrenme Stratejileri ve Yeni Ilkégretim Programinda Sosyal Bilgiler Prog-
ramu 4. ve 5. Siniflarda Ogrenme Stratejisi (Aktif Ogrenme) Yozgat ili Uygu-
lamasi

Ozet: Yeni uygulanmaya konulan ilkégretim programindaki sosyal bilgiler 4. ve
5. siif programlarinin uygulanmasi sirasinda uygulanacak stratejilerin deger-
lendirilmesi esas alinmustir. Aktif §grenme stratejiyle birlikte kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri irdelenmistir. Bu amaglarla 6gretmenlere anketler uygu-
lanmus, veriler degerlendirilmistir. Sonug olarak aktif egitimin uygulanmasinda
dzellikle ekonomik giigliiklerle karsilagildig: goriilmiis ayrica bu strateji hak-
kinda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari da belirlenmistir.

Hakan UYSAL
NU-2007
Yiiksek Lisans

ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretiminde Ders
Anlatim Stratejisi Olarak Dramatizasyonun Kullanilmasinin Ogrencinin
Basar1 Diizeyine Etkisi

Ozet: Sosyal bilgiler dersi cografya konularimmn ogretiminde dramatizasyon
stratejisinin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymaya calisan bu aragtirma igin
secgilen deney ve kontrol gruplarina 6n-test son-test uygulanmistir. SPSS prog-
ramu ve t testiyle veriler analiz edildikten sonra bu teknigin 6grenmede kalicili-
&1 arttirdig1 bulgulanmistir.

ibrahim DEBRE
YDTU-2008
Yiiksek Lisans

ilkogretim 7. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklagiminin Derse Yonelik Tutuma, Akademik Basariya ve Kalicilik
Diizeyine Etkisi

Ozet: Arastirmaya dayali 6grenme yaklasgimmnin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini ortaya koy-
maya calisan bu makalede, tutum 6lgegi ve akademik basari testleri ise kosul-
mustur. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup On-test son-test kontrol gruplu
desen kullanilmustir. Istatistikksel islemlerle analiz edilen veriler sonucunda ad1
gecen yontemin 6grenci basarisi, tutumu ve kalicillik diizeyi tizerinde pozitif
etkiler yaptig1 bulgulanmistir.

Hiiseyin CALISKAN
GU-2008
Doktora
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilme-
sinde B-B-O (Bildiklerim-Bilmek Istediklerim- Ogrendiklerim) Stratejisinin
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Derse Kargi Olan Tu-
tumlarina Etkisi

Ozet: Bu arastirmanin deneysel kisminda BBO stratejisinin kullanilmasinin
ogrencilerin “19. ve 20. yiizyillarda Osmanli Devleti” tinitesi ile ilgili akademik
basarilarina ve sosyal bilgiler dersine kars: tutumlarina olan etkisi incelenmistir.
Aragtirma, on-test son-test uygulamali kontrol ve deney gruplu desen olarak
gerceklestirilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS istatistik programinda yer
alan bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi analizleri kullanilarak degerlendi-
rilmistir. Sonugta BBO stratejisinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini ancak “geleneksel okudugunu anlama
yontemiyle” aralarinda anlamli bir fark olusmadig1 gozlenmistir.

Kubilay YAZICI
GU-2006
Doktora

ilkégretim Altinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Obenchain ve Morris Tara-
findan Onerilen Ogretim Stratejilerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Tutumlarina ve Kaliciliga Etkisi

Ozet: Sosyal bilgiler dersinde Ohenchain ve Morris tarafindan 6nerilen 6gretim
stratejilerinin 6grencilerin akademik bagarilarina, tutumlarina ve kalicihga etki-
si aragtirilmigtir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak, akademik basari testi
ve tutum O&lgegi On-test son-test ve kalicilik testi olarak uygulanmugtir.
Aragtirmada elde edilen veriler {izerinde t testi ve konvaryans analizi yapilmis-
tir. Nitel veriler ise igerik analizi ile degerlendirilmistir. Ancak calisma sonu-
cunda deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son-test ve kalicilik puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Fakat kalicilik tutum puanlari ara-
sinda gruplar arasinda anlaml fark bir bulunmustur. Deney ve kontrol grupla-
r1 ile yapilan goriismelerden sonra deney grubundaki 6grencilerin akademik
basar ve tutum agisindan kontrol grubundaki &grencilere gore daha olumlu
goriis bildirdikleri gortlmiistiir.

Halil BOLAT
CU-2008
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Unitelerinin Islenisinde Ogrenmeyi Ogrenme
Stratejilerinin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina Etkisi

Ozet: Bu aragtirmada, sosyal bilgiler dersi cografya {initelerinin islenisinde
O6grenmeyi 6grenme stratejilerinin 6grencilerin bagar ve tutumlarina etkisi ince-
lenmistir. Aragtirma 6. Sinif 6grencileri tizerinde ytiriitiilmiis ve bu 6grenciler-
den deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Cesitli istatistiksel analizler SPSS
for Windows paket programinda gergeklestirilmis ve su bulgular elde edilmistir:
Hem deney hem kontrol grubunun 6n-test son-test sonuglari karsilastirildiginda
her iki grubunda son testi lehine anlamli farklar bulunmustur. Yine iki grubun
son-test sonuglar1 karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamh bir farklilhik
goriilmiistiir. Yine deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sonuglarina karsi-
lagtirldiginda deney grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Hem deney
hem kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi sonuglart ayr1 ayr karsilagtiril-
diginda her iki grup i¢inde son-testleri lehine anlamli farklar bulgulanmustir.

Ali MEYDAN
SEU-2004
Doktora

Ogrenmeyi Ogrenme Stratejilerinin [lkogretim Sosyal Bilgiler Ogrenci Ders
Basaris1 Uzerindeki Etkisi

Emel YORULMAZ
COMU-2001
Yiiksek Lisans

lkogretim 4. Ve 5. Siuif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Simif Ortaminda
Kullandiklart Ogrenme Stratejileri

Bayram TAY
HU-2002
Yiiksek Lisans

flkégretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Aragtirma-inceleme Yoluyla
Ogretim Ve Geleneksel Ogretimin Akademik Basariya Etkisi

Ozlem ULUDAG
CU-2003
Yiiksek Lisans

lkogretim 6. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Osmanli Devletinin Kurulusu Unitesin-
de Ogrenme Stratejilerini Ogrenmenin Ogrenci Erisisine Etkisi

Mehmet ULGER
GU-2003
Yiiksek Lisans

lkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Problem Cézme
Stratejisinin  Ogrencilerinin Kavramlari Anlama Ve Problem Cozme
Performanslar Uzerine Etkisi

Ozkan AKMAN
SEU-2005
Yiiksek Lisans
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Stireg Temelli Ogretimin Ilkogretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogren-
cilerin Akademik Bagaris1 Ve Kalicilig1 Uzerindeki Etkileri

Bilal DUMAN
CU-2003
Doktora

Diger Konulu Calismalar (ilkeler, etkinlik, ders arag-geregleri, gesitli
ogretim yaklasim ve modelleri ile durum tespitleri gibi)

Makaleler

ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde “Kavram Haritas1” Kullaniminin
Oprenci Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisi

Ozet: Bu arastirmanmn amaci, ilkogretim 5. smuf sosyal bilgiler dersinde
“Kavram Haritalar1” kullanmanin grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkisini belirlemektir. On-test son-test kontrol gruplu deney deseni kullanilan
bu ¢alisma sonucunda kavram haritalari kullanmanin 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerinde olumlu etkiler yaptig: belirlenmistir.

Giilsen ALTINTAS
S. Ugur ALTINTAS
KED/16(1)

S: 61-66
2008

ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Gorsel Materyal Kullanimi ile
Cografya Konularinin Egitim ve Ogretimi

Ozet: Bu calisma ilkogretim Sosyal Bilgiler derslerinde gorsel materyal kullani-
mu ile cografya konularinin egitim ve 6gretimi tizerinde durmaktadir. Makalede
oncelikle gorsel materyaller siralanmakta ve bunlarin cografya konularinin
ogretiminde kullanimi 6rneklerle ortaya konulmaktadir. Buna ilaveten bir gor-
sel materyal grubunun(fotograflarin) sorularla ¢6ziimlenmesi tizerine drnek bir
calisma yaparak bunlarin 6gretme-6grenme stirecine katkisi tizerinde saptama-
larda bulunulmaktadir. Boylece 6gretme-6grenme stirecinde gorsel materyal
kullaniminin 6grenmeyi somutlastirarak kalict hale getirdigi anlagilmaktadir.
Ancak gorsel materyaller bir goriintii olarak kullanilirsa kalic1 6grenme sagla-
mamaktadir.

Okan YASAR
MED/163
2004

Sosyal Bilgiler Dersinde Marmara ve Ege Bolgeleri Konularinin Ogrenilmesi
ve Ogretilmesinde Yakindan Uzaga ilkesi ve Diger Faktorlerin Etkisi

Ozet: Bu calismamin amaci, ilkogretim okullar1 7. siif sosyal bilgiler dersi
Marmara ve Ege bolgeleri konularmimn 6grenme ve ogretilmesinde yakindan
uzaga ilkesi ve 6grenci basarisi tizerinde etkili olan diger faktorleri belirlemek-
tir. Bu baglamada tarama metoduyla belirlenmis 208 7. simf 6grencine anket ve
basart testi, 6gretmenlerine ise anket uygulanmustir. Sonugta 6grencilerin icinde
bulunduklar1 bolgeyi daha iyi 6grendikleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
ders calisma bigimleri, derse kargi tutumlari, 6gretmenlerin kullandiklar1 y6n-
temler ile ara¢ ve materyallerin de 6grenci basarisi tizerinde etkili oldugu sap-
tanmugtr.

Hiilya KAYALI
MCD/18
S:134-148
2008

Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya ve
Ogrenmenin Kalicthgma Etkisi

Ozet: Bu aragtirmanin amac ilkogretim 7. sinifta sosyal bilgiler dersinde beyin
temelli 6grenmenin akademik basariya ve 6grenmenin kaliciiga etkisini ortaya
koymaktir. Deneme modellerinden 6n-test son-test kontrol gruplu modele gére
desenlenen aragtirma resmi bir ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir.
Aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemleri bir-
likte kullanilarak yontem gesitlenmesine gidilmistir. Aragtirma sonucundaki
bulgulara gore sosyal bilgiler dersinde beyin temelli 6grenme yaklasimi uygu-
lanan deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun aka-
demik basarilar1 ve 6grenmenin kalicr diizeyi arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmustur.

Tuba CENGELCI
i00D/6 (1)
S: 62-75
2007

ilkogretimdeki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilacak Bir
Ogretim Etkinligi Olarak Resim Cizimi Yoluyla Empati

Ozet: Bu arastirmada ilkgretim ikinci siuif grencilerinden kendilerine sunu-
lan empati rollerinden birini segerek, o role iliskin duygu ve diistincelerini yan-
sitan bir resim cizmeleri istenmistir. Resim ¢izdirme tekniginin kullanim nede-
ni, bu yas grubu 6grencilerinin yazim becerilerindeki sinurhiliktir. Resim ¢izim-
lerinin tamamlanmasinin ardindan 15 6grenci ile gelistirdikleri empatik diistin-
ce ve duygulara iligkin yiiz yiize gortismeler gergeklestirilmigtir. Arastirmada
ogrencilerin ¢izdigi resimler ile goriisme metinlerinden bir béliimiine ve empa-
ti stirecine iliskin degerlendirmelere yer verilmistir.

Yiicel KABAPINAR
MEBD/20
S: 85-100
2004
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Tezler

ilkogretim Altinci Siif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinda Kavram
Haritalarinin Ogrenci Basarisina Etkisi (Erzurum ili Omer Nasuhi Bilmen
ilkégretim Okulu Ornegi)

Ozet: Bu calismada ilkogretim 6. Smif sosyal bilgiler dersinde kavram haritala-
rinin uygulanabilirlifinin ve yararlarinin tespitine ¢alistlmistir. Calisma, hem
konuyla ilgili kaynaklardan tarama-derleme hem de deneysel sonuglara dayan-
maktadir. Aragtirmada su sorulara yanit aranmugtir: Sosyal bilgiler dersi nedir?
Bu derste kullanilan yéntem ve teknikler nelerdir? Kavram haritast ve gesitleri
nelerdir? Kavram haritas1 nasil hazirlanir ve yararlari nelerdir? Bu haritalarla
bagari arttirilabilir mi?

Pinar BAYINDIR
GENCER
Ata. U-2006
Yiiksek Lisans

Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya ve
Kalicailiga Etkisi

Ozet: {lkogretim 7. sinf sosyal bilgiler dersinde “Beyin temelli grenmenin”
6grenci basarisi tizerindeki etkisini belirleme amaci giiden bu ¢alisma, deneme Tuba CENGELCI
modellerinden on-test son-test kontrol gruplu modele goére desenlenmistir. Ana. U-2005
Verilerin ¢oztimlenmesinden sonra deney ve kontrol gruplari arasinda akade- Yiiksek Lisans
mik basar1 ve 6grenmenim kalicilik diizeyi acisindan deney grubu lehine anlam-
I1 farklar bulunmustur.

Sosyal Bilgiler Fiziki Cografya Konular1 Ogretiminde Arag-Gere¢ Kullani-
minin Ogrencilerin Bagar Diizeylerine Etkisi (Kars ili Ornegi)

Ozet: Bu calismada amag, sosyal bilgiler dersi fiziki cografya konularmin &gre-
timinde 6gretim teknolojileri ve arac-gerecle desteklenen ¢agdas 6gretim yonte-
minin 6grenci bagarisi tizerindeki etkisini saptamaktir. Segilen deney ve kontrol
gruplarina bagari testi 6n-test ve son-test olarak uygulanmustir. Sonugta arag-
gerecle desteklenen gretim yonteminin daha basarili sonuglar verdigi bulgu-
lanmugtir.

Erkan YESILTAS
KU-2006
Yiiksek Lisans

ilkogretim Hayat Bilgisi Sosyal Bilgiler Miifredatlarinin Tarih Konularinda
Egitim Materyali Olarak Resmin Kullanilmas:

Ozet: Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplariin incelenmesini konu edi- Kamuran Candogan
nen bu ¢alisma sonucunda belirtilen kitaplarin tarih iinitelerinde kullanilan OZDEMIR
resim, fotograf, minyatiir ve graviirlerin metni yansitmadig, tinite hedeflerine GU-2006
dikkat edilmedigi, resimlerin birbirini tamamlar nitelikte olmadig1 ayrica sayfa Yiiksek Lisans
dtizeni, baski kalitesi ve renk uyumu agisindan bilimsel 6lgtilere uymadig: sap-
tanmasgtir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Biitiinsel Beyin Yaklagimi ile Modellendirilmis
Etkinliklerin Akademik Basari ve Tutumlar Uzerine Etkisi

Ozet: “Biitiinsel beyin yaklasiminin” ilkégretim 7. Sinf sosyal bilgiler dersinde-
ki 6grenci basarisi ve derse yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini arastiran bu
calisma igin On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullamilmustir.
Olusturulan deney ve kontrol gruplarindan alman veriler gesitli istatistiksel
islemlerden gecirildikten sonra su bulgulara ulasilmustir: “Biitiinsel beyin yak-
lagimhi etkinliklerin” uyguladigi deney grubu lehine basari puani agisindan
anlamli bir fark tespit edilirken, derse yonelik tutum agisindan kayda deger bir
farklilik gézlemlenememistir.

Halil TOKCAN
GU-2007
Doktora

ilkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli Ogrenme Modeli:
Bir Eylem Arastirmasi

Ozet: Bu aragtirmada “kanit temelli $grenme modelinin” dogasina uygun sekil-
de farkli 6gretim teknikleri ile farkli tiirden kaynaklar kullanilarak 6grencilerde
yiiksek diizeyde diistinmeler olusturulmasi amaclanmustir. Cesitli sekillerde Ramazan ALABAS
elde dilen veriler betimsel analiz, igerik analizi ve séylem analizi yaklagimlari ile MU-2007
¢bziimlenmistir. Sonugcta bu kanitlara dayal tarih 6gretiminde 12 yag grubun- Yiiksek Lisans
daki 6grencilerin 6grenme diizeylerinde biligsel alanda tarihgiler gibi derin ana-
lizlere ulagabildikleri, duyussal alanda hoglanma tutumu gelistirdikleri sonucu-
na varilmigtir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Yazili Kanitlarin Kullanimi
Ozet: Bu galismada akademik basari ortalamalari birbirine denk 25’er grupluk

deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesinde én-test ve 6n-tutum &lgekleri Yasin DOGAN
uygulanmustir. Elde edilen nicel veriler SPSS 11,0 veri analiz programiyla, nitel GU-2007
veriler ise betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir. Dersin &gretiminde Doktora
tarihsel yazili kanitlarin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinde basar1 oran
daha yiiksek bulunmustur.
ilkogretim 4. Simif Sosyal Bilgiler Tarih Konularinin Ogretiminde Kanit
Temelli Ogrenme Modeli: Bir Aksiyon Aragtirma .
* A < . Hiilya ISIK
Ozet: Kanita dayali 6gretim uygulamalarinin konu alindig1 bu calisma nitel MU-2008
aksiyon aragtirma ile yiiriitiilmiistiir. Veriler betimsel analiz, icerik analizi ve . .
. . [, 9 . Yiiksek Lisans
sOylem analizi yaklagimlari ile ¢oziilmiigtiir. Degerlendirmeler sonucunda 9-10
yas grubumdaki grencilerin kanit temelli 6grenme uygulamalariyla tarihsel
sorgulamalar1 §gretmen rehberliginde yapabildikleri ortaya ¢ikmustur.
Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin Ogretiminde Tarihsel Ayd;}gfgég; YA
Kanitlarin Etkililigi Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Ders Programinda Toplam Kalite Uygulamalarinda Anlaml Mihrican UNAL
Ogrenme Modelinin 'Bilango Cikarma Konferanst' Ilkelerine Gore AIBU-2002
Uygulanabilirligi Yiiksek Lisans
Tlkogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Hazir Egitim-Ogretim Arag- Gokben Kenger
. o . S TASDEMIR
Geregleri Ve Ogretmen-Ogrenci Is Birligi Ile Hazirlanan Arag-Gereglerle Yapilan {2003
Ogrenme Etkinliklerinin Akademik Basar1 Ve Kalicihiga Etkisi ,.C P
Yiiksek Lisans
lkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanh Ogrenme Yaklagimia Serkan Yagar GUNEY
{liskin Bir Durum Calismast ,,HU_20,03
Yiiksek Lisans
Bayrq_m KAYA
[Ikégretim Okulu 6. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kavramlarmin Ogretimi GU-2003
Yiiksek Lisans
. .. Ali Kq 1 PA!
[kogretim Besinci Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Cumhuriyete Nasil Kavustuk Uni- ;TB?JTZOO " 9
tesinin Ogretiminin Programlandirilmis Ogretime Gore Degerlendirilmesi Yiiksek Lisans
Sosyal Bilgiler Dersinde Programlandirilmis (Dizgeli) Ogretimin Erisiye, Mehmet KOGAK
< . AIBU-2004
Kaliciliga Ve Derse Kars: Tutuma Etkisi . )
Yiiksek Lisans
; Gokhan OZDEMIR
Sosyal Bilgiler Dersinde Tepeg6z Kullaniminin Ogrenci Erisisine Etkisi HU-2004
Yiiksek Lisans
. . o . . . . . Zehra TUFEKCIOGLU
IIkégretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Tiirkiye' de Sanayi Konusunun Ogrenme GU=2004
Diizeylerinin Tespiti Ilgili Grafik Ve Haritalarin Tespiti Yiiksek Lisans
Y AYDIN
Sosyal Bilgiile-r Dersinde Gorsel Materyal Kullanimimin Bagariya Ve Derse Zvilé%—zoo 4
Tutuma Etkisi . .
Yiiksek Lisans
lkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarihsel Kavramlarin Ogretimin- Dilek GUNGOR
HO . . MU-2004
de Bilgi Ve Kavram Haritas1 Kullaniminin Basariya Etkisi . .
Yiiksek Lisans
ko gretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Istiklal Savagi Yoresel Halk Yusuégii;ol(l)éOCA
Kahramanlarinin Ogretimi (Cukurova Ornegi) Yiiksek Lisans
Yansitic1 Diistinmeyi Gelistirici Etkinliklerin Ukégretim 5. Smuf Ogrencilerinin Zehra Nur ERSOZLU
Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina Ve Tutumlarina Etkisi FRU-2008
Doktora

Ozet:
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Elde edilen veriler sonucunda ilkdgretim sosyal bilgiler egitimi 6gretme-
o6grenme durumlariyla ilgili 20 makale ve 1 bildiri calismast tespit edilmistir. Bu galis-
malar ¢ogu egitim fakiilteleri yayini olmak tizere 19 dergi ve iki bildiri kitabindan
incelenmesiyle elde edilmistir. Belirtilen stireli yaymlar 2000-2009 yillarina ait olup
toplam taranan yayin sayisi 268’dir. Yine belirtilen stire igerisinde 6gretme-6grenme
durumlariyla ilgili 136 tez calismasi saptanmistir. Toplamda ulasilan ¢alisma sayisi
ise 157’dir. Ttim bu ¢alismalarin %49"u 6gretim yontemlerini, %16,5’i kuram c¢alisma-
larini, %8,9"u 6gretim tekniklerini, ayn1 oranda %8,9'u 6gretim stratejilerini konu edi-
nirken geriye kalan 16,51 de digerleri baslig1 altinda degerlendirdigimiz 6gretim ilke-
lerini, etkinlikleri, ders arag-gereglerini, gesitli 6gretim yaklasim ve modelleri gibi
konular: icermektedir. Konu dagilimlarina bakildiginda ¢alismalarin 6zellikle yon-
tem ve kuram temelli ¢alisma alanlarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

1998-1999 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen egitim fakiiltelerindeki yeni-
den yapilandirma stirecinden sonra sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6grenme durum-
lar1 alaninda yapilan ¢alismalari tespit etmek, bunlari gesitli agilardan gruplandirarak
oncelikli calisma alanlarini saptamak ve akademik ¢alisma yapacaklara 1s1ik tutmaya
yonelik yapilan bu incelemeyle énemli bulgular elde edilmistir.

2000-2009 yillar1 arasini stiregte sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6grenme
konular: alaninda gesitli alanlar1 kapsayan calismalarin yeterli oranda yapilmadigi
soylenebilir. Yukarda belirtilen kategorilerde yer alan ¢alismalar dengeli yapilmadigi
gibi, genel anlamda da sosyal bilgiler egitimi 6gretme-6grenme durumlarini igeren
caligmalarinin yeterli sayida oldugunu belirtmek giictiir. Ozellikle makale galismala-
rinin oldukga az oldugu agikca gortilmektedir. Ciinkii 268 stireli yayin ile iki kongre
bildiri kitabinda toplamda ancak 21 6gretme-6grenme konulu ¢alismasinin yer almis
olmasi oldukga distindiirticidiir. Ancak bu stire zarfinda belirtilen konu alaninda
toplamda 136 yiiksek lisans ve doktora tez galismasinin yapilmis olmasi olumlu
degerlendirilebilir. Fakat gerceklestirilen akademik ¢alismalarin biiyiik oranda igerik
bazinda benzerlik tasidig, birbirini tamamlayici nitelikte olmadig1 da bir gergektir.
Belirtilen bu sorunlarmn nedenlerinden biri, iilkemizde heniiz yeterli miktarda sosyal
bilgiler alan egitimi uzmanin bulunmamasi nedeniyle farkli alanlardan uzmanlasan
akademisyenlerin bu yeni alana uyum saglamaya ¢alismalaridir. Bu sorunlara yone-
lik 6ncelikli olarak YOK-Universiteler isbirligi ve koordinasyonu cergevesinde yurt
digina alan egitim uzmanliklar: i¢in daha fazla sayida akademisyen gonderilmesi ve
tiniversitelerimizde bu alana kaynaklik edecek yeterli oranda lisanstistii programla-
rin agilmasi gerekmektedir.

Diger 6nemli bir tespit, basta bircok egitim fakiiltesi yayin1 olmak {izere ¢ok
sayida dergide hi¢ sosyal bilgiler alan egitimi ¢alismasinin olmamasi, bazilarinda ise
sadece 1-2 makalenin bulunmasidir. Bu soruna karsilik ise sosyal bilgiler egitimi
¢alismalarimin yayinlanacag; siireli yayin sayisinin arttirilmasi gerekmektedir.

Verilerin analizi neticesinde tilkemiz ilkogretim sosyal bilgiler egitimi 6gret-
me-6grenme durumlariyla ilgili arastirma konulari bes ana baslik halinde tasnif edil-
mis ve bunlara yonelik agiklamalarda bulunulmustur:
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1. Ogretim yontemleri konulu calismalar: Ogretim yontemi; egitim ve 6gre-
tim diizeyi agisindan 6grencileri, 6n goriilen amag ve ilkelere ulastirmak igin uyul-
masi ve uygulanmasi gereken en dogru ve en giivenilir yol bi¢ciminde tarif edilebilir
(Doganay, 2002, 159). Bu arastirma sonucunda ulastigimiz toplam 157 calismanin
77'si bu alan1 tegkil etmektedir. Dolaysiyla ¢alismalarin %49"u 6gretim yontemlerini
icermektedir. Bu ana bashik altinda degerlendirilen baslica konular sunlardir:
Isbirlikli 6grenme yontemi, proje tabanlh 6grenme yontemi, drama yéntemi, soru-
cevap yontemi, hikdye anlatim yontemi, gezi-gézlem ve inceleme yontemi, vb. Bu
aragtirmalarda daha ¢ok on-test son-test kontrol gruplu deneysel desenin ise kosul-
dugu ve bu sekilde bu yéntemlerin etkinliginin aragtirildig1 goriilmektedir. Ozellikle
bu yontemler 6grenci erisileri, 6grenilenlerin kalicilik diizeyleri ve sosyal bilgiler der-
sine yonelik tutumlari tespit etmek i¢in uygulanmistir. Verilerin toplanmasi icin de
basari testleri, tutum 6lgekleri ve gesitli anket uygulamalar: kullanilmistir. Elde edi-
len verilerin analizinde daha ¢ok SPSS programu ile t testi ve konvaryans analiz tek-
nigi uygulanmistir. Arastirmalarin sonunda da genellikle 2000 yilindan sonra ise
kosulan bu yeni modern yontemlerin geleneksel yontemlere gore daha etkin oldugu
sonucuna varilmistir.

2. Ogretim kuramlar1 konulu ¢aligmalar: Ogretim kuramlarim tegkil eden
calismalara bakildiginda ¢oklu zeka kuram” merkezli ¢calismalarin ¢ogunlukta oldu-
gu dikkat cekmektedir. Bu kuram, éncelikle zekanin tek bir etmenle agiklanamayacak
kadar karmasgik bir stireg oldugunu benimsemekte ve zeka diizeyinin degistirileme-
yecegine iliskin yaklagimlara da tepki gostermektedir (Karatekin, 2006, 32). Oz bir
sekilde tarif edilmeye calisilacaksa ¢oklu zeka kurams; bilissel gelisim, gelisimsel psi-
koloji ve norobilimden yaralanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giigler ya da
yeteneklerden olustugunu ve en az sekiz giiciin var oldugunu savunur (Temur, 2004,
2). Bu baglik altinda degerlendirilebilecek 26 ¢alismanin 13'ti ¢oklu zeka kuramh
merkezlidir. Ogretim kuramlarini konu alan ¢aligmalar ise biitiiniin %16,5nine teka-
biil etmektedir. “Coklu zeka kurami yaninda,”Kolb’un deneyimsel 6grenme kura-
m1”, “yapilandirmaci kurami” ve “beyin temelli 6grenme kuraminin” etkililigini tes-
pite yonelik ¢alismalar da yer almaktadir. Yontem konulu ¢alismalarda oldugu gibi
bunlarda da yine daha ¢ok deneysel desenin ise kosuldugu, deney ve kontrol grup-
larinin tegkil edildigi gortilmektedir. Cesitli anketlerden elde edilen verilerin analiz-
leri igin SPSS programi yaninda Mancova istatistik testi, Man-Whitney testi ile var-
yans ve konvaryans analizleri uygulanmustir. Belirtilen kuramlar temelinde hazirla-
nan etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutum ve akademik bagsari-
lar1 tizerinde olumlu etkiler yaptig1 da diger 6nemli bir tespittir.

3. Ogretim teknikleri konulu ¢aligmalar: Yoéntem ve teknik kavramlari birbi-
rine ¢ok karigtirilmaktadir. Yontem genelde hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol
olarak tanimlanirken, teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya
da smuf i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir (Yel ve digerleri, 2008,
40). Ogretim tekniklerini konu edinen galismalarin sayisi 14, toplam igindeki orani ise

77,

%8,9 dur. Bu boltiimde ele alinan baslica teknikler “beyin firtinasi teknigi”, “alt1 sap-

A Iy

kal1 diistinme teknigi”, “6rnek olay incelemesi teknigi” ve “konu merkezli 6grenim
teknigi” ile “anlatim teknikleri” gibi tekniklerdir. Ele alinan baslica konular incelen-
diginde ise, genellikle bu teknikler esas alinarak ders isleyen 6grencilerle, geleneksel
tekniklerle ders islenen 6grencilerin basarist ve bilgi kalicilig1 karsilastirilmaktadar.

Aragtirma icin gerekli veriler deney ve kontrol grubu 6grencilerinden 6n-test son-
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test, basar: testi, kalicilik testi, tutum 6lgegi ve Torrace yaratici testleri uygulanarak
toplanmustir. Ulasilan bu bilgilerin islenmesi ve analizi igin de SPSS programy, t testi,
standart sapma, aritmetik ortalama ve ytizdeleme gibi degerlendirme yontemleri kul-
lanilmistir. Genellikle 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig:
bu ¢alismalarin sonunda da, belirtilen tekniklerle dersleri isleyen deney grubu 6gren-
cileriyle, geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol grubu 6grencileri arasinda aka-
demik bagari, kalicilik ve tutum agisindan deney grubu &grencileri lehine anlaml
farklar bulgulanmustir.

4. Ogretim stratejileri konulu galigmalar: Strateji sozliik anlami olarak; énce-
den belirlenen bir amaca ulasmak i¢in tutulan yollarin ve uygulanan yontemlerin
biittinti demektir. Strateji egitimde, bir seyi elde etmek igin izlenen yol ya da amaca
ulagmak igin gelistirilen bir planin uygulanmasidir (Uysal, 2007, 5). Sayisal degerler
agisindan bu alandaki ¢aligmalar 6gretim teknikleriyle ayni say1 ve orandadir (157
caligmanin 14’ yani %8,9'u bu alanla ilgilidir). Yine 6grencilerin akademik bagarila-
r1 ve tutumlarini ortaya koyma amaci giiden bu stratejilerin basinda “6grenmeyi
dgrenme stratejisi”, “BBO (Bildiklerim, Bilmek Istediklerim, Ogrendiklerim) strateji-
si” ve “Obenchain-Morris stratejileri” gibi 6grenme stratejileri bulunmaktadir.
Strateji konulu ¢aligmalar1 yiirtitmek icin bu tekniklerle 6grenim goéren deney grubu
ogrencileri ile klasik yontemlerle ders islenen kontrol grubu 6grencileri secilmistir.
Bu 6grencilerden veri toplamak amaciyla akademik basari testi, tutum 6lgegi, 6n-test
son-test ve kalicilik testi ise kosulmustur. T testi, konvaryans analizi ve igerik anali-
ziyle veriler istatistiksel islemlerden gegirilmistir. Sonugcta bu stratejilere uygun gelis-
tirilen 6gretim ortamlar1 ve etkinliklerin 6grenci basarisini arttirdigr saptanmusgtir.

5. Ogretme-6grenme durumlariyla ilgili diger ¢alismalar: “Diger ¢alismalar”
bashig: altinda 26 calisma tespit edilmistir ki, bunlarin da 21'i tez, 5'i makale ¢alisma-
sidir. Tim ¢alismalarin %16,5'ini bu boliim icinde degerlendirilmistir. Bu baslik altin-
da gesitli arag-gere¢ kullanimi, farkli materyallerin ise kosulmasi, farkl ilkeler 1s181n-
da ogretimi gergeklestirme, degisik etkinliklerle 6grenci erisinin tespiti ve resim ¢iz-
meyle 6gretimi gerceklestirme gibi konular yer almaktadir. Diger alanlarda oldugu
gibi burada da yine agirlikli olarak deneysel desen modeli uygulanmustir. Verilerin
toplanmasinda ise kosulan cesitli testler, formlar ve anketler yaninda, tarama-derle-
me yoluyla da bilgiler toplanmugtir. Daha sonra bu bilgilerin ¢6ziimlenmesinde gesit-
li istatistiki islemler yaninda betimsel analiz, icerik analizi ve sdylem analizleriyle de
degerlendirmeler yapilmistir. Nihayetinde kullanilan gesitli etkinliklerin, materyalle-
rin, arag-gereclerin 6grencilerin akademik basarilar: ve kaliciliklari tizerindeki etkile-
ri saptanmaya ¢alisilmistir. Bu boltimle ilgili calismalarin 6nemli bir orani arag-gereg
veya materyallerin etkinligini 6l¢meye yonelik oldugundan burada bunlar: tanimla-
maya ve onemini izaha gerek vardir. En genel anlamiyla 6gretim materyalleri veya
materyaller veya arag-gerecler, 6gretim faaliyetlerinin etkinligini arttirarak, daha tist
diizeyde, kaliteli ve verimli bir 6grenmenin gerceklesmesine yardimei olmak icin kul-
lanulan her tiirlii malzeme olarak tanimlanabilir (Yesiltas, 2006, 35). Yapilandirmact
yaklagim temelinde hazirlanan 2004 yili sosyal bilgiler 6gretim programina gore
Ogretmenler, fotograf, haritalar, filmler, cd-rom’lar ve benzesim programlari, ¢oklu
ortam (multimedya) ve hipermedya gibi araglar; internet gibi telekomtinikasyon arag-
larmi imkénlar Slciisiinde sosyal bilgiler dersinin bir pargasi yapmalar: gerektigi
belirtilmektedir. Aslinda belirtilen bu arag ve geregler basta tarih ve cografya olmak
tizere diger sosyal bilimler icin de vazgegilmez unsurlardir. Ancak bu sekilde gidile-
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meyen bazi mekanlar sinif ortamina tagmabilir ve sanal geziler yapilabilir. Ustelik
yapilandirmact kuramin destekledigi 6nemli bir uygulama da smniflarda teknolojinin
kullanilmasidir (Yanpar, 2007, 102). Artik giintimiiz diinyasinda bilgisayar destekli
olmayan bir egitimden bahsetmek imkansiz gibi gériinmektedir. Ne yazik ki bu alan-
la ilgili calismalarin yeterli oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Bundan sonraki
akademik caligmalarda bu alana daha da agirlik verilmesi, gelisen teknolojinin takip
edilmesi ve bu ¢alismalarin 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin da uygulama imkani
bulabilecekleri alanlara yonelik gerceklestirilmesi gerekir.
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BASIC STUDIES RELATED WITH PRIMARY
EDUCATION SOCIAL STUDIES TEACHING
EDUCATION LEARNING STATUS

Yilmaz GECIiT*

Abstract

The fundamental aim of this study is to determine researches related
with status of social studies education teaching-learning conducted in the
process from 2000 to present-day (2009) in education of social studies in primary
education to shed light to research hereafter and to determine fields related with
status of education teaching-learning social studies required to be given priori-
ty. Besides, it is about informing researchers about aim, implemented methods
and outcomes of these academic studies.

The items constituting data to these researches have been obtained as a
result of collection scanning. As a result of archive scanning, 19 periodical pub-
lications and paper booklets submitted in 2 national congresses, most of which
are publications of education faculties have been examined for years between
2000-2009. Furthermore post-graduate and PhD theses prepared in education
teaching-learning social studies has been determined between referred dates.
The data obtained thereafter were made subject to frequency, percentage appli-
cation and content analysis to evaluate. In the analysis of data, papers and arti-
cles were encoded with respect to place, date of their publication, author and
page numbers, and theses with respect to university, authors and dates of pub-
lishing to resort to such classification.

Key Words: Education articles in social studies, education theses in
social studies, research subjects in education of social studies
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TARIH OGRETiMINDE ANAHAT VE MATRIS NOT
ALMA TEKNIKLERINIiN KULLANILMASININ ONEMi*

Mustafa SAFRAN**

Ayten KiRiS$***

Ozet

Not alma, egitimin her agamasinda ozellikle yiiksek &gretimde ve
hemen hemen biitiin derslerde 6grencilerin ¢ok sik kullandiklar: 6grenme stra-
tejisidir. Ogrencilerin derslerde etkili notlar almalar1 ve bu notlar1 gézden gegir-
meleri 6grenme ve hatirlama diizeylerini artirir. Bu calismada Tarih 6gretimin-
de 6grenme stratejilerinden birisi olan not almanin énemi tizerinde durulmus,
ozellikle anahat ¢ikarma ve matris not alma tekniklerinin tarihsel bilginin 6gre-
nilmesi ve hatirlanmasi iizerindeki énemi incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tarih 6gretimi, not alma, anahat, matris

Giris

Ogrencilerin 6renme siirecinde kullandiklart gesitli 6§renme stratejilerinden
birisi not almadir. Weinstein ve Mayer (1986), 6grenme stratejilerini en genel olarak,
o6grenmeyi miimkiin kilan diisiince veya davraniglar olarak tanimlamislardir
(Aktaran Gorgen, 1997, 11). Bu stratejiler bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen
uyarimlar kisa ve uzun siireli bellege transfer etmesini ve uzun siireli bellegine igle-
mesini saglayan teknikleri igerir (Selguk, 2004, 196). Not alma degisik 6grenme stra-
tejileri i¢in kullanilabilen bir tekniktir. Senemoglu’na (2004, 565) gore, bu teknik hem
dikkat, hem eklemleme hem de érgiitleme stratejisi olarak kullanilabilmektedir. Ozel-
likle karmasgik bilgilerin 6grenilmesinde sayfalarca yer tutan bir metni basit bir tablo
ya da sema ile 6zetleyebilmek i¢in anahat ve matris not alma tekniklerinin kullaml-
mast Orgiitleme stratejisi igerisinde yer almaktadir (Senemoglu, 2004, 564; Erden ve
Akman, 2004, 169).

Smif ortaminda kendisini gosteren en yaygin 6grenci etkinliklerinden birisi
olan not alma, verilen dersi, dinlenen bir konugmay1 veya okunan bir pargay1 hem
daha iyi 6grenmek, hem de bunlardan her zaman yararlanabilmek igin gerekli olan
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onemli bir sanattir (Tekin, 1973, 90). Not alma, hem tarihsel aragtirma siirecinde kay-
naklardan not alma, hem derste not alma agisindan tarih ¢aligmalarinda 6énemli bir
fonksiyona sahiptir (Bourdillon, 1996, 194; Booth, 2003: 107). Paykog (1991, 13) 6gren-
cilerin olgunlagma diizeyine gore gerceklestirilmesi hedeflenen becerileri soyle sira-
lamigtir:

¢ Calisma ve 6grenme becerileri
e Problem ¢ozme ve karar verme becerileri

* Grupla yasama ve yurttaslik becerileri

Hangi yasta olursa olsun tiim bireyler i¢in ¢alisma becerileri, 6grenmenin aktif
bir boyutunu olugturur. Etkili okuma, yazma, dinleme, soru sorma, kiitiiphanede
arastirma yapma ve not alma gibi ¢alisma ve 6grenme becerilerin okulda kazanilma-
st ve bu becerilerin birer aligkanlik haline getirilmesi, 6grencinin okuldaki bagarisin
arttirmasinin yani sira okul sonrasi yasaminda da bu becerileri etkili bir bigimde kul-
lanmasina katkida bulunur (Tiirkoglu vd., 2000, 1-2). Tarih 6gretiminde 6grencilerin
becerileri gelistirilmelidir. Ancak igerige bakilmadan tarih dersini sadece beceriler
toplamu olarak gérmek tabii ki yanlstir (Safran, 2002; Stradling, 2003).

Ulkemizde tarih 6gretimi ile ilgili yapilan elestirilerden birisi tarih 6gretiminin
sikicy, ezbere dayali, hareketsiz ve duragan oldugu dolayisiyla 6grencinin ilgisini gek-
medigi yoniindedir (Safran, 1997; Tekeli, 1998, 36). Bu nedenle her alanda oldugu gibi
tarih 6gretiminde de amaglarin gergeklestirilebilmesi, 6grenmenin ve bagarinin sag-
lanmasi belli stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasina baghdir (Paykog,
1991, 62). Tarih derslerini verimli kilmak ve 6grencilerin derse aktif olarak katilabil-
mesi igin problem ¢6zme, gosteri, miize ve tarihi alan gezisi, 6rnek olay, rol oynama,
grup tartismasi gibi farkli yontemlerin uygulanmasinin yani sira 6grencilere, elegtirel
diistinme, problem ¢6zme, kanit kullanma, empati kurma, okuma, yazma, tartisma,
soru sorma ve not alma gibi beceriler kazandirilmalidir (Paykog, 1991; Safran, 2002;
Stradling, 2003). Tarih derslerinde not alma, 6grencilerin bilgileri ve fikirleri hizli ve
kisa bir sekilde kaydetmelerini ve bir konunun ana noktalarin1 gérmelerini saglar.
Not alma, tarihsel bir durumu agiklayabilmek igin yararh bir hazirhik asamasidir.
Ogrencilerin daha sonra karigtirilmak tizere bilgileri kaydetmeleri gerekli konulart
anlamalarinda yardima olur (Bourdillon, 1996, 194).

Tarih Dersinde Not Almanin islevleri

Tarih ¢gretiminde genellikle dersler dgretmen ve ders kitabi kaynaklidur.
Tarih derslerinde yayginca kullanilan metot ise diiz anlatm metodudur (Kostiikli,
1998; Ata, 1998). Ogretmen merkezli olan bu metotta 6grenci dinleyici durumdadir.
Dinlemeyle ilgili ¢alismalarin verimli olmasi ve 6grencinin dikkatini toplamasi agi-
sindan not alma 6nemlidir. Not alma, dikkati toplama, kavrama ve hatirlamaya yar-
dimar olur; bilgileri ve fikirleri ifade etmeyi, diizenlemeyi ve kontrol etmeyi saglar
(Abbott, 1996, 36). Not alma ile ilgili yapilan ¢alismalarda not almanin ytiksek kavra-
ma sagladigi, akademik bagariyr ve hatirlama diizeyini arttirdifn goriilmiistiir
(Kiewra, 1985a; Kiewra, 1987; Kiewra vd., 1988; Sutherland vd., 2002).

Not alma ile ilgili ilk kural dikkat etmedir. Benjamin (1998, 36), tarih dersinde

not alma ile ilgili “uyuma”, “dalgin dalgin sekiller ¢izme”,” konugma”, “pencereden digari
bakma” ya da “bir arkadasina mektup yazma” seklinde uyarilarda bulunarak not almada
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dikkatin 6nemini vurgulamaktadir. Bazi egitimciler, not almanin 6grencinin sunulan
yeni materyale oryantasyonunu ve dikkatinin gekilmesini sagladigini savunmakta-
dirlar. Bu goriige gore; 6grenciler not tutarken, dersi daha dikkatli dinlerler ve daha
iyi 6grenirler (Erden, 1991: 16).

Notlar dogru, kullanigli, kendi kelimeleri ile yazilmig ve diizenli olmalidir.
Ozellikle notlarm dogru olmast ¢ok énemlidir. Ciinkii notlar, §grencinin yazilarini,
ddevlerini, sinav cevaplariny, tezlerini, projelerini olusturmasinda anahtar pargalardir
(Abbott, 1996, 36). Bunlarin yam sira not alinan kagidin bag tarafina mutlaka tarih
atilmali ve dersin konusunun ismi yazilmalidir (Benjamin, 1998, 37).

Not almanin kodlama ve digsal depolama olmak tizere 2 temel fonksiyonu
vardir. Di Vesta ve Gray (1972, 7- 8), kodlama islevini, bilginin ¢ok daha anlamli ve
kullanigh bicimlere doniistiiriilmesi olarak ve depolama islevini de bilgilerin daha
sonra gozden gegirilmek tizere, digsal olarak korunmasi bi¢ciminde tanimlamaktadir-
lar. Not almanin depolama fonksiyonu sayesinde 6grenciler, notlar1 bir bagvuru ya da
¢alisma kaynagi olarak kullanarak 6nemli bilgileri daha kolay hatirlama olanag elde
edebilmektedirler. Howe’ e (1970) gore; 6grenciler not aldiklar: bilgilerin %34’ tint,
not almadiklar: bilgilerin ise % 5'ini hatirlarlar (Erden, 1991, 16). Derste not alma,
derste Ogrenilenleri dersten hemen sonra tekrar edebilme imkanimi verir.
Egitimcilerin biiytiik bir cogunlugu, not almanin en 6nemli yararinin, derste verilen
bilgilerin yazili olarak depolanmasini sagladig: goriistinde birlesmektedirler (Erden,
1991: 16). Alinan notlarin gozden gegirilmesi dersle ilgili bilgilerin daha anlaml ve
kalict olmasini saglar (Tiirkoglu vd., 2000, 115).

Not alma genel olarak ders 6ncesinde, ders esnasinda ve dersten sonra yapil-
mast gereken birtakim hazirliklar: igeren bir siiregtir. Derse gelmeden nce iglenecek
konu okunmali hatta dgrenciler kitaplarindan notlar almalidirlar. Eger derste 6gret-
menin soyledigi her sey yeni gibi gelirse, 6grenci yeni bilgileri yazmaktan dersin
temasini anlayamaz. Bu nedenle, 6grenci ders 6ncesinde konu ile ilgili okumalar
yaparsa derste yeni ya da farkli bilgileri not alma tizerine odaklanacaktir. (Benjamin,
1998, 37). Dersten sonra 6grenciler, gerek goriirlerse (yazilari ¢irkin ve notlari diizen-
sizse) notlarin1 diizenleyerek yeniden yazabilirler (Benjamin, 1998, 37). Aragtirmalar
derste not alan ve daha sonra bu notlar1 gézden gegiren 6grencilerin daha bagaril
olduklarimi gostermektedir (Kiewra, 1985a; 1985b; Erden ve Akman, 2004, 168).
Kiewra'ya (1987) gore, not alma etkinligi ders esnasinda dikkati artirdigindan ve
derste anlatilan fikirlerin uzun stireli bellege kodlanmasini kolaylastirdigindan goz-
den gegirmeden bagimsiz olarak da yarari bulunmaktadir. Bilginin yapilandirilma-
sinda, orgiitlenmesinde ve bilgiyi anlamlandirmada énemli bir yere sahip olan not
alma ile 6grenciler tarihsel bilgilerini daha sonra da kullanilmak tizere anlamlandi-
rirlar. Ayrica tarih dersinde not alan 6grenciler 6grenme etkinligine aktif olarak kati-
lacaklardir. Ogrenme siirecinde aktif olmak ve bir sey yapabildigini hissetmek &gren-
me gidistnt artirir (Agikgoz, 2003).

Etkili not alan 6grenciler her seyi kaydetmezler. Etkili not alan 6grenciler,
oncelikle 6gretmenin soyledigi ya da kitapta yazili olan 6nemli fikirleri taniy1p, ken-
dine 6zgii bir bigimde 6zetleyebilen 6grencilerdir (Senemoglu, 2004, 565). Etkili not
almay1 6grenen bir 6grenci, derste dikkatini 6grenilecek materyal tizerinde toplama,
sunulan materyali yeniden 6rgiitleme ve boylece i¢sel baglar kurma; sunulan bilgi-
lerle 6nceki bilgiler arasinda iliskiler kurma yani dissal baglar olusturma gibi bilissel
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siirecleri kontrol eder (Oguz, 1999, 45). Ogrenci dersi dinlerken hangi bilgilerin 6nem-
li olduguna karar verir; hangi bilgileri not alip hangilerini almayacagini belirler.

Not alma stirecindeki 6grencilerin yasadig1 problemlerden en énemlisi sunu-
lan materyaldeki ¢nemli bilgiyi ayirt etmektir. Bu nedenle, 6grencilerin etkili not
almalar1 i¢in, 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmeleri gerekmektedir. Fakat
dgrenciler, 6nemli bilgiyi ayirt etmede zorlanmaktadirlar (Eggen ve Kauchak, 1999,
325). C)grencilerin derslerde 6nemli bilgileri ayirt etmelerini saglayacak baz ilkeler
bulunmaktadir. Ogrencinin dersin amacindan haberdar olmas: hangi bilgilerin
o6nemli oldugunu ve not alinmasi gerektigini anlamasini saglar. Ayrica 6gretmenin
“bu 6nemli bir noktadir”, “unutmayin”, “bunu aklinizda tutun”, gibi sézel ipuglar;
“daha 6nce belirttigim gibi”, “bunu énceki dersten hatirlayacaksimz” gibi ciimlelerle
yaptig1 tekrarlar; tahtaya yazilanlar; bir konunun listelenmesi, numaralandirilmas,
6nem sirasinin belirtilmesi; bir konu tizerinde harcanan zaman; 6gretmenin viicut dili
(hareketleri, mimikleri vb.); ses tonu ve konusma hizindaki degisiklikler; gorsel-isit-
sel araglarin kullanilmasi 6énemli fikir ve kavramlara isaret eden ipuglaridir (Oguz,
1999, 40; Benjamin, 1998, 37). Ogretmen ozellikle “birinci olarak; ikinci olarak; ti¢iin-
cti olarak” seklinde uyarilarda bulunuyorsa 6grencinin bu vurgulamalar1 dikkate
almasi gerekir (Kiewra, 2002). Tarih derslerinde 6grencilerin énemli bilgilerin farkin-
da olmalar1 ve not almaya deger bilgileri segmeleri tarihsel anlamalarimi (historical
understanding) gostermesi agisindan son derece énemlidir (Haydn, Arthur and
Hunt, 2000, 253).

Amacl not alma aliskanlig1 kazanmais bir 6grenci; gordiigii, okudugu ya da
dinledigi seyleri genis bir gercevede degerlendirme ve elestirme yetenegini de kaza-
nir. Bu yolla 6grenci 6niine ¢ikan en karmasik diistinceleri bile kolayca anlama ve
yorumlama yeterligini elde eder (Ulug, 2000, 57).

Derste dinlenilen bilgilerin hem anlagilmasinin hem de ayrni zamanda uzun
siireli hafizaya aktarilmasinin gok zor oldugunu, bdyle bir gabanin kisa siireli hafiza-
nin kapasitesini fazlasiyla zorlayacagini ve diisiinme stirecinde yorgunluga yol aga-
cagin ifade eden Tiirkoglu, Doganay, Yildirim (2000: 22), bu durumda not almanin,
kisa siireli hafizanin kapasitesinin daha etkili kullanilmasini (sadece dinlenilen konu-
nun anlagilmasini) ve uzun siireli hafizaya aktarilmak tizere bilgilerin kaydedilmesi-
ni saglayan énemli bir calisma becerisi oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler, kisa
siireli bellegin 6zellikleri konusunda dikkatli olarak, bellegin daha etkin kullanilabil-
mesi igin 6grencilere nasil not tutulacagini, 6nemli yerlerin altini ¢izmeyi ve bilgileri
nasil bir paragraf halinde diizenleyeceklerini 6gretmek gibi tedbirler alabilirler
(Selguk, 2004, 186).

Not alirken konunun 6nemli kisimlarina dikkat edilmeli, sdylenen kelimeleri,
ciimleleri uzun uzun yazmak yerine kisaltarak, sematik olarak yazilmalidir (Tan,
1996, 33). Tarih derslerinde 6grenciler not alirken kisaltmalar kullanmalidirlar. Orne-
gin “19. yiizy1l” yerine genellikle tarihgilerin de yaygin bir sekilde kullandig: gibi “19.
yy” ya da “ Milattan Once”, “M.O” seklinde yazilmahdir. Ogrenci 6zellikle tarihsel
isimleri, kavramlar ilk bagta tam olarak yazip parantez icerisinde kisaltmasini belir-
terek —Victoria (Vic), Osmanlh Devleti (Osm Dev) gibi- daha sonra da bu kisaltma sis-
temini istikrarli bir sekilde kullanmalidir (Black ve MacRaild, 1997, 162).
Kisaltmalardan sonra noktalama isaretlerini koymaya gerek yoktur. Giivenilir ve
mantiksal bir kisaltma sistemi gelistiren 6grenci dersin anahtar noktalarim hizlica
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yazdig1 icin daha etkili bir dinlemeye zaman ayirabilir. Bu da etkili bir sekilde dersi
o6grenmenin kapisini agar. Bu kisaltma sistemi sinavlarda ve metin yazarken kullanil-
maz, ama 6grenci bunlara hazirlanirken biiytik faydasim goriir (Black and MacRaild,
1997, 162). Derste yapilan kisaltmalar kagidin sol tarafina yazilarak belirtilebilir.
Tarih dersinde su sekilde kisaltmalar ve semboller kullanilabilir:

Kisaltmalar Semboller

fmp Imparatorluk * Onemli Bilgi
Frig Frigyalilar i Cok Onemli Bilgi
Anad Anadolu ? Sor

Mez Mezopotamya ! Dikkatli incele
Uyg Uygarlik = Esittir

Med Medeniyet - olumsuz

Tarih 6gretimindeki sorunlardan birisi de 6gretmelerin derslerde not yazdir-
masidir. Ogrencilere derslerde not yazdirma, orta ve yiiksek 6gretimde ender rastla-
nan bir durum degildir. Oysaki derslerin not yazdirma ve salt bilgi aktarimiyla islen-
mesi; zamani 6ldiiren, ezberi 6zendiren ve beyinleri korelten bir uygulama olarak
gortilebilir. Bu diistinen, elestiren, sorgulayan, tartisan cagdas insanlarin yetistirilebi-
lecegi nitelikli bir egitim olamaz (Isiksolugu, 1996, 6-7).

Tarih dersinde 6grenciler bagarili not almak igin belli bagh noktalar1 se¢gme,
mantiksal siralamaya yerlestirme, kendi kelimeleri ile nasil kaydedeceklerine karar
verme ve gelecekte kullanmak i¢in kaynakca verme gibi becerilerinin gelistirilmesine
ihtiyag duyarlar. Ogretmenler tarafindan yazdirilan notlar 6grencilerin bu becerilerle
donanmasini engeller (Bourdillon, 1996, 194). 1930'1u ve 40’ yillarda 6zellikle yiik-
sekogretimde ders kitabr yoklugu krizi yasandig icin, o yillarda tarih béliimiindeki
hocalarin 6grencilerine notlar tutturduklar: bilinmektedir. Tarih dersine iligkin not
tutturma gelenegi gegmiste bir ihtiya¢ olmasina kargin giintimtize kadar tarih 6gret-
menleri tarafindan devam ettirilmistir (Ata, 2000: 87). Ogretmen, ogrencilerin etkili
not alma sistemi gelistirerek kullanabilmesini saglamak icin yol gésterici olmali, hem
not alma 6gretimi hem de uygulamalar yaptirarak dgrencilerin etkili notlar almalari-
n1 saglamalidir (Oguz, 1999: 42).

Not Alma Teknikleri

Her 6grencinin kendine 6zgii bir not alma teknigi gelistirmesi dogaldir. Bu
teknik ihtiyaci karsiladig ve 6grencinin 6grenmesine katkida bulundugu stirece kul-
lanilabilir (Tirkoglu, Doganay, Yildirim, 2000: 99). Cesitli not alma teknikleri bulun-
maktadir. Baglica not alma teknikleri sunlardir:

1. Aynen Kaydetme Teknigi

2. Paragraf Teknigi

3. Cornell Not Alma Teknigi

4. Anahat (Anafikir) Teknigi

5. Grafiksel Not Alma Teknigi (Haritalama, Matris).
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Bu calismada tarih derslerinde “anahat teknigi” ve grafiksel not alma teknik-
lerinden birisi olan “matris teknigi” ile not alma incelendigi i¢in asagida bu iki tek-
nikle ilgili ayrintili bilgi verilmistir.

Anahat Teknigi ile Not Alma

Notlarin ana fikirler halinde 6rgiitlenmesine dayanan bir tekniktir. Bu teknik-
te notlarin ctimleler halinde olmas1 gerekmez. Not alirken diizgiin ctimleler kurma,
ayrintilari not etme gibi bicimsel kaygilar yerine 6nemli noktalar: kisa ve 6z bicimde
kaydetmek onemlidir. Boylece alinan notlar, 6grenciye konuyu hatirlatict ipucu gor-
evi goriirler. Bu teknikte not alirken ardigiklik ve sira 6nemlidir. Bu agidan tarih ders-
lerinde kronolojik olarak olaylarin anlasilmasinda 6grencilere yardimcr olur.

Anahat gikarma 6grencilerin konudaki temel fikir ve yan fikirler arasindaki
iligkileri gérmesine yardim eder. Bu teknigin en énemli avantaji, not almada harca-
nan zamani en az diizeye indirmesi ve dinlemede kopukluklara yol agmamasidir. Bu
notlar 6grenci icin sadece ipuglaridir ve bu notlardan yola ¢ikarak 6grenci kendi ifa-
deleriyle konuyu yeniden yazabilir ya da anlatabilir. Bu teknik, ders dinlerken kulla-
nilmasi uygun olan etkili bir 6grenme teknigidir (Tiirkoglu vd., 2000, 100). Anahat
¢ikarma islemi liste yoluyla yapildig: gibi grafik ve semalardan da yararlanilarak
yapilabilir. Matris teknigi ile birlikte kullanilabilir. Bu teknige “igerden yazma tekni-
gi” de denilmektedir. Baginda say1 ve harfler kullanilarak ana fikirlerin ve ana fikir-
lere bagli 6énemli ayrintilarin birbirine baglanarak orgiitlenmesi durumunda ise
“sayi-harf teknigi” adini almaktadir (Oguz, 1999, 33).

Diger 6grenme stratejilerinde oldugu gibi anahat olusturmada da 6grenciler
baglangicta iyi birer anahat olusturucu degildirler. Ogretmenlerin gocuklara, model
olmalary; metnin anahatlarini olustururken, diger stratejilerde oldugu gibi sesli diigii-
nerek anahat olugturmay: grencilere 6gretmeleri gerekmektedir. Bu konuda yeterli
alistirma olanag: verildigi takdirde 6grencilerin, etkili bir bicimde metnin anahatlari-
n1 olusturdugu gozlenmektedir (Senemoglu, 2004, 569). Kiewra vd. (1995) tarafindan
yapilan bir aragtirmada test sisteminde anahat ¢tkarma not alma teknigini kullanan
dgrencilerin diger not alma bigimlerini kullanan 6grencilerden daha yiiksek diizeyde
performans gosterdikleri belirlenmistir.

Matris Teknigi ile Not Alma

Matris teknigi, grafiksel not alma tekniklerinden birisidir. Grafiksel gosterim-
ler 6grenen kiginin daha iyi kavramasina ve sozel ifadelerden daha karmagik olan
diisiinceleri sentezlemesine yardimei oldugu igin énemlidir. Iyi bir grafiksel gosterim
bir biittintin 6nemli béliimlerini ve bu boltimler arasindaki iligkiyi anlatabilir ve boy-
lece kelimelerin ifade edebileceginden daha ¢ok algilamay: saglar. Grafiksel goste-
rimler en genel anlamiyla sézel bilgilerin resimlendirilmesidir (Gorgen, 1997, 28).
Grafiksel not alma teknigi, bilgiler mantiksal bir yapida oldugunda ve bilgiler arasi
iligkiler gosterilmek istenildiginde kullanilan bir not alma teknigidir. Bu teknik, cok
miktardaki bilgiyi en kisa ve biitiinciil bir bigcimde gorsel olarak yansitma olanagi
verir ve 6grenciye ¢ok miktarda bilgiyi daha kisa siirede kaydetme ve ziimseme
kolaylig1 saglar (Oguz, 1999, 141-150; Tiirkoglu vd., 2000, 105). Ancak her tiir konu
ve bilgi igin uygun olmayabilir.
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Grafiksel not alma tekniklerinden biri olan matris not alma teknigi, bilginin
yeniden 6rgtitlenmesini, nemli bilgilerin kolaylikla gortilmesini, bilgilerin iligkilen-
dirilmesini ve karsilastirilmasini saglar. Dolayisiyla 6grencilerin énemli bilgiyi tani-
malarmna, karsilastirmalar yapmalarina, sebep-sonug iliskisini gérmelerine yardim
eder. Matris not alma teknigi, bilginin yapilandirilmasinda, 6rgtitlenmesinde ve bil-
giyi anlamlandirmada 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica matris gergevesinde alinan
notlarin 6grencilerin i¢sel baglar kurmalarim saglayabilecegi belirtilmektedir (Kiewra
vd., 1991, 241). Eggen ve Kauchak (1999, 326), 6gretmenlerin, 6grencilerin not alma
becerilerini gelistirmek ve hangi bilginin énemli oldugunu anlamalarina yardim ede-
bilmek i¢in matristen faydalanabileceklerini belirtmiglerdir.

Bir matrisin genel olarak {i¢ 6nemli avantaji vardir. Bunlar: sinirlama- yerini
tayin etme-, en alt diizeyde smiflama ve algisal zenginliktir. Algisal zenginlestirme
bakimindan matris seklindeki 6rgiitleyiciler, diger ¢rgiitleyicilere kiyasla yapisal olan
bir bilgiyi daha hizli bir sekilde sunmaktadir (Stinbiil, 1998, 35). Sotiriou’ya (1989)
gore, bu teknik hatirlamayi artirir ve bir derste anlatilanlarin tiimiiniin 6zetlenmesin-
de kullanilabilir (Akt: Oguz, 1999, 34). Matris not alma teknigi ile 6grenciler 6nemli
bilgiler arasindaki iligkiyi gorebilecekler ve organize not alabileceklerdir. Kiewra vd.,
(1997) gore, bilgiyi islemede sagladig: kolaylik bakimindan en etkili 6rgiitleyiciler
matris ve dogrusal organize edicilerdir. Bu 6rgiitleyicilerle bilgiler, cok kolay ve hizli
bir sekilde diizenlenebilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalarda matris not alma tek-
niginin kavramlarin 6grenilmesinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. (Risch ve
Kiewra, 1990; Kiewra vd, 1999; Kiewra, 2002; Titsworth ve Kiewra, 2004). Semalar
seklinde yapilanmis notlar kesinlikle daha etkilidir. Ciinkii beynimiz satir halindeki
zincirlemelerle degil anahtar kavramlarla ve ara baglantilarla igler (Simonet, 2002,
102).

Tarih 6gretiminde anahat ve matris teknikleri ile not alan 6grenciler, ilgili bil-
giyi ilgisiz bilgiden ayirt ederek kaydedecekler, konularin ana fikrini 6grenecekler,
dinledikleri bilgileri kronolojik bir bigimde smiflayabilecekler, dolayisiyla olaylarin
sebep-sonug iligkilerini gorebilecekler, daha 6nce 6grendikleri bilgilerle iligkilendire-
bilecekler ve karsilastirmalar yapabileceklerdir. Siniflama becerisi sistematik diistine-
bilmenin ilk asamas: oldugu kadar karmasik kavramlarin olaylarin ve fikirlerin
diizenli bir bicimde ele alinabilmesinin de ilk basamagidir. Karsilastirma yapmak,
nesneler, olgular, kisiler, eserler, kurum, kisi ya da stirecler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar: belirlemek anlamina gelmektedir. Karsilagstirma yapma, 6grencilerin bek-
lenmedik sonuglar ¢ikarmalarina, genellemeler ve ilkeler tiiretmelerine yardimci olan
bir yaraticr diigtinme etkinligidir (Safran ve Koksal, 2003, 55).

Ogrenci ders dncesinde not alacagi konunun anahatlarini ¢ikarip, bu anahat-
larin igerisine 6nemli fikirleri yerlestirebilecegi gibi, 6gretmen tarafindan verilen ana-
hatlarin igine 6grenci 6nemli fikirleri yerlestirebilir. Ayrica not almayi ve daha sonra
caligmay1 kolaylagtirmak igin tablo ve matris ¢izilip daha sonra not almaya deger
bilgi, bu tablo ya da matrisin igine yerlestirilebilir (Senemoglu, 2004, 565). Anahat ve
matris not alma teknikleri, dersin anahtar fikirlerini gostermesi bakimindan son dere-
ce faydalidir.
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Sonug ve Oneriler

Tarih dersini daha anlagilir kilmak ve bu derste 6grenci bagarisin yiikseltmek
amaciyla 6grencilerin 6grenme stratejilerini ve not alma stratejisini etkili bir bigimde
kullanmalarini saglamak gerekmektedir. Anahat ve not alma matrisi kullanarak not
alan 6grenciler, ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden ayirt ederek kaydedecekler, konularin ana
fikrini 6grenecekler, dinledikleri bilgileri kronolojik bir bicimde simiflayabilecekler,
dolayistyla olaylarin sebep-sonug iligkilerini gorebilecekler, daha 6nce dgrendikleri
bilgilerle iliskilendirebilecekler ve karsilagtirmalar yapabileceklerdir. Ogrencilerin
derste not almalar1 derse katildiklarini gésteren bir igarettir. Tarih dersinde not alan
dgrenciler 6grenme etkinligine aktif olarak katilacaklardir. Ozellikle 6grenciler sinav-
lara hazirlanirken notlarindan énemli 6lgiide faydalanacaklardir. Dolayisiyla da tarih
derslerinde konulari hatirlama diizeyleri arttif1 igin ¢oktan se¢meli, kisa cevaply,
dogru-yanlis tiirti sinavlarda ve yazili yoklamalarda 6grenci basarisi artacaktir.

Tarih derslerinde kalic1 6grenmenin gergeklesebilmesi, yiiksek diizeyde tarih-
sel bilginin hatirlanmas i¢in 6grencilerin etkin bir bigimde not alma teknigini kul-
lanmalar1 saglanmalidir. Genellikle 6grenciler nasil not alinacagini bilmediklerinden,
tarih derslerinde 6gretmenin anlattiklarindan, yapilan etkinliklerden, Power Point
sunumlarindan, filmlerden nasil etkili not alacaklar1 konusunda bilgilendirilmelidir-
ler. Tarih 6gretmenleri zaman zaman 6grencilere not alma tekniklerini igeren ders
notlar1 vermeli ya da tahtada 6rnek not alma davramslar: sergilemelidir. Ayrica tarih
O0gretmeni test bicimini 6nceden belirleyerek 6grencilerin buna uygun sekilde notla-
rin1 gozden gegirmelerini ve smavlara hazirlanmalarini saglayabilirler. Tarih 6gret-
menleri ve dgrenciler icin tarih dersinde kullanilabilecek not alma teknikleri 6greti-
mine yonelik kilavuz kaynak kitapgiklar1 hazirlanabilir. Universitelerde okuyan tarih
Ogretmeni adaylarina, egitimleri sirasinda not alma (anahat ve matris teknikleri)
konusunda gerekli bilgi verilmelidir. Ayrica gérev yapan tarih 6gretmenler hizmet igi
egitimi ile not alma becerisi 6gretimi hakkinda bilgilendirilmelidirler.
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EK:
Ornek 1: TARIH DERSINDE ANAHAT TEKNIGI iLE NOT ALMA

Ders: Tar 2...../..../ 200..
Konu: Avrp Tar
Avrp= Avrupa
Tic= Ticaret
Psl= Pusula
Akd=Akdeniz
Krd= Karadeniz
Bah= Baharat
-olumsuz + olumlu*®
COG KESIF

15.yy... = Avrp taraf devam ett

A- Sebep
1- Psl kull ve cograf bilg gelis.
2- Ipek ve Bah yolu miisl elin olm+.
3- Tiirk. Akd. ve Krd. sahip olm+
4- Avrp iilk fakir / Dogu tilk zengin
5- Avrp diiny 6gr ve Hirist yaym. ist.

B- Kesifler
1- Amerika Kesfi = Kristof Kolomb = 1492 (Ispanya kral yrd gitti)

= Ameriko Vespugi = 1507 (italy denizci)
= Fernando Kortez = 1519 (Ispanyol)

2- Hindis Yolu'nun Kesfi = Portekiz. Hindis yol. bulmak ist.
Cin. Hind ve Cin mall. ¢ok deger.

1487 de Bartelmi Diaz = Giiney Afrika
1498 de Vasko dé Gama= Umit Burnu ile Hindis. git

3- Diiny Dolas
Portekiz Macellan=1519= Filipinlere ulag
burada yerli taraf 6ldiir.

= Del Kano 1552 de seyahati tamam.
C- Sonug
1- Insnlk diiny tanidi. ( Yeni yoll., yeni tilk., yeni kitalar bulun. )
2- Tic yoll degis (Ipek ve Bah)
3- Avrpda bulun- bitki, hayvan ve cesit. tirtin. 6nce Avrp’ya sonr diiny yayil.
(tiittin. domat, patat)
4- Osm Dev. — etk.

* Ekte yer verilen metinlerde kullanilan kisaltmalar aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
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Abstract

Note-taking is a learning strategy, which is frequently used by students
at all stages of higher education as well as at their all classes. Taking effective
notes and reviewing those increase students’ learning and recall levels. In this
study, we focused on one of the learning strategies in teaching history, taking
notes with an emphasis on effects of to the note taking outlining and matrix
technique on learning and recalling historical information.
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TURKIYE’DE YAYINLANAN HAKEMLI EGITiM
BiLIMLERI DERGILERININ DEGERLENDIRILMESI

Yilmaz SARIER*

Ozet

Universitelerde bilginin {iretilmesi ve paylagilmasimnda bilimsel hakem-
li dergiler oldukca énemli bir konuma sahiptir. Arastirmada Tiirkiye’de 2005-
2008 yillar1 arasinda yayinlanan egitim bilimleri alanindaki bilimsel hakemli
dergilerin degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Bu baglamda 6ncelikle hakemli
dergilere iliskin uluslararasi verilerin incelenmesi, daha sonra Tiirkiye’de yaym-
lanan dergilerin cesitli yonleriyle analizinin yapilmasi hedeflenmektedir.

Arastirma betimsel bir ¢alisma niteligindedir. Aragtirmada kullanilan
veriler, incelenen dergilerin (25 adet) Web sayfalarindan elde edilmistir.
Calismada dergi secimindeki dlgtitler sunlardir: 2005-2008 yillar1 arasinda yilda
en az iki kez ve diizenli yayinlanmak, internet ortaminda ulagilabilir olmak, en
az iki hakem tarafindan degerlendiriliyor olmak, internet sayfalarinda bu aras-
tirma igin kullanilacak gerekli verilere yer vermek.

Arastirmada ulasilan bazi 6nemli sonuglar ise sunlardir: Tiirkiye'de
yaymlanan egitim bilimleri dergilerinin yirmi birinin ULAKBIM, dérdiintin
SSCI, sekizinin EBSCO Host ve dokuzunun ise diger uluslararasi indeksler tara-
findan indekslendigi gériilmektedir. Incelenen 25 derginin 20’sinde ticretsiz tam
makale ulasimi gerceklestirilmektedir. Makale yazim kurallarina iligkin olarak
dergiler arasinda bir uyumun olmadig1 gézlenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim dergileri, ULAKBIM, SSCI

Giris

“Bilim” insanlarin kendilerini ve ¢evrelerindeki diger varliklar1 anlamak ve bu
varliklarin birbirleri ile iligski ve etkilesmelerini inceleyip olusan olaylar1 ac¢iklayabil-
mek i¢in uyguladiklar1 yontem ve etkinlikler ile giiniimtize kadar elde edip biriktire-
rek yeni kugaklara aktardiklar bilgilerin tiimii olarak tanimlanabilir. Bilimin amaci
evrende dogru bilgiyi yanlsg bilgiden ayirarak onu sistematik sekilde insan ve insan-
lik yararini gozeterek degerlendirmektir.

Glintimiiz kosullarinda tilkelerin bilimsel yontemleri ve bilimsel verilere
dayali yaklagimlar1 giinliik yasamlarinda kullanma veya tercih etme yetenekleri
diger tilkeler igindeki yerlerini ve saygimliklarint da dogrudan etkilemektedir (Uzbay,
2008, 1). Bir tilkedeki bilimsel bilginin tiretiminde 6ncelikli sorumluluk tiniversitele-
re diismektedir.

Universitelerin yerine getirmekle yiikiimlii olduklar iki temel gorevleri var-
dir. Bunlardan birincisi tilkenin gereksinim duydugu insan giictinii yetistirmek, ikin-

Eskigehir Osmangazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, EYTEPE Doktora Ogrencisi

Milli Egitim 4 Say1 189 & Kis/2011 @



Tiirkiye’de Yayinlanan Hakemli Egitim Bilimleri Dergilerinin Degerlendirilmesi

cisi ise arastirma gelistirme faaliyetlerini ytirtitmek, desteklemek ve yeni bilgi tireti-
mine katki saglamaktir. Ulkelerin bilim politikalarinin degerlendirilmesinde aragtir-
mact sayilari, arastirma ve gelistirmeye ayrilan yatirimlar, bilimsel yayinlar ve bun-
lara verilen atiflar biiytik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda 6zellikle son yillarda aras-
tirma stire¢ ve sonuglarinin paylasiminda bilimsel yayimlarin 6nemi gittikge artmak-
tadir.

Diinyadaki gelismeler incelendiginde o&zellikle ABD, 1ngi1tere, Almanya,
Japonya gibi gelismis tilkelerin arastirma gelistirme harcamalarina ¢ok biiytik paylar
aywrdiklar gériilmektedir. Bu durum bilimsel bilginin hizla artmasi sonucunu dogur-
maktadir. internet sayesinde de aragtirma sonuglarimin yayginlagmasi ve paylagimin-
da énemli bir yol alinmaktadir. Ozellikle gelisen veri tabanlari ve web teknolojileri
bilginin hizli, ekonomik ve kullanicinin bulundugu yerden elde edilebilmesini, dola-
yistyla aragtirmalart artirmig ve aragtirma sonuglarimin tiretimini hizlandirmgtur.
Bilimsel bir arastirmanin tamamlanmasi, ancak {iretilen sonuclarin, diger arastirma-
cilara ve genig kitlelere bilimsel iletisim araglari ile hizli ve ekonomik bir bigimde
sunulmasi ve erigimiyle gergeklesebilmektedir (Boz ve Yildizeli, 2009, 1).

Bilim insanlarinin arastirma sonuglarini bir an evvel duyurma istegi ve yaymn
performanslarmin akademik yiikseltme kistaslarinda 6nemli bir etmen olarak kabul
edilmesi bilimsel yayinciliga ilgiyi de artirmaktadir. Bu baglamda nitelikli ve giincel
bilgi icerme 6zellikleriyle donatilmig hakemli dergiler bilimsel iletisimde en sik bag-
vurulan bilgi kaynaklarindandir. Bu 6zellikleri bilimsel dergilerin igerdikleri makale-
lere ¢ok yonlii ve hizli bir sekilde erisimi vazgegilmez kilmaktadir. Dergilerde yayin-
lanan makalelere erigim indeksler sayesinde gerceklesmektedir. Indeksi olmayan bir
dergide hangi konularda hangi makalelerin yaymlandigini veya yazar adi ve/veya
adi bilinen bir makalenin derginin hangi cildinin hangi sayisinda yaymlandigin bul-
mak neredeyse olanaksizdir. Bu durum igerigi ne kadar bilimsel ve ne kadar zengin
olursa olsun bir derginin kullanimini ve bilimsel literatiire katkisin1 olumsuz yénde
etkilemektedir.

Bilimsel dergiler her tilkede cesitli indekslerde taranmaktadir. Bu baglamda
Ttirkiye’de bu gorevi 1996 yilinda TUBITAK a bagli bir merkez olarak kurulan Ulusal
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) gerceklestirmektedir (ULAKBIM, 2009).

ULAKBIM Tiirkiye’deki tiim akademik kurumlari birbirine ve kiiresel aragtir-
ma aglarina baglayan Ulusal Akademik Ag alt yapisini isletmekte ve bu ag tizerinden
yeni ag servisleri sunarak bir yandan ag icin arastirma gelistirme yapmakta, diger
yandan arastirmacilarin ag1 Ar-Ge yapmak icin kullanmalarini saglamaktadir. Bu
baglamda ULAKBIM bes veri tabani gelistirmistir. Bunlardan birisi de ULAKBIM
Sosyal Bilimler Veri Tabani'dir.

Sosyal bilimler “Insani, toplumu ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum
ve insan-esya iligkilerinin sistemli bir bigimde incelenmesini amaglayan, bilimsel y6n-
teme uygun olarak tiretilmis diizenli bilgiler” olarak tanimlanmaktadir. Sosyal bilim-
ler iginde dil bilim, edebiyat, tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, felsefe, antropoloji,
iktisat, egitim bilimleri, siyaset bilimi, yonetim bilimi, hukuk, sosyoloji, ekonomi,
sehir ve bolge planlama, demografi, arkeoloji, iletisim, etnoloji vb. bilim dallar yer
almaktadir (Can, 2006, 1). Sosyal bilimler arasinda yer alan bilim dallarinin en énem-
lilerinden birisi de hi¢ kuskusuz egitim bilimleridir. Egitim bilimleri toplumsal evre-
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ni olusturan gesitli egitimsel diinyalara (kurumsal, bireysel, topluluga iliskin) ait
yapilart derinlemesine incelemeyi, ayni zamanda bunlarin degisimini ve yeniden tire-
timini saglama egilimini gosteren mekanizmalar: ortaya ¢ikarmay: ve agiklamayi
amaglayan bir bilim dalidir.

Tiirkiye’de ontimtizdeki yillarda egitim bilimlerinin ve bulgularinin énemi
kiiresellesmenin etkisiyle daha net olarak ortaya ¢ikacaktir. Bunun sonucunda 6zel-
likle gretmen yetistirmede egitim bilimlerinin rolii ve énemi daha da artacaktir.
Boylece Egitim Fakiilteleri kritik 6neme sahip héle gelecektir. Bu baglamda
Ttirkiye’de gelecek 10-20 yil iginde internet ortaminda online olarak yayinlanan egi-
tim bilimleri dergilerinin sayisinda her bir egitim bilimi dal i¢in 5-10 arasinda bir
artig olacaktir. Bu artis sadece nicelik bakimindan degil ayn1 zamanda nitelik baki-
mindan da meydana gelecektir. Gelecek 10-20 yilda internette yayimnlanacak online
egitim bilimleri dergilerinden uluslararas: indekse girenlerin sayist da hizla artacak-
tir (Erdem, 2008, 6). Egitim dergileri, uluslararasi standartlarda yayin yapabilmesi ve
indekslenmeleri igin baz1 yayn ilkelerini ve politikalarini izlemelidirler.

ULAKBIM, bir derginin “bilimsel dergi” statiisiinde kabul gorebilmesi icin
bazi dlgiitler belirlemistir. Dergilerin, “ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani"na
kabul edilebilmesi igin ilgili kurul tarafindan belirlenen 6lgiitler sunlardir (ULAK-
BIM, 2009):

1. Dergi, ilan ettigi periyotta diizenli olarak yayinlanmalidir.

2. Dergi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'ndan ISSN numarasi almis olmali, ISSN
numarasi derginin dis kapaginda sag tist kosede ve i¢ kapaginda yer almalidir.

3. Dergide ayrintili ve bilimsel hakem raporuna dayali bir degerlendirme sis-
temi olmali ve yayin/damsma kurulu bulunmalidar.

4. Her makale en az 2 hakem tarafindan degerlendirilmis olmahdir.

5. Derginin hakemli bir dergi oldugu “...hakemli bir dergidir” seklinde bir
ibareyle i¢ kapakta belirtilmelidir.

6. Hakem ve/veya Yayin Kurulu Degerlendirme Raporlari, Sosyal Bilimler
Veri Tabani Olusturma Kurulu tarafindan ilgili yil icerisinde denetlenmesine olanak
verebilecek sekilde sakli tutulmalidir.

7. Dergide yer alan makaleler Tiirkge ve yabanc dilde (Ingilizce vd.) “baglik
(title)” ve “6z (abstract)” icermelidir.

8. Makalelerde konuyu tamimlayan Tiirkge ve yabanca dilde uygun “anahtar
kelimeler” bulunmalidur.

9. Makalelerde kullanilan kaynaklar, makale sonunda “kaynakca” listesi ola-
rak standart bir formatta verilmis olmalidur.

10. Dergide makale yazim kurallar1 belirtilmis olmali ve makaleler yazim
kurallarina uygun yazilmis olmalidir.

11. Derginin ad1 acgik bir sekilde yazilmali, yayin aralig (periyot) ve yaymn
tarihlerine iligkin bilgiler derginin i¢ kapaginda belirtilmelidir.

12. Makalelerde, yazar adlar1 ve calistig1 kurulus bilgileri acik ve dogru bir
sekilde belirtilmelidir.
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13. Derginin yazigma ve iletisim (tel ve e-posta) adresleri, editor, yayin kuru-
lu bilgileri giincel olmal1 ve dergide acik bir sekilde belirtilmelidir.

14. Dergide yayin etigine uyulmalidir.

Uluslararas: hakemli dergiler bilimsel aragtirma sonuglarinin ve yeni yakla-
simlarin uluslararas1 diizeyde paylasima acildig1 ve tartisildig1 bir mesleki ortam ola-
rak diistintilebilir. Bu dergilerin yer aldig1 “atif dizinleri” (scientific citation indexes)
ise bu profesyonel ortamin saygimliginin ve iist diizey bilimsel niteliginin belgelendi-
gi birimler olarak kabul gérmektedir. Bilimsel atif dizinlerinde yer alan dergilerdeki
yayin sayis1 ve alinan atif sayisi tiniversitelerin uluslararasi siralamadaki yerini belir-
leyen en 6nemli 6lciit olarak goriilmektedir. Bu nedenle kurumsal performansin
ol¢tilmesine yonelik olarak yaygin bir bicimde kullanilan bu 6l¢iit akademisyenlerin
bireysel performansimnn belirlenmesinde daha da 6nem kazanmaktadir (Poyrazli ve
Sahin, 2009, 3).

Bilimsel yayin performansini “uluslararasi yayin ve yayinlara yapilan atiflar”
temelinde 6lgen kurumlardan en 6nemlisi halen ABD'nin Philadelphia kentinde faa-
liyette bulunan Bilimsel Enformasyon Enstitiisti (Institute for Scientific Information -
ISI) dur. ISI, 1958 yilinda Dr. Eugene Garfield tarafindan kurulmus ve her bilim dalin-
daki bir¢ok bilimsel dergiyi analitik bir degerlendirmeye tabi tutarak atif indeksleri
(citation indexes) olusturmay1 temel misyonu olarak kabul etmistir (Ak ve Giilmez,
2004, 2).

ISI hazirladig: uluslararas: atif indeksi ile tilkelerin bilimsel yayin ve teknolo-
jik gelisme bakimindan diinyadaki siralamasini belirlemektedir. ISI bu indekslerde
her yil tilkelerin uluslararasi diizeyde kabul goren hakemli bilimsel dergilerde yer
alan makale sayilarini yaymlayarak tilkelerin diinya bilimindeki yerlerinin saptan-
masina, dolayisiyla da tiniversiteler ile bilimsel kuruluslarin yayin sayilarmin karsi-
lagtirilmasina ve bilim dallar1 arasinda kiyaslama yapilmasina olanak vermektedir.

ISI'nin atif indekslerine dayanarak olusturdugu veri tabaninda konu, yazar
ads, dergi ad1 ya da adres bilgilerine gore spesifik makaleler aranabilmektedir. Ayrica
bir makaleye kimler tarafindan atifta bulunuldugu ya da makalenin atifta bulunul-
dugu diger makalelere ulasmak da miimkiindtir. ISI indeksleme faaliyetlerini su ti¢
alanda yiirtitmektedir:

e Fen Bilimleri Atif Indeksi (Science Citation Index-Expanded-SCI-Expanded)
* Sosyal Bilimler Atif indeksi (Social Sciences Citation Index-SSCI)

e Sanat ve Insan Bilimleri Atif Indeksi (Art & Humanities Citation Index-
A&HCI).

ISI taradig1 dergileri her 15 giinde bir yenilemekte ve incelenme kapsamina
alinma istegi ile her yil gelen 2000 dergiyi inceleyip yaklasik yiizde 10-12sini kabul
etmektedir. Dergilerin degerlendirilmesi sirasinda niteliksel ve niceliksel bir¢ok fak-
tor goz ontinde bulundurulmaktadir. ISI'nin dergileri degerlendirmede kullandig1
Olgiitler sunlardir (Testa, 2006, 136):

Temel Dergi Standartlarina Uygunluk: Derginin muntazam araliklarla zamanin-
da yayinlanmasi, uluslararas: editorliik kurallarina uymasi (dergi adimn ve makale
baglhiklarinin igerigi aciklayici olmasi, makale 6zeti bulunmasi, makalede kullanilan
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referanslarda bibliyografik bilgilerin eksiksiz olmasi, yazarlarin adres bilgilerinin tam
olmasi vb.), hangi dilde yazilmis olursa olsun her makalenin Ingilizce baghig, 6zeti ve
anahtar kelimelerinin bulunmasi, dergilere gonderilen makalelerdeki metotlarin dog-
rulugunun, bulgularin orijinalliginin hakem degerlendirmesinden (peer-review)
geciyor olmasi.

Editoryal Igerik: Yeni bir derginin igeriginin, konusunun veri tabanini zengin-
lestirici nitelikte olmas.

Uluslararast Cegitlilik: Editér ve yazarlarin uluslararasi olmasi, dergiye kabul
edilen yazilarda ve dergide ¢ikan referanslarin uluslararasi gesitlilik bakimimdan cog-
rafi dagilimima 6nem verilmesi.

Atif Analizleri: Yayinlanmakta olan dergilerin aldiklar1 atiflarin ve etkinlik kat-
sayilarinin, yeni yaymlanmaya baslayan dergilerin ise editorlerinin ve yazarlarinin
daha 6nce yaptiklar: yayinlara ait bilgilerin ve varsa yaymlarina yapilmig atiflarmn
incelenmesi.

ISL, her bilimsel dergiyi kapsamina alip taramamaktadir. Dergi segimi ¢ok siki
kurallara baglidir. Bir derginin segilmesi sonsuza kadar ISI kapsaminda kalacagi
anlamma da gelmemektedir. Belirli periyotlarla yapilan incelemeler sonucunda bir
dergi temel standartlar1 saglamiyorsa ISI kapsamindan ¢ikarilabilmektedir. Bir dergi-
de yayinlanan makaleler uluslararas1 alanda atif aliyorsa degerlidir; o zaman dergi de
degerli hale gelmektedir. Istatistik analiz sonucunda, atif durumu belirli bir degerin
altinda kalan dergilerin ISI kapsamina alinmasi ¢ok zordur (Asan, 2004, 8).

Ayrica ISI bir dergi icin etki degeri kavramini olduk¢a onemsemektedir.
Bilimsel dergilerin saygmnligini 6l¢mede kullamilan etki faktorii (impact factor), bir
dergide, onceki iki yilda yaymnlanan makalelere bir y1l boyunca yapilan atif sayisimnin,
o derginin 6nceki iki yilda yaymnladig: makale sayisina boliinmesiyle hesaplanur. Etki
faktorti dergileri karsilastirmada, smiflandirmada, degerlendirmede ve siralamada
kullanilan niceliksel araglarin en énemlilerinden birisidir (Asan, 2004, 4).

Egitim ve psikoloji alanindaki dergilerin biiytik bir cogunlugu makalelerin
Amerikan Psikologlar Dernegi'nin (APA) sundugu yazim kurallarina gore yazilma-
st sart kogmaktadirlar (Klingner, Scanlon ve Pressley, 2005, 18). APA yazim kural-
larini takip eden dergilere gonderilecek aday makalelerin baslik, alt baslik, referans
ve tablolarinin APA 6l¢titlerine gére sunulmasi gerekir.

Bilimsel makaleler, dergilere genellikle iki sekilde gonderilir: e-posta ya da
normal posta aracihigiyla. Dergilerde “Yazarlar Igin Yonerge” baghig altinda makale-
lerin hangi yontemle gonderilecegi belirtilmektedir (Poyrazli ve Sahin, 2009, 10).

Bir derginin gerek ulusal ve gerekse uluslararas: indekslerde taranabilmesi
i¢in belirlenen en 6nemli dlgtitler yayin siklig1 ve diizenliligi, degerlendirme stireci ve
yazim kurallaridir. Yapilan ¢caligmada Tiirkiye’de yayinlanan bilimsel hakemli egitim
dergilerinin bu 6l¢titlere uygunlugu incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de tiniversitelerde bilginin tiretilmesi ve paylasilmasinda bilimsel
hakemli dergiler oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir. Aragtirmada Tuirkiye’de 2005-
2008 yillar1 arasinda yayinlanan egitim bilimleri alanindaki bilimsel hakemli dergile-

Milli Egitim 4 Say1 189 & Kis/2011 @



Tiirkiye’de Yayinlanan Hakemli Egitim Bilimleri Dergilerinin Degerlendirilmesi

rin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda 6ncelikle hakemli dergilere ilis-
kin uluslararasi verilerin incelenmesi, daha sonra dergilerin gesitli yonleriyle analizi-
nin yapilmast hedeflenmistir.

Yontem

Aragtirma betimsel bir calisma niteligindedir. Arastirmada kullanilan veriler
ilgili dergilerin Web sayfalarindan (Ek 1) elde edilmistir. Calismada asagidaki kri-
terlere uygun olan dergiler (25 adet) secilmistir.

® 2005-2008 yillar1 arasinda diizenli olarak yayinlanmak.

e Yilda en az iki kez yayinlaniyor olmak.

e Internet ortaminda ulasilabilir olmak.

¢ Gonderilen makaleleri en az iki hakem tarafindan degerlendirilmek.

e Internet sayfalarinda bu aragtirma igin kullanilacak gerekli verilere yer ver-

mek.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma boyunca elde edilen bulgulara ve yorumlara yer veril-
mektedir. Arastirmada oncelikli olarak ISI'ya gore temel bilimsel gostergeler agisin-
dan uluslararas: veriler incelenmektedir. Ardindan Tiirkiye’deki egitim dergilerinin
degerlendirmesi yapilmaktadir.

1. ISI Temel Gostergelerine Gore Tiirkiye Adresli Yayin Sayilarinin Konu
Alanlarina Dagilimi

Tablo 1. ISI Temel Gostergelerine Gore Tirkiye Adresli Yaymn Sayilarmin
Konu Alanlarma Dagilimi (1997-2006)

= o <o) = To) o RSN
= =} =1 S (= =t =t
S S S S S S S g
a a a a al a g
IS [ce] [N o — [a] DN
o\ X o\ S =} o 29D
N N N S S S SN
— — — [\ (9 [ — T
Zirai Bilimler 553 715 967 1319 1715 2144 | 288
Mikrobiyoloji 127 174 257 328 417 476 275
Bilgisayar Bilimleri 374 420 495 721 974 1334 | 257
Botanik & Zooloji 1430 | 1875 2483 2963 3856 | 4470 | 213
Psikiyatri/Psikoloji 227 266 345 424 560 674 197
Sosyal Bilimler 286 339 399 489 635 833 191
Cevre Bilimleri/Ekoloji 651 751 964 1157 1459 1719 | 164
Biyoloji & Biyokimya 959 1196 1482 1801 2167 | 2431 | 153
Ekonomi & Isletme 211 250 316 383 455 531 152
Noroloji & Davranis Bilimleri | 504 640 843 983 1161 1266 | 151
Molekiiler Biyoloji & Genetik 268 303 362 441 539 651 143
Miihendislik 2551 | 2956 3530 4298 5106 | 6034 | 137

Kaynak. (Karasdzen ve Bayram, 2007, 10).
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Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de 6zellikle fen ve saglik bilimlerinde daha
fazla yayin yapildigi goriilmektedir. En fazla yaymn yapilan alanlar miihendislik,
botanik /zooloji ve biyoloji/biyokimya’dir. Sosyal bilimlerde ise iiretilen yayinlarin
sayist diger alanlara gore daha azdir. Ancak 1997-2006 degisim ytizdesinde sosyal
bilimlerde nemli bir oranda (% 191) artisin oldugu g6zlenmektedir.

Ak ve Giilmez’e gore Tiirkiye'nin bilimsel yayin sayist onar yillik dénemler
itibariyle incelendiginde ilk on yilda (1980-1989) toplam yayinlarin % 6.4', ikinci on
yilda (1990-1999) % 35.9'u gergceklestirilmistir. Son bes yilda ise (2000-2004) toplam
yaymlarin % 57.7’si tiretilerek yirmi yilda yapilan yayin sayisina esdeger bir yaymn
artist saglanmistir (Ak ve Giilmez, 2004, 3).

Tiirkiye’de sosyal bilimler ile fen bilimleri arasinda yayin ve atif sayilar1 baki-
muindan goziiken performans farkliliklarini inceleyen Denkel vd. (1999, 9-10) farkin
temelde iki nedenden kaynaklandigini ortaya koymustur. ki anadili Ingilizce olma-
yan tilkelerde sosyal bilimler alaninda yapilan Ingilizce yaymnlarmn smurl kalmasi,
digeri fen ve sosyal bilimler arasindaki yayin sayisi farkinin genelde tilkelerin gelis-
mislik diizeyi ile ters orantili olmasidir. Bundan bagka sosyal bilimlerde kitaplarin
bilimsel arastirmalarda ve bilimin gelismesinde ¢ok 6énemli bir yeri olmasina karsin
atif indekslerinde kitaplar taranmamaktadir. Ayrica sosyal bilim makalelerinin daha
uzun ve ileri diizeyde karmasik bir dil kullanimini gerektirmesi, dergilerin makale
kabul oranlarinin fen bilimlerinden daha diisiik olmasi, yaymlarmin yerel/ bolgesel
ozellik tasimasi ile siyasal siire¢ ve paradigma degisikliklerinden etkilenmesi de bu
farklilikta rol oynamaktadir (Senses, 2003, 13).

2. ISI Temel Gostergelerine Gore Egitim Aragtirmalart Acisindan Ulkelerin
Durumlar1 (1981-2007)

Tablo 2. ISI Egitim Arastirmalarina Gore Ulkelerin Durumlar: (1981-2007)

Yayin Sayis1 Atif Sayis1 Etki Degeri
ABD 57.227 313.978 549
1sveg 375 2.041 5,44
Kanada 4.509 22.634 5,02
Avustralya 3.588 17.420 4,86
Brezilya 174 584 3,36
Ingiltere 9.193 29.646 3,22
Japonya 336 1.015 3,02
Yunanistan 209 568 2,72
Fransa 382 1.018 2,66
Giiney Kore 172 437 2,54
Ispanya 444 997 2,25
1talya 252 461 1,83
Almanya 1.974 3.400 1,72
TURKIYE 180 184 1,02
Arjantin 35 33 0,94
Polonya 60 44 0,73
fran 27 14 0,52
Rusya 438 163 0,37

Kaynak: Ulakbim, Tiirkiye Bilimsel Yayin Gostergeleri (1981-2007), Tiirkiye, Ulkeler ve Gruplar, s. 198
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Tablo 2 incelendiginde 1981-2007 yillar1 arasinda egitim arastirmalarinda en
fazla yayin yapan ve yaylarma atif yapilan tilkelerin Amerika, ingiltere ve Kanada
oldugu gozlenmektedir. Tiirkiye'nin bu yillar arasinda 180 yaymni ve bu yayinlara
yapilan 184 atfi bulunmaktadir. Etki degeri acisindan ise Amerika, Isvec ve Kanada
en onde yer alan tilkelerdir. Tiirkiye etki degeri agisindan incelendiginde 1,02 deger
ile sadece Arjantin, Polonya, Iran ve Rusya’nin iizerinde yer alabilmistir. Bu baglam-
da Ttrkiye’de yayinlanan makalelerin niteliklerinin sorgulanmasi gerekmektedir.

Atif indekslerine gore Tiirkiye'nin uluslararasi bilimsel yaymn performansini
cesitli dénemler halinde analiz eden calismalarin (Ak ve Giilmez, 2004; ilhan ve
Tiirker, 1995; Yurtsever vd., 2002) ortaya koydugu ortak sonug, Tiirkiye'nin 1970'ler-
den gilintimiize yayin sayisinin siirekli arttig1, 6zellikle 1990'larin ortalarindan itiba-
ren bu artisin ivme kazandig1 ve boylece tilkenin diinya siralamasindaki yerinin 50.
siralardan 20. siralara yiikseldigi seklindedir. Bu durum Tiirkiye'nin yayin perfor-
mansinin nicelik yéniinden son derece pozitif oldugunu gostermektedir. Ancak bu
calismalarin ortaya koydugu bir diger gercek yayinlarin nitelik acisindan gegmisten
glintimiize negatif bir egilim ortaya koydugudur. Bunun anlami ortalama dergi etki
faktorti ve yazarlarin aldiklar: atif sayisinin yillar itibariyle stirekli bir diisme egilimi
gosterdigi seklindedir.

3. ISI Temel Gostergelerine Gore Egitim Aragtirmalar1 Agisindan Tiirk Uni-
versitelerinin Durumlar:

Tablo 3. ISI Egitim Bilimleri Arastirmalaria Gore Tiirkiye Universitelerinin
Analizi (1981-2006)

Sehir Kurum Yayin Sayis1 Katk: Orani (%)
Ankara ODTU 53 20,00
Eskigehir Anadolu Universitesi 20 7,55
Istanbul Bogazici Universitesi 16 6,04
Ankara Bilkent Universitesi 15 5,66
Ankara Hacettepe Universitesi 14 5,28
Ankara Ankara Universitesi 14 5,28
stanbul Marmara Universitesi 12 4,53
Erzurum Atatiirk Universitesi 11 4,15
Ankara Gazi Universitesi 11 4,15
{zmir Dokuz Eyliil Universitesi 8 3,02

Tablo 3'te Tiirk iiniversitelerinin egitim arastirmalarina gére durumlari goriil-
mektedir. Ozellikle Ankara ve Istanbul tiniversitelerinde (ODTU, Bogazigi, Bilkent,
Hacettepe, Ankara, Marmara, Gazi) daha ¢ok yaymn yapildigi gézlenmektedir. Bu
tiniversitelerin katki oranlar1 toplamu ise yaklasik % 51’dir. Bu sonucun tiniversitele-
rin 6gretim iiyeleri sayilariyla iligkili oldugu sdylenebilir. Ankara ve Istanbul disinda
Eskigehir, Erzurum ve Izmir iiniversitelerinde de bilimsel yaym iiretildigi gozlen-
mektedir.

Ttirkiye'nin sosyal bilimlerdeki yayin performansimni SSCI'da dizinlenen der-
gilerdeki yaymnlar: inceleyerek ortaya koyan calismalarda da benzer sonuglara ulasil-
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mustir (Giilgoz ve Yedekgioglu, 2002, 17; Tonta ve IThan, 1997, 5-6). Bu arastirmalarda
Tiirkiye'nin yayin sayisinin stirekli artis gosterdigi, yaymlarin % 75inin makaleler-
den olustugu, makalelerin yarisinin psikoloji, psikiyatri, isletme, iktisat ve siyaset
bilimcileri tarafindan {iretildigi, yaymlarm % 95inin Ingilizce ve yarisinin tek yazar-
I1 oldugu, dergilerin etki faktorii ve makalelerin aldig1 atif sayisinin yillar itibariyle
azaldigi, yaymlarn yarisindan fazlasimin Ortadogu Teknik Universitesi (ODTU),
Bilkent ve Bogazigi tiniversiteleri tarafindan tiretildigi ve ytiksek atif alan yayinlarin
yabancilarla ortak olan makalelerde ortaya ¢iktig1 sonucuna varmiglardir.

4. Dergilerin Dizinlenme Durumlarina iligkin Analiz

Tablo 4. Dergilerin Dizinlenme Durumlarma iliskin Analiz

Té Y % %

g £ £ z Eo

5 25 |42 5 | 22

E £2 |588| ¢ | =%

a '—_g 'g 5 a >§o S

5 < A

Egitim Aragtirmalar: Dergisi (EJER) + + + +
Tiirk Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi (BILIG) + + - +
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi (KUYEB) + + - +
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi - - + +
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + + + +
Kuram ve Uygulamada Egitim Y6netimi Dergisi + - - -
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi + - - -
Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi + - - -
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi + - + -
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - + +
lkogretim Online Elektronik Dergi + - + +
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi + - - -
Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE) + - - +
Milli Egitim Dergisi + - - -
Cagdag Egitim Dergisi + - + -
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - - - -
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi - - - -
18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Aragtirma Dergisi - - + +
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Tablo 4’te dergilerin ulusal ve uluslararasi indekslerde dizinlenme durumlar:
gortilmektedir. Tablo 4 incelendiginde Ttirkiye’de yayimnlanan dergilerden yirmi biri-
nin ULAKBIM, dérdiiniin SSCI, sekizinin EBSCO Host ve dokuzunun ise diger ulus-
lararasi indeksler tarafindan dizinlendigi goriilmektedir. Ozellikle SSCI tarafindan
indekslenen dergi sayist oldukga yetersizdir. Bu baglamda 6zellikle uluslararasi
yayin yapma hedefi olan dergilerin yayin politikalarini yeniden gozden gegirmeleri
onem kazanmaktadir. Uluslararasi diizeyde yayin yapan dergilerin sayilarinin art-
masi ile Tiirkiye egitim bilimlerinde ses getirecek ¢alismalara imza atabilecektir.

Arioglu ve Girgin (2002, 9) ile Yilmaz (2002, 50) calismalarinda, SCI ve
SSCI'nin bilimsel tiretkenligin 6lctilmesinde 6nemli kaynaklar oldugunu, buna kargin
uluslararas1 yaymin bilimsel tiretkenlikte tek olciit olamayacagini vurguladiktan
sonra, bir tilkenin taranan dergi sayis1 arttik¢a yayin sayisinin da arttigini, bu neden-
le atif indekslerine makale sokmak kadar Tiirkiye orijinli daha fazla dergi sokmanin
da 6nemli oldugunu ve bu yoénde adimlar atilmas: gerektigini belirtmektedirler.

5. Dergilere Makale Génderme ve Degerlendirme Siirecine Iliskin Analiz

Tablo 5. Dergilere Makale Génderme ve Degerlendirme Stirecine iligkin Analiz

Dergi Ad1 Makale Gonderim Degerlendirme
Sekli Hakem Say1s1

Egitim Aragtirmalar1 Dergisi (EJER) e-mail 2
Tiirk Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi (BILIG) Posta 2
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi (KUYEB) e-mail Enaz3
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi Posta 2
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail Enaz3
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi Posta Enaz?2
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi e-mail 3
Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Posta Enaz?2
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Posta Enaz2
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi Posta 2
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail 2
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail Enaz?2
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail 2
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail 2
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Posta 3
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail 2
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail 2
[Ikégretim Online Elektronik Dergi e-mail Enaz?2
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Posta Enaz2
Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE) e-mail Enaz?2
Milli Egitim Dergisi Posta 2
Cagdas Egitim Dergisi posta 2
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-mail Enaz?2
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi posta 2

18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Aragtirma Dergisi e-mail Enaz2
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Tablo 5 makale gonderim sekli agisindan incelendiginde dergilerin 14'tintin e-
mail ile, 11’inin ise posta ile makale kabul ettigi gézlenmektedir. Ozellikle elektronik
ortamda makale gonderimi arastirmacilara kolaylik saglamasinin yaninda zaman
tasarrufu ve hizli iletisim saglamasi agisindan da énemlidir. Teknoloji ¢aginda yasa-
nildig1 distiniildigiinde elektronik ortamda makale gonderiminin gergeklestirilme-
sinin ¢ok da zor olmadig1 s6ylenebilir. Makalelerin genelde iki ya da ti¢ hakem tara-
findan degerlendirildigi gbzlenmektedir. Bu durum uluslararas: 6lgtitlere de uygun-
dur. Ayrica incelenen dergi sitelerinden, hakem degerlendirmesi 6ncesinde editor
degerlendirmesinin de yapildig: anlagilmaktadir.

6. Dergilerin Yayinlanma Sikligi, Yayin Dili ve Makalelere Ulasim
Durumuna iliskin Analiz

Tablo 6. Dergilerin Yaymlanma Sikligi, Yaymn Dili ve Makalelere Ulagim
Durumuna fliskin Analiz

Dergi Ad oyl sig| O |olgion Ko
Egitim Aragtirmalar1 Dergisi (EJER) 4 ingilizce Ozetine
Tiirk Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi (BILIG) 4 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Tiirk Lehgeleri
Kuram ve Uygulamada Egt. Bilimleri Dergisi (KUYEB) 4 Tiirkge Ozetine
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi 2 Tiirkge Ozetine
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Kuram ve Uygulamada Egitim Y6netimi Dergisi 4 Tiirkge Ozetine
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 4 Tiirkge Tamamina
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3 Tiirkce Tamamina
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi 4 Ttirkge, Ingilizce, Tamamina
Dergisi Almanca-Fransizca
Ulakbim’den Pamukkale Universitesi Egitim 2 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Fakiiltesi Dergisi
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge, Ingilizce, | Tamamina
Almanca-Fransizca
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Ulakbim’den Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Tiirkge-Ingilizce Tamamina
Fakiiltesi Dergisi
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge, Ingilizce, | Tamamima
Almanca-Fransizca
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge, Ingilizce, | Tamamina
Almanca-Fransizca
Inéni Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3 Tﬁrkge—ingilizce Tamamina
[Ikégretim Online Elektronik Dergi 3 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE) 4 Ingilizce Tamamina
Milli Egitim Dergisi 4 Tiirkge-Ingilizce | Tamamina
Cagdas Egitim Dergisi 11 Tiirkce Ozetine
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkge Tamamina
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Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 Tiirkce Tamamina
18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Arastirma Dergisi 2 Tiirkge-Ingilizce Tamamina
Dergilerin yillik yayinlanma siklig1 agisindan Tablo 5 incelendiginde bir derginin
yilda 11, ti¢ derginin 3, sekiz derginin 4, on ti¢ derginin 2 kez yayinlandig1 gozlen-
mektedir. indekslerde yilda en az iki kez ve diizenli yaym yapma sart1 vardir.

Dergilerin sekizinin sadece Tiirkce, on yedisinin ise diger dillerde de makale
kabul ettikleri gozlenmektedir. Ozellikle uluslararasi indekslere girebilmek igin diger
dillerde (6zellikle Tngilizce) yayin oldukga 6nemlidir. Ancak yabanci dilde yaymn
yapilmast ile Tiirkge ikinci plana da itilmemelidir. Bu baglamda hem uygulayicilarin
hem de aragtirmacilarin yararlanmasi i¢in mutlaka Tiirkge yayinlar da yapilmalidur.

Incelenen 25 derginin 20’sinde {icretsiz tam makale ulagimi gergeklestirilmek-
tedir. Kalan beg dergide sadece makalelerin 6zetine ulasilabilmektedir. Bu dergilerin
dordiiniin tam makalelerine belirli bir {icret 6deyerek ulagilabilmektedir. Makalelerin
tamamina aragtirmacilarin ticretsiz ulasimi da énemlidir. Bu baglamda 2006 yilindan
itibaren YOK de yazarlar tarafindan izin verilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
tamamina elektronik ortamda ulasimi saglamistir.

7. Dergilerde Yayinlanan Makale Sayisina fliskin Degerlendirme
Tablo 7. Dergilerde Yayinlanan Makale Sayisina fliskin Analiz

. Yaymnlanan Makale Sayisi
Dergi Ad1
2005 | 2006 | 2007 2008 | Toplam

Egitim Arastirmalar1 Dergisi (EJER) 80 81 61 43 284
Tiirk Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi (BILIG) 41 47 42 41 171
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi (KUYEB) 19 28 41 31 119
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi 16 7 5 13 41
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 55 54 53 63 215
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi 25 23 24 24 96
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 19 20 27 31 97
Gazi Universitesi Ttirk Egitim Bilimleri Dergisi 28 28 28 31 115
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi * 66 65 59 191
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 23 38 28 37 126
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 18 21 20 26 85
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 25 22 22 27 96
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi * * 9 10 19
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi * 28 31 18 77
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 19 16 14 16 65
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 41 24 29 13 107
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 17 16 18 25 76
Tlkogretim Online Elektronik Dergi 13 16 37 58 124
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 15 16 23 11 65
Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE) 38 58 58 57 213
Milli Egitim Dergisi 81 96 79 94 350
Cagdas Egitim Dergisi 51 47 63 63 224
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 10 12 10 19 51
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 7 15 29 33 84
18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Aragtirma Dergisi 4 7 16 17 44

* Internet sitesinden ulasilamamaktadr.
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Yillara gore dergilerde yayimlanan makale sayisina iliskin bu tablo incelendi-
ginde son yillarda énemli bir artisin oldugu gozlenmektedir. 2005 yilinda incelenen
dergilerde toplam 640, 2008’de ise 860 makale yaymlanmistir. Bu yillar arasinda
makale sayisinda yaklasik % 34 bir artisin oldugu soylenebilir. Bu baglamda nicelik-
sel artisin yaninda nitelik agidan da gelismenin olabilmesi oldukga 6nemlidir. Ancak
yapilan bazi arastirmalarda bu durumun gerceklesmedigi belirtilmektedir (Ak ve

Giilmez, 2004, 4; Senses, 2003, 16)

8. Makale Yazim Kurallarina iliskin Degerlendirme

Tablo 8. Makale Yazim Kurallarina fliskin Analiz
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Egitim Aragtirmalar1 Dergisi (EJER) Her yone 2,5 | 12 | 6000 kelime | Evet | Evet 4-6
Tiirk Diinyasi Sosyal Bilimler Dergisi (BILIG) | Her yone 2,5 | 12 | 10000 kelime | Hayir | Hayir 3-8
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Her y6ne 2,5 | 10 * Evet | Evet 3-5
Dergisi (KUYEB)
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi Her y6ne 3 12 20 sayfa Evet | Evet 3-5
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ustvesag?2, | 11 | 6000 kelime | Evet | Evet | Enaz3
Dergisi Altvesol 1,5
Kuram ve Uygulamada Egitim Y6netimi Her yone 2,5 | 12 10000 kelime | Evet | Evet |En fazla3
Dergisi
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi | Her yone 2,5 | 11 * Evet | Evet 3-6
Dergisi
Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Her yone 2,5 | 10 20 sayfa Evet | Evet 3-10
Dergisi
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ust 2,5-sag 45| 10 15 sayfa Evet | Hayir *
Dergisi Alt 8,5-s0l 4
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Her yone 2,5 | 10 15 sayfa Evet | Evet 3-5
Fakiiltesi Dergisi
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Her yone 2,5 | 11 | 5500 kelime | Evet | Evet 3-5
Dergisi
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Her yone 2,5 12 * Evet | Evet *
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi | Her yone 2,5 | 12 | 6000 kelime | Hayir | Evet 3-5
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Her yone 2,5 | 10 | 8000 kelime | Evet | Evet | Enaz3
Fakiiltesi Dergisi
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Her y6ne 3 | 10,5 15 sayfa Hayir | Evet 3-10
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Ust 4,5, Alt4,5| 10 * Hayir | Hayir | En ¢ok 5
Dergisi Sag 3, sol 4,5
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Ustvealt3, | 12 | 6000 kelime | Evet | Evet 3-5
Sag ve sol 2,5
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[Ikégretim Online Elektronik Dergi Altvetst2,5 | 11 * Evet | Evet 3-5
Sag ve sol 3,5

Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi | Her yéne 2,5 | 12 15 sayfa Hayir | Evet *

Turkish Online Journal of Distance Education | Altveiist3,5 | 12 15 sayfa Evet | Evet | Encok7

(TOJDE) Sag ve sol 2,5

Milli Egitim Dergisi Her yone 3 12 | 6000 kelime | Hayir | Evet 3-8

Cagdas Egitim Dergisi Her yone 3 11 10 sayfa Hayir | Evet 3-8

Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Her yone 3 12 20 sayfa Hayir | Evet 3-5

Dergisi

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Her y6ne 3 11 | 5000 kelime | Hayir | Evet 3-5

Fakiiltesi Dergisi

18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Altveiist3,5 | 13 | 5000 kelime | Evet | Evet | Engok5

Arastirma Dergisi Sag 3 - sol 3,5

* Internet sitesinde belirtilmemistir.

Tablo 8 incelendiginde makale yazim kurallarina iliskin bir karmaganin oldu-
gu gozlenmektedir. Alint1 ve kaynak gosteriminde APA sitilinin biiyiik oranda
benimsendigi goriilmektedir. Kenar bogluklar1 agisindan ise genel kabul her y6ne 2,5
veya 3 cm seklindedir. Yazim puntosu agisindan ise 10 ile 13 arasinda degisiklikler
gozlenmektedir. Makalede kullanilabilecek en fazla kelime say1s1 5000 ile 10000 ara-
sinda degismektedir. Bazi dergiler ise bu sinur1 sayfa olarak (10-20) belirlemiglerdir.
Birkag dergi ise bir sinir vermemistir. 14 dergi makalelerde genis Ingilizce 6zet iste-
mektedir. Dergilerin tiimiinde Tiirkge ve Ingilizce 6zet istenmektedir. Anahtar keli-
me sayisi agisindan ise dergiler 3 ile 10 arasinda sinir koymaktadirlar.

Makale yazim kurallarina iliskin olarak dergiler arasinda bir uyumun olmadi-
&1 goriilmektedir. Bu durum o6zellikle aragtirmacilar igin 6nemli bir zorluk olustur-
maktadir. Kenar bosluklari, makale yazim puntosu, makalede kullanilabilecek s6z-
ciik sayisi, anahtar kelimeler ve genis 6zet isteme durumlari her bir dergi icin farkli-
lagmaktadir. Bu farkliliklarin en aza indirilmesi zaman ve emek tasarrufu saglanma-
s1 agisindan oldukga 6nemlidir.

Sonuclar

Tiirkiye’de uluslararasi indekslerde ozellikle fen ve saglik bilimlerindeki
yayinlarin daha ¢ok tarandig1 goriilmektedir. 1997-2006 uluslararas: bilimsel yayinlar
agisindan degisim yiizdesinde ise sosyal bilimlerde 6nemli oranda (% 191) bir artisin
oldugu gozlenmektedir.

1981-2007 yillari arasinda egitim arastirmalarinda en fazla yaymn yapan ve
yayinlarina atif yapilan tilkelerin Amerika, ingiltere ve Kanada oldugu gozlenmekte-
dir. Ttirkiye'nin bu yillar arasinda 180 yayini ve bu yayinlara yapilan 184 atfi bulun-
maktadir. Tiirkiye etki degeri acisindan incelendiginde ise 1,02 deger ile sadece
Arjantin, Polonya, [ran ve Rusya’nin tizerinde yer alabilmistir.

Ozellikle Ankara ve Istanbul tiniversitelerinde (ODTU, Bogazigi, Bilkent, Hacet-
tepe, Ankara, Marmara, Gazi) uluslararasi indekslere giren daha fazla yaymn yapildig
gozlenmektedir. Bu tiniversitelerin katki oranlari toplami ise % 51 civarmndadir.

Tiirkiye’de yayinlanan egitim dergilerinden 21’inin ULAKBIM, 4'iiniin SSCI,
8’inin EBSCO Host ve 9’unun ise diger uluslararasi indeksler tarafindan indekslendi-
gi goriilmektedir. Dort derginin ULAKBIM tarafindan indekslenmedigi tespit edil-
mistir. Ozellikle SSCI tarafindan indekslenen dergi say1s1 oldukga yetersizdir.
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Dergilerin 14’tintin e-mail ile 11’inin posta ile makale kabul ettigi gézlenmek-
tedir. Makalelerin iki ya da ti¢ hakem tarafindan degerlendirildigi goriilmektedir. Bu
durum uluslararasi 6lgiitlere uygundur. Ayrica incelenen dergi sitelerinden, hakem
degerlendirmesi 6ncesinde editor degerlendirmesinin de yapildigi anlasilmaktadir.

Bir derginin yilda on bir, ti¢ derginin ti¢, sekiz derginin dort, on ti¢ derginin
iki kez yayimnlandig1 gozlenmektedir. 2005 yilinda incelenen dergilerde toplam 640,
2008’de ise 860 makale yaymlanmistir. Bu yillar arasinda makale sayisinda yaklasik
% 34'liik bir artisin oldugu soylenebilir. Bu baglamda niceliksel artisin yaninda, nite-
lik bakimindan da gelismenin olabilmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Incelenen 25 derginin 20’sinde ticretsiz tam makale ulasim1 gerceklestirilmek-
tedir. Kalan bes dergide sadece makalelerin 6zetine ulagilabilmektedir. Incelenen der-
gilerin yedisinin sadece Tiirkge, on sekizinin ise diger dillerde de makale kabul ettik-
leri gozlenmektedir. Ozellikle uluslararas: indekslere girebilmek igin diger dillerde
(6zellikle Ingilizce) yayin yapmak oldukca énemlidir.

Alinti ve kaynak gosteriminde APA sitilinin birkag dergi haricinde benimsen-
digi goriilmektedir. Yazim puntosu agisindan ise 10 ile 13 arasinda degisiklikler g6z-
lenmektedir. Makalede kullanilabilecek en fazla kelime say1s1 5000 ile 10000 arasinda
degismektedir. Bazi dergiler ise bu simri sayfa (10-20) olarak belirlemiglerdir.
Dergilerin tiimiinde Tiirkge ve Ingilizce 6zet istenmektedir. Anahtar kelime say1si agi-
sindan ise dergiler 3 ile 10 arasinda sinir koymaktadirlar.

Tiirkiye’de yayimlanan Egitim Bilimleri dergileri {izerinde yapilan bu arastir-
mada dergilerin standart yapilar izlemedigi gézlemlenmistir. Bu yap1 gerek derginin
gerekse yayinlarin izlenmesinde giicliik yaratmaktadir. Makale yazim kurallarma
iliskin olarak dergiler arasinda bir uyumun olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda
ozellikle arastirmacilar i¢in bir zorluk olusturmaktadir.

Oneriler

1. Egitim Bilimleridergilerinin indekslenmesi (6zellikle uluslararasi alanda
indekslenmesi) yoniindeki ¢abalar hiz kazanmalidir. Bu baglamda uluslararas: stan-
dartlar incelenmeli, gerekli diizenlemeler yapilmali ve etkin politikalar tiretilmelidir.

2. Bilim politikas1 en kisa zamanda yeniden diizenlenmeli, buna uygun
Yiiksekogretim yasasi ve bilimsel arastirma alt yapisi yeniden sekillendirilmelidir.

3. Yabanc dilde yayinlarin yaninda Tiirkc¢e yayinlar da akademik anlamda
desteklenmeli ve tesvik edilmelidir.

4. Dergi yayimnciligr ve editorliik konularinda ilgililere, uzmanlarca etkin egi-
tim seminerleri verilmelidir.

5. Her egitim dergisinin stirekli gtincellenen, online makale takip sistemi bulu-
nan ve aragtirmacilarin dergiye iligkin biitiin ihtiyaglarina ve isteklerine (yazim kuralla-
r1, arsiv, degerlendirme stireci vb.) cevap verebilecek nitelikte bir web sayfasi olmalidur.

6. Ulusal dergilerin nicelik ve nitelik agisindan daha kaliteli bir yapiya ulas-
masi igin ilgili kisi ve gruplarla ortak ¢alismalar yapilmalidir. Bilimsel yaymnciligin
ilkeleri ilgili tiim paydaslarin katilimi ile belirlenip yayinlarin gticlenerek gelistiril-
mesine destek olunmalidir.

7. Akademik yiikseltme 6lgtitleri yeniden belirlenmelidir. Akademisyenlerin
basari 6lgtitleri arasinda uluslararasi diizeyde kabul géren yayin sayisi kadar ulusal
yayinlar da artirilmali ve desteklenmelidir.

8. Aragtirmacilarin daha fazla makale iiretebilmesi igin mutlaka mevcut ders
ytikleri azaltilmali ve arastirmacilar maddi agidan desteklenmelidir.
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Ek: Arastirmada Incelenen Egitim Dergileri ve Internet Adresleri

Dergi Adi

internet Adresi

Egitim Aragtirmalar1 Dergisi (EJER)

http:/ / www.ejer.com.tr/index.php

Tiirk Diinyasi Sosyal Bilimler Dergisi
(BILIG)

www.yesevi.edu.tr/bilig

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi (KUYEB)

http:/ /www.edam.com.tr/kuyeb / tr/ default.asp

Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi

http:/ /www.ebuline.com/ turkce/index.aspx

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ / www.efdergi.hacettepe.edu.tr/

Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi
Dergisi

http:/ / www.pegem.net/akademi/sondergi.aspx?id=2

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi

http:/ /www.education.ankara.edu.tr/ebfdergi/ebfindex.htm

Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi

http:/ /www.tebd.gazi.edu.tr/

Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ / www kefdergi.com/

Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi

http:/ /kefad.ahievran.edu.tr/

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ / egitimdergi.pamukkale.edu.tr/

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ /www20.uludag.edu.tr/ ~ef_dergi/

19 Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ /efdergisi.omu.edu.tr/

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi

http:/ / efd.mehmetakif.edu.tr/

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ /efd.mersin.edu.tr/

Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi

http:/ /egitim.cu.edu.tr/efdergi/

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http:/ / web.inonu.edu.tr/ ~efdergi/

[lkégretim Online Elektronik Dergi

http:/ / www.ilkogretim-online.org.tr/

Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi

www.erzincan.edu.tr/birimler / egitim / userfiles / eefdergi/index.htm

Turkish Online Journal of Distance
Education (TOJDE)

http:/ / tojde.anadolu.edu.tr/index.htm

Milli Egitim Dergisi

http:/ /yayin.meb.gov.tr/ milliegitim-arsiv.html

Cagdas Egitim Dergisi

http:/ / www.cagdasegitim.org/v1/index.php/anasayfa

Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi

http:/ /efdergi.yyu.edu.tr/

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi

http:/ /www.dicle.edu.tr/ suryayin/ zgegitimder/

18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
Aragtirma Dergisi

http:/ /eku.comu.edu.tr/
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EVALUATION OF PEER-REVIEWED EDUCATIONAL
SCIENCE JOURNALS PUBLISHED IN TURKEY

Yilmaz SARIER*

Abstract

In the production and share of knowledge in universities, peer-
reviewed journals have a very important position. In this study, evaluation of
peer-reviewed educational science journals published between the years 2005-
2008 in Turkey is aimed. In this context, first giving an international perspective,
then doing the analysis of journals from various aspects is aimed.

This research is a descriptive study. The data used in the study were
obtained from the Web sites of the reviewed journals (25 units). The journal
selection criteria in the study are as follows: Between the years 2005-2008, at
least two times in a year and regular publication; to be accessible through
Internet; to be reviewed by at least two referees; having the necessary data to be
used in this study in the web site.

Some important results achieved in the study are as follows: twenty-one
of the magazines published in Turkey are indexed by ULAKBIM, four of them
by SSCI, eight of them by EBSCO Host and nine of them by the other interna-
tional indexes. 20 journals out of 25 analyzed provide free access to full articles.
It has been observed that there is no harmony in writing articles in magazines
with regard to the article writing standards.

Key Words: Educational journals, ULAKBIM, SSCI

Eskisehir Osmangazi University, Institute of Social Sciences, EYTEPE Doctorate Student.
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OKUNABILIRLIK VE ILKOGRETIM 1. SINIF
TURKCE DERS KiTABINDAKI DUIZ YAZI METINLERININ
OKUNABILIRLIK ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Mesiha TOSUNOGLU*
Yagmur Ozge OZLUK**

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkégretim 1. sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan
diiz yaz1 metinlerini, metin seciminde dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsur-
lardan biri olan okunabilirlik acgisindan degerlendirmektir. Calismada Millf
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan lkogretim Tiirkge 1 Ders Kitabi'nda
bulunan diiz yazi metinlerinin okunabilirligi 6lctilmiistiir. Metinlerin okunabi-
lirligi hesaplanirken Atesman’in Flesch'nin formiiliinden Tiirkgeye uyarladig:
okunabilirlik formiilii kullanilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce ders kitabi, okunabilirlik, metin segimi

Giris

Smif icinde dersin amag ve kazanimlarini gergeklestirmek icin kullanilan pek
¢ok ders araci bulunmaktadir; ancak bu araglarin en ¢ok kullanilanu ders kitaplaridir.
Ders kitaplarini agtklamak amaciyla yapilan tanimlarin bazilari su sekildedir:

* Ders kitaby, her tiirlii ve her derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumla-
rinda kullanilacak olan, konular: 6gretim programlar: dogrultusunda hazir-
lanmug, 6grenim amaci ile kullanilan basih eseri ifade eder (MEB, 2003: 1).

¢ Ders kitab1, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin tamamlayicisidir ve
sinifta kullanilan ortak iletisim materyalidir. Ogretmenin égrenciye kazan-
dirmak istedigi bilgi, birikim, beceri ve sanat anlayisini biinyesinde barindi-
ran 6nemli bir aractir (Tosunoglu vd., 2005, 77).

Ders kitabi soziiyle bir derste kullanilan ve o dersin gelistirilmesine esas olus-
turan kitap anlatilmaktadir (Ceyhan vd., 2005, 16).

Yapilan tanumlar, ders kitaplarmin kaynaginin egitim programlar: oldugunu,
programin amagclarina ulastiracak bilgi, beceri ve diger 6grenileceklerin 6gretim esna-
sinda bu arag ile yapilandirildigini ortaya koymaktadir.

Ders kitaplarinin Tiirkce dersi agisindan 6nemi diger derslere gére daha faz-
ladir. “Ttirkge 6gretimi biiytik olgtide kitaplara dolayisiyla da metinlere dayalidir.

*

Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Bolimti.
Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Yiiksek

Lisans Ogrencisi.
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Okunabilirlik ve {lkégretim 1. Simf Tiirkce Ders Kitabindaki Diiz Yazi Metinlerinin ...

Citinkti okumanin, inceleyerek yazmanin hatta 6rnek okumalardan hareket edersek
dinleme egitiminin dahi ana malzemesi ders kitaplaridir. Bu sebepledir ki egitim tek-
nolojisinin kullanilmasinda da metne, dolayisiyla kitaplara ihtiya¢ duyulmaktadir
(C)Zbay, 2006, 170).” Tiirkge kitabi, Tiirkge 6gretiminin anlama ve anlatim boyutlari-
nin gelistirilmesinde 6grencinin de 6gretmenin de ilk basvurdugu aragtir. Bu durum
Tiirkge kitaplarinin hem igerik hem de fiziksel 6zellikler bakimindan biiytik bir 6zen-
le hazirlanmasini gerektirmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasindaki en 6nemli husus, metin segimidir.
Tiirkge 6gretiminde kullanilacak metin seciminde 6zellikle ana dili zevki ve bilinci
kazandirma ile seviyeye uygunluk tizerinde durulmaktadir. Halbuki bu iki 6zellik
kadar 6nem arz eden diger bir nitelik de okunabilirliktir. Metinlerin okunabilirlikle-
ri son derece dnemlidir ¢linkii anlam ¢ikarmak igin 6ncelikli olarak metnin okunabil-
mesi gerekir.

Metin kelimesi hemen okuma kavramini ¢agristirmaktadir. Bu kavramin ¢ok
farkli tanimlar1 yapilmaktadir:

e Okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin
anlama ve kavrama ¢abasindan olugsan karmasik bir etkinliktir. (Aktas vd.,
2003, 19)

e Okuma, biligssel davramislarla psikomotor becerilerin ortak g¢alismasiyla,
yazili sembollerden anlam ¢ikarma teknigidir (Demirel, 1999, 59).

e Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi stirecidir.
(MEB, 2005)

Bu tanimlarin ortak noktasi, okumanin aslinda anlamak icin yapildigidir.
Buradan hareketle, okuma bir anlama etkinligidir, seklinde kisaca tanimlanabilir.
Kisinin anlama yetenegi, dinleme ve okuma becerileriyle gelisir. Her iki beceri de
metni gerektirir, metinlerin ise okunabilirlik 6zelligi tasimas1 6nemlidir.

Amag ve Yontem

Bu calismanin amaci, yapilan calismalardan hareketle okunabilirlik kavrami-
nin 6nemine dikkat ¢cekmek ve ilk6gretim 1. sinif Ttirkge ders kitabinda bulunan bazi
metinlerin, metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsurlardan biri olan
okunabilirlik agisindan degerlendirmektir. Bu amagla eser taramasi yontemi ile yapil-
migtir.

Okunabilirlik Calismalar1

Okunabilirlik ile, okuyan tarafindan metinlerin ne kadar kolay ya da gitic anla-
silir oldugu anlatilmak istenir. Metinlerin degisik niceliksel 6zellikleri 6lgiit alinarak
bulunan degerler yorumlanmak suretiyle o metnin okunabilirligine iliskin bir bilgi
edinilmek istenir (Atesman, 1997, 71). O halde bir metnin okunabilirligi dogrudan o
metnin anlagilabilirligine etki etmektedir. Bagka bir deyisle, metin se¢iminde éncelik-
li olarak okunabilirlik ele alinmalidir.
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Giineg, 2000 yilinda yaptii calismada ¢ocuk kitaplarinin hazirlanmasinda
dikkat edilmesi gereken unsurlart “okunabilirlik ilkeleri” adiyla ele almistir. Dil bil-
gisi, egitim, sosyolojik yon ve basim ilkeleri bagliklar1 altinda actklanan 6zelliklerden
bir kism1 dogrudan okunabilirlik formiillerindeki olgtitleri icermektedir(Ciftci vd.,
2007, 209). Giines, “Kullanilan kelimelerin secimi, tiirii, soyut - somut olmasi, bilinen
- zor olmasi, harf - hece sayisi, kullanilan ciimlelerin uzunlugu, sayisi, kurulusu, fiil-
lerin zamanlari, son paragrafta 6zet yapilmasi” gibi nitelikleri dil bilgisi yontinden
okunabilirlik kriterleri olarak ele almaktadir (Giines, 2000, 334 — 335).

Metinler iizerinde ilk niceliksel caligmalarin isa’dan énce 9. yiizyilda din
adamlar: tarafindan yapildig: bilinmektedir (Atesman, 1997, 72). Sonrasinda 19.
ytizyildan itibaren metinlerin okunabilirligiyle ilgili yapilan ¢alismalar artmis ve
okunabilirlik 6l¢timii icin gesitli formdiller gelistirilmistir. “Bu formdtiller, metnin
hangi diizeydeki okuyucuya uygun oldugunu, metin okuyucuya ulagsmadan 6nce
kestirmeyi amaclamaktadir. Formiiller genellikle metinden secilen yiiz kelimelik
boliimlerin okunabilirligini tespite ¢alisir. Segilen ytizer kelimelik béliimlerin oku-
nabilirlik ortalamas: da metnin biitiintiniin okunabilirlik diizeyini verir” (Zorbaz,
2007, 89).

Okunabilirlik formiillerinin en taninmis olanlart sunlardir:

e Dale - Cale formiilii: Edgar Dale ve James S. Chall tarafindan gelistirilmis-
tir. “Kitap veya metnin ilk yiiz kelimesi alinarak ctimle sayisi ve zor (bilin-
meyen) kelime sayisi belirlenir. Ciimlelerin uzunlugu, kelime sayisinin,
ctimle sayisina bolinmesiyle bulunur” (Temur, 2002, 28).

Kelime Sayis1
Ctimle Uzunluklar1 =

Ctimle Sayist

Zor Kelime Sayis1
Zor Kelime Orani = x 100
Geriye Kalan Ciimle Sayis1

Formiil Sonucu Okunabilirlik Diizeyi (Yas)

4,9 ve asag1 4 ve alti
50-59 5-6
6,0-6,9 7-8
70-79 9-10
8,0-89 11-12
9,0-9,9 13-15

10,0 ve yukar1 16 ve tistii

Tablo 1. Dale Cale Formiiliiniin Okunabilirlik Skalas1 (Temur, 2002, 29)
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¢ Gunning Fog index: Robert Gunning’in gelistirdigi formuldiir. Yaklasik
yiiz kelimelik 6rnek paragraf secilir. Her ctimledeki ortalama kelime sayist
hesaplanir. Her 6rnek paragraftaki ¢ok heceli kelimelerin ytizdesi hesapla-
nir ve ortalamasi bulunur. Bu hesaplamalarin yardimiyla simf diizeyi
hesaplanir ve siif diizeyinin tizerine bes eklenerek okuma yast bulunur

(Tekbiy1k, 2006).

Cok Heceli Kelime Sayis1

Uc Heceli Kelime Oran1 = x 100
Geriye Kalan Kelime Sayis1

Kelime Sayis1

Zor Kelime Orani =
Ctimle Sayist

Uc Heceli Kelime Orani + Kelime Ortalamasi x 0,4= Fog Index (Temur, 2002, 30).

¢ Fry okunabilirlik grafigi: Bir metinden veya kitaptan bastan ytiz, ortadan
yliz, sondan ytiz kelime olmak tizere ti¢ boliim segilir. Her b6ltim icin orta-
lama ciimle sayisi ve bu ciimlelere ait hece sayist bulunur. Ug béliime ait
hece ortalamalar belirlenir. Belirlenen bu degerlerin grafikte ortak noktas:
belirlenir(Temur, 2002,31).

Fry Graph for estimating Reading Ages (in yvears)
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Grafik 1. Fry Okunabilirlik Grafigi (http:/ /www.timetabler.com /reading.html)

* Raygor formiilii: “Metnin basindan, ortasindan ve sonundan ytizer kelime-
lik boliimler segilir. Segilen boliimlerdeki ciimleler, alti ve daha fazla heceli
kelimeler sayilir ve Raygor grafigi ile karsilagtirilarak metnin okunabilirligi
hakkinda ¢ikarimlar yapilir” (Cooter ve Flynt, 1996, 57’den aktaran; Zorbaz,

2007, 90).
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* Cloze testi: Ogretmen ya da analizci tarafindan bir ders kitabindan bir pasaj

secilir ve pasajin basindan itibaren her besinci veya altinci kelime gibi,
diizenli olarak kelimeler atilir (Giinhan, 2004, 58). “Atilan her kelimenin yeri
bosluk olarak belirtilir ve 6grencilere bu test uygulanir. Testlerin degerlen-
dirilmesi sonucu; %60 tizerindeki dereceler, bu kitabin 6grenciler icin
oldukc¢a uygun oldugunu gosterir. %40 - %60 arasindaki dereceler, kitabin
ogrenciler tarafindan yarisma amacl olarak okunabilecegine isaret eder.
%40’ 1n altinda gikan sonug ise, kitabin muhtemelen dgrenciler igin zor oldu-
gunu isaret eder (Tekbiyik, 2006, 443).”

Smog formiilii: Her biri on ctimleden olusan {i¢ 6rnek pasaj segilir. Segilen
ctimlelerdeki ii¢ veya daha fazla heceden olusan kelimelerin toplam sayisi
bulunur. Smog dontisiim tablosu kullanilarak simif dtizeyi bulunur.
Toplamun karekokii bulunur ve sekiz eklenir (Giinhan, 2004, 58).

Kelime Sayis1 0-2 3-6 7 -12 13-20 21-30
Sinif Diizeyi 4 5 6 7 8
Kelime Sayis1 31-42 43 - 56 57-72 73 -90 91-110
Sinif Diizeyi 9 10 11 12 13
Kelime Say1s1 111-132 133 - 156 157 - 182 183 - 210 211 240
Sinif Diizeyi 14 15 16 17 18

Tablo 2. Smog Déniisiim Tablosu (Giinhan, 2004, 58)

Flesch - Kincaid formiilii: Okunabilirlik ve anlagilabilirlik {izerine gelistiril-
mis en taninan formtildiir. Metinden secilen ytizer kelimelik béliimler tize-
rinde uygulanur. Flesch’in “ Reading Ease” (Okuma Kolaylig1) olarak adlan-
dirilan formiila su sekildedir:

RE = 206, 835 - 0, 846 X1 - 1,051 Xy

X1: Hece olarak ortalama stzctik uzunlugu

Xy: Sozciik olarak ortalama ciimle uzunlugu (Atesman, 1997, 73)

Okuma Kolaylig1 Puani Giigliik Diizeyi Sinif Diizeyi
0-29 Cok Zor Universite Sonrasi

30-49 Zor Universite
50 - 59 Oldukga Zor Lise
60 — 69 Standart 8. ve 9. smif
70-79 Oldukga Kolay 7. siuf
80 -89 Kolay 5. ve 6. sinif
90 - 100 Cok Kolay 4. ve 5. siif

Tablo 3. Flesch’in Okunabilirlik Skalas1 (Giinhan, 2004, 57)

Tiirkge metinler i¢in bu 6lciitiin gegerli oldugunu s6ylemek miimkiin degildir.
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e Atesman’in Tiirkceye uyarladig: formiil: Her dilin kelime ve ctimle uzun-
luklart ayni olmadig icin kelime ve ctimle uzunluguna dayanan formiiller,
baska dillere uygulandiginda dogru sonuglar vermemektedir. Bundan dola-
y1 Ategsman (1997, 74), Flesch'in gelistirdigi formiilii Tiirkgeye su sekilde
uyarlamistir:

Okunabilirlik Sayis1 = 198.825 — 40.175Xq — 2.610Xp
X1: Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

Xp: Sozctik olarak ortalama ctimle uzunlugu

Okunabilirlik Diizeyi Okunabilirlik Sayis1
Cok Kolay 90 — 100
Kolay 70 -89
Orta Gtgliikte 50 — 69
Zor 30 -49
Cok Zor 1-29

Tablo 4. Atesman’in Okunabilirlik Skalasi

Okunabilirligin olgtilmesinde bugiine dek bir¢cok degisken kullanilmistir.
Bunlardan en ¢ok kullamilan degiskenler (s6zciik olarak) ortalama ciimle uzunlugu
ve (hece olarak) ortalama s6zciik uzunlugudur (Atesman, 1997, 72). Ad1 gegen oku-
nabilirlik formiillerinin bir¢ogu bu degiskenler temel alarak gelistirilmistir. Her ne
kadar iilkemizde metinlerin okunabilirligi {izerine 6zgiin bir formiil tiretilmese de
Atesman’in uyarladigi formiil bu anlamda 6nemlidir.

Tiirkiye’de Yapilan Okunabilirlik Calismalar1

Tiirkge ders kitaplart hazirlamada metin se¢imi son derece 6nemli bir nokta
oldugu igin Millf Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginde
ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda metin segme kriterleri belirtilmistir. Bu kri-
terler i¢cinde bulunmayan bir nitelik vardir ki, o da okunabilirliktir. Ashnda daha 6nce
de belirtildigi gibi metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken en énemli unsurlardan
biri de okunabilirliktir; ¢tinkii okunabilirlik her seyden énce anlagilabilirligin 6n
kosuludur. Tiirkge dersinin birincil amaci, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugundan metinlerin okunabilirligi, anlama becerilerinin gelismesinde 6énemli bir
yere sahiptir.

Okunabilirlikle ilgili Tiirkiye’de az sayida ancak énemli ¢alismalar yapilmis-
tir. Bunlar arasinda Atesman’in (1997) “Tiirkgede Okunabilirligin Olgiilmesi” adli cals-
masi1 6nemlidir. Atesman ¢alismasinda, Flesch’in gelistirdigi okunabilirlik formiiliinii
Tiirkcenin dil 6zelliklerini gz 6niinde bulundurarak dilimize uyarlamistir.

Bazi ¢alismalar da dogrudan ders kitaplarina yonelik olarak yapilmistir.
“Bunlardan biri Kaya'nin (1998) calismasidir. Bu ¢calismada ikiser adet ilk6gretim 4 ve
5. sinuf Is Egitimi Ders Kitabi, Gunning Fog Index’e gore okunabilirlik agisindan ince-
lenmis ve kitaplar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir”(Kaya,
1998’den aktaran: Ciftci vd., 2007, 210).
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Yapilan diger onemli bir ¢alisma da Giines'in (2000) “Cocuk Kitaplarmin
Okunabilirlik Olgiitleri Agisindan Incelenmesi” adl calismasidir. “ Giines, calismasinda
okunabilirlik ilkelerini dort ana grupta incelemis ve okunabilirlik tarihi hakkinda
bilgi vererek bugiine kadar kullanilan okunabilirlik ve gii¢liik formitillerini agikla-
mustir. Tirkiye’de yayimlanan ve MEB onayli 52 ¢ocuk kitab: okunabilirlik agisindan
degerlendirilmistir” (Giines, 2000’den aktaran: Temur, 2002, 36).

Veysel Sénmez (2003), “Metinlerin Egitselligini Saptamada Matematiksel Bir
Yaklagim (Sonmez Modeli)” adli ¢alismasinda, Robert Gunning tarafindan olusturulan
Fog Index’i Tiirkgeye uyarlamistir.

Okunabilirlikle ilgili hazirlanmis ti¢ ayr1 tez bulunmaktadir. Bunlardan ilki
Temur'un (2002) hazirlamis oldugu “Ilkégretim 5. Sumif Tiirkge Ders Kitabinda Bulunan
Metinler ile Ogrenci Kompozisyonlarinin Okunabilirlik  Diizeyleri Agisindan
Kargilagtirilmas:” adl yiiksek lisans tezidir. Calismada 6grenci kompozisyonlar1 ve
ders kitabinda bulunan metinlerin okunabilirlik diizeyleri, Atesman tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan okunabilirlik formiiliiyle hesaplanmugtir. “Aragtirmada elde edi-
len bulgulara gore, ders kitaplarinda bulunan metinlerin ortalama okunabilirlik
degeri, 6grenci kompozisyonlarinin okunabilirlik degerinden biiytiktiir. Ancak bu
degerler arasinda anlaml bir fark yoktur” (Temur, 2002, 62).

Okunabilirlik tizerine hazirlanan diger yiiksek lisans tezi Sénmez’in (2003)
“Kitap Tipografisinde Okunabilirlik ve Gorsel Kaliteyi Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi”
adli calismasidir.

Yazilan tezlerden bir digeri Giinhan'in (2004) “Lise Diizeyi Kimya Kitaplarinin
Elektrokimya Kistmlarimin Fen Okur Yazarli§1, Yanlis Kavramlar ve Okunabilirlik Yoniinden
Analizi” adli yiiksek lisans tezidir. Metinlerin okunabilirlik diizeyi Fog Testi ile
hesaplanmigtir. Bulgulara gore, incelenen dért kitaptan birinin okunabilirlik diizeyi
seviyenin tizerinde ¢ikarken diger ii¢ kitabin okunabilirlik diizeyleri seviye altinda
cikmusgtir.

Ders kitaplarinin okunabilirligi tizerine Tekbiyik’'in (2006) “Lise Fizik I Ders
Kitabimin Okunabilirligi ve Hedef Yas Diizeyine Uygunlugu” adli calismasinda, okunabi-
lirlik diizeylerinin hesaplanmasinda Cloze Testi, okunabilirlik diizeylerinin yas grup-
larina uygunlugunun belirlenmesinde ise Fog Testi kullanilmistir. “Ders kitabinin
okunmasinda 6grencilerin bazi problemlerle karsilasabilecegi ve diisiik seviyedeki
ogrenciler igin ders kitabinin okunma yasmin yiiksek olabilecegi sonuglarina varil-

mustir” (Tekbiyik, 2006, 441).

Zorbaz (2006) “Tiirkce Ders Kitaplarindaki Masallarin Kelime - Ciimle Uzunluklari
ve Okunabilirlik Diizeyleri Uzerine Bir Degerlendirme” adli caligmasimi Tiirkge ders
kitaplarina yonelik yapmistir. Metinlerin okunabilirlikleri Atesman’in Tiirkceye
uyarladig1 formiille hesaplanmigtir. Bulgulara gore “Masallarin ortalama okunabilirlik
diizeylerinde siniflara gore belirgin bir degisim s6z konusu degildir. Hatta 4. simiftaki
metinler 3. sinif metinlerine gore daha kolaydir ve 6. sinf ile 7. sif igin secilmis
metinler arasinda giiglitkk yoniinden neredeyse higbir fark yoktur” (Zorbaz, 2006, 96).

Tiirkge ders kitaplarinin okunabilirligi izerine yapilan diger bir calisma da
Ciftgi, Cegen ve Melanlioglu'nun (2007) “Altinct Sumif Tiirkce Ders Kitaplarmdaki
Metinlerin Okunabilirlik A¢isindan Degerlendirilmesi” adl1 calismadir. Bu ¢alismada da
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metinlerin okunabilirlikleri hesaplanirken Atesman’in formilia kullanilmigtir.
Calisma sonucunda, “Kitaplar arasinda metinlerin okunabilirligi agisindan bir uyum
olmadig1 gibi her kitabin, kendi i¢inde de okunabilirlik diizeyi bakimindan tutarh
olmadig: tespit edilmistir” (Ciftci, vd., 2007, 217).

Ulkemizde okunabilirlik ile ilgili yapilan cahgmalardan biri de Budak'in
(2005) “Metinlerin Okunabilirlik Diizeyinin Saptanmasina Yonelik Elegtirel Bir Bakis” adl1
calismasidir. Bu galismanin digerlerine gore farkliligi, okunabilirlik formiillerinin
gtvenilirligine yonelik elestirel bir bakis sergilemesidir. Calismada okunabilirlik kav-
rami yerine Sonmez’in de kullandig1 anlagilirlik oran: kavrami kullanilmistir. Bu kav-
ramin tercih edilmesi, bir metnin anlagilmasimn zor ya da kolay olmasi onu okuyan
kisiye veya yas grubuna gore degisebilecegi diisiincesine baglanmistir. “Bu calisma-
da, Fransizca temele alinarak hem Fog Index’in ne derece gegerli oldugunun hem de
Sonmez’'in gelistirdigi metin anlagilirlik oran: formiiliiniin Fog Index’le karsilastirilmasi
hedeflenmistir” (Budak, 2005, 79). Calismanin sonucunda, bir metinde bulunan hece
sayisinin, uzunlugunun ve kisaliginin metnin anlasilmasi tizerinde belirleyici bir
durum olmadi: ortaya konmustur. Metnin anlagilmasinda daha ¢ok anlamu bilinen
ve bilinmeyen kelimelerin etkili oldugu ifade edilmistir.

fIk6gretim Tiirkce 1 Ders Kitabinda Bulunan Metinlerin Okunabilirlik Dii-
zeyleri

Okunabilirlik dtizeyinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen bir¢ok formiil
vardir; ancak her dilin kelime ve ciimle uzunluklari ayni olmadig igin bu formiil-
ler bagka dillere uygulandiginda bazen dogru sonuglar vermeyebilir. Bundan dola-
y1 Atesman, Flesch’in formiiliinii, Tiirkgenin 6zelliklerine gore Tiirkgeye uyarla-
mustir.

Bu calismada Millf Egitim Bakanliginin hazirladig1 flkogretim Tiirkge 1 Ders
Kitabir'ndaki metinlerden sadece nesirler, Atesman’in Flesch’in formiiliinden uyarla-
dig1 formiile gore incelenmis; sonuclar1 asagida gosterilerek degerlendirilmistir.

Metin isimleri Okunabilirlik Ortalama Kelime Ortalama Ciimle
Diizeyi Uzunlugu Uzunlugu

Giines Nereye Gidiyor? 79,87 2,60 5,55
Ayla’nin Bulut Oyunu 86,63 2,51 4,34
Bora’nin Telefonu 81,47 2,70 5,55
Deniz Kiz1 Okulda 72,97 2,85 4,34
Kamp Arkadaslar1 71,27 2,85 5
Kirmizinin Sevinci 83,043 2,64 5,26
Mizikg 73,26 2,83 4,54
Kitap Sevgisi 70,58 2,86 5,26
Futbolcu Fil 79,29 2,68 4,54

Tablo 5. [Ikégretim 1. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri
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fikogretim Tiirkge 1 Ders Kitabi'ndaki nesirlerin tamaminin okunabilirlik
dtizeyleri skalada “kolay” araligindadir. Oysaki bir ders kitabinda farkl: diizeylerde
okunabilirlige sahip metinler bulunmalidir. Ciinkii kitapta yer alan metinlerin tama-
minin aynt okunabilirlik diizeyinde olmasi, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine
gerekli katkiyr saglamadig gibi onlar i¢in metinlerin sikict olmasina da neden olabi-
lecektir. Ancak bu durum ilkégretim 1. smuf ders kitaplar: igin gegerli degildir.
Okuma becerisini hentiz kazanmakta olan 6grenciler i¢gin secilen metinlerin okunabi-
lirlik dtizeylerinin “kolay” ve “cok kolay” dtizeyde olmasi, anlami kavrama ve
okuma ediminin gelismesi agilarindan gereklidir. Bu agidan degerlendirildiginde
Milli Egitim Bakanhginin hazirladig Tkégretim Tiirkge 1 Ders Kitabi'ndaki metinler,
okunabilir niteliktedir. Bu durum, 6grencileri okumaya kars: gtidtilenmelerini des-
teklemektedir. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin yiiksek olmasi, 6zellikle hentiz
mekanik okuma evresinde olan ilkdgretim 1. sinif 6grencileri agisindan son derece
olumlu bir niteliktir; ¢linkii metinlerin okunabilirlik diizeyleri daha ¢ok mekanik
okuma agisindan hesaplanmaktadir.

Incelenen metinlerde kullanilan kelimelerin hece say1s1 olarak ortalama uzun-
luklar: en az 2,51, en fazla 2,85'tir. “Basit ve kisa hece yapilart Tiirkgede algilama
kolaylig1 saglamaktadir. Bu 6zelligin heceyi fark etmede oldugu kadar heceyi olustu-
ran seslerin, ozellikle bastaki sesin fark edilmesini kolaylastirdigi anlasilmaktadir”
(Acarlar, vd., 2002, 71). Buna gore, okumay1 yeni &grenen ilkogretim birinci simif
dgrencileri agisindan, metinlerde kullanilan hece uzunluklarmin uygun oldugunu
soylemek mimkiindiir.

Cocuk kitaplarinda kullanilan ctimlelerin de kisa ve kuralli olmas1 okunabilir-
ligi artirmaktadir (MEB, 2009, 393). Incelenen ders kitabinda bulunan metinlerin orta-
lama ctimle uzunluklar1 4 - 5,5 arasinda degismektedir. Ceyhan ve Yigit (2005: 94),
metni olusturan ctimlelerdeki sozciik sayisinin, ilkogretimin birinci evresinde en ¢ok
6, ikinci evresinde en gok 10 olmasi gerektigini belirtmektedir. incelenen metinlerde-
ki ctimle uzunluklari, bu kriterlere gore diizeye uygundur.

Sonug ve Oneriler

Tiirkge dersi igin ders kitaplart hazirlarken metin se¢iminde 6zellikle ana dili
zevki ve bilinci kazandirilmast ile seviyeye uygunluk tizerinde durulmaktadir. Metin
seciminde okunabilirlik diizeyi ile ilgili herhangi bir 6lgiit belirlenmemistir.
Metinlerin anlagilmas: onlarin okunabilirligine baglidir; o halde ders kitaplarina segi-
len metinler okunabilirlikleri agisindan da degerlendirilmelidir.

Bir ders kitabinda, daha 6nce de belirtildigi gibi her diizeyde okunabilirlige
sahip metin bulunmalidir. Kitapta yer alan metinlerin tamaminin ayni okunabilirlik
diizeyinde olmasi, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine gerekli katkiy1 saglamadi-
g1 gibi onlar i¢in metinlerin sikict olmasina da neden olabilir. Ancak, ilkdgretim 1.
siif ders kitaplarinda bulunan metinler i¢in bu durum s6z konusu degildir.
fikogretim 1. siuf 6grencileri daha cok mekanik okuma déneminde olduklari igin
ders kitaplarinda okunabilirligi diisiik olan metinlerin bulunmasi onlarin anlamalari-
n1 olumsuz etkileyebilecektir; ¢linkti okunabilirlik diizeyinin diisiik oldugu metinle-
rin mekanik okunmasi zordur.
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Atesman’in formutiltiyle incelenen 1. sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan
metinlerin okunabilirlik dtizeyleri, 6grencilerin seviyesine uygun ¢ikmistir. Kitapta
bulunan diiz yazi metinler, bu yontiyle dogru segilmistir denilebilir.

Okunabilirlik formtllerinin en ¢ok elestiri alan yonleri, yalnizca nicel 6zellik-
lerin merkeze alinmasidir. Bu anlamda, metinlerin nitel 6zelliklerinin de g6z 6niinde
tutuldugu yeni formiiller olugturulmaldir. Ayrica daha 6nce de belirtildigi gibi her
dilin kendine ait bir yapis1 vardir ve bir dil i¢in olusturulan okunabilirlik formiilii, bir
bagka dile uyum saglamamaktadir. Bundan dolay1 Tiirk¢enin ozelliklerine uygun
yeni ve 6zgiin formiiller olusturulmalidir.

Okunabilirlik, tilkemiz agisindan hentiz ¢ok yeni bir ¢alisma sahasidir.
Bundan dolay1 6zellikle Tiirkce ders kitaplarina yapilan metin se¢imi kriterlerine
metinlerin okunabilirligiyle ilgili 6lctitlerin de eklenmesi, ders kitaplarimin anlagsilirli-
g1 artiracaktir.

Kaynakca

ACARLAR, F., EGE, P., TURAN, F. (2002). Tiirk Cocuklarmda Ustdil Becerilerinin Gelisimi ve
Okuma ile Iligkisi, Tiirk Psikoloji Dergisi, S. 50, ss. 63 — 73.

AKTAS, S. , GUNDUZ, O. (2003). Yazili ve Sozlii Anlatim (Kompozisyon Sanati), Akcag
Yayinlari, Ankara.

ATESMAN, E. (1997). Tiirkgede Okunabilirligin Olgiilmesi, Dil, Agustos 1997, S.58, ss. 71 — 74.

BUDAK, Y. (2005). Metinlerin Okunabilirlik Diizeyinin Saptanmasina Yonelik Elestirel Bir Bakis,
Egitim Arastirmalari, S. 21, ss. 76 — 87.

CEYHAN, E., YIGIT, B. (2005). Konu Alan1 Ders Kitab1 incelemesi, An Yaymcalik, Ankara.

CIFTCI, O., CECEN, M. A., MELANLIOGLU, D. (2007). Altinci Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Okunabilirlik Agisindan Degerlendirilmesi, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
C.6,S.22,5ss.206 - 219.

DEMIREL, O. (1999). ilkégretim Okullarinda Tiirkge (")gretimi, MEB Yayinlari, Istanbul.

EROL, A, BINGOL, O. M., YALCIN, S. C., DEMIROGLU, R., IRMAK, A., CEYLAN, M. (2005).
ilkﬁgretim 1 Tiirkge Ders Kitabi, MEB Yayinlari, Ankara.

GUNES, F. (2000). Cocuk Kitaplarmin Okunabilirlik Olgiitleri Agisindan Incelenmesi, 1. Ulusal

Cocuk Kitaplar1 Sempozyumu (s5.334-349), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ve TOMER Dil Ogretim Merkezi Yayinlari, Ankara.

GUNHAN, E. (2004). Lise Diizeyi Kimya Kitaplarinin Elektrokimya Kisimlarinin, Fen Okur
Yazarligi, Yanlis Kavramlar ve Okunabilirlik Yoniinden Analizi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii Ortatgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Kimya
Egitimi Bolimii (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi), Ankara.

Kaya, Z. (1998). Is Egitimi Kitaplarinn Okunaklihg:, Egitim ve Bilim Dergisi, S.108, s5.30 — 35.

MEB (2005). ilkﬁgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar) Taslak
Basim, Devlet Kitaplar1 Genel Midiirltigti, Ankara.

MEB (2009). flk6gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1 - 5. Siniflar), Devlet
Kitaplar1 Genel Miidiirliigii Basim Evi, Ankara.

MEB (2003). Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, Ankara.

OZBAY, M. (2006). Tiirk¢e Ozel (")gretim Yontemleri I, Oncii Kitap, Ankara.

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



¢ Mesiha Tosunoglu/Yagmur Ozge Ozliik

SONMEZ, S. (2003). Kitap Tipografisinde Okunabilirlik ve Gorsel Kaliteyi Etkileyen
Faktorlerin Incelenmesi, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matbaa Egitimi
Anabilim Dal1 (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi), Istanbul.

SONMEZ, V. (2003). Metinlerin Egitsellifini Saptamada Matematiksel Bir Yaklagim (Sénmez
Modeli).www.ejer.com.tr/ pdfler/tr/1544475211.pdf adresinden 05.06.2008 tarihinde
alinmustir.

TEKBIYIK, A. (2006). Lise Fizik I Ders Kitabinin Okunabilirligi ve Hedef Yas Diizeyine Uygunlugu,
Kastamonu Egitim, C.14, S.2, ss.441-446.

TEMUR, T. (2002). ilkﬁgretim 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Bulunan Metinler ile Ogrenci
Kompozisyonlarinin Okunabilirlik Diizeyleri A¢isindan Karsilagtirilmasi, Gazi Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti {lkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi), Ankara.

TOSUNOGLU, M., ARSLAN, M. M., KARAKUS, 1. (2005). Konu Alan1 Ders Kitab1 inceleme,
Anittepe Yaymcilik, Ankara.

ZORBAZ, K. Z. , (2007). Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Masallarin Kelime-Ciimle Uzunluklar: ve
Okunabilirlik Diizeyleri Uzerine Bir Degerlendirme, Egitim Kuram ve Uygulama Dergisi,
C.3,5.1,ss.87-101.

http:/ /www.timetabler.com /reading.html adresinden 06.05.2008 tarihinde Fry Okunabilirlik

Formiilii'niin grafigi alimmustr.

Milli Egitim 4 Say1 189 & Kis/2011 @



Okunabilirlik ve ilkégretim 1. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Diiz Yaz1 Metinlerinin ... ¢

THE READABILITY AND THE EVALUATION
OF PROSES IN TURKISH COURSE BOOK FOR
THE FIRST YEAR STUDENTS IN PRIMARY
EDUCATION IN TERMS OF READABILITY

Mesiha TOSUNOGLU*
Yagmur Ozge OZLUK*

Abstract

The aim of this study is to evaluate of prose in Turkish course book for
the first year students in terms of readability, which is the most important ele-
ment in choosing the appropriate text. In this study, the readability of the prose
in Turkish course book for the first year students prepared by the minister of
education has been evaluated. While the readability of the text is being evaluat-
ed, the formula of Atesman adapted from Flesch’s formula to Turkish has been
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TURKCE VE ALMANCA ANA DILi
DERS KITAPLARINDA YAZMA EGIiTIMi

Berrin KASAPOGLU*

Ozet

Egitimde istenilen kaliteye ulagabilmek stiphe yok ki kapsamli, asamali
ve 6grenciye duygu, diistince derinligi katabilecek bir ana dili egitimine bag-
Iidir. Anadili egitimi dilbilgisi ve dil becerileri alanlarindaki calismalar ile ger-
ceklestirilmektedir. Dil becerilerinden yazma; dinleme, konugsma ve okuma bece-
rilerinin son ve en énemli halkasi olup, kisinin bireysel gelisimini ve toplum-
daki yerini ortaya koyan bir faktordiir. Bu nedenle yazmanin, bireysel gelisim
agisindan, cagimizda sadece okul egitiminde degil, toplumun tiim sekttrlerinde
yaratict yazma gibi etkinlikler ile desteklenmesi pek ¢ok faydalar saglayacaktir.

Bagimsiz ve yaratic yazma seviyesine ulagabilmek ancak hedefe yonelik
sistematik ve diizenli ¢aligmalarla miimkiin olabilir. Bu baglamda temelleri ilk-
Ogretime dayanan yazma egitiminin ilkogretim ders kitaplarinda nasil ele alindi-
g1; Tiirkge ve Almanca ana dil ders kitaplar: incelenerek karsilastirmali olarak
Tiirkiye ve Almanya’da [lkogretim Birinci Kademe Dordiincii Simf Ana Dili Ders
Kitaplarmda Yazma Egitimi ve Ogretimi (2007) adli doktora tezinde ortaya ¢ikaril-
maya calisilmistir. Bu yazi s6z konusu doktora ¢alismasi ile elde edilen sapta-
malar ve kargilagtirmali sonuglar hakkinda bilgi vermeyi amaglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Almanca, Tiirkge, ana dili ders kitaplari, doérdiincii
sinif, yazma egitimi ve 6gretimi

Giris

Tiirk¢e ve Almanca ana dili ders kitaplarinda yazma egitimine ve 6gretimine
yonelik uygulamalar: irdeleyip, kullanilan yontemleri ortaya ¢ikarmay: hedefleyen
bu tezde incelenen kitaplar her iki ana dilde dordiincii sinuf ana dili ders kitaplart ile
sinirlandirilmagtir.

- Bunun birinci nedeni, dérdiincii sinifa gelen bir 6grencinin dil bilgisi ve dil
becerileri agisindan asgari Olgiide temel donamima sahip olabilecegi
diistincesi.

- Ikinci nedeni ise, Almanya’ da ilkdgretim birinci kademesinin dérdiincii
sinifta son bulmasidir.

Tiirk¢e ve Almanca ilkogretim 4. sinif ana dili ders kitaplarindan asagida
belirtilen kitap setleri ele alinmistir:

- Tiirkge’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan nesredilen ve beg yazar tara-
findan hazirlanan 2005 basimu Tiirkge kitap seti.

*  Dr.; Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakdiltesi
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- Almanca’da Klett yaymevi tarafindan negredilen ve alt1 yazarli heyet tara-
findan yazilip iki kisi tarafindan yayima hazirlanan 2005 basim: Kunterbunt
serisi.

Tiirkge kitap seti ders kitabi, caligma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabr olmak tizere
ii¢ kitaptan meydana gelirken, Almanca’ da ki Kunterbunt serisi okuma, dilbilgisi ve
hayat bilgisi olmak tizere tig sette 8 kitab1 kapsamaktadir. Konumuz ana dili egitimi
oldugu i¢in Kunterbunt serisi iginde yer alan 3 kitapli hayat bilgisi seti ¢alismaya
dahil edilmeyerek bes kitap incelenmistir.

Bes boliimden olusan tez ¢alismamizin

1. boltiimiinde yazmanin egitim ve 6gretimdeki yeri tizerinde durulmus, galis-
manin amact ve kapsami anlatilmigtir

2. boliimde, 6nce Tiirkge kitap setini meydana getiren ders kitabi, caligma kitab:
ve dgretmen kilavuz kitabi ortak tema dagilimi dikkate alinarak sirastyla tanitilmastir.
Sonra, s6z konusu ders kitaplarinda dilbilgisi ve dil becerilerine yonelik alistirmala-
rin sayisal tespiti yapilmusgtir.

3. boliimde, ayn1 bicimde Almanca kitap serisini olusturan  okuma seti ve dil-
bilgisi setinde yer alan toplam 5 kitap incelenmistir.

Bolimiin sonunda her iki ana dili ders kitaplarinda yazmanin diger dil beceri-
leri arasindaki yeri karsilastirilmistir.

4. boltimde Tiirkge ve Almanca ders kitaplarinda yazma calismalar1 bir 6rnek
tinite kapsaminda ayr1 ayr1 incelenerek iglenigleri tizerinde durulmustur.

5. bolimde, yapilan incelemeler neticesinde elde edilen bilgiler iki dil teme-
linde benzer ve farkli yonleri ile karsilastirilmis ve Tiirkce ders kitaplarinin diizenine,
islenisine ve yazma egitimine yonelik oneriler getirilmeye ¢alisilmustir.

Bu ¢alismanin devaminda tezin inceleme boliimlerinde 6nemli gortilen nok-
talara deginilecek ve varilan degerlendirme sonugclari benzer ve farkli yonleri ile akta-
rilmaya galisilacaktir.

flk asamada, Tiirkge ve Almanca ana dili ders kitaplarinin kargilagtirilmasi
sonucunda set diizeni, tema se¢imi ve tema sayisi, egitsel plan, v.b. bakimindan orta-
ya ¢ikan 6nemli tasarim farkliliklar tizerinde durulacaktir.

fkinci agamada her iki ana dili ders kitaplarindaki dilbilgisi ve dil becerileri-
ne yonelik alistirmalarin sayisal dagilimi verilecektir.

Ugiincii asamada ise, yine iki ana dili ders kitaplarinda 6rnek bir {initenin
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan yazma tiirleri, bu yazma tiirlerinin sayisal kargi-
lagtirmalari ile bunlarin iglenigleri tizerinde durulacaktir.

Bu asamalar kapsaminda yapilan degerlendirmeler her boliimiin i¢inde yer
alacaktir. Ayrica tez galismasinda tespit edilen oneriler boliimlerin sonuna eklene-
cektir.
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1. Tiirkce ve Almanca Ana Dili Ders Kitaplarinda Tasarim Agisindan Fark-
liliklar

1.1. Set Diizeni A¢isindan Farkliliklar

Tiirkce kitap seti ilkogretim sisteminin bes yillik kademesinde smif farki
olmaksizin 3’er kitaptan meydana gelmektedir. Her bir egitim 6gretim yilinda kul-
lanilan kitaplar asagida verilmistir:

Birinci, ikinci, tigiincii, dordiincii, beginci sinif:

a) Ders Kitab1

b) Calisma Kitab1

c) Ogretmen Kilavuz Kitabi

Kitaplar birbirine paralel olup tema agirlikli bir planlama icermektedir.

Kunterbunt serisi igersinde yer alan okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi setlerin-
deki kitaplarin dort egitim 6gretim yillindaki dagilimi sinif ve say1r bakimindan asa-
g1da goriilecegi sekilde farklilik gostermektedir:

Birinci sinif:

a) Okuma Kitab1 (OK)1
Okuma Kitab1 Ogretmen Kilavuz Kitab1 (OKOKK)
b) Hayat Bilgisi Calisma Kitab: (HBCK)
Hayat Bilgisi Calisma Kitab1 Ogretmen Kilavuz Kitab1 (HBCKOKK)

Ikinci, figiincii, dordiincii sinif:

a) Okuma Kitab: (OK)
Okuma Kitab1 C)gretmen Kilavuz Kitab1 (OKOKK)

b) Dil Bilgisi Kitab1 (DBK)
Dil Bilgisi Kitab1 Ogretmen Kilavuz Kitabi (DBKOKK)
Dil Bilgisi Calisma Kitab1 (DBCK)

¢) Hayat Bilgisi Kitab1 (HBK)
Hayat Bilgisi Kitab1 Ogretmen Kilavuz Kitabr (HBKOKK)
Hayat Bilgisi Caligma Kitab: (HBCK)

Listede goriilen tig set; okuma seti, dilbilgisi seti ve hayat bilgisi seti aym egitsel
plana dayanmaktadir. Ayrica her ti¢ sette ayn1 temalar iglenmistir.

Kunterbunt serisi biitiiniinde ve setler kapsaminda bilgilendirilme iki egitsel
plana yer verilerek gergeklestirilmistir. Kunterbunt serisinin egitsel plan1 okuma,
dilbilgisi ve hayat bilgisi setlerinin 6gretmen kilavuz kitaplarinda ayrintili olarak tani-
tilirken her setin egitsel plan1 kendi 6gretmen kilavuz kitabinda detayli olarak yer
alir.

1 Listede ad:1 gegen her kitabin kisaltmasi parantez iginde verilmistir. Calismanin devaminda
gerekli goriildiigii durumlarda bu kisaltmalar kullanilacaktir.
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Listede dérdiincii sinif ana dili ders kitaplarinin hayat bilgisi seti disinda top-
lam 5 kitaptan meydan geldigi goriilmektedir. Bunlar okuma kitabi, okuma kitab: 6gret-
men kilavuz kitabi, dil bilgisi kitabi, dil bilgisi kitabr 6gretmen kilavuz kitabi, dil bilgisi ¢alis-
ma kitabr’dir.

Calismamizda konumuz geregi ve Tiirkge kitaplari ile paralellik kurmak ama-
cryla her iki 4. sinuf ana dil egitimi i¢in agagidaki kitaplar incelenmigtir:

Tiirkge 4. sinif ana dili kitaplari: Almanca 4. sinif ana dili kitaplari:

- Ders Kitab1 - Okuma Kitab1
- Calisma Kitab1 - Okuma Kitab1 Ogretmen Kilavuz
- Ogretmen Kilavuz Kitabi - Dil Bilgisi Kitab

- Dil Bilgisi Kitab1 Ogretmen Kilavuz Kitab1
- Dil Bilgisi Calisma Kitab:

1.2. Tema Se¢imi ve Sayis1 A¢isindan Farkliliklar

Tiirkge kitap setini olusturan ders kitabi, calisma kitabi ve o6gretmen kilavuz kita-
b1 tema agirlikl bir planlama icermektedir. Kitaplarda ele alinan toplam sekiz tema-
dan dordii zorunlu, dordii se¢melidir. Segmeli temalar gerek tema bakimindan, gerek
her yil tekrar etmesi akimindan farklilik gosterebilmektedir.

Tablo 1 bize zorunlu ve se¢gmeli temalarin dagilimini gostermektedir. Zorunlu
temalar koyu yazilmistir.

Tablo 1. (Kasapoglu, 2007, 11)2

Ttirkge Ders Kitaplarinda Zorunlu ve Se¢gmeli Temalarin Dagilimi1

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4.Simf 5.S1mf

1. Birey ve Toplum Birey ve Toplum  Birey ve Toplum Birey ve Toplum Birey ve Toplum

2. Atatiirk Atatiirk Atatiirk Atatiirk Atatiirk
3. Uretim Titketim  Uretim Tiiketim ve Diinyamiz ve Uzay Saglik ve Cevre Saglik ve Cevre
ve Verimlilik Verimlilik
4. Saglik ve Cevre Saglik ve Cevre Saglik ve Cevre Uretim Tiiketim Yenilikler ve
ve Verimlilik Geligmeler
5. Hayal Giicii ve Hayal Giicii ve Uretim Tiiketim Yenilikler ve Giizel Sanatlar

Gizemler Gizemler ve Verimlilik Gelismeler
6. Egitsel ve Sosyal =~ Oyun ve Spor Hayal Giicii ve Giizel Sanatlar Degerlerimiz
Etkinlikler Gizemler
7. Degerlerimiz Degerlerimiz Degerlerimiz Degerlerimiz Dogal Afetler
8. Oyun ve Spor Egitsel ve Sosyal Oyun ve Spor Giizel Ulkem Oyun ve Spor
Etkinlikler Tiirkiye
2 Caligmamn devaminda (Kasapoglu, 2007, Tirkiye ve Almanya’da Ilkogretim Birinci Kademe

Dérdiincii Sinif Ana Dili Ders Kitaplarinda Yazma Egitimi ve Ogretimi) kaynag (Tez,...) olarak

gosterilecektir.
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Almanca Kunterbunt serisindeki tiim kitaplarda da tema agirlikli bir planla-
ma gortilmektedir. Seri i¢inde yer alan ti¢ setin kitaplar1 on iki temay1 kapsamakta-
dir. Her egitim-6gretim yilinda tekrarlanan bu temalar asagidaki iki asamanin izlen-
mesiyle ortaya ¢ikartilmigtir.

Birinci asamada beg ana baglik altinda on iki alan tespit edilmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2 (Tez, s. 45)

flkogretim Birinci Kademede Kullanilan Kunterbunt Kitap Serisinde Islenen
Alanlarin Bes Ana Baglik Altinda Gosterilmesi

Ana Bagliklar Alanlar

Birey ve toplum agisindan insan *Ben (Ich)

(Der Mensch in personaler und sozialer Hinsicht) eiletisim icinde insanlar (Menschen metinander)

Bireyin yasam alanlar1 *Okul (Schule)

(seine Handlungsrdume) ois ve serbest zaman (Arbeit und Freizeit)
eTrafik (Verkehr)

eBurasi ve bagka yerler (Hier und anderswo)
Bireyin dogaya karsi ilgisi ve tutumu eDoga (Natur)
(seine Erfahrung und sein Umgang mir der Natur) *Yil boyunca yasananlar (Durch das Jahr)
Bireyin zamana kars1 olan ilgisi ve zamani nasil kullandigi ®Zaman (Zeit)
(seine Erfahrung und sein Umgang mir der Zeit) *Yil boyunca yasananlar (Durch das Jahr)
eiletisim araglar1 (Medien)

eTeknoloji (Technik)

Bireyin kesif ve hayal giicii
(seine Entdeckungs — und Erfindungsgabe)

eHayal giicii (Fantasie)

(OKOKK, s.6)

Tkinci asamada tespit edilen on iki alanda her egitim —6gretim yili icin farkli
bir tema baghig1 belirlenmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 3 (Tez. s. 46)

[Ikogretim Birinci Kademede Islenen Alanlara Yonelik Tema Dagilimi

Alanlar1 1. Stuf 2. Sinf 3. Stuf 4. Sinaf
1. Ben Bu benim Yapabildiklerim Boyle kendimiiyi ~ Hep biiytiyorum
hissediyorum

2. Iletisim iginde Bize katilir misin?  Evimizde Insanlarin birbirine ~ Kimse yalmz
insanlar ihtiyact vardir yasayamaz

3. Okul Artik okuldayiz Okul nasil bir Her yerde Farkli eyalet ve

yerdir? Ogreniyoruz. tilkelerdeki okullar
4. Trafik Trafikte gozlerinizi  Trafigin ortasinda  Siirmek ve ugmak  Tekerlegin cevresi
agin tizerine

5. Is ve serbest Oynamak ve Ben buray1 Cevreni distin Is zaman1 ve serbest
zaman calismak taniyorum zaman

6. Iletisim araglart  Filmler, fotograflar ~ Bunu bilmek Bunu gordiin mii?  Medyasiz olmaz

televizyon, radyo

istiyorum
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7. Doga Agaclar, kediler ve. Hayvanlar ve bitki- Su, bulutlar ve Hayat: 6nemsemek-
digerleri ler ile yasiyoruz giines 15181 Hayat1 korumak
8. Teknoloji Suyun gevresi Suyun iginden ve Icat etmek ve Nigin?
havada denemek Neden?
Niye?
9. Zaman Giin, ay, yil Zaman nasil da Eskiden nasild1? Zamanlar degisiyor
gegiyor
10. Burasi ve bagska ~ Good morning! Enine boyuna Yolda Akin ve uzak
yerler Giinaydin! Avrupa
11. Hayal giicti Her sey hayal giicii Inanilmaz Masalimsi Biiytileyici
12. Y1l Boyunca Yil Boyunca Y1l Boyunca Yil Boyunca Y1l Boyunca

(OKOKK, s5.6-7)

Okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi setlerinde iglenen bu temalar, siralanmast
bakimindan her egitim-6gretim yili icersinde farklihk gostermekle birlikte, s6z konu-
su egitim yilinin ders kitaplarinda (OK, DBK, DBCK, HBK, HBCK, OKK’ lar1) ayni
tutulmustur.

Dort yillik egitim-6gretim siirecinde her alan farkli tema bagliklar1 altinda,
¢ocuklarin gelisim diizeyi dikkate alinarak okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi setlerinde
islenir. Cocuklarin biiyiimesine ve gelismesine paralel olarak her alanin farkl tema-
lar ile okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi olmak tizere {i¢ derste dort egitim-6gretim
yili boyunca islenmesi alanlarin detayli ve kapsaml ele alinmasini saglar ve 6gren-
cileri hayata daha donanimli hazirlar.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda her temanin baginda yer alan bir sema, s6z
konusu temanin okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi kitaplari arasinda tema iligkilerini gos-
terir ve bu temanin ti¢ kitapla nasil tamamlandigin agiklar.

12 temanin iglenmesi zorunlu olmay1p; tema se¢imi siufin ilgi alamina ve ihti-
yaclarina gére 6gretmene birakilmstir.

1.3. Kitaplarin Egitsel Planinin Tanitilmasi A¢isindan Farkliliklar
Tiirkge kitaplarinda, setin egitsel plani hakkinda bilgi verilmemektedir.

Almanca 6rneginde ise gerek Kunterbunt serisinin, gerekse seri igersinde yer
alan her bir setin egitsel plani tanitilmaktadar.

Kunterbunt serisinin egitsel plani, seri i¢inde bulunan okuma seti, dilbilgisi seti
ve hayat bilgisi seti 6gretmen kilavuz kitaplarinda asagidaki bagsliklar altinda tanitil-
maktadir:

- Ortak tema dagilimi

- Kunterbunt kitap serisinin temel islevleri

- Dersin giivenirligi

- Ogretme yetisi ve 6gretimde-6grenimde farkli calismalar

(TEZ, Boliim 3.1 - 3.5)
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Okuma kitabinin egitsel plani asagidaki bagliklar altinda okuma kitab1 6gret-
men kilavuz kitabinda agiklanmaktadir:

- Okuma kitab1 ve okuma sevgisi
- Okumay1 tesvik etmenin yollar1
- Okuma yetisi ve dordiincti sinif igin alan standartlar:
- Okuma kitabinin yapist

— Okuma kitabinda tema dizilisi ve tinite yapisi

— Okuma kitabinda metinlerin se¢imi

— Okuma kitabinda metinlerin ele alinig bigimi

— Okuma kitabina agiklik kazandiran 6geler

(TEZ, Bolim 3.5.)
Dilbilgisi kitabinin egitsel plant asagidaki basliklar altinda dilbilgisi kitab1
ogretmen kilavuz kitabinda agiklanmaktadir:

- Dilbilgisi kitabinda dordiincii sinif i¢in 6ngoriilen alan standartlar:
- Dilbilgisi kitabinda temalar1 igeren on iki tinite

— Dilbilgisi kitabinda tinite yapis1

— Dilbilgisi kitabinda ek alistirmalar

— Dilbilgisi kitabina agiklik kazandiran 6geler

(TEZ, Bolim 3.7.)

Gerek Kunterbunt serisinin, gerekse seriye ait setlerin egitsel planlarimin

ogretmen kilavuz kitaplarinda tanitilmasi 6gretmenlere, egitim - 6gretime ve 6gren-
cilere katki saglayabilir. Bunun getirdigi avantajlar asagidaki gibi siralanabilir:

- Ogretmen okuttugu kitaplari ciddiye alir
- Ogretmen bilgilenerek kitaplar1 daha bilingli kullanabilir

Kitaplarin bilingli kullanimi ile amaglanan hedeflere daha saglikli ulagilabi-
lir

- Egitim ve 6gretim, 6gretmenler ve dolayisiyla 6grenciler i¢in daha eglence-

li hale gelir

Tiirkge kitap setinin egitsel plana yer vermemesi, bu kitaplarin 2004-2005 egi-
tim-6gretim yilinda uygulanmaya baglanan yeni egitim programlaria yonelik ilk
yayinlar olmasi ile agiklanabilir.
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1.4. Birbirine Paralel Diisen Kitaplar Arasinda Tasarim Farkliliklar:

Kunterbunt serisi ve Tiirkce kitap seti karsilastirildiginda Almanca okuma
kitabi ile Tiirkce ders kitabinin birbirine paralel diistiigti goriilmektedir.

Bu kitaplardan,
- Tirkge ders kitab1 216 sayfadan olusmakta olup 32 metne yer vermektedir.

- Almanca okuma kitab1 198 sayfadan olugsmakta olup 128 metne yer ver-
mektedir.

Metinlerin sayist bakimindan iki kitap arasindaki ciddi fark, Almanca okuma
kitabinda yer alan kisa, ancak énemli mesajlar iceren metinlerin sayica fazla olmasin-
dan kaynaklanmaktadir. En az 7, en ¢ok 13 metne yer veren temalardaki metinlerin
3-4 tanesi uzun metindir. 12. tema istisna olarak 26 metin igerir. Farkli tiirde ve uzun-
lukta olan metinlerden zorluk derecesi ytiksek olanlar basitlestirilmis sekli ile 6gret-
men kilavuz kitabinda fotokopi 6rnegi olarak verilmistir. Bu basitlestirilmis metinler,
seviyesi diistik olan 6grenciler igin diistintilmiisttir. Her tinitede farkli zorluk dere-
celerine sahip metinlere yer verilmesi, tinitelerin siraya bagh kalmadan islenmesini
miimkiin kilmistir. 1.tnite temel alistirma yontemlerini igerme 6zelligi tasidigindan,
bu tiniteyle baslanmasi 6nerilmektedir.

Her iki kitapta metin tiirleri karsilastirildiginda, Almanca okuma kitabinin
Tiirkge ders kitabina gére metin tiirleri bakimindan daha zengin oldugu goriilmek-
tedir. Cesitlilik roportaj, elestiri, ¢izgi roman, anlam icermeyen metin (Nonsens),
tarif, haber, yonerge v.b. metin tiirlerine yer vererek saglanmugtir.

Kitaplar arasindaki diger 6nemli bir fark ise, kitaplarda bulunan etkinlikler ile
ilgilidir. Almanca okuma kitabinda yer alan etkinliklerin, uygulanmasi ve hedefleri
hakkinda gretmen kilavuz kitabinda bilgilendirmeler, agiklamalar ve yonlendirme-
ler bulunurken, Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler hakkinda 6gretmen kilavuz kita-
binda bilgilendirmeler, agiklamalar ve yonlendirmeler bulunmamaktadir.

1.5. Metinlerin Islenisi A¢isindan Tasarim Farkliliklart

Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin etkinlikleri ¢alisma kitabinda yer
alir. Bu etkinlikler dilbilgisi ve dil becerileri etkinlikleri olarak 6gretmen kilavuz kita-
binda bu kitabin sundugu ilave etkinlikler ile birlikte metin igleme plani (Tez, Tablo
2) altina yerlestirilerek gosterilmistir. Dilbilgisi etkinliklerinin metin isleme plam
dahilinde yer almasi, gerek dilbilgisi konusunun, gerekse metinlerin ayrintili, kap-
saml ve hedefe yonelik iglenmesini giiclestirebilir.

Metin isleme planinda yer alan metinle ilgili etkinlikleri inceledigimizde,
etkinliklerin birbirinden kopuk oldugu goriilmektedir. Ogretmen kilavuz kitabr,
etkinliklerin hangi amagla tasarlandigi, bir etkinligin bir sonraki veya bir 6nceki
etkinlige katkisinin ne oldugu, 6grencilere neleri 6gretmeyi hedefledigi konusunda
bilgi vermemektedir. Bir konunun veya bir etkinligin pedagojik agidan nasil ele alin-
masi veya hangi noktalara hassasiyet gosterilmesi gerektigi hususunda oneriler getir-
memigstir. Tema ve konular hakkinda 6gretmene bilgi verilmemis, yardimar kaynak
onerilmemistir. Metin isleme planinda etkinlikler 6gretmene adim adim gosterilmis,
ancak etkinligin igerigi ve amaci hakkinda agiklayici bilgiler verilmemistir. Tema
biitliniinde yer alan etkinliklerin temay1 bir biitiin olarak irdeleme 6zelliginde olma-
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masi; metinlere temay: islemeye yonelik bir arag olmalarindan ¢ok, bir amag niteli-
gini tastyan 6zellik kazandirmistir. Sayilan bu 6zellikler ile 6gretmen kilavuz kitabi-
nin islevsel olma 6zelligi zayiflamaktadir.

Almanca okuma kitabinda yer alan metinlerin etkinlikleri okuma kitab: 6gret-
men kilavuz kitabinda metin isleme planmi kapsaminda sunulmustur. Bu etkinliklere
yonelik calisma sayfalari ise fotokopi drnekleri olarak okuma kitab1 6gretmen kilavuz
kitabinin sonunda ayrilabilir sekilde toplu halde verilmistir. Uygulanacak ¢alisma
sayfast istendiginde 6gretmen tarafindan gogaltilarak 6grencilere dagitilir.

Her metin, asagida belirtilen metin isleme plan1 kapsamindaki asamalari ile
ele alinir:

- Konu ile ilgili bilgi aktarimi (Sachinformation)
- Ders i¢i ¢alismalarina yonelik 6neriler (Anregungen zur Unterrichsarbeit)
— Girig hazirlig1 (Antizipation)

— Metnin, fotograf ya da resmin iglenmesi (Textbearbeitung,
Bildbearbeitung)

— Metinle, fotografla, resimle ilgili calismalarin siirdiirtilmesi
(Weiterfiihrung)

— Destekleyici bakis agilar1 (Férderaspekte)
- Teknik destek (Service)
(TEZ, Boliim 3.6.1.2.)

- Konu ile ilgili bilgi aktarim boliimiinde 6gretmene konu hakkinda bilgi veri-
lir. C")rnegin konu ile baglantili goriilen 6nemli kelimelerin ve terimlerin actklanma-
st (senaryo, unicef, nasyonal sosyalizim, balad gibi); yazar hakkinda kapsaml bilgi
(eserleri, diinya goriigleri, eserleri hakkinda yapilmis yorumlar, réportajlarmmdan
yapilmug alintilar, daha ayrintih bilgi igin internet sayfalari, web sayfalar: gibi); konu-
nun 6grenciler acisindan ¢énemi; konu kapsaminda yer alan resmin, fotografin v.b.
tasviri ve metin ile iligkisi; metin alint1 ise, igerigi veya 6zeti; konu ile ilgili kitap 6ne-
rileri; internet adresleri;

- Ders i¢i ¢alismalarin ilk asamasi olan

— Giris hazirliginda 6gretmene 6grencileri derse fikirsel ve duygusal olarak
hazirlayabilmesi igin 6nerilerde bulunulur. Konunun 6grenciler tizerindeki énemine
deginilir ve agiklama yapilmas: gereken hususlara dikkat gekilir.

— Metnin islenmesi asamasinda, metnin nasil hangi asamada, hangi etkinlik-
lerle ele alinacag aciklanir, etkinliklerin hedefleri belirtilir. Bu hedeflerin gergekles-
tirilmesi dogrultusunda destekleyici 6neriler getirilir, etkinliklerin birbirini nasil des-
tekledigi ve tamamladigr konusunda agiklamalarda bulunulur, yorumlar yapilr.
Ogrencileri aktif kilacak uygulamali etkinlikler sunulur.
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— Destekleyici bakis agist altinda, yapilan ¢alismalar neticesinde kazanimlar
ifade edilir. Gergeklerin saptanmasi, farkli goriislerin aktarilmasi, konu veya olay kar-
sisinda duygularin ifade edilmesi, fikirlerin karsilastirilmast gibi.

- Teknik destek baghigr altinda metnin islenmesi kapsaminda kullanilabilecek
fotokopi 6rneklerinin numaralar: verilir. Ayrica soz konusu metinden hareketle dil-
bilgisi kitab: ve hayat bilgisi kitabimn ilgili sayfalarina sayfa numaralar1 verilerek gon-
dermeler yapilir. Bu uygulama ile 6gretmen, dgrencilerini hayat bilgisi ve dilbilgisi
kitaplarina yonlendirerek konuya dogru zamanda agilim getirilmesini saglar ve
konuyla ilgili dil gelisimini destekler. Kunterbunt serisi i¢indeki kitaplar arasinda
yapilan bu yonlendirmeler ile her tema okuma, dilbilgisi ve hayat bilgisi olmak tizere
ti¢ farkli alandan desteklenir. Béylece 6grenciler temaya daha genis bir perspektiften
bakma firsatin1 yakalayabilirler.

Kunterbunt serisinin temel islevleri olan yasanan diinyay: aydinlatmak, genislet-
mek ve aktif katilim ile etkilemek yaklagimlarinin, metinlerin islenisinde etkinlikler kap-
saminda her zaman temel alinarak islendigi goriilmektedir (TEZ, Bolim 4.2.2.).

Tiirk¢e ve Almanca ana dili ders kitaplarinda tasarim farkliliklar1 tizerinde
durulan bu boéliimiin neticesinde Tiirkge Ana dili ders kitaplarina yonelik 6neriler
getirilmeye caligilmistir.

1.6. Dilbilgisi Calismalar1 A¢isindan Farkliliklar

Kunterbunt serisi igersinde dilbilgisi, ikinci siniftan itibaren dilbilgisi kitabi,
dilbilgisi kitabr 6gretmen kilavuz kitabi ve dilbilgisi ¢caligma kitab1 olmak tizere tig kitapli
bir set olarak yerini alir. Béylece dilbilgisi konusunun sozlii anlatim ¢alismalari, yazili
anlatim ¢alismalari, imla bilgisi calismalar: ve dilbilgisi ¢aligmalar: gergevesinde daha
ayrintili, kademeli olarak tekrara dayali ve sistematik bir sekilde islenmesi miimkiin
olabilmistir. Ozellikle kelime, imla, dikte ve yazma galismalari her temada akilda tutul-
mast zor kelimeleri 6grenmek (Tez, s.76), imla fisleri (tez, s.84), 6grendiklerim (Tez, s.85),
dikte ¢alismast (Tez, $.86) ve yazma konferans: (Tez, s.86) gibi yontemlerle sistemli ola-
rak tekrar edilerek uygulanur . Ayrica dilbilgisi kitabinda her temanin sonunda
se¢imlik alistirmalar (Tez, s.78) ve kitabin sonunda toplu alistirmalar (Tez, s. 78) olmak
tizere farkli hedefler igin alistirmalar bulunur. Segimlik alistirmalar yapilmasi zorunlu
olmayan, &grencilerin eksiklerini tamamlamak amaciyla bagimsizca yapabilecegi
ahigtirmalardir. Toplu alistirmalar ise temalardan tamamen bagimsizdir. Ogrencinin
ihtiya¢ durumunda bag vurabilecegi kelime, ctimle, metin diizeltme, metin tasarlama
gibi etkinlikleri igerir. Kitabin sonunda ayrica bir kelime listesi ve bir dilbilgisi terimleri
sozliigii bulunur. Ikoégretim 4. sif dilbilgisi kitabindaki kelime listesinde, akilda
tutulmast zor kelimeleri 6grenmek yontemi ile ele alman kelimelerle birlikte 477 s6zciik
alfabetik sirasiyla yer alir. Bu kelimelerden isimler, tanimlik ve ¢ogul sekilleriyle; fiil-
ler tiglincti tekil sahis ve ge¢cmis zaman sekilleriyle; sifatlar ise karsilagtirma ve tistiin-
litkk dereceleriyle verilmistir.

Aym kitabin terimler sozltigiinde 53 terim bulunmaktadir. Bu terimler dor-
diincii smifa kadar iglenen tiim terimleri kapsar. Ogrencinin, dnceki yillarda gérmiis
oldugu terimleri, sozliikte bir 6rnekle, anlasilir bir tanumla bulabilmesi ¢aligsmalarini
oldukca kolaylastirir ve destekler.
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Kelime listesinde yer alan 477 sozciik ile terimler sozltigtinde yer alan 53
terim, s6z konusu 6gretim yilinda kazandirilmas: hedeflenen sozciik sayisini belirle-
mektedir. Ogretilmesi hedeflenen sézciiklerin belirlenmis olmasi, 6gretmeni amaca
yonelik daha bilingli davranmaya yéneltecektir.

Odev kitab1 olarak hazirlanan dilbilgisi calisma kitabr ile konularin pekistiril-
mesi ve bireysel 6grenme amaglanir.

Egitim alaninda yapilan yenilikler ¢ercevesinde Tiirkiye” de ilk defa 2005-
2006 egitim ogretim yilinda ders kitaplar1 yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
set olarak diizenlenmistir. Dil bilgisi konusu bes egitim-6gretim yili boyunca Tiirkce
setinin i¢inde yer alir. 4. simf Tiirkge setinde Metin igleme plami kapsaminda (Tez,
Tablo 1), anlama boliimii altinda yer alan séz varligini gelistirme ile kendini ifade etme
boliimii altinda yer alan soz varligini kullanma bagliklari ile verilen dil bilgisi ¢alisma-
larmi Almancadaki uygulamayla karsilastirdigimizda, Almancada dilbilgisi konusu-
nun Ogrenciyi gerek nicelik, gerekse nitelik bakimindan ¢ok daha ileri bir diizeye
tasiyabilecegi soylenebilir.

1.7. Tiirk¢e Ana Dili Ders Kitaplarinin Tasarimlarina Yonelik Oneriler

- Ana dili Tiirkge ders kitaplari, okuma ve dilbilgisi olmak tizere iki set halinde
sunulmalidir. Boylece gerek metinlerin, gerekse dilbilgisi konusunun daha detayls,
kapsamli ve sistematik ele alinmasi miimkiin olabilir.

- Ayni tema bagliklarinin her egitim-6gretim yilinda tekrarlanmasi yerine, soz
konusu olan tema baglig1 bir alan kabul edilerek, bu alandan her egitim-6gretim yili
igin farkli tema bagliklar gelistirilebilir. Boylece her alan, ¢ocuklarin gelisimi dikkate
alinarak farkli agilimlarla iglenebilir. Almanca 6rneginde bir alan olarak kabul edilen
okul, dort yillik egitim-6gretim stirecinde sirasiyla Artik Okuldayiz, Okul Nasil Bir
Yerdir, Her Yerde Ogreniyoruz ve Farkli Eyalet ve Ulkelerdeki Okullar tema bagliklari ile
islenmistir. Tablo 9" da biittin alanlarin yillarina gore kademeli islenisi gosterilmistir
(bkz.Boliim 1.2.). Her egitim ve 6gretim yilinda gocuklar ile birlikte temalarin igerdi-
gi alanlar da kademeli olarak genislemektedir.

- Kitaplarda egitsel planin tanitilmasi, kitaplarin temel islevleri, dersin gtive-
nilirligi v.b. (bkz. Béliim 3) hususlarinda dgretmenin bilgilendirilmesi ile kitaplarin
daha bilingli ve hedefe y6nelik kullanilmasi saglanabilir.

- Kitaplarda kelime anlami veren sozliikler yaninda, terim sozliikleri ve
kazandirilmas: hedeflenen sozciik listeleri de yer almalidir. Boylece dgretmenin de
s0z konusu egitim 6gretim yillinda 6grenilmesi hedeflenen sézciiklerin kullanimina
6zen gostermesi saglanabilir.

- Ogretmen kilavuz kitabinda (OKK) temanin dgrenciler i¢in 6nemi ve hedef-
leri agiklanmalidir.

OKK'da konular, temalar ve yazarlar hakkinda agiklamalara yer vererek
temel bilgilerin aktariminda bir diizen saglanabilir.

OKK’da metin ile ilgili etkinliklerin hedefleri belirtilmelidir.

OKK'da etkinligin nasil uygulanacagi yéniinde agiklamalar, dneriler ve y6n-

lendirmeler yapilmalidir.
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OKK'da etkinlikler birbirini tamamlayici, pekistirici ve gelistirici nitelikte
olmalidir.

OKK’da dilbilgisi etkinliklerinin hedefleri verilmelidir. Dilbilgisinde kelime,
imla v.b. caligmalar i¢in yontemler 6nerilmelidir ve bu dogrultuda yapilan calisma-
lar sistematik bicimde ytirtittilmelidir.

OKK’da ders kitaplarmin ve bunlara ait etkinliklerin hazirlanmasinda kul-
lanilan kaynaklar belirtilmelidir; bunlarin disinda 6gretmeni destekleyecek kaynak
isimler dnerilmelidir.

- Kitaplarda, nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerinden alinti yoluyla derlenen
metinlere yer verilmelidir. Eserin yazari ve eserin igerigi hakkinda yapilan dozunda
bilgilendirme ile 6grenciler, eserin biitiiniinii okumaya heveslendirilebilir.

- Kitaplarda cagdas cocuk edebiyat1 yazarlariin eserlerine yer verilmelidir.

- Yazarlarin hayati, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte tanitilmalidir.
Yazarlarin diinya goriisti, eserleri hakkinda yapilan yorumlari, réportajlarindan alin-
tilari, fotograflari, daha ayrintili bilgi igin basvurabilecekleri web sayfalar gibi bilgi-
lendirmelerle 6grencilerin yazara olan meraki artirilarak, eserlerini okumalar: tesvik
edilebilir.

- Segilen metinler daha ¢ok ¢ocugun diinyasin yansitan nitelikte olmalidur.
Cocuklarin karsilasabilecekleri sorunlar1 ve bu sorunlarin {istesinden nasil gelebile-
ceklerini onlara diigiindiirebilen metinler ile hayata hazirlanmalar: daha etkili olabi-
lir.

- Kitaplarda 6grencileri diisiinmeye, aragtirmaya, gelistirmeye y6nelik 6nem-
li mesajlar iceren metinlere yer verilmelidir ve metin sayisi artirilmalidir. Ozellikle
felsefi boyutta 6nemli mesajlar iceren kisa metinlerle bu say1 artirilabilir. Kisa metin-
ler kullamilarak 6grencilerin digiince tiretmeleri daha kolay olmaktadar.

- Metinlerin islenmesi esnasinda satir sayicisindan istifade edilmelidir.
Boylelikle metin tizerinde konusurken 6gretmen ile baglantt kurma kolaylasmakta-
dir.

- Kitaplardaki ¢izgi resim ve fotograflar, 6grencilerin gelisim diizeyine
uygun, ilgi cekici, diistindtiriici, estetik duygusunu gelistirici ve merak uyandirict
ozelliklerde olmalidir.

2. iki Ana Dili Ders Kitaplarindaki Dilbilgisi ve Dil Becerilerine Yonelik
Alistirmalarin Sayisal Dagilimi

Dordtincti sinif Tiirkge ve Almanca ana dili ders kitaplarmin incelenmesi
sonucunda kitaplarda dilbilgisi ve becerilerine yonelik ortak alistirma alanlar1 belir-
lenmistir.

Her iki ana dili ders kitaplarinda, dilbilgisi becerilerine yonelik dilbilgisi ve
kelime aligtirmalarina yer verilirken, dil becerilerine yonelik gorsel okuma, gorsel
sunu, dinleme, konusma, okuma ve yazma alistirmalarina yer verilmistir.

Ancak Tiirkce ve Almanca ana dili ders kitaplar1 daha 6nce ifade edildigi gibi
say1 bakimindan paralellik gostermemektedir.
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Ana dili Tiirkge ders kitaplar1 seti, ders kitabi, ¢alisma kitabr ve 6gretmen kilavuz
kitabr olmak tizere ii¢ kitaptan olusurken, Almanca kitaplar1 seti okuma kitabi, okuma
kitab1 6gretmen kilavuz kitabi, dilbilgisi kitab, dilbilgisi 6§retmen kilavuz kitabi ve dilbilgisi
calisma kitabr olmak tizere bes kitaptan olusmaktadir.

Tablo 4, Tiirkge ve Almanca ders kitaplarinda dilbilgisi ve dil becerileri etkin-
liklerine yonelik alistirmalarin sayisal dagilimini gostermektedir.

Tablo 4 (Tez, s. 99)

Tiirkge ve Almanca Ders Kitaplarinda Dilbilgisi ve Dil Becerileri Etkinliklerine
Yonelik Alistirmalarin Sayisal Dagilim1

Kelime Dilbilgisi Gorsel ~Gorsel Dinleme Okuma Konusma YAZMA
Okuma  Sunu

Metne Serbest

Yon.
Tiirkge Ana Dili
Ders Kitaplari 126 64 46 80 45 34 464 149 135
(3 Kitap)
284
Almanca Ana Dili
Ders Kitaplar: 438 179 54 144 11 116 247 266 176
(5 Kitap)
442

Tablo incelendiginde,

- Ttirkge kitaplarinda konusma becerisinin agirlikl olarak islendigi,

- Almanca kitaplarinda ise 6zellikle kelime etkinliklerine ve yazma becerisine
biiytik 6l¢tide yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 4’te yer alan rakamlarin kargilagtirilmasi, her iki ana dilde incelenen
kitap sayilarimin farkli olmasi bakimindan bizi ¢ok saglikli bir neticeye ulagtiramaya-
cagindan Tablo 5'te her iki ana dilde kitap bagina diigen ortalama alistirma sayilari
kargilagtirilmigtir.

Tablo 5 (Tez, s. 100)

Tiirkge ve Almanca Ders Kitaplarinda Dilbilgisi ve Dil Becerileri Etkinliklerine Y&ne-
lik Alistirmalarin Kitap Basina Diisen Ortalama Aligtirma Sayilari

Kitap basina diisen ortalama alistirma sayilar1

Alanlar Tiirkge (3 Kitap) Almana (5 kitap)
Kelime 42 87
Dilbilgisi 21 35
Gorsel Okuma 15 10
Gorsel Sunu 26 28
Dinleme 15 2
Okuma 11 23
Konusma 154 48
Yazma 94 88
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Tablo 5'te Tiirkge ve Almanca ana dili ders kitaplarinda bir kitaba diisen orta-
lama alistirma sayilar1 incelendiginde

- Tirkee kitaplarinda gorsel okuma, dinleme ve konusma aligtirmalarinin arti
farklar ortaya koydugu gortilmektedir.

- Almanca kitaplarinda ise kelime, dilbilgisi ve okuma alistirmalarinin belirgin
bir tstiinliik sagladig: goriilmektedir.

- Gorsel sunu aligtirmalari ise her iki ana dili ders kitaplarinda birbirine yakin-
dir.

- Aragtirma konumuz olan yazmaya gelince, Tiirkgedeki art: farka karsilik bu
rakam kitap sayisi olan iig ile, Almanca ana dili egitiminde 5 ile carpilacag-
nin goz oniinde tutulmas: gerekir. Ayrica, calismamizda kitap setleri ara-
sinda paralelligi saglamak amaci ile inceleme disinda biraktigimiz
Kunterbunt serisinde yer alan hayat bilgisi kitaplarin (3) da géz éniine aldi-
gimmizda, aradaki farkin ¢ok daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Tez,
5.206).

3. Tiirkce ve Almanca Ana Dili Ders Kitaplarinda Yazma Calismalarinin
Ornek bir Unite Kapsaminda Nicelik ve Nitelik Bakimindan Degerlendirilmesi

[Ikogretim birinci kademe dérdiincii sinif Tiirkge ve Almanca ana dili ders
kitaplarinda yazma calismalar1 6rnek bir tinite kapsaminda incelenmistir. Her iki ana
dili ders kitabinda 6rnek tinite olarak birinci tinite segilmistir. Bunun nedeni birinci
tnitelerin kitaplarin genel yapisini ortaya koymasi ve birinci tiniteyi takip eden tini-
telerde bu yapinin tekrarlanmasidir.

Iki ana dili ders kitaplarinin ilk {initelerinde de kisinin toplumsal yasamdaki
énemi vurgulanmaktadir. Ug kitaptan meydana gelen Tiirkge kitap setindeki kitap-
larin  birinci tinitesinde Birey ve Toplum temas: islenmistir. Beg kitaptan meydana
gelen Kunterbunt serisindeki okuma seti ve dilbilgisi setindeki kitaplarda ise birin-
ci tinite olarak Kimse Yalniz Yasayamaz temast islenmistir.

Calismamizda bu tema ig¢inde yer alan yazma uygulamalarina yonelik incele-
melerde ti¢ yazma tiirii tespit edilmistir (Tez, Bolim 4.1.):

- Metne yonelik yazma g¢alismalar1
- Yonlendirilmis yazma ¢alisgma (gebundenes Schreiben)
- Bagimsiz yazma caligmalar (unabhangiges Schreiben)

Metne yonelik yazma c¢alismalar1 Metni anlamaya yonelik calismalar olup,
metni aynen yazma, metnin igerigine yonelik sorular ¢ikartma, metin ile ilgili tah-
minde bulunma, metin paragraflarini tespit etme ve baslik bulma, diizensiz olarak
verilen ciimleleri yeniden siraya koyma, metnin ana duygusunu veya ana fikrini
bulma, hikdyenin haritasin1 olusturma, kisilik tahlili yapma, neden-sonug iligkisi
kurma, kargilagtirma ve siuflandirma yapma, kamt gosterme (¢iinkii), metne ait gor-
selleri okuma, metinlerin ortak ve farkli yonlerini tespit ederek karsilastirma yapma,
verilen 6rnege uygun bir metin yazma, icerik veya 6zet yazma, degerlendirme
yapma, metni bir diyaloga veya senaryoya cevirme v.b. seklindedir.
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Yonlendirilmis yazma ¢alismalar1 Sorulan sorulari cevaplandirarak bir metin
olusturma, beyin firtinas: veya ¢agrisim yolu ile bir konu hakkinda duygu, diistince,
fikir toplama; bir resimden veya fotograftan sorular ¢ikarma; bilgi ve tecriibeye daya-
narak siniflandirma veya karsilastirma yapma v.b. seklindedir.

Bagimsiz yazma calismalart Ofrencinin yazim kurallarim dikkate alarak
kendi tislubunda duygu ve distincelerini gesitli metin tiirlerinde ifade etmesini
hedefler. Ornegin siir, hikaye, diyalog, senaryo, mektup, rdportaj, bildiri metinleri
veya yarim birakilmis metinleri tamamlama gibi.

2. Boltimde yer alan Tablo 4'te Tiirkge ve Almanca ders kitaplarinda dilbilgi-
si ve dil becerileri etkinliklerine yonelik alistirmalarin sayisal dagilimi verilmistir. Bu
tabloda serbest yazma (freies Schreiben) altinda verilen rakamlar hem yonlendirilmis
yazma, hem de bagimsiz yazma etkinliklerini kapsamaktadir.

3.1. Ornek Unite Kapsaminda Yazma Calismalarinin Nicelik A¢isindan De-
gerlendirilmesi

Tiirkce ve Almanca ana dili ders kitaplarinda yazma ¢alismalari birinci tinite-
ler kapsaminda yukarida saydigimiz metne yonelik yazma, yonlendirilmis yazma ve
bagimsiz yazma olmak tizere {i¢ yazma tiirli altinda farkli bagliklar altinda incelenmis-
tir.

Ttirkge kitaplarinda Birey ve Toplum ad1 altinda yer alan birinci tinitede yazma
calismalar1 agagidaki dort baglik altinda ele alinmigtir (Tez, s.103):

1) Calisma kitab: ve 6gretmen kilavuz kitabinda birinci tinite metinlerine ait
yazma ¢alismalarinin incelenmesi

2) Calisma kitabinda 6l¢gme ve degerlendirme sorular: altinda yer alan yazma
calismalarinin incelenmesi

3) Ders kitabinda birey ve toplum temasinda degerlendirme sorular: altinda yer
alan yazma ¢alismalarinin incelenmesi

4) Ogretmen kilavuz kitabinda proje calismast altinda yer alan yazma ¢alisma-
sinin incelenmesi

Almanca kitaplarinda Kimse Yalniz Yasayamaz ad1 altinda yer alan birinci tini-
tede yazma caligmalar1 agsagidaki sekiz baghk altinda ele alinmistir (Tez, s.135):

1) Okuma kitabinda temanin sonunda Niko'nun Onerileri altinda yer alan
yazma ¢alismasinin incelenmesi

2) Okuma kitab1 6gretmen kilavuz kitabinda birinci tinite metinlerine ait
yazma ¢alismalarinin incelenmesi

3) Dilbilgisi kitabinda Kimse Yalniz Yasayamaz tinitesine ait yazma ¢aligmalari-
nin incelenmesi

4) Dilbilgisi kitabinda Kimse Yalmz Yasayamaz tnitesinin sonunda Segimlik
Alistirmalarda yer alan yazma galigmalariin incelenmesi

5) Dilbilgisi kitabinin sonundaki Toplu Alistirmalarda yer alan yazma galigmala-

rinin incelenmesi
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6) Dilbilgisi kitab1 6gretmen kilavuz kitabinda Kimse Yalniz Yasayamaz tinitesi-
ne ait yazma galigmalarmin incelenmesi

7) Dilbilgisi kitab1 6gretmen kilavuz kitabinda fotokopi 6rneklerinde Og“ren—
diklerim baghg1 altinda yer alan yazma ¢alismalarinin incelenmesi

8) Dilbilgisi ¢alisma kitabinda birinci tinite yazma ¢alismalarinin incelenmesi

Tablo 6 Tiirkce ve Almanca ders kitaplarinin birinci {initelerinde yer alan
metne yonelik, yonlendirilmis ve bagimsiz yazma ¢alismalarinin sayisal dagilimint gos-
termektedir.

Tablo 6 (Tez, s.189)

Tiirkge ve Almanca Ders Kitaplarinin Ornek Unitelerinde Yazma Calismalar1 Etkin-
liklerinin Sayisal Dagilim1

Ana Dili Ders Ornek Unite Metne Yonelik Yonlendirilmis Bagimsiz
Kitaplar1 Yazma Yazma Yazma
Tiirkge Kitaplar: Birey ve Toplum 24 5 13
Almanca Kitaplar Kimse Yalniz Yasayamaz 18 14 4

Incelenen 6rnek iinitelerde Tiirkge’de 24 metne yinelik yazma gahsmasima yer
verilirken, Almanca’” da 18 calismasi yer almaktadir. Yonlendirilmis yazma calismala-
rinda ise Tiirkge’de 5, Almanca’da 14 yazma calismasi bulunurken bagimsiz yazma
calismasinda tam tersi olarak Tiirkce’de 13 ve Almanca’da 4 calismaya yer verilmistir.

Ele alinan ornek tinitelerde,

metne yonelik yazma galigmalar: Tiirkge’de Almanca’ ya gore daha fazla yapil-
maktadir.

Yonlendirilmis yazma calismalarinda Tiirkce” de 5 etkinlige yer verilirken,
Almanca’ da hemen hemen ti¢ kat1 daha fazla etkinlik yapilmaktadir.

Bagimsiz yazma ¢alismalarinda ise tam tersi bir uygulama goze carpmaktadir.
Tiirkge” deki 13 bagimsiz yazma etkinligine karsin, Almanca’da bu saymin tigte biri
kadar etkinlik yer almaktadir. Burada bagimsiz yazma ¢alismalarinin sayica fazla olmast,
yazma becerisini ne kadar gelistirir, sorusunu sormak gerekir. Bu konudaki serbestlik,
donanim eksikligine bagli olarak ne yazacagini nasil yazacagini bilememe sonucunu
getirir ki, bu da yazmaya kars1 isteksizlik dogurur.

Almanca kitaplari, ¢ok sayida yonlendirilmis yazma etkinliklerine yer vere-
rek, dgrencileri bagimsiz yazmaya hazirlar. Buna karsilik Tiirkge kitaplari, daha az
yonlendirilmis yazma etkinlikleri yaptirmasina ragmen, daha fazla bagimsiz yazma
caligmasi ister (Tez. Bolim 4.3.).

3.2. Ornek Unite Kapsaminda Yazma Calismalarinin Nitelik Agisindan
Degerlendirilmesi

Her iki ana dili ders kitaplarinda yer alan metinler, dil becerilerine yonelik
etkinlikler ile ¢oztimlenmeye c¢alisilir. Bu etkinlikler metne yonelik yazma ve yonlendi-
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rilmis yazma kapsaminda sunulan dil ve iislup, karsilastirma, simiflama, farkly diisiinme,
degerlendirme, dzetleme v.b. ¢aligmalardir. Dilsel ve zihinsel becerileri gelistirme hede-
fini giiden bu galigmalar ayni zamanda 6grencileri bagimsiz yazma seviyesine hazir-
lar.

Tiirkce ve Almanca ana dili ders kitaplarinda tespit edilen metne yonelik
yazma, yonlendirilmis yazma ve bagimsiz yazma tirleri islenigleri bakimindan farkliliklar
gosterirler. Asagida tiirlerin islenislerinde ortaya cikan farkliliklar tizerinde durula-
caktir.

Metne Yonelik Yazma Ac¢isitndan Farkliliklar

Ana dili Almanca ders kitaplari, ana dili Ttirkge ders kitaplarindan farkl: ola-
rak metni anlamaya (¢6ztimlemeye) yonelik etkinlikler yaninda, dikte ¢alismalarina ve
metin diizeltme ¢alismalarina 6nemli 6lctide yer vermektedir.

Tiirkge kitaplarinda metni anlamaya yonelik sorularin cevaplari, metin iginde
diisiinmeden, sorgulamadan, elestirmeden kolayca bulunabilen, bir bakima metni
tekrar eden ctimlelerdir.

Almanca 6rneginde ise, 6grencinin metni anlayip anlamadigint 6lgmek tizere
farkli yollara bagvurulur. Bunlardan biri de ¢oktan se¢meli bir test uygulamasidir. Bu
yontemle ayni zamanda 6grencinin dikkatli okuma becerisi de gelistirilir. Test disin-
da, ogrencilere kendilerini kahramanlarin yerine koyarak, soz konusu olayda nasil
davranacaklari, kahramanlarin farkli davraniglar1 sonucunda olaylarin nasil bir gelis-
me gosterecegi seklinde sorular yoneltilerek diistinme, sorgulama, elestirme firsati
verilir ve olaylara farkli a¢ilardan bakma becerisi kazandirilmaya calisilir.

Tiirkge Orneginde Arkadas edinmek Zor mu? metninde (Tez, s.117) Ayla ve
Okan’in kisilik 6zelliklerinin yazilmas: istenir. Metin iginde her ikisinin de kigilik
ozellikleri zaten belirtildigi icin bu tiir yazma c¢alismasinin tekrardan 6teye gegmedi-
§i aciktir.

Almanca’ da Arkadaglar metninde (Tez, s.150) 6grencilerden, birbirleriyle diya-
log halinde olan yaban aris1 ile solucanin kisiliklerini tahlil etmeleri istenir. Ogrenci-
ler burada, Tiirkge drneginden farkli olarak, bir diyalogdan hareketle diisiinerek ve
yorum yaparak soruyu cevaplandirir. Ayni sekilde dort kelimeden olusan ve gorsel
bir siir olan koprii metni (Tez, s.141) kdprii, sen, ben ve sozciikler kelimeleri ile bir koprii
goriintiisii olusturur. Koprii, metnin bashigini; sen ve ben kdpriiniin ayaklarini; sozciik-
ler kelimeleri ise ayaklar1 birbirine baglayan gévdeyi olusturur. Ogrenciye diisiin-
mek icin sadece malzeme verilmis olup, buna dayanarak dgrenciden kisiler arasinda
hangi s6zciiklerin kdprii olusturabilecegi veya sdzciikler disinda kdprii olusturabile-
cek baglarm neler olabilecegi sorulur. Ogrencilere hazir bir seylerin sunulmamas,
onlara diisiinmeyi, irdelemeyi ve problem ¢6zmeyi 6gretmektedir.

Ttirkge 6rneginde kurallara uygun yazabilme ¢ercevesinde metinlerde noktalama
isaretleri tizerinde alistirmalar sunulurken, Almanca 6rneginde biitiin tinitelerde nok-
talama isaretleri yaninda, yazim kurallarina yonelik metin diizeltme etkinlikleri ve dikte
calismalarina yer verilmektedir. Metin dtizeltme etkinliklerinde, 6grencilerden kendi
tisluplarinda ve kendi yas gruplarinca sik¢a yapilan yanlislarla yazilmis metinleri
imla, dilbilgisi, ciimle ve anlam agisindan diizeltmeleri istenir. Ogrencilere yaptiklart
hatalarmn komik ve esprili metinler tizerinde gosterilmesi, onlarin ilgisini gekmekte ve
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onlari ¢alismaya tesvik etmektedir. Dikte metinlerinin igerikleri, tema kapsaminda
islenen konularla ilgilidir. Metnin aynen yazilmasi ile 6grencilere kelimeleri ve yapi-
lar1 dogru sekil ve dizileriyle yazma imkan verilirken, konuyla ilgili kelimeler, ctimle
yapilar: ve igerikler de ayni zamanda tekrar edilerek pekistirilir. Metin diizeltme ve
dikte caligmalarinun her iinitede tekrarlanmasi dgrencilerin belli bir sistem igerisinde
gelisim gostererek 6grendiklerini 6ziimsemesini saglar. (Tez, Bolim 4.2.9.1.).

Tiirkce ve Almanca ders kitaplarinda 6rnek {inite olarak incelenen birinci {ini-
telerde, metne yonelik yazma galismalarinda Tiirkge kitaplarindaki etkinlik sayisinin
Almanca kitaplarina gére %30 daha fazla oldugu tespit edilmistir (Tez, Tablo 22).

Yénlendirilmis Yazma A¢isindan Farkliliklar

Yonlendirilmis yazma calismalarinda, 6grenciler islenen konu hakkinda
diistinmeye, sorgulamaya, yorumlamaya ve degerlendirme yapmaya tesvik edilir. Bu
kapsamda iki etkinlik grubu tespit edilmistir:

- konu ile ilgili yazma aligtirmalar1
- Oyki yazma alistirmalar:

Tirkge 6rneginde, 6gretmen kilavuz kitabr sundugu yazma alistirmalar: hak-
kinda bilgilendirici ve yonlendirici agiklamalara yer vermemistir. Ayrica s6z konusu
aligtirmalar ile ulagilmak istenen hedefler belirtilmemistir.

Almanca orneginde, 6gretmen kilavuz kitab1 6gretmeni bilgilendirmeleri ve
acgitklamalari ile belirtilen hedef dogrultusunda yonlendirir. Yonlendirilmis caligmalar
kapsaminda birbirini tamamlayan etkinlikler ile konu daha da genisletilir ve 6gren-
cilere yeni bir bakis acist kazandirilmaya calisilir.

Yonlendirilmis yazmanun ikinci grubunu teskil eden oykii yazma alistirmalari-
na yer veren Tirkce kitaplari, 6grenciye 6ykii yazmanin asamalarini uygulamali
alistirmalar yaptirarak 6gretmeden, onlardan 6ykii yazmalarini talep eder. Bunun
sonucunda 6ykiiyt nasil tasarlayacagini bilemeyen 6grencinin motivasyonu dtisebil-
mektedir.

Ogrencileri bagimsiz yazmaya hazirlayan éykii yazma alistirmalart Almanca
kitaplarinda sik tekrarlarla ve farkli tekniklerle uygulanmigtir. Yonlendirmeler dog-
rultusunda, 6grenciler fikir toplarlar ve topladiklar fikirlerden bir se¢im yaparak
oykiilerini yazarlar.

Incelenen 6rnek iinitelerde, Almanca kitaplariin Tiirkge kitaplarina gére 3
kat daha fazla yonlendirilmis yazma etkinligine yer verdigi tespit edilmistir (Tez, Tablo
22).

Bagimsiz Yazma Ac¢isindan Farkliliklar

Tiirkce ve Almanca kitaplarinda bagimsiz yazma calismalar1 kapsaminda
onemli farkliliklar ortaya gikmustir.

Ornek tinitelerde incelenen bagimsiz yazma galismalarinda Tiirkge’ deki etkin-
likler Almanca” da ki etkinliklere gore 3 kat fazladir.

Almanlarin tipik egitim anlayis1 burada da kendini gostermektedir. $oyle ki
Almanca’ da, bagimsiz yazmaya hazirlik asamasi olan yonlendirilmis yazma galigma-
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larina daha fazla 6nem verilerek, eksikler ve hatalar en aza indirgenir. Boylece hedef
davranis olan bagimsiz yazmada 6grencinin basari seviyesi ytikseltilmis olur. Ttirkge’
de ise, cok az yonlendirilmis yazma etkinliklerine yer verildiginden, hazirlik asama-
st yetersiz kalmaktadir. Bu donanimla bagimsiz yazmada istenen ¢ok sayidaki etkin-
liklerde, 6grencilerin bagari seviyesi nitelik bakimindan diisiik kalmaktadir. Ogrenci-
lerin, hazirlik agamasi olan y6nlendirilmis yazmada eksiklik ve hatalarmin gideril-
meyip, bunlarin bagimsiz yazma asamasinda giderilmeye calisilmasi ise, 6grenciler-
de yazmaya kars1 bir 6zgtiven eksikligi ve isteksizlik yaratabilir.

Calismamizda 4. smifa gelen bir 6grencinin, kendisini metinlerin icerdigi
konular veya tema biitiintinde bagimsiz olarak ifade edebilecegi varsayimindan hare-
ket etmistik. Ancak Tiirkge kitaplarindaki uygulamalarin 6grencileri bu seviyeye
ulagtirabilecegini sdylemek kolay degildir.

Alistirmalara eklenmesi faydali olacak uygulamalardan bazilar: sunlardir:
- ogrencilerin konu ile ilgili bilgi ve s6zciik ile donatilmasi,

- hedef kitlenin ve yazma amacinin belirlenmesi,

- ttrlerin bigimlerine uygun yazabilme alistirmalarina yer verilmesi,

- smifta bireysel veya grup calismasi olarak yazma stireci asamalarimnin (topla-
mak, planlamak, yazmak, diizeltme ve yayimlamak) uygulanmasi.

Almanca kitaplarinda ise 6grencilerin asagidaki uygulamalarla bagimsiz
yazma seviyesine getirildikleri gortilmiistiir:

- Ogrenciler dilbilgisi ve dil becerileri etkinliklerinin destegi ile konu igin
gerekli bilgi ve sozciik ile donatilir.

- Metin tiirlerine yonelik ¢alismalar, yonlendirilmis yazma alistirmalari yar-
dimu ile gergeklestirilir.

- Uniteler kapsaminda yazmanin toplamak, planlamak, yazmak asamalar ile
ilgili egitici calismalara sinif ortaminda yer verilir.

- Bagimsiz yazma calismalarinda amag ve hedef kitle belirtilir.
- Yazma caligmalari, bireysel veya grup olarak sinifta gerceklestirilir.

- Yazilan metinler, yazma konferanslar: (Tez, s.86) diizenlenerek diizeltilir ve
nerede yayimlanacagi konusunda bir karar almnuir.

Yazma galismalari, ele aldigimiz ti¢ yazma tiirtiniin islenisleri disinda sozlii
hazirlik agisindan, yazma etkinliklerinin niteligi agisindan ve yazma etkinliklerinin pekistiri-
ci olma ozelligi agisindan farkliliklar gostermektedirler. Asagida sirastyla bu farklilikla-
ra deginilecektir.

Sozlii Hazirlik A¢isindan Farkliliklar

Ana dili Ttirkge ders kitaplarinda sozlii hazirlik asamasinda 6grencilere sadece
yazinn konusu verilirken, Almanca kitaplarinda yazinin konusu yaninda, hangi
amagla kime yazilacagi konusunda da bilgi verilmektedir. Ayrica s6z konusu metin
tiirtine yonelik bilgilendirme yaninda, metin tasarlama calismalar1 da yapilmaktadir.
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Ogrencinin yazacag1 yaziyi, kime, hangi amagla ve nasil yazacagini bilmesi,
yaptig1 isi anlamli kilip motivasyonunu artiracaktir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde
yaptiritlacak bagimsiz yazma calismalar: ciddi bir 6n hazirlik gerektirmektedir.
Ogrencilerin dikkatlerinin konuya yogunlagtirilmas, 6n bilgilerin ortaya gikarilmasi,
konu analizinin ve sinirlandirilmasinin yapilmast ile hedef kitlenin belirtilmesi husu-
sunda Ttiirkce’de yapilan ¢alismalar Almanca’ya gore eksik kalmaktadir.

Yazma Etkinliklerinin Niteligi Acisindan Farkliliklar

Almanca kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin ve bu etkinliklere ait gor-
sellerin ¢ocuklarin diinyasina, gelisim diizeylerine ve ilgi alanlarna uygun olarak
secildigi goriilmektedir. Bu alandaki uygun segim 6grencilerin dilsel, ruhsal ve zihin-
sel gelisimlerini destekleyici bir faktor olarak etkinliklerde rol oynamaktadir.

Tiirkge kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin ve bu etkinliklere ait gor-
sellerin ¢ogunlukla ¢ocuga gorelik ilkesine yaklastigini sdylemek zordur. Gorsel
etkinliklerin bigim ve igerik olarak, égrencilerin hayal giiciinii etkileyecek ve tetikle-
yecek nitelik ve derinlikten uzak olmasi, onlarin dilsel, ruhsal ve zihinsel faaliyetleri-
ni yeterli seviyeye ulastiramayacagi sonucunu dogurmaktadir.

Yazma Etkinliklerinin Pekistirici Olma Ozelligi Actsindan Farkliliklar

Ttirkge kitaplarinda yazma etkinliklerinin birbirinden kopuk olmasi, dil bece-
risi egitiminin pekistirici ve gelistirici 6zellige ulasmasini engellemektedir. Ogretmen
kilavuz kitabinda, yazma etkinlikleri ile ilgili bilgilendirmelerin ve yénlendirmelerin
yer almamasi da, yazma ¢alismalarimin gerek tinite kapsaminda, gerekse kitap biitii-
niinde hedeflerini belirsiz kilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda ayrica etkinliklerin
hedeflerine yo6nelik bir agiklama da yapilmamuigtir.

Almanca kitaplarinda metinle ilgili yazma etkinlikleri ¢ogunlukla birbirini
tamamlayici ve gelistirici niteliktedir. Ozellikle dilbilgisi ve yazma igin sunulan galig-
ma yontemlerinin (imla fisleri, dikte galismalari, metin diizeltme ¢alismalari, Sykii
tasarlama kartlari, yazma konferanslari...) tinitelerde tekrarlanmasi ile pekistirme ve
gelistirme desteklenmektedir. Kitaplarin egitsel planinin tanitimi kapsaminda dilbil-
gisi ve dil becerileri alanlarindaki hedefler acgik ve net olarak ifade edilmigtir.
Belirlenen hedefler ile kitap biitiiniinii olugturan unsurlar birbirine zincir halkalar
gibi eklenmistir. Boylece birbirinden kopuk olmayan, asamali olarak birbirini destek-
leyen pekistirici ve gelistirici nitelikte olan ve yapilandirmaci yaklasim ile tutarlilik
saglayan bir yap1 ortaya ¢tkmuistir.

Yapilandirmaci yaklagima goére yeni yapilandirilan bilgi, bir sonraki bilginin
de alt yapisini olusturmaktadir. Tiirkge kitaplarinda etkinlikler arasinda béyle bir
asamal1 diizen kurulamamuistir. Boylece bilgiyi yapilandirma, dil becerileri ve dilbil-
gisi 6gretimi siirecinde etkinliklerin birbirinin tekrar1 niteliginde oldugu séylenebilir
(Durmuscelebi, 2007, 248).

3.3. Tiirkce Ana Dil i¢in Yazma Tiirii Calismalarina Yonelik Oneriler

Yazma egitimi ii¢ kademede yiiriitiilebilir. Bunlar sirasiyla metne yonelik
yazma, yonlendirilmis yazma ve bagimsiz yazma ¢alismalaridir.
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Metne Yonelik Yazma Calismalarina Yonelik Oneriler

Yazma egitiminin ilk kademesi olan metne yonelik yazma galismalardaki
etkinliklerde; cevaplart metin icinde bulunabilecek sorularin yaninda,
6grencinin metnin igerigini anlayip anlamadigini 6lgebilecek sorulara da yer
verilmelidir. Bunun igin, ayn1 zamanda dikkatli okuma becerisini de gelistiren
¢oktan se¢gmeli bir test uygulanabilir. Metne yonelik yazma calismalar1 kap-
saminda, farkli bir etkinlik tipinde; 6grencilerin kendilerini kahramanlarin
yerine koyarak s6z konusu olay karsisinda kendi davraniglarini degerlen-
dirmeleri veya kahramanlarin farkli davramnglar: kargisinda olayin nasil bir
gelisme gosterebilecegini sorgulamalar1 istenebilir. Metne yonelik farkl
sorularla, 6grencilere bir problemin birden fazla ¢6ziimii olabilecegini gos-
termekteki amag, onlara ¢ok yo6nlii bir bakis agis1 kazandirmaktir. Diger bir
caligma tipinde ise, 6grencilerden metinde yer alan diistincelerin, goriislerin
ve yaklagimlarin degerlendirilmesi istenebilir.

Ogretmen kilavuz kitabi her tip yazma etkinliginin igerigi, uygulanmasi ve
amact hakkinda bilgi vererek 6gretmene rehberlik etmelidir.

Metne yo6nelik yazma kapsaminda dikte calismalarina yer verilebilir. Yapilan
dikte calismalar1 6grencilere kelimeleri ve yapilart dogru sekil ve dizileriyle
yazma imkani verir. Ayni zamanda konuyla ilgili sozctikler, ctimle yapilar1
ve igerikler tekrar edilerek pekistirilir.

Ayrica 6grencilere metin diizeltme calismalar1 sunulabilir. Verilen metinler
ozellikle 6grencilerin ilgi alanlarna uygun ve kendi yas gruplarinca sik¢a
yapilan yanliglarla yazilmg olmali ki, ilgi ¢ekebilsin ve sik¢a yapilan hatalar
diizeltilebilsin. Metin tizerinde imla, dilbilgisi, climle ve anlam acisindan
dtizeltmeler istenebilir.

Yonlendirilmis Yazma Calismalarina Yonelik Oneriler

Yazma egitiminin ikinci kademesi olan yonlendirilmis yazma, yazma yon-
temlerini 6gretmesi ve bagimsiz yazmanin alt yapisini olusturmasi bakimin-
dan, detayli ve kapsamli islenmelidir. Yonlendirilmis yazma etkinliklerinin
hazirlanmasinda, farkl tekniklerin uygulanmasi ve gesitli aligtirma tiplerine
yer verilmesi, 6grencinin ilgisini canli tutabilmek bakimindan 6nemlidir.

Yonlendirilmis yazma ¢alismalar1 6grencileri konu hakkinda distinmeye,
sorgulamaya, yorumlamaya ve degerlendirme yapmaya tesvik eder nitelik-
te olmalidir.

Sunulan etkinlikler yazma aliskanliginin gelismesini desteklemelidir.
Ogrencilerin yazmaya istek ve ilgi duyabilmeleri, ancak yazmay: ve yaratici-
i1 tesvik eden etkinlikler ile gerceklesebilir.

Ogretmen kilavuz kitaby, yazma etkinliginin igerigi, uygulanmast ve hedef-
leri hakkinda 6gretmeni bilgilendirmelidir.

Bagimsiz yazmanin alt yapisini olusturan yonlendirilmis yazma galismalar:
kapsaminda,
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- Oykii, mektup, diyalog gibi metin tiirlerine yonelik yazma caligmalarma yer
verilmelidir (Tez, B6liim 4.2.3., Tek Bagina Bir Adada Yasamak Ister misin?).

- metin tasarlama galismalar1 yapilmahdir. Ornegin; bir 6ykiiyii tasarlarken,
oykuntin baglik, giris, gelisme ve sonug bolimlerinde cevaplandirilmasi gere-
ken sorular tek tek ele alinarak islenmelidir. Giris boliimtinde kim? ne
zaman? nerede? sorulari yamtlanarak oykiiniin nasil bagladigi anlatilir.
Gelisme boliimiinde, 6ykiiniin nasil devam ettigi ve sonrasinda ne oldugu
yazilir. Sonug boliimiinde ise dykiintin nasil bittigi ( iyi veya kotii, mutlu
veya liziicii) aktarilir (Tez, Bolim 4.2.5., 4.2.8., Ek 2.4.6.).

Bagimsiz Yazma Calismalarina Yonelik Oneriler

Bagimsiz yazma, yazma tiirlerinin son agamasidir. Bu tiirde, 6grenciden 6gren-
digi yazma yontemlerini, herhangi bir yénlendirme olmadan bagimsizca uygulama-
s1 ve yaraticihigini kullanarak kendisini kisisel olarak ifade etmesi beklenir.

Metne yonelik yazma ve yonlendirilmis yazma ile bagimsiz yazma seviyesine geti-
rilen 6grencilerin, kendilerini bu alanda ifade edebilmeleri ciddi bir én hazirhga
dayanmaktadir. Bir 6grencinin bagimsiz yazma alaninda 6zgiivenini gelistirerek bu
beceriyi edinebilmesi, agagidaki hususlarin dikkate alinmast ile ytiriitiilen yazma egi-
timine bagl olacag1 soylenebilir:

- Ogrenciler yazma konulari ile ilgili bilgi ve sozciik ile donatilmalidir.
- Yazma amaci ve hedef kitle belirtilmelidir.

- Yazmanin asamalar1 toplamak, planlamak, yazmak, diizeltmek ve yayimlamak
smuf i¢i ¢aligmalarda bireysel veya gruplar halinde gerceklestirilmelidir
(Tez, Boliim 4.1.5.).

- Yazma konferanslar diizenlenmelidir (Tez, Boliim 3.8.1.2.).

Yazma egitiminde bagari, kademeli grenmeyi esas alan hedefe yonelik bilin-
¢li bir yaklasima baglhidir. Hedefimiz olan bagimsiz yazmada, istenilen sonucun alina-
bilmesi, hazirlik ¢aligmalarimin her kademesinin biiyiik bir titizlikle iglenmesi ile
mumbkiin olabilir.

Unutulmamalidir ki “nitelikli bir egitimin can damari, nitelikli bir dil egitim-
dir” (Polat, 2006, .2). Bu da 6grenciye émiir boyu okuma, yazma zevkini ve aligkan-
ligin1 kazandirabilecek metotlarla zenginlestirilmis bir ana dili egitimi ile gergeklese-
bilir.
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TEACHING WRITING IN TURKISH AND
GERMAN NATIVE LANGUAGE SCHOOL BOOKS

Berrin KASAPOGLU*

Abstract

In order to be able to reach the optimum quality in education, it is abso-
lutely necessary to provide an extensive, level-based language teaching method
which will enrich the student by giving him both mental and emotional depth.
The teaching of a native language is realized via the study of grammar and lan-
guage skills. Writing is the last skill to be acquired but the most important lan-
guage skill among the others which are listening, speaking and reading.
Writing not only exposes the person’s individual development but also his sta-
tus in society. Considering this very reason, writing needs to be improved, and
this activity should not only be confined to schools, but it has to find support in
every area of society. Also, for the sake of individual development, writing
needs to be further supported with activities such as creative writing. Reaching
the level of free and creative writing can only be possible by putting emphasis
on systematic and regular studies aimed at achieving this target. This PhD the-
sis published under the title of Teaching Writing in Turkish and German Native
Language School Books of the 4th Grade in Primary Education (2007), aims to
demonstrate via a comparative study of Turkish and German language books,
how the writing skill, which essentially starts at elementary school, is handled
in elementary school textbooks. This article aims to provide information about
the results and comparative findings of the above mentioned thesis.

Key Words: German, Turkish, native language school books, 4th grade,
teaching writing

*

Dr.; Marmara University Atatiirk Faculty of Education.
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YENi iLKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI
HAKKINDA OGRENCI VELILERi NE DUSUN{UIYOR?

Ali ERASLAN*

Ozet

Bu calismanin amaci uygulanmakta olan yeni ilkogretim matematik
programi hakkinda 6grenci velilerinin goris ve degerlendirmelerini ortaya koy-
maktir. Bu amaca yonelik daha 6nce pilot okul olarak segilen bir ilkogretim oku-
lunda 6grenim goren sekizinci sinif 6grencilerinin velileri arasindan segilen tig
kisi ile gortismeler yapilmis ve bu goriismelerin yazili dokiimii nitel arastirma
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gére veliler: (a)
yeni matematik programini olumlu karsilamakta, (b) proje 6devi ve performans
gorevlerini yararli bulmakla beraber amacina uygun kullanilmadigini diistin-
mekte, (c) yeni SBS sinav sistemine olumlu yaklasmakla beraber gerek aile biit-
gesinin gerekse ¢ocugun giinliik yasamimin bundan negatif yénde etkilendigini
diisiinmekte ve (d) yeni matematik programi hakkinda yeterince bilgilendiril-
mediklerini ifade etmektedirler. Ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda 6neriler-
de bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: {Ikogretim, yeni matematik programu, veli goriigleri

Giris

Tiirkiye; ezberden uzak, bilgi tiretimine dayali ¢cagdas bir toplum olusturma
yolunda var olan geleneksel egitim modelini yapilandirmac: yaklasimi temel alan
bir 6gretim modeline doéntistiirmek amaciyla biiytik bir egitim reformu baslatmaistir.
Bu gercevede yenilenen ilkdgretim matematik programi bir yil pilot okullarda uygu-
landiktan sonra 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren tiim ilk6gretim okulla-
rinda uygulanmaya baglanmigtir. Yeni matematik programi “hayatinda matematigi
kullanabilen, problem ¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diistincelerini paylasan, matematik
dgrenmekten zevk alan bireyler yetistirmektir (MEB, 2005, 41)” vizyonuyla olustu-
rulmustur. Bu vizyonda 6grenci 6gretimin merkezine aktif sekilde bilgiyi insa eden
kisi olarak yerlestirilirken, 6gretmen bu siiregte rehber veya kolaylastirici olarak
gorev almistir (Kog, Isiksal ve Bulut, 2007, 36). Degerlendirmede sonugla beraber
siire¢ de dnemli sekilde yer almis ve buna uygun proje, portfolyo, performans goérevi
gibi farkli degerlendirme bigimleri programa eklenmistir (Babadogan ve Olkun, 2006,
5). Ogrenim ve 6gretimde dzellikle elestirel diisiinme, problem ¢zme, akil yiiriitme
gibi st diizey diistinme yeteneklerine odaklanildi (Kog, Isiksal, Bulut, 2007, 36).
Uzun vadede belirtilen bu hedefe ulasabilmek i¢in, uygulamaya konan bu yeni prog-
ramin egitimin tiim paydasglar: tarafindan kabullenip, gayret ve sabirla uygulanmasi
gerekmektedir (ERG, 2005, 1). Bu siiregte en 6nemli faktorlerin baginda 6gretmenler
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gelmesine karsin, onlar1 bu stiregte destekleyecek ve islerini kolaylastiracak bir diger
onemli unsur da 6grenci velileridir. Yeni program velilerin ¢ocuklarmin egitimlerin-
de aktif rol almasiyla dgrencilerin okulda daha iyi performans gostereceklerini bu
ytizden okul dig1 etkinliklerde aileyi de 6gretimin bir parcas: yapmay1 hedeflemekte-
dir (MEB, 2005, 13). Bu amag dogrultusunda velilerin 6grencilerin okulda 6grendik-
lerini hayata gegirmeleri konusunda yardima olmalari, gézlem formlar: vasitasiyla
Ogrencinin gelisimini takip etmeleri, 6grencinin ihtiyaglarinin belirlenmesinde ve
etkinliklerin hazirlanmas: siirecinde 6gretmene yardimcr olmalar1 ve Ggrencilere
verimli ¢aligabilecekleri bir ortam hazirlamalar1 beklenmektedir (TTKB, 2005, 25). Bu
sekilde velilerin bir taraftan ¢ocuklarindaki gelisimi yakindan izlemeleri saglanirken
diger taraftan da onlarm bu aktif katilimi ¢ocuklarina okulun ve egitimin 6nemli
oldugu mesajin1 vererek onlarin okula yonelik olumlu bir tutum gelistirmesine yar-
dima olacaktir (MEB, 2005, 13).

Bu konuda yurtdisinda yapilan arastirmalar ¢ocuklarin okul aktiviteleri igin
evde ailelerinden aldiklar1 destek veya yardimlarin onlarin basarisinda énemli bir
faktor oldugunu ortaya koymustur (Barnard, 2004; Casanova, 1996; Fan & Chen,
2001; Feuerstein, 2000; Zevenbergen 2001). Bu yiizden, dgrenci velilerinin bu yeni
programun felsefesi ve degerleri hakkinda yeterince bilgilendirilmeleri ve etkin kati-
Iimlarimin saglanmas: programin basarist agisindan kritik bir éneme sahiptir (ERG,
2005, 1-2). Son yillarda tilkemizde uygulamaya konan yeni matematik programinin
degerlendirilmesine yonelik bir takim ¢alismalar yapilmistir (Kog, Isiksal ve Bulut,
2007; Giizel ve Alkan, 2005; Gémleksiz, 2005; Bulut, 2007, Gémleksiz ve Bulut, 2007;
Babadogan ve Olkun, 2006). Fakat 6grenci velilerinin yeni matematik programi hak-
kinda goriiglerini ortaya koyan ¢ok az sayida galisma vardir (Kay, 2007). Kay (2007)
dort ilkogretim okulundan toplam 317 veliye yeni ilkogretim matematik programiy-
la ilgili gortis ve diistincelerini almak tizere bir anket uygulamistir. Calismaya kati-
lan velilerin 6grenim durumlari, meslekleri, aylik gelirleri ve okuma dtizeyleri ne
olursa olsun programun yapistyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar: ortaya kon-
mustur. Bu konuya paralel okul aile iligkisini inceleyen calismalardan Simsek ve
Tanaydin (2002), Celenk (2003) ve Giimiiseli (2004) aile katilimi ve desteginin 6gren-
ci bagarisina katkisini ortaya koyarken, Demirbulak (2000) 6grenci veli 6gretmen ara-
sindaki olumlu iletisimin ancak planl ve islevsel okul aile toplantilar1 ile saglanabi-
lecegini belirtmektedir. Bunlarin disinda 6zel olarak matematik 6gretim programi
hakkinda 6grenci velilerinin goriiglerinin derinlemesine incelenip ortaya ¢ikartilma-
sina yonelik nitel bir calismaya rastlanmamuistir. Bu ytizden yapilan bu ¢alismanin
amaci, yeni ilkdégretim matematik programinin 6nemli paydaslarindan biri olan
ogrenci velilerinin goriis ve diistincelerini almak, programin eksik veya aksayan yon-
lerini tespit etmek ve bu konuda ¢6ziim 6nerileri sunmaktir. Bu amaca yo6nelik aras-
tirma problemi “Ogrenci velileri yeni matematik programi hakkinda neler biliyor,
varsa programla ilgili endise ve beklentileri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu
kapsamda “Yeni matematik programini hakkinda velilerin bilgileri nelerdir?”, “Yeni olgme
ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik velilerin bilgileri nelerdir?”, “Yeni programla bera-
ber ogrencinin okul veya derslerine kars: tutum ve davramslarinda gozlemlenen degisiklikler
nelerdir?” ve " Yeni SBS (seviye belirleme sinavi) hakkinda velilerin goriigleri nelerdir?”
sorular1 aragtirmanin alt problemleri olarak belirlenmistir. Boylelikle mevcut aragtir-
ma 6grenci velilerinin program hakkinda goriiglerini ayrintili bir bigimde yansitirken
bu baglamda literatiire yeni bir derinlik ve zenginlik kazandiracaktir.
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Yontem

Bu aragtirma uygulanmakta olan yeni ilkégretim matematik programi hak-
kinda 6grenci velilerinin goriis ve degerlendirmelerini tespit etmek amaciyla yapil-
mis nitel bir ¢alismadir.

Katilimcilar

Bu aragtirma, Karadeniz Bolgesinde biiyiik bir ilin merkezinde yer alan daha
once Milli Egitim Bakanlig: tarafindan pilot okul olarak segilmis ilkégretim okulla-
rindan birinde sekizinci sinifta 6grenim goren ti¢ 6grenci velisini kapsamaktadir. Bu
okulda matematik dersleri yeni matematik programu iizerine iki haftalik hizmet igi
egitimden gecmis 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Okul gerek fiziki alt yap1
gerekse de yeni programa uygun teknik donanim ve materyal bakimindan yeterli ola-
naklara sahiptir. Caligmaya katilan veliler amagli 6rneklem yontemlerinden kritik
durum 6rneklemesi kullanilarak simif 6gretmeninin tavsiyesi dogrultusunda, egitim
seviyesi ytiksek, ¢ocuklariyla yakindan ilgilenen ve 6gretmenleriyle stirekli iletisim
icinde bulunan veliler arasindan secilmistir. Bu 6rneklemede amag belli bir grup bir
problemle karsilasiyorsa diger biitiin gruplarda kesinlikle bu problemle kars: karsiya
kalir seklinde bir yarginin varligidir (Yildirim & Simsek, 2005, 110-111). Gortismeye
katilan velilere gergek olmayan Ayse, Betiil, ve Cengiz isimleri verilmistir. Velilerden
Ayse iiniversite mezunu ev hanimi, Betiil 6n-lisans mezunu devlet memuru, Cengiz
ise tiniversite mezunu olup kendine ait isyerinde isveren olarak ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araglar1

2008-2009 bahar dénemi igerisinde daha 6nceden tespit edilen ti¢ 6grenci veli-
si ile yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmistir. Yaklasik kirk dakika stiren bu
gortismeler okulun midiir yardimcisina ait odasinda bire bir gergeklestirilmistir.
Velilere uygulanan yeni matematik programi, verilen proje édevleri ve performans
gorevleri, ¢ocuklarinda gordiikleri degisiklikler, programla beraber uygulamaya bas-
lanan SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hakkinda yonlendirici olmayan, agik uglu sorular
sorulmustur. Agik uglu sorular bir taraftan arastirmaciya arastirmak istedigi konuy-
la ilgili esnek bir yaklasim olanag1 saglarken bir taraftan da incelenen konuyla ilgili
6nemli degiskenlerin gozden kagmasim onler (Yildirrm & Simsek, 2005, 131-138).
Tiim gortismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Gortismeden 6nce veli-
lere yapilan ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, gercek isimlerinin gizli tutulacag: belir-
tilmis ve uygulamaya baslanan yeni matematik programin gelistirilmesi ve yeniden
diizenlenmesi agisindan ortaya koyacaklar1 gortislerin 6nemi vurgulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Velilerle yapilan goriismelerin yazili dokiimii alinmig ve bu agiklamalar igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Oncelikle aragtirma sorusu kapsaminda her bir
veliye ait aciklamalar olumlu ve olumsuz gériislerin tespiti amaciyla incelenmis,
daha sonra bunlar kendi arasinda kategori ve alt kategorilere ayrilmis ve stirekli
diger velilerle karsilastirilarak ortak temalarin olusturulmasi yoluna gidilmistir
(Miles & Huberman, 1994; 172-184; Yildirim & Simsek, 2005, 227-239). Yapilan calig-
manin giivenirligini arttirmak icin tespit edilen kategoriler ve ortak temalar arastir-
macimun diginda aym tiniversitede gérev yapan egitim doktorasina sahip nitel arag-
tirma konusunda deneyimli iki caligma arkadag: tarafindan ayr1 ayr incelenmis, daha
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sonra bir araya gelinerek saptanan ortak temalar arasinda ortaya gikan anlasmazlik-
lar giderilmis ve bu sekilde olusturulan kodlama ve kategoriler tizerinde tam bir
mutabakat saglanmustir (Lincoln & Guba, 1985, 301-317; Yildirim & Simsek, 2005, 264-
269).

Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya katilan 6grenci velilerinin yeni matematik programu ile ilgili ola-
rak ortak goriis ve degerlendirmeleri asagida Tablo-1'de 6zetlenmistir. Tabloda
goriildiigi gibi 6grenci velileri programla ilgili hem olumlu hem de olumsuz yonde
goriis bildirmiglerdir. Ogrenci velileri: (a) yeni matematik programini olumlu karsi-
lamakta, (b) proje 6devi ve performans gorevlerini yararli bulunmakla beraber ama-
cna uygun kullanilmadigimi diisiinmekte, (c) SBS’ye olumlu yaklagsmakla beraber
gerek aile biitgesinin gerekse cocugun giinliik yasaminin bundan negatif yonde etki-
lendigini diisiinmekte ve (d) yeni matematik program hakkinda yeterince bilgilendi-
rilmediklerini ifade etmektedirler. Arastirma sorusu cercevesinde elde edilen bu
sonugclar 6grenci velilerinin direkt alintilar1 kullanilarak agiklanmistir.

Tablo 1. Ogrenci Velilerinin Yeni Matematik Programi1 Hakkindaki Gériisleri

* Yeni matematik programina yoénelik pozitif yaklasim

e Proje 6devi ve performans gorevleri yararli bulunmakla beraber amacina uygun
kullanilmadigimin diistintilmesi

e SBS’ye olumlu yaklagmakla beraber gerek aile biitcesinin gerekse ¢ocugun giin-
litkk yasaminin bundan negatif yonde etkilendiginin dtistintilmesi

* Yeni program hakkinda yeterince bilgilendirilmemeleri

Yeni Matematik Programina Yonelik Pozitif Yaklasim

Aragtirmaya katilan tiim veliler yeni matematik programi hakkinda olumlu
yonde goris bildirmislerdir. Yeni programla beraber derslerde “gorselligin” arttigi-
ni, égrenmenin “ezberden kurtularak” daha ¢ok “arastirmaya yonelik” ve “kalict”
hale geldigini, ¢ocuklarin bu siiregte daha “aktif” olduklarini ve “oyun oynar gibi”
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Velilerden Ayse bu konudaki goriistinti soyle dile
getirmektedir:

Yeni programin katkist oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii islenen konular ezbe-
re degil de daha bilerek, diisiinerek, mantik yiiriiterek, sekille gosterilerek ¢ocu-
gun cevaplandirilmas saglanyor. Bu sekilde ezbercilikten bir bakima kurtul-
mug oluyoruz...bir matematik dersinde sadece matematik degil objeler giriyor
isin icine,gorsellik artt: bu giizel bir sey, sistem biitiiniiyle diigiiniildiigiinde
cocuk oyun oynar gibi objelerle 6greniyor bu ¢ok giizel.

Yeni sistemde okuyan ¢ocugunu hem “daha sosyal” hem de 6z yeterlilik nok-
tasinda daha iyi oldugunu diistinen Betiil, 6gretmenlerin de bu sistemde daha aktif,
ilgili ve kendilerini gelistirme ¢abas1 i¢inde oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

@ Milli Egitim # Sayi 189 & Kis/2011



@ Ali Eraslan

Daha aktif, daha sosyal, yani ikinci cocugum yani bilmiyorum daha kendin-
den emin, daha 6zgiiveni fazla yani ¢ok farkl etkisi vardwr diye diisiiniiyo-
rum...0¢retmenler de daha dikkatli bu sistemden dolay1. Cocuklari bos vermi-
yorlar. Ogretmenler de cok farkli. Onlar da bir aragtirma halinde. Tek kitapla
da kalmuyorlar, okulun kitabiyla da kalmuyorlar.

Velilerden Cengiz ise yeni programla ilgili olumlu diistincelerini énceki prog-
ramda olmayan proje ve aktivitelerle ilgilendirerek farki su sekilde dile getirmekte-
dir: “Simdi eski sistemde ¢ok boyle alistirma yapiliyordu, problem ¢oziiliiyordu. Cocuklar siki-
liyordu. Simdi daha bir rahatladilar diye diisiiniiyorum. Deneyler var, proje 6devleri var, arag-
tirmaya yonelik. Kendi yorumlarimi katiyorlar. Daha islek oluyorlar, daha kalict oluyor, ezbe-
re olmuyor.” Yukarda yapilan agiklamalarin tiimii 6grenci velilerinin yeni matematik
programin ortaya koydugu 6grenme yaklasimi ve uygulamalarina yonelik pozitif bir
anlayis icinde oldugunu gostermektedir.

Proje Odevi ve Performans Gérevleri Yararli Bulunmakla Beraber Amacina
Uygun Kullanilmadiginin Diisiiniilmesi

Her tig velide proje 6devi ve performans gorevlerini yararli bulduklarini ve
¢ocuklarinin bu siiregte “aragtirma” yaptiklarini ve konulari “daha iyi anladiklarint”
ifade etmektedirler. Fakat ayn1 zamanda veliler bu gorevler yerine getirilirken prog-
ramda 6ngoriilen kazanimlarin ne kadarimnin 6grenciler tarafindan elde edildigi husu-
sunda endiselerini dile getirmektedirler. Velilerden Ayse istenen performans gorevi-
nin sadece bir kaynak tizerinden ve bilgisayara dayali olarak yapilmasimnin 6grencide
amagclanan 6grenmeyi gerceklestirmedigini su sekilde dile getirmektedir:

Performans odevlerinin faydas: oldugunu diisiiniiyorum. Sonucta ¢ocuklar
aragtirtyor yani. Arastirarak daha iyi anliyorlar. Ama tabi bu konuda da ben
bilgisayarmn ¢ok yardimci oldugunu diisiiniiyorum. Mesela kitaplardan arag-
tirsalar bence daha ¢ok emek harcarlar. Daha giizel bulurlar. Sip-sak buluyor-
lar ve hemen geciriyorlar kagida al sana performans odevi. Bir de siisliiyorlar
onu. Pek okuyup da anladiklarini sanmiyorum ben. Yani bilgisayar biraz
engelliyor bence.

Verilen proje 6devlerinin 6grencilerin kendi baslarina yapabileceginin tizerin-
de zorluk derecesine sahip olmasi, bunlarin veliler tarafindan yapilmasina neden
oldugunu Bettil su sekilde ifade etmektedir:

Proje odevi cocuklarmmizi gelistirmek amaciyla veriliyor, cocugun aragtirip
bilgi edinmesine yonelik. Mesela ablalarinda hi¢ gormedigimiz bir 6dev, hosu-
ma gidiyor. Yani altyapidan cocuklarimizi hazirliyor bu aragla. Bilmedigini de
gormiis oluyor, bilmis oluyor...ama ¢ocuklar aldiklar projeyi kendileri yap-
muyorlar, yapamyorlar. Cogu zaman anne babaya yaptirtyorlar, bizim aile de
oyle. Kendi kendilerine yapabilecekleri cok ufak tefek yardimlarla yapilabilecek
projelerin one ¢ikmasini istiyorum.

Betiil gibi Cengiz de ¢ocuguna gerek diger derslerine ¢alismasi i¢in zaman
kazandirmak adina gerekse ¢ocugunun tek bagina yapamayacagimi diisiindtigii per-
formans gorevlerinde yardim etmek zorunda kaldigini su sekilde ifade etmektedir:

Milli Egitim 4 Say1 189 & Kis/2011 @



Yeni ilkégretim Matematik Programi1 Hakkinda Ogrenci Veliler Ne Diisiiniiyor? &

Performans 6devi devamli yapiliyor, her derste veriliyor. Cocuguma yarar sag-
ladigini diisiiniiyorum. Ogrendigi konulart tekrar amacl. Bazen de islenecek
konularla ilgili performans gorevi veriyor oretmen. Konuya hazirlanip gidi-
yor boylece....Objeleri hazirlamak bir araya getirmek, performans odevini
ortaya ¢ikarmak igin biz yardimct olmak zorunda kaldik...hem diger dersleri-
ne zaman ayirsin hem de ¢ocugun tek bagina tistesinden gelemeyecegi boyut-
lara ulastiginda katkida bulunduk bir sekilde.

Yukaridaki direk alintilar gosteriyor ki veliler proje ve performans gorevlerini
faydali bulmakla beraber 6grenciye kendi basina yapabileceginin tizerinde verilen bu
tiir uygulamalar 6grenciyi ailesinden gereginden fazla yardim almaya zorlamakta bu
da programin 6ngérdiigli amaci yani 6grencinin bireysel yeteneklerini ve yaraticili-
g1 ortaya koymasi biiyiik 6l¢lide engellemektedir. Bunun yerine veliler evde
¢ocuklarmin calisabilecegi sessiz bir ortamin saglanmasinda, proje icin secilecek
konunun tespitinde, verilen 6devlerin tamamlanmasinda ve okulda yapilan ders
veya aktiviteler hakkinda ¢ocuklariyla konusarak da yardim edebilirler (Pomerantz,
Moorman & Litwack, 2007, 376)

SBS’ye Olumlu Yaklasmakla Beraber Gerek Aile Biitcesinin Gerekse Co-
cugun Giinliik Yasaminin Bundan Negatif Yonde Etkilendiginin Diisiiniilmesi

Velilerin her tigii de yeni programun getirdigi SBS sinavint OKS’ye (Ortadgre-
tim Kurumlar Smavi) gore “daha az stresli” ve “ telafi sansinin” bulundugu “daha
iyi” bir uygulama olarak tanimlamaktadirlar. Velilerden Betiil bu konudaki goriisti-
nii her iki ¢ocugunda goézlemledigi degisiklerin altin1 gizerek fark: su sekilde dile
getirmektedir:

SBS bu gekilde bana gore daha iyi. SBS iic yildaki notlarin puanlamalarina
gore, OKS’ de bir yil iginde, yani daha stresli oldu benim ¢ocugum. Biiyiik
olan mesela OKSye girdi, daha stresli oldu. Yani kendine gore ¢ok bagarili ola-
madt. Ama kiiciigii 6yle degil. Gegen yil yedinci sinifta girdiler SBS’ ye. Bu yil
da girecek. Ama gecen yila nazaran heyecani yok. Daha giizel hazirlaniyor,
daha bilingli hazirlaniyor. Yani simav stresini ortadan kaldirnug oluyorlar
bence.

Ug yillik ilkégretim programinin degerlendirilmesinin bir oturumda ve sade-
ce bir siavla 6lgtilmesinin SBS ile ortadan kalktigini vurgulayan Ayse bu gortistint
su sekilde dile getirmektedir:

SBS bence giizel oldu yani eski OKS 3 yillik bir egitimi bir stnava yiiklemek
gergekten zor oluyordu bence. Ciinkii ya hep ya hi¢ olay: vardi. SBS de hig
degilse cocuklarin her sene miifredatindan ¢ikan sorular.....ilk sene kaybi
varsa ikinci sene telafi sanst var tigiincii sene telafi sanst var. O yiizden OKS
ile SBS ¢ok farkli ama tabi SBS iyi oldu.

Benzer gekilde, Cengiz de uygulanan yeni simav sistemine olumlu yaklasiyor.
OKS nin tersine tek bir sinav olmadigin, tig¢ sene boyunca her yilin sonunda bir simav
yapilacagini ve bunun dogru bir uygulama oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

SBS simavlart giizel oldu. Cocuklarimiz ii¢ kademeli girecek sinavlara, diger
yillarda bir kademeliydi yani iste ii¢ saat i¢ine sigdiriliyordu. Ama simdi ti¢ yil
ayrt ayrt olacaklar altimct smif, yedinci sinif, sekizinci sinif, ii¢ yilda yapila-
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cak...Ug kademeli olacagr igin simdi daha giizel, daha kolay olacagini diigii-
ntiyorum.

Her {ti¢ veli SBS’yi olumlu karsilamakla beraber ayni zamanda bu uygulama-
nin gerek dgrencileri daha uzun siireli “dershanelere yonlendirmesi” gerekse aileleri
“daha gok yaprak testi ve test kitaplar1” satin almaya sevk etmesinden dolayz aile biit-
gesine ek bir “mali yiik getirdigini” ayrica ¢cocuklarin bu siirecte okul-dershane-6zel
Ogretmen arasinda stirekli bir “kosusturma” icinde olmalarinin onlarin yagsamlarini
olumsuz etkiledigini diistinmektedirler. Bu konuyla ilgili Betiil, Ayse ve Cengiz
goriislerini sirastyla su sekilde dile getirmektedirler:

Ailelere mali yiik getirdigini diisiiniiyorum ¢iinkii dershanelere kayd: veliler.
Ekonomik sikint1 yasayan insanlar bile ne yapip edip bir dershaneye verme
zorunda hissediyor kendini. 8. Suifta belki bir yil gondermekle yetinen veli simdi
ne yapryor? 6’da da sinav var. 6’da 7'de 8'de dershanelerin yolunu tutuyor.

Simdi daha ¢ok yaprak testleri altyoruz. Ayrica test kitaplart alryoruz. Bunu
alan var alamayan var. Cocuk ¢ok ¢aligsin, ¢ok test ¢ozsiin deniliyor ama
birazda maddiyata dayamyor. Ciinkii bir kitabin maliyeti baya yiiksek.
Alabilen aile var, alamayan aile var. Ders kitaplarinda daha fazla testlere yer
verilmeli bence.

Ama tabi bu [SBS] da ogrencileri oldugu gibi dershanelere yonlendiriyor
kesinlikle hatta simdi 4’tincii 5'inci siniftan itibaren gonderenler var, 4" te ve
5" te baslyor maalesef...cocuklar artik bir yaris atr gibi, dershaneden
okula,okuldan simava, sinavdan o6zel 6gretmene yani stirekli bir kosugturma.

Yukaridaki alintilar gosteriyor ki yeni sinav bigimi olan SBS bazi 6nemli avan-
tajlar saglarken ayni zamanda 6grenci velilerini endiselendiren bazi 6nemli problem-
leri de beraberinde getirmektedir.

Yeni Program Hakkinda Yeterince Bilgilendirilmemeleri

Aragtirmaya katilan tiim veliler yeni program hakkinda yeterince bilgilendi-
rilmediklerini ifade etmektedirler. Yeni programdan “cocuklari ile konusarak”, yapi-
lan 6dev ve aktiviteleri “gozlemleyerek” ve “televizyon” vasitasiyla bilgi sahibi
olduklarmi dile getirmislerdir. Velilerden Ayse yeni programi gézlemlerine dayana-
rak su sekilde tanimlamaktadir:

Ders kitabimin yaninda, ¢alisma kitabimin oldugunu. Konular islendikten
sonra ¢aligma kitabindan o konunun pekistirilmesinin yapildigini goriiyorum
bizzat oglumdan. Proje odevleri wveriliyor. Performans gorevi stk
veriliyor...tam olarak farkini [proje ile performans] bilmiyorum, ikisine de
odev goziiyle bakiyorum.

Kendi ¢abasi ile yeni program hakkinda bilgi sahibi oldugunu dile getiren
Betiil, bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Bize herhangi bir bilgilendirme yapimad:. Biz ¢ocuklarmmizdan  duyduk.
Giincel bu tiir seyleri ¢ocugumla paylastigim icin ¢ocugum anlatti. Bunun
yan sira televizyondan da az buguk ogreniyorum. Cocuklarin daha 6zgiirce
kendini ifade edebilecekleri, ¢ocuga yonelik bir sistem oldugunu biliyo-
rum...proje bir stnav degerinde 4. yaziliy1 olmus gibi o direkmen etkiliyor ama

performansin etkisi daha diigiik.
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Benzer sekilde Cengiz de yeni program hakkinda bildiklerini ¢ok genel ifade-
lerle su sekilde dile getirmektedir: “Yeni sisteme gectik dediler, onun disinda fazla bir sey
duymadim ben...Yeni bir sisteme gecildigi soylenildi, arastirma sistemi diye. Hani ¢ocuklar
mesela aragtiriyorlar, dersleri yapacaklar ona yonelik.” Yukaridaki a¢iklamalar gosteriyor
ki veliler yeni program hakkinda sinirlt derecede bir bilgiye sahip ve bunlar ¢ogun-
lukla ¢ocuklarmin agiklamalari ile evde yapilan 6dev ve aktivitelerin gézlemlenme-
siyle elde edilmistir. Ogrenci velileri yeni programda kendileri icin belirlenen roli,
programin hedefini, yeni degerlendirme arag ve yontemleriyle ¢ocuklarinin elde ede-
cegi kazanimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci yeni ilkdgretim matematik programi hakkinda 6grenci
velilerinin goriis ve degerlendirmelerini ortaya koymaktir. Elde edilen sonuglar gos-
termistir ki veliler program hakkinda gerek okul yonetimi gerekse 6gretmenler tara-
findan 6zel olarak bilgilendirilmemis olmalaria ragmen genel olarak yeni progra-
min felsefesi, 6grenim ve 6gretim bigimleri ve yeni degerlendirme yontemleri hak-
kinda bilgi sahibidirler. Cogunlukla ¢ocuklariyla konusarak, evde yapilan aktivite-
lere katilarak veya gozlemleyerek elde edilen bu bilgiler 1s1§inda yeni programi ve
uygulamalarini olumlu karsilamaktadirlar. Velilerin kitaplarda “daha fazla test”
olmasin isteyerek programin ¢ocuklarini SBS’ ye ne kadar iyi hazirladig: noktasin-
daki yaklasimlari, yapilan proje ve performans gorevlerini “sadece 6dev” olarak
degerlendirmeleri ve bunlarin ortalamaya katkisinin vurgulanmas: programda
ongoriilen amacin veliler tarafindan tam olarak anlasilmadigini ortaya koymaktadir.
Opysaki yeni program 6grenmede sahip olduklar bilgi ve becerileri giinliik yasamla
iliskilendirerek yorumlayan ve anlamlandiran bireyler yetistirmek; 6l¢gme ve deger-
lendirmede de sundugu degisik arag ve yontemler ile 6grencilere kendilerine 6zgii
bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu firsatlar yaratmay1 amag edin-
mistir (MEB, 2005, 48). Iyi bir egitim ve buna baglh bagarili sonuglar ancak okullarla
ailelerin planli bir sekilde organize edildigi programlar yardimiyla bir araya gelip
beraber ¢alistig1 ortamlarda olusturulabilir (Comer & Haynes, 1991, 271). Etkili bir
egitimin temelinde okullarla anlamli bir sekilde entegre edilmis veli katilim1 vardir
¢linkii veliler cocuklarinin okulda bagarili olmasi i¢in ihtiyag hissettigi sosyal, kiiltii-
rel ve duyussal destegi saglarlar (Comer & Haynes, 1991, 276). Su anda okullari-
mizda var olan ve diizenli olarak en az ayda bir kez toplanan okul-aile birlikleri bu
amagla etkin bir sekilde kullanilabilir. Birlik i¢inde 6grenci velileri arasindan segile-
cek temsilcilerin, okul miidiirii, miidiir yardimcilari, 6gretmenler ve diger ilgili per-
sonelle beraber calismasini saglayacak bir Veli Katilim Programi olusturulabilir
(Epstein, 1988, 58-59; Comer & Haynes 1991, 273; Stewart, 2008, 184). Secilen veliler
okulun iginde bulundugu bélgede yasayan toplumun beklentilerini iletmede, kendi
¢ocuklarinin deneyim ve ihtiyaglarini dile getirmekte ve simiflarda uygulanacak sos-
yal ve akademik programlarin planlanmasinda okul yonetimi ve Ogretmenlerle
beraber calisabilirler. Bu sekilde aileler okullarinda baglatilan programlar hakkinda
ilk elden bilgilendirilirken, programin planlanmasi ve uygulamasinda alinan karar-
larin bir parcasi olduklarindan programui sahiplenecek ve uygulanmasi yoniinde
diger velilerle beraber ortak caligsacaklardir (Comer & Haynes 1991, 272; Stewart,
2008, 183-184).
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Yine bu calisma ortaya koymustur ki 6grenci velileri verilen proje 6devleri ve
performans gorevlerini olumlu kargilamakla beraber bunlarla ilgili baz1 endigelerini
de dile getirmiglerdir. Bunlardan ilki velilerin bu uygulamalarda ne kadar ve ne sekil-
de ¢ocuklarina katkida bulunabileceklerini bilmemeleridir. Bu uygulamalarda amag
ogrencinin bizzat kendisinin arastirip bilgiye ulasmasini saglamak, elde edilen bilgi-
yi gtinliik hayatla iligkilendirerek yorumlamak ve bireysel yaraticih@ini ortaya koy-
masini saglamaktir (MEB, 2005, 46). Fakat ongoriilen amacin diginda verilen bu tiir
calismalarin gerek biiytik ve zor projeler olmasi gerekse diger dersler icin zaman
kazanmak adina evde cocuklarin aileleri tarafindan yapildig1 ortaya ¢ikmistir. Once-
likle velilere ¢ocuklarma yapmalari gereken yardimin bilgi kaynaklarina ulasmasini
saglamada, istenen arag ve materyalleri bulmada, tistlendigi proje veya performans
gorevini tamamlamasinda yonlendirici ve cesaretlendirici olmakla sinirli oldugunun
alt1 gizilmelidir (Pomerantz, Moorman & Litwack, 2007, 375-376). Bu konuda yukari-
da 6nerilen Veli Katilum Programi gergevesinde, 6gretmenlerden 6grencilerin daha gok
yaraticiliklarm ortaya ¢ikaran, seviyelerine uygun, daha az zaman ve maliyete sahip
proje ve performans gorevleri vermeleri istenebilecegi gibi bu konuda velilerle 6gret-
menler beraber c¢alisarak ortak aktiviteler de olusturabilirler. Zira Parcel ve Dufur
(2001) okul aktivitelerinde veli katiliminin grencilerin matematik bagarisini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Velilerin ikinci endisesi ise verilen proje ve
performans gorevlerinin internetten direkt olarak kopyala-yapistir yontemiyle hazir-
lanmasidir. Bu konuda 6grenciler 6gretmenleri tarafindan baslangicta uyarilmals,
yapilan bu tiir islemlerin etik olmadig: ve kendi yaraticiliklarini olumsuz etkileyece-
gi vurgulanmalidir. Ayrica 6gretmenler ailelerle isbirligi yaparak 6grencilerin inter-
net disinda farkli kaynaklara ulasmalari ve bunlart kullanmalar: 6zellikle tesvik edil-
melidir.

Son olarak bu arastirma, 6grenci velilerinin yeni programla beraber uygula-
maya konan SBS’ye yonelik pozitif bir yaklasim iginde oldugunu ortaya koyarken
beraberinde kendilerini kaygilandiran bazi durumlar1 da dile getirmislerdir.
Bunlardan birincisi SBS'nin 6grencileri daha uzun siireli dershanelere yénlendirmesi
ve bu sinavlara yonelik alinan yardimar test kitaplari nedeniyle aile biit¢esinin zor-
lanmasi sorunudur. Getirilen yeni programla ile bu programin éngérdiigii 6grenme
¢iktilari dlgiip degerlendirmesi beklenen SBS'nin birbirine paralel hale getirileme-
mesi; bir bagka deyisle, programda 6grencilerin problem ¢6zme, analitik diisiinme,
yorumlama ve sentez gibi {ist diizey diistinme becerileri kazanmalar1 istenirken
6grenme sonuclarinin programin amacina uygun olmayan tek tip coktan se¢meli test-
lerle degerlendiriliyor olmasi bu problemin nedenlerinden biri olabilir. SBS'nin her
yilin sonunda ve sadece o yilin konularim icine alacak sekilde 6, 7 ve 8’inci smifta
uygulanmas: 6grenciler i¢in daha az stresli ve telafi sansinin oldugu bir durum yara-
tirken SBS’de sorulan sorularin bigim ve niteligi aileleri hizli ve daha ¢ok test sorusu
¢6zme konusunda yardimar olacagin diisiindiigii dershanelere yonlendirirken ayri-
ca evde cocuklarina ekstra galismak tizere test kitaplari satin almaya zorlamaktadir.
Bu yiizden yeni matematik programinin vizyonu dogrultusunda SBS’de sorulan
sorularin igerigi ve biciminin diizenlenmesi bu sorunun ¢6ztimiinde 6nemli bir adim
olabilir. Dershanelere olan ihtiyacin azalmasiyla, velilerin dile getirdigi diger sorun
yani ¢ocuklarinin giin igerisinde siirekli okul ile dershane arasinda kogusturmas: neti-
cesinde gtinliik yasamlarimin bundan negatif etkilenmesi problemi de kendiliginden

ortadan kalkacaktir.
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Bu ¢alismanin sonuglari bir ilkégretim okulunun sekizinci siifinda 6grenim
goren ii¢ 6grenci velisinin goriigleri ile smirhidir. TIkégretim matematik programina
yonelik yeni yapilacak arastirmalarin yari-yapilandirilmis bire bir goriismeler yoluy-
la daha fazla veliyi kapsayacak sekilde yeniden planlanmasi yaninda bu ¢alismanin
ogrenci, idareci ve 6gretmen goriislerini de i¢ine alacak sekilde genisletilmesi bu yeni
programin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesine katkida bulunacaktir.
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WHAT DO PARENTS THINK ABOUT NEW
ELEMENTARY MATHEMATICS CURRICULUM?

Ali ERASLAN*

Abstract

The purpose of the study is to reveal parents’ views on the new ele-
mentary mathematics curriculum. For this aim, three parents, whose children
are 8th grade students in an elementary school, were interviewed at the end of
semester. The data collected from interviews were qualitatively analyzed. The
results showed that parents: (a) are in favour of the new mathematics curricu-
lum, (b) think that performance-based tasks and homework projects are useful
but they are not used in a manner described by the new program, (c) think that
the new SBS system has some advantages for students but at the same time that
puts additional cost on family-budget and negatively affects student daily-life,
and (d) lack sufficient knowledge about the new mathematics program.
Suggestions are made in light of the results at the end.

Key Words: Elementary school, new mathematics curriculum, parent
views
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FEN VE TEKNOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGININ GECERLILIK VE GUVENIRLIK CALISMASI*
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Ozet

Bu calismanin amaci, ilkégretim II. kademe 6grencileri icin kullanilabi-
lecek Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi (FTDYTO) gelistirmektir.
Aragtirma, 400 ilkogretim 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir. FTDYTO'nin
yapi gegerligini belirlemek amaciyla agimlayic faktor analizi ve dogrulayici fak-
tor analizi uygulanmistir. FTDYTO'nin giivenirligini belirlemek amaciyla ilk
olarak diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmigtir. FTDYTO'in-
deki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 0.45 ile 0.85 arasinda
degismektedir. Ikinci olarak toplam puana goére belirlenmis iist % 27 ve alt %
27’lik gruplarin madde puanlar arasindaki farkin anlamlilig: test edilmistir.
Yapilan t testi sonuglarindan, farklarin tiim maddeler igin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmustir. Ayrica test-tek-
rar test yontemi ile de giivenirlik calismasi yapilmigtir. Son olarak 6lgek gelis-
tirme agsamasinin bir parcasi olarak ol¢lit bagmtili gegerlik ¢alismast icin bir
aragtirma yapilmistir. FTDYTO'inde “fen ve teknoloji dersinden hoglanma”,
“fen ve teknoloji dersine yonelik kayg1”, “fen ve teknoloji dersine yonelik ilgi”
ve “fen ve teknoloji deneylerinden hoglanma” faktorleri yer almaktadir.
FTDYTO hem ilkégretim 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutum-
larmn belirlenmesinde hem de farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine yonelik tutumlarma etkisinin aragtirilmasinda kullanilabilir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve teknoloji dersi, tutum 6lcegi, ilkogretim

Girig

Egitim ve 6gretimin amaglarma bakildiginda 6grencilerin bilissel becerilerinin
yaninda duyussal ve devinissel becerilerinin de gelistirilmesini icerdigi gortilmekte-
dir. Bununla birlikte bu alanlarla ilgili becerilerin ne derece gelistirildiginin izlenme-
si ve degerlendirilmesi de gereklidir. Bu ¢alismada, ilkdgretim 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilacak bir 6lgek gelisti-

*  Bu galisma, TUBITAK tarafindan desteklenen 106K268 No'lu projenin bir béliimiidiir.

**  Ogr. Gor. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, BOTE, 35160,Buca/ Izmir
**%  Aras. Gor. Dr.; Cumhuriyet Unv., Egitim Fak., Fen Bilgisi Egitimi A.B.D, Kampus, Sivas
**** Yrd .Dog. Dr.; Cumhuriyet Unv., Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi A.B.D, Kampus,Sivas
*#* Prof. Dr.; Dokuz Eyliil Unv., Buca Egitim Fak., Fen Bilgisi Egitimi A.B.D, 35160, Buca/ [zmir
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rilmistir. Arastirmacilar arasinda tutum kavraminin nasil tanimlanmas: gerektigi
tizerinde tam bir goriis birligi bulunmamaktadir. Petty (1986)'e gore tutum; kisilerin
kendisi, bagkalari, bagka nesneler, olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlen-
dirmeleri olarak tanimlanabilir (Petty, 1986’dan aktaran; Giizel, 2004). Wallace (1997)
ise tutumu; 6grenme ile iligkili durumlar, olaylar, insanlar ve objeleri degerlendirmek
icin bireylerin 6grendigi hisler olarak agiklamustir.

Yapilan tanimlamalara bakildiginda, tutumun olumlu ve olumsuz iki yonii
oldugu belirtilerek, bireylerin ¢evrelerindeki tiim tutum objelerini bu gekilde deger-
lendirme egiliminde olduklar1 belirtilmektedir. Tutumla ilgili yapilan tanimlamalar
gbz ontine alindiginda, su ozellikler ortaya konulabilir. Tutum; yasantilar yoluyla
kazanilir, gecici degildir, devamlilik gosterir, 6grenme stireci i¢inde bicimlendigin-
den insanin ¢evresini anlamasina da yardimci olur, tepkide bulunmaya iligkin bir egi-
limdir ve olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2002). Tutumun
bu 6zelligi dikkate alindiginda, 6grencilerin diger derslerdeki 6grenmelerinde oldu-
gu gibi, Fen ve Teknoloji Dersindeki kavramlar: 6grenmelerinde de énemli role sahip
olacag diistintilmektedir.

Ogrencilerin fen dersleri hakkinda ne bildikleri ve bununla birlikte derse
yonelik neler hissettikleri de oldukca 6nemlidir (Ebenezer ve Zoller, 1993). Fene
yonelik tutum ile ilgili ¢alisirken, g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli sey,
ogrencilerin okuldaki fen dersini sevip sevmedikleri belli olmadan okula baslamala-
ridir. Ogrenciler fen dersini sevip sevmediklerini okulda farkina varirlar (Koballa ve
Crawley, 1985). Eger 6grenciler fen egitimlerine yeni bagladiklarinda onlara kendile-
rini bagarili hissedecekleri 6grenme ortamlari hazirlanir ve olumlu hisler kazandiri-
lirsa, ilerideki fen deneyimlerinde daha basarili olacaklardir. Bu sekilde, fene yonelik
olumlu tutum kazanacak, yasam boyu fene ilgi gosterecek ve feni 6grenmekten zevk
duyacaklardir. Ancak Ogrenciler fen derslerinde olumsuz deneyimler yasarlarsa
hayatlarinin geri kalan kisminda fen derslerinden sikilacaklar ve fene yonelik olum-
suz tutum gelistireceklerdir (Simpson ve Oliver, 1990).

Ulkemizde 2000 yilindaki Fen Bilgisi Dersi programi gozden gegcirilerek bazi
boliimlerinde 6nemli degisiklikler yapilarak 2004 yilinda yeni Fen ve Teknoloji Dersi
programui hazirlanmigtir. Bu programda agirlikli olarak, dgretmen rehberliginde
dgrencilerin yaparak-yagayarak ve zihinsel becerilerini kullanarak bilgiye ulagacakla-
r1 ortamlarin olusturulmasi ve buna paralel olarak biitiin 6grencilerin fen ve teknolo-
ji okuryazari olmalart hedeflemisgtir:

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmele-
ri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duy-
gusunu stirdiirmeleri icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bil-
gilerin bir bilesimidir (MEB, 2005).

Bu tanimdan da anlasilacag: tizere programda, 6grencilerin sadece bilissel
degil duyussal ve devinigsel becerilerinin de gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin diger alan becerilerinin yaninda, duyussal boyuttaki tutum
diizeylerinin ve 6gretim stireci icersindeki bu boyutla ilgili gelisimlerinin de belirlen-
mesi 6nemli goriilmektedir. Bu amag dogrultusunda, gesitli arastirmacilar tarafindan
farkli alanlarla ilgili 6grenci tutumlarini belirlemek igin gézlem, soru listeleri, tamam-
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lanmamuis ctimleler ve hikdyeler anlatma gibi cesitli yontemler ile yanlist segme tek-
nigi, icerik analizi gibi cesitli teknikler kullanulmaktadir (Tavsancil, 2002:103).
Bununla birlikte tutum 6lgme yontemleri icerisinde en 6nde gelen “tutum 6lgekleri”
yaygmn olarak kullanulmaktadir (MEB, 2005). Tutum 6lgeklerinde en ¢ok kullanilan
Likert olgegidir. Likert tipi olceklerle, 6l¢tilmek istenen tutumla ilgili ¢ok sayida
olumlu ve olumsuz ifade yer almaktadir (MEB,2005).

Bu calismada, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin belir-
lenmesinde kullanilabilecek Likert tipi “tutum 6lgegi” gelistirilmistir. Ogrencilerin fen
bilgisine yonelik tutumlarimn incelenmesinde kullamlmak tizere daha énceden hazir-
lanmis 6lgek maddelerinin (Geban vd., 1994; Henry, 1996; Moore and Foy, 1997; Pell
ve Jarvis, 2001; Cho vd., 2003; Altinok, 2004a; Kara ve Ozden, 2005) bazilarinin yeter-
siz kalmasi, bazilarin ilkégretim I. kademe 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmas:
ve bazilarinn ise yeni programin duyusgsal alandaki hedeflerini tam olarak icermeme-
si nedeniyle yeni bir 6lgegin gelistirilmesi gerekli goriilmiistiir. Ayrica, dersin adi
degistigi icin var olan 6lgek maddelerinin yeniden gelistirmesi gerekli gortilmiistiir.

Geligtirilen 6l¢egin, hem fen ve teknoloji egitimi tizerine ¢aligmalar yapan
aragtirmacilar tarafindan, hem de Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin tutumla ilgili
¢alismalarinda veri toplama araci olarak kullanilmas: beklenmektedir. Bununla bir-
likte, farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile yapilan uygulamalarin ilkdgretim 6gren-
cilerinin Fen ve Teknoloji Dersi'ne yonelik tutumlarina etkisi tizerine yapilacak aras-
tirmalarda da kullanilabilir.

Yontem
Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Izmir ilinde 6grenim gérmekte olan ikinci kademe ilk-
ogretim 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi olusturulurken, ilk ola-
rak [zmir ili merkez ilgede! bulunan okul say1si, Izmir il Milli Egitim Mudiirliigii bil-
gilerine gore belirlenmis ve her ilgedeki okul sayis1 oran evrende sahip oldugu ytiz-
deye gore 6rneklemde temsil edilmistir. Aragtirmanin gerceklestirilmesi igin, Il Milli
Egitim Mudiirliigii'nden gerekli izinler alindiktan sonra arastirma, seckisiz 6rneklem
(random sampling) yontemiyle segilen toplam 393 ilk6gretim 6grencisi tizerinde ger-
ceklestirilmistir (6lgek 400 6grenciye uygulanmis ancak eksik doldurma gibi neden-
lerden 393 dgrencinin verileri analiz edilmistir). Orneklemde yer alan okullar, aras-
tirmacilar tarafindan ziyaret edilerek 6lcek 6grencilere uygulanmigtir. Ayrica 6lgegin
son halinin test-tekrar test giivenirlik ve dlgiit bagintih gegerlik ¢alismasi 2009-2010
gliz yariythnda Izmir il Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin alinarak Mustafa Urcan
[Ikogretim Okuluna devam eden 98 &grenci (6., 7. ve 8. Sinif) ile gerekgelestirilmistir.
Test tekrar test giivenirlik galismasina yonelik olarak 6grencilere 1 ay aralikli olarak
bu aragtirmada gelistirilen 6l¢ek uygulanmis ve uygulamadan elde edilen veriler i¢in
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisina bakilmistir. Bu arastirmada
geligtirilen dlgegin Slgiit bagintili gegerlik ¢caligmasi igin ise Geban ve vd. (1994) tara-
findan gelistirilen Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmis ve korelas-
yon katsayisina bakilmustir.

1 Merkez ilgeler Bornova, Buca, Gaziemir, Karsiyaka, Konak ve Narlidere’dir.
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Tavsancl (2002:142)'a gore, tutum konusuyla ilgili maddeleri olugturmak
tizere, tutumu oOlgtilecek gruba benzer 6zelliklere sahip bireylerden duygu, diistince
ve davranglarini anlatan bir kompozisyon yazmast istenir. Bu noktadan hareketle
arastirmacilar, 6., 7. ve 8. sinif diizeyinden 5’er 6grenciden, Fen ve Teknoloji dersine
yonelik duygu ve dtistincelerini agiklayan birer kompozisyon yazmalarimi istenmis-
tir. Toplanan kompozisyonlara igerik analizi uygulanmis, tutum konusuyla ilgili
oldugu diistiniilen olumlu ve olumsuz maddeler derlenmistir (Tavsancil, 2002:142).
Tutum 6l¢eginin maddelerinin olusturulmasinda ikinci olarak fen egitimi alan yazini
incelenerek (Geban ve vd., 1994;Wallace, 1997; Moore ve Foy, 1997; Cho, ve vd., 2003;
Pell ve Jarvis, 2003; Buldu, 2005) 6lgek maddeleri taranmigtir. Boylece, son durumda
arastirmacilar tarafindan 41 maddelik bir 6lgek olusturulmustur. Olusturulan 6lgegin
ytizeysel gegerligi icin Fen ve Teknoloji Dersi 6gretmenlerinin ve 6gretim tiyelerinin
goriislerine bagvurulmus, dontitler alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6lcekten
2 madde gikartilmigtir. Olgek likert tipi besli dereceleme sistemine gore gelistirilmis
ve her tutum ifadesi igin “tamamen katiliyorum” (5 puan), “katiliyorum” (4 puan),
“kararsizim” (3 puan), “katilmiyorum” (2 puan) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1
puan) diizeyleri kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Olgek 6rnekleme uygulandiktan sonra elde edilen verilerin analizi icin SPSS
11.00 ve LISREL 8.71 programlar: kullanilmistir. Gelistirilen 6lgegin yap1 gegerligini
belirlemek amaciyla agimlayic faktor analizi (AFA) ve dogrulayia faktor analizi
(DFA) uygulanmigtir. AFA’da 6lgegin faktor yapilarimi tanimlamak igin dondiiril-
memis temel bilegenler analizi (TBA), daha sonra da déndiiriilmiis (varimax) temel
bilesenler analizi kullanilmigtir. Olgekte yer alan her bir maddenin, grencileri fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini derecede ayirt ettigini degerlendirmek ve DFA
ile belirlenen boyutlarin giivenirliliklerini belirlemek amaciyla ilk olarak madde-top-
lam korelasyonlar1 hesaplanmugtir. Tkinci olarak, toplam puana gore belirlenmis {ist
% 27 ve alt % 27’lik gruplarn madde puanlar1 arasindaki farkin anlamliligs icin t testi
kullanilmigtir. Olgegin giivenirligini belirlemek icin Cronbach alfa ig tutarlilik katsa-
yisina ve test-tekrar test teknigi ile elde edilen Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisina bakilmistir.

Bulgular

Faktor analizi yapilmadan 6nce, verilerin faktér analizine uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. Aragtirmada, 6l¢egin
KMO degeri 0.93 olarak bulunmustur. Bu durumda, 0.93'lik deger, verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005).
Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi ise, Barlett Sphericity testi ile test
edilmektedir (Tavsancil, 2002). Test sonucu [6532,67 (p< 0.001)] olarak bulunmustur.
Sonucun anlamli ¢ikmasy, verilerin normal dagilima sahip oldugunu géstermektedir.
Boylece KMO ve Barlett testi sonuglari, bu veriler tizerinden faktor analizi yapilabile-
cegini, yani verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Acimlayiar faktér analizine 39 madde ile baglanmustir. Tlk analiz sonuglart
incelendiginde, 6l¢egin 6z degeri 1’den biiytik 7 faktérde toplandig ve bu faktorlerin
agikladig: toplam varyansin % 55,46 oldugu gorilmiistiir. Veriler varimax dik don-
diirme teknigi kullanularak incelendiginde, binisme (gok faktorlii bir yapida, birden
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cok faktorde yiiksek ytiik degeri veren madde, binisik bir madde olarak tanimlanir ve
Olgekten ¢ikarilmas: diistinilebilir (Biiytikoztiirk, 2007:125) olan maddeler gozlen-
migtir. Bu maddeler 6l¢ekten cikarilarak dondiirme islemi beg kez tekrarlanmig ve
son durumda binisme gosteren maddenin olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 yapiy1 dlgen
maddelerin belirlenmesinde bir maddenin sadece yer aldig: faktérdeki yiik degeri en
az 0.45 olmasina ve bir faktordeki ytik degeri 0.45 ve daha yiiksek olan bir maddenin
sahip oldugu faktor yiik degeri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki fark
en az 0.10 olmasina (yiiksek iki deger arasindaki farkin en az 0.01 olmasi 6nerilmek-
tedir (Buytkoztiirk, 2007:123) dikkat edilmistir. Tablo 1, Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Tutum Olgegi'ne (FTDYTO) iliskin agimlayici faktor analizi sonuglarini gos-
termektedir.

Tablo 1. FTDYTO'nin Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart*

Madde Dondiiriilmiis Faktorler Icin Yiik Degerleri

NO 1. FAKTOR 2. FAKTOR 3. FAKTOR 4. FAKTOR
36 0.743

8 0.692

21 0.684

16 0.660

33 0.613

1 0.604

31 0.597

27 0.595

30 0.759

22 0.699

18 0.638

28 0.632 0.421

37 0.542 0.428

14 0.532

20 0.502

35 0.743

32 0.731

34 0.641

10 0.836
11 0.808
38 0.742
Oz-deger  7.123 2.163 1.474 1.141
Aciklanan  33.921 10.299 7.019 5.432

varyans (%)

* Not: 40’dan diisiik yiik degerleri tabloda gésterilmemistir.
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Tablo 1’e gore, birinci faktoriin agikladig: varyans orant % 30’un {izerinde
olmakla birlikte, bu faktorde yer alan madde sayisi, Fen ve Teknoloji dersine yone-
lik tutumlarin belirlenmesi igin yeterli degildir. Bu nedenle arastirmacilar 6lgegin
birden fazla faktorlii yapida olmasi gerektigine karar vermistir. Son durumda,
Tablo 1’e gore, 6lcek 4 faktor ve 21 maddeden olusmaktadir. 4 faktoriin agikladigi
varyans orant % 56,67’ dir. Belirlenen boyutlarin giivenirliklerini belirlemek ama-
ayla faktorlerin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar: hesaplanmigtir. Buna gore
birinci faktor igin 0,85, ikinci faktor igin 0,80, ti¢tincti faktor igin 0,71, dordiinct fak-
tor icin 0,78 katsayilar1 gozlenmistir. Olcekte birinci faktérde 8, ikinci faktorde 7,
tiglincti ve dordiincii faktorde ise 3’er madde bulunmaktadir. Olgegin tiimiine ilig-
kin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayst ise 0,89 olarak hesaplanmistir. Faktorlere
ve Olgegin geneline yonelik olarak test-tekrar test giivenirlik ¢alismast sonucunda
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 birinci faktor icin .86, ikinci fak-
tor igin .79, tiglinct faktor icin .87, dordiincti faktor igin .73 ve dlgegin geneline ilis-
kin olarak ise .81 olarak bulunmustur. Faktorlerde bulunan maddeler incelendi-
ginde, birinci faktor “Fen ve Teknoloji Dersinden Hoslanma”, ikinci fakt6r “Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Kayg1”, tigtincti faktor “Fen ve Teknoloji Dersine Yo6nelik
flgi” ve dordiincii faktér “Fen ve Teknoloji Deneylerinden Hoglanma” olarak adlan-
dirtllmagtir.

FTDYTO'nin Dogrulayic1 Faktdr Analizine iliskin Sonuglar

Acimlayicr faktor analiziyle elde edilen yapinin dogrulanmast amaciyla dog-
rulayict faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi 6nceden belirlenmis ya
da kurgulanmis bir yapinin toplanan verilerle ne derece dogrulandigini incelemeyi
amaglar (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2004). Bu amagla, agimlayia faktor analizinden
elde edilen 4 faktorli yapi, LISREL 8.71 programiyla analiz edilmis ve yapin
uygunlugu uyum istatistikleri ve modifikasyon indeksi sonuglarina gore incelenmis-
tir. DFA ile hesaplanan uyum indeksleri sunlardir: ¢2 degeri=419,29 (sd=183,
p<0.001), ($ 2/sd)=2.29, GFI (Uygunluk Indeksi)=0.91, RMSEA (Yaklagik Hatalarin
Ortalama Karekokii)=0.057, AGFI (Diizeltilmis Uygunluk Indeksi)=0.88, CFI
(Kargilagtirmali  Uygunluk Indeksi)=0.97, NFI (Normlastirilmis Uygunluk
Indeksi)=0.95, RMR (Ortalama Hatalarin Karekokii) =0.095. Arastirmada 419,29 ki-
kare degeri, 183 olan serbestlik derecesine boliindiigiinde 2.29 degeri elde edilmistir.
Ki-kare istatistigi bakimindan degerlendirildiginde model ile veri arasinda uyum
oldugu goriilmektedir. GFI degerinin 1’e yakin olmasi durumunda modelin uygun-
luk derecesi miikemmele yaklasir. Elde edilen degere gore, dort faktorlii model, veri
ile bir uyum saglamistir. GFI, AGFI, CFI ve NFI degerlerinin 0.90’a yaklagmasinin
mitkemmel uyumu gosterdigi dikkate alindiginda (Hair, Anderson, Tahtam ve Black,
1998), belirtilen olgtitler agisindan da dort faktorlii modelin verilerle uyumlu oldugu
sOylenebilir.

Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi

Olgekte yer alan her bir maddenin, &lgtiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt
etmede ne kadar yeterli olduklarmin belirlenmesi ve DFA ile belirlenen boyutlarin
guvenirliliklerini belirlemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde-toplam korelas-
yonlar1 hesaplanmistir. Ikinci olarak, toplam puana gore belirlenmis tist % 27 ve alt %
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27'lik gruplarin madde puanlari arasindaki farkin anlamliligs igin t-testi kullanilmis-
tir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Olgegin Madde Analizi Sonuglart

Faktor Madde Numaras1t Madde Toplam t
Korelasyonu (Alt % 27-Ust %27)*

L. Faktor M36 0,664 14,184
M8 0,488 10,599**

M21 0,656 15,474**

M16 0,665 16,588™*

M33 0,607 13,872**

M1 0,550 13,028**

M31 0,604 16,171**

M27 0,612 12,025

1I. Faktor M30 0,501 9,111**
M22 0,447 7,690**

M18 0,590 14,828

M28 0,666 18,526

M37 0,528 11,341**

M14 0,530 14,152**

M20 0,522 13,996**

III. Faktor M35 0,685 12,997**
M32 0,673 11,689**

M34 0,545 7,515**

IV. Faktor M10 0,499 8,637
Mi11 0,827 8,262*

M38 0,854 9,224**

ny=ny =106, *p <0,001igin anlaml degerler.

Yapilan madde analizi sonucunda madde-toplam korelasyonlar: kullanilarak,
0lcek maddelerinin giivenirlikleri bulunmustur. Madde-toplam korelasyonu katsay1-
larmin r = 0,40 icin ¢ok iyi bir madde ve 0,30 < r < 0,39 igin iyi derecede bir maddedir
(Biiytikoztiirk, 2002, 2003). Arastirmada gelistiren 6lgegin t degerleri anlamli olup,
tiim maddeler icin madde-toplam korelasyonlar1 0,447-0,854 arasinda degismektedir.
Buradan hareketle 6l¢ekte yer alan maddelerin iyi, giivenirlikleri ytiksek olduklar ve
benzer davranisi lcmeye yénelik olduklari séylenebilir. FTDYTO'nin &lgiit-bagintili
gegerliginin saptanmast Geban ve vd. (1994) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile FTDYTO arasindaki korelasyona bakilmis ve iki
6lgek arasinda pozitif yonde anlamli iligki (r=.71, p<.01) bulunmustur.
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Olgegin son hali Tablo 3'de verilmistir.
Tablo 3. Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Faktor Madde
Fen ve Teknoloji Arkadaglarimla fen ve teknoloji konularinda konusmak hosu-
Dersinden Hoglanma ma gider.

flerde Fen ve teknoloji dersiyle ilgili bir meslek segmek isterim.

Okul disinda fen ve teknoloji ile ilgili konularla ilgilenmek
hoguma gider.

Fen ve teknoloji konularini calismaktan keyif alirim.

Fen ve teknoloji ile ilgili haberler dikkatimi ¢eker.

Fen ve Teknoloji dersine calisirken camim sikalir.

Fen ve teknoloji ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

Fen ve teknoloji hakkinda yeni bilgiler edinmek beni heyecan-

landirir

Fen ve Teknoloji Fen ve teknoloji dersinde sorular1 cevaplayamamaktan korka-

Dersine Yonelik im.

Kayg Fen ve teknolojide yeni bir konu 6grenmeye baslarken endise-

lenirim.
Fen ve teknoloji konularinda basarili olmadigmm diistiniiyo-
rum.
Fen ve teknoloji dersini anlamakta zorlanirim.
Fen ve teknoloji konularmi calisirken stirekli yardim almak
zorunda kalirim.
Fen ve teknoloji konularini kolaylikla 6grenebilirim.
Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak igin gerekli becerilere
sahip degilim.

Fen ve Teknoloji Fen ve teknoloji konulari ilgimi geker.

Dersine Yonelik Ilgi Tiim dersler arasinda en sikici ders fen ve teknoloji dersidir.
Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan hos-
lanmam.

Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji konularinda deneyler yapmay1 ¢ok severim.

Deﬁeyllerinden Fen ve teknoloji deneylerini evde yapmak ¢ok hosuma gider.

oglanma Fen ve Teknoloji dersini deneylerle 6grenmek hosuma gider.
Tartisma

Son yillarda duyugsal hedefler programlarda yer almaya baglamis olup,
duyussal davranislar olgiilmeye calisiimaktadir (Kiilge, 2005). Ogrencilerin duyussal
baz1 6zelliklerinin onlarin biligsel hedeflere yonelik ulastig1 basar1 diizeyini etkiledi-
gi yapilan arastirmalarla tespit edilmigtir (Tepe, 1999'dan aktaran;. Kiilge, 2005). Bu
nedenle, 6zellikle ilkogretim ¢agindaki d6grencilerin derslerinde basarili olmalari igin,
o derse yonelik tutumlarinin olumlu bir sekilde kazandirilmis olmasi ve gelistirilme-
ye devam edilmesi gerekmektedir. Bu durum fen ve teknoloji dersi icin de gegerlidir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinden hoglanmalari, etkinliklere katilmalari, okulda
ve evde fen ve teknoloji ile ilgili etkinlikler, aragtirmalar yapma istekleri onlarin bu
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derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklarinin birer gostergesi olarak degerlendiri-
lebilir. George (2000) 6grencilerin “fenden hoslaniyorum” veya “fenden nefret ediyo-
rum” gibi duygulara sahip olmalarinin tutumlarinin birer géstergesi oldugunu belirt-
mistir. Biittin bu noktalar dikkate alindiginda, ilkégretim 6grencilerinin fen ve tek-
noloji dersine yonelik tutumlarmin belirlenmesi 6nemli gortilmektedir.

Bu calismada, ilkogretim ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesinde kullanilacak 4 faktorlii ve 21 maddeden olugsan “Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Faktorlerde bulunan mad-
deler incelendiginde, tutumla ilgili kesin cizgiler ¢izmek ve boyutlar arasinda ayrim
zor olmakla birlikte (Turhan, 2003), birinci faktsér “fen ve teknoloji dersinden hos-
lanma”, ikinci faktor “fen ve teknoloji dersine yonelik kayg1”, tigtincii faktor “fen ve
teknoloji dersine yonelik ilgi” ve dérdiincii faktor “fen ve teknoloji deneylerinden
hoglanma” olarak adlandirilmig ve faktorlerin giivenirlikleri sirasiyla 0.85, 0.80, 0.71
ve 0.78 olarak gozlenmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda da belirtilen 6lgtit-
ler agisindan da dort faktorlii modelin verilerle uyumlu oldugu gortilmiistir.

Fene yonelik tutum olgekleri genel olarak incelendiginde, tutumla ilgili sevgi,
korku, ilgi, zevk ve meslek (Kose, 2004 ‘ten aktaran; Gezer, Kose ve Bilen, 2006),
okulu sevmek, fen hakkinda ne diistiniiyorum ve fen deneyleri (Jarvis ve Pell, 2002),
bagimsiz aragtirmaci, fen coskusu, fenin sosyal igerigi, fenin zorlugu (Pell ve Jarvis,
2001), hoglanma, katilma ve ¢alisgmay: siirdiirme (Altinok, 2004), dersini algilama,
Ogretimini algilama ve bilimi algilama (Kiilge, 2005), zevk alma, 6grenme istegi ve
fene yonelik bireysel goriisler (Yagar ve Anagiin, 2008) boyutlarinin oldugu gorilm-
ustdr.

Osborne, Simon ve Collins (2003) son yirmi yilda fene yonelik tutum ve uygu-
lamalara iliskin alan yazin incelemesi sonucunda fene yonelik tutumlarin; fen 6gret-
menine iligkin algilar, fen dersine yonelik kaygi, fenin degeri, fende 6zgtiven, gtidii,
fenden zevk alma, akranlarin ve ailelerin fene yonelik tutumlari, sinif ortami, fende
basar1 ve dersten kalma korkusu boyutlarindan olustugunu belirlemislerdir
(Osborne, Simon ve Collins,2003'den aktaran; Yagar ve Anagtin, 2008).

Yukaridaki ¢alismalar incelendiginde, tutumla ilgili farkli arastirmacilar tara-
findan farkl boyutlar: 6lgen tutum 6lgeklerinin hazirlandig: ortaya konulmusgtur. Bu
caligmada ise hoglanma, kayg, ilgi ve deneylerden hoslanma boyutlar: ortaya ¢ik-
mistir. Olgekte bu boyutlarla ilgili madde sayilar ve 6lgegin genel giivenirligi ince-
lendiginde ise 6lgekte birinci faktorde 8, ikinci faktorde 7, tiglincii ve dordiincii fak-
térde ise 3’er madde bulunmaktadir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, 2005 yilinda uygulanmaya baglanan yeni prog-
ramla birlikte fen bilgisi dersinin adi fen ve teknoloji olarak degistirilmistir. Ancak,
bu tarihe kadarki hazirlanan tutum 6l¢eklerinin tamamu genel olarak “fen bilgisi der-
sine yonelik tutum 6lgegi” adi altinda hazirlanmig ve maddeleri de bu derse paralel
olarak ifade edilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada hazirlanan 6lgegin 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlari tizerine yapilacak ¢alismalarda arastirmacilara
yardimct olmast beklenmektedir. Ayrica, gesitli arastirmacilar veri toplama aract ola-
rak ¢oklu veya tek faktore sahip fene yonelik tutum 6lgekleri kullanarak, farkli 6gre-
tim yontem ve tekniklerinin 6grencilerin tutumlarina etkisi tizerine arastirmalar yap-
mugtir (Heron, 1997; Sa@maz—@ren, 2005; Bilgin ve Karaduman, 2005; Akgtin, 2006).
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Gelistirilen bu 6lgegin yeni 6gretim yontem ve tekniklerinin ilkdgretim 6grencilerinin
fen ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinde de
kullanilmasi beklenmektedir. Bununla birlikte bagar1 ve tutum arasindaki iligkilerin
incelendigi, cinsiyet, aile vb. gibi degiskenlerin tutuma etkisi tizerine gesitli calisma-
lar yapilmaktadir (Bikmaz, 2003, Altinok, 2004b; Durmaz ve Ozylldlrlm, 2005).
Gelistirilen bu 6lgek bu alanla ilgili ¢alismalarin yapilmasinda da kullanilabilir.
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VALIDITY AND RELIABILITY OF ATTITUDE SCALE
TOWAD SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE*

Ercan AKPINAR**
Eylem YILDIZ***
Nilgiin TATAR****
Omer ERGIN*****

Abstract

The purpose of this study is to develop a Scale of Attitude towards
Science and Technology Course (SATSTC) which is designed for primary stu-
dents. The sample of study consisted of 400 primary students in Izmir. In order
to examine construct validity of SATSTC, exploratory factor analysis and con-
firmatory factor analysis were performed. For the reliability of SATSTC, cor-
rected item-total correlations were used. The corrected item-total correlations
ranged from .45 to .85. Secondly t-tests between items’ means of upper 27% and
lower 27% points were used. For each item, the differences between mean scores
of upper 27 % and lover 27 % groups are significant. Croanbach alpha correla-
tion coefficients were used. Also, the test-retest reliability of the SATSTC is
checked. Finally, as a part of the scale development effort, a research study was
carried out for the criterion-related validity. SATSTC has four factors:
“Enjoyment of Science and Technology Course”, “Anxiety toward Science and
Technology Course”, “Interest in Science and Technology Course”, “Enjoyment
of Science and Technology Experiments”. The scale may be used to determine
primary school” students’ attitudes toward science and technology course and
also used to examine the effect of different teaching methods on students’ atti-
tudes toward science and technology course.

Key Words: Science and technology course, attitude scale, primary edu-
cation
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ELAZIG MILLT EGITiM MUDURLUGI'NUIN 2023 YILI
SPOR STRATEJiSi: MODEL ONERISi

Bilal COBAN*
Yunus Emre KARAKAYA**

Ozet

Bu calismanin amaci, Elazig Millf Egitim Miidtirliigii'niin spordaki mev-
cut durumunu (Swot Analizi), miidiirliik biinyesinde veriler elde ederek, ilgili
bireylerle goriismeler yaparak, anketler diizenleyerek ortaya koymak ve bunun
sonucunda Elazig Milli Egitim Miudtirltigiintin 2023 yili spor stratejisini belirle-
mektir. Calismada anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS for Windows paket
programindan yararlanilarak ¢oztimlenmis olup verilerin ¢oztimlenmesinde fre-
kans analizi ve ytizde alma teknigi kullamilmistir. Calismada elde edilen bulgu-
larda miidtirliik biinyesinde, 3.76 ortalama ile spor tesislerinin yetersizligi, 3.69
ortalama ile spor arac-gere¢ ve malzeme yetersizligi gibi sonuglar ortaya ¢ikmus-
tir. Sonug olarak, Elazig Milli Egitim Mudiirligii olarak alaninda uzman kisiler-
den kurullar olusturularak, éneriler béliimiinde verilen stratejik hedeflerin acilen
hayata gecirilmesi gerekmektedir. Cumhuriyet’in 100. y1li olan 2023 yilina kadar
bu stratejik hedefler gerceklestirildigi takdirde, Elaz1g Milli Egitim Miidiirligii
sporun her alaninda en hizl gelisen Milli Egitim Miidiirliigii statiisiinde olacak ve
diger 11 ve flge Milli Egitim Miidiirliiklerine rnek tegkil etmis olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Strateji, Swot analizi, spor, Elazig Milli Egitim
Midirliigii, 2023 yili

Giris

Toplumda yasayan ve gecerli olan diizenin bir ¢cok y6nii vardir. Giinliik hayat
igerisinde meydana gelen istekler, degerler, ilgiler, tutum ve davrarglar incelendi-
ginde, sporun toplum icindeki yeri ile dogrudan iligkilidir (Unli, 1997, 107). Spor
kisisel oldugu kadar sosyal bir olay (Giiven, 1992, 1) olarak karsimiza gikmaktadir.
Spor kelimesi Ingilizce'nin yardimiyla diinyaya tamtilmis olmasina ragmen, Ingiliz
kokenli degildir. Latince dagitmak, birbirinden ayirmak anlamina gelen “desportare”
kelimelerinden dogmustur (Alpman, 1972, 197). Spor, insanin kendi 6zgticiinii  orta-
ya koyabilmesi, grup ¢alismasi, kargilikli yardimlagma, hareketlerinde samimiyet ve
diiriistliik anlayiglarinin yerlestirilmesi, saglikli bir beden ve ruh yapis: ortaya koyan
ve gelistiren bir amagclar dizisini sergileyen vasitadir (Keten, 1974).

Amag

Bu galismanin genel amaci, Elazig Milli Egitim Mudiirltigii'niin spordaki mev-
cut durumunu (Swot Analizi), veriler neticesinde, gortismeler yoluyla, uygulanan
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anketler yoluyla ortaya koymak, bunun sonucunda Cumhuriyet’in 100. Y1l olan 2023
yilinda Elazig Millf Egitim Mudtrltigi niin spor stratejisini belirlemektir. Bu ¢alisma
ayn1 zamanda diger il ve ilge Millf Egitim Miidiirliiklerine 6rnek tegkil etmesi igin bir
model Onerisi olarak verilmistir.

Strateji ve Stratejik Yonetim

Literatiirde stratejinin kelime kokeni bakimindan iki kaynaga dayandig: ifade
edilmektedir. Bunlardan birincisi Latince yol, ¢izgi veya yatak anlamina gelen “stra-
tum” kavramiyla, ikincisi ise eski Yunanli General “Strategos”’un adiyla ilgilidir
(Clayton, 1999). Strateji, bir kavram olarak eski ¢aglarda, askeri alanda dogmus ve
yakin zamana kadar askerlerin tekelinde olmaya devam etmistir (Barca vd., 2004).
Bir organizasyonun esas amaglarini, politika ve faaliyetlerini mantik ¢ercevesi iginde
biitiinlegtiren ve organizasyonun tek viicut halinde amaglarina ytirtimesini saglayan
bir modeldir (Akytiz, 2001, 110-119). Strateji, stratejik harekete rehberlik edecek plan-
lar1, manevralari, modelleri, pozisyonlar: ve perspektifleri gelistirerek, bir 6rgiit i¢in
bir odak noktasi, uyum ve ahenk ile amag yaratmak igin kullanilir (Nut vd., 1992, 55).
Bir stratejinin belirlenmesinde dikkat edilecek husus, amag ve hedeflerin belirlenme-
sine yonelik ¢alismalar da yatmaktadir. Yol gosterici ve gergekci amaglarin olusturul-
mast igin belli ilkelerin olmas1 gerekmektedir. Bunlar1 asagidaki gibi siralamak miim-
kiindiir (Thompson, 1999, 125);

* Amaglar, agik ve secik olmalidir,

e Amaglar, 6l¢tilebilir olmalidir,

e Amaclar, motive edici olmalidir,

¢ Amaglar, her diizeyde birbirleriyle uyumlu olmalidir,

* Amaglar, gercekgi ve gekici diizeyde olmalidir,

¢ Amaclar, esnek olmalidir,

* Amaclar, uygulayicilar tarafindan benimsenmelidir,

¢ Kisa ve uzun vadede erigilebilecek amaclari, birbirinden ayirmalidir,

Stratejik yonetim ezici bir rekabetle yiiz yiize bulunan kuruluslarin, rakipleri
ile yarisabilmeleri i¢in ne yapmalari, ne tiir stratejiler izlemeleri gerektigini inceleyen,
bir aragtirma alanudir (Aktan, 2005). Hem gevrede hem de 6rgiit icinde degisimi
yaratma, adapte olma ve sezmeyi igerir. Orgiitiin yarismac:t gelecegini yaratma ve
olusturma kadar, gelecegin anlagilmasimna da yardim eder (Fahey vd., 1994, 3-5).
Stratejik yonetimin amaci, kuruluglarin giderek daha degisken 6zellik kazanan ¢ev-
resel sartlara uyumunun saglanmasidir. Stratejik yonetimde 6nemli olan, ge¢misteki
basarilar: tekrar etmek degil, beklenilmeyen durumlarin iistesinden gelmek ve gevre
problemlerini halletmektir (Guiglii, 2003). Stratejik yonetim sayesinde yoneticiler,
temel nitelikte ve orgiit i¢in 6nemli olan sorulari, 6nceliklerine gore, hizla sorup
cevaplandirabilmektedir. Bu anahtar sorular1 asagidaki gibi siralamak mtmkiindiir
(Byars, 1987, 10-13);

e Ne tiir bir isteyiz?

¢ Gelecege yonelik vizyonumuz nedir?

* Temel amag, yon ve degerlerimiz nelerdir?

* En iyi neyi yapariz?
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e Hedef kitlemiz kimlerden olugur?

e Performansimiz ne kadar iyidir? Yiiksek kalite performansina sahip miyiz?
* Temel ¢ikarlarimizi tatmin edebiliyor muyuz?

¢ Hizmette, hedef grupta ya da kalitede hangi noktaya varmak istiyoruz?

® Degisen ¢evre bizi nasil etkiliyor?

¢ Hangi firsat ya da tehditleri kullanmak ya da hangilerinden kaginmak duru-
munday1z?

¢ Hangi zayif noktalarimizi giiglendirmek durumunday1z?

* Deneyimlerimizden gerekli dersleri ¢ikarabiliyor muyuz?
Swot Analizi

SWOT Analizi (Durum Analizi), kurum ve kuruluglar tizerinde i¢ ve dig
etkenleri dikkate alarak, var olan gticlii yonler ve firsatlardan en tist diizeyde yarar-
lanacak, tehditlerin ve zayif yanlarin etkisini en aza indirecek plan ve stratejiler
gelistirmekte yardimci olmakta ve kurulus olarak gtiglii oldugu ve biiytik firsatlarin
yattig1 alanlara odaklanmay: saglamaktadir (Anonim, 2005). Ayrica, plandan etkile-
nen taraflarin analizi ve kritik sorunlarin belirlenmesi gibi konular1 da kapsamakta
ve stratejik planlama siirecinin diger asamalarina temel tegkil etmektedir (DPT,
2003).

Milli Egitim Bakanlii'nda Spor

Milli Egitim Bakanligi'min temel amaci; “Sporu yasam icin vazgegilmez bir
ihtiyag olarak benimseyen ve géren bir toplum yetistirmek, sadece sampiyonlar yetis-
tirmek degil, saglikli bir topluma sahip olmak i¢in spora erken yaglarda baglamanin
geregine inanarak ¢alismalarmin stirdiirmektir” seklinde belirtilmistir. Bu nedenle,
spor faaliyetleri bakanlik biinyesinde Okul I¢i Beden Egitimi Spor ve Izcilik Dairesi
Bagkanlig1 (OBESID) tarafindan yiirtitiilmektedir. OBESID, bakanliga bagh 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarindaki beden egitimi, spor ve izcilik faaliyetleri ile ilgili
biitiin gérev ve hizmetleri ytirtitmekle gérevlidir. Ayrica; Kanun’un 25. maddesinin
ikinci paragrafinda belirtildigi tizere; bakanliga bagh genglik ve izcilik tesisleri, okul
spor tesisleri ve salonlarinin, egitim ve 6gretim hizmetlerini aksatmamak ve kullan-
diklar1 siirece her tiirlii giderleri ilgili kurum ve kuruluglarca karsilanmak sartiyla;
sosyal, kiilttirel ve sportif etkinlikler i¢in talepte bulunan kurum ve kuruluslara yapi-
lacak protokolleri sunmakla gorevlidir (MEB Mevzuat ve Yonetmelikleri, 2009). 11 ve
ilgelerde ise spor faaliyetleri, Milli Egitim Midirliigti biinyesinde bulunan Lig
Heyeti tarafindan ytrtitiilmektedir. Lig heyetleri, ilgili mevzuat kanunu ve 2336 nolu
Okul Spor Kuliipleri yonetmeligine gore Milli Egitim Bakanligi'nin ilke, yonetim ve
kurallarint spor alaninda uygulayarak bakanligin yil icerisindeki sportif faaliyetleri-
ni, millf bayram ve térenlerini yapmakla gorevlidir.

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii’niin Sporda Mevcut Durumu

Elaz1g Milli Egitim Miidirligii'niin spordaki personel durumu, okullasma
orani, 6grenci sayilari, lisansl sporcu sayilari, egitim spor kuliipleri sayilari, spor tes-
islerindeki mevcut durumu agagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 1. Unvanlaria Gére Mevcut Personel Durumu

Sira No Unvani Kisi Sayis1

1 Milli Egitim Sube Miidtirii-Lig Heyeti Baskani 1

2 Genel Sekreter-Beden Egitimi Ogretmeni 1

3 Beden Egitimi Ogretmeni 188

4 Sef 1

5 Memur

6 Hizmetli 3

7 Gegici Personel-Teknik Eleman 1
Genel Toplam 198

(Kaynak:Elazig Milli Egitim Mudiirliigii, 2009)

Tablo 1 incelendiginde, Elazig Milli Egitim Midirliigii biinyesinde spor
konusunda tinvanlarina goére mevcut personel durumu verilmigtir. Milli Egitim
Miidiirligii biinyesinde bulunan spor-izcilik bsliimii ve lig heyetinde, lig heyeti bag-
kanu (1 kisi), genel sekreter (1 kisi), beden egitimi 6gretmeni (188 kisi), memur (3 kisi),
hizmetli (2 kisi), gecici personel (1 kisi) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Elazig Milli Egitim Muddirligi'ne Bagh Egitim Kurumu Sayilar

Okul Tiirit Merkez ilce ilge Toplam
Anaokulu 109 134 243
kogretim 141 219 360
Ortadgretim 38 19 57

(Kaynak: Elazig Millf Egitim Mudiirliigii, 2009)

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii'niin okullagma orani incelendiginde (Tablo 2)
anaokulu sayisinin 243 adet, ilkogretim okulu sayisinin 360 adet ve ortadgretim okulu
sayisinin 57 adet oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Egitim Kurumlarinda Ogrenci ve Sporcu Sayilarinin 2004-2005
Egitim—Ogretim Yilindan {tibaren Yillara Gore Dagilim1

Egitim-Ogretim fIkégretim fikégretim Ortadgretim Ortadgretim
Yili Okullarinda Sporcu Sayisi Okullarinda Sporcu Sayisi
Ogrenci Sayist Ogrenci Sayist
2004-2005 86326 3196 24586 1236
2005-2006 86538 3255 26643 1373
2006-2007 86086 4583 27493 1594
2007-2008 84970 3786 25812 1447
2008-2009 83579 2517 29910 1843

(Kaynak: Elazig Millf Egitim Miudiirliigii, 2009)
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Elaz1g ilinde ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki 6grenci ve lisansli spor-
cu sayilarmin 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren yillara gére dagilimi Tablo
3’de verilmistir.

2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Elazig Milli Egitim Miidiirligii'ne ait lisan-
sl sporcu sayilarnin branglara gére dagilimi incelendiginde 12 bransta toplam 4360
lisansli 6grenci oldugu goriilmektedir (Tablo: 4).

Tablo 4. Elaz1ig Milli Egitim Miidiirliigiine Ait Lisansh Sporcu Sayilarimin
Branglara Gore Dagilimi

Sira No Spor Brang1 Lisansli Sporcu Sayis1

1 Atletizm 382

2 Badminton 105

3 Basketbol 512

4 Futbol 1446

5 Giires (Greko-Romen / Serbest) 265/101

6 Hentbol 373

7 Karate 9

8 Masa Tenisi 263

9 Satrang 228

10 Taekwondo 22

11 Tenis 4

12 Voleybol 649
Genel Toplam 4 360

(Kaynak: Elaz1g Millf Egitim Miidiirlugii, 2009)

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde bulunan lisansh sporcu sayilar1 ve
egitim kurumlar1 spor kultipleri sayisi, Tiirkiye geneli ve komsu illere gore sayisal
durumu Tablo 5'de verilmistir. Tiirkiye’deki egitim spor kuliibii sayisinin 1574,
Elaz1g ilinin ise 4 adet oldugu goriilmektedir (Tablo: 5).

Tablo 5. Elaz1g Milli Egitim Miidiirlii§ii'ne ait Lisansl1 Sporcu Sayilar1 ve
Egitim Spor Kuliipleri Sayilan Tiirkiye ve Komsu fllere Gére Mevcut Durumu

Lisansl1 Sporcu Sayis1 Egitim Kurumlar1 Spor Kuliipleri Sayis1
Tiirkiye 577 417 1574
Elaz1g 4360 4
Bingdl 2048 5
Diyarbakir 8972 8
Malatya 6821 7
Tunceli 977 4

(Kaynak: http:/ / www.gsgm.gov.tr, 2009)
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Elaz1g Milli Egitim Miuddrliigiine bagl il ve ilge merkezinde bulunan spor
salonlar1 Tablo 6’da verilmistir. Burada 15 adet spor salonunun ortadgretim kurum-
larinda, 8 adet spor salonunun ilkégretim okullarinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Elazig Milli Egitim Miidiirliigiine Bagh 1l ve Ilge Merkezinde
Bulunan Spor Salonlarinin Dagilim1

Sira No | Salon Adi Sira No | Salon Adi
1 Gazi Endiistri Meslek Lisesi Salonu 13 Balakgazi Lisesi Salonu
2 75. Y1l IMKB YIBO Salonu 14 Korgeneral Hulusi Sayin Lisesi Salonu
3 Aziz Giil Ilkogretim Okulu Salonu 15 Ahmet Kabakli Anadolu Ogretmen Lisesi S.
4 Anadolu Ticaret Lisesi Salonu 16 Ozel Yavuz Selim Lisesi Salonu
5 Elazig Merkez And. Lisesi Salonu 17 Baskil Vakifbank {lkégretim Okulu Salonu
6 And. Teknik ve E. M. Lisesi Salonu 18 Karakogan Yatil {lkogretim Okulu Salonu
7 Mehmet Akif Ersoy Lisesi Salonu 19 Kovancilar flkgretim Okulu Salonu
8 Karsiyaka Lisesi Salonu 20 Alacakaya Lisesi Salonu
9 Atatiirk Lisesi Salonu 21 Aricak Yatili [Ikégretim Bolge Lisesi Salonu
10 Elaz1g Lisesi Salonu 22 Maden Yatili fIkégretim Bslge Okulu Salonu
11 Ozel Bilgem Koleji Salonu 23 Palu M.E.T.E.M. Okulu Salonu
12 Ozel Harput Koleji Salonu

(Kaynak: Elaz1g Millf Egitim Midiirlagi, 2009)

Yontem

Arastirmanin evreni, Elazig il merkezi ve ilgeleridir. Orneklem ise, Elazi1g Milli
Egitim Mudtrlugii'nde gorev yapan sporla ilgili 191 kisiden olugsmaktadir.

Aragtirma, Elaz1g Milli Egitim Midtrlagii'nde iki asamali olarak ytirtitiilm-
gtiir. Birinci asamada, spor alamindaki mevcut durum ile ilgili verilere (6grenci say1-
lar1, sporcu sayilari, personel sayilari, spor tesisleri sayilari gibi), Milli Egitim
Bakanligi, Genglik ve Spor Genel Miidtirligii ve Elazig Milli Egitim Miidiirliigii'nden
temin edilen verilerden yararlanilmigtir. Ayrica, Elazig Millf Egitim Midurligii'nde
yonetici ve 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilmis, mevcut durum ve gelecek
ile ilgili gortis ve onerileri alinmusgtir.

Tkinci agsama olan anket uygulamast igin aragtirmacilar tarafindan gelistirilmig
olan anket i¢in su agamalar takip edilmistir. {1k olarak ilgili literatiir taranmis ve spor-
la ile ilgili kisilerin goriiglerine bagvurulmustur (5 spor lisesi 6gretmeni 24 beden egi-
timi 6gretmeni). Bu goriismeler ve ¢alismalar sonrasinda toplam 25 maddeden olu-
san bir soru havuzu olusturulmusgtur. Bu sorular ilk olarak egitim bilimleri uzmanla-
riin goriislerine sunulmus, aciklik, anlasilirlik ve giivenirlik konularinda anketi
degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirme sonucunda, 8 madde elenerek 17
adet madde 6n uygulama yapilmak tizere diizenlenmistir.

Toplam 35 kisi tizerinde yapilan 6n uygulamadan elde edilen veriler bilgisa-
yara ytliklenerek, SPSS paket programinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sirasinda faktor analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda faktér ytikii 0,35 ve
tizerinde olan maddeler alinmis ve faktor yiikii 0,35’in altinda olan 3 madde islerligi
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olmadigindan anketten ¢ikarilmistir. Bu analizler sonucunda, arastirma anketinde
beden egitimi 6gretmenleri (10 madde), spor lisesi miidiirti, miidiir yardimailari,
dgretmenleri (4 madde) ve 6grencilerine (4 madde) sorular hazirlanmig olup spor
lisesi muidiirti, mudiir yardimcilari, 6gretmenleri ve 6grencilerine 4 maddede ayni
maddede sorulmustur. Ayrica Elazig Milli Egitim Midrliigi niin sporla ilgili mev-
cut durumu ve sporla ilgili goriis ve 6nerileri belirlemeye yonelik 3 maddeden olu-
san acik uclu madde sorulmustur. Anketin toplam madde sayis1 17 olarak olusturul-
mugtur. Hazirlanan anketin giivenirlik katsayist olan Cronbach Alpha degeri 0,82
bulunmustur.

Anket yoluyla elde edilen veriler (14 Madde), SPSS for Windows 13.0 paket
programinda analiz edilmek igin bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Bu sorulardan
elde edilen veriler frekans ve yiizde alma teknikleri kullanilarak ¢oztimlenmistir.
Aragtirmada veri toplamak amaciyla kullanilan anketteki likert tipi verilerin ¢o6ztim-
lenmesi igin, asagida belirtilen besli 6l¢ek araliklar1 kullanilmustir.

* Tamamen Katiliyorum 1,00 - 1,80
¢ Katilryorum 1,81 - 2,60
¢ Kismen Katiltyorum 2,61 -3,40
¢ Katilmiyorum 3,41 - 4,20
* Hi¢ Katilmiyorum 4,21 -5,00

Anketin son bolimii olan 3 adet agik uglu maddenin ¢oziimlenmesinde ise
tematik analiz yontemi kullanilmistir. Bunun igin biittin katilimeilarin bu sorulara
verdikleri cevaplar tek tek okunarak cetele tutulmus, ortaya ¢ikan fikir ve diistince-
ler belli temalar altinda tablolar halinde verilmigtir. Bu tablolarin yorumlari, ortaya
¢ikan gortisler ve frekanslar dogrultusunda yapilmistir. Arastirmada anket yoluyla
elde edilen maddeler, acik uglu sorular ve gortismeler sonucunda alinan bilgiler
swot analizinin temelini olusturmustur. Elaz1g Milli Egitim Midtrlagi nin 2023
yili spor stratejisinin belirlenebilmesi i¢in bir durum analizi yapmak amaciyla kulla-
nilan Swot analizi i¢in su asamalar takip edilmistir. Maddelerden elde edilen veriler
igerisinde spor ¢evresiyle dogrudan ilgili olan maddeler (i¢ gevre) giiglii ve zayif
yonler olarak belirlenmis, sporla dogrudan ilgili olmayan ve sporla dolayli yoldan
ilgili olan maddeler (dis cevre) ise firsatlar ve tehditler seklinde siiflandirilmiglar-
dir. Bu sekilde siniflama igin likert tiirii sorularda 1,00-3,00 derecesi arasindaki mad-
deler giiclii ve firsat, 3,10 — 5,00 arasindaki maddeler ise zayif ve tehditler olarak
belirlenmistir. Bu smniflamalar dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda
Swot analizi ortaya ¢tkmistir. Swot analizinden elde edilen bulgular ve ilgili litera-
tirtin de taranmasiyla arastirmanin son boélimit olan Elazig Milli Egitim
Midiarligi'niin 2023 yili spor stratejisi ortaya konulmustur. Elazig Milli Egitim
Midirligi’niin 2023 yili spor stratejisi olusturulurken asagidaki gruplama yapilmig
ve Tablolar halinde verilmistir.

* Tablo 13. Milli Egitim 11 ve flge Miidiirliiklerine Ait Spor Tesisleri Sayisal
Gelisim Stratejisi

e Tablo 14. Spor Tesisi ve Spor Arag-Geregleri Stratejisi
e Tablo 15. Egitim Kurumlar: Spor Kuliipleri Sayisal Gelisim Stratejisi
e Tablo 16. Egitim Kurumlar1 Spor Kuliibii Stratejileri
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* Tablo 17. Yonetici, Ogretmen ve Personel Stratejileri
e Tablo 18. Sporcu Sayist Gelisim Stratejisi

¢ Tablo 19. Sporcu Stratejileri

e Tablo 20. Spor Organizasyonu Stratejileri

e Tablo 21. Genel Spor Stratejileri

Gruplama yapildiktan sonra Elazig Milli Egitim Miudirligii'nin 2023 yili
spor stratejisi belli dénem araliklariyla verilmistir. Bu araliklar asagidaki gibidir.

¢ Hazirlik Asamasindaki Stratejik Hedefler (2010-2015 Yillar1 Arasi)
¢ Olgunlagmaya Gegis Dénemindeki Stratejik Hedefler(2016-2022 Yillar: Arasi)
¢ Olgunluk Dénemi Stratejik Hedefleri (2023 Yili)

Bulgular

Bu bélimde aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular ve
katilimcilarin agik uglu maddelere verdikleri cevaplar ¢oziimlenmistir.

Katilimcilarin Likert Tipi Sorulara Verdigi Cevaplara Ait Bulgular

Tablo 7. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Sorulara Verdikleri Cevaplarm Dagilimi

Madde N Tamamen | Katiliyorum Kismen Katilmiyorum Hig %
No Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
f % f % f % f % f Jo

1 78 6 7,7 6 7,7 14 17,9 8 10,3 44 56,4 4,00
2 78 6 7,7 6 7,7 8 10,3 38 48,7 20 25,6 3,76
3 78 8 10,3 8 10,3 12 15,4 22 28,2 28 35,9 3,69
4 78 6 7,7 10 | 12,8 18 23,1 28 359 16 20,5 3,48
5 78 2 2,6 8 10,3 16 20,5 28 359 24 30,8 3,46
6 78 8 10,3 6 7,7 20 25,6 30 38,5 14 17,9 3,46
7 78 6 7,7 12 | 154 26 33,3 22 28,2 12 15,4 3,28
8 78 10 128 | 16 | 20,5 26 33,3 18 23,1 8 10,3 2,97
9 78 8 103 | 18 | 23,1 28 359 20 25,6 4 5,1 2,92
10 78 12 154 | 22 | 282 22 28,2 14 17,9 8 10,3 2,79

Tablo 7’de “Okul olarak okuldaki sporcu 6grencilerin ailelerinin spora bakis
agist olumlu yondedir (Madde No:7)” seklindeki soruya 3,28 ortalama ile “Kismen
Katiliyorum” seklinde cevap veren beden egitimi 6gretmenleri, “Okul olarak Lig
heyeti ile iligkiler tist diizeyde yiiriitiilmektedir (Madde No:9)” sorusuna 2,92 ortala-
ma ile “Kismen Katihyorum” seklinde cevap vermislerdir. Yine “Okul olarak GSIM
ile iligkiler st diizeyde yiiriitiilmektedir (Madde No: 8)” sorusuna 2,97 ortalama,
“Okul olarak GSIM tesislerinden st diizeyde faydalanilmaktadir (Madde No:10)
sorusuna 2,79 ortalama ile kararsiz kalan 6gretmenler, “Okul olarak diger okullarin
tesislerinden tist diizeyde faydalanilmaktadir (Madde No: 5) sorusuna 3,46 ortalama,
“Okul olarak 6zel spor tesislerinden tist diizeyde faydalanilmaktadir (Madde No: 6)
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sorusuna 3,46 ortalama, “Beden Egitimi Ogretmenleriyle iligkilerim iist diizeyde
yuriitiilmektedir. (Madde No: 2) sorusuna 3,76 ortalama, “Okul olarak spor tesisi
yoniinden iyi bir noktadadir (Madde No:1 )” sorusuna 4,00 ortalama, “Okul olarak
branglara gore sporcu sayist yeterlidir (Madde No: 4)”  sorusuna 3,48 ortalama ve
“Okul olarak spor malzemesi ihtiyaci yeterlidir (Madde No: 3)” sorusuna 3,69 orta-
lama ile katilmadiklarini ifade etmiglerdir.

Tablo 8. Spor Lisesi Ogretmenlerinin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Madde N Tamamen | Katiliyorum Kismen Katilmiyorum Hig <
No Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

f Jo f Jo f Jo f Jo f %
1 9 1 11,1 | - - 1 11,1 3 | 333 4 444 | 4,00
2 9 1 11,1 1 11,1 5 55,6 - - 2 22,2 3,11
3 9 - - 2 22,2 6 66,7 1 11,1 - - 2,88
4 9 6 66,7 | 2 22,2 1 11,1 - - - - 1,44

Spor Lisesi 6gretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplar Tablo 8'de goriilmek-
tedir. Buna gore “Spor Lisesi spor tesisi olarak iyi noktada degildir (Madde No: 1)”
sorusuna 4,00 ortalama ve “Spor Lisesi'nde branglara gore 6gretmen sayis: yeterli
degildir (Madde No: 4)” sorusuna 1,44 ortalama, “Spor Lisesinde branglara gore
Ogrenci sayisi yeterli degildir (Madde No: 3)” sorusuna 2,88 ortalama ve “Spor
Lisesi'nde spor malzemesi sikintist vardir (Madde No: 2)” sorusuna spor lisesi 6gret-
menleri 3,11 ortalama ile kararsiz kalmiglardir.

Tablo 9. Spor Lisesi Ogrencilerinin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Madde N Tamamen | Katiliyorum Kismen Katilmiyorum Hig 4
No Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

f Jo f Jo f % f % f %
1 104 2 1,9 6 58 15 14,4 26 25,0 55 52,9 4,21
2 104 5 4,8 10 9,6 14 13,5 39 37,5 36 34,6 3,87
3 104 8 7,7 9 8,7 21 20,2 26 25,0 40 38,5 3,77
4 104 13 12,5 | 26 | 25,0 7 6,7 15 14,4 43 41,3 3,47

Tablo 9’da, spor lisesi 6gretmenlerinin (Tablo 8) ortalama olarak kararsiz kal-
diklar1 sorulara spor lisesi 6grencileri “Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilere gore “Spor Lisesi spor tesisi olarak iyi noktadadir (Madde No: 4)” soru-
suna 3,47 ortalama, “Spor Lisesi'nde brangslara gore 6gretmen sayisi yeterli degildir
(Madde No:3)” sorusuna 3,77 ortalama, “Spor Lisesinde branglara gore 6grenci say1-
st yeterli degildir (Madde No: 2)” sorusuna 3,87 ortalama ile “Spor Lisesinde, spor
malzemesi sikintis1 vardir (Madde No:1)” sorusuna 4,21 ortalama ile goriislerini
belirtmiglerdir.
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Katilimcilarin A¢ik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplara Ait Bulgular

Tablo 10. Katilimcilarin Elazig Millf Egitim Miidiirligii'niin Spor Konusunda
Bugiinkii Durumunu Olumlu Gérmeleri Konusundaki Goértiglerin Dagilimi

Sira No | Gdoriigler Say1 (n)
1 Olumlu gérmiiyorum 54
2 Yoneticilerin durumu 6

Sporun iginden gelen bireylerin yonetime gelmesi 6
3 Sporcu 6grencilerin etkisi 6
Sporcu potansiyelinin olmasindan dolay1 2
Sporcularin gayretli ¢alismalarindan dolay1 2
Sporcular arasindaki diyalogun iyi noktada olmasindan dolay1 2
4 Spor tesislerinin durumu 4
5 Diger Goriisler 41
Son yillarda bazi spor branglarinda Tiirkiye birinciliklerinin kazanilmasi 9
Son yillarda spor bagaris1 yoniinden Milli Egitim Miidiirligii niin iyi bir 6

noktada olmast

Spor béliimii ve lig heyeti olarak personel durumunun sayisal olarak iyi 6
noktada olmas1

Elazig Milli Egitim Midtirligii olarak spor egitimi konusunda 6gretmenlere
gerekli seminerlerin verilmesi.

Brans il koordinattrlerinin 6z verili calismalarindan dolay1

Egitim kurumlarinda spora karsi 6zverili calismalarin baglamis olmasi

N N

Elazig ilinin sosyo-kiiltiirel ve sosyo ekonomik yapinin sporun altyapisin
olumlu etkilemesi

Son yillarda egitim kurumlarinin spora karsi ilgilerinin artmasi 3

Toplam 105

Tablo 10’da, “Elaz1g Milli Egitim Miidiirliigii'niin spor konusunda bugtinkii
durumunu olumlu goriiyorsaniz temel sebepleri sizce nelerdir?” sorusuna katilimci-
larin belirtmis olduklar goriislerin dagilimi goériilmektedir. Soruya goriis bildirenle-
rin ¢ogunun (54 kisi) Elazig Milli Egitim Miidiirligii'niin spor konusundaki bugiin-
kii durumunu olumsuz gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte miidiirliigiin
sporda bugtinkii olumlu durumunun sebepleri olarak sporcu dgrencilerin etkisi (6
kisi), yonetici durumu (6 kisi), spor tesislerinin durumu (4 kisi) ve diger baz1 sebep-
ler (41 kisi) goriilmektedir.

Tablo 11'de, “Elazig Millf Egitim Midiirltigii'niin spor konusunda bugtinki
durumunu olumsuz goriiyorsaniz temel sebepleri sizce nelerdir?” sorusuna katilim-
cilarin belirtmis olduklari goriislerin dagilimi goriilmektedir. Katilimcilar alt yap1 ve
tesis yetersizligini (61 kisi) en olumsuz sebep olarak goriirken daha sonra, ekonomik
yetersizlikler (34 kisi), yoneticilerin yetersizligi (28 kisi), spora karst ilgisizlik (43 kisi)
ve diger bazi sebepler Elazig Milli Egitim Miidtirligii biinyesinde sporun gelisimini
olumsuz etkileyen sebepler olarak gortilmektedir.
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Tablo 11. Katilimcilarin Elazig Milli Egitim Miidirligii'niin Spor Konusunda
Bugtinkii Durumunu Olumsuz Gérmeleri Konusundaki Gortiglerin Dagilimi

Sira No | Goriisler Say1 (n)
1 Altyap1 ve tesis yetersizligi 61
Spor tesislerinin yetersiz olmasi 24
Spor arag-gereglerinin yetersiz olmasi 21
Spor tesislerindeki imkanlarin kisitli olmasi 16
2 Ekonomik yetersizlikler 34
Elazig Milli Egitim Midtirligii'nde sporun gelismesi igin ayrilan ekonomik 28

kaynaklarin yetersiz olmast

Egitim kurumlarimin ekonomik sikintilarin olmasi 6
3 Yoneticilerin yetersizlikleri 28
Sporla ilgili yoneticilerin gelecekle ilgili iyi bir vizyona sahip olmamasi 20
Yoneticilerin yetersiz olmasi 4
Yoneticilerin spor egitimi konusunda yetersizligi 2
Spor iist diizey yoneticilerinin gerekli 6zeni gostermemeleri 2
4 Spora karsi ilgisizlik 43
Ogrenci ailelerinin spora bakis agilariin olumsuz olmast 32
Velilerin spor konusunda bilingsiz olmasi 6
Ailelerin spora olumsuz bakis agilar 5
5 Diger Goriisler 56
Elazig’da aile-okul, okul-spor kuliibti, spor kuliibii-aile iligkilerini 28
gliclendirememe
Egitim kurumlarindaki yonetici ve 6gretmenlerin spor alanindaki teknolojik 23
gelismeleri takip edememeleri
Egitim kurumlar1 arasinda gekismelerin olmasi 3
Elaz1g’da spor organizasyonlarinin eksikligi 1
Spor egitimi faaliyetlerinin yetersizligi 1
Toplam 222

Tablo 12’de, “Elazig Milli Egitim Midiirliigii'nde spor konusunda 6nerileriniz
varsa yaziniz” sorusuna katilimcilarin belirtmis olduklar: gortislerin dagilimi gortil-
mektedir. Katilimcilarin spor konusunda sunduklar1 6nerilerin basinda tesislerle ilgi-
li yapilmas: gereken iyilestirme ¢alismalar1 gelmektedir (26 kisi). Daha sonra en gok
oneri sporcularin durumlariyla ilgili olanlardir (21 kisi). Burada da bagarili sporcula-
ra 6diil verilmesi, sporcularin ekonomik olarak desteklenmesi gibi konular giindeme
getirilmistir. Bunlardan bagka yoneticilerle ilgili 6neriler (8 kisi) ve diger éneriler (52
kisi) bulunmaktadir.
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Tablo 12. Katilimcilarin Elazig Milli Egitim Miidiirliigi’'nde Spor
Konusunda Yapilabilecekler Hakkinda Gériislerin Dagilimi

Sira No | Goriigler Say1 (n)
1 Tesislerle ilgili 6neriler 26
Egitim kurumlarina spor salonlar1 yapilmali 26
2 Sporcularla ilgili 6neriler 21
Bagarili sporcu 6grenciler ekonomik olarak desteklenmeli 12

Bagarili sporculara 6diil verilmeli

Sporcu secimleri bilimsel kriterlerle yapilmal 4
5 Yoneticilerle ilgili oneriler 8
Spordan anlayan spor yoneticileri is bagina getirilmeli 8
6 Diger Goriisler 52
Altyapiya 6nem verilmeli 25
Okul spor kuliipleri faal hale getirilmeli 22
Egitim kurumlar1 diger egitim kurumlari ile igbirligine gitmeli 3
Egitim kurumlarinin spor arag-gereg eksikligi giderilmeli 2
Toplam 107

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii'niin Spor Konusunda SWOT Analizi

Yukaridaki bulgular (Tablo: 7-8-9-10-11-12) ve ilgili kisilerle goriismeler sonu-
cunda Elaz1g Milli Egitim Miidtrlagii'niin spor konusundaki giiglii ve zayif yanlari,
firsatlar ve tehditleri belirlenerek asagidaki gibi siralanmugtir.

Giiglii Yonler

e Milli Egitim Miidirléigii'niin spor basarist yoniinden iyi bir noktada olma-
SL.

e Egitim kurumlarinin son yillarda bazi spor branglarinda Tiirkiye birincilik-
lerinin kazanilmast.

¢ Elazig Milli Egitim Miidiirliigii'niin spor konusunda ayr1 yénetim binasinin
olmasi.

e Spor bolumii ve lig heyeti olarak personel durumunun sayisal olarak iyi
noktada olmasi.

* Sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapinn, Milli Egitim Midtrligii'nde
sporun alt yapisini olumlu y6nde etkilemesi.

¢ Elazig Millf Egitim Miidiirliigii olarak spor egitimi konusunda 6gretmenle-
re gerekli seminerlerin verilmesi.

® Sporcu 6grenciler arasinda diyalogun iyi noktada olmasi.
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Zayif Yonler

e Milli Egitim Miuddrliglinde sporun gelismesi igin parasal kaynaklarin
yetersiz olmasi.

¢ Elazig Millf Egitim Miidiirliigii olarak biitiin spor branglarinda ilginin aym
seviyede olmamasi.

e Egitim kurumlarindaki spor tesislerinin yetersiz olmast.

e Egitim kurumlarinin spor konusunda stratejik planlarin1 ve gelecekteki
hedeflerini belirlememis olmalari.

¢ Egitim kurumlarindaki spor tesislerinde arac-gere¢ ve malzeme durumu-
nun yetersiz olmas.

¢ Elaz1g Milli Egitim Miid{irltigii'ne ait spor tesislerinde engellilerin spor yap-
mast i¢in gerekli imkanlarin saglanmamasi.

e Sporla ilgili yoneticilerin gelecekle ilgili iyi bir vizyona sahip olmamasi.

e Egitim kurumlarinin sporla ilgili durumlarda ekonomik yetersizliginin
olmasi.

e Egitim kurumlarina ait spor tesislerinin hijyenik durumunun iyi olmamasi.

¢ Elazig Milli Egitim Miidiirliigiine ait ingaat halindeki spor tesislerinin zama-
ninda bitirilmesi icin gerekli kaynaklarin saglanamamast.

e Egitim kurumlarindaki yonetici ve 6gretmenlerin spor alanindaki teknolo-
jik gelismeleri takip edememeleri.

* OBESID tarafindan diizenlenen spor organizasyonlarimn Elazig ilinde
yeterli diizeyde yapilmamasi.

Firsatlar

e flin cografi sartlarina uygun (atletizm, ytizme, kayak vb) spor branglarina
oncelik verilmesi.

* Son yillarda egitim kurumlarimin spora karsgi ilgilerinin artmasi.

e Egitim kurumlarina ait spor tesislerinde kullanim kapasitesinin artmaya
baglamasi.

e Brans il koordinattrlerinin gayretli calismalarmin olmast.

Tehditler

¢ Elaz1g Millf Egitim Midiirliigii olarak spor ile ilgili projelerin giinti birlik
olmasi.

® Sporcu 6grenci ailelerinin spora bakis agilarinin olumsuz olmasi.

¢ Elazig Millf Egitim Miidurltaginiin diger spor kuruluslari ile diyalog eksik-
liginin olmasi.

¢ Elazig Millf Egitim Middrliigii'nde sporla ilgili bireylerin sporun gelecegi-
ni umutlu gérmemesi.

® Spor branslarina sporcularin rastlantisal olarak segilmesi.
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e Egitim kurumlarindaki 6grencilerin spora kars ilgisiz olmast.

¢ Egitim kurumlarinda aile-okul, okul-spor kultibii, spor kuliibti-aile isbirligi-
nin ¢ok dtisiik seviyede olmasi.

¢ Egitim kurumlar olarak okullarda spor kiiltiirtiniin yeterince olusturula-
mamast.

Tartisma ve Sonug

Elazig Milli Egitim Midurlagi, spor kiiltiirti ve yasantist bakimindan ¢ok
zengin olmayan ve bu konuda oldukga genis ¢apli iyilestirme calismalarinin yapil-
mas1 gereken bir noktadadir. Miidtirliik olarak sporun, istatistikler incelendiginde
gelismis il miidiirliiklerinin standartlarinin gerisinde kaldig1 bir gergektir.

Elaz1g Millf Egitim Miidtirliigi, spor konusunda stratejilerini olusturulurken
tizerinde durulmasi gereken en 6énemli husus, spordaki mevcut durumunu gergek bir
yapida goz oniinde bulundurmasidir. Sporun standartlarin iizerine gikartilmasi, bu
alandaki eksikliklerin tespiti ve gerekli tedbirlerin alinmasi ile miimkiin olacaktir.

Elaz1g Milli Egitim Midtirlagi olarak lisansli sporcu sayist ve egitim kurum-
lar1 spor kultibti olarak komsu iller ve 6zellikle Tiirkiye tizerindeki yerine bakildi-
ginda, istenilen noktada olmadigi elde edilen veriler neticesinde goriilmektedir
(Tablo: 5). Sporcu agisindan Tiirkiye ortalamasinin gerisinde olup, komsu iller diize-
yinde ise Malatya ve Diyarbakir illerinin gerisinde kalmustir.

Yapilan bir arastirmada, komsu illere oranla Elazig ilindeki spor ortami ve
yayginlik diizeyinin, diger illere oranla ytiksek goriilmesinin sebebinin Elazig ilinin
gelisme merkezi ve iiniversiteye sahip olmasindan kaynaklandig: ifade edilmektedir.
Bu durumun ekonomik, egitim, sosyo-kiiltiirel yapiya yansidig: gibi, spor ortamina
ve yayginlasma diizeyine de yansidig ifade edilmektedir (Devecioglu, 1996, 1-132).
Elaz1g Milli Egitim Midurltaginiin 2023 yili spor stratejisini olustururken tizerinde
durulmasi gereken en énemli hususlardan biri ekonomik ve kiiltiirel yapidir. Ciinkii,
bir ilin spor alaninda gelismesi, ilin ekonomik ve kiiltiirel yapisiyla dogru orantilidir.

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii olarak biitiin branglara ilginin aym seviyede
olmadig1 Tablo 4'de goriilmektedir. Ozellikle futbolun én planda oldugu goriilmek-
te, ama bu durumun Elazi1g’a 6zgii bir olay olmadig;, Tiirkiye'ye hatta diinyanin bir
¢ok tilkesinde olan bir sonug oldugu muhakkaktir. Yine branglara sporcu se¢iminde
bilimsel kriterler kullanilmadig1 ve segimlerin rastlantisal olarak ytirtitiildiigi ilgili
kisilerden goriismeler sonucunda anlasilmaktadir. Bu da miidiirliik olarak sporcu
ogrenciler igin bir risk faktorii tegkil etmektedir.

Elazig Milli Egitim Miidiirliigii olarak mevcut 6grenci sayisina gore (Tablo: 3)
sporcu sayisinin (Tablo: 4) yetersiz oldugu gortilmektedir. Lisansh sporcu sayisinin
ve egitim spor kuliipleri sayisinin (Tablo :5) sayisal degerleri incelendiginde Tiirkiye
ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir. Yine okul say1si (Tablo: 2) ve spor tesisi
sayistnun (Tablo: 6) yetersiz oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenci mevcudunun fazla
olusu, iklim sartlart vb. faktorler spor salonlarna olan talebi de artirmaktadir.
Bugtinkii sartlarda problem olarak goriilmese de gerekli tesisler yapilmadig: takdir-
de gelecekte ¢ok biiyiik problemlerin yasanacagi muhtemeldir. Yine Elazig ilinde
yasayan engelli 6grencilerin spor aktivitelerinden yoksun kalmamasi igin, Elazig
Millf Egitim Muddrliigi olarak engelli 6grencilerinde toplumun bir parcast oldugu
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unutulmamasi gerektigi spor faaliyetlerine katilmalar1 goz ardi edilmemeli ve engel-
lilerin kendilerine giivenlerini saglamak amaciyla spor faaliyetlerinin etkili bir fakt6r
oldugu unutulmamalidir.

Toplumun yapisini iyi bilen, spor potansiyelini aninda degerlendiren, giinliik
konular yaninda, gelecege doniik planlar yapan ve ¢dziim arayan egitim kurumu
yoneticileri ve beden egitimi 6gretmenleri, kurulug biinyesinde sporu saglam temel-
ler tizerine oturtabilir (Unli, 1997, 107).

Beden egitimi Ogretmenleriyle goriismeler neticesinde, egitim-6gretim
kurumlarindaki spordaki basarisizligin nedenlerinden birinin ekonomik sebebler
oldugu, yine sporun olumlu yonde gelismesini engelleyen problemlerinin biri de
spor kuruluslar: arasindaki diyalog eksikliginden kaynaklandig: goriilmektedir.

Gelismekte olan iller arasinda bulunan Elazig ilinde “Elazig Milli Egitim
Midiirltigii olarak 14 yil sonra spor konusunda nasil bir kurulus olacagiz?” sorusu-
na kapsamli bir cevap vermek, gecmise bakarak oncelikleri tespit etmek, gelecege
iligkin stratejik hedefler geligtirmek, bu stratejik hedeflerin acilen hayata gegirilmesi
gerekmektedir.

Bu arastirma ile ortaya konulan stratejik hedeflerin gerceklesmesi igin, alanin-
da uzman bireylerden kurullar olugturulmali ve bu stratejilerin belirlenen dénem ara-
liklarinda gergeklestirilmesi saglanmalidir. Cumhuriyet’in 100. yili olan 2023 yilina
kadar agagida belirtilen stratejik amag ve hedefler gergeklestirildigi takdirde, 2023
yilindan sonra Elazig Millf Egitim Miidurligi olarak spor konusunda en hizh kalki-
nan midirliik statiistinde olacaktir. Bu dogrultuda, Elazig Milli Egitim
Miidiirligiine ait spor konusunda stratejik plan (misyon, vizyon, degerler ve ilkeler),
stratejik amagclar ve hedefler asagida oneriler baghig1 altinda verilmistir.

Oneriler
Stratejik Plan

2023 yili Elazig Milli Egitim Midiirliigii'ntin spor konusunda Misyon'u,
Vizyon'u, Degerler ve Ilkeleri agsagida bagliklar dahilinde verilmistir.

Misyon

Elaz1g Millf Egitim Mudirltigii'ntin 2023 yili spor stratejisi, mevcut problem-
lerin biran 6nce giderilmesi, ileriye doniik spor planlamasi ve yatirim ¢alismalarinin
olugturulmas: ve olugmasina yonelik ¢aligmalara hiz verilmesi, ulagilmas: gereken
tesis, malzeme ve arag-gereg sayilarinin nitelik ve nicelik olarak artirilmasi yolunda-
ki calismalar ile birlikte, 6grencilerin spor yapabilme oranini artirmak ve fiziksel ve
ruhsal gelisimini destekleyecek her tiirlii tedbiri almak ve onlari sosyallegtirmek,
ozgtivenleri gelismis, fiziksel durusu diizgiin, miicadeleci ve dinamik bireyler yetis-
tirmeye yonelik ¢alismalar yapmaktir.

Vizyon

Elazig Milli Egitim Miudurltagt 2010-2023 yillar: arasinda tesislesmeyi sagla-
yarak, spor hizmetleri ve aktiviteleri Avrupa Birligi iilkelerinde bulunan egitim
kurumlariyla uyumlu ve spordaki problemlerini ¢oztimlemis bir kurulus olmasi

hedeflenmektedir.
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Degerler ve ilkeler

* Elazsg Milli Egitim Mudurligii olarak sporu basit hesap ve ilkel diistince-
lerden kurtarip, cagdas diislince, yonetim ve uygulamalarla 6grencilerin
hizmetine sunulmasi, yoneticilerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin asli gor-
evi olmasi.

e Elaz1g Millf Egitim Miidiirliigii blinyesinde egitim kurumlarinin spor ile
ilgili sorumluluklarini agik bir sekilde bilmesi.

e Egitim kurumlari olarak katilacak organizasyonlara 6grencilerin biittintint
kapsayacak sekilde ytirtitiilmesi.

e Egitim kurumlarimin, sporu benimsemeleri ve igbirligine gitmelerinin sag-
lanmasi.

e Sporcu 6grencilerin bedenen, ruhen dengeli gelismelerinin saglanmast.

e Sporcu 6grencilerin segimleri, gelismeleri, beslenmeleri, hastalik ve sakat-
Iiklarmnin kontrol ve tedavisinin yapilmast.

Stratejik Amaclar ve Hedefler
Asagida, “Elaz1g Millf Egitim Mudirltigii'ntin 2023 yili Spor Stratejisi” tablo-

lar halinde verilmistir.

Tablo 13. Milli Egitim il ve flge Miidiirliiklerine Ait Spor Tesisleri Sayisal Geli-

sim Stratejisi

Mevcut Hazirlik Olgunlagmaya Olgunluk

Durum Asamasi Gecis Donemi Donemi

2009 Yah Yfl(iellgl 2:11'51551 Yfl(;iflzzf:m 2023 Yah
il Merkezi 16 23 37 40
ilceler 7 9 18 20
Genel Toplam 23 32 55 60

Tablo 13'de, Elaz1ig, Milli Egitim 11 Mudiirliigii ve Ilge Milli Egitim Mudiirliik-
lerine ait mevcut spor salonlart durumunun 2009 y1li itibariyle toplam 23 adet oldu-
gu belirtilmis ve 2023 yilina dogru yillara gore sayisal gelisim stratejisi verildiginde,
hazirlik agamasi olan 2010-2015 yallar: arasi toplam 32 adet spor salonu, olgunlasma-
ya gegis donemi sonunda, toplam 55 adet spor salonu ve 2023 yilinda ise toplam 60
adet spor salonu olmasi hedeflenmektedir. Burada Elazig 1 ve flce Milli Egitim
Midiirliiklerine ait spor salonu sayisal gelisim stratejisi belirlenirken Elazig ilinin
2023 yilinda ulagacagi tahmini 6grenci sayisi, ortalama niifus sayist vb. faktérler dik-
kate almmugtir. Ayrica ilgelere ait spor salonu stratejisi belirlenirken, 2023 yilinda her

ilgeye iki adet spor salonu olmas: hedeflenmistir.
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Tablo 14. Spor Tesisi ve Spor Ara¢-Gerecleri Stratejisi

Donemler Stratejik Hedefler

-Spor salonu ve sahasi olmayan okullarda etkinlik odalarmin olustu-
rulmasi.

-Spor tesislerinin verimli kullanilmas: igin acil tedbirlerin alinmasi.
-Spor tesislerinin hijyenik durumlarinmn iyi hale getirilmesi.

-fige, belde, koylerde sporcu dgrenci sayisimin artirilmast igin ilgili
okullara her tiirlii destegin verilmesi.

-Yapilmis olan ve yapilacak olan spor tesislerinin engellilerin faydala-
nabilecegi duruma getirilmesi.

-Yeni yapilacak egitim kurumlarinda, spor tesisi ve rekreasyon alan-
larina yer verilmesinin saglanmasi.

-Ttim okullarda spor arag-gereg eksikliginin giderilmesi.

-Spor tesislerinin hayirsever vatandaglarca veya sponsorlarca yapil-
masinin tegvik edilmesi.

-Elaz1g’daki egitim kurumlarindaki spor tesislerinden ailelerin yarar-
landirilmasi ve konuyla ilgili olarak okul-aile birligi ile bilinglendiril-
mesi.

-Ingaat halindeki spor tesislerinin bitirilmesi igin calismalarm hiz-
landirilmasi.

Hazirlik Asamasi
(2010-2015 Yillar1 Arasi)

-Mevcut spor tesislerinin modernizasyon islevinin tamamlanmasi.
-Diisiik maliyetli spor tesislerinin yaptirilmasi.

-Mevcut bulunan spor tesislerinin ihtiyaca uygun ve olimpik standar-
tlarda yenilenerek tiim branglarin yapilabilir hale getirilmesi.

-Spor tesislerinin gecede kullanilmas: amaciyla gerekli ¢alismalarin
yapilmasi.

Olgunlagsmaya Gegis Donemi
(2016-2022 Yillar1 Arasi)

-Elazig Milli Egitim Mudtirligii olarak spor tesisleri konusunda, eksi-
kliklerini tamamlamis, yeni yapilacak tesislerin standartlara uygun,
depreme dayanikli, tesisler hijyenik hale getirilmis ve uygun arag
gereclerle donatilarak, grencilerin ve ailelerin faydalanacag: bir tesis
olmasi hedeflenmektedir.

Olgunluk Dénemi
(2023 Yil1)

Tablo 15. Egitim Kurumlar1 Spor Kuliipleri Sayisal Gelisim Stratejisi

Mevcut Hazirlik Olgunlagmaya Olgunluk
Durum Asamasi Gegis Donemi Doénemi
2010-2015 2016-2022
2009 Y1l 2023 Y1l
“ Yillar1 Arast Yillar1 Arasi 11
Egitim Kurumu 4 10 50 60
Sp. Kulb.

Tablo 15’'de, 2009 y1l1 itibariyle Elazig’da egitim spor kultiplerinin 4 adet oldu-
gu gortilmektedir. 2023 yilina dogru yillara gore gelisim stratejisi verildiginde ise
hazirlik agamast olan 2010-2015 yillari arast 10 adet spor kuliibiine ulagmasi gerekti-
gi ve olgunlasmaya gecis doneminin sonunda ise 50 kuliip sayisina ulasmasi gerek-
tigi ve 2023 yilinda ise egitim kurumlar1 spor kuliibii sayisinin 60 rakamina ulagmasi
hedeflenmektedir. Burada egitim kurumlar: spor kuliibii gelisim stratejisi belirlenir-
ken Elazig ilinin 2023 yilinda ulasacag: toplam niifus sayist ve paralelinde 6grenci
say1s1, sporcu dgrenci sayist gibi istatistikler dikkate alinmistir.
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Tablo 16. Egitim Kurumlar1 Spor Kuliibii Stratejileri

Donemler

Stratejik Hedefler

Hazirlik Asamasi
(2010-2015 Yillar1 Aras1)

-Elazi1§ ilinde okul spor kuliiplerinin kurulmasi i¢in okul yoneticileri-
nin ve beden egitimi dgretmenlerinin bilgilendirilmelerinin saglan-
mast.

-“Spor kuliipleri sporun okullaridir” ilkesinin kabul gormesi igin
gerekli calismalarin baglatilmast.

-Spor kuliibii ve aile igbirliginin artirilmasma yonelik galismalarin
yapilmasi.

-Egitim kurumlari ve spor kuliipleri igbirliginin artirilmasr igin ¢alis-
malarin baglatilmasi.

-Her spor kuliibiiniin bir okulu altyapi olarak almas ve igbirligine git-
mesi igin gerekli calismalarin baslatilmasi.

Olgunlasmaya Gegis Dénemi
(2016-2022 Yillar1 Aras1)

-Egitim kurumu spor kuliiplerinin medya ile iliskilerinin tist seviyeye
getirilmesi.

-Egitim spor kuliipleri ve Genglik ve Spor Il Miudiirliigi ile iligkilerin
iist diizeye ¢ikarilmasi.

Olgunluk Dénemi
(2023 Yiln)

-Elazig Milli Egitim Miidiirliigii olarak egitim kurumlari spor kuliip-
lerinin ekonomik problemlerini ¢6ziimlemis, spor branslarinda
katilimlarim en iist seviyeye ulagtiran ve Tiirkiye’de biiyiik bagarilar
elde etmeleri hedeflenmektedir.

Tablo 17. Yonetici, Ogretmen ve Personel Stratejileri

Donemler

Stratejik Hedefler

Hazirlik Asamasi
(2010-2015 Yillar1 Arasi)

-Beden egitimi 6gretmenlerinin periyodik araliklarla spor branglarina
yonelik hizmet ici egitim kurslarimi alinmasimn saglanmast.

-Beden egitimi $gretmenlerinin lig heyetiyle iligkilerinin daha iist
diizeye ¢ikarilmasinin saglanmasi icin gerekli ¢alismalarin yapilmast.

Olgunlasmaya Ge¢is Dénemi
(2016-2022 Yillar1 Arasi)

-Beden egitimi 6gretmenlerinin diyaloglarinin tist diizeye ¢ikarilmasi
i¢in derneklesme yoluna gidilmesi.

-Beden egitimi gretmenlerinin Genglik ve Spor Il Miidiirligii ile ilis-
kilerinin en tist diizeye ¢ikarilmast.

-Egitim kurumlarindaki spor tesislerinin personel sikintisinin ¢ztim-
lenmesi.

Olgunluk Dénemi
(2023 Yil1)

-Egitim kurumlarindaki yéneticilerin, spor konusunda vizyon sahibi,
kendini devamli yenileyen bireyler olmasi, beden egitimi 6gretmenle-
rinin ¢alisma ortamlarimin iyilestirilerek performanslarinin yiikseltil-
mesi, personelinin mevcut imkanlarinin iyilestirilerek daha iyi perfor-
mans gostermeleri hedeflenmektedir.

Tablo 18. Sporcu Sayis1 Gelisim Stratejisi

Mevcut Hazirlik Olgunlagsmaya Olgunluk
Durum Asamasi Gec¢is Donemi Donemi
2010-2015 2016-2022
2009 Yih Yillar1 Aras1 Yillar1 Aras1 2023 Yih
Sporcu Sayist 4.360 10.000 60.000 65.000

Tablo 18'de, Elaz1g Milli Egitim Midtrlagl sporcu 6grenci sayisun 2009
yilinda toplam 4.360 6grenci oldugu gortilmektedir. 2023 yilina dogru yillara gore
gelisim stratejisi verildiginde, hazirlik agamast olan 2010-2015 yillar1 arasinda 10.000
sporcu Ogrenciye ulasmasi gerektigi ve olgunlasmaya gecis déneminin sonunda ise
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60.000 sporcuya ulagsmasi gerektigi ongortilmektedir. 2023 yilinda ise sporcu sayisi-
nin 65.000 olmasi hedeflenmektedir. Bu stratejiler, Elazig ilinin 2023 yilinda ulagaca-
g1 toplam niifus sayisi, 6grenci sayisi, spor tesisleri durumu vb. etkenler goz 6nitine

alinarak belirlenmistir.

Tablo 19. Sporcu Stratejileri

Donemler

Stratejik Hedefler

Hazirlik Asamast
(2010-2015 Yillar1 Arasi)

-Spor branglarina sporcu segiminde bilimsel kriterlerin kullanilmasi
icin gerekli teknik ve bilim desteginin saglanmasina yonelik calisma-
lara hiz verilmesi.

-Ozgiiveni gelismis, fiziksel gelisimleri yiiksek sporcu ogrenciler
yetistirmek i¢in egitim kurumlari tarafindan tedbirlerin alinmasi.
-Okuldaki sporcu 6grencilerin ailelerinin spora bakis agisinin olumlu
yone gekilmesi i¢in okul-aile isbirligini artiracak tedbirlerin alinmasi.
-Sporcularin saglik, beslenme vb. konularda yapilmasi gerekenler
konusunda egitimlerin verilmesi.

-[lkégretim ve ortaggretim egitim kurumlarinda sporcu alt yapr galg-
malarina énem verilmesi.

-Elaz1g’da sporcu dgrenciler arasinda diyalogun {ist diizeye gekilme-
sinin saglanmasi .

-Bagarili sporculari spora tesvik etmek, onlar1 ddiillendirmek ve spor
bilincini artiracak galigmalara hiz verilmesi.

-Obezite ile miicadelenin en kolay ve ulasilabilir yolunun spor
oldugunun &grencilere ve ailelere anlatilmasi igin okul-aile igbirligi-
nin en tist diizeye gekilmesi.

Olgunlagsmaya Gegis Dénemi
(2016-2022 Yillar1 Arasi)

-Sporda yetenek seciminin bilimsel olarak her yil periyodik olarak
tekrar edilmesi.

-Uluslar arasi standartlarda, sporcu 6grencilerin yetismesini sagla-
mak igin tedbirlerin en tist diizeye ¢ikarilmas.

Olgunluk Dénemi
(2023 Y1ln)

-Sporcu 6grencilerin uluslararas: standartlara uygun, vizyon sahibi ve
profesyonellik diizeyine erigmis sporcu dgrenciler yetigtirilmesi he-
deflenmektedir.

Tablo 20. Spor Organizasyonu Stratejisi

Donemler

Stratejik Hedefler

Hazirlik Asamasi
(2010-2015 Yillar1 Arasi)

-Yapilacak olan her organizasyon igin okullardan goniillii dgrenci
secilerek spor organizasyonlarda yer almalarimin saglanmast.

-Egitim kurumlar1 spor kuliiplerinin okul iginde amacina uygun
yarigmalar ve senlikler diizenlemesinin saglanmast.

-Spor organizasyonlarinda sponsorluk yasasi tanitilarak sponsorlar
bulunmas.

-[lkégretim ve ortaggretim kurumlarinimn, yapilan il igi spor miisaba-
kalarina en az 3 bransta katilmalarmin saglanmas: igin gerekli calis-
malarmn baglatilmasi.

Olgunlagsmaya Gegis Donemi
(2016-2022 Yillar1 Arasi)

-Milli Egitim Bakanlhigi OBESID spor faaliyetleri organizasyonlarinin
biiyiik cogunlugunun Elazig ilinde yapilmasinin saglanmasi.

Olgunluk Dénemi
(2023 Yil1)

-Turkiye’de, bolgesel, ulusal ve uluslar arasi organizasyonlarin hazir-
lanmasinda uzmanlagmis bireylerden, Milli Egitim Mudiirliigii'nde
ilgili bireylerin egitim seminerlerine alinmasi ve spor organizasyon-
larin1 Elaz1g ilinde yapilmasinin saglanmas: hedeflenmektedir.
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Tablo 21. Genel Spor Stratejileri

Donemler

Stratejik Hedefler

Hazirlik Asamasi
(2010-2015 Yillar1 Arasi)

-Elaz1g Milli Egitim Miidiirliigti olarak sporun gelismesi icin ayrilan
kaynaklarim artirilmast.

-Egitim kurumlarinda beden egitimi derslerinin daha aktif ve verimli
gecirilmesi i¢in okul yoneticilerine bu yénde seminerler verilmesi.
-Egitim-Ogretim kurumlarmdaki sporcu 6grencilerin ailelerinin spora
bakis acilarimin olumlu olmast igin gerekli caligmalarin egitim kurum-
lar1 ve ilgili kuruluslarca baglatilmasi.

-Ogrencilerin internet kafelerden spora yonlendirilmesi calismalart
igin ilgili kuruluglarla isbirligine gidilmesi.

-Engelli sporcularin yetistirilmesi ve miisabakalara girmelerinin sag-
lanmas igin egitim kurumlarinca calismalarin yapilmast.

-Ailelerin spora bakis agilarini olumlu yénde etkilemek amaci ile gor-
sel yayin organlarini olumlu yénde kullanilmasinin saglanmasi.
-Egitim-Ogretim kurumlarinda ve giinliik hayatta sporun tanitilmast
ve 6zendirilmesi i¢in gerekli reklamlarin yapilmast.

-Elaz1g’da aile-okul, okul-spor kuliibii, spor kuliibii-aile iligkilerinin
artirici faaliyetlerin yapilmasi.

-Sponsorlugunun 6zendirmek amaci ile egitim kurumlarina konu
hakkinda bilgilendirici seminerlerin verilmesi.

-Egitim kurumlarinda bulunan spor tesislerinin ilgili yerlerine 6gren-
cileri egitici ve 6gretici afiglerin asilmasinin saglanmast.

-Okul spor faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde il milli egitim miidiirliigt
ve ilce milli egitim mudiirliikleri ve genglik ve spor il miidiirliigt
arasindaki iletisimin ve koordinasyonun artirilmasi.

Olgunlagsmaya Gegis Donemi
(2016-2022 Yillar1 Arasi)

-lgili kuruluglarla igbirligine gidilerek Milli Egitim Miidiirligi din-
lenme tesislerinde Hazar goliinde su sporlar1 merkezi olusturulmasi
ve yetenekli sporcu &grencilerin bu merkezde degerlendirilmesi ve
tilke sporuna katkilarinin saglanmasi.

Olgunluk Dénemi
(2023 Yil1)

-Elazig Milli Egitim Miuidiirliigii olarak sporu, hayat icin vazgegilmez
bir ihtiyag ve aliskanlik olarak benimseyen dinamik ve saglikli bir
toplum yaratmanin geregi olarak kabul etme, bu dogrultuda buradan
yetenekli 6grencileri ¢ikararak, bunlarin tist diizeyde elit sporcular
yetistirmis bir il olmas: hedeflenmektedir.
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THE SPORT STRATEGY OF DIRECTORATE OF
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Abstract

The target of this research is to introduce the present situation of the
sports (Swot Analysis) within Directorate of Public Education of Elazig by mee-
ting relevant individual and conducting surveys and as a result of this; this rese-
arch aims to introduce the sport strategy of Directorate of Public Education of
Elaz1g in 2023. While the data obtained from poll were analysed by the help of
Windows package programme, Frequency analysis and percentage technique
were used while analysing the data. In the findings obtained from the researc-
hes it is concluded that the sports institutions have a deficiency with the per-
centage of 3, 76 and the deficiency of sports device and equipments with the per-
centage of 3,69. As a result; by forming people who are expert in his area as
Directorate of Public Education of Elazi§, strategic targets that are in suggestion
part have to be implemented instantly. Provided that these strategic targets are
performed until 2023 that marks the century of the republic, Directorate of
Public Education of Elazig will be the most developing institution in each part
of the sport and it will be an example to other Directorate of Public Education
in cities and districts.

Key Words: Strategy, Swot analysis, sport, Directorate of Public
Education of Elaz1g, 2023 year
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MILLI EGITIiM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarmu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglari arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay icerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 0lgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamig veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlar: ayri bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
dtizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranimi ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina dzen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az i¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglhktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (tist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastly) fotograf kagidina basilmalidur.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazma-
Iidr.

Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce aragtiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin i¢inde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, stireli yaymn adi (kisalilmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)1, tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildigi sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim [leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinn ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmis dilekge esliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay icerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning,.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/ printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

c) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Képriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda $ ahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig: Yayinlari, istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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