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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Gegmis sayilarda oldugu gibi bu sayimizda da makalelerin ekser cogunlugu egitim
ve &gretimin isleyisiyle ilgili konular farkl yénleriyle ele alarak igliyor. Anketlere ve somut
verilere dayali bu aragtrmalarin egitim ve égretimimize katki saglayacagini tmit ediyoruz.
Her zaman oldugu gibi bu sayimizda da konu bakimindan birbirine yakin makaleleri pes
pese gelecek sekilde siralamay tercih eftik.

Teveccth gésterip dergimize yazi génderen bitin arashrmacilara tesekkirid borg
addederiz. Ancak dergimize yayinlanmasi talebiyle ¢ok sayida makale génderilmesi sebe-
biyle yigilma oldugundan elimizdeki kabul edilmis makale stogu eritilinceye kadar bize ula-
san yazilar asa@ida belirtilen kriterlere gére én incelemeye tabi tutularak uygun bulunanlar
isleme alinacak, bulunmayanlar ise yazarlarina iade edilecektir:

* Daha énce On Inceleme Kurulu, makaleleri sadece yazim kurallari, dipnot siste-
mi, dzetlerin verilisi gibi genellikle sekle ait unsurlarn gézeterek inceliyordu. Bundan

"

boyle makaleler yayin ilkelerimizde belirtilen “... amag ve konu” bakimindan da

degerlendirilerek uygun bulunmayanlar yazarina iade edilecektir.

* Yazilar, yine yayin ilkelerimizde belirtilen; “Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal
bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir. Yazilarda arastrmaya dayali olma,
alana katki saglama, uygulamaya iliskin sorunlar ortaya koyma, yeni ve farkli
gelismeleri irdeleme &lcitleri dikkate alinacaktir.” hikimleri dogrultusunda On
inceleme Kurulunca incelenecek ve uygun bulunmayanlar iade edilecektir.

* Yazi birikmesi eritilinceye kadar, yiksek lisans ve doktora tezlerinden uretilen
makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler
degerlendirmeye alinmayacaktr.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

As in our past issues the majority of the articles in this issue deal with  different
aspects of education and training. We hope that these researches based on questionnaires
and data will contribute to our education and training. As always, in this issue we preferred
to arrange the articles close to each other in terms sequentially.

We thank to all the researchers who send writings to our journal, but because of
sending large number of articles we have a difficulty in responding for the demands. Till fin-
ishing our article stock, the articles will be subject to preliminary examination according to
the following criteria, inappropriate studies will be returned to the authors.

* Previously Preliminary Examination Committee was reviewing the articles only for-
mally like for spelling rules, footnotes system, issuance of a summary. From now
on the articles will be evaluated according to the “goals and issues” as described
in our publication policy.

* As described in our publication policy “educational and social sciences issues will
be included in the Journal of National Education. The article will be based on
research, will contribute to the field, blind implementation issues, examine new
and different developments”. The articles will be reviewed by Preliminary
Examination Committee and the unsuitable articles will be returned.

Until finishing the accumulated writings the articles produced from master’s and
doctoral theses and symposium or conference papers presented at scientific meet-
ings will not be considered.

Hope to meet you in our next issue...
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iLKOGRETIMDE FAYDA-MALIYET ANALizi
Ahmet YILMAZ*

Ozet

Bu arastirmada, 6-14 yagslarindaki kiz ve erkek biitiin yurttaslar icin
anayasal olarak zorunlu olan ilkégretim okullariyla ilgili 2001-2002 6gretim
yilindan, 2008-2009 6gretim yilina kadar 1. simiftan 8. sinifa kadar sekiz yillik
stireg igersindeki briit ve net 6grenci sayilar1 géz 6ntinde bulundurularak ayni
grup Ogrenci akisina dayali olarak érnek bir fayda maliyet analizi yapilmistir.
Ogrenci sayilari e-okul kayit sisteminden alimmustir. Ornekleme alinan ilkégre-
tim okulundaki bir derslikte bulunan 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasina
paralel oldugu tespit edilmistir. Yapilan hesaplamada kisisel ve sosyal anlamda
fayda-maliyet orani 1.08 bulunmustur. Hesaplamada, bir derslikte bulunmasi
gereken otuz 6grenci yerine daha fazla sayida 6grenci bulunmasimin etkili oldu-
gu soylenebilir. Bu sonug, hesaplanan oranin ilk6gretim okulunda ekonomik
anlamda 6nemli fayda sagladig1 ancak egitim-6gretim acisindan degerlendiril-
diginde smiftaki 6grenci fazlaligi nedeniyle olumsuz etkileyecegini ortaya koy-
maktadir. Bu nedenle yeni ilkogretim okulu ve derslik yapilirken yillara gore
belli dénemlerdeki 6grenci akis1 g6z ontinde bulundurularak mikro planlama
yerine, makro planlama yapilmasi egitimde verimliligi dolayisiyla fayday: artti-
racaktir.

Anahtar Sézciikler: [lkogretim okulu, 6grenci, fayda-maliyet analizi

Giris

Tarihi agidan incelendiginde fayda maliyet analizinin (cost-benefit analysis)
kokeninin 19. yiizyila kadar gittigi goriilmektedir. Fayda maliyet analizi konusunda
ilk katkiyr kamu yatirimlarmin sosyal faydasmi 6l¢meyi amaglamis olan Fransiz
miithendis ve iktisat¢i J. Dupuit tarafindan yapildig1 sdylenebilir. Ancak teorik agidan
asil gelismenin 1958 ve sonrasindan, giintimiize kadar siirdiigii anlasilmaktadir
(Akalin, 1981, 114)

Fayda maliyet analizi uygulamas: tilkeden tilkeye degisiklik gosterebilir.
Ciinkii her tilkenin idari, yasal ve kiiltiirel yapist birbirinden farklidir. Ancak, bu
durum, fayda-maliyet analizi yapilmasina iliskin ortak temel ilkelerin belirlenmesine
engel degildir. OECD’ye {iye tilkelerde yapilan gbzden gecirmeler cercevesinde, tilke-
lerin fayda-maliyet analizini yaparken uygulayacaklar1 ortak ilkeler 1997 yilindan iti-
baren uygulanmaya baslanmistir (OECD, 2004).

Avrupa Birligi'de bu gercevede 2005 yilinda fayda maliyet analizinin ne
zaman ve hangi diizenlemeler i¢in yapilacagi, fayda maliyet analizinin yiiriitiilmesi
siirecinde yapilmasi gereken iglerin neler oldugu ve nasil ele alinmas1 gerektigi adim
adim aciklanmistir. Avrupa Birligi tarafindan yayimlanan ortak metodolojide tiye

*

Dr.; Afyonkarahisar Millf Egitim Mudiirliigii Ikogretim Miifettisi
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ilk6gretimde Fayda-Maliyet Analizi &

tilkelerde uygulanacak fayda-maliyet analizinin alt1 analitik adimda yapilmasi karar-
lagtirilmistir (AB Komisyonu, 2005, 16):

1. Sorunun teghis edilmesi,

2. Amaglarin ortaya konulmasi,

3. Politika segeneklerinin belirlenmesi,

4. Belirlenen politika segeneklerinin analiz edilmesi,

5. Her bir politika segeneginin etkilerinin karsilastirilmasi,
6. Degerlendirme.

Buna gore, ¢agimizda kit kaynaklarin etkin kullanimi sorunu, her alanda
oldugu gibi, kamu kesiminde de olduk¢a énem kazanmistir. Kamu kesiminde karar-
lar alinirken, alternatiflerin belirlenmesine yarayan olctitlerin gelistirilmesinde, say1-
sal analizlerin uygulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu durum egitim kurumlar:
da etkilemekte ve egitim sisteminde maliyet etkililiginin nasil artirilabilecegine iliskin
¢abalar her gegen giin artmakta ve karar organlarinin politikalarina yansimaktadir.
Egitim kurumlarindaki smif tekrarlari, yiiksek basarisizlik orani ve okul terkleri,
kurumun etkinlik standardinin belirlenmesinde 6nemli 6lciitleri olusturmaktadir
(Y1ldiz, 2000, 37).

Ttirk Milli Egitim Sistemi icersindeki ilkogretim okullar1; 6-14 yaslarindaki kiz
ve erkek biitlin yurttaglar i¢in zorunludur ve Devlet okullarinda parasiz olup sekiz
yillik kesintisiz okullardan olusur. Bu okullarin sekizinci sinifin1 bitirenlere ilk6gre-
tim diplomast verilir (MEB, 2008). Tablo 1’de tilkemizde ¢esitli seviyelerde bulunan
ogretim kurumlariyla ilgili olarak karsilastirmali net ve briit okullasma oranlari veril-
mistir.

Tablo 1. Ogretim Y1l ve Egitim Seviyesine Gére Okullasma Orani

Ogretim Yili Okullagsma Oran1 ilkégretim% Ortadgretim%  Yiiksekogretim %
2001-2002 Briit 100.93 60.97 22.25
Net 95.28 43.95 12.27
2001-2002 Briit 99.45 67.89 23.37
Net 92.40 48.11 12.98
2002-2003 Briit 96.49 80.76 27.12
Net 90.98 50.57 14.65
2003-2004 Briit 96.30 80.97 28.15
Net 90.21 53.37 15.31
2004-2005 Briit 95.74 80.80 30.61
Net 89.66 54.87 16.60
2005-2006 Briit 95.59 85.18 34.46
Net 89.77 56.63 18.85
2006-2007 Briit 96.34 86.64 36.59
Net 90.13 56.51 20.14
2007-2008 Briit 104.94 87.55 -
Net 97.37 58.56 -

(MEB, 2007-2008 istatistikleri, 1)

o Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



¢ Ahmet Yilmaz

Tablo 1 incelendiginde 6gretim yillarinda faal olan okullarla ilgili briit okul-
lasma orani ile net okullasma oranlarinda tim egitim seviyelerinde fark oldugu
gortilmektedir. Ancak ilk6gretim seviyesinde 2001-2002 ve 2007-2008 6gretim yilla-
rinda briit okullasma oraninin ytizde 100t astig1 gortilmektedir. Fakat net okullas-
mada ise ytizde 100'ti yakalayamadigi gorilmektedir. Tirkiye'de ilkogretimin
zorunlu kapsamda olmasina ragmen ilkogretim okullarinda 6nemli bir okullasma
sorunu oldugu gortilmektedir. Ayni durumun diger egitim kademeleri igin de kis-
men gegerli oldugu séylenebilir. Egitim kademelerinde ilk6gretim okullarinda 6gren-
cinin teorik yas1 6-14, ortadgretimde teorik yas 14-17, ytiksekogretimde teorik yas 17-
21 olarak kabul edilebilir. Buna gore, Tablo 1’de okullasma oraninda yer alan “briit
okullagma orani” hesap edilirken ilgili 6grenim tiiriindeki tiim 6grencilerin, ait oldu-
gu 6grenim tiirtindeki teorik yas grubunda bulunan toplam niifusa boliinmesi ile
elde edilen veriler alinmistir. Bu durum séyle formitile edilebilir.

Toplam 6grenci sayisi
Briit okullagsma orani =

Teorik yas grubundaki toplam niifus

Yine ayni tabloda yer alan “net okullasma oran1” hesap edilirken ilgili 6gre-
nim tiirtindeki teorik yas grubunda bulunan 6grencilerin, ait oldugu 6grenim tiirtin-
deki teorik yas grubunda bulunan toplam niifusa béltinmesi ile elde edilen veriler
alinmustir. Bu durum da s6yle formiile edilebilir.

Teorik yas grubundaki 6grenci sayisi
Net okullagsma orani =

Ogrencilerin okulu bitirdigi yast

Tablo 2. Ogretim Yilina Gore Hk(’jgretim Okullar: Istatistikleri

Ogretim Yili Okul Sayis1 Ogretmen Sayis1 Ogrenci Sayis1 Mezun Sayisi
2001-2002 35 052 372 687 10 477 616 1071 606
2002-2003 35133 373 303 10 331 645 1165 489
2003-2004 36 114 384 170 10 479 538 1136 448
2004-2005 35611 401 288 10 565 389 1125012
2005-2006 34 990 389 859 10 673 935 1108 986
2006-2007 34 656 402 829 10 846 930 1130 599
2007-2008 34 093 445 452 10 870 570 -

(MEB, 2007-2008 Istatistikleri, 3)

Tablo 2’de ise 6gretim yillarina gore Tiirkiye’de bulunan acik ilkégretim ve
ozel ilkogretim okullarimin da sayilar: dahil olmak tizere okul, 6gretmen, 6grenci ve
mezun sayilar1 verilmistir. Bu tabloya gore, 2001-2002 6gretim yilinda bir 6gretmene
diisen 6grenci sayisinin yaklasik olarak 28, 2004-2005 6gretim yilinda 26, 2007-2008
ogretim yilinda 24 ve geriye kalan diger 6gretim yillarinda ise 27 oldugu goriilmek-
tedir. Ozellikle son dgretim yillarina dogru siniflardaki 6grenci sayilarinin daha da
azaldig1 sdylenebilir.

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 0



ilk6gretimde Fayda-Maliyet Analizi &

Adrese dayali niifus kayit sistemi verilerine dayanarak 2007-2008 6gretim
yilinda sadece Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ilkogretim okullarinin (6zel ve
actk ilkogretim okullar: harig) okul, 6gretmen, 6grenci ve derslik sayilar: da Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3. 2007-2008 Ogretim Yili Resmi {lkégretim Okullar Istatistikleri

Ogretim Yili Okul Say1s1 Ogretmen Sayis1 ~ Ogrenci Sayisi Mezun Sayist

Ikogretim 33226 422 264 10 331 752 299 079

(MEB, 2007-2008 Istatistikleri, 168)

Tablo 3’e gore resmi ilkdgretim okullarinda bir derslik basina diisen 6grenci
sayisinin 34, bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin ise 24 oldugu goriilmektedir.

[Ik6gretimde Fayda-Maliyet Analizi

Fayda maliyet analizi tiim egitim kurumlarinda uygulanabilme o&zelligine
sahip oldugundan ilk6gretim okullarinda da rahatlikla uygulanabilir. Clinkii fayda-
maliyet analizi farkli yatirim projelerinin ekonomik agidan karsilastirilmasina olanak
veren yontemlerden biridir. Fayda maliyet analizi yapilirken 6ncelikli olarak yapila-
cak harcamalarin ve elde edilecek faydalarin giintimiiz degerine indirgenip bir fayda-
maliyet oranimin hesaplanmasi gerekir.

Fayda-maliyet analizi yontemi giiglii bir arag olmasina ragmen bazi zorlukla-
r1 da vardir. Baglica zorluk tiim faydalar1 ve tiim maliyetleri parasal olarak ifade
etmektir. Ozellikle egitim projelerinde bu zorluk daha da fazla hissedilir. Bu nedenle
pek ¢ok 6nemli fayda ya veri yetersizliginden, ya da parasal olarak ifade edilemedi-
ginden dolay: analize dahil edilememe durumu énemli bir sinirlilik olarak kargimiza
¢tkmaktadir (Kaytaz, 2005, 19). Ancak bu tiir hesaplamalarda fayda ve maliyetlerin
parasal bir sekilde saptanamadigi durumlar karsimiza ¢iktiginda fayda maliyet ana-
lizi yerine, maliyet etkinlik analizi yapilmasi daha uygun olur (Sener, 1977, 42).
Hk(’jgretim okullarinda 6grenci firesi, sinif tekrar1 ve basarisizligin yani sira saglik ve
beslenme sorunlar1 da egitim maliyetlerini olumsuz yonde etkileyen unsurlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Yildiz, 2000, 38).

Egitim maliyeti kavrami tek basina pek anlam ifade etmemektedir. Kavram,
egitim sisteminin girdileri hedefleri ve ¢iktilar ile sistemin ne derecede etkin bir
bigimde isledigini ortaya ¢ikaran yararlar1 arasinda kritik bir bag olarak goriiliir. Bu
genis bakis acisiyla maliyet analizleri ilkogretim okullarinda egitim sisteminin gele-
cegini planlama ve performansi gelistirmede gticlii bir arag haline gelir. Egitimin gir-
dileri 6gretmen sayisi, calisma saatleri, ders kitabi sayis1, okulun genisligi gibi fiziki
birimle 6lgiildiigiinde kaynak maliyeti olarak ifade edilmis olur. Cari maliyetler bir
mali y1l iginde ilk6gretim okulunda harcanan tiiketim malzemeleri ve personel hiz-
metleridir. Yatirim maliyetleri ise bir yili agsan ve yararli hizmet saglayan ilkogretim
bina, arag gereglerini ifade eder. Firsat maliyeti ise bir toplumun belli bir zaman dili-
minde kullanabilecegi sinirli ekonomik kaynaklarin bir boltimiintin belli bir egitim
icin kullanilmasi, béylece aymi kaynagin bagka bir sey i¢in harcama firsatindan vaz-
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gecilmesi anlamini tagir ve vazge¢me maliyeti olarak da ifade edilebilir (Tural, 1993,
100-102).

Fayda maliyet analizinin amac, belli bir biitge imkan ile muhtelif kamu har-
camalarindan toplumun saglayacag: faydayr maksimum yapan projeleri se¢mek
seklinde ifade edilir. Bu nedenle, fayda maliyet analizi, kamu kesiminde rasyonelli-
gi saglamak igin gelistirilmis bulunan planlama, programlama ve biitgeleme siste-
minin en énemli yontemidir denilebilir (Sener, 1977, 42). Maliyet, bir mal veya hiz-
metin meydana getirilmesi, elde edilmesi amaciyla vazge¢gmek zorunda kalinan
biitiin degerlerin toplamidir. Ancak gercek maliyetlere ulasabilmek icin, acik¢a vaz-
gecilen degerlerin yami sira, dogrudan dogruya bir para 6demeyi gerektirmeyen
ama maliyet rakami igine girmesi gereken kalemleri de hesaba katmak gerekir
(Tiirkay, 1997, 108).

Egitim harcamalar1 gerek kisisel gerekse kamu harcamalar1 anlaminda toplam
egitim maliyeti iginde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunlar, kisilerin ve devlet kurum-
larinin egitimin tiiketimi veya tiretimi i¢in yaptiklari édemelerdir. Kisisel harcamalar,
kigilerin yatirim veya tiiketim amaciyla egitimle ilgili olarak yaptiklar1 6demelerdir.
Kitap ve diger ara¢ ve malzemeler, ulasim giderleri, kurumlara yapilan 6grenci 6de-
meleri, egitimi stirdiirebilmek i¢in saglanan konut ve benzeri igin yapilan 6demeler
kisisel egitim harcamalaridir (Unal, 1996, 238).

Egitim kurumlarinda fayda maliyet analizi yapilirken bir tilkenin demogra-
fik yapist oldukg¢a 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii egitim kurumlar: bir yandan
toplumlarin demografik yapilarini etkilerken diger yandan demografik yapidan
etkilenir. Egitim kurumlarini en ¢ok etkileyen demografik 6zellik niifus artig hizi-
dir. Niifus artig hizinin yiiksek oldugu toplumlarda artigla orantili olarak okul sayi-
sinin da artmasi gerekir. Aksi takdirde okullara diisen 6grenci sayis: giderek arta-
caktir. Tiirkiye’de de bu durumu gozlemek miimkiindtir. Tiirkiye’de egitime ayri-
lan cari ve yatirim harcamalari biitgeler iginde siirekli olarak arttigi halde, okul sayi-
sindaki artis 6grenci sayisindaki artis karsisinda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle
hem sinif mevcutlar: atmig hem de ikili 6gretime gegilmistir. Bu durum kugkusuz
egitimin kalitesini de olumsuz etkilemistir (Fidan ve Erden, 1993, 97). Ayrica go¢
olgusu da oldukga énemlidir. Ciinkii bugiin hizli gécler nedeniyle kirsal kesimdeki
dgrencilerin yiikiinii sehir okullar: tizerine almis durumdadir. Bu durum okul,
Ogretmen arag-gereg sayisinin yetersizligine ve 6grencilerin egitsel basarisizligina
da yol agmaktadir. Bu durum, egitime giderek daha fazla kaynak ayrilmasim
gerektirmigtir. Fakat kisi bagina egitim harcamalarinda yeterli diizeye erigileme-
mistir (Tezcan, 2010).

Egitim ekonomisi egitimin ekonomik getirileri ile artan tiretkenlik ve buna
bagli olarak artan kazang arasinda bir bag kurar. Buna gore fayda maliyet analizinde
egitim ve okullasma arasindaki iligki “yap-kazang profili” ile soéyle ifade edilebilir
(Sekil 1).
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Sekil. 1 Fayda-Maliyet fligkisinde Yap-Kazang Profili

TRL
A "
< Fayda ——— >
H V S
g If Vazgegilen
Kazang
> t
Dogrudan n
Maliyet
H

(Kaytaz, 2005, 19)

Sekil 1’de t-ekseninin altindaki alan maliyetleri, tistiindeki alan ise faydalar1
temsil etmektedir. Belli bir diizeyde egitim alan bir kisinin okulu bitirip calismaya
baslayacag: varsayilir. Egitimine bagli olarak tiretkenligi ve maasi belli bir diizeye
kadar yiikselir, bir siire i¢in sabit kalir, daha sonra da azalma egilimi gosterebilir. SS
¢izgisinin altindaki alan yasam boyu gelirini, yani emekli olana dek elde edecegi geli-
ri temsil etmektedir. HH ile SS ¢izgileri arasindaki alan daha yiiksek verimlilige bagh
olarak elde edecegi arti kazanci gostermektedir. Fayda-maliyet orani ise bu art1
kazancin toplam maliyete olan oranidir. Bu analizdeki bir diger nokta, maliyet ve fay-
dalarin giiniimiiz degerlerine indirgenmesidir. Hem maliyetler, hem de faydalar belli
bir zaman dilimine dagilmalidir. Harcamalar okulda gegirilen dénemde yapilirken,
faydalar ig hayat: dahilinde elde edilir. Bu degerleri giiniimiiz degerlerine doniigtiir-
mek i¢in uygun bir 1skonto orani kullanilir (Kaytaz, 2005, 19).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda kisisel ve sosyal anlamda
fayda maliyet analizi yapilmas: suretiyle yillara gore 6grenci akisimin da (net-briit)
g6z oniinde bulundurularak 6zellikle egitim yatirimlarinda egitim sisteminin gelece-
ginin verimli olarak planlanmasini saglamaktir.

Arastirma Problemi

Fayda maliyet analizine gore ilkogretim okullarinda zorunlu sekiz yillik 6gre-
tim stirecinde yillara gore Ogrencilerin net-briit artis1 arasindaki kisisel ve sosyal
maliyet oran: nedir ? seklinde ifade edilmistir.

Q Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



¢ Ahmet Yilmaz

Arastirmanin Onemi

Uk(’jgretim okullarinda kigisel ve sosyal anlamda maliyet fayda analizi yapil-
mak suretiyle ilkogretim okulu ya da derslik yapilirken yillara gore 6grenci akist da
g6z 6niinde bulundurularak mikro olarak sadece o giinkii ihtiyaca degil gelecekteki
ogrenci sayisi da goz oniinde bulundurularak makro dtizeyde planlama yapilmasi-
nin saglanmasi ve yeni bir yapilanma igersinde bulunan Tiirk Milli Egitim Sistemine
bu anlamda 11k tutmasi ve bu anlamda bir boslugu doldurmasi bakimindan 6énem-
lidir.

Sinirliliklar

Bu aragtirma, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar Hact Ahmet
Ozsoy Ilkégretim Okulunda bulunan 6grencilerle ile bu okulda gorevli gretmenler
ve fayda maliyet analizinde parasal olarak ifade edilemeyen durumlarla (saglk, bes-
lenme) sinurhidir.

Yontem

Bu arastirma fayda maliyet analizine gore ilkdgretim okullarinda zorunlu
sekiz yillik 6gretim siirecinde yillara gore 6grencilerin net-briit artist arasindaki orani
ortaya koymaya yonelik “tekil tarama modeli” kullanilmistir. Bu modelde ilgilenilen
olay, madde, birey, sinif, kurum gibi durumlara ait degiskenler ayr1 ayr1 betimlen-
meye calisilir. Uygulama ge¢mis ya da simdiki zamanla sinirli olabilecegi gibi geli-
simsel de olabilir (Karasar, 2004, 79).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2008-2009 egitim O6gretim yilinda
Afyonkarahisar Hact Ahmet Ozsoy Ilkégretim Okulunda halen 8. siifta okuyan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina ulasma imkani oldugun-
dan ayrica 6rneklem alimmamis olup 8. smifta bulunan A subesindeki 35 ve B sube-
sindeki 36 6grenci olmak {tizere toplam 71 6grencinin tamami gelisimsel olarak alin-
mugtir (2001-2002 6gretim yilinda ayni sinifin 6grenci sayist A subesinde 25 ve B sube-
sinde 27 olmak {tizere toplam 52’dir). Aymi okulda gorev yapan toplam 6gretmen
sayisi (2 yonetici dahil) 24tiir. Aragtirma igin gerekli olan 2008-2009 egitim &gretim
yilinda dgrenci (2001-2002 6gretim yilindan 2008-2009 6gretim yilina kadar ki 6gren-
ci akigt) ve 6gretmen sayilarma ait bilgiler ilkogretim okulunun e-okul veri tabann-
dan alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

[Ikogretim okullariyla ilgili hesaplanacak fayda-maliyet oram en asgari
diizeyleri belirten bir 6n degerlendirme olarak goriilmelidir. Gercek yasamda bu ora-
nin énemli oranda daha yiiksek olmasim beklemek hatali olmaz. Buna gore ¢alisma
evrenindeki H. Ahmet Ozsoy [lkogretim Okulu ile ilgili kisisel ve sosyal maliyet anla-
minda fayda-maliyet analizi; 6grenim siiresinin 6 yasindan baglamak tizere 8 yil
oldugu (6 yaginda ilkégretime baglayan bir 6grenci 14 yasinda mezun oldugu) kabul
edilerek su formiillerden faydalanilarak analiz edilmistir (Urer, 1983, 30-31; Yildiz,
2000, 37-40). Bu hesaplamalarda, sosyal vazge¢me maliyeti hesabinda briit gelir, ferdi
vazge¢me maliyeti hesabinda ise net gelir dikkate alinmig olup egitimde gergek mali-
yetlerin hesaplanmasi icin de belli siirelerdeki 6grenci akis: dikkate alinmgtir.
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Kisisel Anlamda Fayda-Maliyet Analizi:

14 14

Y. Ft=) (Vf+Dt)

t=6 t=6

14 )

Y. Ft = Ilkégretimin toplam kisisel maliyeti
t=6

Vf = Dolayl maliyet. Ogrencinin sekiz yil stireyle calismamis
olmasindan dolay1 gelir kaybi (vazgegilen gelir)

Dt = Ogrencinin sekiz yil siireyle yaptig1 6zel harcamalar

Sosyal Anlamda Fayda-Maliyet Analizi:

14 14
Y Ct=Y (Vs +Lt+Dt)
t=6 t=6

Ct = Egitimin sosyal maliyeti
Lt = Devletin dogrudan harcamalar:
Vs = Sosyal vazge¢gme maliyeti

Dt = Ogrencinin dogrudan harcamalari

Bulgular ve Yorum

Arastirmada kisisel ve sosyal anlamda fayda maliyet analizi yapmak tizere
Afyonkarahisar H. Ahmet Ozsoy Hkégretim Okulunun 1/A siifindaki 25 6grenci ve
1/B subesindeki 27 dgrenci olmak iizere toplam 52 §grencinin 2001-2002 &gretim
yilindan, 2008-2009 6gretim yilina kadarki e-okul sistemindeki veriler esas alinarak
ogrenci akis modeli esas alinmistir. Okulda 2008-2009 6gretim y1li eyliil aymdaki top-
lam 6grenci sayis1 499, 6gretmen sayisi ise 24’tiir.

Tablo 4. H. Ahmet Ozsoy [lkogretim Okulu Ogrenci Akis Modeli

. Siniflar

Ogretim Yil1 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
2001-2002 52(25,27)*

2002-2003 58(27,31)*

2003-2004 61(32,29)*

2004-2005 66(32,34)*

2005-2006 69(34,35)*

2006-2007 71(35,36)*

2007-2008 71(37,34)*
2008-2009 71(36,35)*
Net Ogrenci Sayist Toplam 52 58 61 66 69 71 71 71
Briit Ogrenci Sayist Toplam 60 60 60 60 60 60 60 60
Net-Briit Farki -8 -2 1 6 9 11 11 11

*Parantez i¢indeki sayilardan birincisi A subesi, ikincisi de B subesindeki 6grenci sayisini gostermektedir
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Tablo 4'teki 6grenci akis modelinde ilkogretim okulunda e-okul sistemi kay1t-
larina gore smufta kalan 6grencinin olmadigi anlasilmaktadir. Yillara gore artan
dgrenci sayilarimin nedenleri ise daha ¢ok nakillerden ve géglerden kaynaklandig:
anlasilmaktadir. Ayrica sekiz yillik stire icinde 6grenci maliyeti degismedigi varsayi-
lirsa, 71 6grencinin sekiz yillik kuramsal briit maliyetinin 60x8=480 6grenci/yil,
kuramsal net maliyeti ise 52+58+61+66+69+71+71+71=519 &grenci/y1l olarak hesap
edilmigtir. Buna gore, ilk6gretim okulunun sekiz yil sonunda, son sinifa gelmis bir
dgrencinin kuramsal net maliyetinin, kuramsal briit maliyetine orani 519/480=1.08
kat oldugu ortaya ¢tkmaktadir. Buna gore;

C = bir 6grenci/yilin maliyeti olmak tizere,
Ei=1,2.... 8 smiflardaki 6grenci sayisi

Ri=1,2 ... 8 smiflardaki sinifta kalan toplam 6grenci sayis1 olarak kabul
edildiginde, son smftaki 6grencilerin 6grenim maliyeti (F),
n

F=cY (Ei+ Ri)olur.
1

Buradan, son sinifa gelmis bir 6grencinin yetisme maliyeti (f) olursa, f = F/En
olur.

Caligmada, dgrenci/yilin maliyetini bulabilmek i¢in kullanilan veriler, 2008-
2009 6gretim yilmna iliskindir. Maliyetler, 2008 y1li eyliil ay1 verilerine gore, ilkogretim
okulunun harcamalari, 6grencilerin sayist ve sekiz yillik §gretim siiresi ve bu siirede
bir 6grenci/yilin maliyetinin sabit kaldig1 varsayilarak hesaplanmustir.

Dogrudan sosyal maliyetler i¢in, ilkégretim okulundaki harcamalar toplami-
nin dgrenci sayisina boliinmesiyle dogrudan hesaplanmigtir. Buna gére yillik olarak
devletin ilkdgretim okulundaki hesaplanabilir harcamas: dikkate alindiginda, okulda
bulunan 24 6gretmenin ortalama kadro derecesinin 3. derecesinin 3. kademesi oldu-
gu tespit edildiginden, bu kadro derecesinde bulunan bir 6gretmenin maasinin orta-
lama 1345 Tiirk Lirasi (TL), ortalama ek ders tigretlerinin 343 TL, 6gretim yilina hazir-
lik 6denegi de Milli Egitim Bakanligi'nca (2008 y1il eyliil ay1) 475 TL olarak belirlen-
diginden bu miktarda hesaplamaya dahil edilmigtir. Buna gore; 24x1345=32280 TL
aylik maas odemesi alinirsa yilda 32280x12=774720 TL olur. Aylk ek ders,
24x343=8232 TL olursa yilda, 8232x12=98784 TL olur. Ogretime hazirlik 6denegi
yilda bir kez verildigi i¢in o da 475x24=11400 TL olarak hesap edilir. Toplam
774720+98784+11400=884904 TL oldugu kabul edilebilir. Ogrenci bagina
884904 /499=1773 TL diiger.

Lt =1773 TL (Devletin yillik dogrudan harcamasi)

Dogrudan kisisel maliyet hesaplamasinda ise séyle bir yol izlenmigtir. Burada
bir 6grencinin bir giinde harcadigi miktarin tespit edilmesi gerekir. Ancak bu tiir tes-
ddenegi miktar: 6grencinin okulda harcayabilecegi para olarak kabul edilmistir. Buna
gore; ogretim yilina hazirlik 6denegi, 6grenci sayisina boliindiigiinde 475/499=0.95
TL'dir. Bu miktar yaklasik 1 TL olarak alindiginda, 1 ayda 20 gtin okula gelindigi var-
sayildiginda ayda 1x20=20 TL, yilda ise 20x12= 240 TL olarak kabul edilirse,
499x240=119760 TL olarak kabul edilebilir.
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Dt =119760 TL (Ogrencinin dogrudan harcamalar1)

6-14 yas grubunda olan ilkdgretim okulu 6grencileri, kanunlara gore zorunlu
ogretim yasi ¢aginda kabul edildiklerinden, ¢alisma ytikiimliisii olmadiklari icin kisi-
sel ve sosyal vazge¢me maliyeti ilkogretim 6grencileri i¢in sifir olarak kabul edilebi-
lir.

Vs=0 (sosyal vazge¢me maliyeti)
V£ =0 (kisisel vazgegme maliyet)

Bir yillik toplam kisisel maliyet tutari = Dt + (Vf x 12)dir. Ornegimizde ise,
119760+ (0 x 12) = 119760 TL olarak hesap edilebilir (yaklagik).

Bir yillik toplam sosyal maliyet tutar1 = Lt + Dt + (Vs x 12)dir. Ornegimizde ise,
1773 +119760 + (0 x 12) = 121533 TL olarak hesap edilebilir (yaklagik).

Sonug olarak, bir 6grenci/yilin maliyeti 121533 TL olursa, 6rnegimizdeki son
smifa gelmis 519 net sayidaki 6grencinin sekiz yillik maliyeti, 519x121533 =63075627
TL olacaktir. Bir 6grencinin gergek maliyeti de, 63075627 /71 = 888389 TL olacaktir.
Oysa ilkogretim 8. siifa gelmig 480 briit 6grencinin sekiz yillik kuramsal maliyeti,
121533x 480 = 58 335840 TL olur.

Bir 6grencinin kuramsal maliyeti hesaplandiginda, 58335840 / 71 = 821631 TL
gikmaktadir. Bu duruma gore; ilkogretim okulunda sekiz yil stiresince egitim goren
net dgrenci saymin (519) gercek maliyeti olan 888389 TL'nin, ayni okuldaki briit
Ogrenci sayisinin  (480) kuramsal maliyeti olan 821631 TL’ye orany;
888389/821631=1.08 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yani 2001-2002 &gretim yilindan
2008-2009 6gretim yilina kadar olan 6grenci akigina gore 6rnek hesaplamasi yapilan
ilk6gretim okulunun A ve B subesinde sekiz y1l siiresince toplam 30+30=60 6grenci-
den 480 6grenci 6grenim gormesi gerekirken, ayni okulda 8 yilda toplam 519 6gren-
ci 6grenim gordugiinden dolayi, okulda yil sonuna kadar % 0,8 oraninda ekonomik
anlamda fayda saglandigi soylenebilir. Bu fayda ilkogretim okulundaki briit-net
ogrenci farki dikkate alindiginda 3. siniftan itibaren sekiz yillik stire igersinde fazla
durumda goziiken [49+(-10)]=39 6grenciden kaynaklandig: ifade edilebilir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de sadece resmi ilkogretim okullarindaki verilere dayanilarak yapilan
hesaplamalar dikkate alindiginda, bir derslik bagina diisen 6grenci sayisinin 34, bir
o0gretmene diisen 6grenci sayisinin ise 24 oldugu goriilmektedir. Hesaplamaya alinan
ilkdgretim okulundaki 6grenci akisina bakildiginda 2004-2005 6gretim yilindan itiba-
ren A ve B subelerindeki 6grenci sayilarinin (32-34, 34-35, 35-36, 37-34, 36-35), derslik
basina diisen 6grenci sayisi itibariyla, Tiirkiye ortalamasina uygun oldugu ortaya ¢ik-
maktadir. Ancak bir derslikte bulunan 6grenci sayisinin fazla olmasi ilk bakista % 0,8
oraninda ekonomik fayda saglasa da, egitim agisindan degerlendirildiginde olumsuz
etki yapacag unutulmamalidir. Bu durum derslik ihtiyacinin giderek arttigim gos-
terdiginden, bu konuda tedbir alinmasini gerekli kilmaktadir. Yine kéyden kente go¢
olgusu goz onitinde bulunduruldugunda, goclerin daha ¢ok yerlesim birimlerinin
kenarindaki bolgelere yapildigi dikkate almirsa ozellikle bu bolgedeki ilkégretim
okullarinin kayit bolgelerinin planlanmasinda bu hususun géz éntinde bulundurul-
masini gerektirmektedir. Ayrica bu durum kdyden kente go¢ olgusunun giiniimtizde
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de giincelligini korudugunu agik¢a gostermektedir (Tezcan, 2010). Ayrica adrese
dayali niifus kayzt sisteminde gecici adres beyan imkani verilmesi de (misafir olarak)
okullara nakli kolaylastirmaktadir. Tiim bunlarin yani sira 6rnekleme alian ilkogre-
tim okuluna ek derslik yapilmast bu nedenlere dayali 6grenci artislarint dogrula-
maktadir.

Ogrenci sayilarimin simiflarda 30 6grenci olacak sekilde planlanmasinda gerek-
tiginde yakin diger bolge okullaria 6grenci nakilleri yapilmasi saglanabilir. Yeni ilk-
dgretim okulu ya da derslik yapilirken mikro olarak sadece o giinkii ihtiyaca degil
gelecekteki 6grenci akisi da g6z 6ntinde bulundurularak makro diizeyde yapilabilir.
Ayn1 durum okul binasi yapilacak yerin tespitinde de géz éniinde bulundurulabilir.
Bu durumun beraberinde §gretmen ihtiyacinin da planlanmasim gerektirdigi unu-
tulmamalidir. Her vatandasin ilkogretim gormesi TC. Anayasasi'nca zorunlu oldu-
gundan briit okullasma ile net okullasma oranlarinin esit olmasi saglanincaya kadar
gerek orgilin ve yaygin egitim kurumlarinca gerekse tiim egitimcilerce bu konuda
caba harcanabilir.
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COST BENEFIT ANALYSIS AT PRIMARY SCHOOL
Ahmet YILMAZ*

Abstract

In this study, a sample cost-benefit analysis relying on the gross and the
net student number in the following eight years was conducted by considering
the eight year period in primary school which is a Constitutional obligation,
including all citizens between 6 and 14 — both male and female- from educa-
tion season 2001-2002 to 2008-2009, and within the eight year period from 1st to
8th grades. The number of the students has been taken from e-school registra-
tion. Within the modeling, it has been determined that the number of the stu-
dents belonging the same class of a specific school is parallel to the Turkey’s
average. As a result of the calculation, the cost benefit rate was determined as
1.08. It can be claimed that in the calculation, the fact that there were more stu-
dents than it should be affected the results. This result shows that the calculat-
ed rate is economically useful for the primary school but when it is evaluated in
terms of education, it will be a negative effect. For this reason, it will provide
more efficiency and therefore more benefit to consider the student flow accord-
ing to specific periods, using macro plan instead of micro while constructing a
new primary school and a class.

Key Words: Primary school, student, cost-benefit analysis

*

Ph. D.; Inspector of Primary Education.
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EVDE EGITIiM
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Ozet

Evde egitim (Homeschooling) uygulamasi, zorunlu érgiin egitim ¢agin-
daki ¢ocuklarin egitimlerinin bir boliimiiniin ya da tamaminin ailesi ya da aile-
sinin tayin ettigi kigiler tarafindan yiiriitiilmesi olarak tanimlanabilir. Evde egi-
tim uygulamasi giintimiizde basta ABD, Kanada ve bir¢ok Avrupa tilkesinde
Orgiin egitime alternatif olarak yaygin bir sekilde uygulanmaktadir. Bu tilkeler-
de aileler tarafindan evde egitimin tercih edilme nedenlerinin baginda okul ¢ev-
resi ve okulda verilen egitimle ilgili kaygilar; 6grenciyi belirli bir dini, felsefi ya
da ahlaki yaklagim dogrultusunda egitme istegi; ¢ocugun bireysel ihtiyaglary;
finansal gerekgeler; ve gelisen uzaktan egitim teknolojileri gelmektedir. Evde
egitim alan 6grencilerin akademik bagar1 durumlarinin akranlarindan daha iyi
oldugu bildirilmektedir. Evde egitilen ¢ocuklarin sosyallesmeleri konusunda ise
farkl1 goriigler vardir. Bu uygulamalarin en 6nemli sinirhiligr ise uygun egitim
programlarmin hazirlanmasi ve uygulanmasmdaki zorluklardir. Ulkemizde,
evde egitime iliskin yasal diizenlemeler yoktur. Ulkemiz kosullari agisindan
evde egitim uygulamasinin, 6gretimin birligi ilkesiyle bagdasmadig: diistiniil-
mektedir. Ancak, gerekli diizenlemeler yapildiginda agik 6gretim, uzaktan egi-
tim uygulamalar: gibi 6rgiin egitimin yiikiinii hafifleten alternatif ve tamamla-
yic1 bir uygulama olarak kullanilmas diistintilebilir.

Anahtar Sozciikler: Evde egitim, uzaktan egitim, anne ve baba, veli

Giris

Evde egitim kavrami Tiirkiye’de yaygin olarak bilinen ve uygulanan bir egi-
tim yontemi olmamakla birlikte basta ABD olmak tizere Kanada, 1ngiltere, Almanya,
Belgika, Fransa, Danimarka gibi tilkelerde oldukgca koklii gegmise sahip ve giderek
artan bir uygulamadir (Basham, Merrifield ve Hepburn, 2007; Collom, 2005; Cooper
ve Sureau, 2007; Crowson, 2000; Green ve Hoover-Dempsey, 2007; Ray, 2006). Evde
egitimin farkli modelleri ve farkli uygulamalari oldugu igin literatiirde gesitli tanim-
larina rastlanmaktadir:

Waggoner (2005, 31), evde egitim kavramini, “6zellikle anne babalar tarafin-
dan geleneksel degerlerin ve aile kurumunu ayakta tutan 6zelliklerin gelecek nesille-
re aktarilmasi igin ¢ocuklarin evde egitilmesine yonelik ytiz yillardir kullanilan bir
egitim yontemi” olarak tanimlar.

ABD resmi kayitlarinda evde egitim uygulamast “Okul ¢agindaki ¢ocuklarin okul
yerine evde egitilmesi” seklinde tamumlamir (Lines, 1993, 1’den aktaran Basham vd., 2007, 7).

Petrie, (1995, 265) evde egitimi “gocuklarin kendi evlerinde ebeveynleri ya da
onlarin tuttuklari 6zel 6gretmenler tarafindan egitilmeleri” seklinde tanimlar.

* Okt.; Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.
** Yard. Dog. Dr.; Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.
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Anne babanin derslerinde ¢ocuguna yardimei olmasi da yaygin bir evde egi-
tim uygulamasidir. Ancak, bir ¢ocugun evde egitim kapsaminda degerlendirilebilme-
si icin ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerinin en azindan bir béliimint bir devlet
okulunda ya da 6zel okulda degil de evde yiirtitme taleplerini resmi olarak yetkilile-
re beyan etmig olmalari ve ¢ocugun devlet ya da 6zel okullara devaminin haftada 25
saati gegmemesi gerekmektedir (Princiotta, Bielick ve Chapman, 2004). Ayrica gegici
bazi rahatsizliklardan 6tiirii egitimine evde devam etmek zorunda kalan 6grenciler
de evde egitim kategorisine girmemektedir.

Evde Egitimin Tarihgesi

Tarih boyunca toplumlar ¢ocuklarina evde egitim vermiglerdir. Aslinda ister
anne babalar tarafindan verilsin, isterse de 6zel 6gretmenler tarafindan, evde egitim
kavrami sanayilesmeyle birlikte ortaya ¢tkan igboliimii ihtiyacinin okullarda toplu
egitimi ve belirli alanlarda uzmanlasmay1 gerektirdigi 1870li yillara kadar Kuzey
Amerika’da yaygin bir sekilde uygulanmigtir (Basham vd., 2007). Her ne kadar
1870’lerden sonra sinirli diizeyde de olsa anne babalar evde ¢ocuklarina egitim ver-
meye devam etmiglerse de ebeveynler ve egitmenler tarafindan evde egitimin popii-
laritesini yeniden kazanmast ancak 1960’lar1 bulmustur (Basham vd., 2007). ABD’de
evde egitim akimi ilk kez 1960’larda ve 1970’lerde baslamistir (Green ve Hoover-
Dempsey, 2007). Daha sonraki yillarda agagida ayrintili olarak agiklanan gerekgeler-
den 6tiirii evde egitim uygulamast hizli bir sekilde yayginlagmigtir. Amerika Birlegik
Devletlerinde yilda % 7 ile % 12 arasinda bir artisla en hizli gelisen egitim yontemi-
nin evde egitim yontemi oldugu tahmin edilmektedir (Ray, 2006). 1993’e gelindigin-
de evde egitim toplam 50 eyalette yasal olarak taninan bir uygulama haline gelmistir.

Grafik 1. 1999 ve 2003
yillar1 arasinda ABD’de 5-17 yas
arasi (anaokulundan 12. sinifa
kadar) evde egitim goren 6gren- 1,400,000~
cilerin tahmini sayilari (% 95
giiven aralifinda)! 1A= 1,096,000

Number of homeschooled students
1,600,000 7]

1,277,000

1,000,000 997 000

915,000
800,000 — 850,000{

709,000
600,000 —

400,000 —

200,000 —
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Kaynak: Princiotta vd., 2004

1 Haftada 25 saatten fazla devlet ya da 6zel okula devam eden 6grenciler ile gecici hastaliklar
ytiziinden evde egitim goren 6grenciler bu istatistige dahil edilmemistir. Kalin harflerle
yazilan sayilar ABD’de evde egitim géren dgrencilerin tahmini sayilaridir. Altinda ve tistiin-
de yer alan sayilar ise % 95 giiven araligini temsil etmektedir.
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Tablo 1. 1999 ve 2003 yillar1 arasinda ABD’de 5-17 yas arasi (anaokulundan 12.
Sinifa kadar) evde egitim goren 6grencilerin tahmini sayilari ve oranlar: (% 95 giiven
araliginda)?

Okula kayit durumu Evde 6grenim goren 6grenciler
1999 2003

Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Toplam 850,000 100.0 1,096,000 100.0
Sadece evde egitim gorenler 697,000 82.0 898,000 82.0
Kismen okula da devam edenler 153,000 18.0 198,000 18.0
Haftada 9 saatten az okula devam edenler 107,000 12.6 137,000 12.5
Haftada 9-25 saat okula devam edenler 46,000 5.4 61,000 5.6

Kaynak: Princiotta vd., 2004.

Yukarida verilen istatistikler ABD’de evde egitim uygulamasinin giderek art-
tigin1 gostermektedir. 2007 yili itibariyle ABD’de yaklasik 1.35 milyon ¢ocugun resmi
olarak evlerinde egitim gordiikleri belirtilmektedir (Cooper ve Sureau, 2007). Bu
saymin 1990 yilinda 300 bin oldugu distiniiltirse (akt. Collom, 2005), Amerikan top-
lumu igin evde egitimin giderek yayginlasan bir uygulama oldugu s6ylenebilir.

Benzer egilimin diinya genelinde yasandig1 goriilmektedir. Son yirmi yilda
Birlesik Krallikk, Almanya, Japonya, Kanada, Belgika, Danimarka, Fransa, Italya,
Liiksemburg, Norveg, Portekiz ve Isvigre gibi gelismis tilkelerde evde egitim uygula-
malar1 giderek artmaktadir. Yunanistan’da sadece 6zel ihtiyaglar: olan 6grencilerin
evde egitimine izin verilmektedir (Basham vd., 2007; Petrie, 1995). Tiirkiye’'de ise
evde egitim ile ilgili bir diizenlemeye rastlanmamaktadir.

Evde Egitimin Nedenleri

Evde egitim hem egitsel hem de sosyal bir harekettir (Apple, 2004 ).
Cocuklarini okula géndermektense evde kendileri egitmeyi tercih eden anne baba-
larin gesitli nedenleri vardir. Ge¢miste anne babalar 6zellikle dini bir egitim vermek
amactyla ¢ocuklarini evde bizzat egitmeyi tercih ederken bugiin artik evde egitim
ideolojik bir tercih olmaktan ¢ikmigtir (Cooper ve Sureau, 2007; Petrie, 1995).
Ayrica anne babalarin artik birden ¢ok nedenden dolay: evde egitimi tercih ettikle-
ri gorilmektedir (Ray, 2006). Asagidaki grafikte ABD Egitim Bakanlhiginin yaptig
istatistik sonuglarina gore ailelerin evde egitim gerekgeleri goriilmektedir. Bu
nedenler ile birlikte grafikte yer verilmemis diger nedenler asagida ayrintili olarak
ele alinmigtir.

2 Haftada 25 saatten fazla devlet ya da 6zel okula devam eden 6grenciler ile gegici hastaliklar
ytiziinden evde egitim goren 6grenciler bu istatistige dahil edilmemistir. Kalin harflerle
yazilan sayilar ABD’de evde egitim goren dgrencilerin tahmini sayilaridir. Altinda ve tistiin-
de yer alan sayilar ise % 95 giiven araligini temsil etmektedir.
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Grafik 2. 2003 yilinda 5-17 yas arasi (anaokulundan 12. Sinifa kadar) evde egi-
tim goren 6grencilerin ailelerinin evde egitimi se¢gmelerine iliskin beyan ettikleri bas-
lica nedenler

Nedenler

Cocugun diger 6zel ihtiyaclar: 7
Cocugun fiziksel veya zihinsel 6zrii 7
Diger sebepler® 9
Okullarda verilen egitimin tatmin etmemesi 16
Dini ve ahlaki egitim vermek 30

Okul ¢evresiyle ilgili kaygilar 31

0 5 10 15 20 25 30 35

Yiizde

* Diger sebepler arasinda ailenin bir arada olmast ve bireysel 6gretim gibi nedenler vardir.

Kaynak: ABD Egitim Bakanhig istatistikleri (Princiotta vd. 2006)

Okulda verilen egitimin ve okul kosullarinin aileleri tatmin etmemesi

Evde egitimi tercih eden ailelerin gerekgeleri arasinda en sik rastlanilani, oku-
lun kendisinden kaynaklanan nedenlerdir. Bunlar temelde okulda verilen egitimin
yetersiz olmasi ve okul i¢i ve disindaki gtivenlik kosullarinin ailelerde endise uyan-
dirmasidir (Brainerd vd., 2002).

Bazi anne babalar okulun kot kosullar: (baskicr disiplin anlayisi, cocuga saygi
duyulmamasi, akran zorbaligi, uyusturucu vb.) karsisinda ¢ocuklarin kendiler egit-
meyi tercih etmektedir (Petrie, 1995). Bu konudaki istatistikler de aslinda aileleri hakl
¢tkarmaktadir. Amerika’da devlet okullarinda okuyan her dért ¢ocuktan biri okul
civarinda siddet olaylarmin magduru olmakta, zaman zaman yasanan 6grenci cin-
netleri ve okulda silahli saldirt olaylarinda égrenciler hayatlarim kaybetmektedir.
Newsweek dergisi tarafindan yapilan bir ankete gore ABD’deki yetiskinlerin % 63t
bu tiir siddet olaylarin yagsanmasinin miimkiin oldugunu beyan etmistir (Basham vd.,
2007). Bu gtincel istatistiklerin yaninda velilerin ge¢mis egitim yasantilarina ait olum-
suz anilar da okullarla ilgili kararlarim etkilemektedir (akt Collom, 2005; akt. Green
ve Hoover-Dempsey, 2007).

Diger taraftan akademik gerekgelerin 6nemi giderek artmaktadir (Collom,
2005). Egitsel acidan aileler okullarda verilen egitimin ¢ocuklarmin diizeylerinin
altinda kaldigini ve onlar1 gelistirmeye yetmedigini ve kendilerinin egitim konusun-
da daha bagsarili olduklarini diigiinmektedir (Brainerd vd., 2002; Green ve Hoover-
Dempsey, 2007). Ornegin Marchant ve MacDonald ¢ocuklarim evde egiten Ohiolu
velilerinin % 82’sinin evde verilen egitimin okuldakinden daha iyi oldugunu diistin-
diigiinii bulmustur (akt. Collom, 2005). Ozellikle cocuklarmin egitimi siirecinde aktif

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



@ S. Nihat Sad / Mustafa Akdag

rol oynayan bazi veliler, okulun yetersizliginden ziyade, ¢ocuklarina eksiksiz bir egi-
tim verebileceklerine dair gliglii bir yeterlik algisina sahip olduklari i¢in evde egitimi
tercih etmektedir (akt. Green ve Hoover-Dempsey, 2007). Evde egitim géren ¢ocukla-
rin okula devam eden akranlarina gore daha bagarili olmalart da bu ailelerin tercih-
lerinde nispeten hakli olduklarini kanitlamaktadir (Ray, 2006).

Dini egitim

Ailelerin ¢ocuklarinin belirli bir ideolojik inanca uygun egitim almasi yoniin-
deki istekleri ge¢cmiste evde egitim uygulamalarinin éncelikli nedeni olmustur (Green
ve Hoover-Dempsey, 2007). Ozellikle ABD’de 1980’lerin ortasinda dini nedenler evde
egitim uygulamalarinin baskin bir nedeni haline gelmistir (akt. Collom, 2005). Bu
aileler ¢cocuklarinin okul ortami icerisinde temel dini 6gretileri tam olarak edineme-
yecekleri kaygisiyla ya da okullardaki egitim programlarinin kendi dini inanglariyla
ters diistiigii iddiasiyla evde egitimi tercih etmektedirler (Apple, 2004; Brainerd vd.,
2002; Waggoner, 2005). Ornegin Morgan and Rodriguez 1988 yilinda New Mexico’da
yaptiklar1 arastirmada c¢ocuklarini evde egiten ailelerin, okuldaki bazi olay veya
durumlan kisisel ve dini inanglarina aykiri olarak gordiiklerini aktarmugtir (akt.
Collom, 2005). Marchant ve MacDonald ise aragtirma yaptig: velilerin % 45’inin evde
egitimi tercih etme sebebinin dini kaynakli oldugunu bulmustur (akt. Collom, 2005).
Bu dini inanglarin baginda Hiristiyan ve Islam inanglari gelmektedir (Basham vd.,
2007; Petrie, 1995). Ancak giintimiizde bu neden yerini 6grenci ihtiyaglarina doéntik
daha pedagojik nedenlere birakmaktadir (Green ve Hoover-Dempsey, 2007). Ancak
Collom (2005) ge¢miste ideolojik nedenlerle evde egitim almis anne babalarin kendi
¢ocuklarimi da ayni nedenlerle evde egitmeyi tercih ettigini bulmustur.

Anne babalarin felsefi, ahlaki degerleri

Ailelerin evde egitim nedenlerinden bir digeri de dini nedenlerden ziyade
gocuklarini karakter ve ahlak agisindan istedikleri 6zelliklerle donatilmig bir sekilde
yetistirmektir (Bauman, 2001). Green ve Hoover-Dempsey (2007) ¢ocuklarini evde
egitmeyi tercih eden 136 Amerikali ebeveynin ¢ogunun okullar1 karakter gelisimi
konusunda yetersiz bulduklarin1 bulmustur. Bu yiizden bazi aileler gocuklaria
kendi ev ortamlarinda belirli deger, inang ve diinya goriislerini 6gretmeyi amagla-
maktadir (Ray, 2006).

Ogrencinin 6zel ihtiyaglart

Ailelerden bazilar1 da ¢ocuklarinin 6zel ihtiyaglarindan dolay: okuldaki diger
ogrencilerle ayn1 smifta ders gérmesinin uygun olmayacagimi diistinmektedir. Bu
6zel ihtiyaglardan bazilari farkli 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklardan kaynak-
lanirken bazilar1 da 6grencinin davrams sorunlari, hastaliklar, sakatliklar gibi beden-
sel ya da zihinsel sorunlarindan kaynaklanmaktadir (Bauman, 2001). Bu tiir aileler,
ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarinin 6zel ilgi alanlarina, 6grenme hizlarina, 6gren-
me stillerine veya grenme giigliiklerine gére evde daha uygun egitim verebilecekle-
rini diigtinmektedirler (Basham vd., 2007; Brainerd vd., 2002; Ensign, 2000).

Finansal sebepler

ABD’de evde egitim uygulamas: daha ¢ok orta sinf aileler tarafindan tercih
edilmektedir (akt. Green ve Hoover-Dempsey, 2007). Cocuklari devlet okullarinda
dezavantajli konumda olan diistik gelirli aileler de evde egitimi avantajli bir secenek
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olarak algilamaktadir (Collom, 2005). ABD’de devlet okulunda okuyan bir ¢ocugun
yillik masraflari 9.644 dolar olarak hesaplanirken, evde egitimi tercih eden anne baba-
lar 4.000 dolardan daha az para harcadiklarini beyan etmektedirler (Basham vd.,
2007). Bu maliyetlerin web tabanl egitim (WTE) teknolojileri sayesinde giderek daha
da ucuzlayacag: distintilmektedir (Stevenson, 2007). Bu sekilde evlerinde egitim
goren 6grenciler ve velileri yol, yemek gibi masraflardan kurtulmaktadir.

Gelisen teknolojiler: Web tabanli egitim teknolojileri

Evde egitim yonteminde, bilgisayar ve internet teknolojisinden yaygin bir
sekilde faydalanmilmaktadir (Apple, 2004). Sanal egitim ve e-okullar sayesinde 6gren-
ciler en zor dersleri internet tizerinden ya da CD’lerde sunulan hazir programlardan
takip edebilmektedir. Giintimiizde artik okul binas1 denen fiziksel yapinin duvarlar:
yavag yavag ortadan kalkmaktadir. Ogrenciler sanal okullarda, sanal simiflarda ders-
lere katilabilmektedirler. Dersler diinyanin en iyi programcilari ve alan uzmanlari
tarafindan hazirlanarak web tizerinden diinyamin her yerine ulastirilabilmektedir.
Evde egitimi tercih eden anne babalar giderek daha fazla sanal ortamu tercih etmekte
ve elektronik materyal kullanmaktadirlar (Stevenson, 2007). Son 20 y1l igerisinde evde
egitime olan talebin artisinda bilgisayar ve internetin pay1 yadsinamaz. Kanada 6rne-
ginde oldugu gibi, ucuzlayan bilgisayarlar, yazilimlar, kolay internet erisimi, online
ders materyallerin giderek artmasi, daha fazla anne babay evde egitime tesvik etmis
ve benzer durumdaki ebeveynlerin nette bir araya gelerek dayanismalarina vesile
olmustur (Basham vd., 2007). ABD’de evde egitim goren ¢ocuklarin bilgiye uzaktan
erisme durumlariyla (bkz. Tablo 2) ve sanal olarak ders alabilecekleri kurumlar ve
ozellikleriyle ilgili (bkz. Tablo 3) tablolar asagida sunulmustur:

Tablo 2. 2003 yilinda 5-17 yas arasi (anaokulundan 12. sinifa kadar) evde egi-
tim goren 6grencilerin uzaktan 6grenme acgisindan istatistikleri

% 519,000 151,000
70
%0 59
60 Uzaktan egitimi kullananlar®
50
167,000 212,000 220,000
% 41
40
30
% 19 % 20
20 715
10 \ —
0 T T T T
Uzaktan egitimi ~ Uzaktan egitimi Posta Internet, e-mail TV, radyo veya
kullanmayanlar kullananlar veya web video

* Ayni anda birden fazla uzaktan egitim araci kullanildig1 igin toplam %41’ den fazladir.
Kaynak: ABD Egitim Bakanlig1 (Princiotta vd., 2006).
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Evde Egitim

Evde Egitimin Faydalar1 ve Sinirliliklar

Evde egitimin giderek yayginlasmasinin, temelde, sagladig faydalardan kay-
naklandig1 s6ylenebilir. Bir bagka ifadeyle ailelerin ¢ocuklarini evde egitmeye karar
vermelerinin nedenleri, bu uygulamanin getirdigi faydalarla 6rtiismektedir. Ancak
evde egitim uygulamalarinin faydasina iligkin akla ilk gelen sorulardan birisi 6gren-
cinin akademik basarisiyla ilgilidir.

Basham ve arkadaglar1 (2007) basta Kanada ve Amerika olmak {iizere bir¢ok
tilkede yapilan ¢alismalarda evde egitilen ¢cocuklarin gerek devlet okullarinda gerek-
se ozel okullarda egitim goren akranlarindan daha bagarili olduklarinin bulundugu-
nu bildirmektedir. ABD’de 1999'da 20.000 6grenci tizerinde yapilan bir arastirmada
evde egitim goren 1-4. smif 6grencilerinin akademik basarilarinin akranlarina gore
bir yil ileride oldugu ve 5. siniftan itibaren bu farkin giderek agildig: bulunmustur
(akt. Hill, 2000).

Cocuklarin basarisinda anne babanin egitim diizeyi 6nemli bir etmendir.
Buna gore daha egitimli anne babalar tarafindan evde egitilen ¢ocuklar, daha diisiik
egitim diizeyine sahip anne babalar tarafindan egitilen ¢ocuklardan daha bagarilidir
(Basham vd., 2007; Collom, 2005). Ancak ayn: egitim diizeyine sahip veliler tarafin-
dan evde egitilen ve okula gonderilen ¢ocuklar arasinda yapilan karsilastirmada evde
egitim goren ¢ocuklarin daha bagarili oldugu goriilmiistiir (Basham vd., 2007).
Gegmiste evde egitim gormiis Kanadali ve Amerikal1 yetiskinlerin meslek ve 6zel
hayatlarinda daha bagarili olduklar: bildirilmigtir (Basham vd., 2007). Evde egitim
goren c¢ocuklarin basarisinin temel nedeninin - aslinda okul basarisinin arttirilmasi
icin de 6nerilen - yiiksek basar1 beklentisi, bireysellestirilmis program ve birebir 6gre-
tim gibi unsurlar oldugu savunulmaktadir (Ray, 2000).

Bunlara ek olarak 6zellikle Amerika ve Kanada i¢in evde egitimin gerekgele-
rine de igaret eden cesitli faydalar: soyle belirtilmektedir (Basham vd., 2007, 10-11):
1. Ogrencilere belirli degerleri ya da inanglari kazandirma firsati,
. Bire bir 6gretim sayesinde daha yiiksek akademik performans,
. Daha yakin ve saglam ebeveyn-cocuk iliskisi gelistirme firsati,
. Akranlarla ya da yetigkinlerle daha nitelikli etkilesim kurabilme firsati,

g1 = W DN

. Devlet okullarinda disiplinin olmamasinin yarattigi olumsuzluklardan
etkilenmeme,

6. Olumsuz akran davramglarindan (uyusturucu, alkol, evlilik 6ncesi cinsel
iligki vb.) korunabilme,

7. Devlet ya da 6zel okullarin mali kiilfetinin ortadan kalkmasi,
8. Daha giivenli bir fiziksel §grenme ortaminin olmast.

Evde egitimin faydalariyla ilgili bir baska ¢alismada Ray (2006) 6zetle su fay-
dalardan bahseder:

1. Evde egitim goren 6grenciler standart akademik testlerde devlet okullarina
giden akranlarindan % 15-30 diizeyinde daha bagarili olmaktadir. Bu baga-
rida anne babalarin egitim diizeyi veya ailenin gelir diizeyi belirleyici bir
etmen degildir.
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2. Evde egitim goren c¢ocuklarin sosyal, duygusal ve psikolojik gelisimleri
daha iyidir. Bu agidan incelenen tutum ve becerilerin arasinda akranlarara-
st iletisim, 6zbenlik algisi, liderlik becerileri, aile baglari, kamu hizmetleri-
ne istirak ve 6z saygt yer almaktadir.

3. Evde egitim goren ¢ocuklar sosyal ve egitsel etkinliklere diizenli olarak kati-
labilmektedir. Bu etkinlikler arasinda saha gezileri, izcilik, toplum géniillii-
leri etkinlikleri, sportif etkinlikler, siyasi toplantilar vb. yer almaktadir.

4. Cocuklarina evde egitim veren aileler, ¢ocuklarmni okula géndermedikle-
rinde ¢ocuklarimin egitimi i¢in devlete demeleri gereken yaklasik toplam
16 milyon dolarlik maliyetten muaf tutulur. Evde verdikleri egitimin mali-
yeti ise bunun ¢ok altinda kalmaktadir.

Evde egitimin faydalarinin yaninda bazi sirliliklarindan ya da zararlarindan
da bahsedilebilir. Petrie (1995) evde egitimle ilgili iki temel kaygidan bahsetmekte-
dir. Bunlar, cocuklarin yetersiz sosyallesmeleri ve ebeveynlerin 6gretmenlik vasiflari-
nin yetersizligidir.

Ozellikle sosyallesmeyle ilgili farkli goriisler vardir. Evde egitimin ¢ocugun
sosyallesmesini engelledigini 6ne stirenlere gore okul vazgecilmez bir sosyallesme
ortamudir (Petrie, 1995). Ancak Brainerd ve arkadaglar1 (2002) 6grencilerin okulda
uzun zaman gegirmek zorunda kalmayip kiitiiphaneye, parka ve benzeri mekan ve
etkinliklere daha fazla istirak etmek suretiyle, aksine daha fazla sosyallesebilecekleri-
ni savunmaktadir. Basham ve arkadaslar1 (2007) da Kanada’da yapilan bir arastirma-
da evde egitim goren 6grencilerin okuldaki akranlarina gére daha az televizyon sey-
rettigini ve daha fazla sosyal etkinlige katildigimi ve dogal oyun ortamlarinda daha
uyumlu sosyal davramnglar sergilediklerini aktarmigtir. Ancak evde egitim hakkim
suiistimal ederek ¢ocuklarint bazi nedenlerden dolay: toplum igerisine ¢ikarmak iste-
meyen ya da onlara evde kotii muamele gosteren velilerin varligi da goz ardi edil-
memelidir (Cooper ve Sureau, 2007).

Evde egitim ebeveynin zaman, enerji, para, bilgi ve beceri agisindan muazzam
bir kaynak yatirrmi yapmasim gerektirecektir (Green ve Hoover-Dempsey, 2007).
Oncelikle, hem annesi hem de babasi calisan cocuklar igin evde egitimin yorucu ve
gii¢ bir siire¢ oldugu vurgulamaktadir (Brainerd vd., 2002). Anne babalarin zaman
konusunda sikintisi olmasa bile evde egitim oldukca sorumluluk gerektiren ciddi bir
istir. Her ebeveynin donanimli birer pedagog ve alan uzmani olmasini beklemek gtig-
tiir. Cocuga evde verilen egitimin belirli bir egitim programi ¢ergevesinde ytiriitiil-
mesi gerekmektedir. Egitim programlarinin amagclari, igerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlarinin anne babalar tarafindan yazilmasini beklemek makul goriilme-
mektedir (Vermont Eyaleti Egitim Bakanligi, 2005). Gerek piyasada gerekse internet-
te hazir egitim programlari hem parali hem de parasiz olarak mevcut olsa da bunla-
rin igerisinden dogru olani segebilmek de kolay degildir (Brainerd vd., 2002). Ancak
Ornegin Kaliforniya’da uygulana Cemiyet Evde Edigim Programi (Community
Home Education Program) ¢ocuklarini evde egiten anne babalara ders plani hazirla-
ma, program tasarlama, degerlendirme gibi konularda yardimlar sunmaktadir
(Cooper ve Sureau, 2007). Benzer sekilde evde egitim uygulamasini savunanlar, ebe-
veynlerin ¢ocuklarma 6rnegin trigonometri gibi bir dersi 6gretmek amacryla 6zel bir
ogretmenden, arkadastan veya akrabadan yardim alabileceklerini, cocugun sadece
bu dersi almak igin okula gonderilebilecegini ya da sanal egitim olanaklarmin kulla-
nilabilecegini vurgulamaktadirlar (Brainerd vd., 2002).
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Evde egitim olgusuna karsi olan siyasilerin temel gerekgelerinden biri 6zel
okul kavramindan ¢ok farkli olan bu sekildeki bir 6zellestirmenin evrensel kamusal
egitim anlayisina karst bir saldir1 oldugudur (Cooper ve Sureau, 2007). Bu siyasi
direng, evde egitim hareketinin “kamu yararma” ve egitimde esitlik ve nitelik ilkele-
rine ters dustiigiinii savunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, basta ABD olmak tizere Kanada, 1ngiltere, Almanya, Belgika,
Fransa, Danimarka gibi tilkelerde yaygin olarak uygulanan ancak tilkemizde hentiz
ilgili bir yasal diizenlemenin olmadig1 evde egitim (homeschooling) kavramu ele alin-
mistir. Tk bakista bu iilkelerde evde egitimle ilgili yasal diizenlemelerin gok uzun bir
gecmise sahip olmamakla birlikte giiniimiizde ytirtirlitkte oldugu dikkati cekmekte-
dir. Anne babalarin ¢ocuklarimi evde egitme tercihlerinin gerisinde okulda verilen
egitimin ve okul kosullarinin aileleri yeterince tatmin etmemesi; ailenin ¢ocugunu
belirli bir dini 6greti veya felsefi ve ahlaki degerler gercevesinde bizzat yetistirme iste-
gi; 6grencinin 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklar1 ya da fiziksel veya zihinsel
bazi sorunlary; evde egitimin maddi agidan daha makul bir tercih olarak gortilmesi ve
gelisen teknolojiyle birlikte bireysel 6grenmenin ve web tabanli egitim teknolojisinin
yayginlasmasi gibi nedenlerin yattig1 goriilmektedir.

Evde egitimin ¢ocuklara yeterli sosyallesme imkani sunamayacagi goriistine
kargi, aslinda bu yéntem sayesinde ¢ocuklarin sosyallesmek i¢in daha fazla zaman ve
imkan bulabileceklerini savunanlar da vardir. Kullanilacak egitim programinin segi-
mi veya gelistirilmesinin ailelere birakilmasmin yanlis olacagini savunanlara karsi,
bu konuda ailelere destek olan kurum ve kuruluslarin sayisinin giderek artmasi bu
elestirileri bir 6l¢tide azaltmaktadir. Diger yandan egitim isinin asil meslegi 6gret-
menlik olsun ya da olmasin anne babalara birakilmasi da elestirilmekte, ancak evde
egitim goren ¢ocuklarin diger akranlarina gore gerek akademik olarak gerekse sosyal
hayatlarinda daha bagarili olmalari ilging bir ikilem dogurmaktadir.

Tiirkiye igin evde egitim potansiyelinin degerlendirmesi ve hayata gecirilme-
si mevcut gartlarda gii¢ goriilmektedir. Zira evde egitim olgusunun tercih edilmesi-
nin en 6nemli sebeplerinden birisi ailelerin ¢ocuklarimi belirli bir dini inanca uygun
olarak yetistirmektir. Bu gerekgenin ise Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinn temel
ilkelerinden olan laiklik ilkesinin gerekleriyle ¢catisacagi agiktir. Laik egitim, “din etki-
sinden kurtulmus olan, bireyin dinsel inanglarina herhangi bir bicimde karigmayan”
(Oguzkan, 1981, s.102); “egitim programlarinin ve ders igeriklerinin bilimsel ilkelere
dayandig1” (Karakiitiik, 2001, s. 66); “6zgiir diigtinceli insan” yetigtirmeyi amaglayan
(Adem, 2005, s. 75) egitimdir. Milli Egitimin Genel amaglarindan ve Ogretimin Birligi
ilkesinden sapilarak, egitimi bu sekilde ailenin tekeline birakmak &grencilerin gesitli
siyasi veya etnik gruplarin amaglar1 dogrultusunda yetistirilmesi gibi sakincali olabi-
lecek sonuglar dogurabilir.

Diger yandan daha fazla kiz gocugunun okula génderilmesi i¢in kampanyala-
rin diizenlendigi tilkemizde ailelere ¢ocuklarini yasal olarak okula gondermeme hak-
kinin verilmesinin yanlis bir politika olacag: diistintilmektedir. Tim bu degerlendir-
meler evde egitim olgusunun glintiimtiz sartlarinda Tiirkiye baglami icin uygun bir
yontem olmadigini gostermektedir.

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



@ S. Nihat Sad / Mustafa Akdag

Diger taraftan okul-aile isbirligi ¢ergevesinde anne babalarimin ¢ocuklarmin
egitimlerinde daha aktif rol almalar1 ve bagta Web Tabanli Egitim olmak tizere geli-
sen teknolojilerin daha fazla ise kosulmas: agisindan disiiniildtigiinde evde egitim
kavraminin okuldaki egitimi destekleyici ve tamamlayici bireysel bir 6grenme yonte-
mi olarak tilkemizde yayginlastirilmas: gerektigi sdylenebilir.
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HOMESCHOOLING
S. Nihat SAD*

Mustafa AKDAG**

Abstract

Homeschooling can be defined as the practice of conducting partly or
entirely the education of children at the age of compulsory formal education by
their parents or the tutors assigned by these parents. Homeschooling is a com-
mon practice as an alternative to formal education in many countries including
especially USA, Canada and several European countries. In these countries, par-
ents usually prefer homeschool for their siblings because of such reasons as their
concerns with the school environment and quality of instruction at school; a
desire to educate the child on some religious, philosophical or moral basis; spe-
cial needs of the child; financial reasons; and advancement of distance education
technologies. It is reported that homeschooled children are academically more
successful than their peers at school. However, there are opposing views about
the socialization of the homeschooled children. Most important drawback of
this practice is the difficulty of developing and applying the necessary curricu-
la. In our country, current legislation does not include any regulations regard-
ing homeschooling. Given the conditions in our country, homeschooling prac-
tice cannot be said to accord with the principle of unity of education. However,
with the proper regulations, it can be considered as an alternative and comple-
mentary practice which can reduce the burden of open/distance education
practices in Turkey.

Key Words: Homeschooling, distance education, mother and father,
parents
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JAPON EGITIM SISTEMINDEN
TURK EGITIM SISTEMINE iYi ORNEKLER*

Abdurrahman EKINCi**

Ozet

Kargilagtirmali egitim alaninda en fazla calisilan egitim sistemlerinden
biri Japon egitim sistemi olmustur. Ozellikle Japon kalkinmasmda temel ve
belirleyici bir dinamik olarak kabul edilen egitim, bir¢ok tilke tarafindan dik-
katle incelenmistir. Tiirkiye’de de bu baglamda Japon egitim sistemi {izerine
birgok calisma yapilmis olmasina ragmen, 6zellikle Japon egitim ve okul siste-
minden uygulamalara yer veren arastirma sayisi yetersizdir. Bu calismada ise,
Japon egitim sisteminin tarihsel gelisimiyle birlikte, egitim ve okul sistemi igeri-
sinde 6rnek uygulamalara yer verilmis ve Tiirk egitim sistemi agisindan uygu-
lanabilirlikleri tartistlmistir. Calisma, literatiir taramasi ve yazarin 2005 yilinda
Japonya Uluslararast igbirligi Ajansi'nin (JICA), Japon egitimi ve kiiltiirii tizeri-
ne incelemeler yapmak tiizere gerceklestirdigi davet programi gercevesinde
Japonya’da yaptig1 inceleme, gozlem ve deneyimlerinden yararlanilarak hazir-
lanmustir.

Anahtar Sozciikler: Japon egitim sistemi, Japon okul sistemi, iyi 6rnek-
ler

Giris

Japonya, dort biiytik ve yaklasik 7.000 kiigiik adadan olusan 377.708 km?2 yiiz
olgtimiine ve 127 milyon niifusa sahip bir tilkedir. Ulke topraklarinin yaklagik olarak
% 80'i tarima elverigsiz olup arazi daglk ya da sik ormanlarla kaplidir. Kiigiik alan-
larda sik, yogun bir ekim yapilmakta ve buralarda en fazla piring yetistirilmektedir.
Japonya petrol, komiir, demir cevheri, pamuk ve yiin gibi ana ham maddelerle bug-
day gibi temel gida maddelerini digaridan satin almaktadir (Braudel, 2001). Ulkede
sik sik depremler olmakta ve gevresini saran deniz ve okyanuslardan gelen tehditler-
den sik sik etkilenmektedir. Ayrica Japonya 1940’11 yillarda ikinci diinya savaginin
agir hasarindan ¢ikmig ve kalkinma igin sahip oldugu olanaklardan bir¢ogunu kay-
betmistir. Bu olumsuz kosullara ragmen Japonya kalkinmay1 saglayacak yetismis
insan giicti ve oldukga nitelikli bir egitim sistemine sahip oldugundan dolay1 olagan-
ustii bir hizla kalkinarak mucize yaratmig olan 6rnek bir tilkedir (Abe, 1998).

Japonya’nin kalkinmasinin en dikkat gekici yonti kuskusuz kalkinma dina-
miklerinden en belirgin olaninin egitim olmasidir. Egitim yoluyla kalkinmada 6zgtin
orneklerin yer aldig1 Japon egitim sistemi karsilastirmali egitim alaninda yapilan
calismalarda da en fazla islenen egitim sistemlerinden biri olmustur.

*

Batman TED Koleji ve Sabanci Universitesi igbirligi ile 12 Mayis 2005 tarihinde Batman’da
diizenlenen “Egitimde Iyi Ornekler Konferansinda” sunulmustur.
**Yrd. Dog. Dr.; Mardin Artuklu Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii.
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Tarihsel Siire¢

Japon egitim sistemi tarihsel siireg igerisinde Cin felsefesi ve edebiyatindan
ciddi sekilde etkilenmistir. Bu etki 6zellikle M.S. 6. ytizyildan itibaren, Cin kaynakli
eserlerin Japoncaya terciimesi ile etkisini daha fazla hissettirmistir. Bunun yaninda
Budizm ve Konfiigytis inanmiglar1 da Japon toplumunun kiiltiirel sekillenmesinde
6nemli rol oynamugtir. Japonlarin sayguly, kar gayesi giitmeyen, hiyerarsik ve ahenkli
sosyal iligkilerine ve faziletin, erdemin 6nem tagimasinda s6z konusu dini inaniglar
onemli bir etkide bulunmusgtur. Bu bakimdan, Japon egitimi tarihi kokleri itibariyle
Konfiigytiis anlayist ve Budizm Ogretisinin etik anlayisina dayanmaktadir (Niizeki,
2005).

Japonya’da toplumsal yasalarla ilgili ilk diizenleme olarak kabul edilen Prens
Shotoku'nun 17 maddelik diizenlemeleri gercevesinde yiiriitiilen ilk egitim uygula-
malar1 soylulara yonelikti ve devlet icin memur yetistirmeyi amaglamaktaydu.
Yiiksek diizeydeki devlet memurlar1 ¢ocuklarinin 13-15 yagslarinda dokuz yillik bir
egitimden gecirildigi bu stirecte 6zellikle Cin klasikleri ve konfiisytiiscii 6gretiyi esas
alan bir egitim verilmistir. 12. ytizyil ile 16. yiizyil arast ise, i¢ savaslar ve kargasanin
yagandig1 bir donemdir. Bu dénemde egitim daha ¢ok savasc yetistirmek tizere kur-
gulanmigtir (Giiveng ve dig. akt. Erdogan, 1998).

Meiji Dénemi olarak adlandirilan 1868-1912 yillar1 arast modern egitim siste-
mi uygulamalarmin ilk 6rneklerinin gortldagi bir donemdir. Bu donemde modern
egitim sisteminin kurulmasina 6ncelik verilmistir. 1872 yilinda, Egitim Kanunu res-
men ilan edilmis; egitimle ilgili kanuni dtizenlemeler, yonetmelikler, egitim biitcesi
ve enformasyona dayali birimlerden miitesekkil yapilar bir sistem anlayis1 dogrultu-
sunda uygulamaya konulmustur. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi ve 6gretmenlikte
lisans sistemi de yasalastirilmistir. Meiji déneminin baslarinda, ilkégretime kayit %
30’dan az olmasindan dolayi, 6ncelik ilkogretime verilmistir. Meiji doneminde egitim
merkezi bir nitelik tagimaktadir. Bu dénemde 6gretim programlart daha ¢ok moral
degerlere dayali, toplumsal sadakat ve baglilik duygularmi giiglendirme, bireysel
itaat ve grup anlayisii kazandiracak hedefler giitmektedir (IFIC ve JICA, 2004).
Japonlarin toplumsal karakterleri olarak s6z edilen grup anlayisi, disiplin, yiiksek
diizeydeki sadakat ve degerlere baghlik 6zellikle bu dénemde egitim yoluyla gtig-
lendirilmistir. Toplumsal sermayeye yatirim olarak degerlendirilebilecek s6z konusu
yaklagimlar sonraki dénemlerde de devam etmis ve Japonlarin toplumsal bakimdan
igbirligine yonelik ¢abalarinin 6nemli sonuglar dogurmasi imkanini saglamistir.

190014 yillardan itibaren, ilkogretime kayit orani %80'i agmistir. Bu orani
daha da artirmak amaciyla yapilan bilinglendirme kampanyalar1 ve sosyal projelere
ilaveten, zorunlu egitim ticretsiz hale getirilerek siuf tekrar1 uygulamas: kaldirilmig-
tir. Alman bu gibi 6nlemlerin sonucunda, ilkégretimin yayginlasmasi ve okullasma
oraninin artmast ile egitim sistemi, egitim icerigi ve 6gretim metotlar1 gibi niteliksel
iyilesmelere yatirim yapilarak egitimde kalite olgusu tizerine 6nemli ¢alismalar yapil-
mugtir (IFIC ve JICA, 2004).

Egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasina dair ¢alismalarin agirlik kazan-
dig1 (1945-1969) savas sonrast donemde, “egitimin demokratiklestirilmesi” ve “firsat
esitligi” gibi yaklasimlar gercevesinde egitim sisteminde radikal reformlar gercekles-
tirilmistir. Egitimin demokratiklesmesi, 1947 yilinda bir kararname ve ilgili yasalar ile
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gliclendirilmistir. Egitimde firsat esitligi hususunda, dezavantajli bélgelerde yasayan,
imkan bulamayan ya da finansal sorunlar ytiztinden okula devam edemeyen kesim-
lere yonelik olarak okulda 6gle yemegi ve saglik hizmetlerinin saglanmas: gibi
diizenlemeleri iceren bir dizi tedbir hayata gecirilmistir (IFIC ve JICA, 2004). Bu ted-
birler sonucu okullagsma oran1 % 100"t bulmus, nicelikten ziyade egitimde niteligi
artiracak caligmalara agirlik verilmistir (MEXT, 2004). Bu dénemde egitime olan talep
hizla biiytimeye devam etmesine karsin s6z konusu talebi karsilayacak olanaklar
smirli kalmigtir. Bu nedenle resmi devlet okullarina ilaveten, yerel idarelere bagl
kurumlarin ve 6zel kuruluglarin verdigi egitim hizmetine de agirlik verilmistir. Ozel-
likle gelisen Japon sanayisi i¢in ihtiya¢ duyulan kalifiye eleman ihtiyacini kargilamak
amaciyla devlet ve yerel yonetimler tarafindan meslek okullari kurulmustur.
flkokulu bitirenlerin gidebildikleri bu okullar, 20. yiizyilda Japonya’nin gelismesinde
oldukga 6nemli roller tislenmislerdir (Tiirkoglu, 1998). Bu dénemde temel vurgu,
geleneksel Japon degerlerinin ve evrensel degerlerin islenmesine dayali olmustur.
Yapilan diizenlemelerle egitim sisteminin hizli ekonomik biiytime boyunca, her bir
bireyin yaraticithiginin, yasam boyu 6grenmenin ve daha yiiksek diizeyde bir egitimin
saglanmasina dayali olmasina ¢alisilmistir. Bu dénemde Japon egitim sistemi, evren-
sel ve geleneksel Japon degerlerinin birlesmesinden olusur. Amag 6grencilerde yasa-
ma hazzi olusturmak, 6grencilerin kendileri i¢in ¢alismalarini ve diistinmelerini sag-
lamak, topluma katkida bulunacak girisimci ve iyi donanimli geng insanlarin gelisi-
mini cesaretlendirmek ve yetisen insanlari, uluslararasi bir toplumun tiyeleri olarak
artan bir biling ile hayata hazirlamaktir (Niizeki, 2005).

Bu gtinkii egitim sistemine temel olusturan Japon Egitim Kanunu 1947’de
yasalasmustir. Bu kanunla yeni egitim sisteminde bes baglik altinda siralanabilecek
onemli degisiklikler gerceklesmistir (IFIC ve JICA, 2004).

1. Orgiin egitimin 6-3-3-4 seklinde kademelere ayrilmasi ve egitimde imkan ve
firsat esitliginin yasal giivence altina alinmasi saglanmaistir.

2. Zorunlu egitim 6 y1l ilkokul ve 3 y1l ortaokul olmak tizere 9 yil olarak diizen-
lenmistir.

3. Egitimde biittinliik ve asamalilik ilkesi benimsenmistir.
4. Egitimin yerel yonetimler yoluyla ytiriitiilmesi ve yerel yonetimler biinye-
sinde kurulacak egitim kurullarinca yonetilmesi esas1 benimsenmistir.

5. Okul sisteminin yeniden yapilandirilmasi ile asamali ve bir {ist 6grenime
hazirlayic1 ve devami miimkiin kilacak mevcut sistemin temelleri atilmigtir.

Yapilan bu koklii dontistimlerden sonra en 6nemli ¢alismalardan bir digeri
ise, 1998'de yapilan galismalardir. Bu ¢alismada 6zellikle bilgi ve teknoloji cagina
uyum saglamada 6nem tasiyan nitelige dair konular tizerinde durulmustur. Bu ger-
cevede ti¢ ana ilke olarak; egitimde bireysel nitelikler tizerinde durulmasina yonelik
calismalar yapilmasi, yasam boyu 6grenme anlayisinin benimsenmesi ile kiiresel ve
evrensel degerler dogrultusunda degisime ve yenilesmeye duyarli bir yap1 ve anlayi-
sin kabul gérmesi dogrultusunda ¢alismalar yapilmustir (IFIC ve JICA, 2004).

Japonya toplam biitgesinin %12.7’sini egitime ayirmaktadir. Egitim
Bakanliginin biitgesi egitimi gelistirme, bilim ve teknoloji, spor ve kiiltiir ile egitimsel
olanaklar iyilestirme, personel giderleri ve vakif okullarini stibvanse etme ile burs
programlar1 olmak {izere bircok alandaki calismalara kaynaklik teskil etmektedir
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(MEXT, 2004). Egitime ayrilan biit¢enin yarisi temel egitime harcanmaktadir. Japon
egitiminde 6ncelik temel egitimin nitelik ve nicelik bakiminda tiim tilkede firsat ve
imkan esitligi saglayacak sekilde stirdiiriilmesini saglamaktir (Muta, 2000).

Japon Okul Sistemi

Japon okul sistemi okul 6ncesi, 6 yil ilkokul, 3 y1l ortaokul, 3 y1il lise ile ortala-
ma 4 yil {iniversite olmak tizere dort asamadan olugsmaktadir. Tlkokul ve ortaokulu
kapsayan zorunlu 6grenim siiresi 9 yildir. Ulkede ulusal okullar, kamu okullar1 ve
ozel okullar olmak tizere ti¢ tiir okul bulunmaktadir. Ulusal okullarin finansmani
merkezi hiikiimetge, kamu okullarininki il ve belediye yonetimlerince, 6zel okullari-
ninki ise 6zel kuruluslar ve vakiflarca karsilanmaktadir (ipek, 2001). Egitim alanin-
daki biittin faaliyetler, Egitim Bakanligi'min denetimi ve yetkisi altindadir. Yerel
yonetimlerin etkili oldugu Japonya’da egitimle ilgili is ve islemler yerel yonetimden
sorumlu olanlar tarafindan atanarak olusturulan yerel egitim dairelerince ytirtitil-
mektedir. Yerel egitim kurullari, yerelde egitimin stirdiirtilmesinde her bakimdan
sorumlu ve yetkilidirler. Egitim bakanlig ile yerel egitim kurullar1 seklen birbirlerin-
den bagimsiz olmakla birlikte bakanlik esglidiim, organizasyon ve genel hedefleri
belirleyerek yasal diizenlemeleri yapma imkanina sahiptir (Kobayashi, 1970).

Japon okullarinda egitim-6gretim 1 Nisan'da baslar, 31 Mart'ta sona erer.
Ogretim yili baginda okula baglayan 6grenciler igin birtakim etkinlikler diizenlen-
mektedir. Mayis ay1 igerisinde Japon egitiminde 6nemli yeri olan doga gezilerinin ilki
yapilmaktadir. Nisan ve Mayi1s aylarinda 6gretmenler tarafindan aile ziyaretleri yapi-
lir. Ayrica yilda 6 kez veli toplantilar yapilir. Veli toplantilarinin disinda da veliler yil
igerisinde diledikleri zaman okul ve sinif ortamini ziyaret ederek okul yoneticileri ve
ogretmenlerle goriisebilmekte ve okulda g6zlemlerde bulunabilmektedirler. Yaz tati-
li en uzun tatil olmakta ve 6 hafta siirmektedir. Agustos ortalarinda ikinci dénem bag-
lamaktadir. Ders programlarmin ytiriitiilmesine ilaveten, spor miisabakalari ve doga
gezileri ile konser ve sanat sergileri okullarin bu dénemde yaptigi en 6nemli etkin-
liklerdir. Ocak ayinda iki haftalik tatilden sonra baglayan tigiincii dénem sonunda
ogretim yili ve mezuniyet etkinlikleri ile Mart ortasinda 6gretim yili sona erer. Yeni
dgretim yilina iki haftalik tatilden sonra baglanmaktadir. Japon okullarinda sosyal
etkinlikler ve milli bayramlar harig fiilen 210 is giinii egitim yapilir (JICA, 2005).

Okullarda donemleri ve tatil zamanlarini yerel yonetimler belirlemektedir.
1999’a kadar haftanin alti giinii yapilan egitim-6gretim bu tarihten sonra haftanin beg
glnii yapilmaktadir. Fakat son zamanlarda egitimde kalitenin diistiigiine yonelik
goriis ve diigiincelerden dolay: haftanin alti giintinde egitim-6gretim uygulamasina
doniilmesi yoniinde gortisler agirlik kazanmaktadir. Okul olarak yapilan etkinlikler,
gezi ve sergiler mutlak surette hafta sonlar1 gergeklestirilmekte, boylece ders saatleri-
nin etkin ve verimli gecirilmesi saglanmaktadir. Her egitim-6gretim yilinin sonunda
(Mart ayinda) yapilan 6gretmenler toplantisi ile sonraki 6gretim yilinin stratejik plam
hazirlanmakta ve bu dogrultuda belirlenen hedefler ve vizyonla ¢aligmalar stirdiiriil-
mektedir (IFIC ve JICA, 2004; MEXT, 2004; JICA, 2005).

Okul6ncesi Egitim: Okuloncesi egitim, egitim bakanliginin gozetimindeki
anaokullarinda 3-5 yas arasindaki ¢ocuklara verilen egitimle saglanir. Japonya’da

okuldncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuk
oran1 % 98'dir. Ogrenciler bu okullarda geleneksel tarzda, diz tistii ve yerde oturarak
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aktivitelere katilmakta ve okul icerisinde uygulanan geleneksel yasama uyum sagla-
maktadirlar. Okulda programin temel alanlar: olarak saglik, sosyal hayat, tabiat, dil,
miizik ve sanat etkinlikleri sayilabilir. Okullarda oyuncaklar, egitici oyun kartlari,
spor malzemeleri, resimli ve amaclara uygun bol kitap ve olabildigince zengin mater-
yal bulunmakta, cocugun oyunla sosyallesme ve kurallara uyumuna yonelik etkin-
likler yapilmaktadir (MEXT, 2004).

i1k ve Ortaokullar: Japonya’da zorunlu egitim 6 yil ilkokul ve 3 yil ortaokul
olmak tizere toplam 9 yildir. Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarin okula devam etme
oranlar1 % 100’diir. Her veli ¢cocugunun 6 yasindan 15 yasina kadar zorunlu egitim
almasini saglamaktan sorumludur. Bu zorunluluk ayni diizeydeki 6zel egitim okul-
lar1 i¢in de gegerlidir. Zorunlu egitimin temel amaci hedeflenen akademik becerileri
kazandirmak bir iist 6grenim agsamasina hazirlamak, saglam bir ahlak ve karakter
kazandirarak, sosyallesmeyi gerceklestirmek, kendisi ve cevresiyle uyumlu, saygili
bireyler yetistirmektir.

Zorunlu egitimin ilk agamasi olan Tlkokul egitimi 6 yildir. flkokula 6 yasinda
baglanir. Sinifta kalmak diger tist egitim kurumlarinda oldugu gibi ilkokullarda da
yoktur. Okul ve simif mevcutlar ortalamas: 20 6grencidir. Ayrica her okulda ihtiyag
duyulmas: halinde 6grenme giicligi ceken veya 6zel egitime muhtag 6grencilere
yonelik siniflar mevcuttur. flkokul egitiminin temel amaci, bu gagdaki ¢ocuklarin
zihinsel, duygusal ve bedensel gelisimlerini saglayarak tist 6gretim kurumlarina
hazirlamaktir. Bu gergevede, 6grencilere saglam bir ahlak ve karakter kazandirarak
sosyallesmeyi gerceklestirmek, kendisi ve gevresiyle uyumlu, saygili bireyler yetistir-
mek ve toplumsal kiiltiirti 6ztimsemelerini saglamak temel amaclardan birkagidir.
flkokullarda 1. siniflar haftada 23 saat O6grenim gortirken, 2. siniflar 24, 3. smiflar 26,
4, 5 ve 6. siniflar 27 saat 6grenim gormektedirler. Her ders 45 dakikadir. Ogle yeme-
&i igin 1 saat ara verilmekte ve yemek okullarda verilmektedir. Ilkokullarda temel
dersler ve etkinlikler Japonca, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, spor, etik, miizik, el
sanatlar1 ve gorsel sanatlar, ev ekonomisi, etiit saatleri ve kuliip faaliyetleridir (Lewis
ve Tsuchida, 2000; JICA, 2005).

Zorunlu egitimin ikinci asamasi olan ortaokullar, ilkokuldan sonra 3 yildir.
flkokulu bitiren her 6grenci Yerel Egitim Komisyonu tarafindan belirlenen ve ikamet
ettigi yere en yakin olan okula kayit yaptirmak zorundadir. Haftalik ders saati sayis1
30’dur. Her ders 50 dakika olmak tizere giinde 6 ders yapilmaktadir. Okullarda 6gret-
men ve 6grencilerin tilke genelinde uymak zorunda olduklar1 bir kiyafet veya tini-
forma uygulamasi yoktur. Devlet okullarinda ilk olarak ortaokullarda 6grencilerin
kiyafetleri diizenlenmekte ve forma giymeleri okul yonetimlerince zorunlu tutulabil-
mektedir. Ornegin baz1 okullarda, tiniforma olarak, daha rahat ve kullanigh oldukla-
r1 gerekgesiyle tek tip ve renk esofmanlar kullanilmaktadir. Ortaokullar akademik
derslerin ilkokula gore yogunlastig1 ve ciddiyet, disiplin ve sorumlulugun agirlik
kazandig1 bir kademedir. Sinifta kalma uygulamasi bu kademede de yoktur.

Ortaokulda egitimin temel amaci, 6grencilerin lise 6grenimine devam edebil-
meleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanmalari, ayrica zihinsel ve bedensel gelis-
melerini saglayarak nitelikli bir kisilik, insanlara ve gevreye saygili vatandaslar ola-
rak Japon kiltiirii ve degerlerine bagh kigiler olmalarimi saglamaktir (Tiirkoglu,
1998). Ortaokuldan mezun olmak herhangi bir ise yerlesmek igin yeterli olmadigin-
dan dolayr mezunlarin % 96's1 liseye devam etmektedirler. Bu amagla 6grenciler her
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yil Mart ayinda yapilan liselere giris sinavindaki basar1 durumlarima gore liselere
devam edebilmektedirler. Nitelikli liselere yerlesmek ciddi bir yarisa dontismekte ve
oldukg¢a yogun bir hazirhig: gerektirmektedir. Bu durum zorlu bir yarisin yasanmast
sonucunda sinavlara yonelik 6zel kurs ve dershanelerin (Juku’'lar) egitim sistemi ige-
risinde nemli bir agirlik kazanmalarina yol agmistir. {lkokulun 5 ve 6. simiflarindan
itibaren 6grencilerin % 50’si daha iyi bir lisede okuyabilmek i¢in smavlara hazirlayi-
a1 Ozel kurslara ve dershanelere gitmektedirler (IFIC ve JICA, 2004).

Liseler: 1950'lerde liselere devam eden 6grenci oran1 % 50 iken bu oran giini-
miizde % 90'mn tizerindedir. Ortadgretim sisteminde 1970’lerde yapilan birtakim
degisikliklerle Amerikan ortadgretim modeli esas alinmistir (Aso ve Amano, 1972). 9
yillik zorunlu 6grenimden sonra liseye devam etmek isteyen 6grenciler lise giris sina-
vi sonucuna gore liselere yerlesebilmektedir. Bu sinavda alinacak puanin ytiksekligi-
ne gore daha gozde ve kaliteli bir lisede okuma imkani elde edilebilmektedir.
Dolayisiyla bu smava hazirlik ortaokul déneminde oldukga yogun bir galismay:
gerekli kilmaktadir. Liselerde de diger alt kademe okullaria benzer bir isleyis ve
orgiitlenme vardir. Liseden sonra &grencileri bekleyen {iniversiteye giris smnavi
oldukga zorlu bir sinavdir. Bu smav igin yine 6zel dersler ve dershaneler devreye gir-
mektedir. Liseden mezun olanlarin 6nlisans ve lisans diizeyinde tiniversiteye devam
oranlar1 yaklasik % 60"tir (JICA, 2005).

Yiiksekdgretim: Lise 6greniminden sonra 6grencilerin giris sinavlarinda gos-
terdikleri bagar1 diizeyine gore tercih edebilecekleri kurumlar olarak 2 yil 6grenim
stiresine sahip yiiksekokullar ve ortalama 4 yil 6grenim siirelerine sahip tiniversiteler
bulunmaktadir. Japon tiniversitelerinin yaklasik % 70'i 6zel tiniversitelerden olus-
maktadir (Bauer, Dross ve Haisken-DeNew, 2005). Japonya’da tiniversite 6grenimi
goren niifusun oram da oldukga yiiksektir ve yillara gore artis gostermektedir. 1960’da
tiniversitede 6grenim gorenlerin orant % 20 iken, giintimtizde % 60’tir. Bu oranla para-
lel olarak iiniversite sayisinda da onemli artiglar goriilmektedir. Ormegin, 1970"te 382
iniversite ve 379 yiiksekokul mevcut iken (Aso ve Amano, 1972), giintimiizde bu
rakam, 702 tiniversite ve 525 yiiksekokul ile yaklagik iki kat artmigtir (MEXT, 2004).
Dolayistyla yiiksekogretimden genis sosyal kesimlerin istifade etmesi ve bu yolla sos-
yal hareketliligin saglanmas: imkani ortaya gikmugtir. 1991’ deki egitim reformunda ise
tiniversitelerin yeniden yapilanmasi tizerinde durulmustur. Buna gore, tiniversitelere
daha esnek ve 6zerk bir yap: kazandirilmast ayrica, tiniversitelere 6z degerlendirme ve
denetleme yetkilerinin verilmesi esas alinmgtir (IFIC ve JICA,2004) .

Tablo 1: Japon Egitim ve Okul Sistemi, Sayisal Veriler

Egitim Diizeyi Kurum Ogrenci Tam zamanli | Ogrenim | Yas
say1s1” say1s1” Ogretmen Siiresi
say1s1”

Okul Oncesi 14.174 1.760.494 108.822 1-3 3-5
Zorunlu | Ilkokul 23.633 7.226.910 413.890 6 6-12
Egitim | Ortaokul 11.134 3.748.319 252,050 3 12-15
Ortadgretim (Liseler) | 6.524 3.809.827 258.537 3 15-18
Yiiksek Okullar 525 250.062 13.534 2 18-20
Universite 702 2.803.980 156.155 4 18-22

Kaynak: Bauer, T.K.; Dross, P.].; Haisken-DeNew, ].P. (2005) ve *MEXT (2004)
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Egitimde Ornek Uygulama ve Yaklasimlar

Japonya’nin iktisadi ve sosyal kalkinmasinda rol oynayan en énemli dinamik
kuskusuz egitimdir. Japon egitim sisteminin niteligine dayal1 olarak, okul-sanayi
igbirligi ve igbirligine dayal1 toplumsal kiiltiirtintin 6rgiin ve yaygimn egitim yoluyla
daha tiretken bir karakter kazanmasi, gelismekte olan tilkeler i¢in 6nemli bir ilham
kaynag1 olmayi siirdiirmektedir (Aso ve Amano, 1972). Bu baglamda yapilan birgok
aragtirmada gelismenin ana unsuru olarak gortilen Japon Egitim Sistemi, s6z konusu
tilkeler i¢in 6zgiin uygulama ve anlayiglar sunmaktadir. Japon egitim sisteminde
6zglin uygulamalarin ne oldugu ve ne sekilde uygulandigina yonelik 6rnekler asagi-
da siralanmugtir (IFIC ve JICA, 2004; MEXT, 2004; JICA, 2005).

1. Okula Varis ve Derslere Baslama: Japonya’'da okullar tam giin egitim
uygulamast ile giinde 6 ders yapmaktadirlar. [kamet ettigi yer belirlenen mesafenin
tizerinde (2 km) olan 6grencilerin okula ulagimini saglamak devletin sorumlulugun-
dadir. Ogrenciler okula giriste digarida kullandiklar1 ayakkabilarini, ayakkabiliklara
birakarak okul i¢inde giyilen rahat ve esnek okul ayakkabilarini giyerler ve simflara
gikarlar. Her okulun giris boliimiinde yeteri kadar ayakkabilik mevcuttur. Okula
disarida giyilen ayakkabilarla girilmemesinden dolay1 okul ortami oldukga temiz ve
hijyeniktir. Ferah ve esnek okul ortamlar1 da buna eklenince egitim-6gretim bak-
mindan oldukga nitelikli kosullar saglanmis olmaktadir. Tiirk Egitim sisteminde de
ozellikle fiziki kogullar: yeterli ve 6grenci sayisinin fazla olmadigi okullarda uygula-
nabilecek s6z konusu sistem, okullarin 6nemli sorunlarindan biri olan temizlik ve hij-
yen sorununa Onerilebilecek ¢oziimlerden biridir.

2. Sabah Toplantilari: Ogretmenler odasinda her sabah okul miidiiriiniin bag-
kanliginda 6gretmenler arasinda 10 dakikalik sabah toplantilar yapilir (IFIC ve JICA,
2004) . Yapilan toplantida okulla ilgili giinliik sorunlar, éneriler, yapilacak igler ve
varsa izinli/raporlu égretmenlerin derslerinin nasil doldurulacag: gibi egitim-6gre-
tim ve okulla ilgili her tiirlii konu hakkinda goriisler beyan edilir. Benzer bir toplan-
tiy1 da ayn1 zamanda smiflarda sinif bagkanimin yonetiminde o giinkii dersler ve
sorunlarla ilgili olarak 6grenciler yapar. Siif bagkanligi da déniisiimlii olarak her
dgrencinin yapmasi gereken bir gorev olarak algilanir. Boylece her 6grencinin lider-
lik potansiyelini ve sorumluluk bilincini gelistirmeye imkan taninir. Ttirk Egitim sis-
temi agisindan bakildiginda flkégretim  ve Orta Ogretim  Kurumlari
Yonetmeliklerinde, “6gretmenler kurulu; ders yili basinda, ikinci dénem basinda,
ders yili sonunda ve okul yonetimince gerek duyuldugunda toplamir”(MEB, 2008)
denilerek yilda ti¢ kez ve gerek duyuldukga toplanabilecegi belirtilmektedir. Ancak,
rutin toplantilarin disinda 6gretmenlerin giinliik veya haftalik olarak kisa stireli top-
lantilarla bir araya gelmeleri esgtidiim, sorun ¢ézme ve isbirligi bakimindan okul
yonetimine 6nemli katkilar saglayacagi diistintilmektedir.

3. Okulda Ogle Yemegi: Japon okullarinda her ders 45 dakika olmak iizere
giinde 6 ders yapilir. Ogleden dnce yapilan 4 dersten sonra dgle yemegi saati baglar.
Saat 12’de baglayan 6gle yemegi uygulamasi, okuldéncesinden liseye kadar tiim okul-
larda mevcuttur (IFIC ve JICA, 2004) . Okullarda beslenme uzman ve yemek yapi-
minda calisan personeller disinda yemek dagitimiyla ilgili tiim is ve islemleri 6gret-
men ve 6grenciler birlikte yaparlar. Yemekler siniflarda yenir. Her smifta 6grenciler
ornek bir dayanigma ile ve kisa siirede okul siralarimi yemek masasi diizeninde hazir-
lar. Sorumlu 6grencilerce katlara ¢ikarilip yemek arabalari ile koridorlarda yine bir
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Ogretmen gozetiminde 6grencilerce dagitimi yapilan yemegi 6grenciler sira ile hicbir
kargasa ve diizensizlige mahal vermeden alarak sinuftaki yerlerine otururlar. Biitiin
dgrenciler yemek alip oturmadan higbir 6grenci yemek yemeye baglamaz. Ogrencile-
re 0gretmen veya nobetci 6grenci tarafindan afiyet olsun anlaminda “itadakimasu”
denildikten sonra yemege baslanir. Her 6gretmen sorumlu oldugu sinifta 6grenciler-
le birlikte ayn1 yemekten yer. Her 6gle yemeginde mutlaka siit vardir. Ogrenciler
yemek yedikten sonra tabaklarini ve tepsilerini diizen ve temizlik igerisinde koridor-
larda bekleyen yemek arabalarina birakirlar. Yemekten sonra yine miikemmel bir
dayanisma 6rnegi ile siralarin oturma dtizenine getirilmesi Japon mucizesinin arka-
sindaki dayanisma ve takim g¢alismasinin kaynaginin Japon okullar1 oldugunu gos-
termektedir.

4. Okul Temizligi: Okullarda miistahdem, temizlik¢i, cayct vb. gorevliler ve
bu isleri yapacak yardima hicbir personel bulunmamaktadir. “Kendi isini kendin
yap” anlayist ile okul temizligi her giin 6gle yemeginden sonra 15 dakika, tiim 6gren-
ci ve Ogretmenlerin katilimiyla gergeklestirilmektedir (IFIC ve JICA, 2004) .
Déniistimlii olarak her dgrencinin katilimi ile okulun tiim simif ve koridorlari, lava-
bolar1 ve diger boltimleri giinliik bir programla ve biiyiik bir titizlikle temizlenmek-
tedir. Japon okullarinda bu uygulamalar da bir egitim ve 6grenme uygulamasi olarak
gruplar halinde dayanigma ve kargilikli sorumlulukla yerine getirilmektedir. Kendisi
temizleyen 6grenci kazandig1 sorumlulukla kirletmemeyi 6grenmekte ve bu davranis
toplumsal bir gorev olarak okulda kazandirilmaktadir.

5. Kuliip Aktiviteleri: Japon okullarinda egitimin énemli bir boyutu olarak
biiyiik deger verilen etkinlikler kuliip aktiviteleridir. 15.30’da sona eren derslerden
sonra her 6grencinin se¢gmek zorunda oldugu en az bir kuliip aktivitesine katilimu ile
etkinlikler baglar (IFIC ve JICA, 2004) . Kuliip aktivitelerinde aktif olan ve yonlendi-
ren, ortami diizenleyerek tiim siirece hakim olan tamamiyla 6grencilerdir. Ogretmen
sadece rehberlik etmekte ve sorumlu oldugu grubun talepte bulunmas: halinde dev-
reye girmektedir. Her okulda spor, miizik, geleneksel sanatlar olmak tizere (voleybol,
basketbol, masa tenisi, kendo, judo, yazi sanati, ¢ay seremonisi vb.) 10’dan fazla
kultip aktivitesi vardir. Bu ¢alismalara tiim 6grenciler aktif olarak katilir. Yaklasik
olarak her giin iki saat olarak uygulanan bu aktivitelere 6grencilerin taleplerine gore
daha geg saatlere kadar devam edilebilmektedir. Okullarin fiziki imkanlar1 bu akti-
viteleri yapmaya uygun ve yeterli arag-geregle donatilmistir.

2005 y1li 6ncesinde Tiirk Egitim Sistemi igerisinde okullarda egitsel kol olarak
adlandirilan benzer uygulama 13.01.2005 tarihinde “Milli Egitim Bakanlig1 {lkégretim
ve Orta Ogretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yénetmeligi” cercevesinde 6grenci
kultipleri olarak tanimlanmis (MEB, 2005a) ve Japon egitim sistemindeki uygulama-
lara yakin bir anlayisla birtakim diizenlemeler yapilmistir. Ancak, bu konuda 6gret-
men egitimindeki eksiklikler, fiziki mekéan ve materyal yetersizlikleri rehberlik saat-
leri ile doniisiimlii olarak iki haftada bir saat seklinde uygulanmaya calisilmasi veri-
mi oldukga diistirmektedir. Tam giin egitim yapilan okullarda 6zellikle ders saatleri
bitiminde giinde iki saat yapilabilecek uygulamalarla verimliligin artacag: diistintil-
mektedir.

6. Okul Binalar1 ve Tesisler: Japon okul binalar1 sadde fakat oldukca kullanig-
lidur. Biittin okullar kiitiiphane, miizik odasi, gorsel sanatlar odasi, spor salonu, oyun
alanlari ve laboratuar ile nitelikli fiziki imkénlara sahiptir. Her birim ve bolim olduk-

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Japon Egitim Sisteminden Tiirk Egitim Sistemine Iyi Ornekler

ca nitelikli ve zengin materyallerle donatilmistir. Ttim imkanlar etkin bir sekilde ve
ogrencilerin akademik yeteneklerinin yani sira 6zel yetenek ve egilimlerini de gelis-
tirmeye donitik olarak kullanilmaktadir.

Tiirk Egitim Sisteminde, egitim sorunlarimin énemli bir b6limti nicelikle ilgili
sorunlardir. Bunun da merkezinde okul ortamlarinin fiziki bakimdan yetersizligi yer
almaktadir. Kuskusuz, nicelikle ilgili sorunlar (okullarin fiziki sorunlar: ve imkénla-
11, derslik sayisi, derslik bagina diisen 6grenci sayilari, 6gretmen basina diisen 6gren-
ci sayilar1 vb.) ¢6zmeden gercek anlamda egitimde niteligi saglamak oldukga gtigtiir.
Bu bakimdan o6ncelikle ulusal diizeyde okullarin fiziki kosullarinin iyilegtirilmesi
olmak tizere, nicelik sorunlarinin ¢oztimii ve kaliteli egitim ve 6gretim yapilmasinda
o6nemli bir etken olan okul yapilarinin mimari, tasarim ve donatim bakimindan nite-
liginin arttirilmasi tizerinde bilimsel ve somut calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

7. Ogretmen Odalar ve Calisma Diizeni: Japon okullarinda 6gretmen odala-
11 sohbet etme mekanindan ziyade ¢alisma ofisi tarzinda diizenlenmistir. Ogretmen-
ler ders saatleri disindaki tiim zamanlarini1 6gretmen odasindaki kisisel masalarinda
daha iyi bir 6gretim ve egitim icin calisip okuyarak gegirirler. Ogretmenler odasi her
O0gretmene ait bir masa ile donatilmistir. Miid{iir ve 6gretmen odalar1 bitisik ve kolay
iletisim kurulacak sekilde diizenlenmistir. Bas tarafta ve genelde fark edilecek sekil-
de basdgretmen masasi bulunmaktadir. Basdgretmenlik sifat i¢in ayr1 bir sinav veya
farkl: bir egitim stireci gerekmemektedir. Basogretmen kidemli, deneyimli ve basari-
l1 6gretmenler arasindan okul miidiirtince segilir ve agirlikli olarak 6gretimsel boyut-
ta, ogretmenlere rehberlik konularinda yonetime destek olur. Aymi sekilde 6gret-
menler gibi derslere girme sorumluluklar: da vardir. Okullarda saat 15.30’da dersler
ve ortalama 17.00’da kuliip aktiviteleri sona erer. Fakat hicbir 6gretmen bu saatte
okuldan ayrilmaz. Ogretmenler odasindaki masalarinda yogun sekilde o giin yapilan
¢alismalar1 degerlendirme ve sonraki giin yapilacaklara iliskin planlama ve 6gretim
etkinliklerini hazirlama ¢aligmalar1 yaparlar. Bu ¢aligmalar 2 ile 4 saat arasinda stir-
mektedir. Ogretmenler okulda calismayla gecirdikleri bu siire icin ayr1 bir {icret
almazlar.

Japon okullarinda yogun ¢alisma ve mesai saatlerine bakilmaksizin gosterilen
dzveri bagariy1 saglayan onemli etkenlerden biridir. Orgiitsel baghlik, is doyumu ve
mesleki adanmislik diizeylerinin oldukga yiiksek olmasi durumunu ifade eden bu
anlayig, orgiitsel kiiltiiriin de niteligi hakkinda bizlere énemli bir fikir vermektedir.
Celep (akt. Balay, 2000) yaptig1 arastirmada, okula adanmiglik duygularinin ytiksek
olmasi ile 6gretmenler, okul i¢in beklenilenin tizerinde ¢aba gostermekte, okula ait
olmaktan gurur duymakta ve ¢alistiklar1 okuldan ayrilma isteginde olmamaktadirlar.
Bu durum, egitimsel bakimdan oldukca pozitif sonuglarin ortaya ¢ikmasini sagla-
maktadir. Orgijtsel kilttrtin temel 6geleri olarak degerler, normlar, inanglar, gele-
nekler, torenler ve semboller, okul ¢alisanlarinin orgiit icerisindeki davranislarimni
temelden etkilemeyerek baglilik diizeylerini de etkilemektedir (Celik, 2000). Nitekim
Japon 6gretmenlerin yasal olarak sorumlu olmadiklar: halde nigin okulda fazla mesai
yaptiklari sorusuna verdikleri “okuldan erken ayrilmak ve isten kaytarmak oldukca
ayiplanan bir davranistir” yoniindeki agiklamalarr oldukga dikkat ¢ekicidir.

Egitimin Yonetimi: Egitim yonetiminde kabul edilen esas, yerel yonetim
modelidir. Merkezi diizeyde yapilanan “Japon Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve
Teknoloji Bakanlig1” koordinasyon ve genel hedeflere dair politikalar: belirlemekte-
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dir. Egitim yonetimi yerel yonetim esasina dayali ve egitim komiteleri vasitasiyla
ytritilmektedir. Yerel egitim kurullari yoluyla egitimin yonetilmesine iligkin ilk
diizenleme 1948’de yapilmistir. Ancak 1956 yilinda yapilan birtakim degisikliklerle
yerel egitimin yonetimi ve organizasyonuna dair yasal gerceve yeniden diizenlen-
mistir. Glintimtizdeki egitim sisteminin yonetimini belirleyen bu diizenlemeye gore
yerelde egitimin yonetilmesi ve ytiriitilmesinde biittin yetki ve sorumluluk yerel egi-
tim komitelerindedir. Yerel egitim komiteleri, yerel yonetimin basinda bulunan bele-
diye bagkaninca kidemli ve tecriibeli egitimciler arasindan segilen ve belediye mecli-
since de onaylandiktan sonra biiyiik yerlesim yerlerinde 5, daha kiigiik yerlesim yer-
lerinde ise 3 kisiden olusan; bolgesindeki egitim, kiiltiir ve spor faaliyetlerinden
sorumlu ve 4 yil stireyle gorev yapan birimlerdir. Okul yoneticilerinin degerlendiril-
mesi, atanmasi, bolgelerindeki egitim plan, program ve tiim yonetim is ve islemle-
rinden sorumlu ve bu konularda yetkili olan birim egitim komiteleridir. En fazla 4 y1l
stire ile yapilan gorevdeki degisimde kurumsal hafizay1 korumak igin tiyeler farkl
donemlerde degisirler. Secilen kurul tiyeleri baskan olacak kisiyi kendi aralarindan
secimle belirlemektedirler. Her y1l mart ayinda belediye meclislerinde egitim komite-
sinin aktif katilimi ile 6ncelikle egitim tartisilir ve yillik egitim idaresi ana plani orta-
ya konulur. Her ay bir araya gelen egitim komitesi, egitimciler ve okul mtdtirleri
yaptiklari toplantilarda tiim sorunlari ve galismalar: tartismakta ve ¢oziimler tiret-
mektedirler. Ayrica halk egitimi ile ilgili olarak, halktan segilen 13 kigi ve egitim
komitesi tiyeleri halk egitimi konusunda bir araya gelerek tartismakta ve projeler
gelistirmektedirler. Yerinden y6netimin Japon egitim sistemindeki uygulamalarinda
ozglin bir 6rnek olan egitim komiteleri, kendilerine sunulan proje ve 6zgiin fikirleri
tartisarak yerel yonetimlere sunmakta ve biitge tahsisi de dahil olmak tizere her tiirlii
destegi saglamaktadirlar (IFIC ve JICA, 2004) .

8. Okul Yonetimi: Japon okul y6netimi okulun amaglaria yonelik olarak
“planla, uygula ve kontrol et” olarak kurgulanan yonetim ¢emberine dayali olarak
calismaktadir. Okul yonetimlerinin temel sorumlulugu, 6gretmen ve velilerle isbirli-
gi icerisinde etkili 6grenme stireci ve nitelikli bir egitim ortami olusturmaktir. Bu
amacla okullarda bir¢ok birim ve komisyon gorev yapmaktadir. Okul is ve islemleri-
ni ytiritme komisyonu, gorev dagilimlarina iliskin esaslar1 belirleme komisyonu,
biitce komisyonu, okul toéren ve etkinlikleri planlama ve yiirtitme komisyonu bunlar-
dan bazilaridir. Okul yonetimindeki biiro ve béliimler ise, halkla iligkiler subesi, sag-
lik ve giivenlik subesi, rehberlik subesi, aragtirima ve 6gretim subesi, egitim-6gretim
igleri subesidir. Okul miidiirleri okula iliskin is ve iglemleri bu komisyon ve subeler-
le isbirligi icerisinde ve yetki paylasimi gercevesinde yiiriitiir. Bu bakimdan okula
dayal1 bir yonetimden s6z etmek miimkiindiir. Okul miidiirliigii ve bagogretmenlik
okuldaki 6nemli liderlik stattileridir. Her okulda ayrica 1 veya 2 miidiir yardimcisi
gorev yapar. Fakat bagogretmen miidiire bagh ve okulun 6gretimsel isleyisi tizerinde
oldukga etkilidir (IFIC ve JICA, 2004) . Okul yéneticilerinin atanmasinda en etkili
kurum yerel egitim komitesidir. Okul midiirliigii igin on yil miidiir yardimciligi
yapma ve komitenin yapacagi miilakat sinavindan basarili olma kosulu aranir.
Sadece midiir yardimciligina atanmak icin sinav yapilmakta ve bu sinava en az 10 y1l
basarili sekilde 6gretmenlik yapmis olanlar bagvurabilmektedir. Japon egitim siste-
minde mesleki kidem, dolayistyla yas 6nemli bir kriterdir. Tecriibeye verilen bu 6ne-
min sonucu olarak okul miidiirleri ve bagégretmenlerin cogunlugu 50-55 yas arasin-
dadir. Okul yoneticileri, bir okulda en fazla 3 yil kalabilmekte ve stiresini dolduran
yonetici denk bir bagka okula atanmak tizere rotasyona tabi tutulmaktadir (JICA,
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2005). Okullarin isleyis ve diizeninde yapilacak degisikliklerde okul miidiirii genis
yetkilere sahiptir. Dolayisiyla Japon egitim sisteminde okul miidurliigii oldukga say-
gin bir gorev olup ytiksek bir statiiyti ifade etmektedir. Fakat okullarda personel ara-
sinda agirlikli olarak takim ¢alismas: ve yiiksek dayanigsma hakim oldugu icin hiye-
rarsik bir yetki kullanimi gbze ¢arpmaz. Bunun en belirgin gostergesi de sade sekilde
donatilmig midiir odalaridir.

Japon Ulusal Egitim Aragtirmalar1 Kurumu tarafindan yapilan ¢alismada okul
miiddirlerinin liderlik rollerine vurgu yapilarak bu ¢ergevede birtakim 6neriler sunul-
maktadir. Buna gore okul miidiirleri, 6gretmenlerin alanlarinda gelisimlerine yonelik
rehberlik yapma, 6grenme ve §gretim aktivitelerinin geligtirilmesine yo6nelik calis-
malar yapma, egitim etkinlikleri ve bu cercevedeki diizenlemelerle okulu toplumsal
dgrenme merkezi haline getirme, 6gretmenlerin sorunlarina ¢oziimler tireterek etkili
ogretimin gerceklestirilmesine destek saglama ve 6gretmenlerle iyi iliskiler kurarak
igbirligi imkanlarimi artirma yontindeki sorumluluklar ile 6gretimsel liderlik davra-
niglar1 gostermek durumundadir (IFIC ve JICA, 2004) .

Tiirk Egitim Sistemi'nde okul yoneticilerinin secilmesi ve yetistirilmesi, yetki
kullanim1 ve ¢alisma standartlarina dair yapilacak ¢alismalarda Japon Egitim Sistemi
6zgiin drnekler sunmaktadir. Oncelikle okul yoneticilerinin 6zgiin ¢alismalar yap-
malar1 ve orgiitsel siireglerde degisim ve yenilesme saglayabilmeleri igin ytiklendik-
leri sorumluluklar diizeyinde diizenlenmis birtakim yetkilere sahip olmalar1 gerek-
mektedir. Bu baglamda, secilen ve etkili sekilde yetistirilen okul yoneticileri belirli
siireler icerisinde rotasyona tabi tutulmalidir. Milli Egitim Bakanligimin 13.08.2005
Tarihinde yaptig1 diizenlemeyle uzman ve baségretmenlik uygulamas: Ttirk Egitim
Sistemi'nde de uygulamaya konulmus (MEB, 2005b) ancak uzman veya bagogretme-
nin okul sistemi igerisinde yeri ve iglevi konusunda hicbir agiklik getirilmemistir. Bu
konuda da Japon egitim sistemindeki uygulamaya benzer bir islevle uzman ve bas-
ogretmenlerin okullarda okul yoneticisinin liderlik rollerini 6gretimsel boyutta pay-
lasmasi ve bu konuda isbirligi yapmasinin 6gretim stirecine katki saglayacag: diisii-
niilmektedir.

9. Denetim ve Degerlendirme: Japon egitim sistemi igerisinde mutistakil bir
teftis ve degerlendirme birimi yoktur. Ogretmenleri degerlendiren birim okul yéneti-
midir. Fakat zaman zaman yerel egitim komitesinden de okullara ve siniflara yapilan
ziyaretlerde okul yoneticileri degerlendirilir ve 6gretmenler hakkinda da okul yoéne-
timine kanaatler bildirilir. Ayrica, son yillarda 6grenci ve velilerin de gortislerine bas-
vurulabilecek bir performans degerlendirme sistemine gegis calismalar1 yapilmakta-
dir. Ogretmenlerden yetersiz goriilenler ise hizmet ici egitime alinmaktadir. Bunun
disinda okullarin egitimsel bakimdan kendilerini degerlendirmeleri igin bir 6z deger-
lendirme stireci gelistirilmistir. Bu stireg, 6gretim yili basinda yapilan stratejik plan-
da belirlenen hedefler esas alinarak birtakim degerlendirme formlari ile yapilan calis-
malardir. Degerlendirme 6gretmen, 6grenci, veli ve yoneticiler olmak tizere dort
kesimden goriis almak tizere bes asamali olarak diizenlenmis formlar vasitasiyla
yapilmaktadir. Degerlendirme sonuglari raporlastirilarak goriis alman veli ve 6gren-
ci temsilcilerinin de katildigr 6gretmenler toplantisinda tartisiilmaktadir (IFIC ve
JICA, 2004) .

Tiirk egitim sisteminde miistakil bir denetim ve degerlendirme birimi mevcut
olmakla birlikte, okul yoneticileri de 6gretmenleri denetleme ve degerlendirme yet-
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kisine sahiptir. lkégretim miifettislerinin, MEB Disiplin Amirleri Yonetmeligi'nde
yapilan degisiklikle okul mitidtirleri ve 6gretmenlerin disiplin amiri olma yetkileri
kaldirilmigtir (MEB, 2004). Dolayisiyla okul miidiirleri 6gretmenlerin birinci sicil
amiri olarak denetim ve degerlendirilmelerinden sorumludurlar. Bu durum okul
midirlerinin, denetmen yeterliklerine sahip olmalarini, ayrica bu cercevede bir egi-
tim almalarini zorunlu kilmaktadir.

10. Okulun Amag ve Vizyonunu Belirleme Calismalari: Japonya'da her
kademedeki okul, egitim-6gretim yilinin basladig1 nisan ayindan 6nce bir stratejik
plan hazirlamak zorundadir. Hazirlanan stratejik plan okul y6netimi ve 6gretmenle-
rin bir araya gelerek hazirladiklar: okulun amaci, amaglara ulasmada takip edilecek
yollar, hedefler, ge¢misin degerlendirilmesi ve gelecege iliskin vizyonun ele alindig:
genig capl bir ¢alismadir. Her yil yeniden hazirlanan bu plan temelinde yonetici ve
ogretmenler calismalarin stirdtirtirler.

1999’da Milli Egitim Bakanligi'nca yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig:
Toplam Kalite Yonetimi Uygulama Yo6nergesi” dogrultusunda bakanlik ve yerel
diizeyde kurullar olusturulmus ve okullar da dahil olmak tizere bakanlik merkez ve
tasra tegkilatlarinin s6z konusu yonerge dogrultusunda calismalarda bulunmasi esast
benimsenmistir (MEB, 1999). 2005 yilinda ise, “Milli Egitim Bakanligi Egitimde
Toplam Kalite Yonetimi Uygulamalar1 Odiil Yonergesi” yayimlanmis ve Milli Egitim
Bakanligi'na bagh okul ve kurumlarda yiiriitiilen egitimde toplam kalite yonetimi
uygulamalarinda emsallerine gore tistiin basar1 gosteren okul/kurum ve ekiplerin
ddiillendirilmesine iligkin esas ve usuller belirlenmistir (MEB, 2005¢). Ancak yapilan
biitlin ¢alismalara karsin bakanliga bagli okul ve kurumlarda toplam kalite yonetimi
yeterince anlasilamamis ve uygulanamamustir. Japon isletmelerinde en etkili sekilde
uygulanan toplam kalite ¢alismalarinin Japon okullarinda goriilmemesi oldukga dik-
kat cekicidir. Toplam kalite uygulamalar1 yerine insan unsuru ve sosyal etkilesimin
st diizeyde oldugu okullarda uygulanabilirligi ¢ok daha ytiiksek olacag: diistiniilen
stratejik planlamanin uygulanmasi daha gergekgi olacaktir.

11. Yasam Boyu Egitim Merkezleri: Her egitim bolgesinde oldukga aktif ve
etkin bir sekilde ¢alisan yasam boyu egitim merkezi vardir. Merkezin temel amaci,
formal egitimin yaninda yaygin egitim caligmalar ile hizla degisen, doniigen bilgi
toplumunda egitimin 6miir boyu siirmesi yoniindeki ¢alismalara dontik politikalar
belirlemek ve bu kapsamdaki ¢aligmalara ev sahipligi yapmaktir. Bu amagla her yas-
tan bireyin bu merkezlere gelerek arzu ettigi egitim ortam ve etkinliginden istifade
etme imkani vardir. Kreg uygulamasindan tiniversiteye hazirliga, dil ve sanat egiti-
mine ve ileri yastaki bireylere yonelik egitsel ve sosyal alanlara kadar tiim talepler
kargilanmaktadir. Ogrenen bir toplum igin énemli bir dinamik olma 6zelligi arz eden
merkez, aktif sekilde hizmet vermektedir.

Tiirkiye’de Halk Egitim Merkezleri'nin 6rgiin egitimin disinda kalan niifusa
sadece birtakim kurslar vermesi ile yetinmemesi, yerelde yasam boyu 6grenme anla-
yisin1 yaymada ve bu gercevede biitiin yag doénemlerine hitap edebilecek programla-
r1 ve mekanlar1 hazirlama misyonuna sahip olmasi séz konusu kurumlar: daha iglev-
sel kilacaktir. Bu gergevede yapilacak ¢alismalarda Japon Egitim Sistemi'ndeki islevi
ile yagsam boyu 6grenme merkezleri, halk egitim merkezlerinin yeniden yapilandiril-
masinda bir model olabilecegi diistiniilmektedir.
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12. Ogretmen Egitim Merkezleri: Bilgi toplumunun bir sonucu olarak siirek-
li 6grenme ve gelisim ihtiyacina cevap vermek amaciyla Japonya’da her bolgede bir
ogretmen egitim merkezi mevcuttur. Bu merkezlerin temel amact belirli yillarda
zorunlu olarak dgretmenlerin almas: gereken hizmet i¢i egitim programlarint hazir-
lamak, uygulamak ve gontillii katilimcilara da hazirlanan programlar cergevesinde
egitim vermektir. Bu merkezlerde az sayida yonetici ve personel daimi stattide galis-
maktadir. Ogretmenlere hizmet igi egitim seminerlerini genel olarak okul miidiirleri
ve tecriibeli 6gretmenler vermektedir. Ogretmenlerin meslegin ilk yilinda olmak
tizere her bes yilda bir almak zorunda olduklar: kurslar vardir. Standart ve periyodik
olarak zorunlu kurslarda 6gretmen ve yoneticilere meslege hazirlayici programlar,
brang derslerinin 6zel 6gretimine yonelik kurslar, egitim programlari, 6grenci reh-
berlik ve kariyer planlamasi hizmetleri, 6gretim yéntem ve teknikleri ve okul yoneti-
ciligine hazirlik gibi bir¢ok baglikta egitim verilmektedir.

Milli Egitim Bakanlhig biinyesinde yardimea hizmet birimleri igerisinde yer
alan Hizmet i¢i Egitim Dairesi Bagkanlig1 Tiirkiye’de 6gretmen ve yoneticilerin hiz-
met ici egitiminden sorumlu merkezi birimdir (MEB, 1992). Bu kapsamda tilke gene-
linde belirli bolgelerde toplam 6 hizmet i¢i egitim enstitiisii Milli Egitim Bakanhg:
personeline egitim vermekten sorumludur. 2006 yilinda, merkezi diizeyde ytiriitiilen
hizmet ici egitim etkinliklerine 34 bin personel katilmigtir (MEB, 2007). Bu rakam hiz-
met i¢i egitim merkezlerinin 6nemli bir igleve sahip olduklarini géstermektedir.
Ancak, Japon egitim sistemi igerisindeki uygulamaya benzer sekilde mesleki yasam
stiresince her 6gretmen veya yo6neticinin belirli dénemlerde katilmak zorunda ola-
caklar1 egitim programlarinin diizenlenmesinin 6nemli bir katki saglayacag: diisii-
niilmektedir. Zira MEB'nin diizenledigi hizmet ici egitim programlar: goniillii kathm
esasina dayali olarak isledigi igin birgok 6gretmen veya yonetici mesleki yasaminda
hi¢bir programa katilmamig olabilmektedir.

13. Egitim Arastirma Merkezleri: Bolgesinde egitimle ilgili sorunlar1 arastir-
mak ve egitimi gelistirmek amagh bu kurulusun temelde gerceklestirdigi 4 islev
bulunmaktadir. Bunlar: 1- Meslege yeni baglayan 6gretmenlere bir aylik staj egitimi
vermek, 2- Egitim sorunlar ile ilgili bilimsel arastirmalar yapmak, 3- Okul, aile ve
ogretmenlere damismanlik hizmeti vermek, 4- Ozellikle internet tizerinden 6gret-
menlere bilgi ve iletisim imkénlar1 sunmak.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi btinyesinde faaliyet gosteren Egitim
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED) yaptig: ve destekledigi aras-
tirmalarla bu boslugu doldurmaktadir (MEB, 1992). Ancak, bu cercevede yerel
diizeyde gergeklesecek yapilanmalar yereldeki egitim sorunlarina yonelik yapacagi
aragtirmalarla ¢oziimler iiretebilecek, ayni zamanda egitimcilere ve ailelere rehberlik
yaparak bilgi paylasim1 saglama gibi islevleri de yerine getirebilecektir.

14. Caliskanlik ve Dakiklik: Japon toplumsal kiiltiirii ile okul kiiltiirti birbi-
riyle oldukga iligkilidir. Okul kiiltiirtinii belirleyen temel esaslar, grup anlayisi, okul
kurallarina dayali disiplin, kargilikliik ve 6zveri gibi toplumsal kiiltiirde 6nemli
goriilen unsurlardir (IFIC ve JICA, 2004) . [slerine olan baghlik, is ve sosyal hayatla-
rindaki dakiklik Japonlari bagarili kilan en 6nemli iki 6zelliktir. Japonya’da her sey bir
program ve plan déhilinde, belirlenen zamanda gergeklestirilir. Zamana ve mekéna
olan hakimiyetleri planlanan programlarin verimliliginin en 6énemli belirleyicisidir.
Japon calisma ve sosyal yasamindaki bu kiiltiirel 6zelliklerden dolay1 tembel ve dakik
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olmayan kisiler ¢calisma ortaminda ve toplumda kabul gérmezler. S6z konusu kiiltii-
rel nitelik, bireyler tizerinde bir baski islevi de gorerek kisinin sosyal yasaminda ve
¢alisma hayatinda kazanacag: saygimnlikla da oldukga iligkilidir.

15. Takim Caligmas1 ve Grup Anlayisi: Geleneksel ve kabul géren Japon anla-
yis1 bireysellik degil; grupla ve karsilikli sorumluluk duygusu ile yasamaktir. Japon
egitim sistemi de bu anlayis: pekistirecek ve toplumsal yasama hakim kilacak sekilde
diizenlenmistir (IFIC ve JICA, 2004). Geleneksel ve kabul goren anlayista “bireyin
yasami, mutlulugu ve bagarisi karsisindakinin, bir bagka deyisle muhataplarinin mut-
luluk ve basarilarina baghdir.” Dolayisiyla grubun cikarlari, bireylerin ¢ikarlarindan
once gelir. Birey, basar1 ve mutlulugun yolunu guruba uymada ve birlikte bagsarma-
da arar. Bu anlay1s bir olgiide bireyin 6ncelendigi, kutsandig1 ve korundugu modern
bat1 diistincesiyle ve modern egitim anlayisi ile geliski arz etse de Japon kalkinmasi-
nin ve basarisinin 6nemli unsurlarindan biri olarak goriilmektedir. S6z konusu kiil-
tiirel yaklagimin sekillendirdigi Japon Egitiminde bireylere grup anlayisini ve birlik-
te yasam aligkanligini kazandiracak bir egitim verilmektedir.

16. Moral Egitim: Japon ailelerinde ve okullarinda egitimin odak noktasini
ahlak ve karakter egitimi olusturmaktadir (IFIC ve JICA, 2004) . Okullarda “moral
egitim” dersi olduk¢a 6nemsenmektedir. Moral egitim, miistakil bir ders saati ve ayr1
bir ders programi olarak uygulanmasina ilaveten, diger tiim ders ve egitsel aktivite-
lerin de temelini olusturmaktadir. Ahlak egitiminin temeli ailede atilmakta ve okul-
da gelistirilmektedir. Japon aileleri 6gretimden ziyade ¢ocugu igin okuldan ahlak egi-
timi ve karakter gelisimini 6ncelemesi talebinde bulunmaktadir. Etkili ahlak egitimi-
nin sonucu olarak da toplumda sug isleme ve kurallar ¢cigneme, uyumsuz davranis-
larda bulunma oranlar1 oldukga dtistiktiir.

17. Yasam I¢in Yeni Bir Giig: Japonya’da son yillarda egitimdeki temel slogan
“Yasam igin yeni bir gii¢.”sloganidir. Japonya'nin ikinci diinya savasindan sonra
biiyiik zorluklar i¢inde kalkinmasini tamamladigi ve bu dénemin Japon halk: igin
oldukca motive edici oldugu, toplumsal amaglarin paylasildig1 ve kolektif bir bilincin
gelistigi belirtilmekte ve o dénemdeki s6z konusu gerekcelere bagli olarak elde edi-
len bagarilarin bugiinii kurmada ¢nemli bir igleve sahip olduguna inanilmaktadir.
Fakat giiniimiizde elde edilen bagar1 ve ekonomik refah ile birlikte 6zellikle yeni yeti-
sen nesilde bir hedef ve ideal eksikligi, motivasyon diisiikliigiiniin s6z konusu oldu-
gu belirtilerek bu sorunun “Yasam icin yeni bir gii¢” yaklasimiyla bireylere ve toplu-
ma yeni hedefler koymaya yonelik ¢aligmalarla agilabilecegi belirtilmektedir. .

Sonug

Yiiz6l¢timiine oranla oldukga yogun bir niifusa sahip, yer altt ve yer tstii
dogal zenginliklerden mahrum ve zorlu bir dogal ¢evre ve etkenlerle kars: karsiya
olan Japonya, giintimiizde ekonomik ve kiiltiirel acidan ulastig1 seviyeyi stiphesiz
nitelikli bir egitim sistemine bor¢ludur. Bunun farkinda olan Japon toplumu egitim-
de kalitenin diismesine ve yetisen nesildeki motivasyon diistikliigtine tahammiil ede-
memektedir. Bu bakimdan toplumda en fazla tartisilan ve giindem olusturan konu
egitim olmaktadir.

Siiphesiz ideal bireyi, dolayisiyla ideal toplumu olusturmada ve gelecekten
emin olmada en 6nemli rol egitime diismektedir. Egitime bu cercevede bir bakisla
yaklagsan ve gerekli 6nemi veren her toplumun Japonlar kadar bagarili olacagini séy-
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lemek ebette fazla iyimserlik olur. Stiphesiz toplumsal sorunlar ve dontistimler tek
sebebe baglanamayacak kadar karmasik ve kaotik bir durum arz eder. Fakat ttim bu
kaotik stire¢ ve yagsantiy1 arzulanan hedefe ulastirmada 6nemli ve belirleyici sekilde
rol oynayan birtakim etkenler vardir. Japonlar s6z konusu bu etkenlere yatirim yapa-
rak kayda deger sonugclar elde etmislerdir.

Yapilan gozlem ve incelemeler sonucunda bu 6zellikleri 6zetle su basliklar
altinda belirlemek miimkiindiir.

1. Nitelikli bir egitim sistemi

2. Saglam bir aile yapist

3. Etkili deger ve ahlak egitimi

4. Yonetici-yonetilen ikileminin asildig1 toplumsal dayanisma ve grup anlayi-
s

5. Her bireyin yaptig1 isi en iyi sekilde ve titizlikle yerine getirmesi, saglikli ve
saglam bir ig ahlak

6. Toplumsal giiven

7. Dakiklik ve etkili zaman yonetimi

Toplumsal sorunlarin iistesinden gelme ve arzulanan hedeflere ulasma uzun
vadeli planlamalarla birlikte bireylerde ve dolayisiyla toplumda bir zihniyet doniisii-
mii ile miimkiin olabilmektedir. Her bireyin ortak amaclar etrafinda enerjisini ortaya
koymasiyla olusacak sinerji, yillarin birikimi ve kronik sorunlarimin asilmasi imkani
saglayacaktir. Fakat oncelikle bir toplumsal mutabakat ve ortak ideal etrafinda giive-
ne dayali olarak bir araya gelebilmek 6nem tasimaktadir. Bu baglamda toplumun
sosyal sermayesini giiclendirecek olan en 6nemli alanin da egitim oldugu distintil-
mektedir. Egitimin bu 6nemli islevi yerine getirebilmesi, nitelikli bir sistem anlayis1
ve yapilanmasi ile miimkiin olabilecektir. Bu g¢ercevede Japon Egitim Sistemi'nden
esinlenerek Tiirk Egitim Sistemi’'nde yapilacak ¢alismalara 1s1k tutabilecegi diistince-
siyle birtakim 6neriler gelistirilmistir.

Oneriler

1. Egitimin saglam birtakim degerlere dayali olarak insa edilmesi, okullarda
ahlak egitimi ve kisilik gelisimine 6nem ve 6ncelik verilmesi gerekmekte-
dir.

2. Egitim yonetiminde, yerinden yonetim ve yetki devri ilkelerinin benim-
senmesi gerekmektedir.

3. Okul binalar1 ve tesislerinin niteliklerinin artirilmasi 6nem tagimaktadir.

4. “Halk Egitim Merkezleri'nin” “Yagam Boyu Egitim Merkezi” olarak iglev-
sellestirilmesi gerekmektedir.

5. Yerel diizeyde Ogretmen Egitimi ve Aragtirma-Gelistirme Merkezleri'nin
kurulmasi 6nemli bir islev gorecektir.

6. Ogretmen ve yoneticilere yonelik hizmet igi egitim programlarinin mesle-
ki yasam boyunca ve periyodik programlarla verilmesi gerekmektedir.

7. Saglikli bir is ahlaki ve galigma disiplininin sistemli olarak hayata gegiril-
mesi 6nem tagimaktadir.
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8. Okullarda, ders disindaki kultip aktiviteleri ve gezi, gozlem, sergi ve spor
etkinliklerinin aktif ve ¢evreye dontik olarak gerceklestirilmesi gerekmek-
tedir.

9. Okullarda 6gretmen ve yoneticilerce okulun yillik stratejik planinin hazir-
lanmasi 6nem tagimaktadir.

10. Egitim kurumlarinda takim galismasi anlayisinin benimsenmesi, yonetici
ve 6gretmenlerin bu dogrultuda egitimlere alinmas1 gerekmektedir.

11. Ogretmen odalarinin caligma ortamlari seklinde diizenlenmesi ve mesai
saatleri disinda da okul ¢alisanlarinin bu ortamlarda zamanlarini deger-
lendirmesi gerekmektedir.

12. Etkili zaman planlamasi ve dakiklik ilkesinin benimsenmesi gerekmekte-
dir.

13. Okul ortamlarimin temizligine 6grencilerin de katilmasimnin egitim agisin-
dan 6nem tasidig1 diistintilmektedir.

14. Okul-gevre-aile iligkilerinin gti¢clendirilmesi gerekmektedir.

15. Hizla degisen diinyada bes yilda bir egitim sisteminin bir btitiin olarak tar-
tismaya agilmasi ve gerekli reformlarin yapilmasi gerekmektedir.

16. Etkili bir egitim ve okul yoneticisi yetistirme politikasinin benimsenmesi
gerekmektedir.
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GOOD EXAMPLES FROM JAPAN EDUCATION
SYSTEM TO TURKISH EDUCATION SYSTEM*
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Abstract

Japan education system is one of the education systems which has been
studied a lot on comparative education. Although lots of studies are done on
education which is an important fundamental and certain dynamism on especi-
ally the Japan’s process, the number of searches on especially Japan education
and school system are quite inadequate. On this study, samples practices in edu-
cation and school system and from historical development of Japan education
system are taken place and the feasibilities are discussed aspects of Turkish edu-
cation system. This study has been prepared by literature research and by bene-
fiting from studies, observations made and experiences had on the invitation
program made by Japan International Cooperation Agency (JICA) in Japan 2005
that the writer attended to make researches on Japan education and culture.

Key Words: Japan education system, Japan school system, good exam-
ples
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Ozet

Aragtirmanin amaci Erzincan ilinde goérev yapan ortadgretim Ogret-
menlerinin bilgisayar ve internete yonelik tutumlarinin cinsiyet, brang, kidem
durumu, mezun olunan yiiksekdgretim kurumunun tiirti, kisisel bilgisayara
sahip olma ve evde internet baglantisina sahip olma bakimindan degisip degis-
medigini ve bilgisayar tutumunun internet tutumunu yordayip yordamadigim
belirlemektir. Arastirma Erzincan ilinde 2007-2008 6gretim yilinda ortadgretim
kurumlarinda goérev yapan gesitli branslardaki 518 6gretmeni kapsamaktadir.
Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ile mevcut arastirmada gtivenirlik
katsayist .91 olarak tespit edilen Deniz'in gelistirdigi Bilgisayar Tutum Olgegi-
Marmara (BTO-M) ve giivenirlik katsayisi .78 olarak bulunan Altun’un gelis-
tirdigi Internet Tutum Olgegi (ITO) kullanilmigtir. Ogretmenlerin kidem duru-
mu, brang, mezun olunan yiiksekégretim kurumu ve evde internet baglantisi
olma durumuna gére BTO-M ve ITO puanlarinin farkhi oldugu bulunmustur.
Cinsiyet ve evde bilgisayar bulunma durumuna gore BTO-M puanlari arasinda
anlamli fark tespit edilirken, iTo puanlar arasinda anlamli fark tespit edileme-
mistir. Ogretmenlerin BTO-M puanlari Td puanlarmin % 25,8'ini agiklamakta-
dir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar tutumu, internet tutumu, ortadgretim
ogretmenleri, Erzincan

Giris

Bilgisayar ve internet hem egitim alaninda hem de giinliikk yagsamimizda git-
tikge daha ¢ok ihtiya¢ duyulan, daha sik kullanilan birer arag olmustur. Son on yilda,
¢ok sik tartigilan internet, sadece psikolog, sosyolog ve bilgisayar bilimcilerin degil,
tipki 1970’1erde televizyon konusunda oldugu gibi, ayn: zamanda aile, 6gretmen ve
diger sivil otoritelerin de tartigtig1 bir konu olmustur (Greenfield, 2004; Gross, 2004;
Weber, 2005; Wilson and Atkinson 2005). Giinliik yasantimizin ayrilmaz bir pargasi
haline gelen internet sik tartistlmanin yani sira, bilgiye ulasma ve bilgiyi paylasma
konusunda oldukga sik kullanilan sistemlerden biridir. Giintimiizde teknoloji egiti-

*

Yrd. Dog. Dr.; Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi
C)gretmen, Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yiiksek Lisans C)grencisi
*** Ars. Gor.; Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi Hkﬁgretim Boliimii

*%

@ Milli Egitim 4 Say1 186 4 Bahar/2010



& Hiiseyin Hiisnii Bahar / Hac1 Hasan icli / Fikret Giilagt1

min ayrilmaz bir pargast olmustur (Cakir ve Yalgin 2006). Bir¢ok meslek dalinda
oldugu gibi, 6gretmenlik meslegi de temel baz1 bilgisayar ve internet becerilerinin
kullamlmasini gerektirmektedir. Ogretmenlerin bilgisayar ve interneti hem mesleki
calismalarinda hem de idari etkinliklerinde kullanmasi artik bir zorunluluk haline
gelmistir (MEB 2008). Ozellikle idari etkinliklere yonelik olarak, Milli Egitim
Bakanliginca 2006-2007 6gretim yilinda “E-Okul Yonetim Bilgi Sistemi Yazilimi1” kul-
lanima agilmistir. Ogrencinin okula kaydindan baslayip, mezuniyetine kadar olan
tiim stiregleri kapsayan e-okul yazilimi 6gretmenlerin yani sira idareci ve velileri de
bilgisayar ve internet kullanmaya zorlamaktadir (MEB 2007).

1yi organize edilmesi halinde, bilgisayar ve internetin okullarda kullanimi egi-
timin kalitesini artirabilir. Yapilan bir aragtirmada (Cagiltay ve ark.,, 2001), 6gret-
menlerin biiytik cogunlugunun bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretim stirecini olumlu
etkileyebilecegini belirtirken ¢ok azi bu konuda kaygi tasimaktadir. Bilgisayar ve
internet egitim-6gretim siirecinde degisik amaclarla kullamilabilir. Yalin’a (2007)
gore, 6gretme ve dgrenme agisindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii bir arag
olan bilgisayarlarin egitimdeki 6nemi ve bilgisayar1 diger araglardan ayiran en 6nem-
li 6zelligi bir tiretim, 6gretim, yonetim, sunu ve iletisim araci olarak kullanilabilmesi-
dir. Bilgisayarin 6zellikle bir 6gretim ve sunum araci olarak kullanilabilmesi, nitelik-
li bir 6gretim stireci igin bilgisayar: vazgegilmez hale getirmigtir. Halis (2002), egitim-
de bilgisayar kullanimini bilgisayarlar1 6grenme, bilgisayar araciligiyla 6grenme ve
idari amacli olmak tizere ti¢ grupta ele almaktadir.

Ogretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari kapsayan “Ogret-
menlik Meslegi Genel Yeterlilikleri”, 6gretmen yetistirme politikalarinin belirlenme-
sinin yani sira 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitiminde, se¢iminde, is
basarilariin ve performanslarmin degerlendirilmesinde, kendini tanima ve kariyer
gelisiminde kullanilabilecek referanslar olarak goriilmektedir (MEB 2006).
Performans gostergesi olarak da ifade edilen bu yeterlilikler 6gretmenlerin bilgisayar
ve internetten yararlanmalarini gerektirmektedir. Ornegin, teknoloji okuryazari
olmasi beklenen 6gretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri izlemesi,
bu teknolojilerden (on-line dergi, paket yazilimlar, e-posta, vb.) bilgiyi paylasma
amaciyla yararlanmasi performans gostergesi olarak ifade edilmistir. Diger taraftan,
ogretim siirecinde 6gretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak farkli dene-
yim, 6zellik ve yeteneklere sahip olan 6grenciler i¢in uygun 6grenme ortamlar: hazir-
lamas1 beklenmektedir. Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, ¢evrim ici kaynaklar
vb.) 6gretme-6grenme ile ilgili kaynaklara ulagsmasi, bunlar1 dogruluk ve uygunluk
agisindan degerlendirmesi (MEB 2008, s. 8-38), 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
teknolojilerini kullanmasini gerektiren diger bazi performans gostergeleridir.
Tavsancil ve Keser’e (2002) gore internet bilgiye hizli, kolay, ucuz ve giivenilir olarak
ulasmanin yani sira, onu genis kitlelerle paylasmanin giintimiizdeki en etkin ve
gecerli yoludur.

Ogretim siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde gretmen ¢ok énemli bir
gorev {istlenmistir. Ogretim siirecinde bilgisayar ve internetin kullamlmasi, gren-
meyi kolaylastiran ve etkili 6grenmeyi saglayan bazi avantajlar olusturabilir. Ancak,
bilgisayar ve internet sisteminin kullanilmas1 kararinda arag-gereg varlii, ortam ile
konu uygunlugunun yani sira 6gretmenin bilgisayar ve internet kullanimina iliskin
tutumu da 6nemlidir. Ciinkii bireysel tutumlar bilisim teknolojilerinin kullanimini
etkileyen 6nemli bir faktordiir (Liaw 2007).
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Ogretmenlerin idari iglerinde bilgisayar ve internet sisteminden etkili yarala-
nabilmesi icin bu arag ve sistemi kullanma becerilerinin yani sira bilgisayar ve inter-
nete kargt olumlu bir tutum iginde olmasi énemlidir. Tezbasaran’in (1997) da belirtti-
gi gibi, tutumlar insan davraniglarini belirlemede etkilidir. Bu nedenle, tutumlarin
Olciilmesi ve tutum derecelerinin bilinmesi bir¢ok alanda istenen bir durumdur.
Olumlu tutumlar bilgisayar ve internetin kullanimini olumlu etkilerken, olumsuz
tutum bilgisayar ve internetin kullaniminda olumsuz bir etken olarak algilanabilir.
Bilgisayar ve internetin etkili kullanim1 icin 6ncelikle kullanicilarin bilgisayar ve
internete yonelik olarak olumlu bir tutum sergilemesi beklenir.

Egitimden sagliga ekonomiden kiiltiire kadar ¢ok genis bir alanda internet
toplumsal yaprya dahil olmus ve etkilerini gostermeye baglamigtir (Tarcan 2007). Bu
baglamda, bugiin egitim alaninda adindan en sik s6z edilen sistemlerden birisi de
internettir. Internet hem bilgiye ulasma hem de bilgiyi paylasma konusunda en etki-
li araglardan birisidir. Bu amagla internet 6gretmen, 6grenci ve egitim yo6neticilerinin
siklikla kullandig: sistemlerden birisidir. Internet hem &gretmenlerin hem de dgren-
cilerin gesitli kaynaklara ulasmasini saglayan etkili bir sistemdir.

Bilgisayar ve internetin tarihgesi biraz daha eski olmakla birlikte, egitim amact
ile yaygin olarak kullanilmasi oldukga yeni sayilabilir. Ogretmen yetistirme prog-
ramlarinda, bilgisayar derslerinin zorunlu dersler arasinda yer almasi ise daha yakin
zamanlarda gerceklesmistir. Bu siire i¢inde hem bilgisayar sistemlerinde, hem de bil-
gisayarin 6gretmen, 6grenci ve yoneticiler tarafindan kullanim sikliginda oldukga
hizli sayilabilecek degisimler yasanmustir. Bilgisayar ve internet kullanim becerileri-
ne sahip olmadan 6gretmenlik ve yoneticilik gérevlerine baglayan ¢ok sayida 6gret-
men ve yonetici, hizmet iginde bu becerileri edinmek, bu becerilere sahip olanlar ise
zamanla bu bilgi ve becerilerini giincellemek, gelistirmek ve bu sekilde kullanmak
zorunda kalmugtir. Bilgisayar egitim alaninda yonetim, rehberlik, 6lgme-degerlendir-
me, aragtirma, dokiimantasyon ve §gretim hizmetlerinde kullanilmaktadir (Alkan
2005, 183; Usun 2000, s.69).

Ozellikle son on yilda Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) kavramindan sik¢a
s6z edilmektedir. BDO'niin bagarih bir sekilde uygulanmast igin éncelikle yeterli say1
ve nitelikte 6gretmenin varligi kacinilmazdir. Yeterli sayida yetismis 6gretmenin
olmamasi, gegmis yillarda karsilasilan en 6nemli sorunlardan birisi olarak kabul edil-
mektedir (Karamustafaoglu, Kése ve Bilen, 2003).

Ogretmenlerin bilgisayar ve internete yonelik tutumu ile bilgisayar ve internet
kullanimina iligkin ¢ok sayida ¢alisma yapilmigtir (Akkoyunlu, 2001; Cagiltay, 2001;
Akkoyunlu, Yilmaz 2005; Altun, 2003; Askar, Usluel, 2002; Deniz, 1994; Giircan -
Namlu ve Ceyhan 2003; Usluel ve Haglaman 2003). Ancak bilgisayar ve internet tek-
nolojisi hizla gelistigi gibi bunun gerek insan yagsamina gerekse egitim uygulamalari-
na yansimast da olmaktadir. Ornegin, Akkoyunlu’'nun (2002) calismasinda 6gret-
menlerin sadece % 7’si internet kullanirken bugiin 6gretmenlerin hepsi internet kul-
lanmak zorundadir. Stirekli gelisim ve degisme bu alandaki arastirmalarin da siirek-
li ve devamli olmasini gerektirmektedir.

Arastirmanin Onemi

“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” gretmenlerin teknoloji okuryaza-
r1 olmalarmin yaru sira, bilgisayar ve interneti mesleki amagli olarak kullanmalarini
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da gerektirmektedir (MEB 2008, s. 8-38). Ogretme 6grenme etkinliklerini bireysel ihti-
yaglara cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli ve etkili
bir bigimde yiirtitmek ve ¢agdas bir 6gretme 6grenme ortami olusturmak amaciyla
diger araglar gibi bilgisayarlar da genis olctide kullanilmaktadir (Usun 2000, s. 48).
Bilgisayar ve internetin egitimde kullanimu ile birlikte yeni bazi kavramlar ortaya ¢ik-
mugtir. Bilgisayar destekli 6gretim, internet temelli egitim (Yalin 2008) bunlardan
bazilaridir.

Tutumlarin 6l¢tilmesi, ya da tutum derecesinin bilinmesi bir¢ok alanda iste-
nen bir durumdur. Cinki tutum, insan davraniglarini belirlemede etkilidir.
(Tezbagaran, 1997). Bu nedenle yapilan bu aragtirma, 6gretmenlerin bilgisayara ve
internete yonelik tutumlarimi belirlemeye katki saglayacaktir. Ogretmenlerinin bilgi-
sayar ve internete yonelik tutumlarinin bilinmesi, 6gretmenleri tanimak, 6gretmenle-
rin bilgisayar ve internet ile ilgili hizmet ici egitim gereksinimlerini planlamak baki-
mindan da 6nemlidir.

Planlanan arastirma dgretmenlerin bilgisayar ve internete yonelik tutumlarini
tespit etmek bakimindan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internete yonelik tutumlarimin cin-
siyet, brans, kidem, mezun olunan yiiksekoégretim kurumu ile kisisel bilgisayara
sahip olup olmama durumuna goére degisip degismedigini ve 6gretmenlerin bilgisa-
yara yonelik tutumunun internete yonelik tutumlarimin anlamli bir yordayicis1 olup
olmadigin tespit etmektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ortadgretim Ogretmenlerinin bilgisayar ve internete yonelik tutumlar:
nasildir?

2. Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internete yonelik tutumlari;
a. Cinsiyete gore herhangi bir farklilik gosterir mi?
b. Kidem durumuna gore herhangi bir farklilik gésterir mi?
¢. Brang durumuna gore herhangi bir farklilik gésterir mi?
d. Mezun olduklar yiiksekdgretim kurumuna goére herhangi bir farklilik
gosterir mi?

e. Kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore herhangi bir farklilik gos-
terir mi?

f. Evde internet baglantist olma durumuna gore herhangi bir farklilik gos-
terir mi?

3. Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik tutumlar internete yone-
lik tutumlarinin anlamli bir yordayicist midir?

Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:

1. Ogretmenler kisisel bilgiler formunda istenen bilgileri dogru cevaplandir-
mugtir.

2. Ogretmenler Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara (BTO-M) ve Internet
Tutum Olgegi (ITO) 6lgeklerini igtenlikle cevaplamiglardir.
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Sinirliliklar

1. Arastirma Erzincan il merkezine bagli ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan ortadgretim 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Aragtirma siire bakimindan 2007-2008 6gretim yilinin bahar dénemini kap-
samaktadir.

Yontem

Arastirma betimsel bir ¢alismadir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin bilgisayar ve
internete yonelik tutumlari BTO-M ve ITO kullanilarak tespit edilmis ve arastirma
sorularimi cevaplandirmak icin gesitli analiz ve testler uygulanmistir. Ayrica, karsi-
lagtirma yapmak icin ilgili literatiir taranmis ve yapilmis benzer arastirma sonuglari
ile karsilagtirilmigtir.

Calisma Grubu

Tablo 1. Calisma grubu, arastirmaya katilan 6gretmen sayist ve katilim orani

) ) Ogretmen Say1st Katilan Katlma  Katilanlar igindeki
Gorev Yeri (2007-2008) Sayist Orani (%) Orani (%)
Merkez 624 398 63.8 76.8
Tleler 151 120 79.5 23.2
Toplam 775 518 67.4 100.0

Calisma grubu 2007-2008 6gretim yilinda, Erzincan merkez, bagl ilceler ve
belde ortadgretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerden olusmaktadir. Uygulama
tarihi itibariyla gorev baginda olan tiim ortadgretim 6gretmenlerine ulagmak amacg-
lanmustir. Kisisel bilgi formu ve 6lgekler okul middirliikleri kanali ile 6gretmenlere
ulagtirilmistir. Tablo 1’de gortildigii gibi 2007-2008 6gretim yili itibartyla Erzincan
ilinde gorev yapan toplam 775 6gretmenden 518'ine (% 67.4) ulagilmustir.

Veri Toplama Araglar1

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi
formu, Deniz (1994) tarafindan gelistirilen ve gegerlilik-giivenirlik ¢aligmas: yapilan
42 maddelik Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara (BTO-M), Altun (2003) tarafindan
gelistirilen ve 23 maddeden olusan Internet Tutum Olgegi (ITO) kullamlmistir.

Kisisel bilgi formu 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi, bransi, mezun oldugu
yliksekogretim kurumunun tiirdi, kisisel bilgisayar1 ve evlerinde internet baglantis
olup olmadigy ile ilgili bilgileri saglamaya yo6nelik sorulardan olugmaktadir.

BTO-M bireyin bilgisayara, bilgisayar kullanimina, bilgisayar kullananlara ve
bilgisayarlarin toplumsal ya da kisisel etkilerine yonelik olarak sahip oldugu duygu,
diistince ve davraniglarini saptamaya ¢alisan bir 6lgektir. Likert tipi, 5'1i dereceleme-
li olarak olusturulan 6lgekten alinan yiiksek puan bilgisayara yonelik genel olumlu;
diistik puan ise bilgisayara yonelik genel olumsuz tutumlar: ifade etmektedir (Deniz
1995, s. 7).
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ITO 6gretmenlerin internete yonelik kendi goriis, diisiince, fikir ve yapilarina
dayanan ve tutumlari ile iligkili olan duyussal, bilissel ve davranigsal durumlarini
derecelendirerek 6lgmeyi amaclamaktadir. Olgme araci “Likert Tipi” derecelendirme
olgegi olarak hazirlanmis ve begli derecelendirme ile diizenlenmistir. Olgekte yer alan
madde sayist 23'tiir (Altun 2003).

Tablo 2. BTO-M ile alt 6lgeklerine iligkin giivenirlik katsayilart

Giivenirlik Katsayilari

Olgekler

Orijinal Calisma Mevcut Arastirma
BTO-M (Deniz 1994) 92 91
ITO (Altun 2003) 79 78

BTO-M ve ITO kullanilarak elde edilen verilerin giivenilir olup olmadigini tes-
pit etmek icin, uygulama sonuglarina dayal olarak her iki olgek icin gtivenirlik kat-
sayilar1 (i¢ tutarlilik) yeniden hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2'de gosterilmistir.
Yapilan bu galigmada BTO-M ve ITO igin bulunan giivenirlik katsayilari, bu iki 6lgek
kullanilarak elde edilen bulgularin yeterince giivenilir oldugunu ve arastirma amaci-
na uygun olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmas1

Aragtirmada veri toplama arac olarak kullamlan BTO-M ve ITO'niin giive-
nirlik analizleri yapilmistir. Arastirma sorularini cevaplandirmak igin arastirma soru-
su ve degiskenlerin durumuna gore betimleyici istatistiklerin yani1 sira, Levene testi
sonuglarina gore varyanslarin homojen oldugu gruplar i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi
ve tek yonli varyans analizi (ANOVA), varyanslarin homojen bulunmadig: bir
durumda ise Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir. Tek yonlit ANOVA testi sonugla-
rina gore fark bulunan durumlarda farkin kaynagmi tespit etmek icin LSD testi,
Kruskal Wallis H testinde ise farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Calismada ayrica tek yonli dogrusal regresyon
analizi yapilmistir.

Bulgular
Birinci Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internete
yonelik tutumlar1 nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Ortadgretim 6gretmenlerinin
BTO-M ve ITO puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3'te
gosterilmistir. Bu degerler BTO-M ve ITO'yii cevaplandiran toplam 518 §gretmenden
elde edilmistir. BTO-M’den elde edilebilecek en yiiksek puan 210, en diisiik puan
42dir. ITO'den elde edilebilecek en yiiksek puan 115'tir. Olgeklerden iist sinira yakin
puan alinmasi tutumun olumlu ve yiiksek oldugunu, alt sinira yakin puan alimmasi
ise tutumun olumsuz ve diistik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin ortalama BTO-M puani 160.17 olarak bulunmustur. En yiiksek
ve en distik sinirlar arasinda degerlendirildiginde, genel olarak ortadgretim 6gret-
menlerinin bilgisayar tutumlarmin iyi oldugu séylenebilir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 6



Ortadgretim Ogretmenlerinin Bilgisayar ve internet Tutumlarinin incelenmesi... ¢

Tablo 3. Ogretmenlerin BTO-M ve ITO puanlarmna iligkin ortalama ve standart
sapma degerleri

Olgek N X Ss
BTO-M 518 160.17 26.06
iTd 518 73.75 10.04

Ortadgretim 6gretmenlerinin ITO puan ortalamasi 73.75 olarak tespit edilmis-
tir. Alt ve {ist simirlar arasindaki orta noktanin 69 oldugu dikkate alindiginda, 6gret-
menlerin internet tutumlarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

fkinci Aragtirma Sorusuna fliskin Bulgular

Ikinci aragtirma sorusu “Ortadgretim dgretmenlerinin bilgisayar ve internete
yonelik tutumlari cinsiyete gore herhangi bir farklihik gosterir mi?” seklinde ifade
edilmisgtir.

Tablo 4. Cinsiyete gore 6gretmenlerin BTO-M ve ITO puanlarma iligskin
bagimsiz 6rnek t-testi sonugclari

Olgekler Cinsiyet N X Ss t sd )

BTO-M Erkek 335 161.8060  27.24651 2.042 515 042"
Kadn 182 156.9286  23.34371

iTo Erkek 335 74.1134 9.90821 1.181 515 238
Kadin 182 73.0220 10.26121

*p <.05

Ortadgretim dgretmenlerinin cinsiyete gore bilgisayar tutum puanlar1 arasin-
daki fark anlaml bulunmustur (t5;5=2.042, p < .05). Erkek 6gretmenlerin bilgisayar

tutum puani 161.8 bulunurken kadin 6gretmenlerin bilgisayar tutumu 156.9 bulun-
mustur. Erkek 6gretmenlerin BTO-M puan ortalamalari kadin égretmenlerin puan
ortalamalarindan yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin cinsiyete gore ITO puanlari arasindaki fark anlamli bulunma-
mistir (t515= 1.181, p?? .05). Erkek ve kadm 6gretmenlerin ITO puanlarmin benzer

oldugu tespit edilmisgtir.
Ucgiincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Uciincii arastirma sorusu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve interne-
te yonelik tutumlari 6gretmenlerin kidem durumuna gore herhangi bir farklilik gés-
terir mi?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlerin BTO-M ve ITO puanlarmin kidem
durumlarma gore tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 aritmetik ortalama, standart
sapma ve LSD testi sonuglar ile birlikte Tablo 5'te gosterilmistir. BTO-M puanlarmin
6-10 y1l aras: kideme sahip olanlarda en yiiksek diizeyde oldugu, kidemi 11-15 ve 16
+ gruplarinda BTO-M puanlarmin azaldig: goriilmektedir.
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Tek yonlii ANOVA testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin BTO-M puanlarinin
kidem durumuna gore anlamh fark gosterdigi bulunmustur (F3.510=4.349, p < .01).
LSD testi sonuglarina gore anlaml: farkin 1-5 yil ile 16 +, 6-10 ile 11-15, 6-10 ile 16 +,
11-15 ile 16 + gruplarinda bulunan $gretmenlerin BTO-M puanlari arasindaki farktan
kaynaklandig tespit edilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerinin BTO-M ve ITO puanlarmin kidem durumuna goére
tek yonltit ANOVA testi sonuglari

Kidem LSD
Olgek  Durumu N X Ss Sd F p (Farkin Kaynag1)
BTO-M 1-5Yil 144 16225 2586 3-510 4349 005 1-5ile 16 +,
6-10 ile 11-15,
6-10 Y1l 144 165.01 19.53 6-10ile 16 +,

11-15ile 16 +
11-15Yil 111 15820 29.79

16 Yilve + 115 154.08 28.38
Toplam 514 160.32 26.06

iTtd 1-5 Y1l 144 75.29 9.76 3-510 3.027  .029* 1-5ile 16 +,
6-10 ile 16 +,
6-10 Y1l 144 74.36 9.50

11-15yill 111 73.30  10.10
16Yil+ 115 71.70 10.67
Toplam 514  73.80 10.03

*p<.05 **p <.01

Ogretmenlerin kidem durumuna gore ITO puanlar arasindaki farkin anlamlt
olup olmadigini tespit etmek icin yapilan tek yonliit ANOVA testi sonuglari, farkin
anlamli oldugunu gostermektedir (F(3.510)=3.027, p < .05). LSD testi sonuglar, farkin
kaynaginin 1-5 ile 16 + ve 6-10 ile 16 + kidemi olan 6gretmenlerin puanlari arasinda-
ki fark oldugunu gostermektedir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusuna fliskin Bulgular

Dérdtincti arastirma problemi “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve
internete yonelik tutumlari 6gretmenlerin brang durumuna goére herhangi bir farkli-
lik gosterir mi?” seklinde ifade edilmistir. Ortadgretim 6gretmenlerinin 6gretmenlik
branglari on grupta ele alinmigtir. Tablo 6'da Ogretmenlerin BTO-M ve ITO puanlari-
nin kidem durumlarma gore tek yonliic ANOVA testi sonuglart aritmetik ortalama,
standart sapma ve LSD testi sonuglari ile birlikte verilmistir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 0



Ortadgretim Ogretmenlerinin Bilgisayar ve internet Tutumlarinin incelenmesi... ¢

Tablo 6. Ogretmenlerin branglarina gore BTO-M ve ITO puanlarina iligkin tek
yonli ANOVA testi sonuglari

Olcek  Brans N X Ss Sd F p LSD
BTO-M (A) Edebiyat 81 15348 2324 9506 2488 009"  A-C, A,
(B) Matematik 61 15949 2132 A-G, A,
(C) Tarih 39  168.23 22.06 B-G, C-F,
(D) Cografya 30 15850 2945 gg EGG
(E) Ingilizce 48 164.38 20.85 G—H’, G—],
(F) Fizik-Kimya-Biyoloji 66 157.17 26.68
(G) Bilg.-Elektrik-Elektronik 36 171.42 27.58
(H) Din Kiiltiirii-Arapga 39 152.67 36.55
(I) Diger-Genel Ogretim 50 162.92 27.07
() Diger-Mes.-Teknik O. 66 160.77 2533
Toplam 516 16012 26.10
ITO  (A)Edebiyat 81 7027 1017 9-506  2.424 011" AD, AE,
B) Matematik 61 7346 9.20 A-G, A,
C) Tarih 39 73.69 9.95 A-], B-G,
D) Cografya 30 7480 9.97 GG FG
G-H, GJ

(
(
(
(E) ingilizce 48 7527 10.68
(F) Fizik-Kimya-Biyoloji 66  72.62 9.43
(G) Bilg.-Elektrik-Elektronik 36 78.28 11.02
(H) Din Kiiltiirii-Arapga 39 73.38 10.36
(

1) Diger-Genel Ogretim 50 75.70 9.38
(J) Diger-Mesleki-Teknik 0. 66 73.97 9.67
Toplam 516 73.73 10.05

*p<.05 **p < .01

Tek yonliit ANOVA testi sonuglarma gére, 6gretmenlerin BTO-M puanlari ara-
sindaki farkin anlamli oldugu gortilmektedir (Fg_50,=2.488, p < .01). LSD testi sonug-
lar1 Edebiyat ile Tarih, Ingilizce, Bilgisayar-Elektrik-Elektronik ve Diger-Genel Ogre-
tim; Matematik ile Bilgisayar-Elektrik-Elektronik; Tarih ile Fizik-Kimya-Biyoloji ve
Din Kiiltiirii-Arapca; Cografya ile Bilgisayar-Elektrik-Elektronik; Ingilizce ile Din
Kiiltiirti-Arapga; Fizik-Kimya-Biyoloji ile Bilgisayar-Elektrik-Elektronik; Bilgisayar-
Elektrik-Elektronik ile Diger-Genel Ogretim ve Diger-Mesleki Teknik Ogretim bran-
sinda olan 6gretmenlerin puanlar: arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermekte-
dir.

Ogretmenlerin branglara gére ITO puanlari arasindaki farkin anlaml oldu-
gu bulunmustur (Fg506= 2.311, p < .05). LSD testi sonuglarindan Edebiyat ile
Cografya, Ingilizce, Bilgisayar-Elektrik-Elektronik, Diger-Genel Ogretim ve Diger-
Mesleki Teknik Ogretim; Matematik ile Bilgisayar-Elektrik-Elektronik; Tarih ile
Bilgisayar-Elektrik-Elektronik; Fizik-Kimya Biyoloji ile Bilgisayar-Elektrik-
Elektronik; Bilgisayar-Elektrik-Elektronik ile Din Kiiltiirti-Arapga ve Diger-Mesleki
Teknik Ogretim branginda olan &gretmenlerin ITO puanlari arasindaki farkin anlam-
I1 oldugu anlagilmaktadir.
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Besinci Aragtirma Sorusuna Iligskin Bulgular

Besinci arastirma problemi “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve inter-
nete yonelik tutumlar:i mezun olduklar: yiiksekégretim kurumuna goére herhangi bir
farklilik gosterir mi?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin mezun olduklar yiiksekdgretim kurumuna gore BTO-
M puanlarma iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1

Sira Mann-
Kidem Durumu N Ortalamast  Df X2 P Whitney U
(EF) Egitim Fakdiltesi 261 257.90 3 8.073 .045* EF-TEF,
(FEF) Fen-Edebiyat Fak. 143 245.09 FEF-TEF,
(TEF) Teknik Egitim Fak. 35 317.44 TEF-Diger
Diger 71 237.11
Toplam 510
*p<.05

Levene testi sonugclarina gore, bagimli degiskene iliskin varyanslar egit olma-
digindan, kargilastirma icin Kruskal Wallis H testi yapilmig, hangi gruplar arasinda
fark oldugunu bulmak i¢in de Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Ortadgretim
dgretmenlerinin mezun olduklar yiiksekogretim kurumunun tiiriine gére BTO-M
puanlarma iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir. Ogretmen-
lerin mezun olduklar yiiksekdgretim kurumuna gore BTO-M puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugu (X2(3) =8.073, p < .05), Mann Whitney U testi sonuglarina gére

farkin kaynagiin TEF mezunlar ile EF, FEF ve diger yiiksekdgretim kurumu mezun-
lar1 arasinda oldugu bulunmustur.

Ortadgretim &gretmenlerinin mezun olduklar yiiksekdgretim kurumunun
tiirtine gore ITO puanlarina iligkin tek yonlit ANOVA testi sonuglar aritmetik orta-
lama, standart sapma ve LSD testi sonuglari ile birlikte Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin mezun olduklar yiiksekégretim kurumuna gore ITO
puanlarina iligkin tek yonlti ANOVA testi sonuglar1

Kidem Durumu N X Ss Sd F p LSD
(EF) Egitim Fakiiltesi 261 73.92 9.61 3-506 3.404 018" EF-TEF,
(FEF) Fen-Edebiyat Fak. 143 72.27 10.30 FEF-TEF,
(TEF) Teknik Egitim Fak. 35 78.14 11.20 TEF-Diger
Diger 71 73.13 10.09
Toplam 510 73.63 10.06

*p <.05

Ogretmenlerin mezun olduklar yiiksekdgretim kurumunun tiiriine gore ITO
puanlarina iligkin tek yonliit ANOVA testi sonuglari, ITO puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir (F(3.505) = 3.404, p < 05). LSD testi sonuglarina gére
anlamli fark EF ile TF, FEF ile TEF ve TEF ile diger fakiiltelerden mezun olan &gret-
menlerin ITO puanlar arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.
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Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Altinc1 aragtirma sorusu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internete
yonelik tutumlar: kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gére herhangi bir farklilik
gosterir mi?” seklinde ifade edilmistir. Ofretmenlerin evlerinde bilgisayar olup olma-
ma durumuna gére BTO-M ve ITO puanlarina iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonugla-
11 Tablo 9'da verilmistir. Evinde bilgisayar olan 6gretmenlerin BTO-M puanlari daha
yiiksek bulunmustur. Bagimsiz érnek t-testi sonuglart BTO-M puanlarina iligskin
bulunan farkin anlamh oldugunu gostermektedir (t(5;5) = 2.693, p < .01). Diger yan-
dan, evinde bilgisayar bulunma durumuna goére 6gretmenlerin itd puanlari arasin-
daki fark anlamli bulunmamuistir (t(s16) = 1.220, p > .05).

Tablo 9. Evinde bilgisayar olup olmamasina gore 6gretmenlerin BTO-M ve
ITO puanlarma iliskin bagimsiz drnek t-testi sonuglart

Evinde Aritmetik Standart
Olgekler Bilgisayar N Ortalama Sapma t sd P
BTO-M Var 456 161.2982 25.13294 2.693 516 007"
Yok 62 151.8548 31.04352
iTO Var 456 73.9474 10.03869 1.220 516 223
Yok 62 72.2903 9.99244

*p<.01

Yedinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Yedinci arastirma sorusu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve interne-
te yonelik tutumlar1 evde internet baglantis1 olma durumuna goére herhangi bir fark-
lilik gosterir mi?” seklinde ifade edilmistir. Ortadgretim 6gretmenlerinin evlerinde
internet baglantist olup olmama durumuna gére BTO-M ve ITO puanlarma iligskin
bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmistir. Test sonuglara goére evin-
de internet baglantisi olan ve evinde internet baglantisi olmayan 6gretmenlerin BTO-
M puanlari arasindaki fark anlamlidir (ts;3) = 3.241, p < .01). Evinde internet baglan-
tis1 olan 6gretmenlerin BTO-M puan ortalamalar1 digerlerinden daha yiiksek bulun-
musgtur.

Tablo 10. Evinde internet olup olmamasina gére 6gretmenlerin BTO-M ve ITO
puanlarina iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuclari

Evinde Aritmetik  Standart
Olgekler  Internet N Ortalama Sapma t sd p
BTO-M Var 334 162.8503 24.88041 3.241 513 001"
Yok 181 155.1050 27.65873
iTo Var 334 74.9611 10.18426 3.813 513 000"
Yok 181 71.4696 9.41780

p< .01
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Evinde internet baglantisi olup olmama durumuna gore, gretmenlerin ITO
puanlari arasinda anlamli fark tespit edilmistir (t(s6)= 3.813, p <.01). Evinde internet

baglantisi olmayan 6gretmenlerin ITO puanlari daha diisiik bulunmustur.
Sekizinci Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Sekizinci arastirma sorusu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar tutumlar:
internete yonelik tutumlarmin anlaml bir yordayicist midir?” seklinde ifade edilmis-
tir. Bu aragtirma sorusunu cevaplandirmak igin basit dogrusal regresyon analizi
yapilmigtir. Basit dogrusal regresyon analizi, z bagimli ve bagimsiz degisken ara-
sinda iligki olup olmadigini, eger varsa bu iligkinin diizeyini agiklar.

Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar tutum puanlarinin ortadgretim 6gret-
menlerinin internet tutum puanlarimi yordamasina iliskin basit dogrusal regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 11’da verilmistir.

Tablo 11. Ortadgretim oOgretmenlerinin bilgisayar tutumlarinin internet
tutumlarini yordama giictine iliskin basit regresyon analizi sonuglar1 (N: 514)

Degisken B Standart Hatag B t p

Sabit 63.007 7.327 8.599 000"
Internet Tutumu 1.317 .098 .508 13.382 000"
R: .508 R2: 258 F: 179.065* DW: 2.006 *p <.001

Analiz sonuglarina gore, ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayar tutum puan-
larinin ortadgretim 6gretmenlerinin internet tutum puanlarini anlamh 6lgtide yorda-
dig1 ve bilgisayar tutum puanlarinin internet tutum puanlarimin % 25,8'ini agikladig1
goriilmektedir (R: .508, R2: .258, F: 179.065, p < .001, N: 514).

Sonug ve Tartisma

Ortadgretim 6gretmenlerinin BTO-M puanlarmin iyi oldugu, ITod puanlarmin
ise orta dtizeyde oldugu soylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin bilgisayar ve interne-
te giiven duymakla birlikte, birtakim kaygilar tasidig1 seklinde de yorumlanabilir.

Cinsiyete gore 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarimn farkli oldugu
bulunmustur. Kadm 6gretmenlerin BTO-M puan ortalamasiin erkek 6gretmenlerin
puan ortalamasindan daha diistiktiir. Bu sonug ilk6gretim 6gretmenleri ile ilgili yapi-
lan bir aragtirma tarafindan desteklenirken (Ergelik 2005), bilgisayara yonelik tutu-
mun cinsiyete gore degismedigini destekleyen diger baz1 arastirma sonuglardan fark-
lidir (Deniz, 1994; Deniz, 2000; Giiler ve Saglam 2002; Galanouli., 2004; Celik ve
Bindak, 2005; Deniz, 2005; Gergek, 2006). Yurt disinda yapilan bir aragtirmada (Koch.,
2008), bilgisayara erismede cinsiyete dayali bir fark bulunmamustir. Bilgisayar 6z
yeterlilikleri ile ilgili olarak yapilan diger bir arastirmada (Ozgelik ve Agkim Kurt,
2007), erkek ve kadin 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik diizeyleri benzer bulun-
mustur. Ancak, internet ve bilgisayar kullanimi erkekler arasinda kadinlara gore
daha yaygin bulunmustur (Cooper & Weaver, 2003). Bilgisayarla ilgili deneyim, kul-
lanim siklig1 ve erisim kosullar 6z-yeterlik algisini etkilemektedir (Agkar ve Umay
2001). Bilgisayar kullanmay: gerektiren bazi etkinliklerde, bilgisayar yonelik tutum
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ile 6z yeterlilik arasinda pozitif yonde iliski vardir (Celik ve Bindak 2005, Aslan 2008).
Erkek ve kadin 6gretmenlerin bilgisayara erisim ve bilgisayar kullanma imkéanlarinin
farkli olmasi, 6gretmenlerin bilgisayar ve internete yonelik tutum puanlarmin da
farkli olmasinin bir sebebi olabilir. Ayrica, bu arastirmada kadin ve erkek 6gretmen-
lerin bilgisayara yonelik tutumlarmin diger bazi arastirmalardakinin aksine farkli
bulunmasi, hem calisma gruplarinin farkli olmasindan hem de ¢alismanin farkli bir
yer ve zamanda yapilmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin cinsiyete gore iTd puanlar arasindaki fark anlamli bulunma-
mustir. Cinsiyetin ortadgretim 6gretmenlerinin internete yonelik tutumlar: tizerinde
etki olugturmadig: seklinde yorumlanabilecek olan bu sonug, Altun’un (2003) sonug-
lar1 ile tutarhdar.

Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik tutumlarinin kidem duru-
muna gore farkli oldugu bulunmustur. Kidemi 10 yildan daha az olan 6gretmenler-
de bilgisayara yonelik tutumun digerlerine gére daha olumlu oldugu tespit edilmis-
tir. Kidemi 1-5 y1l olan 6gretmenlerin bilgisayar tutumlari, kidemi 6-10 yil olanlarin
bilgisayar tutumundan biraz daha diistik olmakla birlikte aradaki fark anlamli bulun-
mamugtir. Kidemi 10-15 y1l olan 6gretmenlerde bilgisayar tutum puani daha dusiik,
kidemi 16 y1l ve daha fazla olan 6gretmenlerde ise en diistik diizeydedir. Bu sonug,
Deniz (2005) ile Ergelik’in (2004) buldugu sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Okul
yOneticisi ve 6gretmenlerin bilgisayar kullanma profilleri ile ilgili olarak yapilan bir
aragtirmada (Toprakg 2005), mesleginde yeni olan 6gretmenlerin kidemli olanlara
oranla evlerindeki bilgisayar:1 mesleki amagla kullanma oraninin daha yiiksek oldu-
gu bulunmustur. Anaokulu ve anasinifi 6gretmenlerinin bilgisayar tutumlari ile ilgi-
li olarak yapilan bir arastirmada (Aral,2007), 6gretmenlerin kidem yillarina goére bil-
gisayar tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamusgtir.

Kidem yili fazla olan &gretmenlerin ITO puanlari daha azdir. Ancak kidem
durumuna gore ITod puanlari arasindaki anlamli fark, 10 yildan az hizmeti olan 6gret-
menlerin puanlari ile 16 yil ve daha fazla hizmeti olan §gretmenlerin puanlar: ara-
sindadir. Kidemli 6gretmenlerin 6nemli bir kismu bilgisayar ve internetle meslek
yasaminda karsilasirken, kidemi az olan 6gretmenlerin bilgisayar ve internet ile tini-
versite 6grenciligi doneminde veya daha erken dénemlerde karsilagtiklar1 sdylenebi-
lir. 1998 yilindan itibaren yeniden yapilandirilan 6gretmen yetistirme programlarin-
da zorunlu bilgisayar derslerine yer verilmis, béylece bu tarihten sonra 6gretmen ola-
caklarin bilgisayar dersi almalar1 zorunlu hale getirilmistir (YOK 1998). Kidemi az
olan 6gretmenlerin bilgisayar dersi almis olmasi bilgisayar ve internete yonelik bir
yatkinlik olusturacagindan, bilgisayar ve internete yonelik olumlu tutumlarin da
gelistirilmesine katki saglayabilir. Geng yaslarda bilgisayar ve interneti kullanma fir-
satinin olmast, bilgisayar ve internete yonelik daha olumlu tutumlarin olugsma sebebi
olarak agiklanabilir. Ayrica, bilgisayar ve internetin egitim-6gretimde kullanimi ve
yayginlagmast heniiz yeni sayilabilir. Bilgisayar ve internet ile erken yaglarda tanig-
ma, bilgisayar ve internete yonelik olumlu tutumlarin gelismesini destekleyebilir.

Calisma grubunda bulunan égretmenlerin branglarinin hem bilgisayar hem de
internete yonelik tutumlarinda 6nemli oldugu gorilmiistiir. Bilgisayar-Elektrik-
Elektronik ve Ingilizce branglarinda hem bilgisayar hem de internete yénelik tutum
puanlarmin yiiksek; Edebiyat bransinda ise diisiik oldugu tespit edilmistir. Din kiil-
tiirti-Arapga branginda bilgisayar tutumu diigiik, Tarih branginda ise yiiksek bulun-
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mustur. ilkogretim 6gretmenleri ile ilgili olarak yapilan bir ¢alismada (Celik ve
Bindak, 2005), sinuf ve brang 6gretmenlerinin; anaokulu ve anasimnifi 6gretmenleri ile
diger bir ¢alismada (Aral,2007) anaokulu ve anasinifi &gretmenlerinin bilgisayar
tutumlarinin farkli olmadigt bulunmustur. Yapilan bu calismada 6gretmenlerin bil-
gisayar ve internet tutumlarinin farkli olmasi, brans gruplarinin ¢ok sayida ve farkl
ilgi alanlarina yonelik olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin bilgisayar ve internet tutumlarinda mezun olduklar: ytiksek-
o6gretim kurumunun 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir. Teknik egitim fakiil-
tesi mezunlarinin hem bilgisayar hem de internet tutum puanlarinin yiiksek, fen-ede-
biyat fakiiltesi mezunlariin tutum puanlarinin ise diistik diizeyde oldugu tespit edil-
mistir. Bunun yami sira, diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin internet
tutumlar1 ortalamaya yakin olmakla birlikte bilgisayara yonelik tutumlarimin en
diisiik diizeyde oldugu goriilmistiir. Farkli 6gretmenlik branslari, bilgisayar tekno-
lojisi ile internet sistemini farkli yogunlukta kullanmay1 gerektirebilir. Kullanimin
tutumu etkileyebilecegi diistintiliirse, farkli branslardaki 6gretmenlerin bilgisayar ve
internete yonelik tutumlarinin farkli olmasi olagan karsilanabilir.

Evinde bilgisayar olan 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumunun digerle-
rinden daha olumlu oldugu gortulmustir. Bu durum bilgisayara yonelik tutumu
diisiik diizeyde olan 6gretmenlerin evlerine bilgisayar almak istememelerinin dogal
bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bulunan bu sonug Deniz’in (2005) ¢alismasin-
dan farkli olmakla birlikte, 6gretmen adaylarinin bilgisayar tutumuna yonelik olarak
yapilan bazi arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Deniz, 1994; Deniz
2000; Namlu ve Ceyhan 2003).

Ogretmenlerin evinde bilgisayar olmasinin, onlarin internete yonelik tutumla-
rint etkilemedigi gortilmistiir. Ancak, evinde internet baglantisi olan 6gretmenlerin
hem bilgisayar hem de internete yonelik tutumlarinin evlerinde internet baglantist
bulunmayan o6gretmenlere gore anlamli olgiide farkli oldugu tespit edilmistir.
Bulunan bu sonucu, olumlu tutuma sahip égretmenlerin evlerine bilgisayar ve inter-
net almasinin olagan bir sonucu olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarmin internete yonelik tutumlarint
onemli 6l¢tide yordadig tespit edilmistir. Bilgisayar tutumu internet tutumunun yak-
lagik dortte birini aciklamaktadir. Bilgisayar, internete bagli olmaksizin kullanilabilen
bir aractir. Ancak, internet erisimi genellikle bilgisayarlar tizerinden saglanmaktadir.
Internet agimin yaygin olarak bilgisayarlar vasitast ile kullanildig: diistiniiliirse, bilgi-
sayara yonelik tutumunun internete yonelik tutumunun 6nemli bir yordayicist olma-
s1 dogal kargilanabilir. Bilgisayara yonelik tutum internete yonelik tutumun bir belir-
leyicisi olmakla birlikte tek belirleyici degildir. Bilgisayara yonelik olarak gelistirilen
olumlu tutum, internete yonelik olumlu tutumlarin da gelismesine katki saglayacak-
tir.

Oneriler

Ortadgretim 6gretmenlerinin yetismesine kaynaklik eden egitim, fen-edebiyat
ve teknik egitim fakiiltesi disindaki diger fakiilte ve yiiksekokullardan yetisen 6gret-
menlerin bilgisayar ve internet, fen-edebiyat fakiiltelerinden yetisenlerin internet
tutumlarini gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir. Bu tiir yliksek6gretim kurumla-
rinda internet erisimli bilgisayar salonlarinin olusturularak 6grencilerin kullanimina
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sunulmasi, programlarinda bilgisayar ve internet ile ilgili ders ve etkinliklerin artiril-
mas1 mezunlarin bilgisayar ve internete yonelik daha olumlu bir tutum gelistirmele-
rine katki saglayabilir.

Bilgisayar ve internet kaygisini azaltacak etkinliklere Edebiyat bransindaki
ogretmenlerin; bilgisayar kaygisini azaltacak etkinliklere ise Din Kiiltiirii ve Arapga
brangindaki 6gretmenlerin katilimi éncelikle tercih edilebilir.

Kidemli 6gretmenlere yonelik olarak diizenlenen, bilgisayar ve internet kulla-
nimini konu alan egitim etkinliklerinde, bilgisayar ve internet kaygisin1 azaltmaya
yonelik faaliyetlerin de planlanmasi 6zellikle kidemli 6gretmenlerin kaygilarini azal-
tabilir.

Okullardaki ilgililerin, bilgi toplumunun bireylerini yetistirmek tizere, okul-
daki gorevleriyle bilgisayar1 biitiinlestirmek zorunda olduklari agiktir. Ogretmenle-
rin evlerinde bilgisayar1 mesleki amagli kullanimlar1 bu biitiinlesmenin énemli adim-
larindan birisidir (Toprakei 2005). Ogretmenlerin hem kisisel bilgisayar edinme hem
de internet baglantis1 saglama konusunda 6zendirilmesi ve desteklenmesi, 6gret-
menlerin bilgisayar: mesleki amagla kullanmasina katki saglamasinin yan sira, onla-
rin bilgisayar ve internet kaygilarini azaltmalarina katki saglamasi bakimindan da
onemlidir.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the computer and internet atti-
tudes of the high school teachers as to gender, branch, seniority, type of institu-
tion graduated, computer ownership, having an internet connection at home.
Also, the aim of this study is to find out whether computer attitude predict
internet attitude or not. This study covers 518 high school teachers who work at
high schools in Erzincan province during 2007-2008 school year. Computer
Attitude Scale (BTO-M) provides an alpha of .9], Internet Attitude Scale (ITO)
provides an alpha of .78, and questionnaire for personnel information used to
collect data. Computer attitude scores and internet attitude scores are found to
be different by branch, seniority, type of institution graduated, having an inter-
net connection at home. There is a meaningful difference between computer
attitude scores according to gender and computer ownership, but there no
meaningful difference between internet attitude scores. It is found that the com-
puter attitude scores are capable of predicting the internet attitude scores.
Teachers’” computer attitude scores can explain 25.8 % of their internet attitude
scores.
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PROBLEME DAYALI OGRENME:
YAPILANDIRMACILIGIN Ozl

Melih KOCAKOGLU*

Ozet

Bu ¢alismanin amaci yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin yontemle-
rinden olan probleme dayali 6grenme yontemini irdelemek, tilkemizdeki uygu-
dama dtizeylerini tartismaktir. Gergege oldukga yakin veya gergek diinyada
kargilasilabilecek bir problem senaryosu etrafinda sekillendirilen probleme
dayali 6grenme yonteminde 6grenciler grup calismasi igerisinde problemin tes-
piti ve ¢6ziim yollarinin 6nerilmesi basamaklarinda aktif olarak 6grenme stire-
cine katilmaktadir. Bu calismada problem ¢6zme basamaklarina ve o6zellikle
arastirmaya dayali bir yontem olan probleme dayali grenme yonteminin
o6grenme kuramlar1 gergevesinde tanutilip, tilkemizdeki uygulama diizeyi agik-
lanarak sonug ve onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Probleme dayali 6grenme, yapilandirmacilik,
0grenme ve 6gretme

Giris

Milli Egitim Bakanligi'nda “Ilkégretim ve Ortadgretim Diizeyinde Ogretim
Programlar1 Tasarimi Projesi” geregi 6zel ihtisas komisyonlarinca ilkdgretim ve orta-
ogretim diizeyinde Ogretim programlar: gelistirme g¢alismalari yapilmaktadir. Bu
amagla tilkemizde ilkégretim diizeyinde 6gretim programlar: gelistirme c¢alismalar:
tamamlanmistir, ortadgretim diizeyinde ¢alismalar devam etmektedir.

Yenilenen 6gretim programlari incelendiginde programlarin yapilandirmaci
dgrenme yaklagimi temelinde hazirlandig1 gériilmektedir. Ornegin flkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi (4-5. Siniflar) Ogretim Programi’'nda programin yapilandirmact yak-
lasim1 benimsedigi belirtilmektedir (MEB, 2005; s:8).

Millf Egitim Bakanligi'min 6gretim programlarini yapilandirmaci yaklasim
temelinde yenilemesinin nedenlerinin basinda, egitim felsefeleri, 6gretme ve 6gren-
me yaklagimlarinda 6zellikle 20. ytizyilin son ¢eyreginde meydana gelen gelismelere
ayak uydurma zorunlulugu gelmektedir. Davranisgi yaklasimin ardindan gelisen
bilissel gelisim kurami ve yapilandirmaci yaklasim kurami, gelismis ve gelismekte
olan tilkelerin 6gretim programlarinda temel yaklagimi olusturmaktadir.

Egitim Kuramlari ve Probleme Dayali Ogrenme

Egitim, yillar yil1 kisinin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi olarak
tanimlanmistir. Bu tanimin 6ztinde davranis¢i 6grenme kurami vardir. Kisi bir dav-
ranisi cabalar1 sonucunda ya elde eder ya da var olan davranisini yeniler ise 6grenme

*  Dr.; MEB Ilkégretim Genel Miidiirltigii
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meydana gelmis olur. Pavlov’'un kopekler tizerindeki ¢alismalart ile ortaya koydugu
klasik kosullanma anlayis1 davranis¢t kuramin baslangi¢ noktasini olusturmustur. Bu
kurama gore 6grenme bir uyarici-tepki iliskisidir (Fergusson, 2003). Bu stirecte uya-
ranin zihninde gercgeklesen evreler dikkate alinmaz.

Skinner ve Thorndike insan davraniglarini, olumlu davraniglarin pekistirilme-
si, olumsuz davranislarin ise negatif pekistirilmesi sonucunda olusan uyaran-tepki
cercevesinde agiklamiglardir (Brooks ve Brooks, 1999). Dogal olarak davranisgi yak-
lasimda 6grenme gozlenebilir davranislarda meydana gelen degismeye esit olarak
algilanir (Uden ve Beaumont, 2005). Yani 6grenme, davranis degistirme ile karakteri-
ze edilir.

Davranigct kuram egitim bilimlerinde 6grenci ve 6gretmenlerin smif ici rolle-
rinin belirlenmesinde etkili olmustur. 1968 yilinda uygulamaya konan mdiifredat
programlari cagin gereklerine uygun olarak davranisc yaklasimla olusturulmustur.
Bu dgretim programlarinda belirtilen amag ve hedeflere ulasmanin davrang degisik-
ligi ile belirlenecegi duisiincesi ile hedef ve amaglara iligkin 6grenciden beklenen dav-
ranislar yazilmigtir. Bu davramis degisikliginin 6grencide gozlenmesi 6grenmenin
gerceklesmesi anlamina gelmektedir. Bu programi uygulayan 6gretmenler, 6grenci-
lerin davramiglarini degistirmeleri igin onlara bilgileri sunan aktif rolde, 6grenciler ise
pasif dinleyiciler ve davramsgim degistirmesi gerekenler olarak belirlenmistir. Ogren-
cinin 6grenme stirecindeki biligsel siireclerine odaklanmayan bu yontem, geleneksel
ogretim yontemini olusturmustur. Bu 6gretim programlari zaman igerisinde degisik-
liklere ugramasina karsin 2000'1i yillara kadar programlarda ¢ok az degisim gozlen-
mis, Ogretim programlari davramisgt kuramin temelinden uzaklasamamistir. Bu
durumda smifta 6grenci ve 6gretmen rolleri degismemistir.

Ogrenmenin davrams degisiminin gozlenmesi diginda &lgiilemeyecegini
belirtmesi davraniggt kuramin en 6nemli problemlerinden birisidir. Davranisct
kuram, probleme dayali 6grenmenin artirmaya galistig1 tekrarlanan 6grenme siireg-
lerinden ziyade son tiriin olan davramsa odaklanir (Savin-Baden ve Howell, 2004).
Davraniscilarin 6grenmeyi bir uyaric tepki iligkisi igerisinde, organizmanin yapisin-
da 6zellikle zihninde meydana gelen degisimleri anlamaksizin cevresel etmenlere
baglamasinin ardindan 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilissel kuramlar dere-
celi olarak bu kuramin yerine ge¢meye baglamistir (Fergussson, 2003).

Bilissel 6grenme tizerinde ¢alisan arastirmacilar, 6grenmenin nasil gercekles-
tigi ve ogrenme swrasinda zihinde ne gibi olaylarin oldugu iizerinde dururlar.
Egitimin bu ¢esidi, daha iyi 6grenmeye gerekli olan yetenekleri ve kapasiteyi gelis-
tirmek igin veya probleme dayali 6grenmenin temel amaclarindan biri olan 6gren-
meyi 6grenme igin biligsel yapilandirmaciliga odaklanir (Savin-Baden ve Howell,
2004). Yapilandirmacilik terimi her bireyin bilgiyi igten yapilandirmasi temelinde
agiklanir. Bu kuramda son {tirtin olan davramisa degil bilgiyi olusturma stirecine
odaklanilir (Fergusson, 2003).

Yapilandirmaci 6grenme kurami Piaget’in gelistirmis oldugu bilissel gelisim
kuramina dayanmaktadir. Piaget bilimsel diistincenin dinamik bir yapida ve bir stire-
ce dayandigini, bu stirecin de devamli olarak yapilandirildig1 ve yeniden organize
edildigini belirtmistir (Brooks ve Brooks, 1999).

Piaget’e gore yeni bir bilissel yapinin olusmasi biligsel dengeye yeniden ulag-
makla miimkiindiir. Ne zamanki kisi bilissel yapisinda olmayan yeni bir durum ile
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karsilasirsa bilissel olarak bir ¢atisma yasar ve bunu dengelemeye c¢aligir.
Dengelemenin sonunda ise 6grenme gergeklesir (Brooks ve Brooks, 1999).

Vygotsky sosyal etkilesimi 6grenmede temel alan bir yaklasim ortaya koy-
mugtur. Vygotsky, gelisimin ¢evreyle ve gevredeki daha gelismig insanlarla etkilegi-
min bir irtinti olarak gormekte ve bu etkilesimde de dile vurgu yapmaktadir
(Agikgoz, 2003). Vygotsky, bireylerin mevcut diizeylerinden daha fazla 6grenme kap-
asitelerine sahip olduklarini ve isbirligi ve rehberlik ile etkili 6grenmeye ulagabile-
ceklerini belirtmektedir. Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin akranlariyla isbirligi
yapmalarina rehberlik ederek ve tecriibe edinmelerine yardimaer olarak etkili ve
anlamli 6grenmelerine yardimct olur (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Biligsel stireclere odaklanilan yapilandirmaciligin temellerini atan Tolman,
Koffka, Kohler, Lewin, Piaget, Ausebel ve Bruner yeni bilginin, 6n bilgiler ve gortis-
lerin paylasilmasi ile degerlendirilmesi gerektigini savunmuslardir. Kisinin mevcut
biligsel yapist anlamli 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktordiir (Savin-Baden ve
Howell, 2004). Yapilandirmac: kuramda 6n bilgileri harekete gegirme ve sosyal etki-
lesim olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenmenin biligsel siireclerinin aydinlatilmast ve gevre ile etkilesimin belir-
lenmesi 6gretim yontemlerinin yenilenmesine neden olmustur. Derste dinleyici
durumunda pasif olan 6grenciler yerine aktif bir bigimde 6grenme siirecine katilan ve
gevresi ile etkilegsim halinde bilgiyi zihninde yapilandiran §grencilerin olmasi gerek-
tigi belirlenmistir. Ogretmenlerin de derste bilgi sunan degil 6grencinin grenme
stireclerine katilmasi igin gevreyi olusturan ve 6grencilere yardimci ve yol gosterici
olan bir duruma gelmesi gerekmektedir. Bu asamada aktif 6grenme kavrami devre-
ye girmektedir.

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme stirecinin sorumlulugunu tasidigy,
O0grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6n diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir
(Agikgoz, 2003).

Ogretim programlarinin yenilenmesinde temel amaglardan birisi de 6grenciyi
o6grenmenin merkezine almak ve 6grenme stirecinde aktif olmasini saglamaktir. Bu
kabul fIk6gretim Fen ve Teknoloji Dersi (4-5. Siniflar) Ogretim Programi'nda “...58re-
tim stirecinin ¢ogunlukla ‘6grenci merkezli’ olmas: gerektigi genel kabul gormiis bir
gergektir.” biciminde ifade edilmistir (MEB, 2005; s:12).

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmenin olusturdugu simif orta-
munda farklihklar olusacagi muhakkaktir. Yapilandirmaci yaklagim égretmenleri ve
ogrencileri diistinme ve arastirma yapmalari igin cesaretlendigi bir ortam olusturmak
i¢in zorlar (Brooks ve Brooks, 1999). Bu miicadele, 6grenmeyi saglayan ve kalici kilan
esas unsurdur. Brooks ve Brooks (1999), yapilandirmact 6gretmenlerin temel 6zellik-
lerini su sekilde tanimlamustir.

Yapilandirmaci 6gretmenler,

¢ kendi kendine caligabilen ve inisiyatif alan 6grencileri kabul eder ve cesa-
retlendirir.

e kontrollii, interaktif ve fiziksel materyallerin yaninda ham verileri ve temel
kaynaklar1 kullanr.
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e gorevleri olustururken simiflandir, analiz et, tahmin et ve olustur gibi bilig-
sel terimleri genis 6lgtide kullanir.

styla dersin akigini degistirir.

anladiklarini aragtirir.

lendirir.

ogrenci cevaplarma bagli olarak egitim stratejileri ve iceriklerini ve dolay1-
kavramlarin acitklamasini yapmadan once, 6grencilerin kavramlar: nasil
ogrencilerini kendisi ve diger 6grenciler ile iletisim kurmalari igin cesaret-

ogrencilerine agik uglu sorular, diistindtirticii sorular yonelterek ve onlarin

da birbirlerine soru sormalarin saglayarak sorgulama yapmalari icin cesa-

retlendirir.

bunlar1 tartismalarin saglar.

ogrencilerin ilk cevaplarint detaylandirmalari igin ¢aba sarf eder.

dgrencilerin ilk hipotezlerindeki geligkileri ortaya ¢ikarmalarini ve sonra

soru sorduktan sonra cevabi almak icin bekler.

ogrencilerin kavramlar arasindaki baglar1 yapilandirmas: ve iligkili goriil-

meyen kavramlari karsilastirmasi i¢in zaman tanur.

e dgrenme dongtisii modelini sik sik kullanarak 6grencilerin dogal meraklari-

ni1 besler.

Bu 6zelliklere sahip bir 6gretmenin dgrenci merkezli bir ders islenisi uygula-
diginda geleneksel siniflara gore Tablo 1’de belirtilen 6zellikte siniflar olusur.

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinif Ortamlarinin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Siniflar

Ogretim programi temel becerilere 5nem
verecek sekilde parcadan biitiine dogru
ortaya konur.

Ogretim programi, temel kavramlara énem
vererek biitiinden parcaya ortaya konur.

Sabit bir 6gretim programina siki bir
baglilik s6z konusudur.

Ogrencilerin sorularimin aragtirilmast énemli-
dir.

Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler,
agirlikli olarak ders kitabina baglidir.

Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler, agirlikl
olarak birincil derecedeki bilgi kaynaklarma ve
el becerisine iliskin materyallere baghdir.

Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan bilginin
izinin birakilacag1 yazi tahtasi olarak gorii-
liirler.

Ogrenciler diinya hakkinda ortaya gikan teoriler
tizerinde diisiinen bireyler olarak goriiltirler.

Ogretmenler, genel olarak didaktik bir tarz-
da 6grencilerine bilgiyi yayma davranigi
sergiler.

Ogretmenler, etkilesimli bir tarzla 6grenciler
icin 6grenme ortamina aracilik etme davranis
gosterir.

Ogretmenler 6grenci 6grenmesini onayla-
mak icin dogru cevap ararlar.

Ogretmenler, bir sonraki derste kullanmak igin
ogrencilerin bildigi kavramlarimi anlamak
amaciyla 6grenci durumlarini ortaya ¢tkarmaya
caligir.
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Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendiril- Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendiril-
mesi, 6gretimden ayr1 bir siireg olarak alg- mesi 6gretim siireciyle birlikte ele alinir.
lanir ve neredeyse tamamen testlerle deger- Ogretmenin 6grenciyi galismast esnasinda
lendirme yapilir. gozlemlemesi ve 6grencilerin ortaya koy-

dugu tirtin dosyalarini incelemesi ile deger-
lendirme yapilir.

Ogrenciler 6ncelikli olarak yalniz galisir. Ogrenciler 6ncelikli olarak gruplarda
caligir.

Probleme dayali 6grenme, diger aktif 6grenme yontemlerinde oldugu gibi,
ogrencilerin 6grenme ortamlarina 6n bilgileri ve var olan biligsel yapilari ile girdigi-
ni iddia eder. Bu nedenle probleme dayali 6grenme, diisiinme yontemlerinde ve 6n
bilgilerin kullaniminda 6grencilere yardimci olmaya odaklanir ve bdylece bilginin
kendileri igin anlaml1 ve anlasilir olmasi igin yeni bir bicimde yapilandirmasini sag-
lamaya calisir (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Bu nedenle probleme dayali 6grenmede &grencilerin bilmeleri gereken kav-
ram ve prensipleri arastirma ve tanimlamaya motive etmek amaciyla kompleks, ger-
¢ek diinya ile ilgili problemler kullanilir. Probleme dayali siniflarda 6grenciler bilim-
sel sorgulamaya benzer stireclerde kiigtik 6grenme takimlarinda bilgi entegrasyonu,
iletisim ve sorgulama gibi becerilerini bir araya getirerek caligirlar (Allen ve Duch,
1998).

Grup calismasi temelinde yiirtitiilen probleme dayali 6grenmenin tanimi ve
gelisim siireci ile ilgili agiklamalar ise su sekildedir:

Probleme Dayali Ogrenme Nedir?

Probleme dayali 6grenme ile ilgili olarak arastirmacilar birgok tanim yapmak-
tadirlar. Krynock ve Robb (1999) probleme dayali 6grenmenin yapilandirmaci yakla-
simin 6zl oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Savery ve Duffy (1995), Barrows
(1985, 1986 ve 1992) un tanimladig1 probleme dayali 6grenmeyi, yapilandirmaci yak-
lasim ortamlarmin en iyi modellerinden birisi olarak gormektedirler. Wilson (1996)
ise probleme dayali 6grenmenin yapilandirmaci yaklagimin miikemmel bir 6rnegi
oldugunu belirtmektedir. Gergekten de probleme dayali 6grenme, bilgiyi yapilandir-
ma stiirecinin 6grencilerin 6n bilgilerini aktive ederek, iyi yapilandirmamis problem-
lerin ¢6ztim yollarinin grup ici ve diger sosyal gevreler ile mtizakereler ve arastirma-
lar ile saglandig1 bir 6grenme yontemidir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagimin 6z
olmay: hak etmektedir.

Probleme dayali 6grenme yeni bir egitim yontemi olarak gittikce popiiler
olmaktadir. Bu yontemin yasam boyu 6grenme stratejilerini tesvik etmesi ve biligsel
o6grenme teorilerinin anlayislarmi uygulamasi nedeniyle 6grenme igin avantajlara
sahip oldugu belirtilmektedir (Van Til vd., 1997). Probleme dayali 6grenme 1950'li
yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi Medical School’da
uygulanmigtir. 1960'larin sonuna dogru ise Kanada Mc Master Universitesinde
Probleme Dayali Ogrenme Modeli ve egitime uyarlama cahigmalari yapilmigtir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Kanada Mc Master Universitesi tip okulunun ilk dekani
olan John Evan tarafindan toplanan Hamilton- Toronto bélgesindeki bazi gelenekle-
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re kars1 ¢ikan hekim ve bilim insani tarafindan kurucu babalig1 yapilmistir (Norman,
2008).

Probleme dayali 6grenmenin ortaya ¢ikisindan birkag yil sonra Hollanda,
Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri ve Israil’de probleme dayali §grenme miifre-
datlar1 ortaya konmustur. Bu yéntem hizli bir gekilde yayilmakta ve su anda birkag
yiiz okul probleme dayali 6grenmenin cesitli formlarmi uyguladiklarini agiklamakta-
dirlar (Norman, 2008). Probleme dayali 6grenme temellerini tip egitimindeki ¢aligma-
lardan almakla birlikte daha sonra ilk ve orta gretime de adapte edilmigtir (Chin ve
Chia, 2004). Probleme dayal: 6grenme 1990’l1 yillarda ilk ve orta 6gretimde uygulan-
maya baslamistir. 1993’de Illinois Matematik ve Fen Akademisinde kurulan Probleme
Dayah Ogrenme Merkezi'nin tamn ise sdyledir: Dikkatlice ve ustaca hazirlanmus iyi
yapilandirilmamis problemler etrafindaki miifredat ve 6gretimin organize edildigi bir
egitim yaklagimidir. Ogrenciler ¢6ziimler icin aragtirmalarinda farkli disiplinlerden
bilgi toplar ve uygularlar. Biligsel bir yardimci olarak egitici roliindeki 6gretmenleri-
nin rehberliginde elegtirel diigsiinme, problem ¢tzme ve igbirligi yeteneklerini, prob-
lemleri tammlama, hipotez olugturma, bilgi aragtirmalarini yonetme, tecriibeleri ger-
ceklestirme, ¢oztimleri formdtile etme ve problem durumu igin en uygun ¢6ziimii belir-
leme siirecinde gelistirirler. Probleme dayali 6grenme, 6grenciler i¢in karmasikligi
kucaklama, iligkileri bulma ve eglenmeyi miimkiin kilar ve gercek diinya problem
¢oziimlerinde sorumluluk ve yaraticihik kapasitelerini gelistirir (Sage, 1996).

Barrows ve Tamblyn (1980) e gore probleme dayali 6grenme su sekilde tanim-
lanmigtir: Ogrenme, problemi anlama ve ¢ézmeye dogru olan galisma siireclerinden
meydana gelir. Bu yaklagimda 6grencilere 6grenmeyi uyarici olarak bir hasta proble-
mi, saglik problemi ya da arastirma problemi verilir. Bu 6grenme yontemi iki egitim-
sel amag igerir: problemle iligkili olan bilginin kazanimi ve problem ¢6zme yetenek-
lerinin uygulamas: veya gelistirilmesi (Sage, 1996). Probleme dayali 6grenme tim
biligsel teorilerin ortaya koydugu su 6zellikler cergevesinde bicimlenmistir: Ogrenci-
ler yeni bilgileri var olan bilgileri ile karsilarlar. Problemin tiim yonlerini belirlemeye
cahgirlar. Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri rehberlik ve igbirligi ile gelistirilir.
Ogrenciler tecriibelerinin artmasi yoluyla 6grenirler. Ogrenciler en iyi §grenmenin
anlaminm gorebildikleri zaman 6grenirler (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Adindan da anlasildig1 gibi probleme dayali 6grenmede en 6nemli faktorler-
den biri 6grencinin konuyu 6grenmesine iliskin olarak olusturulan problemlerdir. Bu
yontemde problemlerin 6zellikleri ve 6rnekleri ise asagida verilmistir.

Probleme Dayal1 Ogrenmede Problem

Yapilandirmaci bir 6gretmen 6grencilerin diisiinmeyecekleri sorular hakkinda
onlar1 diistindtirmek igin sorular yoéneltir. Bunun igin 6grencilere tizerinde diistine-
cekleri, aragtirma yapip cevabimi bulacaklar: biiytik bir problem arar (Brooks ve
Brooks, 1999). Probleme dayali 6grenmede problem, gercek diinya ile baglantili, kar-
masik ve 6grenciyi arastirmaya yoneltici nitelikte olmalidir.

Probleme dayali 6grenmede kullanilan problemlerin niteligi 6zel bir énem
tasimaktadir. Probleme dayali 6grenmede o alanin tipik sorunlarini yansitan, 6gre-
timsel amaglara hizmet eden, 6grencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina
elverisli olan ve onlar1 diisiinmeye yonelten agik uglu problemlerin kullanilmasina
Ozen gosterilir (Agikgdz, 2003).
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Probleme dayali 6grenme cevrelerinde iki farklt problem senaryosu yapist
olan iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problem senaryolar: arasindaki fark
soyledir:

Iyi yapilandirilmis problem senaryolari diizenlidir ve kompleks degildir. Tyi
organize edilmis ve acitkca bir ¢oziim icin 6grenciye yol gosterebilir. Tecriibesiz
ogrenciler igin basit, iyi yapilandirilmig olan ve agikga bir ¢6ziim icin yol gostericilik
yapan bu problemin kural ve prensiplerini anlamak faydali olacaktir. Bridges (1995),
iyi yapilandirilmis problemleri “Bu tip problemler birgok egitimcinin her yil kargilag-
t181 ve problem ¢6zme igin belli adimlar: olan problemlerdir.” diye tanimlar (Akt: Lee,
1999).

fyi yapilandirilmamis problem senaryolari belirlenmemis problemler ve
tamamlanmamuis bilgiler tarafindan belirlenir. Gergek diinya durumlarmi simiile
eder. Clinkii ¢6ziim igin tek bir yol yoktur (Mason ve Mitroff, 1981), 6grenciler prob-
lemin farkli bakis agilarini sorgulatan hipotezler olusturmay: saglayan durumlar
acgtklama ihtiyaci duyacaklardir. Bridges (1995), iyi yapilandirilmamis problemleri
kompleks, diizensiz ve amaglari agtk olmayan seklinde tanimlamigtir (Akt: Lee, 1999).

Probleme dayal1 6grenmede kullanilabilecek problem 6rnekleri su sekilde ola-
bilir:

1. Yirmi alt: yagindaki ev hanimi Semra Cetin eklem agrisi ve sisligi yakinmala-
riyla Narlhidere —Ilica Saglik Ocagi'na bagvurdu. Saglik Ocagi hekimi, Dr. Murat
Soénmez, hastanin dykiisiinden, eklemlerdeki agr ve sisligin ti¢ ay énce ellerin-
de bagladigini, daha sonra diz ve dirseklerinde de ortaya ¢iktigini 6grendi. Bu
yakinmayla birlikte, bir saate kadar uzayan sabah tutuklugu, halsizlik ve istah-
sizlik vardi. Hasta iki ayda tig kilo kaybetmisti. Yakin zamanlarda gegirilmis bir
enfeksiyon Oykiisii yoktu. Ayrica son bir yildir, Raynaud fenomeni ile uyumlu
olan belirtiler tanimliyordu. Dr. Murat Bey, Semra Hanimin soy gecmisini sor-
guladiginda, dedesinde elli yagindan sonra ortaya cikan seker hastaligi ve tey-
zesinde ellerde ve ayaklarda belirgin sekil bozukluguna yol agmis romatizmal
bir hastalik oldugunu 6grendi. Hastanin fizik muayenesinde agagidaki bulgular
saptandz:... (Agkgoz, 2003).

2. Sehrinizde bir sirketin niikleer giivenlik gorevlisi olarak calistyorsunuz. Bazi
insanlar saglhiklarinin riskte oldugunu hissediyorlar. Ctinkii sirket, toryum mad-
desini onlarn bitkilerinin de bulundugu yerde zemin tistiinde muhafaza edi-
yor. Sizce neler olmus olabilir? (IMSA, 1992, Summer Challenge enrichment
program for 7th and 8th grade minority students, Akt: Sage, 1996).

Probleme Dayali Ogrenme Siireci Uygulamas1

Probleme dayal1 6grenme dort temel basamagi icerir: problem analizi, kendi
kendini yonlendirerek 6grenme, beyin firtinasi ve ¢oztimiin test edilmesi (Massa,
2008). Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin su bes 6grenme basamagi boyunca stir-
diirdiigii bir stirectir (Barrows, 1986, 1992; West, 1992 ; Akt: Koszalka vd., 2002):
ogrencilere problem sunulur, 6grenciler bir plan gelistirir, neyi bildiklerini ve neyi
bilmeye ihtiyaci olduklarimi tretir ve miimkiin olan ¢aligmalar: listeler, 6grenciler
bilgi toplar, verileri analiz eder, ¢6ziimii sunar ve paylagir.

Ogrencilere problem sunulur: Gergek diinya problemi 6grencilere sunulur ve
dgrenciler problem hakkinda agiklamalara sahip olurlar. Ogrencilere problem duru-
mu segilirken veya olusturulurken giinliik yasamlart ile iliskili olmast gerekir. Ogren-

0 Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



4 Melih Kogakoglu

cinin kendi deneyimleri, ailesi veya arkadaslarinin deneyimleri veya televizyon, film,
miizik ve diger eglenceli nesneler kullanilabilir (Delisle, 1997). Problem durumunda
¢ok bilgi bulunmamali, béylece problem durumu sorgulamaya, bilgi toplamaya ve
diistinmeye uygun olmalidir. Ayrica bilgi toplama sonrasinda problem degisebilme-
li ve aragtirmalara yeni bir yol agabilmelidir (Torp ve Sage, 2002).

Ogrenciler bir plan gelistirir: Ogrenciler aktif bir bigimde problemi tanimlar, ne
bildiklerini ve énceki bilgi tecriibelerine dayali olarak neyi bilmeye ihtiyact oldukla-
rim belirler. Ogrenme konularini veya problemi ¢ézmek igin anlamalari gereken bil-
giyi belirlemek icin 6grenciler cesaretlendirilir. Daha sonra 6grenciler tartisarak prob-
lemi ¢6zmek icin strateji ve ¢alismalar1 belirler.

Torp ve Sage (2002)'nin Boud ve Feletti (1991)'den aktardigina gore, bu siireg
ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya ve onlarla baglantilar yapmaya baslama-
sin1 saglar. lyi yapilandirilmamis problemler, problem durumunu ¢ézmek igin neyi
bildikleri ve neyi bilmeye gereksinim duyduklarini tanimlamaya zorlar.

Ogrenciler bilgi toplarlar: Ogrenciler basili materyalden elektronik ve insan kay-
nakli olan aralikta miimkiin olan tiim 6grenme kaynaklarindan bilgi toplar.

Veri analiz edilir: Bilgi toplamanin ardindan problemin ¢6ziimii i¢in uygun
olan ve uygun olmayan geklinde bilgileri degerlendirir ve analiz ederler.

Coziimleri sunar ve paylasirlar: Sonug olarak ogrenciler ¢oztimlerini teklif eder-
ler. Coztim igin farkli perspektifler saglayacak olan uzmanlar ve akranlari ile bunlari

paylasirlar. Aldiklar1 geri doniitlerden yaralanarak ¢oziimlerini revize ederler
(Koszalka vd., 2002).

Probleme dayal1 6grenme uygulama basamaklari agisindan bu bes temel basa-
maktan olusmakla birlikte farkli arastirmacilar farkli basamaklar uygulamiglardir
(Schmidt, 1983; Chin ve Chia, 2005; Van Berkel ve Schmidt, 1999; Duch vd., 2001;
Boud ve Feletti; 1997). Ancak uygulama her zaman temel basamaklar etrafinda sekil-
lenmektedir. Probleme dayali 6grenmede dizayn ve uygulama iligkili stireglerdir.
Torp ve Sage (2002), bu iki siirecin ana 6gelerini $ekil 1’deki gibi vermistir.

Sekil 1. Probleme Dayali Ogrenmenan Dizayn Ve Uygulamasina Genel Bakis

Konu ile
ilgili bir

PDO Ogrenme Elestirel $enisorim

Ogrenme ve diigtinme degerlen-
problem seg serliveni Ogretme ve dirme ve
gelistir. kaliplari, Ogrenme uygun
dokiiman- olaylarina yonlendir-
lar1 kocluk meleri

olustur.

yap. yerlestir.

| = = | <———=>

Problem Dizayni Problem Uygulamasi
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Tiirkiye Egipim Sisteminde Probleme Dayal1 Ogrenme Uygulamalari

Tip egitiminden kaynak alanve egitimin her agamasinda yillardir kullanilan
probleme dayali 6grenme bir¢ok alanda hizla yayilmaktadir. Bu siirecte, tip egiti-
minde probleme dayali 6grenme kullanim1 Dokuz Eyliil T1p Fakiiltesi'nde 1997 y1lin-
da baglamig (Musad vd, 2002) ve giintimiizde son halkada Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi bu yontemle egitime ge¢mistir (http:/ /www.med.gazi.edt.tr/).

Egitim alanina bakildiginda ise, Millf Egitim Bakanligi'nin 6gretim program-
lar1 yenileme calismalari igesisinde probleme dayali 6g§renme y6ntemi ve uygulanist
ile ilgili agiklamalara rastlanmamaktadir. Ogretim programlari genellikle 5E 6grenme
yontemi lizerine yogunlasmaktadir. Bunun nedeni olarak probleme dayali 6grenme-
nin bir yontem olmaktan ziyade bir strateji olmasi diistintilebilir. Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi'min onayi ile yiiriirliige giren 6gretim programlar genellikle stabil
yapidadir. Segmeli Tarim (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’'nda oldugu gibi 6gretme-
nin tinite, konu, stire belirlemede esnek oldugu modiiler 6gretim programlari azin-
liktadir. Diinyada ise probleme dayali 6grenmeye ayr1 bir énem verilmektedir. Orne-
gin, Delaware Universitesi’nde fen, matematik, miihendislik ve teknoloji alanlarinda
Ogretim yapan enstittisii 1997 yilinin Nisan ayinda Ulusal Fen Kurumunca édiillen-
dirilmistir. Bu 6diiliin 6ziinde tiniversitenin 25 fakiiltesinde 150 den fazla kursunda
kullanulan probleme dayali 6grenme yatmaktadir. 1993 yilinda hemen hemen hig
bilinmeyen probleme dayali 6grenme yontemi 7 yil sonra herkesin diline diigsmiis ve
Universiteyi uluslar arasi bir tine kavusturmustur. Bu basari yéneticilerin 6grencile-
rinde gérmeyi arzuladiklari iist diizey becerilerin kazandirilmasinda, probleme daya-
l1 6grenmenin etkisini gosteren arastirmalara ve raporlara gore yeni bir yapilanmaya
gitme karar1 almalari ile saglanmistir. Bu suretle 6grencilerin tist diizey iletisim, tek-
noloji okuryazarlig: becerileri, bilgiye ulasma ve kullanma becerileri, problem ¢6zme
becerileri gibi birgok beceriye ulagmalarini saglayabilmislerdir (Duch vd, 2001). Ogre-
tim miifredatlarinda ve stratejilerinde probleme dayali 6grenmeye gegen birgok yurt
dist egitim kurumu bulunmasina karsin tilkemizde bu stireg sadece tip fakiilteleri ile
sinirh kalmaktadir. Ozellikle ilk ve ortaggretimde benzer bir egilimin giiniimiizde
gerceklesmesi zor goziikmektedir.

Probleme dayali 6grenme, gercek hayatta karsilagilan problemlerin ¢éziimii
tizerine insa edilmistir. Nasil ki bu problemler tek boyutlu degilse, probleme dayali
ogrenme senaryolarint da sadece bir konu veya tinite ile sinirlandirilmakta gticltikler
gikmaktadir. O nedenle problem senaryolarinin belirlendigi ve onun etrafinda 6gre-
tim programmin ve konularmin siralanabildigi bir 6gretim programi yaklasimina
ihtiyag vardir. Ya da ¢gretmenlere uygulama esnasinda bazi esneklikler saglanabil-
melidir.

Egitim alaninda probleme dayali 6grenme ile ilgili arastirmalarina bakildigin-
da bu yontemin yeni yeni arastirilmaya baglandig1 goriilebilir. Yiiksekogretim
Kurulu Internet sitesindeki Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan probleme dayali 6gren-
me ile ilgili tezlerin say1s1 2009 mart ay1 itibariyla 26’dir. Siuf i¢i uygulamalar: daha
kolay olan isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili arastirmalarin sayisi ise
142’dir. Probleme dayal1 6grenme ile ilgili arastirmalarin son yillarda artis gosterdigi
goriilmektedir. Ancak diinyada son 25-30 yildir isbirligine dayali 6grenme yontemi
gibi yogun bir sekilde uygulanan probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili arastir-
ma say1st tilkemizde oldukga azdir denebilir. Ogretim programlarmin statik yapisi ve
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bu yonteme uygun problem senaryosu belirlenme zorlugu bunun nedenlerinden ola-
bilir.
Sonug ve Tartisma

Yapilandirmaci yaklasimin en somut uygulama alani olan probleme dayali
o0grenmenin 6grencilerin 6grenme iiriinleri tizerinde 6nemli etki sagladigz ile ilgili bir
¢ok aragtirma vardir (Kennedy; 2007; Krawczyk, 2007, Diggs; 1997; Bortone, 2007;
Pardamean, 2007; Cheaney, 2005; Alafris, 2001; Uslu, 2006; Tavukcu, 2006; Bayrak,
2007; Giines, C., 2006; Cinar, 2007; Alper, 2003; Giinhan, 2006). Buna karsin bazi aras-
tirmalarda ise probleme dayali 6grenmenin 6grenme {iiriinleri iizerine etki etmedigi
veya geleneksel yonteme gore daha az etki ettigi belirtilmistir (Dobbs, 2008; Scott,
2005; Sungur, 2004; Sifoglu, 2007; Korucu, 2007; Ozdemir; 2005). Cassarino (2006), ise
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulanmasi igin 6grencilerin baz: yeterlilikle-
re sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Buradan anlagilacag: tizere probleme dayali
o0grenme, kuramsal olarak yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli uygulama alanlarin-
dan birisini olusturmasina karsin verimli sonuglar alinmasi i¢in bazi temel sartlarin
yerine getirilmesi ve 6grencilerin bu yontemle ders isleme yeterliligine ulagmalarinin
saglanmasi gerekmektedir.

Ulkemizde, o6grenme siirecinde probleme dayali 6grenme yonteminin aragtir-
malar disinda 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda kullanilmamasi ve igbir-
ligine dayali 6grenme yontemi gibi yayginlasamamas: yontemin yapisal 6zelligi
nedeniyledir. Problem senaryosunda belirtilen problemin ¢éztimii igin arastirilmasi
gereken konu listesi 6gretim programinin konu diizenlemesine uymayabilir. Ornegin
tireme sisteminin 6gretiminde probleme dayali 6grenme yontemini kullanmak iste-
yen bir 6gretmen senaryo cercevesinde kaliim konusunun arastirilmasi gerektigini
ya da onceden bilinmesi gerektigini belirleyebilir. Ancak kalitim konusu 6gretim
programinda farkli bir sinifta ya da tinitede yer alabilir. Bu nedenle 6gretmen iyi bir
problem senaryosu bulmus ve uygulamaya istekli de olsa uygulamadan vazgegebil-
mektedir.

Oneriler

® Probleme dayali 6grenme yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in 6ncelikle iyi bir probleme ihtiyag vardir. Bu problem senaryosunun ise
Ogretim programinin kazanimlarini gergeklestirebilmesi gerekir. Ancak
dgretim programlari probleme dayali grenme temelinde hazirlanmadigin-
da problem senaryosunu Ogretim programinin kazanimlari gercevesinde
sekillendirmek giiclesmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin proble-
me dayali 6grenme uygulamalarini da dikkate alarak yenilenmesi uygun
olacaktr.

e Ulkemizde Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'min onayi ile uygulamaya
konan 6gretim programlarinda konu veya tinite siralamasint degistirmek
glictiir. Ancak bir 6gretim programinda konu, {inite veya dénem bazinda
alternatif olarak probleme dayali 6grenme yontemine uygun bir diizenleme
yapilabilir. Bu diizenleme modiiler 6gretim programlari temelinde olabile-
cegi gibi ayn1 6gretim programu igerisinde se¢imlik kisimlar olusturularak
da uygulanabilir. Hangi kazanimlarin probleme dayali 6grenme yontemine
gore verilebilecegi, 6rnek bir problem senaryosunun da hazirlanmas: ile
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ogretmenlere sunulabilir.

 Ogretmenlerin probleme dayali 6grenme yontemini etkili ve verimli bir
bi¢imde uygulayabilmeleri igin hizmet i¢i egitim faaliyetleri ile bilgilendiril-
meleri gerekmektedir.

e Ogrencilerin probleme dayal 6grenme biciminde grup yoluyla galisarak
dgrenme faaliyetlerine hazirlanmasi, okulun imkanlarinin aragtirma yap-
maya elverigli hale getirilmesi gerekmektedir.

e Ulkemizde iiniversitelerin 6gretim yontemlerinde yenilik¢i olmast ve cag
yakalamasi gerekmektedir. Bu kapsamda Tip alaninda oldugu gibi basta
egitim fakiilteleri olmak tizere diger fakiiltelerde de probleme dayali 6gren-
me gibi yapilandirmaci yaklagima uygun yontemlerin uygulanmasina yone-
timlerce karar verilmesi ve zaman gecirmeden bu yoéntemin uygulamaya
konmasi gerekmektedir. Bu siirecin ardindan ilk ve ortadgretimde de prob-
leme dayal1 6grenme yonteminin kullanim1 yayginlasabilecektir.

e Boylelikle tilke gencliginin egitimlerinde bilgi depolama ve sinavlari asma
odakl1 bir sarmaldan bilgi edinme yollarini problemlerin ¢éztimiinde kulla-
nan ve edindigi bilgiyi hayatinda yeni olgularda kullanabilen bireyler yetis-
tirmeye yonelik bir egitim diizenine gegebiliriz. Bu ise diinyada rekabet ve
gelisme gosterebilmemiz igin tilkemizin ihtiyaci olan egitimli insan potansi-
yelinin olugsmasina ve gelecek i¢in daha bilingli bireylerin yetismesine yar-
dima olacaktir.
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PROBLEM BASED LEARNING:
THE EPITOME OF CONSTRUCTIVISM

Melih KOCAKOGLU*

Abstract

The purpose of this study is to examine problem based learning that is
one of the methods of constructivist learning approach and to discuss its appli-
cation level in Turkey. Problem based learning is structured around a problem
scenario that is almost real or possible to meet in real life. Students are actively
involved in determining the problem and solving the problem by working in
groups. In this study, the stages of problem solving and problem based learning
are examined through related theories and the level of application in Turkey is
explained with results and suggestions.

Key World: Problem based learning, constructivism, learning and teac-
hing
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OGRETMEN ADAYLARININ ALTERNATIF OGRETIM
MATERYALLERI iLE iLGIiLi GORUSLERI

Ramazan KAYA*
Osman SAMANCI**

Ozet

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin alternatif materyallerin tasarim ve
hazirlanmasi agsamalarinda kendilerini ne kadar yeterli gérdiikleri ve bu mater-
yallerin egitimsel degeri ile ilgili goriisleri aragtirilmistir. Arastirmada “kegfet-
meye yonelik karma metod dizayni” (exploratory mixed method design) kulla-
nilmistir. Aragtirmanin katihimerlarini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Tarih ve Cografya Egitimi Anabilim Dali V. sinifta okuyan ve
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 6gretmen adaylari olus-
turmaktadir. Arastirmanin problemine uygun olarak veri toplama amaciyla yar1
yapilandirilmis miilakat ve anket formlar: kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore OT-MT dersi uygulamalarinda alternatif materyal hazirlayan ¢gretmen
adaylarinin hazirlamayan $gretmen adaylarina gore bu materyallerin tasarim
ve hazirlanma agamalarinda kendilerini daha yeterli gordiikleri belirlenmistir.
Alternatif materyal hazirlayan 6gretmen adaylarinin amaci ders uygulamalari-
n1 daha gekici ve cazip hale getirmek iken, alternatif materyalleri hazirlamayan
ogretmen adaylari ise uygulama igin sectikleri konularin bu materyalleri hazir-
lamaya uygun olmadiklari goriisiindedirler. Ogretmen adaylarimin biiyiik bir
kismi dokunabilme &zelligine vurgu yaparak bu materyallerin ortadgretim tarih
ve cografya derslerine katkisi olacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bir kismi ise teknolojik arag-gereglerin varlig: ve islevselligini gerekge gosterip
bu materyallerin derslere katkisi olmayacagini ve 6grencinin de ilgisini cekme-
yecegini ifade etmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim teknolojileri, materyal tasarimu, alternatif
materyal, 6gretmen aday1

Giris

Giintimiizde teknoloji, hayatin hemen her alaninda oldugu gibi, egitimde de
etkisini hissettirmekte ve egitimde teknolojinin kullamimina daha fazla agirlik veril-
mektedir. Egitim hizmetlerinin niteliginin arttirilmasinda teknoloji, 6zellikle de bilgi-
sayar uygulamalar ve internet 6nemli bir yere sahiptir. Teknolojinin egitimde etkili
ve verimli bir sekilde kullanilmas1 ancak 6gretmenle miimkiindiir. Bu nedenle 6gret-
menlerin yeni bilgi teknolojilerini 6grenmesi giintimiizde zorunluluk halini almigtir
(Ordekci, 2005, 4). Giintimiizde dgretmenlerden hem teknolojiyi kullanma becerileri-
ni gostermeleri hem de cagdas egitimin gereksinimi olan teknolojiyi, 6grenme ortam-

*  Yrd. Dog. Dr.; Atatiirk Universitesi, Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi Anabi-
lim Dal1.

Yrd. Dog. Dr.; Atatiirk Universitesi, Kadzim Karabekir Egitim Fakdiltesi, Simif Ogretmenligi
Anabilim Dali.
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lar1 ile buitiinlegtirebilmeleri beklenmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004). Bu yiizden
egitimin en 6nemli uygulayicilart olan 6gretmenlerin yetismesinde teknolojinin kul-
lanimina biiyiik bir énem verilmektedir. Ogretmenlere bu yénde formasyon veren
derslerin baginda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi gelmektedir.
Bilindigi gibi 1998 yilinda Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ¢ercevesin-
de 6gretim programlarina zorunlu ders olarak Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersi eklenmis ve daha sonra yapilan degisiklikle bu dersin adi Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi olmustur.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1 dersinin tanimi YOK tarafindan
“Ogretim teknolojisi ile ilgili temel kavramlar; 6gretim teknolojisi ve iletisim iligkisi;
ogretimde sistem yaklagimi; gesitli 6gretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim stire-
cindeki yeri ve 6nemi; 6gretim arag-gereglerinin secimi, degerlendirilmesi ve etkili
kullanimy; egitimde bilgisayar kullanimu (tiretim, aragtirma, iletigim, 6gretim); uzak-
tan egitim; web destekli 6gretim; 6gretim teknolojileri yoluyla 6gretim materyalleri-
nin (saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders yazilimlari, web sayfalari, yazi-
L1 ve gorsel materyaller, vb.) tasarlanmast.” olarak belirlenmigtir (www.yok.gov.tr).

Ogretim teknolojisi genel olarak “belirlenmis hedefler uyarinca, daha etkili bir
ogretim elde etmek igin 6grenme ve iletisim konusundaki arastirmalarin ve ayrica
insan kaynaklari ve diger kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tiim 6grenme-6gretme
siirecinin sistematik bir yaklasimla tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi”
olarak tamimlanabilir (Commission on Instructional Technology, 1970’ten akt;
Demirel vd., 2004, 12). Ogretim materyali ise genel olarak hedefleri gergeklestirmek
amaciyla araclardan yararlanarak yapilan ders sunum igeriklerini kapsamaktadir
(Yanpar, 2005, 9). Ogretim teknolojisi ve materyal gelistirme birbirine bagh kavram-
lardir. Dogru, giincel ve etkin materyal gelistirmek igin 6gretim teknolojisinden
yararlamilir. Ogretim materyalleri, grenme siireci igerisinde 6gretmen tarafindan
degisik ortamlarda ogrencilere sunulan araglardir. Ogretim materyalleri dnceden
gelistirilmis 6gretim programinin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanmalidir. Bu
noktada uygun yaklasim ve uygun materyallerin sec¢imi igin dgretilecek igerik ve
hedef kitleyi olusturan bireyler hakkinda dogru bilgilendirmeye gereksinim vardir.
Bu bilgi 6gretim programu igerisinde yer almaktadir. Sinif ortaminda kullanilabilecek
teknoloji ve materyallerin baslicalar1 sunlardir: Gercek nesne ve modeller, yazili
geregler, gorsel basili materyaller, cesitli pano ve tahtalar, tepeg6z ve saydamlari,
slaytlar ve film geritleri, ses 6geleri, televizyon, video ve bilgisayar (Kaya, 2005, 26-
27).

Ogretim ortamimda 6grenci gereksinimlerini tam olarak kargilayacak hazir
materyallerin secilmesi ve kullanilmas: 6nceliklidir. Eger bu saglanamiyorsa, ikinci
segenek var olan materyallerin daha uygun hale getirilip kullanilmasidir. Ancak bu
da olanakli degilse, son segenek 6gretmenin kendisinin materyalleri gelistirmesidir
(Kaya, 2005, 27). Bu ytizden yukarida sayilanlarin diginda alternatif materyal olarak
da adlandirilabilecek 6gretmenler tarafindan hazirlanan materyaller bulunmaktadir.
Alternatif ders materyalleri cogu zaman basit olarak tasarlanan materyallerdir ve
bunlarin en 6nemli 6zelligi 6zgiin materyaller olmalaridir (Demirel, 2007, 236).
Giintimtiz teknolojisinin ulastig1 diizey goz ontine alindiginda bunlar: klasik egitim
arag-geregleri de sayabiliriz. Su anda o6zellikle kirsal kesimleri de diistintirsek
Ttirkiye’de bulunan okullarin tiimiinde ve ayni diizeyde yeni teknolojilerin oldugu-
nu soyleyemeyiz. Bu ytizden yeni teknolojilerin kullanilmadig1 ortamlarda ne yapil-
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masi gerektigi konusunda alternatif ders araglar1 devreye girmektedir. Bu nedenle,
meslege yeni baglayacak 6gretmen adaylar ile halen meslekte gorev yapan ogret-
menlerin ¢evre kosullarina ve mevcut olanaklara gore kendi ders materyallerini ken-
dilerinin tiretmeleri 6nem kazanmaktadir. Ders malzemelerinin basit de olsa 6gret-
men ya da 6grenciler tarafindan tiretilmesi onlar1 yaraticiliga itmesi agisindan 6nem-
lidir. Yaraticth@in ortaya kondugu basit ve 6zgiin materyal gelistirmek hem 6gretmen
hem de 6grencilere ilging gelecektir (Demirel vd., 2004, 70-71). Bu gibi durumlarda,
Ogretmenler, cogu kez, 6grencilerine yazili materyaller hazirlarlar. Testler bunlarin
en yaygin olanudir. Ayrica yeterli beceriye sahip olan 6gretmenler diyagramlar, sekil-
ler ve modeller cizebilirler. Bu tiir materyaller 6grencilerde kavramlarin, kurallarin
ve dgrendikleri becerilerin gelismesine yardimar olur (Halis, 2002, 31). Bunun yanin-
da 6grencilerin alternatif materyallerin yapimina katilmast ile yaraticiliklarinin gelis-
mesi yaninda yaparak yagayarak dersi 6grenmis olurlar. Uretilecek materyal hakkin-
da, materyalin ilgili oldugu ders ve konu hakkinda bilgi sahibi olacagindan biligsel
davranislari, materyali tiretme asamasinda devinissel 6zellikleri, ortaya 6zgtin ve ona
ait bir tirtin koydugu zamanda duyussal 6zellikleri en tist seviyede kazanmis olurlar.
Materyal hazirlama tiim bunlarla birlikte yaraticilik gerektiren bir istir ve 6gretmen
ve Ogrencinin yaratict diistinmesi gereklidir. Yaratici diistinceyi gelistirmek igin de
grup tartismalarina, beyin firtinasina ve yaratict drama etkinliklerine yer verilebilir
(Demirel, 2007, 237).

Egitim ortaminda en karmasiktan en basite biitlin teknoloji ve materyaller
onemlidir. Dersin 6zelligine ve ortama gore bunlarin etkin bir bicimde kullanilmala-
11 diistiniilmelidir. Ogretmenler araglari tanimali, kullanma 6zelliklerini bilmelidir.
Bunun yaninda 6gretimi tasarlama bilgisini ise kosarak etkili 6grenme materyalleri
hazirlamal ya da 6grencilerin olusturmasma rehberlik etmelidir. lyi bir 6gretmen
aday1 en liiks okula gittiginde rehberlik ederek 6nce kendisi orijinal materyali tiret-
meli, 6grencilerine tirettirmeli ve bilgisayari, interneti vb. ¢ok iyi kullanmali ve en
ticra kdyde dahi olsa camuru kullanarak materyal tiretebilmelidir (Yanpar, 2005, 10).
Egitimcilerin iyi bildigi gibi koylerde ve her tiirlii kotii sartlar altinda, 6gretmenler
ogrencileriyle birlikte yerel kaynaklardan nasil materyal yapilacagin bildikleri tak-
dirde, materyal problemi biiyiik 6l¢iide ortadan kalkabilir (Halis, 2002, 35).

Ogretim faaliyetlerinde 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan hazirlanan bu
tlir materyallerin 6nemi vurgulanmakla birlikte bu konuda pek fazla uygulamali
¢alisma bulunmamaktadir. Tagdemir (2002) tarafindan ilkégretim besinci sinuf Sosyal
Bilgiler dersinde arag-gereglerin 6grenci ve 6gretmen tarafindan birlikte tiretilip kul-
lanuldig1 grubun, hazir arag-gere¢ kullanilan grubun ve geleneksel 6gretimin yapildi-
g1 grubun 6grenme diizeyleri ve 6grenmelerinin kaliciligi bakimindan aralarinda
anlamh fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmada ulasilan
sonuglara gore, 6grenci merkezli ve arag-gereglerle desteklenen 6gretim yontemleri,
geleneksel 6gretim yontemlerinden daha fazla davranis degisikligi saglarken 6zellik-
le de, 6gretmen-6grenci igbirligi ile hazirlanan arag-gerecler, hazir arag-gereclere gore
dgrenci bagarisini daha fazla etkilemektedir.

Teknolojinin agirhigini hissettirdigi giiniimiizde bu tiir materyallerin gret-
men adaylar1 tarafindan degerlendirilmesinin dikkate deger olacag: diistintilmekte-
dir.
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Bu ¢alismada dgretmen adaylarinin alternatif materyallerin tasarim ve hazir-
lanmasi asamalarinda kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri ve bu materyallerin egi-
timsel degeri ile ilgili gortisleri arastirilmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap-
lar aranmugtir.

1. Ogretmen adaylar alternatif materyallerin tasarim ve hazirlama agamala-
rinda kendilerini ne kadar yeterli gormektedirler?

2. C)gretmen adaylarinin OT ve MT dersi uygulamalarinda alternatif mater-
yalleri tercih etmelerinin nedenleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmmn OT ve MT dersi uygulamalarinda alternatif mater-
yalleri tercih etmemelerinin nedenleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylariin alternatif materyallerin ortadgretim tarih ve cograf-
ya derslerine katkis1 konusundaki gortisleri nelerdir?

Materyal ve Yontem

Bu aragtirmada “kegfetmeye yonelik karma metod dizaym” (exploratory
mixed method design) kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmis miilakat formu ve miilakat verilerinin analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgulara gore hazirlanmis olan anket formu kullanilmigtir. Bu aragtirma
¢esidinde nitel veri birikimi ve analizi nicel safha ile takip edilir. Genel olarak, bu
tasarimin amaci ya 6zel bir fenomeni aragtiran nitel verileri kullanarak bu fenomeni
hesaplamak igin nicel bir arag gelistirmek ya da ¢aligmanin nicel kismini kullanarak
nitel veriler arasindaki iligkileri kesfetmektir. Eger ana amag bir arac: test etmek ise,
¢aligmanin nicel safhasi tizerinde daha fazla durulabilir. Eger ¢alismanin nicel kism1
nitel bulgular1 dogrulamak, belirlemek ya da genisletmek icin kullanilirsa o zaman
calismanin nitel kismi tizerine vurgu yapilir. Nitel ¢alismalar arasindaki bagintilari
kesfetmek icin nicel verileri kullanmak arastirmacinin katilimcilardan oldukga detay-
I1 bilgi almasini olagan kilar (McMillan-Schumacher, 2006, 403). Bu aragstirmada da
gortismelerden elde edilen sonuglarin ne kadar yaygin oldugu anket formuyla orta-
ya konulmak istenmistir. Arastirmaya Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tarih ve Cografya Egitimi Anabilim Dah V. sinfta okuyan ve Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 6gretmen adaylarimin tiimii dhil
edilmigtir. Bu 6gretmen adaylar1 34ti erkek 29'u ise bayan olmak tizere toplam 63
kisidir. Gerek aragtirmanin kuramsal temeli gerekse goriisme formunun hazirlanma-
st igin ilgili literatiir taranmistir. Yar1 yapilandirilmig miilakat formunun 2008 May1s
aymnda pilot calismas1 yapilmigtir. Bu ¢alismanin sonunda miilakat formunda degi-
sikliklere gidilmis ve form son seklini almistir. Goriismeler 2008 Kasim ve Aralik
aylarinda tarih ve cografya egitimi bolimiinden 10’ar olmak tizere toplam 20 6gret-
men aday1 ile gergeklestirilmis olup, verilerin toplanmasinda ses kayit cihazi kulla-
nilmistir. Analiz sirasinda veriler ¢6ziimlenmis ve ortaya ¢ikan sonuglar arastirmanin
problemlerine gore kategorilere ayrilmigtir. Miilakat sonuglarina gore hazirlanan
anket formu ise 2009 Ocak ayinda tiim 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Verilerin
sunumu agamasinda arastirmanin problemine gore tablolar hazirlanmig ve verilerin
yorumunda 6gretmen adaylarinin goriiglerinden de faydalanilmigstir. Calismaya kati-
lan 6gretmen adaylarinin gercek isimleri yerine takma isimler kullanilmisgtir.
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Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin anket formuna vermis olduk-
lar1 cevaplar yiizde ve frekanslariyla analiz edilerek tablolar halinde agsagida sunul-
mustur. Verilerin yorumunda 6gretmen adaylarinin yar1 yapilandirilmis miilakat for-
muna vermis olduklar1 cevaplardan da yararlanilmstir.

1- Ogretmen Adaylar1 Alternatif Materyal Tasarim ve Hazirlama Asamala-
rinda Kendilerini Ne Kadar Yeterli Gormektedirler?

Ogretmen adaylarinin alternatif materyal tasarim ve hazirlama asamalarinda
kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri ile ilgili veriler analiz edilerek asagida tablo-
lar halinde verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Alternatif Materyal Tasarim Yeterlilikleri ile
Mgili Gortigleri

ifadeler Alt. Materyal Alt. Materyal Toplam
Hazirlayanlar Hazirlamayanlar
f o f o f %
Yeterliyim 32 76 13 62 45 71
Kismen Yeterliyim 10 24 5 24 15 24
Yeterli Degilim - - 3 14 3 5

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Alternatif Materyal Hazirlama Yeterlilikleri
fle Tlgili Goriigleri

ifadeler Alt. Materyal Alt. Materyal Toplam
Hazirlayanlar Hazirlamayanlar
f o f o f %
Yeterliyim 31 74 4 19 35 56
Kismen Yeterliyim 9 21 8 38 17 27
Yeterli Degilim 2 5 9 43 11 17

Tablo 1 ve 2 incelendiginde genel olarak 6gretmen adaylarmin kendilerini
tasarim agisindan daha yeterli degerlendirdikleri goriilmektedir. Hazirlama asama-
sinda yeterlilik yiizdesi 6zellikle alternatif materyal hazirlamayan 6gretmen adaylar
i¢in bariz bir sekilde diismektedir. Tablolarin gosterdigi diger bir bulgu ise alternatif
materyal hazirlayan 6gretmen adaylarinin hazirlamayan 6gretmen adaylarina gore
kendilerini gerek tasarim gerekse hazirlama asamasinda daha yeterli gordiikleridir.
Ozellikle hazirlama asamasinda bu farkin ¢ok biiyiik olmasi bu materyallerin tercih
edilmesinde kendini yeterli gormenin 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koymakta-
dir.
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Alternatif materyal hazirlayan 6gretmen adaylarinin 34’ti hazirladiklar
materyallerin tasariminin kendilerine ait oldugunu 8'i ise yardim aldiklarini belirt-
miglerdir. Bu yardimlar ders hocalar1 ve arkadaglarindan 6neri ve ipucu seklinde
saglanmigtir. Ogretmen adaylarinin 23'ti bu materyalleri tamamen kendilerinin
hazirladigini 19'u ise disaridan yardim aldiklarii belirtmiglerdir. Ogretmen adayla-
r1 genelde arkadaslarindan, matbaacidan, marangozdan, reklamcidan yardim almis-
lardur.

Kendilerini bu konuda biiyiik oranda yeterli goren 6gretmen adaylari ile yapi-
lan gortismelerden cikarilan sonuglara gore bu yardimlar;

¢ Materyalleri hazirlamada gerekli arag-gereclerin ve ortamin eksikligi,

e Materyal hazirlama ilkelerine ve bu materyallerin iglevlerine fazla dikkat
edilmemesinden kaynaklanmistir

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kismi basit ama iglevsel tarzda, gevre imkan-
larindan yararlanarak ve ucuz bir sekilde materyal hazirlamak yerine karmagik ve
teknik beceri gerektiren materyalleri tercih etmiglerdir. Dolayisiyla bunlari hazirla-
mada sikintilar yasamislardar.

Kendisini tasarim ve hazirlama agisindan yeterli hisseden ve uygulama igin
tiimiiliis hazirlayan Semra, yapilan gériismede “Bu materyalin yapumnda agirhgi tahta
olmak iizere karton, hazir ¢im, pamuk, boyama kalemi ve toprak temin ettim. Materyali ken-
dim tasarladim ama elimde fazla imkan olmadigmdan hazirlarken ¢ok zorlandim ve ozellikle
marangozdan yardim aldim. Ciinkii yurtta kaliyorum ve bir makas bile bulamadim” diye
belirtmistir. Semra ayrica malzeme temini ve materyal hazirlama agamasinda fazla
para harcadigini da dile getirmistir. Neolitik dénemle ilgili doner levha hazirlayan ve
alternatif materyal tasarim ve hazirlama agamalarinda kendini yeterli goren diger bir
ogrenci Sevim, “Malzemeleri bulmada ve yurtta o malzemelerden tasarladigim materyali
hazirlamada ¢ok zorlandum. Materyalim biraz ayrintili ve teknik beceri gerektiriyordu. Bu
yiizden arkadasimdan yardim aldim” seklinde ifadelerini belirtmistir. Erdal ise “Tiirkiye
madenlerinin dagilisini 1giklandirma yontemi ile gostermek icin elektrikli bir harita hazirla-
mak istedim. Gosterisli ve biiyitk bir harita amagliyordum. Kaldigim yurtta bu materyali
hazirlayacak ortamim olmadig1 gibi elektrik ve elektronik alaninda fazla becerikli degildim. Bu
yiizden bu konuda bilgi ve becerisi yiiksek olan arkadaglardan yardim aldum. Sonucta ortaya
cok gtizel bir materyal ¢iktr” demektedir.

2- Ogretmen Adaylarinin OT ve MT Dersi Uygulamalarinda Alternatif Ma-
teryalleri Tercih Etmelerinin Nedenleri

Ogretmen adaylarinin OT ve MT dersi uygulamalarinda alternatif materyalle-
ri tercih etmelerinin nedenleri asagida tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3- Ogretmen Adaylarmin Alternatif Materyalleri Tercih Etmelerinin
Nedenleri

ifadeler f %o
Ders uygulamalarin gekici hale getirmek 31 74
Uygulama konusunun daha iyi anlagilmasini saglamak 28 67
Uygulama dersini gorsellestirmek 27 64
Smif arkadaslarinin ilgi ve dikkatini uygulama dersine cekmek 25 60
Alternatif materyallerin uygulama konusuna uygun olmasi 22 52
Smnuf arkadaslarinin uygulama dersine katilimini saglamak 20 48
OT-MT dersinden iyi bir not almak 20 48
Alternatif materyal hazirlamak ve kullanmaktan zevk almak 12 29
Sinuf arkadaslar tarafindan takdir gérmek 10 24
Diger materyallerin eksikligini gidermek 5 12

Elde edilen bulgulara gore alternatif materyal hazirlayan gretmen adaylari-
nin bu tercihlerinde rol oynayan ilk neden ders uygulamalarin: ¢ekici hale getirmek-
tir. Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylart OT-MT ve diger derslerin uygulama kis-
minda arkadaslarinin genelde slayt kullandigini ve bunun ise dersi siradanlastirdigi-
n1 belirtmislerdir. Mesela Semra, “Uygulamas: olan derslerde siirekli not kaygist ile slayt
hazirlamaktan biktik. Bu yiizden slayt bana ¢ok sikict geliyor. Yaraticili§imizi engelliyor.
Agikgast alternatif materyal kullanarak ders uygulamasini siradanliktan kurtarip ¢cekici hale
getirmek istedim” derken; benzer ifadeleri Filiz de “Daha onceki uygulamalarda arkadas-
lar siirekli slayt hazirladigindan bunu agmak, farkliik getirmek istedim. Ders sunumumu
daha cazip hale getirmek istedim. Ben de slayt hazirladim ama hazirlamasaydim sinif anlati-
mumzi bog gorecekti” seklinde dile getirmistir.

Ogretmen adaylari ikinci tercih nedenlerini “Uygulama konusunun daha iyi
anlagilmasini saglamak” olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmim yiiksek oran-
da dile getirdikleri bu etken yeni teknolojilerin varligi da goz 6niinde bulunduru-
lursa olumlu bir degerlendirme olarak ele alinabilir. Bu konuda Hiilya “Isikl: harita-
y1, konunun arkadaglarim tarafindan daha iyi anlagilmast icin yaptim” derken; Ogiin ise
“Oncelikli hedeflerimden birisi dersin anlagilmasini saglamakt:” diye goriisiinii belirtmis-
tir.

Uygulama dersini gorsellestirmek alternatif materyal hazirlamada 6nemli bir
neden olarak gorilmistiir. Bununla ilgili olarak 6gretmen adaylarindan Ebru
“Konumu, ozellikle bu maketi gostererek ve dersi gorsellestirerek anlatmanin daha etkili ola-
cagim diigiindiim” demistir.

Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin tercihlerinde 6nemli hedeflerinden biri-
si de sinif arkadaglarinin ilgi ve dikkatlerini uygulama yaptiklar1 derse cekmektir. Bu
konuda Giilfer, “Hazirladi§im materyalle arkadaslarimn ilgisini derse cekmek istedim”
seklinde; Metin ise “Bu materyalle arkadaslarimin dikkatini derse cekebilecegimi diigiin-
diim” seklinde gortislerini belirtmislerdir.
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Ders uygulamalarini gekici hale getirmek ve sinuf arkadaglarinin derse ilgi ve
dikkatini cekmek gibi yiiksek oranda tercih edilen nedenler, alternatif materyal hazir-
layan 6gretmen adaylarinin bu materyalleri ilgi ve dikkat gekici bulduklarint goster-
mektedir.

“Alternatif materyallerin uygulama konusuna uygun olmasi1”, “Sinif arka-
daglarmin uygulama dersine katilimini saglamak”, “OT-MT dersinden iyi bir not
almak” birbirine yakin oranlarda orta siralarda yer alan diger tercih nedenleridir.
Bu materyallerin uygulama konusuna uygunlugu ile ilgili olarak Elif “Alternatif
materyal konuma uygundu. Bu yiizden yaptim” derken; Ozlem ise “Konum geregi alter-
natif materyal hazirladim” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ofretmen adaylarinin
uygulama sirasinda arkadaglarini aktif hale getirme ve derse katilimlarimi saglama
istegiyle ilgili olarak da Hiilya “Hazirladigim materyal arkadaslarimi aktif hale getirsin,
derse katilmalarini saglasin istiyordum. O yiizden 151klt harita hazirladim” derken; Sevim
ise “Bu materyali hazirlamamdaki amaglarimdan birisi arkadaglarimin derse katilumini sag-
lamakt” demistir. Ogretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
dersinden iyi bir not almak istegiyle ilgili olarak Ozlem “Bu materyalleri hazirlamam-
da iyi bir not almak da amaclarimin arasinda idi” seklinde goriistinti belirtirken; Ttirkiye
madenlerinin dagilisini gésteren elektrikli bir harita hazirlayan Erdal ise “Bu goze
carpict gelen materyalle ayni zamanda uygulama dersimden yiiksek not almak istedim”
demistir.

“Alternatif materyal hazirlamak ve kullanmaktan zevk almak”, “simif arka-
daglari tarafindan takdir gormek” diger secenekler kadar olmasa da bu materyallerin
hazirlanmasinda rol oynayan nedenlerdendir.

Bu materyalleri hazirlamak ve kullanmaktan zevk almakla ilgili olarak Filiz
“Bu tiir (alternatif) materyallerden daha fazla zevk altyorum. Ciinkii yaraticiliimi gosterebi-
liyorum. Bu yiizden hoslandigim tarzi yansitmak istedim. Slayt hazirlarken baskasindan yar-
dim alma geregi hissediyorum. Alternatif materyali ise kendim yapabiliyorum” seklinde
gorlistint agtklamistr.

Ogretmen adaylarmin arkadaglari tarafindan takdir edilmek, kisisel dikkat
¢ekmek tercihi ile ilgili olarak Semra “Uygulamalarda hep slayt kullamldigindan farkl:
alternatifleri ve ornekleri gostermek icin tiimiiliis maketi hazirlayarak arkadaglarimdan takdir
gormek ve a! bunu nasil yapmsg izlenimini edinmek istedim” seklinde goriistinii aktar-
mugtir. Goriildiigii gibi bu tercih, 6gretmen adaylarimn ilk sirada katildiklar: tercih
nedeni olan ders uygulamalarini ¢ekici hale getirmek ile beraber disiiniildiigiinde
sunlar soylenebilir: Oretmen adaylar ilgi ve dikkat gekici olacagini diistindiikleri, el
becerisine dayali bu materyallerle farkhiliklarini yansitmak istemislerdir. Bahsedilen
bu iki tercihte uygulamalarin genelinde bilgisayar ve projeksiyon makinesi vasitasty-
la slayt sunumlarinin yapilmasi ve bunun olusturdugu siradanlik diistincesi rol oyna-
mistir. Sadece bes 6grenci ise diger materyallerin yetersizliginden dolay alternatif
materyal hazirladigim belirtmektedir.

3-Ogretmen Adaylarinin OT ve MT Dersi Uygulamalarinda Alternatif
Materyalleri Tercih Etmemelerinin Nedenleri

Ogretmen adaylarmin OT ve MT dersi uygulamalarinda alternatif materyalle-
ri tercih etmemelerinin nedenleri asagida tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4- Ogretmen Adaylarinin Alternatif Materyalleri Tercih Etmemelerinin
Nedenleri

ifadeler f %
Konunun alternatif materyal gelistirmeye uygun olmamasi 12 57
Hazirlanan diger materyallerin yeterli olmasindan dolay: gerek gérmeme | 9 43
Teknolojik gelismelerden dolay1 demode —iglevsiz bulma 7 33
Sinif arkadaslarimin ilgisini ve dikkatini cekmeyecegini diistinme 7 33
Alternatif materyal tasarlama ve hazirlamada yeterli olmama 7 33
Hazirlamasini zaman alici bulma 5 24
Hazirlamasini maddi bakimdan pahali gérme 1

Benimsedigi yontem olmama 1

Elde edilen bulgulara gore alternatif materyal hazirlamayan 6gretmen aday-
lar1 bu tercihte birinci neden olarak uygulama igin segtikleri konularin alternatif
materyal gelistirmeye uygun olmamasi segenegine katilmiglardir. Bu konuda Ahmet
“Konuyu alternatif materyalsiz de 1yi sunacagmm diistindiim. Bu konuya uygun olacagin
diisiinmedim” derken; uygulama konusu olarak Istanbul’un fethini secen Sabri ise
“Konum alternatif materyal kullanimina uygun degildi. Alternatif materyal daha ¢ok eski ¢ag
konulari icin bulunabilir” seklinde agiklamada bulunmustur.

Ogretmen adaylar, alternatif materyali tercih etmemelerinde ikinci neden ola-
rak hazirladiklar: diger materyallerin yeterli olmasini 6ne siirmiiglerdir. Burada diger
materyallerden kasit, 6zellikle bilgisayar ve projeksiyon makinesi yardimiyla sunu-
lan materyallerdir. Mesela Zeynep, “Konu i¢in hazirladigim belgesel ve slayt benim icin
yeterliydi. Fazla arac-geregle ogrenciyi sikmak istemedim. Bu sebeple alternatif materyale
gerek gormedim” geklinde goriisiinii belirtirken; konu olarak 60 ihtilalini seen Ahmet
ise “Gerek gormedim. Ciinkii bu konuda buldugum video goriintiileri, ses kayitlar ve fotog-
raflar benim igin yeterliydi” demistir.

Alternatif materyal hazirlamayan 6gretmen adaylarinin bu tercihlerinde tek-
nolojik arag-gereclerden dolay1 bu araglari islevsiz gérmeleri, bu materyallerin sinf-
taki arkadaglarimin ilgisini cekmeyecegini diisiinmeleri ve bu materyalleri hazirla-
madaki bilgi ve beceri eksiklikleri esit derecede rol oynamigtir. Burada teknolojik
arag-gereclerden dolayr demode bulma ve bu materyallerin arkadaglarinin ilgisini
¢ekmeyecegi goriistiniin sadece erkek 6gretmen adaylarina ait oldugunu belirtmek-
te fayda var. Ogretmen adaylarimin teknolojik gelismelerden dolayi alternatif mater-
yalleri demode ve iglevsiz bulmalari 6nemli bir gerekge olarak durmaktadir. Ctlinkii
yukarida belirtildigi gibi diger arag-gereclerin yeterli olmasindan dolay1 bu mater-
yalleri tercih etmeyen 6gretmen adaylar: da bundan bilgisayar ve projeksiyon maki-
nesini kastetmislerdir. Bu iki gerekge bir arada diistiniildiigiinde teknolojik arag-
gereglerin varhigy ve iglevselligi alternatif materyallerin tercih edilmemesinde en
6nemli unsur olarak durmaktadir. Teknolojik gelismelerden dolay1 bu araglar: tercih
etmeyen 6gretmen adaylarindan Mustafa “Gerekli olmadiginmi diisiindiim. Teknolojik
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arag geregler kartonla hazirlayacagimiz seylerin hepsini saglayabilir. Alternatif materyalleri
daha demode buluyorum.” seklinde gortistinti dile getirirken; gorsel ve isitsel teknolo-
jiden ¢ok daha fazla zevk aldigini belirten Hamza ise “Teknolojide sinir yok. Bu yiizden
teknoloji yaraticiligimi arttiriyor. Elle hazirlanan bu materyaller, bilgisayar basta olmak
iizere diger materyallerle karsilastirildiginda islevsellik agisindan ¢ok yetersiz” diye belirt-
migtir.

Ogretmen adaylarinin bu materyallerin simif arkadaglarin ilgisini gekmeye-
cegini diisiinmeleri de teknolojik arag-gereglerin varhgiyla yakindan ilgilidir. Ogret-
men adaylari, uygulamalarinda arkadaglarinin ilgi ve dikkatlerini teknolojik arag-
gereclerle cekerek kendilerini basarili saymak istemislerdir. Bunun 6gretmen adayla-
11 igin dnemi yadsinmamakla beraber OT-MT dersinde asil amaglanan dgretmen
adaylarinin materyal hazirlarken ortadgretim tarih ve cografya dersinin hedeflerini
ve hitap edilecek ortaggretim 6grencilerinin seviyelerini g6z ¢niinde bulundurmala-
ridir. Ogretmen adaylarinm OT ve MT dersinin hedefleriyle uyusmayan bu gerekge-
lerinin altinda yatan temel nedenlerden birisinin bu dersin amacini yanlis algilama-
lar1 ve bagari 6lctitii olarak sadece yeni teknolojilere yonelerek arkadaglarinin ilgi ve
dikkatlerini cekmeyi diistinmeleri oldugu soylenebilir. Bu konuyla ilgili olarak
Mustafa, “Bu smnifta hazirlama geregi gormedim. Ciinkii burast ilkokul degil, 6grencinin ilgi-
sini ¢ekmeyecekti” seklinde; Sabri ise “Arkadaglarimin ilgisini de temel aldigimdan diger
arag-geregler varken alternatif materyaller aklima gelecek en son segenekti” seklinde gortis-
lerini belirtmiglerdir.

Alternatif materyal hazirlamada yetenek 6nemli bir unsurdur. Ayse bu
konuda yeteneksizligini 6ne siirmekte ve soyle demektedir: “Alternatif materyal
hazirlamayr diistindiim ve bu ise koyuldum. Malzemeler hazirdi, hatta arkadaslarimdan
yardim aldim. Ancak istedigim iiriinii ortaya koymada bagsarisiz olunca bu isten vazgec-
tim”. Fatih ise, “Alternatif materyalin onemine inaniyorum. Ama el becerim eksik oldu-
gundan dolayr bu ise girismedim. Bana gore alternatif materyal hazirlamak 0gretmenin
becerileriyle ilgili ve bayan 6gretmen adaylar: bu konuda daha becerili” seklinde aciklama
yapmustir.

Ogretmen adaylarmin iizerinde durduklar diger bir sebep de alternatif mater-
yal hazirlamanin fazla zaman almasidir. Bu konuda Hamza “Alternatif materyalin
onceden hazirlanmasi ve nasil kullamilacagimin planlanmast zaman alictydi. Bunu goze ala-
mazdim” seklinde goriistini belirtmistir.

Ogretmen adaylarindan birisi bu materyallerin hazirlanmasin1 maddi bakim-
dan pahali buldugunu birisi de bu materyalleri genel olarak benimsemedigini 6ne
stirmtigtr.

4-Ogretmen Adaylarinin Alternatif Materyallerin Ortadgretim Tarih ve
Cografya Derslerine Katkilan Tle Tlgili Goriisleri

OT ve MT dersi uygulamalarinda alternatif materyal hazirlayan ve hazirla-
mayan biitiin dgretmen adaylarinin bu materyallerin ortaggretimdeki tarih ve cog-
rafya derslerine katkilari ile ilgili gortisleri agsagida tablo 5" te sunulmustur.
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Tablo 5- Ogretmen Adaylarmin Alternatif Materyallerin Tarih ve Cografya
Derslerine Katkilari Tle Tlgili Goriisleri

Olumlu Goriisler f %
Ogrencinin ilgisini ve dikkatini derse ¢ekme 41 65
Dersi sikiciliktan kurtarip, eglenceli hale getirme 34 54
Dersin anlagilmasina katkist 33 52
Dersi gorsellestirme ve somut hale getirme 29 46
Kalic1 6grenme saglama 27 43
Ogrencinin derse katilimin, aktif hale gelmesini saglamast 24 38
Ogrencinin yapmast halinde onun psiko-motor gelisimine katk: saglamasi| 19 30
Olumsuz Goriigler f %
Teknolojinin varhigi-Lise 6grencisinin seviyesine uygun olmamasi 15 24

Bulgulara gore alternatif materyallerin ortadgretimdeki tarih ve cografya ders-
lerine katkisi ile ilgili olarak 6gretmen adaylari, 15’i disinda, genelde olumlu yakla-
sim icinde bulunmuslardir.

Tabloya gore 6gretmen adaylarinin alternatif materyallerin derslere katkisi
yontinde 6ncelikli goriigleri bu materyallerin 6grencilerin ilgi ve dikkatini derse ceke-
cegi olmustur. Bu konuda Giilfer “Ugrasarak, emek verilerek yapilmis seylerin 6grenciye
slayt ve videodan daha ¢ok ilging gelece§ini diisiiniiyorum. Ogrencinin alternatif materyali
yakindan incelemesi ona dokunmas: derse ilgisini ¢ekecektir. Maketler her zaman ilgi ve dik-
kat ¢eker” seklinde; Erdal ise “Derse elimizde bir materyalle girmemiz 6grencide dikkat ve
soru igareti uyandirir ve 6grenciyi materyal hakkinda diigiinmeye sevk eder. Bu soru igaretle-
ri ve dikkat ise derse ilgiyi artirir” seklinde diistincelerini aktarmislardir.

Ogretmen adaylarmin bu materyallerin derslere katkist yontinde ikinci agir-
liklt gorisleri bu materyallerin 6gretim ortamini zenginlestirerek dersi sikict olmak-
tan kurtarip eglenceli hale getirecegidir. Bu durumda &gretmen adaylarimin bu
materyallerin ilgi ¢ekiciligini uygulama dersleri i¢in hazirlamadaki nedenlerine ben-
zer sekilde orta6gretimdeki dersler i¢in de 6n planda tuttuklari séylenebilir. Bu
konuda Sevim, “Siirekli gorsel ve isitsel teknolojinin veya diger araglarm kullanim sikici
olabilir. Bu materyallerin kullanilmasiyla cesitlilik saglanip ders sikict olmaktan kurtarilabi-
lir" seklinde gortisini belirtirken; benzer ifadeleri Veli de “Aymi araglar: kullanmak
ogrencileri sikar, mesela siirekli slayt olmaz. Materyal cesitliligine gidilmesi gerekir. Burada
elle hazirlanan bu materyaller devreye girebilir” seklinde dile getirmistir.

Ogretmen adaylarmin bu materyallerin derslere katkis1 yéniinde tigtincii agir-
Likli goriigleri bu materyallerin 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarma yardimea ola-
cag1 seklindedir. Bununla ilgili olarak Metin “Baz: konularda mesela donanma konusun-
da bir ¢ektirinin veya kalyonun maketi yapilir ve 6grenci elinde incelerse daha yararl: olaca-
$mna inantyorum. Lise seviyesinde 6grenciler icin elle inceleme yani dokunabilme bir artidur.
Derse motiveyi saglar bu yolla dersin daha iyi anlasiimasina katkida bulunur” seklinde;
Ogiin ise “Bazen belgeseller konuyu ¢ok yiizeysel yansitabiliyor. Diyelim belgeselde bir fab-
rikanmin igleyisini gosteriyoruz. Bu yeterli olmazsa hazirlayacagimiz maketle dersi anlatabili-
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riz. Maketi sinifta dolagtirabiliriz. Ayrica 6grenciler buna dokunabilir de. Boylece ogrenciler
daha ayrimtili olarak inceleme olanag edineceklerinden dersi daha iyi anlayacaklardir” sek-
linde bu materyallerin katkisini belirtmigslerdir.

Bu materyallerin tarih ve cografya derslerini gorsellestirmesi ve somut hale
getirmesi ile kalic1 grenmeler saglamasi 6gretmen adaylarinin orta siralarda katildi-
g1 katlalardur. Dersleri gorsellestirme ile ilgili olarak Filiz “Ozellikle renkli ve ii¢ boyut-
lu materyaller dersi daha da gorsellestirir. Ogrencilerin kafalarmda tarih denince soyut bir sey
olusuyor. Bu materyaller dersi daha somut hale getirir” seklinde; Hiilya ise “Tarih ogret-
menleri diger arag gere¢ varken dahi alternatif materyal hazirlamali. Ciinkii tarihte ¢ok soyut
konu var. Bu konular: alternatif materyaller somut hale getirir. Ogrenci bu materyalleri gor-
diigii gibi ayni zamanda bunlara dokunabilir de” seklinde diistincelerini aktarmiglardir.
Tarih ve cografya derslerinde bu materyallerin kalict 6grenme saglamas: konusunda
Ebru, “Eger d6grenciye bu materyaller hazirlatilirsa yaparak ve yasayarak ogrenme ilkesine
gore kalict 6grenmeler gerceklesebilir” seklinde; Veli ise “Ozellikle ilgi cekici materyallerin
kalic1 6grenmede rol oynayacagini diisiiniiyorum” seklinde distincelerini aktarmigtir.

Ogretmen adaylari alternatif materyallerin tarih ve cografya derslerinde
dgrencinin derse katiliminy, aktif hale gelmesini saglama ve bu materyallerin 6gren-
ciler tarafindan hazirlanmasi halinde onlarin psiko-motor gelisimlerine katki sagla-
masi goriislerine diger seceneklere gore daha az katilmiglardir. Ogrencinin aktif hale
gelmesiyle ilgili olarak Ogiin “Bu araglar: daha basit diizeyde 0grenciye yaptirarak onlar
derse katabiliriz. Ogretmen olunca bunu uygulayacagim” derken; dgrencilerin psiko-
motor gelisimiyle ilgili olarak Semra “Elle hazirlanan bu materyaller, 6grenciler tarafin-
dan gelistirilirse; bu etkinlik, onlarin psiko-motor gelisimine katki saglar, el becerilerini gelis-
tirir. Bu da 0grencilerin kendilerine giivenlerini artirir” seklinde diistincesini belirtmistir.

Gortldugt gibi yapilan gortismelerde 6gretmen adaylart bu materyallerin
tarih ve cografya derslerine katkisini genelde dokunabilme 6zelligine vurgu yaparak
belirtmislerdir.

Bunun yaninda alternatif materyallerin tarih ve cografya derslerine herhangi
bir katkisinin olmayacagini diisiinen 6gretmen adaylar1 da mevcuttur. Bu goriisti
savunan Ogretmen adaylar1 11'i erkek ve 41i de bayan olmak tizere toplam 15 kisi-
dir. Bu 6gretmen adaylarinin gerekgesi teknolojik arag-gereglerin varligina dayan-
maktadir. Ayni zamanda bu 6gretmen adaylar1 teknolojik arag-gereclerin varligindan
dolay1 alternatif materyallerin lise 6grencisinin seviyesine uygun olmadigini, onlarin
ilgisini gekmeyecegini de belirtmiglerdir. Bu ytizden bu ikili neden bir arada alinmis-
tir. Bu konuda Mustafa “Basta bilgisayar olmak iizere diger arag-gerecler varken elle hazir-
lanan materyallerin lisedeki derslere katkisinin olacagini diisiinmiiyorum. Giiniimiizde tek-
noloji yayginken lise ogrencisi bu materyalleri fazla dikkate almaz. Bundan 20-30 yil once
belki dikkate alird1. Bu materyaller lise 6rencilerinin gelisim seviyelerine hi¢ uygun olmayip,
onlart aktif hale getirmez. Bu materyallerin katkist ancak anaokulunda ve ilkogretimde olabi-
lir. llkogretim ve anaokuluna devam eden ogrencilerin ozellikle de kiz 6grencilerin ilgisini
cekecegini diigiiniiyorum. Ogretmenin ogrencilerine diinyay: daha iyi tamtabilmesi icin gor-
sel-isitsel teknolojiyi kavrayabilmesi gerekir. Ornegin §rencilerini diinyamin yedi harikalari-
mn bulundugu diyarlara gotiiremez ama internetten gosterebilir” seklinde bu materyalle-
rin daha ¢ok kiz dgrencileri agirlikta olmak tizere anaokulu ve ilkégretim 6grencile-
rine hitap edebilecegini belirtmistir. Hamza ise “Alternatif materyallerin 6grencilerin
dikkatini cekmesi ¢ok zordur. Ogretmenin alternatif materyalle ilgili plan yapmast, malzeme
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bulup hazirlamasi, sinifa tasimasi vs. diisiindiigiimiizde eger ¢ok dikkat ¢ekici materyal hazir-
layamazsa biiyiik zaman kaybi olur. Buna degmez. Ciinkii hazirlayacagr materyalle ilgili
sunumu 5-10 dakika siirer. Bunun yerine amaca en fazla hizmet edecek olan gorsel ve isitsel
teknolojiyi kullansin. Ornegin ben arkadagimizin hazirladigy Tiimiiliis maketine bakti§imda
bir toprak yigimi gordiim. Ortada ilgimi ¢cekecek beni motive edecek bir sey bulamadim. Gidip
gorseydim veya internetten arastirsaydim daha ayrintili goriirdiim. Alternatif materyallere
olumlu bakmamamin bir sebebi bunlarin ayrmtiyr yansitamamast” seklinde gortslerini
agiklamistir. Zeynep ise “Cografya ile ilgili animasyonlara ve hareketli goriintiilere inter-
net ortamindan ¢ok kolay bicimde ulasilabiliyor. Mesela bir arkadagsimiz uygulama dersinde
stnifa Marmaray Tiineli ile ilgili animasyon sundu. Bu ¢ok dikkatimizi ¢ekti ve severek izle-
dik. Cografyada yagislar, depremler, volkanik hareketler gibi konularla ilgili gorsel-hareketli
materyaller bilgisayarla sunuldugunda lise 6grencisinin ilgisini ¢eker. Bu manada alternatif
materyallerin kullanim alanimin smrl oldugunu diisiiniiyorum” demistir.

Sonug ve Oneriler
Bu ¢alismada su sonuglara ulagilmigstir:

1- OT-MT dersi uygulamalarinda alternatif materyalleri tercih eden gretmen
adaylarinin tercih etmeyen 6gretmen adaylarina gore bu materyallerin tasarim ve
hazirlanmasinda kendilerini daha yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ancak &gretmen
adaylarinin yaklagik yarisi, 6gretim materyalleri hazirlama ilkelerini fazla dikkate
almadigindan ve bu materyalleri olusturacaklar1 arag-gere¢ ve ortam eksikligi nede-
niyle hazirladiklar: materyallerde bu yeterliliklerini yansitamamuglar ve yardima bag-
vurmuslardir.

2- Alternatif materyal hazirlayan 6gretmen adaylarinin bu tercihlerinde ilk
hedefleri ders uygulamalarini gekici hale getirmektir. Ogretmen adaylari daha sonra
sirastyla “Uygulama konusunun daha iyi anlagilmasimi saglamak” “Uygulama dersi-
ni gorsellestirmek” “Sinif arkadaglarinin ilgi ve dikkatini uygulama dersine ¢ekmek”
tercihlerinde bulunmuglardir. Alternatif materyal hazirlayan 6gretmen adaylar: bu
materyalleri ilgi ve dikkat cekici bulmakta ve yeni teknolojilerin varlig1 yaninda bu
materyallerin derse katkisinin olacagini diistinmektedirler. “Alternatif materyallerin
uygulama konusuna uygun olmasi1”, “Sinif arkadaglarinin uygulama dersine katili-
mini saglamak”, “OT-MT dersinden iyi bir not almak” birbirine yakin oranlarda orta
siralarda yer alan diger tercih nedenleridir. “Alternatif materyal hazirlamak ve kul-
lanmaktan zevk almak”, “smnif arkadaglar1 tarafindan takdir gérmek” diger secenek-
ler kadar olmasa da bu materyallerin hazirlanmasinda rol alan nedenlerdendir.
Ogretmen adaylar ilgi ve dikkat gekici olacagini diistindiikleri, yaraticihik gerektiren
bu materyallerle farkliliklarin1 yansitmak istemiglerdir. Bunda uygulamalarin gene-
linde bilgisayar ve projeksiyon makinesi vasitasiyla slayt sunumlarinin yapilmasi ve
bunun olusturdugu siradanligi asmak diistincesi rol oynamustir.

3- Alternatif materyal hazirlamayan 6gretmen adaylari ise uygulama igin seg-
tikleri konularin bu materyalleri hazirlamaya uygun olmadiklar1 goériisiindedirler.
Genelde bilgisayar ve projeksiyon makinesi basta olmak tizere diger arag-gereglerin
konular igin yeterli olduklar: gortistindedirler. Ancak g6ze ¢arpan en 6nemli agikla-
malari bu dersin kendilerini 6gretmenlige hazirlayan en 6nemli formasyon derslerin-
den birisi olmasina ragmen alternatif materyallerin teknolojik arac-gerecler varken
artik islevsiz kaldigini ve sinif arkadaslarinin da ilgisini ¢ekecek yapida olmadiklari-
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n1 dile getirmeleridir. Bu son iki gerekge 6zellikle erkek 6gretmen adaylarinin gorii-
siidiir. Buradan alternatif materyalleri tercih etmeyen 6gretmen adaylarmn; goérsel
ve isitsel teknoloji karsisinda alternatif materyalleri demode bulduklar: séylenebilir.
Alternatif materyal hazirlamayan 6gretmen adaylar1 bu materyalleri hazirlamada
yeterli olmadiklarini ve bu materyallerin hazirlanmasinin zaman alict oldugunu da
dile getirmislerdir.

4- Ogretmen adaylar1 bu materyallerin ortadgretimde tarih ve cografya ders-
lerine katkis1 yoniinde 6zellikle bu materyallerin 6grencilerin ilgi ve dikkatini geke-
cegini ve ayrica ders ortamin gesitlendirerek dersi eglenceli hale getirecegini diigiin-
miislerdir. Bu katkilar yaninda alternatif materyallerin dersin anlasilmasina, gorsel-
lesmesine ve kalici 6grenmeye katki saglayacag: da goriisler arasindadir. Ogretmen
adaylar1 bu katkilar icin alternatif materyallerin dokunulabilirlik 6zelligini temel
gerekge olarak gostermislerdir. Ancak ¢ogunlugu erkek &gretmen adaylari olmak
tizere alternatif materyallerin tarih ve cografya derslerine herhangi bir katkisiin
olmayacagini diisiinen 6gretmen adaylar1 buna gerekge olarak teknolojik arag-gereg-
lerin varligin ve islevselligini 6ne stirmtiglerdir. Bu 6gretmen adaylarina gore tekno-
lojik arag-gerecler varken alternatif materyaller lise 6grencisinin ilgisini de cekmeye-
cektir.

Calismanin sonuncunda su Onerilere yer verilebilir.

1- Ogretmen adaylar1 OT ve MT dersinin amaglar1 hakkinda bilinglendirilme-
lidirler. Bu dersin ve ozellikle de yapilan uygulamalarin hedefi onlarin, ilerdeki mes-
leki yagantilarina doniik olarak, 6grenim hedeflerini ve hitap edecekleri 6grenci sevi-
yelerini dikkate alarak arag-gere¢ hazirlayabilme ve bunlari égretim ortamini daha
verimli hale getirebilecek sekilde kullanabilme becerilerini gelistirmektir.

2- OT-MT dersi vasitasiyla yeni teknolojilerin yani sira $gretmen adaylarmin
kendi becerileriyle gelistirebilecekleri materyal uygulamalarina da siklikla yer veril-
melidir. Ofretmen adaylarinin bu materyalleri daha rahat gelistirebilmeleri igin
fakiiltelerde gerekli arag-gereglerin hazir bulundugu atélye kismu olugturulabilir.

3- Mevcut 6gretmenler igin kendi gevrelerinden yararlanarak gelistirecekleri
basit ama 6zgiin materyaller konusunda hizmet ici kurslar diizenlenebilir.

4- Ders konularina ve 6gretim hedeflerine uygun olarak égretmen ve 6grenci-
lerin kendilerinin gelistirebilecekleri materyaller hakkinda 6gretmen ve 6grenci kila-
vuz kitaplarinda 6rneklere yer verilmelidir.

5- Alternatif materyallerin diger materyallerle kargilagtirmal1 olarak 6grenci
ilgisi ve bagaris1 tizerindeki etkisiyle ilgili olarak uygulamali aragtirmalar yapilmasi
daha saglikli degerlendirmeler igin olumlu bir girisim olacaktir.
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Ogretmen Adaylarinin Alternatif Ogretim Materyalleri ile ilgili Goriigleri &

OPINIONS OF PROSPECTIVE TEACHERS ABOUT
ALTERNATIVE TEACHING MATERIALS

Ramazan KAYA*
Osman SAMANCI**

Abstract

This study aimed to reveal the opinions of prospective teachers about
their self-sufficiency in designing and preparing alternative teaching materials
and about the educational value of these materials. To this end, exploratory
mixed method design was used in the study. The participants of the study con-
sist of the students attending Teaching Technologies and Materials
Development Classes at History and Geography Teaching departments at
Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty. In line with the study
problem, semi-structured interview and questionnaire forms were used for data
collection purpose. According to the results obtained, the prospective teachers
who prepared alternative teaching materials in the scope of TT-MD course
applications found themselves more self-sufficient in designing and preparing
these materials when compared to their classmates who did not prepare such
materials. The aim of the prospective teachers who prepared alternative teach-
ing materials was to make the course more attractive and interesting for the stu-
dents while the prospective teachers who did not prepare such materials
thought that the subjects they chose were not appropriate for preparing teach-
ing materials. The great majority of the prospective teachers emphasized the
feeling opportunity provided by these materials and underlined the possible
contributions these materials can make in the teaching of secondary education
history and geography courses. On the other hand, some prospective teachers
told that these materials would make no contribution in the course and would
not attract the attention of the students since there are functional technological
tools and materials.

Key Words: Teaching technologies, material design, alternative materi-
al, prospective teacher

*  Asst. Prof. Dr.; Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education.
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SINIF OGRETMENLERININ OGRENME-OGRETME
SURECINDE YANSITICI DUSUINCEYi UYGULAMALARI
HAKKINDAKI DUSUNCELERi*

Sibel ALP**
Cigdem SAHIN TASKIN***

Ozet

Bu arastirma, siuf ogretmenlerinin yansitici diistince hakkindaki
diistinceleri ve yansitic1 diistinceyi siniflarinda nasil kullandiklarini inceleyerek
bu alandaki boslugu doldurmay: amaglamaktadir. Betimsel 6zellikte olan bu
calismada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Canakkale ilin-
de bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapan sinif gretmenleri, srneklemini
ise, Canakkale ilinde bulunan ilkogretim okullarinda gérev yapan 134 siuf
Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, siif 6gretmenlerinin
dgrenme-6gretme siirecinde yansitiar diistinceyi uygulamalart hakkindaki
goriisleri arasinda cinsiyet, egitim durumu ve gorev yaptig1 sinuf diizeyi degis-
kenlerine gore farklihk bulunmazken, meslekteki hizmet yili degiskenine gore
anlamli farklihik bulunmustur. Bu ¢alisma ile 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
siirecinde yansitici diistinceyi uygulamalar: tizerine gortisleri incelenmektedir.
Bununla beraber, bu calisma 2005 {lkogretim Programinin égretmenlerin smif
iginde yansitict diisiince ile ilgili uygulamalarini ne dlgtide destekledigine de
yonelik bilgiler vermektedir.

Anahtar Sozciikler: Yansitici distince, ilkdgretim, 6grenme-6gretme
stireci

Giris

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamada en etkili siireglerden biri yansi-
ticr diigtince siirecidir. Yanstticr diigiince kavraminun ilk olarak John Dewey (1933)
tarafindan ortaya atilmis olan yansitma kavramimdan dogdugu gortilmektedir. Dewey
(1933, 9) yansttici diistinceyi onun amagladigi sonuglara ulasmay: destekleyen bir bilgi
yapisini aktif, tutarli ve dikkatli bir bigimde diisiinme olarak tanimlamaktadir. Bu
stireg sistemli bir sekilde devam ettiginde problemlerin fark edilmesini ve ¢oziilmesi-
ni saglamaktadir. Dolayistyla yansitict diistince bireyi tek bir bakis agisindan ve bunun
olumsuz etkilerinden kurtardigindan kisisel gelisime yardim etmektedir. Spalding ve

*

Bu aragtirma, asagida detaylar1 verilen tez ¢alismasimin bir kismidar.
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Smif Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitic1 Diigiinceyi Uygulamalart... ¢

Wilson (2002, 1394) yansitict diistincenin simif igersindeki karmagik problemleri tanim-
lamak, analiz etmek ve ¢6zmek igin gerekli bir siire¢ oldugunu belirtir.

Birgok aragtirmact yansitial diisiinceyi farkli agilardan incelemiglerdir. Orne-
gin; Schon (1983, 49), yansitmay: eylemin gectigi zaman ve yansitma davramns: ara-
sindaki iligkiden yola ¢ikarak ele alirken, Van Mannen (1977, aktaran Lee, 2005, 702),
yansitmay! icerigine gore teknik (technical rationality), bilingli (deliberative rationa-
lity) ve elestirel yansitma (critical rationality) olarak diizeylere ayirmustir.

Yansiticl diisiinceyi kullanan 6gretmenlerin, problemleri algilayip, tanimlaya-
rak genellemekle birlikte; bu stireci mesleki anlayislarini1 degistirmek ve gelistirmek
i¢in kullandiklar1 gortilmektedir. Pollard (2002, 12) yansitici 6gretimin 6gretmenin
smif i¢indeki uygulamalarini izleme, degerlendirme ve gozden gegirme yoluyla
diizelttigi dongiisel ve sarmal bir siireg¢ icerisinde uygulandigini belirtmektedir.
Spalding ve Wilson (2002, 1396) 6gretmenlerin ve §gretmen adaylarinin yansitict
diistinceyi gelistirmelerinde yazmanin ve yazdiklarini paylasmanin énemli bir yer
tuttugunu ifade etmektedirler. Bu durum, yansitmanin bireysel oldugu kadar payla-
silan bir deneyim oldugunu vurgulamaktadir (Mewborn, 1999, 317). Boylelikle, yan-
sitict diistincenin gelistirilmesinde hem yazma ve 6grenme arasindaki bagin hem de
sosyal etkilesimin énemli oldugu anlasilmaktadir. Yansitici diistince tizerine calisan
birgok arastirmact da 6gretmenlerin smnif igerisindeki uygulamalarina iligkin gtinltik
tutma gibi yazma ve Ogrenme arasindaki iliskinin temel alindigi etkinliklerin
(Zeichner & Liston 1987, 33) ve sosyal etkilesimin (Pollard 2002, 20-21) yansttict
diistinceyi gelistirmede énemli rolii oldugunu belirtmigslerdir.

2005-2006 egitim-ogretim yilinda uygulamaya konulan flkégretim Programi
incelendiginde yapilandirmact yaklagimi temel aldigi goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2007). Yapilandirmaci yaklagimi temel alan 6gretim programlar: bireylere
ne ogretileceginden ¢ok nasil 6grendikleriyle ilgilenmektedir. Bununla beraber, yapi-
landirmact yaklasim kapsaminda tanimlanan 6gretmen 6zellikleri ile yansitic1 diisti-
nen Ogretmen Ozelliklerinin birbiri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir (Alp &
Sahin Tagkin 2008, 318). Ornegin, yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenden beklenen
yalniz bilgiyi 6grencilere aktarmak ve &grencilerin yanlislarint diizeltmek degil,
ogrenciyi etkin kilarak yeni diistinme yollar1 gelistirmesine yardimci olmaktir
(Matthews, 2003). Ayrica, yapilandirmact yaklasimda 6gretmenlerin giinliik uygula-
malarmi oldugu gibi kabul etmeyerek deneyimlerini elestirel bir gézle degerlendir-
meleri ve problem durumlarini fark ederek ¢6zmek i¢in harekete gegmeleri beklendi-
ginden 6gretim uygulamalarini yeniden yapilandirarak kendilerini gelistirmeleri sag-
lanmaktadir (Campoy 2004, 41). Bu da yansitict diisiinmenin gelistirilmesi ile mim-
kiin olmaktadir. Yansitici diistince yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 6gretmen-
lerin sahip olmasi gereken bir beceri olarak diisiiniildigiinde, 2005 Ilkégretim
Programimin 6grenme-6gretme siirecinde amacina ulasabilmesi i¢in 6gretmenlerin
yansitict diisiince becerilerine sahip olmalari ve gelistirmelerinin gerekli oldugu séy-
lenebilir. Ulkemizde yansiticl diisiince {izerine yapilan caligmalar incelendiginde bu
calismalarin smurlt oldugu ve ¢ogunlukla 6gretmen adaylar1 ve ortadgretim kurum-
larinda gorev yapan gretmenler iizerine odaklandig: anlagilmaktadir (Alp & Sahin
Taskin, 2008, 318). Bu sebeple, bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin yansitici diigiin-
ceye yonelik uygulamalari tizerine diistincelerine odaklanilmistir. Ayrica, bu ¢alisma
2005 {lkégretim Programinin $gretmenlerin sinif iginde yansitici diisiince ile ilgili
uygulamalarini ne 6lgtide destekledigine de 1s1k tutacaktir.
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin yansitict diistinceye yonelik uygu-
lamalar1 hakkindaki diigtincelerini ortaya koymaktir. Bu amag cergevesinde agagida-
ki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin yansitici diisiinceye yonelik uygulamalari hakkindaki
distinceleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yansitici diisiinceye yonelik uygulamalari hakkindaki
diigiinceleri cinsiyet, meslekteki hizmet yili, egitim durumu ve gorev yaptig1 siuf
diizeyi bakimindan anlamli fark var midir?

Yontem

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Caligsmayla ilgili uygulamalar 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda yapilmistir.
Arastirmanin evrenini Canakkale ili ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan
smif 6gretmenleri, 6rneklemini ise Canakkale ili ilkogretim okullarinda gorev yapan
134 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olustururken olasili-
ga dayali 6rnekleme yontemlerinden basit tesadtifi 6rnekleme yontemi kullanilmig-
tir. Bu yontemde evreni olusturan her elemanin 6rnege girme sansi esittir (Arikan,
2004, 141).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve 2 béliimden
olusan 6l¢ek kullanilmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere yonelik olarak hazir-
lanmig dort soru, ikinci béliimde ise 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yan-
sttic1 digiinceye yonelik uygulamalarini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmig 30
madde bulunmaktadir. Olgegin kapsam gegerliginin saglanmasi igin 6lgek maddele-
rinin 6grenme-6gretme siirecinde yansitic diisiincenin kullanilmasina yénelik ifade-
lere yer vermesine, maddelerin her birinin 6lgmek istedigi durumu en iyi derecede
Slgmesine 6zen gosterilmistir. Taslak olarak hazirlanan 6lgek uzman goriigleri dog-
rultusunda diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgegin giivenirligini
belirlemek amaciyla arastirma 6rneklemi disinda kalan gruplara 6l¢ek uygulanarak
testi yarilama yontemi ile giivenirlik katsayilar1 hesaplanmigtir. Olgegin biitiiniiniin
giivenirligini hesaplamak i¢in Spearman Brown formiilti kullanilmistir. Giivenirlik
katsayis1 yaklagik .93 olarak hesaplanmigtir. Aragtirmada, elde edilen veriler SPSS
veri analiz programu ile ¢oziimlenmistir. Olgegin yanit secenekleri 4'1ii likert olarak
tasarlanmigtir. Elde edilen aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde kullanilan
araliklar asagidaki gibidir: “1.00-1.75: Hi¢”, “1.76-2.50: Bazen”, “2.51-3.25: Sik Sik”,
“3.26-4.00: Her Zaman”.

Ogretmenlerin meslekteki hizmet yili, egitim durumu ve okuttuklari sinuf
diizeyi degiskenlerine gore, yansitici diistinceye yonelik uygulamalari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapil-
mustir. Bununla beraber, 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, yansitict diistince-
ye yonelik uygulamalara iliskin gortisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin t-testi yapilmistir.
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Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitici Diisiinceyi Uygulamalar... ¢

Bulgular
Katilimc1 Ozelliklerine iligkin Bulgular

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 134 6gretmenin 82’si (%61.2) kadin, 52’si
(%38.8) erkektir. Ogretmenlerin egitim durumlar incelendiginde 281 (%20.9) Egitim
Enstitiist, 42'si (%31.3) Egitim On Lisans, 23’1 (%17.2) AQF Lisans Tamamlama, 14’
(%10.4) Egitim Fakiiltesi Lisans Tamamlama (2+2), 13"t (%9.7) Egitim Yiiksek Okulu
ve 14l (%10.4) ise Egitim Fakiiltesi Sif Ogretmenligi programindan mezundur.
Aragtirma kapsaminda yer alan 134 6gretmenden 15'inin (%11.2) mesleki deneyimi
1-10 y1l arasinda, 29'unun (%21.6) mesleki deneyimi 11-20 yil arasinda ve 90'mun
(%67.2) mesleki deneyimi 21 yil ve iizerindedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari simif-
larin diizeyleri incelendiginde ise; 6gretmenlerin 14’tintin (%10.4) 1. siif, 27’sinin
(%20.1) 2. smuf, 29’unun (%21.6) 3. smif, 32’sinin (%23.9) 4. sinuf ve 32’sinin (%23.9) 5.
smif 6gretmeni oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin  Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitici Diigiinceyi
Uygulamalar1 Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin §grenme-6gretme siirecinde yansiticl diistinceyi uygulamalar
hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla 6lgekte bulunan 30 maddeye iligkin fre-
kans ve ytizde dagilimi ile aritmetik ortalama sonuglar: Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitict Diigiinceyi
Uygulamalart Hakkindaki Goriisleri

Ogrenme-Ogretme Siirecinde Her Zaman| Stk Sik Bazen Hi¢ -

Yansitici Diisiincenin Kullanilmasi X ss
Fle e |f|% |f]%

Ogrenme-6gretme siirecini planlarken ogrencileri-

min ogrenme-gelisim diizeylerini goz oniinde

bulundururum. 102 76.1|32 | 23.9 |- - - |- 3.76 | 0.43

Ogrenme-6gretme siirecini planlarken onceki

deneyimlerimi goz oniinde bulundururum. 86 | 64242 | 313 |6 45 |- |- 3.6 |0.58

Ogrenme-dgretme siireciyle ilgili olarak

ogrencilerimin fikirlerini alirim. 32 | 239|61 | 455 |41 | 30.6|- |- 2.93|0.74

Ogrenme-6gretme siirecinde 6§rencilerimin

bireysel farkliliklarini goz oniinde bulundururum. | 71 | 53 |58 | 43.3 |5 3.7 |- |- 3.49 | 0.57

Ogrencilerime kendilerini degerlendirmeleri icin

firsat veririm. 44 | 32882 | 61.2 |8 6 - |- 3.27 | 0.56

Ogrencilerime arkadaglarim degerlendirmeleri igin

firsat veririm. 37 | 276|066 | 493 (29 | 21.6|2 |15 3.02|0.75

Ogrencilerime diigiincelerini ifade etmeleri icin

firsat veririm. 82 | 61.2(51 | 381 |1 0.7 |- |- 3.6 |05

Ogrencilerime yaganan problemlere ¢oziim

onerileri tiretmeleri icin firsat veririm. 61 | 45.5(66 | 493 |7 52 |- |- 34 |0.59

Ogrencilerime 6grenme-6gretme siirecinde

sorumluluk veririm. 66 | 49363 | 47 |5 3.7 |- |- 3.45 | 0.57

Ogrencilerime bagimsiz olarak caligabilmeleri

icin firsat veririm. 51 [ 381(72 | 53.7 (11 | 82 |- |- 3.29 | 0.61

Sumif icindeki uygulamalarimda 6grencilerimin

ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine yonelik

etkinliklere yer veririm. 48 | 358(76 | 56.7 |10 | 7.5 |- |- 3.28 | 0.59
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Ogrencilerimin giiclii ve zayif yonlerini fark

etmelerini saglarum. 43 | 32.1(81 | 60410 | 7.5 | - - 3.24 | 0.58
Ogrencilerimin etkinliklerini iiriin dosyast olarak

diizenlerim. 69 | 51.5|44 | 32.8 |20 | 149|1 | 0.7| 3.35|0.76
Ogrencilerimin kullandigim 6gretim yontemlerini

elestirmelerine firsat veririm. 29 | 21.6[60 | 448 {40 | 2995 | 3.7 | 2.84 |08
Dersin sonunda degerlendirme yaparim. 51 | 381(70 | 52.2 (13 | 9.7 | - - 3.28 | 0.63

Degerlendirmelerde agtk u¢lu sorular kullanirim. 25 | 187169 | 51.5 |38 | 284| 2 15| 2.87 | 0.71

Degerlendirmelerde coktan se¢meli sorular

kullanarim. 22 | 16473 | 545 |38 | 2841 0.7 2.86 | 0.68
Dersin sonunda ogretimim ile ilgili diisiincelerimi

yazarim. 6 45 |28 | 209 |88 | 65.7( 12| 9 2.2 | 0.66
Dersin sonunda ogretimimle ilgili olarak

ogrencilerimin diigiincelerini alirim. 12 |9 46 | 343 |64 | 47.8| 12 | 9 243 1077
Yaptigim degerlendirmeler sonunda ogretim

yontemimden kaynaklanan sorunlart tespit ederim. | 35 | 26.1|79 | 59 |20 | 149|- | - 3.11 | 0.63
Tespit ettigim problemleri ¢ozmek icin alternatif

coziim onerileri gelistiririm. 46 | 343|75 | 56 |13 | 9.7 | - - 3.24 | 0.61
Her dgrencimin gelisimini gozlem defterine/gozlem

formuna kaydederim. 43 | 32.1(54 | 403 |36 | 269(1 | 0.7 3.03|0.78

Ogrencilerimin aileleriyle goriisme firsatim oluyor. | 75 | 56 |46 | 343 (12 | 9 1 |07)| 345 |0.68

Ogretimimle ilgili olarak ailelerden gelecek

elegtirileri dikkate alirim. 55 | 41 |44 | 328 |31 | 231|4 | 3 3.11 | 0.86
Ogrenme-0gretme siirecindeki deneyimlerimi
meslektaslarimla paylasirim. 64 | 47857 | 425 |13 | 9.7 | - - 3.38 | 0.66

Ogrenme-6gretme siirecinde kargilagtigim
problemleri ¢ozmek igin meslektaslarimla fikir
aligveriginde bulunurum. 68 | 507154 | 403 |12 | 9 - - 341 | 0.65

Meslektaglarimin 6gretim etkinliklerini gozlemlerim|{ 32 | 23.9(70 | 52.2 |28 | 209| 4 | 3 2.97 1 0.76

Meslektaglarimin, ogretim etkinliklerimi

gozlemlemesine firsat veririm. 37 | 27670 | 52.2 {23 | 172| 4 | 3 3.04 | 0.75
Ogrenme-0gretme siirecindeki deneyimlerimi

yazarak kaydederim. 9 6.7 |20 | 149 |83 | 61.9| 22 | 164 2.12 | 0.76
Egitimle ilgili yayinlar: takip ederim. 23 | 172169 | 51.5 |41 | 30.6(1 | 0.7| 2.85 | 0.7

Tablo 1 incelendiginde; 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecini planlarken
onceki deneyimlerini (X: 3.60) ve 6grencilerin 6grenme-gelisim diizeylerini (X: 3.76)
her zaman g6z oniinde bulundurduklar1 anlagilmaktadir. Bununla beraber, &gret-
menler §grenme-6gretme siireciyle ilgili olarak dgrencilerinin fikirlerini (X: 2.93) stk
sik aldiklarini, dgrencilerinin bireysel farklihiklarini (X: 3.49) her zaman g6z éniinde
bulundurduklarini, 6grencilerine diisiincelerini ifade etmeleri (X: 3.6) ve yasanan
problemlere ¢6ztim Onerileri tiretmeleri (X: 3.4) icin sik sik; bagimsiz olarak calisabil-
meleri (X: 3.29) iin her zaman firsat verdiklerini ve 6grencilerine 6grenme-6gretme
sirecinde (X: 3.45) her zaman sorumluluk verdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica,
ogretmenler 6grencilerinin kendilerini degerlendirmeleri igin (X: 3.27) her zaman
arkadaslarini degerlendirmeleri i¢in (X: 3.02) sik sik firsat verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin smif igindeki uygulamalarinda ise dgrencilerinin ilgi ve yete-
neklerini kesfetmelerine yénelik etkinliklere (X: 3.28) her zaman; degerlendirme
yaparken agik uglu (X: 2.87) ve ¢oktan segmeli sorulara (X: 2.86) ise sik sik yer ver-
dikleri gortilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin sinif i¢cindeki uygulamalarinda 6grenci-
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lerinin gtiglii ve zayif yonlerini fark etmelerini (X: 3.24) sik sik sagladiklari, 6grenci-
lerinin etkinliklerini her zaman tiriin dosyasi olarak diizenledikleri (X:3.35) ve Ogren-
cilerin 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini elestirmelerine sik sik firsat
verdikleri (X: 2.84) goriilmektedir. Bununla beraber, 6gretmenlerin dersin sonunda
her zaman degerlendirme yaptiklarim ifade ettikleri (X: 3.28) ve yaptiklar1 degerlen-
dirmeler sonunda kullandiklar1 §gretim yonteminden kaynaklanan sorunlari her
zaman tespit ettiklerini belirttikleri (X: 3.11) anlasilmaktadir.

Aragtirma bulgulari incelendiginde, 6gretmenlerin dersin sonunda 6gretimle-
riyle ilgili diigtincelerini bazen yazdiklar (X: 2.20) ve dersin sonunda 6gretimleriyle
ilgili olarak 6grencilerinin diistincelerini bazen aldiklar: (X: 2.43) ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler tespit ettikleri problemleri ¢ézmek icin sik sik alternatif ¢oztim
onerileri gelistirdiklerini (X: 3.24), her 6grencinin gelisimini sik sik gozlem defteri-
ne/gdzlem formuna yazdiklarini (X: 3.03), 6grencilerinin aileleriyle her zaman goriis-
me firsati bulduklarini (X: 3.45) ve 6gretimleriyle ilgili olarak ailelerden gelecek eles-
tirileri sik sik dikkate aldiklarini (X: 3.11) ifade etmislerdir. Bununla beraber, 6gret-
menlerin 6grenme-6gretme siirecindeki deneyimlerini her zaman meslektaslariyla
paylagtiklarmi (X: 3.38), onlarin 6gretim etkinliklerini stk stk gézlemlediklerini
(X: 2.97) ve kargilagtiklar: problemleri ¢6zmek icin her zaman meslektaglariyla fikir
aligverisinde bulunduklarini (X: 3.41) belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenler, meslektaglarima sik sik 6gretim etkinliklerini gozlemleme-
leri igin firsat verdiklerini (X: 3.04) ve egitimle ilgili yayilari sik sik takip ettiklerini
(X: 2.85) ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecindeki dene-
yimlerini bazen yazarak kaydettiklerini (X: 2.12) belirttikleri gortilmektedir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitici
Diigiinceyi Uygulamalar1 Hakkindaki Gériiglerine Iligkin Farkliliga Yonelik
Bulgular

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitict
Diisiinceyi Uygulamalart Hakkindaki Goriislerine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 82 3.15 28 132 0.36 71
Erkek 52 3.12 .39

Tablo 2’den anlasilacag: gibi, sinif 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme stirecin-
de yansitici diistinceye yonelik uygulamalari ile cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Bu bulgu, erkek &gretmenlerle kadin 6gretmenlerin
Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yansitict Diisiinceye Yonelik Uygulamalarim belirle-
meye yonelik verdikleri yanitlarin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olma-
digin1 ortaya koymaktadir.
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Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Goére Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yansitic1 Diisiinceyi Uygulamalart Hakkindaki Goériislerine Iligkin Farkliliga
Yonelik Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yansitict Diisiinceyi Uygulamalar: Hakkindaki Goriiglerine Iliskin Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamast
Gruplar Arast 0.377 5 7.531
; 0.677 .642
Grup I¢i 14.238 128 111
Toplam 14.615 133

Tablo 3’ten anlasilacag: gibi, 6gretmenlerin egitim durumlar: ile 6grenme-
Ogretmen siirecinde yansitict diistinceye yonelik uygulamalar: arasinda anlaml bir
fark bulunmamustir. Bu bulgu egitim durumuna gore farklilik gosteren 6gretmenle-
rin 6grenme-6gretme siirecinde yansiticr diigiinceye yonelik uygulamalar1 hakkinda-
ki gortslerinin birbirinden farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gore Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yansiticr Diisiinceyi Uygulamalart Hakkindaki Goriislerine iliskin Farkliliga
Yonelik Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina gore Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yansitict Diisiinceyi Uygulamalar: Hakkindaki Goriiglerine Iliskin Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamast
Gruplar Arasi 0.799 2 0.4
- 3.79 0.025
Grup I¢i 13.815 131 105
Toplam 14.615 133

Tablo 4'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin hizmet yillari ile 6grenme-6gretme
stirecinde yansitict diistinceye yonelik uygulamalar: arasinda anlamli bir fark bulun-
mugtur. Bulunan bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak ama-
ayla yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére, 21 yil ve iistii hizmet yilina sahip
ogretmenlerin (X: 3.19) goriiglerinin, 11-20 yil hizmet yilina sahip 6gretmenlere
(X: 3.00) gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Sinif Diizeylerine Gore Ogrenme-Ogretme
Siirecinde Yansitic1 Diigiinceye Yonelik Uygulamalarina iliskin Farkliliga Yonelik
Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Sinif Diizeylerine Gore Ogrenme-Ogretme
Siirecinde Yansitici Diisiinceye Yonelik Uygulamalarina Iliskin Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arast 0.393 4 9.81
- .89 472
Grup I¢i 14.222 129 11
Toplam 14.615 133
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Tablo 5’ten anlasilacag: tizere, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: sinif diizeyi ile
ogrenme-ogretme stirecinde yansitici distinceye yonelik uygulamalar: arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir. Bu bulgu, gorev yaptiklar: sinif diizeyine gore farkli-
lik gosteren dgretmenlerin yansitici diigiinceye yonelik uygulamalari hakkindaki
gortislerinin birbirinden farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin hizmet yillari ile 6grenme-6gretme siirecinde yansitici diisiin-
ceyi uygulamalar: hakkindaki diigtinceleri arasinda anlaml bir fark bulunmustur. 21
yil ve st hizmet yilina sahip 6gretmenlerin yansitici diigiincenin uygulanmasina
yonelik goriiglerinin, 11-20 yil hizmet yilina sahip 6gretmenlere gore daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Van Manen (1992, 101) mesleki deneyimin yansitict diigiince-
nin gelismesinde 6nemli bir etken oldugunu vurgulamakta ve bu sonucu destekle-
mektedir. Ayrica, Alp (2007, 66) 6gretmenlerin yansitict diigiince hakkinda egitim
almamis olduklari ve yansiticr diigiinceyi kavram olarak bilmedikleri halde yansitict
diigiince siirecinin bir parcasi olan uygulamalar: bilingsiz de olsa siniflarinda kullan-
diklarin belirterek, 6gretmenlerin tecriibeleri sonucunda yansitic1 diisiinceyi igeren
uygulamalara ihtiya¢ duyduklarini vurgulamaktadir. Bu sebeple, 6gretmen adaylari-
na meslege baglamadan ¢nce, gorev yapmakta olan 6gretmenlere de hizmet iginde,
yansiticl diisiincenin uygulanmasina yonelik egitim verilmesi yansitic1 diigiincenin
o6grenme-dgretme siirecinde etkili bir bicimde kullanilmasini saglayacaktir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklart simf diizeyi ile 6grenme-6gretme siirecinde
yanstticr diisiinceyi uygulamalar1 hakkindaki dustinceleri ve cinsiyetlerine gore
dgrenme-ogretme siirecinde yansiticr diisiinceyi uygulamalar hakkindaki gortisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin egitim durumlari ile dgrenme-6gretme siirecinde yansitict
diigiinceyi siniflarinda uygulamalar: hakkindaki diigiinceleri arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir. Ulkemizde yansitici diisiinceye yénelik yapilan aragtirmalarin
smirli oldugu dikkate alindiginda, yansitict diistince konusunda egitim alan 6gret-
menlerle almayan 6gretmenlere yonelik bir karsilastirma bulunmamaktadir. Yansitici
diistinceye yonelik 6gretmenlerin bilgilendirilmesi sonrasinda uygulamalarindaki
degisiklikler incelenerek aralarindaki fark olup olmadigi ortaya konulabilir.

Bu aragtirmada, érneklemin biiytik bir ¢ogunlugunu 11 yil ve tizeri hizmet
yilina sahip 6gretmenler olugturmaktadir. Bu sebeple, yansitict diisiince tizerine yapi-
lacak diger ¢alismalarda, sinif 6gretmeni adaylarinin ve goéreve yeni baglayan 6gret-
menlerin yansitic1 diistinceye yonelik bakis acilar1 arastirilabilir. Boylelikle, 6gretmen
adaylari, goreve yeni baslayan 6gretmenler ve deneyimli 6gretmenlerin yansitici
diisiince uygulamalar kargilastirilarak deneyimin yansitici diisiince tizerine etkisi
ortaya konulabilir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak 6lgek kullanildigindan, arastirma bul-
gulari, o6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yansitici diisiinceyi uygulamalar:
hakkindaki goriiglerini ortaya koymaktadir. Bundan sonra yapilacak aragtirmalarda
gozlem teknigi kullanilarak 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yansitict diistin-
ceye yonelik uygulamalar belirlenebilir. Boylelikle, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
stirecinde yansitict diistinceyi kullanmalart hakkindaki diisiinceleri ile simiftaki uygula-
malar arasinda fark olup olmadig1 incelenerek, yansiticr diistinceyi siniflarinda daha
etkili kullanabilmelerinde onlara nasil yardim edilebilecegi ortaya konulabilir.
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PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ VIEWS OF
USING REFLECTIVE THINKING IN
TEACHING-LEARNING PROCESS
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Abstract

This research focuses on primary teachers’ views of reflective thinking.
Quantitative research methods are used in this research. The universe of this
study is identified as primary teachers working in city of Canakkale and the
sample included 134 primary teachers in Canakkale. Although, there was no
difference among primary teachers’ views of using reflective thinking in their
practices according to gender, educational background and year they teach,
there were differences concerning their teaching experiences. The research sug-
gests that seminars and in-service training should be prepared for primary
school teachers. The research findings indicated that teachers’ teaching experi-
ences influence their views of reflective thinking. Therefore, this should be con-
sidered in the seminars and in-service training prepared for them. Besides, fur-
ther research can be conducted to understand how teachers use reflective think-
ing in their classrooms.

Key Words: Reflective thinking, primary education, teaching-learning
process
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SINIF OGRETMENiI ADAYLARININ
YARATICI DRAMAYA YONELIK TUTUMLARI*

Hiilya HAMURCU**

Ozet

Smif ogretmeni adaylari lisans egitimi sirasinda cok farkli dersler
almaktadirlar. Bunlardan birisi de Drama’dir. Ogretmen adaylarmin almis
olduklar1 bu dersin onlarin yaratict dramaya yonelik tutumlar: tizerindeki etki-
leri bu aragtirmanin konusunu olusturmaktadir. Cahigsma DEU. Buca Egitim
Fakiiltesi Smf Ogretmenligi Anabilim dalinda, 2006-2007 6gretim yili giiz
déneminde aragtirmacinin [lkégretimde Drama derslerini okuttugu 4 subede
yiiriitiilmiistiir. Cahigma grubu 132 dgretmen adayindan olugsmaktadir. Ogret-
men adaylarimin Yaratict Dramaya karsi tutumlari Okvuran (2000) tarafindan
gelistirilmis olan 5’1i Likert tipi bir 6lgekle belirlenmistir.

Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarimin yaratict dramaya
yonelik tutumlarinda 11 haftalik uygulama sonucunda olumlu yénde bir degi-
sim meydana gelmistir. Ogretmen adaylarinin okumakta olduklart 6grenim
tirtiniin ise, tutum 6lgeginin sadece bir alt boyutunda anlaml farklilik olustur-
dugu gozlenmistir. Bulunduklar: subeler agisindan bakildiginda ise; 3 alt boyut
agisindan da anlamli farkliliklar olustugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore yaratici
dramaya yo6nelik tutumlari incelendiginde de 3 alt boyut agisindan anlamli fark-
liliklar olustugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmeni adayi, yaratici dramaya yo6nelik
tutumlar

Giris

fIksgretimde cocuklara ok farkh alanlara ait bilgi ve beceriler kazandirilmast
hedeflenir. Bu egitimi de genelde Egitim Fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi Anabilim
Dallarindan mezun olmug Sinif Ogretmenleri yapmaktadirlar. flkégretimin ilk beg
yilinda birgok alana ait dersleri ytirtiten Sinif 6gretmenlerinin nitelik bakimindan dona-
niml olarak yetistirilmeleri ¢ok 6nemlidir. Lisans egitimi stiresince ytirtittilen farkli
derslerle 6gretmen adaylarmin “nasil 6greteceklerini” 6grenmelerini saglamak amag-
lanmaktadir. Ogretim siirecinde yaparak- yasayarak ve eglenceli bir 6grenme ortami
yaratan Drama yontemini ise dgrenciler 4. sinuftal bir ders olarak almaktadirlar.

Bu makale 1-3 May1s 2009 tarihleri arasinda Canakkale 18 Mart Universitesinde diizenlenen
“The First International Congress of Educational Research” isimli uluslar aras1 kongrede bil-
diri olarak sunulmustur.

Yrd.Dog.Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkgretim Boliimii, Suuf
Ogretmenligi Anabilim Dal.

1 Smif Ogretmenligi Anabilim dalinda 2006 yilinda uygulamaya baglanan program degisikli-
giile Drama dersi 3. stnifa alinmistir. Ancak yeni programin 1. siniflardan baglayarak uygu-
lamaya konmasi nedeniyle ancak 2008-2009'da 5.yariyilda okutulmaya baglanmustir.

*k

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlar: 4

Dramanin iilkemizdeki tarihsel ge¢misinin ¢ok uzun siireye dayanmadigi bir-
¢ok calismada vurgulanmistir. Ayrica bu calismalarda; dramanin tanimi, yaratici
drama ve egitici dramaya yénelik agiklamalarda da bulunulmustur (Ustiindag, 1997
ve 2000; Okvuran, 2000; San, 2002; MEB, 2003; Onder, 2003; San, 2004, Okvuran,
2005). Bu ¢alismanin sinirliligi nedeniyle burada tekrar ayni konular tizerinde durul-
mayacaktir. Ancak kisaca bir 6zet yapmak gerekirse; Drama kelimesinin Yunanca
“Dran” ve “Dranein” terimlerinden kok aldig1 ve yapmak, etmek, eylemek anlamina
geldigi bilinmektedir (MEB, 2003). San’a (2004) gére drama kisaca “anlatimin eylem-
le gergeklestirildigi anlarin olustugu stirecler” olarak tanimlanabilmektedir. Drama
oturumlarinda; gergek yasam sirasinda yasanan olay ve durumlarin canlandirilmasi,
sorgulanmas:t ve degerlendirilerek 6ztimlenmesi miimkiin olabilmektedir.
Adigtizel’e (2002:166) gore ise yaratict dramada bir grup icinde fikirlerin paylasiima-
st ve problemlerin ¢6ziimi i¢in olanak sunulmaktadir. Yaratict drama calismalari
sirasinda katilimeilar hangi yas grubundan olurlarsa olsunlar yaratict oyunlar oyna-
makta ve boylece hayal giiglerini gelistirebilmekte, isbirligi yapabilmekte, bagimsiz
distinebilmektedirler.

Drama yoénteminin egitim siirecinde kullanilmaya baglamasina y&nelik calis-
malarda ise 6zellikle dramanin; dersteki bagari, derse yonelik tutum, dramaya yone-
lik tutum, cinsiyete gore olasi farkliliklar, sosyallesme, iletisim, yaraticilik vb. yonelik
etkileri ele alinmistir (Omeroglu,1990; Ustiindag,1997; Sahin ve Oktay,1998;
Kog,1999; Okvuran, 2000; Selvi ve Oztiirk, 2000; Aylikg1 Simsek, 2001; Ozsoy, 2003;
Tokgoz, 2003; Sagirl ve Giirdal, 2004; Ozer, 2004; Unal, 2004; Ogur ve Baga Kilig,
2005; Bozdogan, 2006; Ozdemir ve Ustiindag, 2007; Sahbaz ve Hamurcu 2009).

Yukarida vurgulanan ¢alismalarin bir¢gogunda dramanin arastirilan degisken-
ler agisindan genelde olumlu yonde etkilenmeler yaratti$1 gozlenmistir. Ancak 6gret-
men adaylarinin dramaya yénelik tutumlarini ve bu tutumlarin bazi degiskenler agi-
sindan etkilerini ya da iligkilerini inceleyen arastirmalarin nispeten daha az gercek-
lestirildigi goriildtigiinden bu aragtirma gerceklestirilmigtir. Unal (2004) yaptig1 arag-
tirmada Siif Ogretmeni adaylarinin dramaya yo6nelik tutumlarimi kendi gelistirdigi
15 maddelik bir tutum 6lgegi ile belirlemistir. Arastirmada yer alan ve son sinif
ogrencilerinden olusan 154 kisiden elde edilen verilere gore, 6gretmen adaylarinin
dramaya yonelik tutumlarmin genelde olumlu oldugu goriilmiistiir. Olgegin madde-
lerine gore yapilan karsilastirmalarda ise; 6gretim sekli, cinsiyet ve okul basarisi agi-
sindan farkliliklar oldugu saptanmistir. 6 madde ve toplamda kiz 6grencilerin
tutumlarinin erkeklere gore daha olumlu oldugu gézlenmistir. Sadece 1’er madde de
ise 6gretim sekli ve basar1 agisindan farlilik gortilmdstiir. Farklilik goriilen bu mad-
delerden biri 7. maddedir. Bu madde ‘dramaya iligkin bilgim arttik¢a bu alana olan
ilgim ve sevgim artti” seklinde ifade edilmistir. Arastirmada, bu maddede II. 6gretim
dgrencilerinin ( 4,38) aritmetik ortalama ile I. 6gretim 6grencilerine (4,00) gére daha
olumlu aritmetik ortalamalara sahip oldugu goriilmiistiir. Aragtirmac simf i¢i goz-
lemlerinin de bu bulguyu destekler nitelikte oldugu belirtilmektedir (Unal,2004:6).
Basariya gore incelendiginde ise genelde 6grencilerin 50-70 ve 70-80 not ortalamala-
rina sahip olduklar1 6grenilmistir. Basariya gore farklilik ise 1. maddede goriilmekte-
dir. Buna gore ‘drama ile ilgili kitaplar ilgimi ¢ekmez’ ifadesinin yer aldigi bu mad-
dede okul basar1 ortalamasi 50-70 arasinda olan 6grencilerin 3,86 aritmetik ortalama-
ya, 70-80 arasinda olan 6grencilerin ise 3,16 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Aragtirmact bu durumu “daha bagarili olarak goriilen 70-80 not ortalamasina sahip
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ogrencilerin, drama alanu ile ilgili kitap veya yayinlara ¢ok fazla ilgi gostermedikleri-
ni o nedenle, bu 6grencilerin dersi yiiksek not almak igin ¢alistiklarini, alana iliskin
ders digi herhangi bir ilgileri olusmadig icin, boyle bir ihtiyact yagsamadiklar1” sek-
linde yorumlamusgtir ( Unal,2004:9).

Hamurcu (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada da “Yaratici dramanin sinif
ogretmeni adaylarmin fen 6gretiminde 6zyeterlik inanclarina etkileri” incelenmistir.
Sinif Ogretmeni adaylari ile yiiriitiilen ¢alismada Nicel ve Nitel aragtirma yéntemle-
ri birlikte kullamlmigtir. Ogretmen adaylarinin fene yonelik 6zyeterlik inanglari likert
tipi bir 6lcekle belirlenmistir. Yaratict dramaya yonelik gortisleri ise, yoneltilen agik
uglu sorulara verilen cevaplarin tizerinde igerik analizi yapilarak elde edilmistir. 10
haftalik drama uygulamalarindan 6nce ve sonra dlgtimler gergeklestirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore yaratict drama uygulamalarinin Sinuf 6gretmeni adaylarinin fen
ogretiminde 6z-yeterlik inanglar1 tizerindeki etkisi incelendiginde; sadece “Sonug
beklentisi” alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik ortaya gikmustir. Her iki
alt boyutta da son test puanlari 6n test puanlarma gore artmigsa da “Ozyeterlik inan-
a” alt boyutunda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Ogrencilere yoneltilen agik uglu
sorularin analizinde ise drama uygulamalarinin saglayabilecegi yararlarin, 6grencile-
rin dramanin kendilerine sagladig1 kazanimlar olarak agikca ifade edildigi goriilm-
tstiir. Ayrica 6gretmen adaylarmin gortislerindeki olumlu yondeki degisimler de
nitel analizlerin sonucunda acikga goriilebilmektedir.

Tim bu arastirmalardan ve bulgulardan yola cikilarak Tiirkiye’deki Egitim
Fakiiltelerinde hentiz yeni yeni 6gretim programlarina girmis olan Drama derslerinin
farkli degiskenler tizerindeki etkilerinin arastirilmasiin uygun olacag: éngoriilmiis-
tir.

Bu nedenlerle Drama dersinde uygulanan “Yaratict drama uygulamalarinin
smif 6gretmeni adaylarmin yaratict dramaya yonelik tutumlar tizerinde etkileri
nelerdir?” sorusu arastirmanin problemini olusturmustur.

Yontem

Calisma sirasinda Karasar (2006:96)'1n belirledigi deneme 6ncesi modellerden
“tek grup on test-son test modeli” kullanilmistir. Calisma grubuna bagimsiz degisken
uygulanmigtir (drama). Uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan ve bagimli degisken
( 6grencilerin dramaya yonelik tutumlar1) tizerindeki etkilesimi ortaya ¢ikarmaya
yonelik dlctimler tizerinde de istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. Bu arastirma
modelinde 6n testler sayesinde grubun deney 6ncesi durumu ve son testlerle de
uygulama sonrasi durumu belirlenir. Son test Slgtimlerinin 6n test 6l¢timlerinden
biiytik olmasi bagimsiz degiskenin etkisi olarak kabul edilir ve bu amagla bagimsiz
degiskenin ne derece etkili olduguna karar verebilmek i¢in bu iki 6l¢timiin sonuglari
birlikte kullanilir ( Karasar, 2006:96).

Drama uygulamalari bir dsnem boyunca (14 hafta) siirmiistiir. Buca Egitim
Fakiiltesinde ara smav uygulamalart dénemin 7-8. haftalarinda ve ders saatinde
yapildigindan siirecin 1 haftasi sinava ayrilmigtir. Dénemin bagindaki derste 6gren-
cilerle tanigma, dersin iglenisi hakkinda bilgi verme ve ¢n testlerin uygulanmasina
ayrilmigtir. Dénemin son haftasinda ise son testlerin uygulanmasi ve drama oturum-
larinin sozli degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Bu nedenle toplamda drama otu-
rumlar: 11 hafta siirdiiriilmiistiir. Drama dersi haftada 2 teorik ve 2 uygulama olmak
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tizere 4 saattir. Dersler genelde 2’li blok halinde yapilmakta ve 90 dakika siirmekte-
dir. Derslerde drama uygulamalari yapilmistir. Boylece 6grencilerin drama teknikle-
rini birebir yaparak yasayarak 6grenmelerine uygun ortamlar olusturulmustur. Son
haftalarda ise 6grenciler gruplar halinde kendileri drama oturumlari planlamig ve
uygulamiglardir. Bu uygulamalar sirasinda lider? (3gretim elemani) siirece bizzat
katilmig ve sonrasinda yagananlar tizerinde grupla konusulmustur. Bu degerlendir-
me stirecinde 6zellikle grubun secilen drama tekniklerinin amaca uygunlugu ve olasi
bagka teknikler tizerinde goriis bildirmeleri istenmistir. Tiim gruplar ve lider her ders
uyguladigr drama oturumlarini yazili planlar haline getirerek birbirleriyle paylag-
miglardir. Boylece 6gretmen adaylarmin birebir yasadiklari stiregleri ilerideki dgret-
menlik yasantilarinda birer kaynak olarak kullanmalarina olanak saglanmaya calisil-
mugtir.

Aragtirmanin Problemi: “ilkogretimde Drama Dersi'nde uygulanan yaratict
drama uygulamalarinin Smif 6gretmeni adaylarmin Yaratict Dramaya Yonelik
Tutumlar1 Uzerinde Etkileri Nelerdir?” sorusu bu aragtirmanin problemini olustur-
maktadir. Ayrica; arastirmada 6gretmen adaylarinin yaratict dramaya yonelik tutum-
larinda farkli degiskenlere gore ortaya ¢ikabilecek degisimler de asagida verilen alt
problemler seklinde ele alinmaktadir.

1. Alt problem: Yaratici drama uygulamalarimin Sinif 6gretmeni adaylarimin
Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Alt problem: Ogretmen adaylariin okumakta olduklar1 6grenim tiiriiniin,
Yaratic1 Dramaya Yonelik Tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Alt problem: Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri subelerin, Yaratict
Dramaya Yonelik Tutumlari tizerinde anlamh bir etkisi var midir?

4. Alt problem: Ogretmen adaylarmin cinsiyeti, Yaratict Dramaya Yénelik
Tutumlar: tizerinde anlamli bir etki yaratmakta midir?

Calisma Grubunun Secimi ve Ozellikleri: Calisma, Buca Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda, 2006-2007 6gretim yili giiz déneminde arag-
tirmacinin ilkogretimde Drama derslerini yiiriittiigii 4 subede gergeklestirilmistir.
Siflarda toplam 161 6grenci bulunmaktadir ancak verilerin analizi hem 6n hem de
son testleri tam olarak cevaplayan 6grenciler tizerinde ytirtitiildiigtinden n: 132 6gret-
men adayimdan (%81,98'1) olusmustur.

Calismanin uygulandig: 6grencilerin 6zellikleri Tablo- 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Ozellik Gruplar n Toplam 6grenci
Cinsiyet Kiz 80

Erkek 52 132
Ogretim tiirii Normal 68

Ikinci 6gretim 64

2 Olusum Drama Enstitiistinden Liderlik egitimi almigtir.
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Tablodan da gortldiigii gibi normal (gilindiiz) ve ikinci 6gretimde okuyan
ogrenci sayilar1 birbirine yakindir. Ancak kiz 6grenci sayist erkek 6grenci sayisindan
fazladr.

Ol¢me Aract: Arastirmada kullanilan 6lgek Okvuran (2000) tarafindan gelisti-
rilmigtir. Olgek 51i Likert tipidir. “Yaratict Drama Tutum Olgegi”nin gelistirilmesi
sirasinda faktor analizi, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 gergeklestirilmistir.
Toplam 45 maddeden olusan 6l¢ek 3 alt boyuta sahiptir. Bu alt boyutlarinin ig tutar-
ik (giivenirlik) katsayilary; “Genel Tutumlar” alt boyutu igin cronbach-alpha degeri
0.88, “Bireye Yonelik Tutumlar” alt boyutu 0.85 ve “Elestirel Tutumlar” alt boyutun-
daise 0.78 olarak bulunmustur. (Okvuran, 2000:61-71). Arastirma sirasinda 132 6gret-
men adayina yapilan uygulamada; 6lgegin tiimiiniin giivenirligi 0.95 olarak bulun-
mustur. Ulagilan bu sonug 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermekte-
dir.

Olgegi gelistiren Okvuran (2000) &lgegin yorumlanmasini genelde alt
boyutlar bazinda gerceklestirmistir. Bu ¢alismada da benzer bir uygulama yapil-
migtir.  Olgegin alt boyutlari; “Genel Tutumlar”, “Bireye Yonelik Tutumlar” ve
“Elestirel Tutumlar” olarak adlandiriimaktadir. Olcek arastirma sirasinda hem 6n
test, hem de son test olarak uygulanmigtir. Ancak 6n testlerin hazirlaniginda bas
boliime bazi demografik bilgileri igeren sorular eklenmistir ( cinsiyet vb.). Her
o0grencinin Olgegine bir sifre vermesi istenmis ve boylece 6n - son testler eslestiri-
lerek elde edilen puanlarin bilgisayar ortamina aktarilmas: saglanmistir. Bir sekil-
de 6n veya son teste katilmayanlar ya da 6lgegi tam doldurmayanlarin testleri
gegersiz sayilmistir.

Verilerin Analizi: Olgeklerden elde edilen puanlar bilgisayar ortamina akta-
rilmis ve verilerin analizinde SPSS 11.00 paket programindan yararlanilmistir.
Puanlar tizerinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, tek yonlii varyans ana-
lizi, kovaryans analizi ve tekrarlayan ol¢timler i¢in varyans analizi uygulanmis, f ve
p degerleri hesaplanmistir. {liskilerde énem denetimi iginde p<.05 diizeyi temel alin-
mustir.

Bulgular, Yorum ve Oneriler

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen verilerin ista-
tistiksel ¢oztimlemeleri ile bu bulgularla ilgili yorum ve 6nerilere yer verilmistir.

1. Alt problem: Yaratici drama uygulamalariin Sinif 6gretmeni adaylarmin
Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Aragtirmada kullanilan 45 maddelik ve 5'li Likert tipindeki 6lgekte; “Genel
Tutumlar”, “Bireye Yo6nelik Tutumlar” “Elestirel Tutumlar” alt boyutlar1 bulunmak-
tadir. Genel tutumlar alt boyutunda 20 madde, bireye yo6nelik tutumlarda 13 madde
ve elestirel tutumlarda ise 12 madde bulunmaktadir. Bu durumda 6lcekten toplamda
alinabilecek olasi puanlar™ ile 6gretmen adaylarimin almis olduklar: puanlara ait dagi-
lim Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlarina Ait Puanlarin
Dagilimi ( On test-son test)

Tutum 6lgegi Test X Ss En diisiik ve Ranj Olas1
alt boyutlar tirii en yiiksek Puanlar®
puanlar

Genel On test 82,62 9,41 50-100 50 20-100

Tutumlar Son test 87,86 8,41 63-100 37

Bireye yonelik On test 51,33 6,39 28-64 36 13-65

Tutumlar Son test 55,28 6,18 34-65 31

Elestirel On test | 47,83 5,41 33-60 27 12-60

Tutumlar Son test 49,85 6,36 19-60 41

Toplam On test 181,78 19,25 111-221 110 45-225
Son test 192,99 18,59 134-223 89

Tablodan da gortildigi gibi 6lgegin tiim alt boyutlarindan elde edilen puan-
larin aritmetik ortalamalari, genel olarak “katiliyorum” puanina yakindir. Bir 6gren-
ci eger tiimtyle “katiliyorum” segenegini isaretlerse Genel tutumlar alt boyutunda
4x20=80 puan, Bireye yonelik tutum alt boyutunda 4x13=52, Elestirel tutumlar alt
boyutunda ise; 4x12=48 ve toplamda da 4x45=180 puan alabilecektir. Tablo incelen-
diginde 6grencilerin yaratici dramaya yonelik tutumlarinin dersin baslangicinda ve
dersin sonunda olumlu yénde oldugu soylenebilir. Ayrica 6lgegin 6n ve son test orta-
lamalar1 arasindaki puan artisi agikca goriilmektedir. Bu durumda dersin yarattig1
farkliigin 6nemli olup olmadigini ortaya koyabilmek amaciyla t-testi analizi yapil-
mustir. Elde edilen bulgular Tablo- 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Yaratici Dramaya Yénelik Tutum Puanlarina Ait
T-Testi Analizi Sonuglar1

Olgegin boyutu n X Ss T degeri p degeri

Genel tutumlar 132 82,62 9,41 -7,250 .000*
87,86 8,41

Bireye yonelik tutumlar 132 51,33 6,39 -6,464 .000*
55,28 6,18

Elestirel tutumlar 132 47,83 5,41 -3,814 .000*
49,85 6,36

Toplam 132 181,78 19,25 -6,909 .000*
192,99 18,59

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin 6n ve son testlerden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda yapilan
t-testi analizine gore tiim alt boyutlarda ve 6lcegin tiimiinde anlamli bir farklilik
gortilmiistiir. Bu durumda gergeklestirilen yaratict drama uygulamalarmin simf
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ogretmeni adaylarinin Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlar: tizerinde olumlu yonde
etkisi oldugu soylenebilir.

Tutumlarin ¢ok kisa bir siirede degismedigi (Hamurcu, 2002; Selvi ve Oztiirk,
2000; Ozer, 2004; Akamca C)zyﬂmaz ve Hamurcu, 2005 ) bilindiginden elde edilen bu
anlaml farklilagma olumlu bulunmustur. Toplam 14 hafta siiren bir yaratict drama
uygulamasinin yarattigi bu etki Unal(2004)' 1n bulgulartyla benzerlik gostermekte-
dir.

2. Alt problem: Ogretmen adaylariin okumakta olduklari 6grenim tiiriiniin,
Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlar {izerinde anlamli bir etkisi var midir?

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 68’i normal 6grenimde(N)
ve 64’1 de ikinci 6gretimde(10) 6grenim gormektedir. Dersi ayni 6gretim elemant
ylirlitmesine ragmen 6grenim tiirtintin etkisinin olup olmadigm ortaya koymak
amaciyla da analizler gerceklestirilmistir. Bu amagla ilk etapta 6grencilerin 6n test
sonuglar tizerinde t-testi analizi yapilarak baslangicta iki grup arasinda anlamli fark-
liligin olusup olusmadigina bakilmistir. Eger burada anlamli farklilik ¢itkmazsa son
testler de kendi arasinda karsilastirilarak uygulanan yontemin etkililigine yonelik
énem denetimi yapilacaktir. On testler iizerinde uygulanan t-testi analizi sonuglart
Tablo 4'te verilmektedir.

Tablo.4 Ogrenim Tiiriine Gore Ogrencilerin Yaratict Dramaya Yonelik
Tutum Puanlarina Ait T-Testi Analizi Sonuglar1 (On test)

Olcegin boyutu n X Ss T degeri p degeri

Genel tutumlar N: 68 81,00 9,42 -2,064 ,041%
i0:64 | 8434 9,17

Bireye yonelik tutumlar N: 68 51,13 6,03 -,357 ,721
10: 64 51,53 6,79

Elestirel tutumlar N: 68 47,34 4,75 -1,084 ,280
i0:64 | 4836 6,03

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4'ten de goriilebilecegi gibi gruplar aras1 6n testler puanlarinda en azin-
dan olgegin bir alt boyutunda (genel tutumlar) ve anlamli diizeyde (t:-2,064 ve
p=0.041) farklilik vardir. On testler arasindaki bu sonug nedeniyle son testlerde iki
grup arasinda olusabilecek olast farklihigin hangi gruptan kaynaklandigini ortaya
koyabilmek amaciyla tekrarlayan ol¢timler igin varyans analizi yapilmigstir. Asagidaki
Tablo 5'te gruplarin 6n test - son test aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 veril-
mektedir.
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Tablo.5 Ogrenim Tiiriine Gore Ogrencilerin Yaratica Dramaya Yonelik
Tutum Puanlarinin Dagilimi (On test ve son testler)

Ol¢egin boyutu n X (6n) Ss (6n) X (son) Ss (son)
Genel tutumlar N: 68 81,00 9,42 85,99 8,48
10: 64 84,34 9,17 89,86 7,91
Bireye yonelik tutumlar N: 68 51,13 6,03 54,28 6,56
i0:64 | 51,53 6,79 56,34 5,62
Elestirel tutumlar N: 68 47,34 4,75 48,96 5,86
i0:64 | 48,36 6,03 50,80 6,78

Olgeklerden elde edilen bu puanlara gore yapilan tekrarlayan 6lgiimler igin
varyans analizi sonuglar1 da Tablo-6"da verilmektedir.

Tablo. 6 Ogrenim Tiiriine Gore Ogrencilerin Yaratict Dramaya Yonelik
Tutum Puanlarina Ait Tekrarlayan Ol¢iimler i¢in Varyans Analizi Sonuglart

Olgegin Varyansin Kareler Sd Kareler F degeri P
boyutu kaynag toplam1 ortalamasi
Genel tutumlar On-son 1817,773 1 1817,773 52,322 .000*
On-sonX 6. 4,636 1 4,636 ,133 715
Hata 4516,485 130 34,742
Ogrenim fark | 858,813 1 858,813 7,206 .008*
Bireye yonelik On-son 1044,391 1 1044,391 42,560 .000*
tutumlar On-sonX 6g. | 45,724 1 45,724 1,863 175
Hata 3190,140 130 24,540
Ogrenim fark | 100,022 1 100,022 1,852 176
Elestirel On-son 271,080 1 271,080 14,666 .000*
tutumlar On-sonX 0g. 11,080 1 11,080 599 440
Hata 2402,904 130 18,484
Ogrenim fark | 135,041 1 135,041 2,661 105

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6’da analiz sonugclari birlestirilerek verilmistir. Tabloda en alt sirada yer
alan ve koyu renkli yazilan satirlarda verilen rakamlar 6n-son testlerin 6grenim tiirti-
ne gore yapilan karsilastirmalarini igermektedir.

Verilere gore; Genel tutumlar alt boyutunda her iki 6grenim grubunda da 6n ve
son testler arasindaki farklilik (F=52,322 ve p=.000) anlamhdir (p<.05).Bu durum her iki
grupta da drama uygulamalarmin tutumlar tizerinde anlamli farklilagmalar olugturdu-
gu seklinde yorumlanabilir. En son satirda yer alan ve 6grenim tiirtine gore olas1 fark-
lilagma sonuglarini igeren (koyu renkli) satir incelendiginde ise her iki grup arasmndaki
olugan bu farkhiligin anlamh oldugu goriilmektedir (F= 7,206, p=. 008 ve p<.05tir).
Ulagilan bu sonug; hem 6n testler ve hem de son testler agisindan normal grenim
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goren grupla ikinci ogretimde egitim gormekte olan grup arasinda, 6lgegin genel
tutumlar alt boyutu agisindan anlamli farkliliklar olustugu seklinde yorumlanabilir.

Bireye yonelik tutumlar alt boyutunda olusan farkliliklar incelendiginde ise;
her iki 6grenim grubunda da 6n ve son testler arasindaki farklihigin (F=42,560 ve
p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu sonug bir énceki alt boyutla ben-
zerlik gostermektedir. En son satirda yer alan ve 6grenim tiiriine gore olas1 farklilas-
ma sonuglarmi igeren satir incelendiginde ise, gruplar arasinda olusan farkliligin
anlamli olmadig: goriilmektedir (F= 1,852, p=.176 ve p>.05'tir). Bu duruma gore; bire-
ye yonelik tutumlar alt boyutu acisindan normal 6grenim goren grup ile ikinci 6gre-
timde egitim goren gruplarda benzer bir sekilde artis meydana gelmis ancak bu artis
ogrenim tiirtine gore farklilik yaratmamuigtir. Sonug olarak bu alt boyut agisindan iki
grup arasinda anlaml farkliligin olusmadig1 s6ylenebilir.

Son olarak tablo 6 Elestirel tutumlar alt boyutu agisindan incelendiginde, bir
onceki alt boyuta benzer sonugclara ulasiimaktadir. Her iki 6grenim grubunda da 6n
ve son testler arasindaki farkliligin (F=14.666 ve p=.000) anlamli oldugu goriilmekte-
dir (p<.05). En son satirda yer alan ve 6grenim tiiriine gore olasi farklilasma sonugla-
rin1 igeren satir incelendiginde ise gruplar arasinda olusan bu farkliligin anlaml
olmadig1 gortilmektedir (F= 2,661, p=.105 ve p>.05"tir). Bu duruma gore; elestirel
tutumlar alt boyutu acgisindan normal 6grenim goren grup ile ikinci 6gretimde oku-
yan grupta benzer bir sekilde artis meydana gelmis ve bu artis 6grenim tiiriine gore
farklilik yaratmamustir.

Sonug olarak; her iki grupta da uygulanan drama etkinliklerinin tutumlar tize-
rinde olumlu yonde ve benzer sekilde etkilenmeler yarattigi, ancak sadece genel
tutumlar alt boyutu agisindan normal ve ikinci 6gretimdeki gruplar acisindan anlam-
I1 farkliliklarin olustugu séylenebilmektedir.

3. Alt problem: Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri subelerin, Yaratict
Dramaya Yonelik Tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Ogretmen adaylar1 normalde iki ve ikinci 6gretimde iki olmak tizere 4 farkli
subede Ogretim gormekteydi. Subelere dagitim genelde 6grenci numaralarinin son
rakamlarina gore yapilmaktadir. Tim subelerde ayni 6gretim eleman: tarafindan
drama dersi ytiriitiilmesine ragmen bazen grup sayilarindaki farkliliklardan bazen de
grubun i¢ dinamiklerinden kaynaklanan farklilagsmalar yasanabilmektedir. Bu neden-
le subelerdeki 6grencilerin dramaya y&nelik tutumlari arasindaki olas: farkliliklar da
saptanmaya calistlmistir. Bir 6nceki alt problemde de oldugu gibi 6nce subeler ara-
sinda 6n testler acisindan anlamli farkliliklar olup olmadigini ortaya koymak ama-
ayla tek yonli varyans analizi gergeklestirilmistir. Ancak analiz sonucunda Genel
tutumlar alt boyutunda (F= 3,090, p=.030 ve p<.05) ve Bireye yonelik tutumlar alt
boyutunda (F= 3,858, p=.011 ve p<.05 diizeyinde olmak tizere) anlaml farkliliklar
olustugu goriilmiistiir3. Bu nedenle bir 6nceki alt problemde de uygulandig: gibi bas-
taki farklilasmalarin etkilerini ortadan kaldirabilmek amaciyla tekrarlayan 6lgtimler
i¢in varyans analizi istatistiginden yararlanilmistir. Tablo- 7’de subelere gbre 6gren-
cilerin tutum 6lgeginin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari verilmektedir.

3 Makalenin simirhilig1 agisindan varyans analizi tablosuna yer verilememistir.
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Tablo.7 Okuduklar1 Subelere Gore Ogrencilerin Yaratici Dramaya Yonelik

Tutum Puanlarinin Dagilimi (On test ve son testler)

Ol¢egin boyutu n* X (6n) Ss (6n) X (son) Ss (son)
Genel tutumlar 1: 31 81,55 9,43 86,90 8,49
2:37 80,54 9,52 85,22 8,51
3:30 87,00 8,18 90,63 7,38
4:34 82,00 9,46 89,18 8,41
Bireye yonelik tutumlar 1: 31 51,81 4,83 55,00 5,57
2:37 50,57 6,89 53,68 7,30
3:30 54,23 5,73 55,83 5,40
4:34 49,15 6,84 56,79 5,85
Elestirel tutumlar 1: 31 47,45 5,30 49,45 5,19
2:37 47,24 4,31 48,54 6,41
3:30 49,70 6,03 52,77 3,83
4:34 47,17 5,86 49,06 8,26

* Tabloda yer alan ilk iki sube normal ve son iki subede ikinci 6gretimdir.

Tablodaki puanlarin dagilimi incelendiginde Tablo-5e benzer bir durum
goriilmektedir. Ikinci 6gretimde olan 3 ve 4 numarah subelerin puanlari normal 6gre-
nimine gore genel olarak daha yiiksektir. Gozlenen bu durumun istatistiksel anlam-
da bir fark yaratip yaratmadigini ortaya koymak amaciyla uygulanan tekrarlayan
Olctimler igin varyans analizi sonuglar: da Tablo-8'de verilmektedir.

Tablo. 8 Okuduklar1 Subelere Gore Ogrencilerin Yaratic1 Dramaya Yonelik
Tutum Puanlarina Ait Tekrarlayan Ol¢iimler I¢in Varyans Analizi Sonuglart

Olgegin Varyansin Kareler Sd Kareler F P
boyutu kaynag1 toplami1 ortalamas1 | degeri degeri
Genel tutumlar On-son 1779,555 1 1779,555 51,622 .000*

On-sonX Sb. 108,565 3 36,188 1,050 373

Hata 4412,556 128 34,473

Sube farki 1252,287 3 417,429 3,539 .017*
Bireye yonelik On-son 990,585 1 990,585 43,742 .000*
tutumlar On-sonX Sb. 337,178 3 112,393 4,963 .003*

Hata 2898,685 128 22,646

Sube farki 266,949 3 88,983 2,800 .043*
Elestirel On-son 278,627 1 278,627 14,937 .000*
tutumlar On-sonX Sb. 26,422 3 8,807 472 702

Hata 2387,563 128 18,653

Sube farki 455,036 3 151,679 3,093 .029*

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 8 incelendiginde 6ncelikle 3 alt boyut acisindan da subelere gore anlam-
11 farkliliklar olustugu agitk¢a goriilebilmektedir (koyu renkli satirlara gore). Ancak
her alt boyut agisindan incelenecek olursa; Genel tutumlar alt boyutunda tiim sube-
lerin 6n ve son testler arasindaki farklihigin (F=51,622 ve p=.000) anlamli oldugu
goriilmektedir (p<.05). En son satirda yer alan ve subelere gore olas: farklilasma
sonuglarini igeren (koyu renkli) satir incelendiginde ise gruplar arasindaki olusan bu
farkliligin anlaml oldugu goriilmektedir (F= 3,539, p=. 017 ve p<.05tir). Ulasilan bu
sonug; hem 6n testler ve hem de son testler agisindan 6grencilerin okuduklar: sube-
lere gore, 6lgegin genel tutumlar alt boyutu agisindan anlamli farkliliklar olustugu
seklinde yorumlanabilir. Bu farkliigin hangi subeler arasinda olustugunu ortaya
koymak amaciyla da post-hoc kargilagtirmast yapilmigtir. Uygulanan Bonferroni ana-
lizine gore sadece 2. sube ile 3.sube arasinda ve 3.subenin lehine olarak (I-]= -5,9383,
p=.012 ve p<.05 diizeyinde) anlamh farklilik goriilmiistiir. Tkinci 6gretimde olan 3.
subenin bu farkliliginin sinifin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklandig: diistintilmek-
tedir.

Bireye yonelik tutumlar alt boyutunda olusan farkliliklar incelendiginde ise
degisik bir durum goriilmektedir; tiim subelerde 6n ve son testler arasindaki farklili-
g (F=43,742 ve p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir(p<.05). Ikinci satira bakildi-
ginda ise on-son testler arasindaki bu etkilesimin anlaml ¢iktig1 (F=4,963, p=,003* ve
p< .05'ten) goriilmektedir. Bu durumda tiim subelerde 6n ve son testler arasinda artis
oldugu ancak bu artisin subelerde benzerlik gostermedigi soylenebilir. Etkilesimin
anlamli gikmast tizerine yeni bir analiz gerceklestirilmistir. Yapilan varyans analizine
gore subeler arasindaki bu farklilik anlamli gitkmistir (F=3,858, p=.011* ve p<.05).
Farklihgin hangi subeler arasina oldugunu bulmak amaciyla yapilan Bonferroni ana-
lizine gore de 3.subeyle 4. sube arasinda oldugu saptanmusgtir. Bu iki sube arasinda ve
3. sube lehine goriilen (I-]=5,08627, p=.008 ve p<.05) farkliligin bir énceki alt boyutta
ulagilan bulgular1 da destekledigi diistiniilmektedir. Subeler arasinda goriilen bu
etkilesim nedeniyle kovaryans analizi ile diizeltmeler yapilarak 6n-son testlerin sube-
lere gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Tabloda koyu renkli satirda verilen
bu sonuca gore de; subeler arasinda 6n-son testlere gére anlamh farkliliklar bulun-
mugtur (F=2,800, p=.043 ve p<.05'tir). Farkliligin hangi subeler arasinda olustugunu
ortaya koymak i¢in uygulanan Bonferroni analizi ise farkli bir sonug vermistir. Analiz
sonucuna gore 2. sube ile 4. sube arasinda ve 2. sube lehine (I-]= -3,688, p=.042 ve
p<.05 diizeyinde) anlamh farklilik goriilmiigtiir. 2. sube normal, 4. sube ise ikinci
ogretim gormektedir. Bu farkliligin smifin kendi i¢ dinamiklerinden olustugu diisii-
niilmektedir. Sonug olarak bireye yonelik tutumlar alt boyutunda da subeler arasin-
da 6n ve son testler agisindan anlamli farkliliklar olustugu sdylenebilmektedir.

Olgegin son alt boyutu olan Elestirel tutumlar agisindan incelendiginde farkli
sonuglara ulasilmaktadir. Tiim subelerde 6n ve son testler arasindaki farkliligin
(F=14.937, p=.000 ve p<.05’tir) anlamli oldugu goriilmektedir. Son satirda yer alan ve
subelere gore olasi farklilasma sonuclarini iceren satir incelendiginde ise gruplar ara-
sinda olugan farklihigin da anlaml oldugu goriilmektedir (F= 3,093, p=.029 ve
p<.05’ten). Bu duruma gore; elestirel tutumlar alt boyutu agisindan subelerin tutum-
larinda benzer bir sekilde artis meydana gelmis ve bu artis subeler arasinda anlaml
farkliliklar yaratmistir. Bu farkliligin hangi subeler arasinda olustugunu ortaya koy-
mak amaciyla da Bonferroni analizi yapilmistir. Ulagilan sonug¢ Genel tutumlar alt
boyutunun bulgularina benzemektedir. Sadece 2. sube ile 3. sube arasinda ve 3. sube-
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nin lehine olarak (I-]= -3,3414, p=.041 ve p<.05) anlaml farklilik goriilmiistiir. Daha
once de vurgulandig1 gibi ikinci 6grenim yapmakta olan 3. subenin bu farkliliginin
smifin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklandig: distintilmektedir.

Sonug olarak; tiim subelerde uygulanan drama etkinliklerinin tutumlar tize-
rinde olumlu yonde ve benzer sekilde etkilenmeler yarattig1, ancak genel tutumlar ve
elestirel tutumlar alt boyutlar1 agisindan 2. subeyle 3. sube arasinda ve bireye yonelik
tutumlar agisindan da 2. subeyle 4. sube arasinda anlaml farkliliklarin olustugu
gortilmektedir. Olusan bu farkliliklarinda subelerin kendi i¢ dinamiklerinden kay-
naklandig1 sdylenebilmektedir.

4. Alt problem: Ogretmen adaylarmin cinsiyeti, Yaratict Dramaya Yénelik
Tutumlar: tizerinde anlamli bir etki yaratmakta midir?

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 80'i kiz (K) ve 52’si ise
erkektir (E). Uygulanan yaratici drama oturumlarinin cinsiyete gore tutumlari tize-
rindeki etkilerini incelemek amaciyla da analizler yapilmistir. Ancak elde edilen
puanlar tizerinde uygulanan t-testi analizi sonuglari* diger alt problemlerde de goriil-
diigii gibi hem 6n testlerde hem de son testlerde anlamli farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur (kizlar lehine). On testlerde genel tutumlar alt boyutunda (t= 3,734 ve
p=.000%), bireye yonelik tutumlar alt boyutunda (t= 2,352 ve p=.020%) ve elestirel
tutumlar alt boyutunda (t= 3,250 ve p=.001%) genelde p<.05 diizeyinde anlaml fark-
liliklarin olustugu saptanmustir. Son testlere de t-testi analizi uygulandiginda sadece
genel tutumlar alt boyutunda anlaml farkliliklar olustugu gortilmiistiir (t= 3,104 ve
p=.002%). Elde edilen bu sonuglar ve analizlerde goriilen etkilesimlerin en aza indiri-
lebilmesi amaciyla, cinsiyet agisindan olusan olasi farkliligi ortaya koyabilmede de
tekrarlayan olglimler icin varyans analizi uygulanmistir. Bu amacla kiz ve erkek
ogrencilere ait tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar: Tablo-
9’da ve varyans analizi sonuglar1 da Tablo- 10'da verilmektedir.

Tablo. 9 Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Yaratict Dramaya Yonelik Tutum
Puanlarinin Dagilimi (On test ve son testler)

Ol¢egin boyutu n X (6n) Ss (6n) X (son) Ss (son)
Genel tutumlar K: 80 84,98 8,59 89,64 7,45

E: 52 79,00 9,56 85,13 9,11
Bireye yonelik tutumlar K: 80 52,36 6,15 55,95 5,86

E: 52 49,73 6,48 54,25 6,58
Elestirel tutumlar K: 80 49,03 5,44 50,53 6,92

E: 52 46,00 4,87 48,80 5,30

Tablo 9’da goriildtgi gibi kiz 6grencilerin tutum puanlarinin aritmetik orta-
lamalari hem 6n testlerde hem de son testlerde erkek dgrencilerin tutum puanlarmin
aritmetik ortalamalarindan ytiksektir. Puanlarin son testlerde 6n testlere gore artmis
oldugu bariz bir sekilde goriilmektedir. Zaten bu yiikselme uygulanan drama otu-

4 Yer kaplamamast agisindan kullanilmayan bu analizlere ait tablolara makalede verilmemis-

tir.
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rumlarmin dogal bir sonucu olarak kabul edilmektedir. Bu artisin anlamli bir farkli-
lik olusturdugu 1. alt problemde de tartisilmistir. Ancak farkliligin cinsiyete gore
anlamli olup olmadig1 da bu alt problemde ele alinmaktadir. Bu amagla uygulanan
tekrarlayan olctimler igin varyans analizi sonuglar1 da Tablo- 10’da verilmektedir.

Tablo. 10 Cinsiyete Gore Ogrencilerin Yaratici Dramaya Yonelik Tutum
Puanlarina Ait Tekrarlayan Olgiimler i¢in Varyans Analizi Sonuglari

Olgegin Varyansin Kareler Sd Kareler F P
boyutu kaynag toplami ortalamas1 | degeri degeri
Genel tutumlar On-son 1836,982 1 1836,982 53,982 .000*

On-sonX Cins | 34,149 1 34,149 ,989 322

Hata 4486,973 130 34,515

Cinsiyet farki | 1729,962 1 1729,962 15,381 .000*
Bireye yonelik On-son 1035,573 1 1035,573 41,781 .000*
tutumlar On-sonX Cins | 13,680 1 13,680 ,552 459

Hata 3222,184 130 24,786

Cinsiyet farki | 295,673 1 295,673 5,633 .019*
Elestirel On-son 292,401 1 292,401 15,924 .000*
tutumlar On-sonX Cins | 26,946 1 26,946 1,468 228

Hata 2387,038 130 18,362

Cinsiyet farki | 354,380 1 354,380 7,224 .008*

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde 3. alt problemin sonuglaria benzer bulgulara ulagildi-
&1 goriilmektedir. Tabloya bakildiginda cinsiyete gore 3 alt boyut agisindan da anlam-
I farkliliklar olustugu acikca goriilebilmektedir (koyu renkli satirlara gore). Sonuglarm
benzerligi nedeniyle alt boyutlar1 tek tek ele alip incelemek yerine tiimii igin yorum
yapilmaya galigilacaktir. Genel tutumlar, bireye yonelik tutumlar ve elegtirel tutumlar
alt boyutlarinda her iki cinsiyetin de 6n ve son testleri arasindaki farklilik p<.05 diize-
yinde anlamli bulunmustur. Yani uygulanan yaratici drama oturumlari tiim alt boyut-
lar agisindan her iki cinsiyetin tutumunu da olumlu yonde etkilemistir.

En son satirlarda yer alan ve cinsiyete gore olasi farklilasma sonuglarini iceren
rakamlar incelendiginde ise her iki grup arasindaki olusan bu farkliliklarin anlaml
oldugu goriilmektedir (p=. 000*, p=.019* ve p=.008* tiimii p<.05'tir). Ulasilan bu
sonug; kiz 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda, 6lgegin tiim alt boyutlari agisindan
anlamli farkliliklar olustugu seklinde yorumlanabilir. Tablo 9 incelendiginde aritme-
tik ortalamalar agisindan bu farkliligin kiz 6grenciler lehine olustugu sdylenebilir. Bu
bulgular da Unal(2004)'m sonuglariyla benzerlikler gostermektedir.

Sonug olarak; uygulanan drama etkinliklerinin her iki grupta da tutumlar tize-
rinde olumlu y6nde ve benzer sekilde etkilenmeler yarattigs; ayrica tiim alt boyutlar-
da kiz ve erkek 6gretmen adaylari agisindan (kiz 6grenciler lehine) anlaml farklilik-
larin olustugu soylenebilmektedir.
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Oneriler: Aragtirma uygulanan drama etkinliklerinin Simf gretmeni adayla-
rinin Yaratict Dramaya Yonelik Tutumlar: tizerinde genelinde olumlu yonde ve
anlamli bir etkiye yol actigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak asagidaki
onerilerde bulunulmaktadair;

1- Calismada yaratici drama uygulamalar: sadece 11 hafta siireyle ve haftada
4’er saat (4x45 dakika) gerceklegtirilmigtir. Benzer bir ¢alismamin daha uzun bir stire-
yi kapsayacak sekilde planlanmasi ve farkli degiskenler tizerindeki etkilerinin arasti-
rilmasi 6nerilmektedir. Boylece dramanin etkileriyle ilgili Tiirkiye’deki alan yazina
yeni katkilar getirilebilecegi diisiintilmektedir.

2- Drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin; mesleki yeterlilik, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari, iletisim becerileri, sosyal becerileri, demokratik tutum-
lar1, benlik algilari, empati kurabilme becerileri vb. tizerindeki etkilerinin de arastiril-
masi Onerilmektedir.
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THE ATTITUDES OF THE CLASS TEACHER
CANDIDATES TOWARDS CREATIVE DRAMA*

Hiilya HAMURCU**

Abstract

One of the lessons that the school teacher candidates take during their
undergraduate education is Drama. The subject of this study consists the effects
of this education that the teacher candidates take on their attitudes towards cre-
ative drama. The study was carried out in 4 classrooms where the researcher
teaches the Drama in Primary Education in 2006-2007 Academic Year Fall
Semester in Buca Faculty of Education Class Teacher Training Department. The
study group consists of 132 teacher candidates. The attitudes of the teacher can-
didates towards Creative Drama were tried to be determined with a five-point
Likert type scale developed by Okvuran (2000).

According to the results obtained, a positive change occurred in the atti-
tudes of the teacher candidates towards creative drama after the 11 week appli-
cation. It was observed that the kind of education that the teacher candidates
received created a significant difference only in the one dimension of the atti-
tude scale. When considered in terms of the classrooms they study in, it is
observed that the significant differences arise with respect to all three dimen-
sions. When their attitudes towards creative drama were examined in terms of
gender, it is identified that the significant differences arise with respect to all
three dimensions.

Key Words: Class teacher candidate, attitudes towards creative drama
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iLKOGRETIM OKULU YONETICILERININ
KISILER ARASI iLETISIM BECERILERi VE CATISMA
YONETiMi STRATEJILERI ARASINDAKI iLiSKi

Ahmet SAHIN*

Ozet

Aragtirmada, ilkogretim okulu y6neticilerinin kisiler arasi iletisim bece-
rileri ve catisma yonetimi stratejileri arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir.
Veriler Antalya ili merkezindeki devlet ilkogretim okullarinda ¢alisan 90 yéne-
tici ve 486 6gretmenden elde edilmistir. Olgme aracinda ilkégretim okulu yéne-
ticilerinin kisisel bilgilerini, kisiler arasi iletisim becerilerini ve catisma yonetimi
stratejilerini belirlemeye y6nelik maddelere yer verilmistir. Yonetici goriislerine
gore yoneticilerin kisiler arasi iletisim becerileri ile catisma y6netimi stratejileri
arasindaki tim korelasyonlar anlamli ¢tkmus ve tiim iliskilerin pozitif yonli
oldugu bulunmustur. Ogretmen goriislerine gore ise yoneticilerin kisiler arast
iletisim becerileri ile problem ¢6zme ve uzlasma stratejileri arasindaki korelas-
yonlar anlamli ve pozitif yonlii ¢ikmus; kisiler arasi iletisim becerileri ile kacin-
ma stratejisi arasinda negatif dogrusal bir iliski belirlenmis ve kisiler arasi ileti-
sim becerileri ile hitkmetme stratejisi arasinda anlamli bir iliski bulunmamusgtir.
Sonug olarak, hem yonetici hem de 6gretmenlerden elde edilen ¢oklu dogrusal
regresyon analizi sonuglarna gore kisiler arasi iletisim becerilerinin ¢atisma
yonetiminde ¢ok 6nemli bir yordayici oldugu séylenebilir.

Anahtar Sézciikler: {lkogretim okulu yoneticileri, kisiler arasi iletigim
becerileri, catisma y6netimi stratejileri

Giris

Giintimiiz diinyasi, insanlik tarihinin hizli gelismelere ve calkantili olaylara
taniklik yaptig1 bir dénemde bulunmaktadir. Bilisim cagindan bilgi cagina gecisin
yasandig1 yirmi birinci yiizyil firsatlarla birlikte tahmin edilemeyen bir¢ok zorlugu
da beraberinde getirmektedir. Hizla degisen kosullar ve teknolojik ilerlemeler birey-
lerin bu hizli devinim kargisinda stirekli olarak kendilerini yenilemelerini ve geligtir-
melerini gerekli kilmaktadir. Orgiitlerde dogal olarak bu degisim ve gelisimlerden
etkilenmektedir.

Egitim orgiitleri halka acik ve halk ile iligkisi olan sosyal yani daha agir 6rgiit-
lerdir. Bu orgtitlerde insan kaynagmin etkili bir sekilde kullanilmasi ve y&netilmesi
daha da fazla 6nem tasiyan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira yonetici ve
ogretmenlerin kendi islevlerini tam olarak yerine getirebilmeleri aralarindaki karsi-
likl1 iletisimin ve etkilesimin sagliklt olmasina baglhidir. Karsilikli etkilesimin ve ileti-
simin sagliklt olmayis1 yonetimde ve 6gretmenler arasinda kopukluga ve ¢atismalara

* Antalya-Kepez Cengiz Topel Ilkogretim Okulu, Egitim Bilim Uzman.
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yol agabilmektedir. Ortaya ¢itkan kopukluklar ve catismalar ise sosyal bir 6rgtit olan
egitim Orglitlerinde verimsizligine neden olabilmektedir. Bu agidan, egitim orgtitle-
rinde kisiler arasi iligkilerin ve iletisimin 6nemli bir rol {iistlendigi soylenebilir
(Bursalioglu, 2003).

fletisim, tiim orgiitsel etkinliklerin gergeklestirilmesinde rol oynayan temel
stireclerden birisidir. Orgiit calisanlar siirekli olarak iletisim siirecinin bir parcast
konumundadirlar. Bu agidan yoneticilik, iletisimden etkilenmeyen ya da iletisimi
kullanmayan bir goérev olarak diistiniilemez. Aksine, arastirmalar 6rgiit icerisinde
yoneticilerin zamanlarimn biiyiik cogunlugunu iletisime harcadiklarini gostermekte-
dir (Gibson, Ivancevich ve Donnelly, 2000; Lunenburg ve Ornstein, 1991;
Schermerhorn, 1996; Wexley ve Yukl, 1984).

Steers’a (1981) gore iletisim orgiitlerin igleyisini saglayan hayati siireclerden
birisidir. Tletisim gibi catisma da 6rgiitlerde var olan, drgiitiin etkililigini etkileyen,
yoneticileri mesgul eden siireglerden birisidir. Catismanin dogasi nasil olursa olsun,
eger Orgiit enerjisinin hedefler dogrultusunda yonlendirilmesi isteniyorsa yoneticile-
rin ¢atismay1 fark edebilmesi ve etkili bir sekilde yonetebilmesi gerekmektedir.
Nitekim gatisma toplumsal ve orgiitsel yasamin bir gercegi olarak goriilmekte ve
insanlarin etkilesim halinde bulundugu her ortamda kaginilmaz bir olgu olarak kabul
edilmektedir (Aydin, 2000; De Cenzo, 1997; Karip, 2003; Robbins, 1993). Bu bakim-
dan, iletisim ve catisma siireci 6rgiitlerde birlikte ele alinmasi gereken birbiriyle ilis-
kili iki 6nemli stiregtir.

Catigmalarin iletisimsel siirecler oldugundan hareketle iletisimin hem ¢atigma
kaynaklari arasinda yerini almast hem de gatisma yénetiminde etkin bir rol iistlen-
mesi dogaldir. Onemli olan catismalarim islevselligini ve 6rgiitsel amaglara hizmet
etmesini saglamaktir. Catisma siirecinin her asamasinda etkisini hissettiren iletigimin
bu dogrultuda islevsel kilinmasi biiytik 6lgtide catisan taraflarin elinde olan bir
durumdur ve taraflarin iglevsel bir iletisgim i¢in bazi becerilere sahip olmas: gerek-
mektedir (Ellis ve Maoz, 2003). Nitekim Gross ve Guerrero (2000) orgiitlerde catig-
malar etkili sekilde yonetebilen bireylerin yeterli bir iletisimci ve yetenekli bir lider
olduklarmi belirtmektedir. Bu nedenle, gatisma y6netimi stirecinde ve &zellikle de
catismalarin islevsel kilinmasinda iletisimin etkililigi 6nemli bir unsur olarak yerini
almaktadr.

Catismalar anlasmazlik ya da uyumsuzluklar seklinde evde, okulda, iste kisa-
cast her yerde giinliik yasamimuizin, her tiirlii kisisel ve mesleki iligkilerimizin dogal
ve kaginilamaz bir pargast haline gelmistir (Heaney, 2001; McKinney, Kelly ve Duran,
1997; Nicotera, 1993; Shapiro, 2004; Timm, Peterson, Stevens, 1990). Okullarda ortaya
¢ikan catismalarin bir¢ok nedeni bulunmakla birlikte genellikle 6gretmen, 6grenci,
veli, dis orglitler ve yoneticiler arasindaki iliskilerden kaynaklanmaktadir. Bu iligki-
lerin temelinde ise iletisim yer almaktadir (Heaney, 2001). Farkli durumlarda farkh
insan tipleriyle iletisim kurmay1 gerektiren 6rgiitsel hiyerarsi igerisinde okul y6neti-
cileri anahtar rol oynamaktadir. Bu nedenle okul yoneticilerinin iletisim becerilerine
sahip olmalar ve etkili sekilde kullanabilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Kisacasi,
yoneticilerin veya liderlerin basarili olmalar: etkili iletisim becerilerini gelistirmeleri-
ne baghdir (Snowden ve Gorton, 2002). Nitekim Putnam (1988) tartisma ve anlag-
mazliklar1 somutlastirmada, agikliga kavusturmada, farkliliklar: ele alma yollarimi
belirlemede ve catismalarin gerceklesmesinde iletisimin merkezi bir rol oynadiginm
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ifade etmekte ayrica iletisimin; olaylarin ve gatismalarin duygusal ikliminin olusu-
munu ve etkilesimlerin periyodik gelisimlerini sekillendirdigini belirtmektedir.

Her ne kadar tiim catismalar iletisim yetersizliginden veya bozuklugundan
kaynaklanmasa da bir¢ok yonetici catismalarin asil nedenini iletisim yetersizligi ve
iletisimden kaynaklana sorunlar olarak gérmektedir (Caudron, 2000; Kavruk ve Tan,
2001; Umiker, 1993). Bu durum iletisimin, ¢atismalarin asil kaynag: olarak goriilmesi
ihtiyacini dogurmakta ve iletigsim ile ¢atigmalarimn birlikte diigtiniilmesini, aralarinda-
ki etkilegimlerin daha derinlemesine ortaya ¢ikarilmasini giindeme getirmektedir.
Cathcart, Samovar ve Henman da birgok orgiitsel catismada iletisimin temel 6ge
konumunda oldugunu; Coyle ise ¢atismalarin bagarili yonetiminin ve ¢oziime kavus-
turulmasinin iletisim becerileri ve stratejileri konusunda uzmanlasmay1 gerekli kildi-
g vurgulamaktadir. Kisacasi, gatismalarin yapict veya yikict hale gelebilmesi kulla-
nilan iletisimin etkililigi ile iligkilendirilmektedir (Diisiikcan, 2003).

Biittinde, orgiitsel catisma konusunda yapilan arastirmalarin bir¢ogunun
catisma yoOnetimi ve ¢atisma kaynaklari tizerine odaklandig1 gortilmektedir. Ancak
catisma yoOnetimi ve iletisimin 6zellikle de catisan taraflarin iletisim becerilerinin
catisma yonetimi stireglerine olan etkisini arastiran ¢ok fazla ¢alisma bulunmamakta-
dir. Halbuki iletisim, catisma stireglerinin her agsamasinda gergek bir rol oynamakta-
dir (Putnam, 1988). Timm, Peterson ve Stevens (1990) ise ¢atismalarin her zaman ile-
tisimsel davraniglarla iligkili oldugunu, genellikle bir takim iletisim tekniklerinin kul-
lanim1 sayesinde catismalarin 6nlenebildigini, ¢oziilebildigini veya azaltilabildigi
belirtmektedirler. Catismalarin orgiit tiyelerine yonelik yapici ve yikici sonuglarinin
genellikle anlasmazliklarin yonetilmesi stirecinde kullanilan iletisimsel stratejilere
bagli olmasi da ¢atisma yonetimi siirecinde iletisim becerilerinin etkisini artiran baska
bir durumdur (Wilson ve Waltman, 1988). Zira etkili iletisim ¢atisma y6netimini daha
islevsel ve yapia kilacak, taraflarin ¢oziime varmalarimi kolaylagtiracaktir (Karip,
2003). Bu derece etkili bir 6genin ¢atisma alanindaki ¢alismalarin diginda tutulma-
mas! ¢atisma yonetimi siirecinin biitiinsel nitelikte analiz edilmesine olanak saglaya-
caktir.

Sonug olarak, yapict ve etkili bir iletisimin, ¢atisma stireci 6zellikle de olast
¢ozUiim Onerileri tizerindeki 6nemi ve olumlu etkileri yadsimnamaz. Zira bireyler ara-
sinda gergeklesen etkili iletisim, ¢atisan taraflarin olumlu iligkiler gelistirmelerine fir-
sat tantyacaktir. Olumlu ve saglikli iliskilerin kurulmasi da iletisim becerilerini gtin-
deme getirmektedir (Karip, 2003). Bagka bir ifadeyle okul yoéneticilerinin ¢atisma
yonetimi konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari, ¢atisma y6netimi stire-
cinde etkili iletisim becerilerini kullanabilmeleri ¢atigmalar iglevsel hale getirebilme-
leri agisindan biiytik 6nem tasimaktadir.

Bu dogrultuda calismanin amaci, ilkégretim okulu yoneticilerinin kigiler arasi
iletisim becerileri ve gatisma yonetimi stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye ¢alis-
maktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in su sorulara cevap aranmustir:

1. Ilkogretim okulu yoneticilerinin kisiler aras iletisim becerileri ve catisma
yOnetimi stratejileri arasindaki iliski nedir?

2. ilkégretim okulu yoneticilerinin kigiler arasr iletisim becerileri ve ¢atisma
yOnetimi stratejileri arasinda a) yoneticilerinin goriislerine, b) 6gretmenle-
rinin goriislerine gore bir iliski var midir?
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Yontem
Bu calismada tarama modeli kullanilmigtir.
Evren ve Orneklem:

Arastirmanin evrenini, Antalya ili merkez ilge sinirlari icinde bulunan 129
devlet ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 129 ilk6gretim okulu miidiirti ve
240 midir yardimcist olmak tizere toplam 369 yonetici ile 3980 ilkogretim okulu
ogretmeni olusturmaktadir.

Orneklem, oransiz kiime drnekleme yolu ile yansizlik kuralina gore drneklem
genigligi tablolarindan (Balci, 2001) yararlamilarak belirlenmigtir. Buna gore 79 yone-
tici ve 277 ilkogretim okulu 6gretmeninin 6rneklem grubuna alinmasi yeterli goriilm-
ustiir. Ancak daha fazla sayida veri formu uygulatilmis ve 90 ilk6gretim okulu y6ne-
ticisi veri formu ile 486 ilk6gretim okulu 6gretmeni veri formu degerlendirmeye alin-
mugtir.

Veri Toplama Araci:

Veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir 6lgme araci kul-
lanilmistir. Ug boliimden olusan 6l¢me aracinin 6n uygulama 6ncesi formatinin birin-
ci boliimiinde katilimcilarin kisisel bilgilerine, ikinci boltimiinde ilkogretim okulu
yoneticilerinin kisiler arasi iletisim becerileri konusundaki yeterliklerini belirlemek
tizere hazirlanmig 73 maddeye, tigiincii béliimiinde ise ilkégretim okulu yéneticileri-
nin ¢atigma yonetimi stratejilerini belirlemek tizere hazirlanmig 75 maddeye yer veril-
mistir.

Olgme aract maddeleri hazirlanirken genis kapsamli bir alanyazin taramast
gerceklestirilmis ve bu tarama sonucunda kisiler arasi iletisim becerilerinin empati
kurma, anlama, aktif dinleme, geri bildirimde bulunma, etkililik (agiklik, saydamlik,
tamlik, kisalik, 6zliik, nezaket, somutluk, dogruluk, 6nem, diistinme, dikkate alma,
tekrar), ikna edicilik, giiven verme ve etkili gondericilik (etkili beden dili, s6zlii, soz-
siiz iletisimde etkililik) bagliklar1 altinda toplanabilecegi sonucuna varilmistir
(Cohen, Fink, Gadon, Willits ve Josefowitz, 2001; Daft, 2002; Devito, 2001; Dubrin,
1997; Gordon, 1998; Hartley ve Bruckmann, 2002; Ivancevich ve Matteson, 1996;
Lunenburg ve Ornstein, 1991; Murphy, Hildeprant ve Thomas, 1997; Robbins, 2000;
Schermerhorn, 2001; Sims, 2002; Steers, 1981; Tim, Peterson ve Stevens, 1990).
Catigma yonetimi stratejileriyle ilgili olarak yapilan alanyazin taramasinda ise ¢atis-
ma yonetimi stratejilerinin Blake ve Mouton (Rahim, 2001), Thomas ve Kilmann
(1975), Thomas (1977), Rahim (1983; 1986; 2002), Holton ve Holton (1999), Gordon
(1993), Follet (Rahim, 2001), Giimtigeli (1994) ve Karip (2003) tarafindan hiikmetme,
tiimlestirme (entegresyon, problem ¢ozme, biitiinlestirme), uzlasma, kaginma ve
uyma (6diin verme); Pruit (Rahim, 2001; Rahim, Buntzman ve White, 1999) tarafin-
dan hiikmetme, tiimlestirme, kaginma ve uyma; Putnam ve Wilson (Rahim, 2001)
tarafindan hiikmetme, tiimlestirme ve uyma; Daft (2004) tarafindan ¢6ziim odakli
(solution-oriented) ve yiizlesmeme (nonconfrontational); Schemel (Atay, 2001) tara-
findan ise mecbur etme, anlasma, kacinma, taviz verme, destekleme ve ikna etme
boyutlarinda c¢alisildig1 veya incelendigi tespit edilmistir.

Daha sonra 6l¢gme araci yonetici ve 6gretmen gortiglerini ayr1 ayri belirlemek
amaciyla iki form olarak hazirlanmig ve devlet ilkdgretim okulu yoneticilerinden ve
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ogretmenlerinden olusan bir gruba uygulanmustir. Elde edilen veriler SPSS istatistik
programi yardimiyla agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Faktorlestirmede
temel bilesenler analizi kullanilmistir. Agimlayici faktor analizinde ortak faktor var-
yans degerlerinin ve maddelerin faktor ytik degerlerinin 0,55’in tizerinde olmasi ve
aynt maddenin farkli faktorlerdeki faktor yiik degerleri arasindaki farkin en az .10
olmasi esas alinmugtir (Biiytikoztiirk, 2003; Hair, Anderson, Tahtam ve Black, 1998).

Kisiler arast iletisim becerileri 6l¢me aracinin agimlayici faktor analizinde 154
gegerli anket verisi kullanilmigtir. Verilerin agimlayici faktor analizi igin uygunlugu-
nu belirlemek tizere “Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett’s Test” analizleri yapil-
mug; KMO=,909 ve Bartlett’s Test of Sphericity=,000 bulunmustur. Bu agidan verilerin
agimlayicr faktor analizi icin uygun oldugu soylenebilir. Agimlayicr faktor analizi
binisik madde (fark<.10) kalmayincaya kadar tekrarlanmig ve .55'in altinda faktor
yiik degerine sahip maddeler analizden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak, 4 boyuttan
(Empatik Dinleme, Etkililik, Geri Bildirimde Bulunma ve Giiven Verme Becerileri) ve
33 maddeden olusan bir dlgme araci elde edilmistir. Maddelerin faktor yiik degerle-
rinin 0.56 ile 0.84 arasinda oldugu saptanmugtir. Dort faktoriin toplam varyansi agtk-
lama oran1 % 68.37’dir. Giivenirlik ¢calismalarinda ise madde toplam test korelasyonu
empatik dinleme boyutunda .95, etkililik boyutunda .92, geri bildirimde bulunma
boyutunda .93 ve giiven verme boyutunda ise .79 olarak bulunmustur. Madde top-
lam test korelasyonu 6lgme aracinin biitiiniinde ise (Cronbach Alpha) .96 olarak
bulunmustur.

Catisma yonetimi stratejileri 6l¢me aracinin agimlayici faktor analizinde de
154 gegerli anket verisi kullanilmistir. Verilerin agimlayict faktor analizi i¢in uygun-
lugunu belirlemek tizere “KMO and Bartlett’s Test” analizleri yapilmis; KMO=,832
ve Bartlett’s Test of Sphericity=,000 bulunmustur. Bu agidan verilerin agimlayici fak-
tor analizi i¢in uygun oldugu soylenebilir. Agimlayici faktor analizi binisik madde
(fark<.10) kalmaymncaya kadar tekrarlanmis ve .55'in altinda faktor yiik degerine
sahip maddeler analizden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak, 4 boyuttan (Problem C6zme,
Kaginma, Hitkmetme ve Uzlagma Stratejileri) ve 32 maddeden olusan bir lgme aract
elde edilmistir. Maddelerin faktor ytik degerlerinin 0.65 ile 0.88 arasinda oldugu sap-
tanmugtir. Dort faktoriin toplam varyansi agiklama orant % 67.79'dur. Giivenirlik
¢alismalarinda ise madde toplam test korelasyonu problem ¢dzme boyutunda .96,
kaginma boyutunda .88, hitkmetme boyutunda .85 ve uzlasma boyutunda ise .80 ola-
rak bulunmustur. Madde toplam test korelasyonu 6l¢gme aracinin biitiiniinde ise
(Cronbach Alpha) .85 olarak bulunmustur.

Olgme aracinda Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi (1:Hemen hemen hig, 2:
Nadiren, 3: Bazen, 4: Sik Sik, 5: Hemen hemen her zaman) kullanilmistir. Pearson
korelasyon katsayisi ve ¢coklu dogrusal regrasyon analizlerinde anlamlilik diizeyi ola-
rak hem “,05” hem de “,01” diizeyleri dikkate alinmis ve ilgili analizde hangi anlam-
lilik diizeyinin esas alindig1 belirtilmistir.

Veri Analizi:

Verilerin analizinde SPSS istatistik programindan yararlanilmis; ilkégretim
okullar1 yoneticilerinin kisiler arast iletisim becerileri ve catisma yonetimi stratejileri
arasindaki iligkiyi belirlemek tizere yonetici ve 6gretmen goriisleri dncelikle korelas-
yon analizine tabi tutulmus daha sonra da degiskenlerle ilgili model arayis1 igin stan-
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dart yaklagim temele alinarak ¢oklu dogrusal regresyon analizleri yapilmistir.
Calismada kullanilan korelasyon katsayilarmin giicii ile ilgili tanimlamalarda 0,00-
0,25 Cok Zayif; 0,26-0,49 Zayf; 0,50-0,69 Orta; 0,70-0,89 Yiiksek; 0,90-1,00 Cok Yiiksek ara-
liklar: temel alinmugtir (Akgiil ve Cevik, 2003; Biiytikoztiirk, 2001; Bryman ve Cramer,
2001; Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Leech, Barrett ve Morgan, 2005).

Coklu dogrusal regresyon analizleri, varsayimlarin saglanmas: durumunda
yapilmistir. Modelde otokorelasyon olup olmadigini anlamak igin Durbin-Watson
(D-W) testine bakilmugtir. Coklu baglanti sorunu igin de Tolerans (Tolerance) ve VIF
degerleri incelenmistir. Coklu baglanti sorununun olmasi durumunda birbiriyle yiik-
sek diizeyde iligkiye sahip bagimsiz degiskenlerin birlestirilmesi yoluna gidilmis ya
da bu degiskenlerden birisi analizden ¢ikarilmigtir. Cikarma isleminde anlamli olma-
yan degisken veya bagiml degisken ile daha diisiik iligkiye sahip olan degisken ana-
lizden cikarilmigtir (Akgil ve Cevik, 2003; Biiytikoztiirk, 2003; Hair, Anderson,
Tahtam ve Black, 1998; Leech, Barrett ve Morgan, 2005).

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, 6l¢me araci vasitasiyla elde edilen verilere iliskin bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

1. Yoneticilerinin Goriiglerine Gore Ilkégretim Okulu Yéneticilerinin
Kigiler Arasi fletisim Becerileri ve Catisma Yonetimi Stratejileri Arasindaki iliski

Bu boliimde ilkogretim okulu yoneticilerinin kisiler arast iletisim becerileri ve
catisma yonetimi stratejileri arasindaki iliskiye dair ilkogretim okulu yoneticilerinin
goriislerine yer verilmistir.

Tablo 1. llkogretim Okulu Yoneticilerinin Goriiglerine Iliskin Korelasyon Analizi
Sonuglart

Empatik Etkililik Geri Giiven
Dinleme Bildirim Verme
Empatik Dinleme Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed)
Etkililik Pearson Correlation | 727** 1
Sig. (2-tailed) ,000
Geri Bildirim Pearson Correlation 811 ,748%* 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
Giiven Verme Pearson Correlation ,519** ,556** ,609** 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
Problem Cozme Pearson Correlation ,867** ,879** ,900** ,722%*
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
Kaginma Pearson Correlation ,809** ,697** ,860** ,508**
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
Hiikmetme Pearson Correlation ,721%* ,725%* 746" LA97**
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
Uzlagma Pearson Correlation ,648** ,628** ,541** ,528**
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (2-tailed).
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Tablo 1’e gore yoneticilerin kisiler aras: iletisim becerileri (empatik dinleme,
etkililik, geribildirim ve giiven verme) ile ¢atisma yonetimi stratejileri (problem
¢6zme, kaginma, hitkmetme ve uzlagma) arasindaki tiim iligkilerin anlamli ve pozitif
yonli oldugu bulunmustur.

Geribildirim ile problem ¢dzme stratejisi arasinda ¢ok yiiksek diizeyde pozitif
dogrusal bir iligki; empatik dinleme, etkililik ve giiven verme becerisi ile problem
¢bzme stratejisi arasinda yiiksek diizeyde pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur.
Empatik dinleme ve geri bildirimde bulunma becerileri ile kaginma stratejisi arasin-
da ytiksek pozitif dogrusal bir iligki; etkililik ve giiven verme becerileri ile kaginma
stratejisi arasinda ise zayif diizeyde pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur.
Hiikmetme stratejisi ile empatik dinleme, etkililik ve geri bildirimde bulunma beceri-
leri arasinda yiiksek diizeyde pozitif dogrusal bir iligki; giiven verme becerileri ile
hiikmetme stratejisi arasinda ise orta diizeyde pozitif dogrusal bir iliski bulunmusgtur.
Empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde bulunma ve giiven verme becerileri ile
uzlagma stratejisi arasinda da orta diizeyde pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur.

Tablo 2. Yonetici Goriiglerine Gore Kigiler Arast Tletisim Becerilerinin Problem
Gozme Stratejisi ile Iligkisine Ait Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken B Standart Hatag B T P Tkili r Kismi r
Sabit -430 138 - -3,130 ,002

Empatik Dinleme 1269 043 262 6,279 ,000™ 867 563
Etkililik 342 037 347 9,259 ,000™ 879 709
Geri Bildirim 243 ,036 301 6,666 ,000™ ,900 586
Giiven Verme 234 ,033 211 7,068 ,000" 722 608
R=977 R2=,954

F(q.g5)= 442,857  p=000

** 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
problem ¢6zme stratejisinin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Yordayici degiskenlerle bagiml (problem ¢6zme) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, empatik dinleme becerisi ile problem ¢6zme stra-
tejisi arasinda pozitif ve ytiksek diizeyde bir iliskinin (r=0,867) oldugu, ancak diger
degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,563 olarak
hesaplandig: goriilmektedir.

Etkililik becerisi ile problem ¢oézme stratejisi arasinda da pozitif ve yiiksek
diizeyde (r=0,879) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde bu iki
degisken arasindaki korelasyonun r=0,709 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Geri bildirimde bulunma becerisi ile problem ¢6zme stratejisi arasinda ise
pozitif ve ytiksek diizeyde (r=0,900) bir iligki vardir. Diger degiskenler kontrol edil-
diginde, bu korelasyonun r=0,586 olarak hesaplandig: goriilmektedir.
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Gtiven verme becerisi ile problem ¢dzme stratejisi arasinda da pozitif ve yiik-
sek diizeyde (r=0,722) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r=0,608 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde bulunma ve giiven verme becerici-
si degiskenleri birlikte, ilkogretim okulu yoneticilerinin problem ¢6zme stratejisi
puanlar1 ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki vermektedir (R=97; R2?=954;
F=442,857; p<,01). Empatik dinleme, etkililik geri bildirim ve giiven verme becericisi
degiskenleri birlikte, ilkogretim okulu yoneticilerinin problem ¢dzme stratejilerinde-
ki toplam varyansin yaklasitk % 95’ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) goére, yordayicr degiskenlerin
problem ¢ozme tizerindeki goreli 6nem sirasy; etkililik, geri bildirimde bulunma,
empatik dinleme ve giiven vermedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglari incelendiginde ise empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde bulunma
ve giiven verme becerisinin 6nemli birer yordayict olduklari goriilmektedir.

Problem ¢ozme stratejisiyle ilgili olarak yonetici goriislerinden elde edilen
regresyon analizi dogrultusunda problem ¢6zme stratejisi kullanimini en fazla etkili-
lik becerisinin sonra da sirasiyla empatik dinleme, geri bildirimde bulunma ve gtiven
verme becerisinin artirdig1 sdylenebilir. Bu baglamda, yéneticilerin daha sik ve etkili
bir sekilde problem ¢6zme stratejisini kullanmalarini saglayabilmek icin etkililik,
empatik dinleme, geri bildirimde bulunma ve giiven verme becerilerini gelistirmenin
gerekli oldugu sonucuna varilabilir. Zira kisiler arasi iletisim becerileriyle ilgili s6z
konusu boyutlarda yoneticilerin ytiksek beceri sergileyebilmeleri 6z giivenlerini arti-
racak ve karsi tarafin yoneticilerin yeterligine iliskin yiiksek algiya sahip olmalarina
yardimci olacaktir.

Tablo 3. Yonetici Goriiglerine Gore Kigiler Arasi Tletisim Becerilerinin Kacinma
Stratejisi ile Iligkisine Ait Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart HataB B T P ikili r Kismi r
Sabit -233 395 - -,590 557 - -
Empatik Dinleme 419 123 313 3,403 ,001 1809 346
Etkililik 1059 ,106 ,046 557 579 697 ,060
Geri Bildirim 633 1105 ,600 6,035 ,000™ 860 548
Giiven Verme -,066 ,095 -,046 -,694 1490 508 -,075
R=,882 R2-,778

F(4-85): 74,295 p:,OOO

**0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
kaginma stratejisinin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3'te
verilmistir.

Yordayici degiskenlerle bagimli (kaginma) degisken arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, empatik dinleme becerisi ile kaginma stratejisi arasin-
da pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliskinin (r=0,809) oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,346 olarak hesaplandi-
g1 gortilmektedir.
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Etkililik becerisi ile kaginma stratejisi arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=0,
697) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r=0,060 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Geri bildirim becerisi ile kaginma stratejisi arasinda pozitif ve yiiksek diizey-
de (r=0,860) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu korelasyonun
r=0,548 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Gtiven verme becerisi ile kaginma stratejisi arasinda pozitif ve orta diizeyde
(r=0,508) bir iligki vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasin-
daki korelasyonun r=-0,075 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme becericisi degisken-
leri birlikte, ilk6gretim okulu yoneticilerinin kaginma stratejileri puanlari ile ytiksek
diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R=,882; R2=,778; F=74,295; p<,01). Empatik
dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme becerisi degiskenleri birlikte, ilkogre-
tim okulu yoneticilerinin kaginma stratejilerindeki toplam varyansin yaklasik %
78'ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin
kacinma tizerindeki goreli 6nem sirasi; geri bildirimde bulunma, empatik dinleme,
etkililik ve gtiven vermedir. Regresyon katsayilarmin anlamliligina iligkin t-testi
sonuglar1 incelendiginde ise empatik dinleme ve geri bildirimde bulunma becerisinin
o6nemli bir yordayici oldugu gortilmektedir.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
hiikmetme stratejisinin yordanmasina iliskin regresyon analizi modelinde empatik
dinleme ve geri bildirim becerilerinin tolerans degerlerinin (1-R2)'den kiigiik oldugu,
sonug olarak da bu iki degiskende i¢ korelasyon sorunun bulundugu belirlenmistir.
Empatik dinlemenin bagimli degiskenle olan iliskisi, geri bildirimin bagimli degis-
kenle olan iligkisinden daha diisiik oldugu i¢in analizden ¢ikarilmig ve tekrar ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmis, bu analizin sonucu ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yonetici Goriiglerine Gore Kigiler Arasi Tletisim Becerilerinin Hiikmetme
Stratejisi ile Iligkisine Ait Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hatag B T P Tkili r Kismi r
Sabit 1,067 377 - 2,830 ,006

Etkililik 382 103 377 3,697 ,000™ 725 370
Geri Bildirim 382 ,089 460 4,308 ,000™ 746 421
Giiven Verme ,007 ,097 ,006 076 ,940 497 ,008
R=788 R?=,620

F(3.86)= 46,845  p=,000

**0.01 diizeyinde anlamlidur.

Yordayict degiskenlerle bagimli (hiikmetme) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, etkililik becerisi ile hiikmetme stratejisi arasinda
pozitif ve ytiksek diizeyde (r=0,725) bir iligki vardir. Ancak diger degiskenler kont-
rol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,370 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Geri Bildirim becerisi ile hitkmetme stratejisi arasinda pozitif ve ytik-
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sek diizeyde (r=0,746) bir iliski vardir. Ancak diger degiskenler kontrol edildiginde,
bu korelasyonun r=0,421 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Giiven verme becerisi
ile hitkmetme stratejisi arasinda pozitif ve zayif diizeyde (r=0,497) bir iligki vardir.
Diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=-,008
olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Etkililik, geri bildirim ve giiven verme becericisi degiskenleri birlikte, ilk6gre-
tim okulu yoneticilerinin hiikmetme stratejileri puanlar: ile yiiksek diizeyde ve
anlamli bir iligki vermektedir (R=,788; R2=,620; F=46,845; p<,01). Etkililik, geri bildi-
rim ve giiven verme becericisi degiskenleri birlikte, ilk6gretim okulu yoneticilerinin
hiikmetme stratejilerindeki toplam varyansin yaklasik % 62’sini agtklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin
hiikmetme stratejisi tizerindeki goéreli 6nem sirasy; geri bildirimde bulunma, etkililik
ve giiven vermedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1
incelendiginde ise etkililik ve geri bildirimde bulunma becerisinin ¢énemli (anlamli)
bir yordayici oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Yonetici Goriiglerine Gore Kigiler Arast Tletisim Becerilerinin Uzlasma
Stratejisi ile Iliskisine Ait Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart HataB B T P Ikilir Kismir
Sabit ,798 ,428 1,865 ,066
Empatik Dinleme ,A72 ,133 ,482 3,545 ,001** ,648 ,359
L Etkililik ,300 ,115 ,319 2,610 ,011% ,628 272
Adim Geri Bildirim -,182 114 -,236 -1,606 112 ,541 5172
Giliven Verme ,258 ,103 ,244 2,512 ,014* ,528 ,263
R=716 R2=513
F(4-85)= 22,405 p=,000
Sabit 1,130 A15 2,725 ,008
Empatik Dinleme ,503 ,090 ,513 5,617 ,000* ,648 ,516
1L Giiven Verme 277 ,097 ,262 2,865 ,005* ,528 ,294
Adim R=,686 R2=,470

F(24-87)= 38,633 p=,000

* 0.05 diizeyinde anlamlidir. / ** 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
uzlagma stratejisinin yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5'te
verilmigtir.

Modele ait tolerans degerleri (<1-R2?) empatik dinleme, etkililik ve geri bildi-
rim boyutlarinda ¢oklu baglanti sorunun oldugunu gostermistir. Coklu baglanti
sorununu giderebilmek icin etkililik boyutu, uzlagsma stratejisi ile empatik dinlemeye
gore daha az iligkili oldugundan; geri bildirim boyutu ise ilkdgretim okulu y6netici-
lerinin uzlagsma stratejileri puanlari ile anlamli bir iligki vermediginden modelden
¢ikarilmistir. Yeni modele iliskin analiz sonuglari II. adiminda verilmistir.
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Yordayici degiskenlerle bagimli (uzlasma) degisken arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, empatik dinleme becerisi ile uzlasma stratejisi arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=0,648) oldugu, diger degisken kontrol edildi-
ginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,516 olarak hesaplandig: goriil-
mektedir. Giiven verme becerisi ile uzlasma stratejisi arasinda pozitif ve orta diizey-
de (r=0,528) bir iligki vardir. Ancak diger degisken kontrol edildiginde iki degisken
arasindaki korelasyonun r=-0,294 oldugu goriilmektedir.

Empatik dinleme ve giiven verme degiskenleri birlikte, ilkégretim okulu
yoneticilerinin uzlasma stratejileri puanlari ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski
vermektedir (R=,686; R2=,470; F=38,633; p<,01). Empatik dinleme ve giiven verme
degiskenleri birlikte, ilkogretim okulu yo6neticilerinin uzlagma stratejilerindeki top-
lam varyansin yaklasik % 68,6’sin1 agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin
uzlagma tizerindeki goreli 6nem sirasi; empatik dinleme ve giiven verme becerisidir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonugclari incelendiginde ise,
empatik dinleme ve giiven verme becerilerinin énemli (anlaml) bir yordayict oldugu
gortilmektedir.

2. Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ilkdgretim Okulu Yéneticilerinin
Kigiler Aras1 fletisim Becerileri ve Catisma Yonetimi Stratejileri Arasindaki iligki

Bu boliimde ilkogretim okulu yoneticilerinin kisiler arast iletisim becerileri ve
catisma yonetimi stratejileri arasindaki iligkiye dair ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
gortislerine yer verilmistir.

Tablo 6. ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin Goriiglerine liskin Korelasyon Analizi
Sonuglar

Empatik Etkililik Geri Giiven
Dinleme Bildirim Verme
Empatik Dinleme Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed)
Etkililik Pearson Correlation ,903** 1
Sig. (2-tailed) ,000
Geri Bildirim Pearson Correlation ,896** ,895** 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
Giiven Verme Pearson Correlation ,780** ,790** ,744** 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
Problem Cézme  Pearson Correlation ,840** ,835%* ,834%¢ ,683"*
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
Kaginma Pearson Correlation -,200** -,186** -, 157** -,178**
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,001 ,000
Hiikmetme Pearson Correlation ,002 ,024 ,063 ,043
Sig. (2-tailed) ,967 ,597 ,168 ,342
Uzlagsma Pearson Correlation ,586* ,549** ,561** A51%
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000

** Korelasyon 0.01diizeyinde anlamhdir (2-tailed).
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Tablo 6'ya gore; empatik dinleme, etkililik ve geri bildirimde bulunabilme
becerileri ile problem ¢6zme stratejisi arasinda ytiksek diizeyde pozitif anlamlt bir
iliski bulunmustur. Bu agidan empatik dinleme, etkililik ve geri bildirimde buluna-
bilme becerilerine sahip yoneticilerin problem ¢ozme stratejisini daha ¢ok kullanma
egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Giiven verme becerisi ile problem ¢6zme stratejisi
arasinda ise orta diizeyde pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur. Empatik dinleme,
etkililik, geri bildirimde bulunabilme ve giiven verme becerileri ile kaginma stratejisi
arasinda ¢ok zayif diizeyde negatif dogrusal bir iliski belirlenmistir. Oretmen gériis-
lerine gore ilkogretim okulu yoneticilerinin empatik dinleme, etkililik, geri bildirim-
de bulunabilme ve giiven verme becerilerini gelistirdik¢e ¢catismalardan ka¢inma egi-
limlerinin azalacag soylenebilir. Empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde buluna-
bilme ve giiven verme becerileri ile hiitkmetme strateji arasinda ise “,01” diizeyinde
anlamli bir iliski bulunmamuistir. Empatik dinleme, etkililik ve geri bildirimde bulu-
nabilme becerileri ile uzlagma stratejisi arasinda orta dtizeyde pozitif anlamli bir ilis-
ki bulunmustur. Giliven verme becerisi ile uzlasma stratejisi arasinda ise zayif diizey-
de pozitif anlaml: bir iliski bulunmustur.

Tablo 7. Ogretmen Goriislerine Gore Kisiler Arast Iletisim Becerilerinin Problem
Cozme Stratejisi ile Iliskisine Ait Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatag B T P Ikilir Kismir
Sabit 253 102 2,467 014
Empatik Dinleme 347 063 334 5,466 0007840 242
L Etkililik 289 062 1290 4697 0007 835 209
Adim Geri Bildirim 297 ,058 292 5,072 0007 834 225
Giiven Verme 026 042 -,024 -,619 536 683 -028
R=866 R2=,750

F(4-481): 361,232 p=,000

Sabit 286 110 2,586 ,010

Empatik Dinleme 813 ,041 783 19,802 0007 840 671
1L Giiven Verme ,080 ,043 073 1,850 ,065 ,683 ,084
Adim R=,841 R2=,707

F(2-483): 582,749 p=,000

** 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
problem ¢ozme stratejisinin yordanmasina iliskin regresyon analizi modelinde ¢oklu
baglant1 sorunu igin ise tolerans degerlerine bakilmig ve empatik dinleme, etkililik ve
geri bildirim becerilerinin tolerans degerlerinin (1-R2) den kiigiik oldugu belirlenmis-
tir. Coklu baglanti sorununu giderebilmek amaciyla geri bildirim ve etkililik beceri-
leri analizde ¢ikarilmis, empatik dinleme ve giiven verme becerilerine gére problem
¢ozme stratejisinin yordanmasma iliskin tekrar ¢oklu dogrusal regresyon analizi
yapilmistir ve sonuglart Tablo 7’nin II. adiminda verilmistir.

Buna gore; empatik dinleme ve giiven verme becerileri ile problem ¢6zme
stratejisi arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, empatik dinleme
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becerisi ile problem ¢6zme stratejisi arasinda pozitif ve ytiksek diizeyde bir iliskinin
(r=0,840) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasinda-
ki korelasyonun r=0,242 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Giiven verme becerisi ile
problem ¢6zme stratejisi arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=0,683) bir iligki vardir.
Ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
r=-0,028 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Empatik dinleme ve giiven verme becerileri birlikte ilkogretim okulu yoneti-
cilerinin problem ¢6zme stratejileri puanlari ile ytiksek diizeyde ve anlaml bir iligki
vermektedir (R=,84; R2=,707; F=582,749; p<,01). Empatik dinleme ve giiven verme
becerileri birlikte, ilkogretim okulu yoneticilerinin problem ¢6zme stratejilerindeki
toplam varyansin yaklasik % 70,7’sini agtklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin
problem ¢6zme {tizerindeki goéreli 6nem sirasi; empatik dinleme ve giiven vermedir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligma iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise
sadece empatik dinleme becerisinin 6nemli bir yordayict oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ogretmen Goriiglerine Gore Kisiler Arast Iletigim Becerilerinin Kaginma
Stratejisi ile Iliskisine Ait Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatag B T P Ikilir Kismir
Sabit 3,611 ,240 15,052 ,000
Empatik Dinleme -,288 ,149 -,232 -1,939 ,053 -,200 -,088
I Etkililik -,092 144 -,077 -,641 ,522 -,186 -,029
Adim Geri Bildirim ,197 ,137 ,162 1,441 ,150 -, 157 ,066
Giiven Verme -,074 ,098 -,056 -,751 ,453 -178 -,034
R=213 R2=,045

F(4—481): 5,723 P:,OOO

Sabit 3636 239 15,196 ,000
Empatik Dinleme 196 088 157 2,212 027" -200 100
IL. Giiven Verme 072,093 -,055 772 440 -178 4035
Adim R=,203 R2=,041
F(2—483)= 10,405 p=,000
Sabit 3555 215 16,536 ,000
1. Empatik Dinleme 249 055 -,200 4498 0007 -200  -200
Adm R=,200 R2=,040

F(1—484)= 20,231 p=,000

* 0.05 diizeyinde anlamlidir. / ** 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
kaginma stratejisinin yordanmasina iligkin regresyon analizi modelinde tiim kisiler
arast iletisim becerileri boyutlarinin tolerans degerlerinin (1-R2)'den kiigiik oldugu
bulunmustur. Coklu baglant1 sorununu giderebilmek amaciyla geri bildirim ve etki-
lilik becerileri analizden cikarilmis, empatik dinleme ve giiven verme becerilerine
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gore kaginma stratejisinin yordanmasina iligkin tekrar ¢oklu dogrusal regresyon ana-
lizi yapilmistir ve sonuglari Tablo 8'in II. adiminda verilmistir. Ancak ¢oklu baglanti
sorunun hala giderilemedigi goriilmiistiir. Bu nedenle tigtincii adimda kaginma stra-
tejisi tizerinde 6nemli bir yordayici olmadig1 belirlenen giiven verme becerisi de ana-
lizden c¢ikarilmistir. Yeni modele iliskin analiz sonuglari ise Tablo 8’in III. adiminda
verilmistir.

Analiz sonuglari incelendiginde empatik dinleme becerisinin kaginma strateji-
sinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (R=,200; R2?=,040; F=20,231;
p<01). Kaginma stratejisine iligkin toplam varyansin % 4’tniin empatik dinleme
becerisi ile agiklandig1 sdylenebilir. Kaginma stratejisine iliskin toplam varyansin
ancak % 4,5'inin tim iletisim becerisi boyutlar: tarafindan agiklandig: diistintiltirse
empatik dinleme becerisinin katkisinin oldukga ytiksek oldugu s6ylenebilir.

Ogretmen goriislerine gore kisiler arasi iletisim becerilerinin hitkmetme stra-
tejisi ile iliskisine yonelik ¢oklu dogrusal regresyon analizi dogrusallik varsayimi sag-
lanamadig; icin yapilmamusgtir.

Tablo 9. Ogretmen Goriiglerine Gore Kisiler Arast Iletisim Becerilerinin Uzlasma
Stratejisi ile Iliskisine Ait Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatag B T P Ikilir  Kismir
Sabit ,657 ,181 3,628 ,000
Empatik Dinleme ,486 ,112 427 4,333 ,000’N ,586 ,194
L Etkililik ,057 ,109 ,052 ,526 ,599 ,549 ,024
Adim Geri Bildirim ,185 ,103 ,166 1,787 ,075 ,561 ,081
Giliven Verme -,056 ,074 -,047 -,761 447 451 -,035
R=,593 R2=,351
F(4-481)= 65073 p=,000
Sabit ,656 ,163 4,033 ,000
1. Empatik Dinleme ,667 ,042 ,586 15,930 ,000™ ,586 ,586
Adim R=,586 R2=344

F(1—484)= 253,774 p=,000

** 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Empatik dinleme, etkililik, geri bildirim ve giiven verme degiskenlerine gore
uzlagma stratejisinin yordanmasina iligkin regresyon analizi modelinde tiim kisiler
arast iletisim becerileri boyutlarinin tolerans degerlerinin (1-R2)'den kiigiik oldugu
bulunmustur. Ayrica empatik dinleme becerisi hari¢ diger bagimsiz degiskenlerin
uzlasma stratejisi tizerinde anlaml1 bir yordayici olmadiklar: belirlenmistir. Bu dog-
rultuda etkililik, geri bildirim ve giiven verme becerileri analizden ¢ikarilmis ve isle-
me devam edilmigtir. Yeni modele iliskin analiz sonuglar1 Tablo 9'un II. adiminda
verilmistir.

Analiz sonuglari incelendiginde, empatik dinleme becerisinin uzlagsma strate-
jisinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (R=,586; R2=,344; F=253,774;
p<01). Uzlagma stratejisine iligkin toplam varyansin % 34’tniin empatik dinleme
becerisi ile agiklandig1 soylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

fIkogretim okulu yoneticilerinin kisiler arast iletisim becerileri (empatik dinle-
me, etkililik, geribildirim ve giiven verme) ile ¢atisma yonetimi stratejileri (problem
¢6zme, kaginma, hitkmetme ve uzlagma) arasindaki tiim korelasyonlar, yonetici goriis-
lerine gore anlamli gikmus ve tiim iligkilerin pozitif yonlii oldugu bulunmustur. En ytik-
sek dogrusal pozitif iliski geribildirim ile problem ¢tzme stratejisi arasinda; en diisiik
dogrusal pozitif iligki ise giiven verme ile hitkmetme stratejisi arasinda bulunmugtur.

Yonetici goriislerine gore, kisiler arasi iletisim becerileri ile ¢atisma yonetimi
stratejileri arasindaki tiim iligkilerin dogrusal ve pozitif olmasi ilkégretim okulu
yoneticilerinin ¢atisma yonetimi siirecinde durumsalc yaklagimlar: kullanma egili-
minde olduklarini1 gostermektedir. Durumsalc yaklagimlara gore catismalarda kulla-
nilmast gereken tek bir strateji yoktur. Aksine durumsalc yaklasim catigmalarda
catismanin igerigine, gidisatina ve taraflarin tutumlarina uygun c¢oklu strateji kulla-
mmi 6ngdrmektedir. Bu nedenle yeri geldiginde kaginma veya hitkmetme stratejile-
rinin kullamilmasi bazen catigmalarin 6rgiitsel agidan iglevsel hale getirilebilmesine
olanak saglamaktadir. Bu acgidan kisiler aras iletisim becerilerinin artmasi gatisma
yonetimi stratejilerinin etkili kullamimina imkan saglayacaktir (Euwema, Vliert ve
Bakker, 2003; Munduate, Ganaza, Peiro ve Euwema, 1999; Rahim, 2002).

Kisiler aras: iletisim becerilerinin artmasiyla birlikte her stratejinin de artan
derece kullanildig1 sonucunun goriilmesi, ilkégretim okulu yoneticilerinin 6ncelikle
catismalari anlamaya calistigini ve etkililik agisindan duruma uygun strateji kullan-
ma ¢abasinda olduklarint gostermektedir. Zira kisiler arast iletisim becerileri ytiksek
yoneticilerin kaginma ve hiikmetme stratejilerini diger stratejiler gibi daha sik kul-
lanma egiliminde olmalar1 bu stratejilerin bazi durumlarda diger stratejilere nazaran
daha islevsel olabilecegine dair diistincelerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ukégretim okulu yo6neticilerinin empatik dinleme, etkililik ve geri bildirimde
bulunma becerileri ile problem ¢6zme stratejisi arasinda 6gretmen gortislerine gore
ytiksek dtizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Giiven verme becerisi ile
problem ¢6zme stratejisi arasinda ise orta diizeyde pozitif dogrusal bir iligki bulun-
mustur. Empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde bulunma ve gitiven verme beceri-
leri ile kaginma stratejisi arasinda ¢ok zayif diizeyde negatif dogrusal bir iliski belir-
lenmistir. Empatik dinleme, etkililik, geri bildirimde bulunma ve gtiven verme bece-
rileri ile hitkmetme stratejisi arasinda ise anlaml bir iligki bulunmamigtir. Empatik
dinleme, etkililik ve geri bildirimde bulunma becerileriyle uzlasma stratejisi arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Giiven verme becerisi ile uzlas-
ma stratejisi arasinda ise zayif diizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur.

Ogretmen goriislerine iligkin korelasyonlar, biitiinde degerlendirildiginde
kisiler arasi iletisim becerileri yiiksek yoneticilerin kaginma stratejisini kullanmay1
pek yeglemedikleri; bunun yerine problem ¢ézme ve uzlagma stratejilerini daha gok
tercih ettikleri sdylenebilir. Ogretmenler tarafindan yéneticilerin kisiler arast iletigim
becerileri ile hitkmetme stratejisini kullanimlar1 arasinda bir iligki goriilmemesi ise
dikkat gekici bagka bir noktadir. Ogretmenlere gore kisiler arast iletisim becerilerinin
yiiksek olmasi taraflara kars: ilginin yiiksek oldugu ve isbirliginin hakim oldugu stra-
tejilerin kullanimini artiracaktir.

Ayni zamanda, aragtirma sonuglart hem y6netici hem de 6gretmenlerden elde
edilen ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar kisiler arasi iletisim becerilerinin
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catisma yonetiminde ¢ok 6nemli bir yordayici oldugunu gostermektedir. Bu nedenle
etkili iletisimin, ¢atismalarin islevselligi agisindan 6nemli oldugu séylenebilir. Kisiler
aras iletisim becerileri yiiksek yoneticilerin ¢atismalar1 daha etkili yonetebilecekleri
sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda yoneticilerin gatisma yonetimi konusunda
uzmanlagmalarinin, kigiler arasi iletisim beceri konusunda da uzman olmalar: ile
mimkiin olabilecegi diistintilebilir. Nitekim Timm, Peterson ve Stevens (1990) ile
Putnam (1988)'1n catisma nedenlerini genellikle iletisimsel davranglarla iligskilendir-
mesi, catismalarin gerceklesmesinde iletisimin merkezi bir rol tistlendigini vurgula-
malar1 ve catismalarin iletisim sayesinde 6nlenebilecegini, ¢oztilebilecegini veya azal-
tilabilecegini vurgulamalari bu goriisleri destekler niteliktedir.

Bu dogrultuda ilkégretim okulu yoneticilerinin atanmasinda, kisiler arasi ile-
tisim becerileri ve gatisma yonetimi stratejileri dikkate alinmali ve gerekli yasal
diizenlemeler bu dogrultuda tekrar gézden gegirilmelidir. Bu amagla teorik sinavla-
rin yan sira 6rnek olay karsinda yonetsel performans sergileyebilme becerisi gibi
uygulamali sinavlar da yapilmalidir.

Aym zamanda hem teorik hem de uygulamaya déntik kisiler arasi iletigim
becerileri ve catisma yonetimi stratejileri egitimi, yonetici adaylarinin egitimi kapsa-
mina almmalidir. Ancak bu egitim klasik sinif ortamlarindan farkli olarak deneyim
kazanmanin, genelleyebilme becerisini gelistirebilmenin ve yasayarak 6grenmenin
mimkiin oldugu laboratuvar ¢alismalar: seklinde gerceklestirilmelidir. Catisma iki-
lemlerinin ve 6rnek olaylarin canlandirildigi bu laboratuvar caligmalar1 sayesinde
yoneticilerin teorik bilgileri deneyim ile zenginlestirilmeli, iletisim ve ¢atisma yoneti-
mi becerileri gelistirilmelidir.

fIkogretim okulu yoneticilerinin kisiler arasi iletisimde daha yiiksek diizeyde
beceri sergileyebilmeleri ve gatismalar1 etkili sekilde yonetebilmeleri igin mevcut
yoneticilere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Hizmet ici egitim
kurslart drama etkinlikleri ile zenginlestirilmeli, 6rnek olaylar tizerinde tartisilmals,
olasi ¢6ztim yollar1 ve stratejiler belirlenmeye ¢alisilmalidir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN INTERPERSONAL
COMMUNICATION SKILLS AND CONFLICT
MANAGEMENT STRATEGIES OF PRIMARY

SCHOOL ADMINISTRATORS

Ahmet SAHIN*

Abstract

The study aims to determine the relationship between interpersonal
communication skills and conflict management strategies of primary school
administrators. The data were gathered from 90 administrators and 486 teach-
ers working in Antalya. The questionnaire aims to collect data on personal infor-
mation, interpersonal communication skills, and conflict management styles of
primary school administrators. According to the views of administrators; all
correlations among communication skills and conflict management strategies of
the administrators were significant and positive. According to the views of
teachers; correlations of all communication skills with problem solving and
compromising strategies were significant and positive, correlations of all com-
munication skills with avoiding strategy were significant, however negative,
and non-significant correlation was determined among all communication skills
and dominating strategy. Consequently, the results of multiple regression
analysis gathered from both administrators’ and teachers’ views show that
interpersonal communication skills are significant variables in defining the used
strategy of conflict management.

Key Words: Primary school administrators, interpersonal communica-
tion skills, conflict management strategies

*  Antalya- Kepez Cengiz Topel Primary School, Expert on Educational Sciences
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SINIF YONETiMI VE OGRETMENLERIN MESLEKLERINE
iLiSKIN ALGILARI ARASINDAKI iLiSKi
(Kayseri Merkez ilge (")megi)

Adem Sultan TURANLI*

Ozet

Cesitli etmenler, 6gretmenlerin mesleklerine iliskin tutumlarin etkiler.
Bu etmenlerden bir de, zamaninin ¢ogunu gecirdigi ve sikca stres yasamalarina
yol acan smuf ortamidir. Swufta stres kaynag: olarak goriilebilecek iki unsur;
ogrencilerin ciddi sorun olusturan davramuglar1 (CSODlar) ile 6gretmenlerin
verdigi cezalardir. Bu ¢alisma; CSOD'lar, verilen cezalar ve 6gretmenlerin mes-
leklerine iligkin algilar1 arasindaki iligkileri belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag-
la, bir anket hazirlanmus ve ilkégretim ikinci kademedeki 141 Ingilizce 6gret-
menine uygulanmistir. Céziimlemeler; yasanan sorun davranislarla uygulanan
cezalarm sikhif1 ve katilig1 arasinda iligkiler oldugunu gostermistir. Ogretmen-
lerin daha sik g6zledikleri istenmeyen davraniglara daha sik ve daha kat1 ceza
uyguladiklart belirlenmistir. Istenmeyen davranigla daha sik kargilagan 6gret-
menlerin, mesleklerine iligkin daha olumsuz bir tutum gelistirdikleri gézlen-
mistir.

Anahtar Sozciikler: Ciddi sorun olusturan davranislar, cezalar, 6gret-
menlige iliskin algilar

Giris

Ogretmenlik, ¢ok boyutlu bir meslektir ve bircok genin bir arada gozetilme-
sini gerektirir. Ogretim ve simf yonetimi iki temel boyutu olusturur ve birbirinden
ayristirilamayacak kadar ic icedir. Ogretimin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin,
yonetim boyutunun da saglikli ytirtimesi gerekir. Fakat ¢ogunlukla sinifta isler arzu-
landig1 gibi yiirtimez ve bazi 6grenciler, 6gretimi ve 6grenmeyi engelleyen davranis-
lara tevesstil ederler. Bir tanima gore istenmeyen 6grenci davranislari; okulda egitsel
cabalar1 engelleyen, sinif diizenini bozan, amaglara ulasmay1 engelleyen ve zaman
kaybina yol acan eylemlerdir (Bagar, 1999).

Cok genis bir yelpazede incelenen bu davraniglar bazen sadece 6grencinin
kendisinin 6grenmesine engel olurken, bazen de biitiin sinifin 6grenmesine mani ola-
bilmektedir. Emmer ve digerleri (1997); istenmeyen davramslar ti¢ gruba ayirirken,
onemli sorunlar olarak tanimladiklari davranislarin, 6gretmen icin ciddi bir sorun
olugturdugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenin bunlara miidahale sekli ve
sertligi de farklilasmaktadir. Ogretmenin yonetsel becerileri, genel anlamda 6gret-
menlik basarisini da belirleyen unsurlardandir.

* Yrd. Dog. Dr.; Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boltimii.
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Ogretmenlerin ¢ogu, vakitlerinin énemli bir kismini simifta kaybolan diizeni,
yeniden tesis etmeye ¢alisarak gecirir (Burden, 1995). Uygulanma sekli ve siklig1 kisi-
den kisiye farklilik gosterse de 6gretmenler bir sekilde cezaya basvurmaktadir.
Baglangigta cezaya kars olsalar da zamanla, daha sik cezaya bagvurduklari goriil-
mektedir (Korkmaz, 2005). Emmer ve digerleri (1997), istenmeyen davraniglarla basa
¢ikma yollarmi gruplandirarak, énemli sorunlara karsilik yogun (ciddi) diizeyde
miidahale edilmesini 6nermektedir. Bu anlayisa paralel olarak ciddi diizeyde sorun-
lar ortaya ciktiginda okul yonetiminden veya aileden yardim alinmasi 6nerilmektedir
(Ozdemir, 2004; Basar, 1999).

Hangi amagla yapilirsa yapilsin veya ne kadar ciddi bir sorun olursa olsun,
ogretmen bu davraniglara karg: tedbir almakla sorumludur. Ogretmen bu tiir davra-
niglar ortaya ¢ikmadan da, ihtiyag halinde, miidahale edebilmelidir (Ttirniiklii, 2000).
Hangi istenmeyen davramnisa nasil bir kargilik verilecegi her zaman igin ¢ok kolay bir
karar degildir ve birgok etmenden etkilenir. Ogrencinin istenmeyen davranigina nasil
karsilik verecegini cok genis bir alternatif arasindan ve kisa bir stirede segmek duru-
mundadir. Karsilagilan istenmeyen davranislarin niteligi ve niceliginin yani sira,
sonucu ne olursa olsun bagvurulan yaptirimlarin sertligi de 6grenme ortaminda ve
ogretmende gerginlige yol acar. Ayrica, su¢ ve ceza dengesinin iyi ayarlanamamasi,
meslegin dogasinda bulunan stresi daha da arttirir.

Isyerinde yasanilan stresin sikca, is doyumsuzlugu, fizyolojik rahatsizliklar,
davranig bozukluklar ve titkenmeye yol agtig ileri siirtilmektedir (Sabuncuoglu &
Tiiz, 2001). Birgok arastirmaciya gore, ¢ok sayida 6gretmen mesleklerinin yiikii altin-
da stres ve tiikenmiglik yasamaktadir (Boyle & digerleri, 1995; Dick & Wagner, 2001).
Ogretmenlerin yasadig1 stresin en temel kaynaklari arasinda ise istenmeyen sinif ici
davraniglar ve disiplin yer alir (Mercer & Mercer, 1986; O'Hair, 1995). Bir kisir déngii
icinde, 6gretmenlerdeki stres ve tiikenmiglik de 6grencileri disipline etmede daha
kat1 bir tutum takinmalarina neden olur (Hargreaves & Woods, 1984).

Bu durumda, sinuf diizeniyle ilgili yasanilan olaylarin 6gretmenler tizerinde
bir takim etkilerinin olmasi ve 6gretmenin meslegine iliskin algilarini sekillendirme-
si beklenebilir. Bu iliskinin sekline dair bilgi, 6gretmenin meslegine iliskin 6nemli
yararlar saglayabilir. Bu niyetle ytirtitiilen bu betimsel ¢alisma, ikinci kademe 6gret-
menlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar: ‘ciddi’ problemleri, disiplin uygulamala-
r1 ve meslege iliskin algilari arasindaki iligkileri irdelemeyi amaglamistir. Alanlar ara-
sinda ve 6grencilerin diizeylerine gore 6gretmenlerin yaklasimlarmin farklilik goste-
rebilecegi diisiincesiyle, ilkogretim ikinci kademede gorev yapmakta olan 1ngi1izce
ogretmenleri ¢alismanin evreni olarak belirlenmistir. Bu ¢alismadan elde edilecek
verilerle cevap bulunmasi umulan sorular séyle ifade edilebilir:

1. Tkinci kademe Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilerinde gozledikleri ciddi
sorun olusturan davramglarin (CSOD'lar) siklig1 ile bunlara karsilik olarak yararlan-
diklar1 ceza uygulamalarinin siklig1 arasinda iligki var midir?

2. Ikinci kademe Ingilizce 6gretmenlerin mesleklerine iligkin algilari nelerdir?

3. Tkinci kademe Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilerinde gozledikleri
CSOD'larin gortinme siklig1 ve bunlara karsilik basvurduklar: ceza uygulamalarinin
siklig1 ile 6gretmenlik meslegini algilayislar1 arasinda bir iliski var midir?
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Veri Toplama Araci

[stenmeyen 6grenci davrariglar arasmda “ciddi sorun’ olarak tanimlanan ve bu
ciddi sorun olusturanlara karst 6gretmenlerin yararlandigi ceza uygulamalar: yapilan
alan yazin taramasiyla tespit edilmistir. Uzman goriisti ve ilkogretim ikinci kademe-
de galismakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin goriisii de alnarak, istenmeyen davra-
niglar iginde en ciddi sorun olusturan davranislar ve ceza uygulamalari iginde en agir
cezalar olarak algilananlar belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleklerine karsi
algilarini ve bu algilarin, 6grencilerin CSOD’lar1 ve 6gretmenin uyguladigi cezalarla
iligkisini belirlemek i¢in on adet (alt1 olumlu ve dért olumsuz) 6nerme hazirlanmistir.
Béylece, uygulanan anket ii¢ béliimden olusmustur. Ogretmenlere anketin birinci
kisminda secilmis olan on istenmeyen davranis: siniflarinda ne siklikta gozledikleri
ve ikinci kisimda ise segilen ceza uygulamalarina kendilerinin ne siklikta (‘higbir
zaman=1"... ‘her zaman=5") bagsvurduklari sorulmustur. Anketin son kisminda ise
ogretmenlerden, mesleklerini nasil algiladiklarina iliskin 6nermelere ne dtizeyde
katildiklart (‘kesinlikle katilmiyorum=1’, ... ‘kesinlikle katilyyorum=>5") sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Toplam otuz 6nerme igeren anket, Kayseri il merkezindeki ilkdgretim ikinci
kademe okullarinin beginde galismakta olan 18 Ingilizce 6gretmenine deneme ama-
cyla uygulanmistir. Deneme uygulamasi sirasinda 6gretmenlerin de verdigi destek-
le, anketteki baz1 ifadeler yeniden yazilarak olasi yanlis anlamalar engellenmeye ¢ali-
silmistir. Bu sekilde yeniden diizenlenen anket il merkezinde, kiime 6rneklem yonte-
miyle belirlenen okullardaki 175 Ingilizce 6gretmenine uygulanmis, anketleri topla-
mak i¢in yapilan iki ziyarette 141 anket toplanmistir. Bu anketlerle elde edilen veri-
lerle aragtirma sorularina yanit aranmistir.

Verilerin Analizi

Anketin birinci boéltimiinde yer alan on CSOD’in 6gretmen tarafindan gozlen-
me siklig1 ve anketin ikinci boliimtindeki cezalarin uygulama sikligi, aritmetik orta-
lama ve standart sapma cinsinden hesaplanmugstir. Aritmetik ortalamalara dayali ola-
rak, CSOD'lar ‘en stk gozlenen’den ‘en seyrek gozlenen’e, ceza davraniglari ise ‘en sik
uygulanan’dan en az uyQulanan’a dogru siralanmigtir. Ayrica her iki gruptaki onar
cevabin kendi iginde toplaminin aritmetik ortalamalari (CSOD-Ort ve Ceza-Ort)
hesaplanmigtir. Bu ortalamalar korelasyon hesaplamalarinda kullanilmigtir. Anketin
tiglincii boliimiinde, 6gretmenlerin mesleklerine iliskin algilarini belirlemeye yo6nelik
altist olumlu ve doérdii olumsuz on 6nermeye, 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamasi ve yiizde dagilimlar1 belirlenmistir. Ayrica, olumlu ve olumsuz
ifadelerin her birine verilen yamtlarin, kendi grubu igindeki diger 6nermelerle kore-
lasyonu hesaplanmigtir. Son alarak da olumlu ve olumsuz meslek algisim temsil
etmek tizere, sirasiyla Meslek+ (alti olumlu Gnermenin aritmetik ortalamasi) ve
Meslek- (dort olumsuz 6nermenin aritmetik ortalamasi) hesaplanmistir. Bu ortala-
malar, 6gretmenlerin mesleklerine iligkin algilariyla kargilastiklar1 CSOD’lar ve
uyguladiklar1 cezalar arasinda korelasyonun bulunup bulunmadigimi belirlemek
amaciyla kullanilmustir.

Bulgu ve Yorumlar

Calismadan elde edilen bulgular, arastirma sorularia paralel olarak sunul-
mustur. Once, ankette yer alan CSOD'larin ve bagvurulan cezalarin ne siklikta kulla-
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nildig1 ve bunlar arasindaki iligkiler belirlenmeye calisilmistir. Tkinci olarak, 6gret-
menlerin mesleklerine iligkin algilar1 ve son olarak da bu algilarla, CSOD’lar ve uygu-
lanan cezalar arasindaki iligkiler tespit edilmeye ¢alisilmistir.

A. Ciddi Sorun Olusturan Davraniglar (CSOD’lar) ve Ceza Uygulamalar1

1) CSOD’lar: Yapilan ¢oziimleme sonunda, CSOD’larin gozlenme sikliginin;
Slgegin orta degerinin (3,00) altinda kaldig: belirlenmistir (Tablo 1). Bu gruptaki dav-
raruglar arasinda ders dig: konularda arkadaglariyla konusma en sik (¥=2,96) ve d¢retmene
saygisizlik yapma da en az (¥=1,80) gozlenen 6grenci davrans: olarak belirlenmistir.
Anketteki CSOD’larin her birinin ortalamasinin, tciin (x=bazen) altinda olmasi;
ogretmenlerin ciddi sorun olarak algilanan bu davramslar1 ‘bazen’ veya ‘nadiren’
(%<3,00) gozlediklerini gostermektedir. Ders dist konularda konusma gibi, izin almadan
cevap vermelkonugma de oransal olarak yiiksek siklikta (x=2,84) gozlenen bir davramg
olarak belirlenmistir. Ugiincii siray: ise verilen ddevlerin yapilmamas: (¥=2,69) almistir.
Ogretmen ve 6gretim ortami igin benzer etkiler yaratan iki davranigin (argo/kaba soz-
ler soyleme, X=2,59; dersin islenigini aksatacak sekilde komik davranslar sergileme, ¥=2,51)
birbirine yakin sikliklarda gozlendigi belirlenmistir. Ogrencilerin; dikkat cekmek ve
ilgi odag1 olmak i¢in kabalastiklar1 ve akademik yeterlikle cekemedikleri ilgiyi komik
davranislar sergileyerek cekmeye calistiklar: diisiiniilebilir.

Tablo 1: CSOD’lar (Ortalama ve Standart Sapma)

Ogrenci Davranislart N x ss

Ders dis1 konularda arkadaglariyla konusma 140 2,96 0,77
[zin almadan cevap verme (konusma) 141 2,84 0,98
Verilen 6devleri yapmama 140 2,69 0,90
Argo ve kaba sozler sdyleme 140 2,59 1,08
Dersin iglenisini aksatacak komik davraniglar sergileme 141 2,51 0,90
Gerekli arag gereci getirmeme 141 2,28 0,85
Smavlarda kopya ¢ekme 141 2,22 0,98
Onceden duyurulmusg kurallara uymama 141 2,17 0,84
Okulun egyalarina zarar verme 141 1,95 0,88
Ogretmene kars1 saygisizlik etme 141 1,80 0,80

Ogretmenlere gore, 6grencilerin derse gerekli arag gereci getirmemesi (x=2,28) ve
yasal islem gerektirebilecek bir sug olan smmavlarda kopya gekmesi (¥=2,22), oransal ola-
rak daha az siklikta gézlenmektedir. Ogretmen tarafindan tespit edilme veya cezai
islem gorme olasiligi bu davramiglara bagvurulmasini engelliyor olabilir. Kesin bir
sekilde dnceden duyurulmus kurallara uymama’ da seyrek gézlenen (x¥=2,17) davraruglar
arasinda bulunmustur. Ogretmenin kararlihigi bu konuda yardim ediyor olabilir.
Okulun esyalarina zarar verme yasal bir cezay1 gerektireceginden, 6grencilerin bu dav-
ranigtan kaginmalarina (¥=1,95) sebebiyet veriyor olabilir. Ayrica, ¢ogunlukla yasal
bir siirecin baglatilmasina yol acan, 6gretmene saygisizlik etme de 6grencilerin ¢ok sey-
rek (¥=1,80) bagvurdugu davraniglar arasinda belirlenmistir. Sonug olarak, yasal yap-
tirimu (cezast) olabilecek veya dgretmenin kararhilikla iizerinde durdugu sorun dav-
ramglarin daha az gozlemlendigi diisiiniilebilir.
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2) Ogretmenlerin uyguladigi cezalar: CSOD’lara kargi 6gretmenlerin bagvur-
dugu cezalarin sikligina iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur. Bu davranislara karsi
smiflarda basvurulan ve ¢ogunlukla ceza olarak algilanan 6gretmen davranislarinin
stkhiginin 3,69 (sinif diginda 6¢renciyle konusma) ila 1,16 (6¢renciye fiziksel ceza uygulama)
arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Ceza vermeye yonelik davraniglar bir biitiin olarak
ele alindiginda, sorunlarin ¢éztimiinde 6ncelikle iletisim yollarinin denendigi sonu-
cuna varilabilir. En yaygin gozlenen {i¢ ceza uygulamasinin (sinif disinda dgrenciyle
konusma, x=3,69; 6grencinin velisini okula ¢agirma, x=3,06; ogrenciyi rehberlik servisine
gonderme, ¥=2,93) iletisimle yakindan ilgili oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Uygulanan Cezalar (Ortalama ve Standart Sapma)

Cezalar N x ss

Smuf disinda 6grenciyle konusma 140 3,69 0,93
Ogrencinin velisini okula cagirma 141 3,06 0,87
Ogrenciyi rehberlik servisine génderme 140 2,93 0,92
Ogrenciye sinif 6niinde 6ziir diletme 141 2,18 1,27
Ogrenciyi idareye gonderme 141 2,06 1,00
C)grenciyi azarlama 139 2,06 0,74
Ogrenciye s6z hakki vermeme-gormezden gelme 141 1,57 0,90
Ogrenciyi smiftan gikarma 140 1,41 0,71
Tiim smifi cezalandirma 139 1,35 0,66
Ogrenciye fiziksel ceza uygulama 141 1,16 0,55

Gozlenme sikligr agisindan takip eden ti¢ davramsin (6§renciye sinif oniinde
oziir diletme, X= 2,18; 6¢renciyi idareye gonderme, X=2,06; dgrenciyi azarlama, X=2,06),
daha sert uygulamalar oldugu ve genel olarak 6grenciyi mahcup etmeyi amagladig
diistintilebilir. Ogrenciye soz hakki vermeme-gormezden gelme, diger bircok davramstan
daha az sert bulunmakla birlikte, disiplin uygulamas: olarak CSOD'lara kars: nadiren
kullanuldig1 (x=1,57) belirlenmistir. En az verilen cezann ise; tekil veya tiimel olarak
ogrenci(ler)in 6grenme hakkinin engellenmesi olarak tamimlanabilecek (d¢renciyi
simiftan ¢ikarma, X=1,41; tiim sinift cezalandirma, x=1,35; 6grenciye fiziksel ceza uygulama,
¥=1,16) yaklasimlar oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin; ceza
olarak ogrencilerin 6grenme hakkini kisitlamaktan kaginmayi tercih ettikleri ileri
stirtilebilir.

3) CSOD'lar ve ceza uygulamalar1 arasindaki iligki: Bu calisma ayrica,
CSOD1ar bir biitiin olarak ele alindiginda bunlara kars: hangi disiplin yaklagimlari-
nin (ceza) daha sik kullanildigini belirlemeyi hedeflemigtir. Sorunlarin genel anlamda
ne siklikta gozlendigini temsil etmek {tizere, biittiin CSOD’lara verdikleri cevaplarin
aritmetik ortalamasi (ciddi sorun olusturan davraniglarin ortalamasi=CSOD-Ort)
hesaplanmigtir. Bu ortalamanin, ceza uygulamalarinin her biriyle olan korelasyonu-
na bakilarak aralarindaki olasi iligkiler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu bulgular Tablo
3’te sunulmustur.
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Tablo 3: CDOS-Ort ve Uygulanan Cezalar (Korelasyon)

Sinif disinda 6grenciyle konusma r=-,105; p (140) =215
Ogrencinin velisini okula gagirma r=,096; p (141) =260

Ogrenciyi rehberlik servisine génderme r=,068; p (140) =426

Ogrenciye smnif dniinde 6ziir diletme r=,190; p (141) =,024*
Ogrenciyi idareye gonderme r=,157; p (141) =,062

Ogrenciyi azarlama r=,315; p (139) =,000*
Ogrenciye s6z hakki vermeme-gérmezden gelme r=,087; p (141) =307

Ogrenciyi siniftan gikarma r=,190; p (140) =,024*
Tiim smifi cezalandirma r=,238; p (139) =,005*
Ogrenciye fiziksel ceza uygulama r=,169; p (141) =,045*
*p<0,05

Ogrencilerin yaptig1 yaramazliklarin veya CSOD’larin ciddiyeti arttikca,
ogretmen ile ogrenci arasinda 6zel bir goriigmenin yapilmasi, daha az bagvurulan bir
uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aralarinda anlamli bir iliski olmamakla
birlikte (p=,215), CSOD'lar ve ders disinda ogrenciyle goriisme arasindaki olumsuz
korelasyon (r=-105) dikkat gekicidir. Islenen sugun siddetiyle velinin okula ¢agril-
mast (p=,260), ogrencinin rehberlik servisine veya idareye gonderilmesi (sirasiyla
P=426; p=,062) ve dgrenciye soz hakk: verilmemesi-gormezden gelme (p=,307) arasinda
herhangi bir korelasyon tespit edilmemistir. Bu bulgu 6gretmenlerin; CSOD’larin
artmasina karsi bu yaklasimlari bir ¢6ztim olarak gérmedigi seklinde yorumlana-
bilir.

Diger yandan, CSOD’lar1 daha sik gérdiigiini belirten 6gretmenlerin; sinif
oniinde oziir diletme (r=190; p=,024), o¢renciyi azarlama (r=,315; p =,000), siniftan
¢tkarma (r=,190; p =,024), tiim sinifi cezalandirma (r=,238; p=,005) ve fiziksel cezaya
carptirma (r=,169; p =,045) gibi uygulamalara daha sik bagvurduklar: belirlenmis-
tir. CSOD’larin Tablo 3’teki verilis sirasi, nispeten bu davranislarin ciddiyet sirasi-
n1 (agagiya dogru artan bir sekilde) da gostermektedir. Tablo degerlerini bu bag-
lamda okuyarak ve genellemeye giderek; CSOD’larin goriilme sikliginin, daha sert
bulunan ceza uygulamalariyla korelasyon halinde olduklar: séylenebilir. Bir bagka
degisle, CSOD’larin sikligr arttikca, ceza uygulamalarinin sertlestirildigi ileri stirii-
lebilir.

Ogretmenlerin, genel anlamda cezaya ne siklikta bagvurduklarini temsil etmek
tizere, biitlin ceza uygulamalarina iliskin verdikleri cevaplar toplanarak madde say1-
sina boliinmiis ve her bir gretmenin algisimi temsil etmek tizere aritmetik ceza orta-
lamasi (Ceza-Ort) hesaplanmigtir. Cezalarin uygulanma sikligini temsil eden bu orta-
lamanin; CSOD’lara olan korelasyonlarina bakilarak aralarindaki olast iligkiler tespit
edilmeye calisilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: CSOD’lar ve Ceza (CezaOrt): Korelasyon

Ders dist konularda arkadaglariyla konusma r=,107; p (140)=,207
izin almadan cevap verme (konusma) r=,022; p (141) =,799
Verilen 6devleri yapmama r=-,036; p (140) = ,670
Argo ve kaba sozler sdyleme r=,326; p (140) = ,000*
Dersin islenisini aksatacak komik davraniglar sergileme r=,324; p (141) = ,000*
Gerekli arag gereci getirmeme r=-,079; p (141) = ,351
Siavlarda kopya ¢ekme r=,388; p (141) = ,000*
Ogretmenin koymus oldugu ‘kesin kurallara’ uymama r=,182; p (141) = ,031*
Okulun egyalarina zarar verme r=,297; p (141) = ,000*
Ogretmene kars1 saygisizlik etme r=,299; p (141) = ,000*
*p<0,05

Tablo 4, 6grencilerin CSOD’lariyla 6gretmenlerin basvurdugu cezalarin orta-
lamast (Ceza-Ort) arasindaki korelasyonlar: gostermektedir. Gortildugi gibi, ders digi
konularda arkadaglariyla konugma (p=,21), izin almadan cevap verme/konusma (p=,80), veri-
len ddevleri yapmama (p=,67), gerekli arag gereci getirmeme (p=,35) davramglarimin goz-
lenme siklig1 ile ceza uygulamalarmin sikligi arasinda anlamli bir iliski bulunama-
mustir. Yani 6gretmenlerin bu davraniglara karsi ceza uygulamadigi sonucuna varila-
bilir. Fakat diger CSOD'larin hepsi ve ceza (Ceza-Ort) arasinda anlaml diizeyde ilig-
kiler belirlenmistir. Cezayla (Ceza-Ort) en yiiksek korelasyon (r=,39), sinavlarda kopya
¢ekme arasinda belirlenmistir. Yani kopya ¢ekme siklig1 arttikca sert tedbirlerin alin-
ma siklig1 da artmaktadir. Argo/kaba sozlerin kullamilmas: (r=,33; r=,00) ve dgrencilerin
komiklik yapma ¢abalarima (r=,32, p=,00) tepki olarak 6gretmenlerin daha sik ceza uygu-
ladiklar1 belirlenmistir.

Okul esyalarima zarar verme ve ogretmene kars: saygisizlik davraruslar ile ceza
uygulamasi arasinda birbirine yakin biiytikliikte korelasyonun gozlenmesi (her ikisi
i¢in, r=,30; p=,00) 6gretmenlerin bu ikisini birbirine denk suglar olarak algiladiklar
seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu; 6gretmenlerin kendilerine ve kamu malina karsi
yapilan saygisizli§1 birbirinden ayirmadiklar: ve ayni siklikta cezalandirdiklar: sek-
linde yorumlanabilir. Konulan kurallara uymama davranisiyla daha sik kargilagtigim
sOyleyen ogretmenlerin, cezaya daha sik bagvurdugu belirlenmistir (r=,18; p=,03).
Tablo 4'teki davranislarin verilis siras1 bir anlamda, sorun davraniglarin ciddiyet sira-
sina da yansitmaktadir. Tablodaki veriler bu bakisla degerlendirildiginde,
CSOD’larin ciddiyeti arttikca, ceza sikliginin da arttig1 sdylenebilir.

Ayrica, yukaridaki bulgulara paralel olarak, CSOD’lar (CSD) ve ceza uygula-
malart i¢in hesaplanmig olan ortalamalar (CSOD-Ort & Ceza-Ort) arasindaki korelas-
yonun olumlu yonde ve istatistiksel olarak da anlamli oldugu (r=,28; p=00) belirlen-
mistir.

B. Ogretmenlerin Mesleklerine iligkin Algilari

Bu calismanm amaglarindan biri; ilkdgretim ikinci kademe Ingilizce 6gret-
menlerin mesleklerini nasil algiladigini belirlemektir. Bu amagla ankete konulmus on
onermeye iliskin 6gretmenlerin gortisleri ytizde ve aritmetik ortalama olarak Tablo
5’te verilmistir.
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Ogretmenlerin mesleklerine iliskin algilari, ankete eklenen olumlu ve olumsuz
énermelerle dlctilmeye calisilmistir. Ogretmenligin saygin bir meslek olup olmadigina ilis-
kin sorulan soruya cevap veren 141 6gretmenin biiytik bir béliimii (%75,9) meslekle-
rini saygin bulurken, ytizde 8,6’s1 bu goriise katilmamaktadir. Azimsanmayacak bir
grup (%15,6) da mesleklerini kismen saygin bulmaktadirlar. Ogretmenlerin ¢ok
biiytik bir bolimii (%83,7), 6gretmenligi severek yaptigini belirtmistir (¥=4,28). Fakat az
olsa da bir grup 6gretmenin meslegini ya hi¢ sevmedigi (%4,9) ya da kismen (%11,3)
sevdigi belirlenmistir. Benzer amagla sorulan bir soru da 6gretmenlerin ise keyifle gelip
gelmediklerine iliskin olup verilen cevaplar benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin
ytizde 69,5'inin ise keyifle geldigi belirlenirken, %8,5'i ise isteksizce geldigini belirt-
mistir. Diger yandan, daha fazla gretmen bu fikre kismen katildigini belirtmistir. ik
iki soru bir arada ele alindiginda diger mesleklere oranla daha yiiksek diizeyde
giivence ve rahatlik saglamasindan dolayi, biitiin sikayetlerine ragmen dgretmenle-
rin yine de mesleklerinden memnun olduklar: sylenebilir.

Ogrencilerini sevmek ve onlar tarafindan sevilmeye iliskin algilar karsilagtirildi-
ginda 6gretmenlerin, 6grencilerini sevdikleri kadar (¥=4,43), 6grencileri tarafindan
sevilmediklerini (¥=3,99) diistindiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin, ogrencilerini
sevmesi ve dgrencilerince sevilme konusunda ciddi bir tereddiit yasamamasi, mes-
leklerini nasil algiladiklarina iliskin 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Yaygin kaniya rag-
men, neredeyse biitiin 6gretmenler (%93) sorumluluklarini yerine getirdiklerini diigiin-
mektedirler (x¥=4,40).

Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleklerine fligkin Algilart

Kesinlikle  Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum Kesinlikle
%o % % % % N x

Ogretmenlik saygin bir meslektir.

43 43 15,6 22,7 53,2 141 4,16
Ogretmenligi severek yapiyorum.

2,8 2,1 11,3 319 51,8 141 4,28
Ise keyifle geliyorum.

3,5 5,0 22,0 44,0 25,5 141 3,83
Ogrencilerimi seviyorum.

2,8 0,7 5,0 33,3 58,2 141 4,43
Ogrencilerim benden memnun.

0,7 14 21,4 50,7 25,7 140 3,99
Meslegimin gereklerini yerine getiriyorum.

14 0,0 57 42,6 50,4 141 4,40
Ogretme cabalarimin karsiligini alamiyorum.

20,7 24,3 32,9 12,1 10,0 140 2,66
Harcadigimiz emege gore maasimiz az.

6,4 7,1 17,7 23,4 45,4 141 3,94
Aksamlar1 yorgun hissediyorum.

2,9 50 26,4 35,0 30,7 140 3,86
Mesleki yagsamim, 6zel yasamimda sorunlara yol agiyor.

30,5 29,8 18,4 11,3 9,9 141 2,40
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Olumlu 6nermelere verilen cevaplarda goriilen homojenlik, 6gretmenlerin
olumsuz nermelere verdikleri cevaplarda goriilmemektedir. Ornegin d¢retme cabala-
ron karsithigin alabilmeyle ilgili algilar1 6nemli bir dagilim gostermektedir (x=2,66).
Ogretmenlerin beste biri (%22,1), ¢abalarimin karsiligimi alamadigini diistintirken,
yartya yakini (%45,0) bu goriise katilmamakta ve cabalarimin karsiigimi aldigim
diistinmektedir. Harcanan emek ve alian maas dengesine iliskin soruya ise, 6gretmenle-
rin tgte ikisinden fazlasi (%68,8) maasi az buldugunu belirtirken ancak %13,5'i bu
gortise katilmamislardir. Bu bulgu da, 6gretmenlerin verilen maastan tatmin olma-
diklarimi gostermektedir (¥=3,94). Benzer sekilde 6gretmenlerin biiytik bir bolimi
(%65,7) aksamlar1 eve varinca kendilerini yorqun hissettikleri goriistine katilirken, ¢ok az
bir bolumii (%7,9), bu goriise katilmamaktadir. Bilindigi tizere 6gretmenlik en azin-
dan derslerde hareketli olmay1 gerektirmektedir; bu bulgu da bu gercegi destekle-
mektedir. Eve taginan yorgunlugun yan sira, 6gretmenlik meslegi, eve bagka ttirli
islerin de (kagit okuma, ders plani ve calisma yapragi hazirlama, vs.) gotiirtilmesini
gerektirir. Buradan anlasilmasi gereken sadece is ve yorgunluk degildir; 6gretmenlik
6zel yasami sinirlayabilir. Bu gergege ragmen, 6gretmenlerin pek sikayet¢i olmadik-
lar1 belirlenmigtir (x=2,40). C)gretmenlerin neredeyse {icte ikisi (%61,3) mesleklerinin
ozel yasamlarinda su ya da bu sekilde sorunlara yol agtig1 goriistine katilmazken, %20,2'lik
bir béltimii bu 6nermenin kendileri igin gegerli oldugunu belirtmistir.

Tablo 6'dan gortildiigii gibi, meslege iliskin olumlu 6nermelerin neredeyse
tamami arasinda anlamli korelasyonlar tespit edilmistir. Fakat meslegin gereklerini yeri-
ne getirme ile ogrencileri sevme arasindaki korelasyon (r=,17; p>,05) diger degerlere yakin
olmakla birlikte anlamli bulunmamistir. Bunun disindaki 6nermeler bir arada ele alin-
diginda meslegin saygmhigina iliskin alg: ytikseldikge; ise isteyerek gelme, 6grencileri-
ni sevme, 6grencilerinin 6gretmeni sevip sevmedigine iliskin algi, ve oransal olarak
daha diisiik goriinmekle birlikte, mesleginin gereklerini yerine getirmeye iligkin algila-
rin da paralel sekilde yiikseldigi belirlenmistir. Maddeler arasindaki bu iligkilerin, biri
harig biitiin ikili eglemelerde gozlenmesi, bu 6nermelerin bir arada ele alinabilecegine
igsaret etmektedir. Bu nedenle, alti olumlu 6nermenin aritmetik ortalamasini alarak, bu
Onerme grubunu temsil edecek bir ortalama (Meslek+) elde edilmistir.

Tablo 6: Meslege iliskin Onermeler: Olumlu (Korelasyon)

Onermeler 1 2 3 4 5

1. Ogretmenlik saygin bir meslektir.

2. Ogretmenligi severek yapiyorum. r=,41
p=,00*
3. Ise keyifle geliyorum. r=,37 r=,66

4. Ogrencilerimi seviyorum. r=,30 r=,43 r=,40

5. Ogrencilerim benden memnun. r=,29 r=,29 r=,23 r=,40
p=,00* p=,00*  p=,01* p=,00*

6. Meslegimin gereklerini yerine getiriyorum. r=,17 r=,27 r=,28 r=,17 r=,36
p=,05* p=,00* p=,00* p=,049* p=,00*

*“p<0,05
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Meslege iliskin olumsuz 6nermeler arasinda da, dikkate deger korelasyonlar
belirlenmistir (Tablo 7). Harcanan emege gore maasin diigiik bulunmasi ile ogretme ¢abala-
rinmn karsiligini alamama ve aksamlar: hissedilen yorgunluk arasinda karsilikli bir iligki
belirlenememistir. Biittin ikili egslemelerde belirlenen korelasyonlarin olumlu olmasi,
bu maddelerin bir arada ele alinabilecegini gostermektedir. Sonug olarak, bu grupta-
ki biitiin davraniglari temsil etmek tizere, olumsuz 6nermelerin de aritmetik ortala-
masi (Meslek-) alinmigtir.

Tablo 7: Meslege iliskin Onermeler: Olumsuz (Korelasyon)

Onermeler 7 8 9

7. Ogretme cabalarimin kargiligini alamiyorum.

8. Harcadigimiz emege gbre maasimiz az. r=,10
p=25
9. Aksamlar1 yorgun hissediyorum. r=,19 r=,14
p=,02* p=,09
10. Mesleki yasamim, 6zel yasamimda sorunlara yol agtyor. r=,25 r=,26 r=,33
p=,00* p=,00* p=,00*
*p<0,05

C. CSOD'lar, Ceza Uygulamalar1 ve Ogretmenlerin Meslege iliskin Algilart

iki grup davramgmn ortalamalari arasindaki iligki olumsuz ve istatistiksel agi-
dan anlamli bulunmustur (r=-,34; p=00). Yani, olumlu 6nermelere katim diizeyi
(Meslek+) yiikselirken, olumsuz 6nermelere katithm diizeyinde (Meslek-) azalma
goriilmektedir. Ayrica, CSOD’lar ve bagvurulan cezalar ile olumlu ve olumsuz 6ner-
melere verilen yamtlar (Meslek+ & Meslek-) arasindaki iligkiler de irdelenmistir.
Tablo 8de goriildiigti gibi, CSOD’lar ile olumlu &nermelere verilen yanitlar
(Meslek+) arasinda anlamli negatif bir korelasyon (r=-,28; p=,00) belirlenmigtir. Yani
CSOD'larla daha sik kargilagtigini sdyleyen 6gretmenlerin meslegine iliskin daha az
diizeyde olumlu algilarimin (Meslek+) oldugu séylenebilir. Bunun yaninda, CSOD’lar
ile meslege iliskin olumsuz 6nermelere verilen cevaplar (Meslek-) arasinda da istatis-
tiksel agidan anlamli (r=,21; p=,01) bir iligski belirlenmistir. Yani CSOD’larla daha sik
kargilasan 6gretmenlerin meslege iliskin daha fazla olumsuz alg: gelistirdikleri soy-
lenebilir. Diger yandan, uygulanmakta olan cezalar ile olumlu 6nermelere verilen
cevaplar (Meslek+) arasinda herhangi bir korelasyona rastlanilmazken, cezalar ile
olumsuz onermelere verilen yamitlar (Meslek+) arasinda olumlu bir korelasyon
bulunmustur. Yani 6gretmenlerin bagvurduklar cezalarin siklifi arttikga, meslege
iligkin olumsuz algilarimin (Meslek-) da arttig goriilmektedir. Bu iligki, bir tiir mesle-
ki yipranma anlami tasimaktadir.

Tablo 8: CSOD’lar, Ceza (CezaOrt) ve Meslege iliskin Algilar: Korelasyon

Meslege Iliskin Algilar CSD-Ort Ceza-Ort Meslek+
Meslek+ r=-28 R=,00
p=,00* p=96*
Meslek- =21 r=23 r=-34
p=01* p=01* p=,00*
*p<0,05
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Sonuclar ve Oneriler

Bu boéliimde arastirmadan, ilkégretim ikinci kademe 1ngilizce ogretmenlerine
iliskin elde edilen sonugclara dayali olarak varilan sonuglar sunulmus ve bazi 6neri-
lerde bulunulmustur.

Ogretmenlerin, ‘ciddi sorunlar’ olarak tanimladiklar: davraniglar: siniflarinda
ara sira veya daha az gozledikleri (6lgegin orta degeri olan tigiin altinda) belirlenmis-
tir. Ayrica bu davranislarin gozlenme sikliginin, davramsin algilanan ciddiyetine
paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Bir bagka deyisle, CSOD ne kadar ciddi olarak
algilaniyorsa, o kadar seyrek gozlenmektedir.

Uygulanan cezalar arasinda en yaygin karsilasilan, ders disinda ogrenciyle
konugmadur. Ogrencinin velisiyle goriisme ve suuf disinda 6§renciyle gvriisme davranigla-
rinin diginda kalan ceza uygulamalarinin, 6lgegin orta degerinin (fig=ara sira uygulu-
yorum) altinda gozlendigi belirlenmistir. Diger ceza tiirlerinin uygulanma sikliginin,
cezanin algilanan sertligine paralel degistigi gozlenmistir. Yani, ceza uygulamalari-
nin sertligiyle uygulama siklig1 arasinda ters bir orantinin varligi gézlenmistir.

Bir biitiin olarak ele alindiginda disiplinsizligin goériilme siklig1 ile cogu ceza
uygulamalarinin sikliginin arasinda paralellik oldugu ve ayrica, CSOD’larin sikligt
arttikca cezanin sertliginin de arttig1 belirlenmistir. Bir bagka deyisle, disiplinsizlik
arttik¢a 6gretmenler hem cezaya daha sik bagvurmaktalar hem de daha sert miieyyi-
deler uygulamaktadirlar.

Ogretmenlerin mesleklerine iliskin algilarmin genel olarak olumlu oldugu
gortilmektedir. Mesleklerinden kaynaklanan bir takim sorunlarin varligina ragmen,
ogretmenlerin; mesleklerine iliskin tutum ve ilgileri, biiytik oranda etkileniyor gibi
gorinmemektedir. Oysaki bu sonug Darling-Hammond'un (2003) bulmus oldugu
calisma sartlar: ve maddi durumun; 6gretmenin mesleki yipranmasiyla ilintili oldu-
gu sonucuyla uyusmamaktadir. Yani bu g¢alismanin sonuglarina gore, yasanilan
sorunlar meslegin dogal bir sonucu olarak algilanirken, genel kaniya ters goriinmek-
le birlikte, bu sorunlar mesleki hazzi énemli oranda etkilememektedir. Fakat bu
durum, genel kaniya ters gortinmektedir.

Ayrica, meslege iligskin cesitli nermelere verilen yanitlar arasinda karsiliklt
bagint1 (korelasyon) oldugu gozlenmistir. Olumlu ve olumsuz 6nermeler arasindaki
iliskilerin ters yonde olduklari belirlenmistir. Yani, belli bir konuda olumlu degerlen-
dirmesi olan 6gretmenin, benzer diger konularda da olumlu gériis bildirdikleri sonu-
cuna ulagilmistir. Ayni yargi, olumsuz gorisler igin de gecerlidir; belli konulardaki
olumsuz diistincelerin, diger benzer konularda da gegerli oldugu belirlenmistir.

Istenmeyen davraniglarin sikligiyla, 6gretmenlerin mesleklerine iliskin algila-
r1 arasinda kargilikli bagintinin (korelasyon) oldugu belirlenmistir. Yani, CSOD'larla
daha sik kargilagan 6gretmenler mesleklerine karst olumsuz tutum gelistirmektedir.
Bu sonug, istenmeyen 6grenci davraniglarinin yorucu oldugu (Weinstein, 1995) ve
dgretmenlerde yipranmaya yol agtigmna iliskin bulgular: (Harrell & Jackson, 2004;
Ingersoll & Smith, 2003; Kelly 2004) desteklemektedir. Ayrica, bu bulgular istenme-
yen 6grenci davraniglarinin mesleki tatmini olumsuz etkiledigine iliskin bulgulara da
paraleldir (Ingersoll & Smith, 2003; Shann 1998; Lui & Meyer, 2005). Bunun yaninda
bu galismada, 6gretmenin vermek zorunda kaldigi cezalarin, mesleklerine iliskin
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olumsuz algilariyla iligkili oldugu belirlenmistir. Yani daha sik ceza uygulayan bir
dgretmen, meslegine karst daha olumsuz algilar gelistirmektedir.

Bu calismada varilan sonuglara dayali olarak asagidaki onerilerde bulunula-
bilir:

Ogretmenlerin mesleki algilari, siif igindeki yasantilarindan etkilenmektedir.
Bu nedenle, olabildigince huzurlu bir ortam igin gereken becerilerin kazandirilmas:
ve smifta uygulamaya konulmasi gerekir. Basarili 6gretmenler ¢ogunlukla, gereken
tedbirleri CSOD’lar gergeklesmeden alir. Bu yaklasim, bu tiir davraniglarin ortaya
¢ikmasini biiyiik oranda azaltir. Dolayisiyla, smif yonetiminde onceligin, tepkisel
yaklasimlar yerine 6nleyici yaklagimlara verilmesi, gerginlik olusmasini da engelle-
yeceginden daha dogru bir yaklagim olacaktir.

Sug ve ceza arasinda bir paralelligin olmasi saglikli bir yaklasimdir ve 6gret-
menin adalet duygusunu yansitir. Fakat bu dengenin saglanmasi oldukga zordur
¢linkii sug islendiginde, cezanin uygulanmasinda 6gretmenin uzun stire distinme
firsati bulunmaz. Bu nedenle, §gretmenin her istenmeyen davraniga, herkesin makul
bulacag: bir ceza tespit etmesi zordur ve bazi hatalar da dogal karsilanmalidir; bu
durumda 6gretmenlerin ceza uygulamalarina iliskin tercihlerinde kendine kars: eles-
tirici fakat yanlis ceza uygulamalarinda ise anlayigl olmalari, ruhsal sagliklar: igin
yararli olacaktir.

Biitiin zorluklarma karsin 6gretmenlerin mesleklerine karsi olumlu bir tutum
icinde olmalar1 dikkat gekicidir. Diger yandan bir takim olumsuz algilarinin da oldu-
gu dikkate alinmalidir. Bir bagka deyisle, kanaatkar olmak, yani mevcut olanin dege-
rini bilmek; mutlu olmakla ayni anlami tagimaz. Ogretmenlerin zellikle sinif iginde
yagadiklar1 sikintilar gérmezlikten gelinmemelidir, ¢linkii 6gretmen vaktinin 6nemli
bir boltimiinti 6grencileriyle birlikte gecirir ve saglikli bir iletisime ve etkilesime
gereksinim duyar. Bunun olusmamasi durumunda 6gretmen gerginlik ve buna bagl
olarak da tiikenmiglik yagar (Brouwers ve Tomic, 1999). Bu yiizden, tiikenmislik ihti-
malinin s6z konusu oldugu durumlarda 6gretmenlerin yardim alabilecegi birilerinin
olmasi ve zamanla hizmet i¢i egitim yoluyla da eksiklerinin giderilmesi gerekir
(Albee, 2000). Ogrenci davraniglarinin yonetilmesinde sert tutum iginde olan 6gret-
menlerin, mesleklerine iligkin de daha olumsuz tutum gelistirdikleri ve uygun 6gren-
ci davranigtyla daha sik karsilagan 6gretmenlerin meslek tatmininin daha ytiksek ola-
cag1 akilda tutularak; gegitli programlar yardimiyla daha az baskici yonetsel yakla-
simlar gelistirmelerinde 6gretmenlere yardimci olunmalidir.
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RELATIONSHIP BETWEEN CLASSROOM
MANAGEMENT AND TEACHERS’ PERCEPTIONS
OF THEIR PROFESSION
(Kayseri Province: A Case Study)

Adem Sultan TURANLI*

Abstract

Many factors influence teachers’ perceptions about their professions.
One of these factors is the classroom environment where they spend most of
their time and where they often feel stressed. Two things that can be assumed
to be sources of stress are students’ severe misbehaviour and punishment that
teachers give. This study aimed at identifying the relationships between stu-
dents’ severe misbehaviour, punishment given to students and teachers’ per-
ceptions of their profession. In line with this purpose, a questionnaire was pre-
pared and was administered to 141 primary English teachers at the second level
(grades 6 to 8). The analyses indicated that there is a relationship between stu-
dent misbehaviour and the severity and frequency of the punishment given.
Teachers give more frequent and more severe punishments for the

Key Words: Severe misbehaviour, punishments, teachers’ perceptions
of their profession

*  Asst. Prof. Dr.; Erciyes University, Faculty of Education, Department of Foreign Languages

Teaching, Kayseri.
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iLKOGRETIM OKULLARINDA OGRETMENLERE
YONELIK OKUL-TEMELLI HIZMET iCi EGITIM
ETKINLIKLERININ DEGERLENDIRILMESI*

Miirside DEMIRKOL**

Ozet

Okullarda egitimin nitelikli olmasinda &gretmenlerin mesleki yonden
gelismeleri oldukca 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim okullarinda
ogretmenlere yonelik okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerini degerlendir-
mektir. Aragtirma, Eskigehir il merkezindeki 42 ilkégretim okulunda yapilmis-
tir. Aragtirma verileri okul yoneticilerinden goriisme teknigi ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde frekans ve ytizde kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ilk-
ogretim okullarinda okul-temelli hizmetigi egitim etkinlikleri tiir, siklik ve stire
bakimindan diisiik diizeyde, yogunluk ve zaman bakimindan ise ¢ok kisitli ola-
rak gergeklestirildigi, bunun yani sira egitim gereksinimlerini belirleme, egitimi
planlama, program hazirlama, egitimi yiiriitme ve egitimi degerlendirmeye
yonelik ¢alismalarin ytiizeysel olarak yapildigi ortaya gikmistir. Bu nedenle,
okullarda okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerinin yeterli diizeyde yapila-
madig1 yargisina ulagilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen egitimi, hizmetici egitim, okul-temelli
egitim

Giris

Yirmi birinci yiizyilda egitim alaninda hizli bir degisme ve gelisme yagan-
maktadir. Bilgi tiretimi ve dagitimindaki hizli gelismeler ve egitim teknolojilerinin
artan cesitliligi egitim stirecinde temel degisikliklere yol a¢gmistir. Egitim, bilginin
beyinlere yiiklendigi bir siiregten yasam i¢inde kullanimina déntismiistiir. “Ogret-
me” kavrami yerini “6grenme” kavramina birakmigtir. Egitim sisteminden beklenen,
diisiinen, etkin, yaratici, tiretken, sorgulayan bireyler yetistirmektir (C)zgﬁven, 2000).
Okullar da bu sonuglardan etkilenmistir. Okullarin kavramsal yapisi igine, 6grencile-
rin gereksinimlerine yanit verebilmek, egitimin niteligini gelistirmek ve 6grenci basa-
risin1 artirmak yogun bigimde girmistir. Bu degisen ve gelisen yapi, beraberinde okul
toplumunu olugturan tiim bireylerin siirekli bir gelisim anlayigina sahip olmalarim
gerektirmektedir (EARGED, 1999b).

Egitim sektoriiniin en temel 6gesi olan 6gretmenlerin bu degisikliklere uyum
gostermeleri beklenmektedir. Yeni kusaklar yetistirmede biiyiik sorumlulugu olan
ogretmenlerin degisen kosullara uyum saglamada gelismeye gereksinimleri vardir.
Bu da onlarin hizmet iginde siirekli gelistirilmeleriyle saglanabilmektedir (Erten,
2000, s.25). Bu gelisimde hizmetici egitimin 6nemli bir yeri vardur.

*

Bu caligma, Mugla Universitesinde 5-7 Eyliil 2007 tarihlerinde gerceklesen 16. Egitim
Bilimleri Kongresi'nde sunulmustur.

** Egitim Uzmam
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Bugiin biitiin diinyada okullarin hedeflerine ulagmasinda ve dgretmenlerin
mesleki gelisimlerini saglamada hizmeti¢i egitim daha ¢ok 6nem kazanmustir. Tiirk
egitim sisteminde de 6gretmenlerin mesleki gelisimini saglamada hizmetici egitime
onem verilmektedir. Ancak Tiirkiye’de hizmetigi egitimin geleneksel bir yapiya sahip
oldugu soylenebilir. Egitim etkinlikleri genellikle belirli zamanlarda, belirli yerlerde,
belirli kisilere egitimler verilmesiyle gerceklesmektedir. Bu yoniiyle merkezi bir anla-
yis s6z konusudur. Bununla birlikte 6zellikle 1990’11 yillardan itibaren Tiirk egitim
sistemindeki 6nemli degisiklikler hizmetigi egitim anlayisina da yansimigtir. Milli
Egitim Bakanliginin (MEB, 1993) 1993/2 sayili genelgesiyle gretmenlerin hizmetigi
egitiminin yerellestirilmesi konusunda 6nemli bir adim atilmistir. S6z konusu genel-
geye dayali olarak, illerde 6gretmenler icin gesitli hizmetigi egitim etkinlikleri diizen-
lenmektedir. Bu da 6gretmenlerin mesleki gelisimleri bakimindan biiytik 6nem tasi-
maktadir.

Okul-Temelli Hizmeti¢i Egitim

Bergen (2002), okul-temelli hizmetigi egitimi, merkezinde okul ve okul ¢ali-
sanlarinin mesleki gelisimi olan tiimiiyle bir hizmetici egitim programi olarak tanim-
lamigtir. Okul-temelli hizmetigi egitim programlar: okul binasi iginde ya da diginda
gergeklestirilebilir. Okul-temelli hizmetigi egitim dinamik bir okul ortam1 yaratmanin
anahtaridir. Amaci, kurumsal amaglarin 6tesine ge¢gmek ve ¢alisanlarin mesleki geli-
simini saglamaktir (Sabar ve Hashahar, 1999). Kisacasi, okul-temelli hizmetigi egitim,
okullarin kendi calisanlari icin planlayip uyguladiklar: ve degerlendirdikleri bir egi-
timdir.

1980°1i yillardan itibaren dgretmenlere yonelik gerceklestirilen hizmetici egi-
tim etkinlikleri egitim bakanlig1 ve merkezi 6rgtitlerden okullara dogru kaymustir.
Okul-temelli hizmetigi egitim, sanayilegsmig Batili iilkelerde baglamus ve giderek gelis-
mekte olan tilkelerde de yayginlasmistir. Boylece okul disinda gesitli kurumlarca
verilen hizmetici egitim etkinliklerinin yerini okul-temelli hizmetigi egitim etkinlikle-
ri almigtir. Hizmetigi egitim etkinliklerinin okul merkez alinarak yapilmasindaki
temel amag, 6gretmenlerin profesyonelligini artirarak okulda yapilmasi gerekli gesit-
li reformlar1 gerceklestirmektir (Bergen, 2002).

Ote yandan, okul-temelli hizmetici egitimin geleneksel hizmetici egitim etkin-
liklerinin dogurdugu elestirilere kars: bir tepki olarak dogdugu soylenebilir. Okul-
temelli hizmetici egitimi benimseyenlere gore, okul degisiklik i¢in bir amagsa ogret-
menlerin bu stirecte 6nemli bir yeri vardir. Bu anlayisla okulda gergeklesecek etkin-
liklerin &gretmenlerin gereksinimlerini karsilayacak yonde olmast gereklidir. Ogret-
menlerin gereksinimlerinin kargilanmasiyla degisime karsi direnmeleri de azalacaktir
(Sabar ve Hashahar, 1999). Okul sistemi igerisinde hizmetigi egitim etkinliklerine yer
verilmesi, okula ve okul ¢alisanlarina su yararlar1 saglamaktadir (EARGED, 1999a):
Verimlilik, hatalar1 6nleme, zaman kazanma, okul calisanlarimin moralini yiiksek
tutma, mesleki gelisim ve yonetimi gelistirme, teknolojik gelismelere uyum saglama,
¢alisanlarin giidiistinii artirma, okul ¢alisanlar: arasinda firsat esitligi saglama.

Sorun

Okullarin ¢agin gerekleri dogrultusunda islevlerini yerine getirebilmesi, dog-
rudan galisanlarina baghdir. Degisen ve gelisen okul yapisi, okul toplumunu olustu-
ran biitiin bireylerin yani 6grenci, 6gretmen, veli ve yoneticilerin stirekli gelisim anla-
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yisina sahip olmasini gerektirmektedir (EARGED, 1999, s.1). Ozellikle 6gretmenle-
rin mesleki yonden stirekli gelismeleri, okulun beklenen islevlerini yerine getirebil-
mesi icin biiyiik 6nem tagimaktadir. “Ogretmenlerin meslege girislerinden emekli
oluncaya dek islerini en etkili bicimde ytirtitmeleri igin gerekli olan yeterliliklere her
zaman sahip olmalari stireci” olarak tanimlanabilen mesleki gelisimi saglamada mer-
kezi ve yerel egitim Orgiitlerince diizenlenen hizmetici egitim programlar: ana etkin-
liklerin baginda gelmektedir (Ozer, 2002b).

Okul-temelli hizmetigi egitim, okullarin kendi ¢aliganlar1 igin okul diizeyinde
gerceklestirdikleri hizmetigi egitim programlarindan ya da etkinliklerinden olugur.
Bu egitimin amaci, okul calisanlariin, 6zellikle de 6gretmenlerin tiimiiyle gereksi-
nimlerine yoénelik olarak yapilan hizmetici egitim etkinlikleriyle ig bagindan uzaklag-
madan mesleki gelisimlerini saglamaktir. Geleneksel olarak merkezi olarak yapilan
hizmetici egitim etkinliklerine bakildifinda, bunlar 6gretmenlerin kendi okullar:
disginda gerceklesmektedir. Hizmetici egitimde genel ilke ise, etkinliklerin kisinin
calistig1 birim, ilge, il, bélge ve iilke diizeylerinde bir sira izlemesidir (Ozdemir, 1997,
5.18). Ogretmenlerin hizmetigi egitimlerini gerceklestirmede ve stirekli kilmada okul
ve Ogretmen birlikte diistintilmelidir. Hizmetigi egitim etkinliklerinin okul sistemi
igerisinde yer almasi gok énemlidir (Alicigtizel, 1999, s.45).

Nitekim, Tiirkiye'de 6gretmenlerin hizmeti¢i egitimlerinin bugiine kadar
biiyiik ol¢tide Milli Egitim Bakanligi Hizmetici Egitim Dairesi Bagkanlig: tarafindan
diizenlenen kisa ya da uzun stireli kurslar ya da seminerlerle gerceklestirilmesine
karsilik, bugtin yerel diizeyde ve okullarda yapilan ¢alismalar daha ¢ok 6nem kazan-
makta ve yayginlasmaktadir. 1990’11 yillardan itibaren Tiirk egitim sisteminin kalite-
sini, Ekonomik Ig Birligi ve Kalkinma Orgiitiilne (OECD) iiye tilkelerin diizeyine
¢ikarmak ve tiim egitim basamaklarinda Avrupa Birligi standartlarini yakalamak
amaciyla gesitli projeler yiirtitiilmektedir. Bu projelerden en kapsamlisy, belki de en
onemlilerinden birisi Milli Egitimi Gelistirme Projesidir. Bu proje kapsamindaki galis-
malardan bir tanesi de, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamaya doniik hizme-
tigi egitim programlarinin hazirlanmas: ve gergeklestirilmesidir (EARGED, 1999a).
Bu kapsamda okul-temelli hizmetigi egitim etkinlikleri 6nemli bir yere sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi'nin 1993 yilinda yiiriirliige giren 1993/2 sayili genelge-
sine (MEB, 1993) gore, 11 Milli Egitim Midtirliikleri, Bakanligin istemesini bekleme-
den her yil, yil bitmeden bir sonraki yila iligkin hizmetici egitim planini hazirlayip
valilik makamina onaylatarak Bakanliga gondermekle ytkiimliidiirler. Yine Milli
Egitim Bakanhiginin (2002) 2002/18 sayili genelgesine gore okullarin ziimre dgret-
menleri kurullarna hizmetici egitim hizmeti sunma iglevi yiiklenmistir. Bu hizmet
kapsaminda okul ztimre 6gretmenleri kurulu kendi okullarindaki aday 6gretmenlerin
meslege uyumu ve goreve hazirlanmasi iglevini yiiklenmekte, boylece aday ogret-
menlerin rehberlik gereksinimleri ¢aligtiklar: is ortaminda giderilebilmektedir. Ayrica
okul ziimre 6gretmenleri kurulu, degisik yiiksekogretim programlarimi bitirerek
gruba gelen 6gretmenlerin bilgi, deneyim ve uygulama yéntemleri konularindaki egi-
tim gereksinimlerini belirlemekle gorevlidir. Belirlenen bu egitim gereksinimleri dog-
rultusunda okul diizeyinde hizmeti¢i egitim plani hazirlanmast ve bu planin okul
midirintin sorumlulugunda ve ztimre baskanmin esgiidiimiinde uygulanmasi
ongoriilmektedir. Okul-temelli bu ¢alismalarin amaci, hizmetigi egitim etkinliklerinin
daha etkili ve yaygin olarak gerceklesmesini saglamak, olabildigince 6gretmeni bulun-
dugu yerlesim yerinden ve smifindan uzaklastirmadan is basinda yetistirmektir.
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Ote yandan, 1999 yilinda Milli Egitim Bakanliginca Miifredat Laboratuar
Okulu uygulamalarinin hem ilkégretim hem de ortadgretim okullarina yayginlagti-
rilmasima iliskin yonerge yayinlanmistir. Yonergede, okulda gorev yapan kisilerin
mesleki etkililigini ve verimliligini artirmak ve egitim gereksinimlerini kargilamak
tizere okulda stirekli ve is basinda hizmetici egitim calisgmalarinin diizenlenmesi
gerektigi belirtilmistir. Okulda yapilacak hizmeti¢i egitim calismalart olusturulan
sorumlu hizmetigi egitim danisma kurulunca yiiriitiilecektir (MEB, 1999). Boylece
“okul-temelli hizmetici egitim” olarak tanimlanabilecek bu egitim etkinlikleri ile,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin stirekli ve sistemli olarak saglanmas: amaglan-
maktadir.

Tiirkiye’de 1993 yilindan bu yana 6gretmenlere yonelik olarak okul-temelli
hizmetici egitim etkinliklerine yer verilmektedir. Ancak bunlarm hangi gesitlilikte,
hangi yogunlukta, nasil gerceklestirilebildigi ve ne dlgiide etkili ve verimli oldugu
bilinmemektedir. Oysa, bu etkinliklerin yayginlastirilarak stirdiirtilebilmesi igin bun-
larin degerlendirilmesine gerek vardir. Nitekim bu arastirma da boyle bir gereksi-
nimden dogmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim okullarinda 6gretmenlere yonelik
okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerini degerlendirmektir.

Bu genel amag dogrultusunda, arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

1. Ilkogretim okullarinda dgretmenlere yonelik okul-temelli hizmetigi egitim
etkinlikleri, ne tiir ve hangi siklikta, ne kadar stireli, hangi yogunlukta ve
hangi zamanlarda diizenlenmektedir?

2. Tlkogretim okullarinda 6gretmenlere yonelik okul-temelli hizmetici egitim
ile ilgili, egitim gereksinimlerini belirleme, egitimi planlama, program
hazirlama, egitimi yiiriitme ve egitimi degerlendirme calismalar: nasil
yapilmaktadir?

3. Ilkogretim okullarinda 6gretmenlere yonelik okul-temelli hizmetigi egitim
etkinlikleri ile ilgili sorunlar nelerdir?

4. {lkogretim okullarmda 6gretmenlere yonelik okul-temelli hizmetigi egitim
etkinliklerini gelistirmeye dontik 6neriler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda 6gretmenlere yonelik okul-
temelli hizmetigi egitim etkinlikleri ile ilgili varolan durumun belirlenmesi amaglan-
maktadir. Daha acik bir deyisle, ilkogretim okullarindaki 6gretmenlere yonelik okul-
temelli hizmetigi egitim etkinlikleri olarak neler yapildigi, ne gibi sorunlarla karsila-
sildig1 ortaya ¢ikarilarak bu c¢alismalarin bir degerlendirmesi yapilmaktadir.
Arastirma ile elde edilen sonuglarin ilk6gretim okullarinda 6gretmenlere yonelik
okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerinin daha etkili ve verimli bicime dontistii-
riilmesi ig¢in uygun 6nlemlerin alinmasina kaynak olusturmasi umulmaktadir. Bu
baglamda okul-temelli hizmetigi egitim etkinlikleri diizenlemekle sorumlu olan ilk-
ogretim okulu yoneticileri ile milli egitim muddrliiklerindeki ilgili kisilerin, ayrica bu
alanda ¢alisan arastirmacilarin bu arastirmanin verilerinden yararlanmalar: olanakli
gortilmektedir.
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Yontem
Aragtirma Modeli

fikogretim okullarindaki ¢gretmenlere yonelik okul-temelli hizmetici egitim
etkinliklerinin degerlendirmesinin amaglandig1i bu arastirma tarama modelinde
desenlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini tim ilkégretim okullari olusturmaktadir. Ancak bu
aragtirma igin bu genel evren i¢inden daha dar kapsaml bir ¢alisma evreni belirlen-
mistir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Eskisehir il merkezindeki tiim ilkggretim okul-
lar1 olusturmustur.

Arastirma igin ¢alisma evrenine ulasma gticltigti nedeniyle 6rneklem alma
yoluna gidilmistir. Orneklem almada Eskigehir il merkezindeki egitim bolgeleri temel
alinmigtir. Orneklemin alinmasinda asamali bir yol izlenmis ve tabakali 6rnekleme
teknigi (Karasar, 1994, s.113) kullanilmistir. Buna gore, oncelikle Eskisehir ilinin yedi
ayr1 egitim bolgesinin listesi ¢ikarilmig ve her bir egitim bolgesindeki ilkggretim okul-
larinin toplam sayisindan %40 oraninda okul yansiz olarak belirlenmistir. Buna gore,
106 ilkégretim okulundan 42’si aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi1 ve Coziimlenmesi

Aragtirma icin gerekli verilerin goriisme teknigiyle toplanmasi planlanmustir.
[Ikogretim Okullarindaki Ogretmenlere Yonelik Okul-Temelli Hizmetigi Egitim
Etkinlikleri ile ilgili veriler, bu aragtirma igin 6zel olarak gelistirilmis “Ilkégretim
Okullarindaki Ogretmenlere Yonelik Okul-Temelli Hizmetigi Egitim Etkinliklerini
Degerlendirme Goriisme Formu” araciligi ile toplanmuigtir.

Gortisme formu 5 alan uzmaninin gortislerine sunulmus ve onlardan gelen
doéntit dogrultusunda form son seklini almigtir. Yar1 yapilandirilmig olarak hazirla-
nan doért boliimden olusmakta olup, gortisme formunda toplam 29 soru yer almak-
tadr.

Aragtirma 6rneklemini olusturan ilk6gretim okullar1 adina okul yoneticilerin-
den alinan bilgiler 1s1§1nda gortismeler ytizytize gergeklestirilmistir.

Ornekleme giren tiim okullarda okul yoneticileriyle goriismelerin yapilmasin-
dan sonra “Ilkégretim Okullarindaki Ogretmenlere Yonelik Okul Temelli Hizmetici
Egitim Etkinlerini Degerlendirme Gortisme Formu” araciligiyla toplanan verilerin
islenmesiyle ilgili islemler yapilmistir. Oncelikle okullara iligkin gortisme formlart
numaralandirilmig, ardindan formlardaki bilgiler bilgisayar ortamina aktarilarak
¢oziimlenmistir. Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde istatiksel teknik
olarak say1 ve ytizde dagilimindan yararlanilmis, ¢éztimlemeler SPSS 11,0 (Statistical
Package for the Social Sciences) bilgisayar paket programu ile yapilmigstir.

Bulgular

Aragtirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesi sonunda, aragtirmanin amaci-
na yonelik sorularla ilgili olarak asagidaki bulgular elde edilmisgtir.
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1. Okul-Temelli Hizmeti¢i Egitim Etkinliklerinin Tiirleri, Siklig1, Siiresi,
Yogunlugu ve Zamani

Cizelge 1. Gergeklestirilen okul-temelli hizmetici egitim etkinliklerinin
tiirleri ve sikliklar

Etkinlikler Cok Sik Ara Sira Hig Toplam
S % S % S % S Yo
Kurs ve seminerler 18 428 11 262 13 31.0 42 100.0
Danigmanlik hizmetleri 10 238 O 00 32 762 42 100.0
Calisma gruplari olusturulmast 36 857 2 4.8 4 95 42 100.0
Akran degerlendirmesi 2 4.8 3 7.1 37 881 42 100.0
Eylem Arastirmasi 9 214 6 143 27 643 42 100.0
Ogretmen liderligi 23 548 10 238 9 214 42 100.0
Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi 3 7.1 0 00 39 929 42 100.0
Proje ekiplerinde ¢alisma 2 48 3 71 37 881 42 100.0
Konferanslar 12 286 15 357 15 3577 42 100.0
Egitsel konularda 6zel toplantilar 30 714 4 9.5 8 191 42 100.0

Cizelge 2. Gergeklestirilen kurs, seminer ve konferans gibi okul-temelli hiz-
metici egitim etkinliklerinin ortalama siiresi

Stire S %

10 saat ve daha az 37 88.0
11-30 saat 2 4.8
31-60 saat 2 4.8
61-90 saat 1 2.4
Toplam 42 100.0

Cizelge 3. Gergeklestirilen kurs, seminer ve konferans gibi okul-temelli hiz-
metici etkinliklerinin ortalama diizenlenme yogunlugu

Diizenleme Yogunlugu S %
Haftada 1-2 kez 0 0.0
Ayda 1-2 kez 2 4.8
Yilda 1-2 kez 40 95.2
Toplam 42 100.0
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Cizelge 4. Gergeklestirilen kurs, seminer ve konferans gibi okul-temelli hiz-
meti¢ egitim etkinliklerinin yapilma zamani (N=42)

Yapilma Zamani S %
Calisma saatleri i¢inde 1 24
Calisma saatleri disinda 25 59.5
Gereksinim oldugunda 12 28.6
Ogretim yili baginda 31 73.8
Ogretim yili sonunda 28 66.7

[Ikogretim okullarinda hizmetici egitim etkinligi olarak daha cok kurs ve
seminerlerle, ¢calisma gruplarimin olusturulmasi, 6gretmen liderligi ve egitsel konu-
larda 6zel toplantilara yer verilmektedir. Hizmetici egitim etkinlikleri cogunlukla 10
saatin altinda ve daha ¢ok yilda 1-2 kez diizenlenmektedir. Ogretmenlere yonelik
kurs, seminer ve konferans gibi hizmetigi egitim etkinlikleri en ¢ok dgretim yili bagin-
da ve sonunda, bir de ¢alisma saatleri disinda diizenlenmektedir.

2. Okul-Temelli Hizmeti¢i Egitim Etkinliklerinin Planlanmasz, Yiiriitiilmesi
ve Degerlendirilmesi

Cizelge 5. Okul-temelli hizmetici egitim etkinliklerinde egitim gereksinim-
lerinin belirlenme durumu

Belirlenme Siklig1 S Jo
Cogu Zaman 12 28.6
Kimi Zaman 14 33.3
Hig¢bir Zaman 16 38.1
Toplam 42 100.0

ikogretim okullarinin gereksinim belirleme calismalari -tam olarak diizenli
olmasa da- yapilmaktadir. Ancak, yapilan gereksinim belirleme calismalarinin
ytizeysel yapildigi ortaya gikmistir. Gereksinim belirlenmesinde en ¢ok kullanilan
teknikler 6gretmenlerle goriisme yapma, 6gretmen kurul toplanti tutanaklarini ince-
leme ve 6gretmenlere anket uygulamadir.

Cizelge 6. Okul-Temelli Hizmeti¢i Egitim Etkinliklerinde Egitim Gereksi-
nimlerini Belirleme Calismalarinin Niteligi

Niteligi S %o
Ayrintili 3 12.0
Yiizeysel 22 88.0
Toplam 25 100.0
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fIkogretim okullarinin ancak yarisindan biraz cogunda hizmetici egitim plan-
lar1 hazirlanmaktadir. Hazirlanan hizmetigi egitim planlari genellikle yillik olarak
hazirlanmakta ve bu planlarda ¢ogunlukla hizmetici egitim etkinliginin konusuna,
yerine ve zamanina yer verilmektedir. Ayrica, okul-temelli hizmetigi egitim ile ilgili
kararlarin alinmasinda ve hizmetici egitim planlarinin hazirlanmasinda ¢ogunlukla
yoneticiler gérev almaktadir.

Cizelge 7. Okul-temelli hizmeti¢i egitim etkinliklerinde egitim gereksinim-
lerinin belirlenmesinde yararlanilan teknikler (N=25)

Yararlanilan Teknikler S %
Ogretmenleri sinif icinde gozleme 5 11.9
Ogretmenlerle goriisme yapma 21 50.0
Ogretmenlere anket uygulama 9 214
Ztimre toplanti tutanaklarini inceleme 6 14.3
Ogretmen kurul toplantilari tutanaklarini inceleme 16 38.1
OGYE’ nin yil sonu degerlendirme raporunu inceleme 3 7.1
Miifettis raporlarini inceleme 6 14.3

[Ikogretim okullarinda &gretmenlerin hizmetigi egitim gereksinimlerinin
belirlenmesinde en ¢ok dgretmenlerle goriisme yapildigi, bunun yani sira 6gretmen
kurul toplant1 tutanaklarinin incelendigi ve 6gretmenlere anket uygulanmaktadir.

Cizelge 8. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri ile ilgili plan yapilma
durumu

Yapilma Durumu S %o
Cogu Zaman 21 50.0
Kimi Zaman 3 7.1
Higbir Zaman 18 429
Toplam 42 100.0

Buna gore, ilkdgretim okullarimin ancak yarisindan biraz ¢cogunda hizmetici
egitim planlar1 hazirlanmaktadir.

Cizelge 9. Okul-temelli hizmeti¢i egitim etkinlikleri ile ilgili yapilan plan-
larin siiresi (N=24)

Stire S %
Aylik 0 0.0
Doénemlik 3 12.5
Yillik 21 87.5
Toplam 24 100.0
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fIkogretim okullarinda genellikle hizmetici egitim planlarmin yillik olarak
hazirlanmaktadir.

Cizelge 10. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri ile ilgili planlarin
icerdigi bilgiler (N=24)

Bilgi Tiirti S %
Hizmetigi egitim etkinliginin tiiri 0 0.0
Hizmetici egitim etkinliginin konusu 22 52.4
Hizmetici egitim etkinliginin yeri 21 50.0
Hizmetici egitim etkinliginin zamani 21 50.0
Hizmetici egitim etkinliginin siiresi 15 35.7
Hizmetigi egitim etkinligine katilacak 6gretmen sayisi 9 21.4

[Ikogretim okullarinda hazirlanan hizmetigi planlarinda ¢ogunlukla hizmetici
egitim etkinliginin konusuna, yerine ve zamanina yer verilmektedir.

Cizelge 11. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri ile ilgili kararlarin
alinmasinda ve hizmetici egitim planinin hazirlanmasinda goérev alanlar (N=42)

Gorev Alanlar S %
Okul yoneticileri 27 64.3
Zumre kurulu bagkanlar1 2 4.8
Ogretmenler 6 14.3
Rehber 6gretmen 4 9.5
Bagka 6 14.4

fikogretim okullarinda &gretmenlere yonelik hizmetici egitim etkinliklerini
timtyle okul yoneticileri ytrtitmektedir.

Cizelge 12. Okul-temelli hizmetici egitim programinin yazili olarak hazir-
lanmas1

Hazirlanma Durumu S %
Cogu Zaman 25 59.5
Kimi Zaman 2 4.8
Hicbir Zaman 15 35.7
Toplam 42 100.0

[Ikogretim okullarinin ¢ogunda hizmetigi egitim programlarinin ¢ogu zaman
yazili olarak hazirlanmaktadir.
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Cizelge 13. Okul-temelli hizmetici egitim programinda yer verilen bilgiler

Programda Yer Alan Bilgiler Cogu Kimi Higbir Toplam

Zaman Zaman Zaman

S % S % S % S %
Egitim gereksinimi 1 3.6 0 00 27 964 28 100.0
Programin konusu 27 94 0 0.0 1 3.6 28 100.0
Programin zaman ve siiresi 27 9%4 0 0.0 1 3.6 28 100.0
Katilimcilar 21 750 O 0.0 7 25.0 28 100.0
Ogretim Elemam 18 640 O 00 10 6.0 28 100.0
Amaglar 14 500 O 00 14 500 28 100.0
Icerik (Konular) 12 430 0 00 16 570 28 100.0
Ogretme Durumu 1 3.6 0 00 27 964 28 100.0
Degerlendirme bilgileri 1 3.6 0 00 27 964 28 100.0

[Ikogretim okullarmin yaklagik tiimiinde yazili olarak hazirlanan hizmetigi
egitim programlarinda programin konusu ile programin zamani ve stiresine yer veri-
lirken, biiyiik bir boliimiinde de katilimcilarin ve 6gretim elemaninin kim oldugu,
amaclarin neler oldugu belirtilmektedir.

Cizelge 14. Okul-temelli hizmeti¢i egitim etkinliklerini yiiriitenler

Sorumlular S %
Okul yoneticisi 39 92.8
Okul Gelisim Yonetim Ekibince olusturulan bir ¢alisma grubu 1 24
Bagka 2 4.8
Toplam 42 100.0

[Ikogretim okullarmda &gretmenlere yonelik hizmetici egitim etkinliklerini
tiimtiyle okul yoneticilerince ytirtittilmektedir.

Cizelge 15. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri ile ilgili her bir 6gret-
men i¢in kayit tutulma durumu

Kayit Tutulma Durumu S %
Cogu Zaman 9 214
Kimi Zaman 1 2.4
Hicbir Zaman 32 76.2
Toplam 42 100.0
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fIkogretim okullarmin gogunda dgretmenlerin hizmetici egitim etkinliklerine
katilma durumu ile ilgili kayit tutulmamaktadir.

Cizelge 16. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri i¢in destek alinan
kaynaklar (N=42)

Destek Alinan Kaynaklar S %

Okulun yonetici ve 6gretmenleri 17 40.5
Milli Egitim Midiirligii yoneticileri 23 54.8
Universite 6gretim elemanlari 24 57.1
Sivil toplum kuruluslar 6 14.3
Bagka 9 215

Ikogretim okullarinda 6gretmenlere yonelik hizmetici egitim etkinliklerinde
en ¢ok tiniversite 6gretim elemanlari ile milli egitim mtidtirltagl yoneticilerinden des-
tek alinmaktadir.

Cizelge 17. Okul-temelli hizmeti¢i egitim programlarina katilacak dgret-
menlerin secilme yontemi (N=42)

Secilme Yontemi S %
Istekli olan 6gretmenler alinmaktadir 25 59.5
Okul yonetimince gerekli goriilenler ¢agirilmaktadir 29 69.0
Ziimre bagkanlarinca belirlenmektedir 4 9.5
Okul Gelisim Yonetim Ekibince secilmektedir 1 24
Bagka 1 2.4

[Ikogretim okullarnda diizenlenen hizmetigi egitim programlarina katilacak
ogretmenlerin seciminde en ¢ok “okul yonetimince gerekli goriilme” ve “katilmaya
istekli olma” yontemleri kullanilmaktadir.

Cizelge 18. Okul-temelli hizmetici egitim etkinliklerinde egitim araglarin-
dan yararlanma durumu

Egitim Araclarindan Yararlanma Durumu S %
Cogu Zaman 32 76.2
Kimi Zaman 2 4.8
Hicbir Zaman 8 19.0
Toplam 42 100.0

[Ikogretim okullarimin gogunda hizmetigi egitim etkinliklerinde egitim aragla-
rindan yararlanildig: ortaya ¢tkmusgtir.
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Cizelge 19. Okul-temelli hizmeti¢i egitim programlarinin uygulanmasi
sonunda 6gretmenlerin basarilarinin degerlendirilmesi durumu

Bagar1 Degerlendirme Durumu S %
Cogu Zaman 5 11.9
Kimi Zaman 2 4.8
Hicbir Zaman 35 83.3
Toplam 42 100.0

Ukégretim okullarinin biiyiik bir béliimiinde hizmetigi egitim etkinliklerine
katilan 6gretmenlerin basarilar1 degerlendirilmemektedir.

Cizelge 20. Okul-temelli hizmetigi egitim programina katilan 6gretmenlere
katilim ya da basar1 belgesi verilme durumu

Katilim ya da Basar1 Belgesi Verilme Durumu S %
Cogu Zaman 7 16.7
Kimi Zaman 0 0.0
Higbir Zaman 35 8.3
Toplam 42 100.0

Uygulanan hizmetigi egitim programlarinin sonunda &gretmenlere katihm
belgesi ya da basar1 belgesi verilmemektedir.

Cizelge 21. Okul-temelli hizmetici egitim programlar1 uygulandiktan sonra
programlar gelistirmeye doniik ¢alisma yapilma durumu

Programlara Déntik Calisma Yapilma Durumu S %
Cogu Zaman 19 45.2
Kimi Zaman 3 7.1
Higbir Zaman 20 47.7
Toplam 42 100.0

[Ikogretim okullarmin yaklagik yarisinda programlari gelistirmeye doniik
caligma hicbir zaman yapilmazken, yaklagik yarisinda da ¢ogu zaman yapilmaktadir.

Cizelge 22. Okul-temelli hizmeti¢i egitim programlariyla ilgili 6gretmenle-
rin goriislerinin alinmasi

Ogretmenlerden Gortis Alma S %
Cogu Zaman 29 69.0
Kimi Zaman 5 12.0
Higbir Zaman 8 19.0
Toplam 42 100.0
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fikogretim okullarinin biiyiik bir boliimiinde degerlendirme amaciyla okul-
temelli hizmetici egitim programlariyla ilgili olarak 6gretmenlerin gortigleri alinmak-
tadur.

3. Okul-Temelli Hizmetigi Egitimle flgili Sorunlar

Cizelge 23. Okul-temelli hizmetici egitim etkinlikleri ile ilgili belirgin ola-
rak goriilen sorunlar (N=42)

Goriilen Sorunlar S %
Ogretmenler bu tiir etkinliklere ilgi gdstermiyor 20 47.6
Ogretmenler hizmetici egitimin yararina inanmiyor 11 26.2
Okulda Hizmetici egitim etkinlikleri icin uygun ortamlar yok 9 21.4
Hizmetigi egitim etkinliklerinde kullanilacak araglar say1 ve

nitelik olarak yetersiz kaliyor 4 9.5
Hizmetici egitim programlarinin uygulanmasinda uygun zaman

bulma giigliigii cekiliyor 19 45.2
Hizmetici egitim programlarinda gorevlendirilecek yeterli sayida

ogretim elemani bulunamiyor 8 19.0
Bagka 2 4.8

[Ikogretim okullarimin yaklagik yarisinda okul-temelli hizmetigi egitim  etkin-
liklerinin gerceklestirilmesinde karsilasilan sorunlarin basinda, 6gretmenlerin bu tiir
etkinliklere ilgi gostermemesi ve hizmetigi egitim programlarimin uygulanmasinda
uygun zaman bulma giticltigiintin oldugu ortaya cikmuastir.

4. Okul Yoneticilerinin, Okul-Temelli Hizmeti¢i Egitimin Gelistirilmesine
Déniik Oneriler

Okul-temelli hizmeti¢i egitimin geligtirilmesine déniik olarak ilkégretim
okulu yoneticilerinin belirttikleri gortis ve 6neriler, 6ncelikle egitimleri uzman kisile-
rin vermesi, okul yoneticilerinin hizmeti¢i egitim konusunda egitimden gegirilmesi,
tiniversitelerin destek olmasi, okullarda uzman ya da birim olmasi gerektigi yoniin-
dedir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirma bulgularina dayali olarak, ilkégretim okullarinda okul-temelli hiz-
metici egitim etkinlikleri tiir, siklik ve stire bakimindan diistik diizeyde, yogunluk ve
zaman bakimindan ise ¢ok kisith olarak gerceklestirildigi, ayrica egitim gereksinim-
lerini belirleme, egitimi planlama, program hazirlama, egitimi yiirtitme ve egitimi
degerlendirmeye yonelik calismalarin ytiizeysel olarak yapilmas: nedeniyle okul-
temelli hizmetigi egitim etkinliklerinin yeterli diizeyde ve etkililikte uygulanamadig:
yargisina ulagilmistir.

Arastirmanin bulgularia dayali1 olarak su 6neriler gelistirilmigtir:

o [lkégretim okullarinda 6gretmenlerin hizmetici egitim gereksinimlerini
karsilayabilmek amaciyla kurs, seminer ve konferanslarin 6tesinde danis-
manlhk hizmetleri, akran degerlendirmesi, eylem arastirmasi, 6gretmen
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adaylarinin yetistirilmesi ve proje ekiplerinde ¢alisma gibi degisik ttirde
okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerine de yer verilmelidir.

e [lkogretim okullarinda 6gretmenlerin egitim islerinde daha etkili ve verim-
li olabilmeleri igin diizenlenen hizmetigi egitim etkinliklerinin yogunlugu
artirilmaly, stirekliligi saglanmali ve yapilma zamani 6gretim yili basi ve
sonu ile sinurlt tutulmayip tiim yila yayilmalidir.

° Hkégretim okullarinda egitim gereksinimlerini belirleme ¢aligmalar: daha
ayrintili ve bilimsel yollar izlenerek yapilmalidir. Boylece okul-temelli hiz-
metici egitim etkinliklerinden beklenen yarar daha ¢ok saglanabilecektir.

¢ Hizmetici egitim plani, uzun bir zaman dilimindeki hizmetigi egitim etkin-
liklerini kapsayan bir tasart oldugundan, ayrintili olarak hazirlanmali ve
planda mutlaka hizmetici egitim etkinliginin tiirt, stiresi ve katilacak 6gret-
men say1s1 gibi bilgilere de yer verilmelidir.

e Ogretmenlerin katildiklar1 hizmetigi egitim etkinlikleriyle ilgili bilgilerin
kaydi tutulmalidir. Bu kayit 6gretmenlerin mesleki gelisimleri konusunda
hem kendilerinin hem de ¢aligtiklar1 kurumun bilgilenmesi ve onlara y6ne-
lik ileriki hizmetici egitim etkinliklerinin belirlenmesi acgilarindan 6nemli-
dir.

¢ Okul-temelli hizmetigi egitim programlarimnin uygulanmasi sonunda 6gret-
menlerin basarilar1 degerlendirilmeli ve 6gretmenlere basar1 ya da katilim
belgesi verilmelidir. Bu, onlarin hizmetigi egitim etkinliklerine kars: giidii-
lenmeleri ve bu tiir etkinliklere daha olumlu bakmalarinda énemli bir etki
olusturabilir.

e [lkogretim okullarinda okul-temelli hizmetigi egitim etkinliklerinin zengin-
lestirilerek gerektigi bi¢imde ve yaygin olarak yapilabilmesi igin okul yone-
ticileri ile 6gretmenlere Milli Egitim Bakanligi Hizmetici Egitim Dairesi
Bagkanliginca bu konuda bilgilendirici ve bilinglendirici ¢alismalar yapma-
Iidir. Ayrica, tiniversiteler, milli egitim miidiirltikleri ve okullar varolan
igbirliklerini daha da gelistirerek ¢ogaltmalidirlar.

e Tirkiye olgiisiinde daha genis 6l¢ekli sonuglara ulasmak igin 6teki illerde
de ilkoégretim okullarinda okul-temelli hizmeti¢i egitim etkinliklerinin
degerlendirilmesine yonelik arastirmalar yapilmali, bu arastirmalarin
sonuglart birlestirilerek genel bir degerlendirme yapilmalidir.

e Okul-temelli hizmetigi egitim etkinlikleri ile 6gretmenlerin mesleki geli-
simlerinin stirekli ve sistemli olarak saglanmasi amaglanmaktadir. Bu dog-
rultuda okul-temelli hizmetigi egitime doniik bir model gelistirmeyi amag-
layan arastirmalar yapilmalidir.
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THE EVALUATION OF SCHOOL-BASED INSERVICE
ACTIVITIES FOR TEACHERS IN PRIMARY SCHOOLS*

Miirside DEMIRKOL**

Abstract

The Professional development of teachers is very important for having
the quality of education in schools. The purpose of this study is to evaluate
school-based in- service training activities that are done for teachers in primary
schools. The study was conducted on 42 primary schools in Eskisehir. The data
were collected from the school manages through interview. In the study, as a
statistical technique, numbers and percentages were used in data analysis. In
the study it was found out that in primary schools school-based in-service activ-
ities were done at low level according to type, frequency and period, and they
were also done restrictedly according to density and time. Furthermore, activi-
ties of determining needs in education, and planning, preparing, implementing
and evaluating programs are done superficially. Due to these findings, it could
be said that school-based in-service activities are insufficient in primary schools.

Key Words: Teacher training, in-service training, school-based training

*  This study was presented in the 16th Congress on Educational Sciences in Mugla University

in 5-7 September 2007.
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AMASYA’DAKI “EGITIMDE DRAMA” KURSLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Seher TEKIN*

Ozet

Hizmet-igi egitim (HIE), 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini amaglayan
ve bu konuda 6gretmenlere degisik alternatifler sunan bir egitim seklidir.
Drama, 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimlarimi saglayan bir 6gretim
yontemidir. Bu calismada, Amasya’da dtizenlenen “Egitimde Drama
Kurslar1”nin yansimalar1 sunulmustur. Kurslara toplam 120 6gretmen katilmis-
tir. Kurs siiresi 20 saat olarak belirlenmistir. Ozel durum metodolojisinin kulla-
nildig1 calismada, nitel veriler toplanmustir. Veriler; miilakat, gézlem ve dokii-
man incelemesi teknikleriyle toplanmistir. Calisma bulgular1 6gretmenlerin
kursu begendiklerini ve drama y6ntemiyle ilgili yararh bilgi ve beceriler kazan-
diklarii gostermistir. Ogretmenler kursun hem 6gretici hem de eglenceli bir
deneyim oldugunu ifade etmislerdir. Kurs; 6gretmenleri derslerinde dramay
kullanmalar: konusunda cesaretlendirmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen egitimi, hizmet-ici egitim, egitimde
drama

Giris

Insanlar hayatlarmin baglamastiyla birlikte 6grenme siireci igine girmektedir-
ler. Bu 6grenme stireci i¢inde gergeklesen ilk 6grenmeler, taklit (6ykiinme) ve dene-
me-yanilma yoluyla meydana gelen 6grenme {tiriinleridir. Bireyler yasa bagl olarak
degisik 6grenme stirecleri igine girseler de yaparak yasayarak 6grendiklerini ¢ok
daha anlamli bir sekilde biligsel yapilariyla biitiinlestirirler. Ogrencilerin grenme
ortaminda somut deneyimler kazanmalarina imkan saglayan drama yontemi, yapa-
rak yasayarak 6grenmeye imkan saglayan 6nemli bir 6gretim yontemidir (San, 1990;
Adigiizel, 1993; Ustiindag 1997a, Ustiindag 1998, Kelly, 2003; Onder, 2003; Karadag
ve Caligkan, 2005; Piekkari, 2005; A¢ikgoz, 2006). Drama; 6grencilerin oyunsu siireg-
ler icinde kavramlari, ilkeleri, yasantilar1 6grenmelerine, somut deneyimler yasama-
larma imkan verir. Tiyatro teknikleri drama ortaminda 6gretimsel amagclar i¢in kulla-
nilir. Sinifta yapilan drama etkinliginin amaci, soyut bir kavrami, davranisi, yasanti-
yy, fikri ya da bilgiyi oyun oynarken 6grenmektir (Adigtizel, 2006). Bu nedenle dra-
mada oyunculuktan 6nce “6grenme” akla gelir. Drama etkinliginin bire bir takip edil-
mesi gereken yazili bir metni yoktur. Segilen kavram, duygu, diistince bir 6ykii igin-
de islenir ve 6grenciler rahat bir sekilde oynarlar (Ustiindag, 1999).

Bilindigi tizere tilkemizde ilk6gretim 6gretim programlar: (1-5. Siuflar ve 6-8.
Smuflar) Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde yeniden yapilandirilmigtir

*

Yrd. Dog. Dr.; Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi {Ik6gretim Bsliimii, Amasya.
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(Kiroglu, 2006). Yeni ilkdgretim programlarina bakildiginda, programlardaki temel
yaklagimin yapilandirmaci 6gretim yaklasimi oldugu; ayrica ¢oklu zeka kuramui ger-
cevesinde 6grencilerin potansiyellerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere agirlik
verildigi goriilmektedir (Kiroglu, 2006). Sadece sozel/ sayisal bilgi ve becerilere daya-
11 6lgme-degerlendirmenin yerini pek ¢ok bilgi, beceri ve tutumun beraberce deger-
lendirildigi performansa dayali degerlendirme yaklasimi almistir. Yeni 6gretim prog-
ramlar1 6grenci merkezlidir ve kavramlarin anlamli 6grenilmesine 6nem verilmistir.
Bu noktada 6grencilerin kavramlari, davraniglari ve tutumlart ¢cok daha anlamh
dgrenmelerine katki saglayan drama yénteminin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellik-
le Cagdas Drama Dernegi; drama atolyeleri, uluslararasi seminerler ve Yaratici
Drama Dergisi gibi faaliyetleriyle tilkemizde dramanin gelismesine 6nemli katkilar
saglamaktadir. Universitelerde drama ve 6gretime katkilarini aragtiran yiiksek lisans
ve doktora calismalar yiriitiilmektedir (Adigtizel, 1993; Saglam, 1997; Ustiindag,
1997b; Karamanoglu, 1999; Kara, 2000; Bertiz, 2005; Selanik Ay, 2005; Baskan, 2006;
Yilmaz (Cihan), 2006; Ornek, 2007; Altikulag, 2008; Esen, 2008; Tas, 2008; Yildirim,
2008).

Ustiindag (1997b) calismasinda vatandaghk ve insan haklar1 egitimi dgreti-
minde yaratict dramay1 kullanmis ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu
katkilar1 oldugunu belirlemistir. Bertiz (2005) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarmin
yaratic1 dramaya ve Oykiileme calismalarina yonelik tutumlarmi ve goriislerini belir-
lemistir. Yirtitttigti uygulamalarin 6grencilerin tutumlarina ve goriislerine 6nemli
katkilar1 oldugunu tespit etmistir. Bagkan (2006) calismasinda 6. sinf 6grencilerinin
elektrik konusunda yasadig1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde dramanin etkisini
aragtirmistir. Yontemin 6grencilerin bazi yanilgilarini gidermede etkili olamadigini
ancak derse olan ilgi ve motivasyonu arttirdigini tespit etmistir. Yilmaz Cihan (2006)
fen derslerinde drama ile yapilan 6gretimin basar1 ve tutuma etkisini arastirdig: galis-
masinda drama ile 6grenen grubun daha yiiksek performans gosterdigini belirlemis-
tir. Altikulag (2008) 8. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismasinda, sosyal bilgiler dersin-
de drama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin bagar1 ve tutuma etkisini aragtirmistir.
Drama ile 6grenen grubun derse olan tutumlarinin ve bagarilarinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Esen (2008) 9. siuf &grencileriyle yaptigi ¢alismasinda,
drama ve klasik 6gretim yontemlerinin cografya dersi basarisina etkisini aragtirmis-
tir. Drama ile ders igleyen grubun bagarisimin ve dgrenilenlerin kaliciiginin daha
ytiksek oldugu sonucuna varmistir.

Dramanin egitimde kullamimu ile ilgili hem yurtdisinda hem de tilkemizde
bagka calismalar da mevcuttur (Omeroglu, 1990; Ustﬁndag, 1994; Burke, 1996;
Libman, 1996; Pearson ve Holligan, 1997; San, 1998; Oztiirk, 1998; Selvi ve Oztiirk,
2000; Cheng, 2001; Sagirli ve Giirdal 2002; Stewart, 2003; Ozsoy, 2003; Duatepe ve
Ubuz, 2004; Fleming, Merrell & Tymms, 2004; Ozdemir ve Usti‘mdag, 2007; Borge,
2007; Weiss, 2007).

Ornegin Burke (1996) calismasinda, Ohio Universitesinde islenen bir drama
dersini ayrintilariyla agiklamistir. Libman (1996) calismasinda, 6gretmen adaylarimin
drama dersindeki etkinliklerini konu almugtir. Cheng (2001), Hong Kong’'da degisen
ilk6gretim programlarini anlatmis ve yeni programlarin rol oynama etkinlikleri iger-
diginden bahsetmistir. Ogretmenlerin rol oynama etkinligi yaptirma konusunda
gesitli sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Stewart (2003) ¢alismasinda, isitme engelli
dgrencilerin grenmelerine dramamn katkilarim incelemistir. Isitme engelli 6grenci-
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lerin drama etkinliklerinden ¢ok hoslandiklarini ifade etmistir. Ozsoy (2003) galisma-
sinda, ilkogretim matematik dersinde “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri”
konusunda yaratici dramay: kullanmis ve dersi yaratict drama ile isleyen grubun
daha bagarili oldugunu belirlemistir. Duatepe ve Ubuz (2004) ¢alismalarinda, geo-
metri 6gretiminde drama temelli etkinlikler planlamiglar ve bunlarin pilot calismasi-
n1 yapmuglardir. Pilot ¢alismanin sonunda, 6grencilerin drama temelli etkinlikler
sayesinde daha anlamli 6grenebileceklerini ifade etmiglerdir. Drama temelli etkin-
liklerle geometriyi 6grenen 6grencilerin, geometri dersine olan ilgi ve tutumlarinin
da olumlu oldugunu vurgulamiglardir. Weiss (2007), almanca 6gretiminde dramanin
etkisini arastirdig1 calismasinda olumlu sonuglara ulagmuistir.

Ozdemir ve Usti'mdag (2007) calismalarini fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
yiiriitmiiglerdir. Bilim adamlarimin hayatlarini konu alan 15 saatlik bir drama prog-
ramu gelistirmisler ve uygulamislardir. Bunu yaparken, fen bilgisi 6gretmen adayla-
rimin hem drama ile ilgili deneyim kazanmalarim saglamay: hem de bilimin dogasim
kavratmay1 amaclamiglardir. Calisma sonunda miilakat yapilan 6gretmen adaylari,
yaptiklar1 drama etkinliklerinin kendileri igin iyi bir deneyim oldugunu ve gok yarar-
landiklarini s@ylemislerdir. Sagirli ve Giirdal (2002), drama tekniginin fen 6gretimin-
de kullanimina yonelik bir ¢alisma planlamiglar ve dramanin 6grenci tutumlarima
etkisini aragtirmiglardir. {lkégretim 6. Smuflarda yiiriittiikleri calismada, fen bilgisi
dersine yonelik tutum 6lgegini, dramayla ders islenen deney grubuna ve normal ders
isleyen kontrol grubuna 6n-test/son-test olarak uygulanmiglardir. Calisma sonunda
drama ile fen dersi isleyen smifin fen dersine yonelik tutumlarinda gelisme oldugu-
nu belirlemislerdir.

Ogrencilerin 6grenmelerine ve 6grenmeyi sevmelerine bir cok olumlu katkila-
r1 olan drama yonteminin 6gretmenler tarafindan 6grenilmesi ve uygulanmasinin,
ogrenciler igin ¢ok yararli olacagina inanilmaktadir. Bugiin igin egitimde drama dersi
Egitim fakiiltelerinin Okul Oncesi, Smif, Tiirkge, Isitme Engelliler ve Ingilizce Ogret-
menligi Lisans Programlarinda bulunmaktadir (YOK, 2006). Aktif 6grenme yontem-
lerinden biri olan dramanin, giinimtizde biitiin 6gretmenler tarafindan derslerde
kullanilmas: gerektigine inanilmaktadir. Yildirim (2008) calismasinda sinf 6gretmen-
lerinin drama yontemini bilme ve uygulama durumlarini incelemis ve 6rneklemdeki
ogretmenlerin %86.4'ti drama yontemini bilmedigini ifade etmistir. Bilgi eksigini dra-
manin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin birincisi oldugunu tespit etmistir.
Oztiirk (2000) dramada giincel sorunlari ele aldig1 calismasinda dramanin yayginlag-
tirllmasinin énemine vurgu yapmustir.

Dramanin egitimsel yararlariyla ilgili yapilan calismalar dikkate alindiginda,
bu yontemin dgrenme-dgretme siirecinde daha fazla kullanilmas: gerektigi goriil-
mektedir. Ancak dramadan beklenen yararlarin saglanmasi icin, dramanin sinif-
taki lideri olan 6gretmenlerin; yapici, yaratict ve drama ile ilgili gerekli bilgi ve bece-
rilere sahip olmas gerekmektedir. Ulkemizdeki 6gretmenlerin farkli mesleki altyapt
ve deneyimlere sahip olduklar: diigtiniildiigiinde, gorevlerini yiiriitmekte olan 6gret-
menlerin drama yoéntemiyle ilgili mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmede hizmet-
ici egitim (HIE) etkinlikleri bir segenek olabilir.

Hizmet-ici egitim gorev basindaki 6gretmenlerin zaman icinde ¢agin gerisin-
de kalan bilgilerini tazelemek, zenginlestirmek, 6gretmenlere yeni bilgi ve beceriler
kazandirmak, yeni 6gretim programlarinin nasil uygulanacagini tanitmak ve dgret-
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mek gibi ¢ok ¢esitli amaglarla ytirtitiilen egitim-6gretim etkinliklerinin tamamina
verilen addir (Taymaz, 1997; Thair ve Treagust, 2003). Ogretmenlerin mesleki bilgi ve
beceriler gelistirmelerinde deneyim Onemli olsa da, her zaman tek bagina yeterli
degildir. Kendilerini mesleklerinde gelistirmek, ¢agin gereklerini karsilayan farkli
bilgi ve beceriler kazanmak isteyen 6gretmenlerin sahsi ¢abalari, mesleki gelisimi
saglamada yetersiz kaldig1 icin, 6gretmenlerin katilimina agik gesitli HIE kurslar1 bir
¢ok iilkede diizenlenmektedir (Wright, 1985; Richert, 1991; Fullan, 1991; Clermont,
Krajcik ve Borko, 1993; Bredeson, 2000; Cheng, 2001; Posnanski, 2002; Cherubini,
Zambelli ve Boscolo, 2002; Stewart 2003; Thair ve Treagust, 2003; Tekin, 2004). Orne-
gin Wright (1985) calismasinda, 6gretmenlerin drama hakkinda bilgi ve beceri kazan-
malari i¢in bir kurs diizenlemistir. Wright; 6gretmenlerin derste dramay1 uygulama-
da zorlandiklarini, bunun tistesinden gelmek icin 6gretmenlerin drama konusunda
bilgi ve becerilerinin arttirilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin metni
olan dramatizasyonlar1 uygulama konusunda fazla zorlanmadiklarini ancak dogag-
lamaya dayali yaratict drama etkinliklerinde tecriibesiz olduklarimi ¢alismasinda
ifade etmistir. Bunun tistesinden gelmek i¢in de 6gretmenlere egitim verilmesi gerek-
tigini vurgulamustir. Stewart (2003) calismasinda, isitme engelli 6grencilerin 6gret-
menlerine egitimde dramay1 6gretmeyi amaclayan bir hizmet-igi egitim kursu diizen-
lemigtir. Ogretmenlerin derslerinde dramay1 uygulamasi sonrasinda, isitme engelli
dgrencilerin ¢ok hoglandiklarini belirlemistir.

Ulkemizde &gretmenlerin HIE kurslarindan daha fazla yararlanabilmesi igin
hem Milli Egitim Bakanligi (MEB)nin hem de illerde Milli Egitim Miidiirliiklerinin
diizenledigi hizmet-ici egitim kurslar: bulunmaktadir. Her y1l MEB biinyesinde mer-
kezi olarak ve biitiin illerde yerel olarak ¢ok sayida HIE etkinligi diizenlenmektedir.

Bu calismada 6gretmenlerin dramayla ilgili mesleki bilgi, beceri ve bakis agi-
lar1 kazanmalarimi saglamada hizmet-i¢i egitim siirecinden yararlanmilmasi uygun
goriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci, Amasya’da yiirtitiilen “Egitimde Drama” kursla-
rinin etkililigini ve 6gretmenlerin dramayla ilgili bilgi, beceri ve bakis agilarina katki-
larmi degerlendirmektir.

Yontem

Aragtirmada, 6zel durum calismasi metodolojisi kullanilmistir. Konuyla ilgili
literatiir incelendiginde, HIE kurslarimin degerlendirilmesine yonelik calismalarda
daha ¢ok 6zel durum calismas: metodolojisinin kullamildigi goriilmektedir
(Clermont, Krajcik ve Borko, 1993; Hitchcook ve Hughes, 1995; Merriam, 1998;
Avalos, 1998; Posnanski, 2002; Tekin, 2004). Ozel durum calismalari, arastirma konu-
sunu derinlemesine inceleme ve ayrintili bir sekilde betimleme yapma firsat1 veren
aragtirmalardir. Ozel durum calismalari nitel ya da nicel olabilecegi gibi, her iki yak-
lagim bir araya da getirilebilir. Ozel durum calismalari kisa siire icinde tamamlandi-
g1 icin bireysel yiiriitiilen aragtirmalar igin uygundur (Merriam, 1998; Marshall ve
Rossman, 1999; Cepni, 2001; Ekiz, 2003; Kus, 2003).

Orneklem

Bu calismanin 6rneklemi, Amasya ili Hizmet-i¢i egitim plani gergevesinde
ytriitilmiis olan “Egitimde Drama” kurslarina katilan 6gretmenleri kapsamaktadir.
Kurs duyurular yaklagik 3 hafta 6ncesinden hem internet ortaminda hem de okulla-
ra gonderilen yazilarla yapilmus; istekli 6gretmenler diizenlenen kurslara katilmak
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i¢in bagvurmusglardir. Kurslar 5 giinliik (20 saatlik) periyotlar halinde toplam 7 gruba
tekrarlanmistir. Kurslarin her bir periyoduna yaklasik 20-25 6gretmen katilmigtir.
Toplam 120 katilimct 6gretmen g¢alismanin 6rneklemidir. Bu 6gretmenlerden 72
(%60)'si bayan 48 (%40)'i erkektir. Katilimcilarin 65 (%54)'i Sinif, 16 (%13) st Ttirkge-
Edebiyat, 10 (%8)u Fen Bilgisi, 8 (%7)'i Matematik, 8(%7)i ingilizce, 4 (%3)1 Ozel
Egitim, 3'ti Resim, 2’si Beden Egitimi, 2’si Tarih, 2’si Kimya 6gretmenidir. Kurslara en
ytiksek katilimlar Sinif, Tiirkge-Edebiyat, Matematik, Fen Bilgisi ve Ingilizce bransla-
rindan olmustur.

Kursun Tanimlanmasi

Kurs 20 saat olarak planlanmus; 5 giin boyunca giinde 4 saat olarak uygulan-
mistir. Kurs igeriginin hazirlanmasinda, MEB (1999), Ustiindag (1999), Ustiindag
(2001), Karadag (2004), Onder (2003), Karadag ve Caliskan (2005) gibi kaynaklardan
yararlanilmistir. Kursun iceriginde su konulara yer verilmistir: Drama Nedir?,
Egitimde Dramanin Tarihi Gelisimi, Dramanin Dayandig1 Teorik Temeller, Drama-
Oyun Tligkisi, Drama fle Tlgili Temel Kavramlar, Dramanin Amaglari, Uygulama
Agamalar1 (Issnma, Drama Oyunu, Rahatlama, Degerlendirme), Temel Isinma
Oyunlar1 ve Uygulamalar, Dramada Kullanilan Teknikler ve Uygulamalar, Drama
Etkinligi Hazirlama llkeleri ve Uygulamalar, Dramada Materyal ve Aksesuarlar,
Dramada Degerlendirme, Odev: Dramaya dayali ders plani hazirlama, uygulama ve
rapor haline getirme.

Kursun Uygulanmasi

Kursun ilk 6 saatinde drama ile ilgili temel kavramlar iglenmistir. Daha sonra
drama uygulamalar: yapilmigtir. Uygulama; anasinifi veya genis bir salonda (kiittip-
hane, toplant: salonu, fen ve teknoloji sinifi gibi) yapilmigtir. Dramanin 1sinma stire-
cinde kullanilabilecek oyunlarla ilgili uygulamalar yapilmistir. Bu siirecte elma top-
lama, tren, ritmik hareketlerle 1stnma, firca, heykeltirag ve kil, ayna ve goriintiist,
isim sorarak top atma (Benim adim Ayse, senin adin ne?), reklamini yap gibi 1stnma
oyunlart katilimcilarla beraber oynanmistir. Isinma oyunlarinin ardindan empati
kurma calismalarina 6rnekler verilmis, “Ninemin Esyalar1” baghkli empati ¢alismasi
ogretmenlerle birlikte yapilmistir. Her katilimc1 ninenin istedigi bir esyas1 olmus ve
nineyle ilgili bir portre (her grupta farkli bir nine portresi) ortaya ¢ikmugtir.
Etkinlikten sonra; “mum gibi erime”, “yere diigen tity”, “kendini ilkbaharda bir aga-
an altinda otururken hissetme” gibi rahatlama etkinliklerinden biri ya da bir kagt
yapilmistir.

Rahatlamanin ardindan degerlendirme tartismasi agilmistir. Degerlendirme
tartismasi stirecinde, yasanan drama deneyiminin bilissel, duyussal acidan kazandir-
diklar1 tizerine odaklanilmigtir. “Neler hissettiniz? Neler gozlemlediniz? Konuyla
ilgili sizin yasadiginiz bir olay var mi?” gibi sorularla duygu, bilgi, diisiince ve
yasanti paylagimi saglanmistir. Ogretmenlerin dramatizasyonla ilgili deneyimler
kazanmalarini saglamak amaciyla Karadag (2004)in kitabindaki bazi érnekler can-
landirilmigtir. Ogretmenler dykiileri istedikleri sekilde yeniden yasamiglardir. Ogret-
menlerin dogaglama becerilerine katki saglamak amaciyla kisilik catismalarryla ilgili,
kisiliklerdeki kargitliklarla ilgili dogaclama ornekleri verilmistir (Ustiindag, 2001).
Ogretmenler duygu ve diisiincelerini dogaglama stirecine katarak yansitmiglardar.
Daha sonra 6gretmenler gruplar halinde bir kelimeden, siirden ya da nesneden yola
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¢ikarak dramatik olusumlar tasarlamiglardir. Kursun son giinlerinde drama etkinlik-
lerinin nasil degerlendirilecegi tizerinde durulmustur.

Kursa katilan 6gretmenlere kendi derslerinde dramay1 kullanma ve bunu
rapor haline getirme 6devi verilmistir. Kursa katilan 6gretmenler, derslerinin birinde
dramaya gore derslerini planlamislar ve uygulamiglardir. Kurs sonunda bu raporlar
toplanmustir. Ogretmenler dramayla isledikleri derslerde yasananlar1 diger katilimci-
larla paylasmiglardir. Bu paylagimlar kurs stiresince devam etmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi1 ve Analizi

Arastirma verileri; nitel 6zellikte olup yar1 yapilandirilmis miilakat, yapilan-
dirilmamis gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleriyle toplanmistir. Miilakatlarda
ogretmenlerin kursla ilgili goriigleri hem yazili hem de sozlii olarak alinmugtir.
Miilakatta “Katildiginiz Egitimde Drama kursunu; a) beklentilerinizi karsilama duru-
mu agisindan, b) olumlu yonler agisindan, c) olumsuz yonler agisindan, d) dramayla
ilgili bilgi ve becerilerinize etkileri agisindan, e) drama ile ilgili diistincelerinize etki-
leri agisindan degerlendiriniz.” sorulari sorulmus ve 6gretmenler cevaplarini yazili
olarak vermiglerdir.

Ogretmenlerin gruplar halinde olusturduklar dramalar ve drama yontemini
kullanarak igledikleri derslerin raporlar1 da degerlendirilerek, kursun 6gretmenlere
kazandirdiklari ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Miilakat verilerinin analizinde
benzer olan goriisler birlegtirilerek verilmistir. Baz1 6gretmenlerin carpici cevaplari
oldugu gibi verilmigtir. Miilakatlarin amaci goriisiilen kigilerin anlam diinyalarin,
yorumlamalarimi ortaya c¢ikarmak oldugu igin bu yol tercih edilmistir (Ekiz, 2003;
Kus, 2003). Aragtirmaci aym zamanda kursun 6gretim gorevlisi oldugu igin, kursa
katilan 6gretmenlerin gelisim ve degisimlerini de gozleme firsati bulmustur. Bu
deneyimlerden de kursu degerlendirirken yararlanmistir.

Bulgular ve Yorum
Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, hem 6gretmenlerle yapilan birebir sohbetlerden hem de yazili
miilakat sorularindan elde edilen veriler beraberce sunulmustur. Kursun dgretmen-
lerin beklentilerini karsilama durumu ile ilgili veriler, beklentilerin biiyiik oranda
kargilandigim gostermistir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kursa baglarken
oyunlar oynamay1 beklediklerini, bu beklentilerinin biiyiik oranda gerceklestigini
soylemigslerdir. Bir 6gretmen “ ..... teknik yonlerimi daha iyi gelistirdim.” seklinde agik-
lama yapmugtir. Bir bagka 6gretmen;

“Agikgast bu kurs hakkinda fazla bilgim yoktu. Bu yiizden neler kazanacagimi ben de
bilmiyordum. Ancak ikinci giinden sonra hayati ne kadar ciddiye aldigimi yogun bir kostur-
mamn iginde oldugumu anladim. Simdi iyi ki katilmigim diyorum. Ciinkii 6gretmenin farkli
bir yonteminin drama oldugunu diisiiniiyorum. Uygulama esnasinda sunu da ordiim ki
ogrenciler de 6grenmenin sadece kitaplara gomiiliip saatlerce kitabin baginda oturmak oldu-
Sunu diisiiniiyor. Bu kurs unuttugum seyleri tekrar hatirlatti ve bu konu ile ilgili bilgi katt1.
... dramanmin ¢ok zevkli ve eglenceli bir 6gretim olduguna inantyorum.” seklinde diistince-
lerini agiklamusgtir.
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Daha az dramatizasyon yapilan gruplardaki 6gretmenler ise, kursun genelde
iyi gectigini ancak daha ¢ok dramatizasyon yapmay1 beklediklerini sdylemislerdir.
Kursun kiittiphanede ytirttildigi gruptaki bazi 6gretmenler de anasimfi gibi bir
ortam beklediklerini, bu beklentilerinin gerceklesmedigini cevaplarinda belirtmisler-
dir.

Yazili miilakatta sorulan bir diger soruda 6gretmenlerden kursun olumlu yo6n-
lerini yazmalar1 istenmistir. Bu soruya verilen cevaplarda kursun genelde olumlu
gectigini, baska 6gretmenlerle tanismalarini sagladigini séylemislerdir. Bu konuda
baz1 6gretmen gortisleri sunlardir:

“drama etkinliginin “anlamada” ¢ok onemli bir faktor oldugunu anladim.”

“Swmifta uygulamg oldugumuz bazi faaliyetlerin aslinda drama faaliyeti oldugunun
farkina vardik. Daha dogru ve sistemli bir drama etkinliginin 6grenmeyi ne kadar arttirdigi-
n uygulayarak gordiik.”

“Ozgiir bir ortamda, dramada sectigin gvrevi hissettigin ve istedigin gibi oynama
sanst vermesi ¢ok giizel bir yon benim igin.”

“letisim becerimi ve konuyla ilgili bilgimi arttirdr. Olaylar: drama seklinde diisiine-
bilmeyi 6grendim. Hayal giictimii etkinlestirdi.”

Kursun olumsuz yo6nlerini belirlemek igin sorulan soruya 6gretmenler cesitli
cevaplar vermiglerdir. Bazilar1 kursun diizenlendigi zaman diliminden, bazilar1 kurs-
ta az uygulama yapilmasindan bazilar1 da rol oynamanin zorlugundan yakinmustir.
Rol oynamanin zorlugunu olumsuz yo6n olarak goren 6gretmenlerden biri bu duru-
mu:

“Tammadigim 6gretmen arkadaglarimla bir seyleri canlandirmak o kadar rahat degil-
di. Belli bir yagtan sonra dramay: yapmak, yaptirmak kadar kolay degil” sozleriyle agikla-
mugtir.

Baz1 6gretmenler de is giinii sonrasinda kursa katilmanin kolay olmadigini ve
kursu olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Bir 6gretmen bunu “tek olumsuz yonii geg
saatte olmasi” seklinde 6zetlemistir.

Baz1 6gretmenler de kurs ortaminin uygun olmamasint olumsuz yén olarak
degerlendirmistir. Bunu bir 6gretmen “daha uygun bir ortamda yapilabilirdi.” s6zleriy-
le ifade etmistir. Uygun ortam durumu arastirmacinin da kurslar sirasinda en ¢ok
rahatsizlik duydugu konu olmustur. Ancak okullarda ikili 6gretim yapilmasy; anasi-
nifi, spor salonu gibi genis mekanlarin biitiin kurs gruplarinda kullanilamamasina
neden olmustur. Uygun ortam sorunu bazi gruplarda kursun aksayan yonii olarak
ortaya ¢ikmuistir.

Kursun; 6gretmenlerin dramayla ilgili bilgi, beceri ve bakis agilarina etkilerini
arastirmak i¢in sorulan sorulara 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, drama ile ilgili
bilgilerinin arttigini ve teorik bir temele oturdugunu ifade eden agiklamalar yapmuis-
lardir. Kursun beklentilerini ¢gogunlukla karsiladigini, uygulamalar sayesinde bilgile-
rini hayata gecirdiklerini sGylemiglerdir. Baz1 6gretmenler de konuyla ilgili bilgileri
tekrar ettiklerini, hatirladiklarini séylemiglerdir. Bu agiklamay: daha ¢ok sinif 6gret-
menligi ve okul oncesi 6gretmenligi branslarindaki 6gretmenler yapmustir. Ayrica
kendi gayretleriyle drama hakkinda bilgi edinen 6gretmenler de bu agiklamay1 yapan
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grupta yer almistir. Egitim fakiiltesinde bu dersi almayan diger brans 6gretmenleri
ise daha fazla yararlandiklarini sGylemislerdir. Bu soruda ortaya ¢ikan bazi gortisler
sunlardir:

“Bilgilerimi arttird, dramaya bakis agim degistirdi, ozellikle kiigiikler igin. Ozellikle
bireyin ilkogretim yillarinda daha fazla kullanilmas: gerektigi diisiincesindeyim. Sosyallesmis
ve kendine giivenen bireyler igin...”

“Bilgilerimizi hatirlamamizi saglayarak daha dogru ve eglenceli dramalar gercekles-
tirmemizi saglad1.”

“Drama ile ilgili bilgilerim bu kurs sayesinde disipline oldu. Neyi nasil yapmam
gerektigini 6grendim”
“... Dramamn dort agamasinin (1sinma etkinlikleri- oyun (dogaglama)- rahatlama-

degerlendirme etkinlikleri) bizzat uygulama caligmast ile pekistirilmesi kalict 6grenmelerin
olugmast i¢in onemli idi.”

“Dramanin motivasyon saglayan ve 6grencilerin aktif olabildikleri ¢ok faydali bir yon-
tem oldugu ve bu yontemin muhakkak uygulanmas: gerektigi konusunda kanaate vardik.” Bu
cevap kursun, drama yonteminin geregine inanci arttirdigini ortaya koymustur.

Dramay1 derslerinde fazla uygulamayan bir 6gretmen kurs sayesinde drama-
nin derste uygulanabilecegini diistinmeye bagladigini soylemistir. Bu 6gretmen:

“Aslinda baglarda ¢ok uygulanamaz gelse de, bir kag¢ giin siniflarda deneyince uygu-
lanabilecegini, hep pratik yapamamalarindan yakindigim ¢ocuklarmm bir seyler yapabildigini
gordiim. Bu da onlar kadar beni de olumlu yonde motive etti.” demistir.

Kursta 6gretmenlere drama yontemini derslerinde uygulama 6devi verilmesi,
kurs kazanimlarimin uygulanmasi agisindan yararli olmustur. Uygulama 6devi saye-
sinde katilimcilar, drama yontemini derslerinde uygulama konusunda kendilerini
sorumlu hissetmigler ve béylece drama yontemiyle ders igleme konusunda ilk adim1
atmuslardir. Bunu bir 6gretmen:

“Bilgi ve becerilere katkist beklentilerimin iizerinde oldu. Ozellikle proje ddevini
yaparken daha iyi 6grendigimi hissettim, uygulama agisimdan.” seklinde ifade etmistir.

Kursta Yapilan Tartismalardan ve Deneyim Paylasimlarindan Elde Edilen
Bulgular

Egitimde Drama Kursu temel bilgi, uygulama ve deneyimlerin paylasilmasi
seklinde yirttiildigi icin, kurs sirasinda yapilan goriis alis-verisleri de ¢ok 6nemli
bir veri kaynag1 niteligindedir. Ctinkii insanlarin; bagkalarnin deneyimlerini dinle-
yerek ¢ok yararli ve ekonomik 6grenmeler gergeklestirdikleri bir gercektir. Bu cerce-
veden kurs degerlendirildiginde, kurs gruplarindaki 6gretmenlerin deneyimlerini
paylasmalarina sik sik imkan verilmistir. Ornegin, drama yénteminin gerekliligi ile
ilgili bir konusma sirasinda 6gretmenlerden biri yasadig bir anisini paylasmis ve dra-
manin yararina vurgu yapmistir. Bu 6gretmenin anis1 6zetle soyledir:

“Bir giin dersimi anlattim ve stmifa “ Anlamayan var m?” diye sordum. Ogrenciler-
den biri parmak kaldirip anlamadigini soyledi ve ben konuyu tekrar anlatip “- Anladin mi
simdi?” diye sordum. Ogrenci mahcup bir sekilde “Biraz dnce bir kere anlamamistim. Simdi
iki kere anlamadim o§retmenim.” Diye cevap verdi. Iste drama gibi farkli etkinlikler burada
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kendini belli ediyor. Ben o zaman farkli bir sekilde konuyu sunsaydim ya da dramay: kullan-
saydim belki de o cocuk anlayacakt.”

Yine brang: tarih olan bir arkadas dersinde drama yontemini kullanmig ve
kursa geldiginde sunlar1 soylemistir:

“Dersin konusu aforoz yetkisi ve bunun toplumsal sonuglarydi. Ogrencilere konuyu
anlattiktan sonra bu olay: dramatize etmek isteyenler olup olmadigini sordum. Ogrencilerden
biri papa oldu, biri aforoz edilen kisi, biri manav, biri firinci. Derken aforoz olan kisi toplum-
da diglands, kimse ona bir sey satmadi. Ogrencilerle degerlendirme tartigmast yaparken dedi-
ler ki “simdi aklimizdan hi¢ ¢tkmaz bu konu. Hatta papay: canlandiran 6grencimizin yiirii-
yiisii bile degisti, gururla yiiriimeye baslad1.”

Brangi Ingilizce olan bir 6gretmen “Kelimeleri g¢ogul yapma kurallarmi”
drama yontemine gore isledigini sdylemistir. Dersinde yasananlar:

ez

“Derste d§rencilerden biri “-s” cogul takist oldu, birkag 6grenci de farkli Ingilizce keli-
meler oldular. “-s” takisi birinin yamna gidip koluna girdi, ¢iinkii o diizenli bir kelime idi.
Sonra tahtaya kelimenin tekil ve cogul halini yazdilar. “-s” takis1 baska bir kelimenin yanina
gitti, kelime diizensiz oldugu icin “-s” takist onun koluna giremedi. Sonra tahtaya kelimenin
tekil ve ¢ogul halini yazdilar. Etkinlik boyle devam etti ve bitirdiler. Etkinlikten sonra drama-
y1 izleyen ogrenciler konuyu daha iyi anladiklarini, Tiirkgede de kalin kelimelere “~lar” ekini,
ince kelimelere “~ler” ekini getirdiklerini soylediler. “-lar” ekini her kelimeye getiremedikleri-
ni soylediler. Yani iki dilin kurallarin diigiinmeye ve anlamaya basladilar. Drama 6grencile-
rin diisiinmelerine yardimct oldu.” sdzleriyle aciklamistir.

Bransi sinuf 6gretmenligi olan bir 6gretmen Ttirkge dersinde “komiiriin bulunus
oykiisiinii” drama seklinde canlandirdiklarini ve ¢ocuklarin ¢ok eglendigini soyle-
mistir.

Bransi cocuk gelisimi olan bir 6gretmen dersinde sik sik dramadan yararlan-
digini ifade etmistir. Ozellikle ilkyardim, gelisim, gesitli gorgii ve temizlik kurallari-
nm ogretimi gibi konularda dramadan yararlandigini sdylemistir. Ogrencilerin
drama yaparken hem sikilmadigini hem de daha iyi kavradiklarin s6ylemisgtir.

Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin egitimi ile ilgilenen bazi §gretmenler
de kurs sonrasinda ¢ok yararli kazanimlar elde ettiklerini sdylemislerdir. Bu okulda
gbrev yapan bir 6gretmen:

“Drama etkinligi bizim okulda sik sik kullamlyor. Ciinkii 6grenciler zihinsel engelli,
soyut degil somut o6greniyorlar. Bu nedenle drama etkinlikleri siklikla wuygulaniyor. Okul
kurallari, asinin 6nemi, sagligin onemi gibi konularda sik sik drama etkinlikleri yaptiryoruz..
Ancak biz tartisma yaparken daha ¢ok tamimlama ve yagantisal diizeylerle ilgili sorular soru-
yoruz. Ciinkii bu ogrenciler ancak bu iki diizeye uygunlar.” sdzleriyle deneyimlerini pay-
lagmustr.

Brang: Tarih olan bir 6gretmen, derslerinde drama yaptirmaya bagladigini, 2-
3 smifta cocuklarin ¢ok istekli davrandigini; ancak siniflardan birinde 6grencilerin
¢ok isteksiz oldugunu gordiigiinii soylemistir. Sozlerine sdyle devam etmistir:

“.... Diger simiflar cok istekliyken bu simifin isteksizligi ilgimi ¢ekti. Tenefiiste baz
ogrencilere dramaya nicin katilmak istemediklerini sordum. Megerse stnifta cogu ogrenci bir-
biriyle konugmuyormus. Ben bunu ders anlatirken hi¢ fark etmemistim. Drama sayesinde
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siniftaki bu sorun ortaya ¢ikt. Boylece dramanin bir yararmi daha gormiis oldum. Eger sinif-
ta bir iletisim sorunu varsa drama etkinligi bunu ortaya ¢ikarabiliyor.”

Bu 6gretmenin ifadeleri, diger 6gretmenlerin de ilgisini cekmis ve dramanin
bagka bir yararim daha gérmelerine katk: saglamugtir.

Brangi smnif dgretmenligi olan ve yenilikleri stirekli takip etmeye calistigin
sOyleyen bir 6gretmen arkadas, sinifinda hiperaktif ¢ocuklar oldugunu, onlara ulag-
mada drama yénteminden yararlandigini sdylemistir:

“Artik okullarimizda “ben anlatayim, ¢ocuklar dinlesin ve 6rensin”, donemi bitti.
Ogretmenler yontem bilgisi agismdan kendi kalitelerini arttirmak zorunda. Cocuklart etkin-
likler yaptirarak derse katmak zorunda. Yoksa diger 6¢retmenler arasinda silinir gider. Ozel-
likle gen¢ arkadaslara soyliiyorum. Mesleklerine sahip ¢iksinlar ve yenilikleri herkesten once
ogrenip uygulasinlar. Yoksa meslekte isleri iyice zorlagir.” sozleriyle deneyimlerini pay-
lagmustr.

Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorev yapmakta olan bir 6gretmen, merkeze yeni
gelmeye baslayan 6grenci gruplarini birbirine kaynastirmak igin drama y&ntemini
kullandiklarini ifade etmistir. “Isim soyleyerek top atma” oyunundan sonra ¢ocuklarin
birbirleriyle daha kolay iletisim kurduklarini ifade etmisgtir.

Burada ifade etmek gerekir ki 6gretmenler okullarinda drama sinifi olmama-
sindan yakinmislardir. Derslerinde drama etkinligi yapmayi istediklerini ancak sinif-
larmn kalabalik ve dar olmasinin bunu smirladigini séylemislerdir. Ozellikle drama
sirasinda ortaya cikan giiriiltiiniin bagka siniflar1 rahatsiz etmesinden endise duy-
duklarmi séylemigslerdir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmen:

“Ben dersteyken yandaki siniftan ¢ok giiriiltii gelmeye basladi. Sandim ki dersleri bos.
Giiriiltii gelen simifa gittim bir de gordiim ki simifta drama etkinligi yapiyorlarmig.”

Bu ifadeleri diger 6gretmenler de desteklemistir. Drama icin 6zel bir sinifa
ihtiyag olmasa da ders igleyen diger sinuflarin etkilenmemesi agisindan okullarda
drama i¢in bir mekan ayrilmasinda yarar olacag: goriistinde birlesilmistir.

Burada verilen érneklere benzer deneyim paylasimlary, hemen hemen biitiin
kurs gruplarinda 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu bulgular, HIE kurslari-
nin deneyim paylagimi yontinii ortaya koymustur. Kursta 6gretmenlerin deneyimle-
rini paylasmalarina ve drama ile ilgili tartismalar yapmalarina imkan verilmesi,
ogretmenlerin drama ile ilgili derinlemesine diistinmelerini, drama y6nteminden
kendi branglarinda nasil yararlanacaklarini diistinmelerini saglamistir. HIE kursla-
rinda deneyim paylasimina firsat verildiginde, 6zellikle meslekte yeni olan &gret-
menlerin tecriibeli 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlandiklar1 bilinmektedir
(Fullan, 1991; Posnanski, 2002; Thair ve Treagust, 2003; Tekin, 2004). Calisma bulgu-
lar1 diger arastirmalarla paralellik gostermistir.

Ogretmenlerin Hazirladiklar1 Dramalardan Elde Edilen Bulgular

Kursta, 6gretmenlerin drama olusturma becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilan calismalarda ortaya c¢ikan trtinler toplanmis ve degerlendirilmistir.
Katilimailar 4-5 kisilik gruplar halinde dramalar tasarlayip canlandirmiglardir. Bazi
gruplar “Kirmizi Baglikli Kiz” gibi bilinen masallar1 dramatize etmeyi segerken, bazi
gruplar kavram, olay veya olgu 6gretimini hedefleyen dramalar olusturmuslardir.
Ornegin Mevsimler, Hiicre ve Organelleri, Viicudumuzdaki Organlar, Sebzeler, Sofra
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Adabi, Yaghlara Saygi, Kitabin ve Kitap Okumanin Onemi, Stmifimizdaki Egyalar, Dogal
Afetler, Canakkale Savasi, Deprem, Mutlulugun Paylagimi, Iletisim Araclarmn Yanls
Kullanim gibi ¢ok gesitli konularda dramalar tiretilmistir. Bunlar incelendiginde, dra-
malarin hepsinin 6gretimsel bir hedefi oldugu ve 6gretilmek istenen bilgi veya dav-
ranisi kapsayan Oykiiler tasarlandigi gortilmiistr.

Kursta verilen “Dramaya gore ders plam hazirlama, uygulama ve rapor hali-
ne getirme” 6devi gergevesinde hazirlanan drama planlar: toplanmig ve incelenmis-
tir. Hazirlanan planlarin bir kismu derslerde uygulanabilmis, bir kismi somestr tatili
olmasi, 6gretmenin derse girmemesi gibi nedenlerle uygulanamamustir. Biitiin kati-
Iimailar hazirladiklari planlari uygulayamasa da, bu 6dev dgretmenlerin 6grendikle-
rini ders planlarina yansitmalarini saglamasi agisindan yararli olmustur. Ogretmen-
ler bu 6dev sayesinde kendi branglarinda dramayi nasil kullanacaklar ile ilgili
diistinme ve bir ders plani olusturma firsat1 elde etmiglerdir.

Bu planlar incelendiginde, 6gretmenlerin dramay1 ders planlarina katabildik-
leri; 1s:nma oyunu olarak daha ¢ok grupla viicut ¢alistirict hareketleri yapma, elma
toplama, heykeltirag ve kil, ressam ve firgast gibi oyunlarin tercih edildigi belirlen-
mistir. Ozellikle drama sonrasindaki degerlendirme tartismasi siirecini 6rnek sorular
ve cevaplarla gostermiglerdir.

Sonuclar

Calismada farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular bir arada degerlen-
dirildiginde, asagidaki sonuglara ulasilabilir:

1. Egitimde Drama kurslarinin; 6gretmen goriisleri, deneyim paylasimlari ve
hazirlanan dramalar dikkate alindiginda katihmailar icin ¢ok yararli oldugu séylene-
bilir. Ogretmenlerin kurs siirecince aktif olmalar1 ve gruplar halinde drama etkinlik-
leri yapmalari, drama ile ilgili yasantilar kazanmalarimi saglamigtir.

2. kurslarda yapilan dramatize etme, dogaglama, canlandirma gibi uygulama-
lar 6gretmenler tarafindan ¢ok begenilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda yapilan
uygulamalar etkili olmustur. Bu sonug; sunulan yontemin uygulamasinin yapilmasi-
nin ¢ok yararl oldugunu ve 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade eden Clermont vd.
(1993), Posnanski (2002) ve Tekin (2004)'in ¢alismalariyla da paraleldir.

3. Kurs sonunda ¢ikarilabilecek bir sonug da kurs sayesinde katilimcilar dra-
manin kavramsal temellerini ve uygulama agsamalarini daha iyi anlamalar1 olmustur.
Bu sonuca katilimeilarin kendi goriislerinden, deneyim paylasimlarindan ve arastir-
macinin gozlemlerinden hareketle varilmigtir.

4. Kurs sonunda 6gretmenler drama stireci sonunda degerlendirme yapilmasi
gerektigi bilgi ve distincesini kazanmislardir. Kurstan 6nce yaptirdiklari drama
uygulamalarinin eksik yonlerini fark etmislerdir. Bu sonuca 6gretmenlerin kendi ifa-
deleri gercevesinde ulagilmustir.

5. Kurs sonunda katiimcilar 6nceden yasadiklar1 deneyimlerini kuramsal
bilgi temeline dayandirmuglar ve daha iyi anlamlandirmiglardir. Richert (1991, 113)
ogretmenlerin bir ig giintinde ¢ok yogun olduklarini ve bu nedenle yaptiklar1 6greti-
mi diistinmeye yeterince firsatlari olmadigini; deneyimleri kavramsallastirmanin ise
hizmet-ici egitim etkinliklerinde gergeklestigini ve bu nedenle 6gretmenlerin zaman
zaman HIE etkinliklerine katilmalari gerektigini belirtmistir. Bu ¢calismanin sonuglari
da bu yargiy1 desteklemistir.
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6. Egitimde Drama Kursu; 6gretmenlerin 6gretim yontemi dagarciklarini
gelistirmis ve drama yonteminin 6grencilerin 6grenmesi icin “bir alternatif” olmasi-
na katki saglamistir. Bu sonuca katilimcilarin kavramlari somutlagtirmanin bir yolu-
nun da drama oldugunu daha iyi fark ettikleri seklindeki ifadeleri ulagtirmigtir.

7. Baz1 kurs gruplarinda etkinliklerin yeterince yapilamamasi ve kurs ortami
yakinilan bir durum olarak ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda kursun aksayan yonlerin-
den birinin uygun ortamin hazirlanamamasi oldugu sonucuna varilabilir.

8. Kursun bir baska aksayan yonii de katilimcilarin yorgun olmasidir.
Kurslarin okullardaki dersler bittikten sonra diizenlenmesi nedeniyle bu sonug orta-
ya ¢ikmustir.

9. Calisma bulgularindan ¢ikarilabilecek bir diger sonug da, 6gretmenlerin
yaptiklar: drama uygulamalarindan ¢ok hoglanmalar: ve isteyerek katilmalaridir. Bu
sonug, bazi 6gretmenlerin kendilerini yeniden ¢ocuk ve 6grenci gibi hissettiklerini ve
ogrencileriyle empati kurduklarimi sdylemeleriyle ilgili bulgulardan cikarilabilir.

10. Kurs sonrasi 6gretmenlerin rol oynamaya bakis acilar1 da gelisim goster-
migtir. Bunun hi¢ de kolay olmadigini, bu nedenle simiflarda drama calismalarina
katilmak istemeyen 6grencileri zorlamamak gerektigi diistincesi 6gretmenlerde gelis-
mistir. Bu baglamda kursun 6gretmenlerin 6grencileriyle empati kurmalarini destek-
ledigi sonucuna varilabilir.

11. Kurs sonrasinda dgretmenlerin hazirladiklar: etkinlik planlarindan elde
eidlen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin cogunun dramay1 kavradiklari sonucu-
na varilabilir. Miilakat bulgular: kursun bilgi ve beceri kazandirma yontinden yarar-
I1 olmasi yaninda, 6gretmenlerin bu yéntemleri algilayis bicimlerini degistirdigini de
gostermistir. Baz1 6gretmenler dnceden gereksiz gordiikleri drama yontemini, artik
gerekliligine inanmaya baglamuglardir. Bu bulgulardan hareketle kursun 6gretmen-
lerin bakis agilarini gelistirmeye katkisi oldugu sonucuna varilabilir.

12. Buraya kadar ifade edilen sonuglar cercevesinde; kurs sayesinde 6gret-
menlerin dramayla ilgili biitiin her seyi 6grendiklerinin iddia edildigi anlagilmamali-
dir. Ciinkii kisa stireli uygulama yapilmast ancak smnirli sayida ornegi incelemeye
imkan vermistir. Kursa katilan 6gretmenlerin oldukc¢a yararli drama deneyimleri
kazandiklar1 sdylenebilmekle birlikte, daha 6grenilmesi gereken ¢ok seyin oldugu-
nun vurgulanmasi da bir diger sonugtur.

Oneriler
Arastirma sonugclarina dayanilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Drama, 6grencilerin ¢ok cesitli beceriler gelistirmesini saglayan bir 6gretim
yontemidir ve 6gretimde kullanilmalidir. Bu yontemi 6gretmenlere tanitmanin ve
benimsetmenin bir yolunun HIE kurslar1 oldugu bu calismada ortaya konmustur. Bu
sonug cergevesinde, her ilde yerel HIE planlar icinde drama konulu etkinlikler de
olmal1 ve stirekli diizenlenmelidir.

2. Bu ¢aligmada ytirtitiilen kurslarin etkili olmasinda istekli katilimin ve uygu-
lamalar yapmanin énemli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda HIE kurslarindan bek-
lenen faydanin saglanmasi igin istekli katilim ve uygulama stiregleri mutlaka goz
ontinde bulundurulmalidir.
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3. Bu caligmada kursun aksayan y6niiniin uygun ortam ve zamanlama oldu-
gu sonucuna varilmistir. Bu baglamda HIE kurslar1 diizenleyecek diger arastirmaci-
larin kursun igerigine uygun ortam hazirlamaya dikkat etmesi tavsiye edilebilir.

4. Ogretmenlerin yeni bilgi, beceri ve bakis agilar1 kazanmalarinda HIE kurs-
larinin 6nemli ve ¢ok yararli oldugu bu calismada ulasilan bir diger sonugtur. Bu
nedenle 6gretmenleri yeni uygulamalar konusunda bilinglendirmede HIE etkinlikle-
rinden daha yaygin olarak yararlanilmalidir.

5. Ogretmenlerin ve istekli olan diger bireylerin drama konusunda daha ayrin-
til1 bilgi, beceri ve bakigs acilar1 gelistirmelerini saglamak amaciyla ilgili kuruluslarin
ornegin Drama derneklerinin her ilde drama atélyeleri diizenlemesi bir bagka ¢neri
olarak sunulabilir.
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EVALUATION OF “DRAMA IN EDUCATION”
COURSES IN AMASYA

Seher TEKIN*

Abstract

In-service education is a training process that is an advantage for teach-
ers’ professional development. Drama is a teaching method that provides stu-
dents an active engagement advantage to learning process. In this study, it was
presented the reflections of The Drama in Education Courses organized in
Amasya for teachers. Totally 120 teachers participated these courses. One
course period lasted 20 hours. In this study, case study research methodology
was used and qualitative data were gathered. Data were collected interview,
observation and document analysis techniques. Findings show that teachers
liked course mostly and learnt useful knowledge and skills about drama.
Teachers said that the in-service course was both instructive and entertaining
experience for them. The course encouraged teachers about use of the drama in
their lessons.

Key Words: Teacher training, in-service education, drama in education
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AVRUPA BiRLiGi OLUSUM SURECI VE
ORTAK POLITIKALAR

Selda KIRAC*

Buket ILHAN**

Ozet

Avrupa’da 18. yiizyilda baglayan birlesme hareketleri, 1951 yilinda
Avrupa Kémiir Celik Toplulugu'nun kurulmasiyla resmi bir nitelik kazanmus-
tir. Ekonomik ve ticari 6zellik tasiyan bu Topluluk, zaman igerisinde sosyal,
ekonomik, hukuki ve siyasi bir tarzda degisim gostererek 1957 yilinda imzala-
nan Roma Anlasmasiyla, Avrupa Ekonomik Toplulugunu olusturmustur. Alti
iilke ile baslayan ve giintimiizde yirmi yedi tilkeyi igine alan bu olusumun
amaci, ortak siyasi ve ekonomik bir biitiinlesme saglamaktir. Bu biitiinlesmenin
sorunsuz bicimde gerceklesmesi 6ncelikle olusturulan ortak politikalarin en iyi
sekilde uygulanmasi ile miimkiindtir.

Anahtar So6zciikler: Avrupa Birligi, ortak politikalar, biitiinlesme hare-
ketleri

Giris

1970’li yillarda tiim diinyay1 sarmaya baglayan kiiresellesme hareketleri nede-
niyle Topluluk iiyesi tilkelerin yasa ve uygulamalar: da hizl bir degisim igine gir-
migtir. Avrupa Ekonomik Toplulugunun ady, 1993 yilinda yiiriirliige giren Maastrich
Anlasmasiyla birlikte Avrupa Toplulugu'na dontismiis ve sosyo-ekonomik ilerleme
hizlanarak giiglenmistir. Bu biitiinlesme hareketleri, birbirinden farklhiliklar gésteren
ekonomik ve sosyal yapilara sahip tilkelerin makro konularda anlagabilmeleri agisin-
dan oldukga sancili ve uzun bir siireci beraberinde getirmistir. Avrupa Birligi acisin-
dan ortak amaglarin tespiti, tist seviyede olusturulacak birlik politikalarinin sekillen-
mesi ve rekabet ilkesine dayanan serbest piyasa ekonomisinin tamamlanmasi agisin-
dan 6nem arz etmektedir.

Calismanin birinci boliimiinde Avrupa Birligi'nin olusum stirecinde Birlige
gelene kadar kurulan topluluklar genel hatlariyla incelenerek, tiye tilkelerin bu birlige
neden ihtiya¢ duydugu, Birlik kurulana kadar hangi evrelerden gecildigi ele alinmig-
tir. Tkinci béliimde ise Avrupa Birligi'nde uygulanan ortak politikalar incelenmisgtir.

BOLUM 1: AVRUPA BiRLiGi OLUSUM SURECI

Felsefi temelleri cok eskiye dayanan bir Avrupa Birligi olusturma cabalari,
komiir ve ¢elik kaynaklari ile tilkelerin milli ticaret sinurlarmi kaldirarak, ekonomik
bir birlik olusturmay1 amaclayan Avrupa Kémtir Celik Toplulugu'nun kurulmasiyla

*

Maliye Bakanlig1, Devlet Gelir Uzmanu.
Ekonomist.

*%
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resmi bir nitelik kazanmistir. Avrupa Birligi ad1 verilen bu buytik olusumun amaci,
alt1 tilke ile baslayan ve giiniimtizde yirmiyedi tilkeyi igine alan, ortak siyasi ve eko-
nomik bir biittinlesme saglamaktir.

1.1. Avrupa Birligi'nin Olusum Siireci

Avrupa’da birlesme hareketleri ilk olarak 18. yiizyilda Ingiltere ile Fransa ara-
sinda ticaret Antlasmasi seklinde baslamis olup, Fransa’da meydana gelen devrim ile
sona ermistir. 1815 yilindan itibaren Prusya ve Almanya kendi eyaletleri arasinda
imzaladiklart Maasen Tarifesi ile i¢ gtimriikleri kaldirmis, Ingiltere ve Fransa ise
kendi aralarinda tekrar yaptiklar gesitli antlasmalarla, giimriikleri indirmisir. Fakat
kendi uluslarinin ¢ikarlarini daha 6n planda tutmak isteyen Almanya, Fransa ve
[talya giimriikleri tekrar yiikseltmistir (Dedeoglu, 1996:65).

1920 yillarinda ise birlik olusturulmasi konusunda ciddi ¢abalar gosterilmis ve
Birinci Diinya Savasi’ ndan sonra 1923 yilinda Kont Richart Coodenhove-Kalergi,
“Pan Avrupa Hareketi” adiyla bir 6rgiit kurmustur. Sonra 1926’da Avrupa Isbirligi
Dernegi (Associtian for Europen Cooperation) adiyla Cenevre’de yeni bir teskilat
daha faaliyete ge¢mistir (Bozkurt, 1993:28).

1.1.1. Avrupa’da i1k Birlesme Hareketi: Benelux Toplulugu

Avrupa’da ilk ekonomik biitiinlesme, 1932 yilinda imzalanan Quchy
Antlasmas: ile gerceklestirilen Belcika, Hollanda ve Liiksemburg birlesmesidir.
Benelux ad1 verilen bu birlesmede istenilen amaca, 1944 yilinda ulasilmis ve Giimriik
Birligi hayata gegirilmistir (Karluk, 1996:38-39). Benelux tilkeleri arasindaki bu birleg-
me hareketi yeni goritisleri de beraberinde getirmis ve 1946 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri Bagka1 W. Curchill, Almanya ve Fransa’nin ayri, Ingiltere ve Ingiliz
Uluslar Toplulugunun da ayr bir birlik olusturarak bu iki birligin “Avrupa Birlesik
Devleti” adiyla bir konfederasyon ¢atisi altinda toplanmasini 6nermistir. Bunun tize-
rine birligi olusturacak tilkelerin yetkilerinin ellerinden alinmasini éngoren federa-
list gortis ile yetkilerin tilkelerin elinde bulundurulmasimi 6ngoéren fonksiyonalist
goris ortaya ¢tkmis ve bu gortisler bir ¢ok 6rgiit dogurmustur. Bu 6rgiitler 1947 yilin-
da birleserek bir komite olusturmuslar fakat 6rgtitlerin gesitli goriis ayriliklarindan
dolay1 komite amacina ulagamamustir (Bozkurt, 1993:37).

Sonraki dénemlerde ise Avrupa tilkelerinin ¢ogunda 6zellikle Dogu Avrupa
iilkelerinde giiclenen sosyalistler Amerika Birlesik Devletleri'nin ¢ikarlarini tehdit
etmeye baglamis ve buna bir son vermek isteyen ABD, yardimin ne kadar olacagini
belirtmeleri, ekonomik program hazirlamalar: ve ticaret engellerinin indirilmesi gibi
bazi sartlarin yerine getirilmesi karsiliginda savastan yeni gikan Avrupa devletlerine
bir mali yardim saglamay1 6nermistir. Bu 6neriyi kabul eden Avrupa devletlerine
Marshall Plani kapsaminda yardimlar yapilmaya baglanmus ve 1948 yilinda Lahey’de
Avrupa Birlesik Devletleri kongresi yapilarak yardimlarin Avrupa devletlerine ulas-
tirllmasi amaciyla Avrupa Ekonomik 1§birligi Orgijtii (OEEC) kurulmustur. i1k alt1 ay
icinde olumlu sonuglar elde edilmis ve 1950 yilinda Avrupa Odemeler Birligi kurul-
mustur (Cimen, 1996:45-46). Tim bu olumlu gelismeler sonucunda, ekonomik olarak
istikrarl1 bir yapiya kavusmak amaciyla tiye tilkelere ABD, Kanada ve Japonyanin da
katilmasiyla, bu orgiit genisleyerek Ekonomik i§birligi ve Gelisme Orgﬁtﬁ (OECD)
adini almistir (Bilici, 2005:35).
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1.1.2. Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu (AKCT)

Almanya’nin tekrar giiclenmesi ve SSCB'nin Cekoslovakya ile Dogu
Almanya’y: yanina ¢ekerek Avrupa tilkeleri icin bir tehdit olugturmasi, 1951 yilinda
Avrupa Birligi'nin temellerinin atildig1 Avrupa Kémiir ve Celik Birligi'nin kurulma-
sina neden olmustur (Onen, 1989:122). Oyle ki savag sanayinin en temel gereksinim-
leri olan komdir ve gelik kaynaklariin kargilikli kontrol edilmesi, bu suretle 6zellikle
Fransa ve Almanya arasinda bir karsilikla bagimlilik iligkisinin yaratilmasi ve boyle-
likle Avrupa bariginin saglanmasi cabalari, Avrupa Koémiir ve Celik Toplululugu’
nun kurulmasinda en etkin rolii oynamustir.

Avrupa Komiir ve Celik Toplulugunun amaci, basta Almanya ve Fransa
olmak iizere birligi kuran Belgika, Liitksemburg, Hollanda ve Italya'nin da iginde
bulundugu alt1 tiye iilkenin milli ticaret smnirlarini kaldirarak, ekonomik bir birlik
olusturmaktir (Bilici, 2005:37-38; Ayanoglu, 1995:49). Diger amaglar: ise, topluluk
tarafindan belirlenen yatirrm projelerini hizli bir sekilde hayata gecirmek, demir —
gelik sektoriinde istihdami artirarak iscilerin konut sahibi olmasim saglamak, demir
— celik tiretimini artirarak yatirimlar: desteklemek, komiir — gelik tiretimi tizerinden
alman vergiler ile iiye iilkelerden topluluga aktarilan kredi ve bor¢lanmalardan birli-
gin finansman kaynagin olusturmaktir (Tekin, 1990:178).

1.1.3. Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (AAET) ve Avrupa Ekonomik
Toplulugu (AET)

Koémiir ve Celik iirtinleri konusunda baglayan bagarili birlesme hareketleri,
yerini ekonominin biitiin sektorlerini kapsayan biitiinlesme c¢alismalarina birakmais-
tir. Orta Dogu’daki Misir — Israil savast sonucu ortaya gikan petrol ihtiyacim diizen-
leyecek bir topluluk olarak Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (EURATOM), ekonomik
birlesme i¢in ise Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) 25 Mart 1957 yilinda kurul-
mugtur (Celik, 2005). Avrupa Ekonomik Toplulugu'nun kurulmasindaki amag tiye
iilkelerin refahinin en tist diizeye ¢ikarilmast igin ortak pazarmn kurulmas: ve tiye dev-
letlerin ekonomik politikalarmin giderek birbirine uyumu saglanarak stirekli bir
yayilma gergeklestirilmesidir (Karluk, 1996:46-47). Ayrica adalet ve igislerinde is bir-
liginin saglanmasi ile ortak giivenlik ve dig politikalarin kurulmas: da Maastricht
Anlagmast’ nin AB’ ye sagladig: diger ortak politikalardir.

Roma Antlagmast ile Konsey, Komisyon, Parlamento, Adalet Divani, Sayistay
ile Ekonomik, Sosyal, Danisma Komiteleri olmak tizere AET'nin alt1 organi belirlen-
mistir (Bilici, 2005: 49).

1.1.4. Avrupa Ekonomik Toplulugundan (AET) Avrupa Birligi'ne (AB)
Gegis Siireci

Avrupa Ekonomik Toplulugu’ nu (AET) kuran Roma Antlagmasimn aldig:
karar geregi 1959 yilinda ilk giimriik indirimleri gergeklesmistir. 1968 tarihinde, tiye
tilkeler arasindaki mallarin giris ¢ikisinda, glimriik vergilerinin ve es etkili tedbirle-
rin kaldirilmasi konusunda Gumriik Birligi kurulmustur. 1992 tarihinde imzalanip
1993 tarihinde ytriirliige giren ve resmi adi Avrupa Birligi Antlagmast olan
Maastricht Antlagmasiyla, Roma Antlagmasinin bazi1 maddeleri ortadan kaldirilarak
ekonomik, siyasi ve sosyal birligin saglanmas: amaglanmgtir (Bilici:2005:37-39).
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Avrupa Birligi esasi tizerine kurulan Maastricht Antlasmasi ile birlikte
Avrupa Ekonomik Toplulugunun adi Avrupa Toplulugu’na déntismiis, ayrica sosyo-
ekonomik ilerlemeyi hizlandiran ve giiclendiren 3 temel ilke benimsenmistir
(Karluk, 1996:82):

- Rekabet Ilkesine dayanan serbest piyasa ekonomisi.
- Kamu Maliyesinin saglikli sekilde idaresi.
- Ikame etme ilkesi.

1957 Roma Anlagmasiyla belirlenen ortak politikalar, 7 Subat 1992 tarihinde
Maastricht’de imzalanan antlagma ile degismistir. Avrupa Birligi kavrami, Avrupa
Topluluklari (AKCT, AAET, AT) aracthigiyla izlenen hedef ve politikalar ile Avrupa
Birligi antlagsmasiyla getirilen ve asamali olarak gecilecek ii¢ yeni eylem (Ekonomik
ve Parasal Birlik, Avrupa Vatandaghg: ile Ortak Giivenlik ve Dig Politika) alaninin
kapsadig1 hedef ve politikalar: bir biitiin olarak ifade etmek tizere kullanilmaktadir
(Borchard, 2000).

BOLUM 2: AVRUPA BIiRLiGI ORTAK POLITIKALARI

1957 Roma Antlagmast ile belirlenen ve 1993 Maastricht Antlasmasiyla degis-
tirilip gelistirilen Avrupa Birligi ortak politikalarinin uygulanmasiyla ve 6zellikle tek
pazarin kurulmasiyla tiye iilkeler arasindaki biitiinlesmenin asil amacini olugturan
ortak ekonomik ve siyasi birlik gerceklesmis olacaktir. Bu amaglarin temelinde asil
olarak Avrupa halklar: arasinda stirekli ve yakin bir isbirligi yaratarak aralarindaki
her tiirlii engeli ortadan kaldirmak, baris ve 6zgtirlugii saglamak hedeflenmektedir
(Schwartz: 1988,24-25).

2.1. Avrupa Birliginin Ortak Politikalar:

Maastricht Antlasmasi'nin 1993 yilinda yiiriirliige girmesiyle birlikte Roma
Antlagsmasinin 2. maddesindeki amaglar da degistirilmis ve bu amaglara ulasmak icin
yerine getirilmesi gereken ortak politikalar belirlenmistir.

Buna gore, iiye tilkeler arasinda mallarin, hizmetlerin, sermayenin ve kisilerin
serbest dolasiminin saglandig1 ortak bir pazarin, ekonomik ve parasal bir birbirligin
kurulmasi, ortak ticaret ve rekabet politikalarinin yiiriirliige konulmasi yoluyla, top-
lulugun ekonomik faaliyetlerinin uyumlu ve dengeli olarak kalkinacag;, yiiksek sevi-
yeli bir istthdamin ve devamli bir sosyo-ekonomik biitiinlesmenin olacagi, bu biitiin-
lesmenin temelinde dig politika, giivenlik politikasininda dahil oldugu tiim alanlarda
tam bir entegrasyona ulagsmak miimkindiir (Yildiz, 2002: 31-32).

2.1.1. Avrupa Birliginin Rekabet Politikalar

Avrupa Birligi'nin rekabet politikasinin temel amaci, ekonomik entegrasyon
stirecinin daha saglikli bir sekilde gerceklesmesi igin, tiye tilkelere ait ticari firmala-
rin, esit kosullar altinda rekabet edebilecegi ortak bir i¢ pazar olusturmaktir (Celik,
2005).

Gumriik Birligi de rekabet kurallar1 ¢ergevesinde, mallarin serbest dolagimini
saglamak amaciyla getirilmigtir. Biraz daha acarsak, bir iiye tilkeye bagl sirketin tica-
ri faaliyetleri nedeniyle baska bir tiye {ilkedeki rekabet kisitlaniyor ise, Avrupa
Komisyonu bu sirketin faaliyetlerine kars1 yaptirim uygulamasi igin tiye tilkeyi uya-
rabilme yetkisine sahiptir. Ayn sekilde bir iiye iilke AB’den kendisini ticari olarak
etkileyen bir konuda yaptirim uygulanmasini isteyebilir (Methibay, 1996:45).
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Bununla birlikte, ortak rekabet politikasini uygulamak isteyen AB, bir yandan ig
pazarda adil bir rekabet ortami1 saglamaya galisirken diger yandan tiye devletlerin
diinya piyasasindaki rekabet giiclerini artirmak istemekte fakat bu iki hedef arasinda
dengeyi kurmakta zorlanmaktadir.

2.1.2. Avrupa Birliginin Biitce Politikalar

Avrupa Toplulugunu kuran antlasmanin 269. maddesi, toplulugun biitgesinin
tamaminin birligin kendi kaynaklarindan finanse edilmesiyle ilgilidir. AB'nin yillik
biitgesinin biiytik bir kismi Avrupa toplumlarinin yararina kullanilmaktadir.
Toplulugun biit¢e kaynaklari, tarim, i¢ ve dis politika, idari harcamalar, uyum fonla-
r1 ve birlige katilim 6ncesi yardimlardan olusan harcamalar: finanse eder. Ayrica AB
biitgesi gevre temizligi, gida giivenligi ve kanser arastirmalar: gibi alanlara da akta-
rilmaktadir (European Commission, 2005b).

AB biitgesi, tiye tilkelerin belirledigi ortak politikalar: gerceklestirmek ve siya-
si, sosyal, ekonomik biitiinlesmeyi saglamak igin kullanilan en etkili aragtir. Avrupa
Birligi'nin biitge gelirlerini, gtimriik vergisi, tarimsal vergiler, KDV pay1 (% 1), gayri
safi milli hasila pay1 (% 1,27), seker ve glikoz vergileri olmak tizere beg 6zkaynak
olusturmaktadir (Yildiz ve Yardimcioglu, 2005:78-79).

2.1.3. Avrupa Birliginin Bolgesel Politikalar

Avrupa Birligi'nin bolgesel politikasi, tiye tilkeler arasindaki sosyal ve ekono-
mik farkliliklar1 gidermek, bolgeler arasinda gelir dagilimi farkliliklarindan dogan
istihdam ve gelisme sorunlariyla miicadele etmek amaciyla olusturulmustur. Birligin
biitgesinin yaklasik tigte biri, bolgeler arasindaki farkliliklar: ortadan kaldirmak igin
kullanilmaktadir (Celik, 2005).

Bu farkliliklar ekonomik gelismeyi destekleyecek dogal kaynaklar ile yerlesim
ve cografi kosullarin iyi olmadig1 bolgelerde 6zellikle gortilmektedir. Ornegin, ureti-
min merkezlere kaydig: biiyiik sehirler, kenar semtlere gore daha gelismis oldugun-
dan bu boélgelerin is ve nitifus kayb1 yasamasi farkliliklarin olugmasina sebep olan
diger bir énemli unsurdur (Brasche, 2001:14-15).

2.1.4. Avrupa Birliginin Sanayi ve Ticaret Politikalar

Avrupa Birligi'nin ortak ticaret politikasi, mallarin, kisilerin, hizmetlerin ve
sermayenin serbest dolasimini giivence altina almak i¢in olusturulan bir i¢ pazar1 ve
gimrik Dbirligini icermektedir. Ortak ticaret politikasin1 olusturan Roma
Antlagsmasinin 23. maddesi, toplulugun tiim mallarinin serbestce dolastig1 bir gtim-
riik birligine dayandigy, ayrica tiye tilkeler arasinda ithalat ve ihracat gtimriik vergi-
leri ile es etkili diger resim, harg ve vergileri kapsayan tigtincii tilkelere kars: Ortak
Guimriik Tarifesi (OGT) uygulamasini da icermekedir (Bilici, 2005:149).

AB'nin stirdiiriilebilir kalkinma stratejisinin temel tagini, imalat sanayinin
rekabet giicii olusturmaktadir. AB’ de, stirdiiriilebilirligin temin edilmesi igin ekono-
mik, sosyal ve gevresel olmak {izere {i¢ alanda ilerleme saglanmasi gerekmektedir.
AB’ nin sanayi politikasinin 6ncelikli hedefi olan rekabet edebilir bir imalat sanayi
olusturmak icin ise bilgiye, yenilik¢ilige ve girisimcilige 6nem verilmesi gerekmekte-
dir (European Commission, 2002).
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2.1.5. Avrupa Birliginin Ekonomi ve Parasal Politikalar:

Bilindigi tizere yakin tarih boyunca olusturulmaya calisilan ekonomik ve
parasal birlik kurma gabalari, baz1 direnglerle karsilasmis ve basarisizlikla sonuglan-
mistir. Bu basarisizligin nedenleri tiye tilkelerin sosyal ve ekonomik kosullarindaki
farkliliklar olabilecegi gibi, tilkelerin parasal konular1 ulusal bagimsizliklariyla ayni
seviyede degerlendirmeleridir. Ayrica diinya ekonomisinde yasanan olumsuz gelis-
meler, hukuksal altyapimn ve krizlere kars: gosterilen ortak direncin zayif olmas: da
bu bagarisizligin nedenleri arasindadir (Wachtel, 2003).

Ekonomik ve parasal biitiinlesmeye gegerken uygulanacak asamalar, iiye
tilkeler arasinda doviz birliginin saglanmasi, sermaye hareketlerinin serbestlesmesi,
ortak bir rezerv fonunun kurulmasi, para yaratma ve yok etme yetkisine sahip ortak
bir merkez bankasimin kurulmas: ve ortak bir paranin kabul edilerek uygulamaya
gecilmesidir. 2002 y1il itibariyle ortak paraya gegen (euro) AB’ ye tiye tilkeler, ulusal
egemenligini temsil eden para ile ilgili yetkilerini birligin kurumlarina devretmistir
(Y1ldiz, 2002:33-34; Bilici, 2005:61).

AB’nin ortak para sistemini en uygun sekilde yiirtitebilmesi, tiye tilkelerin
ekonomi ve maliye politikalarini Maastricht Antlasmasinda belirlenen “yakinlagsma
kriterlerine” uygun olarak uyumlastirmasina baglidir. Bu kriterler, ekonomilerin
homojenlesme derecesini gostermek tizere kullanilan degiskenlerdir (Diputacién de
Badajoz, 2006).

Bu kriterlere gore; tiye tilke devlet borglarinin GSYIH’ sma orami % 601, biitce
agiginin GSYIH’ sma orami % 3'ii gegmemeli, herhangi bir iiye iilkede uygulanan
uzun vadeli faiz oranlar1 yillik olarak, fiyat istikrar1 alaninda en iyi performans gos-
teren 3 tilkenin faiz oranini 2 puandan fazla asmamals, tiye tilkeler icindeki en diisiik
enflasyona sahip olan ti¢ tilkenin yillik enflasyon oranlar: ortalamasi ile ilgili tiye tilke
enflasyon orani arasindaki fark 1,5 puani1 gegmemeli ve {iye devletler Avrupa Para
Sisteminin déviz kurlari mekanizmasinda éngoriilen normal dalgalanma hareketleri-
ne devaliiasyon yapmadan uymalidir (Aktan, 2000; Euro Treaties, 2004).

2.1.6. Avrupa Birliginin Vergi Politikalar1

Avrupa Birligi vergi politikalari, toplulugun en 6nemli ortak politikalarindan
biridir. Bu politikalar belirlenirken, AB'nin amaci ve hedef aldig biitiinlesme modeli
onemli rol oynamaktadir.

Roma Antlagsmasiin vergilendirmeyle ilgili maddelerine genel olarak bakil-
diginda vergiyle ilgili diizenlemelerin en énemli amaci, tigiincii iilkelere karg1 ortak
bir giimriik tarifesinin uygulanip haksiz vergi rekabetinin énlenerek iiye tilkeler ara-
sinda ortak bir vergi alt yapisinin kurulmasinin saglanmasidir. Bunun icinde tiye
iilkelerin vergi sistemlerinin birbirine yakinlastirilarak &zellikle dolayli vergilerin
siiratle uyumlagtirilmas: saglanmaya calisilmistir (DPT, 2001; Saragoglu, 2006:5).

2.1.7. Avrupa Birliginin Cevre Politikalar1

Cevrenin korunmasi, giintimiiz ve gelecek nesillerin yasam kalitesi igin temel
sart oldugundan icinde yasanan ¢evrenin ve yasam kosullarinin kalitesinin ytikseltil-
mesi ortak ¢evre politikasinin temelini olusturmaktadir. Ancak, zor olan bu goérevi
ekonomik biiytime ile paralel olarak uzun dénemde siirdiirebilmektir. AB ¢evre poli-
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tikas1 yenilik ve is firsatlarini tesvik eden yiiksek cevre standartlar: inanci tizerine
oturtulmustur (Ferhatoglu, 2003).

[zlenen bu gevre politikast gergevesinde, AB iilkelerinde cevresel vergilerin
uygulanmalar1 bazi farkliliklar arz etmektedir. Hollanda, Belcika, Danimarka ve
Isveg'te cevresel diizenlemeler igeren vergi reformlari uzun seneler énce uygulamaya
konmus olup Ingiltere, Avusturya ve Almanya’da bazi 6zellikli cevre vergilerinin
uygulanmasina baglanmigtir. Ornegin, 1999 yilinda gevreyle ilgili vergi reformu uygu-
lanmaya baglanarak ¢6p depolama vergisi, su arzi1 vergisi, atik su vergisi ve “landfill”
adi verilen ¢opliik vergisi uygulanan gevre vergileri arasina girmistir (Sezer, 2005).

2.1.8. Avrupa Birliginin Enerji Politikalar1

Avrupa Birligi'nin en eski politikalarindan olan Enerji Politikasiyla rekabet
glicli, enerji arzinin giivenligi ve cevre temizligi ile arasinda dengenin saglanarak,
tiye tlkelerin enerji tiiketiminde kémiirtin paymnin korunmasi, dogalgazin ve alter-
natif enerji payimnn artirilmasi hedeflenmektedir (Celik, 2005). Enerji kaynaklarmm
titkenecegi diisiincesiyle siirdiiriilebilir kalkinma igin daha az ve akillica petrol kul-
lanilmast gerektiginden, birligin alternatif enerjilere ihtiyaci dogmaktadir. Avrupa
Komisyonu'nun enerji politikasindaki en 6énemli amaglarindan biri; riizgar, su ve
glinesten elde edilen alternatif enerjiye yonelerek cevre tizerindeki baskiy1 ve disa
bagimlilifi azaltmaktir. Avrupa Birligi'nin alternatif enerji kullanimu ile ilgili hedefi,
alternatif enerjinin toplam enerji tiitketimindeki payini 2010 yili itibariyle % 6’dan %
12’ye (elektrik,isitma) 2020 yili itibariyle de % 22,1’e ¢ikarmaktir (European
Commission, 2006).

2.1.9. Avrupa Birliginin Ulagtirma Politikalar

Avrupa Birligi'nin ulagtirma politikasi, kamu hizmetleri alanindaki sosyal hak
ve Ozgtirliikleri yansitarak ekonomik rekabetin korunmasi, dengeli ve stirdtrtilebilir
kalkinmanin saglanmasi, sosyo-ekonomik entegrasyonun stirdiirtilmesi amaciyla
olusturulmaktadir. Ayrica zamanla artan trafik sikisiklig1, hizmet kalitesindeki bozul-
malar, gevre ve giivenligin tehlikeye girmesi ulagimda yeni egilimlerin olusmasin
gerekli kilmistir. Ulastirma kapasitesini artirmak, ulagim tikanikligini ve kirliligi
azaltmak, enerji sekillerini yeniden diizenlemek amaciyla “kirleten 6der” prensibiyle
mali kaynak saglamak hedeflenmektedir (European Commission, 2003b).

2.1.10. Avrupa Birliginin Telekominikasyon ve Bilim-Arastirma Politikalar1

1990’1 yillar boyunca diinya gapindaki rekabetin artmasi ve teknolojik gelis-
menin giderek daha 6nemli bir rol oynamaya baglamasi AB iginde bilim ve teknoloji
politikasinin yerini saglamlagtirarak, bu politikanin topluluk zirvelerinin degismez
bir gtindem maddesi haline gelmesini saglamistir. Giintimtizde dijital teknolojideki
ilerleme, basta ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agilardan olmak tizere toplumu her
yontiyle etkilemekte, bu da AB'nin teknik alt yapilarini gelistirerek mevzuat ortami-
nin diizenlemesini ve rekabet giicii yiiksek bir bilgi teknolojisine kavusma cabasi
icine girmesini saglamaktadir (European Commission, 2005a).

2.1.11. Avrupa Birliginin Tarim Politikalar1

Tarim, Topluluk politikalar: i¢in énemli bir role sahiptir. Ciinki Toplulugun
biitge harcamalarinin ¢ogu tarim ve sanayi ile ilgilidir. Ayrica bir yandan cift¢inin
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topragini terk etmesini 6nleyip tireticiye dengeli bir gelir saglamak bir yandan da hal-
kin gida ihtiyaglarini kargilamak amaciyla olusturulan tarim politikalar: gelir, istih-
dam, yapisal uyum ve niifus politikalarini en iyi sekilde yerine getirmektedir
(Seyidoglu, 1991:370).

Ortak tarim politikasinin amaci ciftgilere makul yagsam standartlari saglamak,
tiiketicilere adil fiyat tizerinden kaliteli besin sunmalk, birlik iginde olusabilecek gida
yetersizliklerinin 6ntine gecerek verimli ve saglikli bir tiretim gergeklestirmek ve boy-
lece diga bagimlilig1 ortadan kaldirmaktir. Bu ihtiyaglarin kargilanma sekli yillar ige-
risinde degiserek, tarim teknolojisini gelistirecek, piyasalarda istikrar1 saglayacak,
tarimsal {iretim araglarinin etkili kullanimin1 destekleyecek, tarim tirtinlerinin tek
pazar ilkesiyle tiye tilkelerde serbest dolasimini saglayacak kapsamli bir Ortak Tarim
Politikas1 reformu gergeklestirilmigtir (Celik, 2005). Bu degisikliklere 6rnek verecek
olursak; piringte miidahale fiyat1 %50 oraminda distiriilecek, sert bugdayda 6deme-
ler %40 oranina kadar tiretime bagli olarak yapilacak, nisastalik patatese saglanacak
destegin %401 tek 6deme sistemine gore 6denecek, geri kalani ise tiretime gore degi-
secek, tahil sektoriinde aylik artiglar yariya diisiiriilecek ve miidahale fiyati koruna-
cak, hayvanclikta siit inegine %100, kesimlik inege %40’a kadar prim &denecek,
koyun ve kecide ise dogrudan 6demelerin %50’si iiretime gore yapilacaktir
(European Commission, 2003a).

2.1.12. Avrupa Birliginin Balik¢ilik Politikalar1

Avrupa Birligi Ortak Balikgilik Politikasi, bir yandan sinirsiz ancak giderek
azalan, degerli bir dogal besin kaynagi olan deniz tirtinlerinin devamliligini saglaya-
rak tiiketiciye makul fiyatlarla ulasmasina yardimci olmak diger yandan ise bu deniz
tirtinlerinin devamliligini gerceklestirmek icin olusturulmus ekonomik, sosyal ve
cevresel boyutlu politikalardir (Celik, 2005). Bu deniz tirtinlerinin devamliligini sag-
lamak i¢in avlanilan balik miktarinin yaninda baliklarin tiirleri ve biiytikliikleri ile
avlanma yéntemi de oldukga énemlidir. Oyle ki besin ve is kaynag1 olan deniz iiriin-
lerinin asirt avlanilmasi ve bunun sonucunda olusan deniz kirliligi, tiye tilkeler tara-
findan balik¢ilik alaninda ortak mticadele ve politikalarin belirlenmesini saglamistir.

Sonug

21. ytizyilin baglarinda diinyada yasanan en temel olgu kiiresellesmedir.
Kiiresellesme ile birlikte uluslararasinda ekonomik, siyasal, sosyal, cevresel, teknolo-
jik, gtivenliksel, kiiltiirel ve hukuksal degisimler gerceklesmis, mallarin ve sermaye-
nin diinya ekonomisinde serbest dolasim1 baslamis ve tiim piyasalar uluslararasi ser-
mayeye agilmistir. Bu stire¢ ABD, Japonya ve diger gelismis tilkeler tarafindan basla-
tilmis olup ulusal ekonomilerde devletin kiictilmesi, ekonomik faaliyetlerin serbest-
lesmesi, toplumsal zorunluluklarin azalmasi, devletin daha 6nce tstlendigi birgok
mali iglevi piyasaya birakmasi, daha kiictik hacimli biitgelerle piyasay1 daha az etki-
lemeye calismas: gibi hukuksal ve siyasal degisimlere gitmesi hedeflenmistir.

Bu gelismeler sonucunda Avrupa’da ki bazi tilkeler ekonomik birlik kurmak
amaciyla ilk olarak 1951 yilinda Avrupa Kémitir Celik Toplulugu olarak kurmuslar-
dir. Bu birlesme, 1957 yilinda Roma Anlagmasiyla Avrupa Ekonomik Toplulugu ola-
rak yeni bir boyut kazanmugtir. 1993 yilinda Maastrich Anlagmasinin yiirtirliige gir-
mesiyle Avrupa Birligi adin1 alan bu biiyiik olusum tarihsel siireg iginde alt1 iilke ile
baglayip iiye sayisini yirmi yediye yiikseltmistir. Bilindigi tizere bu biitiinlesme hare-
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ketleri, birbirinden farkliliklar gosteren ekonomik ve sosyal yapilara sahip tilkelerin
makro konularda anlagabilmeleri agisindan oldukga sancili ve uzun bir siireci bera-
berinde getirmistir. AB acisindan ortak amaglarin tespiti, tist seviyede olusturulacak
birlik politikalarinin sekillenmesi ve rekabet ilkesine dayanan serbest piyasa ekono-
misinin tamamlanmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Anlasildig: tizere bu nedenle
ortak politikalarin uygulanmasi, birligin gelisimi agisindan oldukga 6nemli bir etken-
dir.
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Abstract

Unification movements that started in the 18. Century became official
with the establishment of European Coal and Steel Community. This commu-
nity that has economic and commercial characteristics formed the European
Economic Union with the Treaty of Rome signed in 1957 by changing economi-
cally, socially, legally, politically. The aim of this constitution which started with
6 countries and now includes 27 countries is to provide political and economic
integration in common. The realization of this integrity with free of problems is
first possible with the practising common politics best which was formed.
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GRAFIKSEL DUZENLEMELERIN OGRENCILERIN
OKUMA-ANLAMA DUZEYLERINE ETKiSi

H. Omer BEYDOGAN*

Ozet

Bu calismada igerikle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6grencilerin
okuma-anlama dtizeylerine etkisi {izerinde durulmustur. Bu amagla 6n test ve
son test modeline dayali kontrol grubu ve deney grubu olusturulmustur. Deney
grubunda grafiksel diizenlemeler kullanilmis, kontrol grubunda ise grafiksel
diizenlemeler kullanilmadan okuma-anlama ¢alismalar: yiirttiilmistiir.
Aragtirmaya ilkdgretim altinct sinif diizeyinde (48'i kiz, 42’si ise erkek olmak
tizere) toplam 90 &grenci katilmustir. Veriler, metinlerle ilgili gelistirilen okuma
anlama testlerinden ve 6grencilerin okuma anlama siirecine motive olmasini
yoklayan motivasyon 6l¢ceginden elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizin-
de bagimsiz gruplar t test teknigi (varyans, aritmetik ortalama ve standart
sapma) kullanilmigtir. Aragtirma bulgularinda kontrol ve deney gruplar ara-
sindaki fark anlamli bulunmustur. Istatistiki analizler sonucu fark, okuma anla-
ma siirecinde grafiksel diizenlemeler kullanilan deney grubu lehine anlaml
sonuglar vermistir. Elde edilen bulgulardan hareketle grafiksel diizenlemelerin
ogrencilerin okumaya kars: motivasyonunu ve anlama stirecini etkiledigi sonu-
cuna varimistir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel diisiinme, gorsel 6grenme, grafiksel diizen-
leme, 6n orgiitleyici, okuma ve anlamaya kars: motivasyon

Giris

Okuma, diistincenin olusmasinda, gelismesinde ve aktarilmasinda insanoglu-
nun ulagmis oldugu en yiiksek merhalelerden biridir. Bu merhale, dilin 6gretilmesi-
nin ve hayata gegirilmesinin de temelini olusturmaktadir (Sever, 2004; 15).
Gilintimtizde teknolojinin de gelismesiyle okuma, gorseller yardimiyla desteklenerek
zihninde ¢agrisimlarin giiglendirildigi bir asamaya ulagmustir.

Egitim sistemleri, okullarda s6zel diisiinmeyi vurgulasa da insanin 6grenme
siirecinde gorsel algilama ve gorsel ayirt etme, sdzel ayirt etmeden daha 6nce gelisti-
gi icin gorsel diistinme ve ayirt etme, diisinmenin temel modu konumundadir
(Berger 1972;12). insanlar zihinlerindeki problemi canlandirirken gorsel diisiinmeyi
kullanuirlar. Ciinkii insanoglu zihninde gorsel bilgiyi szel bilgiden 60.000 kez daha
hizli islemekte, dolayisiyla gorsel diisiinme giicii sayesinde bilgiyi hizli kullanabil-
mektedir. Dogal olarak gorseller bilginin giiclii tasiyicilaridir (Burmark, 2002; 54).
Bagka bir ifadeyle gorsel diistinmeyi kullanan insan gelecegini aramaktadir. Ayni
zamanda gorsel dusinme ve zihinde canlandirma, insanda yaraticihga hizmet
etmektedir.

*

Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Kirsehir.
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Romancilar, mithendisler, bilim adamlari, matematikgiler, yazarlar, ressamlar
ve diger bilim adamlar:1 “riiyalarinda bir problemi ¢ozdiiklerinde “uykudan uyanir
uyanmaz, buldum buldum” davraniglar sergilediklerini hatirlamuglardir(Baylor &
Deslauriers 1986;105-118).

Gorsel diistinmenin tiriinii olan s6zlii ve yazili tiriinler, yazinsal alanda olduk-
¢a genis yer tutmaktadir. Genellikle gérsel diistinme sonunda ortaya ¢ikan bilgiler,
yazili ve gorsel materyallerle somutlasmaktadir.

Gorsel diistinmenin yansimasi olan sozlii ve yazili mesajlar dil araciligiyla
kaliplara dokiilmekte, diistinceler hem séylem olarak dile getirilirken hem de yazili
olarak ifade edilirken, s6z ve sozciik gruplart kullanilmaktadir. Sézctikler, anlam olus-
turmanin en 6nemli birimi olan ciimlelerin yap1 taglart konumundadir. Ciimleler para-
graflarin, paragraflar da metinlerin olusturulmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Anlam olusturmada birbirini tamamlayan ve birbirine destek olan her birim, kendi
tasidig1 anlamin Gtesine gegerek {ist diizey diistincenin aktarilmasina énemli 6lctide
katki saglamaktadir. Bu siirecte birey, gorsel diisiincesini yazili semboller vasitasiyla
yaziya dondistiirtirken dil becerilerini olabildigince kullanmaktadir. S6ylem baglamin-
da dile getirilen diisiince, anlam biitiinltigii icerecek sekilde sembollere dayali bir ige-
rik bilgisine déniismektedir. Belli bir anlam biitiinliigiine ulasan bir igerik bilgisi, sem-
bollestirme stirecinde stratejik 6zellikler igeren diistince kaliplar1 héline gelmektedir.

Zihinde canlanan bir diisiincenin dil vasitastyla anlamli hale gelmesi i¢gin belli
bir icerik kapsaminda dtizenlenerek okuyucunun anlayacagi bigime dontismesi gere-
kir. Okuyucunun igerikte sunulan bilgiyi anlamasini kolaylastirmak amaciyla yapi-
landirilan metin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler; kavram haritasi, zihin harita-
s1, bilgi haritasi gibi adlar alir. Bu tiir grafiksel diizenlemelerde mevcut durumun
tanimlanmasi, bilginin smniflanmasi, ortak ve farkli yanlarmin belirtilmesi, sebep ve
sonucun ortaya konmasi, yer ve zaman agisindan olay 6rgtistiniin ve islem basamak-
larinin siralanmasi, tartisiimasi ve problem durumunun ortaya konmasi amaglanir.
Bu stiregte grafiksel diizenlemelerin metnin yapisi ile uyumlu sekilde tasarlanmasi
6nem kazanir. Bu nedenle grafiksel diizenlemelerde anahtar konumundaki kavram-
larin miimkiin oldugu kadar agik, anlasilir ve dogrudan sunulabilir 6zellikler iger-
mesi gerekir. Bu baglamda 6n orgtitleyiciler diistince akisinin gergeklestirilmesinde
onemli islevler iistlenir. On orgiitleyiciler, 6gretilecek materyal sunulmadan 6nce
verilen ve materyalin zihinde organize edilmesi i¢in alt yapinin olusmasin saglayan
kavramlar, ilkeler, sorular ya da kisa 6zetlerdir (De Cecco, 1968). Agikgoz’e (2003)
gore, 6n orgiitleyiciler bireyde bir gesit ‘diistinsel kurulum’ olusturur. On &rgiitleyi-
ciler, bir konunun veya dersin islenmeye baslanmasindan 6nce kullanilan soyut ve
genel icerikli bilgi ya da diistincelerdir. On orgiitleyiciler; resimler, hikayeler vb. kul-
lanilarak gesitlendirilebilir. Burada amag, bireyin yeni 6grendiklerini zihnine yerles-
tirebilmesi i¢in onda bir alt yap1 olusturmak ve dgrendikleri arasinda iligkileri daha
rahat kurmasini saglamaktir.

Ausubel’e (1962) gore, 6n orgiitleyiciler yeni bilgiyle ilgili ama ondan daha
soyut, daha kapsaml giris niteliindeki materyallerdir. Materyalin sunumundan
once verilen 6n orgiitleyicilerin islevi, yeni 6grenilen materyali agiklamak, 6nceden
dgrenilen materyalle biitiinlegtirmektir. Ogrencinin daha énceden 63rendigi bilgileri
yeni 6grenecegi bilgilere baglamak ve 6grencinin yeni materyali daha énce 6gren-
diklerinden ayirt etmesine yardim etmektir.
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On orgiitleyicilerde bazen igerikteki temel gériislere ve bu goriislerle iligkili
genellemelere yer verilebilir. Bu tiir genellemelere sentezleyici ad1 verilir.

Sentezleyiciler,

a) Ogrenciye oldukga degerli bilgiler sunar.
b) Bireysel goriiglerin daha derinlemesine anlagilmasin saglar.
c) Ogretimin anlamliligini ve motivasyonel niteligini artirir.

d) Ogrenilenlerin kalicihgini saglar (Van Patten, Chao ve Reigeluth 1986; 437-
471).

Sentezleyicilerin temel amaci 6grencilerin 6grendikleri ile yeni 6grenmeleri
gereken uyaranlar arasinda bag kurmasini saglamaktir. Bu tiir grafiksel diizenleme-
ler, 6n orgiitleyicilerden farkli olarak konunun yalnizca basinda yer almaz, siireg
igine yayilarak belli araliklarla kullanilir. Sentezleyici islevi goren grafiksel diizenle-
meler, 6n orgiitleyicilerden farkli olarak dersin ya da konunun yalnizca baglangicin-
da yer almaz, siireg icine yayilarak, belli araliklarla kullanilir. Sentezleyiciler, iligkile-
ri vurgulayan analojiler olusturan, 6zetleyici paragraflar ve sematik diizenlemeler
seklinde kullanilabilir. Ogrencinin bellegini harekete gecirici sorular da sentezleyici
olarak kullanilabilir.

Bilginin grafiksel sunumu, 6grencinin konuyu daha iyi kavramasina ve kar-
magtk olan diigtinceleri sozel ifadelerden daha kolay ayirt etmesine ve sentezlemesi-
ne yardima oldugu icin énemlidir. Iyi bir grafiksel sunum bir biitiiniin énemli
boliimlerini ve bu boltiimler arasindaki iliskiyi anlatabilir ve boylece kelimelerin ifade
edebileceginden daha ¢ok seyin algilanmasini saglayabilmektedir (Jones, Pierce ve
Hunter, 1989; 20).

Kinstch, iyi yapilandirilmig agiklayict metinlerin ana fikri anlamayi kolaylas-
tirdigin 6ne siirmiigtiir (Kinstch & Yarbrough, 1982; 168-182). Sunulan metinlerde
yer alan bilgilerin gorsellestirilip somutlastirilmasi, okuyucunun algilamasin ve
anlamasini kolaylastirmaktadir. Bilginin gorsellestirilmesi okuyucunun bilissel gelisi-
mini ve diisiinme bicimini gelistirmektedir. Gorseller ayn1 zamanda okuyucunun
diisiinme bicimine hem dikey hem de yatay baglamda hizmet etmektedir.

Grafiksel diizenlemeler, okuyucunun metnin igerigini anlamasin: kolaylastir-
masinin yaninda igerikteki diistince akis semasini fark etmesini de saglamaktadir. Bu
stirecin hizlandirilmas: adma metin igerigindeki diisiince akis semast 6n orgiitleyici
olarak kullanilabilir. Diisiince akis semas: igine yerlestirilen anahtar kavramlar,
anlam boyutuna derinlik kazandirmaktadir.

Grafiksel diizenlemeler, 6grencinin dikkatini metne odaklamasini, konunun
o6nemli noktalarini 6nemsizlerden ayirt etmesini, metnin biittintinti kavramasini ve sen-
tezlemesini kolaylastirmaktadir. Bu stirecin saglikli islemesi igin 6grencinin bir grafigi
kendinin olusturmas: ve analiz etmesi igerikle etkilesime girmesi gerekir. Grafikler,
metin 6zetlerinin ve dogrusal tasarimlarin aksine, dogrusal olmayan tasarim ve diistin-
celeri de iletir. Grafiksel diizenlemeler olusturmanin temel kurali, grafigin yapisinin
metnin diistince yapisini yansitmasidir (Jones, Pierce ve Hunter, 1989; 20 -25).

Grafiksel diizenlemelerin gorsel diistinceyi gelistirecek sekilde sunumunda
tasarim igindeki 6gelerin farkli amaglara hizmet edebilecek sekilde kullanilabilecegi
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ifade edilmektedir. Duchastel’e (1980) gore gorsel 6geler farkli amaglarla kullanilabi-
lir:

a) Anlatilmak istenen nesnenin gergekte nasil goriindiigi ile ilgili bilgi vermek
icin,

b) Basit bir agtklamanin 6tesinde, 6grenen tizerinde etki birakmak igin,

¢) Bir biitiintin pargalar1 ve parcalar: arasindaki iligkileri gosteren bir yapilan-
dirma igin,

d) Ogrenciye bir siirecin ya da bir sistemin isleyisini gostermek icin,

e) Matematiksel iligkileri agiklamak (sema, diyagram, ¢izim ve benzerlerinden
faydalanarak mantiksal iligkileri ortaya koyma) igin... ,

f) Belli bir islemler dizisini gorsellestirmek igin...

Metnin igeriginde yer alan diisiincenin kavramsal sembollerle yapilandirilma-
s1 ve diger gorseller yardimiyla desteklenmesi, okuyucunun metnin igerigini zihnin-
de canlandirmasina katkida bulunmaktadir. Arastirmalarda, 6zelikle okuyucunun
metnin nasil diizenlendiginin farkinda olmasinin okuyucunun okuma anlamasini
etkileyen 6nemli unsurlarindan biri oldugu goriilmektedir (Pearson & Fielding 1991;
815-830). Igerikte yer alan bilginin, metnin yapisina uygun grafikler haline déniistii-
riiltip, sunulmasi 6grencinin algilamasini ve ayirt etmesini kolaylastirmaktadir.

Mohan'a gore farkli tip grafiksel diizenlemeler, sadece 6grencinin igerik bilgi-
sini degil, ayn1 zamanda metnin bilgi yapisiyla ilgili diistinsel stireglerini de gelistir-
mektedir (Mohan, 1986; 87) Gorsel sunumlar seklinde yapilandirilan grafikler sadece
dil 6grenmede degil, ayn1 zamanda diger program alanlarinin 6gretiminde de ise
kogsulmaktadir ( Rafik Khan 1997; 12).

Ausubel’e (1962; 56) gore anlamli dgrenme, bireyin mevcut bilgi semasinu
degistirmesini ve bilissel yapisinda bir dizi degisimin ortaya ¢ctkmasini saglayan kav-
ramlar arasi bag1 yeniden olusturmasini gerektirir. Bu nedenle 6grenme siirecinde
dgrencinin on bilgileri merkezi bir éneme sahiptir. Ogrenci sahip oldugu bilgiyle
edindigi yeni bilgiyi “bilingli” bir sekilde birbirine bagladiginda ancak anlamli 6gren-
me olusmaktadir.

Aragtirmalarin pek ¢ogunda okuyucunun konuya iliskin 6n bilgisinin metni
anlamasini ve 6grenmesini kolaylastirdigina yonelik bulgular sunulmaktadir (Chiesi,
Spilich & Vass 1979). Dolayisiyla okuyucunun okuma/anlama diizeyi, okuduklarin
anlamasindan, okudugu metnin konusu hakkindaki 6n yasantilarindan etkilenmek-
tedir. Kinstch (1988) ; Mc Namara & Mc Daniel (2004) ¢alismalarinda okuyucunun
genel bilgisinin, 6ykii tipi metinleri anlamasini dogrudan etkiledigini ileri siirmekte-
dir. Bu durumun ortadan kaldirilmasina yonelik olarak Grabe ise, metnin yapisini
olusturan genel bilgi ve metnin séylem yapis1 gibi unsurlarin égrenciye 6gretilebile-
cegi (Grabe, 2003; 1) tizerinde durmaktadir.

Etkili bir okuma/anlama siireci, bireyin metinle ilgili zihinsel hazirlik yapma-
sin1, metni okumasini, metnin igerik bilgisini anlamasini ve metnin derinligine anlam
yapisint kavramasini ve metinden ¢ikardig1 sonuglar: sosyal yasamla iligskilendirme-
sini ve giinlilk yasantisina yonelik g¢ikarimlarda bulunacak sekilde kullanmasini
gerektirir. Bu yeterliklere hizmet edebilen grafiksel diizenlemeler 6grencinin okuma

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Grafiksel Diizenlemelerin Ogrencilerin Okuma-Anlama Diizeylerine Etkisi

anlama becerisini kolaylastiran materyaller olarak ele alinabilir. Hazirlanan grafiksel
diizenlemeler okuma-anlama siirecinin biitiin asamalarinda etkin bir sekilde kullani-
larak, okuyucunun algilama, ayirt etme, anlama ve bilgiyi yeniden yapilandirma
stirecine katkida bulunabilir. Bu amagcla yapilan grafiksel diizenlemeler okuma-anla-
ma siirecinin zihinsel hazirlik diizeyinde “6n 6rgiitleyici”, metnin igerik bilgisini algi-
lamada “ayirt etme stratejisi”, ve ¢ikarimlarda bulunma stratejisi “bir degerlendirme
arac1” olarak kullanilabilir.

Metnin igerigiyle ilgili hazirlanan grafiksel diizenlemeler, grencilerin metin
igerigindeki diistince kaliplarini algilamasini, okuduklarini derinligine diistinmesini
ve metinde ortaya konulan diistince biitiinltigiinti gérmesini, metinle ilgili sorulara
metnin anlam oriintiisii ile tutarli cevaplar vermesini, metinde islenen temanin ana ve
yardimar diistincelerini ayirt etmesini, metni 6zetlemesini ve metni yeniden yapilan-
dirmasini kolaylastirabilir. Sonug olarak bu durum okuyucunun, okudugu metni
yazarm zihninde canlandirdig ve diisiindtigii bicimiyle anlamasina ve algiladiklari-
n1 yeniden yapilandirmasina hizmet edebilir.

Aragstirmanin Problem ve Alt Problemleri

“Okuma/anlama ¢aligmalarinda metinle ilgili grafiksel tasarimlarin ige kogul-
masi ve yeniden olusturulmasi 6grencilerin 6grenme dtizeylerini etkilemekte midir?”
Bu ana probleme bagl olarak; alt problemler séyle ifade edilmistir:

Okuma/anlama ¢alismalarinda,

1- Grafiksel diizenlemelerin 6n orgiitleyici olarak kullanilmasi 6grencilerin
motive olma diizeyini etkilemekte midir?

2- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin igerik bilgisi edinme dtizeylerini etki-
lemekte midir?

3- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin metinden ¢ikarimda bulunma dtizey-
lerini etkilemekte midir?

4- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin metnin biitlintinti kavrama dtizeyini
etkilemekte midir?

5- Grafiksel diizenlemeler, edebi metinleri anlama diizeyini etkilemekte
midir?

6- Grafiksel diizenlemeler, bilimsel nitelikli metinleri anlama diizeyini etkile-
mekte midir?

7- Grafiksel diizenlemeler, 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama diizeylerini
etkilemekte midir?

Aragtirmanin Denenceleri

Bu calismada, ortaya konulan denenceler, grafiksel diizenleme kullanilarak
yapilan okuma/anlama ¢alismasi ile grafiksel diizenleme kullanilmadan yapilan
okuma/anlama ¢aligmasinin sonuglar: arasinda fark olmayacag: seklinde yapilandi-
rilmigtir. Bu nedenle aragtirmada denenceler sifir farksizlik hipotezine gére ifade edil-
migtir. Bu baglamda denenceler asagidaki sekilde yapilandirilmistir:

1- Metinle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6n orgtitleyici olarak kullanildig:
okuma/anlama calismalarinda 6grencilerin §grenmeye motive olma diizeyleriyle
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metinle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6n orgiitleyici olarak kullanilmadigi
okuma/anlama caligmalarinda dgrencilerin 6grenmeye motive olma diizeyleri ara-
sinda fark yoktur.

2-Metinle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan metin
okuma/anlama ¢alismalar1 ile grafiksel diizenleme kullanilmadan yapilan
okuma/anlama caligmalarinda grencilerin metnin biitiinligiinii anlama diizeyleri
arasinda fark yoktur.

3-Metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢alismalarinda 6grencilerin metinin igerik bilgisini kavrama diizeyi
ile metnin icerigiyle ilgili grafiksel dtizenlemeler kullanilmadan yapilan
okuma/anlama caligmalarinda grencilerin metnin igerik bilgisini kavrama diizeyle-
ri arasinda fark yoktur.

4-Metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢aligmasiyla metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma/anlama ¢aligmast sonucu dgrencilerin metinden ¢ikarimda
bulunma diizeyleri arasinda fark yoktur.

5-Bilimsel metinler islenirken bilimsel metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizen-
lemeler kullanilarak yapilan okuma/anlama ¢alismast ile grafiksel diizenlemeler kul-
lanilmadan yapilan okuma/anlama c¢alismalarinda 6grencilerin igerigi anlama
diizeyleri arasinda fark yoktur.

6-Edebi metinler islenirken edebi metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenleme-
ler kullanilarak yapilan okuma-anlama ¢alismasi ile grafiksel dtizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma/anlama galismasinda dgrencilerin edindigi igerik bilgisi ara-
sinda fark yoktur.

7-Metnin icerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢aligmastyla, metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma-anlama ¢alismasinda 6grencilerin edindigi igerik bilgilerini
hatirlama diizeyleri arasinda fark yoktur.

Yontem

Arastirmada 6n test- son test kontrol grubu deseni uygulanmistir. Ayni 6gren-
cilerin bagimli degisken tizerinde iki kez 6l¢tilmesi nedeniyle 6n test son test kontrol
gruplu iligkili bir desendir (Biiytikoztiirk, 2001). Calismada yer alan 6grenciler, rast-
gele deney ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Deney grubunda grafiksel
tasarim ve diizenlemelerin yer aldigr okuma anlama calismas: yaptirilmis, kontrol
grubunda ise grafiksel tasarim ve diizenlemelerin yer almadigi geleneksel okuma-
anlama g¢alismasi yaptirilmistir. Deney grubunda okuma anlama ¢alismasi grafiksel
tasarim destekli SQ4R yontemiyle ile yiriitilmistir. SQ4R (Gozleme, Sorma,
Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden Gozden Gegirme ve Kargilikli
Etkilesime Dayal1) etkinliklerine yer verilmistir. Kontrol grubunda ise s6zel agikla-
malara ve sorularin yer aldigy, takipli okumay1 iceren geleneksel yontem izlenmistir.

Uygulama 6 hafta siirdiiriilmiigtiir. Uygulamada ilkégretim altinci siuf diize-
yine uygun “Gazeteci Cocuk, Aydede Kimin, Mavisini Yitirmeden Yasamak, C1g,
Sevgi Paylastikca Cogalir, Edison,”adl1 edebi ve bilimsel igerikli metinler kullanil-
mugtir. Biitiin metinlerin iglenisi sirasinda “zihinsel hazirlik”, “metni sesli ve sesiz

v o

okuma”, “metin icerik bilgisi”, metin icerik bilgisinin analizi”, “metin ¢ikarim bilgi-

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Grafiksel Diizenlemelerin Ogrencilerin Okuma-Anlama Diizeylerine Etkisi

si” ve “sosyal yasamla iliskilendirme” yi esas alan bir strateji izlenmistir. Uygulama
boyunca hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilere metnin
anlamimi ¢oztimlemeye yardimci olacak nitelikte yeteri kadar soru yoneltilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere, sorularla birlikte igerikle ilgili grafiksel diizenlemeler
verilerek grafiksel diizenlemeleri yazili olarak doldurmalari istenmistir. Islenen her
metnin sonunda 6grencilerin genellemelere ulasmalarini saglayacak beyin firtinasi,
balik kilgig1, kavram haritas: gibi grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Metinden
hareketle ulastiklar: fikirleri sosyal yasamla iliskilendirmelerini saglayacak sekilde
beyin firtinasi yapmalari saglanmuistir.

Metnin igeriginde sunulan bilgilerin 6zelligine ve 6grenciye kazandirilmasi
planlanan yeterlige gore farkli grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Benzerlikleri
ve zitliklar1 vurgulamak igin ven semasi ve karsilastirma matrixleri kullanilirken,
biitiin- parga arasindaki iliskiyi gostermek icin soy agaci, balik kilgig1 ve ortimcek
haritalarina yer verilmistir. Olaylar: ve diigiinceleri 6nemine, sirasina ve zamana gore
diizenleyen olay akis kartlar1 hazirlanmigtir. Ogrencilerin metnin olay 6rgiistiyle ilgi-
li genellemelere gitmesini saglayan, metnin ana diisiincesini ve yan diisiincesini bul-
malarini kolaylagtiran kavram haritalar: kullanilmigtur.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligina bagl ilkogretim ikinci kade-
mede 6grenim goren 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evrenden segilen 6rneklem
ise MEB Kirgehir Cumhuriyet ilkégretim okulu &grencileri olusturmaktadir.
Ikogretim 6. sinifa devam eden 90 6grenci deney ve kontrol grubu olarak rastgele iki
gruba ayrilmistir. Tablo 1'de goriildiigii gibi 6rnekleme alinan 6grencilerin yarisin-
dan fazlasini (%53'nii n= 48 tanesini) kiz, diger yarisini ise( %47’sini n=42’sini ) erkek
ogrenciler olusturmaktadir.

Tablo 1: Calisma 6rnekleminde yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagi-

limu1
GRUPLAR Kiz Erkek Toplam
N % N % N
DG 24 .53 21 46 45
KG 25 .55 20 .55 45
Toplam 48 .53 42 46 90

Deney ve kontrol grubuna toplam 90 6grenci katilmis olup, bunlarin 48'i
(%53) kiz ve 42’si (%46) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kizlar, deney grubunun
% 53 tinti olustururken, erkekler ise %46’sin1 olusturmaktadir. Kontrol grubunda kiz
ogrencilerin orani %55, erkek 6grencilerin ise %46 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Calisma Orneklemini olusturan Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari
belirlemek igin, 6grencilerin 2008 -2009 6gretim yilinda uygulanan iki deneme smavi
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sonucu Tiirkge testinden aldiklart puanlar ile aragtirmac tarafindan hazirlanan ve
toplam 60 sorudan olusan tig ayr1 test 6grencilere sunulmus ve testlerin toplam puan-
lar1 kullanilmisgtir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sézciikte temel anlam, yan anlam ve meca-
zi anlam, ctimlede anlam, paragrafta anlam, metinde anlami belirlemeyi esas alan ig
ayr1 testten olusan toplam 60 soru sorulmustur. Hazirlanan testin standardize galis-
masinda Croanbach Alpha &= 0.88 olarak hesaplamugtir.

Okuma sonrast 6grencilere aragtirmact tarafindan gelistirilen 32 soruluk “yap-
tim, kismen yaptim, yapamadim” seklinde cevaplandirilan 3'1ii likert tipi motivasyon
Olcegi uygulanmistir. Motivasyon oOlgeginin mantiksal tutarliligi uzman kanisina
dayandirilmigtir. flkogretim 6 sinifta okuyan 400 6grenciye uygulanan Slgekte faktor
ytiklerine gore yapilan tasnifte maddeler 7 alt boyutta toplanmistir. Uygulama sonu-
cu madde faktor yiikii hesaplanmus, istatistiki olarak Eigen Katsayisi. 0,926 bulun-
mustur. Arastirmada 6grencilerin motivasyon 6l¢eginin toplamindan aldiklar: puan-
lar kullanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda islenen metin icerigiyle ilgili testlerde yer
alan sorularin dagilimi asagidaki gibidir.

Metnin Tiirii Metnin ad1 Soru  Metnin Tiirii Metnin ad1 Soru
Edebi metinl ~ Gazeteci Cocuk 12 Bilgi metni 1 C1g 15
Edebi metin 2  Mavisini Yitirmeden Yasamak 13 Bilgi metni 2 Edison 13
Edebi metin 3  Sevgi Paylastikca Cogalir 15 Edebi metin 3 Aydede Kimin 12

Metnin igeriginde sunulan bilgilerin 6zelligine ve 6grenciye kazandirilmasi
planlanan yeterlige gore farkli grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Benzerlikleri
zitliklar1 vurgulamak igin ven semasi ve karsilastirma matrixleri kullanilirken, biitiin
parca arasindaki iliskiyi gostermek i¢in soy agaci, balik kilgig ve driimcek haritalari-
na yer verilmistir. Olaylar1 ve diistinceleri nemine, sirasina ve zamana gore diizen-
leyen olay akig kartlari hazirlanmigtir. Ogrencilerin metnin olay &rgiistiyle ilgili
genellemelere gitmesini saglayan, metnin ana diisiincesini ve yan diisiincesini bul-
malarim kolaylagtiran kavram haritalar1 kullanilmigtir.

Okuma Anlama Calismasinda ise Kosulan Etkinlikler

Etkinlikler Deney Grubu Kontrol Grubu
. Okuma amacin belirleme . Okuma amacini belirleme
Okuma - Parcanin baghgindan, basim tari- | - Parcanin bashgindan, basim tari-
Oncesi ise hinden, yazarindan ve pargayi tara- | hinden, yazarindan ve pargay: tara-
Kosulan yarak konusunu tahmin etme yarak konusunu tahmin etme
Etkinlikler
- Metnin baghgina, anahtar sozciikle- | - Metnin baghgina, anahtar sozciikle-
rine bakarak ve okuma pargas: ile | rine ve metinle ilgili resimlere baka-
ilgili 6yki haritast hazirlama rak ve okuma pargast hakkinda
gortis ve diistinceleri dile getirme
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- Ogretim 6ncesi okunacak materyal- | - Metinde gegen bilinmeyen sozciik-
le ilgili s6zciik bilgisi lerin anlamini bulma ve ctimle icin-
de kullanma
- Kavram haritalar1 ve 6ykii haritas:
aracihigiyla igerik hakkinda ¢agrisim
olusturma.
- Metni akici bir bicimde okuma - Metni akici bir bigimde okuma
Okuma
Sirasinda . Metni tekrar sessiz okuma . Metni tekrar sesiz okuma
ise Kosulan
Etkinlikler - Oykiileyici metinlerde 6ykii harita- | . Metninle ilgili sorular1 cevaplandir-
sindan faydalanma ma
- Aciklayict metinlerde ise taslaklari | . Metinde islenen ana ve yardimci
ve ¢alisma kilavuzunu kullanma diistinceyi bulma
- Aciklayict metinlerden notlar alma | . Metinde gegen olay orgiistinii acik-
lama
- Aciklayici metinler icin zaman
cizelgeleri ve akis semalar1 kullanma | . Yazarin metni yazma amacini
bulma
‘Ven semasi, kargilastirma matrixi,
soy agaci, oriimeek haritasi, balik kil- | . Metni kendi s6zciikleri ile 6zetleme
¢1g1 gibi haritalari ise kosma
-Oykiileyici metinler icin gorselleri
kullanma
- SQ4R (Gozleme, Sorma, Okuma, | - Metinde islenen diigiinceden hare-
Okuma Yansitma, Bakmadan Cevaplama, | ketle yeni bir metin olusturma
Sonrasi ise Yeniden Gozden Gegirme)
Kosulan Yoéntemini kullanma . Metinde islenen diisiinceyi sosyal
Etkinlikler yasamla iligkilendirme
- Ogrencilerin karsilikli etkilegerek
dgrenmelerini saglama (Reciprocal | . Metinle ilgili ¢itkarimlarini arkadas-
Teaching) lar1 ile sozlii olarak paylasma
- Metin hakkinda ne biliyorum? Ne
o6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?
(K-W-L) tablosunu kullanma
- Kavram Haritalar1 Ve Grafiksel
diizenlemeleri (Concept Map And
Graphic Organizers) kullanma
Bulgular

Calismaya katilan biitiin 6grencilere, aragtirmac, islenen her konu ile ilgili
hazirladig: testleri 6n test ve son test olarak uygulamustir. Deney ve kontrol grupla-
rinda denkligi test etmek amaciyla galismanin basinda sozciik anlamini, paragrafta
anlami ve metin anlamimi yoklayan bir test uygulanmistir. On test puanlari ile iligki-
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siz 6rneklemler icin t testi yapilmigtir. Deney grubunun (DG) ve kontrol grubunun
(KG) aldiklar1 puanlarin ortalamalar ve t test sonuglari tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin kargilastirilmasi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 59,44 9,52
88 0,461 0.627
DG 45 60,24 9,31

Tablo 2’ ye gore DG 6n-test puanlar: ortalamasi (X=61,24 5=10,52) ile KG 6n-
test puanlar ortalamas: (X=59,52, 5=10,52) dir. t= (88), p==0.627 Deney ve kontrol
gruplarinin ortalama puanlar1 arasinda gibi t degeri 0.0 > 05 diizeyinde, istatistiki
manada anlaml bir fark yoktur.

Tablo 3: Metin icerigiyle ilgili grafiksel tasarimlarin 6grencilerin okumaya
motive olma diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 39,33 6,59
44 5.34 .00
DG 45 45,80 7,41

Grafiksel diizenlemelere yer verilerek yapilan okuma anlama g¢alismasinda
kontrol grubu 6grencilerinin okumaya kars1 motivasyon ortalamalar: ile ve deney
grubunun motivasyon ortalamalar: incelendiginde deney grubunun ortalamasi
(X=45,80, S=741) kontrol grubu ortalamasina (X=39,33, 5=6,59) gore daha ytiksektir.
Bu fark, istatistiksel olarak t(44), p=0.00 diizeyinde anlaml bir fark oldugunu goster-
mektedir.

Tablo 4: On orgiitleyici olarak grafiksel diizenlemelerin kullanilmasinim
ogrencilerin sozctikte anlam edinim diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 61,77 12,79

44 5,139 .000

DG 45 71,11 14,92

Tablo 4’te igerikle ilgili grafiksel dtizenlemeler kullanilarak yapilan okuma
anlama ¢alismasinda DG 6grencilerin sozciik edinim diizey puanlar (X=71,11
5=14,92), grafiksel diizenlemeler kullanilmayan KG &grencilerinin okuma-anlama
¢alismasinda sozciik edinim diizeyi puanlar1 (X=61,77, S=12,79) oldugu goriilmekte-
dir. DK ve KG grubundaki 6grencilerin ortalama puanlari arasinda t(44) 0,05
(p=0,00= 0.05) istatistiksel olarak manidar bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Igerikle ilgili grafiklerin 6grencilerin paragraf diizeyindeki metinleri
anlama dtizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 57,06 12,10
44 6.85 000
DG 45 66,04 10,94

Tablo 5 incelendiginde grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan okuma-
anlama galismasinda 6grencilerin paragraflarin ayrintilarini yoklayan test sorularin-
dan aldiklar: puanlarin ortalamas: (X=66,04 5=10,94) ile grafiksel diizenlemeler kul-
lanilmadan okuma-anlama calismasina katilan KG 6grencilerinin paragraflarin ayrin-
tilarini yoklamaya yonelik test sorularindan aldiklar: puanlar: ortalamasi (X=57,06 S
=2,10) karsilastirilmistir. KG ve DG 6grencilerinin puan ortalamalar: arasinda t (44)
0,05 (p=0,00= 0.05) istatistiki manada manidar bir farklihgm oldugu gortilmektedir.

Tablo 6: Metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin 6grencilerin metnin
igerigine uygun ¢ikarimda bulunma diizeyine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 54,31 9,51
44 5,70 0.00
DG 45 63,77 11,87

Tablo 6 incelendiginde grafiksel diizenlemeler verilerek okuma/anlama ¢alis-
masi yapan DG 6grencilerinin metinden ¢ikarimda bulunma puanlari ortalamasi ile
(X=63,77, S=11,87), grafiksel diizenlemeleri verilmeden okuma-anlama calismasi
yapan KG 6grencilerinin metinden ¢ikarimda bulunma puanlar: ortalamasi (X=54,31,
5=9,51) arasinda t (44), p= 0,00 < 0,05 ) istatistiksel manada anlaml bir fark vardir.

Tablo 7: Metin icerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin bilimsel metinlerin
islenmesinde dgrencilerin okuma-anlama diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P

KG bilgi metni 1 45 42.71 6.64

44 4.409 .000
DG bilgi metni 1 45 46.54 4.48
KG bilgi metni 2 45 44,53 8.02

44 5.59 .000
DG bilgi metni 2 45 51,733 5.74
KG bilgi metni 3 45 43,822 7.76

44 5.72 .000

DG bilgi metni 3 45 48,88 7.76
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Tablo 7 genel olarak incelendiginde grafiksel diizenlemeleri verilerek islenen
DG ogrencilerinin ti¢ bilimsel karakterli metinden aldiklari puanlarin ortalamalari,
grafiksel dtizenlemeleri verilmeden islenen KG &grencilerinin ti¢ bilimsel karakterli
metinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan istatistiksel olarak p=0,00 diizeyinde
manidar bir farklilik gostermektedir. Ozellikle gok sayida kavramin ve bilginin orga-
nizasyonunu gerektiren fen bilimlerinin dgretiminde kavram haritalarinin 6gretme
6grenme ortaminda yogun bicimde kullanildigi goriilmektedir (Oner ve Arslan,
2005:1).

Tablo 8: Metin icerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin edebi metinlerin islen-
mesinde 6grencilerin anlama dtizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P

KG edebi metin-1 45 36,62 5,16

44 4,17 0,00
DG edebi metin-1 45 39,55 6,08
KG edebi metin-2 45 39,37 6,49

44 7,92 0,00
DG edebi metin-2 45 44,71 9,23
KG edebi metin-3 45 45,51 7,57

44 5,33 0,00
DG edebi metin-3 45 49,77 4,97

Tablo 8 genel olarak incelendiginde grafiksel diizenlemeleri verilerek islenen
DG 6grencilerinin ti¢ edebi karakterli metinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi, gra-
fiksel dtizenlemeleri verilmeden islenen KG 6grencilerinin ti¢ edebi igerikli metinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan istatistiksel olarak p= 0,00 dtizeyinde manidar bir
farklilik gostermektedir.

Tablo 9: Ogrencilerin okuma-anlama ¢aligmalarinda grafiksel diizenlemeler
kullanilarak islenen metinlerle grafiksel diizenlemeler kullanilmadan islenen metin-
lerdeki bilgileri hatirlama diizeyi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 65 9,2
44 6,72 0.00
DG 45 73 11,1

Islenen biitiin metinlerin igerik bilgilerini yoklayan testler (s6zciik, tema, ana
fikir, yan dusiince ve ayrintilar) ti¢ ay sonra deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilere hem soru hem de grafiksel diizenlemeler seklinde sorulmustur. Her iki
grupta dgrencilerin hem soru hem de grafiksel diizenlemeler seklinde sorulan soru-
lara verdikleri cevaplar analiz edilmistir. DG 6grencileri kendilerine yoneltilen hem
sorulara hem de grafiksel diizenlemelere KG 6grencilerinden daha dogru ve eksiksiz
cevap verdikleri goriilmiistiir.
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Sonug, Yorum ve Oneriler

Aragtirmanin baglangicinda ileri siirdiigiimiiz farksizlik hipotezlerinin aksine
alternatif hipotezler dogrulanmigtir.

Okuma 6ncesi kullanilan grafiksel tasarimlarin, 6n 6rgiitleyici olarak 6grenci-
lerin dikkatinin metne odaklanmasini ve odaklanma siiresini artirdig1 goriilmektedir.

On érgiitleyici olarak grafiksel diizenlemeler, fikirler arasindaki iligkileri orta-
ya gikarmakta, sozctikleri ve birbirleriyle iligkilerini a¢iklamakta, yeni ve bilinen bag-
lam1 birbirine baglamakta, bilgiyi diizenlemekte ve 6zetlemektedir.

Okuma/anlama siireci ile ilgili verilen grafiksel diizenlemelerin, 6grencilerin
hem agiklayici (edebi) metinleri hem de bilgi verici (bilimsel) metinleri paragraf ve
metin diizeyinde anlamalarini etkilemektedir.

Verilen grafiklerdeki bogluklar1 6grencilerin metinden hareketle kendi soz-
ciikleriyle doldurduklarinda paragraf ve metinlerde yer alan bilgileri dogru anlama
ve dogru yazma dtizeylerinin arttig1 gézlenmektedir.

Yer verilen etkinliklerde &grenciler metinden hareketle grafikleri kendileri
tasarladiklarinda metinin diisiince orgtistiyle iligkili bilgileri grafikler {izerine dogru
yerlestirdikleri gbzlenmektedir

Ozellikle bilimsel nitelikli (bilgi verici) metinleri islerken, 6grencilerin metnin
grafiklerle desteklenmesiyle, metni daha iyi anladiklar1 ve daha bagarili olduklar
goriilmektedir.

Metinde gegen olaylarin tarihsel siraya kondugu bir tablo, metindeki olaylarin
sebep ve sonuglarimin yazildig: bir ¢izelge, metinde gecen karakterlerin veya olayla-
rin birbirleri arasindaki farklilik ve benzerliklerin gosterildigi bir sema, 6grencilerin
metni kolayca anlamalarini saglamaktadir.

Icerikle ilgili grafiksel diizenlemeler, 6grencilerin sozciik edinim diizeyindeki
dgrenmelerinde her sézciigiin anlamsal karsiligini bir digeri ile karistirmadan kul-
lanmasina hizmet etmektedir. Bu durum 6grencilerin zihinlerinde kavramlarin gekil-
lendirilmesini kolaylagtirmaktadir.

Paragraf diizeyindeki okuma/anlama caligmalarinda grafiksel diizenlemeler
Ogrencilerin paragraf i¢indeki bilgileri iliskilendirmelerine ve zihinlerinde anlaml bir
yap1 olusturmalarma olumlu katki getirmektedir. Paragraf diizeyindeki anlamlandir-
ma calismalarinda soyut diigiinme kaliplarimin gorsellestirilmesi anlamayi ve zihinde
yapilandirmay1 kolaylastirmaktadir.

Grafiksel diizenlemeler, paragraf diizeyindeki ¢aligmalarda grencinin zih-
ninde canlanan diistinceyi birbirine baglamasi ve paragraflar arasindaki iliski kurup,
diistince akisinda biitiinltigiin olusmasina yardim etmektedir.

Grafiksel diizenlemelerle etkilesen 6grenci, metni olusturan olay orgiisiine
odaklanarak, metindeki merkezi diistinceyi bulmada ve merkezi diisiinceden hare-
ketle yeni ¢gikarimlara ulagsmada daha az ¢aba harcamaktadir.
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Bilimsel nitelikli metinlerle ilgili grafiksel diizenlemeler, icerik bilgi yapisinda
mantiksal tutarlilik ve bilgi birimleri arasinda siki iliskilendirmeler icerdigi icin,
dgrencinin bilginin biitiiniinii zihninde canlandirmasini kolaylagtirmaktadir.

Edebi metinlerle ilgili grafiksel diizenlemeler, 6grencinin duygusal betimle-
melerini kolaylastirict bir rol oynamaktadir. S6zel uyaranlarla desteklenen grafiksel
diizenlemeleri 6grencinin 6grendiklerini zihninde canlandirmasima ve gorsel diigiin-
me giictinii harekete gecirmesine katki saglamaktadir.

Okuma/anlama stirecinin biitiin asamalarinda grafiksel diizenlemeleri, s6zel
uyaran destekli alan 6grencilerin kavramsal icerigi daha dogru anlamakta ve 6gren-
diklerini zihinlerinde somutlagtirabilmektedirler. Ciinkii 6grenilenlerin ciftli kodla-
ma stireciyle zihne kaydedilmesi hem anlamlandirma hem de hatirlama stirecine
katki getirmektedir. Ozellikle dil temelli 6grenmelerde okuma/anlama siireci oku-
manin yan sira yazilt ve sozlii becerilerin kullanimiyla ilgili birden fazla dil becerisi-
nin harekete gecirdigi icin hem 6grenmeyi hem de 6grenilenlerin daha uzun siireli
hatirlanmasina yol agmaktadir.

Oneriler

Okuma egitiminde sozel ve gorsel diizenlemeler birlikte kullanilmali, goérsel
materyaller 6grencilerde yaraticith@1 artiracak uygun yontem ve tekniklerle (betimle-
me, smiflama, 6zellikler listesi, zithik ve karsilastirma matrixleri, beyin firtinasi, balik
kilgig1, akrostij, kavram haritasi, cember, akis semas, flash kartlar ve benzeri) des-
teklenmelidir.

Uzmanlar tarafindan 6gretmenler, okullarda sunulan 6gretim materyallerin-
deki s6zel ve gorsel unsurlari nasil kullanilacag: ve hangi teknikleri ise kosacaklar
konusunda bilgilendirilmelidir.

Calisma kitaplarinda yer alan gorsel materyaller 6grencilerin gorsel diistin-
mesini ve gorsel 6grenmesini yeterli hale getirmek i¢in hazirlanmigtir. Bu materyaller
ogrencinin yaraticiligini artiracak sekilde kullanmasini saglayacak sekilde verilmeli-
dir.

Bilimsel nitelikli, karmasik ve uzun metinlerde grafiksel diizenlemelere yer
vererek 6grencilerin zihinsel bilgi yiikii azaltilmalidir.

Calisma kitapgiklarinda agiklama bilgisi igeren grafiksel diizenlemeler mutla-
ka 6grencinin metinle etkilesmesini saglayacak grafiksel tasarimlarla desteklenmeli-
dir.

Ogrencilerin metin igeriginden gikarrmda bulunmalar1 ve gikarimlarimi sosyal
yasamla iligkilendirmeleri i¢in sif i¢i okuma/anlama galigmalarinda hem 6n 6rgiit-
leyici olarak hem de 6grenilenleri iliskilendirmeyi 6n plana ¢ikaran beyin firtinast ve
balik kilgig1 gibi tekniklere yer verilmelidir.

Hazirlanan materyallerin 6grencilerin gorsel diistinme ve gorsel 6grenme
stirecine katkida bulunmasi i¢in 6gretim esnasinda 6grencilerin hayal giiglerini kul-
lanmalarin: saglayacak firsatlar yaratilmalidir.
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THE EFFECTS OF GRAPHICAL REGULATIONS ON
STUDENTS’ LEVELS OF READING-COMPREHENSION

H. Omer BEYDOGAN*

Abstract

The purpose of this research is to study graphical regulations’ effects of
on students ‘level of reading and comprehension. Pre-test, post test experimen-
tal design with control group was used for the research. Graphical organisation
was presented in the experiment group, whereas the control group received no
graphical organisation. The research was conducted on 90 (48 females, 42 males)
sixty grader in reading comprehension study The data was gathered using rea-
ding and comprehension Test. The Mean, Standard Deviation, t-Test, Analysis
of Variance and were used to analyze the data. Graphical organisation influen-
ced the male and females’ achievement to reading text towards reading statisti-
cally significantly. The All students “motivation towards reading in the experi-
ment group were more favourable than the others control group. However, the
difference is significant in favour of the control group at “motivation” subscale.

Key Words: Visual thinking, visual learning, graphical regulation,
advance organizers and motivation towards reading and comprehension

*  Asst. Prof. Dr.; Ahi Evran University, Faculty of Education, Kirsehir
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ANAOKULU CAGI COCUKLARI OLAN
ANNE-BABALARIN KARSILASTIKLARI PROBLEMLER

Hatice Zeynep INAN*

Ozet

Giintimtiz Tiirk egitim sisteminde anne-baba egitimi 6nemli bir yer tut-
maktadir. Anne-babalarin egitimlerini daha verimli ve etkin bir hale getirmek
icin calismalar ve arastirmalar stirmektedir. Anaokulu ¢agi, anne-baba ve hatta
yakin aile fertleri i¢in zorlu bir dénem olabilmektedir. Anne ve babalar, cocuk-
lariyla ilgili karsilastiklar: giigliiklerle nasil basa ¢ikacaklar1 konusunda yonlen-
dirme ve profesyonel bir yardim arayisi igine girmektedir. Bu ¢alismanin amaci,
anne ve babalarin anaokuluna devam eden ¢ocuklariyla ilgili hangi konularda
zorlandiklarim tespit etmektir. Bu calismaya Kiitahya il merkezi ve ilgelerinde,
cocuklarmi 6zel veya devlet bagimsiz anaokuluna génderen 130 ebeveyn katil-
mustir. Agik-kapali uglu sorulardan olusan Anaokulu Cocugu Sorunlari anketi-
nin ve toplu-bireysel goriisme tekniklerinin kullamildigi bu ¢alismanin sonu-
cunda anne ve babalarin ¢ocuk egitimi ve gelisimi alaninda hangi konular hak-
kinda bilgilenmek istedikleri ve gocuklariyla yasadiklari en biiyiik sikintilarm
ne oldugu tespit edilmistir. Bu calismada, arastirmanin sonuglar1 ve bulgular:
detayli bir sekilde, ailelerin genel ve 6zel problemlerini kapsayacak sekilde tar-
tistlmistir. Ayrica tiniversitelerin stirekli egitim merkezleri gibi kamuya acik
birimlerinde anne babalara yonelik egitim programlarinin diizenlenmesi 6neril-
mistir.

Anahtar Sozciikler: Anne-baba egitimi, anaokulu ¢ocuklari, problemler

Giris

Glintimtiz Tiirk egitim sisteminde anne-baba egitimi 6nemli bir yer tutmakta-
dir. Cocugun gelisimini ve 6grenmesini direk etkileyen unsurlardan biri olan, dola-
yistyla erken ¢ocukluk dénemi egitiminin vazgecilmez bir pargasi olan anne ve baba
egitimini daha verimli ve etkin bir hale getirmek i¢in ¢aligmalar ve aragtirmalar stir-
mektedir. Birgok aragtirmaci, anne-babanin yeterli egitim ve donanima sahip olmasi-
nin ¢ocuklarmin gelisimini ve egitimini olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir
(Bekman, 1998; Ciiceloglu, 1994; Giing6r, 1999; Konuk, 1998; Navaro, 1998; Temel &
Omeroglu, 1993; Yavuzer, 1998). Bu konuda var olan agiklari bulmak, yagsanilan sikin-
tilar1 tespit etmek, gerekli ¢oztimleri tiretmek ve gerekli onlemleri almak tizere halen
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gelisimin en 6nemli temel taglarinin atildigi dénem olan erken ¢ocukluk
donemi, anne-baba ve hatta yakin aile fertleri igin zorlu bir siire¢ haline gelebilmek-
tedir. Bu da ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda anne-baba egitimini bir ihtiyag hali-

*

Yrd. Dog. Dr.; Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {lkgretim Boliimii, Okuléncesi
Egitimi ABD Bagkani, Dekan Yardimcisi.
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ne getirmektedir. Anne ve babalari, cocuklariyla ilgili karsilastiklar: giigliiklerle nasil
basa ¢ikabilecekleri konusunda yonlendirme veya profesyonel yardim arayisi igine
itmeden 6nce, yasanilan problemlerin tespiti kaginilmaz bir ihtiyagtir. Anne ve baba-
larin gortislerine dayanan bu ¢alismanin amaci anne ve babalarin anaokuluna devam
eden ¢ocuklariyla ilgili hangi konularda zorlandiklarini, yardim ve egitim arayisina
girdiklerini tespit etmektir.

Anne ve babalarin ¢ocuklarmin beslenme, barinma, sevgi ve giiven gibi
Abraham Maslow’un igaret ettigi temel ihtiyaglarim kargilamasinin yani sira aragtir-
malar gostermistir ki anaokulu ¢agindaki ¢ocuklarryla ilgili farkli gelisim alanlarinda
degisik problemler yasanmaktadir. Genel olarak biligsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve
ahlak gelisim alanlarinda yetersiz bilgiye sahip olan anne babalarin, cocuklarmn hizh
gelisimine ayak uydurmada ve onlari anlamada zorlandi8: tespit edilmistir (Wright,
Stegelin, & Harfle, 2007). Anne ve babanin g¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bil-
gili olmasi, cocuklarina olumlu ve yapic bir yaklasim sergilemesi, cocuklarin ileriki
yasantilart i¢in saglam bir zemin olusturulmasini saglayacaktir (Haktanir, 1994).
Dolayisiyla anne-baba egitimi giintimiiz Tiirkiyesi erken cocukluk egitim sisteminde
onemli bir yer teskil etmekte, anne ve babalarin egitimleri icin gesitli programlar ve
projeler yiirtitiilmektedir. Bunlara 6rnek olarak, Tiirkiye’de 6nde gelen calismalar
arasinda sunlar1 sayabiliriz: Ebeveyn Egitim Programi; Anne-Cocuk Egitim Programi
[ACEP]; Okul Oncesi Veli Cocuk Egitim Programi [OVCEP]; Baba Destek Programi
[BADEP]; Anne Destek Programi [ADP]; Ana-Baba Okulu.

Diinyada bir ¢ok erken ¢ocukluk egitim programu ve yaklagimi (6rn., Head
Start-USA; 36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi-MEB; Reggio
Emilia-italya) anne ve babay1 egitim sistemlerine en iyi sekilde entegre etme cabasi
icerisindedir. Ornegin, Ttalya’da Malaguzzi isimli egitimcinin liderliginde dogan
Reggio Emilia yaklasiminda, anne ve babalar egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi-
dir. Reggio Emilia okullarinda anne ve babalarin, ¢ocuklarin egitim ve gelisim siireg-
leriyle ilgili gerekli donanim ve bilgiye sahip olmalar1 ve ¢ocuklarinin yasadigi bu
siireci yakindan takip etmeleri igin galismalar yapilmaktadir. Ornegin, §gretmenlerin
hazirladig1 dokiimantasyon calismalar: ve pedagogistalarin ytriittiigi tartisma ve
egitim toplantilar1 ile ebeveynler stirekli bilgilendirilmektedir (Malaguzzi, 1998;
Gandini & Goldhaber, 2001).

Bagimsiz anne-baba egitimi programlari, genel anlamda gocuk gelisimi ve egi-
timi ve ilgili konular1 kapsamaktadir. Ornegin gelisime bagh olarak beslenme pren-
sipleri ve egitimde yasa uygun oyuncak secimi konularmi kapsayabilmektedir.
Anaokullar: ¢capinda ise anne-baba ile yapilan ¢alismalar hem onlarm egitimini, hem
de okul-aile igbirligini giindeme getirmektedir. Dolayisiyla okul ve ailenin kargilikli
etkilesim halinde ¢alismasini gerektiren erken gocukluk dénemi egitimi programla-
rinda hedef sadece anne ve babanin bilgilendirilmesi degil, ayrica aile-gocuk ve okul
tiggenindeki iligkilerin gelistirilmesi olmalidir.

Yontem
Amag

Bu calismanin amaci anne ve babalarin anaokuluna devam eden ¢ocuklariyla
ilgili hangi konularda zorlandiklarini tespit etmektir.
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda, Kiitahya il mer-
kezinde ve ilgelerde cocuklarin1 Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet veya 6zel
bagimsiz anaokullarina gonderen veliler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi,
gocuklarimi 6zel veya devlet bagimsiz anaokullarma goénderen, goniillii veliler ile
sturhidir. Calismaya Kiitahya il merkezi ve ilgelerinde, gocuklar: 6zel veya devlet
bagimsiz anaokuluna devam eden, 6zel bagimsiz anaokulundan 86 ebeveyn, devlet
bagimsiz anaokulundan 44 ebeveyn olmak {izere toplam 130 ebeveyn katilmistir.
Bunlarin 65’i baba, 65’1 annedir.

Veli profili

Arastirmaya katilan velilerin %66’s1 6zel bagimsiz anaokulundan, % 34 ise
devlet bagimsiz anaokulundandir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarini devlet veya 6zel bagim-
siz anaokullarina gonderen velilerin egitim durumlar1 6zel ve devlet kurumu olarak
kendi icinde degerlendirildiginde, 6zel bagimsiz anaokullarindaki ¢ocuklarin anne
babalarinin, devlet bagimsiz anaokullarina oranla daha tist diizey egitimli oldugunu
ortaya gikmistir (bkz. Tablo 1). Ozelde 67 kisi 6nlisans ve iistiinden mezun olurken,
lise ve alt1 kademelerden mezun olan veli sayis1 19’dur. Devlet bagimsiz anaokulun-
da ise 19 kisi 6n lisans ve tistiinden mezun olurken, 25 kisi lise ve alt kademelerden
mezun olmustur. Toplamda ise arastirmaya katilan velilerin % 66°s1 tiniversitelerin
onlisans, lisans, ytiksek lisans veya doktora boltimlerinden, % 34’ ise lise veya ilk-
ogretimden mezun oldugu gorilmiistiir.

Tablo 1. Calismaya katilan velilerin profili

Frekans (f) Yiizde (%)

Ozel Onlisans M 67 %77,9

Lise ¥ 19 %22,1

Toplam 86 %100
Devlet Onlisans M 19 %43

Lise v 25 %57

Toplam 44 %100
Toplam Onlisans M 86 %66

Lise ¥ 44 %34

Toplam 130 %100

Veri Toplama & Data Analizi

Aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin verileri, anne ve
babalarin ¢ocuklariyla ilgili karsilastiklar: giigliikleri ve yasadiklar1 problemleri anla-
maya yonelik olarak gelistirilen agik-kapal1 uglu anket ve toplu-bireysel goriisme tek-
niklerinin kullanimiyla toplanmistir. Kullanilan anketin sorular1 ve goriisme konula-
11, ilgili literatiirtin taranmasi ve yasanilan problemlere iliskin okul idari personeli,
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Ogretmenler ve velilerle yapilan bir 6n goriisme ile hazirlanmigtir. Karma metodun
(nitel ve nicel) kullamildig1 veri analiz asamasinda, tanimlayici istatistiksel metotlar-
dan ve Spradley'in domain kategorilerinin ¢ikartilmasiyla olusturulan taksonomi
analizinden yararlanilmigtir (Spradley, 1979; Spradley, 1980).

Bulgular ve Yorum
Bu boltimde velilerin goriislerine iliskin bulgu ve yorumlar ortaya konmustur.

Anne Babalarin Anaokulu Cag: Cocuklar: ile ilgili Karsilastiklar:
Giigliikler

Asgagida, 6rneklemdeki anne-babalarin hangi alanlarda bilgilenmek istedikle-
ri (Tablo 2) ve gocuklariyla yasadiklari problemlere ve zorluklara iligkin goriigleri
(Tablo 3) sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan ailelerin bilgilenmek istedikleri konulara iliskin
frekans ve ytizde degerleri

Kategoriler Okul tipi  Frekans (f)  Yiizde (%)
Cocukla etkili iletisim Ozel* 40 93
Devlet* 18 82
Toplam* 58 89
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Ozel 12 28
Devlet 14 64
Toplam 26 40
Cocuklarin her isteklerini yerine getirtme cabalar1 ~ Ozel 27 63
Devlet 13 59
Toplam 40 62
Cocuklar aras1 siddet ve zorbalik Ozel 15 35
Devlet 8 36
Toplam 23 35
Cocukluk problemleri (6rn., okula aligamama) Ozel 26 60
Devlet 15 68
Toplam 41 63

* Frekans ve yiizde degerleri, aragtirmanin rneklemi, Ozel 43 cift; Devlet 22 cift; Toplam 65 gift
tizerinden hesaplanmistir (yani Toplam 130 anne-baba).

Aragtirmaya katilan ebeveynlere bilgilenmek istedikleri her konuyu isaretle-
meleri s6ylenmistir. Birden fazla konuyu isaretleme konusunda serbest olan ebe-
veynlerin bilgilenmek istedikleri konulara iligkin oranlar1 séyledir: Aragtirmaya kati-
lan anne babalarin %89"u ¢ocuklariyla etkili iletisim konusunda; %6311 ise gocukluk
dénemi problemleri konusunda (6rn., okula alisamama, kardes kiskanchig1); %62’si
¢ocuklarin her isteklerini yerine getirtme ¢abalar1 konusunda; %401 Dikkat Eksikligi
ve Hiperaktivite Bozuklugu problemi konusunda; %35’i ¢ocuklar aras1 yasanan sid-
det ve zorbalik konusunda kendilerini eksik hissettiklerini ve bilgilenmek istedikle-
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rini belirtmislerdir. Oranlar 6zel bagimsiz anaokullar1 ve devlet bagimsiz anaokulla-
r1 arasinda ¢ok biiytik farklilik gostermezken, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu konusunda 6zel %28 devlet ise %64 seklinde farklilik gostermistir.
Arastirma bulgulart anne ve babalarin en ¢ok ¢ocuklariyla etkili iletisim konusunda

egitim almak istediklerini ortaya koymustur.

Tablo 3. Anne babalarin ¢ocuklari ile yasadiklar1 problemlerin dagilimi

Televizyon seyretme aliskanlig1

Aile Cocuk Beslenme aliskanligi
Problemleri
Taksonomisi

Korkular

Davranis bozuklugu

Aile katihml etkinlik & oyun

Gelisim

Kardes kiskanchgi

>Siddet icerikli ¢izgi filmler
>Hayalle gercegi ayirt edememe
>Geg yatma

>Sagliksiz beslenme

>Masa aligkanliginin olmamast
>Istahsizlik

>Yemek se¢me

>Yalmiz kalamama
>Karanliktan korkma

>Uykuya dalamama

>Yiiksek sesten korkma
>Uygunsuz davramslar

>S50z dinlememe

>Siddet uygulama

>Odiil & ceza

>Akranlarim taklit etme
>Cabuk sikilma

>Aynt oyunu defalarca oynama
>Kaliteli zaman gegirememe
>icine kapaniklik

>Asi karakter

>Inateilik

>Bebeksi konugmalhareket
>Agresiflik

>Sevilen birinin kaybi ile basa ¢ikma
>Konugma gecikmesi

>Dikkat daginiklig1
>Aglayarak tepki verme
>Ebeveyne baghlik

>Ikiz cocuk psikolojisi

>Yeni gelen bebek sendromu
>Paylasmama

>Kendine/kardesine zarar vermeyi diisiinme

Aragtirmaya katilan anne babalarin “Eger varsa ¢ocugunuzla yasadiginiz en
biiytiik sikint1 nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar igerik analizi ile ¢6zlimlenmis ve
Spradley’in (1980) domain analizi ile yagsanilan problemlerin taksonomisi olugturul-

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



@ Hatice Zeynep inan

mustur. Buna gore arastirmaya katilan anne babalarin en biiytik sikintilar1 yedi fark-
11 alanda toplanmustir (bkz Tablo 3). Bunlar:

1) Cocuklarin TV seyretme aligkanligina bagh problemler: Siddet igerikli ¢izgi
filmler seyretme ve agresiflesme, hayali ¢izgi film kahramanlarim taklit etme, ger-
gekle hayali ayirt edememe, geg saatlere kadar TV seyretme

2) Beslenme aligkanligi ile ilgili yasanilan sorunlar: Abur cubur yeme, gezine-
rek yeme, aileyle masada yememe, istahsizlik, bazi yemekleri yememe

3) Cocukluk korkular:: Yalniz kalmaktan korkma, karanliktan ve ytiksek ses-
ten korkma, gece uykuya dalamama

4) Davrams bozuklugu: Uygunsuz davrams gosterme, soz dinlememe, kural-
lara uymama, istedigini siddet sergileyerek yaptirmaya ¢alisma, akranlarmin davra-
nis ve konugmalarini uygunsuz bir sekilde taklit etme (ayrica anne babalar ceza ve
odiiliin davranig bozuklugu gosteren ¢ocuklar i¢in uygunlugu ve etkinligi konusunu
merak ettiklerini dile getirmiglerdir)

5) Aile katiliml etkinlikler ve ¢ocuklariyla oynayabilecegi oyunlar konusunda
kendini yetersiz hissetme: Cocuklarinin yapilan etkinlikten/oyundan ¢abuk sikilma-
s1 veya tersine ayni etkinligi defalarca yapmak istemesi, yeni oyunlara etkinliklere
agik olmamasi, kalitesiz zaman gegirilmesi

6) Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gérdiigii gelisimsel problemler: igine kapanik-
Lk, asilik, inatcilik, bebeksi konusma ve bebeksi hareketler sergileme, agresif olma,
sevilen birinin 6ltimii ile yasanilan duygusal ¢6kiintii, konugmanin gecikmesi, gelisi-
me bagl olarak dikkat dagmikligi, olumsuz durumlarda her seye aglayarak tepki
verme, ebeveynlerden birine veya ikisine asir1 baglilik

7) Kardes kiskanghgi: Tkiz gocuklarin iligkisi ve birbirini kiskanmasi, yeni
gelen bebek sendromu (bebege karsi gelisen ofke, zarar verme istegi, istenilmedigi-
ni/sevilmedigini diisiinme) kardeglerle paylasamama, yeni gelen bebegi kiskanmaya
bagli olarak ebeveynleri intihar etme ile tehdit etme, kendine veya kardesine zarar
verme.

Sonuclar ve Oneriler

Yapilan arastirmada anne babalarin, anaokuluna devam eden ¢ocuklariyla
ilgili karsilagtiklar1 bazi konularda ve sorunlarda profesyonel yardima ve egitime
ihtiya¢ duyduklar: tespit edilmigtir. Aragtirmaya katilan anne babalarin biiytik bir
gogunlugu cocuklariyla etkili iletisim konusunda zorlandiklarini belirtmislerdir.
Cocukla etkili iletisim kurmada, etkin dinleme, viicut dili, empati kurma, iletisim
engelleri, ve ¢ocuklarin davraniglarinin altinda yatan nedenleri anlamaya dontik veli-
leri bilgilendirici calismalar faydali olacaktir. Etkili iletisimde, kullanilan sézctikler-
den ziyade, ses tonu, jest, mimik, viicut dili ve etkin dinleme 6nemli bir yer tutmak-
tadir (Giirtiz & Temel-Eginli, 2008; Yiiksek, 2007) dolayistyla ailelere ilgili konularda
uygulamali egitim vermek yararh olacaktir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda, okul 6nce-
si egitim ¢alismalarinda pilot sehir segilen Kiitahya ilinde, gocukla iletigim konusun-
da aileleri bilinglendirmek ve gerekli yetileri kazanmalarini saglamak amach semi-
nerler verilebilir, aile igi iletisimi gticlendirecek ¢alismalar yapilabilir.
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Veliler, etkili iletisimden sonra, “¢ocuklarin her isteklerini yerine getirtme
¢abalar1” konusunda ve “cocukluk dénemi problemleri” konusunda kendilerini eksik
hissetmekte ve bilgilenmek istemektedirler. Ozellikle konulan kurallar1 yikmak igin
¢ocuklarmin yaptiklarindan sikayet eden veliler, cocuklarini kontrol ve takip etmek-
te zorlanmaktadirlar. Ote yandan gocukluk dénemine ait sorunlar (6rn., kardes kis-
kanglig1, okula alisamama) konusunda da zorlandiklarim belirtmiglerdir.

Ebeveynlerin kendilerini gelistirmek istediklerini belirtikleri konulardaki
oranlar, ayr1 ayr incelendiginde, 6zel bagimsiz anaokullar1 ve devlet bagimsiz ana-
okullar1 arasinda ¢ok biiytik farklilik gostermezken, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu konusunda 6zel %28 devlet ise %64 seklinde farklilik gostermistir. Yani
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu konusunda, devlet bagimsiz anaokulla-
rina ¢ocuklarini génderen velilerin daha fazla kendilerini yetersiz hissettikleri ve bil-
gilendirilmek istedikleri ortaya cikmistir. iginde bulundugumuz yiizyilin en énemli
problemlerin biri olan Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu konusunda tespit
edilen bu farkin sebeplerini ve anlamli bir fark olup olmadigin tespit etmek, derinle-
mesine bilgi almak tizere ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadur.

Cocuklar arasi siddet ve zorbalik konusu ise velilerin sadece bir kisminin ilgi-
sini gekmektedir. Bu durum ¢ocuklar arasi zorbaligin kiiciik yas déonemlerinde goriil-
memesinden kaynaklaniyor olabilir. Zira zorbalik gii¢ dengesinin bozuk oldugu bir
siddet cesidi olarak, bilingli, devaml ve sistematik zarar vermeyi 6ngérdiigi icin
ozellikle okul 6ncesi donemde sik goriilmeyebilir (Inan, 2005; Olweus, 1991; Olweus,
2003).

Arastirmaya katilan anne ve babalarin “Eger varsa ¢ocugunuzla yasadiginiz
en biiytik sikinti nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarda ise yedi farkli alan tespit
edilmigstir. Anne ve babalarin 6zellikle su sorunlarla kars: karsiya kaldig: tespit edil-
mistir:

Cocuklarin TV seyretme aligkanligina bagli problemler: Televizyon programlarinin
¢ocuklar tizerindeki giiclii etkisi, sosyal, duygusal, biligsel hatta motor gelisimini
olumsuz etkisi giintimiizde bilinmektedir (Baydar, Kagitcibagi, Kiintay, & Goksen,
2008; Mitrofan, Paul, & Spencer, 2008). Ornegin, cocugun dil gelisiminin gecikmesi,
konsantrasyon eksikligi, pasiflik, ve uyku diizen bozuklugu (CSA report, Morton,
2008) TV'nin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkileri arasindadir. Ancak kanal sahiple-
rinin mali hesaplari, anne-babalarin gevsek denetimi veya bilgisiz olmasi nedeniyle
uygunsuz tutum ve davranislar devam etmektedir. Buna 6rnek olarak cocuklarin
yaglarina uygun olmayan programlari seyretmeleri, cocuk programlarinin kalitesiz
olmasi veya ¢ocuk gelisimine uygun olmamasi, ¢ocuklarin uzun stire TV basinda kal-
masi, ve geg saate kadar TV seyretmesi verilebilir. Medyanin olumsuz etkilerinden
¢ocuklar1 korumak icin oncelikli olarak medya okur-yazarliginin tilkemizde anlasil-
mas1 ve yayginlastirilmasi tizerine ¢alismalar yapilmalidir. Medya okur-yazarligs,
“bireylerin medya yolu ile iletilen mesajlar1 etkin bir sekilde algilama, ¢6ztimleme,
degerlendirme ve iletme yetenegini kazandirmaya yonelik olusan siire¢” olarak
tanimlanmistir (Inan & Bayindir, basimda). Medya okur-yazarhigi konusunda aileleri
ve gocuklar1 bilinglendirici toplant1 ve etkinliklerin yapilmasi, yiiksek 6gretimde ilgi-
li derslerin okutulmasi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitilmesi gerekmektedir.
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Beslenme aliskanlig1 ile ilgili yasanilan sorunlar: Glintimtizde yeme aliskanligiyla
ilgili farkli sorunlarin yasandigi goriilmektedir (6rn., organik olmayan gidalarin
viicuda verdigi zararlar). Ancak, aragtirma bulgularinda da goriildiigii gibi, ¢ocukla-
rin yeterince beslenmemesi veya ihtiyacindan fazla gida alip yag depolamas: veya
diizenli beslenmemesi her zaman anne-babalarin ve politikacilarin sorunu olmustur
ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasi i¢in devlet politikalarinda diizenlemelere gidil-
migstir (6rn. WIC programi, Greenberg ve dig., 2007). Arastirmada velilerin sikayet
ettigi diger bir yeme aligkanlig ile ilgili sorun “yemek se¢gme” yani bir gesit sagliksiz
beslenme aligkanlhigidir (Jacobi, Schmitz, & Agras, 2008). Bu probleme kiiltiirel bir
problem olabilen “abur-cubur” (junk food) yani faydasiz gidalarla beslenme aligkan-
1ig1 da eklendigi zaman problem daha da biiytimektedir. Saglhikli yeme aligkanliginin
¢ocuklara kazandirilmasi igin basit reklamlarin ve propagandalarin yerine ¢ocuklarin
zevk alacagy, aktif olarak bilgilenebilecegi, yeme kiiltiirtiniin yeniden insasini sagla-
yan galismalar yapilmalidir. Ornegin eglenceli yemek hazirlama ve pisirme etkinlik-
leri diizenlenmeli (Hulbert ve Samson, 2008), meyve-sebze yeme, yemek kiiltiirtin bir
parcasi haline getirilmelidir (Geller, Dzewaltowski, & Rosenkranz, 2009).

®  Cocukluk korkulari: Arastirma bulgularini okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
bilinen geylere (6rn. ytiksek ses) ve bilinmeyen seylere (6rn., karanlikta olu-
san golgeler/hayaletler) kars: gelistirdigi korkular: olarak gruplayabiliriz.
Bu korkular ¢ocuklarin yasantilarin, tecriibelerinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, medyanin da etkisiyle, ¢agin getirdigi sorunla-
ra ve sosyal yeniliklere uygun olarak yeni korkular da belirmektedir
(Burnham, 2009) (6rn., deprem korkusu). Bu korkular ¢ogu kez ¢evrenin
bazi seylere verdigi tepkilerin gocuk tarafindan korkulmasi gereken sey
olarak algilanmasi veya yanlis yorumlanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Miller
(2007) gocuklarin gergekle hayali ayirt edememesinden kaynaklanan kor-
kular oldugunu belirtir. Dolayisiyla, bilinen ve bilinmeyen seylere karsi
gelistirilen, gevrenin tepkisiyle olusan korkular, ¢ocuklarin hayal ile gerge-
gi ayirt edememesiyle ¢6ziimsiiz bir hal alabilir. Cocuklarin korkularini
yenmesinde, atilmasi gereken ilk adim problemin net ortaya konulmasidir.
Daha sonra gesitli tekniklerin (6rn. sistematik duyarsizlagtirma) yardimiyla
ve gevrenin belli seylere verdigi tepki ve tutumunun tekrar gézden gegiril-
mesiyle cocuklarin korkularini yenmesi saglanabilir. Ayrica, gereksiz kor-
kularin 6nlenmesi amaciyla hayal ile gercegi ayirt edebilmesi igin ¢ocukla-
rin biligsel gelisimlerine uygun somut ¢alismalar yapilabilir.

® Davramsg bozuklugu: Arastirmada ¢ocuklarinda davranis bozuklugu oldugu-
nu diistinen velileri bilinglendirmek adina, 6ncelikli olarak ¢ocugun gelisi-
mine uygun davramglar tanitilmali ve bu davranislarin yaramazlik ya da
davranis bozuklugu olarak nitelendirilmemesi gerektigi vurgulanmalidir.
Daha sonra davranig bozuklugu konusunda bilinglendirilmeli, gereksiz eti-
ketlememelere meydan verilmemelidir. Ancak, profesyoneller arasinda
dahi duygusal/davranigsal bozukluklarin [D/DB] tanimlanmasinda ortak
bir karara varilmamigtir (Kaner, 2003). Kisaca, D/DB, ¢ocugun sergiledigi
uyumsuz ve uzun siire devam eden, yasina uygun olmayan bir davranistir.
Ancak gelisim donemlerine ait sorunlar davranis bozuklugu olarak algi-
lanmamahdir (Bakircioglu, 2002). Ornegin Piaget'in bilissel gelisim teorisi-
nin isaret ettigi “ben-merkezci” yapisina uygun olarak arkadaslariyla
oyuncaklarini paylagmak istemeyen bir ¢ocuk, yasina uygun davranis ser-
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gilemektedir ve bu davranis bozuklugu olarak degerlendirilemez. Ayrica,
¢ocuklarmin kurallara uymamasindan yakinan velilere, kurallarin gerek-
liyse konulmast ve kurallarin uygulanmasi konusunda aile fertlerinin tutar-
11 hareket etmesi gerektigi vurgulanmalidir. Aile, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
konusunda bilinglendikge, daha anlayish ve sabirli olmay1 6grenecektir.
Davranis bozuklugu oldugu durumlarda veya tan1 koymanin zor oldugu
durumlarda da veliler profesyonel yardim almaya yonlendirilmelidirler.

o Aile katilimli etkinlikler ve ¢ocuklartyla oynayabilecegi oyunlar konusunda kendi-
ni yetersiz hissetme: Hoyt (2007) ¢ocuklarmin egitimi konusunda telaga kapi-
Iip ¢ocuklarmi kurstan kursa gezdiren anne babalara kendilerini sinirlama-
larini 6gtitlemektedir. Anasinifit 6grencinin bilmesi gereken 6 temel bilgi ve
yetiyi (1-Sosyal-duygusal yeti- sira bekleme, grupla calisabilme, birisi
konusurken kisa stire bekleme; 2- En az bir dili diizgiin konusabilme; 3-
10’a kadar sayabilme; 4- 10’a kadar olan sayilar1 tantyabilme; 5- Kendi adin
yazabilme; 6- Benzer seslerle baglayan kelimeleri sdyleyebilme; Hoyt, 2007)
¢ocuga kazandirdiktan sonra ailenin asil yapmasi gereken gocuguna aras-
tirmaci ruhu agilamak; ¢ocugun calismalar: ilgiliyle ve istekle yapmasim
saglamak -gerekirse calismay1 terk etmek, okul 6ncesi donemde 6grenmeyi
“ig” degil “zevk” haline getirmektir (fnan, 2007). Arastirmada gocugun aynt
etkinligi/oyunu defalarca oynamak istemesi veya ¢abuk sikilmasi duru-
munda da, caligmay:1 daha da zenginlestirmek (yeni materyaller eklemek
gibi) ve ¢ocugun ilgisini cekmek ana kriterler olarak, yeni diizenlemeye
gidilmeli, aksi halde gocuk aktiviteyi yapmast i¢in ya da terk etmesi igin
zorlanmamalidir.

o Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gordiigii gelisimsel problemler: Arastirmada velilerin
dile getirdigi gelisimsel problemlerin derinlemesine arastirilmasi yapilma-
I1, sebepleri ortaya ¢ikartilmali ve uygun ¢oziimler tiretilmelidir. Cevre kay-
nakli gelisimsel sorunlarin, diger gelisimsel sorunlardan (6rn.,
genetik/fiziksel) ayirt edilmesiyle ailelerin tistiine diigen sorumluluk orta-
ya ¢ikacaktir. Giintimiizde “ne kadar erken o kadar iyi” [The earlier-is-bet-
ter approach, Hoyt, 2007] kavram, ailelerin ¢ocuklardan gelisimlerine
uygun olan geyleri degil de hep daha fazlasim istemesiyle sonuglanabil-
mektedir. Dolayisiyla ¢gocugun oyunla gegirmesi gereken zamani gelisimi-
ne uygun olmayan calismalarla doldurmak ve istenilen sonug alinamadig1
zaman ¢ocugu basarisiz, yetersiz ilan etmek, cocuklarda gelisimsel sorun
oldugu gibi yapay, dogru olmayan kanilara varilmasina sebep olmaktadir.
Bu tiir yanls etiketlemeleri engellemek icin veliler gocuk gelisimi konu-
sunda bilinglendirilmelidir.

o Kardes kiskanghigr: Rauer and Volling (2007)'in belirttigi gibi sik¢a rastlanan
bir problem kardes kiskagligi, 6zellikle 5 yas alt1 cocugunda goériiliir, ¢tinkii
ona bazi seyleri anlatmak daha zordur. Ailelerin yapmas: gerekenler: 1-
Sevgilerini agik¢a gostermek ve biiyiik ¢ocukla konusurken kullanilan keli-
melere dikkat etmek; 2-Karsilagtirma yapmamak ve taraf olmamak; 3-
Cocugun yeni bebegi sahiplenmesi i¢in onun da katilimini saglamak; 4-
Cocuga bebegi nasil tutacagini ve onunla nasil oynayacagini 6gretmek; 5-
Bebege dokundugu zaman cocuga giizel mesajlar vermek onunla gurur
duydugunu hissettirmek (ISU, 2007).
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Kisaca, arastirmaya katilan anne ve babalar yukarida belirtilen yedi farkl
konuyu sorun olarak yasadiklarmni ve bilgilenmek istediklerini belirtmislerdir. Bu
konularda yasanan problemleri derinlemesine incelemek tizere yeni arastirmalara,
yasanilan problemlere ¢6ziim tiretme ve énlem alma asamalarinda ebeveynleri bilgi-
lendirme ve destek verme ¢aligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kiitahya il ve ilgelerinde anne ve babalarin ¢ocuk egitimi ve gelisimi konu-
sunda devam edebilecekleri ¢ok sayida egitim faaliyeti bulunmamaktadir. Tiirk egi-
tim sisteminde 6nemli bir yer tutan anne-baba egitimi konusunda Kiitahya ¢apinda
yiiriitiilebilecek projeler iiretilmelidir. Ayrica halen stirmekte olan anne-baba egitim
programlarinin, ihtiya¢ duyulan Kiitahya ve benzeri sehirlerde de gerceklestirilmesi
i¢in galigsmalar yapilmalidir. Bu baglamda tiniversitelerin siirekli egitim merkezleri
gibi kamuya acik birimlerinde anne babalara yo6nelik egitim programlar: diizenlenle-
nebilir.
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THE PROBLEMS OF PRESCHOOLERS FACED
BY PARENTS

Hatice Zeynep INAN*

Abstract

Parent education has an important place in Turkish education system.
Studies on parent education continue throughout the country to build more effi-
cient and effective child-parent relationship. The preschool age can be challeng-
ing for parents and even close family members. Many parents of a preschool
child do not know how to deal with difficulties experienced in early years of age
and start seeking professional help. The purpose of the current study is to detect
what kinds of problems mothers and fathers experience and about which issues
they want to be informed. The study involved 130 parents whose children
attend private or public preschools in the central or a district of Kiitahya. A sur-
vey and collective and individual interview techniques were utilized in the
study. The results of the study show that parents want to be informed about
many issues related to child development and education and need professional
help to resolve the greatest hardship they live with their children. In this study,
research results and findings are discussed in detail to include general and per-
sonal problems experienced by families.

Key Words: Parent education, preschool, children, problems
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iLKOGRETIM 7. VE 8. SINIF OGRENCILERININ
TELEVIZYON IZLEME PROFILIi
(CANAKKALE iLi ORNEGI)

Salih Zeki GENC*

Fatih GUINER**

Ozet

Televizyon gordiigiimiiz kutudan veya plazmadan ¢ok daha fazlasidir.
Televizyonun etkileri gliniimtizde ¢okca tartisilmakta, televizyonun gorindiigi
gibi sessiz ve masum bir kitle iletisim araci olmadig1, toplumda olumsuz birgok
etkisinin oldugu soylenegelmektedir. Televizyonun gocuklar tizerindeki etkile-
rinin de aragtirmalarda sik¢a konu edinildigi bilinmektedir. Bu ¢alismada, ilk-
O6gretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin televizyon izleme profilini ortaya ¢ikarmak
amaclanmigtir. Ekran karsisinda bu kadar vakit geciren ¢ocuklarin televizyon
izleme profilinin belirlenmesinin bu konuda yapilacak galismalara 1s1k tutacag:
ve bu konuda ebeveynlere yol gosterici olacag: diistiniilmektedir. Tekil ve ilig-
kisel tarama modellerinde tasarlanan bu arastirmanin evrenini Canakkale mer-
kez ilcedeki ve Biga ilcesindeki ilkdgretim okulu 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirma bulgularina gére aragtirma kapsamindaki bireylerin 216’sin (%61.5)
evlerindeki televizyon sayisi 1'den fazladir. Televizyon izleme stireleri incelen-
diginde 112 katihmcinin (%31.9) giinde ortalama 2- 3 saat arasinda, 87 katilim-
cnin (% 24.8) de giinde ortalama 1- 2 saat arasinda televizyon izledigi dikkat
cekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Aktif aracilik, ana yayin kusag, ilkogretim, kulla-
nimlar ve doyumlar yaklasimi, televizyon izleme profili

1. Giris
Televizyon igin “eglendirici”, “agr kesici”, “israf diyar1”, “yalnizlarin yolda-

s1”, “aptal kutusu”, “beyaz giiriiltii”, “zaman hirsiz1”, “diinyaya agilan pencere” gibi
sozciikler kullanilmaktadir. Televizyon, Williams tarafindan “hem teknolojik, hem de
kilttirel bir bigim” olarak nitelendirilmekte ve televizyonun bir yoniiyle teknik bir
arag, diger bir yoniiyle de kiiltiir tiretim, aktarim ve tiiketim (yeniden- iiretim) orta-
mu oldugu ifade edilmektedir (Mutlu, 1999, 11). Mutlu (1991, 15), televizyonun
Latince kokenli bir sozciik olup “uzag1 gérmek” anlamina gelmekte oldugunu belirt-
mekte ve gercekten de televizyon sayesinde insanin gérme duyusunun en st diize-
ye ulagtigin ifade etmektedir. Televizyon denildiginde aklimiza “haber”, “reyting”,

“futbol”, “dizi” vb. kavramlar gelebilir. Televizyonun “ana yayin kusag1”, “reyting”
ve bunlara benzer daha bir¢ok kavramla oriilii “degisik boyutlarda teknolojik bir

* Yrd. Dog. Dr.; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Canakkale.
** Ogretmen, Kozgesme [lkogretim Okulu, Biga/Canakkale.
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kutu” oldugu sdylenebilir. Ciinkii televizyon gordiigiimiiz o aragtan ¢ok daha fazla-
dir. Nitekim bu konu da Mutlu (1991, 33) da Raymond Williams'in televizyonun
gazete bagta olmak tizere mitingler, dershaneler, spor alanlars, tiyatro, radyo, sinema,
reklam posterleri ve panolar: gibi kendinden 6nceki kiiltiirel ve toplumsal etkinlikle-
rinin bileskesi oldugunu ifade ettigini belirtmektedir. Televizyonu, Belligtigiik (2004,
92) ise “televizyon, hayata iliskin verileri kendi formatinda yeniden montajlayarak ve
yeniden kurarak kitlelere ileten bir teknolojidir” seklinde tanimlamuistir.

Giintimtiizde insanlarin nigin televizyon izledigi ya da televizyondan ne tiir
doyumlar elde ettigi sorusu giincelligini korumaktadir (Cakir, 2005, 124). Eglenceyi
doyum olarak alan goriis olarak bilinen “Kullanimlar ve Doyumlar Teorisi” (Uses and
Gratifications Theory), medya kullanicilarina medyay: neden kullandiklar: hakkinda
sistematik olarak sorgulayan arastirmayi yansitmaktadir (Vorderer, 2001, 257'ten
aktaran; Cakar, 2005, 125).

Kullanimlar ve Doyumlar Kurami'na gore psikolojik tatmin amaciyla medya-
ya yonelen insanlar dort nedenle medyay: izlemektedirler. Bu nedenleri “duygusal
rahatlik ve giindelik gerginliklerden kurtulma hazzi elde etmek”, “kisisel iliskileri
gelistirmek, dost arkadas edinmek ve yalnizliktan kurtulma yollarimi 6grenmek ya da
bazi1 6zdeglikler kurarak, buna yonelik ihtiyaglarini sanal olarak kargilamak”, “bagka-
larmi etkilemek ve bagkalariin goriis alanina girip prestij elde etmek, taktir-itibar
gormek, estetik ve edebi beceriler kazanmak, basariya kendini motive etmek” ve
“inandiklarinin teyit edildigini gérmek, dogru yolda oldugundan emin olmak, ken-
disinin ve bagkalarmin kisiligini ¢6ziimleyerek, kendini ve baskalarini konumlandir-
mak” olarak siralayabiliriz (Anik, 2003, 72- 73).

Televizyonun bugtinkii kullanim bi¢imi ve yaymn politikasi uzaklar1 yakinlas-
tirirken, yakinimizi bizden ustaca uzaklastirmakta, evin i¢indeki aile bireyleri arasin-
da bile yalniz bir kalabalik yaratmaktadir (Cakair, 2005, 128). Aymi noktaya temas eden
Yilmaz (2006), aile igi iletisimin ¢ocugun sosyallesmesindeki 6nemini vurgulamakta
ve televizyonun aile i¢i iletisime engel oldugunu belirtmekte, bu olumsuzlugu en aza
indirmek ve gocuklar1 televizyonun etkilerinden korumak igin de “aktif aracilik” adli
yolu 6nermektedir. Programin gergekligini tartismak, televizyonda izlenen davranis-
lar hakkinda elestirel yorumlar yapmak, televizyonda sunulan bilgilere ek ve destek-
leyici bilgiler saglamak, aktif aracilik yapmaktir (Nathanson, 2001’den aktaran;
Yilmaz, 2006). Televizyon izlenirken bireylerin pasif durumda olduklar: ve televiz-
yon programlarini sessizce takip ettikleri, 6zellikle ailece televizyon izlenirken ¢ocuk-
larin aile buytikleri tarafindan susturuldugu giinliik hayatta sik¢a karsilasilan bir
durumdur. Bu durumda “aktif aracilik” kavraminin sik¢a g6z ard: edildigi sdylene-
bilir.

Diinya iizerinde ilk diizenli televizyon yaymni, 1936 yilinda Ingiltere’de bagla-
mis, bu iilkeyi A.B.D. ve diger tilkeler takip etmistir. Ulkemizde ilk televizyon yaym
1968’de gerceklesmistir. Radyo ile kiyaslandiginda televizyonun iilkemize getirilme-
sinde geg kalindig1 goriilmektedir (Ozcan, 1986, 366). Sadi (2007, 22), televizyonun
islevlerini; haber verme, egitim, eglendirme, inandirma olmak iizere dért grupta top-
lamaktadir. Televizyonun bu islevlerine “kamuoyunu olusturma ve kamuoyunu
agiklama”, “denetim ve elestiri”, “mal ve hizmetlerin tanitim1”, “ulusal biitiinlesme-
yi saglama” islevlerini de eklememiz yerinde olacaktir. Diinya hizli bir sekilde degis-
mekte, bu degisimlerden insanlar1 haberdar etmek ise televizyonun iglevlerinden
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birisi haline gelmistir. Televizyonun genis kitlelere ulasarak, izleyicinin diinyada
olup bitenleri istedigi an gérmesini ve bilgi sahibi olmasin1 sagladig1 yadsinamaz bir
gercektir. Televizyonun bir eglence araci olarak da gortildiagi, genglerin bos zaman-
larint gegirmelerini saglayarak dinlenmelerini ve eglenmelerini sagladig; fakat bun-
larin yaninda genglerin kitap okuma ve spor yapma gibi baska etkinlikler yapmalari-
n1 engelleyebildigi ve genglerin uyku diizenini de aksatabildigi de bilinmektedir
(Sadi, 2007, 22). Diger taraftan bunun aksi yonde gortisler de bulunmaktadir. Orne-
gin, Akar (2002, 30), televizyon izlemenin kisiye yeni fikirler agiladigini, goriistinii
genislettigini ve elestiri yetenegini gelistirdigini; ayrica diisiik gelir gruplaria men-
sup aile bireylerinin odalarina diinyay: getirdigini belirtmekte dolayisiyla toplum
i¢in bir kazang oldugunu dile getirmektedir.

Sadi (2007, 29), televizyon programlari icinde en popiiler olanlarin diziler
oldugunu ifade etmektedir. Burada kisaca dizi kavramina deginilmesi gerektigi
diistintilmektedir. Kaynaklarda dizi kavrami seriyal kavramu ile birlikte ele alinmak-
tadir. Dizi ve seriyal kavramlar1 arasinda bazi farkliliklarin oldugu séylenmektedir.
Televizyon dizilerinin her béliimiinde genellikle tek bir konu anlatilir. Dizide anlati-
lan konu, o béliimiin sonunda biter ve dizi bir sonraki béliime hemen hemen aym
karakterlerle fakat farkli bir konuyla baslar (Ozdin, 2003, 35). Seriyallerin yapisi ise
yillarca devam edebilecek sekilde bitimsizdir. Seriyalde ara sira daha kisa konular da
anlatilip bitirilse de, kesintisiz bir 6ykii anlatilir. Her b6liim olayin en heyecanl yerin-
de bitirilir: Hanedan, Dallas, Yalan Riizgar1 bunun tipik 6rnekleridir (Sadi, 2007, 30).

Gelisen televizyon yayin ve teknikleriyle birlikte televizyondan en cok etkile-
nen kitle olan ¢ocuklar iizerindeki arastirmalar glintimiizde 6nemli boyutlara ulas-
mugtir. Fransa’da yapilan bir arastirmada ¢ocuklara yoneltilen “Babanizi m1 daha ¢ok
seviyorsunuz, yoksa televizyonu mu?” sorusuna ¢ocuklarin biiylik cogunlugu
“Televizyon” cevabim vermislerdir. Aym aragtirmada sorulan “Babanizi mi tercih
edersiniz? Yoksa televizyonu mu?” sorusunu da biiyiik ¢ogunluk “Babam olmasa da
olabilir. Ama televizyon mutlaka olmali” seklinde cevaplamistir. (Mete, 1999, 40):

Cocuklarin en ¢ok etkilendikleri program ttirleri iginde reklamlar 6nemli yer
tutmaktadir. Almanya’da 7- 12 yas grubu tizerinde yapilan bir arastirma gocuklarin
reklam konusunda %79 oraninda televizyondan etkilendiklerini ortaya koymustur
(Mete, 1999, 41).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ilkdgretim 7. ve 8. sinuf 6grencilerinin televizyon izleme alis-
kanliklar1 ve televizyon izleme nedenleri, kullanimlar- doyumlar yaklasim1 agisindan
tespit edilmeye calisilmistir. Televizyon izleme aligkanliklarnin ortaya gikarilmasi
amaglanan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogrencilerin evlerinde mevcut televizyon sayisi kagtir ve ailece izledikleri
televizyon evin neresinde bulunmaktadir?

2. Ogrenciler genellikle;
a. Haftada kag giin,
b. Giiniin hangi saatlerinde ve

c. Glinde ortalama kag saat televizyon izlemektedirler?
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3. Ogrencilerin televizyonda en gok izledikleri program tiirleri hangileridir?

4. Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirleri, cinsiyete bagl ola-
rak farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirleri, siif diizeylerine
bagl olarak farklilik gostermekte midir?

6. Ogrencilerin televizyonda izledikleri programlara kimler karar vermekte-
dirler?

7. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri, simf degiskenine bagh olarak
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

9. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri, cinsiyet degiskenine bagl olarak
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

10. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri, ebeveyn egitim diizeylerine
bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

11. Ogrenciler, televizyonda hangi tiir programlarn daha faydal olacagm
distinmektedirler?

12. Ogrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon kanallari hangileridir?

13. Ogrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon dizileri hangileridir?
Sinirliliklar

Aragtirma, Canakkale merkez ilgesinde ve Biga ilgesinde bulunan ilkdgretim
okullarryla ve arastirmanin amacindaki cevap aranan arastirma sorulariyla sinrlidir.

2. Yontem
2.1. Aragtirma Modeli

Aragtirma tekil ve iligkisel tarama modellerinde tasarlanmigtir. Genel tarama
modellerinden biri olan tekil tarama modelinde, ilgilenen olay, madde, birey, kurum,
konu vb. birim ve duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 tanitilmaya caligilir (Karasar, 2007:
79). lligkisel tarama modellerinde ise iki ve daha gok sayidaki degiskenin birlikte degi-
sim varlig1 ve/ veya derecesi belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Karasar, 2007: 81).

Aragtirmada veri toplama tekniklerinden yazisma tekniginin bir tiirii olan
anketten yararlanilmigtir. Anket 15 ana maddeden (item) olugsmakla birlikte anketin
bir kismin1 olusturan televizyon izleme nedenleri ile ilgili 6lgek (15. madde), Cakir
(2005)'1n “Bir Sosyal Etkinlik Olarak Eglence ve Televizyon (Konya Ornegi)” isimli
aragtirmasindan elde edilmig bir olgektir. Daha 6nce yapilmis bu aragtirmadan 23
madde (item) secilmistir. Televizyon izleme nedenlerini belirlemek i¢in deneklerin
belirtilen maddelere katilma dereceleri 51i Likert tipi 6lcekle 6l¢tilmdistiir. Esit aralikli
6lcek yapisina uygun oldugu varsayilan bu 6lgegin araliklar: da; “tamamen katilmi-
yorum (1)”, “katilmiyorum (2)”, “fikrim yok (3)”, “katiliyorum (4)” ve “tamamen
katiliyorum (5)” seklinde ifade edilmistir. Aragstirmada cevap aranan diger sorular
icin de flkogretim Medya Okuryazarhigi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun 70.
sayfasinda yer alan anket formundan yararlanilmistir. Anket son sekliyle, maddele-
rin yiizey (face) gegerliliklerinin test edilmesi igin 2 uzmana gosterilmistir.
Uzmanlarin gortisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra anketin
son hali Canakkale ilinde Akgapinar flkégretim Okulu'ndan 27 &grenci ve
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Canakkale'nin Biga ilgesinde Yeniciftlik flkégretim Okulu'ndan 23 &grenci olmak
tizere toplam 50 6grenci tizerinde On test (pre-test) yapilarak uygulanmis boylece
sorularin isleyip islemedigi arastirilmistir. Olgme aracimin giivenilirliginin bir goster-
gesi olan i¢ tutarliligini belirlemek igin Cronbach Alpha katsayist hesaplanmisg ve 0.86
olarak bulunmustur. Bu say1 6l¢egin giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmistir. Elde
edilen verilerin istatistiksel ¢6ztimlemesinde SPSS 10.0 (Statistical Package for The
Social Sciences) paket programindan yararlanilmigtir. Degerlendirmelerde anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak benimsenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Canakkale merkez ilcedeki ve Biga ilgesindeki ilk&gre-
tim okulu 6grencileri olusturmaktadir. Ornekleme “oranh kiime” yontemiyle yapil-
migtir. Calisma evrenini Canakkale merkez ilgeden Gazi Ilkogretim Okuly,
Onsekizmart flkégretim Okulu, Barbaros Hayrettin Paga lkogretim Okulu, Semsettin
Fatma Camoglu Tlkogretim Okulu ve Turgutreis Tlkogretim Okulu; Biga ilgesinden
Kozgesme Ilkogretim Okulu ve Diyarbakirli Ekrem Ergiin Tlkogretim Okulu 7. ve 8.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem dahilindeki okullarin bulunduklar yer-
lesim birimleri ve 6grenci sayilar1 gizelge 1’de verilmistir. Bu okullardan toplam 380
dgrenciye anket uygulanmig uygulama sonucunda yapilan degerlendirmede hatali
ve eksik doldurulan araglar belirlenip arastirma kapsamindan ¢ikartildiktan sonra
geriye kalan 351 veri toplama araci degerlendirmeye alinmistir.

Cizelge 2.2.1. Arastirma Kapsamindaki Okullar, Ogrenci Smif Diizeyleri, Og-
renci ve Sube Sayilari {le lgili Veriler

Kurumun Ad1 Bulundugu Sinf Sube Ogrenci
Yerlesim Birimi Diizeyi Sayis1 Sayis1

Gazi [lkégretim Okulu Canakkale/ Merkez 7ve8 2 75

Semsettin Fatma Camoglu Canakkale/ Merkez 7ve8 2 22

TIkogretim Okulu

Onsekiz Mart Hkijgretim Okulu Canakkale/ Merkez 7ve8 2 49

Barbaros Hayrettin Paga Canakkale/ Merkez 7 ve 8 2 93

kogretim Okulu

Turgutreis Ilkogretim Okulu Canakkale/ Merkez 7ve8 2 33

Diyarbakirli Ekrem Ergiin Canakkale/ Biga 7ve8 2 50

Tkégretim Okulu

Kozgesme Ilkogretim Okulu Canakkale/ Biga 7ve8 2 29
Toplam 351
3. Bulgular

3.1. Bagimsiz Degiskenlere iliskin Bulgular

Bu béliimde 6nce 6rneklemi olusturan 6grencilerin arastirma kapsaminda ele
alinan bagimsiz degiskenlere gore dagilimlar gizelgeler halinde verilmis, daha sonra
aragtirmanin alt problemlerinin siralanigina bagl kalinarak bu problemlere yanit
olusturmak tizere elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmisgtir.
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Arastirma kapsamina toplam 351 6grenci alinmis ve bu 6grencilerin cinsiyet-

lerine iliskin bulguler asagida gizelge 3.1.1’de verilmistir.

Cizelge 3.1.1. Arastirma Kapsamina Alinan Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet N %

Kiz 135 38.5
Erkek 216 61.5
Toplam 351 100.0

Aragtirma kapsamina alinan [lkégretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okudukla-
11 sinif diizeyine iliskin bulgular asagidaki Cizelge 3.1.2°de yer almaktadur.

Cizelge 3.1.2. Aragtirma Kapsamina Alinan Ogrencilerin Okuduklar1 Sinuf

Diizeyleri
Sinaf N %
7.smif 180 51.3
8.smif 171 48.7
Toplam 351 100.0

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin babalarimin egitim durumlar1 5
gruba ayrilmis ve &grencilerin baba egitim diizeylerine iliskin bulgular, Cizelge
3.1.3’te verilmisgtir.

Cizelge 3.1.3. Arastirma Kapsamina Alinan Ogrencilerin Baba Egitim Durumlar1

Baba Egitim Durumu N %
okuryazar degil 2 0.6
ilkokul mezunu 97 27.6
ortaokul- dengi okul mezunu 51 14.5
lise ve dengi okul mezunu 113 322
fakiilte ve yiiksek okul mezunu 88 25.1
Toplam 351 100.0

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin de egitim durumlari 5
gruba ayrilmig ve 6grencilerin anne egitim diizeylerine iliskin bulgular, Cizelge
3.1.4'te verilmistir.

Cizelge 3.1.4. Aragtirma Kapsamina Alinan Ogrencilerin Anne Egitim Durumlar

Anne Egitim Durumu N %

okuryazar degil 9 2.6

ilkokul mezunu 152 43.3
ortaokul- dengi okul mezunu 48 13.7
lise ve dengi okul mezunu 91 25.9
fakiilte ve yiiksek okul mezunu 51 14.5
Toplam 351 100.0
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3.2. Arastirma Sorularina iligskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin “arastirma sorular1”nin siralanisina baglh kalinarak

bu sorulara cevap olusturmak tizere elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer
verilmigtir.

3.2.1. Ogrencilerin evlerinde mevcut televizyon sayis1 kagtir ve ailece izle-
dikleri televizyon evin neresinde bulunmaktadir? Bu arastirma sorusuna iliskin
bulgular, Cizelge 3.2.1.1 ve Cizelge 3.2.1.2'de gosterilmistir.

Cizelge 3.2.1.1. Ogrencilerin Evlerindeki Televizyon Sayilar1

Televizyon Sayist f %
Yok (0) 2 0.6
1 133 379
1’den fazla 216 61.5
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.1.1.de goriildiigii tizere arastirma kapsamina alinan dgrencilerin
216’smun (%61.5) evindeki televizyon sayist 1’den fazladir.

Cizelge 3.2.1.2. Ogrencilerin Ailece Izledikleri Televizyonun Evde Bulundugu

Yer
Tv Yeri f %
Oturma odasi 302 86.0
Misafir odast 40 114
Yatak odast 2 0.6
Mutfak 5 14
Tv yok 2 0.6
Toplam 351 100.0

Aragtirmaya katilan 351 6grencinin ailece birlikte izledikleri televizyonun
evlerinde bulunduklar: boliimii gosteren Cizelge 3.2.1.2"de goriildiigii tizere 6grenci-

lerden 302’sinin (%86) ailece izledikleri televizyon evin oturma odasinda bulunmak-
tadir.

3.2.2. Ogrenciler genellikle; haftada kag giin, giiniin hangi saatlerinde ve
giinde ortalama kag saat televizyon izlemektedirler? Bu arastirma sorusuna iliskin
bulgular, Cizelge 3.2.2.1, Cizelge 3.2.2.2 ve Cizelge 3.2.2.3'te ele almmustir.
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Cizelge 3.2.2.1. Ogrencilerin Haftalik Televizyon izleme Diizeyleri

Tv izleme Diizeyi N %
Tv izlemiyor 0 0.0
Haftada 1 giin 26 7.4
Haftada 2 gtin 45 12.8
Haftada 3 giin 52 14.8
Haftada 4 giin 45 12.8
Haftada 5 giin 26 7.4
Haftada 6 giin 14 4.0
Haftanin her giinti 143 40.7
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.2.1"den goriildugii tizere 6grencilerden 143’ (%40.7) haftanin her
glnii televizyon izlemektedir. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler televizyon izle-
mektedirler.

Cizelge 3.2.2.2. Ogrencilerin Giin Igerisinde Televizyon Izleme Saatleri

Saat Araliklar1 N %
06- 08 saatleri arasi 4 1.1
08- 10 saatleri arast 28 8.0
10- 13 saatleri aras1 4 1.1
13- 17 saatleri arasi 4 1.1
17- 19 saatleri arasi 15 4.3
19- 21 saatleri arasi 66 18.8
21- 23 saatleri arast 70 19.9
23- 01 saatleri arast 3 0.9
01- 06 saatleri arasi 2 0.6
Diizensiz 155 44.2
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.2.2'yi inceledigimizde arastirma kapsamindaki 6grencilerin 155i
(% 44.2) televizyonu diizenli olarak giintin belirli saatlerinde izlememektedirler.
Televizyonun en fazla izlendigi saat araliklar1 da 21.00- 23.00 (%19.9) ve 19.00- 21.00
(%18) “dir.
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Cizelge 3.2.2.3. Ogrencilerin Ortalama Televizyon izleme Siireleri

Tv izleme Diizeyi N %

1 saatten az 63 17.9
1 saatten 2 saate kadar 87 24.8
2 saatten 3 saate kadar 112 319
3 saatten 4 saatte kadar 42 12.0
4 saatten 5 saate kadar 9 2.6

5 saatten fazla 38 10.8
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.2.3'teki televizyon izleme siireleri incelendiginde 112 6grencinin
(%31.9) glinde ortalama 2- 3 saat arasinda, 87 6grencinin (% 24.8) de giinde ortalama
1- 2 saat arasinda televizyon izledigi dikkat ¢ekmektedir.

3.2.3. Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirleri hangileridir? Bu
aragtirma sorusuna iliskin bulgular, Cizelge 3.2.3.1" de ele alinmuistir.

Cizelge 3.2.3.1. Ogrencilerin izledikleri Program Tiirleri

Program Ttirleri f %
haber- belgesel 30 85
saghk 2 0.6
cizgi film 31 8.8
miizik- eglence 37 10.5
spor- yarigma 49 14.0
reklam 1 0.3
diziler 187 53.3
diger 14 40
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.3.1" de goriildiigli tizere arastirmaya katilan 6grencilerin 187’si
(%53.3) dizi izlemeyi tercih etmektedirler. Televizyon dizlerini spor- yarisma prog-
ramlar1 (%14), miuizik- eglence programlari (%10.5), cizgi filmler (%8.8) ve haber- bel-
gesel (%8.5) programlari takip etmektedir.

3.2.4. Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirleri cinsiyete bagl
olarak farklilik gostermekte midir? Ogrencilerin televizyonda izledikleri program
tiirlerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-
kare testi yapilmis ve sonuglar, Cizelge 3.2.4.1’de verilmistir.
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Cizelge. 3.2.4.1. Ogrencilerin Cinsiyetleri fle izledikleri Program Tiirleri Ara-
sindaki Farkliliklara fliskin Bulgular

Cinsiyet haber ve  saglk cizgi miizik ve sporve reklamlar diziler diger TOPLAM
belgesel film  eglence  yarisma
Kiz  (say1) 8 1 4 19 10 0 91 2 135
(ytizde) %6.0 %0.7 %3.0 %14.0 %74 %0.0 %675 %14 %100.0
Erkek (say1) 23 1 27 18 39 1 96 11 216
(ytizde)  %10.6 %0.5 %12.5 %8.3 %18.0 %0.5 %445 %51  %100.0
TOPLAM 31 2 31 37 49 1 187 13 351
%8.8 %0.6 %8.8 %10.5 %14.0 %0.3 %533 %3.7 %100.0
Ki Kare= 31.883 sd=7 p=0.000

Cizelge. 3.2.4.1.’den de goriildiigii tizere 6grencilerin cinsiyetleri izledikleri
program tiirlerini etkilemektedir. Yani kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin izledikle-
ri program tiirleri arasinda anlaml farklilik goriilmektedir [p<0.05]. Elde dilen bul-
gular incelendiginde erkek ogrencilerin %10.6’s1 haber ve belgesel programlarim
izlerken kiz 6grencilerin %6’s1 haber ve belgesel programlarimi izlemektedir. Erkek
ogrencilerin %12.5'i, kiz 6grencilerin ise %3'ti ¢izgi film; erkek 6grencilerin %181, kiz
ogrencilerin de %7.4'ti spor ve yarisma programlari izlemektedir. Kiz 6grencilerin
%67.5'1, erkek 6grencilerin de %44.5'i dizileri; kiz 6grencilerin %14', erkek 6grenci-
lerin de %8.3'ti miizik ve eglence programlari izlemektedir. Burada “diger” ile kaste-
dilen program tiirleri ise 6grencilerin 6lcekte belirtilmis 7 program tiirii diginda izle-
dikleri program tiirlerini (din ve moral programlari, magazin v.b.) ifade etmektedir.

3.2.5. Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirleri sinif diizeyleri-
ne bagli olarak farklilik gostermekte midir? Ogrencilerin televizyonda izledikleri
program tiirlerinin sinuf diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla ki- kare testi yapilmis ve sonuglar, Cizelge 3.2.5.1’de verilmistir.

Cizelge. 3.2.5.1. Ogrencilerin Simf Diizeyleri {le izledikleri Program Tiirleri
Arasindaki Farkliliklara fligkin Bulgular

Cinsiyet haber ve  saglik cizgi miizik ve sporve reklamlar diziler diger TOPLAM
belgesel film  eglence yarisma
7. sif (say1) 16 2 18 14 34 0 94 2 180
(ylizde) %89 %01.1 %10.0 %7.8 %18.9 %0.0 %522 %1.1  %100.0
8. simuf (say1) 15 0 13 23 15 1 93 11 171
(ytzde) %88 %0.0 %7.6 %13.4 %8.8 %0.6 %544 %64  %100.0
TOPLAM 31 2 31 37 49 1 187 13 351
%8.8 %0.6 %8.8 %10.5 %014.0 %0.3 %533 %3.7  %100.0
Ki Kare= 19.413 sd="7 p=0.007

Cizelge. 3.2.5.1 incelendiginde 6grencilerin sinif diizeyleri ile izledikleri prog-
ram tiirleri arasinda anlaml farklilik gériilmektedir [p<0.05]. 7. simf 6grencilerinin
%10'nu ¢izgi film, %18.9’u da spor ve yarisma programlarini izlerken, 8. sinuf 6gren-
cilerinde bu program tiirlerini izleyenlerin oranlari ise sirasiyla %7.6 ve %8.8'dir. 8.
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smif 6grencilerinin de %13.4'ti miizik ve eglence programlari izlerken 7.sinif 6gren-
cilerinin %7.8’i miizik ve eglence programlarini izlemektedir. 8. sinuf 6grencilerinin
%54.4"11 dizi izlemekteyken bu oran 7.sinif 6grencilerinde %52.2"dir. Haber program-
larini ve belgeselleri, saglik programlarini ve reklamlari izleyen 7.sinif 6grencilerinin
oranlar1 bu program tiirlerini izleyen 8. sinuf 6grencilerinin oranlarmna yakindir.

3.2.6. Ogrencilerin televizyonda izledikleri programa kimler karar vermek-
tedirler? Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirlerine kimlerin karar ver-
digine iligkin bulgular Cizelge 3.2.6.1"de verilmistir.

Cizelge 3.2.6.1. Ogrencilerin izledikleri Programa Karar Verenler

f %
Ben 172 49.0
Annem- Babam 124 35.3
Ogretmenim 1 0.3
Diger 54 15.4
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.6.1’e baktigimizda dgrencilerin yariya yakininin izledikleri progra-
ma kendilerinin karar verdikleri goriilmektedir (%49.0). Bunun yan sira 6grencilerin
izledikleri programa 6grencilerin anne ve babalarinin da yiiksek oranda etki ettikle-

rini sdylenebilir (%35.3).

3.2.7. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri nelerdir? Ogrencilerin tel-
evizyon izleme nedenlerine iliskin bulgular Cizelge 3.2.7.1'de verilmistir.

Cizelge 3.2.7.1. Ogrencilerin Televizyon Izleme Nedenlerine iliskin Bulgular

Tamamen Katilmi- Fikrim Katili- Tamamen
TV iZLEME NEDENLER{ katilmiyorum  yorum yok yorum katiliyorum
f % f % f % f % f % X SS
EGLENCE KAYNAKLI NEDENLER 3.5299 0.9597
Izlemesi zevk veriyor 37 105 18 51 38 108 133 379 125 356 3.8291 126124
Neselendiriyor 30 85 25 71 55 157 128 365 113 322 37664 12175
Televizyon izlemekten hoglaniyorum 34 9.7 22 63 31 8.8 143 407 121 345 38405 12387
Cok canli ve renkli 36 103 43 123 80 228 99 282 93 265 34843 12825
Eglence ihtiyacimu gideriyor 46 131 62 177 60 171 95 271 88 251 33333 13670
Dinlendiriyor 67 191 73 208 84 239 73 208 54 154 29259 13396
KACIS KAYNAKLI NEDENLER 2.8866 0.9597
Yalmz kalmiyorum 8 236 60 171 74 211 63 179 71 202 29402 14518
Giintin stresinden kurtariyor 67 191 60 171 70 191 87 248 67 191 30769 13948
Ozellikle sikildigimda zamanin
gecmesine yardim ediyor 43 123 39 111 46 131 109 31.1 114 325 36040 13606
Yapacak daha iyi bir seyim yok 155 442 87 248 55 157 27 77 27 77 20997 12621
Bos zamanlarimi degerlendirmeme
yardimci oluyor 93 265 76 217 66 188 71 202 45 128 27123 13835
MORAL- DESTEK KAYNAKLI NEDENLER 2.8476 0.9214
Arkadaglar arasinda sohbet konularina
yabanci kalmiyorum 64 182 39 111 70 199 85 242 93 265 32963 14355
Hayata bakis acimi degistiriyor 80 228 69 197 72 205 77 219 53 151 28689 13856
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Benimle ayni sorunlari paylasan

insanlar oldugunu 6greniyorum 74 211 42 120 73 208 89 254 73 208 31282 14275
Dini duygularimi giiclendiriyor 123 350 57 162 87 248 45 128 39 11.1 24872 13708
Toplumdan uzaklagmamis oluyorum 90 256 52 148 66 18.8 83 236 60 171 29174 14468
Uyusukluktan kurtartyor 127 362 67 191 87 248 34 9.7 36 103 23875 13324
ENFORMASYON KAYNAKLI NEDENLER 4.0180 1.1364
Diinyada neler olup bittigini

6greniyorum 3 100 17 48 27 77 85 242 187 533 40598 13047
Ulkemde neler olup bittigini

6greniyorum 33 94 16 46 28 80 83 236 191 544 40912 12841
Beni ilgilendiren konularda bilgi

sahibi oluyorum 33 94 25 71 40 114 98 279 155 442 39031 12969
ALISKANLIKLARDAN KAYNAKLI NEDENLER 2.9069 1.0721
Orada agik duruyor ve izleniyor 97 276 69 197 80 228 56 16.0 49 140 26985 13889
Aligkanlik oldu artik 87 248 65 185 64 182 69 197 66 188 28917 14559
Ailece bir arada oluyoruz 80 228 39 111 68 194 80 228 84 239 31396 14815

Cizelge 3.2.7.1’de 6grencilerin televizyon izleme nedenlerine iliskin bulgula-
ra baktigimizda ilk olarak 6grencilerin televizyonu enformasyon (bilgi edinme)
kaynakli nedenlerden izlediklerini ortaya koyan ifadelere verdikleri cevaplarin
ortalamasinin (X=4.0180), diger nedenlerin kaynaklarinin ortalamasindan ytiksek
oldugu gortilmektedir. Cizelge dikkatli incelendiginde 6grencilerin televizyon izle-
mekten zevk aldiklar1 icin televizyon izledikleri gortilmektedir. Ctinkii “izlemesi
zevk veriyor” seklindeki televizyon izleme nedenine 6grencilerin %37.9'u “katili-
yorum”, %35.6 “tamamen katiliyorum” bigiminde yanit vermislerdir. Moral destek
kaynakli televizyon izleme nedenlerinden birini ifade eden “dini duygularimi giic-
lendiriyor” seklindeki ifadeye ise 123 6grenci (% 35.0) “tamamen katilmiyorum”, 57
Ogrenci de (%16.2) “katilmiyorum” seklinde yanit vermistir. Buradan 6grencilerin
dini duygularini gitiglendirmek amagli televizyon izlemedikleri sdylenebilir.
Eglence kaynakli nedenlerin ortalamalarina baktigimizda 6grencilerin televizyonu
eglenmek amaciyla izledikleri sdylenebilir. Kacis kaynakli nedenlerin ortalamalari-
na baktigimizda 6grenciler igin ayn1 durum s6z konusu degildir. Kagis kaynakli tel-
evizyon izleme nedenlerle ilgili ifadelere 6grenciler genel olarak “fikrim yok” sek-
linde cevap vermislerdir. Ayni durum moral- destek ve aliskanliklardan kaynakli
televizyon izleme nedenleri i¢in de gegerlidir. Kisacas1 arastirmaya katilan 6grenci-
ler icin “genel olarak eglenmek ve bilgi edinmek amaciyla televizyon izlemektedir-
ler” denilebilir.

3.2.8. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri sinif degiskenine bagl ola-
rak anlamli bir farklilik gostermekte midir? Ogrencilerin televizyon izleme neden-
lerinin siif degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tes-
pit etmek igin t testi yapilmis ve sonug Cizelge 3.2.8.1’de verilmistir.
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Cizelge. 3.2.8.1. Ogrencilerin Sinuf Diizeyleri ile Televizyon izleme Nedenleri
Arasindaki Farkliliklara fligkin Bulgular

Sinuf N X SS Sd t Anlamlilik
Diizeyi

Eglence 7. simf 180 3.4509 0.9876 349 -1.585 0.942
8. sif 171 3.6131 0.9251 348.932

Kagis 7. simf 180 2.8033 0.9269 349 -1.789 0.674
8. sif 171 2.9743 0.8594 348.797

Moral 7. sif 180 2.7926 0.9529 349 -1.148 0.289
8. sif 171 2.9055 0.8862 348.844

Enformasyon 7. sif 180 4.0870 1.1473 349 -1.168 0.957
8. siif 171 3.9454 1.1235 348.676

Aligkanlik 7. sif 180 2.7907 1.1226 349 -2.093 0.135
8. siif 171 3.0292 1.0051 347.794

Cizelge 3.2.8.1’den de goriildiigii tizere 6grencilerin eglence kaynakl televiz-
yon izleme nedenleri ile sinif diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemekte-
dir [t(349. -1.585), P>0.05]. Yani 7. ve 8. simf 6grencilerinin eglence amagh televizyon
izleme nedenleri benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin kacis nedenli televizyon izle-
me nedenleri ile siuf diizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik goériilmemektedir
[t(349- -1.789) » p>0.05]. Burada da 7. ve 8. siif &grencilerinin kagis amagh televizyon
izleme nedenleri benzerlik gostermektedir. Ayni sekilde 6grencilerin moral- destek
nedenli televizyon izleme nedenleri ile sinif diizeyleri arasinda da anlaml bir farkli-
lik goriilmemekte, 7. ve 8. sinif 6grencilerinin moral- destek amagl televizyon izleme
nedenleri benzerlik gostermektedir [t(349. .1 145), P>0.05]. Aragtirmaya katilan 6gren-

cilerin enformasyon (bilgi edinme) nedenli televizyon izleme nedenleri ile simf
diizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik gortilmemektedir [tz49. 1 168), P>0.05]. Bu

durum 7. ve 8. sinif 6grencilerinin enformasyon amagl televizyon izleme nedenleri-
nin benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Son olarak da 6grencilerin aligkanlik-
larindan kaynaklanan televizyon izleme sebepleri ile smif diizeyleri arasinda bir ilis-
ki olmadig1 gortilmektedir [t(349. .5 093, P>0.05].

3.2.9. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri cinsiyet degiskenine
bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir? Ogrencilerin televizyon
izleme nedenlerinin cinsiyet degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik goste-
rip gostermedigini belirlemek igin t testi yapilmis ve sonug, Cizelge 3.2.9.1'de
verilmigtir.
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Cizelge. 3.2.9.1. Ogrencilerin Cinsiyetleri le Televizyon Izleme Nedenleri
Arasindaki Farkliliklara fligkin Bulgular

Cinsiyet N X ss sd t Anlamlilik
Diizeyi

Eglence kiz 135 3.4877 0.8645 349 -0.652 0.091
erkek 216 3.5563 1.0158 317.629

Kagis kiz 135 2.7644 0.8136 349 -2.025 0.048*
erkek 216 2.9630 0.9399 314.423

Moral kiz 135 2.6840 0.8194 349 -2.653 0.070
erkek 216 2.9498 0.9677 318.570

Enformasyon kiz 135 3.9605 1.0981 349 -0.750 0.305
erkek 216 4.0540 1.1608 296.430

Aligkanlik kiz 135 2.6617 1.0041 349 -3.440 0.271
erkek 216 3.0602 1.0869 301.385

*pkacis<0.05

Cizelge 3.2.9.1 incelendiginde 6grencilerin eglence, moral, enformasyon ve
aligkanlik kaynakli televizyon izleme nedenleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Kacis kaynakli televizyon izleme nedenlerinde
ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmektedir [t(349. 2.025) s

p<0.05]. Kagis kaynakl televizyon izleme nedenlerinde erkekler lehine anlamli bir
fark goriilmektedir. Erkeklerin televizyonu kagis kaynakli izleme nedenlerinin orta-
lamast (X=2.9630), kizlarin televizyonu kagis kaynakl izleme nedenlerinin ortalama-
sindan (X=2.7644) daha yiiksektir. Yani aragtirma kapsamindaki erkek 6grenciler,

s Y

“yalniz kalmryorum”, “giintin stresinden kurtariyor”, “6zellikle sikildigimda zama-
nin gegmesine yardim ediyor”, “yapacak daha iyi bir seyim yok” ve “bos zamanlari-
mi1 degerlendirmeme yardimci oluyor” seklindeki nedenlerden dolay1 televizyon

izlemeye kiz 6grencilerden daha fazla yonelmektedirler.

3.2.10. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri ebeveyn egitim diizeyleri-
ne bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir? Bu arastirma sorusuna
cevap verebilmek i¢in F testi (Anova) yapilmis ve sonuglar, Cizelge 3.2.9.10.1'de ve
Cizelge 3.2.9.10.2'de verilmistir.

Cizelge. 3.2.10.1. Ogrencilerin Televizyon izleme Nedenleri {le Baba Egitim
Seviyeleri Arasindaki Farklihiga iliskin Bulgular

Kareler Sd Kareler F Anlamlilik
Toplami1 Ortalamast Diizeyi
Eglence Gruplar Arasi 4.291 4 1.073 1.167 0.325
Gruplar Igi 318.089 346 0.919
Toplam 322.380 350
Kagis Gruplar Arasi 0.462 4 0.116 0.142 0.966
Gruplar Igi 281.465 346 0.813
Toplam 281.927 350

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



ilk6gretim 7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Televizyon izleme Profili (Canakkale ili Ornegi)

Moral Gruplar Arasi 2484 4 0.621 0.729 0.573
Gruplar Igi 294.667 346 0.852
Toplam 297.151 350

Enformasyon  Gruplar Arasi 7.095 4 1.774 1.379 0.241
Gruplar Igi 444.902 346 1.286
Toplam 451.997 350

Aliskanlik Gruplar Arast 3.829 4 0.957 0.831 0.506
Gruplar Ici 398.465 346 1.152
Toplam 402.293 350

Cizelge 3.2.9.10.1’den elde edilen bulgulara gore 6grencilerin eglence kay-
nakli televizyon izleme nedenleri ile baba egitim diizeyleri arasinda anlaml1 farklilik
goriilmemektedir [F(4.346)= 1.167 ve p>0.05]. Bir bagka ifadeyle 6grencilerin baba egi-

tim seviyeleri hangi diizeyde olursa olsun eglence kaynakli televizyon izleme
nedenleri arasinda herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kagis
kaynakl: televizyon izleme nedenleri ile baba egitim diizeyleri arasinda da anlamli
farklilik goriilmemektedir [F(4.346)= 0.142 ve p>0.05]. Yani 6grencilerin baba egitim

seviyeleri hangi diizeyde olursa olsun kagis kaynakli televizyon izleme nedenleri
arasinda herhangi bir farklilik olmadig gortilmektedir. Moral kaynakl televizyon
izleme nedenleri ile baba egitim diizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik yoktur
[F(4-346)= 0.729 ve p>0.05]. Bu durum &grencilerin baba egitim seviyelerinin hangi

diizeyde olursa olsun moral kaynakli televizyon izleme nedenleri arasinda herhan-
gi bir farklilik olmadigini gostermektedir. Enformasyon kaynakli televizyon izleme
nedenleri ile baba egitim dtizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik gériilmemekte-
dir [Fi4.346= 1.379 ve p>0.05]. Aligkanliklardan kaynaklanan televizyon izleme
nedenleri ile baba egitim diizeyleri arasinda da digerleri gibi anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [F(y 346= 0.831 ve p>0.05].

Cizelge. 3.2.10.2. Ogrencilerin Televizyon izleme Nedenleri Ile Anne Egitim
Seviyeleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Bulgular

Kareler Sd Kareler F Anlamlilik
Toplami1 Ortalamasi Diizeyi
Eglence Gruplar Arast 6.398 4 1.599 1.751 0.138
Gruplar Igi 315.983 346 0.913
Toplam 322.380 350
Kacis Gruplar Arasi 2.497 4 0.624 0.773 0.543
Gruplar Igi 279.431 346 0.808
Toplam 281.927 350
Moral Gruplar Arast 0.308 4 7.693 0.090 0.986
Gruplar Igi 296.843 346 0.858
Toplam 297.151 350
Enformasyon  Gruplar Arast 8.644 4 2.161 1.379 0.153
Gruplar Igi 443.352 346 1.286
Toplam 451.997 350
Aliskanlik Gruplar Arast 2.135 4 0.534 0.831 0.764
Gruplar Igi 400.158 346 1.152
Toplam 402.293 350
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Cizelge 3.2.9.10.2’den elde edilen bulgulara gore 6grencilerin eglence kaynak-
I1 televizyon izleme nedenleri ile anne egitim dtizeyleri arasinda; 6grencilerin kagis
kaynakli televizyon izleme nedenleri ile anne egitim dtizeyleri arasinda; moral kay-
nakli televizyon izleme nedenleri ile anne egitim diizeyleri arasinda; anlamli farkli-
lik goriilmemektedir. Ayni sekilde enformasyon kaynakli televizyon izleme nedenle-
ri ile anne egitim diizeyleri arasinda ve aligkanliklardan kaynaklanan televizyon izle-
me nedenleri ile anne egitim dtizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik gériilmemek-
tedir. Yani anne egitim durumu ne olursa olsun 6grenciler benzer nedenlerden dola-
y1 televizyon izlemektedir.

3.2.11. Ogrenciler, televizyonda hangi tiir programlarin daha faydali oldu-
gunu diisiinmektedirler? Ogrencilerin program tiirlerinin faydaliligima iligkin goriis-
leriyle ilgili bulgular Cizelge 3.2.11.1’de verilmistir.

Cizelge 3.2.11.1. Ogrencilerin Faydali Olduklarini Diisiindiikleri Programlara
fligkin Bulgular

Program Tiirleri N %
haber 108 30.8
saglik 34 9.7
cizgi film 4 1.1
miizik- eglence 15 4.3
spor 17 48
yarisma 44 12.5
din ve moral 5 14
dizi 23 6.6
belgesel 94 26.8
digerleri 7 2.0
Toplam 351 100.0

Cizelge 3.2.11.1. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 108'nin
(%30.8) haber programlarini, 94'tiniin (%26.8) belgeselleri, 44’ tintin (%12.5) yarisma
programlarini, 34tintin (%9.7) de saglik programlarini faydali olarak diigtindiiklerini
gormekteyiz. Buradan hareketle aragtirmaya katilan 6grencilerin bilgi edinmeye
onem verdikleri sdylenebilir. Cizelge 3.2.7.1’de enformasyon kaynakli televizyon izle-
me nedenlerine iligkin goriislerin de diger televizyon izleme nedenlerinden yiiksek
olmasi (X= 4.0180) da bu bulguyu destekler niteliktedir.

3.2.12. Ogrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon kanallar1 hangileridir?
Ogrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon kanallarina iliskin bulgular Cizelge
3.2.12.1."de verilmistir.
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Cizelge 3.2.12.1. Ogrencilerin En Cok Izledikleri Televizyon Kanallarina {lis-
kin Bulgular

Kanallar N %

Show Tv 48 13.7
Kanal D 123 35.0
Atv 67 19.1
Fox Tv 18 5.1

Digerleri 95 27.1
Toplam 351 100.0

Yukaridaki gizelge incelendiginde en ¢ok izlenen televizyon kanalinin Kanal
D oldugu gortilmektedir (%35). Kanal D’yi, Atv (%19.1) ve Show Tv (%13.7) izlemek-
tedir. Diger kanallar, Star tv, Samanyolu Tv, Kanal 7, Kanal 1, TRT 1, yerli ve yaban-
c1 miizik kanallart ile gesitli spor ve ¢ocuk kanallarindan olusmaktadir. Ttim bu diger
kanallari izleyen 6grencilerin Kanal D’yi izleyen 6grencilerden az olmas: dikkat ¢eki-
cidir.

3.2.13. Ogrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon dizileri hangileridir?
Ogrencilerin en cok izledikleri televizyon dizilerine iliskin bulgular Cizelge
3.2.13.1"de verilmistir.

Cizelge 3.2.13.1. Ogrencilerin En Cok izledikleri Televizyon Dizilerine Iliskin
Bulgular

Kanallar f %
Arka Sokaklar 35 10.0
Adanali 62 17.7
Ask-1 Memnu 12 3.4
Arka Siradakiler 20 5.7
Melekler Korusun 16 4.6
Dudaktan Kalbe 2 0.6
Tek Tiirkiye 3 0.9
Kigtk Kadinlar 13 3.7
Yaprak Dokiimii 3 0.9
Elveda Rumeli 10 2.8
Avrupa Yakasi 25 7.1
Kurtlar Vadisi Pusu 52 14.8
Kavak Yelleri 27 7.7
Digerleri 62 17.7
Dizi izlemiyor 9 2.6
Toplam 351 100.0
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Cizelge 3.2.13.1’e baktigimizda “Adanali” (%17.7), “Kurtlar Vadisi Pusu”
(%14.8), “Avrupa Yakast” (%7.1), “Arka Siradakiler” (%5.7) isimli dizilerin 6grencile-
rin en ¢ok izledikleri diziler oldugunu gormekteyiz. Cizelge 3.2.13.1’de dikkat ceken
bir nokta da en fazla izlenilen “Adanali” isimli dizinin “digerleri” ile ayni oranda izle-
nilmesidir (%17.7). “Digerleri” ile ifade edilmek istenen, ¢izelge 3.2.13.1'de verilen 13
dizi digindaki dizilerdir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu boltimde arastirmanin sonuglar1 ve sonuglarla ilgili yorumlar arastirma
sorularmin siralanisina gore sirayla yer almaktadir.

Aragtirma kapsamina alman dgrencilerin 216’sinin (%61.5) evindeki televiz-
yon sayist 1’den fazladir. Belviranh ve digerleri (2008)'nin “Annelerin Televizyon
Izleme Konusundaki Davranislar1 ve Akilli Isaretler” isimli calismalarinda da evle-
rinde 1’den fazla televizyon olan aileler %64.4'liikk bir kesimi olusturmaktadir. Bu
calismada evinde televizyon bulunmayan 2 &6grenci bulunmaktadir (%0.6).
Giiniimiizde bilgisayarmn ulagtigi konuma ragmen televizyonun giinliikk hayattaki
6nemini halen korudugunu soyleyebiliriz.

Ogrencilerin 1431 (%40.7) haftanin her giinii televizyon izlemektedirler.
Aragtirmaya katilan tiim 6grenciler televizyon izlemektedirler. Arastirma kapsamin-
daki 6grencilerin 155’1 (% 44.2) televizyonu “diizensiz” olarak izlediklerini yani
gliniin belirli saatlerinde diizenli olarak televizyon izlemediklerini ifade etmislerdir.
Fakat bunun disinda en fazla televizyon izlenilen saat araligi 21.00- 23.00 arasidir
(%19.9). Dizilerin en ¢ok izlenen program tiirleri olmalar1 ve genelde televizyon dizi-
lerinin ana yayin kusaginda (20.00- 22.59) yaymlanmalari, en ¢ok televizyon izlenen
saat araliginin 21.00- 23.00 saatleri olmasina neden olmus olabilir. Televizyon izleme
stireleri ele alindiginda 112 6grencinin (%31.9) giinde ortalama 2- 3 saat arasinda, 87
dgrencinin (% 24.8) de giinde ortalama 1- 2 saat arasinda televizyon izledigi goriil-
mektedir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) (2007), gocuklarin yilda 900 saa-
tini okulda, 1500 saatini ekran karsisinda gecirdigini ifade etmektedir. Cocuklara
glinde 2 saatten fazla televizyon izletilmemesi, 2 yasindan kiigiiklere miimkiin oldu-
gunca televizyon izletilmemesi ve ¢ocuklarin televizyonu anne- baba gézetiminde
izlemeleri bir gerekliliktir (Amerikan Pediatri Akademisi, 2001’den aktaran;
Belviranh ve digerleri, 2008, 192). Bu ¢alismada 2 saatten az televizyon izleyen 150
ogrenci (%42.7) oldugu goriilmekte, biiytik ¢cogunlugun (%57.3) 2 saatten fazla tel-
evizyon izledigi goriilmekte bu 6neriye (giinde 2 saatten fazla televizyon izlenme-
mesi), aragtirma kapsamina alinan 6grenciler tarafindan uyulmadig: goriilmektedir.
Burada anne ve babalarin daha aktif bir konuma gegip ¢ocuklarinin hayatlarini plan-
lamada yardimci olmalar1 gerekmektedir. Bu durumdan “¢ocuklarin televizyon izle-
memeleri gerektigi” gibi bir yargiya siiphesiz ulagsamayiz ama anne ve babalarin
“aktif araciik” diistincesiyle televizyonu kontrol altina almalar1 ve ¢ocuklar: 2 saat
televizyon izleme siiresiyle kisitlamalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin 187’si (%53.3) dizi izlemeyi tercih etmektedirler. Televizyon diz-
lerini spor- yarisma programlar1 (%14), miizik- eglence programlari (%10.5), ¢izgi
filmler (%8.8) ve haber- belgesel (%8.5) programlar: takip etmektedir. Bu sonucun
Cesur ve Paker (2007)'in “Televizyon ve Cocuk: Cocuklarmn TV programlarina fligskin
Tercihleri” isimli ¢alismasindaki “cocuklarin 10 yasina kadar ¢izgi film izleme ora-
ninda artig goriilmekte; 10 yasindan itibaren de ¢izgi filmin yerini dizilerin aldig1
gortilmekte” bulgusu tarafindan da desteklenir nitelikte oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin cinsiyetleri ile izledikleri program tiirleri arasinda anlamli farkli-
lik goriilmektedir. Erkek 6grencilerden haber ve belgesel, ¢izgi film, spor ve yarigsma
programlarint izleyenlerin oranlari, kiz 6grencilerden bu program ttirlerini izleyenle-
rin oranlarindan daha fazladir. Kiz 6grenciler de miizik ve eglence programlari ile
dizileri erkek dgrencilere gore daha fazla tercih etmektedirler.

Ogrencilerin smif dtizeyleri ile izledikleri program tiirleri arasinda anlamli
farklilik goriilmektedir. 7. sinif 6grencilerinden ¢izgi film, spor ve yarigsma program-
larini izleyenlerin oranlari, bu program tiirlerini 8. sinif 6grencileri igerisinde izle-
yenlerin oranlarindan daha fazladir. 8.simf §grencilerinden de miizik ve eglence
programlari ile dizileri izleyenlerin oranlari 7.smif 6grencilerinden bu programlari
izleyenlerin oranlarindan daha yiiksektir. Haber programlari- belgeseller, saglik
programlari ve reklamlarda ise izlenme oranlar1 agisindan smif dtizeyleri bazinda
gozle goriliir bir fark goriilmemektedir.

Ogrencilerin yartya yakininin izledikleri programa kendilerinin karar verdik-
leri goriilmektedir (%49.0). Bu durum, ergenlik dénemine (12- 20 yas) girmis bulunan
bu 6grencilerin bu dénemde bagimsiz hareket etme ¢abasinin da bir soncu olabilece-
gi gibi anne ve babalarin ¢ocuklarimin televizyon izleme durumlarimi umursamadik-
larindan da kaynaklanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, genel olarak eglenmek ve bilgi edinmek amaciy-
la televizyon izlediklerini belirtmektedirler. Zaten 6grencilerin program tiirlerinin fay-
daliligma iligkin gorisleri (11. aragtirma sorusu) de bu durumu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri ile televizyon izleme nedenleri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Bu durumun ilkégretim 7.smif ve ilkdgretim 8.simif 6grenci-
lerinin benzer gelisim 6zelliklerini tasimalarindan kaynaklandigin séyleyebiliriz.

Ogrencilerin 108'nin (%30.8) haber programlarinin, 94'tiniin (%26.8) belgesel-
lerin, 44’tintin (%12.5) yarisma programlarinin, 34'tintin (%9.7) de saglik programla-
rinin faydali oldugunu distindiikleri gortilmektedir. Dizlerin faydali oldugunu
diistinen 23 6grenci (%6.6) olmasina ragmen izlenen program tiirleri arasinda dizle-
rin ilk siray1 aldigini daha 6nce de belirtmistik. Bu durum, tutum, deger ve davranig-
larin her zaman ayni paralelde olmayacagini ortaya koymakla birlikte “her aksama
bir dizi diismesi” durumundan da kaynaklanabilir. Nitekim giin igerisindeki televiz-
yon izleme saati araliklarina bakildiginda 6grencilerin en ¢ok 21.00- 23.00 saatleri ara-
sinda televizyon izledikleri goriilmektedir. Bu saat araligi da ana yayin kusagi denen
zaman araligma denk gelmektedir. Ana yayin kusaklar: izleyici sayismin en fazla
oldugu ve televizyon kanallarinin da diger saatlere gore daha fazla énemsedikleri
kisacast televizyon kanallari arasinda rekabetin arttig1 saatlerdir. Herhangi bir dizinin
bir televizyon kanalinda izleyiciler tarafindan ytiiksek oranda izlenmesi diger kanal-
larda da dizilere yer verilmesine neden olmaktadir. Dolayisiyla ebeveynlerin ve
¢ocuklarin bu saatlerde istemeden de olsa dizi izlemeleri kaginilmaz olabilir.

Ornekleme katilan 6grencilerin goriislerine gére en gok izlenen televizyon
kanalinin Kanal D oldugu goriilmektedir (%35). Kanal Dyi, Atv (%19.1) ve Show Tv
(%13.7) izlemektedir. Bu duruma aragtirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%53.3) en ¢ok televizyon dizilerini izlemelerinin, televizyon dizilerine yukarida adi
gecen kanallarda sikga yer verilmesinin neden oldugu soylenebilir.

“Adanali” (17.7), “Kurtlar Vadisi Pusu” (%14.8), “Avrupa Yakast” (%7.1),
“Arka Siradakiler” (%5.7) isimli dizilerin 6grencilerin en ¢ok izledikleri diziler oldu-
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gunu gormekteyiz. En ¢ok izlenen dizilerden “Adanali” ve “Kurtlar Vadisi” dizileri-
nin siddet igerikli diziler gibi gortinmesine ragmen bu dizilerin iletilerinin medya
okuryazarligi baglaminda incelenmesi gerekmektedir. Bu noktadan sonra bu yas
grubu 6grencilerin en ¢ok izledikleri bu diziler hakkinda yorum yapmak daha sag-
liklt olacaktir. Clinkii goriintirde bu dizilerin siddet igerikli diziler olmas: ve medya-
nin bu tiir siddet 6geleriyle genis kitlelere ulastig1 tilkemizin bir gercegi de olsa bir
medya aracinin tiim mesajlarinin elestirel diistinme stizgecinden gegirilmesi sonu-
cunda bu konuda daha yerinde yorumlamalar yapilabilir.
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TV VIEWING PROFILE OF STUDENTS OF
PRIMARY SCHOOL GRADE 7th AND 8th
(SAMPLE: CANAKKALE PROVINCE)

Salih Zeki GENC*

Fatih GUINER**

Abstract

Television is more than a box or plasma that we see. Since the effects of
TV are argued, it has been said that TV has many negative effects on society as
seen it is a silence and blameless mass media instrument. It is known that the
effects of TV on children are topics in researches. In this study, it is aimed to
emerge out TV viewing profiles of the primary school students at the grade of
7th and 8th. It is thought that setting the profiles of the children spending befo-
re the TV will shed light on same kind researches and guide parents. The stu-
dents of primary schools in the central district of Canakkale and in the towns-
hip Biga compose the universe of this study. According to the findings of the
research, 216 of the people have more than one television in their house. When
analysed TV viewing duration, 112 participants watch it between 2-3 hours, 87
participants watch between 1-2 hours on average.

Key Words: Active instrumental, prime-time, primary school, uses and
gratifications theory, TV viewing profile

*  Asst. Prof. Dr., Canakkale 18 Mart University, Faculty of Education, Canakkale
** Teacher, Kozgesme Primary School- Biga/ Canakkale
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iLKOGRETIM VE ORTA OGRETIM
DERS KITAPLARINDA ATOM KAVRAMI VE
KONULARININ INCELENMESI

F. Giilay KIRBASLAR*
Elif INCE*

Ozet

Bu calismada “atom kavrami ve konularmin” fen egitim-6gretimi stire-
cindeki 6nemi ve bu konuda yapilan calismalara bazi 6rnekler gosterilmistir.
Kavram yanilgilarinin pek ¢ok sebebi olmakla beraber ders kitaplarindan gele-
bilecek olan nedenler de oldukga 6nemli olmaktadir. Ogrencilerin flkogretim ve
Orta 6gretim yasantilar1 boyunca kullandiklar1 baglica kaynak olan ders kitap-
lar1 bu calismanin cikis noktasini olusturmaktadir. Bu calismada, yeni miifreda-
ta gore diizenlenmis; 2008-2009 egitim-6gretim yilinda ilkégretim 4., 5., 6., 7. ve
8. siniflarda okutulan “Fen ve Teknoloji” ders kitaplari ile Orta 6gretim 9., 10.,
11. ve 12. sinuflarda okutulan “Kimya” ve “Fizik” ders kitaplar1 incelenmistir. Bu
ders kitaplar1 “atom, element, bilesik ve kimyasal baglanma kavram ve konula-
r1” nin icerigi, smniflara gore dagilimlari, bu dagilimin sistematigi ve kavramla-
rin dogrulugu acisindan degerlendirilmeye alinmistir. Bazi kavramlarda eksik-
lik ve yanligliklar tespit edilmis ve diizeltilmesi dogrultusunda 6nerilerde bulu-
nulmustur.

Anahtar Sozciikler: Atom kavrami, atom kurami, fen egitim-6gretimi,
ilkogretim ve orta 6gretim ders kitaplar:

Giris

Thales’in M.O. V1. yiizyilda “Evrenin ana maddesi nedir?” sorusuyla baglayan
felsefe tarihi, aym: zamanda maddenin sorgulanmasi siirecini de baglatmigtir. Bu bag-
lamda kimya bilimi, deneye ve aragtirmaya dayali modern bir bilim haline gelene
kadar “madde kavrami “felsefi boyutta uzun yillar tartistlmigtir. Democritos, Aristo,
Platon gibi diisiintirler madde kavramini ciddi boyutta irdelemis ve uzun yillar bilim
insanlarim etkileyen akimlar baglatmiglardir. Bunlardan en énemlisi M.O. IV. yiizyil-
da Democritos tarafindan kurulmus olan “Atomizm distince akim1” dir. Bu akima
gore madde ancak bir asamaya kadar boltinebilir, béliinemeyen en son kismina atom
(atomos= béliinemez) denilmigtir. Diger énemli diigiince akimi ise Aristo'nun M.O.
III. ytizyilda 6ne siirdiigii “Dort element diistince akim1” dir. Aristo’ya gore gergekte
bir madde yoktur. Esyay1 ancak 6zellikleriyle taniyabildigimize ve bunlarla ayirtede-
bildigimize gore, ancak bu 6zellikler element olarak diistiniilebilir; yani elementler
ayri ayr1 Ozelliklerden olusur. Buna gore hersey: Hava, su, toprak, ates elementlerin-

*

Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakaiiltesi, Ukﬁgretim Boltiimii, Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dali.
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den meydana gelir. Ilerleyen yillarda “Atomizm diisiince akimi”énemini yitirmis,
“Dért element diistince akim1” ¢ok uzun bir stire bilim diinyasin etkilemistir. “Dort
element diistince akim1”, 1670’de Boyle tarafindan sarsilmistir. O'na gore, elementle-
ri 6zellik olarak degil, madde olarak almak gerekir. Element demek sadece daha basit
maddelere ayrilamayan madde demektir; 6teki cisimler bunlarin bilesikleridir.
Modern kimyanin kurucusu kabul edilen Lavoisier, kimyada teraziyi ve gesitli 6lgme
aletlerini kullanarak analiz yontemlerini gelistirmis, kimya biliminin deneye dayali
bir bilim haline geliginin temellerini atmigtir. 1774” de “Dért element diigiince akimi”
yikilmis ve “Atomizm diistince akim1” yeniden dogmustur. XVIII. ytizyil sonlar1 ve
XIX. ytizyil boyunca kimyanin temel kanunlarinin-Kiitlenin korunumu (Lavoisier)
kanunu; Sabit oranlar (Proust) kanunu; Katli oranlar (Dalton) kanunu ve Hacim oran-
lar1 (Gay-Lussac) kanunu-bulunmasindan sonra Dalton 1808’de s6z konusu temel
kimya kanunlarina dayanarak ilk atom kuramini olusturmus, béylece modern atom
kuraminin temellerini de atmistir. Dalton’un atom kurami soyledir: Biittin elementler
en kiictik birim olan atomlardan kurulmustur ve atomlar i¢i dolu kiireler olup bolii-
nemezler; Atomlar kimyasal reaksiyonlarda degismeden kalirlar; Bir elementin atom-
lar1 ayn kiitleye, degisik elementlerinki farkli kiitleye sahiptir. Atomlarin belli say1-
da birlesmelerinden molekiiller olusur; Bir bilesigin molekdlleri birbirinin aynmidir
(Tez, 2000; Chang, 2000; Petrucci vd., 2002; Berkem, 2008). Daltondan sonra atom
kuramy; pek ¢ok bilim insaninin (Faraday, Thomson, Becquerel, Rudherford, Planck,
Einstein, Bohr, de Broglie v.b.) caligmalariyla aragtirilmig, eksik yonleri tamamlanmus,
yanlisliklart dogrulanmis, yeni bulgularla gelistirilmis ve bugtinkii modern atom
kurami olusturulmustur (Jelley, 1990; Karaoglu, 1993; Krane, 2001; Berkem, 2008).
Ancak atom 21. ytizyilda bile hala arastirlmaya devam edilen ve bilinmezleri tam
olarak ¢oziilememis; sadece kimyanin degil fizigin de en 6nemli konularindan biri
olarak yeni kesiflerin yapitasi olarak 6nemini korumaktadir.

Fen bilimlerinin amacy; stirekli olarak gelisen ve degisen ¢evreye uyum sagla-
yabilen, kargilagtiklar1 problemleri ¢6zebilen, okullarda kazandiklar1 bilgi ve beceri-
leri giinliik yagsantilar1 ile bagdastirabilen bireyler yetistirmektir (YOK, 1997; M.E.B.,
2000). Insan zihnindeki kavramlar ve kavramlar aras1 iliskileri belirten énermeler bir
bilgi ag1 veya bir bilgi yapilanmasi olusturur. Bu bilgi agimin temel birimleri de kav-
ramlar olmaktadir (Doymus vd., 1998). Bununla birlikte, kavramlar ve alt kavramlar
arasindaki iligkilerin gelisimi stiresince 6grencilere yardim edecek olan stratejilerin
de gelistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii etkili bir fen 6gretimi, 6grencilerin yaraticiliklari-
nin ve bilimsel diistinmenin temeli olan kavramlar ve kavramsal sistemlerle ilgili
aragtirma yiiriitebilme becerilerini gelistirebilmelerini saglar (Bagar, 1992). Ogrencile—
rin, 6grenme seviyelerine ve farkli bireysel algilamalarina gore kavram 6grenme stra-
tejilerinin gelistirilmesi i¢in, 6grencilerin kavramlar hakkindaki varolan bilgi birikim-
lerinin ve kavrami nasil algiladiklarinin da bilinmesi gerekmektedir (Pardo, &
Partoles, 1995; Ebenezer, & Fraser, 2001).

2004 yilinda ilkégretim programlarinda yapilan kokli degisiklikler sonucu
fen programi Fen ve Teknoloji programi adini alarak, 6grenme siirecini kontrol etme
ve kavram 6gretimi gibi 6nemli konularda oldukga biiyiik degisiklikler gostermistir.
Fen ve Teknoloji programinda sadece fen kavramlarmin genisletilmesi degil kokli
sekilde yeniden diizenlenmesi amaglanmigtir (MEB, 2005). Hazirlanan bu yeni prog-
ram da yapilandirmact kuram anlayisini yansitabilme g¢abalar1 énem kazanmistir
(Bagai-Kilig, 2001; Akpinar, & Ergin, 2005; MEB, 2005). Yeni Fen ve Teknoloji Dersi
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Ogretim Programinin dayandig1 ilkeler; yapilandirmacilik, tematiklik, aktiflik ve
ogrenci merkezliliktir. Programda esas alinan yapilandirmaci yaklasim, bilginin
dogasina iligkin felsefi bir bilgi teorisi (Airasian, & Walsh, 1997) olup diinyadaki bir-
¢ok egitim programlarini etkilemistir (Matthews, 2000). Boylesine biiytik program
degisikliklerinden sonra bir¢ok konuda yeni kavramlar miifredatta yer almaya basla-
mistir. Ancak bu kavramlarin dogru sekilde, uygun simif ve konuda verilmesi; sonra-
dan kavram karmasasma neden olmayacak bicimde hazirlanmasi ¢ok 6nemli bir
konu olmaktadir.

Egitim alaninda yapilan birgok arastirma, 6grenmeyi etkileyen en 6nemli fak-
toriin “6grenen kiginin hali hazirda ne bildigi” sonucunu ortaya ¢ikarmigtir. Bu
nedenle 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar daha ¢ok dgrencinin “neyi, nasil” 6gren-
digi tizerine yogunlagmaktadir. Zihinde yapilandirma kurami olarak da bilinen yap-
landirmact 6grenme kurami bu ¢aligmalarin arasinda ¢nemli bir yere sahiptir ve
bireydeki 6grenme yapilari ile ilgilenir (Ozdemir vd., 2002). Bu kuram ogrencilerin
baslangicta bazi 6n bilgilere sahip oldugu gergegine dayanuir. Bu bilgilerin kaynag,
dgrencilerin sosyal gevreleri ya da énceki dgrenim yagantilari olabilir. Ogrencilerin
sahip olduklar: bu bilgiler, bilimsel olarak dogru oldugu, bilim adamlar: toplulugu
tarafindan kabul edilen bilgilerden farkli olabilir (Treagust, 1988; Schmidt, 1997;
Canpolat vd., 2004) Bu baglamda gelistirilen yapilandirmaci 6grenme kuramina gore,
Ogrenen, kendi 6grenmesini kontrol eder (Brooks, & Brooks, 1999).

Yenilenen Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlari gesitli arastiricilar tara-
findan incelenmistir. Genellikle bu alanda yapilan ¢alismalar yeni programin uygu-
lanabilirligine yoneliktir. Gomleksiz, & Bulut (2007) ilkégretim birinci kademedeki 4.
ve 5. sinif yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesine yonelik arastirmalarinda 6gretmenlerin; programda 6ngoriilen
kapsamin ve kazanimlarin uygulamada “gok” diizeyinde etkili oldugunu bildirdik-
lerini; Ercan, & Altun’da (2005) aynu seviyedeki 6grenciler tizerinde ytrtittiikleri arag-
tirmalarinda 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun yeni programin 6grencileri
daha aragtirmaci, sorgulayici bireyler haline getirdigini ve bilimsel distinebilen,
muhakeme eden 6grencilerin sayisinin arttigini belirttiklerini tespit etmiglerdir. Aym
dogrultuda Erdogan’in (2005) bir aragtirmasinda 6gretmenlerin eski programda daha
¢ok soru-cevap yontemlerini kullandiklarini, yeni program ile 6grenci merkezli yon-
temler kullandiklarini, 6gretmenlerin grup calismalar ile smif igindeki 6gretmen-
o0grenci ve 6grenci-ogrenci arasindaki iletisimin arttigini vurguladiklarimi saptamis-
tir.

Yildirim (2008) yapmis oldugu calismada yeni ilkogretim programinin temel
felsefesini ve Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar uygulanan diger ilkégretim
programlarini; yeni ilkégretim programinin temel felsefesini: “Amag ve igerikteki
gelismeler, 6grenme 6gretme siirecindeki gelismeler, 6l¢me ve degerlendirmedeki
gelismeler ve yeni ilkogretim programinin siurliliklar1” konular: alt bagliklari halin-
de incelemistir. Arastirict bu baglamdaki incelemelerinin sonuglarina gore; yeni ilk-
Ogretim programinin, gerek felsefesi gerek hedef ve kazanimlardaki diizenlemeleri
ile cagal bir program niteligine sahip oldugunun soylenebilecegi goriigiindedir.
Ancak arastiric1 yeni programin etkili olarak uygulanabilmesi icin; 6gretmenlere
gerekli rehberlik yapilmasi, yoneticilerin ve dgretmenlerin bu programin felsefesini
benimsemelerinin ¢ok 6nemli oldugu, programin basariya ulasmasinda 6gretmenle-
rin biiyiik bir role sahip oldugu hususunun unutulmamasi gerektigini vurgulamigtir.
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Kayik¢l, & Sabanci’min (2009) aragtirmasinda ise yeni programin uygulanmasinda
onemli rolleri olan 6gretmen, Okul yoneticisi ve ilkogretim miifettislerinin gortisleri
degerlendirilmis, uygulamanin yeterliligi incelenmis; 6gretmen, okul yoneticisi ve
ilk6gretim miifettislerinin programin felsefi boyutuna yiiksek; insan ve madde kay-
naklarinin yeterlilikleri boyutuna diistik; 6grenme-6gretme stirecinin etkililigi boyu-
tuna ise orta diizeyde katildiklar1 belirlenmistir. Benzer bir ¢alismada Sahin (2008)
tarafindan yapilmis yeni ilkgretim birinci kademe Fen ve Teknoloji programi eski
programlarla karsilastirilmis ve yapilandirmacit kuramin yeni programa uygulanabi-
lirligi arastirilmistir. Bu galismada da arastirici, yeni fen ve teknoloji programinin
amag, igerik, yontem, degerlendirme boyutlariyla kuramsal yapisinin ve okullarda
uygulanabilirlik derecesinin yapilandirmaci egitim anlayisiyla ortistiigiinti; progra-
mi1 uygulayan 6gretmenler tarafindan da olumlu degerlendirildigini saptamuistir.

Calismanin Amaci

Giintimtizde ilk6gretim 6grencileri 4. siniftan itibaren “Fen ve Teknoloji”
dersleri sayesinde kimya, biyoloji, fizik gibi bilim alanlarina ¢ok yonlii bir giris yapa-
rak birer fen okur-yazari olarak yetistirilmekte, hizla gelismekte olan bilim ve tekno-
loji diinyasindaki yarisa tilkemiz gengleri olarak katilmaktadirlar. Ogrencilerin atom
kavrami ile ilk tanigmalari 5. sinif “Fen ve Teknoloji” dersinde “Maddenin Tanecikli
Yapisi1” konusu ile baslamakta, pek ¢ok temel kimya kavram: da 4. ve 5. smiflardan
itibaren Ogretilmeye baslanmakta ve ilerleyen smiflarda agimimlanarak siirmekte,
ogrencilerin bilgileri derinlesmekte ve pekismektedir. Orta 6gretimde kimya mdtifre-
dati daha da genisletilerek yeni kavramlar, yasalar v.b. ile 6grencilerin bilgileri detay-
landirilmaktadir. Kimya bilgileri ile birlikte matematik, biyoloji, fizik gibi diger bilim
alanlarinda da 6grenciler gesitli bilgilerle donatilarak yetistirilmektedir. Bununla bir-
likte diger bilim alanlarinin kimya ile ilintili oldugu; yani yasamin kaynaginin kimya,
daha dogrusu madde oldugu goz 6niine alindiginda ve maddenin temel yap1 tast
atom olduguna gore atom kavraminin ne denli 6nemli oldugu ortadadir.

Atom kavraminin énemi:

1. Atom ve molekiil maddenin yap tasidir, maddenin anlagilabilmesi atom
kavraminin ve atomlar arasi iligkilerin anlagilabilmesine baglidir.

2. [lkogretim 4. ve 5. siniflardan itibaren 6gretilmeye baslanan madde kavra-
mu ile ilgili diger tiim bilgiler, ilerleyen siniflarda atom ve molekiil kavrami
iizerine insa edilmekte, bu baglamda atom kavrami kimya bilgilerinin,
hatta tiim fen bilgilerinin anahtar roltini tistlenmektedir.

3. Atom kavramini takiben element, molekiil ve bilesik kavramlar1 gelmekte-
dir, atomlardan olusan molekiil ve bilesikler de kimyasal baglarla biraraya
gelirler.

4. Kimyasal baglar atomlarin birbirleri ile etkilesimleri ile olusurlar. Bu etki-
lesimlerin nasil oldugunun anlagilabilmesi, atom kavraminin dogru 6gre-
tilmesi ve 6grenilmesi ile mimkiindtir.

O halde etkili, dogru ve kalic1 bir kimya egitim-6gretimi i¢in 6ncelikle atom
kavramimin dogru, saglam temellere dayali, iyi bir literatiir arastirmas: yapilarak;
sonradan olusabilecek kavram yanilgilarina meydan vermeyecek sekilde net kavram
anlatimlari ile 6gretilmesi kaginilmazdir.
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Yukarida verdigimiz 4 madde ile 6nemini vurgulamaya calistigimiz atom
kavraminin 6grenciler tarafindan ilk 6grenildigi temel kaynak ilkogretim ve orta
ogretim ders kitaplaridir. Son yillarda okullarda teknolojik arag gereglerin artmasina
ragmen; ders kitaplar: hala sinuf icinde ve sinif diginda, egitimin tiim kademelerinde
kullanilan; 6gretme ve 6grenme siirecinde 6grencilerin neler 6grenecegi, 6gretmenle-
rin neler 6gretecegi ve bu siirecin ytirtimesinde nasil bir yéntem uygulanacaginin yol
gostericisi olarak en énemli kaynaktir. Ogretmenlerin ¢ogu dersin amaglarimi, uygu-
lanacak etkinlikleri, 6gretim yontemlerini, 6devleri vb. ders kitabindan yararlanarak
belirler (Pelletier, 1995; Kili¢ 2001, & Seven, 2002). Fen bilgisi ders kitaplar da, 6gret-
menler i¢in fen bilgisi 6gretim programinin ayrilmaz parcasidir. Clinkii ders kitapla-
rinda bilgilerin nasil sunuldugu, bu sunumda kullanilan dil, resimler, diyagramlar ve
modeller, igerik, teknik ve fiziksel 6zellikler 6grencilerin diistincelerinin gelisiminde
6nemli rollere sahiptir. Kaliteli egitim kaliteli ders kitaplar:1 ile gerceklesir.
(Kigiikahmet, 2001; Kikas, 2004; Kilig, 2005; Atmaca, 2006; Lagin-Simsek, & Tezcan,
2008)

Ogrencilerin 6grenmelerini zorlagtiran kavram yamilgilariin nedenleri farklt
kaynaklara dayanmaktadir. C)grenciler varolan kavramlarini deneyimlerinden olus-
tururlar (Driver, & Easly, 1978; Chambers, & Andre, 1997). Ogretim sonucu ya da
ders kitaplarindaki kavram yanilgilar1 6grencilerde yanlis kavramlarin olugsmasina
sebep olabilir. Ogrenci kavram yanilgisini ders sirasinda 6gretmenden ya da ders
kitabindan dogrudan alabilecegi gibi 6grencinin bilissel diizeyi 6gretilen kavrami
yanlig algilamasina neden olabilir (Lawson, & Thompson, 1988). Ayrica “Kavram ve
kavram oOgretimi” Ogrencilerin akademik basarilariyla da yakindan ilgilidir
(Sucuoglu vd., 2008). Ancak, kullanilan ders kitab1 zayif igerikli, agir terimler iceren
ve agik bir dille yazilmamus ise anlagilmasi zor olarak goriilen fen bilgisi dersini daha
da anlagilmaz hale getirmektedir (Sahin, 2008).

Fen egitim-6gretiminde pek ¢cogu soyut olan kavramlarin 6grenilmesi olduk-
¢a gli¢ ve karmasik bir stire¢ oldugundan kavramlarin kalici, dogru ve yanlis anlasil-
maya meydan vermeyecek sekilde dgretilmesi ¢ok hassas bir konudur. Ogrenme
siireci, bilgiye ait temel kavramlarin birbirleri ile iligskilendirilmesi ve bu kavramlarin
organize edilmesini gerektirir. Ogrencilere kazandirilacak olan fen kavramlarimin
anlamli ve kalici olmast igin, 6grencilerin yeni 6grendikleri ile sahip olduklar1 kav-
ramlar arasinda tutarsizlik olmamalidir (Giilgigek, 2002; Bulus-Kirikkaya, & Giilld,
2008). Bu asamada 6grencide olusabilecek yanlis anlama ve kavramalar yeni bilginin
kazanilmasini giiclestirebilirler, hatta imkansiz kilabilirler. Ogrencilerin daha en
basta baz1 temel nitelikteki kimya kavramlarini uygun bir sekilde anlayamamalars;
temel kavramlar tizerine inga edilen daha ileri diizeydeki kimya kavramlarini da tam
olarak olusturamamalarinin ve anlamli 6grenmenin giiglesmesinin en énemli sebep-
lerinden biri olarak goriilmektedir (Nakhleh, 1992).

Bu calismada atom kavrami ve konusunun fen egitim-6gretimi stirecindeki
onemi ve bu konuda yapilan galismalara bazi 6rnekler gosterilmistir. Yapilan galis-
malar konunun &grenilmesinde, 6grencilerin kavram yanilgilar1 yasayabilecekleri
baslica konulardan biri oldugunu gostermektedir. Kavram yanilgilarinin pek ¢ok
sebebi olmakla beraber ders kitaplarindan gelebilecek olan nedenler de oldukga
énemli olmaktadir. Ogrencilerin ilkdgretim ve orta gretim yasantilart boyunca kul-
landiklar: baslica kaynak olan ders kitaplari bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olustur-
maktadir. Yapilan literatiir arastirmasina gore de ders kitabi gikish kavram yanilgila-
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rinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Kiigiikahmet, 2001; Kikas,
2004; Lagin-Simsek, & Tezcan, 2008). Calismamizda madde ve atom kavramlarinin
dgretilmeye baglandigi [Ikogretim 4., 5., 6., 7. 8. sinif Fen ve Teknoloji kitaplari ile Orta
ogretim Kimya ve Fizik ders kitaplar1 atom, element, molekiil, bilesik ve kimyasal
baglanma kavram ve konularina yonelik olarak incelenmistir.

Yontem

Bilginin olusturulmasi siirecinde oynadig1 yonlendirici rol nedeniyle, 6grenci-
lerin 6gretim 6ncesi sahip olduklari alternatif fikirlerin belirlenmesi, gretimin hedef-
lerine ulagsmasinda énemli bir adimdir. Ogrencilerin 6gretim 6ncesi diisiince bigimle-
rinin belirlenmesinde izlenilecek cesitli yollar bulunmaktadir:

1. Alternatif fikirlerin belirlendigi aragtirmalarin bulgularina yonelik literatiir
veya indekslerin taranmas1 (Pfundt, & Duit, 2000; Ozmen, 2004),

2. Arastiricilarin; 6grencilerin konu ile ilgili 6gretim 6ncesi fikirlerini, 6nerilen
alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini kullanarak kendilerinin
belirlemesi (White, & Gunstone, 1992; Wandersee vd., 1994; Kabapinar,
2003; Ozmen, 2004).

Bu calismada, yeni miifredata gore diizenlenmis; 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda {lkégretim 4. (Tung vd., 2008), 5. (Yilmaz vd., 2008), 6. (Tung vd., 2008), 7.
(Tung vd., 2008) ve 8. (Tung vd., 2008) simiflarda okutulan “Fen ve Teknoloji” ders
kitaplar; Orta 6gretim 9. (Dursun vd., 2008), 10. (Dursun, & Kizildag, 2008), 11.
(Kizildag vd., 2008) ve 12. (Ertiirk, & Karahan, 2008) siniflarda okutulan “Kimya” ve
9. (Kalyoncu vd., 2008), 10. (Karaarslan vd., 2007), 11. (Karaarslan vd., 2008) ve 12.
(Karaarslan vd., 2008) siniflarda okutulan “Fizik” ders kitaplar1 incelenmistir. Bu ders
kitaplar1; atom, element, bilesik ve kimyasal baglanma kavram ve konularinin igeri-
&i, siniflara gore dagilimlari, bu dagilimin sistematigi ve kavramlarin dogrulugu agi-
sindan degerlendirilmeye alimmustir.

Ders kitaplariin incelenmesinde izlenen basamaklar:

1. Oncelikle ders kitaplarindaki kimya miifredatlar1 belirlenmis ve sirasiyla
verilmistir.

2. Miifredat detayli olarak incelenmis, miifredat iginde “atom kavrami ve
konular1” tespit edilmistir.

3. Tespit edilen konular kavram agisindan dikkatle incelenmis kavramlarin
dogrulugu, birbirleriyle iligkileri ve sinif miifredatindaki ele alinis bigimine
gore degerlendirilmistir.

4. Eksik veya yanlis kavramlar ile kavramlar arasindaki uyumsuzluklar belir-
lenmis bunlarin diizeltilmesi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur. Bunun
i¢in eksik kavram ve ifadeler sayfa numarasi belirtilerek verilmis, eksik ya
da yanlishgin yeri tespit edilmis ve nasil diizeltilebilecegi 6nerilmisgtir.

5. Yukarida belirtilmis olan; grencilerin 6gretim 6ncesi diisiince bigimlerinin
belirlenmesinde izlenilecek yollardan biri olarak literatiir taramas1 yontemi
de dikkate alinmus, ilgili konudaki eksiklik ve yanlslarin diizeltilmesine
yonelik olarak yararlanilmistir.
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flkégretim Fen ve Teknoloji Kitaplarindaki kimya miifredatlart

4. Sinif Fen ve Teknoloji Kitab:

Unite IT : Cevremizde say1siz madde vardir:

Maddenin nitelikleri

Maddenin halleri: Katy, siv1, gaz

Maddenin dlg¢iilebilir 6zellikleri: Kiitle, hacim

Maddenin degisimi: Insanlar isleyerek ya da doga olaylari maddeyi degistirir-
ler.

Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi: Issnma ve soguma, hal degisimi, bozunma.

Maddeler dogada karisik halde bulunur: Saf madde, karisim, ¢6zelti, ¢6ziinme

Karigimlar ayrilabilirmi?: Stizme ve yiizdiirme; miknatisla ayirma,
Buharlagtirma

Gortildiigi tizere 6grenciler 4. sinifta “madde” kavrami ile tamigmaktadirlar.
Bu smifta maddenin tanimi yapilmakta ve nitel 6zellikleri anlatilmaktadir.

5. Sinif Fen ve Teknoloji Kitab:

Unite 2: Su halden hale geger

Is1 ve sicaklik

Is1, maddeleri etkiler: Genlesme, biiziilme, buharlagsma, yogusma, kaynama,
erime, donma.

Maddenin ayirdedici 6zellikleri: Kaynama noktasi; erime ve donma noktasi;
yogunluk.

Burada 4. siifta 6grenilen madde kavramu ile ilgili ve maddenin fiziksel 6zel-
liklerine yonelik bilgiler detaylanarak stirmektedir.

6. Sinif Fen ve Teknoloji Kitab1

3. Unite: Maddenin tanecikli yapisi

Maddeyi olusturan tanecikler

Element ve Bilegikler

Fiziksel ve Kimyasal degisim: Saf madde ve karisimlar

Maddenin halleri ve tanecikli yapist

Ogrencilere, maddenin kimyasal yapist ve 6zellikleri hakkinda bilgiler ver-
ilmekte; saf madde, element, molekiil, bilesik kavramlari ile tanistirilmaktadir. Sayfa
106’da saf madde, element, bilesik; atomik ve molekiil yapidaki elementler ile
molekiil yapida olan ve olmayan bilegikleri gosteren harika bir sema bulunmaktadir.
Maddelerin fiziksel ve kimyasal degisimlerinin farkliliklari ortaya konularak
kimyasal olaylara giris yapilmaktadir. Atomlarin hareketlerinin kati, sivi ve gazlar-
daki farklar1 anlatilmaktadir.

5.Unite: Madde ve Is1

Maddenin tanecikli yapisi ve 1s1

Isinin yayilma yollar:: Taneciklerin g¢arpismasiyla, yer degistirmesiyle ve
tanecik olmadan 1sinin yayilmasi.

Is1 yalitima.

Burada 1s1 ile atomlar ve molekiiller arasindaki iligkilere deginilmektedir.
Taneciklerin ¢arpismasi veya yer degistirmesi ile 1s1 iletimi ve 151ma yoluyla 1s1 ileti-
mi anlatilmaktadir. Sayfa 204 ve 205’de bu tig farkli 1s1 iletimi anlatan harika sema ve

tablolar bulunmaktadir.
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7. Sinif Fen ve Teknoloji Kitab1

4. Unite Maddenin yapist ve zellikleri

Elementler ve sembolleri

Atomun yapist: Atom modelinin seriiveni; Modern atom teorisi

Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler

Kimyasal bag

Bilesikler ve formiilleri

Karigimlar: Coziinme hizina etki eden faktorler

Bu smifta kimya bilgileri 6. sinif kimya bilgilerinin devami ve acinimlanmast
niteliginde olup elementlerin sembolleri, molekiil ve bilesiklerin formdtilleri anlatil-
maktadir. Atomun yapisy; gekirdek, proton, elektron ve nétronlar; atom modelleri ile
ilgli bilgiler verilmektedir. 1yon1ar (katyon, anyon); bilesiklerin olusumu, kimyasal
baglar (kovalent ve iyonik baglar); bag tiirii ile molekiil ya da bilesigin yapisi arasin-
daki iligkiler ve karigimlar hakkinda bilgiler verilmektedir.

8. Sinif Fen ve Teknoloji Kitab1

3. Unite: Maddenin Yapist ve Ozellikleri

Elementlerin siiflandirilmasi

Kimyasal baglar

Kimyasal tepkimeler

Asitler-Bazlar

Su aritimi

Bu {tinite de periyodik gizelge detayl bir sekilde incelemeye alinarak; grup ve
periyotlar, metal, ametal, yar1 metal kavramlar1 verilmektedir. Kimyasal tepkimeler;
Asit, baz ve pH kavramlari yer almaktadir.

5. Unite: Maddenin Halleri ve Is1

Is1 ve Sicaklik

Enerji Déniigtimii ve Oz 1s1

Maddenin halleri ve Is1 alis verisi

Erime-donma ve buharlagsma-yogunlasma 1s1s1

Isinma-soguma egrileri

Burada st ile sicaklik kavramlari netlestirilmekte; 1s1 ile maddelerin tanecikleri
arasindaki iligkiler ve maddenin halleri ile 1s1 alig verisi arasindaki iligkiler incelen-
mektedir.

Orta 6gretim Kimya Kitaplarindaki Miifredatlar

9. Sinif Kimya Kitabi

1.Unite Kimyanin geligimi

1. Boliim: Simyadan Kimyaya

. Boliim: Kimyanin Temel kanunlari

. Boliim: Kimyasal Bag Kavraminin Geligmesi

. Unite: Bilesikler

. Boltim: Bilegikler Nasil Olusur
. Tyonik Bilegikler

. Kovalent Bilesikler

. Organik Bilesikler

BWNR, N WN
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. Unite: Kimyasal Degisimler

. Boliim: Tepkime Nedir?

. Boltiim: Tepkime Ttirleri

. Boliim: Polimerlesme ve Hidroliz

. Unite: Karisimlar
. Boliim: Karisimlarin Siniflandirilmast
. Boliim Karigimlarin Ayrilmasi

. Unite: Hayatimizda Kimya

Boliim: Temizlik Maddeleri

. Boliim: Yaygin Malzemeler

. Boltim: Biyolojik Sistemlerde Kimya
. Boltim: Cevre Kimyas1

10.S1nif Kimya Kitabi

1. Boliim: Kimyasal Reaksiyonlar

2. Boliim: Maddenin Gaz Hali

3. Boliim: Maddenin Yogun Fazlar: (Sivilar Katilar)
4. Bolim: Radyoaktivite

Atom Cekirdeginin Yapisi

Radyoaktif Bozunmalar

Bozunma Cesitleri

Tabii ve Suni Radyoaktiflik

Radyoaktif Bozunma Hiz1

Cekirdek Reaksiyonlar1

5. Boliim: Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji (Termokimya)

11.S1mif Kimya Kitab1

1. Boliim: Kimyasal Reaksiyonlarin Hizlar

2. Boliim: Kimyasal Reaksiyonlarda Denge

3. Bolim: Coziintirliik Dengeleri

4. Boliim: Asitler ve Bazlar

5. Bolim: Yiikseltgenme—indirgenme Reaksiyonlar1

12.S1mif Kimya Kitabi

1. Boliim: Kimyasal Baglar

2. Boliim: Hidrokarbonlar

3. Boliim: Alkoller ve Eterler

4. boliim: Aldehidler ve Ketonlar

5. Boliim: Karboksilli Asitler

6. Boliim : Esterler

7. Boliim: Karbonhidratlar

8. Bolum: Alifatik Amonyak Tiirevleri
9. Bolim: Aromatik Bilegikler
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Orta 6gretim Fizik Kitaplarindaki Miifredatlar
9. Sinif Fizik Kitabi

1. Unite: Fizigin Dogast

2. Unite: Enerji

3. Unite: Madde ve Ozellikleri
Maddeler Siniflandirilabilirmi?
Atom

4. Unite: Kuvvet ve Hareket

5. Unite: Elektrik ve Manyetizma
6. Unite: Dalgalar

10. Sinif Fizik Kitab1

1. Boliim: Kuvvet

2. Boliim: Hareket

3. Boliim: Newton’un Hareket Kanunlar:
4. Boliim: Enerji

11. Sinif Fizik Kitab1

1. Boliim: Yerytiziinde Hareket
2. Boliim: Impuls ve Momentum
3. Boliim: Madde ve Elektrik

4. Boliim: Elektrostatik

5. Boliim: Elektrik Akimi

12. Sinif Fizik Kitab1

1. Boliim: Manyetizma

2. Boliim: Elektromanyetik Indiiksiyon

3. Boliim: Dalga Hareketi

4. Isik Teorileri

5. Bolim: Atom Teorisi

Elektromanyetik Dalgalar (Elektromanyetik Spektrum)
Enerji Seviyeleri

Bohr Atom Modeli

Kendiliginden Emisyon, Uyarilmis Emisyon

Lazer

6. Bolim: Yiikli Pargaciklarin Elektrik Alanda Hareketi
7. Bolim: Giines Enerjisil

Bulgular ve Sonuglar
flkégretim Kitaplarinin Degerlendirilmesi
6. Sinif Fen ve Teknoloji Kitabu:

3. Unite olan “Maddenin Tanecikli Yapisi’nda “atom” kavrami ilk kez 6gren-
ci ile bulugmaktadir. Bundan sonraki siniflarda tiim fen bilgileri (kimya, biyoloji, fizik
vb.) bu kavram tizerine inga edilecektir. Bu agidan atom kavraminin dogru ve yerin-
de 6gretilmesi ¢ok 6nemlidir, ayrica fen kavramlarinin pek ¢ogu gibi atom kavrami-
nin da soyut oldugu goz 6niine alindiginda konunun énemi ve hassasiyeti bir kat
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daha artmaktadir. Atom kavrami agisindan 6. siuf oldukga 6nemli; kitabin 86. sayfa-
sindan itibaren “maddenin tanecikli yapisi” bashigi altinda giris bilgileri verilmeye
baslanmaktadir. Atom kavrami madde kavrami agisindan bakildiginda; element,
molekiil, bilesik ve kimyasal baglanma kavramlarini da beraberinde getirmektedir.
Bu agidan 6. sinif kitabinda konunun iglenisi ve kavramlar arasinda iligkiler bakimin-
dan olumsuz bir nokta bulunmamaktadir. Ancak incelemelerimiz sonucunda kav-
ramlarda bazi eksiklikler ve yanlis 6grenmeye yol acabilecek bazi noktalar tespit edil-
mistir. Bununla birlikte 6nerdigimiz dogrultuda gerekli diizeltmeler yapildiginda
konunun iglenisinin ¢ok daha anlaml olacag: kanisindayiz. Bu alanda yapilan pek
¢ok calisma; s6z konusu temel kavramlarin, bir ¢ok bagka kavramin 6gretilmesinde
temel tegkil ettigini gostermektedir ( Brook vd., 1983; Comber, 1983; Griffiths, &
Preston, 1992).

Sayfa 92' de tanecik fikrinin tarihsel gelisimi ile ilgili bilgi verilmeye ¢aligil-
mustir, fakat bu bilgiler diizeltme gerektirmektedir. Democritos'un maddenin tane-
ciklerden olustugu fikrini milattan 6nce 4001t yillarda ortaya attigr belirtilmekte,
ardindan atom hakkindaki ilk bilimsel ¢aligma olarak Dalton’un atom teorisinden s6z
edilmektedir. Dalton’dan sonraki ¢alismalara 6rnek olarak Marie Curie ve Becquerel
gibi bilim insanlar1 yer almakta, ancak bu bilim insanlar1 ve yaptiklar isler burada
uygunsuz durmaktadir. Ciinkii bu bilim insanlarina gelinceye kadar konuyla daha
yakindan ilgili bagka bilim insanlar1 bulunmaktadir. Ayrica Sayfa 94° deki Marie
Curie'nin 6ykiisii yerine konu ile ilgili 6rnegin Democritos’un 6ykiisii yer alabilirdi.
Bunun yerine Marie Curie’nin 6ykiisiine radyoaktifligin (¢ekirdek kimyasinin) anla-
tildig1 konuda yer verilebilirdi.

Burada stz konusu olan kisa bir tarihsel gelisimdir; bu baglamda belli bir akig
ile diizenli bilgiler uygun olur. “Bilim insanlar1 eski ¢aglarda, dogadaki herseyin dort
temel elementten meydana geldigine ve bu elementlerin hava, su, toprak ve ates
olduguna inanirlardi” ifadesi eksiktir . Bu ifade Aristo'nun gelistirdigi bir diistince
akimidir, bunu belirtmek gerekirdi fakat burada Aristo'nun ad: ge¢memektedir.
Ayrica 154 ve 155. sayfalarda Democritos’tan Dalton’a gecerken gelisim stirecindeki
diger 6nemli bilim insanlarindan (Boyle, Lovaisier vb.) s6z edilmesi gerekirdi.

Tarih bilgisi i¢in 6. ve 7. siniflarda sdyle bir diizenleme onerilebilir:

Kimya bilimi disiince ve gozleme dayali felsefi kimya ve deneye dayali
modern kimya olarak ( ashinda Lovaisier’'den 6nce ve sonra) iki kategoride incelene-
bilir; 6. sinifta diigiince akimlarina dayali olan dénem hakkinda bilgi vermek yeterli
olur. 7. simifta ise deneye dayali modern kimyaya gegcise yonelik bilgiler verilebilir. Bu
baglamda 6. sinifta Democritos’un “Atomizm diistince akim1” ve Aristo'nun “Dért
element diistince akimi” verilmesi yeterli olurdu. Bu iki diistince akimi Kimya tarihi-
nin belli bagh en énemli iki diistince akimidir. 7. sinifta deneye dayali kimya bilimi-
nin gelismesine yonelik bilgiler yer almalidir: Boyle, Lavoisier, Dalton gibi bilim
insanlarinin ¢alismalar1 sayesinde ilerleyen yillarda doért element diistince akiminin
yikilmasiyla yeniden maddenin tanecikli yapis1 kabul gérmekte ve deneysel olarak
da ispatlanmaktadir.

Sayfa 101 de “ Atom ve molekiil maddelerin 6zelligini tasiyan en kiigtik birim-
lerdir” ve “Bazi elementlerin en kiiciik tanecigi atom iken baz1 elementlerin en kiigtik
tanecigi molekiildtir”; ifadeleri eksiktir: Atom veya molekiil maddenin 6zelligini tasi-
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mayabilir; ayrica bu ifadeler sanki atomdan daha kiigtik tanecik yokmus gibi de algil-
anabilir. “Atom ve molekiil maddenin yapitasidir “ ifadesi daha dogrudur. Bilindigi
tizere atom maddenin en kiiciik tanecigi degildir, daha kigik (hadron, lepton,
kuvark vb.) tanecikler oldugu yapilan ¢alismalarla ispatlanmigtir (ayni tanim 11. simf
Fizik kitabimin 62. sayfasinda da bulunmaktadir) (Ozdogan vd., 1997; Serway, &
Beichner, 1998; Krane, 2001; Sirin, 2006). 101. ve 134. sayfalardaki ifadeler de su sekil-
de diizeltilmelidir: “Atom ve molekiil elementlerin yapi tasidir; bu yapi tasi element-
lerin ¢ogunda atom iken, bazi elementlerde ise molekiildiir”. Maddenin tanecikli
yapisina yonelik kavram yanilgilar tizerinde en kapsamli arastirmayi yapan Griffits
ve Preston (1992) calismalarinin sonuglarini igeren bir seri kavram yamnilgisi tespit
etmislerdir. Bu kavram yamnilgilarinin igerisinde 6grencilerin; maddeyi olusturan
atom ya da molekiillerin, o maddenin 6zelliklerini gosterdigini soylediklerini belirt-
mislerdir. Yani 6grenciler madde renkli ise onun atom ya da molekdillerinin de renkli
oldugunu soylemislerdir. Ben-Zvi vd., (1986) ayni dogrultudaki ¢alismalarinda; lise
ogrencilerinin yaklasik yarisinin maddenin elektrik iletkenligi, renk ve biikiilebilirlik
gibi 6zelliklerinin tek bir atomun 6zelligi olduguna inandiklarin: tespit etmislerdir.

Sayfa 102°de “Farkli atomlar1 biraraya getirerek olusturulan atom kiimeleri de
molekiil olarak adlandirilir. Baz1 molekiiller tek cesit atomdan olusurken, bazi mole-
killer farkli gesit atomlar igerebilir” ifadesi bulunmakta ve ayni sayfada su molekiili
ile iyot molekiilti 6rnek verilmektedir. Tanumlar giizel verilmekte, ancak burada ayni
ve farkli gesit atomlarin molekiil olusturabilmeleri durumunda, aralarindaki farkin;
ornegin su ve iyot molekiilii arasindaki farkin 6zellikle vurgulanmasi gerekmektedir.
Yani bazi elementlerin molekiil yapida olmalari, onlarin kendilerine 6zel bir durumu
oldugu mutlaka belirtilmelidir. Aksi halde yanls anlagilmaya yoénelik bir agiklik
goziikmektedir. Yine sayfa 101’de Diinyamizda 100 den ¢ok farkli element oldugu
belirtilmektedir. Ancak daha sonraki siuflarda periyodik cizelgeyi 6grendiklerinde
ogrenciler periyodik cizelgedeki elementlerin belirli bir sayida oldugunu gorecekler-
dir. Bu bakimdan 100 kadar ifadesi burada yaniltici durmaktadir. Periyodik cizelge-
de bulunan elementlerin sayisii tam olarak séylemek daha dogru olurdu (benzer
ifade 8. siif fen ve teknoloji kitab1 78. sayfada da yer almaktadir).

7. Siif Fen ve Teknoloji Kitaba:

Yukarda 6nerildigi tizere 6. stnifta Democritos’un atomizm ve Aristo’'nun dort
element diistincesi verildikten sonra 7. sinifta da artik diistinceye dayali kimya bilgi-
lerinin yerini deneye dayali kimya bilgilerinin almaya bagligindan hareketle; Boyle ve
Lavoisier hakkinda bilgiler verildikten sonra Dalton'un, XVIIL. ve XIX. yiizyil bilim
insanlarinca kegfedilen temel kimya kanunlarina dayanarak olusturdugu ilk atom
kuramini vurgulamak gerekir (¢tinkii Dalton; atom diistincesini bilimsel veriler 1s1-
ginda kurama dontistiiren ilk bilim insanidir). Ardindan diger atom modelleri ile bil-
giler siirebilir. Béylece 6. ve 7. sniflardaki atom ve madde kavramlarinin tarihsel geli-
simi ile ilgili ilk genel bilgiler dogru bir sira ile ve anlamli bir sekilde verilmis olur.

Sayfa 145'de “Atomu olusturan parcaciklar proton, nétron ve elektronlardir”
ifadesi eksik bir ifadedir. Sanki atom sadece bu parcaciklardan olusuyormus gibi
anlasilmaktadir, oysa atomun yapisinda, proton, notron ve elektronlardan baska
parcaciklar da bulunmaktadir. Gintimtizde hemen tiim bilimsel kaynaklar atomun
temel parcaciklari olarak proton, nétron, elektrondan bagka kuvark, hadron, lepton,
mezon vb. gibi parcaciklardan da s6z etmektedir (Ozdogan vd., 1997; Serway, &

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



# F. Giilay Kirbaglar / Elif ince

Beichner, 1998; Krane, 2001; Sirin, 2006). 21. ytizyil cocuklar: teknolojinin tavan yap-
tig1 bir ortamda biiytimekte ve ¢ogu bilgisayar kullanmakta; internette bilim siteler-
inde bu bilgileri gormektedir; ancak ders kitaplarinda atomun; proton, elektron ve
noétron’dan olustugu ifade edildiginde oldukca 6nemli bilgi karmasast olusacag diis-
tincesindeyiz.

Sayfa 148’de “Elektronlarin ortalama olarak bulundugu mavi renk ile gosteri-
len bolgeler katman olarak adlandirilir” ifadesinde “katman” yerine “yoriinge” keli-
mesi kullanilmalidir. Ciinkii ilkogretim Fen ve Teknoloji kitaplar: disindaki tiim bilim-
sel kaynaklarda yoriinge (veya orbital) kelimesi kullamlmakta, katman kelimesi hig bir
yerde kullanilmamaktadir. Bu da 6grenciler igin karmasa yaratabilir. Bununla birlikte
sayfa 156°da Modern atom teorisi baglig1 altinda, “Bu teoriye goére katman kavramin-
dan bahsedemiyoruz” ifadesi son derece kafa karigtirict olarak dikkat gekmektedir. Bu
sebeple; buraya kadar verilen bilgiler; modern atom teorisine ait degilmiydi? Degilse
hangi atom modeli 6grenildi? “ sorularini akla getirmektedir. Burada soyle bir agikla-
ma karigikhigr giderebilir: Ogrenilen bilgilerin Bohr atom modeli oldugu, ancak
yapilan ¢aligmalar bu modelin tek elektronlu atomlarda basarili, cok elektronlu atom-
larda bagarisiz oldugundan dolayi, daha sonraki ¢aligmalar ile Bohr atom modelinin
eksik yonleri agiklanmaya calisilmis ve modern atom teorisi olusturulmustur. Bu
kuram, oncelikle ¢ekirdek cevresindeki “elektron davranisimi” belirler (Ozdogan vd.,
1997; Serway, & Beichner, 1998; Krane, 2001; Sirin, 2006). Bu kuram ilerideki sinuflar-
da incelenecektir seklinde bitirilebilir. Ctinkii 12. sinif Fizik kitabinda atom modelleri
ve modern atom kurami kapsamli bir sekilde incelenmektedir.

Sayfa 153’de, proton ile nétron kavramlar: arasindaki iligkiler net anlagilma-
makta, elementlerin farklandirilmasi i¢in proton sayisinin 6énemli oldugu vurgulan-
makta ancak atom numarasi, kiitle numarasi ve izotop kavramlar1 verilmemektedir.
Bununla birlikte 8. sinif Fen ve teknoloji kitabindaki periyodik ¢izelgeye yonelik bil-
giler icinde de bu kavramlar yer almamakta ve bu kavramlar anlasilmadan element-
lerin kimlik tespitlerinin yapilmasi s6z konusu edilmektedir.

8. Sinif Fen ve Teknoloji Kitabu:

Sayfa 93’ te “Element atomlarinin elektron dizilimlerini inceledigimizde aymi
grupta bulunan element atomlarinin son katmanlarinda ayni sayida elektron bulun-
dugunu fark ederiz” ifadesinde; daha 6nce belirttigimiz gibi katman yerine yoriinge
(ya da orbital) kelimesi kullanilmig olmaliydi, ciinkii artik buradan itibaren son
yoriingede gerceklesen; kimyasal bag olusumu, elektron alig verisi vb. gibi olaylar
ogrenilecektir. 9. ve sonraki siniflarda kimyasal bag olusumu konular1 detayli incele-
nirken son yoriingedeki elektronlar s6z konusu olacaktir.

4.2, Ortadgretim Kimya ve Fizik Kitaplari:

9. sinif kimya kitabinin 17. sayfasinda 1. boliimde “Kimyanin Gelisimi” ile
baslayan konuda; “Eski ¢ag insanlar1 dort ana elementin varligina inanirlardi” ifade-
si yer almaktadir. Benzer ifade 7. sinif Fen ve Teknoloji kitabinda 132. sayfada da yer
almaktadir ve bu ifadenin diizeltilmesi gerektigini daha ©nce 6nermistik. Aym
diizeltmeyi yineliyoruz: Bu ifade Aristo'nun gelistirdigi bir diistince akimidir, bunu
belirtmek gerekir. Ayrica 22. sayfada “Aristo’ya gore madde; su, toprak, ates, hava
olmak tizere dort ana elementten olugmaktadir.” ifadesi zaten verilmektedir (17. say-
fadaki bilgi ile 22. sayfadaki bu bilgi celismektedir). Bundan sonraki bilgiler dtizenli
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bir sekilde devam etmektedir. 36-38 sayfalarda kimyasal baglar anlatilmaya baglan-
maktadir. Kimyasal bag icin atomun son yé&riingesinin 6nemli oldugu yukarida belir-
tilmisti. Bu sayfalarda yine-uygun bulmadigimiz-katman kelimesi kullanilirken ayni
smif Fizik kitabinin 116. sayfasinda: “Atom, merkezinde pozitif ytikla ¢ekirdek ile
cekirdek etrafinda gesitli yortingelerde elektronlarin bulundugu bir sistemdir.” ifa-
desi bulunuyor. Bununla ilgili olarak yukarida 8. smif Fen ve Teknoloji kitabinda
Onerdigimiz gibi katman yerine yoriinge kullanmilmasimin daha uygun olacagim
belirtmistik. Gortildtigii tizere ayni sinifin iki kitab1 olan Kimya ve Fizik kitaplarinda
iki kavram da - katman ve yoriinge - kullaniliyor. Yapilan ¢alismalar ders kitaplarin-
da ayn1 konunun kavramlarinin ayni kelimeler ile ifade edilmesi gerektiginin 6nemi-
ni ortaya koymaktadir. Ders kitab1 hazirlama ve incelemede dil ve anlatim 6lgtittiir.
Bu ytizden dil ve anlatim 6zelliklerine dikkat edilmelidir. Basarili bir anlatimin yapil-
masint saglamada, yazili anlattmin 6geleri dogru kullanilmalidir. Yazili anlatimin
ogelerinden biri olan kelime 6zellikleri agisindan; konu alanina ait kavramlar dogru
kullanilmali ve bir kavram kitabin her yerinde ayni kelime ile ifade edilmelidir (Kilig,
& Seven, 2002; Ceylan, & Yigit, 2003; Demirci, 2007). Bu noktada hemen belirtmeliy-
iz ki kavram yanilgilarmin biiytik bir kisminin ders kitaplarindan kaynaklandigi da
pek cok calismada gosterilmistir (Lawson, & Thompson, 1988 ; Harrison, & Treagust,
1996; Kiigiikahmet, 2001; Kikas, 2004; Lacin-Simsek, & Tezcan, 2008).

9. siuf kimya kitabiin 58. Sayfasinda “Oktet kurali kimyasal baglanma igin
gerekli sart degildir” ifadesi yer almaktadir. Oysa bu smifa kadar “oktet kural1”
kimyasal bag olusumu igin gerekli kosul olarak gretilmistir (7. sinif Fen ve Teknoloji
kitabr sayfa:160). Bu konuda pek ¢ok ¢alisma yapilmis ve konuda yaratilan kavram
yanilgilar: gosterilmigtir. Aragtiricilar oktet kuralinin 6grencilerin hibritlesme kavra-
min algilamalarinda 6nemli bir engel oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmalar
ogrencilerin kimyasal bagin olusumunu agiklarken molekiil orbital teoriyi kullanmak
yerine, oktet kurali ve kararlilik modelini kullanmay: tercih ettiklerini ve kimyasal
bag olugsumunun nedenini, atomlarin kararli olma istemine ve oktet kuralina dayan-
dirdiklarim gostermektedir. (Taber, 1995; Taber, 1998; Robinson, 1998).

12. siif Fizik kitabinda atom modelleri ve Kuantum kurami anlatilmaktadir
(konular oldukga da diizgiin isleniyor). Bu baglamda Bohr atom modelinin eksiklik-
lerinden s6z edildikten sonra kuantum kuramina dayanan de Broglie'nin kuraminin
da kitapta yer almasi gerekirdi. Yukarida 7. sinif Fen ve Teknoloji kitabinda, 6greni-
len atom modelinin Bohr atom modeli oldugunun sdylenmesi 6nerilmisti. Bununla
birlikte Bohr atom modeli'nin (teorisi) Planck’in orijinal kuantum teorisi, Einstein’in
151810 foton kurami ve Rutherford’un atom modeli fikirlerinin bir bilesimi oldugu da
belirtilmelidir (Serway, & Beichner, 1998; Miessler, & Tarr, 2002). 12. sinuf Fizik kita-
binda bu konular detayli olarak anlatilmaktadir. 12. smif Fizik kitabindaki atom
modelleri, kuantum kurami ve modern atom teorisi konularinin 9. Simnif konulari ara-
sinda yer almasi daha uygun gibi goztikmektedir. Ciinkii 9. siuf Fizik kitabinda 3.
Unite olarak “Madde ve Ozellikleri“ konusu yer almakta, atomun yapisindan ve
gekirdek reaksiyonlarindan da so6z edilmektedir. 12. smif Fizik kitabindaki atom
modelleri, kuantum kurami ve modern atom teorisi konularinin 9. sinif Fizik kitabin-
daki “Madde ve Ozellikleri” konusu icinde yer alabilirse; 9. simifta 6grenilen “kimy-
asal baglar” kavramu ve 12. siuf Kimya kitabindaki “bag ve hibritlesme” konular1 da
bu sekilde daha iyi anlagilabilirdi. Ayrica 10. stif Kimya kitabinin 4. Béliimii olarak
“Radyoaktivite( Cekirdek Kimyas1)” konusu i¢in de 6n bilgiler niteligi tagiyabilirdi.
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10. sinif kimya kitabinda 4. Boliim olarak Radyoaktivite konusu yer almakta
onceki siniflarda bu ve bundan sonraki smiflarda da konu basligi olarak
Radyoaktivite kelimesi kullanilmaktadir. Ancak anlatilmak istenen “Cekirdek tepki-
meleri” dir yani atomun g¢ekirdegindeki olaylardir. Radyoakivite tanim olarak: Bazi
kararsiz elementlerin kararli duruma gegebilmek i¢in yaptiklart isimalarin adidir, bu
1s1ma dogal veya yapay olabilir (9. siif Fizik kitab1 sayfa: 119). Bu durumda konu
bashig1 “Cekirdek kimyast ya da “Cekirdek fizigi“olmalidir. Ders kitaplar: 6zellikle
kullanilan dil ve anlatim 6zelligi bakimindan ¢ok dikkatli incelenmelidir. Anadil
bilincinin kazandirilmasi i¢in dogru ve diizgiin Ttirkge ile yazilmis ders kitaplar: ¢ok
onemli olmaktadir. Yazarlar yazili anlatim sanatini en iyi sekilde kullanmali ve
Tiirkgenin zenginliklerini yabanci sozciiklerden armndirilmis duru ve anlasilir bir
Tiirkge kullanarak 6grencilere gostermelidirler (Demirel, 2003).

9. sinif kimya kitabinin 68. sayfasinda “Cekirdek, nétron ve protondan mey-
dana gelmistir “ifadesi yer almaktadir (benzer ifade 11. simif Fizik kitabinin 62. sayfa-
sinda da bulunmaktadir). Bu ifade yukarida da (7. sif Fen ve Teknoloji kitabinin
145. sayfast) deginildigi gibi eksiktir. Sanki ¢ekirdegin bagka tanecigi yokmus gibi bir
anlam igermektedir. Yukarida onerildigi gibi diger atom alt1 pargaciklardan da s6z
edilmelidir.

12.smif kimya kitabinda 3. sayfadan itibaren kovalent baglar, orbital yapisi,
hibritlesme kavramlar: anlatilmaktadir. Yukarida da belirttigimiz tizere 6grencilerin
bu kavramlari yanlis anlamalarina yonelik pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.
Kimyanin temel sorunlarindan birisi atomlarin birbirlerine nasil bagl bulundugu ve
bilesiklerin olusma mekanizmasidir. Baz1 ¢alismalar; atomik yapinin kavranmasi ve
Ogrenilmesindeki giicliikleri gostermektedir (Cros vd., 1986; Cros vd., 1988; Taber,
1994; Tan, & Treagust, 1999; Harrison, & Treagust, 2000). Bu glicliikler ise atom ve
molekiiliin orbital kavramindan kaynaklandig1 yoniindedir. Atom modelleri ile ilgili
arastirmalar iki temelde gergeklestirilmistir. Bunlardan ilki, 6grencilerin atom model-
lerine iligkin zihinsel modellerini, digeri ise atom modeli ile iligkili kavramlar1 nasil
algiladiklarini belirlemektir. Zihinsel modellere yogunlagan aragtirmalarin sonuglari-
na gore, orta Ogretim ve tiniversite 6grencileri ¢ogunlukla gezegenlerin Giines’in
etrafinda dénmesi gibi elektronlarin da cekirdek etrafinda dénmekte oldugunu
diisinmektedirler. (Nakiboglu, & Benlikaya, 2001; Nicoll, 2001; Tsaparlis, &
Papaphotis, 2002). Nakiboglu'nun (2003) ayn1 dogrultudaki calismasinda; 6grencile-
rin atom orbital kavramini bilmedikleri ve atomu giines sistemi olarak tanimladikla-
r1, bu tanimlamanin en biyiik kavram yanilgilarindan biri oldugu belirtilmistir.
Aragtiricl bu yanlig anlamanin sebebinin kimya kitaplarinin atom kavramini Bohr
atom modeli ve giines sistemi seklinde aktarmalari oldugu gériisiindedir. Ogrencile-
rin atom modeli ile iligkili kavramlari nasil algiladiklarimi belirlemeyi hedefleyen
aragtirmalar ise 6grenciler, orbital, elektron kabugu, yoriinge, orbit, hibritlesme kav-
ramlarmni tanimlamakta zorlanmakta ve ogrencilerin bu kavramlara yonelik farkl
diistince bi¢imleri olusturduklar: yoniindedir (Cervellati, & Perugini, 1981; Harrison,
& Treagust, 1996; Nicoll, 2001; Nakiboglu, & Benlikaya, 2001; Nakiboglu, 2003).
Bununla birlikte atomlarin birbirine baglanmasi yani kimyasal baglar konusunda da
pek cok kavram yanilgisi oldugu yapilan ¢alismalarla tespit edilmistir. Kimyasal bag-
lar konusu ve bu konuyla ilgili kavramlar; 6grencilerin giinliik yasaminda, gevresiy-
le etkilesimleri sonucu sahip oldugu deneyimlerden ¢ok uzak soyut kavramlardir
(Griffiths, & Preston, 1992; Tan, & Treagust, 1999). Atomu, onun yapisin ve diger
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atomlarla iligkilerini gérmek mitimkiin olmadigindan, pek ¢ok 6grencinin kimyasal
baglanma ile ilgili kavramlari anlamada zorluklar yasadigi bilinmektedir. Bu durum,
ogrencilerin konuyla ve igerdigi kavramlarla ilgili farkli kavramalara ve anlamalara
sahip olma egiliminde olmalarina neden olmaktadir. (Griffiths, & Preston, 1992; Tan,
& Treagust, 1999; Nicoll, 2001). Yapilan ¢alismalar kimyasal bag konusunun anlasil-
masi i¢in atom kavraminin, molekiil, bilegik kavramlarinin ve aralarindaki iligkilerin
anlasilmasiyla yakindan ilgili oldugu yontindedir. Bu baglamda lise ve tiniversite
ogrencileriyle ytirtitiilmiis olan pek ¢ok ¢alisma, 6grencilerin kimyasal baglar ile ilgili
bir ¢ok yanilgilari oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yanilgilar kimyasal bag tiirtinti
tanimlamada zorlanma (Butts, & Smith, 1987; Boo, 1998; Taber, 1994; Taber, 1998;
Barker, 2000; Nicoll, 2001; Coll, & Taylor, 2002; Atasoy vd., 2003); Bag ve molekiil
polarligi, molekdiler yapi, molekiil sekli, molekiiller arasi baglar, oktet kuralina yone-
lik yanilgilar seklindedir (Peterson, & Treagust, 1989; Tan, & Treagust, 1999; Birk, &
Kurtz, 1999; Ozmen, 2004; Oztiirk-Urek, & Tarhan, 2005). Yukarida onerildigi gibi;
12. sinuf fizik kitabindaki atom modelleri, kuantum mekanigi, schrodinger deklemi ve
modern atom teorisi konulari, 9. Sinif konulari arasinda yer alirsa bu sinifta 6grenilen
bag olusumu ve oktet kurali konularindaki s6z konusu kavram yanilgilarina ¢6ztiim
olabilir.

12. smnuf fizik kitabinin 134. sayfasinda “Bohr atom modelinin tiim eksiklerini
ve modern atom modelinin &zelliklerini agiklamaya bu seviyede matematik ve fizik
bilgimiz yeterli degildir.” ifadesi yer almaktadir. Bunun yerine daha aydimnlatici ve
agiklayici nitelikte su ifadeler kullanilabilirdi: Bu gelismeler ile birlikte, atom kavra-
minin artik klasik anlayis disinda yeni bir takim yaklasimlarla yorumlanmasi zorun-
lulugu ortaya gikmistir. Bu diistinceler 1s1§1nda, atomun yapisini incelemek igin gelis-
tirilen mekanige “Kuantum Mekanigi” denilmistir. Modern atom kuraminin temeli,
Kuantum Mekanigi’dir. Bu kuram, éncelikle ¢ekirdek cevresindeki elektron “davra-
nig1”n1 belirler. Bu baglamda Modern Atom Kuraminin temelini su sekilde 6zetleye-
biliriz (Ozdogan vd., 1997; Serway, & Beichner, 1998; Krane, 2001):

1. Louis de Broglie, 1924'te Planck esitligi (E=hn) ile Einstein esitligini (E:mcz)
birlestirerek her parcacigin bir dalga 6zelligi tasimasi gerektigini agiklamigtir. Ancak,
herhangi bir optik olayda, her iki karakteri ayn1 anda géstermeyip bunlardan birini
gosterdigini savunmustur.

2. Schrédinger 1926’da dalga denklemi olusturdu. Buna gore elektronun gekir-
dek etrafinda, birim hacim bagina belli bir bulunma olasilig1 s6z konusudur; fakat
ongoriilebilen hi¢bir konum, hatta klasik anlamda y6riinge s6z konusu degildir.

3. Heisenberg’in 1927’de 6ne stirdiigti Belirsizlik Ilkesine gore; elektronun
konumu ve momentumu ayn1 anda tam bir kesinlikle belirlenemez.

Oneriler

Yeni Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesine; programda ongoriilen kapsamin ve kazanimlarin uygulanma
diizeyine; programin bilimsel diistince ve stireglerin niteligi, bilimsel tutum ve deger-
ler, bilim ve teknolojinin genel dogasi, bilim-teknoloji-toplum etkilesmesi hakkinda
Ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 dogrultusunda bilimsel igerigine; temel felsefesine;
amag, igerik, yontem, degerlendirme boyutlariyla kuramsal yapisinin ve okullarda
uygulanabilirlik derecesinin yapilandirmact egitim anlayisiyla Ortiistiigiine; gorsel
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diizen, dil ve anlatim boyutlarma yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir. Yapilan arag-
tirmalarin hemen tiimiinde olumlu sonuglar ortaya konmakla beraber gesitli aragtiri-
cilar tarafindan tespit edilen bazi eksikliklerde vurgulanmistir.

Calismamizda fen egitim-6gretiminde 6grenmeyi zorlastiran en biiytik etken-
lerden birinin kavram yanilgilar1 oldugunun bilinmesinden dolay1 ve bunun da en
biiyiik etkenlerinden birisinin ders kitaplar1 oldugundan yola cikilmistir. Fen egiti-
minin temeli olan atom kavrami ve konular1 kapsaminda Hkégretim 4.-8. Fen ve
Teknoloji ile Orta 6gretim Kimya ve Fizik kitaplar1 incelemeye alinmistir. Kavram
yanilgilarina neden olabilecek eksiklikler veya yanhghklar tespit edilmis ve nasil
diizeltilebilecegi dogrultusunda éneriler sunulmustur. Oneriler sunulurken literatiir
aragtirmasi sonucu elde edilen bilgilerden de yararlanilmigtir. Anlam biittinltigi agi-
sindan atom kavrami element, molekiil, bilesik ve kimyasal baglanma kavramlari ile
birlikte ele alinmus; kitaplar bilimsel kavramlarin dogrulugu dikkate alinarak topluca
degerlendirilmigtir. Bu arada kitaplarin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklarda
incelenmistir. Yararlanilan kaynaklarin ulusal ve uluslararas: fen alaninda kabiil
goren, iiniversitelerde okutulan ve oldukga giincel kaynaklar oldugu son derece
memnunluk vericidir. Incelemis oldugumuz ders kitaplarinda, belirlemis oldugumuz
bazi eksikliklerin; yararlanilan kaynaklardan ders kitaplarina konu aktarimi esnasin-
da olustugunu dtistindiirmektedir. Yararlanilan kaynaklar gogunlukla tiniversite
seviyesindedir. Bu nedenle konularin {lkégretim ve Orta 6gretim diizeyine uyarlan-
masi s6z konusudur. Bu noktada sorun oldugu goriilmektedir. Ornegin yararlamlan
kaynaklarin hemen tiimiinde “y6riinge” kelimesi kullanilirken ders kitaplarinda bu,
“katman” kelimesine doniismiistiir. Atom, element, molekiil kavramlarinda da tespit
ettigimiz eksiklikler bu dogrultudadur. Tarih bilgileri kitaplarda ve siuflarda dagimnik
durmakta tarih siralamasi icermemektedir. Periyodik cizelgedeki elementlerin sayist
bellidir ve sanki kesin degilmis gibi 100 kadar ifadesi kullanilmistir. S6z konusu
eksiklik ve yanlishiklar sonuclar kisminda detayli olarak anlatilmigtir. Burada ¢ok
daha énemli bir yaklasimdan séz edilmelidir: Atom kavrami ve konular: degretim
ve Orta 6gretim miifredatinda yeterince ele alinmismidir? Yapmis oldugumuz ince-
lemeye gore tiim kimya, fizik ve biyoloji bilgilerinin {izerine temellendigi atom kav-
rami ve konularinin ders kitaplarinda sahip oldugu éneminin yeterince vurgulanma-
dig1 gdzlemlenmistir. Ornegin atom kavrami ve konulari; kimyanin ve fizigin temel
konusu iken diger bir ¢cok kimya ve fizik konusu sayfalarca ve ¢ok detayl bir sekilde
anlatildig1 halde, atom kavrami ve konularimin toplam fen miifredat: iginde ¢ok az ve
yetersiz bir islenigle yer aldig1 goze carpmaktadir. C)rnegin: Temel bilgiler 5. ve 6.
smiflarda verilmeye baglanmakta, atom modelleri islenmekte ancak bu konudaki
detayli bilgiler (modern atom kurami), atoma yo6nelik tim kavramlar 6gretildikten;
tiim kimya, fizik ve biyoloji konular1 islendikten sonra, 12. simif Fizik kitabinda yer
almaktadir. Bununla birlikte iiniversiteye hazirlanan orta 6gretim 6grencileri ikinci
smiftan itibaren esit agirlik, sozel, sayisal seklinde branslasmakta ve esit agirlik ile
sozel 6grencilerinin 9. siniftan sonraki fen konularimi gérmiiyor olmast da konunun
bagka bir boyutunu olusturmaktadir. Bu baglamda temel bilgilerin alt siniflara kay-
dirthip, daha 6zel ve detayh bilgilerin son siuflara birakilmasi uygun olabilir. Ozel-
likle orta 6gretim 9. smif bu agidan gok 6nemli; bu sinifta kimya, fizik ve biyoloji
konular1 birbirleri ile iligkili konulardan olusuyor ve bir kisstm 6grenci bu smiftan
sonra fen konular: ile kargilagmayabilecek. Bu nedenle kitaplar hazirlanirken konula-
rin akig1 ¢ok dikkatle belirlenmeli yeterli temel kavram bilgileri bu sinifta verilmeli-
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INVESTIGATION OF ATOM CONCEPT AND
ISSUES AT THE PRIMARY AND SECONDARY
SCHOOL TEXT BOOKS

F. Giilay KIRBASLAR*

Elif INCE*

Abstract

In this study, "The Atom concept and issues” have been indicated using
by some examples of the work in this area and at the science education process.
The performed studies showed that there must be a lot of misconceptions on
atom subject at the students learning process and the main source of these mis-
conceptions is the text books. In this study, at the 2008-2009 academic year,
Primary school 4, 5, 6, 7 and 8 classes "Science and Technology" textbooks and
secondary school’s 9th, 10th, 11th and 12th classes "Chemistry" and “Physics”
textbooks were examined on “atom, elements, compounds and chemical bonds”
concepts and topics and their distributions according to the years. Some defi-
ciencies and misconceptions have been detected in these subjects and sugges-
tions are in line to be corrected.

Key Words: Atom, atom concepts, science education, primary and sec-
ondary school text books
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TURKIYE'DE KEMAN EGITIMINDE KULLANILAN
KEMAN ETUDLERININ YAY TEKNIKLERI VE
POZISYONLAR ACISINDAN ANALizi

Meltem EROL DUZBASTILAR*

Ozet

Etiidler, keman egitiminin hemen her basamaginda biiyiik 6nem tasi-
maktadir. Bu calismada, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogret-
menligi Bilim Dali'nda Bireysel Calgi (Keman) Egitimi derslerinde kullanilan
100 mindr 100 Major olmak tizere toplam 200 keman etiidii, bilgisayar teknolo-
jisi yardimiyla, kullanilan yay teknikleri ve pozisyonlar acisindan incelenmistir.
Calismada, deneysel psikolojinin bellek gelistirme alaninda alt yap1 ¢alismala-
rindan birisi olan kelime siklig1 (Word frequency), keman egitiminde kullanilan
yay tekniklerine ve pozisyonlara uygulanmustir. Yay tekniklerinin ve pozisyon-
larin kullanim sikliklarini belirlenerek grafiklerle aciklanmustir. Egitimin kalite-
sini ylikseltmek ve basariy1 artirmak amaciyla, analizlerden elde edilen bulgu-
lar dogrultusunda keman egitimine baslangi¢ asamasinda ilk olarak 6gretilme-
si gereken yay teknigi ve pozisyon hakkinda onerilerde bulunulmustur. Bu
calisma, “word frequency”nin miizik alaninda ve keman egitiminde uygulanan
ilk calisma olmas, istatistiksel yontemlerle keman etiidleri tizerinde egitimsel
agidan yapilan ilk calismalardan biri olmasi nedeniyle 6nemli bir ¢alisma olaca-
&1 diistintilmektedir. Bulgular 1s18inda mevcut durumu ortaya koyarak, egitim
stirecini hizlandirmas: ve daha kalici sonuglar elde edilmesine yardimei olacak
oneriler sunmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Keman egitimi, etiid, miizikal analiz, elime siklig1

Giris
Miizik egitimcisinin en temel vasiflarindan biri, ¢alg1 konusunda egitici sevi-

yesinde icra kabiliyetine sahip olmasidir. Bir miizik egitimcisi calgisini kullanarak
Ogrencisine bir ¢ok nitelikler kazandirabilir.

Calg: egitimi yoluyla 6grenci; yetenegini gelistirir, miizikle ilgili bilgilerini
zenginlestirir ve mtiizik begenisini yiiksek bir diizeye ¢ikarmaya galisir. Ayrica galgi
egitimi yoluyla 6grenciler miiziksel isitmelerini, miizikalitelerini, yorumculuklarmni
ve birlikte mtizik yapabilme yeteneklerini gelistirip, diizenli ve disiplinli calisma alis-
kanliklar1 edinirler. Ulusal ve evrensel mitizik sanatini ¢algi egitimi yoluyla tanima fir-
sat1 bulup, izledikleri konserler ile elestirme giicti kazamirlar (Tanriverdi, 1997, 23).
Calgt egitimi ayn1 zamanda 6grenciye kendisini ifade edebilme firsat: vererek kisilik
gelisimine, sosyal aktivitelere katilmasiyla da sosyal yonlerini gelistirmesine biiytik
yarar saglar (Erol, 2007: 3).

*

Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii Miizik Ogretmenligi ABD, Trabzon.
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Miizik ve dolaysiyla enstriimanlar, insan hayatinda yukarida belirtilen
nedenlerden otiirti biytik 6nem tasimaktadir. Ozellikle kemanin, insanin miizik
yasaminda ¢ok ayri, 6zel ve ayricalikli bir yeri vardir. Cilinkii, keman insan sesine en
yakin calgisal sesi verir (Ugan, 2004, 9). Keman egitiminin temelini olugturan mater-
yaller ise keman egitiminde vazgecilmez olan ve egitimin hemen her basamaginda
btiyiik 6nemi olan etiidlerdir.

Ucan (2004) etiidii, kemana iligkin belli bir teknik giicliigii veya belli bir seslen-
dirim, yorum ya da anlatim gtigltigiinti yenmek igin beceri veya ustalik kazandirmak
amactyla bestelenmis parcalar olarak, Ward (1970), icracimin temel gelisimini saglayan
parcalar olarak tanimlamistir. Randel (2003), belirli zorluklar1 digsarida birakarak ve
uzmanliktaki efora konsantre olarak teknik gelisim i¢in tasarlanmig parcalar oldugunu
ve tek bir ettidiin genellikle tek bir teknik problem tizerinde odaklandigini belirtmistir.
Apel (1969) ise etiid icin; 6grencinin bir enstriimandaki mekanik ve teknik yetenegini
gelistirmeyi amaglayan parcalardir; bir ettid genellikle gamlar, arpejler, oktavlar, triller
gibi tamamen enstriimantal teknigin belirli bir problemi tizerinde yogunlasir tanimini
yapmugtir. Tiim bu tanumlardan da anlagilacag: gibi etiidler, keman egitiminin hemen
her basamaginda biiyiik 6nem tagimaktadir. Keman etiidleri bestecinin kigisel iislubu-
nu ya da déneminin 6zelliklerinden ¢ok kemanin fiziksel kapasite ve imkanlarini yan-
sittigindan dolay1 boyle bir ¢alisma i¢in uygun bir malzemedir.

Miizik alaninda verilerin istatistiksel analizi, diizenlenmesi, hesaplanmasi,
karsilagtirilmasi asamalarinda, bilgisayar programlarindan yararlanmak tiim diinya-
da giderek yayginlasmaktadir (Lincoln, 1990, 18). Miizik dalinda besteleme alanin-
dan, seslendirmesine, kayit edilmesine, basilmasina, ¢ogaltilmasina kadar her basa-
makta bilgisayar teknolojisinden yararlanilmaktadir (Bayraktar, 1993, 140).
Bilgisayarin miizik diinyasimna girigsinden sonra istatistiksel analizin de dahil oldugu
bu iglemler ¢ok daha kolay, hizli ve en 6nemlisi paylagima acik hale gelmistir. Boylece
uzun zaman alan, zor ve monoton iglem basamaklar1 nedeniyle cesaret edilemeyen
analizler miizik alaninda da yapilmaya ve 6zellikle egitimciler arasinda yayginlas-
maya baglamustir.

Bilgisayarlar sadece yarim ytiizyil 6nce imkansiz olan karmasik istatistiksel
analizleri yapmakla kalmaz, ayni zamanda bagka sekilde degerlendirilemeyen degis-
kenleri de 6lgerler. Bilgisayar tek bir bilgi kirintisindan miizik hakkinda pek ¢ok dav-
ranug1 ayirabilir, segebilir (Simonton, 1994, 31). Ozellikle biiytik veri tabanlar tizerin-
de gergeklestirilen analizlerde bilgisayar programlar biiyiik kolayliklar saglamakta-
dir (Lincoln, 1990, 18). Bu calismada, onbinlerce notadan olusan genis bir veri tabam
tizerinde gergeklestirilen sayma, siralama, gruplama, maksimum ve minimum deger-
ler gibi yogun islemler gerektiren asamalarda bilgisayar desteginden yararlanilmstir.

Bilgisayar teknolojisinde oldugu gibi, bir bilim dalinin gelismesindeki 6nemli
unsurlardan bir tanesi kuskusuz alt yapi ¢alismalaridir. Bu ¢alismalar, bilimlerin
dogasina bagh olarak laboratuvar teknikleri, fiziksel gerecler ya da 6l¢me-degerlen-
dirme yontemleri seklinde ortaya cikabilir. Deneysel psikolojinin (bellek gelistirme
alaninda) alt yap1 ¢alismalarindan birisi olan kelime siklig1 (Word frequency) gibi;
hece siklig1, ¢cocuk vokabiileri, ciimle tamamlama normlari, kelime sikligimi yorda-
mada internet arama motorlar1 gecerliligi vb. calismalara da rastlamak mtimkiindiir
(Goz, 2003, 1V, VI). Bu calismalarin miizik egitimine uygulanmasinin da yine egitim
siiresini kisaltip, kaliteyi ve bagariy1 artiracag diistiniilmektedir. Ornegin; yeni bir dil
ogrenirken o dilde en sik kullanilan kelimelerin ezberlenmesiyle baslayan caligsmalar
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dil 6grenimini kolaylastirip basariy1 artirdig: gibi; calgt egitiminde de en sik kullani-
lan yay tekniklerinin ya da pozisyonlarin kullanildig1 alistirma ve ettidlere agirlik
verilmesinin, ayni sekilde ¢algt 6gretimine de yardimei olacag: diistintilmektedir.

Bu galisma, keman etiidlerinde kullanilan yay tekniklerinin ve pozisyonlarin
kullanim sikliklarini belirleyerek, keman egitiminde daha kisa siirede daha hizli ve
kalic1 egitim vermeyi, boylece basariy1 artirip, egitim kalitesini yiikseltmeyi amagla-
maktadir.

Calisma, biiyiik bir veri tabanu tizerinde bilgisayar teknolojisi kullanilarak
yapilmasi; kisisel kanaatler yerine istatistiksel analizlere dayali, objektif ve giivenilir
sonuglar elde edilmesi; istatistiksel yontemlerle keman etiidleri tizerinde egitimsel
agidan yapilan ilk ¢alismalardan biri olmasi; “word frequency”nin miizik alaninda
ve keman egitiminde, yay teknikleri ve pozisyonlar acisindan uygulanan ilk ¢alisma
olmasy; bulgular 1s1$1nda meveut durumu ortaya koyarak, egitim siirecini hizlandira-
cak ve daha kalic1 sonuglar elde edilmesine yardimci olacak éneriler sunmasi bakim-
larindan 6nem tasimaktadir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirmada “genel tarama modeli” kullanilmistir. Tarama modellerinde
onemli olan, varolani degistirmeye kalkmadan gozleyebilmektir, mevcut durumlar
ve sartlar aynen ortaya konmaya calisilir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida ele-
mandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evre-
nin timii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tara-
ma diizenlemeleridir. (Islamoglu, 2003, 77; Kaptan, 1998, 59; Karasar, 2005, 77, 79, 81,
82; Karasar, 2005, 34).

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Calismanin 6rneklemini olusturan, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali'nda Bireysel Calg: (Keman) Egitimi derslerinde kul-
lanilan 100 minér 100 Major olmak iizere toplam 200 keman etiidiil, kullanilan yay
teknikleri ve pozisyonlarin incelenebilmesi igin bilgisayar ortaminda notaya alinmus;
karakteristik 6zelliklerinin belirlenebilmesi amaciyla notalar sayisal verilere gevril-
mistir. Yapilan ¢alismada 56.835 notadan olusan biiytik bir veri tabani elde edilmis-
tir. Daha sonra bu veri tabanlari tizerinde Prof. Dr. M. Cihat CAN tarafindan hazirla-
nan “Alpharabius”? yazilimi kullanilarak istatistiksel analizler yapilmugtir.

1 Calismada kullanilan metodlar, kaynakca boliimiinde belirtilmistir.

2 Alpharabius, SQL, AWK ve Csound teknolojilerine dayal bir miizikal analiz uygulamasidir.

M. Cihat Can tarafindan C++ dilinde yazilmis olan Alpharabius’la giivenilir, hizli ve kolay
bir bicimde analiz kodlar1 yazilabilir. SQL sayesinde biiyiik veri tabanlarinda kisa stirede
ayrimntili aramalar gergeklestirilebilir. AWK'in yalinlig1 ve sadeligi kodlamaya biiytik kolay-
lik getirir. Sesle ilgili islemleri ise bir sentezleme klasigi olan CSound tistlenmistir.
Alpharabius MusicXML dosyalarm toplu olarak agip kisa stirede biiyiik veri tabanlar
hazirlayabilir (Can, 2005).
Alpharabius yazilimi, bir ¢ok doktora ve yiiksek lisans tezinde, bildiri ve makalelerde kul-
lamlmistir/ kullanilmaktadir. Ornegin; “Nihavent Ezgilerin statistiksel Metodlara Dayali
Olarak Kemana Uygunlugunun Belirlenmesi” (Erol, 2007), “Ttirk ve Bati Cocuk Sarkilarinin
Kargilagtirmali Analizi” (Goher, 2006), “Zeybeklerin SQL Sorgulama Dili {le Analizi”
(Mtiezzinoglu, 2004).
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Bulgular ve Yorum

Giris bolimiinde ortaya konan diisiinceler 1s1¢inda, yay tekniklerinin ve
pozisyonlarin kullanim sikliklarini belirleyerek, basarty1 artirmay1 ve egitim kalitesi-
ni yiikseltmeyi amaclayan calismada, 100 Major, 100 minér olmak tizere toplam 200
keman ettidii tizerinde gesitli istatistiksel analizler yapilmistir.

Yay Tekniklerinin Kullanimu ile flgili Bulgular

Bu boliimde, 200 keman ettidiinde hangi yay tekniklerinin kullanildigi, en
fazla ve en az kullanilan yay tekniklerinin hangileri oldugu, etiidlerde birden fazla
yay tekniginin kullanilip kullanilmadigi, kullaniliyorsa hangi tekniklerin birlikte kul-
lanildig: vb. sorulara cevap aranmustir.

Yapilan analizler sonucunda, bazi etiidlerde sadece bir teknik kullanilirken
bazi ettidlerde iki ya da ti¢ teknigin bir arada kullanildig1 gortilmektedir. Sadece bir
teknik kullanilan ettidlerde, en fazla goriilen teknik, 56 ettidte kullanilan “legato” tek-
nigidir. En az kullanilan teknik ise “spiccato” teknigidir. Bu iki teknigin disinda, “stac-
cato” ve “detache” teknikleri de bir teknik kullanilan etiidler i¢inde yer almaktadur.

Bir ettid iginde birden fazla teknigin ayni anda kullanildig1 durumlarda ise; en
fazla rastlanilan teknikler, 40 ettidte kullanilan “legato-staccato” teknikleridir. Bunu
“legato-detache” ve “detache-legato-staccato” teknikleri izlemektedir. Bir etiid igin-
de, bir arada en az kullanilan teknikler ise, “detache-staccato” teknikleridir.

Elde edilen sonuglara word frequency ¢alismalar1 uygulandiginda, en sik kul-
lanilan teknik olan legato teknigi ile keman egitimine baslamanin ya da egitimin bas-
larinda legato teknigine agirlik vermenin, basariy1 artirarak ilerlemeyi kolaylastiraca-
g1 ve egitimi daha kalici hale getirecegi diistintilmektedir.

Grafik 1’de, bir veya birden fazla yay tekniginden olusan 200 keman ettidiin-
deki tekniklerinin kullanim sikliklart gortilmektedir.

Grafik 1. Yay Tekniklerinin Kullanim Sikliklar
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Teknikler

Pozisyonlarin Kullanimu ile flgili Bulgular

Bu boliimde, 200 keman etiidiinde hangi pozisyonlarin kullamldigs, en fazla
ve en az kullanilan pozisyonlarin hangileri oldugu, etiidler iginde pozisyon gegisleri-
nin nasil oldugu vb. sorulara cevap aranmustir.
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200 keman etiidii iginde, baz: etiidlerde bir pozisyon (kalici etiidler), bazi
etiidlerde ise birden fazla pozisyon bir arada (gegisli etiidler) kullanilmaktadir.
Ettidlerin biiyiik ¢ogunlugunda (129 etiidte) sadece 1. pozisyon kullanuldig gorilm-
tstiir. Diger 71 ettid iginde, 13 ettid kalici, 58 ettid ise gegisli ettidlerdir.

Kalici ettidler incelendiginde, 1. pozisyonu sirasiyla 3., 6., 2. ve 5. pozisyonlar-
da kalic1 ettidler takip etmektedir. En az kullanilan kalic1 ettid 4. pozisyonda ve sade-
ce bir ettidte kullanilmustir.

Gegisli olan 58 etiid iginde en fazla kullanilan pozisyon gegisi 14 ettidte kulla-
nilan 1-3 gegisidir. Bunu 1-2-3, 1-2, 1-2-3-4-5-6, 1-3-4-5 vb. gecisler takip etmektedir.
En az kullanilanlar ise, 1-3-6, 1-2-3-5- vb. pozisyon gecisleridir.

Yukaridaki sonuglara word frequency ¢alismalar1 uygulandiginda, 1. pozisyo-
nu bitiren bir 6grenciye ilk olarak siradaki pozisyon olan 2. pozisyon degil, onun yeri-
ne, daha ¢ok kullanilan 3. pozisyonun 6gretilmesinin egitimi hizlandirarak bagariy:
artiracag diistintilmektedir.

1. pozisyon disinda kalan ettidlerde, gegisli ettidlerin kalici ettidlere oranla
daha fazla kullanilmas: sonucundan hareketle, keman egitiminde pozisyon gegisi
olan etiidlere, kalici olan etiidlerden daha fazla yer verilmesinin calgida ilerlemeye
katk: saglayacag1 ve egitimi daha kisa zamanda daha kalici hale getirecegi diistiniil-
mektedir.

Grafik 2'de kalic1 ve gecisli 200 keman etiidiinde pozisyonlarin kullanim sik-
liklar1 gortilmektedir.

Grafik 2. Pozisyonlarin Kullanim Sikliklar:
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Sonug ve Oneriler

Bu galismada, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi
Bilim Dali'nda Bireysel Calg: (Keman) Egitimi derslerinde kullanilan 100 minor 100
Major olmak tizere toplam 200 keman etiidii tizerinde, bilgisayar teknolojisi kullani-
larak, ettidler i¢inde kullanilan yay teknikleri ve pozisyonlarin kullanim sikliklarimni
belirlemek amaciyla gesitli istatistiksel analizler yapilmistir. Elde edilen sonuglar,
“word frequency” calismalari ile birlikte distiniilerek, keman egitiminde baslangig
asamasinda ilk olarak 6gretilmesi gereken yay teknikleri ve pozisyonlar konusunda
oneriler getirilmistir.

Etiidler icinde kullanilan yay teknikleriyle ilgili olarak elde edilen sonuglara
gore, bazi ettidlerde sadece bir, baz etiidlerde ise iki ya da ti¢ teknigin bir arada kul-
lanuldig1 gorilmektedir. Bir teknik kullanilan etiidlerde, en sik goriilen teknik “lega-
to” teknigidir. Bu teknigi “detache”, “staccato” ve “spiccato” teknikleri izlemektedir.

Bir ettid iginde birden fazla teknigin ayni anda kullanildig1 durumlarda ise; en
fazla rastlamilan teknikler sirasiyla “legato-staccato”, “legato-detache”, “detache-
legato-staccato” ve “detache-staccato” teknikleridir.

Ettidler icinde kullanilan pozisyonlarla ilgili olarak elde edilen sonuglara gore,
200 keman etiidii iginde, hem kalic etiidler, hem de gegisli etiidler kullanilmaktadr.
129 ettidte sadece 1. pozisyon kullanildig1 gortilmiistiir. Diger 71 etiid iginde, 13 ettid
kalici, 58 ettid ise gegisli ettidlerdir.

Kalici ettidler igerisinde en fazla kullanilan pozisyon 1. pozisyon, en az kulla-
nilan ise 4. pozisyondur. Gegisli olan 58 etiid icinde en fazla kullanilan pozisyon geci-
si 14 etiidte kullanilan 1-3 gecisidir. En az kullanilanlar ise, 1-3-6, 1-2-3-5- vb. pozis-
yon gecisleridir.

200 keman etiidii iginde kullanilan yay teknikleriyle ilgili elde edilen sonuglar
word frequency calismalari ile birlikte diistintildiigiinde, en sik kullanilan teknik olan
legato teknigi ile keman egitimine baglamanin ya da egitimin baslarinda legato tek-
nigine agirlik vermenin, bagariy: artirarak ilerlemeyi kolaylagtiracag ve egitimi daha
kalict hale getirecegi diistintilmektedir.

Pozisyon kullanimiyla ilgili sonuglar word frequency calismalar: ile birlikte
distintildtigtinde ise, 1. pozisyonu bitiren bir 6grenciye ilk olarak siradaki pozisyon
olan 2. pozisyon degil, onun yerine, daha ¢ok kullanilan 3. pozisyonun 6gretilmesi-
nin egitimi hizlandirarak bagariy: artiracagi diistintilmektedir. Aynu sekilde, 1. pozis-
yon disinda kalan etiidlerde, gegisli ettidlerin kalici olanlara oranla daha fazla kulla-
nilmasi sonucundan hareketle, 6grenciye belli bir pozisyonu ¢alistirmak yerine pozis-
yon gegislerine daha ¢ok yer vermenin calgida ilerlemeye katk: saglayacag: ve egiti-
mi daha kisa zamanda daha kalici hale getirecegi diistintilmektedir.

Bu galismaya benzer bir gahisma olan Oztiirk ve Ozay'm yaptig1 calismada
(2008), Mazas op.36 Special Etudes metodunda bulunan toplam 30 etiid incelenmisg-
tir. Ettidlerde toplam 7 yay teknigi kullanilmigtir. En sik kullanilan yay teknikleri
detache, martele, staccato olarak belirtilmistir. 30 etiid icinde 1., IL., IIL., IV., V., VL. ve
VII. pozisyonlar kullanilmis, gegisli pozisyonlar arasinda I-III ve I-III-V pozisyon geg-
igleri en sik kullanilan gegislerdir.

Farkli metodlarda, farkh etiidler {izerinde yapilacak benzer c¢alismalarda,
kiictik farklar disinda yakin sonuglar aliacagi, benzer ¢alismalarin artirilmasi ve aras-

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Tiirkiye’de Keman Egitiminde Kullanilan Keman Etiidlerinin Yay Teknikleri ve ... ¢

tirmacilarin desteklenmesiyle ¢alisma sonuglarinin genis bir egitimci, 6grenci, besteci,
yorumecu kitlesine ulasip, keman egitimine yardimci olacag: diistintilmektedir.
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THE ANALYSIS OF VIOLIN ETUDES USED IN
VIOLIN EDUCATION IN TURKEY ACCORDING TO
THE BOW TECHNICS AND POSITIONS

Meltem EROL DUZBASTILAR*

Abstract

Etudes have great importance in every steps of violin teaching. In this
article, 200 violin etudes, consists of 100 major and 100 minor etudes are analy-
sed according to the bow techniques and positions by the help of computer tech-
nology. In this study, word frequency technique, the basic study of memory
improvement subject of experimental psychology, is applied to bow techniques
and positions in violin teaching. The frequency of bow techniques and positions
are determined and showed by the graphics. To increase the success and the
quality of violin teaching, some proposals are made about the most important
and necessary bow techniques and positions especially in the beginning steps of
violin teaching according to the results of this analysis. This study has impor-
tance because it’s the first and unique study in music and violin education field
in which the word frequency is used. It's one of the primary studies of statisti-
cal analysis about violin etudes. The article has also importance for defining the
current situation by the help of the statistical results, and trying to help to make
the teaching process quicker and make it has permanent results.

Key Words: Violin education, etudes, musical analysis, word frequency

*  Asst. Prof. Dr.; Karadeniz Technical University Fatih Faculty of Education, Department Of
Fine Arts Teaching, Music Teaching Programme, Trabzon
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UNIVERSITELER HENTBOL B KATEGORISINDEKI
TAKIMLARIN, MEVKILERINE VE DEMOGRAFIK
OZELLIKLERINE GORE PROBLEM COZME
BECERILERININ KARSILASTIRILMASI

Gonca iNCE*

Tugba GURBUZ**
Kamil DiKiCi***

Ozet

Bu calisma, tiniversiteler hentbol B kategorisinde oynayan takimlarin
mevkilerine, yaglarina ve sporculuk ge¢gmislerine gore problem ¢6zme becerile-
rinin kargilagtirilmasi amact ile yapilmustir.

Calismaya, yas ortalamalar1 21.37 + 1.95 (bayan: 20.89 + 1.74, erkek:
22.00 + 2.05) olan 9 iiniversiteden 10 hentbol takimi (bayan 55 (%56.7), erkek 42
(%43.3) toplam 97 kisi gontilli olarak katilmistir.

Calismada, Heppner ve Peterson tarafindan gelistirilen (1982) ve
Tiirkiye uyarlamasi Sahin, Sahin ve Heppner tarafindan yapilan (1993) Problem
Cozme Envanteri kullanilmistir.

Verilerin istatistiksel degerlendirmeleri; SPSS Windows (10.0) paket
programui kullanilarak yapilmistir. Siirekli degiskenlerin normale uygunlugu,
frekans dagilimlari, ortalama ve standart sapma degerlerinde ANOVA testi kul-
lanilmagtir.

Calisma sonucunda; Karadeniz Teknik Universitesi hentbolcularmin
problem ¢6zme ortalama beceri puanlarinin (n=11; x=75.27+11.65), Cumhuriyet
Universitesi hentbolcularinin problem ¢dzme beceri ortalama puanlarindan
(n=13; x= 99.54+18.26) daha yiiksek gikarak anlaml farklilik tespit edilmistir
(p=0.005). Hentbolcularin problem ¢6zme becerileri ile mevkileri, yaslari ve
sporculuk ge¢misleri arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0.05).

Anahtar Sozciikler: Hentbol, mevki, problem ¢ozme becerisi, yas, spor-
culuk yas1

Giris

Teknolojik gelismeler ile birlikte pozitif yonde ivme kazanan spor alaninda
performans ve basar1 arasindaki iligkiler stirekli olarak arastirilmaktadir. (Agikada
vd. 1990,10-17; Dana, 2009, Romania.) Performans sirasinda faktorlerin, smirli ve
yetersiz bigcimde degerlendirilmesi 6zellikle takim sporlarinda problemlerin yasan-

*

Yrd. Dog. Dr.; Cukurova Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu.
Ogr. Gor.; Cukurova Universitesi Beden Egitimi ve Spor Ytiksekokulu.
ok Ogr. Gor.; Cukurova Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu.

*%
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masina neden olmaktadir. Oyun igerisinde fiziksel 6zellikleri yeterli olmasina rag-
men, oyuncularin degisen kosullar karsisinda kitlendikleri (kaliplagsmis taktiksel
oyunlart kullanirken, farkli bir defans ile karst karsiya kaldiklarinda ne yapmalari
gerektigini bilememe, duraksama ya da hatali davranarak top kaybina neden olabil-
meleri), olusan problemlerin ¢ziimiinde alternatif tiretmekte zorlandiklar1 gézlem-
lenmektedir. Bu durum, oyuncularin yani sira takimin performansint da olumsuz
bicimde etkileyebilir. Miisabakalar sirasinda karsilasilan problemlerin uygun bigim
ve stireg igerisinde ¢6ztimlenmesi, performans agisindan da 6nemli olabilecegi diisti-
niilmektedir.

Problemi tanimlama ve ¢6zme olarak da nitelenen bu durum, hedefe ulasma
asamasinda karsilagilan zorluklarin ¢6ztimiinii bulma siirecidir (Taylan,1990, 4). Bu
siiregte problem ¢6zme becerisi yiiksek olan sporcular, kargilastiklari problemleri
duruma uygun bi¢cimde ¢6zebilmektedir. Durum béyle olmasina ragmen literattirde-
ki ¢aligmalar dikkatle incelendiginde; genellikle hentbol alanindaki ¢aligmalarda per-
formans faktorlerinin (yapi-teknik-taktik-motorsal 6zellikler) ele alindig1 ve deger-
lendirildigi goriilmektedir (Rogulj vd., 2005, 705-9; Ibnziaten vd, 2002,153-160; Hasan
vd, 2007, 197-202; Srhoj vd, 2001, 611-7; Herbert vd.,2006,3-4; Inese vd., 2004, 75-82;
Schorer vd, 2009,1-19; Marques vd, 2007,414-22).

Literatiir incelendiginde, sporcularin miisabakalar sirasinda karsilasabilecegi
problemlere alternatif iiretebilmelerini tespit etmede kullanilabilecek problem ¢6zme
becerilerine yonelik bir calismaya rastlanmamustir. Halbuki ¢alismalar sirasinda mey-
dana gelen problemlerin sporcu tarafindan algilanmasi ve uygun bicimde de ¢6ztim-
lenmesinin, sporcu ve takim performansini olumlu yénde etkileyebilecegi diistintil-
mektedir.

Spor adamlari arasinda, antrendrlerin oyun igi katkilarmin tartisildig: giint-
miiz hentbolunda sporcularin teknik-taktik-motorsal 6zelliklerin yan sira, problem
cdzme becerilerinin de belirlenmesi ve gelistirilmesinin gerekliligi gortisti ortaya gik-
maktadir. Bu gereklilik dogrultusunda bu calisma, Universiteler Hentbol B kategori-
sinde hentbol oynayan takimlarin, mevkilerine gére problem ¢ézme becerilerinin kar-
silastirilmast amaci ile yapilmustir.

Materyal ve Metot

Calismaya, Universiteler Hentbol B kategorisinde oyun oynayan yas ortala-
malari 21.43+1.95 (bayan: 20.89+1.74, erkek: 22.00+2.05) olan 9 tiniversiteden 10 hent-
bol takimi ( 6 tanesi bayan takimi: Dicle Universitesi (6 kisi (%6.2), Gaziantep Uni-
versitesi (10 kisi (%10.3), Inonii Universitesi (10 kisi (%10.3), Karadeniz Teknik Uni-
versitesi (11 kisi (%11.3), Gukurova Universitesi (8 kisi (%8.2), Erciyes Universitesi (10
kisi (%10.3), 4 tanesi ise erkek takimi: Dicle Universitesi (8 kisi (%8.2), Mersin Uni-
versitesi (9 kisi (%9.3), Cumhuriyet Universitesi (13 kisi (%13.4), Atatiirk Universite-
si (12 kisi (%12.4) toplam 97 kisi (bayan 55 (%56.7), erkek 42 (%43.3) goniillti olarak
katilmugtir.

Aragtirmada, Heppner & Peterson tarafindan gelistirilen (1982) ve Tiirkiye
uyarlamas: Sahin, Sahin & Heppner tarafindan yapilan (1993) Problem Coézme
Envanteri A formu kullanilmigtir (Savasir vd, 1997, 79-85; Heppner vd, 1993,379-439;
Altun, 2003, 575-84; Ladouceur vd, 1998, 139-52; Larson vd, 1997, 341-54; Chang vd,

1991,813-9).
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Bireyin problem ¢6zme becerileri konusunda kendini algilayisini 6lgen bu
envanter, 35 maddeden olusan ve 1-6 arasi puanlama sistemine gére degerlendirilen
Likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alinan toplam puanlarin yiiksekligi, bireyin problem
¢ozme becerileri konusunda kendini yetersiz olarak algiladigini gostermektedir.
Envanter tiim guruplara miisabakalarinin olmadig: bir giin gontilliliik ilkesi goz
ontinde bulundurularak uygulanmistir. Puanlanma sirasinda 9., 22. ve 29. maddeler
protokole uygun olarak puanlama dis1 tutulmustur. 1., 2, 3., 4., 11,, 13,, 14,, 15, 17,
21,25, 26., 30. ve 34. maddeler ters olarak puanlanmistir. Maddelerin problem ¢6zme
becerilerini yeterli oranda temsil ettigi varsayilmistir. Puanlama aralig1 32-192 arasin-
dadir.

Bu calisma, Universiteler Hentbol B Kategorisi maglarina katilan takimlar ile
sinirhdir.

Istatistiksel analiz ve degerlendirmeler; SPSS Windows (10.0) paket programi
kullanilarak yapilmistir. Stirekli degiskenlerin normal dagilima uygunlugu ve ug
degerlerin denetim testleri yapildiktan sonra degerlendirmelere gecilmistir. Frekans
dagilimi, ortalama ve standart sapma degerleri alinmistir. Gruplar aras: karsilastir-
malarda anova testi kullanilmistir. Cinsiyetler arasi karsilastirmada ise; independent
samples test uygulanmuistir.

Bulgular

Calisma sonucu elde edilen verilerin istatistik analizleri yapilmis ortalama,
standart sapma ve diger degerler arasindaki iligkiler belirlenmistir.

Calismaya katilan takimlarin demografik 6zellikleri, Tablo I'de verilmistir.

Tablo I. Calismaya Katilan Takimlarin Demografik Ozellikleri

KAC YILDIR
_ SPORLA

TAKIM ADI GRUP SPORCU YAS UGRASTIKLARI
CINSIYETI n % X ss X ss
MERSIN UNIVERSITESI E 9 9.3 20.67  1.00 6.67 3.8
INONU UNIVERSITESI K 10 103 2130 177 3.20 2.62
DiCLE UNIVERSITESI K 6 6.2 21.00  2.00 3.00 1.41
DiCLE UNIVERSITESI E 8 8.2 2263 239 6.13 3.76
ERCIYES UNIVERSITESI K 10 103 2070 1.64 6.00 1.37
CUMHURIYET UNIVERSITESI E 13 134 2215  1.99 5.15 3.83
KARADENIZ TEKNiK UNIVERSITESI K 1 113 20.00 127 8.27 3.52
CUKUROVA UNIVERSITESI K 8 8.2 21.00  2.00 838 526
GAZIANTEP UNIVERSITESI K 10 103 21.50  1.90 3.80 3.19
ATATURK UNIVERSITESI E 12 124 2242 223 7.58 4.19
TOPLAM K+E 97  99.9 2137  1.95 5.91 3.9

n= sporcu sayisi, Xx= ortalama, ss=standart sapma
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Tablo I e gore; calismaya 97 sporcu katilmis olup, 6 takimin bayan, 4 takimin
ise erkek grubundan toplam 10 takimdan olustugu belirlenmistir. Bu sporcularin yas
ortalamalari; 21.37+1.95 olarak tespit edilirken, sporcularin kag yildir sporla ugras-
tiklarini gosteren ortalama degerler ise 5.91+3.99 olarak bulunmustur.

Calismaya katilan tiim takimlarin problem ¢6zme becerilerinin karsilagtiril-
masi Tablo II” de verilmistir.

Tablo II. Tiim Takimlarin Problem Cozme Becerilerinin Karsilastirilmasi

PROBLEM COZME
TAKIM ADI GRUP BECERILERI F P
CINSIYETi n X ss

MERSIN UNiVERSITESI E 9 89.11 12.72

INONU UNIVERSITESI K 10 82.70 13.74

DiCLE UNIVERSITESI K 6 84.00 12.31

DiCLE UNIVERSITESI E 8 87.25 22.38

ERCIYES UNIVERSITESI K 10 95.20 8.31
CUMHURIYET UNIVERSITESI E 13 99.54* 18.26 241 0.02°
KARADENIZ TEKNiK UNiVERSITESI K 11 75.27* 11.65
CUKUROVA UNIVERSITESI K 8 96.25 15.58
GAZIANTEP UNIVERSITESI K 10 87.60 13.08

ATATURK UNIVERSITESI E 12 90.83 17.59

TOPLAM K+E 97 89.08 16.08

* P<0.05, n= sporcu sayis1, x= problem ¢ézme becerisi ortalamas, ss=standart sapma

Tablo II' ye gore; calismaya katilan 97 sporcunun problem ¢6zme beceri orta-
lamalar1 88.73+15.86 olarak bulunmustur. Calismaya katilan takimlarmn problem
cozme becerileri kargilagtirildiginda; Karadeniz Teknik Universitesi bayan sporcula-
rinin problem ¢ézme beceri ortalamalarmin (x=75.27+11.65), Cumhuriyet Universite-
si erkek sporcularinin problem ¢6zme beceri ortalamalarindan (x=99.54+18.26) daha
iyi diizeyde ¢ikarak aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Ancak diger takim-
lar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Kiz takimlarimin problem ¢6zme beceri ortalamalarinin karsilastirilmasi: Tablo
II" de verilmistir.
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Tablo III. Kiz Takimlarinin Problem C6zme Beceri Ortalamalarinin Karsi-
lagtirilmasi

PROBLEM COZME BECERILERI
TAKIM ADI
n X ss F P

INONU UNIVERSITESI 10 82.70 13.74

DiCLE UNIVERSITESI 6 84.00 12.31

ERCIYES UNIVERSITESI 10 95.20 8.31

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI 11 75.27* 11.66 3.96 |.004*
CUKUROVA UNIVERSITESI 8 96.25 15.58

GAZIANTEP UNIVERSITESI 10 87.60 13.08

TOPLAM 55 86.49 14.12

*P<0.05, n= sporcu sayisi, x= problem ¢6zme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Kiz takimlarmin problem ¢6zme beceri ortalamalar1 kendi aralarinda karsilas-
tinldiginda; Karadeniz Teknik Universitesi sporculariin problem ¢ézme beceri orta-
lamalar1 (x=75.27+11.65), hem Erciyes Universitesi (x=95.20+8.31) hem de Cukurova
Universitesi sporcularindan (x=96.25+15.58) daha iyi bulunarak gruplar arasinda
anlamli farklilik ¢itkmustir.

Erkek takimlarinin problem ¢ozme beceri ortalamalarmin karsilastirilmasi
Tablo IV’ de verilmistir.

Tablo IV. Erkek Takimlarinin Problem C6zme Beceri Ortalamalarinin Kar-
silagtirilmasi

PROBLEM COZME BECERILER{

TAKIM ADI

n X SS F P
MERSIN UNiVERSITESI 9 89.11 12.72
DiCLE UNiVERSITESI 8 87.25 22.38
CUMHURIYET UNiVERSITESI 13 99.54 18.26 1.04 | 37
ATATURK UNIVERSITESI 12 90.83 5.08
TOPLAM 42 92.48 17.95

n= sporcu sayisl, Xx= problem ¢ézme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Tablo IV’ e gore; arastirmaya katilan erkek takimlarmin problem ¢6zme bece-
ri ortalamalar: karsilastirildiginda; aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklili-
ga rastlanmamustir (p=.37).
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Calismaya katilan sporcularin mevkilere gore dagilimlar: Tablo V de gosteril-
misgtir.

Tablo V. Calismaya Katilan Sporcularin Mevkilere Gore Dagilimlar:

MEVKI ADI SPORCU

n %
SAG-SOL OYUN KURUCU 28 28.9
SAG-SOL KANAT 33 34
ORTA OYUN KURUCU 7 7.2
PivOoT 12 124
KALECI 17 17.5
TOPLAM 97 100

n= sporcu sayisi, % = sporcularin mevkilere gore ytizdelik dagilimu

Tablo V’e gore; calismaya katilan sporcularin mevkilere gore dagilimina bakil-
diginda, sag-sol oyun kurucularin sayis 28 (%28.9), sag-sol kanat oyuncularinin sayi-
st 33 (%34), orta oyun kurucularin sayist 7 (%7.2), pivot oyuncularimin sayist 12
(%12.4), kalecilerin sayis1 17 (%17.5) olarak tespit edilmistir.

Calismaya katilan sporcularin mevkilere gore problem ¢dzme becerilerinin
karsilastirilmasi Tablo VI'da verilmistir.

Tablo VI. Calismaya Katilan Sporcularin Mevkilere Gore Problem Cozme
Becerilerinin Karsilagtirilmasi

PROBLEM COZME BECERILERI
MEVKi ADI
n X ss F P

SAG-SOL OYUN KURUCU 28 90.89 15.54

SAG-SOL KANAT 33 91.03 16.01

ORTA OYUN KURUCU 7 85.57 16.08 0.76 | 0.55
PivOoT 12 89.17 17.01

KALECIH 17 83.71 16.92

TOPLAM 97 89.08 16.08

n= sporcu say1si, X= problem ¢6zme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Tablo VI'ya gore; calismaya katilan sporcularin mevkilere gore problem
¢6zme becerilerine bakildiginda; ortalama deger olarak kaleciler (83.71+16.92) ve orta
oyun kurucularin (85.57£16.08) problem ¢6zme becerilerinin diger mevkilerden daha
iyi oldugu ancak istatistiksel agidan anlamli bir farkliik olmadig: gortilmistiir
(p=0.55).
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Calismaya katilan kiz sporcularin mevkilere gore problem ¢6zme becerilerinin
kargilagtirilmasi Tablo VII'de verilmistir.

Tablo VII. Calismaya Katilan Kiz Sporcularin Mevkilere Gore Problem
Cozme Becerilerinin Karsilastirilmas:

PROBLEM COZME BECERILERI
MEVKI ADI
n X ss F P

SAG-SOL OYUN KURUCU 15 88.53 16.00

SAG-SOL KANAT 19 89.84 13.46

ORTA OYUN KURUCU 4 79.75 12.95 0.95 | 0.44
PivOT 5 84.80 7.19

KALECI 12 81.58 14.95

TOPLAM 55 86.49 14.12

n= sporcu say1st, X= problem ¢6zme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Tablo VII'ye gore; calismaya katilan kiz sporcularin mevkilere gére problem
¢ozme becerilerine bakildiginda; ortalama deger olarak orta oyun kurucularin
(79.75+12.95) ve kalecilerin (81.58+14.95) problem ¢6zme becerilerinin diger mevki-
lerden daha iyi oldugu ancak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmistiir (p=0.44).

Calismaya katilan erkek sporcularin mevkilere gore problem ¢ozme becerile-
rinin karsilastirilmasi: Tablo VIII'de verilmistir.

Tablo VIII. Calismaya Katilan Erkek Sporcularin Mevkilere Gore Problem
Cozme Becerilerinin Karsilagtirilmasi

PROBLEM COZME BECERILERI
MEVKi ADI
n X ss F P

SAG-SOL OYUN KURUCU 13 93.62 15.16

SAG-SOL KANAT 14 92.64 19.37

ORTA OYUN KURUCU 3 93.33 19.14 0.06 | 0.99
PivOT 7 92.29 21.65

KALECIH 5 88.80 22.02

TOPLAM 42 92.48 17.95

n= sporcu say1st, X= problem ¢6zme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Tablo VIII" e gore; galismaya katilan erkek sporcularin mevkilere goére prob-
lem ¢bzme becerilerine bakildiginda; ortalama deger olarak kaleciler (88.80+22.02) ve
orta oyun kurucularin (93.33+19.14) problem ¢bzme becerilerinin diger mevkilerden
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daha iyi oldugu ancak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig goriilmiigtiir
(p=0.99).

Calismaya katilan sporcularin cinsiyetleri ile problem ¢6zme becerilerinin kar-
silagtirilmasi Tablo IX" da verilmistir.

Tablo IX. Calismaya Katilan Sporcularin Cinsiyetleri ile Problem Cézme
Becerilerinin Karsilagtirilmasi

SPORCU | PROBLEM COZME BECERILERi
CINSIYET SAYISI
n X ss F P
BAYAN 55 86.49 14.12
ERKEK 42 92.48 17.95 -1.84| 0.07
TOPLAM 97 88.73 15.86

n= sporcu say1st, X= problem ¢6zme becerisi ortalamasi, ss=standart sapma

Tablo IX’ da, calismaya katilan sporcularin cinsiyetlerine gore problem ¢6zme
becerilerine bakildiginda, bayan sporcularin problem ¢6zme becerileri ortalamalari-
nin (x=86.49+14.12), erkek sporcularin problem ¢dzme becerileri ortalamalarindan
(x=91.41£17.50 ) daha iyi bir sonug verdigi goriilmiistiir. Ancak cinsiyetler istatistik-
sel agidan karsilastirildiginda, aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamigtir
(P=0.07).

Calismaya katilan sporcularin yas gruplari ile problem ¢6zme becerilerinin
karsilagtirilmasi Tablo X’ da gosterilmistir.

Tablo X. Calismaya Katilan Sporcularin Yas Gruplari ile Problem Cozme
Becerilerinin Karsilagtirilmasi

SPORCU | PROBLEM COZME BECERILERI
YAS GRUPLARI
n X ss F P
17-20 YAS 34 87.26 16.19
21-24 YAS 61 88.57 15.96 1.33 | 0.27
25-27 YAS 6 98.67 10.67
TOPLAM 101 88.73 15.86

n= sporcu say1si, Xx= ortalama, ss=standart sapma

Tablo X’ a gore; sporcularin yas gruplari ile problem ¢6zme becerilerinin kar-
silastirilmast yapildiginda; 17-20 yas grubu sporcularin problem ¢6zme becerilerinin
(87.26+16.19) diger yas gruplarindan daha iyi olmalarma ragmen, istatistiksel agidan
aralarinda anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (p=0.27) .
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Caligmaya katilan sporcularin, kag yildir hentbol ile ugragtiklar ile problem
¢bzme becerilerinin karsilagtirilmasi Tablo XI' de verilmistir.

Tablo XI. Calismaya Katilan Sporcularin Kag¢ Yildir Hentbol ile Ugrastiklar1
ile Problem Cozme Becerilerinin Kargilagtirilmasi

SPORCU PROBLEM COZME
SPOR YASLARI (YIL)
n X SS F P

1-3 YIL 39 91.85 16.00

4-6 YIL 19 89.42 14.95

7-9 YIL 17 81.59 11.95 1.39 | 0.24
10-12YIL 15 87.87 17.12

13-15 YIL 7 93.57 23.34

TOPLAM 97 89.08 16.08

n= sporcu sayisl, Xx= ortalama, ss=standart sapma

Tablo XI' e gore ¢alismaya katilan sporcularin kag yildir hentbol ile ugrastik-
lar1 ile problem ¢ozme becerilerinin kargilagtirilmas: yapildiginda, 7-9 yildir hentbol-
la ugrasan sporcularin problem ¢ézme becerileri ortalamalarmnin (81.59+11.95) en iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Hentbola yeni baslayan 1-3 yillik sporcular
(91.85+16.00) ile 13-15 yillik sporcularin problem ¢6zme becerileri ortalamalarinin
(93.57+23.34) ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ancak istatistiksel agidan deger-
lendirildiginde; spor yaslari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Tartigsma ve Sonug

Calismaya, hentbol B kategorisinde oynayan 6 bayan takimi (n=55 kisi) , 4
erkek takimi (n= 42 kisi) toplam 10 takim (toplam=97 kisi) goniillii olarak katilmigtir.
Bu sporcularin yas ortalamalars; 21.37+1.95 olarak tespit edilirken, sporcularin kag
yildir sporla ugrastiklarini gosteren ortalama degerleri ise 5.91+3.99 olarak bulun-
mustur.

Calismaya katilan 97 sporcunun problem ¢6zme beceri ortalamalar:
88.73+15.86 olarak bulunmustur. Takim sporlarindan biri olan basketbol ile ilgili ince
ve Sen’in yapmis olduklari bir galismada ise, Adana ili deplasmanl ligde basketbol
oynayan 41 sporcunun problem ¢6zme beceri ortalamalar1 86.32 £18.57 olarak tespit
edilmistir (Ince vd, 2006, 5-10). Bu calisma ile hentbolcularla basketbolcularin prob-
lem ¢ozme beceri ortalamalarinin birbirine benzerlik gosterdigi gortilmektedir. Bu
ortalama benzerliginin, miicadele sporlar1 olarak basketbol ve hentbol oyunlarmin
teknik ve taktik anlayislarindaki benzerlikten kaynaklanabilecegi vurgulanabilir.

Calismaya katilan takimlarin problem ¢dzme becerileri karsilastirildiginda;
Karadeniz Teknik Universitesi bayan sporcularmin problem ¢ézme beceri ortalama-
larmin (x=75.27+11.65), Cumhuriyet Universitesi erkek sporcularmin problem ¢6zme
beceri ortalamalarindan (x=99.54+18.26) daha iyi diizeyde ¢ikarak aralarinda anlamli

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



@ Gonca ince / Tugba Giirbiiz / Kamil Dikici

bir farkliliga rastlanmistir. Ancak diger takimlar arasinda anlamli bir farklilik bulu-
namamustir. Karadeniz Teknik Universitesi'nin problem ¢ézme beceri ortalamalari-
nin Cumhuriyet Universitesi ortalamalarindan daha iyi gtkmasmin nedeninin
Karadeniz Teknik Universitesi oyuncularinin sporculuk yaglarmin 8.27+3.5 yil,
Cumbhuriyet Universitesi oyuncularinin sporculuk yaglarmin ise; 5.15+3.8 yil olma-
sindan kaynaklandig: diistintilebilir yani yaklasik 3 yillik fazladan deneyimin, prob-
lem ¢6zme becerilerini de etkileyebilecegi vurgulanabilir. Ayrica bayan hentbolcular
ile erkek hentbolcularin cinsiyet farkliligina bagli olarak her zaman kargilagtiklar ve
¢ozmeye calistiklar: problem tanimlarinin birbirinden farkli olmasindan da kaynak-
lanabilir.

Kiz takimlarmin problem ¢6zme beceri ortalamalar: kendi aralarinda kargilas-
tirldiginda; Karadeniz Teknik Universitesi sporcularimin problem ¢6zme beceri orta-
lamalar1 (x=75.27+11.65), hem Erciyes Universitesi (x=95.20+8.31) hem de Cukurova
Universitesi sporcularindan (x=96.25+15.58) daha iyi bulunarak gruplar arasinda
anlamh farklilik gikmigtir. Bunun nedeni; Karadeniz Teknik Universitesi sporculari-
nin ¢ogunlugunun liglerde oynamasi, antrenman ve miisabaka sayilarinin fazlaligt
olarak diistintilebilir.

Aragtirmaya katilan erkek takimlarmin problem ¢dzme beceri ortalamalari
karsilastirildiginda; aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga rastlanmamis-
tir (p=.37).

Calismaya katilan sporcularin mevkilere gére problem ¢ézme becerilerine
bakildiginda; ortalama deger olarak kaleciler (83.71+16.92) ve orta oyun kurucularin
(85.57+16.08) problem ¢dzme becerilerinin diger mevkilerden daha iyi oldugu ancak
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig: gorilmiistiir (p=0.55).

Calismamiza katilan kiz sporcularin mevkilere gore problem ¢ozme becerile-
rine bakildiginda; ortalama deger olarak orta oyun kurucularin (79.75+12.95) ve kale-
cilerin (81.58+14.95) problem ¢6zme becerilerinin diger mevkilerden daha iyi oldugu
ancak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir (p=0.44).

Calismaya katilan erkek sporcularin mevkilere gore problem ¢dzme becerile-
rine bakildiginda; ortalama deger olarak kaleciler (88.80+22.02) ve orta oyun kurucu-
larin (93.33+19.14) problem ¢ozme becerilerinin diger mevkilerden daha iyi oldugu
ancak istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadig: goriilmiistiir (p=0.99).

Bunun nedenlerinin, farkli mevkilerde oynayan hentbolcularin kargilagtiklar:
ve ¢ozmeye caligtiklar: problem tanimlar: birbirinden farkli olabilir. Yani hentbolda
taktik anlayis ve oyun kurallar1 geregi orta oyun kurucularin ve kalecilerin mag esna-
sinda sorumluluklarin daha fazla olmasi, daha fazla problemle kars: karsiya kaldik-
lar1 ve bunun sonucunda basari igin alternatif ¢oztimler tiretmeleri gereginden kay-
naklanabilir. Ozellikle kalecilerin gol sonrast oyuna baglama atigim cabuk yapma ve
hizli hiicumlarda geligtirmeleri gereken taktik anlayisin, sporcularin problem ¢ézme
becerilerini etkileyebilecegi vurgulanabilir. Orta oyun kurucularin ise 6zellikle asist-
lerde basar1 saglamak, oyunu kurmak ve yonlendirmek i¢in antrenmanlarda yaptik-
lar1 ¢aligmalarin problem ¢dzme becerilerine katki yapabilecegi diistiniilmektedir. Ya
da bu mevkilere sporcu secerken problemlere alternatif tiretebilen sporculara 6ncelik
taninmasindan da kaynaklandig1 vurgulanabilir.
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Calismaya katilan sporcularin cinsiyetlerine gére problem ¢6zme becerilerine
bakildiginda, bayan sporcularin problem ¢6zme becerileri ortalamalarinin
(x=86.49+14.12), erkek sporcularin problem ¢6zme becerileri ortalamalarindan
(x=91.41+17.50 ) daha iyi bir sonug verdigi goriilmiistiir. Ancak cinsiyetler istatistik-
sel agidan karsilastirildiginda, aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir
(P=0.07 ). Iflazoglu ve Tiimkaya'nin 6gretmenler {izerinde yaptiklar galismada; prob-
lem ¢6zme becerileri ile cinsiyetler arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 belirlen-
mistir (Iflazoglu vd, 2000,143-158). Bu galisma, bizim yaptigimiz ¢alismay1 destekler
konumdadir. Taylan'in, tiniversite 6grencileri tizerinde yaptigi problem ¢6zme
envanterinin gegerlik ve gtivenirlik calismasinda da problem ¢6zme becerileri ile cin-
siyetler arasinda anlaml bir farkliigin olmadig: belirtilmektedir (Taylan,1990, 4).
Sowa ve Lustman yaptiklari calismada ise diger calismalarin aksine cinsiyetler ara-
sinda anlamli bir farkliligin oldugunu ileri siirmektedir (Sowa, 1984, 1334-7).

Arastirmaya katilan sporcularin yas gruplari ile problem ¢6zme becerilerinin
karsilagtirilmasi yapildiginda; 17-20 yas grubu sporcularin problem ¢6zme becerileri-
nin (87.26+16.19) diger yas gruplarindan daha iyi olmalarina ragmen, istatistiksel agi-
dan aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p=0.27) .

Calismaya katilan sporcularin kag yildir hentbol ile ugrastiklar ile problem
¢6zme becerilerinin karsilagtirilmas: yapildiginda, 7-9 yildir hentbolla ugrasan spor-
cularin problem ¢ozme becerileri ortalamalarinin (81.59+11.95) en iyi diizeyde oldu-
gu tespit edilmistir. Hentbola yeni baglayan 1-3 yillik sporcular (91.85+16.00) ile 13-
15 yillik sporcularin problem ¢ozme becerileri ortalamalarinin (93.57+23.34) ise daha
diisiik oldugu gortilmiistiir. Ancak istatistiksel agidan degerlendirildiginde; spor yas-
lar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Hentbola yeni baslayan sporcula-
rin (1-3 yillik) problem ¢6zme becerilerinin 7-9 yillik sporculara gore diisiik olmasi-
nin tecriibe eksikliginden kaynaklandig1 vurgulanabilinir. 13-15 yillik sporcularin ise
hentbolun giin gegtikge popiilaritesinin azalmasi ve bu alanda sporculuk yapan
oyuncu sayilariin azalmasi ya da kaliteli sporcularin bagka alanlara yonlenmesinden
kaynaklanabilecegi diistintilebilinir.

Hentbolda sporcu, bilimsel kriterlere dayali 6zellikle fiziksel ve motorik 6zel-
liklerin g6z 6ntinde bulunduruldugu secim yontemleriyle belirlenir. Hentbolda spor-
cular hemen mevkilere yonlendirilmez. Once motorik ézellikler ve teknik beceriler
kazandirilir. Daha sonra oyun beceri kazanimlar1 degerlendirilerek mevkilere gore
diizenleme yapilir. Hentbolcularin oyun beceri kazanimlar1 sadece fiziksel degil psi-
kolojik 6zellikleri gbz ontine alinarak yapilmaktadir. Bu asamada sporcunun sorum-
luluk alma, problem ¢6zme, alternatif tiretme, yaraticilik gibi 6zellikleri 6n plana ¢ik-
maktadir. Bu 6zellikler, teknik ve taktik beceriler kadar 6nemlidir. Basarili bir hent-
bolcunun tek bir mevkide oynamasi beklenemez. Genellikle en az 2-3 mevkide oyna-
yabilen sporcular tercih edilmektedir. Kalecilerin diger oyunculardan farkli motorik
ozellikler sergilemesi beklenmektedir. Ciinkii esneklik ve reaksiyon zamani hem top
kurtariglarinda hem de hizli hiicumlarda biiyiik 6nem tagimaktadir. Bunun yani sira
sorumluluk alabilecek, problemlere alternatif tiretebilecek ve en kisa siirede dogru
kararlar alabilecek yapida olmalari gerekmektedir. Ciinkii mag¢ esnasinda diger
mevki oyuncularinin yapmig olduklar: hatalar: diger es oyuncular tolere edebilmek-
tedir. Kalecilerin boyle bir sansi yoktur. Yaptiklar: hatalarin telafisi miimkiin olma-
maktadir. Bu nedenle sorumluluklar: daha fazladir. Benzer olarak orta oyun kurucu-
lar ise; diger oyun kuruculardan (sag ve sol orta oyun kurucu) farkli olarak oyunun
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beyni, oyuna sekil veren ve oyunu yonlendiren mevkidir. Bireysel olarak skora etki
edebilmenin yan: sira oyunu yoneten kigidir. Bu nedenle kargilagtigi herhangi bir
problemle ugrasmasi ve alternatifler tiretmesi gerekmektedir. Pivot oyuncularinin
problem ¢6zme beceri ortalamalarina bakildiginda ise 3. siray1 almaktadir. Kaleden
ya da kaleciden dénen toplarin golle sonuglandirilmasinda aktif gérev yapan, defans-
taki bosluklari iyi degerlendirmesi gereken pivot oyuncularinin da orta oyun kuru-
cular kadar etkin olmasi geregi vurgulanabilir. Problem ¢6zme becerileri verilen
sorumluluklar ve taktik kombinasyonlarla gelistirilebilecegi diistintilebilir. Ancak
sporcu se¢iminde 6zellikle bazi mevkiler diistintilerek problem ¢6zme becerisi 6lgtim
envanteri kullanularak bu becerileri yiiksek bireylerin hentbola alinmasinin, takim
performansina katki saglayabilecegi diistintilerek gerekliligini vurgulayabiliriz.

Sonug olarak, problem ¢6zme envanterinin takim sporlarinda kullanima
gerekliliginin yani sira aragtirmadaki ankete katilan sporcu sayisinin arttirilarak ben-
zer ¢alismalarin yapilmasi, mevkiler arasindaki farklihin daha belirgin hale gelebil-
mesi agisindan onerilebilinir. Ayrica, sporcularin demografik 6zellikleri siralanirken
yetistikleri bolge, egitim diizeyleri ve ebeveyn egitim durumlar1 vb. konularda bilgi-
lerinin alinarak bu ¢alismaya benzer calismalarin yapilmasi, ¢alismaya katilan spor-
cularm problem ¢zme becerilerine etki eden etmenlerin daha ayrmtili irdelenmesine
katki saglayacag1 vurgulanabilinir.
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COMPARISON WITH THE PROBLEM-SOLVING SKILLS
OF DIFFERENT POSITIONS AND DEMOGRAPHIC
CHARACTERISTICS OF SPORT OF TEAMS AT
B CATEGORY OF HANDBALL OF UNIVERSITIES
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Abstract

This study aims to compare the problem-solving skills with different
positions, ages and age of sport of teams at B category of handball of universities.

In this study 97 persons have been participated (averages of age: 21.37
+1.95 (female: 20.89 + 1.74, male: 22.00 + 2.05) who were included ten handball
team (female: 55 (%56.7), male: 42 (%43.3) of nine university voluntarily.

At this study, Problem Solving Inventory was used. Form A had deve-
loped by Heppner and Peterson (1982) and had adapted by Sahin.

The statistical analyses were carried out through the one way anova
test, frequency distribution, mean and standard deviation, in the SPSS package
program on the Windows version.

The results revealed averages of the problem-solving skill of the hand-
ball players. Statistically significant differences were found between Karadeniz
Technical University (n=11; x= 75.27+11.65), and Cumhuriyet University (n=13;
x= 99.54+18.26). However, no statistically differences were found between ave-
rages of the problem-solving skill and different position, ages, sport ages
(p>0.05).

Key Words: Handball, position, problem solving skill, age, age of sport
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iLKOGRETIM MATEMATIK DERSI (1-5)
OGRETIiM PROGRAMINDAKI BECERILERLE ILGILi
SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI

Veli TOPTAS*

Ozet

fIkogretim Matematik Dersi(1-5) Ogretim Programinin gelistirmeyi
hedefledigi beceriler; problem ¢6zme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme-
dir. Arastirma programin hedefledigi becerilerin kazandirilmasinda uygulayict
durumundaki sinif 6gretmenlerinin becerilerle ilgili goriislerinin tespit edilme-
si amaciyla yapilmistir. Calisma 2008-2009 Egitim-Ogretim déneminde 134 sinif
Ogretmeni ile yapilmustir. Arastirmada “betimsel istatistiki” yontem kullanil-
mustir. Veri toplama aracinin gecerlilik giivenirlilik ¢alismasi yapilmis ve giive-
nirligi (cronbach alpha= 0,89) degerinde hesaplanmistir. Calismanin sonucunda
fIk6gretim matematik programimdaki problem ¢ézme, iletisim, akil yiiriitme ve
iliskilendirme becerilerinin 6grencilere kazandirilmast ile ilgili sinif 6gretmenle-
rin gortiglerini “bazen” seklinde bildirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi, beceriler, sinif 6gretmenleri-
nin gortigleri

Giris

Bilginin hizla gelistigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanil-
mast ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi tiretimine dayal: cagdas bir
egitimi zorunlu kilmaktadir(Toptas, 2006). Cagdas bir egitimin temel taglarindan biri
olan matematik bireyin bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerini gelis-
tirmesinde 6nemli yeri olan bir derstir. Matematik dersinde, bireyin kazanmasi gere-
ken becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Tabii ki bu becerilerin geligtirilme-
si bir 6gretim programi dogrultusunda ele alinarak yapilmalidir.

Yeni bir anlayis ve yaklasimla uygulamaya sunulan matematik dersi 6gretim
programina gore matematik egitimi, bireylere gesitli deneyimleri analiz edebilecekle-
ri, tahminde bulunacaklar1 ve problem ¢tzebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir.
Ayrica, yaratict diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira,
cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil ytirtit-
me becerilerinin gelismesini hizlandirir(MEB, 2005, 7). Ayrica {lkogretim Matematik
Dersi Ogretim Programinin (1-5) gelistirmeyi hedefledigi beceriler; problem ¢6zme,
iletigim, iliskilendirme ve akil yiirtitmedir(MEB, 2005, 11). Programin gelistirmeyi
hedefledigi bu becerileri kavramsal olarak anlayabilmek icin; becerilerin genel olarak
anlamlarmin ne olduguna ve nasil tanimlandiklarina kisaca bakmak gerekmektedir.

*  Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale Universitesi Egitim Fak. [lkégretim Bsl. Simif Ogretmenligi A.B.D
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Problem kavramuyla ilgili literatiir incelendiginde birbirinden farkli pek ¢ok
tanum oldugu goriilmektedir. Dewey problemi, insan zihnini karigtiran, ona meydan
okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey olarak tanimlamistir(Gelbal, 1991).
Bingham’a gore, problem; bir kisinin istenilen hedefe ulagsmak amaciyla topladigi
mevcut giiglerinin kargisina ¢ikan engeldir(Cev. Oguzkan, 1993). Morgan problemi;
bireyin bir hedefe ulasmada engellenme ile karsilastig1 bir ¢atisma durumu olarak
tanimlamaktadir(Karakas, 1995). Problem ¢dzme, belirli bir durumla baga ¢ikabilme
icin etkili secenekleri olusturmaysi, birini se¢meyi ve uygulamay1 igeren bilissel ve
davramigsal bir siirectir. Insanlarin ¢ogu, problem ¢dzme yeteneginin kendisinde
dogustan var oldugunu diistintir. Ancak, bu konuda yeterince egitim almig ve prob-
lem ¢bzmenin 6nemini kavrayabilmis ¢ok az birey vardir (Kneeland, 2001:3).

Belirli bir problemle karsilasildiginda, analiz etme ve karar verme becerisi
o6nem kazanir. Bununla birlikte, bireyler farkinda olmadan kendi kisilikleri, yetistiril-
me tarzlar1 ve okulda 6grendikleri ile kendi kisisel problem ¢6zme ve karar verme
yontemlerini gelistirirler (Arnold, 1992:2). Meijerss (1978)'e gore problem ¢zme
becerisi, diger beceriler gibi 6grenilebilir bir beceridir (Akt: Giiglii, 2003). Bireyin
problem ¢6zme becerisi ile yasantilar1 algilama giicii, olaylar kargisindaki tutumu,
degerleri ve kisilik 6zellikleri 6nemli 6lctide etkiledigi ifade edilebilir. Ayrica prob-
lem ¢6zme becerisinin, bireyin birey olma ve cevresiyle bas etme siirecinde en belir-
leyici rollerden birisi oldugu da bilinmektedir. Bu baglamda, insanligin gelisimi ve
refah1 da bu iistiin yetenegin gelistirilmesine baghidir. Insanoglu gevresindeki sorun-
larla ancak kendi problem ¢6zebilme gticti kapsaminda bas edebilir.

Yeni programda problem ¢6zmenin; bash bagina bir konu degil stire¢ olarak
ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica bu siire¢ matematik programina kaynastirilarak
problem ¢6zme becerilerinin 6grenilmesi ve kullanilmasi hedeflenmistir(MEB, 2005,
12). Programda yer alan diger bir temel beceri olan akil yiiriitme icin ise soyle bir
tanim verilmistir: Kisiler, ge¢mis yasantilari, gozlemleri ve 6grenmeleri sonucunda
olusturduklar: somut ve soyut tasarimlar arasinda mantik ilkelerine uygun baglanti-
lar kurarak yeni yargilara varirlar. Buna akal yiirtitme denir(Uludagsozluk, 2008) Akil
yiirtitme, eldeki bilgilerle diistintip biitiin etmenleri dikkate alarak, iddialar1 ve kanit-
lar1 degerlendirip akilc bir karara ulagma stirecidir. Bir konuda akil ytiriitebilenler, o
konuda bilgi sahibidir; yeni karsilagtigi durumu tiim boyutlari ile inceler, kesfeder,
mantikli tahminlerde, varsayimlarda bulunur; diisiincelerini gerceklestirir; bazi
sonuglara ulagir, ulagtigi sonucu agiklayabilir ve savunabilir (Umay, 2007, 119).
Thurstone (1961) akal yiiriitmeyi bir kurali veya ilkeyi bulabilme yetenegi olarak say-
mugtir(Kuzgun & Deryakulu, 2004, s. 22) Akl yiiriitme becerisi, 6grencilerin zihinle-
rinde bilginin yorumlanarak yansitilmasi olarak da ifade edilebilir. Akil yiirtitmenin
en yogun olarak kullanildig1 alanlardan biri, belki de en 6nce olan1 matematiktir deni-
lebilir. Matematikte gerceklere deneyle, gbzlemle degil, yalnizca akil yiirtitmeyle ula-
silir. Ayrica matematiksel akil yiiriitme matematigin temelini olusturmaktadir.
Matematik sayilar, islemler, geometri gibi daha bir¢ok konuyu 6gretirken dogas:
geregi kesfetmeyi, akil yiiriitmeyi, tahminlerde bulunmay1 gerekgeli diistinmeyi,
sonuca ulagsmay1 6gretir(Umay, 2007, 121).

Ikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programindaki diger bir beceri ise
iletisimdir. Iletisim, egitimin en énemli 6gesidir. Stmftaki iletisim ve etkilesim cocu-
gun 6grenmesinde 6nemli bir yer tutar. Bir 6gretmenin gorevini iyi yapabilmesi i¢in
iletisim kuramuyla ilgili bilgi sahibi olmasi gerekir (Yavuzer, 1997). fletisimin en
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énemli 6zelliklerinden biri ise birlikteligi esas almasidir. fletisim, tek bagina kurulan
bir iliski degildir, karsilikli etkilesime ve beraberlige dayanir (Ciiceloglu, 1999).
Egitim durumunda iletisimle birlikte etkilesim i¢ ige olacak sekilde 6grenme ortam-
lar1 hazirlanmalidir. Ayrica 6grencilerin taninmasi, imkanlarin, seviyelerin, sorunla-
rin, ilgi ve yeteneklerin belirlenmesi, bilgi akisinin saglanmasi, olumlu davranis
kazandirilmast ancak 6gretmenin smifta olusturdugu iletisim ortamiyla miimkiin
olabilir. Sinif icindeki cift yonlii iletisim iyi bir etkilesime yol agar. fletisim 6gretmen-
den 6grenciye, 6grenciden 6gretmene karsilikli olursa yararlidir (Porgali, 2003).
Lingren’e (2000) gore sinif icinde saglikli bir iletisim ortamui ile 6gretmen 6grenci gelis-
kisinin giderilmesi, ¢ift yonli iletisim yolu ile 6grencinin 6gretmeni, 6gretmenin
ogrencileri kavramasi, yerini 6grencilesen 6gretmenlere 6gretmenlesen 6grencilere
birakmasiyla miimkiindiir (Akt: Porgali, 2003).

Ogrenciler Matematik Bilgileriyle letisim Kurmalidir: fletisim kurmak, 6gren-
cileri bildiklerini yeniden gézden gegirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yonel-
tecektir. Iletisim, bir rapor veya hikayenin hazirlanip simfta sunulmasi, bir matema-
tik probleminin kurulmasi, bir problemin ¢6ziimiiniin anlatilmas: gibi farkli bigim-
lerde olabilir. Iletisim, dgrencilerin 6gretmen tarafindan daha iyi degerlendirilmesine
de yardimar olacaktir(MEB, 2005).

Mligkilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla
hem de diger derslerde 6grenilenler ile iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir.
Giinliik hayatta, birgok durumda cesitli zorluk derecelerinde matematige ait prob-
lemler karsimiza ¢tkmakta ve matematik pek ¢ok meslek dalinda kullanilmaktadir.
Bu nedenle problemler, 6grencilerin matematigin giinliik hayattaki kullanimini agik
bicimde gormelerine yardimar olacak sekilde segilmelidir. Ogrenciler matematigin
diger derslerde de kullamilabildigini gérdiiklerinde, kazamimlar: daha anlaml ola-
caktir. Geometride kullanilan pek ¢ok kavram, Resim-Is derslerinde cesitli tiriinler
olugturmada kullanilabilir(MEB, 2005).

Hazirlanan ilkégretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programi; 2005-2006
ogretim yilinda resmi olarak biittin ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baglanmis-
tir. Uygulamaya konulan bu programin kazandirmay1 hedefledigi becerilerin 6gren-
ciler tarafindan ulagilabilirliginin degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Degerlendir-
meyi en iyi yapacak olanlar programi uygulayan, uygulamact konumunda bulunan
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin yapacagi degerlendirmeler ile programin hedefledigi
becerilerin ulasilabilirligi ile ilgili dontit alinmis olacag: ifade edilebilir. Bu nedenle
aragtirmanin sonucunun programin hedefledigi becerilerin uygulanabilirligi ile ilgili
bilimsel bir 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programimn 6grencilerde gelistir-
meyi hedefledigi becerilerin kazandirilmas: ile ilgili simf 6gretmenlerinin goriigleri-
nin degerlendirilmesi.

Alt Problemler

Aragtirmada;

1. fIkogretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim Programinin dgrencilerde gelis-
tirmeyi hedefledigi beceriler hakkinda smif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda cinsi-
yetleri bakimindan fark var midir?
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2. flkogretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim Programimin 6grencilerde gelis-
tirmeyi hedefledigi beceriler hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda okut-
tugu sinif bakimindan fark var midir?

3. llkogretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim Programimin 6grencilerde gelis-
tirmeyi hedefledigi beceriler hakkinda smuf égretmenlerinin goriigleri arasinda
mezun olduklar1 okul bakimindan fark var midir?

4. Tlkégretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim Programimin 6grencilerde gelis-
tirmeyi hedefledigi beceriler hakkinda sinuf 6gretmenlerinin goriigleri arasinda hiz-
met yili bakimindan fark var midir?

5. llkogretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim Programimin 6grencilerde gelis-
tirmeyi hedefledigi beceriler hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda 6gre-
nim durumu bakimindan fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Matematik egitimindeki yeni anlayis, matematigin tanimina da uygun olarak
salt matematik 6grenme yerine matematik yaparak, diistinceleri yansitarak matema-
tik 6grenmeyi temel almaktadir. Bu durum, matematik egitiminde koklii bir yenilik
olup cok sayida toplumda yeniligi benimseme ve s6z konusu degisim kolay olma-
makta; gegis stirecinde sancili bir dénem yaganmaktadir (Ersoy, 2000). Bu degisim ve
gelisimle birlikte yeni programin hedefledigi becerilerin kazandirilmasinda uygula-
yic1 durumundaki sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin becerilere ulagilabilirligi ile ilgi-
li goriislerinin tespit edilmesi amaglanmaktadar.

Yontem

Arastirmada “betimsel istatistiki” yontem kullanilmistir. Arastirma evrenini
Orta Anadolu’da bulunan bir il merkezindeki (46) ilkégretim okulunda goérev yapan
(651) sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem ise ildeki 10 ilkogretim okulunda
gorev yapmakta olan 134 simif 6gretmeninden olusmaktadir. Orneklemdeki okullar
sans (random) yontemi ile belirlenmistir.

Veri toplama araci

Aragtirma verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama arac ile
toplanmigtir. Veri toplama araci, Hkégretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim
Programinda hedeflenen becerilerden olusturulmustur. Veri toplama aracinin geger-
lilik, giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve giivenirligi (cronbach alpha= 0,89) degerinde
hesaplanmigtir. Veri toplama aracinda yer alan maddelere verilen cevaplar 5 likert
tipi 6lgeklidir (5 Her zaman, 4 Cogunlukla, 3 Bazen, 2 Cok nadir ve 1 Hig Seklindedir).

Verilerin analizi

Verilerin degerlendirilmesi istatistiki tekniklerle yapilmistir. Arastirmada
verilerin analizi i¢in su istatistik tekniklerden; ytizde, t testi, standart sapma, aritme-
tik ortalama ve varyans analizi yararlanilmistir.

Arastirmanin verilerini yorumlamak igin aralik sayisi secenek sayisina bolii-
nerek dlgek elde edilmistir (4/5=0,80) (Kaptan, 1995).Buna gore;

1,00-1,80 Her zaman

1,81-2,60 Cogunlukla

2,61-3,40 Bazen

3,41-4,20 Cok nadir

4,21-5,00 Hig
seklinde yorumlanmustir.
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Bulgular ve Yorum

Bulgular

fikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinin kazandirmay: hedef-
ledigi becerilere yonelik olarak smif 6gretmenlerinin gortisleriyle ilgili bulgular Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Hkégretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programimin Kazandir-
may1 Hedefledigi Becerilerle Ilgili Stmf Ogretmenlerinin Gériigleri

Programinin Kazandirmay: Hedefledigi Beceriler

Problem Cozme

Problem ¢6zmeyi, matematiksel kavramlar: irdelemek ve anlamak igin
igin kullanabilme

Matematiksel ve giinliik yasam durumlarini kullanarak problem kurabilme
Degisik problemleri ¢6zebilmek igin farkli problem ¢ozme stratejileri
kullanabilme

Deneme-yanilma

Sekil, tablo, vb. model kullanma

Sistematik bir liste olusturma

Oriintii arama

Geriye dogru ¢alisma

Tahmin ve kontrol etme

Varsayimlar1 kullanma

Problemi bagka bir bicimde tekrar ifade etme

Problemi basitlestirme

Problemin bir béliimiinti ¢6zme

Coztimlerin probleme uygunlugunu ve akla yatkinligini kontrol edebilme
ve yorumlayabilme

Matematigi anlaml bir sekilde kullanmak igin 6zgiiven gelistirebilme
iletisim

Somut model, sekil, resim, grafik, tablo gibi temsil bigimlerini kullanarak
matematiksel diistinceleri ifade edebilme

Matematik ve problemler hakkindaki diistincelerini acik bir sekilde sozlii ve
yazili ifade edebilme

Giinlik dili, matematiksel dil ve sembollerle iliskilendirebilme
Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin énemini
fark edebilme

Akal Yiiriitme

Mantiga dayali gikarimlarda bulunabilme

Kendi diistincelerini agiklarken, matematiksel modelleri, kurallar: ve iligkileri
kullanabilme

Probleme iliskin ¢6ztim yollarmi ve cevaplari savunabilme

Bir matematiksel durumu analiz ederken 6riintii ve iligkileri kullanabilme
Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanabilme

Tahminde bulunabilme

Matematikteki oriintii ve iligkileri analiz edebilme

iliskilendirme

Kavramsal ve islemsel bilgiyi iligkilendirebilme

Matematiksel kavram ve kurallar1 ¢oklu temsil bigimleri ile gosterebilme ve
bu temsil bigimleri arasinda iliski kurabilme

Ogrenme alanlari arasinda iligski kurabilme

Matematigi diger derslerde ve giinliik hayatinda kullanabilme

[
g = =
£ 3 £
Y2 o8 2
T S & S =
% % % % %
0 358 41 209 22
0 38.8 41 17.9 2.2
0 6.7 35.8 43.3 14.2
0 37 381 47 112
1.5 0.7 16.4 56.7 24.6
07 448 425 119 0
0 6.7 35.8 45.5 11.9
0 32.8 49.3 16.4 1.5
0 4.5 29.9 50 15.7
0 463 373 142 22
0 3.7 29.1 50.7 16.4
0 7.5 29.9 45.5 17.2
0.7 2.2 38.1 46.3 12.7
0 3 209 545 127
0 1.5 33.6 51.5 134
0 0 26.1 53 20.9
0 5.2 254 48.5 20.9
0 32.8 56.7 10.4 0
0 5.2 39.6 42.5 12.7
0 15 418 448 119
0 3 418 44 112
2.2 30.6 56 10.4 0.7
0 38.1 53 8.2 0.7
0 27.6 59.7 12.7 0
0 0 35.8 50 14.2
0 1.5 37.3 49.3 11.9
0 59 36.6 4.5 0
0.7 455 433 10.4 0
0 261 418 284 37
0 39.6 44 14.9 1.5
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Ikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinin kazandirmay: hedef-
ledigi becerilerle ilgili Sinif Ogretmenlerinin problem ¢ézme becerilerinden “Sekil,
tablo, vb. model kullanma” %56.7 , “Tahmin ve kontrol etme” % 50 “Problemi
baska bir bicimde tekrar ifade etme” %50.7 , “Coziimlerin probleme uygunlugunu
ve akla yatkinligini kontrol edebilme ve yorumlayabilme” %54,5 ve “Matematigi
anlamli bir sekilde kullanmak i¢in 6zgiiven gelistirebilme” %51.5 oranlarinda “cok
nadir” segenegini ile 6grencilerin ulasma dtizeyleri ile ilgili goriislerini belirtmisler-
dir. Bu becerilere ulagma diizeyleri “hi¢” seklindeki goriislerle birlestiginde %70" lere
ulastigr gortalmektedir. “Degisik problemleri ¢6zebilmek icin farkli problem
¢6zme stratejileri kullanabilme” “¢ok nadir” %43,3 ve “bazen” %35,8 seceneklerini
dikkate aldigimizda %79,1 oraninda, “Qriintii arama” “cok nadir” %45,5 ve “bazen”
%35,8 segenekleri % 81,3 oraninda, “Tahmin ve kontrol etme” “¢ok nadir” %50 ve
“bazen” %29,1 segenekleri % 79,1 oraninda, “Problemi bagka bir bi¢cimde tekrar
ifade etme” “¢ok nadir” %50,7 ve “bazen” %29,1 secenekleri % 79,8 oraninda ve
“Problemi basitlegtirme” “cok nadir” %45,5 ve “bazen” %25,9 segenekleri % 71,4 ora-
ninda yani % 70’in tizerinde gortis bildirdikleri goriilmektedir. “Deneme-yanilma”
“¢ok nadir” %47 ve “bazen” %38,1 segenekleri % 85,1 oraninda, “Problemin bir
boliimiinii ¢dzme” “¢ok nadir” %46,3 ve “bazen” %38,1 segenekleri % 84,4 oraninda,
“Coziimlerin probleme uygunlugunu ve akla yatkinligini kontrol edebilme ve
yorumlayabilme” “¢ok nadir” %54,6 ve “bazen” %29,9 secenekleri %84,4 oraninda ve
“Matematigi anlamli bir sekilde kullanmak i¢in 6zgiiven gelistirebilme” “cok
nadir” %51,5 ve “bazen” %33,6 segenekleri %85,1 oraninda 6gretmenlerin gortisleri
karsimiza ¢ikmaktadir. Yani 6gretmenler bu becerileri 6grencileri gosterme dtizeyle-
ri ile ilgili “bazen” ve “cok nadir” secenekleri birlikte diistintildiiglinde en diisiik
%71,4 en yiiksek %85,1 oraninda gortis belirtmislerdir.

Ayrica sinif 6gretmenleri problem ¢6zme becerilerinden “Problem ¢6zmeyi,
matematiksel kavramlar1 irdelemek ve anlamak i¢in kullanabilme” “gogunlukla”
%35,8 ve “bazen” %41 secenekleri birlikte degerlendirildiginde % 76,8 oraninda,
“Matematiksel ve giinliik yasam durumlarini kullanarak problem kurabilme”
“cogunlukla” %38,8 ve “bazen” %41 secenekleri birlikte degerlendirildiginde %79,8
oraninda, “Sistematik bir liste olusturma” “cogunlukla” %44,8 ve “bazen” %42,5
segenekleri birlikte degerlendirildiginde %87,3 oraninda ve “Varsayimlar1 kullan-
ma” “cogunlukla” %46,3 ve “bazen” %37,3 segenekleri birlikte degerlendirildiginde
%83,6 oraninda 6grencilerin bu becerilere ulastiklar1 seklinde goriis bildirmislerdir.

fikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinin kazandirmay: hedef-
ledigi becerilerle ilgili Stmf Ogretmenlerinin iletisim becerilerinden “Somut model,
sekil, resim, grafik, tablo gibi temsil bi¢imlerini kullanarak matematiksel diisiin-
celeri ifade edebilme” % 53 “cok nadir” segenegini isaretledikleri goriilmektedir.
Yani 6gretmenlerin yaridan fazlasi bu becerinin 6grencilerin ulasma diizeyini ¢ok
nadir seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica “Somut model, sekil, resim, grafik,
tablo gibi temsil bi¢imlerini kullanarak matematiksel diisiinceleri ifade edebilme”
“cok nadir” %53 ve “hi¢” %20,9 secenekleri birlikte degerlendirildiginde % 73, 9 oram
ve “Matematik ve problemler hakkindaki diisiincelerini ac¢ik bir sekilde s6zlii ve
yazili ifade edebilme” “gok nadir” %48,5 ve “hi¢” %20,9 segenekleri birlikte deger-
lendirildiginde % 69,4 orani ile bu iki beceride de 6gretmenlerin goriislerini belirttik-
leri goriilmektedir. “Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin
6nemini fark edebilme” “cok nadir” (%42,5) ve “bazen” %39,6 secenekleri % 82,1
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oraninda 6gretmenlerin gortis bildirdigi gortilmektedir. “Giinliik dili, matematiksel
dil ve sembollerle iliskilendirebilme” “cogunlukla” % 32,8 ve “bazen” % 56,7 sege-
nekleri birlikte degerlendirildiginde % 89,5 oraninda gortis bildirmislerdir.

Uk(’jgretim Matematik Dersi (1-5) C)gretim Programinin kazandirmayi hedef-
ledigi becerilerle ilgili stnif 6gretmenlerinin akil ytirtitme becerilerinden “Mantiga
dayal1 ¢ikarimlarda bulunabilme” “cok nadir” %44,8 ve “bazen” %41,8 segenekleri
birlikte degerlendirildiginde % 86, 6 oraninda, “Kendi diisiincelerini ag¢iklarken,
matematiksel modelleri, kurallar ve iligkileri kullanabilme” “¢ok nadir” %44 ve
“bazen” %41,8 secenekleri birlikte degerlendirildiginde % 85,8 oraninda, “Tahminde
bulunabilme” “¢ok nadir” %50 ve “bazen” %35,8 secenekleri birlikte degerlendiril-
diginde % 85,8 oraninda ve “Matematikteki oriintii ve iliskileri analiz edebilme”
“cok nadir” %49,3 ve “bazen” %37,3 secenekleri birlikte degerlendirildiginde %86,6
oraninda gortis bildirmislerdir. “Probleme iliskin ¢6ziim yollarin1 ve cevaplari
savunabilme” “Bir matematiksel durumu analiz ederken Oriintii ve iliskileri kul-
lanabilme” “cogunlukla” %30,6 ve “bazen” % 56 secenekleri birlikte degerlendirildi-
ginde % 86,6 oraninda, “Bir matematiksel durumu analiz ederken 6riintii ve iligki-
leri kullanabilme” “cogunlukla” %38,1 ve “bazen” % 53 segenekleri birlikte deger-
lendirildiginde %91,1 oraninda ve “Matematigin mantikli ve anlaml1 bir alan oldu-
guna inanabilme” “cogunlukla” %27,6 ve “bazen” % 56,7 se¢enekleri birlikte deger-
lendirildiginde %84,3 oraninda goriis belirttikleri gortilmektedir.

fikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinin kazandirmay1 hedef-
ledigi becerilerle ilgili stnif 6gretmenlerinin iliskilendirme becerilerinden “Kavramsal
ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilme” %59 ¢ogunlukla se¢enegini isaretlemislerdir.
“Ogrenme alanlari arasinda iligki kurabilme” bu beceriyle ilgili olarak “bazen” %41,8
ve “cok nadir” %28,4 segenekleri birlikte ele alindiginda %70,2 oraninda gortis bildir-
mislerdir. Tliskilendirmedeki diger becerilerde ise “cogunlukla” ve “bazen” segenek-
leri birlikte ele alindiginda yaklasik olarak %80 seklinde goriis bildirmislerdir.
Problem ¢6zme, iletisim, akil ytiirtitme ve iliskilendirme becerilerini boyutlar agisin-
dan bakildiginda asagidaki bilgiler elde edilmistir. Elde edilen bilgiler Tablo 2’de gos-
terilmisgtir.

Tablo 2. Becerilerin Boyutlari ile {lgili Sinif Ogretmenlerinin Gortigleri

Boyutlar X Karsilig:
Problem Cozme 3,43 Cogunlukla
Tletisim 3,55 Cogunlukla
Akil Yirtitme 3,31 Bazen
Iliskilendirme 2,74 Bazen
Olgegin Tamamu 3,33 Bazen

Tablo 2'de ilkogretim matematik dersi (1-5) 6gretim programindaki problem
¢ozme, iletisim, akil yiirtitme ve iliskilendirme becerilerinin 6grencilere kazandiril-
mast ile ilgili snif 6gretmenlerinin genel goriisleri problem ¢6zme ve iletisim beceri-
lerini ¢ogunlukla kazandirildig: seklinde gortis bildirmislerdir. Akil ytiirtitme, iligki-
lendirme, problem ¢6zme ve iletisim becerilerin tamamu ile ilgili de bazen seklinde
goriislerinin oldugu goriilmektedir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde “ilkégretim Matematik (1-5) Dersi Ogre-
tim Programimin 6grencilerde gelistirmeyi hedefledigi becerilerde sinuf 6gretmenleri-
nin goriislerinde cinsiyetleri bakimindan fark var midir?” ifadesi yer almaktadir.
Buna bagl yapilan t testi sonuglar1 Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz (t) Testi

Boyutlar Cinsiyet N X ss T p
Erkek 80 3.44 420

Problem Kadin 54 342 301 243 809
G Erkek 80 3.57 .530

lletisim Kadmn 54 353 544 401689
- Erkek 80 3.31 423

Alal yiirtitme Kadm 54 330 358 .168 .867
e . Erkek 80 2.74 402

Iliskilendirme Kadm 54 275 445 .169 .866
Erkek 80 3.33 .357

Toplam Kadm 54 332 288 243 809

Tablo 3’e gore ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programindaki
problem ¢6zme, iletisim, akil yiirtitme ve iliskilendirme becerilerinin 6grencilere
kazandirilmas ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerinde cinsiyete gore (t, P<= 0,05)
diizeyinde anlamli bir fark ¢tkmamustir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular;

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkégretim Matematik (1-5) Dersi Ogretim
Programinin dgrencilerde gelistirmeyi hedefledigi becerilerde siuf 6gretmenlerinin
goriislerinde okuttugu smif bakimindan fark var midir?” sorusu irdelenmistir. Stnf
dgretmenlerinin Okuttugu sifa gére goriigleri arasinda farks belirlemek igin Scheffe
testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmisgtir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Okuttugu Sinifa Gére Farkin Kaynagi (Scheffe)

Farkin
Karelerin Ortalamanin Kaynag
Beceriler G.A.-G.1. Toplam1  sd Karesi F P (Scheffe)
Gruplar arasi 1.706 4 427
Problem Grup igi 17.009 129 132 3.235 .014*  2-3.smuf
Toplam 18.716 133
Gruplar arasi 1.631 4 .408
Tletisim Grup igi 36.342 129 282 1.447 222
Toplam 37.972 133
Gruplar arasi 904 4 226
Alal ytirtitme  Grup igi 20.041 129 155 1.455 220
Toplam 20.945 133
Gruplar arasi 2.705 4 676
Tliskilendirme ~ Grup ici 20.537 129 159 4248 .003* 1-5. siuf
Toplam 23.243 133
Gruplar arasi 1.219 4 .305
Toplam Grup i¢i 13.271 129 .103 2963 .022* —
Toplam 14.490 133
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Tablo 4’e bakildiginda [lkégretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim
Programindaki problem ¢6zme, iletisim, akil yiirtitme ve iligkilendirme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi ile ilgili smif 6gretmenlerinin okuttuklari smifa gore
goriislerinde *P<0.05 diizeyinde anlaml fark var. Problem ¢6zmede 2. Siniflar lehine,
iliskilendirmede 5. Siniflar lehine manidar fark var. Fakat (Scheffe) testine gére grup-
lar arasinda manidar fark yok.

Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin {igiinci alt probleminde “Ilkdgretim Matematik (1-5) Dersi
Ogretim Programinin 6grencilerde gelistirmeyi hedefledigi becerilerde sinif 6gret-
menlerinin goriislerinde mezun olduklar: okul bakimindan fark var midir?” soru-
suna yamt aranmistir. Simif 6gretmenlerinin Okuttugu sinifa gore gortisleri arasin-
da fark: belirlemek igin t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te gosteril-
migtir.

Tablo 5. Sinf Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Okula Goére Bagimsiz (t)

Testi

Boyutlar Mezun Old. N X ss t p

Problem Smif Ogretmenligi 116 3.46 .381 2474 015+
Diger 18 3.23 262

fletisim Smuf Ogretmenligi 116 3.58 .552 1.504 135
Diger 18 3.38 .366

Akl yiiritme Smif Ogretmenligi 116 3.31 419 050 960
Diger 18 3.30 213

fliskilendirme Smif Ogretmenligi 116 2.77 413 2223 028"
Diger 18 2.54 405

Toplam Smuf Ogretmenligi 116 3.35 342 2114 036
Diger 18 3.17 .185

Tablo 5'e gore ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programindaki
problem ¢6zme, iletisim, akil ytirtitme ve iliskilendirme becerilerinin 6grencilere
kazandirilmast ile ilgili simif dgretmenlerinin (t, *P<0.05) gruplar arasinda anlaml
farklilik var. Problem ¢6zme ve iliskilendirme becerilerinde fark goriiltirken iletisim
ve akil ytrtitmede farkin olmadig: fakat toplama bakildiginda da farkin oldugu
gortilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemini “flkégretim Matematik (1-5) Dersi
Ogretim Programinin égrencilerde gelistirmeyi hedefledigi becerilerde simf 6gret-
menlerinin goriislerinde hizmet yili bakimindan fark var midir?” ifadesi olustur-
maktadir. Buna gore yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 6’da goriilmek-
tedir.
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Tablo 6. Simf Ogretmenlerinin Hizmet Yilina Gére Olgegin Tamamina ve Bu
Olgegin Alt Boyutlarma Iligkin Kruskal Wallis H Testi

Beceriler Hizmet yil1 n Sira Ort. sd x?2 P
1-5 y1l 6 50.42
6-10 y1l 15 64.43
Problem 11-16 y1l 15 62.33 3 1.875 .599
17 ve tistii 98 69.81
Toplam 134
1-5 y1l 6 85.33
6-10 y1l 15 60.30
Tletisim 11-16 yil 15 63.23 3 2.033 .566
17 ve tsti 98 68.16
Toplam 134
1-5 y1l 6 54.50
6-10 y1l 15 77.23
Alal yiirtitme 11-16 y1l 15 55.80 3 3.095 377
17 ve tistii 98 68.60
Toplam 134
1-5y1l 6 51.25
6-10 y1l 15 46.57
Tligkilendirme 11-16 yil 15 72.83 3 6.682 .083
17 ve tsti 98 70.88
Toplam 134
1-5 y1l 6 55.08
6-10 y1l 15 60.83
Toplam 11-16 yil 15 59.30 3 2.328 .507
17 ve tistii 98 70.54
Toplam 134

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ilkogretim
matematik dersi (1-5) 6gretim programindaki problem ¢6zme, iletisim, akil ytirtitme
ve iligkilendirme becerilerinin 6grencilere kazandirilmast ile ilgili hizmet yilina gore
Olgekten aldiklari puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak manidar ¢ikmamistir
(X?(3)=2.328, p>0.05). Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlar1 olan; problem (X2 3=1.875,
p>0.05), iletisim (X? (3=2.033, p>0.05), akil yiirtitme (X? 3=3.095, p>0.05) ve iligkilen-
dirme (X? (376.682, p>0.05) boyutlarinda da hizmet yilina iligkin manidar fark ¢tkma-
mustir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt probleminde “Ilkdgretim Matematik (1-5) Dersi
Ogretim Programinin égrencilerde gelistirmeyi hedefledigi becerilerde sif dgret-
menlerinin goriislerinde 6grenim durumu bakimindan fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu kapsamda yapilan t testi sonuglar1 Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Ogrenim Durumuna Gére Bagimsiz T Testi

Boyutlar Ogrenim Dur. n X Ss t P
Problem On lisans 55 3.45 .335 665 507
Lisans 78 3.41 .393
fletisim On lisans 55 3.60 542 1165 246
Lisans 78 3.50 514
Alal yiiriitme On lisans 25 3.36 386 1327 187
Lisans 78 3.26 400
fligkilendirme ~ O" Hisans 2 282 A e 051
Lisans 78 2.68 409
Toplam On lisans 55 3.36 314 1.346 181
Lisans 78 3.29 .330

Tablo 7'i incelendiginde aragtirmaya katilan ilkégretim matematik dersi (1-5)
Ogretim programindaki problem ¢6zme, iletisim, akil ytiriitme ve iliskilendirme bece-
rilerinin 6grencilere kazandirilmasi ile ilgili sinif 6gretmenlerin P>0.05 gruplar ara-
sinda anlaml bir fark gtkmamugtir.

Genel olarak alt problemlerle ilgili bulgular ve yorumlar su sekilde 6zetlene-
bilir;

Smuf 6gretmenlerinin programin kazandirmay: hedefledigi becerilerinden
problem ¢ozme ile ilgili genel olarak 15 beceriden 11’ine “Bazen” ve “Cok nadir”
segeneklerine % 70 ve tizerinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Problem ¢6zme
becerilerinden biri olan “ Sekil, tablo, vb. model kullanma” becerisi 6gretmenler
tarafindan “Cok nadir” ve “Hi¢” secenegini birlikte ele alindiginda % 80 oraninda
oldugu gortilmektedir. Problem ¢6zme becerilerinden 4 becerinin de “Cogunlukla”
ve “Bazen” seceneginin % 80 ve tizerinde isaretlendigi gortilmektedir. Farkli problem
¢6zme stratejisi, deneme-yanilma, 6riintii arama, tahmin ve kontrol etme, problemi
farkli ifade etme ve basitlestirme, problemin bir béliimiinti ve ¢oziimtin akla yatkin-
ligin1 kontrol etme ve matematigi anlamli sekilde kullanmak icin 6zgtiven gelistirme
seklinde kisaca 6zetlenen becerilerin istenen seviyede kazandirilamayacagini belirt-
mislerdir. Yani % 70 ve tizerinde “Bazen” ve “Cok nadir” segeneklerini isaretleyerek
bu yonde goriis ifade etmeleri bu sekilde yorumlanabilir. Ayrica veri olusturmada
kullanilan gekil ve tablolar konusunda bu becerinin kazandirilmasinin daha zor oldu-
gu goriistinde olduklar1 gortilmektedir.

Siuf 6gretmenlerinin programin kazandirmay: hedefledigi becerilerinden ile-
tisim ile ilgili genel olarak 4 beceriden 3'tintin “bazen” ve “cok nadir” segeneklerini
% 70 oraninda isaretledikleri bir becerinin “gogunlukta” ve “bazen” segenegini % 80
ve tizerinde isaretledikleri gortilmektedir. Genel olarak egilimin bu beceride 6gret-
menlerin “cogunlukta” olarak belirttikleri goriilmektedir. Iletisim becerilerinden biri
olan “matematik ve problemler hakkindaki diistincelerinin agik bir sekilde sozlii ya
da yazili ifade edilmesi” ile problem ¢dzme becerileri bakimindan 6gretmenlerin
goriislerinde paralellik oldugu goriilmektedir.
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Sinuf $gretmenlerinin programin kazandirmay1 hedefledigi akil yiiriitme bece-
rilerinden “Mantiga dayali ¢tkarimlarda bulunabilme”, “Kendi diistincelerini agiklar-
ken, matematiksel modelleri, kurallar1 ve iligkileri kullanabilme”, “Tahminde bulu-
nabilme” ve “Matematikteki oriintii ve iligkileri analiz edebilme” olan beceriler “¢ok
nadir” ve “bazen” segenekleri birlikte ele alindiginda % 86,6 oranina ulasmaktadir.
Bu gortisler dogrultusunda; akil ytirtitme becerileri ile kazandirilmasi istenen ¢ikari-
mun, iligki kurma, tahmin ve analiz edebilmenin istenen seviyede olmadig: seklinde
yorumlanabilir. Ayrica genel olarak 7 beceriden 4’tinde egilimin istenilen seviye de
olmadigidir. Akil ytirtitmede 6gretmenlerin genel olarak bazen seklinde gortis bildir-
meleri bunu desteklemektedir.

Smuf dgretmenlerinin programin kazandirmay: hedefledigi iligkilendirme
becerilerinden biri “6grenme alanlar1 arasinda iligki kurabilme” olan beceri istenen
seviyede olmadigini % 70 oraninda 6gretmenlerin “bazen” ve “cok nadir” se¢enekle-
rini isaretleyerek goriis bildirmeleri gostermektedir. Iliskilendirme becerilerin genel
olarak bazen segeneginde egilim gosterdigi de goriilmektedir.

ikogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programindaki problem ¢zme, ile-
tisim, akil yiiriitme ve iligkilendirme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ile ilgi-
li sinif 6gretmenlerin goriislerinde cinsiyete ve 6grenim durumuna gore (P<= 0,05, t-
test) diizeyinde anlaml bir fark ¢ikmamugtir. Siif 6gretmenlerinin okuttuklar: simifa
gore gortiglerinde *P<0.05 diizeyinde anlaml fark var. Problemde 2. simiflar lehine,
iliskilendirmede 5. siniflar lehine manidar fark var. Toplamda her ne kadar fark var
gibi goziikse de (Scheffe) testine gore gruplar arasinda manidar fark yok. Siuf 6gret-
menlerinin (t, *P<0.05) gruplar arasinda anlaml farklilik var. Problem ¢ozme ve ilig-
kilendirme becerilerinde fark goriiliirken iletisim ve akil ytirtitmede farkin olmadig:
fakat toplama bakildiginda da farkin oldugu goriilmektedir. Snif gretmenlerinin
hizmet yilina gore 6l¢ekten aldiklar: puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak mani-
dar grkmamistir (X?(3=2.328, p>0.05). Bununla birlikte &lgegin alt boyutlar1 olan;

problem (X23=1.875, p>0.05), iletisim (X?(35=2.033, p>0.05), akil ytrttme
(X2(3)=3.095, p>0.05) ve iligkilendirme (X2(3)=6.682, p>0.05) boyutlarinda da hizmet
yilina iliskin manidar fark ¢tkmamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ders 6gretim programlarindaki degisim ve gelisimler yeni anlayislar: ve yak-
lasimlar1 da beraberinde getirmelidir. Yeni yaklasimlar gercevesinde &grencilere
problem ¢6zme becerilerini kazandirmak kadar 6grencilerin bu becerilere hangi
diizeyde sahip oldugunu belirlemek de oldukca 6énemlidir. Ciinkii becerilerin belir-
lenmesi ile hem 6grencilerin matematik bilgisi hakkinda hem de uygulanmakta olan
o0gretim programlarina yon verebilecek ipucu niteliginde bilgiler elde edilmis olacak-
tir (Charles, Lester ve O'Daffer, 1988, 10). Ay sekilde matematik dersi i¢in kazandi-
rilmast diigiiniilen akil yiirtitme, fligkilendirme ve iletisim becerileri ipucu niteligin-
de bilgiler elde edilmis olacaktir. Bu diistince dogrultusunda yapilan ¢alismada bul-
gular ve yorumlardan elde edilen sonuglar su sekilde ifade edilebilir;

Hkégretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programimin kazandirmayi hedefle-
digi becerilerle ilgili problem ¢6zme becerilerinden biri olan “$ekil, tablo, vb. model
kullanma” becerinin kazandirilmasiyla ilgili 6gretmenlerin gortislerinin “cok nadir” ve
“hi¢” seklinde ifade etmeleri bu becerinin kazandirilmasinin oldukga sikinti yagadikla-
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rin1 gostermektedir. Genel olarak da problem ¢6zme becerilerini “¢ogunlukla” segene-
gi isaretleyerek bu becerilerin kazandirildigini gostermektedir. Ayrica veri olusturma-
da kullanilan sekil ve tablolar konusunda bu becerinin kazandirilmasinin daha zor
oldugu gortistinde olduklar1 gortilmektedir. Karakas (2002)'a gore problem ¢dzme
becerisi sadece matematik degil bireyin tiim yasantisinda 6nemlidir. Ayrica 6grencile-
rin problem ¢6zme becerilerini kazandirmak kadar 6grencilerin bu becerilere hangi
diizeyde sahip olduklarini belirlemekte 6nemlidir. Clinkii becerilerin degerlendirilme-
si ile hem 6grencilerin matematik bilgisi hakkinda fikir sahibi olunur hem de dgretim
programina yon verilecek ipucu niteliginde bilgiler elde edilmis olacagini belirtmistir.

Siuf dgretmenlerinin programin kazandirmay: hedefledigi becerilerden ileti-
sim ile ilgili genel olarak da “cogunlukla” goriisti bildirmeleri 6grencilerin bu beceri-
leri belirli diizeyde kazanabildikleri sonucunu ortaya koymaktadir. Programda (
MEB, 2005; s. 13), 6grencilerin matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek igin
stuf ortaminda diigtincelerini akranlariyla rahatca paylasabilmeleri gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica siuf igindeki cift yonli iletisim, iyi bir etkilesime yol agar.
fletisim &gretmenden &grenciye, 6grenciden 6gretmene kargilikli olursa yararhidir.
Lingren’e (2000) gore sinif i¢inde saglikli bir iletisim ortami ile 6gretmen 6grenci gelis-
kisinin giderilmesi, ¢ift yonli iletisim yolu ile 6grencinin 6gretmeni, 6gretmenin
ogrencileri anlamasi, yerini 6grencilesen 6gretmenlere 6gretmenlesen 6grencilere
blrakma51yla miimkiindiir (Akt: Porgali, 2003). Toptas (2007) ”Hkogretim Matematik
Dersi (1-5) Ogretlm Programmda Yer Alan 1. Sinif Geometri Ogrenme Alani Ogren—
me-Ogretme Siirecinin Incelenmesi” adli galismasinda; dersin islenis siirecinde sinuf
ici etkilesim ve iletisim, genelde 6gretmen-6grenci arasinda kurulmus yani 6gretmen
tek yonli bir iletisim iginde dersin iglenisini stirdiirmiis oldugunu belirtmistir.
Becerilerin istenen seviyede olmamasi sinif ici iletisimin iyi olmamas1 ve diger fak-
torler neden olarak ifade edilebilir.

Alal yiiriitme ve iligkilendirmede ise “bazen” seklinde gortis bildirmeleri iste-
nen seviyede bu becerilerin kazandirilamadig1 seklinde bir sonucu ¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerin genel olarak matematik programina ayrilan dért saatlik siirenin prog-
ramin uygulanmasinda zaman bakimindan sikinti yarattigini diistinmektedirler
(Toptas, 2006). Bu durumda akil ytirtitme ve iligkilendirme becerilerinin kazanabil-
mesi igin yeterli zamanin verilmemesi olarak goriilebilir. Ayrica akil yiirtitme ve ilis-
kilendirmede 6grencinin bir bilgiyi veya bir ilkeyi bulabilme yetenegi i¢in kendinin
yapilandirmasi gerekiyor. Fakat 6gretmenlerin konu anlatiminda siirenin yetmedi-
ginden bahsetmislerdir (Toptas, 2006). Ogretmenlerin becerileri kazandirmada siire-
nin yetersiz oldugunu diistindiikleri ifade edilebilir. Tlkégretim Matematik Dersi
(1-5) Ogretim programinin kazandirmayi hedefledigi becerilerle ilgili genel olarak
“bazen” seklinde goriis bildirmeleri bu becerilerin istenen seviyede kazandirilmadigi
seklinde ifade edilebilir.

Oneriler

Ogrencilerin problem ¢dzme, akil yiiriitme, iletisim ve iligkilendirme becerileri-
ni gercek anlamda kazandirilmasi sinif i¢i uygulamalarin incelenmesi gerekmektedir.

Matematik dersindeki etkinliklerin gegistirilmeden, smiftaki tim &grencilere
yeterince firsat ve zamani taninacak sekilde uygulanmasi ve 6grencilere diger ders-
lerde 6grendikleri becerileri matematik dersinde kullanabilmeleri igin firsatlar yara-

@ Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



@ Veli Toptas

tilmas1 ve ortamlar olusturulmas: gerekmektedir. Sinif 6gretmenleri, programdaki
problem ¢6zme boyutlarindan biri olan “$ekil, tablo, vb. model kullanma” becerisini
daha iyi kazandirabilmek i¢in, cocugun giinliikk yagamindan érnekler sunabilmel,
yaparak, yasayarak, dokunarak 6grenmelerine firsat sunmalidir.

Matematik programinin hedefledigi becerilerin Problem, iletisim, akil ytirtit-
me ve iligkilendirilme boyutlarinin 6grencilere daha iyi kazandirilabilmesi i¢in énce-
likle sinif 6gretmenlerinin bu konuda yeterlikleri ok énemlidir. Sinif 6gretmenlerine
bu yeni anlayisin kazandirilabilmesi i¢in gerekli caligmalar yapilmalidir. (Matematik
dersine 6zel seminer ve hizmet i¢i kurs, matematik oyunlari, etkinliklerin geligtirilme
siireci vb.)

Tim becerilerin yeterli derecede kazandirilmasi ve ¢ocugun bunlar1 bir
yasam bi¢imi ve bakis agis1 seklinde igsellestirebilmesi igin zengin icerikli matematik
derslerinde kendini ifade edebilmesi ile dogrudan iligkilidir. Bu ise 6gretmen tutum-
larma ve matematik programinin dogru anlasilabilmesine baghdir.
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CLASSROOM TEACHER’S OPINIONS
ABOUT THE SKILLS IN ELEMENTARY SCHOOL
MATHEMATICS CURRICULUM (1-5)

Veli TOPTAS*

Abstract

Elementary school mathematics curriculum aims at developing these
skills;problem solving,communication,connections and reasoning.This study
purposes to determine elementary school teachers’ opinions about the skills that
the mathematics curriculum had targeted to gain to the students.The study was
done in 2008-2009 Academic Years and a total of 134 elementary school teachers
were participated in the study.’Descriptive Statistical Method’” was used and
the questionnaire’s reliability and validity was found to be 0.89(Cronbach
Alpha).Due to this study,concerning the development of these skills of elemen-
tary mathematics curriculum in students,it’s stated that the teachers indicated
their views as ‘sometimes’.

Key Words: Teaching mathematics, the skills, opinions of the classroom
teachers

*  Asistan Professor; Kirikkale University Faculty of Education, Class Teacher of Department

of Primary Education Department
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MILLI EGITIiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamug veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anulmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranim ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katka (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (ist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandiriimali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarint yazma-
Iidr.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg:, stireli yaymn adi (kisalillmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigl, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarim Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmast istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmus dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay icerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning,.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig: Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.

DERGIMIZE YAZI GONDERECEK ARASTIRMACILAR ICIN
ONEMLI ACIKLAMALAR

Degerli arastirmacilar,

Bugtine kadar oldugu gibi bundan sonra da Milli Egitim dergisi yayin ilkele-
rimizde belirtilen “Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun
ve Onerilerin bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisil-
masini ve taraflara ulastirilmasini saglamak.” seklinde 6zetlenebilecek amaglar: dog-
rultusunda yayimina devam edecektir.

Ancak arastirmacilar tarafindan dergimizde yayimlanmasi talebiyle ¢ok sayi-
da yaz1 génderilmesi sonucunda hakemlerce kabul edilen makalelerde yigilma oldu.
Dergimizi, teknik olarak bir araya getirilebilecek en tist limitlerde sayfa sayisinda
basmamiza ragmen birikmis yazilar1 eritmek miimkiin olamiyor. Yayimlanmasi geci-
ken makalelerden birgogu giincel uygulamalari islediginden maalesef igerikleri bu
durumdan olumsuz etkileniyor. Diger taraftan makaleleri bize gelis tarihini esas ala-
rak yayimladigimizdan bazi yazarlarimizin gecikmeden kaynaklanan hakli yakin-
malar1 oluyor. Takdir edersiniz ki, kabul edilmis bir makaleye bir y1l sonras1 igin giin
vermek de yaymcilik bakimindan arzu edilen bir durum degildir.

Bu durumu g6z 6ntinde bulundurarak mevcut yazi birikmesini eritebilmek
igin gegici bir stireligine bazi tedbirler diistindiik. Arastirmacilarimizin bizi anlayisla
karsilayacaklarini timit ediyoruz. Bu tedbirler sirasiyla soyledir:

e Daha 6nce On Inceleme Kurulu, makaleleri sadece yazim kurallari, dipnot
sistemi, Ozetlerin verilisi gibi genellikle sekle ait unsurlar1 gozeterek inceliyordu.
Bundan boyle makaleler yayin ilkelerimizde belirtilen “... amag ve konu” bakimin-
dan da degerlendirilerek uygun bulunmayanlar yazarina iade edilecektir.

¢ Yazilar, yine yayin ilkelerimizde belirtilen; “Milli Egitim dergisinde, egitim
ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir. Yazilarda arastirmaya dayal
olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve fark-
Ii gelismeleri irdeleme 6lgiitleri dikkate alinacaktir.” hiikiimleri dogrultusunda On
Inceleme Kurulunca incelenecek ve uygun bulunmayanlar iade edilecektir.

® Yazi birikmesi eritilinceye kadar, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden iire-
tilen makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan bildi-
riler degerlendirmeye alinmayacaktir.
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