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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bilindigi gibi, 20710 tarihi itibariyle 39. yilinda 185. sayiya ulaghgimiz Milli Egitim
dergisini; “egitim ve sosyal bilimler” alaninda yayimini strdiren akademik bir streli yayin
olarak niteliyoruz. Ancak dergimizde yer alan makaleler ister fen bilimleri ile ilgili olsun,
isterse sosyal bilimlerle ilgili konular islemis olsun neticede mevcut egitim sistemimizin igle-
yisini gesitli yénleriyle ve degisik bakis agilaryla ele almaktadir. Béylece,“Egitim, égretim ve
sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve énerilerin bilimsel, akademik ve kuramsal
dizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraflara ulagtinimasini saglamak.” seklinde
Szetlenebilecek dergimizin amaclarini da buytk élcide gerceklestirdigimizi duginiyoruz.

Gegmis sayilarda oldugu gibi bu sayimizda da konu bakimindan birbirine yakin
makaleleri pespese gelecek sekilde siniflandiryoruz.

ik grubu Tirkgenin &gretimini cesitli yénlerden ele alan bes makale olusturuyor. H.
Omer Beydogan; Okuma ve Anlamayi Etkileyen Stratejiler baslikli yazisinda, okuma ve anla-
manin dnemini vurguladiktan sonra, okuma ve anlamayi kalici kilmaya yardimer olan metin
yapisi ve okuma-anlama stratejileri Uzerinde duruyor. Ayrica bu stratejilerin dgretiminde izle-
necek asamalara ayrintili bicimde yer veriyor. Cevdet Epcacan ve Melih Erzen ise makalele-
rinin amacini; “ilkdgretim okullarinda 1. kademe sinif 8gretmenlerinin Tirkce derslerinde
dgrencilere okudugunu kavrama becerilerini kazandirmak igin ise kostuklar strateji ve tek-
nikleri ne duzeyde uyguladiklarini ortaya koyacak bir dlcegi gelistirmek” biciminde &zetli-
yorlar. Nevin Akkaya ve Fatma Susar Kirmizi; Yeni Tirkce Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmasina iligkin Olarak Brans Ogretmenlerinin Gérisleri baghgini tasiyan makalenin
amaaini, “ yeni Turkge Dersi Ogretim Programinin uygulanmasi ile ilgili olarak 6.,7. ve 8.
sinif brang 8gretmenlerinin  géruglerini belirleyip  programin etkili olan ve olmayan yénle-
rine yénelik olarak bir durum tespiti yapmak, uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte yapi-
lacak degisikliklere iligkin &nerilerde bulunmak” olarak ifade ediyorlar. Ayfer Sahin, ilkégre-
tim Turkge ders kitaplarini 8gretmen gérislerini temel alarak kitaplarda bulunmasi gereken
kriterlere uygunluk bakimindan degerlendiriyor. Talat Aytan, Turkge égretiminde 8grencilere
yazma becerisi kazandirabilmek icin neler yapilabilecegini sorguluyor.

Ana dil é6gretimini yabanci dil 8gretimini cesitli bakimlardan ele alan U¢ makale izli-
yor. Abdulvahap Ozpolat'in demokrasinin ve demokratik anlayisin egitime nasil yansimasi
gerektigini teferruatl bicimde anlathigi makalesinden Haluk Unsal’in harmanlanmis égrenim
sistemini acikladigi makalesine kadar birbirinden degerli ¢calismalar bu sayimizda bulacak-

SINIZ.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle....



Editorial

Dear readers

As it is known, in 2010 and 3%9th year with 185th issue we qualify Journal of
National Education as an academic periodical publication continuing its publication in the
field of "Education and social sciences". However the articles in our journal whether they are
about science or social sciences, eventually they treat functioning of our education system
with various aspects and different perspectives. We think that we have largely performed our
journal’s aim that can be summarized as putting forward knowledge, practice, problems
and proposals about training, education and social sciences in scientific, academic and the-
oretical plane.

As in past issues, in this issue we categorize the articles which has close subjects one
after another.

The first group consists of five articles which discuss Turkish teaching in various
aspects. H. Omer Beydogan; with its article Strategies Effecting Reading and
Comprehension, after highlighting the importance of reading and understanding, focuses
on strategies about reading and understanding and text structure that helps making read-
ing and understanding permanent. Addition, gives phase of this strategy to be followed in
teaching in details. The aim of the article of Cevdet Epcagan and Melih Erzen is summa-
rized as developing a scale that will disclose at what level teachers’ working at first grade
of primary schools, apply strategies and techniques on thier students aquiring reading abil-
ity. Nevin Akkaya and Fatma Susar Kirmizi; with their article The Ideas Of The Branch
Teachers Related To The Application Of The New Turkish Course Curriculum intend to make
an assessment related to the efficient and inefficient aspects of the curriculum after deter-
mining the ideas of the 6th, 7th, and 8th grade branch teachers related to the application
of the new Turkish Course Curriculum; and to make suggestions related to the insufficien-
cies in the application, and the alterations to be made in the future. Ayfer Sahin, is evalu-
ating Turkish textbook considering the criteria mentioned according to teachers’ opinions.
Talat Aytan, is questioning what can be done to give students writing skills in Turkish teach-
ing.

The articles about teaching mother tongue are followed by three articles about
teaching foreign language. Like Abdulvahap Ozpolat’s article, how democracy and dem-
ocratic understanding should be reflected on education and Halik Unsal’s article that clar-
ifies blended learning system, in this issue you will find valuable studies from each other

Hope to meet you in our next issue.
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OKUMA VE ANLAMAYI ETKIiLEYEN ST RATE]iLER
H. Omer BEYDOGAN*

Ozet

Insan yasam boyu 6grenir. Ogrenmelerinin biiyiik bir kismim okuma-
anlama yoluyla gergeklestirir. Bireylerin okuma-anlama becerilerini kullanma
dtizeyleri bireyden bireye farklilik gosterir. Okuma-anlama becerisini iyi kulla-
nan bireylerde 6grenme diizeyi oldukga ytiksektir. Bu durum bireyin okul basa-
risina dogrudan etki eder. Dogal olarak okuma-anlama becerisini etkin kullan-
ma ilkogretimden yiiksek 6gretime kadar bireyin gelecekteki bagarisini belirle-
mektedir. Bu nedenle bireyin okuma-anlama becerisini tek basina gelistirmesi,
bireyin kendi kendine gerceklestirebilecegi bir siire¢ olarak tesadiife birakila-
maz. Bireyde okuma-anlama gtictinii artirmak igin, bireyin okuma-anlama stire-
cinde gereksinim duydugu stratejileri (y6nelme, alma, kaydetme, hatirlama ve
anlamlandirma) etkili kullanabilecek konuma getirilmesi gerekir.

Ogrenme siirecinde bireyin biligsel stili ile 6grenme stratejilerini uyum-
lu kullanmasi, onun algilama, ayirt etme ve anlama stirecini kolaylastirmakta-
dir. Bu ¢alismada okuma ve anlamayi kalict kilmaya yardimci olan metin yapi-
s1 ve okuma-anlama stratejileri tizerinde durularak, bu stratejilerin 6gretiminde
izlenecek agsamalara yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme stratejisi, okuma-anlama, 6grenme stili ve
okuma- anlama stratejileri

Giris

I¢inde bulundugumuz bilisim gaginda, okuma bireyin baslica 6grenme yolla-
rindan biridir. Birey sahip oldugu bilgilerin biiytik bir kismini okuma-anlama yoluy-
la edinir. Bu edinimin biiytik bir kism1 sessiz okuma yoluyla gerceklesir. Bu durum
bizi, okuma-anlama giicii yiiksek olan bireylerin daha kolay 6grendigi, diisiik olan-
larin daha zor 6grendigi yargisina gotiirmektedir (Ozgelik, 1987, 101). Okuma-anla-
ma yeterligi biitiin 6grenme alanlar i¢in son derece 6nemli, 6nemli oldugu kadar da
belirleyici bir beceri konumundadir. Ogrencinin bu denli énemli bir beceriyi kullan-
ma biciminin dikkatle incelenmesi ve bu beceriyi etkileyen degiskenlerin belirlenme-
si gerekir. Dogal olarak okuma-anlama stirecinin en temel unsurlarindan birisi yazili
materyallerdir. Yazili materyaller, bireyin okuma-anlama becerisi edindikten sonra
basvurdugu bilgi edinme araglaridir. Bu nedenle yazili materyaller bireyin 6grenme-
de en sik kullandig araclar arasinda yer alir.

Birey bilgi edinmek amaciyla yazili metinleri okurken 6nce yazili metne karsi
duyussal yonden hazirlik yapar. Okumada bu siireci, 6grenme stiliyle uyumlu 6gren-
me stratejilerinin kullamimu izler. Ogrenme stilleri; bireyin bilgiyi tekrar diizenlemede ter-
cih ettigi ve kullandigi, kendisinde yerlesik hale gelmis, kaliplasims yaklasimlardir. Okuyarak
dgrenmede bireyin bilgiyi algilayip ayirt etmesinden ve yeniden anlamlandirip zih-

*

Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Universitesi Egt. Fak., Egitim Bilimleri Bsliimii, Kirsehir/ Ttrkiye

o Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



¢ H. Omer Beydogan

ninde diizenleyinceye kadar gecen asamada 6grenme stili belirleyici bir isleve sahip-
tir. Bu nedenle birey kendi kendine 6grenme siirecinde 6grenme stiliyle uyumlu
ogrenme stratejilerini ise kosar. Bireyin 6grenme stilini degistirme sansina olmadig1
icin 6grenme stiliyle uyumlu 6grenme stratejilerini kullanma gereksinimi vardir.
Okuma-anlamaya dayali 6grenme stratejileri, okuma-anlama siirecinin basindan
sonuna kadar bireyin bilgiyi isleme stirecinde ise kostugu diistince ve davraniglari
etkileyen biitiin zihinsel ve duyussal etkinlikleri kapsar.

Ogrenme stratejileri bireyde, bireyin potansiyel olarak sahip oldugu &zellik-
lerle ve dgrenme etkinlikleriyle etkilesim sonucunda ortaya gikar. Ogrenme stiliyle

uyumlu 6grenme stratejileri “hissetme”, “tercih etme
larinda” gerceklesir(Riding, 2002, 34).

o ey

se¢me” ve “Ogrenme asama-

Birey okuma-anlama stratejilerini isteyerek okuma, bilgide secici davranma,
bilgiyi alma, bilgiyi zihinde canlandirma, yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag
kurup biittinlestirme stireglerinde ise kosar. Okuma-anlama stratejileri ayn1 zamanda
oztimsenen ve biittinlestirilen bilgilerin gereksinim duyuldugunda kullanilmak tizere
geri ¢agrilmasi asamasinda da kullanilir. Okuyucu, okuma ¢alismasini 6grenme sti-
liyle uyumlu 6grenme stratejileriyle gergeklestirdiginde, okuduklarini denetlemesi ve
yonlendirmesi kolaylasmaktadir. Okurken sectigi okuma amacina gore ayni veya
farkli 6grenme stratejilerini kullanabilmektedir. Dolayisiyla okuma anlama stratejile-
ri; Ogretilebilen, gelistirilebilen ve gerektiginde degistirilebilen 6zelliklere sahiptir.

Okuma-anlama siirecinde birey biitiin dikkatini metne odaklar. Zihnini,
metinde verilen mesajlar1 algilama, ayirt etme, anlamlandirma, yeniden diizenleyip
sunma noktasinda yogun bir sekilde kullanir Dikkatini metne odaklayamayan birey-
lerde duygu kaymasi meydana gelir. Duygu kaymasini engellemek icin duygu kay-
masina yol agan uyaranlarin ortadan kaldirilmasi ve dikkat boliinmelerinin en aza
indirilmesi gerekir. Ciinkii okuyup-anlama dikkati odaklamay: gerektiren zihinsel bir
etkinliktir. Okunanlari-anlamaya dayali bir 6grenme, yogun bir zihinsel ¢abay1, her
¢aba ise belli bir enerji kullanimini gerektirir. Biittin 6grenmeleri i¢in gerekli olan
enerjisini birey duyussal alanindan alir. Biitiin 6grenmelerde oldugu gibi okuma-
anlamaya dayali 6grenmelerde de birey, gereksinim duydugu enerjiyi duyussal yani-
n1 harekete gegirerek saglar.

Gergeklestirilen okuma-anlama stirecinde birey uygun 6grenme stratejilerini
istedigi Olclide uygulamaya koyabildiginde metinde 6ngoriilen anlama ulagmasi
daha da kolaylagsmaktadir. Amaglica yapilan her okumada birey hedefine okudukla-
rimt zihninde yapilandirarak ulagir. Zihninde yapilandirdig: bir diistince, ancak bir
mesaja veya mesaj igerikli bir materyale doniistiigiinde somutlagir. Somutlagan her
mesaj anlam; bigim, kapsam, biittinliik ve mantiki tutarlilik i¢inde yapilandirildigin-
da bir deger kazanir. Dolayisiyla yapilandirilan metnin 6zellikleriyle okuma-anlama
stireci arasinda dogrudan bir iligski vardir. Okunan mesajlar yoluyla birey, belli bir
diistinme formu iginde belli bir anlayisa ulasir. Bireyin belli bir anlayisa ulasmasinda
okudugu metindeki diistincelerin islenis bigimi ve kurgulanisi énem kazanir.

Metinde islenen temanin okuyucu tarafindan dogru anlasilmasi okuyucunun
zihinsel diizenlemelerine yardimac olacak yontem ve teknikleri se¢mesine, metnin
diistince 6rgiisiinii ¢tkarmasina, metni yazan yazarimin i¢inde bulundugu dénemin
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Okuma ve Anlamay1 Etkileyen Stratejiler ¢

yasam sartlarini ve degerlerini irdelemesine, yazarin konuyu ele alig bi¢imine iliskin
empati yapmasina, metnin icerigini gorsellestirecek semalar kullanmasina, metnin
temasindan hareketle yeni ¢ikarimlarda bulunmasina baghdir. Okuyucunun bu tiir
zihinsel ¢abalari, metinde iglenen tema hakkinda derinligine anlayig olugturmasim
destekleyen etkinlikler olarak siralanabilir.

Okuma-Anlamada Kullanilan Duyussal Stratejiler

Stratejik okuma becerisi sergileyen okuyucular duyussal stratejileri etkin kul-
lanabilirler. Duyussal stratejiler; Okuyucunun okunacak metne dikkatinin ¢ekilmesi,
istekli kilinmasi, isteklilikte devamin saglanmasi ve belli bir amag¢ dogrultusunda
okumaya yonlendirilmesi gibi uyaranlarla dogrudan iligkilidir. Duyussal stratejiler
biitiin bu siireglerde zihnin gereksinim duydugu enerjiyi ilgili duyu organlarina akta-
Iir.

Bu stireci etkileyen duyussal unsurlar1 séyle siralamak mtimkiindiir:

Dikkat: Dikkat, psiko-fizik enerjinin bir noktada toplanmasi olarak tanimlana-
bilir. Bu enerji 6zelligi geregi okuyucunun kisa stireli kullandigt sinurlt bir kaynaktr.
Dikkatin saglanmas, bireyin zihinsel enerjisini belli bir uyarana yoneltmesi ve diger-
lerini ihmal etmesiyle gerceklesir. Bu nedenle bireyin metni tam algilayabilmesi i¢in
biitiin enerjisini okudugu metnin belirli bir boliimiine odaklamasi gerekir.
Odaklanma, ayni zamanda algida segicililigi kolaylastirir. Algida segicilik dikkatin
belli bir noktaya yonlendirilerek gereksiz seylerle béliinmesine miisaade edilmeme-
siyle gerceklegsen bir yeterliktir. Birey algida segici davranmasin kolaylastiracak bazi
ek uyaranlar kullanabilir. Bunlar; metindeki zitliklardan faydalanma, metni alisilmigin
disinda bir ses tonuyla okuma, metindeki 6énemli kisimlarin altini ¢izme, sayfanin
kenarma not alma, soru isaretleri ve imler koyma (renkte, seste, boyutta, duraganlik-
tan hareketlilige gegme gibi eylem bicimlerini yapma) gibi. Metinde yar alan duygu-
sal igerikli, negatif ve pozitif kavramlari dikkate alma, metinde yer alan ana ve yar-
dima kavramlarin altini ¢izme, emir ve komutlara dayali dikkat ¢ekici unsurlara yer
verme gibi duygusal uyaranlar1 kullanabilir (Senemoglu 1997, 295; Morgan, 1991, 275).

Isteklendirme: Isteklendirme, bireyi 6grenmede harekete gegiren giice verilen
addir. Bireyde isteklendirme bireyin dis diinyasindan ve i¢ diinyasindan gelen uya-
ranlarla gerceklesir. Arastirmacilarin isteklendirme konusunda uzlasti1 ortak nokta,
bireyde igten gelen uyaranlarin, digtan saglanan uyaranlardan daha etkili oldugu
yoniindedir(Hoska, 1993, 105-132). Bireyde icten gelen isteklilik, bireyin kendisi igin
bazi 6lgtitler koyup ve koydugu 6lgtitlere ulasmak igin ¢aba gostermesiyle gercekle-
Sir.

Okuma-anlamaya yonelimin saglanmasi ve 6n yagantilarin harekete geciril-
mesi, anlamay1 gii¢glendiren ve ayni zamanda basariy: etkileyen bir degiskendir.
Okuma-anlama g¢alismalarinda 6gretmenler 6grencileri anlamli okumaya y6nlendir-
mek, onlarin zihinsel katilmini saglamak igin bir¢ok yola bagvurabilirler. Bu yollar
genel olarak soyle siralanabilir:

1. Okuma-anlamada 6grencilerin ilgisini ¢ekecek metinler segmek ve metinde
islenen konunun ilging yanlarim ortaya koymak (Schiefele. 1999, 57-79; Schraw vd.,
1995, 1-7) ve metindeki mesajlar1 6grencilerin bilgilerini zenginlestirici nitelikteki
etkinliklerle desteklemek okumaya istegi artirmaktadir (Schraw, vd., 1994,1-18).
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2. Yazili ve gorsel metinleri 6grencinin kendisinin se¢gmesini saglamak, segtigi
metni anlamasina yonelik cabalarinin desteklenmek onu bagkalariyla paylasmasini
saglamak 6grencinin okumaya daha fazla zaman ayirmasina yol agmaktadir
(Reynolds, vd., 2001,14-23).

3. Sosyal etkilesimi igeren isbirlik¢i okuma-anlama etkinliklerine yer vermek,
Ogrencide okumaya yonelimi ve basariyr artirmaktadir( Isaac, vd. 1999, 265-293;
Wentzel, 1993, 4-20).

4. Okuma-anlama stirecinde 6gretmeninden kendisini anladig1 yontinde tep-
kiler alan 6grencilerde, 6grenmeye karsi olumlu bir tavir gelismekte ve icten yonelim
artmaktadir (Isaac, vd., 1999, 265-293; Wentzel, 1993, 4-20; Skinner vd., 1990, 22-32).

5. Bir¢ok teorisyen, okuma anlamada amacin tam olarak belirlenmesinin oku-
maya karg1 istegi artirdigini vurgulamaktadir (Ames, 1992, 324-349).

6. Okuma-anlama etkinliklerinde okumasinin iyilestigini fark eden 6grenciler-
de, okumaya kars1 icten yonelim ve istek artmaktadir.

7. Okunan metnin yazari ve yazarin i¢inde bulundugu dénem hakkinda bilgi
sahibi olmak, metnin yazarini sahsen tamimak, yazarin yasadigt désnemin ozellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmak, yazarin etkilendigi felsefeyi bilmek gibi 6n bilgiler,
bireyde anlamay1 kolaylastirmaktadir.

Okumaya kars1 istekli olma, anlamada 6nemli bir yer tutmasina karsilik, istek-
lilikte stirekliligin saglanmasi anlamanin derinlik kazanmas1 agisindan son derece
onemlidir. Bu nedenle bireyin istekliligini devam ettirmesi i¢in, okuma-anlama stire-
cinde bir dizi strateji ise kosulabilir.

Kaygu: Birey gticlii bir istek ve arzuyla olusturdugu beklentilerine ulasamaya-
caginu hissettiginde tedirginlik hali yasar. Bireyin kaygidan uzaklagmasinin yolu,
diizenli ve kontrollii okumak, kendi kendisine basarabilecegi yasantilar gegirerek
ozgiiven olusturmaktir.

Tutum: Bireyin belli bir olay veya problem karsisinda gosterdigi kaliplasmis
davranglardir. Bu egilim okumaya, muhakeme etmeye, yazi yazmaya, derse katili-
ma, okula veya 6gretmene karsi olumsuz bir tutuma dontisttigtinde bireyin 6gren-
mesi olumsuz yonde etkilenir. Okuma-anlamaya kars1 olumsuzluga yol acan durum-
lar ortadan kaldirildiginda, tekrar okumaya kars: olumlu tutum olusturma egilimi
artar.

Bireyde okuma-anlama giiclinii artiran ve tist diizey diisiinme becerilerini
gelistiren okuma-anlama stratejileri etkin kullanildiginda, bireylerde tist diizey dav-
ranig ve diisiince oriintiileri olusmasina katki getirmektedir. Ust diizey diigiinme ve
anlamlandirma becerisi, metni isteklice okumay1, uyaranlar arasinda segici davran-
may1, yeni uyaranlari 6n yasantilarla biitlinlestirmeyi, 6ztimlemeyi, i¢sellestirmeyi
ve zihinde yeniden yapilandirmay: gerektirir.

Okuma Oncesi Ise Kogulan Stratejiler

Metnin temast iizerinde diisiinme: Okuyucunun herhangi bir metni okumaya
baglamadan ¢nce okudugu metnin ne ile ilgili oldugu hakkinda diistinmesi, onun
metni daha iyi anlamasina yardim eden zihinsel bir 6n hazirliktir.
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“Metni gozden gecirme, metinle ilgili onbilgileri zihninde canlandirma, okuma ama-
cint belirleme, metinde islenen tema hakkinda tahminde bulunma” gibi zihinsel etkinlikler,
okuyucuyla metin arasindaki iligkiyi artiran, okuyucuyu metnin icine ¢eken uyaran-
lardir.

Okuma amacini belirleme: Amag belirleme bireyin metne bakis agisin1 tayin
eder. Aragtirmalar, okunacak metnin nicin okunacagmin bilinglice diistintilmesinin
anlamayu iyilegtirdigini gostermektedir (Presley, vd., 1997, 513-555).

Metni Gozden Gegirme: Metni gozden gegirme, bireyin metnin énemli bélim-
lerini belirlemesine, amacina uygun kisimlarin saptamasina ve metnin ne hakkinda
oldugunu hissetmesine yardim eder.

Bu stireg, “metnin ana bagliklarina bakma, metnin giris, gelisme ve sonug kistmlari-
n1 okuma, metni destekleyen ozellikleri test etme, gorsel dgelerle (grafik, tablo, sekil ve resim
ibi) ilgili gorsel okuma ve gvrsel diigtinme” stratejilerini igerir. Ornegin metin ne hak-
kindadir, metinde islenen konular nelerle ilgilidir, metin nasil dtizenlenmistir gibi.

Metinle Ilgili On Bilgileri Harekete Gegirme: Iyi okuyucu zor ve karmagik bir
metni okudugunda metinde sunulan dstincelerle kendi dtistinceleri arasinda iligki-
ler kurabilir, yazarin éngoriileriyle ilgili zihninde bir temel olugturabilir. Bu tiir yeter-
liklere sahip olan 6grencilerin okuma-anlama stratejilerini etkin kullandig1 soylene-
bilir (Pressley, 2000, 545-565). Ogrenci genellikle bu siireci stratejik okumanin gerek-
tirdigi temel asamalar1 kullanarak gerceklestirir. Stratejik okuma stirecinde “okuma
amacim belirleme, metni gozden gecirme, konuya iliskin onbilgilerini harekete gecirme, metni
nasil okuyacagini planlama, metni okurken metinle ilgili sorular sorma, metindeki bilgilerle
konuya iliskin onbilgilerini iliskilendirme, tekrar okuma, anlami ortaya ¢ikaracak ve yonlen-
direcek notlar alma” gibi etkinliklere yer verir. Bagka bir ifadeyle stire¢ icinde bagkala-
riin diistincelerinden etkilenmeksizin kendi anlayist dogrultusunda diistincelerini
kendi kendine diizenleyebilecegi stratejileri kullanir (Pressley, 2000, 545-565)

Gozden gecirme esnasinda metin hakkinda genel olarak hissedilen seyler,
bireyin okurken bilgilerini hatirlamasina ve okumasini yonlendirmesine yardima
olur (Levin vd., 1981, 44-71). Okumadan 6nce konu ile ilgili onbilgileri harekete gecir-
mek, bireyin metindeki diisiincelerle zihinsel bag kurmasim saglar. Bu tiir uygula-
malarin hem metin muhtevasinin hatirlanmasimi hem de anlamay1 kolaylagtirdigina
iliskin bulgular mevcuttur (Anderson vd., 1984,255-291). Bu noktada okuyucunun;
“Bu konuda 6nce bildiklerim nelerdir? Daha énceden edinmig oldugum bilgilerimi
bu metindeki bilgilerle nasil iligkilendirebilirim?” gibi sorular1 kendisine yoneltmesi
gerekir.

Metin Hakkinda Tahminde Bulunma: Bireyin metnin konusu hakkinda 6ngo-
riiler olusturmasi, metni gézden gecirirken metin hakkinda tahminde bulunmasini,
konuya iligkin 6nbilgilerini kullanmasini igerir. Metinle ilgili sorulara cevap vermesi,
ogrenmesini kolaylastiran stratejilerden birisidir

Okuma Esnasinda Ise Kosulan Stratejileri

Tekrar Stratejileri: Bireyin okudugu mesajlar arasindan uygun bilgiyi se¢mesi-
ne ve edinmesine yarayan zihinsel etkinliklerdir. Ozelligi itibariyle oldugu gibi hatir-
lanmas: gereken mesajlarin ediniminde birey bu tiir stratejileri kullanir. Hatirlamay1
gerektiren §grenmelerde, okuyucu daha sik tekrara gereksinim duyar. Okuma-anla-
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mada temel becerileri edinirken 6grenci bu tiir zihinsel etkinliklere daha sik bagvu-
rur. TIkégretimin birinci kademesinde yapilan okuma anlama galigmalarinda bu tiir
stratejiler, 6gretmenler tarafindan 6grencilere birebir gosterilirken, ilk6gretimin ikin-
ci kademesindeki galismalarda 6grenciler bu stratejileri kendi kendilerine uygular.
ko gretimin ikinci kademesini izleyen dénemlerde ise okuyucu gereksinim duyduk-
¢a bu stratejileri kullanir.

Tekrar stratejilerini kullanirken bireyler, okuduklarini daha 6nceki yagantila-
riyla yeterince iligkilendiremezler. fligkilendirilemeyen bilgiler kisa stireli bellege kay-
dedilir ve kalict hale gelmez.

Bireyler ytizeysel okumadan derinligine okumaya gectikten sonra, tekrar stra-
tejilerini kullanmada azalma ve bunlarin yerini anlamlandirma stratejilerini kullan-
mada artma gozlenir.

Okuma-anlama stirecinde tekrar stratejilerini kullanan 6grenciler metni birkag
kez sesli okuma, metni okuduktan sonra metinde yer alan terimleri kullanarak metni tekrar
yazma, metindeki bazi onemli noktalar: oldugu gibi not alma, 6nemli soz ve soz gruplarinin
altim ¢izme gibi etkinlikler g6zlenir.

Metni Anlama ve Anlamlandirma: Okuyucu, bir metni okuduktan sonra
metinden ne anladigini kendine soru olarak yonelttiginde soruya verecegi cevap,
metinde dillendirilen diigiinceyi, zihninde ne diizeyde yapilandirmis oldugunu orta-
ya ¢ikarir. Birey bu asamada anlamlandirma stirecinin iki 6nemli boyutuyla kars: kar-
stya gelir. Birincisi, yazili metnin icerigine anlam vermeye yonelik amagh diistinme,
ikincisi ise yazili metni anlamlandirirken sadece metinde sunulan yorumlar: degil,
ayni zamanda kendi yasantisina dayali yorum yapma farkliligidir(Alexander, vd.,
2000, 285-310). Anlamlandirma stirecinde metinde sunulan fikirler kadar, okuyucu-
nun metinle ilgili 6n yasantilari da 6nem kazanir. Ctinki 6n bilgiler metinden gikari-
lan anlam1 ve yorumlar1 belirleyen bir degiskendir.

Anlamlandirmada Kullanilan Stratejiler: Birey okuma-anlama siirecini giig-
lendirmek i¢in kendi yagantilarini harekete gecirecek stratejilere gereksinim duyar.
Sema teorisine gore anlamlandirma, 6grenenin edindigi bilgileri 6n yasantilariyla ilis-
kilendirmesi ve yeniden zihninde semalagtirmasin gerektirir. Okuma-anlamada bu
siireg birden fazla 6geyi eglestirme, baglantilar kurma ve zihinsel imgeler olusturma-
y1 kapsar. Okuduklarim zihninde yapilandirirken birey “zihinsel imgeler olusturma,
ctimle iginde kullanma, sozciik yontemine bagvurma, metni kendi sozciikleri ile ozetleme, yara-
tict not tutma, daha once ogrendikleri ile yeni o6grendikleri arasinda bag kurma ve benzerlikle-
ri bulma gibi bir dizi gayret igine girer. Bu gayretlerini metindeki “bilgileri daha anlam-
It ve kullamgl hale getirme, sorulari cevaplandirma” gibi bir dizi zihinsel etkinlikle stir-
diiriiliir.

Okuma-anlama stirecinde 6zet yazma, not tutma ve benzetim olusturma gibi
stratejiler anlamay1 daha da artirmaktadir (Simsek, vd. 1994, 461-469). Bu tiir etkin-
likler daha ¢ok bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesine ve duyusal bellege kay-
dedilmesine katki saglar.

Orgiitleme Stratejileri: Birey okuduklarina anlam verme siirecinde metinden
edindigi mesajlar1 zihninde yeniden diizenleyip, yapilandirabilecegi etkinlikleri kul-
lanir. Bu baglamda, “metnin ana ve yardimc: diigiincesini belirleme, soz 6beklerini ¢ikarma,
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metindeki 6geler arast iligkileri belirleme, sebep-sonucg iligkisine dayali metnin diisiince orgii-
stinde asamali bir diizenleme yapma, metin iginde yer alan olay orgiisiinii yatay ve dikey bag-
lamda iliskilendirerek semalastirma, metinde islenen diisiinceyle uyumlu yeni bir yazi yazma”
gibi bir dizi etkinlige yer verir.

Metinde ana ve yardimar diistinceyi olusturan “anahtar sozciikleri ve soz dbekle-
rini belirleme”, metnin diistince orgiistinde yer alan “olgu ve olaylar: listeleme, siniflama,
karsilastirma, birtakim genellemelere gitme” gibi etkinlikler de 6rgtitlemeyi kolaylastiran
stratejiler kapsaminda yer alir.

Karmagik metinleri anlama diizeyini yiikseltmek isteyen bir birey, metni okur-
ken ve metni okuduktan sonra bazi stratejileri etkin kullanmak durumundadir.
Ancak bu sekilde okuma-anlama becerisini gelistirebilir (Pressley, vd., 1992, 513-555).

Okuma esnasinda uygulanan stratejiler bireye iki noktada katk: saglar:
1.0kunanlar: hatirlamada ve anlamada

2.0Okunanlarla ilgili yeterince anlam olusturamadiginda yeni birtakim strateji-
ler olusturup bunlar1 uygulamada.

Metnin Yapisini Dikkate Alma: Metinde yap1 kavrami, metnin mantik dtize-
nini ve metin bilgisinin metin icinde islenis bigimini gosterir. Metin diizenlenirken
metnin icindeki mesajlarda, “listeleme, siraya koyma, karsilagtirma, benzerlik ve zitliklar:
bulma, sebep sonug iliskisini belirleme, problem ¢ozme, problemi tanimlama ve tasvir etme”
gibi bir dizi yapilandirma kullanilabilir. Bu nedenle metnin diizenlenisi hakkinda
bilgi sahibi olmak okuyucunun anlama siirecini kolaylagtirmaktadir(Armbruster, vd.,
1987, 331-346; Taylor, vd., 1984, 134-146).

Okuma Sonras1 Ise Kogulan Stratejiler

Okuma sonrasi ise kosulan 6zetleme, anlamay1 kolaylastiran bir stratejidir
(Brown, 2002). Ozetleme sozlii, yazili veya gorsel ifadelerle gergeklestirilebilir. Metin
gorsel semalarla sunuldugunda, metnin 6nemli kisimlar: temel bagliklar ve terimler
seklinde kisaltilabilir. Ornegin, “metnin ana diisiincesi nedir? yazar tarafindan vur-
gulanan ana nokta nedir? yazar bilgiyi nasil bir diizenleme i¢inde sunmustur?” gibi
sorulara cevap aranir.

Sozel ozetleme: Sozel 6zetleme, metnin bir boliimii okunduktan kisa bir stire
sonra birey tarafindan metnin okunan kismiyla ilgili ana noktalar dikkate alinarak
ortaya konulan yapilandirmalardir. S6zel 6zetleme bireyin anlayip anlamadigini
kontrol etmesi agisindan oldukga faydalidir (Duke, vd., 2002, 205-242).

Gorsel Ozetleme: Venn diyagramlari ve anlam haritalar1 seklindeki gorsel
diizenlemeler, metnin biitiintinti gérmeye ve metindeki 6nemli bilgilerin yaratici bir
dzetlemeyle sunumuna yeni bir boyut katar. Belirginlesmis gorsel diizenlemeler, hem
metindeki 6nemli mesajlarin fark edilmesinde hem de metin igerigindeki mesajlarn
yapilandirilmasinda bireye yeni firsatlar sunar (Vacca, 1989, 176). Bagka bir ifadeyle
gorsel diizenlemeler, metinde sunulan ana diistinceyle diger yardimcr distinceler
arasindaki iligkilendirmelere ve bireyin zihninde anlamin olusmasma hizmet eder.
Okunan bir metnin temas: hakkinda okuyucunun zihninde gorsel bir yapimn olus-
mast, anlamun bir biitiin halinde okuyucunun zihninde olugsmasin saglar.
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Yazili Ozetleme:Aragtirmalarla desteklenen diger énemli bir anlamlandirma
stratejisi, 6zetlemedir (Duke, vd., 2002, 205-242). Ozetleme, ogrenciye okuduklarini
ve diigtindiiklerini metnin igerigiyle tutarli hale getirme firsat1 verir. Ayni1 zamanda
yazili 6zetlemenin gerektirdigi bir dizi kural ve ilkenin kullanimina iliskin geri bildi-
rim saglar.

Metni Agiklayip ve Yonlendirmede Kullanilan Stratejiler:

fyi okuyucu 6zelligine sahip olmayan bir birey, okuduklarim zihninde anlam-
landiramadigini ve zihinsel giiciinii etkili yonlendiremedigini fark eder. Anlama
stirecinde 6nemli olan okunan seyin anlamini yonlendirebilmektir. Aksine iyi okuyu-
cu dzelligine sahip olan bir birey okudugu metnin temasina bagh kalarak okudugu
metinde yer alan mesajlardan anlam g¢ikarip, yorumlayabildiginin farkindadir.
Farkina varma, anlamanin en 6énemli unsurlarindan biridir. Anlam1 yénlendirmede
birey kendisine yoneltecegi sorular yardimiyla anlamin kapsamini olusturur ve igeri-
gini doldurabilir. Kendisine yoneltecegi sorular, metnin geneline yonelik sorular ola-
bilecegi gibi metnin ayrintilarina yonelik sorulari da igerebilir. Bu tip sorular metni
aciklamaya ve anlamlandirmaya hizmet eden zihinsel etkinliklerdir.

Anlami Izleme Stratejileri: Anlamu izleme siirecinde 6grenci okuduklarin
yeniden diizenler ve kontrol eder. Bu siirecte bazi stratejiler kullanir. Bu tiir stratejile-
ri kullanabilmesi igin 6grencinin “bilig bilgisine” sahip olmasi gerekir. Bilig bilgisi, bire-
yin kendi bilis yapisinin igleyis bi¢imi hakkinda bilgi sahibi olmasidir. Bagka bir ifa-
deyle “kendini bilmesi ve tanimasidir” . Bilis bilgisine sahip olan birey, neyi, nerede, nasil
ve ne kadar okuyup anlayabilecegine karar verebilir. Metnin yapisin belirleyebilen
birey ayni zamanda belirledigi yapiy1 kendi ¢alismalarinda nasil kullanacaginin da
farkindadir. Bu durum onun metni daha iyi hatirlamasinu saglar (Carell, 1992, 475-
487; Mc Gee. 1992; 581-590 Taylor, vd., 1983, 517-528). Anlamay1 izleme siirecinde
bireyde gozlenen yeterlikler soyle siralanabilir:

“Sorunu belirleme ve tanimlama,”
“Dikkati toplama ve tepkileri yonlendirme”,
“Eksikleri giderme, hatalar: diizeltme ve alternatif ¢oziim yollar1 ortaya koyma”.

Arastirmalar, kendini denetlemede basarisiz olan bireylerin genellikle oku-
duklarmi anlayip-anlamama diizeylerini denetleme konusunda da yetersiz oldukla-
rint ortaya koymaktadir (Osman, vd., 1992, 83- 99; Paris,vd., 1981, 5-22). Bilis bilgisi-
ne sahip olma tamamen okulda kazandirilan bir yeterlik degildir. Ogrencinin cocuk-
luktan yetigkinlige stirtip giden yetisme bicimi ve kisisel 6zellikleriyle iliskili bir
yeterliktir.

Metni Anlama Yeterligi: Birey metin i¢i baglam (sozctik, tiimce ve onlarin bag-
lamlari i¢inde ortaya ¢itkan baglam) ile metin dis1 baglam (yasantilar, dis diinyaya ait
edinimler ve zihinsel semalar) arasinda siirekli etkilesimler sonucu bir anlama ulagir.
Ciinkd insan zihni, anlam, yapi, baglam ve bunlara bagl birden ¢ok 6geden es
zamanl gelen uyaranlari islemek gibi bir 6zellige sahiptir (Rumelhart, 1977, 393-446).

Metne dayali 6grenmelerde birey, okudugunu algilayip 6n yasantilar: ile
biittinlestirebildigi  olgtide anlamli  6grenmeler  gergeklestirebilmektedir.
Biitiinlestiremediginde ise okuduklar1 birbirinden bagimsiz, anlamsiz bir bilgi yi1gin1
haline déntismektedir. Bu durum bireyi okuyarak dgrenmeden uzaklagtirmakta ve
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yeni arayiglara itmektedir. Zihnin etkin olmadig1 6grenmeler, anlamh 6grenmeden
uzak, reflekslere ve edimlere dontismektedir. Anlamli 6grenmeden uzaklagsmanin
nedeni segilen metnin niteligi kadar okuma-anlamada kullanilan stratejilerin yeter-
sizliginden kaynaklanmaktadir.

Metinde Yapt Anlam Iliskisi: Ogrenme siirecinde sikca kullanilan metinler ige-
rik ve yap1 bakimindan uygun sekilde tasarlandiginda, anlamli 6grenmeye katki sag-
lamaktadir. Bu tiir tasarimlar, bireyle metin arasinda bir képriintin kurulmasini, stra-
tejik ve derinligine 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir. Bireyin 6grenme
stirecinde anlami yakalayamamasindaki basarisizliginin nedenlerini bulmasina yar-
dim eder. Basarisizliginin iistesinden gelmesini saglayacak etkinliklere yonelme fir-
sat1 verir.

Bireyin yiizeysel 6grenmeden stratejik 6grenmeye gecisinde metnin yapisi,
anlamasini dogrudan etkilemektedir. Ogrenilenlerin hatirlanmasi noktasinda yapilan
aragtirmalar, metin yapisindaki mantiksal tutarliligin bireyin hatirlama giiciinii etki-
ledigini gostermektedir. Engelhart ve arkadaglar: (1984) ve Meyer ve arkadaglar
(1980) tarafindan yapilan aragtirmalarda farkli metin yapilarimin 6grencinin hatirla-
ma giicti tizerinde farkl etkiler yaptig1 sonucuna varilmigtir (Engelhart, vd., 1984, 65-
74; Meyer, vd., 1980, 72-103; ). Sematik yapinin sadece metinle ilgili baglantilar: orta-
ya koymak i¢in degil, ayni zamanda hatirlama giiciinii harekete gegirmek i¢in kulla-
nilabilecegi ileri stirtilmiistiir. Metnin yapist hakkinda yetersiz bilgiye sahip olan
ogrenciler metindeki bilgiyi kodlamada yetersiz kalmakta, bu durumun dogal sonu-
cu olarak hatirlama giiglesmektedir (Kintsch, vd., 1978 p. 363-394) Dolayisiyla iyi
yapilandirilmig metinlerin, iyi yapilandirilmamis metinlerden daha giivenilir ve daha
etkili sonuglar ortaya koydugu belirtilmektedir.

Aragtirmalar, okuma-anlama stratejileri hakkinda bilgilendirilen ve okuma-
anlama stratejilerinin nasil kullanacaginin farkinda olan 6grencilerin okuma-anlama
diizeyinin yiikseldigi ve iyilestigi yontinde bulgular sunmaktadir.

Okuma-Anlamada Izlenen Yaklasimlar: Okuma-anlama siirecinde metin mer-
kezli bir yaklasim izlediginde birey metinle edilgen bir etkilesim icine girer. Bu nok-
tada birey, metinde sunulan diisiinceleri ve mesajlar1 zenginlestirerek kullanamadig1
gibi kendi yaraticiligini da sinurlar. Kendi yagsantisini, 6zel alan bilgisini ve artalan bil-
gisini kullanamaz. Okuduklarint anlamlandirmada ve tizerinde diistinerek yeni bag-
lamlar olusturmada gtigliik ceker.

Metinden hareketle ortaya konulan anlamlandirmalar, birey icin s1§ ve yiizey-
seldir. Emeksiz (1999) tarafindan metnin derin yapisindaki anlama ulasmada kullani-
lan soru sormay1 konu alan proje calismasinda, 6grencilerin metin tabanli, i¢ dogrul-
tulu, timevarim esasli bir yaklasim izledikleri ve diinya bilgilerini yeterince ise kosa-
madiklar1 sonucuna varilmistir. Bu durum okuyucuyu, sozciikleri metinde gegen
anlami sinirl diizeyde kullanmaya, yazarin bakis perspektifi dogrultusunda ufkunu
daraltmaya, yazarin ortaya koydugu diisiinceleri gelistirmekten uzaklasmaya ve
diistinsel kisirliga itmektedir.

Okuma-Anlama Stratejilerinin Ogretiminde izlenecek Asamalar

Ogrenme—égretme stratejilerinin 6gretiminde 6gretmen, 6grenci, aile ve okul
igbirligi esastir. Bu paydaglarin igbirligi sonucunda her 6grencinin farkli 6grenme
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siireclerine gereksinim duyabilecegi noktasinda ortak bir goriis olusturulmak duru-
mundadir. Ogretmen, dgrencinin farkli 5grenme taktikleri kullanarak grenebilecegi-
ni gbz oniinde tutarak 6grenciyi merkeze alan bir 6grenme stirecini ise kogmalidir.
Boyle bir siireg icinde yer alan her 6grenci, aktif 6grenmenin gerektirdigi sorumlu-
luklar tistlenmek durumundadir.

Ogretmenler okuma-anlama stratejilerinin 6gretiminde bazi temel kabuller-
den hareket etmek durumundadir. Bu kabuller:

“Farkl biligsel amaglara hizmet edecek okuma-anlama stratejileri de farklidir.

Etkin bir okuma-anlama stireci, okuma-anlamanin bilegenleri arasinda asama-
liligin ve uyumun saglanmasini gerektirir.

Her okuma-anlama stratejisi 6grencinin anlamasini kolaylastirmak icin ise
kosulur.”seklinde siralanabilir.

Bu nedenle 6gretmen, okuma-anlama stratejilerini 6grencilerin bilgi ve beceri-
leriyle iligkilendirerek uygulanabilir bir yasantiya dontistiirmelidir. Sectigi ve uygu-
ladig1 okuma-anlama stratejilerinin verimliliginin her 6grenci i¢in aym diizeyde ger-
¢eklesmedigini bilmelidir.

Ogretmen, okuma-anlamada ise kosulabilecek bazi stratejilerin model uygula-
malarin (sesli okuma, 6nemli noktalar: belirleme, ana diisiinceyi bulma, metnin tiiri-
ni belirleme, metnin diistince yapisinin analiz etme, climle, paragraf ve metin igi
paragraflarin birbiriyle iligkisini analiz etme gibi) siuf iginde gostermelidir.

Model Uygulamalar Yapma: Ofretmen, 6gretim siirecinin her asamasinda
model uygulamalara yer verebilir. Bu uygulamalar sayesinde daha 6gretim siirecinin
basinda 6grencilere, 6gretim stratejisiyle okumanin bilesenlerinin nasil uyumlu kul-
lanildigini gostermis olur. Genellikle okuyarak 6grenme stireci, bagkalariin niyet ve
diigsiinme bigimlerini fark etmeye dayanir. Ancak dgrenciler icin uygun okuma sekli-
ni belirlemenin yolu, 6grencilerin 6grenecekleri seyleri grmelerini saglamakla mtim-
kiindiir. Bu noktada 6gretmenin gorevi, okuma-anlama stirecinde 6grenciye 6grenme
stratejisinin nasil isledigini gostermektir (Bauman, vd., 1987, 608-612; Heler, 1986, 415-
422). Mikro uygulamalar esnasinda 6gretmen, 6grencilerin diisiincelerini ytiksek
sesle dile getirmeleri igin yeterince firsat vermelidir. Ogretmen bunu yaparken,
ogrencinin diistinme stratejisini nasil kullanacagini a¢iklamali, onun diisiincesini disa
vurmasini saglamahdir. Ogrenciye boyle bir firsatin verilmesi, anlaml §grenmesi agi-
sindan son derece dnemlidir.

Rehberlik Etme: Rehberlik etme, adindan da anlagilacag: gibi 6gretmen tara-
findan 6grencilere kolayca 6grenecekleri ve uygulama yapabilecekleri bir ¢evrenin
hazirlanmasini ve 6grenmenin her asamasinda psikolojik destek bulabilecekleri yar-
dimu gerektirir. Fiziki ve psikolojik yonden hazirlanan bir ortamda, 6grenciler yete-
rince doniit ve diizeltme alabilir. Ancak boyle bir ortamda 6gretmen ve 6grenci stra-
tejiyi birlikte ytirtitiir, ortaya ¢ikan sorumluluklar birlikte paylasabilir (Bauman, vd.,
1987, 608-612; Gambrell, vd., 1987, 638-642).

Ogretmen, secilen stratejiye uygun bigimde metin {izerinde yapisal diizenle-
melerin yapilisini model olarak birkag kez gosterdikten sonra, 6grencilerden, metnin
yazarmin diistince 6rgiistinti belirlemelerini ister. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilerin
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dgrenmelerine rehberlik edecek sorular sormak, metinde 6zellikle metnin yapisin
cagristiran temel kavram ve sozciiklere dikkatlerini ¢ekmek suretiyle metindeki
ayrintilara iligkin ipuglari verebilir. Daha sonraki uygulamalarda 6grenciye stratejiyi
bagimsiz olarak yerine getirebilecegi sorumluluklar verir. Uygulama aninda 6grenci-
nin atacagi adimlari eksiksiz atmasi konusunda ytireklendirir, destekler. Eksikleri s6z
konusu oldugunda onlara eksiklerini giderici ek uygulama firsat: verir.

Bagimsiz Uygulamalara Yer Verme: Ogretmen dersin uygulamali kisminda
ogrencilere okuma anlama stratejilerini kullanmalar1 konusunda tam sorumluluk
verecek diizenlemeler yapabilir. Bu asamada 6grenciler stratejileri kendileri seger ve
kendileri uygular. Burada 6nemli olan 6grencinin 6gretim siirecinin énemli bir par-
gas1 olan stratejiyi dogru uygulamasi ve uygulamada kendisine giiven olusturmasi-
dir. Stratejinin uygulanigi sirasinda Ogrencilerin hem dogru uygulamay: hem de
uygulamada yapmis olduklar1 yanlislar1 gérme, tartisma ve dtizeltme firsati ile ytiz
ylize gelmeleri saglanir. Amag 6grencinin uygulamada basarisizligina neden olan
durumlari kendisinin goriip ortadan kaldirmast i¢in ona bu dontittin verilmesidir.

Ogrencinin Kendi Basina Diizenlemeler Yapmasina Firsat Verme: Orenme-
Ogretme stratejilerinde algilama, ayirt etme, anlama, zihinde yapilandirma gibi bilgi
isleme stireglerini ise kosup degerlendirilebilen bir 6grenci, 6grenme stratejilerinin
alandan alana, temadan temaya degisiklik gosterecegini fark eder. Bu farklilig1 bilen
ogrenci kendi diizenlemelerinde en etkili olan stratejileri segmede bilinglice hareket
eder. Okuma-anlama stirecinde pek ¢ok stratejinin kullanildigini bilmesinden ote,
stratejilerin her birinin ne zaman ve nasil kullamilmas: gerektiginin farkina varir
(Malone, vd., 1992, 270-279).

Sonug olarak, okuma-anlama stratejilerinin 6gretiminden birinci derecede
sorumlu olan egitim fakiiltelerinin ilgili b6liim ve anabilim dallaridir. Bu baglamda
fikogretim Boliimlerinin Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali ve Tiirkge Egitimi Boliimii
Programlarinda yer alan Tiirkge 6gretimi ve Tiirkge 6zel 6gretim derslerini ytirtiten
ogretim elemanlari, derslerinde, okuma-anlama stratejilerinin 6gretimini ne zaman
ve ne diizeyde uygulamaya koyacaklarini gerekgeleriyle ortaya koymak durumun-
dadir. Ogretmen aday1 6grenciler okuma-anlama calismalarinda nigin bdyle bir stra-
tejiyi kullanmalari gerektigi noktasinda bilgilendirilmelidir. Ogretmen adaylari bilgi-
lenmenin yaninda birebir uygulamalidir. Biitiin bunlar1 6grendikten sonra dgrencile-
rine 6gretebilirler. Ogrenciler de ancak o zaman okuma-anlama stratejilerini amacina
uygun kullanma yeterligine ulasabilir.

Tiirkce 6gretimi derslerinde metinlerde ana ve yardimar diistinceyi bulma,
metinle ilgili sorular1 yanutlama, metni zihinde canlandirma, metnin diigtince 6rgii-
siinii sematik hale getirme, olaylarin sirasimi anlama, yazarin niyetini anlama, yaza-
rin diistinceleri {izerinde empati yapma, verilen mesajlarin geri planindaki anlami
yakalama, yonergeleri izleme, elestirel okuma, okudugu mesajlar1 sosyal yasama
aktarma gibi anlamlandirma becerilerini gelistirecek uygulamalara yer verilmelidir

fikogretimden yiiksekogretime kadar 6grencilerin okuma-anlama siirecinde
basarili olmalari, okuma-anlama stirecinde edindikleri okuma-anlama stratejilerini
uygulayabilme giiclerine bagldir. Bu becerilerin 6gretimi ise 6gretmen adaylarimin
iyi yetistirilmesiyle miimkiindiir.
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STRATEGIES EFFECTING READING AND
COMPREHENSION

H. Omer BEYDOGAN*

Abstract

Human learn throughout their life. Great deal of learning is acquired
from the reading text. The ways that people acquire knowledge through reading
and comprehension are different each other. When the people have good rea-
ding-comprehension skills, they learn easily and acquire at high achievements
standard. A natural result of this process, reading-comprehension skills deter-
mine next achievements of students from primary school to university. The pro-
cess of reading and comprehension skills development shouldn’t be up to indi-
viduals. Motivational strategies, meaning strategies and recall strategies must
be used effectively develop their reading and comprehension skills

In learning process when cognitive style matches with the task, indivi-
dual will find learning relatively easy. However, if the task different from their
style then the individual finds learning more difficult. In this study, it has been
researched reading and comprehension strategies which improve reading and
comprehension skills and order strategies in teaching were given.

Key Words: Learning strategies, reading-comprehension, learning
styles, reading and comprehension strategies
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OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI OLCEGi
GECERLIK VE GIUVENIRLIK CALISMASI

Cevdet EPCACAN*

Melih ERZEN**

Ozet

Bu aragtirmanin amac ilkogretim okullarinda 1. kademe siuf 6gret-
menlerinin Tiirkge derslerinde 6grencilere okudugunu kavrama becerilerini
kazandirmak icin ise kostuklari strateji ve teknikleri ne diizeyde uyguladiklari-
n1 ortaya koyacak bir 6lgegi gelistirmektir. Olgek maddeleri aragtirmaci tarafin-
dan ilgili literatiir taranarak ve 6gretmen goriislerine bagvurularak hazirlan-
migtir. Toplam 45 madde belirlenmistir. Olgek Ankara 11 Milli Egitim
Midirltigii biinyesinde galisan 172 6gretmene uygulanmistir. Uygulamanin
sonunda 6lgek 32 maddeye indirilmistir. Bu maddelerden 24’ olumlu, 8'i olum-
suz ozellik gostermektedir. Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi 0.81,
Barlett Testi anlamlilik degeri 0.000 bulunmustur. Olgegin cronbach- alpha
glivenirlik katsayis1 0.86 olarak bulunmustur. Bu degerin oldukga iyi oldugu
soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejile-
ri, 6lgek

Giris

Okuma etkinligi, insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inangla-
rina sekil veren, ona kisilik kazandiran etkin bir stirectir. Bu stireg bireyin biyolojik,
psikolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin bir biittinliik iginde galistig1 diistinsel bir
etkinliktir. Bu etkinligin 6ziinde “anlama” hedefi vardir. Okuma stirecine iligkin bir-
¢ok farkli ama temelde anlamaya dayanan tanimlar yapilmistir. Okuma, yaziya gegi-
rilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak ve ayni zamanda sesle-
re ¢evirmek, yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmektir (TDK, 2005).
Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sem-
bollerden anlam ¢ikarma etkinligidir, yazinin anlaml sesler haline dontismesidir
(Demirel ve Sahinel, 2006, 81). Okuma 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gerceklestirilen bir anlam kurma stirecidir (Akyol, 2005, 1). Okuma
beyinde gerceklesen anlam kurmaya dayali karmasgik bir diistinme stirecidir. Okuma,
bir yaziy1, kelimeleri, noktalama igaretleri ve diger biitiin 6geleriyle gorme, algilama
ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001, 86). Okuma, dilsel kodla isaretlenmis, yazara ait
duygu, diistince, kan1 ve yorumlarin okur tarafindan 6nce grafik isaretlerinin algi-
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Dr.; Gazi Universitesi Rektorltigii Tiirk Dili ve Edebiyati Okutmani, Ankara.
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lanmasi, sonra da anliksal bazi islemleri igeren biligsel bir siire¢ sonunda igerigin algi-
lanmasi eylemidir ( Kuzu, 2003, 36). Okuma, yazidaki duygu ve diistincelerin kav-
ranmasl, ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal y6nle-
ri bulunan karmasgik bir stirectir (Sever, 1995, 12). Okuma etkinligi aktif bir stiregtir.
Okuyucu okudugu zaman yazara sorular sorar, yazarla tartisir. Bazi zamanlar oku-
yucu okudugu metin aracihgiyla zihinsel olarak bir sorun igine itilir, okuyucu bu
sorunu ¢ozmek igin caba sarf eder. Bu ¢cabanin sonucunda, okuyucunun 6nceki bilgi-
leri ve deneyimleriyle de sekillenen bireysel yorum ve anlamlar ortaya ¢ikar (Pressley,
2001, 13).

Okumada temel amag¢ okudugunu kavrama ve bu yolla anlama yetenegini
gelistirmedir. Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmayi, ayrintila-
r1 kavramayi gerektiren daha ilkégretim diizeyinde dgrencilere kazandirilmas: gere-
ken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000, 55). Okudugunu anlama bece-
risi okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine,
zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanur. Bunlarin 6tesinde, oku-
yucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin gerceklesti-
gi ortam da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005, 3).

Demirel ve Sahinel (2006, 89), iki ayr1 gaba gibi goriinen “okuma” ve “anla-
ma”nin aslinda birbirine neden — sonug iligkisi ile bagl oldugunu belirterek, anlaya-
rak okumanin birinci asamasini iyi okumak, ikinci asamasini da yaziy: kavramak ola-
rak gosterirler.

Ogrencinin okudugunu saglikli bir bigimde anlayabilmesi icin okuma 6ncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasinda etkin olmasi, birgok strateji ve teknigi kullanabil-
mesi dnemlidir. 1yi bir okuyucu okuma éncesinde bir amaca sahiptir, metni gozden
gecirir, ana hatlariyla tarar, metinde nelerden s6z edildigi hakkinda hipotezler ileri
stirer. Okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarini tekrarla-
yabilir, okudugu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla ileri siirdiigii tahminleri-
ni kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, metinde ileri siiriilen dtistinceleri
arastirir, kendi on bilgileriyle karsilastirir, yazarla kendi diisiinceleri arasinda kritik-
ler, ¢6ztimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma boyunca metnin temel 6zelliklerini
gozlemler. Okuma esnasinda metinde kargsilastig1 problemleri tanimlar. Anlagilmayan
sozctikler, ciimleler, paragraflar igin tekrarli okumalar yapar, farkli etkinliklerle
karanlik noktalar1 aydinlatmaya ¢alisir. Okuma boyunca okudugu metni degerlendi-
rir, metin hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da kétii yazildig: konusunda diigiin-
ce ileri siirer, okuyucularin ilgisini ¢ekecek nitelikte bir eser olup olmadigini belirle-
meye calisir. Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu segici tekrarli okumalarla metnin
genel anlamini, diisiincelerini 6zetlemeye calisir. Metinle ilgili yansimalar yapar.
Metinden gelecekte nasil yararlanilabilecegini, metnin kendisine neler kazandirdigi-
n1 diistintr.

Demirel’e gore bir metni anlayarak okuyabilmek i¢in asagidaki yontemlerden
yararlanilmaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006, 89):

* Yazida ele almnan konuyu belirlemek

e Anlamu bilinmeyen s6zciiklerle, anlasilmayan climle ve paragraflar1 sapta-

mak
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e Anafikri bulmak
e Yardimai fikirleri bulmak
* Metnin genel diislince ve anlatim yapisini belirleme

¢ Metin anlagilmadiginda okuma hizini azaltma.

Okudugunu anlama etkin bir stirectir. Diistinme siirecleri, metinsel igerik,
okuyucunun bilgisi, beklentileri ve okuma amagclari arasinda baglantilar saglayan
bilingli, zihinsel etkinlikler araciligiyla siirdiiriilii. Okudugunu anlama etkinlikle-
rinde temel amag, okuyucunun diisiince gelisimini inga etmektir. Boylece okuyucu
anlayarak okuyabilir, bilissel betimlemelerini yapabilir, bagkalariyla iletisim kurdu-
gunda yeni 6grenmeler, anlamalar ortaya koyabilir (Block, 2004, 2).

Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin giiglestigi durumlarda, 6grencinin
akademik konulardaki performansini gelistirebilen biligsel araglar olarak tanimlanir
(Piloneita, 2006, 27). Okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamay1 gelistiren
yapilandirmaci stireglerin etkin bir parcasi olarak kullanilir. Etkili okuyucular, anlami1
yapilandirmak icin okuma 6ncesi, okuma esnasi ve sonrasinda okudugunu anlama
stratejilerini kullanirlar. Ayni sekilde etkin 6gretmenler de metin stirecini gelistirici
stratejileri kullanmada ve okuma amacina dayali stratejilerin kullanimimi anlamada
ogrencilerine yardim ederler. Anlami yapilandirma, 6grencinin okuyabilecegi, 6n bil-
gilerini, problem ¢6zme ve tahmin yapma becerilerini kullanarak yanitlayabilecegi
metinlerle etkilesim i¢inde olmay1 gerektirir. Etkin okuyucular okudugunu anlamada
etkindirler, okuduklar1 metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek icin 6n bilgilerini,
degisik strateji ve teknikleri ise kosarlar. Okuma stireci, riizgarin toprak tizerindeki
etkili esmesine benzer. Riizgar topragin tizerindeki kiri ve tozu yalnizca toprak izin
verdigi kadar kaldirir. Okunan bir metnin anlagilmasi ve yorumlanmasi da ancak
okuyucunun 6n 6grenmeleri ve deneyimleri el verdigi 6l¢tide gergeklesir (Pressley,
2001, 158).

Okudugunu anlama stratejileri; etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini gelis-
tirmeye, bilingli okumaya katk: saglayan, 6grenilebilen yontemlerdir.

Smif 6gretmenleri okudugunu kavrama stratejilerini gosteri, model olma veya
rehberlik etme yoluyla metin okuma sirasinda kullanabilirler. Ogretmen veya dgren-
ci olsun bir metin okuyan bir kimse, bu yontemleri 6grendigi ve uyguladigi zaman
ikinci kigilerin yardimi olmaksizin etkili bir bicimde metinle (yazarla) etkilesim kura-
bilir (Pressley, 2001, 177). Tom Trabasso ve Edward Bouchard (Pressley, 2001, 176) da
okudugunu anlama diizeyini ytikselten kavrama stratejilerini 12 baslik altinda topla-
muglardir:

e Kavramayz1 izleme

e Grafikler, 6rgiitlemeler, semalar olusturma

e Etkin dinleyici olma

e Zihinsel benzetmeler, semboller kullanma

e Belleksel 6gretim yapma

e On bilgileri kullanma

e Soru yanitlama
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e Soru {iretme

e Oykii yapisi olusturma
¢ Ozetleme

e Sozciik bilgisi 6gretimi
* Coklu strateji 6gretimi

Yontem

Bu aragtirmanin amact ilkdgretim okullarinda 1. kademe simif 6gretmenlerinin
Ttirkge derslerinde 6grencilere okudugunu kavrama becerilerini kazandirmak igin ise
kostuklar: strateji ve teknikleri ne diizeyde uyguladiklarini ortaya koyacak bir 6lgegi
gelistirmektir.

Olgek formunun gelistirilmesi igin, aragtirmanin ilk asamasimda sosyo-ekono-
mik diizey agisindan farkli okullarda gorev yapan 15 sinif 6gretmeniyle, okudugunu
kavrama stratejilerinin ise kosulmasina iliskin agik uglu sorulara dayanan bir gortis-
me yapilmistir. Gerek gortisme formunun betimsel analizinden elde edilen bilgilerle,
gerekse okudugunu kavrama stratejilerine iliskin kuramsal kaynaklardan yararlani-
larak, siif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik diizeyine, hiz-
met yillarina, mezun olduklar1 béliime ve cinsiyetlerine gore, okuma o6ncesinde,
okuma esnasinda ve okuma sonrasinda okudugunu anlama stratejilerini ne diizeyde
ise kogtuklarini betimlemeyi hedefleyen likert tipi 5'1i bir 6l¢ek formu hazirlanmigtir.
Derecelemeler, “Her Zaman Yaparim”, “Cogu Zaman Yaparim”, “Arasira Yaparim”,
“Yapmam”, “Hi¢ Yapmam” bigiminde yapilmistir.

Hazirlanan anketin kapsam gecerligini saglamak uzman goriistine basvurul-
mustur. Uzmanlardan alinan elestiriler dogrultusunda anket formu yapilan dtizelt-
meler sonrasinda 6én uygulamaya hazir konuma getirilmistir. On uygulama igin
Ankara ilindeki ttim ilkogretim okullar1 evren olarak kabul edilmistir. Anket seckisiz
ornekleme yoluyla farkli sosyo-ekonomik ¢evrede bulunan ve esas arastirma kapsa-
mi diginda olan ilkégretim okullarindaki 150 sinif 6gretmenine uygulanmistir.

Olgegin esas uygulamasi igin aragtirma evrenini, 2005 — 2006 gretim yilinda
Ankara merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Mamak, Sincan) bulunan
ilkogretim okullarinda gorevli olan ilkégretim sif ogretmenleri olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklemi de ismi gecen merkez ilgelerde yer alan ilkdgretim okulla-
rindan random segilen 14 ilk6gretim okulu ve bu okullarda gorevli ilkdgretim sinuf
dgretmenlerinden olusturulmustur. Orneklemi olusturan ilkogretim okullarindaki
gorevli smnif ogretmenlerinin %75'ine ulasilabilmistir. Veriler toplandiktan sonra
anketin yapr gecerligi icin faktor analizine basvurulmustur. Faktor analizi binisik
madde kalmayincaya kadar tekrarlanmistir. Faktor yiikii .40 altinda olan madde-
ler anketten ¢ikarilmistir. Sonug olarak ti¢ boyuttan ve 32 maddeden olusan bir 6lgek
elde edilmistir. Her ti¢ faktoriin toplam varyansi acgtklama oranit % 37,818 dir.
Maddelerin faktor ytik degerlerinin .448 ile .675 arasinda oldugu saptanmustir.
Ardindan anketin giivenirligi icin yapilan analizde i¢ tutarhlik katsayist (cronbach
alpha) .86 bulunmustur. Olgegin giivenirliligini kuvvetlendirmek amaciyla 6n uygu-
lamada 6grencilerin almis oldugu toplam puanlarina gore olusturulan alt %27’1lik ve
st %27’likgruplarin madde puanlar: arasindaki farklar iliskisiz gruplar t testi kulla-
nilarak smnanmustir (Biiyiikoztiirk, 2004: 165).

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 6



Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1 &

Bulgular ve Yorum

Faktor analizi yapilmadan 6nce verilerin fakt6r analizine uygunlugu KMO ve
Bartlett Sphericity testiyle belirlenmistir. Ciinkii veriler tizerinde fakttr analizinin
yapilabilmesi i¢gin KMO degerinin en az ,60 olmas: ve Bartlett Sphericity testinin
anlamli ¢tkmasi Onerilmektedir (Biytkoztiirk, 2004, 120). KMO Testi degeri .816,
Bartlett Sphericity testi degeri 1708,487 (p<.000) olarak bulunmustur. Bu da verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir.

Tablo -1 Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri

Maddeler 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor

S31 ,658

S37 ,653

S21 ,598

543 ,566

S24 ,566

S35 ,557

532 ,549

523 ,539

S30 ,530

S44 ,526

S26 ,501

S25 ,A74

541 461

542 ,460

S1 ,675

S14 ,654

S3 ,631

S4 ,597

S7 ,595

S16 ,567

S2 ,529

S10 ,519

S11 ,457

S15 ,448
SY39 ,635
SY20 ,617
SY38 ,600
SY22 ,592
SY29 ,565
SY19 ,534
SY36 ,531
SY27 ,486

Tablo-1 incelendiginde analize alinan maddelerin faktor ytiklerinin ti¢ faktor-
de toplandig goriilmektedir. Yapilan tekrarli faktor analizleri sonucunda 45 madde-
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den olusan 6lgekten, faktor yiikii 0,40’ altinda olan maddeler atilmis, 32 maddeden
olusan ve ti¢ faktérde toplanan bir 6lgek yapisina ulagilmistir. Ttim maddelerin fak-
tor ytik degerlerinin .448 ile .675 arasinda oldugu saptanmustir.

Tablo -2 Oz Deger Faktor Grafigi

N
»

1 5 9 13 17 21 25 29
3 7 11 15 19 23 27 31

Oz deger-Faktor grafiginde, grafik egrisinin ilk faktorden baglayarak hizl bir
diistis gosterdigi ve bu diististin 3. faktérde de devam ettigi ve 3. faktdrden sonra
egrinin aym dogrultuda ilerledigi goriilmektedir. Bundan hareketle, 6lgekteki faktor
sayisinin 3 ile stnirlandirilabilecegini séylemek miimkiindiir.

Tablo -3 Faktorlerin Oz Degeri ve A¢ikladiklar1 Varyans Yiizdesi

Faktor Oz Deger Agiklanan Varyans (%)
1 4,87 15,22
2 3,97 12,43
3 3,25 10,16

Tablo — 3'te gortildtigii tizere, 1. faktoriin 6z degeri 4,87 ve agiklanan varyans
yiizdesi 15,22; 2. faktoriin 6z degeri 3,97 ve aciklanan varyans yiizdesi 12,43; 3. fak-
tortin 6z degeri 3,25 ve agiklanan varyans ytiizdesi 10,16’d1r. Bu sonuglar, 6l¢egin yapi-
sal olarak ti¢ faktérden olusabilecegini gostermektedir. Birinci faktérde toplanan
maddeler, “ okudugunu anlamay1 yapilandirma” kavramu ile; ikinci faktérdeki mad-
deler “okudugunu anlamay1 destekleme” kavramu ile; tiglincii faktérdeki maddeler
ise, “okudugunu anlamaya iliskin sakincalar” kavramu ile betimlenebilir.
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Tablo - 4 Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi I¢ Tutarligina Yonelik
Bagimsiz Gruplar T Testi

Gruplar N X Ss F t Sd P
Alt 46 3,41 15 ,34 24,121 90 ,00
Ust 46 4,21 16
p <0.05

Olgegin ig tutarliligini belirleme kapsaminda bagvurulan yollardan bir tanesi
de testin toplam puanlarina gore olusturulan alt %27’lik ve tist % 27’lik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz t testi kullanilarak sinanmasi-
dir. Analiz sonucunda gruplar arasinda istendik yonde anlamli bir farkliligin ¢ikma-
s1, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir (Buiytikoztiirk, 2004: 165).

Olgekte yer alan her bir maddenin okudugunu anlama stratejilerini igse kosma
diizeyi bakimindan bireyleri ayirt etmede ne derece yeterli oldugunu belirlemek
amaciyla 6lcek, puanlarma gore tist %27’lik ve alt %27’lik grubun madde puanlari
arasindaki farkin anlamliligina bakilmigtir. Olgek puanlarina gore; en diisiik puandan
baglayarak 46 6gretmen, en yiiksek puandan baglayarak 46 6gretmenin puanlar: alin-
musg, arada kalanlar igleme dahil edilmemistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunul-
musgtur.

Tablo -4 incelendiginde alt grupla tist grubun-okudugunu anlama stratejileri-
ni ise kogma diizeyi puanlari aritmetik ortalamalari (X) arasinda anlaml farklilik ¢ik-
tig1 gozlenmektedir (p=0.000<0.05). Bu anlaml fakhiligin tist grup lehine oldugu
gortilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore 6lgegin okudugunu anlama stratejilerini
en ust diizeyde ise kosanlarla en alt diizeyde kosanlari birbirinden ayirdig1 yani ig
gecerlige sahip oldugu soylenebilir.

Tablo — 5 Olgekte Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri, Toplam Madde
Korelasyonlar1 ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

. Alpha
Maddeler FYaili(li(i)ir T;%I;T;;\Aadde Giivgnir]jk

yonu Sayisi

S1 ,675 ,4831 ,8601
S2 ,529 ,2553 ,8643
S3 ,631 ,4533 ,8599
S4 ,597 ,3615 ,8624
S7 ,595 ,4465 ,8604
S10 ,519 ,4411 ,8603
S11 ,457 ,4679 ,8599
S14 ,654 ,5585 ,8574
S15 ,448 ,4108 ,8611
S16 ,567 ,4607 ,8596
S21 ,598 ,3816 ,8618
523 ,539 ,3659 ,8621
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524 ,566 ,3309 ,8629
525 474 ,5041 ,8586
526 ,501 ,4005 ,8613
530 ,530 4748 ,8599
531 ,658 ,4763 ,8596
532 ,549 ,3936 ,8615
535 ,557 ,4530 ,8599
537 ,653 ,4101 ,8613
541 ,461 ,4741 ,8592
542 ,460 ,5292 ,8576
543 ,566 ,4600 ,8599
544 ,526 ,3342 ,8629
519 ,534 ,3371 ,8633
520 ,617 ,3219 ,8641
522 ,592 ,1597 ,8669
527 ,486 ,2896 ,8642
529 ,565 ,2650 ,8656
536 ,531 ,2350 ,8662
538 ,600 ,1429 ,8678
539 ,635 ,3633 ,8625

Olgegin giivenirlik calismast igin ig tutarlik katsayisi hesaplanmistir. 172 6gret-
menden alinan veriler sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi (cronbach alpha) .86 bulun-
mugtur. Bu deger oldukga iyi olarak degerlendirilebilir. Ayrica her bir faktorde topla-
nan maddeler igin i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmigtir. Birinci faktorde toplanan mad-
delerin i¢ tutarlilik katsayisi .84; ikinci faktdrde toplanan maddelerin i¢ tutarlilik kat-
sayist .81; tigtinci faktdrde toplanan maddelerin i¢ tutarlilik katsaysi ise .73 bulun-
mustur.

Sonug ve Oneriler

Glintimtiz bilgi toplumunda, ¢agdas toplum olmanin bir geregi olarak oku-
dugunu anlayan, irdeleyebilen, elestirel agidan degerlendirebilen bireylere gereksi-
nim vardir. Bu bireylerin yetismesinde 6ncelikli olarak sorumlu olanlarin basinda
smif 6gretmenleri gelmektedir. Smif 6gretmenlerinin, istenen nitelikte bireylerin
yetistirilmesinde, ise kostuklar: strateji, yontem ve tekniklerin derse ve dolayli olarak
ogrenci niteligine katkis1 yadsinamaz. Ciinkii okudugunu anlayan bir 6grencinin
oncelikle okumaya kargi ilgisi olumlu yonde gelisecek, bu olumlu egilimin sonucu
olarak da okuyan, okudugunu anlayan, anladiklarini 6grenme tirtintine ve bilgiye
doniistiiren bireyler yetigebilecektir. Bu noktadan hareketle, okudugunu anlama stra-
teji, yontem ve tekniklerinin ise kogulmasinin gerekliligi daha iyi anlagilabilecektir.

Faktor analizi sonucunda bu 6lgegin ti¢ boyutlu bir 6lgek olabilecegine karar
verilmigtir. C)lgege faktor yiik degeri 0.40'1n {izerinde olan 32 madde eklenmistir.
Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin cronbach-alpha degeri 0.86 olarak bulunmustur.
Smif 6gretmenlerinin ders etkinliklerinde okudugunu kavrama strateji, yontem ve
tekniklerini ne diizeyde uyguladiklarini, uygulama diizeylerinin hangi degiskenlere
gore degistigini bundan sonra bu 6lcek araciligiyla belirlemek miimkiin olabilir. Struf
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dgretmenleri bu tlgekten hareketle, okudugunu anlama strateji, yontem ve teknikle-
rinin hangilerini daha ¢ok uyguladiklarini kendileri de tespit edebilir, kendileri igin
uygulamada rehber olarak kullanabilirler. Ayrica bu dlgek, farkli 6grenim diizeyle-
rinde ige kosulabilecek strateji, yontem ve tekniklerin ise kosulma dtizeyini sorgula-
yacak bigimde yeniden gelistirilebilir.
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OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI OLCEGI
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T | Okunacak metne 6grencilerin ilgilerini gekmek i¢in bir olay, konu veya durumu
kullanarak derse baglarim.
2| Okuma oncesinde 6grencileri, metnin baghigindan hareketle parcanin icerigini

tahmin etmeye tegvik ederim.

3 [ Ogrencilerin ilgisini cekmek igin, gunlik yasamdan segilmis parcalarla okuma
etkinligine baglarim.

4 [ Ogrencilerden, parcay1 okumaya baslamadan 6nce, okuma pargasinin bashgiyla
resim arasinda iligki kurmalarini isterim.

5 Ogrencilerin metne ilgilerini cekmek amaciyla yeterli diizeyde isitsel ve gorsel
uyaricilart kullanirim.

6 [ Ogrencilerden okuduklart metinlerle ilgili sorular yazmalarini isterim.

7 | Olay orgiisti karisik metinleri, 6grencilerin ana béliimler halinde ¢6ziimlemele-
rini saglarim.

8 | Okunan parcayla ilgili hareketli / hareketsiz gorsel materyallerle okudugunu
kavrama calismalarini desteklemeye caligirim.

9 | Ogrencilerden okuduklari metinle ilgili notlar tutmalarin isterim.

10 | Ogrencilerden, okunan metinde 6nemli goriilen yerlerin altini ¢izmelerini iste-
rim.

11 | Ogrencilerden, anlamim yeni 6grendikleri s6zciikleri ezberlemelerini isterim.
12 | Okudugunu anlama etkinliklerini, okumast iyi ve giizel olan 6grencilerle yapa-
rim.

13 | Ogrencilere eksik birakilmis metinler / Oykiiler vererek tamamlamalarim iste-
rim.

14 | Ogrencilerden sorulara yanit alirken, dgrenciye diisiinme pay1 vermeyi bekle-
meden sorunun yanitin1 kendim sinifa sdylerim.

15 | Ogrencilerle, okudugunu kavrama etkinliklerini diger derslerde de uygularim.
16 | Ogrencilerin okuduklar1 par¢amin ana fikrini bulmalarini saglarim..

17 | Ogrencilerin her paragrafta dile getirilmek istenen diistinceyi bulmalarin sagla-
rim.

18 | Ogrencilere, okuma esnasinda “ sonra ne olacak / ne olabilir?” sorular1 yonel-
terek tahminlerde bulunmaya tegvik ederim.

19 | Metinde gegen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini, okuma esnasinda
sOylerim.

20 | Okudugunu anlama etkinliklerini daha ¢ok, duygu ve diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilen bagarili ve orta diizeyde 6grencilerle yiiriitiiriim.

21 | Betimlemeye dayali okuma parcalarinda betimlenen boliimleri 6grencilerin bul-
malarini saglarim.

22 | Oykiiye dayali parcalarda “bu 6ykiiyii siz yazsaydiniz, nasil bitirirdiniz?” gibi
sorularla 6grencilerin metin {izerinde farkli bir kurgulama yapmalarini saglarim.
23 | Metni anlamaya yonelik olarak “Ne? Nerede? Nasil? Ne zaman? Nigin? Kim?”
gibi sorulari sorarim.

24 | Oykiiye ve olaya dayal pargalarda, 6grencilerin olay zincirini basamak basamak
bulmalarini saglarim.

25 | Okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek icin 6grencilere diizeylerinin tistiin-
de kitaplar okuturum.

26 | Ogrencilerin kavrama becerilerini gelistirmek icin eksik birakilmig metin
tamamlama c¢alismalari yaparim.

27 | Okunan metnin dgrenciler tarafindan tam olarak anlasildigini 6lgmek igin sade-
ce kitaptaki sorulari sorarim.

28 | Ogrencilerden, okudugunu anlamaya yénelik sorular: kitapta gecen benzer ifa-
delerle yanitlamalarini isterim.

29 Ogrencilerden, metindeki kahramanlari, metinde gecen ifadelerle anlatmalarin:
isterim.

30 | Ogrencilerden, okunan parcayla ilgili bir atasézii veya dzdeyis bulmalarimu iste-
rim.

31 | Sinifta, okunan metinle ilgili kiiciik drama etkinlikleri diizenlerim.

32 | Ogrencilerin okuduklar: metni kendi sézciikleriyle 6zetlemelerini saglarim.
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Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1 &

THE STUDY OF VALIDITY AND RELIABILITY

OF SCALE OF LEVEL OF USE OF READING

COMPREHENSION STRATEGIES OF PRIMARY
SCHOOL TEACHERS

Cevdet EPCACAN*
Melih ERZEN**

Abstract

The aim of this study is to develop a scale that will disclose at what level
teachers’, working at first grade of primary schools, apply strategies and tech-
niques on thier students aquiring reading ability. Scale articles have been done
by investigating related literature and by applying to teachers’ point of view. 45
articles have been determined. 172 teachers, working with Management of
Ankara’s Natioanl Education, have partipicated in the survey. The scale has
been redueced to 32 articles, 24 of them having positive and 8 of them having
negative aspect, at the end of application. Kaiser-Mayer-Olkin( KMO) coeffici-
ent of scale was 0.81, Barlett test meaningful value was 0.000 and Cronbach-
alpha reliability coefficient of scale was accepted as 0.86. This is quite a reliable
value.

Key Words: Reading comprehension, reading comprehension strategi-
es, scale
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YENI TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMININ
UYGULAMASINA iLiSKIN OLARAK BRANS
OGRETMENLERININ GORUSLERI

Fatma SUSAR KIRMIZI*
Nevin AKKAYA**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programimin uygu-
lanmasr ile ilgili olarak 6.,7. ve 8. brans 6gretmenlerinin goriislerini belirleyip
programin etkili olan ve olmayan yonlerine yonelik olarak bir durum tespiti
yapmak, uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte yapilacak degisikliklere ilis-
kin Onerilerde bulunmaktir. Calismada, nitel arastirma deseni kullanilmistir.
Aragtirma verileri 29 6gretmenden elde edilmis, verileri ele etmek igin goriisme
yoénteminden yararlamlmugtir. Aragtirmanin evreni Izmir’in Buca Ilgesine baglh
47 resmi ilkogretim okulundan olusmaktadir. Orneklemini ise “Maksimum
Cesitlilik Orneklemesi” ile belirlenmis 20 okul olusturmaktadir. Calisma bu
okullarda 6., 7. ve 8. siniflarda gorev yapan 29 Tiirkge 6gretmeni ile gercekles-
tirilmigtir.  Aragtirma verilerinin tamami agik uglu sorulardan olusan “Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile elde edilmigtir. Formun hazirlanmasinda
oncelikle ilgili yazin taranmus, elde edilen bilgiler dogrultusunda denemelik
goriisme maddelerinin bir araya getirilmesiyle “Yar1 Yapilandirilmigs Goriisme
Formu” olusturulmustur. Forma yonelik olarak sekiz Ogretim tyesinden
uzman goriisli alinmis ve yapilan neriler dogrultusunda sorular alti madde
olarak yeniden diizenlenmistir. Daha sonra 8 kisiyle yapilan deneme uygula-
masi sonucunda forma son sekli verilmigtir. Veriler, her iki aragtirmac tarafin-
dan kodlanmis ve daha sonra sorularin giivenirligi “Giivenirlik=Gériis
Birligi/Goriis Ayrihigi+Goriis Birligi x 100” formiilii ile hesaplanmistir. Toplam
29 ogretmenle yapilan goriisme sonunda elde edilen giivenirlik sonuglar: ise
birinci soru igin % 84,37, ikinci soru i¢in % 80,00, ti¢lincti soru i¢in % 76,19, dor-
diincii soru igin % 79,24, besinci soru i¢in % 73,43, altinc soru igin ise % 79,54
olarak elde edilmistir.

Arastirmada 6gretmen goriislerinin; “programdan kaynaklanan sorun-
lar, programin uygulanmasini giiclestiren temel nedenler ve sinif i¢i calismalar”
etrafinda odaklandig tespit edilmistir. Ogretmeler genel olarak “hizmet ici egi-
timin yetersizligi, etkinliklerin ¢ok fazla olmasi, etkinlikleri yetistirmek icin
yeterince zaman bulamadiklari, metinlerin uzunlugu, okullarinin yetersiz ola-
naklar1 ve degerlendirmede” sorun yasadiklar: dogrultusunda goriis bildirmis-
tir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge 6gretmeni, Tiirkge Programi, Ana dili

*  Yrd. Dog. Dr.; Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Boliimii.
** Yrd. Dog Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii.
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Giris

Bilginin hizla artmasi, buna bagl olarak teknoloji kullaniminin ve iletigimin
yayginlagsmasi egitim programlarindaki degisikligi zorunlu kilmigtir. “Cagimizdaki
bilgi tiretimi ve kapsamli bilimsel gelismelerin hizi, birgok iilkenin kiiltiirel yagamimn
etkilemekte; bu durum, bilimsel bilginin paylasilmasinda bir arag olan dilde de ken-
dini gostermektedir. Eglence endtistrisi ve yeni diisiincelerin sundugu olanaklar,
duygu ve diisiincelerin sozle paylasimini ve iletisim siirecinin niteligini degistirmek-
te; insanlar arasindaki ortak yasam degerleri, bi¢cim ve igerik degisikligine ugramak-
ta; toplumsal iliskilerde, gorsel kiilttire bagimlilik gosteren yeni sosyal degerler olus-
maktadir” (Sever, 159, 2003). 21. yiizyilda yetisecek insan kaynaginin uluslararasi
alanda rekabet giicti olan bireyler olmasi gerekir. Bu tip bireyleri yetistirmek i¢in de
genis kapsamli, planli, etkili, verimli 6gretim programlarina ihtiya¢ vardir.
Hazirlanacak programlar giiniimiizde bireyin ve toplumun ihtiyaglarma cevap vere-
cek nitelikte olmalidir.

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegiste bagarilmasi gereken, hem bire-
yin hem de toplumun en biiyiik ihtiyac: olan bilgiye erisim ve bilgiyi kullanma konu-
sunda yeterlilik ve degisen diinyaya uyum saglamadir. Bunun i¢in sahip olunan nite-
lik ve imkanlar g6z ontine alinarak program diizenlemeleri yapilmalidir. Bu diizen-
leme icinde dil 6gretim programlarmin 6zel bir yeri ve 6nemi vardir.

Bilginin hizla yenilendigi ¢agimizda bireyin ve toplumun bilgiye ulagmasi, bil-
giyi kullanmasi ve yeniden {iretmesi, dncelikle bireylerde dil becerilerinin gelismis
olmasiyla miimkiindiir. Hayatimin her déneminde, her alanindaki kazamimlarin
temeli dil becerileriyle atilir. Bunun farkinda olan toplumlar 6zellikle ana dili 6greti-
mine ayr1 bir 6nem vermektedir (Gogus, 1983). Dil 6gretim programlarina yonelik
olarak yapilan ¢aligsmalar ve yeniliklere, son yillarda gelismis tilkelerde 6nemi gide-
rek artmis bir konudur. Gelecegin diinyasinda yasam kosullariyla basa ¢ikabilecek,
sorun ¢6zme becerisi gelismis bireylerin yetismesi ancak saglam bir anlama ve anlat-
ma egitiminin verilmesiyle miimkiindiir. Programlarda, gelecegin diinyasinda etkin
birey olarak rol alacak kisilerin yetismesi i¢in geleneksel sekilde belirlenmis bulunan
ogretim programlarinin, igeriklerin yerine, giintimiiz diinyasmin sorunlar1 ve gele-
cekteki yeni sorunlarla basa ¢ikmaya olanak taniyan yeni hedeflerin belirlenmesi
benimsenmistir. Bu gercegin farkinda olan tilkeler ana dil 6gretim programlarini
yeniden diizenleme konusunda oldukga etkili ¢galismalar yapmustir.

Ulkemizde ilkdgretim ikinci kademede ana dili egitimini de kapsamak iizere
her alanda ciddi sorunlar yaganmaktadir. “Okullarin hala ¢ocuklar1 matematik ve
sosyal derslerdeki basarisiyla degerlendirdigi, sistemdeki 6l¢gmenin ve OKS'nin de
(son uygulamalar dogrultusunda SBS) bu durumu pekistirdigi bilinen tiziicii bir ger-
cektir (On Yedinci Milli Egitim Surast Manisa [li Komisyon Raporlari, 9). Bu gergek-
ten hareketle tilkemizde de ¢agdas yaklagimlara dayali bir dil 6gretimi programi
hazirlanmis ve uygulanmaya baslamistir. Oncelikle 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
birinci kademede uygulanmaya baglayan program Coklu Zeka, Yapilandirmaci
Yaklagim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel farkliliklara
duyarl: 6gretim Tematik Yaklasim gibi yaklasim ve modellere dayali olarak gelistiril-
mistir. Program gelistirme stirecinde Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili olarak, son yillarda
ortaya konulan teori yaklagim ve aragtirmalar temel alinmistir (Giines, 2006). Ulke-
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mizde de bu amagla 2004'te program degisikligine gidilmis ve yeni programin, 6gren-
cilerin hayat boyu kullanmalarini hedefledigi temel beceriler su sekilde belirtilmisgtir:

Tirkgeyi dogru gtizel ve etkili kullanma,
Elestirel diisiinme,

Yaratic1 diigtinme,

Tletisim kurma,

Problem Cozme,

Arasgtirma,

Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girisimcilik,

Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme,
Estetik ve zevk kazanma,

Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarl olma (MEB, 2005)

Yeni ilkogretim programlarinin basariyla uygulanarak amacina ulasabilmesi
icin her seyden 6nce uygulamayi yapacak olan 6gretmenlerin program hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve programa sahip ¢gtkmalari gereklidir. Ogretmenlere ve miifettislere
bu konuda olumlu fakat yetersiz olan seminerlerle daha sonra hizmet ici egitim kurs-
lartyla bilgilendirme ¢alismalarinda bulunulmustur (Akkaya ve Susar Kirmizi, 2007).

Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6ncelikle ilkégretim 1. kademede uygu-
lanmig daha sonra 2006-2007 egitim 6gretim yilinda tilke c¢apinda, 6. siuflarda,
2007-2008 egitim Ogretim yilinda ise 7. siniflarda uygulamaya koyulmustur.
Uygulanan programlarin uygunlugunun ve verimliliginin ¢ok iyi arastirilmas: gerek-
mektedir. Ciinkii programlar toplumun ve bireylerin niteliklerini ve ihtiyaclarimin
karsilanabilirligine uygun olarak belirlenmesini zorunlu kilmaktadir. Uygun olma-
yan programlarin onarilmasi gii¢ yaralar acacag: kusku gotiirmez bir gergektir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na yénelik olarak yapilan aragtir-
malar sonucunda, ikinci kademede yeni programin uygulanmasina iliskin herhangi
bir arastirmaya rastlanmamustir. Programin 20062007 egitim 6gretim yilinda 6. sinif-
larda uygulamaya koyuldugu diistiniiliirse bu arastirmanin ilk calismalardan biri
oldugu kabul edilebilir bir durumdur. Bu nedenle ¢alismada daha ¢ok ilkdgretim
birinci kademede yapilan arastirmalarin sonuglarina yer verilmistir.

Akkaya ve Susar Kirmizi (2007) yeni program dogrultusunda hazirlanan
fikogretim 4. ve 5. siuf Tiirkge Ders Kitaplarina yonelik bir aragtirma yapmustir.
Calismada dgretmenlerin Tiirkge Ders Kitabina, Ogrenci Calisma Kitabina ve Ogret-
men Kilavuz Kitabina iligkin goriislerini degerlendirmislerdir. Aragtirmanin sonugla-
rina gore, Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programina iligkin olarak, hizmet igi egitime
gereksinim duymayan 6gretmenlerin, 4. sinif gretmenlerinin, yeni Tiirkce Dersi
Ogretim Programina yénelik olarak yeterli bilgiye sahip oldugunu belirten 6gret-
menlerin ve 16-25 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina yonelik
goriiglerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet ve mezun olunan okul
durumuna gore gruplara arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.
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Profesérler Kurulu Yeni Ilkégretim Programim Degerlendirme Toplantist
(2005) sonuglarina gore program degisiklikleri tilkenin felsefesi, gereksinim ve yagan-
tilarindan ortaya gikan gerceklerle drtiismemektedir. Yeni {lkogretim Programi hazir-
lanirken 6nceki program gelistirme ¢alismalar1 g6z ard1 edilmis, konuya iliskin bilim-
sel doniitlerden yararlanilmamigtir. Programinin hazirlanmasinda, varolan progra-
min gelistirilmesi yerine, bagka tilkelerde uygulanan programlarin tilkemize uyar-
lanmas: yoluna gidilmistir. Oldukga kisa bir zamanda hazirlanan program, sistem
biittinliigl icinde ele alinamamis, deneme uygulamasi zaman ve kapsam yoniinden
yetersiz kalmis ve tarafsiz bir degerlendirmesi yapilmamistir (Yagar ve digerleri,
http:/ /ilkogretim-online.org.tr/ vol5say1/ sbildirge%5B1%5D.pdf ).

Cogkun (2005) yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programinin degerlendirilmesine
yonelik olarak, pilot okullarin 4. ve 5. siniflarinda yaptig1 ¢alismayla Tiirkge Ders
Kitaplarinin kullanimina iliskin bazi sonuglar ortaya koymustur. Arastirmaya gore
hazirlanacak olan kitaplarin icerik ve gorsel unsurlar agisindan niteliginin énemli
oldugu vurgulanmis ve kitaplarin kullaniminin oldugu kadar diger arag gereglerin
kullanimi1 konusunda &gretmenlerin yetersizliklerinin giderilmesi gerektigi belirtil-
mistir.

Ozkara (2006) Ogrenci Calisma Kitaplarinda yer alan etkinliklerin, Tiirkge
programinda gecen yazma kazamimlarimi kargilayip karsilamadigini arastirmustir.
Aragtirmanin sonucunda c¢alisma kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin, prog-
ramda yer alan etkinliklerle 6rttismedigi ve etkinliklerin gelistirilmesinde programin
yeterince dikkate alinmadig1 ortaya konulmustur. Bunlarin yan1 sira kazanimlara ula-
silmasini saglayacak etkinlik sayisinin da dengeli olmadig1 belirtilmistir.

20062007 egitim-6gretim yilinda yeni Tiirkge Dersi Ogretim programi énce-
likle 6. siniflarda, asamali bir sekilde uygulamaya konmustur. 2007-2008 egitim-6gre-
tim yilinda 7. siniflarda da uygulanmaya baglanan Program, 20082009 egitim 6gre-
tim yilinda da 8. siniflarda uygulamaya konulacaktir. Programi ilk defa uygulayan 6.
smif dgretmenlerinin programla ilgili goriisleri, programin uygulanmasi sirasinda
kargilagilan gtigliiklerin olup olmadigimin arastirilmasi, programin iyilestirilmesi,
daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in énemlidir. Calismanin bu bakimdan alana
katki saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Milli Egitim Bakanhgi, baslattigi calismayla 2004 yilinda, [lkogretim birinci
kademe programlarinda, Tiirkge Ogretimi dersini de igine alan kapsamli bir degisik-
lik yapmustir. Yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve tematik ilkelerine
dayanan yeni program Coklu Zeka Kurami ve bireysel farkliliklara duyarl 6gretim
gibi cagdas 6grenme yaklagimlarimin uygulanmasinmi 6ngoérmektedir (Gomleksiz,
2005). Bu gelismeler 2005 yilindan itibaren ilkdgretimin ikinci kademesine de pilot
uygulamalarla hayata gecirilmistir. 20062007 yilindan itibaren ise program yeniden
gozden gegirilerek tiim Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur. Elbetteki gelis-
tirilen bu programin hayata gegirilmesinde 6gretmenlerin rolii olduk¢a 6nemlidir.
Ctinkii program onlar tarafindan sinifta birebir uygulanmakta dogal olarak da aksa-
yan ve isleyen yonler en iyi onlar tarafindan tespit edilmektedir. Bu diistinceden yola
cikilarak uygulanan programa ogretmenler agisindan nasil bakildig: irdelenmistir.
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Bu aragtirmanin amac, yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programmin uygulanmast
ile ilgili olarak Tiirkge brans 6gretmenlerinin goriislerini belirleyip programin etkili
olan ve olmayan yonlerine yonelik olarak bir durum tespiti yapmak, bu konudaki
yetersizliklere ve gelecekte yapilacak degisikliklere iliskin 6nerilerde bulunmaktir.

Alt Problemler

Aragtirmanin amaci gergevesinde su alt problemlere yanit aranmistir:
1. Ogretmenler, programdan kaynaklanan sorunlari nasil yansitmiglardir?

2. Ogretmenler, programin uygulanmasin giiclegtiren temel etkenlere iliskin goriis-
lerini nasil ortaya koymuslardir?

3. Ogretmenler, sinif ici calismalarina iliskin goriislerini nasil yansitmiglardir?
Yontem

Arastirmada, ¢alismanin amacina uygun olarak nitel arastirma deseni
(Yildirim&Simsek, 2005; Denzin ve Lincoln, 1998; Miles ve Huberman 1994) kullanil-
musgtir.

Evren ve Orneklem

2006-2007 egitim 6gretim yilimin bahar déneminde yapilan aragtirmanin evre-
ni Izmir’in Buca Ilgesine bagh 47 resmi ilk6gretim okulundan olusmaktadir. Ogret-
menlerin goriiglerini belirlemek igin “Maksimum Cesitlilik Orneklemesi” kullanil-
mistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde amacg, olusturulan grupla probleme taraf
olabilecek bireylerin cesitliligini en tist diizeyde yansitmaktir (Patton, 1990; Maxwell,
1996; Yildirimé&Simsek, 2005). Belirlenen 6rnekleme yontemi 1s1§inda okullar tist, orta
ve alt sosyo-ekonomik diizeylere ayrilmis gruplarin her birinden yediser okul segil-
mistir. Belirlenen yirmi bir okuldan birisinde Tiirkce brans 6gretmenlerine ulagilma-
mustir. Bu nedenle ancak 20 okulda 6., 7. ve 8. simniflarda ders veren Tiirkce brang
dgretmenleri ile gortismeler yapilabilmistir. Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi,
2006-2007 egitim 6gretim yilinda yalnizca 6. siniflarda uygulandigi igin 6gretmenler-
den bu smiflarda yapilan uygulamalara iliskin bilgi elde edilmistir. Yapilan maksi-
mum 6rnekleme sonucunda, aragtirmanin nitel alt problemlerini yanitlamak amacry-
la toplam 29 6gretmen veri kaynagi olarak alinmigtir. Ogretmenlerin gériislerini ige-
ren 29 gortisme formu, nitel veri seti olarak degerlendirmeye alinmisgtir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verilerinin tiimii, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uglu
sorulardan olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile elde edilmistir. Formun
hazirlanmasinda 6ncelikle ilgili yazin taranmis elde edilen bilgiler dogrultusunda
gorlisme sorular1 ortaya ¢ikarilmistir. Bu sorulara kisisel bilgilerle ilgili sorular da
eklenerek denemelik “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” olusturulmustur. Forma
yonelik olarak, 6gretim elemant ve sinif 6gretmeninden olusan sekiz alan uzmanin-
dan goriis alinmis, yapilan 6neriler dogrultusunda bazi sorular yeniden dtizenlen-
mis, bazilar ise ¢ikarilmigtir. Form, son haliyle kisisel bilgiler ve alti sorudan olug-
maktadir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan gortismeler ortalama 30 dakika stirmiis,
veriler yazilarak kaydedilmistir. 8 kisiyle yapilan deneme uygulamasi sonucunda for-
mun iglevsel oldugu goriistine ulagilmistir. Deneme uygulamasi sonucunda veriler,
her iki aragtirmac tarafindan kodlanmis ve daha sonra sorularin giivenirligi
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“Guivenirlik=Gortig Birligi/ Goriis Ayriligi+Goriis Birligi x 100” formiiliiyle hesaplan-
mustir. Giivenirlik katsayisi, birinci soru igin % 81,08; ikinci soru igin % 77,77; tiglincti
soru i¢in % 80; dordiincii soru icin % 75,51; besinci soru icin % 77,19; altinci soru igin
ise % 68,75 olarak tespit edilmistir. Ayn1 islem 29 kisi ile gerceklestirilen esas uygula-
madan sonra da yapilmistir. Arastirmada, degerlendirmeye alinan esas uygulama
sonrasinda elde edilen giivenirlik katsayis1 birinci soru igin % 84,37; ikinci soru igin %
80,00; tigtincti soru icin % 76,19; dordiinci soru icin % 79,24; besinci soru icin % 73,43;
altinc soru igin ise % 79,54 olarak belirlenmistir. Bu tiir bir degerlendirme siireci hem
nitel bulgularin gegerliligine ve giivenirligine hem de kodlarin olusturulmasina
onemli bir katki saglamustir.

islem

Aragtirmanin nitel bir arastirma olmasi ve veri toplama aracinin agik uglu
sorulardan olusmasi nedeniyle elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik ana-
lizi yapilarak acik kodlama yontemine bagvurulmustur (Yildiz ve Simgek, 2005).
Oncelikle elde edilen veriler bilgisayar ortamima aktarilmig. Olusan metinler satir
satir birkag kez okunmus ve buna y6nelik kodlamalar olusturulmustur. Kodlama tiir-
lerinden verilerden ¢ikan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Ardindan kodlar bir
araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, béylece aragtirma bulgularinin ana hatlari-
n1 olugturacak temalar (kategoriler) ortaya ¢ikarilmigtir. Belirlenen temalar altindaki
kodlar birbirleriyle iliskili bigimde aciklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci
dogrultusunda sonuglar ortaya konulmustur. Arastirmacilar tarafindan yapilan
yorumlar1 desteklemek ve katilanlarin bakis acilarini yansitmak amaciyla goriisme
metinlerinden yapilan alintilara yer verilmistir. Alintilarin hemen sonrasinda ise kati-
Iimcilarin kisisel ve mesleki 6zelliklerini belirtmek igin tanitici kisaltmalara yer veril-
mistir. Aragtirmada kullanilan kisaltmalar: Bay 6gretmenler (By.), bayan 6gretmenler
(Byn), yas (38,31,45...), iist sosyo-ekonomik diizey okul (Ust), orta sosyo-ekonomik
diizey okul (Orta), alt sosyo-ekonomik diizey okul (Alt) ve 6gretmen sira numarast
(1,2,3...) seklinde ifade edilmigtir. Ornegin: [Byn.; 38; Ust; 25] seklinde eklenen kisi-
sel bilgilerin agiklamasi su sekildedir; Byn: Bayan, 38: Otuz sekiz yasinda, Ust: Ust
sosyo-ekonomik diizeyde bir ilkégretim okulunda ¢alistyor, 25: Yirmi besinci sira-
daki 6gretmen.

Gortismeden elde edilen veriler incelendiginde “programdan kaynaklanan
sorunlar” temasinit olusturan; “metinlerin yapisi, zaman kullanimi, degerlendirme”
kodlari, programin uygulanmasini gtiglestiren temel etkenler temasmi olusturan;
“okul donanimi, 6gretmen yeterliligi ve 6grenci yeterliligi” kodlar1, smif ici calisma-
lar temasimi olusturan; “etkinlik diizenleme, calismalardaki degisiklikler” kodlar:

elde edilmisgtir.
Bulgular ve Yorum

“Ogretmenler, programdan kaynaklanan sorunlar: nasil yansitmiglardir?” seklin-
de ifade edilen alt problem gercevesinde ogretmenlerin goriisleri incelendiginde
“programdan kaynaklanan sorunlar” temasint olusturan “metinlerin yapisi, zaman
kullanimi, degerlendirme” kodlarma ulasilmistir. Siralanan kodlara iliskin bazi bul-
gular, goriismelerden ilgili yerler alintilanarak asamali bir bigimde asagida sunul-
mustur.
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“Metinlerin yapis1” koduna iligskin olarak 6gretmenler genel olarak olumsuz
gortisler bildirmistir. Metinlerin uzun ve agir oldugu yéniinde ortaya konulan goriis-
ler oldukga fazladir:

“(...)Kitaplardaki metinlerin daha kisa tutulmasim oneririm (...)” [By.; 44;
Orta; 12]. “(...) Metinler altina simf diizeyine uygun degil. Bircok yabanci sozciik
var. Calisma kitabiyla paralel gidildiginde etkinlikler béliimiinde bu s6zctiklerle ilgi-
li yeterli alistirma olmadigini goériiyoruz. Okuma metinlerinde ¢ok yabanci sdzciik
var. Oldukga uzun ve zor anlagilir metinler (...)"” [By.; 35; Orta; 10]. (...) Altinc1 simif-
larda okunan metinlerin biraz daha diizeylerine uygun olmasinin isterim. Ogrencile—
ri agir geliyor (...)” [By; 27; Orta; 24]. “(...) Ogrenciler okuma metinlerini anlamakta
gligliik gekiyorlar (...)” [Byn.; 40; Alt; 9].

Alintilardan da anlasilacagi gibi 6gretmenler 6zellikle metinlerin uzun olma-
sindan yakinmaktadir. Metinler uzun oldugunda okuma i¢in daha fazla zaman ayril-
makta ayni zamanda etkinliklerin gerceklestirilmesi icin kalan stire de yetersiz
olmaktadir. Ayrica uzun metinlerin okunmasi 6grenciler agisindan da yorucu olabil-
mektedir. Programin kademeli bir sekilde uygulanacag diisiintiliirse, bu sorun 7. ve
8. siiflarda da baz1 sikintilara neden olabilir. Hem egitim-6gretim stirecinde yer alan
altina1 siniflarin metinleri hem de ilerde 7. ve 8. siniflarda da islenecek olan metinler,
gerek uzun olmalar1 gerekse 6grencilerin gelisim diizeylerine uygunlugu agisindan
gozden gecirilmelidir.

e

“Zaman yetersizligi” koduna iliskin olarak 6gretmenlerin genellikle etkinlik-
leri yetistirmede siire yetersizliginden yakindig: tespit edilmistir. Programa yonelik
calismalar gereken zamana sigdirilamamaktadir. Konuya iligskin olarak su alintilara
yer verilmistir:

“(...) Haftalik ders sayis: yetersiz. Siflardaki 6grencilerin kalabalik olugun-
dan tiim 6grencilere etkinliklerde yer veremiyorum (...)"” [By.; 37; Ust; 16]. “(...)Stire
yetmiyor. Pek ¢ok konuyu yiizeysel isliyoruz (...)” [By.; 47; Orta; 17]. “(...) Program
glizel ama ders saati arttirllmali ya da etkinlikler azaltilmali (...)” [Byn.; 31; Alt; 2].

“(...) Stire konusunda ¢ok sitkintiliydim. Ama rehberlikte miifettise sordu-
gumda “Her etkinligi yapmak zorunda degilsin, kendince 6nemli gordiiklerini yap”
demesi tizerine artik yetistiremiyorum demiyorum. Ancak buna ragmen, her proje
ddevinden sonra her 6grenci icin ayr1 bir degerlendirme formu doldurulmas: sikinti
veriyor (...)"” [Byn.; 38; Ust; 1].

Gerek projelerin yapilmasinda, gerekse sinf i¢i etkinliklerin yetistirilmesinde
zaman sorunu yasanmaktadir. Bu sorunu tetikleyen bagka bir nedense siniflardaki
ogrenci sayisinin ¢ok olmasidir. Etkinliklerin ¢ok olmasi, proje konularinin uzun
zaman gerektirmesi, siiflarin kalabalik olmas1 6gretmenler ve 6grenciler igin zaman
aliadir. Bir ¢ok 6gretmen ne yazik ki etkinlikleri yetistirmek zorunda olmadigini bil-
memektedir. Bu durum son alintida da goriilmektedir. Yeni programa gore, ogret-
menler gerek gordiigiinde bazi etkinlikleri yapmayabilirler. Bu durum onlarin ve
dgrencilerin isini biiyiik 6lgiide kolaylastirabilir. Yapilan bu arastirmada hizmet igi
egitim stirecinde dgretmenlerin bu konuda yeterince bilgilendirilmedigini ortaya
c¢ikarmaktadir.
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Ogretmen goriisleri “degerlendirme” kodu agisindan incelendiginde deger-
lendirme formlarimin sayica ¢ok oldugu belirlenmistir. Konuya iligkin olarak dikkat
ceken alintilar sunlardir:

“(...)Degerlendirme formlarinin sayica ¢ok fazla olmasi, formlarin zamaninda
doldurulmas: konusunda guiglitk yaratmaktadir (...)” [By.; 27; Orta; 24]. “(...)Yeni
programin uygulanmasinda en ¢ok zorluk ¢ekilen konu degerlendirme ¢alismalari-
nin ¢ok olmasidir (...)” [Byn.; 40; Alt; 21]. “(...) Degerlendirme formlarimi ¢ogaltmak
buytik kiilfet (...)” [Byn.; 31; Alt; 26].

Elbette 6l¢me degerlendirme galismalarinin yetersiz oldugu bir egitim 6gretim
ortami oldukga eksiktir. Ancak degerlendirme formlarina gereginden fazla 6nem
verilmesi de 6lgme degerlendirme isini hem tek boyutlu kilmakta hem de 6gretmen-
lere sikint1 yaratmaktadir. Olceme degerlendirme ¢alismalarinin forma dayali olmak-
tan uzak bir sekilde renklendirilmesi 6gretmenlerin isini kolaylastirabilir.

“Ogretmenler, programin uygulanmasin giiclestiren temel etkenlere iliskin goriis-
lerini nasil ortaya koymuslardir?” seklinde ifade edilen alt problem kapsaminda
o0gretmenlerin goriisleri incelendiginde “programin uygulanmasini giiclestiren temel
etkenler” temasini olusturan “okul donanimi, 6gretmen yeterliligi ve 6grenci yeterli-
ligi” kodlarma ulasilmistir. Elde edilen kodlara iligskin bulgu ve ilgili alintilar asama-
I1 bir bigimde asagida sunulmustur.

Elde edilen verilere gore okulun donanimindaki yetersizliklerin programin
uygulamasinda bir¢ok zorluga neden oldugu ve programin etkililigini sikintiya sok-
tugu tespit edilmistir. Okul donanimi koduna iliskin olarak ilging alintilar asagida
sunulmaktadir:

“(...) Okulumuz iyi durumda. Ben daha 6énce Tavas'ta bir {lkégretim okulunda
calistim. Eger ben bu yeni programla orada tamgsaydim gercekten ¢ok sikint1 yagar-
dim. Okulumuzda zengin bir kiitiiphane, bllglsayar her sey var (...)” [Byn.; 38; Ust;
25]. “(...) Kiitiiphanede kaynaklar yeterli degil. Internet erisimi var Ogrencﬂer sadece
bilgisayar dersinde yararlanabiliyor. Kiitiiphanedeki bilgisayarda internet yok. Yani
ogrenciler bilgisayarlari istedigi zaman kullanamiyor (...)” [Byn.; 31; Alt; 2]. “(...)
Okulumuz donamm agisindan yetersiz. Ozellikle gorsel olarak verilmesi gerekenleri
uygulamak imkénsiz. Kiitiiphane yetersiz. Ders iglenmesi i¢in gerekli materyallere
ulag,amlyoruz Ogrencilerin internetten yararlanma olanag1 yok (...)” [Byn.; 41; Alt; 6].

“(...)Kiitiiphanemiz su an igin yetersiz. Okulumuzda internet baglantisi var ancak bil-
gisayar dersinde kullaniliyor. Digerleri ise idareciler tarafindan... Ogrencilerin bilgi-
sayar dersi haricinde diger derslerde kullanabilecekleri bilgisayar yok (...)” [By.; 37;
Alt; 19]. “(...)Okulumuzda internet laboratuarimiz var ama sadece is bunla bitmiyor.
Okul kitapligimiz maalesef yok. Smif kitapliklariyla bu eksik giderilmeye c¢alisiliyor.
Smuflarda VCD ve televizyonumuz da eksik (...)” [By.; 44; Orta; 12].

Daha ¢ok iist ve sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda calisan 6gretmenle-
rin programi daha rahat uyguladiklar1 gortilmiigtiir. Yetersiz donanima sahip olan
okullarda ¢alisan 6gretmenler agisindan programin uygulanmasi oldukga zor ve 6z
veri isteyen bir istir. Hatta bu durum 6grenciler agisindan da sorun yaratmaktadir.
Ozellikle bilgisayar erisimi ve kiitiiphane kullaniminimn biiyiik bir sorun oldugu anla-
silmaktadir. Ogrenciler, okulun bu konudaki agigini kapatmak igin bagka kiitiiphane-
lere, internet kafelere vb. gitmektedir.
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Elde edilen veriler “Ogretmen yeterliligi” kodu agisindan incelendiginde
genel olarak 6gretmenlerin programi uygulama konusunda kendilerini yeterli gor-
medikleri belirlenmistir. “Ogretmen yeterliligi” koduna yonelik olarak su ahintilar
yapilmistir:

“(...) Kendimi hentiz program: uygulama konusunda yeterli gérmtiyorum.
Ctinkii yeni Tiirk¢e Programini tanitmak amaciyla diizenlenen ti¢ giinliik seminerde
sorularimiza tatmin edici cevaplar alamadik. Etkinliklerin igerigi, uygulamasi, dersin
islenisi, 6l¢me ve degerlendirme konularinda kafamizda yer alan soru isaretlerinin
hig biri netlegtirilemedi. Tam anlamiyla kendi bagimizin ¢aresine bakma durumunda
kaldik (...)" [By.; 45; Orta; 22]. “(...) Yeni Tiirk¢e programuyla ilgili gerekli olan hizmet
ici egitimden ge¢medigim ve egitim fakiiltesinde buna dontik egitim ve Ggretim
almadigim i¢in donanimlh gérmiiyorum kendimi(...)"” [Byn.; 30; Alt; 7]. “(...) Kendimi
yeni programi1 uygulayacak kadar donanimli gérmiiyorum. Ciinkii verilen ti¢ giinliik
seminer yeterli degildi (...)” [Byn.; 40; Alt; 21].

Alintilardan da anlagilacagi gibi 6gretmenler programi uygulamak icin gerek-
li bilgi birikimine sahip degildir. Bunun temel nedeni ise programa yonelik olarak
diizenlenen hizmet ici egitim programinin hem siire hem de igerik agisindan yetersiz
olusudur. Diger taraftan Egitim Fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarmin da yeni
Tiirkge programina yonelik bir egitim siirecinden gectigi pek soylenemez. Bu iki
durum 6gretmenlerin uygulamalarda bir¢ok sikinti yasamasina neden olmaktadir.
Hizmet i¢i egitim stirecinin yetersizligine iliskin olarak bir 6gretmenimiz tarafindan
ortaya konulan diistinceler ilgi ¢ekicidir: “(...)Ttim Tiirkge Ogretmenlerinin yeni
programa yonelik hizmet i¢i egitim seminerlerine alinmasi sart. Bu programi uygula-
maya koyanlarin ilk 6nce bunu diistinmesi gerekirdi. Seminere katilan arkadaslar bile
program hakkinda pek fazla bilgiye sahip degiller. Bu program kademeli olarak 7. ve
8. siiflara da uygulanacak. En kisa siirede seminer yapilmasi lazim. (...)” [By,; 35;
Orta; 10].

Genel olarak programi uygulama konusunda kendilerini yeterli gérmeyen
ogretmenler oldugu kadar bu konuda sikint1 yasamadigini belirten az sayida 6gret-
men de bulunmaktadir. Ogretmenlerimiz konuya iligkin gortiglerini fakli bir yénde
ortaya koymustur. Bu goriislerin yer aldig1 alintilar asagida sunulmaktadir:

“(...) Programi uygulamak i¢in kendimi yeterli gortiyorum. Ciinkii deneyim-
lerim ve yillarin verdigi birikimlerden yararlaniyorum (...)” [By.; 47; Orta; 17]. “(...)
Kendimi yeterli gortiyorum. Gerekli 6n bilgilerin bir kismin1 edinmis durumdayim
ancak daha donanimli hale getirilebilirdik. Ayn1 zamanda yeni programi uygularken
de tanima stireci devam edecektir. Bana gore yeni programi uygulamak farkli bir
donamim degil, fakli bir hazirlik gerektirmektedir (...)” [Byn.; 31; Alt; 26].

Yapilan alintilarda 6gretmenler, kendilerini programi uygulama konusunda
yeterli goérdiigiinii belirmektedir. Ancak bu yeterlilik, gereken bilgiye sahip olma
durumu ile ilgili olmaktan ¢cok deneyimlere giivenle agiklanmaktadir. Son alintida ise
yine hizmet i¢i egitim stirecinin yetersizligi dile getirilmektedir. Unutulmamalidir ki
deneyimli bir gretmen olmak farkli, yeni programa iligkin yeterli bilgiye sahip
olmak farkli bir durumdur. Her sorunu deneyimlerle asmak miimkiin olmayabilir.
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Yapilan gortismelerde “6grenci yeterliligi” kodu kapsaminda, 6grencilerin
yeni programi benimsemede zorluk yasadig: tespit edilmistir. Gerek 6grencilerin
gecmis yillarda kaynaklanan eksiklikleri gerekse bireysel tutumlari1 programin etkili
bir sekilde hayata gegirilmesinde sikintilara neden olmaktadir. Ogretmenlerle yapilan
gortismelerden, bu duruma iligkilin olarak su alintilara yer verilmistir:

“(...)Temel bilgi ve beceri eksikligi olan 6grenciler yeni programdaki etkinlik-
leri yapabilecek seviyede degiller. Onlar derse katilamiyor. Dersi izleyemiyorlar.
Etkinlikler 6grencilerin bireysel performanslarina dayalt olunca, ¢aligmasini sunmak
isteyen tiim Ogrencilerime firsat tantyamiyorum. Bu da onlarin sevkini kiriyor (...)"
[By.; 37; Alt; 8]. “(...)Ogrenciler ilgisiz. Baz1 etkinlikler de ilgilerini gekmiyor(...)”
[Byn.; 40; Alt; 9]. “(...)Ogrenciler igin de yeni bir sistem olmasi dolayisiyla kabul ettir-
me konusunda zorluklar yasaniyor. Bilindigi gibi yenilikler genellikle tepki ile karsi-
lanir 6nceleri. Alt yapilarinin eksik olmasi, dersi oyun gibi gériip ciddiye almamalar1
ilk akla gelen sorunlar (...)” [Byn.; 30; Alt; 20].

Bu gortislerin 6zellikle alt sosyo-ekonomik dtizeydeki okullarda ¢alisan 6gret-
menler tarafindan dile getirilmesi dikkat ¢ekici bir durumdur. Yapilan alintilar dog-
rultusunda alt sosyo-ekonomik bolgelerdeki 6grencilerin yeni programi benimse-
mekte zorluklar yasadig1 belirtilebilir. Gerek siniflarin kalabalik olusu, gerek velilerin
program konusunda yeterince bilgilendirilmeyisi, gerekse programin bu 6grencilere
yeterince kucaklamamasi sorunun kaynag olarak diistiniilebilir. Elbette bu sorunun
yalnizca 6gretmen tarafindan ¢éziimlenmesi ¢ok zordur. Programin yeniden diizen-
lenmesi stirecinde yapilacak degisiklikler sorunun ¢6ziimtiine biraz da olsa kolaylas-
tirabilir. Programda bu 6grencilere yonelik daha cazip ve basit etkinliklere yer veril-
mesi, velilerle gériismeler yapilmasi, rehberlik hizmetlerinin arttirilmas: ve sinif mev-
cutlarmin azaltilmasi sorunun ¢oziimiinde yardim saglayabilir.

“Ogretmenler, sinif ici ¢alismalarina iliskin goériislerini nasil yansitmiglardir?”
alt problemine yanit vermek amaciyla yapilan gortismeler incelenmis “sinif igi galig-
malar” temasini olusturan “etkinlik diizenleme ve ¢alismalardaki degisiklikler” kod-
larina ulagilmistir. S6z konusu kodlara iliskin bulgular ve alintilara asagida yer veril-
mistir.

“Etkinlik dtizenleme” kodu acisinda elde edilen veriler degerlendirildiginde,
O0gretmenlerin tiimiiniin, ¢alisma kitab1 digsinda etkinlik diizenlemedikleri tespit edil-
mistir. Ogretmenler degisik nedenlerden dolayi, calisma kitabinda yer alan etkinlik-
lerin diginda herhangi bir etkinlik yapmamaktadir. Bu koda iligkin olarak su alintila-
ra yer verilmistir:

“(...)Zaten kitaptaki etkinlikleri yetistirmeye vakit bulamiyoruz. Ders stiresi
yetmiyor. Bu nedenle fazladan etkinlik diizenlemiyorum (...)” [Byn.; 31; Alt 26].
“(...)Gerek 6gretmen kilavuz kitabinda, gerekse calisma kitabinda bulunanlar olduk-
¢a zamanimizi aliyor. Bu ytizden ders kitab1 diginda etkinlik diizenleyemiyoruz (...)"
[By.; 35; Orta; 10]. “(...)Etkinlik diizenlemiyorum ancak zaman zaman ders kitab:
digindan edebi metinler okuyarak etkinlikleri pekistirmeye ¢alisgtyorum (...)” [Byn.;
30; Alt; 20].

Ogretmenlerin, cogunlukla siire yetmediginden dolay, galisma kitab1 disinda
etkinlik diizenlemedikleri belirlenmistir ya da etkinlik diizenleme konusunda yeterli
bilgiye sahip degildirler. Ancak her ne kadar kitapta yeterli sayida etkinlik yer alsa da
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farkli nedenlerden dolay: (bolge, konu 6zelligi, 6grencilerin 6zelligi vb.) etkinlik
diizenlenmek zorunda kalinabilir. Bu nedenle 6gretmelerin etkinlik diizenlemeyi bil-
mesi gerekmektedir. Bu nedenle etkinlik diizenleme konusunda 6gretmenler bilgi-
lendirilmelidir.

Yapilan gortismelerde “calismalardaki degisiklikler” koduna iligskin olarak
ogretmenler, yeni programa uygun olarak yapilan etkinliklerin, 6grencileri ve egitim
ogretim ortami1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Genel olarak yapilan etkinlik-
lere iliskin olarak 6gretmenler olumlu yonde gortisler ortaya koymustur:

“(...) Gegen yillardan farkli olarak dgrencilerin bireysel cabalarina daha fazla
yer veriyorum. Ayrica, yeni programla birlikte ¢ocuklarin diistinmesine daha ¢ok fir-
sat tantyorum. Proje calismalarin destekliyorum (...)” [By.; 41; Ust; 14]. “(...) Gegen
yillardan farkl olarak, ¢alisma kitabina yonelik 6devler veriyorum. Deftere not tutma
daha az gergeklesiyor. Yazili simavlardaki sorular ¢alisma kitabina yoénelik olarak
resimli-gekilli ve ¢ok sorulu hazirlanmaya baglandi (...)” [By.; 35; Orta; 10]. “(...) Yeni
program ogrencinin daha aktif olmasi agisindan yararl. Etkinlikler yoluyla ezberden
¢ok dgrenme saglaniyor (...)” [Byn.; 40; Alt 6]. “(...) Metinlerin iglenisi siradan
olmaktan ¢tkmus. Stirekli ayn1 tarzda yapilan kavratici uygulama calismalarinin yeri-
ni etkinlikler almis. Ayrica dilbilgisi konular1 ve yazi ¢alismalar icin ders saati ayril-
madan 6rnekten sezdirilmeye ¢aligsiliyor (...)” [By.; 45; Orta; 5]. “(...) Onceki yillarda
metin okuma, sozliik ¢alismalari, dilbilgisi ¢alismalari, birbirlerinden ayr1 gibiydi.
Sert gecisler yapiliyordu. Simdi ise sozliik ¢alismalarini metni okurken, dilbilgisini
metnin i¢inde yapabiliyorum. Ayrica 6grencilere daha fazla konusma hakki veriyo-
rum. Dersi hep beraber 6greniyoruz. Her yaptigimiz etkinligi ayrica dosyaya koyma-
miz da gegen yildan farkli olan bagka bir olay (...)” [Byn.; 38; Ust; 25].

Daha 6nceki programa yonelik calismalar goz ¢niine alindiginda yeni prog-
ram daha olumlu goriis ve diisiincelerle degerlendirilmektedir. Yapilan ¢alismalarda
dgrencilerin daha aktif olmasi, caligma kitabinda yer alan etkinlikler, dilbilgisi calis-
malarmin yenilenmesi, 6devlerin 6zellikleri 6gretmenler tarafindan memnuniyetle
karsilanmaktadir. Onceki yillardaki yer alan ezber anlayisindan uzak, diistinsel siire-
ci harekete gegiren, gretici bir anlayistan yola ¢ikilarak hazirlanan yeni program sinuf
i¢i calismalar1 yoniiyle olumlu 6zellikler tasimaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin
smif i¢i etkinliklerden memnun kaldig1 soylenebilir. “Calismalardaki degisiklikler”
koduna iliskin olarak bu olumlu diistincelerin yani sira olumsuzluklar: da igeren bazi
alintilara yer vermek konuya iliskin ikinci bir bakis agis1 ortaya koyabilir.

“(...)Program giizel ama etkinlikler azaltilmali. Etkinlikler 6grenci seviyeleri
dikkate almnarak diizenlenmeli. Bazilar1 ¢ok tist seviyede (...)” [Byn.; 31; Alt 2].
“(...)Galisma kitabindaki etkinliklerin bazilar1 6grenci seviyesinin tistiinde ve yasam-
dan uzak. Ayrica hayli ¢ok etkinlik var. Bu nedenle her etkinlik hakkiyla yapilamiyor
(...)" [By. 41; Ust; 14].

Ogretmen goriislerinin bir kismu da etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde
ve yasamdan kopuk oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ilgisini gekmekten
uzak bir gekilde hazirlanan etkinlikler, onlarin hem Tiirkge dersinden hem de okuma
sevgisinden uzaklagsmasina neden olabilir. Bu konuda yapilacak yeni diizenlemeler

sinif i¢i calismalart daha ¢ekici kilacaktir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu bolimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar tartigilmis ve
bunlara yonelik olarak ¢neriler geligtirilmistir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmenler kitaplarda yer alan metinlerin uzun ve dgrencilerin geligimine
gore diizeyin iistiinde oldugunu belirtmistir. Ogretmenlere gore hem sdzciik dagarci-
g1 hem de uzunluk agisindan metinler 6grencilere uygun degildir. Altinci siuf metin-
leri bu konuda oldukga elestirilmektedir. Bilinmeyen sozctikleri fazlaca igeren uzun
metinler 6grenciler icin yorucu olabilmektedir. Bu durum onlarin hem derse hem de
okumaya karsi tutumunu olumsuz yoénde etkileyebilir “Okuma pargalarinin uzun
olmasi 6grencilerin okuma sevkini kirabilecegi gibi parcalarin anlagilmasini da zor-
lagtirabilir” ({lkégretim Programi Degerlendirme ve Birlestirme Raporu, 2007).

Elde edilen bulgular 1s1§1inda 6gretmenlerin etkinleri ve projeleri yetistirme
konusunda sorun yasadiklary; bunlar1 zamaninda bitirmekte gtigliik ¢ektikleri soyle-
nebilir. Ancak 6gretmenlerin bir¢ogu kitapta yer alan biittin etkinlikleri yapmakla
yiikiimlii olmadigindan haberdar degildir. Yeni programa gore, 6gretmenler gerek
gordiigtinde bazi etkinlikleri yapmayabilir ya da yeni etkinlik ekleyebilirler. Bu duru-
mun farkinda olmamalari, hizmet i¢i egitim stirecine iliskin yetersizligin bir boyutu
olarak nitelendirilebilir.

Yapilan gortismelerde degerlendirme formlarinin sayisinin ¢ok oldugu ve
bunun da o6gretmenlerin verimini olumsuz yoénde etkiledigi belirlenmistir.
Degerlendirme Formuna dayali bir 6lgme degerlendirme yerine daha zengin 6l¢gme
degerlendirme bicimlerine yer verilmesi bu sorunu ortadan kaldirabilir.

Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu yeterli teknik
donamima sahip olmayan okullarda programi uygulamanin zor oldugu yéniinde
gortisler ortaya koymustur. Yeni program, ulasmak istedigi kazanimlara uygun ola-
rak internet kullanimi, zengin bir kiitiiphane, fotokopi, gorsel arag-geregler vb. gerek-
tirmektedir. Bu olanaklara sahip olmayan okullarda programin gercek anlamda
uygulanmast zorlagsmaktadir. Eksikleri kapatmak isteyen 6gretmeler 6grencileri okul
disindaki ortamlara yonlendirmek zorunda kalmaktadir (internet kafeler gibi). Bu
durum ise zaman zaman hem &grencileri hem de egitim 6gretim ortamini zora sok-
maktadir. Ozellikle de alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda galisan 6gret-
menler kiitiiphane, internet erisimi, 6grencilerin interneti kullanma olanagi, okulun
laboratuar olanaklari, okulun gerekli materyallere ulasabilme yeterliligi vb acilardan
ciddi sorunlar yasamaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu programi uygulama konusunda gerekli
bilgi birikimine sahip degildir. Aragtirmaya gore bunun iki temel nedeni vardir.
Birincisi programi tanitmaya yo6nelik olarak diizenlenen hizmet i¢i egitim programi-
nin hem siire hem de igerik agisindan yetersiz olusudur. Digeri ise egitim fakiiltele-
rinde yetistirilen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yeni programa uygun bir egitim 6gre-
tim stirecinden ge¢cmemesidir. Bu iki durum programin etkili bir sekilde uygulanma-
sinda ciddi sikintilar yasanmasina neden olmaktadir.
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Yeni programa uygun olarak calisma kitabinda yer alan etkinliklerin, 6gret-
menler tarafindan olumlu yoénde degerlendirildigi belirlenmistir. Zaman igerisinde
bu ¢aligmalarin yenilenmesi hem 6grencilerin hem de gretmenlerin gereksinimleri-
ni karsilamasi agisindan faydali olabilir. Ancak buna karsin 6gretmenlerin bir kismi1
da etkinliklerin &grenci seviyesinin iistiinde oldugunu belirtmistir. Ozellikle alt
sosyo-ekonomik diizeye sahip bolgelerde yasayan, temel bilgi ve beceri eksikligi
bulunan &grenciler programi benimsemekte zorlanmaktadir. Gerek velilerin progra-
ma yabanci olusu gerek rehberlik hizmetlerinin eksikligi gerekse siif mevcutlariin
fazla olusu bu sorunun kaynagi olabilir. Diger taraftan programin bu 6grencileri
kucaklayacak sekilde dtizenlenmeyisi de béyle bir durum yaratmuis olabilir. 56z konu-
su olan sorunun ¢oziimiinde veli-6gretmen igbirligi, programin gézden gecirilmesin-
de yapilacak ¢aligmalar, 6grencilere verilecek rehberlik hizmetleri yardima olabilir.
Hatta sinif mevcutlarmin azaltilmas: temel konularda eksik 6grencilerin derse dola-
yistyla da programa daha olumlu bakmasinda katki saglayabilir. Bu goriiglerin 6zel-
likle alt sosyo-ekonomik diizeyde ¢alisan 6gretmenler tarafindan dile getirilmesi dik-
kat gekici bir durumdur. Yapilan alintilar dogrultusunda alt sosyo-ekonomik bolge-
lerdeki 6grencilerin yeni programi benimsemekte zorluklar yasadig: belirtilebilir.
Elbette bu sorunun yalnizca 6gretmen tarafindan g¢oziimlenmesi ¢ok zordur.
Programin yeniden diizenlenmesi siirecinde yapilacak degisiklikler sorunun ¢6zii-
miine biraz da olsa kolaylagtirabilir. Programda bu 6grencilere yonelik daha cazip ve
basit etkinliklere yer verilmesi, velilerle goriismeler yapilmast hatta gerektiginde reh-
berlik yardimina bagvurulmasi sorunun ¢oziimiinde yardim saglayabilir.

Oneriler

1. Alt-sosyo ekonomik diizeydeki okullarin donammu kiitiiphane, bilgisayar
vb. gereksinimler acisindan desteklenmelidir.

2. Metinlerin dgrencilerin yagma ve zihinsel gelisimine uygun olup olmadig
konuya iliskin uzman bir grup tarafindan yeniden gézden gegirilmelidir. Altinci sinif-
larda daha kisa metinlere yer verilmelidir.

3. Ogretmenler calisma kitab1 diginda etkinliklere yer vermeli. Bunlar1 nasil
hazirlayacaklar: konusunda bilgilendirilmelidirler.

4. Yeni Tiirkge programi 6gretici ve diisiinsel stireci harekete gegirici ¢alisma-
lar icermektedir. Bu etkinlikler giincelligini ve etkiligini kaybetmemesi agisindan her
yil gbzden gegirilmelidir.

5. Simuflarin kalabalik olusu programin uygulanmasini zorlastirmaktadir.
Smiflardaki 6grenci sayist azaltilmalidir.

6. Metinlerin uzunlugu ve 6grencilerin gelisim diizeylerine ne kadar uygun
oldugu yeniden degerlendirilmelidir. Ozellikle altinc siniflari metinleri bu konuda
daha duyarl bir anlayisla yeniden gézden gecirilmelidir.

7. Tiirkge Ogretim Programinin tanitilmasina yonelik olarak diizenlenen hiz-
met igi egitim calismalar1 6gretmenlerin programi tanimasinda yetersiz kalmistir. Bu
calismalar gelistirilerek tekrarlanmalidir.

8. Egitim Fakiilteleri Ttirkge 6gretmeni adaylarini yetistirirken, yeni programi

egitim 6gretim siirecinde tanitmalidir.
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9. Alt sosyo-ekonomik bolgelerdeki dgrencilerin programla biitiinlesmesini
kolaylastiric1 calismalara yer verilmelidir. Bu bolgelerdeki rehberlik hizmetlerine 6zel
bir 6nem verilmeli, sinif mevcutlar: bir an 6nce azaltilmali ve veliler program konu-
sunda aydinlatilmalidir.

10. Degerlendirme formlarinin sayisinin ¢ok olusu verimi dtistirmektedir.
Degerlendirme formlarinin sayisi azaltilmalidir.
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THE IDEAS OF THE BRANCH TEACHERS RELATED
TO THE APPLICATION OF THE NEW TURKISH
COURSE CURRICULUM

Fatma SUSAR KIRMIZI*
Nevin AKKAYA**

Abstract

The aim of this research is to make an assessment related to the efficient
and inefficient aspects of the curriculum after determining the ideas of the 6th,
7th, and 8th grade branch teachers related to the application of the new Turkish
Course Curriculum; and to make suggestions related to the insufficiencies in the
application, and the alterations to be made in the future. At the study, the qua-
litative research pattern had been used. The data of the research had been obtai-
ned from 29 teachers, and interview method was used in order to obtain the
data. The population of the research constituted of 47 official elementary scho-
ols which fall within Buca District of Izmir. And 20 schools determined by
“Maximum Variety Sampling” constituted its subjects. The study was perfor-
med with 29 branch teachers working at 6th, 7th, and 8th grades at these scho-
ols. Whole of the research data was obtained by “Semi-Structured Interview
Form” which was consisting of open-ended questions. In preparation of the
form, primarily, the related literature was reviewed, and the “Semi-Structured
Interview Form” was formed by collecting together the test interview items in
the light of the obtained data. Expert opinions were asked to eight lecturers rela-
ted to the form, and in the lights of the suggestions made, the questions were
rearranged as six items. Then, at the end of the test application performed with
8 people, the final format of the form was created. The data was encoded by
both researchers, and then the reliability of the questions were calculated by the
following formula: “Reliability = Agreement/ difference of opinion + Agreement
% 100”. And the reliability results obtained at the end of the interviews perfor-
med with totally 29 teachers are 84,37% for the first question, 80,00% for the
second question, 76,19% for the third question, 79,24% for the fourth question,
73,43% for the fifth question, and 79,54% for the sixth question.

At the study, it was determined that the teacher ideas were focused on
“the problems resulting from the curriculum, fundamental reasons which make
difficult to apply the curriculum and classroom activities”. The teachers gene-
rally deliver their opinion towards “the insufficiency of the in service training,
having too much activities, not having enough time to complete the activities,
longness of the texts, insufficient opportunities of their schools, and having dif-
ficulties on assessment”.

Key Words: Turkish teacher, Turkish Curriculum, Mother tongue
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iLKOGRETIM iKiNCi VE UCUNCIU SINIF TURKCE
DERS KIiTABI, OGRENCi CALISMA KiTABI VE
OGRETMEN KILAVUZ KiTABININ OGRETMEN
GORUSLERINE DAYALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI

Ayfer SAHIN*

Ozet

Bu arastirmada ilkdgretim ikinci ve tictincti sinif 6gretmen ve 6grencile-
rine, 2007-2008 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanliginca ticretsiz olarak dagiti-
lan Tiirkge ders kitabi, 6grenci calisma kitabr ve Ogretmen kilavuz kitaby;
Haziran 2007 tarihli, “Milli Egitim Bakanlig Ders Kitaplar1 ile Egitim
Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Yonerge” de belirlenmis
olan ders kitaplarinda bulunmasi gereken kriterlere gore gelistirilen Glgek ile
Ogretmen gortislerine dayali olarak degerlendirilmistir. Calismada betimsel
yontem kullamilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programin-
dan yararlanilmus, yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmigtir. Yapilan ana-
lizler sonunda, 6gretmenlerin genel olarak ders kitabs, calisma kitab1 ve 6gret-
men kilavuz kitabr hakkinda “evet” ve “kismen” diizeyinde olumlu goriiglere
sahip olduklar ortaya konulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci ders kitabi, 6grenci calisma kitabi, dgret-
men kilavuz kitab1

Giris

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar: Yonetmeligi'nde ders kitabini; “her tiir
ve derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gre-
tim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basil eser”
olarak tanimlamaktadir (Millf Egitim Bakanligi, 1995). Oguzkan (1974) ise; “ders kita-
b1, belli bir dersin (matematik, Ttirkce, Fizik vb.) 6gretimi igin, belli bir diizeydeki
(ilkogretim 1, lise 1 gibi) dgrencilere yonelik olarak yazilan, icerigi yetiseklere (6gre-
tim programlarina) uygun, incelemesi yapilmis ve onaylanmis temel kaynaktir”
demektedir.

Egitim uzmanlari, ders kitaplarini bilgilerin 6grencilere iletilmesinde en iyi
kaynak ve birincil materyal olarak gormektedirler (Gokkaya, 2003, 11). Siuf icinde
kullanilmas: 6nerilen gesitli geleneksel ve modern arag-geregler olmakla birlikte yapi-
lan aragtirmalar giintimiizde de kitabin sinif igindeki yerinin ¢ok énemli oldugunu,
ogretmenlerin birgok etkinligi kitapla baslatip kitapla stirdiirdiigiinti gostermektedir
(Ceyhan ve Yigit, 2004, 18). 1yi hazirlanmus bir ders kitabi, hem 6gretmenlere hem de
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ogrencilere biiylik yarar saglar, egitim ve 6grenme etkinliklerinde 6gretmen ve 6gren-
cilere kilavuzluk eder.

Hazirlaniglarinda ve diizenlenmelerindeki stirekli denetimlilik 6zelligi, olgun-
lasma ve gelistirilme yolunda gecirdikleri siireglerin ¢ok sayida olmasi, titiz ve 6zen-
li calisma gerektirici nitelikleri yontinden emek ve islevsel degeri ytiksek, kalici birer
irtin olma 6zelligini tasirlar (Giiglii vd., 2001; Topses, 2001). Ote yandan ders kitap-
larmin diger egitim arag-gereglerine gore daha ekonomik olmalari, 6grenmeyi birey-
sellestirmeleri, 6gretimi yapisallastirmalari, diger pek ¢cok 6gretim araciyla birlikte ve
ayn1 anda kullanilabilmeleri, pek ¢ok bilgiyi belli bir dtizen icerisinde sunmalar1 vb.
avantajlar1 da egitim gretim etkinliklerinde yogun olarak tercih edilmesini sagla-
maktadir.

Gelismis veya gelismekte olan iilkelere bakildiginda, ders kitaplariin her
zaman 6nemli bir egitim araci oldugu goriilmektedir. Ornegin, Japonlardan bazilari,
ders kitaplarini bir toprak pargasi kadar degerli bulmuslardir. Onceleri Japon 6gret-
menler, okulda derste iken deprem oldugunda, kurtarilmas: gereken 6ncelikler ara-
sinda kitaplar: da belirtmiglerdir (Demirel ve Kiroglu, 2005, 3).

Diger taraftan Tiirkiye'de de ders kitaplari, en temel bilgi kaynagidir (Kaya,
2002, 92-93; Tertemiz vd., 2004,1). Ogrenciler evde ve okulda derse hazirlik yapiyor-
larken en ¢ok ders kitabindan yararlanmaktadirlar. Nitekim Tor’un (2004)
Tiirkiye’de yaptig1 bir ¢alismaya gore, ilkogretim 6,7,8. sinuf 6grencilerinin 6devleri-
ni yaparken yararlandiklar1 kaynaklar arasinda ilk siray1 ders kitaplart almaktadir.
Bunu sirasiyla ansiklopediler, yardimcr ders kitaplari, bilgisayar ve egitim CD’leri
takip etmektedir. Ozbay da (2003, 37) aragtirmasinda, Tiirkce 6gretmenlerinin ders-
lerini biiyiik oranda (% 94,4) ders kitabina bagl kalarak islediklerini ortaya koymus-
tur.

Ogretmeni ve ailesi disinda 6grencinin gerektiginde her an bagvurabilecegi en
yakin kaynag, ona rehberlik edecek ders kitabidir (Sahin, 1998). Teknolojik gelisme-
lere ragmen ders kitaplari, ana dili 6gretiminde de 6gretim materyali olarak cok
onemli bir yere sahiptir. Tiirkge derslerinde 6zellikle 6grencilere temel dil becerileri-
ni kazandirmak igin 6nemli bir islevleri vardir. Bu islev, kitaplarda yer alan metinler-
den kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirkge derslerinde biitiin dil becerileri (okuma,
yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi), bu metinlerden hareketle hazirlanan etkin-
likler yoluyla kazandirilmaya calisiimaktadir (Cegen ve Ciftgi, 2007, 39).

Ulkemizde ders kitaplar1 konusu gegmisten giiniimiize siirekli olarak giincel-
ligini korumustur. Ders kitaplari nasil olmalidir? Ogretimde yeri ve énemi nedir?
Nasil segilmelidir? gibi sorular Milli Egitim Stralarinda, parti ve hiikiimet program-
larinda, kalkinma planlarinda ele alinmig ve bu konuda ¢esitli yénetmelikler ¢ikaril-
mugtir  (Kilig, 2005, 38).

Ders kitaplarinin yarigma esasina gore hazirlanmasi, tek tip kitap uygulamasi,
¢ok kitap uygulamasinin avantaj ve dezavantajlari, ilkogretim ders kitaplarinin dev-
let tarafindan kargsilanmasi gibi konular gesitli zaman dilimleri igerisinde ve farkl
platformlarda giindeme gelmis ve tartisilmistir. Millf Egitim Bakanliginin almis oldu-
gu kararla, 20032004 egitim-6gretim yilinda ders kitaplar: Milli Egitim tarihinde ilk
defa ilkdgretim dgrencilerine ticretsiz olarak dagitilmistir. Bu uygulama giiniimtizde,
lise 6grencilerini de kapsayacak sekilde yayginlastiriimistir.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



ilk6gretim ikinci ve Ugiincii Sinif Tiirkge Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitabi ve ... ¢

Ulkemizde ders kitaplarmin hazirlanmast ile ilgili yonergenin Milli Egitim
Bakanliginca son yillarda sis sik degistirildigi ya da gelistirildigi goriilmektedir.
29.05.1995 tarih ve 22297 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan “Millf Egitim Bakanlig:
Ders Kitaplar: Yonetmeligi”nin adi 17.03.2004 tarih ve 2504 sayili Resmi Gazete’de
yayinlanan yonetmelikle “Millf Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar: ve Egitim Araglar
Yonetmeligi” olarak degistirilmistir. Daha sonra Ekim 2006 tarihinde 2589 sayili
Tebligler Dergisi'nde yaymnlanarak yiiriirliige giren “Ders Kitaplar: fle Egitim
Araglarmin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Yénerge” ise, Haziran 2007
tarihinde 2597 Sayili Tebligler Dergisinde yaymnlanan ve bu ¢alismada da kitaplarin
degerlendirilmesiyle ilgili kriterlerin belirlenmesinde yararlanilan, “Milli Egitim
Bakanh Ders Kitaplari ile Egitim Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine
[ligskin Yénerge”nin yaymlanmasiyla birlikte yiiriirlitkten kaldirilmigtir.

Yakin zamana kadar ders kitaplar1 tek dtizelik gosterirken, giintimiizde diin-
yadaki cesitliligi yansitmaya 6zen gostermeye baslamiglardir. Son zamanlara kadar
¢ocuk oyunlarina hemen hig yer verilmezken bugtinkii ders kitaplarinda canlandir-
maya, yasayarak ve yaparak dgrenmeye daha fazla énem verilir olmusgtur (Bastiirk,
2005, 31).

flgili Aragtirmalar

Egitim ortamlariin en énemli kaynaklarindan biri olarak kabul edilmesine
ragmen simdiye kadar 6zellikle Ttirkge dersi kitaplarmn icerik; metin, dil, kelime
kadrosunun nitelik ve nicelik gibi 6zellikleri tizerine yapilan akademik ¢alismalar
iilkemizde daha yeni baglamistir (Karatay, 2007, 50). Ulkemizde son yillarda ders
kitaplarmun gesitli boyutlarina dair yapilan arastirmalardan bir béliimii asagida kisa
Ozetler halinde sunulmustur:

Akkaya ve Susar Kirmizi (2007), “Yeni Program Dogrultusunda Hazirlanan
fikogretim 4. ve 5. Smif Tiirkge Ders Kitaplarinin Ogretmen Goriiglerine Gore
Degerlendirilmesi” baglikli aragtirmalarinda, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
[zmir’in Buca ilgesinde 31 ilkogretim okulunda gorev yapan 156 adet 4. ve 5. sinuf
ogretmenlerine anket uygulamislardir. Bu anketten elde ettikleri verilere gore;
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na yonelik yeterli bilgiye sahip olan égretmenlerin
sahip olmadigini sdyleyen 6gretmenlere oranla ders kitaplarr ile ilgili diigiincelerinin
daha olumlu oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenler programa yoénelik yeterli bil-
giye sahip olduklarinda hazirlanan kitab: daha iyi anlamakta, kitapta yer alan yon-
tem ve teknikleri daha iyi uygulamakta ve dogal olarak da kitaplara olumlu bir gézle
bakmaktadir. Programla ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenler, gerek
kitaplart anlamada, gerekse uygulamada karsilastiklar1 sorunlardan dolay1 olumsuz
gortisler belirtmektedirler.

Zorbaz (2007), “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Masallarin Kelime—Ciimle
Uzunluklar1 Ve Okunabilirlik Diizeyleri Uzerine Bir Degerlendirme” baglkl galisma-
sinda, ilkogretim Tiirkge ders kitaplarindaki masallarin kelime ve ctimle uzunlukla-
rinin smiflara gore degisimini ve metinlerin okunabilirlik dtizeylerini incelemistir.
Arastirma sonucunda, ders kitaplarina alinan masallarin kelime ve ctimle uzunlukla-
rinin, 6grencilerin sinif diizeylerine gore diizenli bir artis gostermedigi, ctimle uzun-
lugu ve okunabilirlik agisindan altinci sinifa gegiste metinlerde bir degisiklik oldugu,
bunun disinda siniflara gore belirli bir degisimin olmadig1 saptanmuistr.
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Cecen ve Ciftgi (2007), Ilkogretim 6. simf Tiirkge ders kitaplarindan {igiinde
yer alan metinleri tiir ve tema agisindan karsilastirmislar ve karsilastirilan kitaplarin,
metin ttirleri bakimindan farkliliklar icerdigini ortaya koymuslardir. Cesitli yayinev-
lerinin kitaplarini okumakla muhatap birakilan 6grencilerin metin tiirleri bakimin-
dan aymi tiirlerle ve biitiin tiirlerle tamistirilmalar1 bakimimndan simiflar diizeyinde
okutulacak tiirlerin yetkililer tarafindan, dnceden belirlenmesinin gerekli oldugu
yontinde goriislerini ortaya koymuslardir.

Bedir ve Demir (2006) Tiirkge Ders Kitaplarini igerik, dil ve anlatim, degerlen-
dirme Oolgtitleri agisindan degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonucunda, yeni
Ikogretim Okulu Tiirkge Programi dogrultusunda hazirlanan ilkégretim 4. ve 5. struf
Tiirkge ders kitaplarina yonelik olarak 6gretmenlerin olumlu goriisler tasidiklar:
belirlenmistir. Ozellikle dil ve anlatima y&nelik olarak &gretmenler olumlu diisiince-
lerceler belirtirken, degerlendirme agisindan daha az yeterli oldugu yoniinde goriis
bildirmisglerdir.

Kolag (2003) ise ¢alismasinda, ilkogretim dérdiincti sinuf Tiirkge ders kitapla-
rim1 6gretmen goriiglerine dayal olarak degerlendirmigtir. Calismada Eskigehir Millf
Egitim Miidiirliigline bagh olarak gorev yapan 6gretmenlere, dordiincti simif Tiirkce
ders kitaplari ile ilgili olarak; “fiziksel goriiniim, icerik (metinler, dil ve anlatim ve dil-
bilgisi) ve alistirma ve degerlendirme” ile ilgili sorulardan olusan anket uygulan-
magtir.

Unsal ve Giines (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretimin 4. sinifinda
okutulmak tizere, Milli Egitim Bakanlhiinca hazirlanmig ve 1993-1999 yillar: arasin-
da temel ders kitab1 olarak okutulmasi uygun goriilmiis olan Fen Bilgisi ders kita-
bindaki Fizik konulary; igerik, egitsel tasarim, gorsel sunum, dil ve anlatim y&nlerin-
den elestirel bir bakis agisiyla incelenmis ve kitaplarin egitsel tasarim, gorsel sunum
ve dil, anlatim bakimlarindan, bir¢ok hatalar1 ve geligkileri igerdikleri ortaya konul-
mustur.

Sezgin (2000) “IIkégretim Okullarmin Altinci Stmiflart igin Yazilan Tiirkge Ders
Kitaplari Uzerine Bir Inceleme” baglikli calismasinda, Tiirkge ders kitaplarmdan
bazilarimi sekil, metin sonu sorulari, dilbilgisi ve yazim kurallar1 bakimlarindan ince-
lemigtir. Aragstirma sonucunda, 6zellikle ¢eviri metinlerde dil ve anlatima dikkat edil-
medigi, diiz yazilara siirden daha fazla yer verildigi, metin sonu sorularinin 6grenci-
lerin yaraticiliklarin gelistirmekten uzak oldugu saptanmuistir.

Amag

Calismadaki temel amag, ilk6gretim ikinci ve tigtinct sinif 6grencilerine yone-
lik ders kitaby, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin hazirlanmasinda
ve basilmasinda 6gretmen goriislerine gore diizenlemelere gidilmesini saglamaktir.
Ayrica, ders kitab1 hazirlayacak olan yaymevlerine ve bilhassa da Milli Egitim
Bakanlig1 yetkilerine 6neriler ortaya koymaktir.

Onem

Ders kitaplari, egitim hizmetlerinin vazgegilmez araglar1 olarak insan kaynak-
larinin niteliginin gelistirilmesinde; 6gretmenler, fiziki imkanlar ve egitim program-
lar1 kadar 6nemli bir yere sahiptir (Ceyhan ve Yigit, 2004, 26). Bu yoniiyle 6grenciler
i¢in 6zel yerleri ve 6nemleri olan, egitim 6gretim stireglerinin en temel araglari olarak
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kabul edilirler. Bu kadar énemli olan bir ders araci hazirlanirken, alanin gergek
uzmanlart olan ve her tiirlii egitim uygulamalarinin merkezinde yer alan 6gretmen-
lerin gortisleri dogrultusunda iyilestirmelerin yapilmas: kaginilmaz bir zorunluluk-
tur. Calisma bu duruma katki sunacagindan énemli gortilmektedir.

Yontem

Bu calismada, ilkdgretim okullari ikinci ve tiglincii smif 6gretmenlerinin, kul-
lanmakta olduklar: Tiirkge ders kitabina, 6grenci ¢alisma kitabina ve 6gretmen kila-
vuz kitabina iliskin gortisleri tespit edilmeye calisilmigtir. Calismada, mevcut duru-
mun ortaya konulmasi amaglandigi icin betimsel yontem kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Kirgehir ili ilkégretim okullaridir. Il merkezinde toplam
29 ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi olarak, Kirgehir il mer-
kezinde bulunan 29 ilkégretim okulunda 2007-2008 6gretim yilinda ikinci sinif1 oku-
tan 66 Ogretmen ve {tclinci sinifi okutan 62 Ogretmenden tiimiine ulasimistir.
Anketler goniillii 6gretmenlerce dolduruldugundan ikinci siniflardan 51 ve tigtinct
smiflardan da 50 olmak tizere toplam 101 tanesinin geri dontiisti saglanabilmistir.

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Calismada, Milli Egitim Bakanliginca 2007-2008 Ogretim yilinda okutulmak
tizere 6grencilere ve 6gretmenlere ticretsiz olarak dagitilan Tiirkge ders kitab1, 6gren-
ci galigma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina dair 6gretmenlerin goriislerini belirle-
mek iizere; Bakanlik ve dzel kesim tarafindan hazirlanan ders kitaba kriterlerini belir-
lemede halen gecerli yonerge olan, Haziran 2007 tarihinde ve 2597 sayili Tebligler
Dergisi'nde yayimlanan “MEB Ders Kitaplar1 ile Egitim Araclarmin Incelenmesi ve
Degerlendirilmesine Iligkin Yénerge” de ortaya konulmus olan;

a) Icerik,
b) Dil, anlatim ve tislup,
c) Ogrenme ve 6gretme ve lgme-degerlendirme
d) Teknik, tasarim ve diizenleme,
yonlerinden dikkat edilecek kriterlerle birebir ortiisecek sekilde arastirmaci tarafin-

dan hazirlanmis olan anket, ilkdgretim okullarinda ikinci ve tigiincii siniflar: okutan
ogretmenlere uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma icin gelistirilen anketler uygulanip toplandiktan sonra, gecerli olan
101 anketteki veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin istatistiksel analizin-
de SPSS paket programindan yararlanilmigtir. Elde edilen verileri betimlemek icin ise
yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimtinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklari siniflari gosteren tablo asagida sunul-
mustur:
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Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttuklar1 Sinif Diizeyleri

Siniflar f %

ikinci Simif 51 50,5
Ugﬁncii Sinif 40 49,5
TOPLAM 101 100

Tablo 1’de yer alan verilere bakildiginda, calismaya katilan 6gretmenlerden
51’1 ikinci sinif1, 50’si de tiglincii sinifi okutmaktadirlar.

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlar

Siniflar f %

Bayan 75 74,3
Erkek 26 25,7
TOPLAM 101 100

Calismaya katilan 101 6gretmenin 75’inin bayan, 26’sininin da erkek oldugu
gortilmektedir.

Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okullar

Siniflar f Yo
Ogretmen Okulu - -
Egitim Enstitiisti 16 15,8
Egitim Yiiksek Okulu 36 35,6
Egitim Fakdiltesi 48 47,5
Yiiksek Lisans - -
Doktora - -
Diger (Fen-Ed. vd.) 1 1,0
TOPLAM 101 100

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore; il merkezi ve merkeze bagl olarak ¢alisan
ogretmenlerin %15,8inin egitim enstitiisii, %35,6’sinin egitim yiiksek okulu ve
%47,5'inin de egitim fakiiltesi ¢ikisl olduklar: saptanmistir. Calismanin il merkezin-
de calisan 6gretmenlerle yapilmis olmasina ragmen, fakiilte mezunu olan 6gretmen-
lerin say1sinin ¢ok olmasi, egitim yiiksek okulunu bitiren 6gretmenlerin cogunlugu-
nun sonradan bir lisans tamamlama programindan (2+2) mezun olmalar seklinde
yorumlanmustir. Zira 6gretmenlerin kidem yillari ile ilgili tablo-5"teki verilere bakil-
diginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 20 yilin iizerinde kideme sahip olduklar
goriilmektedir. Sinuf 6gretmenligi programlarini 20 y1l 6nce bitiren 6gretmenlerin egi-
tim yiiksek okulu cikigh olmalari gerekmektedir. Ulkemizde 1988 yilindan itibaren 2
yillik egitim ytiksek okullari 4 yillik egitim fakiiltelerine dontistiirtilmusttir.
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Fakiilte mezunu 6gretmen sayisinin ¢ok olmasina ragmen, yiiksek lisans ve
doktora yapan 6gretmenin olmamasi da dgretmenlerin kidemlerinin yiiksek olmasi
ile ilgili bir durum olarak yorumlanmustir.

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenleri Unvanlarina Gére Dagilimlar

Siniflar f %
Aday Ogretmen 1 1,0
Ogretmen 59 58,4
Uzman Ogretmen 41 40,6
Bag Ogretmen - -
TOPLAM 101 100

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %58,4" i ‘Ogretmen’, %40,6's1 ‘uzman
6gretmen’ unvanlarma sahiptirler. Ogretmenlerin unvanlar ile ilgili tabloda aday
ogretmen sayist ¢ok azdir. Ciinkii ¢alisma il merkezinde yapilmistir ve Milli Egitim
Bakanligimin atama ve yer degistirme kriterlerine gore ‘aday’ olan bir 6gretmen il
merkezindeki sirali okullara atanamamaktadir. Muhtemelen ilgili 6gretmen de maze-
reti nedeniyle gecici stattide merkezde gorev yapmaktadir.

Tablo 5. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Kidemleri

Siniflar f %

0-5 Y1l 2 2,0

6-10 Y1l 2 2,0
11-15 Y1l 19 18,8
16-20 Yil 34 33,7
21-25 Y1l 24 23,8
26 Yil ve Uzeri 20 19,8
TOPLAM 101 100

Calisma il merkezinde yapildig: icin, ¢alismaya katilan &gretmenlerin
cogunlugunun kideminin 16 yildan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ofretmenle-
rin %33,7’si 16-20 y1l; %23,8’1 21-25 yil ve %19,8i de 26 yil ve tizeri kideme sahip-
tirler.

flkogretim ikinci ve tiglincti siniflar1 okutan &gretmenlerin, kullandiklart
Tiirkge ders kitaplarinin igerigine iliskin gortisleri asagida tablo-6’da gosterilmis-
tir:
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Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabinin igerigine iligkin Goriigleri

Degerlendirme Olgﬁtleri* Evet Kismen Hayir
e . . . f 65 33 3
Dersin 6gretim programini kapsayacak sekilde diizenlenmistir. % 644 327 3,0
Dersin kazanimlarinin tiimtiniin dolayli veya dolaysiz olarak f 50 49 2
ise kosulup kosulmadigina dikkat edilmistir. % 49,5 48,5 2,0
Konular ve tiniteler, simf seviyesine gore giinliik hayatla f 57 35 9
baglantili ve uygulamali olarak ele alinmigtr. % 56,4 34,7 8,9
Konular ve tiniteler; problemleri belirtme, inceleme ve gézlem
yolu ile gerekli deneyleri yapma, deneylerden sonug ¢ikarma f 48 46 7
ve bu sonuglar1 kontrol ederek bilimsel diistinme yoéntemini % 47,5 455 6,9
gliclendirecek sekilde islenmistir.
Dersin 6zelligine gore tinite, bolim ve konular arasinda hacim
et qens . . f 57 39 5
bakimindan programinda belirtildigi sekilde uygun bir denge
% 56,4 38,6 5,0
kurulmustur.
Kazandirilacak bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerler ¢ 54 0 5

smuf seviyesine uygun kavram ve 6rneklerden hareket

0
edilerek verilmistir. % 535 4L6 5,0

Konularin islenisinde, ayni sinifta okutulan diger derslerle f 67 28 6
olan iliskisi g6z ontinde bulundurulmustur. % 66,3 27,7 5,9

Konularin iglenisinde bir 6nceki sinifin konulariyla bilgi,
kavram, ilke ve beceri bakimindan baglantis1 kurulmus ve
bir tist sinifla ilgili hazirlayict agiklamalara yer verilmistir.

f 44 52 5
% 43,6 51,5 5,0

Konular, 6gretime yardimcr unsurlarla desteklenerek f 45 52 4
anlagilir hale getirilmistir. % 44,6 51,5 4,0
Dersin 6zelligine gore yeri geldiginde deyimler, atasozleri,
destanlar, tiirkiiler, resimler, fotograflar, minyatiirler ve f 46 45 10
benzeri kaynaklar kiiltiirtim{iziin gelismesini ve devamliligin % 45,5 44,6 9,9
saglayacak sekilde iglenmistir.
Konularin islenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer f 53 41 7
verilmemistir. % 52,5 40,6 6,9
Konular 6grenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve bagka f 58 39 4
kaynaklara yonlendirmeye tesvik edecek sekilde islenmistir. % 57,4 38,6 4,0
Istatistiki ve bilimsel bilgiler giincellenmis olarak verilmistir. £ a6 o1 4
’ % 455 50,5 4,0
Konularin iglenisinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, f 62 33 6
kolaydan zora ve somuttan soyuta giden bir yontem izlenmistir. % 61,4 327 59
Ogrencilerin kitaplardan verimli sekilde yararlanmasint f 45 48 8
saglayacak unsurlara yer verilmistir. % 44,6 47,5 7,9
Kitaplarda metinleri agiklamak, pekistirmek veya yorumlamak 70 24 7

igin kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bigimde

¢
verilmistir. % 693 238 6,9

*(N=101)

[kogretim ikinci ve tigtincti smifit okutan dgretmenlerin okuttuklari ders kitap-
larimin igerigine iligkin, 6gretmenlerin genel anlamda olumlu goriiglere sahip olduk-
lar1 goriilmektedir. Ozellikle, “kitaplarda metinleri agiklamak, pekistirmek veya
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yorumlamak i¢in kullanilan gérsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bigimde veril-
mistir” (%69,3); “konularin islenisinde, ayni sinifta okutulan diger derslerle olan ilis-
kisi gz oniinde bulundurulmustur” (%66,3); “dersin 6gretim programini kapsayacak
sekilde diizenlenmigtir” (%64,5); “konularin iglenisinde, yakindan uzaga, basitten
karmagiga, kolaydan zora ve somuttan soyuta giden bir yontem izlenmistir” (%61,4);
“konular 6grenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yénlendir-
meye tesvik edecek sekilde islenmistir” (%57,4); “dersin 6zelligine gore tinite, bolim
ve konular arasinda hacim bakimindan programinda belirtildigi sekilde uygun bir
denge kurulmustur” ve “konular ve tniteler, simif seviyesine gore giinliik hayatla
baglantili ve uygulamali olarak ele alinmistir” (%56,4); “kazandirilacak bilgi, beceri,
tavir ve tutumlar ile degerler sinif seviyesine uygun kavram ve drneklerden hareket
edilerek verilmistir” (%53,5); “dersin kazanimlarinin tiimiiniin dolayh veya dolaysiz
olarak ige kosulup kosulmadigina dikkat edilmistir” (%49,5) maddelerine 6gretmen-
lerin ¢ogunlugu ‘evet’ demislerken, igerige iliskin diger maddelerde de biiyiik bir
oranda ‘kismen’ olarak diistince bildirmislerdir.

Ders kitaplarmin igerigine iliskin olumsuz diisiince belirten 6gretmenlerin
%9,9"u dersin 6zelligine gore yeri geldiginde deyimler, atasozleri, destanlar, tiirkiiler,
resimler, fotograflar, minyatiirler ve benzeri kaynaklarin kiiltiirtimtiziin gelismesini
ve devamliligini saglayacak sekilde islenmedigini, %8,9'u konular ve tinitelerin, sinf
seviyesine gore giinliik hayatla baglantili ve uygulamali olarak ele alinmadigini, %
7,9'u 6grencilerin kitaplardan verimli sekilde yararlanmasini saglayacak unsurlara
yer verilmedigini diistinmektedirler.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabinin Dil, Anlatim ve Uslup Ozel-
liklerine iliskin Goriisleri

Degerlendirme Olgﬁtleri* Evet Kismen Hayir
Yasayan Tiirkge dogru, giizel ve etkili kullanilmustir. 72 662?4 3%?7 5?0
Ttiirkcelesmis kelimeler, yasayan Tiirkcenin bir parcas: olarak f 59 40 2
degerlendirilmistir. % 58,4 39,6 2,0
Ogrencilerin seviyelerine uygun, yeni kelimeleri 6grenmelerine firsat f 53 44 3
veren zengin ve akicl Tiirkgenin kullamlmasia 6zen gosterilmistir. ~ % 52,5 43,6 3,0
Ciimleler, 6grencinin zihnindeki bilgilerin yapilandirilmasimna f 47 47 7
yonelik olarak kurulmustur. % 46,5 46,5 6,9
Paragraf diizenleme kurallarina uyulmus ve paragraflar f 64 30 7
arasindaki anlam ve mantik iligkisine dikkat edilmistir. % 63,4 29,7 6,9

f 39 43 19

Ctimle uzunluklari, sinif seviyesine uygun olarak diizenlenmistir. % 386 426 187
o 38, 4 .

Tiirkgenin kullaniminda, Ttirk Dil Kurumunun son yayimladig: f 67 31 3
Tiirkge Sozliik ve Yazim Kilavuzu esas alinmigtir. % 66,3 30,7 3,0
Konularin islenisinde dogru, agik, anlagilir bir dil ve anlatim f 58 37 6
kullanmilmgtir. % 57,4 36,6 5,9
f 46 46 9

Kelimeler, niianslara dikkat edilerek titizlikle secilmistir. % 455 455 89
o 2 , y

f 51 39 11

Metinlerde akicilik, mantik dokusu ve fikir biitiinltigi saglanmgtir. % 505 386 10.9
o 50, 4 4

[kégretimin ilk ii¢ stnifinda soyut kavramlarm kullanilmasindan ~ f 53 41 7
kaginilmusgtir. % 52,5 40,6 6,9
* (N=101)

0 Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



& Ayfer Sahin

Tablo 7 incelendiginde; ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarinin dil,
anlatim ve tislup 6zellikleriyle ilgili maddelere genel olarak ‘evet’ cevabini verdikle-
ri gortilmektedir. Ancak, “ctimle uzunluklari, sinif seviyesine uygun olarak diizen-
lenmistir” Slgiitiine 6gretmenlerin %42,6'sinin ‘kismen’ ve %18,8inin de ‘hayir’ ceva-
bin1 vermeleri anlamli bulunmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabinin Ogrenme, Ogretme ve
Olgme-Degerlendirme Ozelliklerine iliskin Goriigleri

Degerlendirme Olgﬁtleri* Evet Kismen Hayir
Konular, 6grencileri muhakemeye, bagimsiz ve yaratict

- C S f 52 46 3
diistinmeye, kiyaslamaya ve edinilen bilgilerden hareketle

N o - % 51,5 455 3,0

sonugclar ¢tkarmaya yoneltecek sekilde islenmistir.
Konularla ilgili hazirlik ¢aligmalarmin égrenciyi diisiinmeye ve f 59 38 4
arastirmaya yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilmisgtir. % 58,4 37,6 4,0
Ogrencinin yeni bilgileri ezberlemesi degil, zihninde f 62 2 7
yapilandirmast hedeflenmistir. % 61,4 31,7 6,9
Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate alinmus ve iist diizey f 47 49 5
diistinme becerileri gelistirilmeye calisilmisgtir. % 46,5 485 5,0
Konular, programin ilgili temel becerileri ile alt becerilerini ¢ 54 45 2

kazandiracak sekilde diizenlenmis ve 6grencinin etkin rol

0
almasma imkan verecek bicimde islenmistir. o 535 446 20

Degerlendirmeye iligkin unsurlar, 6lgme ve degerlendirme f 56 38 7
ilke ve teknikleri dikkate alinarak diizenlenmistir. % 55,4 37,6 6,9
Her tinite veya boliimiin sonunda 6grenciye konularla ilgili bilgi, £ 51 43 7

beceri, deger, tutum ve yeterliklerin kazandirilip kazandirilmadi-

< < . I % 50,5 42,6 6,9

gin1 6lgmeye yarayan degerlendirme sorularma yer verilmistir.

Coktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eglestirme,

yazili yoklama ve benzeri sonug degerlendirme teknikleri ile

. < : f 53 40 8

tirtin dosyasi (portfolyo) degerlendirme, performans .

des . N R < . % 52,5 39,6 7,9
egerlendirme, gozlem formu gibi stire¢ degerlendirme

tekniklerine yer verilmistir.

*(N=101)

Ogretmenlerin dgrenci ders kitaplarinin 6grenme, 6gretme ve 6lgme-deger-
lendirme ozellikleri ile ilgili olarak kendilerine yoneltilen maddelere verdikleri
cevaplardan olusan tablo incelendiginde “6grenme yontemleri ve stratejileri dikkate
alinmis ve tst diizey diistinme becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir” maddesi disin-
daki tiim maddelerde olumlu goriislerin (evet cevaplarinin) agirlikli oldugu goriil-
mektedir. Bu 6lgiit ile ilgili olarak 6gretmenlerin %48,5'i ‘kismen’ ve %5,0'1 da ‘hayir’
seklinde gortis bildirmiglerdir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve
Diizenleme Ozelliklerine liskin Goriisleri

Degerlendirme Olgﬁtleri* Evet Kismen Hayir
Sayfa tasarimlarinda resim, fotograf, grafik, sema, plan, harita ve £ 63 31 v
benzeri gorsel unsurlarin yerlestirilmesinde gorsel alginin yani

Gopi vt el o . s 624 30,7 6,9
sira, bunlarin egiticilik ve 6greticilik niteligine de 6nem verilmistir.

R

Gorsel unsur, 6grencilerin gelisim basamaklarina uygun; gorsel

s : . . . f 57 36 8
alg1 yoniinden ise renk uyumuna dikkat edilerek agik, temiz ve % 564 356 79
net bir baskiyla hazirlanmigtir. oo ! !

Konularla ilgili yazi, resim, fotograf ve benzeri materyallerden f 63 32 6
telif haklar1 gozetilerek alinti yapilmigtir. % 624 317 59
Konularm daha iyi 6grenilebilmesi igin aciklayici, tamamlayici

ve egitici nitelikteki §gretime yardima harita, kroki, fotograf, f 51 41 9
sema, grafik, resim ve benzeri gorsel unsurlara yeterince yer % 50,5 40,6 8,9
verilmistir.

Kitaplarda yer alan basliklar sistematik bicimde dtizenlenmis ve f 56 42 3
ikonografik bir sistem olusturulmustur. % 55,4 41,6 3,0
Kitaplarda yer alan Tiirk Bayragina, “Ttirk Bayragi Kanunu” f 84 15 2
ve “Tiirk Bayrag: Tiiziigii"ne uygun olarak yer verilmistir. % 83,2 14,9 2,0
*(N=101)

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
ders kitaplarinin “teknik, tasarim ve diizenleme” 6zellikleri ile ilgili olarak gortisleri-
nin su sekilde oldugu goriilmektedir: “Sayfa tasarimlarinda resim, fotograf, grafik,
sema, plan, harita ve benzeri gorsel unsurlarin yerlestirilmesinde gorsel alginin yam
sira, bunlarin egiticilik ve 6greticilik niteligine de 6nem verilmistir” maddesi ile ilgi-
li olarak %62,4"ii evet, %30,7’si kismen, %6,9'u hayir cevabini vermiglerdir. “Gorsel
unsur, 8grencilerin gelisim basamaklaria uygun; gorsel alg1 yontinden ise renk uyu-
muna dikkat edilerek agik, temiz ve net bir baskiyla hazirlanmigtir” maddesiyle ilgi-
li olarak, %56,4’ii evet, %35,6'st kismen, %81 hayir demiglerken; 6gretmenlerin
%83,2’si ise “kitaplarda yer alacak Tiirk Bayragina, “Tiirk Bayragi Kanunu” ve “Tiirk
Bayrag: Tiiztigi"ne uygun olarak yer verilmistir” maddesine ‘evet’ demislerdir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina iligkin Goriisleri

Degerlendirme C)lgﬁtleri* Evet Kismen Hayir
Ogretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda
S . . ; f 60 38 3
ogrencilere bilgi ve beceri kazandirilmasinda yardimci olacak

o . o S % 594 37,6 3,0
ve 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilmistir.
Ogrenmeyi kolaylagtirmak amaciyla 6grencinin ilgisini gekecek f 55 43 3
cesitli 6rneklere yer verilmistir. % 54,5 42,6 3,0
Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinliik hayatla ilgisini ~ f 52 46 3
kurabilecegi ¢alismalara agirhik verilmistir. % 51,5 455 3,0

Dersin 6zelligine gore her konu iglendikten sonra o konuda

amaglanan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip f 50 44 7
kazandirilmadigini 6lgen calismalara ve degerlendirmelere yer % 49,5 43,6 6,9
verilmigtir.
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Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini ¢
cekecek grafik, sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi
gorsel 6gelerle desteklenmistir.

59 39 3
% 584 38,6 3,0

Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardima olacak cesitli ¢
orneklere, alistirmalara, islenen konular ve tinitelerle ilgili
internet adreslerine ve okuma kaynaklarina yer verilmistir.

39 50 12
% 386 49,5 11,9

Dersin 6zelligine gore uygulama ve islem sonucunun yazilacagi

cizelgelere, bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon,

harita, plan, resim, levha, fotograf ve benzeri 6gretime yardimci f 20 59 22
unsurlara; bazi iinite konularinda kullanilmak {izere videokaseti, % 19,8 58,4 21,8
ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri 6gretimi

destekleyici materyallere yer verilmistir.

Dersin 6zelligine gore soru-cevap, dogru-yanls, coktan se¢meli,

eslestirme, bosluk doldurma, bireysel ve grup ¢alismalari, f 44 50 7
canlandirma, tablo tamamlama, ciimle tamamlama gibi y6ntem, % 43,6 49,5 6,9
teknik ve etkinliklere yer verilmistir.

Dersin 6zelligine gore inceleme, gezi, gézlem, deney ve f 48 45 8
uygulamalarla ilgili yapilacak 6n hazirliklara yer verilmistir. % 475 44,6 7,9
Yapilacak gezi, gozlem, deney ve uygulamalarda alinacak f 32 55 14
saglik ve gtivenlik tedbirlerine yer verilmistir. % 31,7 54,5 13,9
Gezi, gbzlem, deney ve uygulamalarda izlenecek is ve islem f 42 46 13
basamaklarina yer verilmistir. % 41,6 45,5 12,9
Gezi, gbzlem, deney ve uygulamalarda zaman ve malzeme f 33 57 11
tasarrufu bakimindan uyarilara yer verilmistir. % 32,7 56,4 10,9
Gezi, gozlem, deney ve uygulamalarda her islem basamaginda f 41 50 10
ogrencilerle 6gretmenin kuracag iletisime yer verilmistir. % 40,6 49,5 9,9
Gezi, gbzlem, deney ve uygulamalarda sonuca ulasmak f 41 51 9
agisindan 6nemli yonlendirici tedbirlere yer verilmigtir. % 40,6 50,5 8,9
Gezi, gozlem, deney ve uygulamalarda hangi unsurlarin f 40 51 10
ozellikle irdelenecegiyle ilgili bilgilere yer verilmistir. % 39,6 50,5 9,9
*(N=101)

Tablo 10’da 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabina iliskin gortislerinden olu-
san bulgular yer almaktadir. Ogretmenler 6grenci calisma kitabiyla ilgili olarak ken-
dilerine yoneltilen maddeleri genel olarak “kismen’ cevabi agirlikli olarak cevapla-
muglardir. Degerlendirme 6l¢iitlerine 6gretmenlerin kismen ve hayir olarak verdikle-
ri cevaplarin bir kismi su sekildedir: “Dersin 6zelligine gore uygulama ve islem sonu-
cunun yazilacag ¢gizelgelere, bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, hari-
ta, plan, resim, levha, fotograf ve benzeri dgretime yardimc unsurlara; bazi tinite
konularinda kullanilmak tizere videokaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket
ve benzeri 6gretimi destekleyici materyallere yer verilmistir” %58,4 kismen ve %21,8
hayir; “yapilacak gezi, gozlem, deney ve uygulamalarda alinacak saglik ve giivenlik
tedbirlerine yer verilmistir” %54,5 kismen ve %13,9 hayir; “gezi, gozlem, deney ve
uygulamalarda zaman ve malzeme tasarrufu bakimindan uyarilara yer verilmistir”
%50,5 kismen ve %8,9 hayir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin. Ogretmen Kilavuz Kitabina iligskin Goriisleri

Degerlendirme C)lgﬁtleri* Evet Kismen Hayir

f 74 25 2

Konularin iglenisinde ulagilmak istenen hedefler belirtilmistir. % 733 248 20
0 5 )/ )

Ogretim programlarmda yer alan amag ve agiklamalar

dogrultusunda 6grencilere bilgi, beceri, tavir ve tutumlarin f 63 35 3
kazandirilmasinda 6gretmene yardimci olacak ve 6gretmeyi % 62,4 34,7 3,0
kolaylastiracak agiklayici bilgiler yer almistir.

Ogretmeyi ve 6grenmeyi kolaylagtirmak amaciyla ilgi cekici, f 58 38 5
degisik 6rnek ve uygulamalar yer almistir. % 574 37,6 50

Bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin 6grencilere P 38 )

kazandirilabilmesi icin kullanilabilecek arag-gerecle birlikte % 604 76 20
o 0 7 %

ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmistir.

Konu ile ilgili zaman analizine ve konunun islenis planina f 62 37 2
yer verilmigtir % 61,4 36,6 2,0
f 76 22 3

Ogretmenin konu ile ilgili yapacag1 6n hazirliklara yer verilmistir. % 752 218 30

Konuya girerken daha 6nce islenen konularla iligkisini
saglayacak ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek hatirlatmalara,
sorulara ve benzeri unsurlara yer verilmistir.

f 62 34 5
% 61,4 33,7 50

Ders kitabinda yer alan ve aciklama gerektiren sekil, sema, f 53 45 3
cizelge ve benzeri 6gretime yardimci unsurlara yer verilmistir. % 52,5 44,6 3,0
Ogrencilerin gelisim farkliliklar1 dikkate almarak seviye grupla- f 38 49 14
rina gore hangi hususlarin vurgulanmasi gerektigi belirtilmistir. % 37,6 48,5 13,9
Konular islenirken yeri geldikge diger derslerle baglanti f 66 33 2
kurulmustur. % 65,3 32,7 2,0
Konularin giinliik hayatla ilgisini kurmak icin 6rneklere yer f el 37 3
verilmisgtir. % 60,4 36,6 3,0
Dersin 6zelligine gore konu islendikten sonra bu konuda
amaglanan bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin f 47 47 7
kazandirilip kazandirilmadigini anlamak igin bunlar: % 46,5 46,5 6,9
degerlendiren yeterli sayida 6rnek soru yer almistir.
Ogrencilerin cevaplandiramadig sorularm &zelligine gore ne

5 oy - > f 41 46 14
yapilacagi konusunda 6gretmene yol gosteren alternatif
dob . SO0 % 40,6 45,5 13,9

egerlendirme ¢alismalarimna yer verilmistir.

Ogrencileri arastirmaya, bilgi ve teknoloji iiretmeye y&neltecek f 53 45 3
6dev, proje ve benzeri ¢alismalara yer verilmistir. % 52,5 44,6 3,0
Dersin 6zelligine gore dgrencilerde, standartlara uygun, ucuz, ¢ 51 44 6
kaliteli mal ve hizmet iiretme, kullanma ve gelistirme bilinci % 505 436 59

ve aligkanliklar1 kazandiracak galismalara yer verilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabmin baginda, sonunda veya iinite/

tema baslarinda ait oldugu dersin tinitelendirilmis yillik plan f 70 23 8
taslag1 ve kazanimlarin metinlere/temalara dagilim plan % 69,3 22,8 7,9
taslag1 verilmistir.

f 54 38 9

Konularin sonunda, verilen kavramlarla ilgili s6zliik verilmistir. % 535 76 89
0 . f )

Konu ile ilgili olarak 6gretmenlerin ayrintil bilgi elde f 50 39 12

edebilecegi kaynaklara yer verilmistir. % 49,5 38,6 11,9

Tiirkge dersinde dinleme/izleme 6grenme alanina y6nelik

kazanimlarini gerceklestirmek tizere 6gretmen kilavuz ‘

kitabinda yer alan dinleme metinlerinin dogru, giizel ve 41 29 31
. . T P % 40,6 28,7 30,7

etkili Tiirkge ile seslendirildigi kaset, CD, VCD gibi 4 4 4

materyaller 6gretmen kilavuz kitab: ekinde verilmistir.

*(N=101)
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Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabi ile ilgili goriisleri tablo 11’de veril-
mistir. Tablo incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %30,7’sinin “Tiirkce
dersinin dinleme ve izleme 6grenme alanimna yo6nelik kazanimlarimi gergeklestirmek
tizere 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerinin dogru, giizel ve etki-
li Ttirkge ile seslendirildigi kaset, CD, VCD gibi materyaller 6gretmen kilavuz kitab1
ekinde verilmigstir” maddesine “hayir’ cevabi vermeleri dikkat ¢ekmektedir. Bu mad-
deye ‘kismen’ diyenlerin oran1 da %28,7’dir. Ogretmenlerin ogretmen kilavuz kitab1
ile ilgili kendilerine sunulan maddelere verdikleri diger cevaplara bakildiginda,
“ogrencilerin gelisim farkliliklar1 dikkate alinarak seviye gruplarina gore hangi
hususlarin vurgulanmas: gerektigi belirtilmistir” ve “dgrencilerin cevaplandiramadi-
g1 sorularin 6zelligine gore ne yapilacagi konusunda 6gretmene yol gosteren alterna-
tif degerlendirme calismalarima yer verilmistir” Olgiitleri disindaki maddelerde
gogunlugun ‘evet’ seceneginde yogunlastiklar goriilmektedir.

Sonuglar ve Tartigsma

Ogretmenlerin 6grenci ders kitabinin “icerigine” iliskin goriiglerine dikkat edil-
diginde, sadece; “konularin islenisinde bir 6nceki sinifin konulariyla bilgi, kavram,
ilke ve beceri bakimindan baglantisi kurulmus ve bir tist sinifla ilgili hazirlayici agik-
lamalara yer verilmistir”; “konular, 6gretime yardimci unsurlarla desteklenerek anla-
silir hale getirilmigtir” ve “6grencilerin kitaplardan verimli sekilde yararlanmasim
saglayacak unsurlara yer verilmistir” maddelerine ¢ogunlugun ‘kismen’ cevabini
verdikleri, diger biitiin seceneklerde ‘evet’ cevabinda yogunlastiklar: goriilmektedir.
Yani 6gretmenler okutmus olduklari ikinci ve tiglincti sinif diizeyindeki Tiirkge ders
kitaplarinin igerigi ile ilgili olarak genellikle olumlu diigiincelere sahiptirler.

Ogretmenlerin ikinci ve tiglincii sinif ders kitaplarinn ‘dil, anlatim ve iislup’
ozellikleri ile ilgili olarak kendilerine sunulan tiim degerlendirme olgiitleri ile ilgili
olumlu goriise sahip olduklar1 ve genel olarak ‘evet’ seklinde goriis bildirdikleri
gortilmektedir. Ancak burada, ctimle uzunluklarinin sinif seviyesinin tizerinde oldu-
gunu diistinen 6gretmenlerin, sinif seviyesinde oldugunu diistinen 6gretmenlere ora-
nimin daha fazla olmas: (kismen = % 42,6 ve hayir = % 18,8) dikkat ¢ekmektedir.

Ders kitaplarinin ‘6¢renme, 6gretme ve olgme-degerlendirme’ kriterleri agisindan
degerlendirilmesinde de 6gretmenler ¢ogunlukla ‘evet’ cevabim tercih etmislerdir.
Yalniz “6grenme yontemleri ve stratejileri dikkate alinmig ve tist diizey diistinme
becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir” maddesi ile ilgili olarak 6gretmenlerin ¢ogunlu-
gunun ‘kismen’ gelistirilmeye calisildigin1 dustindiikleri saptanmuistr.

Ogrenci ders kitaplar ile ilgili olarak ‘kitaplarin teknik, tasarim ve diizenleme’
ozellikleri agisindan biitiin degerlendirme kriterleri ile ilgili olarak 6gretmenler olum-
lu goriise sahiptirler.

Calismaya katilan 6gretmenler 6grenci ¢alisma kitabini genel olarak “kismen’
yeterli bulmaktadirlar. “dersin 6zelligine gore uygulama ve islem sonucunun yazila-
cag cizelgelere, bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, harita, plan, resim,
levha, fotograf ve benzeri 6gretime yardimer unsurlara; bazi tinite konularinda kulla-
nilmak tizere videokaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri 6gretimi
destekleyici materyallere” ve “6grencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak
gesitli 6rneklere, alistirmalara, islenen konular ve {initelerle ilgili internet adreslerine
ve okuma kaynaklarina” yeterince yer verilmedigini diistinmektedirler.
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Ogretmenler son olarak Milli Egitim Bakanliinca yaymlanmis olan
Yonerge'deki kriterlere gore, 6gretmen kilavuz kitabini degerlendirmiglerdir. Ogret-
menlerin gogunlugu, 6gretmen kilavuz kitabi ile ilgili olumlu goriiglere sahiptirler.
Ancak, Tiirkge dersinin dinleme/ izleme §grenme alanina yénelik kazamimlarim ger-
geklestirmek tizere 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerinin dogru,
gtizel ve etkili Tiirkge ile seslendirildigi kaset, CD, VCD gibi materyallerin 6gretmen
kilavuz kitab: ekinde verilmemis oldugunu séylemiglerdir (kismen= %28,7 ve hayir=
%30,7) belirtmiglerdir.

Oneriler

Yeni programlar dogrultusunda hazirlanan ve Milli Egitim Bakanhiginca
2007-2008 Ogretim yilinda okutulmak {izere 6grencilere ve dgretmenlere iicretsiz ola-
rak dagitilan ikinci ve tigtincti sinif Tiirkge ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gret-
men kilavuz kitabinin, Haziran 2007 tarihli, 2597 sayili Tebligler Dergisi'nde yayim-
lanan “MEB Ders Kitaplari ile Egitim Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine
fliskin Yonerge” de belirlenmis olan ders kitaplarinin incelenmesinde ve degerlendi-
rilmesinde “igerik, dil, anlatim ve tislup, 6grenme, 6gretme ve 6lcme-degerlendirme,
teknik, tasarim ve diizenleme” yonlerinden dikkat edilecek kriterlere gore ilgili simif-
lar1 okutan 6gretmenlerce degerlendirildigi bu calismada ulasilan sonuglara gore
olusturulmus olan 6neriler asagida sunulmustur:

1. Ogretmenler, ders kitaplarmy; “igerik; dil, anlatim ve tislup; 6grenme, 6gret-
me ve 6lgme-degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme” acisindan genel olarak
yeterli bulmaktadirlar. Ancak, kendilerine yo6neltilen “eklemek istediginiz bagka bir
husus var mu, belirtiniz” seklindeki agik uglu soruya verdikleri cevaplarda, kitapta
yer alan metin ve siirlerin ¢ok uzun oldugundan yakindiklar1 goriliisttir. Bu duru-
mun o6grencileri siktigini ve anlama calismalarim giiglestirdigini séylemektedirler.
Ayrica, 6grencilerin uzun metinleri 6zetlemede de giicliik yagsadiklarini dile getirmis-
lerdir. Siirlerin uzunlugunun 6grencilerin estetik duygularmi gelistirmedigi ve siir
ezberleme calismalarim giiglestirdigi de 6gretmenlerin elegtirileri arasindadir. Bu
nedenle ders kitaplarinda yer alan metinlerin daha kisa ve 6grenci seviyesine uygun
edebi tiirlerden segilmesine dikkat edilmelidir. Yine temalara uygun metinler belirle-
nirken, “bu kitap icin yazilmis olan” metinler yerine, tilkeye mal olmus yazar ve sair-
lerin kaleme aldig1, milli, manevi ve kiiltiirel zenginliklerimizi igeren drneklere daha
¢ok yer verilmesi 6grencilerde okuma zevk ve aligkanliginin kazandirilmasina daha
¢ok katki sunacaktir.

2. Ogrenci ders kitaplarinda metinler gogu yerde resimlerin tizerine de gelecek
sekilde basilmigtir. Bu durum o6zellikle koyu zeminlerde 6grencilerin okumada giig-
litkk cekmelerine neden olmaktadir. Metinler resimlerin tizerine ya denk getirilmeme-
li ve ya okunmaya engel olusturmayacak zit bir renk tercih edilmelidir.

3. Ikinci ve tigiincii simf diizeyindeki cocuklarin 6grenci ders kitabr ile calis-
ma kitabin1 ayr1 ayr1 kullanmada bir kargasa yasadiklar: kitaplara yapilan énemli
elegtirilerden birisidir. Ders kitab1 ve ¢aligma kitabinin birlestirilerek her tema igin
fasikiil halinde, kitapgik veya tema dergileri seklinde diizenlenip basilmasi 6grenci-
leri agir canta ytikiinden kurtaracag gibi, bu kargasay1 da ortadan kaldiracaktir.

4. Ornekleme dahil okullarin ikinci simiflarinda okutulan ders kitab1 Giines
Basin Yayin Pazarlama’ya aittir. fkinci sinif ders kitaplarinda yer alan metinlerde satir
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sonlarina gelen kelimeler igin gerektiginde hece bélmesi yapilmak yerine, bosluk
birakilip yeni kelime alt satirdan baslayacak sekilde sayfa tasarimi yapilmistir. Bu
durum 6grenciler igin satir sonlarina denk gelen kelimelerin hecelerine dogru béliin-
mesi igin bir 6rnek olusturmamaktadir.

5. Degerlendirilmesi yapilan tigtincti sinif ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve
dgretmen kilavuz kitabi, Kirgehir il merkezindeki 6rnekleme dahil tiim gretmen ve
ogrencilere Milli Egitim Bakanliginca 2007-2008 6gretim yilinda okutulmak {izere
ticretsiz olarak dagitilmis Harf Egitim Yayinciligi'na ait kitaplardir. Bu kitaplardan
dgretmen kilavuz kitabmin 88. sayfasinda yer alan ‘Atatiirk’iin {gde Agacl’ metninin
son boliimiinde “...Cumhuriyet yonetiminde devlet bagkanligi babadan ogla geg-
mektedir.” denilmektedir. Yine ayni smifin 6grenci ¢alisma kitabinin 95. sayfasinda
Bir yilin 12 ay oldugunu anlatan bir siirde Temmuz ayindan sonra Eyliil ayma gegil-
mis ve Agustos ay1 atlanmistir. Bu kadar bariz yanligliklarin bulunmasi, 6gretmenler-
de, Millf Egitim Bakanlig1 yetkili organlarinca kitaplarin yeterince incelenip denet-
lenmedigi distincesinin olugmasina neden olmustur.

6. Ogretmenler genel olarak 6grenci calisma kitabimin ve 6gretmen kilavuzu-
nun bir takim gorsel gereglerle desteklenmedigini belirtmislerdir. Tiirkgenin incelik-
lerine dair 6grencilere gtizel 6rneklerin sunulmasi; dilimizin sevdirilebilmesi, dogru
ve etkili kullanilmasimin saglanabilmesi igin son derece énemlidir. Kald1 ki ¢agimiz
teknoloji cagidir ve gorsel unsurlarla desteklenen 6grenmelerin daha kalici sonugla-
rimin oldugu herkesce malumdur. Bu nedenlerle cesitli siir ve masal kasetlerine,
kitaplarda yer alan diger metin tiirlerinin dogru seslendirilislerinin oldugu kaset,
VCD, DVD gibi gereglere ve giizel dilimizin inceliklerinin, zenginliklerinin yer aldig:
diger bir takim ¢alisma CD’lerine, video ve ses kasetlerine ¢alisma kitaplarinin ekin-
de mutlaka yer verilmelidir.

7. Ogrenci calisma kitaplarindaki ‘bogluk doldurma’ tekniginde verilen bog-
luklar 6grencilerin dogru kelime veya kelime gruplarini yazmalari igin yetersizdir.
Bu durum &grencilerin yaz1 estetiginin kaybolmasina, anlatmak istediklerini verilen
bosluklara sigdiramadiklari i¢in ifade bozuklugunun olusmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle bu tip etkinliklerde dogru cevabin sigdirilabilecegi yeterli bosluk birakil-
malidir.

8. Ogretmenlerin en ¢ok iizerinde durduklar bir bagka konu ders kitaplarinin
kaliteli ciltlenmedigi, daha senenin baginda kitaplarin dagildigi, sayfalarinin koptugu
seklindedir. Kitaplar1 kullananlarin ¢ocuk oldugu da goz 6niine alimip; daha kaliteli,
kopmayan, dagilmayan bir ciltlemenin yapilmasi bir zorunluluktur.
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EVALUATION OF PRIMARY EDUCATION SECOND
AND THIRD CLASS TURKISH TEXTBOOK, STUDENT
WORKBOOK AND TEACHER GUIDE BOOK
ACCORDING TO TEACHER OPINIONS

Ayfer SAHIN*

Abstract

In this survey primary education second and third class Turkish textbo-
ok, student workbook and teacher guide book, which were handed out to stu-
dents and teachers free by Ministry of Education in 2007-2008 academic year,
have been evaluated according to scales developed considering the criteria men-
tioned in June 2007 bearing date “Instruction regarding inspection and evalua-
tion of textbooks and education material of Ministry of Education” and accor-
ding to the teachers’ opinions. Descriptional method has been used in the study.
For the statistical analysis of the data, got benefit from SPSS packet program,
percentage (%) and frequency (f) techniques have been used. At the end of the
analysis made; it has been introduced that teachers have positive ideas generally
about textbook, workbook and teacher guide book at “yes” and “partially”
level.

Key Words: Student textbook, student workbook, teacher guide book

*
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iLK VE ORTAOGRETIMDE
YAZMA BECERIiSiNi GELISTIRMEYE YONELIK
YENi KOMPOZISYON TEKNIKLERi

Talat AYTAN*

Ozet

Tiirkge Ogretiminde temel 6grenme alanlarindan biri de yazmadir.
Duygu, diisiince, hayal ve isteklerin yaziya dokiilmesi olarak tarif edilen yazma
etkinligi sadece dgrencilik hayatinda degil yasamin her asamasinda kendini
gostermektedir. Yenilenen miifredat programu ile birlikte ders kitaplarinda da
yazma becerisine yonelik etkinliklerde farkli teknikler kullanilmaya baglanmis-
tir. Tekdtiizeligin yerini gesitliligin almasi bizi de yeni aragtirmalara yoneltmis-
tir. Bu itibarla Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ekonomi ve Teknoloji Univer-
sitesi Yabanci Diller Boliimii Hazirhk Programimin Ingilizce kompozisyon
yazma 6gretimi teknikleri tarafimizdan incelenmistir. Yaptigimiz incelemeler ve
degerlendirmeler sonucunda ilk ve ortadgretimde uygulanabilecek yazma tek-
nikleri ortaya konulmus ve bu tekniklerin uygulama &rnek ve nerileri de dik-
katlere sunulmugtur. Amacimiz Tiirkge Ogretiminin onemli bir ayagi olan
yazma becerisini 6grencilere kazandirma adina yeni bir pencere agabilmektir.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerisi, kompozisyon, yeni teknikler

Giris

Yazma, genellikle duygu, diistince hayal ve isteklerin yaziya gegirilmesi ola-
rak tanimlanir. “S6ziin uctugunu, yazinin kaldigin1” idrak eden insanoglu magara
duvarlarindan basladig1 yazi sertivenine tas, papiriis, ceylan derisi ve kagit ile devam
etmistir.

Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu davranislardan birisidir.
Duygu, diistince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisi-
minde yazi da ¢ok 6nemlidir. Yazma, insanin giinliik ¢alismalarinda oldugu kadar
meslekteki bilgilerini bagkalarina aktarmak agisindan da bir ihtiyagtir. Yalniz edebi-
yatla ugraganlar degil diger alanlarda caliganlar da yazma ihtiyact duyarlar. Yazma,
belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi olan bir
ifade geklidir. Yazma becerisi, giinliik hayatimizin hemen hemen her alaninda karsi-
miza c¢tkmaktadir. Yazi, insanlarin birbiriyle iletisim kurmak igin kullandiklar1 dil
denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Bir bagka deyisle yazi,
soziin resimlestirilmis bicimidir (Ozbay, 2007,115)

*  Darica [k Ogretim Okulu, Akgabat-Trabzon.
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Bir “ifade ve beceri dersi” olarak tanimlanan Tiirkge dersinin temel 6grenme
alanlarindan birisi yazmadir. 2005 yilindan 6nce davranisgi yaklasim geregince hazir-
lanan ders kitaplarinda yazma davranisini kazandirmaya yonelik calismalar: birkag
formda 6zetlemek miimkiindtir:

.......... tizerine bir kompozisyon yaziniz.
> Sevdiginiz bir kisi, hayvan ya da nesneyi kompozisyon bigiminde tanitiniz.

> Unutamadiginiz ve sizi ¢ok etkileyen bir olayr kompozisyon biciminde
yaziniz.

Egitim bilimlerindeki yeni gelismelere ve ¢agin ihtiyaglarina cevap verme
maksadiyla 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagima gegcilmis ve ders kitaplar1 da bu
anlayisa gore diizenlenmistir. Bu baglamda giris ya da sonug boliimii verilen bir kom-
pozisyonun tamamlanmasi, resim ve fotograflardan hareketle yazma, karigik verilmis
ctimlelerden paragraf olusturma, ilk dizesi verilmis bir siiri tamamlama... vs. gibi
tekniklerden yararlanmaya baglanmistir. Ders kitaplarindaki yenilik ve gesitlilik bizi
de arayiglara itmis ve bu heyecanla Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Boliimii Hazirlik Sinifi Ingilizce kompozisyon
yazma Ogretimi tekniklerine yoneltmistir. Yapilan incelemeler ve degerlendirmeler
neticesinde ilk ve ortadgretim Ogrencilerine uygulanabilecek teknikler dikkatlere
sunulmustur. flgili tekniklerin uygulama &rneklerine ve 6nerilerine de yer verilmis-
tir. Ogrencilerin tavsiye edilen teknikleri kullanarak yazma becerilerini gelistirmeleri
ve Tiirkge 6gretimi agisindan 6nemli gordiigtimiiz bu becerinin daha disipline ve
daha organize bir sekilde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenmistir.

Kompozisyon Teknikleri
1. Diisiince Kompozisyonu Teknigi
Taslak: 1) Giris Paragrafi

2) Geligsme Paragrafi(bir ya da daha fazla paragraf)
3) Sonug Paragrafi

Diisiince kompozisyonu tekniginde belirli bir konu hakkindaki distinceler ve
bakis agilar1 ifade edilir.

Giris Paragrafi: Kompozisyonda giris paragrafi, konuyu genel olarak tanitir
ve ana diisiince ctimlesi(metnin son ciimlesi)ni bulundurur.

e Konuyla ilgili temel bilgiler verme, deneyimlerden yararlanma, alinti yapma
suretiyle paragrafa giris yapilabilir. Bu okuyucuda merak uyandirilmaya calisilir.

e Her girig paragrafi konu hakkindaki fikrimizi ve bakis agimizi bildiren ana
diigiince ctimlesiyle son bulur.

Gelisme Paragraflari: Gelisme paragraflarinin amaci, ana diistince ctimlesini
nedenler gosterip destekleyerek konuya agiklik getirmektir.

® Yardima diisiince sayis: kadar gelisme paragrafi olabilir.

® Her gelisme paragrafi, yardimcr diistince ctimlesiyle baglar. Biitiin yardim-
a1 diigtince ctimleleri, ana diistince ctimlesini destekler.
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® Detay, 6rnek, bilimsel gercek ya da kisisel deneyimler, gelisme paragraflari-
n1 besleyen 6nemli kaynaklardir.

® Her gelisme paragrafi bir ctimleyle 6zetlenip bitirilir.

Sonug Paragrafr: Sonug paragrafinda yazar, kompozisyonun ana diisiincesini
tekrar eder ve konu ile ilgili son diisiincelerini verir. Ornegin; yazar tavsiye verebilir,
probleme-gayet varsa-¢éziim Snerebilir ya da gelecekte olabileceklere dair tahminde
bulunabilir.

® Sonug paragrafi tamamen yeni ya da alakasiz konular icermemelidir.

e Son olarak yazidaki dil bilgisel ve teknik hatalar bulunarak diizeltilir ve
kompozisyona bir baglik belirlenir.

Onerilen konular: 1)Alternatif tip tedavileri
2) Turizm
3) 0SS, SBS

Ornek kompozisyon:
PAMUKKALE’DE TURIZM

Bembeyaz goriintiisiiyle essiz bir giizellik sergileyen Pamukkale tra-
vertenleri, Tiirkiye'deki en biiyiik dogal alanlardan birisidir. Bu ozellikleri
nedeniyle Pamukkale, yillardir yerli ve yabanct turistlerin ilgi odag olmusgtur.
Fakat bilim adamlarina gore, Pamukkale giinden giine daha da kirli bir hale
geliyor. Bu nedenlerden otiirii ben, Pamukkale'nin turizme kapatilmas: gerek-
tigini diigtiniiyorum.

Turizm, Pamukkale’ye bir¢ok acidan zarar veriyor ve buna neden ola-
rak oncelikle dikkatsiz turistleri gosterebilirim ¢iinkii onlarin biraktiklar: ¢op-
ler buray: kirletiyor. Bu insanlar, tiikettikleri maddelerin pogetlerini, teneke
kutular1 ve bunlar gibi yok olmalar: yillar alan atiklari, kaygisizca bu giizel-
liklerin igine birakiyorlar. Bilim adamlari, Pamukkale’deki beyaz taglarin yari-
sidan fazlasimn bilingsiz turistlerin birakti§1 kimyasal atiklar yiiziinden
ciddi sekilde zarar gordiigiinii soyliiyorlar. Bu nedenle ben, bilingsiz insanla-
rin gtinden giine mahvettigi Pamukkale’nin, turizme agik olmasini dogru bul-
muyorum.

Tiim bunlarm yamnda, bu giizelliklerden yararlanmak isteyen giri-
simciler var ki, onlarm yaptiklar: yikimi g0z ardi etmek miimkiin degil.
Burada insanlar, travertenlerin civarinda ¢ok sayida otel, pansiyon ve kaplica
merkezleri inga ettiler ve bunlar biiyiik bir niifus patlamasini ve yiiksek oran-
da gevre kirliligini beraberinde getirdi. Ayrica, turizmin getirdigi bu hareket-
lilik, Pamukkale’de fiyatlarin daha da yiikselmesine ve yerli halk icin hayat
sartlarimin zorlagmasima neden oldu. Dort kigilik bir aile, on y1l once rahat-
likla gecinebildigi parayla bugiin neredeyse idare edemez hile geldi. Yani
buradaki turizm potansiyelini fark eden firsatci girisimciler, hem dogaya hem
de yore sakinlerine zarar veriyor.
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Pamukkale, Tiirkiye'deki koruma altima alimmast gereken yerlerin
baginda geliyor ¢iinkii buras: her giin dikkatsiz turistler tarafindan kirletiliyor
ve bunun yaninda buraya turizm alaminda yapilan yatirimlar, travertenleri
tamimmaz hile getiriyor ve yore halkimin yasam kalitesini diigiiriiyor. Sonug
olarak bence, Pamukkale’nin turizm adi altinda yok olusuna seyirci kalmama-
Ilnyiz ve bu dogal mirasimizi bir an once koruma altina alacak onlemleri alma-
s1 yoniinde devleti tesvik edici ¢caligmalar yapmalyiz.

Esengiil SAGLAM
TOBB ETU Hazirlik Sinifi Ogrencisi
2. Oykiileyici Kompozisyon Teknigi
Taslak: 1)Giris
2)Geligsme
3)Sonug
® Bir ¢esit kisa oykiidiir. Konusu kendimizle, arkadaglarimizla ya da ailemiz-
le ilgili olabilir.
® Zaman siralamasi (olay oncesi, olay an ve olay sonrasi) énemlidir, gegmis
zaman kipi kullanilir.

¢ Olaylar1 betimlerken bes duyudan(gorme, isitme, tatma, koklama, dokun-
ma) faydalanilir.

® Benzetmelerden ve niteleme sifatlarindan yararlanilir; ¢tinkii bunlar yaziy:
etkileyici kilar ve okuyucunun hislerini canl tutarak kafasindaki resmi netlestirir.

ORNEK: 1. Kiyrya dogru gelen biiyiik dalga bizi ok sasirtt1.

2. Kiyiya dogru gelen dev dalgay: goriince gozlerimize inanamadik.
Giris Paragrafi: Olayimn ne oldugu ve olaydan énce yapilanlar anlatilir.
Gelisme Paragrafr: Olay sirasinda hissedilenler ve yapilan seyler anlatilir.
Sonug Paragrafr: Olaydan sonra yasanilanlar anlatilir.

Onerilen konular: 1)Sahit oldugunuz etkileyici bir olay (deprem, firtina, sel,
dogum, digin, yas giinii...)

2)Arkadasglarinizla yasadiginiz bir macera
Ornek kompozisyon:
FIRTINA

Balkonda uzanmus yildizlar: seyrederken bir yandan da oniimiizdeki
yaz tatilini diisiiniiyordum. O kadar giizel bir may1s gecesiydi ki bir gece 6nce
haber saatinde duydugum haber beni endiselendirmiyordu bile! Oysaki yetki-
liler, sadece 10 km otemizde baslayan ve benim kasabama dogru yaklagmakta
olan bir firtinadan ve bunun igin onlem almamiz gerektiginden bahsediyorlar-
duisrarla.
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10 Mayzs sabahi, sert riizgdrlarla baglad: firtina. Sonra gokyiizii bir-
den karardr ve neredeyse hicbir sey goremez hile geldik. Babam camlari metal
panolarla kaplamaya ¢alisirken annem konserve yiyecekleri ve ¢ok sayida pili
bir araya getirmekle mesguldii. Biitiin giin yagmur yagd: fakat gece oldu-
Sunda dirkiitiicii ugultusuyla riizgdr geri dondii. Buna dayanmamiz gergek-
ten ok zordu. Gece yarist korkung bir ses duyduk; camdan bakti§imizda riiz-
garin bahge ¢itimizi kivarak parcalarin siiriikledigini ve bir agacin yere yuvar-
landigim gordiik. Hepimiz evin icine hapsolmustuk ve birbirimizi sakinleg-
tirmeye calistyorduk. Maalesef uyumak bizim icin imkdnsizd.

Iki giinliik iskencenin ardindan, geride kirik citler, devrilmis agaclar
ve zarar goren evler birakan firtina nihayet sona ermisti. Stikiirler olsun ki hi¢
kimse yaralanmanugti. Hasarli ev ve kirik ¢itlerin tamiri iki haftalik ¢ileli bir
calismayr gerektirmisti; fakat duydugumuz yorqunluk hissi yeni bir firtina

ihtimalinin verdigi endise yaninda hi¢ kaliyordu.

Zeynep COSKUN

TOBB ETU Hazirlik Sunift Ogrencisi

3. Neden-Sonu¢ Kompozisyonu Teknigi

Taslak: 1)Giris paragrafi

2)Gelisme paragrafi(iki ya da ti¢ paragraf)

3)Sonug paragrafi

® Olaylar karmasik sonuglar zincirine neden olabilir. Bir olay baska sonugla-
ra da neden olabilecek sonuglar dogurur. Neden-sonu¢ kompozisyonu iste bu neden-

sel zinciri kullanmay1 gerektirir.

® Bir problem belirlenerek, onun nedenlerini ve sonuglarin: gosteren bir taslak

gikarilir.

Ornek konu: Nehir Kirliligi

Nedenler

Sonuglar

1)Ham kanalizasyon atiklari, zararli bakteriler,
kotii kokular

1.Balikgilik ve turizm oranlarinda diisiis

2)Zehirli kimyasallar, zararl1 kimyasallar,
6lii hayvanlar (kus, balik)

2.Degisen gevre dengesi

Giris Paragrafi: Bu paragrafa; konudan genel olarak bahsederek, problemin
tanimini yaparak, alakal bir hikdye ya da deneyim anlatarak, bir soru sorup sonra

agiklayarak baglanr.

® Ana diisiince ctimlesi, diisiince kompozisyonunda oldugu gibi paragrafin

sonuna yazilir.
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ORNEK: Bana gore, Tonya yéresinde goriilen nehir kirliliginin ham kanalizas-
yon atiklar1 ve zehirli kimyasallar gibi iki temel nedeni ve bunlara bagl olan birgok
sonucu vardir.

Geligme Paragraflar:: [ki ya da ti¢ gelisme paragrafi yazilir. Her gelisme para-
grafi, problemin nedenini bildiren yardime diistince ctimlesiyle baslar.

Ornek yardima diisiince ciimlesi 1:Tonya y&resinde goriilen nehir kirliliginin
en 6nemli nedenlerinden biri ham kanalizasyon atiklaridur.

Ornek yardima diisiince ciimlesi 2: Nehir kirliliginin diger bir 6nemli nedeni
de zehirli kimyasallardur.

e Hem birinci hem ikinci gelisme paragrafinda, problemin nedeni ve sonugla-
11 sirastyla verilir.

® Her gelisme paragrafi bir climleyle 6zetlenerek bitirilir.

Sonug Paragrafi: Genel olarak konu 6zetlenir, bir ya da birka¢ ¢o6ziim 6neri-
sinde bulunulur ve son dtistince verilir.

Onerilen konular: 1) Kiiresel 1sinma
2) Kanser
3) Alkolizm
4) Stres
5) Bagarisizlik

Ornek Kompozisyon:

ORMANSIZLASMA

Kitaplarda soylenilen, bundan yiizyillar 6nce bugiinkiinden daha fazla
orman alanmin olduguna inanmak gercekten cok zor. Bazen merak ediyorum;
diinyay1, bir annenin ¢ocugunu kucaklamas: gibi cevreleyen bu agaglara ne
oldugunu. Benim ¢ocuklugumda, ben ve arkadaslarim agaglar konusunda pek
dikkatli degildik ciinkii onlarmn, diinyamin geri kalan: icin yeterli oldugunu
diigiiniiyorduk. Ozellikle bahar giinlerinde, agaclardan gelen yumugak esinti-
ler ve hos kokular bizi ok mutlu ediyordu. Maalesef, bugiin aga¢ sayisinda
ciddi bir azalma var ve korkarim ki buna neden olan yoksulluga ve bilingsiz
insanlara kars: bir onlem alinmadikea, yakin tarihte temiz hava almak bizim
icin olduk¢a zorlasacak.

Ormansizlagmanin ana nedenlerinden biri yoksulluktur. Yoksulluk,
basta kirsal yerleri olmak iizere diinyanin her yerini kusatmugtir. Maddi
durumlart iyi olmayan ve para kazanmak isteyen insanlar biiyiik sehirlere go¢
ediyorlar ve boylece onlarin arazilerinde bulunan agaclar bakimsiz kaliyor.
Sehirlere yapilan bu yogun go¢ beraberinde kalacak yer problemini de getiri-
yor. Sonra, bu insanlar kendilerine kalacak yer saglamak amactyla agaclar:
keserek onlarin yerine evler insa ediyorlar. Kesilen agag sayist sanildigr gibi
az degildir. Ardindan, bu agaglarn bir kismi mobilya firmalarina satiliyor.
Son olarak hi¢ kimsenin aklina zalimce katledilen agaclarmn yerine bir yenisi-

ni dikmek gelmiyor.
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Ormansizlasmanin diger bir onemli nedeni de bilingsiz insanlarin
davramglaridrr.  Bu tiir insanlar genellikle yaptiklar: seylerin sonuglarini
diistinmezler ve hayal edemeyecekleri kadar korkung olaylara sebep olabilirler.
Ornegin; piknige giderler, e§lenirler, yemeklerini pisirmek icin ates yakarlar
fakat piknik bittikten sonra yaktiklar: atesi sondiirmeden giderler. Sonra,
kiigiiciik bir kivilctmla baglayan yangin, koca bir ormani yok eder ve onun
yerine bombog bir arazi birakir. Muhakkak ki, piknige giden her insan boyle
bir yikima neden olmaz; ancak onlardan sadece birinin bile kii¢iik bir atesi son-
diirmeyi unutmasz, felaketi kaginilmaz kilar.

Ozetle, yoksullugun ve bilingsiz insanlarn davramglarmn, orman-
sizlasmanin ana nedenleri oldugunu diisiiniiyorum. Biz biliyoruz ki tiim
diinyada agag sayisini artirmak igin cok sey yapabiliriz. Bunun yaninda,
biiyiik bir kurulus olan TEMA, Tiirkiye'nin her yerinde aga¢ dikimleri yapi-
yor ve dikilecek yeni agaglar icin organizasyonlar diizenleyerek para biriktir-
meye ¢alisiyor. Ayrica, bazi okullarda ¢ocuklara agag dikimi ve onlarin 6nemi
ogretiliyor. Ne yazik ki, yapilmay: bekleyen cok sey daha var. Oncelikle dev-
let, yesil alanlar olusturmak icin ozel araziler ayirmalidir ve mantikli bir
gerekce olmadikga, agag kesimine izin vermemelidir. Sunu hichir zaman unut-
mamalyiz ki, bagta ormanlar olmak iizere tiim yesil alanlar, diinyamizin nefes
almasia yardimcr olarak dengede kalmasini saglar ve kiiresel 1stnmay: engel-
ler.

Ide Evre KUCUKKIBAR
TOBB ETU Yabanci Diller Boliimii Ogretim Gorevlisi

4. ikna Edici Kompozisyon Teknigi
Taslak: 1)Giris paragrafi

2)Gelisme paragrafi(iki paragraf ve bir ¢iiriitme paragrafi)
3)Sonug paragrafi
¢ Bu kompozisyonun amaci, okuyucuyu sizin konu hakkindaki gériiglerinizin

dogru oldugu yoniinde ikna etmektir. Bunun igin diistincenizi destekleyen saglam
nedenlere ihtiyaciniz vardir.

e {yi bir ikna edici kompozisyon icin saglam nedenler ve netlik gok 6nemlidir.
Diger kuvvetli bir ikna yontemi de konu hakkindaki karsit bir diistinceyi giiriitmek-
tir.

Giris Paragrafr: Giris paragrafi, okuyucuya kompozisyonda ne anlatilacagina
dair ipugclar1 vermesi bakimindan énem arz eder. Ayrica okuyucunun konuya ilgi
duymasini ve okumaya devam etmesini saglar.

® Bu paragrafta kullanilan ti¢ yaygin teknik vardir: 1) Konunun neden 6nem-
li oldugunu agiklamak 2)Tegvik edici bir soru sormak 3) Alakali bir hikdye anlatmak
veya anekdot (hikayecik) vermek

e Giris paragrafi ana diistince ctimlesiyle son bulur.
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Gelisme Paragraflari: Her gelisme paragrafi yardima diistince ctimlesiyle
baslar.

® Birinci ve ikinci gelisme paragraflarinda, ana diistince ctimlesinde belirtilen
fikri destekleyen nedenler verilir.

e Ugiincii gelisme paragrafimin ad giiriitme paragrafidir. Bu paragrafta konu
ile ilgili karsit bir diistince verilir ve ardindan onun neden yanlis olduguna dair agtk-
lamalar yapilir.

ORNEK: Baz1 karsit goriigliiler Stenazinin insanlik dis1 bir uygulama oldugu-
nu soyliiyorlar. Fakat ben bunun yeterli bir gerek¢e oldugunu diistinmiyorum

® Gelisme paragraflari birer ciimleyle 6zetlenir ve bitirilir.

Sonug Paragrafr: Konu toparlanir ve ana diistince ctimlesi farkli bir sekilde
tekrar edilir.

Etkileyici bir final igin 6nerilen ti¢ teknik vardir:

1) Okuyucuyu konu hakkinda diistinmeye sevk eden bir soru sormak

2) Eger giriste yapilmamigsa alakali bir hikaye anlatmak veya anekdot vermek
3) Gelecekle ilgili bir tahminde bulunmak

Onerilen Konular: 1) Segmen yasgi
2) Otenazi
3) idam
4) Hayvanlarin kobay olarak kullanilmasi

Ornek Kompozisyon:
IDAM CEZASI

Yiizyllardir, devletler sug oranmi diigiirmeye ¢alismiglar ve bunun
icin pek cok yontem uygulamslardir. Recm, dayak, omiir boyu hapis bunlar-
dan sadece birkagidir. Biitiin bu cezalarin iginde, su¢lularin yasalar geregince
hayatlarina son veren idam cezasi, en tartismali olamdir. Bana gore, vahsi bir
eylem olan idam cezasi, diinyanin hicbir yerinde uygulanmamalidir.

Idam cezasim desteklemememin ilk nedeni, herkesin ikinci bir sans
hak ettigini diigiiniiyor olmamdir. Cezasini vermek igin bir sucluyu oldiirmek
¢oziim degildir. Bunun yerine, onlarin bu suglari isleme nedenlerini arayip
bulmaya ¢alismaluyiz. Onlari, egitmeli ya da tedavi etmeliyiz ve daha iyi
vatandaglar hiline getirmeliyiz. Onlar bunun kendilerini degistirmeleri, yeni-
lemeleri igin ikinci bir sans oldugunu fark ederler ve sonunda ise yaradigin
goriirler.

Idam cezasina karst olmamn ikinci bir nedeni de buna cezadan ziyade
bir hediye goziiyle bakilmasidir. Bircok kurban ailesi, su¢lularm oldiiriilmeyi
hak etmedigini ¢tinkii bu yontemin, 6miir boyu hapse mahkiim olmalar: hilin-
de onlart bekleyen acilardan kurtardigini diisiiniiyorlar. Bu nedenlerden dola-
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y1, mahkiimlarin hapis cezast cekmeleri daha iyidir ¢iinkii bu vesileyle yaptik-
larimin farkina varirlar ve olgunlagirlar.

Diger bir yandan, idam cezasinin serbest birakilmas gerektigini diisti-
nen bazi insanlar var. Bu insanlara gore, bir sucluyu cezalandirmamn tek
yolu, ona hak ettigini vermektir ki buna biz “dise dis, goze goz” diyoruz. Fakat
ben bu bakis acisina tamamen karsiyim ¢iinkii biz demokratik bir diinyada
yasworuz; suglunun yaptigumn aynisin yaparak ondan intikam almak, yal-
mizea ilkel toplumlarda goriilebilir. Biz demokratik ve modern insanlariz ve
hatalara karsi daha mantikli ve anlayisl olmaliyiz.

Ozetle, insanlart sug islemekten alikoyan bircok yontem vardir; egitim,
eger akil sagliklar1 yerinde degilse tedavi ya da zaman icinde rahatlamalarim
beklemek, bunlardan yalnizca ikisidir. Bu bakis agisiyla, bence bir su¢lunun
hayatina son vermek ¢oziim degildir ve idam cezasi, diinyamin her yerinde
uygulamadan kaldirilmalidar.

Cigdem MERCAN
TOBB ETU Hazirlik Snift Ogrencisi

5. Siniflandirma Kompozisyonu Teknigi

Taslak: 1)Girig paragrafi
2)Gelisme paragrafi (Ug paragraf)
3)Sonug paragrafi

® Bu kompozisyonda bir tiirtin, ana kategorinin ti¢ alt kategorisi bulunur ve
her gelisme paragrafinda bir alt kategori incelenir.

® Alt kategoriler, ayn1 dlgtitler esas alinarak incelenir.
o Kategorileri belirten bir taslak ¢ikarilir.
Ornek konu: Ogretmenler

1)Devlet okullarinda ¢aligsanlar
2)Ozel okullarda calisanlar

3)Ozel ders verenler
Kriterler

1)Caligsma saatleri
2)Maaglar1
3)Verimlilikleri

Giris Paragrafi: Kompozisyona, ana kategori tanitilarak, onun neden 6nemli
oldugu anlatilarak baslanir.

e Ana kategoriyle ilgili eger varsa tarihi bilgi verilebilir.

® Paragrafin sonunda ana diisiince ctimlesi verilir.
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Gelisme Paragrafi (Ug paragraf):Her gelisme paragrafi yardimar diisiince
ctimlesiyle baslar.

® Her alt kategori bir paragrafta anlatilir.
e Kategoriler tanimlanirken paralel dlgtitler esas alinir.
® Her gelisme paragrafi bir climleyle 6zetlenir ve bitirilir.

Sonug Paragrafi: Bu paragrafta kompozisyon; 1)Alt kategoriler 6zetlenerek
2)Ana diisiince ctimlesi tekrar edilerek 3)Final diisiincesi verilerek 4)Gelecekle ilgili
tahminde bulunularak bitirilebilir.

Onerilen konular: 1) Ogrenciler
2) Tatil gesitleri
3) Anne/babalar

Ornek Kompozisyon:
TURKIYE’'DEKI OGRETMENLER

Ulkemizdeki biitiin 6gretmenleri tek bir kritere gore degerlendirebilir
miyiz? Boyle bir degerlendirme ne kadar dogru sonuclar verir? Bence bu yon-
tem kabul edilemez ¢iinkii iilkemizde ¢ok sayida okul tiirii ve bunlarin arasin-
da onemli farkhiliklar vardir ve ogretmenleri ¢alisma yerlerinden bagimsiz
diisiinemeyiz. Ogretmenlerle alakali her sey okuldan okula degisir. Tiirkiye'de
ogretmenler, devlet okullarinda ¢alisanlar, ozel okullarda ¢alisanlar ve oOzel
ders verenler olmak iizere iice ayriliy ve bana gore bu cesitlilik onlarm ¢alisma
saatleri, maaglar1 ve verimlilikleriyle dogrudan iliskilidir.

Tiirkiye'de 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii devlet okullarinda gorev
yaparlar. Bu okullardaki 6¢retmenler cok fazla calistr. Ornegin; ozellikle 6gret-
men agigt olan okullarda, bir 6gretmen haftada otuz saatin iistiinde derse gire-
bilir. Bu kadar zaman ve gii¢ harcamalarina ragmen, maaglar: gercekten ¢ok
diisiiktiir. Bu yiizden bir¢ok ogretmen aldiklart maasla gecinemiyor ve diger
bir is daha bulmak zorunda kaltyor. Buna ek olarak, bu devlet okullarinda ¢ali-
san ogretmenlerin verimlilikleri diigiiktiir; ¢iinkii bu okullarda ok sayida
ogrenci vardwr. Simiflar cok kalabalik oldugu icin ogretmenler, ogrencilerine
yeterli ilgiyi gOsteremezler ve bundan hem Ogretmenler hem de ogrenciler
olumsuz etkilenirler. Sonug olarak, devlet okullarinda ¢alisan ogretmenler,
basta ¢alisma saatleri, maaglar1 ve verimlilikleri olmak iizere pek ¢ok sorunla
karsilagirlar.

Ulkemizdeki 6¢retmenlerin diger bir kismu da 6zel okullarda ¢alisirlar.
Bu okullarda, devlet okullarina kiyasla ¢alisma saatleri daha az ve dengelidir.
Ayrica maaslar: ve ¢alisma saatleri arasinda bir dengesizlik soz konusu degil-
dir. Okul sartlarindan memnun olan 6§retmenler daha verimli olurlar. Bunda,
kalabalik olmayan simiflarin pay: bilyiiktiir. Ozetle, ozel okullardaki 5gretmen-
ler, devlet okullarindakilere gore daha iyi kosullarda ¢caligirlar.

Son olarak, ozel ders veren ogretmenleri ele alacagiz. Artik Tiirkiye’de
de aileler tarafindan yogun olarak tercih edilen ozel 6gretmenler, ¢calisma saat-
lerini kendileri belirlerler. Bu durum hem ogretmenler hem ogrenciler agisin-
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dan faydalidir. Ayrica, bu 6gretmenler, giinde sadece iki ya da ii¢ cocukla ilgi-
lendikleri i¢in daha verimlidirler. Maaglar: Tiirkiye ortalamasinin distiindedir
ve genellikle ek gelire ihtiyag duymazlar. Boylece, ozel ders veren ogretmenler
digerlerine gore cok daha iyi kosullara sahiptirler.

Ozetle, ogretmenlerin ¢alistigr kurum(devlet okulu, ozel okul, 6zel ders
merkezi)lar ¢calisma saatleri, maaglar: ve verimlilikleri konularinda belirleyici-
dir. Ogretmenler hakkinda diisiiniirken, onlarin caligma kogullarini goz ardi
etmemeliyiz, yoksa degerlendirmemizden objektif sonuglar alamayz.

Esengiil SAGLAM
TOBB ETU Hazirlik Sinift Ogrencisi

6. Benzerlik ve Farklilik Kompozisyonu Teknigi

Taslak: 1) Giris Paragrafi
2) Gelisme Paragrafi(iki paragraf)
3) Sonug Paragrafi

Giris Paragrafi: Okuyucunun dikkatini ¢ekici nitelikte bir ctimleyle kompo-

zisyona baslanabilir. Bu bir soru sorarak veya insanlarin konuyu neden ilging buldu-
guna dair bilgiler vererek olabilir.

® Son ciimle ana diiglince ciimlesidir. Burada iki konu arasinda hem benzer-

liklerin hem de farkliliklarin oldugu belirtilir.

o Tki konu arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari gosteren bir taslak cikarilir.
Ornek konu: Tiirkiye’de yasam/Amerika’da yagam

Benzerlikler: Aile, hobiler, ulasim

Farkliliklar: Okul, arkadaslar, dil

Gelisme Paragraflar: iki sey arasindaki benzerlikleri ve farkhiliklari belirten

iki gelisme paragrafi yazilir.

® Gelisme paragraflar1 yardima diistince ciimleleriyle baglar ve hepsi ana

diisiince ctimlesini destekler.

® Amaca uygun baglaclar ve edatlar kullanilir. Bu, kompozisyonun akicilig

icin 6nemlidir.

lir.

Sonug Paragrafi: Benzerlikler ve farkliliklar kisaca tekrar edilir.

® Ana diistince ctimlesi farkli bir sekilde tekrar edilir ve final diistincesi veri-

Onerilen Konular: 1) Universite hayati/Lise hayat:
2) Masaiistii bilgisayar /Diziistii bilgisayar
3) Yaz turizmi/Kig turizmi

4) Yurtta kalmak /Evde kalmak
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Ornek Kompozisyon:
POPSTAR VE STAR AVCISI

Yillardir televizyon kanallar: reytinglerini artirma ¢alistyor ve bunun
i¢in bazi televizyon sovlart ve yarigmalar diizenliyor. Bu sovlar insanlarin
dikkatini ozellikle sarkilar, danslar ve heyecan yaratma yontemleriyle cekmeye
calistyor. Bugiinlerde reytingleri hayli yiiksek iki rakip yarisma programi olan
Star Avcist ve Popstar ¢ok begeniliyor ve bana gore bu ikisi arasinda bazi ben-
zerlikler ve farkliliklar var.

Popstar ve Star Avcist arasinda, sarki segimi, jiiri iiyelerinin yarigma-
cilara karst tutumu ve yapim icin harcanan biitce gibi bazi temel farkliliklar
vardir. Oncelikle, bu iki programin sark: secimi tamamen birbirinden farklidur.
Ornegin; Popstar’'da pop tarzinda sarkilar secilirken, Star Avcisi'nda rock
miizik tercih edilir. Ayrica, jiiri itiyelerinin yarismacilara karst tutumu
Popstar’da Star Avcisi'na gore daha katidir. Ornegin; Popstar programlarinin
birinde, jiiri iiyelerinden biri bir yarismactya hakaret ederek ona bardak atmis
ve bu davranmis: gtinlerce medyada tartisilmigti. Son olarak, bu programlar igin
harcanan biitceler farklidir. Popstar igin milyonlarca dolar harcanirken Star
Avcist ¢ok az bir biitceyle gerceklestirilmektedir.

Diger bir taraftan bu iki program arasinda yayin saatleri ve nitelikle-
ri gibi iki benzer taraf da vardir. Her iki programin niteligi de bize gosteriyor
ki onlarm amaglar1 miizik diinyasina yeni bir star kazandirmaktir. Hem
Popstar hem de Star Avcisi, yarismacilara birinci olmalart hilinde albiim,
araba ve bir miktar para vaat ediyor. Ayrica, bu programlarin ikisi de ¢arsam-
ba giinii aksam saat 20:00’de basliyor ve birbirleriyle miicadele ederek giiniin
en yiiksek reytingini almak istiyorlar. Ozetle nitelik, yaymlandiklar: saat dili-
mi ile giinii bakimindan Popstar ve Star Avcisi benzerdir.

Son olarak, bu iki program, biitceleri, sark: secimleri ve jiirilerinin
yarismacilara karsi tutumlar: bakimindan farkliyken, yayin saatleri ve nitelik-
leri diigtiniildiigiinde benzerdirler. Bana gore, tiim bunlar reytingi etkileyen
faktorlerdir.

Zeynep COSKUN
TOBB ETU Hazirlik Sinift Ogrencisi
7. Betimleyici Kompozisyon Teknigi
Taslak: 1) Giris Paragrafi
2)Gelisme Paragrafi(iki paragraf)
3)Sonug Paragrafi
e Gelisme paragrafinda konu iki ana kategoriye ve her kategori kendi icinde

alt kategorilere ayrilarak incelenir. Bunu yapmaktaki amag, konuyu daha net bir
sekilde betimlemek ve yazinin okunabilirligini, akiciligini artirmaktir.
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Ornek konu: Ideal Oda Arkadasi

1) Karakter: Guivenilirlik, Anlay1s

2) Oz ge¢mis: Egitim, Aile

Giris Paragrafi: Konuya kisa bir giris yapilir, alint1 yapilabilir ya da kisa bir
oykii anlatilabilir.

® Paragrafin sonunda ana diisiince ctimlesi verilir.

ORNEK: Ben ideal bir oda arkadasinda sunlar1 ararim: karakter ve iyi bir aile
ve okul egitimiyle donanmis 6z gegmis.

Gelisme Paragraflari: Her bir gelisme paragrafinin konusu bir ana kategoridir

ve ona ait alt kategorilerdir.

e Gelisme paragraflarina yardima diisiince ciimlesiyle baglanir ve daha sonra
alt kategoriler incelenir.

e Orneklerden ve kisisel deneyimlerden yararlanilabilir.
® Gelisme paragraflari bir ctimleyle 6zetlenir ve bitirilir.

Sonug Paragrafi: Kategoriler kisaca tekrar edilir ve final diisiincesiyle yazi son
bulur.

Onerilen konular: 1) Ideal tiniversite
2) Ideal anne/baba
3) ideal es

4) ideal 6gretmen
Ornek Kompozisyon:
IDEAL ES

Bazilarina gore evlenmek gercekten zor bir karardwr. Evlilik, gelecegi
sekillendiren bir karar ve sonsuza dek siirmesi hayal edilen bir olgu oldugu
icin, karar asamasinda ¢ok seye dikkat edilir. Bana gore, ideal bir es, basta dis
goriiniis ve kigilik olmak tizere bazi karakteristik ozelliklere sahip olmalidr.

Benim icin ideal bir esin dis goriiniisii onemlidir. Oncelikle boyu
uzun olmalidir ¢iinkii ben 1.75 boyundayim ve bana gore uzun erkekler daha
yakigsiklr ve etkileyici oluyorlar. Muhtemelen boyle diisiiniiyor olmamin nede-
ni, ¢ocuklugumdan beri iinlii basketbolculara olan hayranli§imdir. Ayrica
benim esim atletik yapili olmalidir. Uzun yillar birlikte olacagimizi diigiiniir-
sek, o dig goriiniigiine ve sagligina dzen gostermelidir ve bu da ancak sporla
olabilir. Yani bana gore ideal bir es, formunu korumaya ¢alismali ve bunun
icin siirekli egzersiz yapmalidir.

Bence ideal bir este aranmast gereken diger bir onemli ozellik de onun
kisiligidir. Sadakat, bagimsizlik ve sorumluluk bilinci aradigim bagslica ozellik-
lerdir. Neden sadakat cok énemli? Ciinkii evlilik, sonsuza kadar siirmesi
temenni edilen kutsal bir miiessesedir ve bu ancak iki tarafin da birbirlerine
karst diiriist ve sadik olmalariyla miimkiindiir. Sadece 1yi giinlerde degil kotii
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glinlerde de esime giivenmeliyim. Buna ek olarak, esim bagimsiz olmalidur,
ailesine ve arkadaglarina bagl olarak karar vermemelidir. Ayrica evlilik eslerin
her seyi beraber yapacag1 anlamina gelmez. Her iki taraf birbirinden ayri ola-
rak kendi hayatlarimi da devam ettivmelidirler. Son olarak, benim icin sorum-
luluk bilinci de ¢ok onemlidir. Ailesine karsi sorumluluk sahibi olmalidir ve ev
islerinde bana yardimct olmalidir. Eer bana yardim etmezse ve ortak islerde
beni yalmz birakirsa, evlilik bizim igin sevecen bir atmosferden ziyade bir yiik
olur.

Toplumumuzda evlilik, en ¢ok arzu edilen ve ayni zamanda en ¢ok kor-
kulan olgulardan biridir. Bence herkes hem evlilikle hem de evlenmeyi diisiin-
diikleri eslerle ilgili hayaller kurarlar. Diinyadaki tiim insanlar gibi ben de bazi
ozelliklere sahibim ve bunlarin esimde de olmast gerektigini diisiiniiyorum.
Ozetle uzun, atletik bir dig goriiniis ve sadik, bagimsiz, sorumluluk sahibi bir
kisilik ideal bir este aradigim temel ozelliklerdir.

Esengiil SAGLAM
TOBB ETU Hazirlik Sinifi Ogrencisi

Sonug¢

Yazma becerisi, Tiirkge 6gretiminin dort temel becerisinden biridir.Ogrencile-
re yazma becerisinin kazandirilmasinda basta sinif 6gretmenleri ve Tiirkge 6gret-
menleri olmak {izere tiim egitimcilere biiyiik rol diismektedir. Yazma etkinliklerinin
daha disipline ve daha organize bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir. Bu itibar-
la, Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci
Diller Bsliimii Hazirlik Programi’'min Ingilizce kompozisyon yazma 6gretimi teknik-
leri tarafimizdan incelenmis, ilk ve orta 6gretimde uygulanabilecek yedi farkli kom-
pozisyon teknigi 6rnek ve onerileriyle dikkatlere sunulmustur. Calismanin tim egi-
tim camiasina faydali olmasi, yegéane timidimizdir.
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NEW COMPOSITION TECHNIQUES FOR
IMPROVING WRITING SKILL AT PRIMARY
AND SECONDARY EDUCATION

Talat AYTAN*

Abstract

One of the main learning fields in Turkish teaching is writing.Writing
activity which is described as expressing sensasitions, thoughts and imagines
proves its worth not only during education life but also in all parts of the life.
With the renewed curriculum in textbooks, the new methods are started to be
used in the activities related to writing skill. Monotony replaced with diversity
and it caused us to reseach new topics, therefore; the methods of teaching stu-
dents about writing an essay, which are taught by Program of Foreign
Languages in TOBB University of Economics and Technology, were examined
by us. According to the results of our examination and evaluation, writing met-
hods that can be put into practice in elementary and secondary education were
brought up and model essays of these techniques and suggestions were presen-
ted carefully. Our aim is to give students an opportunity to develop their wri-
ting ability, which is an important base for teaching Turkish.

Key Words: Writing ability, essay, new methods
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YABANCI DIL OGRETMEN YETISTIRME SURECINDE
KULTURLERARASILIK

irem KIZILASLAN*

Ozet

Kiilttirleraras: iletisimin ka¢inilmaz oldugu global bir koye dontisen
diinyamizda, yabanc dil 6gretiminin énemli hedeflerinden biri, kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterlilik becerisinin gelistirilmesi olmustur. Pek ¢ok tilke bu amacla
yabanci dil 6gretmen yetistirme programlarina kiiltiirlerarasilik boyutunu dahil
etmistir. Bu ¢alismada, 6ncelikle yabanci dil egitiminde kiilttirleraras: iletisimsel
yeterliligin 6nemi ve 6gretmenin rolii tartisilmaktadir. Sonrasinda, Avrupa tilke-
lerinde yabanci dil 6gretmeni yetistiren bazi1 kurumlarin bu yéndeki uygulama-
larindan 6rnekler verilerek, Tiirkiye 6zelinde bir durum degerlendirmesi yapil-
mistir. Sonug boliimiinde ise goriilen bazi eksikliklerin giderilebilmesi icin
¢Ozlim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Yabanci dil 6gretimi, kiiltiirleraras: iletisimsel
yeterlilik, 6gretmen yetistirme

Giris

Kiiresellegsme siirecinin hizli bir sekilde yasandig1 ve ¢ok uzak sayilan mesafe-
lerin bile yakinlastig1 giintimiiz diinyasinda, etkili bir iletisim i¢in bir yabanc1 dil 6zel-
likle Ingilizce bilmek bir gereklilik haline gelmistir. Onceleri daha ¢ok dilbilgisine
dayali olarak yapilan yabanci dil egitimi, 21. ytizyilin degisen sartlar: igerisinde
yetersiz kalmaktadir. Bugiin toplumlararasi iletisimin dogru ve etkin bir bi¢cimde sag-
lanabilmesi icin, dilbilgisel dogruluktan ¢ok kiiltiirel yone odaklanan ve kiiltiirler-
aras1 farkliliklara hoggorii ile bakabilen yabanct dil konusucularina ihtiyag duyul-
maktadir. Bu gelismelere paralel olarak, giintimiiz yabanci dil egitimde “kiiltiirel far-
kindalik’ ve “kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik’ gibi kavramlar 6n plana ¢tkmaktadir.

Yabanc dil 6gretimi ve kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik

Yabancai dil 6gretiminde kiiltiiriin 6zellikle kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemi iize-
rine yapilan arastirmalar, 6grencinin 6grendigi dilin kiltiirtinti kavrayarak kiilttirler-
arast iletisimsel becerisini gelistirmesine yardimcr olmayi hedeflemektedir. Gokmen'e
(2005) gore kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik, “bagka dilsel kiiltiire sahip insanlarla,
onlarin dilinde etkili ve uygun bir bi¢cimde iletisim kurma becerisidir” (s.70).
Kiiltiirleraras: yaklasima dayali dil 6gretiminin ana bilegseni her ne kadar hedef kiil-
tiir olarak diistintilse de, “tam anlamiyla yapilacak dil 6gretiminde 6grencinin 6nce-
likle kendi kiiltiiriinde yetkin ve farkli kiiltiirleri algilayabilecek bir kapasiteye sahip
olmasi beklenmektedir” (Altundag, 2007, 34).

*

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Bsliimii, Ingiliz Dili Egitimi

Anabilim Dali, Ogretim Gorevlisi
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Giintimiiz toplumunda kiiltiirleraras: yeterlilik, Risager (2000)'in ifade ettigi
gibi, hedef kiiltiir / kaynak kiiltiir ikilisinden ¢ok daha karmasgik kiiltiirel diizeyleri
icine alan ve 6grencinin farkli bir diinya gortistinii kendi diinya goriistine gore deger-
lendirip kavramasii gerektiren aktif bir siirectir. Siirekli bir degisimi iceren kiiltiir-
leraras1 6grenme stirecine dahil olan birey, House’a gore (2007), hem ait oldugu kiil-
tiir hem de yeni tanigtig kiiltiirii bilen ve bu ikisi arasinda kendine 6zgii bir “tigiincii
yol’ yaratabilen kisidir. Benzer sekilde Giiveng (1991), kiiltiirlesme olarak adlandirdi-
81 bu stireci su sekilde acikliyor:

Aym olgiide ya da ayri toplumlarda, birbirinden az ¢ok farkli
goriinen degisik kiiltiirlerle yetismis, egitilmis birey ve gruplarin birbi-
riyle kiiltiirel etkilesime girmesi, belli bir kiilttir alisverisi sonunda, kar-
silikli olarak birbirinden etkilenip degisiklige ugrayip, ¢ogu zaman,
tiglincii ve yepyeni bir kiiltiir bilesiminin ortaya ¢ikmasina “kiiltiirles-
me” deniyor (s.287).

Bu baglamda yabanci dil 6gretiminin asil hedefi, 6grendigi dilde sadece dilsel
yetkinlige sahip bireyler yetistirmekten ¢ok, kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirler arasin-
daki iliskiyi gorebilen, kendinden farkli olana yani ‘Gtekine’ ilgi gosteren ve sorgula-
yan kendini sosyal ve kiiltiirel olarak gerceklestirmis uluslararasi konusucular (inter-
cultural speakers) yetistirmek olmalidir.

Yabanci bir dil edinmenin, ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin kargsili-
gini1 o dilde bulup kullanma olmadigini belirten Ozil (1991) s6yle devam etmektedir:

Cesitli toplumlarin diinyaya bakis agilarina, diistinme ve deger
sistemlerine agilan bir kapidir yabanci dil. . . Yabanc bir dil ya da dil-
ler, bize bu dillerin diinyay1 algilama bigimlerini ve deger sistemlerini
taruttigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmus kisilerle her alan-
da daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de kendi diigtincemi-
zi gelistiriyor, cevremizi genisletiyor, bunun da 6tesinde kiiltiirler ara-
sinda degisik ve ayn1 olan yanlar kendi varligimizin, kendi benligimi-
zin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi konumumuzu daha iyi belir-
lememize yardimci oluyor (5.96).

Gergekten de, kiiltiirlerarasi 6grenme stirecinin asil gikis noktas: kendi kiiltii-
riimiiz, yani kendi ge¢misimiz ve deneyimimizdir. Diger bir deyisle, kiiltiirleraras:
ogrenme, Kaikkonen'in (1997) belirttigi gibi, bireyin kendi kiiltiirii tarafindan belirle-
nen diinyaya bakis agisinin zamanla ¢ok kiilttirlii bir boyut kazanarak genisledigi ve
onun kendi dil ve kiiltiiriine ait 6zelliklerin daha iyi farkina vardig: bir stiregtir.

Bireyin kiiltiirlerarasilik siirecinin 6énemli bir parcasi olan kimlik deneyimi
disindaki kiltiirlerarasi ilkelerden bazilar1 sunlardir:

e Otekine agiklik yani 6tekiyle diyalog icinde olma

e Giiven ve farkliliga etkin sayg1

e Etkin hosgorii

e Degisimi kabul etme ve hos kargilama (Gillart vd., 2000, 32-36).

Oldukga derin siireclerin yasanmasini gerektiren kiiltiirleraras: yeterliligin
Byram’a (2000) gére bes boyutu bulunmaktadir: Diger kiiltiire duyulan merak ve
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acgikligt igeren tutum ve davraniglar, toplumsal ve bireysel etkilesim stiregleri hakkin-
da sahip olunan bilgi, farkli kiiltiirler arasindaki iligkileri yorumlama becerisi, farkl
kiiltiirler arasinda rahatga hareket edebilme ve elestirel diigstinme becerileri.

Kiiltiirlerarasi yeterligin pek ¢ok yoniinii tanimlayan Byram’in bu ¢ok bilinen
modelinden anlasildig: tizere, giintimiizde yabanci dil 6gretimi geleneksel yaklasim-
lardan uzaklagarak, kiiltiirleraras: boyutu da igine alan ¢ok daha kapsaml bir ¢alis-
ma alan1 haline gelmistir.

Ogretmenin rolii ve 6nemi

Kiilttirleraras1 bir bakis agisiyla yapilmasi beklenen yabanci dil 6gretimi,
ogretmenlerin sorumluluklarint arttirmakta ve onlarin bu alanda yeterli bilgi, beceri
ve tutumlar gelistirmelerini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerini kiiltiirlerarast iletisi-
min olagan ayrintilarina hazirlamak durumunda olan dil 6gretmenlerinin kiiltiirler-
arasilik becerisini gelistirmeye yonelik bir egitim almalar1 zorunludur.

Willems'e (2002) gére yabanc: dil 6gretmenlerinin sahip olmalar: gereken kiil-
tiirlerarasilik becerisi ti¢ boyutludur. Bunlar: kiiltiirel etmenler hakkinda bilgi, kiiltii-
rel kimligin bilesenlerini kavrama becerisi, kiilttirel farkliliklara agik olma ve uzlasma
becerisi. Aslinda 6gretmenin kendini bu yénde gelistirmesi ve 6grettigi yabanc dil ile
iligkili kiltiir(ler) ve kendi kiiltiirti hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ciddi énem
tagir. Clinkii 6gretmen, farkli ve benzer noktalar tizerinde yogunlagarak hedef kiil-
tiir(ler) ile kaynak kiiltiir arasinda bir koprii rolii oynamakta ve 6grencilerinin zihin-
lerinde var olabilecek bir takim 6n yargilarin kirilmasinda kilit gérev yapmaktadir.
(Sercu, 2006, 57; Garrido & Alvarez, 2006, 169).

Tiim bunlara ek olarak, kiiltiirleraras: yeterliligin dil 6gretimindeki yeri ve
o6nemini kavramis bir 6gretmenin, kullandig1 6gretim materyallerinin ne dlgiide bu
amaca hizmet ettigini degerlendirebilecek ve gerektiginde hi¢ ¢gekinmeden degisik-
likler yapabilecek giice ve bilgiye sahip olmas: beklenmektedir.

Risager (2000) 6gretmenin kiiltiirleraras: yeterlilik kazaniminda duygusal
(affective) yonii 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu nitelik, bireyin diinyaya ve diger insan-
lara duydugu giiven, kendine saygisi ve kendini nasil algiladig: ile baglantilidir ve
soru sormak, otekine ac¢ik olmak ve asilsiz varsayimlar: reddedebilmek igin gereken
en 6nemli 6n kosuldur. Ancak bu deneyim goriindiigii kadar kolay degildir, 6gret-
meni zorlar ve yaraticilik gerektirir. Boyle bir kiiltiirlerarasi duyarliiga —Otekine-
dogru olan stireg kendimize dokunmamizi, kendimizi degistirmemizi gerekli kilar.
Bu anlayista 6teki, bireyin kendini kesfetmesi i¢in kagimilmaz olur (Gillart vd., 2000,
35).

Oyleyse, kiiltiirleraras: iletisimsel yeterliligin saglanmasinda temel etmenin
bizi biz yapan 6zellikler oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle, bir 6gretmen olarak
klttirlerarast iletisimde basariya ulasmak, izlenen yontem ya da yaklasimdan gok bir
birey olarak kendini gerceklestirmek ve sinif iginde kurulan insancil iligkilerle ilinti-
lidir.

Sowden (2007), kisisel gelisim ve kendini gergeklestirmeyi kiiltiirlerarasilik
stirecinin yap: taglarindan biri olarak goriir. Stiphesiz, boyle bir gelisim bu agir ve
karmasik siirecle bas etmemizi saglar. Ciinkii diinyays, insan iligkilerini ve en dnem-
lisi kendimizi ne kadar iyi anlarsak, iletisim kurmak ve kendimizi bagkalarinin yeri-
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ne koymak o kadar kolay olur. Sowden bu gercegi su basit tiimcelerle ifade eder:
“Eger smifta ne yaptigim temelde benim bir birey olarak kim olduguma bagl ise, o
zaman ben daha iyi bir 6gretmen olmak i¢in kendimi miimkiin oldugu kadar gok
gelistirmeliyim”. Bu durumda cevaplanmasi gereken can alic1 sorular, s6z konusu
kisisel gelisimin nasil saglanacagi ve basarinin temel formiillerinin 6gretmenlere nasil
verilecegi ile ilgilidir.

Diinyada ve Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarina kisa bir bakig

Diinyada ve Tiirkiye’de bu goriislerin zaman kaybetmeden yasama gegirile-
bilmesi i¢in yabanci dil 6gretmen yetistirme programlarinda bazi degisikliklerin
yapilmasi kaginilmazdir. Kiiltiirleraras: yeterlilige sahip olmasi beklenen 6gretmenle-
rin, bagkalarinca belirlenen izlemleri benimsemek yerine, 6grencilerinin gergekte
neye ihtiya¢ duydugunu tahmin edebilen ve bu ihtiyaclar dogrultusunda kendi yolu-
nu belirleyen gercek profesyoneller olarak yetistirilmeleri 6nemlidir (Willems, 2002,
13). Yabana dil 6gretmenlerinin, kiiltiirleraras: etkilesim stirecine dahil olabilmek i¢in
ele almak zorunda olduklar: egitimsel, teknik, ahlaki ve psiko-sosyal roller ve bu rol-
lerin getirdigi sorumluluklarla bas edebilmeleri biiytiik 6lctide aldiklar: egitim ve sag-
ladiklar1 profesyonel gelisime baglidir.

Bugiin diinya geneline bakildiginda, 6zellikle Avrupa tilkelerindeki yabanci
dil 6gretmen yetistirme uygulamalarinin, is diinyasinin beklentilerine uygun ve kiire-
sel degisimlere paralel bir yol izledigi gortilmektedir. Avrupa Komisyonunun 2004
tarihli raporunda, bazi Avrupa tilkelerinde kiiltiirlerarasilik ilkelerini 6n planda tutan
Ogretmen yetistirme siireglerindeki uygulamalara yer verilmistir. Bu c¢alismada,
raporda yer alan bazi Avrupa tilkelerindeki uygulamalar sadece 6rnek olusturmak
amaciyla sunulacaktir.

Ornek 1: Pedagoji Akademisi — Avusturya

Pedagoji Akademisi, ilk ve ortadgretim Fransizca, Italyanca ve agirlikla
Ingilizce 6gretmeni yetigtiren bir kurumdur. Akademinin temel amaglarindan biri,
dgretmen adaylarina 6grendikleri dil ve ilgili kiiltiir(ler) hakkinda kapsamli bir dene-
yim kazandirmaktir. Bu amacla, hem dgrencilerin hem de akademik personelin yarar-
lanabildigi tic farkli kargilikli degisim programi uygulanmaktadir. Ogretmen adayla-
rinin ytizde onu Erasmus programindan yararlanmakta ve her dénem segilmis on
egitimci yurt disinda dtizenlenen beceri gelistirme kurslarina katilmaktadir. Ayrica,
Comenius projesi ve Avrupa Ogretmen Hareketliligi (Mobile European Teacher)
programi kapsaminda, 6grencilere yurt disinda ilgili bir kurumda iki hafta egitim
gorme imkani sunulmaktadir.

Ornek 2: Bremen Universitesi - Almanya

Bremen Universitesi, ingiliz ve Amerikan Calismalar1 Béliimii kapsaminda
ortadgretim yabanci dil 6gretmeni yetistirmektedir. Karsilastirmali kiiltiir ¢alismala-
11, kiiltiirlerarasi becerilerin gelisimine yonelik ayr1 bir program, kiilttirel farkindalik
ve miifredat dis kiiltiirel faaliyetler tiniversitenin 6gretmen yetistirme politikasinin
temelini olusturmaktadir. Yabanci dil 6gretmen adaylarinin bir siireligine yurt digin-
da bulunmalari egitimlerinin zorunlu bir pargasidir.
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Ornek 3: Oslo Universitesi — Norveg

Oslo Universitesi Egitim Fakiiltesinin Ogretmen Yetistirme ve Okul Geligimi
Boliimii, Avrupa tilkeleri yiiksek 6gretim kurumlari arasinda isbirliginin artirilmasi-
na yonelik Bolonya Siireci hedefleri dogrultusunda egitim vermektedir. Ogretmen
yetistirme programlarinda kiilttirel farkindalik ve kiilttirlerarasi iletisimsel yeterlilik
kazandirmaya yénelik dersler bulunmaktadir. Universitede yer alan intermedya mer-
kezi, 6grenciler ve akademik personelin yurt disindaki ilgili kurumlarla ¢ok rahat ile-
tisim kurmalarimn saglamaktadir. Kardes tiniversitelere yapilan ziyaretlere ek olarak,
ogretmen adaylar1 yazismalar, kurumlar arasi bir etkilesim forumu, elektronik posta
ya da video konferans sistemi ile kiiltiirleraras: iletisim kurma imkanina sahiptirler.

Ornek 4: St. Martin Koleji - Ingiltere

St. Martin Koleji, ilk ve orta 6gretim diizeyinde Fransizca, Almanca, Italyanca
ve Ispanyolca 6gretmeni yetistiren ve 6gretmen adaylarina sundugu farkli deneyim-
ler ve yenilik¢i yaklagimlardan dolay1 tercih edilen bir kurumdur. Ogrenciler, kardes
tiniversiteler araciligiyla yurt disinda dort ay siireyle kalabilmekte ve gitmeden 6nce
orada gegirecekleri zamani daha verimli gegirebilmeleri icin bir 6n egitim almakta-
dirlar.

St. Martin Koleji, 6grencilerinin yurt disindaki egitimlerinde yeterli ilerleme-
nin saglanmasi igin, kardes tiniversitelerle stirekli baglanti icinde bulunmaktadir.

Tiirkiye 6zelinde durum

Cagimmizin kiiresellesen diinya diizeninde Avrupa ile biitiinlesme stirecini
yasayan Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmenligi popiiler bir meslek olmus, {iniversitele-
rin yabanci dil 6gretmenligi boltimleri ytiksek puanlarla 6grenci kabul eder olmus-
lardir (Aydogan&Cilsal, 2007, 180). Cagin kosullarimin bir sonucu olarak,
Tiirkiye’deki yabana dil 6gretiminde, Atay’in (2005) vurguladig: gibi, ‘kiilttirlerara-
s1 6grenme’ ve ‘kiilttirlerarast anlama’ gibi kavramlar telaffuz edilmeye baglanmis ve
bu konuda sinirli sayida da olsa bazi aragtirmalar yapilmistir.

Kiilttirleraras: yeterlilik giintimtizde yabanci dil 6gretiminin 6nemli bilesenle-
rinden biri héline gelmis olsa da, Tiirkiye’de yabana dil egitiminin hald agirlikli ola-
rak dilbilgisel yone odaklandigini gérmekteyiz. Bu durum kaginilmaz olarak yaban-
a dil 6gretmen yetistirme programlarina da yansimaktadir. Bu programlarda oneri-
len dersler icerisinde dil 6gretiminde kiiltirlerarasilik olgusunun 6nemini isleyen ya
da kiilttirleraras: iletisimsel becerinin kazanilmasina yonelik bir takim aligtirmalar,
oyunlar ve tartisma konularina yer veren dersler bulunmamaktadir.

Son dénemde, egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme program-
larmin, cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenler yetistirmedeki
yeterlilikleri tartisiimaya baslanmis ve programlarla ilgili sorunlari ¢6ziimlemeye
yonelik bazi degisiklikler yapilmistir. Yenilenen 6gretmen yetistirme programlari
2006-2007 akademik yilindan itibaren uygulamaya girmistir (YOK, Ogretmen
Yetistirme). Giincellenen programlarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi, genel kiiltiir
derslerinin oranlarinin arttirilmasidir. Bu degisikligin amaci, tiniversite diizeyinde
yetistirilen 6gretmen adayina aydin bir kiside bulunmasi gereken entelekttiel dona-
nim1 kazandirmaktir. Bu amagla konulan genel kiiltiir derslerinden biri de Etkili
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Tletisim dersidir. Ancak dersin igerigi daha ¢ok 6grenci, 6gretmen ve veli iletisiminde
dikkat edilmesi gereken hususlarla ilgili olup yabana dil 6gretmenlerinin hedef dilde
diinyayla saglikl: bir iletisim kurmasini saglayacak olan kiilttirel etmenleri kapsama-
maktadir

Ingilizce Ogretmenligi lisans programlarindaki alan bilgisi derslerinin igerik-
leri incelendiginde, bu calismada 6rnek olarak verilen bazi Avrupa tiniversitelerinde-
ki uygulamalarin aksine, 6gretmen adaylarina kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 degerler far-
kindalig: ve kiilttirlerarast iletisim becerileri kazandirmak amaciyla konulan 6zel bir
ders veya faaliyetin olmadig1 goriilmektedir. S6z konusu programdaki alan dersle-
rinden sadece ikisinin iceriginde kiiltiirleraras: etkilesimin 6nemi vurgulanmaktadir:

Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar II: ingiliz Dili Ogretiminde fark-
L1 6grenci ihtiyacina uygun yaklagimlar, giincel uygulamalar, dil gre-
timinde kiiltiirtin 6nemi, teknolojinin kullanimi, gelisen diinyada ileti-
simin yeri ve kiiltiirlerarasi etkilesim.

Edebiyat ve Dil Ogretimi I-1I: Edebiyat ve dil 6gretiminin kuram
ve uygulama boyutunda biittinlenmesi, kiiltiir 6gretimi yontemlerinin
kisa 6ykii ve roman kullanimi yoluyla incelenmesi, karsilastirmal1 ve
kargsitsal agidan ana ve erek dil ve kiiltiirtindeki nesne ve tirtinler, ata-
sozleri ve deyimler, kaliplasmis ifadeler, toplumsal yapilar, roller ve
iliskiler, gelenekler, gorenekler, adetler, inanclar, degerler, yasaklar ve
tabular vb.

Ozellikle Edebiyat ve Dil Ogretimi ders igerigi, kiiltiir hakkinda en iyi bilinen
modellerden biri olan buzdag1 modeline gore, suyun tizerinde kalan ¢ok kiigiik bir
boliimii yansitmaktadir. Bir buzdagina benzetilen kiiltiiriin de goériintir kistmlar var-
dir: Dil, yemek, miizik, edebiyat, mutfak akla gelen ilk yonlerdir. Ancak asil zor olan,
normallik séylemi, gtizellik anlayisi, ¢ocuk yetistirmeyi etkileyen diistinceler, temiz-
lik anlayisi, ergenlik s6ylemleri, beden dili ve ytiz ifadeleri gibi pek cok énemli kav-
rami iginde tutan goriiniir olmayan kitlenin farkina varmaktir. Anlasildig: tizere,
programda yer alan bu ders hedef kiiltiiriin sadece goriiniir kisimlarint vurgulamak-
ta, ancak bu kisimlarin dayandig: temellere deginmemektedir (Gillart vd., 2000, 18-
20; Lézdr, 2007, 7).

Surasi ¢ok agiktir ki, Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil 6gretmen programla-
rinda kiiltiir 6gesi yeterince yer bulamamaktadir. Ozil'in (1999) bu konudaki deger-
lendirmesi, ne yaziktir ki, aradan gegen dokuz yila karsin hald gercekligini koru-
maktadir: “Ttirkiye’deki sistem igerisinde yetisen 6gretmenlerin bir kismi 6grencilik
yillarinda gordiigi 6gretim modelinin aynisin1 kendi 6grencilerine uygulamakta ve
kiiltiir 6gesini goz ardi etmektedir”.

Sonuc ve Oneriler

Kabul etmek gerekir ki, kiilttirlerarasi iletisimsel yeterliligin kazanilmas: bazi
koklii degisimler igereceginden hem dil 6gretmenleri hem de 6grenciler igin zorlayi-
a bir stiregtir. Ancak bu deneyim, aym zamanda bireyin yasam tarzini daha anlaml
kilmak ve kimligini zenginlestirmek agisindan ¢ok degerli bir kazanimdir. Glintimtiz
egitim ihtiyaclarina cevap verebilecek cagdas bir 6gretmen rehberliginde gergeklesen
yabanci dil 6gretimi, farkl diinya goriislerine kap: agtigindan, belki de “hayal edile-
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bilecek en degerli zihinsel faaliyetlerden birisidir” (Willems, 2002, 19).

21.ytizy1l yabanct dil 6gretmeninden beklenen, kiilttirleraras: iletisimin tiim
katmanlarin igsellestirerek, 6grencilerini farkli diistince yolculuklarina cikarabilme-
sidir. Bu bilincin yasama gegirilmesi ve desteklenmesi icin bazi 6neriler ortaya konu-
labilir:

e Kiiltiirleraras: ya da sosyo-kiiltiirel pedagojinin yabanci dil 6gretmen yetis-
tirme programlarma dahil edilmesi atilmasi gereken ilk adimdir. Kiiltiir ve kdiltiir
galigsmalarimin yabanci dil 6gretmen yetistirme siirecinin ayrilmaz parcasi olmasi bir
zorunluluktur (Atay, 2005, 233; Dogangay-Aktuna, 2005, 99; Laz4r, 2003, 35; Willems,
2002, 13).

¢ Kiiltiirlerarasi 6grenme siirecinin ana ilkelerinden biri olan kendi kiilttirtinti
tanima, Ogretmen yetistirme programlarinin temel taslarindan biri olmalidir.
Digerlerini anlayabilmekten 6nce, kendini ve kendi kiiltiiriiniin anlay1s, inang, ahlaki
ilke ve deger mekanizmalarimi bilen 6gretmenler yetistirmek énemlidir. Bu nedenle,
“kiiresel uyum” (global appropriacy) ve “yerel sahiplenme” (local appropriation)
anlayis1 Ttirkiye’de yabanci dil 6gretmen yetistirme stirecinin merkezinde yer alma-
Iidir (Kramsché& Sullivan, 1996, 199; Gillart vd, 2000, 31).

¢ Dikkat edilmesi gereken bir baska konu, 6gretim materyallerinin kiilttirel
igerigidir. Kullanilan 6gretim materyallerinin hem ulusal hem de uluslararasi bag-
lamlara yer vermesi 6nemlidir (Alptekin, 2002, 63). Bu baglamda, 6gretmen adayz, ile-
ride kendi sinifinda kullanacagi 6gretim materyallerinin kiiltiirel icerigini degerlen-
direbilecek donanima sahip olmalidir. Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi VII.
yariyil Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve Geligtirme dersinin igerigi, kiiltiir-
lerarasilik boyutunu kapsayacak sekilde gelistirilebilir.

¢ Egitim fakdilteleri yabanci dil béliimlerindeki akademik personel ve 6gren-
cilere daha fazla yurt dis1 deneyim firsati sunulmalhdir. Halen uygulanmakta olan
Erasmus vb. Avrupa Birligi programlarindan daha fazla 6grencinin yararlanmasi, 21.
yiizy1l toplumunun ihtiyaglar: dogrultusunda 6gretmen yetistirmek agisindan énem-
lidir.

® Son olarak, 6gretmen adaylarinin uzun stireler yurt disinda kalmasini sag-
lamak tilkemiz sartlarinda masrafli olabileceginden, Tiirkiye’deki 6gretmen yetistiren
kurumlarin yurt disindaki ilgili kurumlarla internet araciligiyla baglantilarini kolay-
lastirabilecek bir intermedya merkezi, kiiltiirlerarast iletisimin saglanmasi agisindan
¢ok yararl olacaktir.
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INTERCULTURALITY IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHER EDUCATION

irem KIZILASLAN*

Abstract

The fact that the world we live in has turned into a global village impli-
es that there is a growing need for understanding different forms of cross-cultu-
ral interaction. This development has extended and challenged the main objec-
tives of foreign language education and shifted focus to the intercultural dimen-
sion. Teachers are now required to teach intercultural communicative compe-
tence. This paper on the one hand analyses how foreign language teacher edu-
cation programs in some European universities prepare teacher trainees for
their new professional identity. On the other, it examines to what extent current
foreign language teacher education programs in Turkey address the needs of
today’s teachers, in particular in relation to the integration of intercultural
dimension into language teaching and learning.

Key Words: Foreign language education, intercultural communicative
competence, teacher development
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UNIVERSITE OGRENCILERININ INGILiZCE DERSINE
iLISKIN DUYUSSAL TUTUMLARININ BAZI
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Hidayet TOK*

Ozet

Bu arastirmada {iniversite 6grencilerinin yabanci dil Ingilizce dersine
kars1 duyussal tutumlarinin cinsiyete, disiplinlere, ailenin ekonomik durumuna
ve anne babanin egitim diizeyine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma,
Inonii Universitesi Egitim ve Fen Edebiyat fakiiltelerinin birinci sinufinda
Ingilizce dersi alan, Matematik, Fizik, Biyoloji ve Sosyal Bilgiler boliimlerinde
okuyan 141 6grenci iizerinde yapilmistir. Verilerin toplanmasinda “Ingilizce
Dersine {ligkin Duyussal Alan Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizin-
de Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, T- testi, Oneway Anova ve Duncan
testi kullanilmigtir. Bu g¢alismanin sonucunda su sonuglara ulasilmigtir: 1.
Ogrencilerin yabanci dile kargt duyussal tutumlarin ortalamalari babanin ve
annenin egitim diizeyine gore anlaml farkliik gostermistir. 2. Tutum Glcegi
ortalamalarinin ailenin gelirine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik diize-
yinde olmamasina ragmen, tutum 6lcegi ortalamalarini inceledigimizde ailele-
rin gelir durumlar yiiksek olan &grencilerin duyussal tutumlart daha yiiksek
cikmigtir. 3. Tutum &lgegi ortalamalarinda disiplinlere gére anlamh farklilik var-
dir. Yani Matematik ve Biyoloji boliimlerinde okuyan &grencilerin duyussal
tutumlari, Fizik ve Sosyal Bilimlerde okuyan 6grencilere gore daha ytiksektir. 4.
Tutum 6lgegi ortalamalarmin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farkhilik
diizeyinde olmamasina ragmen, tutum Glgegi ortalamalarini inceledigimizde
kiz dgrencilerin tutumlari daha yiiksektir. 5. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin
yabanci dil Ingilizceye kars1 duyussal tutumlari olumlu diizeydedir. 6. Ogrenci-
lerin yarisindan fazlas: Ingilizce dersini 6grenmek icin istekli ve ayn1 zamanda
kaygili olduklar: goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce, duyussal tutum, {iniversite 6grencisi,
sosyo-ekonomik

Giris

Bilim ve teknolojide ileri diizeye ulasan gelismeler, bilgiye ulasmanin ve bil-
giyi kullanmanin geregini ortaya koymaktadir. Bilginin iletiminde artik kiiresel bir
iletisim dili olarak kabul edilen 1ngilizcenin onemi artmistir. Bu gelismelerle birlikte
Ingilizce artik 6grenilmesi gereken bir dil konumuna gelmistir. Ingilizcenin 6gre-
nilmesi ve etkili bir bigimde kullanilmas: yontinde gerekli becerilerin kazandirilmasi
ise oncelikle 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin hangi diizeyde
oldugunun bilinmesini gerekli kilmaktadir.

*

Yrd. Dog. Dr; Zirve Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi, Gaziantep.
Bu ¢alisma 22-23 Haziran, 2008 tarihinde “ICES’08 International Conference on Education
Science” kongresinde bildiri olarak sunulmustur.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



4 Hidayet Tok

Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmeleri ile ilgili baz1 sorunlarla kargilagmalari ve
basarisiz olmalari, bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bazi sorunlar, okul kosullar1 ve
ogretmen yeterlilikleri ile ilgiliyken, bazi sorunlarin da ¢ocugun yasadigi ¢evre-aile
ve bazen de kendileri ile ilgili unsurlardan kaynaklandig: gortilmektedir. Ogrencinin,
Onceki egitim yagsantilar1 ( okul 6ncesi ve sonras) ile beraberinde getirdigi 6grenme
yasantilari, okul ve derslere yonelik olumlu veya olumsuz tutumlar kazanmasina yol
acmaktadir. Ogrencinin 1ngilizceyi dgrenmeye istekli olmasi hélinde, daha fazla ¢aba
harcayacag diistintilebilir. Uzun stireli bir calismaya hazirlikli olmayan 6grenciler, bu
siirecin neredeyse basinda, timitsizlige kapilip yabanci dil dersine yonelik istenme-
yen tutumlar gelistirilebilir.

Bireyin egitim-6gretim stireci igerisinde, bilissel 6grenme yasantilarinin yani
sira duyussal 6grenme yasantilarmin da nemli bir yer tutugu bilinmektedir. Ogren-
me etkinliklerinde oldugunca ¢ok sayida duyu organina hitap edildiginde 6grenme-
nin kalic1 ve etkin bir sekilde gerceklesecegi bilinen bir gergektir. Bu baglamda, egiti-
min biitiin dallarinda oldugu gibi yabanc dil egitiminde de amag bireyi duyussal ve
bilissel acidan gelistirmek ve onun davranislarinda bu yonde istendik degisiklikler
olusturmaktir.

Duyus kavraminin genel olarak duygular ve coskularla ilgili oldugu belirtil-
mektedir. Duyus ve bilis, es zamanli olarak meydana gelirken, duyus duygu ve cos-
kularla ilgili zihinsel 6zellikler olarak tamimlanmaktadir (Bacanli, 1999). Tutum kav-
ramu ise, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok farkli durumlara
kars1 bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis igsel bir durum olarak
tanumlanabilir (Senemoglu, 2001: 421). Tutum, bir davrams degil, bireyi davranis yap-
maya hazirlayan bir egilimdir. Ornegin, 6grencinin 6grenmeyi istemesi, dgrenciyi
ogrenmeye giidiiler, bunun neticesinde 6grenci 6grenme stirecinin gerektirdiklerini
yapmaya basglar (Bagaran, 2000: 236-237). Eger bireyin bir seye karst olumsuz bir tutu-
mu varsa, birey o sey hakkinda olumsuz ifadeleri benimseyecek ve olumsuz inanglar
gelistirecektir (Morgan, 1991: 363). Tutumlar, egitim siirecinin bagari ya da basarisiz-
Ligimi etkilemektedir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde grencileri daha bagarih
kilarken, olumsuz tutumlar bagarisiz kilabilmektedir (Korkut, 1994).

Gudiilenme, ilgiler ve tutumlar bireyin 6grenme yasantisini gelistiren 6nemli
etkenlerdir. Olumlu tutum, kigisel ilgileri artirmak ve okumay1 zevkli héle getirmek
okuma aligkanhg kazandirmanin temel bilegenleridir (Calkins, 2001; Stonavich,
2000).

Tutumun genelde kabul edilen {i¢ 6gesi vardir. Bunlar; diistince, duygu ve
davranistir (Kagitgibagi, 1976). Ancak davraniglar, tutumdan farklhidir. Yapilan arag-
tirmalara gore insanlar her zaman, tutumlari dogrultusunda davranig gostermektedir
(Akkoyunlu, 1996: 100). Tutumlar sosyal ve psikolojik Ggeleri icermesi nedeniyle
genellikle, sosyal psikolojinin inceleme konusu olmustur. Ancak, son yillarda egitim-
le ilgili arastirmalar, bireyin 6grenilecek materyale, 6gretmene, 6grenim gordugi
konu alanina yonelik tutumlarimin okul basarilarimi etkiledigini ortaya koymaktadir
(Pehlivan, 1994). ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan dil dersleri 6grencilerin
duyussal ve bilissel kavrama yeteneklerinin olusmasinda birbirlerini tamamlayacak
ozelliklere sahiptir. Okullarda 6grenmeyi iki degisken etkilemektedir. {lki, biligsel
giris davraniglari ve duyussal giris 6zelliklerini igeren ‘6grenci nitelikleri ile 6grenci-
ye sunulan gretim hizmetlerinin niteligidir. Biligsel giris davramglary; ‘okudugunu
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anlama’ ve ‘dili kullanma giicii” gibi genel 6n 6grenmeleri igerir. Duyussal giris 6zel-
likleri ise, 6grencinin 6grenme tinitesine karsi ilgisinin, tutumunun ve akademik ben-
lik kavraminin bilegkesidir (Sever, 2000).

Newman’a (1997) gore siuftaki egitim durumlarinda, 6gretmen-6grenci,
ogrenci-ogrenci etkilesimi, cinsiyet farkliliklari, kiiltiir, sosyo-ekonomik durum ve
diger bireysel farkliliklarin tiimii 6grenmeyi etkilemektedir. Bir 6grencinin belli bir
iiniteyi iyi 6grenebilmesi icin, bu 6grencinin, 6grenilecek olan yeni tiniteye agik olma-
s1, 0 tiniteyi iyice 6grenmeye karsi istek duymast ve giicliikle karsilagmasi halinde bu
glcliikleri asmaya yetecek giic ve cabay1 gosterebilecegine giivenmesi gerekir.
Duyussal giris 6zellikleri 6grencinin; derse veya konuya kars1 ilgi ve tutumunu, okul-
lardaki 6grenmelere yonelik ilgi ve tutumunu, 6grencinin kendi kendine kars: tutu-
munu, etkilemektedir (Bloom,1979). Genel olarak duyussal giris 6zellikleri, 6grenci-
nin 6gretmeni, anne babasi ve okul ya da siniftaki arkadaglarinin kendisi ile ilgili yar-
gilardan etkilenmektedir. Arastirmalar, duyussal giris 6zelliklerinin okul ici bir degis-
ken oldugunu gostermektedir. Bu ytizden olumlu duyussal giris 6zellikleri igin,
Ogretmenlere biiyiik rol diismektedir (Sever, 2000).

Yabanci dil siniflarinda 6grencilerin performans: tizerinde duyussal degisken-
lerin etkisi konusunda 6nemli bir¢ok teorik ve deneysel ¢alisma mevcuttur. Bilindigi
gibi, yabanci dil 6gretiminde; duyussal 6zellikler de bilissel alan davraniglar1 kadar
kritik bir 6neme sahiptir. Cesitli aragtirmalar; program, kullanilan 6gretim yéntem ve
teknikleri, 6grenme stratejileri, materyal, yabanct dile zaman ayrilmasi, ailenin ve
yabanci dil 6gretmeninin tutumu, motivasyon gibi faktérlerin 6grencinin yabanci dile
yonelik yaklagimini etkiledigini ve yine 6grencinin sinif arkadaglar1 ve 6gretmeni ile
olan iligkisinin de yabanai dil yeterliginde /bagarisinda temel bir etkiye sahip oldu-
gunu ortaya koymustur (Chambers, 1999; Chan, 1996; Gardner, 1985; Gardner ve
Maclnytre, 1993; Graham, 2004; Oxford, 1994; Yashima, 2002. Aktaran Saracaloglu ve
Varol, 2007).

Giintimiizde yabana dil 6grenmede duyussal faktorlerin roliinii belirlemek
amaciyla yapilan ¢alismalarin yeterli sayida oldugu séylenemez. Ancak yetersiz de
olsa bu alanda ¢alismalar ytirtittilmektedir. Duyussal alan; tutum, motivasyon, kaygt,
benlik saygisi, empati, 6z-yeterlik gibi 6zellikleri kapsamaktadir ve bu 6zellikler dil
Ogrenmede temel etmenler olarak goriilmektedir (Maclntyre ve Gardner 1991;
Moskowitz, 1999; Oxford, 1994; Rossiter, 2003). Mitchell ve Myles (1998) ile Ellis
(1994) tarafindan yapilan ¢alismalar; 6grenci tutumlarinin, yabanc dil 6grenmedeki
bagar1 diizeyini ve basarinin da 6grenciyi etkiledigini ortaya koymustur. Buna gore;
O0grencinin yabanc dile iliskin olumlu tutumu, basar1 diizeyini yiikseltmekte, ancak
olumsuz tutumu da basarisizligini pekistirebilmektedir.

Bagka bir aragtirmada (Yasar, 1989) da, yabana dilde bagarili olmanin, olumlu
tutumlarda artisa yol actigi bulunmustur. Chambers (1999), Cross (1988), Giirel
(1986), Hsiang (1992), inal, Evin ve Saracaloglu (2005), Karas (1997), Saracaloglu
(2000), Saracaloglu, Varol ve Evin (2005), Yashima (2002) tarafindan yapilan aragtir-
malarda tutum ile bagar1/ yeterlik arasinda olumlu iligkiler saptanmigtir.

Gardner ve Lambert’ in (1972) tutum, motivasyon ve yabanct dil basarist
tizerindeki ses getiren ¢alismasi yabanc dil aragtirmacilarini harekete gecirmistir.
Caligmalarinda yabanc dile kars: §grenme motivasyonuna sahip ve pozitif tutum-
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lar1 olan 6grenciler ve bu dili konusanlar, daha az pozitif tutumlar: olan ve moti-
vasyonlar1 diisiik diizeyde olan 6grencilere gore ¢ok daha bagarili olduklarini gos-
terdiler. Gardner ve Lambert calismalarinda ayrica iki tiir motivasyonundan s6z
etmektedirler: Birincisi, dil basarisinin degeri agisindan yabanci bir dilin ¢alisiima-
st yani yabanci bir dili bir amaca erigsmek igin arag olarak kullanilmasi (instrumen-
tal), ikincisi yabana dil kiiltiirtinti benimseyerek o topluma katilma amaciyla yaban-
a dil 6grenme (integrative) seklinde ifade edilmektedir. Gardner ve Lambertta
(1972: 215) gore, entegre olma motivasyonuna sahip olan dgrencilerin yapanc: dilde
iletisim becerilerini daha ¢ok gelistirmek icin daha siki ¢caligmalari beklenmektedir.
Ctinkdi, bu 6grenciler motivasyonu az olan 6grencilere gore, 6grenmek istekleri dili
ana dil olarak konusan bireylerle konusmak i¢in ¢ok daha fazla gaba harcayacaklar-
dir.

Ulkemizde, yabanc dile yonelik duyussal tutum ile ilgili calismalarin yeterli
sayida ve diizeyde oldugunu sdylemek maalesef miimkiin degildir. Sozgelimi,
“duyugsal alan” konusu dikkate alindiginda, Google Scholar’da yapilan basit tarama
sonucu, kiiresel 6lcekte yapilmis yaklasik 27.000 ¢alisma igerisinde tilkemizde sadece
10 cahigmanin gergeklestirildigi goriilmektedir. Ozetle, yabana dil 6grenimindeki
diger alt alanlarda oldugu gibi yabanci dile yonelik duyussal tutum odak alan galis-
malarin da yeterli oldugunu sdylemek sz konusu degildir. Ulkemizde bu alana
yonelik caligmalarin simirli olmast aragtirmacty: bu konuda harekete gecirmistir.

Sonug olarak, duyussal alana yonelik davraniglarin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde aile, 6gretmen, okul, arkadaslar, cesitli sosyal gruplar gibi bireyin
icinde bulundugu ve etkilendigi yakin ¢evrenin yani sira kitle iletisim araglar1 ve top-
lumsal kurallarin da etkisi vardir. Bireyin duyussal davranislar: tizerinde okul ve
dgretmen bazen aileden daha etkili olabilmektedir. Bu konuda aragtirmalar yapilip
konunun 6nemi giindeme getirilirse, yabanci dili 6grenenler icin duyussal alanin en
az biligsel alan kadar énemli ve gerekli oldugu ortaya ¢ikacak ve ona gore davranila-
caktir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci {iniversite 6grencilerinin Ingilizce dersine yone-
lik duyussal tutumlarinin tespiti ve bazi degiskenlere gore incelenmesidir. Bu temel
amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir: 1. Universite ogrencilerinin
Ingilizce dersine iliskin duyussal tutumlar cinsiyetlerine gore degismekte midir? 2.
Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine iliskin duyussal tutumlari ailenin sosyo-
ekonomik diizeyine gore degismekte midir? 3. Universite grencilerinin Ingilizce der-
sine iligskin duyussal tutumlar1 annenin egitim dtizeyine gore degismekte midir? 4.
Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine iliskin duyussal tutumlari babanin egitim
diizeyine gore degismekte midir? 5. Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine ilis-
kin duyussal tutumlar: disiplinlere gore degismekte midir?

Yontem

Bu arastirma Survey tipi bir aragtirmadir. Survey (Betimleme) yontemi olayla-
rin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya caligir (Kaptan, 1998:59).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni 2007-2008 6gretim yilinda Inonii tiniversitesi Egitim ve
Fen Edebiyat fakiiltelerinin birinci sinifinda yabana dil Ingilizce dersi alan 6grenci-
ler olugturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini 2007-2008 6gretim yilinda Inénii Uni-
versitesi Egitim ve Fen Edebiyat fakiiltelerinin birinci siiflarinda Ingilizce dersi alan
ve rast gele segilen 141 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama aract olarak Gémleksiz (2003) tarafinda hazirlanmis olan tutum
olgegi kullanilmustir. Bu 6lgekte 91 maddelik begli Likert tipi “Ingilizce Duyussal
Alana Tligkin Tutum Olgegi” gelistirilmis ve Olgek gelistirilirken ilgili literatiirden,
dgrenci goriislerinden ve uzman yargisindan yararlamilmigtir. Firat Universitesi'nde
okuyan 310 6grenciden elde edilen veriler faktor analizi yontemi kullanilarak deger-
lendirilmis ve yapilan analiz sonucunda, 38'i olumlu, 18’i olumsuz toplam 56 madde
se¢ilmis ve dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .95 olarak bulunmusgtur. Bu
sonug, 6lgegin giivenilir bir dlgek oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegin KMO dege-
ri .94, Bartlett testi ise 8084,684 olarak bulunmustur. (Gémleksiz, 2003). Inénii iiniver-
sitesinde okuyan 141 6grenciden elde edilen veriler faktor analiz yontemi kullanila-
rak tekrar degerlendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .9502
olarak bulunmustur. Olgek iiniversite égrencilerinin Ingilizce dersinde duyussal
alana iligkin 6zelliklerini 6l¢gmek igin tek boyutlu tasarlanmasina ragmen, dikkatlice
incelendiginde 6l¢egin dort boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu boyutlar isteklilik,
kaygi, 6grenmede risk alma, ve sosyallik boyutlaridir. 56 maddelik bu 6lgek likert
tipi (5’li derecelendirme) bir olgektir. Her bir tutum maddesi besli segenekten
(Tamamen katiliyorum, Katiliyorum, Kismen katiliyorum, Katilmiyorum, Hig katil-
miyorum ) olugmaktadir.

Olgek, Inonii iiniversitesi Egitim Fakiiltesi lkogretim Matematik ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimti, Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji ve Fizik boliimlerinde
okuyan 141 6grenci lizerinde uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin degerlendirilmesin-
de frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, oneway anova ve Duncan tes-
tinden yararlanilmistir. Verilerin ¢dztimlemesinde SSPS 100.0 programi kullanilmustir.
Bu istatistiklerin manidarliklarinin saptamasinda .05 anlamlik diizeyi belirlenmistir.

Sinirliklar

Bu calisma sadece bir tiniversitede ve 141 6grenci {izerinde yapilmistir. Bu
arastirmanin bir ¢ok tiniversitede ve ¢ok sayida 6grenci tizerinde yapilmasi sonugla-
rin genellemesini saglayip gtivenirligini artiracaktir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilere
dayali bulgular {izerinde durulmustur. Elde edilen bulgularla 6grencilerin ingilizce
dersine yonelik duyussal tutumlari; cinsiyetlerine, ailenin sosyo-ekonomik diizeyine,
annenin egitim diizeyine ve babanin exitim diizeyine gore faklilik gosteriyor mu?
Seklindeki sorulara cevap aranmuigtr.
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Boliim I

Tablol Aragtirmaya Alman Universite Ogrencilerinin Ingilizce Dersine
fliskin Duyugsal Tutumlar: Cinsiyetlerine Gore T Testi Sonucu

CINSIYET N Mean Std. Deviation ~ T-degeri ~ Anlamlilik
diizeyi
TUTUM Bayan 77 3,4629 6733 1,307 0,193
Erkek 64 33161 6516
Tablo 2
Cinsiyet N Ortalama % Toplam Score
Bayan 77 193 68.92 280
Erkek 64 185 66.07 280
Toplam 141

Tablo 1 de goriildiigii gibi, P=0,193>0,05 oldugundan tutum o6lgegi ortalama-
larinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik diizeyinde olmamasina rag-
men, tablodaki tutum 6lgegi ortalamalarini inceledigimizde, kiz 6grencilerin Ingilizce
dersine karsi duyussal tutumlar: daha ytiksektir. %20 sinirinda diizeyinde anlamli-
lik sinirma yaklasmaktadir. Tablo 2’ de bayan 6grencilerin duyussal tutum puanlari-
nin ortalamasit 193 ve bu puan toplam puanin yaklasik %69'u nu olusturmaktadir.
Erkek 6grencilerin duyussal ortalama puani 185 ve toplam puanin % 66 altisini olus-

turmaktadar.

Tablo 3 Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Ingilizce
Dersine Kars1 Duyussal Tutum Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglar1

Aylik Gelir N Ortalam. SD SE 95% Min. Max.
Confidence
Interval
for Mean
Alt Star - Ust Siur
500 YTL den asagr 46  3,3179  ,7840 ,1156 3,0851 3,5507 1,21 4,82
501-2000YTL aras1 64  3,3630  ,5798 7,248E-02 3,2182  3,5078 1,50 4,39
2000 YTL'e tizeri 31 35812  ,6246 1122 3,3521 3,8103 1,84 4,57
Toplam 141 3,3963 6652 5,602E-02 3,2855  3,5070 1,21 4,82
Tablo 4 Gelir Diizeyi ile Tutum Olgeginin Varyans Analizi Tablosu
Kareler Serbestlik Kareler F-degeri Anlamlilik
Toplam1 derecesi ortalamasi diizeyi(p)
Gruplar arast 1,414 2 ,707 1,612 ,203
Gruplar igi 60,540 138 ,439
Toplam 61,954 140
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Tablo 3 ve 4 incelendiginde, P=0,203>0,05 oldugundan tutum 6lcegi ortalama-
lar1, 6grencilerin ailelerinin gelirine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik diizeyin-
de olmamasina ragmen, tablodaki duyussal tutum 6lgegi ortalamalarini inceledigi-
mizde ailelerinin gelir durumlar yiiksek olan 6grencilerin Ingilizce dersine karst
duyussal tutumlar1 daha yiiksektir. %20 simirinda diizeyi anlamlilik siurina yaklag-
mustir.

Tablo 5
Ailelerin aylik gelir Subset for alpha = .05
durumu N
1 2
Duncan(a,b) 500 YTL' den asag1 46 3,3179
501-2000YTL arast 64 3,3630
2000 YTL e iizeri 31 3,5812
Total ,083

Tablo 5'te Ailelerin aylik gelirleri iki grupta toplanmustir. Aylik gelirleri 500
YTL ve 501-2000 YTL aras1 olan aileler birinci grupta, 2000 YTL e tizeri olan aileler
ikinci grupta toplanmustir. Gelir diizeyleri yiiksek olan ailelerin 6grencilerinin yaban-
a dil dersine kargt duyusgsal tutumlar: daha yiiksek ¢tkmugtur.

Tablo 6 Annenin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Ingilizce Dersine
Kars1 Duyussal Tutum Puanlarinin Varyans Analizine Gore Sonuglar1

Kareler Serbestlik Kareler F-degeri Anlamlilik
Toplami derecesi ortalamasi diizeyi(p)
Gruplar arast 3,317 2 1,658 3,903 ,022
Gruplar igi 58,637 138 ,425
Toplam 61,954 140

Tablo 6’da P=0,022<0,05 oldugundan tutum &lgegi ortalamalarinin annenin
egitim diizeyine gore anlamli farklilik vardir. Yani anneleri lise mezunu olan 6gren-
cilerin Ingilizce dersine karsi duyussal tutumlari, anneleri okur yazar olmayanlar ve
ilkokul mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine karsi duyussal tutumlarindan
daha fazladir. Tablo 7’de de gosterildigi gibi Anneleri lise mezunu olan 6grencilerin
tutumlar1 “katihyorum” diizeyinde iken (2. grup) anneleri ilkokul ve okur yazar
olmayan 6grencilerin duyussal tutumlar1 “kismen katiliyorum” (1. grup) diizeyinde-
dir. Ankette tiniversite mezunu annelerin say1 ¢ok az oldugu igin istatistiksel olarak
degerlendirilmeye gidilmemistir.
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Tablo 7 Annenin Egitim durumu ile ilgili Duncan Testi

Annenin Egitim Subset for alpha = .05
Durumu N
1 2
Duncan(a,b) Okur yazar degil 34 3,2552
[lkokul Mezunu 86 3,3667
Lise mezunu 21 3,7457
Sig. ,483 1,000

Tablo 8 Babanin Exitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Ingilizce Dersine
Kars1 Duyussal Tutum Puanlarinin One way Anova Sonuglar1

Kareler Serbestlik Kareler F-degeri Anlamlilik
Toplam1 derecesi ortalamasi dizeyi(p)
Gruplar aras1 4,184 3 1,395 3,308 ,022
Gruplar igi 57,769 137 ,422
Toplam 61,954 140

Tablo 8’e bakildiginda P=0,022<0,05 oldugundan tutum olgegi ortalamalari-
nin babanin egitim diizeyine gore anlamli farklilik vardir. Yani babalar: tiniversite
mezunu olan ile okur yazar olmayan &grencilerin Ingilizce dersine kars1 duyussal
tutumlarin diizeyi, babalari ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin duyussal tutum-
lar1 diizeyinden daha ytiksektir. Bu anlamlilik diizeyini daha iyi gérmek i¢in Duncan
testi sonuglar1 incelenistir. Tablo 9 da gortildiagi gibi, babalar tiniversite ve okurya-
zar olmayan 6grencilerin duyussal tutumlar: “katiliyorum” diizeyinde iken (2. grup),
babalari ilkokul ve lise egitimlilerin “kismen katiliyorum” (1. grup) diizeyine yakin-
dir.

Tablo 9 Babanin Egitim Durumu ile ilgili Duncan Testi

Babanin Egitimi N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) flkokul mezunu 69 3,2730
Lise mezunu 40 3,3683
Okur yazar degil 11 3,5842
Universite mezunu 21 3,7560
Sig. ,132 ,060

Tablo 10 Disiplinlere Gore Ogrencilerin Ingilizce Dersine Kars1 Duyussal
Tutum Puanlarinin Varyans Analizine gore Sonuglar

Kareler Serbestlik Kareler F-degeri Anlamlilik
Toplami1 derecesi ortalamast diizeyi(p)
Gruplar aras1 5,283 3 1,761 4,257 ,007
Gruplar igi 56,671 137 414
Toplam 61,954 140
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Tablo 10’a P=0,007<0,05 oldugundan tutum 6lgegi ortalamalarinin béliimlere
gore anlamli farklilik vardir. Yani Matematik ve Biyoloji boliimlerinde okuyan 6gren-
cilerin Ingilizce dersine karsi duyussal tutumlari, Fizik ve Sosyal Bilimlerde okuyan
dgrencilere gore daha olumludur.

Tablo 11 Béliimlere G6re Duncan Testi

Boliimler N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) Sosyal Bilgiler 12 3,0327
Fizik 55 3,2873
Matematik 35 3,5111
Biyoloji 39 3,6753
Sig. 068 103

Tablo11 incelendiginde Biyoloji ve Matematik boliimlerini ayn1 kategoride yer
aldig1 gortilmektedir. Bu boliimler “katiliyorum “ (2. grup) segeneginde yogunlas-
muglardir.

Boliim II

Ogrencilerin Ingilizce Dersine Karsi Duyussal Tutumlarinin Alt
Boyutlariyla Incelenmesi

Yabanai dil 6gretiminde duyussal tutumlar: tespit etmek i¢in kullanilan 6lgek-
lerin kaygy, isteksizlik , risk alma ve sosyal deger gibi alt boyutlar1 bulunmaktadir. Bu
arastirmada da kullanilan duyussal tutum 6lgegi dort alt grupta incelenmistir. Bu
calismada elde edilen alt gruplar: 1. Alt Grup: yabanc dile kars1 kaygi durumu 18
maddeden olusmaktadir (2, 10, 11, 14, 15, 16, 22, 23, 28, 35, 38, 41, 45, 46, 52, 53, 54, 56).
2. Alt Grup: yabana dili 6grenmeye karsi isteklilik. Bu alt grup 29 maddeden olus-
maktadir (1,3,4,5,7,8,9,12,17,18, 19, 20, 21, 24, 25, 26, 27, 31, 36, 37, 39, 40, 42, 43,
44, 47, 48, 49, 51, 55). 3. Alt Grup: dil 6grenmede risk alma, 5 maddeden olusmakta-
dir (6,13,29,30,34). 4. Alt Grup: sosyal boyut 3 maddeden olugmaktadir (32, 33, 50).
Olgegimizin alt gruplarini kullanarak &grencilerin yabanci dile karsi tutumlarimn
hangi boyutta oldugu konusunda detayli bilgi elde edilebilmektedir.

Tablo 12 Duyugsal Tutum Olgeginin Alt Boyutlarinin Istatistiksel Analizi

Tutum Ortalama SD Medyan Mod Min. Max.
Duyussal Tutum Olgegi 190.18 37.24 192 170 68 270
Sosyal Deger 9.66 3.21 10 11 3 15
Kayg1 59.02 13.66 60 61 18 90
Isteklilik 104.64 21.53 109 109 36 144
Risk Alma 15.85 3.23 16 16 9 23

Tablo 12’de gosterilen Duyussal Tutum Olgegi analizinde olasi puan aralig1 56-
280 ile sunu aciklamaktadir. Bu ¢alismadaki gercek puan aralig: 15 ila 270 ve calis-
maya katilan 141 6grencinin ortalama puani 190.18 (SD= 37.24. tutum &lgeginin bu
bulgulari, Medyan= 192, Mod=170, ortalama 168 puanin yukarisinda oldugundan
dgrencilerin yarisindan fazlasinin yabana dil Ingilizceye karsi duyussal tutumlarmin
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olumlu diizeyde oldugu soylenebilir. Bu bulgu duyussal tutum 6lgeginin alt boyut-
lar olan, Kayg, Isteklilik, Risk Alma ve Sosyal Deger boyutlari tarafinda da destek-
lenmektedir. Ornegin Isteklilik alt boyutu incelendiginde, 29 ila 145 puan araliginda
olmasi gereken bu alt tutum boyutu, bu ¢alismada gergek aralik 36 ila 144 (tabloda
gosterildigi gibi ) tiir. Isteklilik alt boyutun ortalamasi 104.64, Medyan 109, Mod 109
biitiin bu puanlar ortalama puan olan 87'nin ¢ok tizerindedir. Bu da sunu goster-
mektedir: katilimalarin yarisindan fazlasi Ingilizce dersini 6grenmek igin isteklidir.

Yabana dil Ingilizceye karst duyussal tutum &lgeginin bagka bir alt boyutu
olan kaygi durumuna bakildiginda, 18 ila 90 puan araliginda olmas1 gereken bu alt
tutum boyutu, bu calismada gercek aralik 18 ila 90 (tabloda gosterildigi gibi )dir.
Kayg alt boyutun ortalamasi 59.02, Medyan 60, Mod 61 biitiin bu puanlar ortalama
puan olan 54’tin biraz tizerindedir Bu da sunu gostermektedir: katilimcilarin yari-
sindan fazlasi ingilizce dersine kargt kaygihdir. Ogrenmede sifir kayginin ve agirt
kayginin basarisizliga neden oldugu cesitli arastirmalarda gostermektedir.
Dolayisiyla 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in orta diizeyde bir kaygimin olmasi
gerekmektedir. http:/ /www.twu.edu/O-sl/counseling/SelfHelp048.html

Ingilizceye karst duyussal tutum 6lgeginin bagka bir alt boyutu olan sosyallik
boyutu incelendiginde, 3 ila 15 puan araliginda olmasi gereken bu alt tutum boyutu,
bu calismada gergek aralik 3 ila 15 (tabloda gosterildigi gibi ) dir. Sosyallik alt boyu-
tun ortalamasi 9.66, Medyan 10, Mod 11 biitiin bu puanlar ortalama puan olan 9'iin
biraz tizerindedir Bu da sunu gostermektedir: katilimcilarin yarisindan fazlasi
Ingilizce dersine sosyal bir deger olarak bakmaktadir. Sosyallik boyutunun yiiksek
olmasi ayrica, 6grencilerin dil 6grenmeye istekli olduklarini gosterir.

Bagka bir alt boyut olan Ingilizce 6grenmede risk alma boyutudur. 5 ila 25
puan araliginda olmasi gereken bu alt tutum boyutu, bu calismada gercek aralik 9 ila
23 (tabloda gosterildigi gibi ) tiir. Ogrenmede risk alma alt boyutun ortalamasi 15.85,
Medyan 16, Mod 16. Biitiin bu puanlar ortalama puan olan 15’tin biraz tizerindedir.
Bu da sunu gostermektedir: katilimcilarin yarisindan fazlasi Ingilizce o6grenmede risk
almay1 goze almaktadir. Bu alt boyut da 6grencilerin dil 6grenmeye ¢ok istekli olduk-
larint gostermektedir.

Tablo 13 Disiplinlere Gére Duyugsal Tutumun Olgegi Alt Boyutlarinin
Incelenmesi

Kareler Serbestlik Kareler F-degeri Anlamlilik
Toplam1 derecesi ortalamasi diizeyi(p)
1ngilizce Gruplar arasi 7,890 3 2,630 5,703 ,001
Dersine Kars1 Gruplar Igi 63,177 137 ,461
Istekli Olma Toplam 71,067 140
ingilizce Gruplar arast 3,076 3 1,025 1,808 ,149
Dersine Kars1 Gruplar Igi 77,690 137 ,567
Kaygi Diizeyi Toplam 80,766 140
Ingilizce Dersini Gruplar arast 4,301 3 1,434 3,617 ,015
Ogrenmede Gruplar Igi 54,305 137 ,396
Risk Alma Toplam 58,607 140
ingilizce Dersini Gruplar arast 9,825 3 3,275 2,967 ,034
Ogrenmede Gruplar Igi 151,212 137 1,104
Sosyal Boyut Toplam 161,037 140
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Tablo 13 incelendiginde disiplinlere gére duyussal tutum 6lcegi alt boyutlar
arasinda kaygi boyutu diginda anlamli bir iligki vardir. Isteklilik= p < .001, Risk
alma= p<.015, Sosyal Boyut= p< .034. Bu iligkiyi daha detayli anlamak igin Duncan
testi kullanilmistir.

Tablo 14 Duyugsal Tutum Olgeginin Isteklilik Boyutu

BOLUM N Subset for alpha = .05
1 2 3
Duncan(a,b) Sosyal Bilgiler 12 3,0259
Matematik 35 3,4079
Fizik 55 3,4213
Biyoloji 39 3,8417
Sig. 1,000 ,944 1,000

Tablo 14’'te duyussal tutum 6lgeginin isteklilik boyutunda disiplinler arasinda
anlamli fark bulunmustur. Yabanci dile karsi en az istekli grup Sosyal Bilgiler en ¢ok
istekli boliim ise Biyoloji bolumii (3.8417= katiliyorum segeneginde yogunlagsmakta-
dir) olugturmaktadir.

Tablo15 Duyussal Tutum Olgeginin Risk Alma Boyutu

BOLUM N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) Sosyal bilgiler 12 2,9167
Fizik 55 3,0182
Matematik 35 3,2457 3,2457
Biyoloji 39 3,4000
Sig. ,078 ,381

Tablo15 incelendiginde Matematik ve Biyoloji boliimlerinin Ingilizce dersini
dgrenmede risk alma diizeylerinin diger boliimlere gore daha yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Risk alma 6grencilerin dile karsi istekli olduklarini belirtilmektedir.

Tablo 16 Duyussal Tutum Olceginin Sosyal Boyutu

BOLUM N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) Sosyal Bilgiler 12 2,8333
Fizik 55 3,0848
Matematik 35 3,5143
Biyoloji 39 3,6325
Sig. ,371 ,079

Disiplinler arasinda Ingilizce dersine kasi duyussal tutum alt boyutlarmdan
sosyal boyut ile iligkili Tablo16 incelendiginde boliimler arasinda anlamli bir fakin
oldugu gortilmektedir. Biyoloji ve Matematik boltimlerinin ayn1 kategoride yer aldi-
&1 goriilmektedir. Bu boliimler “katiliyorum “ segeneginde yogunlasmiglardir.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



4 Hidayet Tok

Tablo 17 Annenin Egitim Durumu {le Ilgili Duyussal Tutum &lcegi Alt
Boyutlarinin incelenmesi

Sum of

Squares  df Mean Square  F Sig.
1ngilizce Gruplar arasi 1,635 2 ,817 1,624 ,201
Dersine Kargt Gruplar i(;i 69,432 138 ,503
Istekli Olma Toplam 71,067 140
Ingilizce Gruplar arast 6,740 2 3,370 6,283 ,002
Dersine Karsi Gruplar 1gi 74,026 138 ,536
Kayg1 Diizeyi Toplam 80,766 140
1ngilizce Dersini Gruplar arast 6,047 2 3,024 7,939 ,001
Ogrenmede Gruplar Ici 52,559 138 ,381
Risk Alma Toplam 58,607 140
1ngilizce Dersini Gruplar arast 7,650 2 3,825 3,441 ,035
Ogrenmede Gruplar Ici 153,387 138 1,111
Sosyal Boyut Toplam 161,037 140

Tablo 17’de annenin egitim durumu ile ingilizce dersine kargi duyussal tutum
6lgeginin alt boyutlar: arasinda anlamali bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Kaygi
Boyutu= p< .002, Risk alma= p<.001, Sosyal Boyut= p<.035. Bu iligkinin y6niinii daha
iyi analiz etmek i¢in Duncan testi kullanilmistir.

Tablo 18  Duyussal Tutum Ol¢eginin Kaygi Boyutu

ANNE N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) Okur yazar degil 34 3,0581
flkokul mezunu 86 3,2494
Lise mezunu 21 3,7672
Sig. 285 1,000

Tablo 18 incelendiginde Ingilizce 6grenen 6grencilerin duyussal tutumlar
annelerin egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Anneleri lise mezunu olan
dgrencilerin Ingilizce dersine karsi kaygi diizeyleri olumlu diizeyde yiiksektir. 3,7672
degerle “katiliyorum” seceneginde yogunlasmaktadirlar. Bu kayginin asir1 diizeyde
oldugu soéylenemez.

Tablo 19 Duyugsal Tutum Olgeginin Risk Alma Boyutu

ANNE N Subset for alpha = .05
1 2

Duncan(a,b) lkokul mezunu 86 3,0837

Okur yazar degil 34 3,0882

Lise mezunu 21 3,6667

Sig. ,976 1,000
Tablo 20 Duyugsal Tutum Olgeginin Sosyal Boyutu
Duncan(a,b) Okur yazar degil 34 3,0980

Ilkokul mezunu 86 3,1357

Lise mezunu 21 3,7778

Sig. ,884 1,000

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Universite Ogrencilerinin Ingilizce Dersine iliskin Duyugsal Tutumlarinin Bazi ... ¢

Tablo 19 ve 20’de annelerin egitim diizeyine gore 6grencilerin duyussal tutum-
larmin risk alma ve sosyal alt boyutlar1 incelendiginde, Anneleri Lise mezunu olan
ogrencilerin risk alma ve sosyal boyutlarinin, anneleri diger egitim diizeyinde olan
ogrencilerinkine gore ytiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyal ve risk alma durumlar1
Katiliyorum” segenegine yakin diizeydedir.

Tablo 21 Babanin Egitim Durumu {le lgili Duyussal tutum Olgegi Alt
Boyutlarinin incelenmesi

Sum of
Tutum Squares  df Mean Square  F Sig.
1ngilizce Gruplar arasi 3,532 3 1,177 2,389 ,072
Dersine Karg1 Gruplar 1gi 67,535 137 ,493
Istekli Olma Toplam 71,067 140
ingilizce Gruplar arasi 5,797 3 1,932 3,531 ,017
Dersine Kargt Gruplar Ici 74,969 137 ,547
Kaygi Diizeyi Toplam 80,766 140
Ingilizce Dersini Gruplar arasi 8,044 3 2,681 7,266 ,000
Ogrenmede Gruplar Ici 50,562 137 ,369
Risk Alma Toplam 58,607 140
ingilizce Dersini Gruplar arast 9,085 3 3,028 2,730 ,046
Ogrenmede Gruplar Ici 151,952 137 1,109
Sosyal Boyut Toplam 161,037 140

Tablo 21 babanin egitim durumu ile ingilizce dersine karsi duyussal tutum
6lgeginin alt boyutlar1 arasinda anlamali bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Kaygi
Boyutu= p< .017, Risk Alma= p<.000, Sosyal Boyut= p< .046. Bu iliskiyi daha detayl
anlamak i¢in Duncan testi kullanilmigtir.

Tablo 22 Duyussal Tutum Ol¢eginin Kaygi Boyutu

BABA N Subset for alpha = .05
1 2
Duncan(a,b) flkokul mezunu 69 3,1804
Lise mezunu 40 3,1958
Okur yazar degil 11 3,3007
Lise mezunu 21 3,7593
Sig. ,612 1,000

Tablo 23 Duyussal Tutum Olgeginin Risk Alma Boyutu

Duncan (a,b) flkokul mezunu 69 3,0406
Lise mezunu 40 3,0500
Okur yazar degil 1 3,4909
Lise mezunu 21 3,6667
Sig. ,959 ,334
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Tablo 22 ve 23 babalarin egitim diizeyine goére 6grencilerin duyussal tutumla-
riin risk alma ve kaygz alt boyutlar1 incelendiginde, babalar: tiniversite mezunu olan
ogrencilerin risk alma ve kaygi boyutlarinin, babalar1 diger egitim diizeyinde olan
ogrencilerinkine gore yiiksek oldugu goriilmektedir. kayg: ve risk alma durumlar1
Katiliyorum” segenegine yakin diizeydedir.

Sonug:
Arastirmada elde edilen verilere gore su sonuca varilabilir:

1. Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik duyussal tutumlari ara-
sinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasina ragmen tutum
Olgegi ortalamalar: incelendiginde bayan 6grencilerin duyugsal tutumlarimin daha
yliksek oldugu goriilmiistiir. %20 simirinda  diizeyinde anlamlilik sinirma yaklag-
mastir.

2. Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik duyussal tutumlari ara-
sinda ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli fark olma-
masina ragmen, tablodaki tutum 6lgegi ortalamalarini inceledigimizde gelir durum-
lar1 yiiksek olanlarin tutumlari daha yiiksektir. %20 siirinda anlamhlik diizeyine
yaklasmustir.

3. Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik duyussal tutumlar1 anne-
nin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermektedir. Yani anneleri lise mezu-
nu olan égrencilerin Ingilizce dersine karsi duyussal tutumlari, anneleri okur yazar
olmayan ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine karst duyussal tutum-
larindan daha fazladir. Anneleri lise mezunu olan égrencilerin tutumlari “katiliyo-
rum” diizeyinde iken anneleri ilkokul ve okur yazar olmayan 6grencilerin duyussal
tutumlar1 “kismen katiliyorum” dtizeyindedir.

4. Universite grencilerinin Ingilizce dersine yénelik duyussal tutumlar1 baba-
nin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Yani babalar: tiniversi-
te mezunu olan ile okuryazar olmayan &grencilerin Ingilizce dersine kargsi duyussal
tutumlarin diizeyi, babalari ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin duyussal tutum-
larinin diizeyinden daha ytiksektir. Babalar tiniversite ve okuryazar olmayan 6gren-
cilerin duyussal tutumlar1 “katiliyorum” diizeyinde iken, babalar1 ilkokul ve lise egi-
timlilerinki “kismen katiliyorum” diizeyindedir.

5. Universite 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik duyussal tutumlari disip-
linlere gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Yani Matematik ve Biyoloji boliimle-
rinde okuyan 6grencilerin Ingilizce dersine karsi duyussal tutumlari, Fizik ve Sosyal
Bilimlerde okuyan 6grencilere gore daha olumludur.

6. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin yabanc dil Ingilizceye karst duyussal
tutumlar1 olumlu diizeydedir.

7. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin Ingilizce dersini 6grenmek igin istekli ve
ayn1 zamanda kaygili olduklar1 gortilmiistiir.
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Oneriler

Bu sonuglar 1s1ginda asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Duyussal tutumun dil tizerinde énemli derecede etkisi oldugu gesitli aras-
tirmalarda gosterilmektedir. Bu arastirmada da anne-babanin ekonomik ve egitim
diizeylerinin 6grencilerin tutumlar: tizerinde etkili oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla
aileler ¢ocuklarmin dil dgrenmelerini tegvik etmelidir. Ogrencilerin olumlu yénde
yonlendirilmeleri, 6grencilerin dil 6grenmelerinde biiytik katki saglayacak ve olum-
lu tutum gostermelerine yardimcr olacaktir.

2. Ogrencilerin duyussal tutumlarim etkileyen en 6neli etmenler kaygi ve
isteklilik etmenleridir. Ogrencilerin gereksiz kaygilardan kurtulmalar1 igin 6gretmen-
lerin dersin baslangicinda bu duruma yonelik agiklamalar yapmalar: gerekmektedir.
Ogrencilerin dile kars1 istek ve cesaretlerini artirmak igin caba gostermelidir.
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EXAMINING UNIVERSITY STUDENTS’ AFFECTIVE
ATTITUDES RELATED TO THE ENGLISH COURSE
ACCORDING TO SOME VARIABLES

Hidayet TOK*

Abstract

In this study, the university students’ affective attitudes related to the
English course were examined according to gender, disciplines, family econom-
ic situation and education level of the parents. This study was carried out upon
141 students who get English in the first class of Mathematics, Physics, Biology,
and Social Science departments in the Faculty of Education and Science and
Letters, Inonii University. For obtaining data “Affective Domain Attitude With
Respect To English Course Scale” was administered. The mean, Standard
Deviation, T- test, Oneway Anova and Duncan tests were used in analysing the
date. The results of this study are: 1. The averages of students’ affective atti-
tudes towards the English course displayed a significant difference according to
parents’ education level. 2. Although the averages of attitude scale, in respect of
family income, are not at a significant difference level in statistical term, by scru-
tinizing the average of atittude scale, the attitudes of those whose parents’
income is high are higher. 3. There is a significant difference in the averge of atti-
tude scale according to disciplines. That is, the affective attitudes of the students
in Math and Biology majors are higer than the students in Physics and Social
Science majors. 4. Although the average of attitudes are not at a significant dif-
ference level according to gender, by analysing the average of attitude, the affec-
tive attitudes of female students are a bit higher. 5. More than half of the stu-
dents’ attidude towards the English course is at a positive level. 6. It was seen
that more than half of the students are willing and at the same time they are anx-
ious to learn English.

Key Words: English, Affective Attitude, University Students, Social-
Economic
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MILLT EGITiM BAKANLIGINDA GOREVLI
iNGILIZCE OGRETMENLERININ HiZMET iCi
EGITiMINE iLiSKIN ONERILER
Cemal KARAATA*

Ozet

Bu calismanin amaci, devlet okullarindaki Ingilizce &gretmenlerine
yonelik hizmet ici egitimi (HIE) faaliyetleri konusunda mevcut durumu ortaya
koyarak eksikleri gidermek amagl bir model gelistirmek ve paydaglara 6neriler
sunmaktir. Tiirkiye’de resmi ilk ve orta dereceli okullarda gérev yapmakta olan
38196 Ingilizce 6gretmeninin %40.17’si lisans diizeyinde Ingilizce 6gretim yon-
tem ve teknikleri ile ilgili bir egitim almamiglardir. %14.95'i de tamamen brans
dis1 olarak gorev yapmaktadir. Millf Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yiirtitii-
len HIE faaliyetleri ise yetersiz kalmaktadir. 2003-2007 yillar1 arasinda 1 defa
HIE programina katilan 6gretmen orani sadece %11.49’a ulagabilmistir. Tim
Tiirkiye’de Ingilizce formatdr sayist 291'dir ve yarisi aktif degildir. HIE etkin-
liklerine katthm oramnin, hangi konularda HiE'ne daha ¢ok ihtiyag duyuldu-
gunun ve kisisel Ingilizce yeterliklerine yonelik 6gretmenlerin neler yaptiklari-
nin belirlenmesi amaciyla Istanbul’da 3 ilgede 4 farkli okul tiiriinde gérev yapan
151 Ingilizce 6gretmenine bir anket uygulanmistir. Anket sonuglarina gore, kati-
limc1 6gretmenlerin %55'i meslek hayatlarinda higbir HIE faaliyetine katilma-
mistir. Bununla beraber, %69.51 HIE'nin mesleki gelisimleri igin bir sart oldu-
gunu diisiinmekte ve %64.2’si her sene HIE faaliyetlerine katilmak istediklerini
belirtmektedirler. Anket uygulamasiyla es zamanl olarak 2 formator 6gretmen
ve Hizmetici Egitim Daire Bagskanhigi(HEDB) ndan ilgili sube miidiiri ile yiiz
yiize gortismeler yapilmistir. Elde edilen bilgiler anket bulgularini dogrular
niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce 6gretimi, hizmet 6ncesi egitim, hizmet ici
egitim, hizmet i¢i egitim modeli, mesleki gelisim

Giris

Glintimtiiz diinyasinda bilgi cok ¢abuk tiretilmekte, yayilmakta, degismekte ve
eskimektedir. Bundan 40-50 sene evvel ortaya atilan bir egitim teorisi yillarca kabul
gorebilmekte ve uygulanabilmekteydi. Simdi ise 3-5 sene igerisinde eskimekte, yerini
yeni teoriler ve uygulamalara birakmaktadir. iginde bulundugumuz Bilgi Caginda
bilgi stiratle artarak bes yilda bir, ikiye katlandigindan, bilgi toplumunda diplomala-
rin gegerlik stiresi beg yilla sirlandirilmigtir. (Toptan, 2001, 388). Bilginin bdylesine

*  Yrd. Dog. Dr,; Fatih Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati
Bolimii

** Bu makalenin ilk hali, 22 Kasim 2007’de Gazi Universitesinde, Tirkiye’de Yabanci Dil
Egitimi 1. Ulusal Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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siiratli artmasi kargisinda, bir kimsenin hizmet 6ncesinde aldig1 egitim ti¢ bes y1l igin-
de belli noktalarda yetersiz kalmakta ve kisinin bu bilgilerle meslegini geregi gibi
yiiriitmesi zorlagmaktadir. Bu nedenle egitim alaninda her 6gretmenin, egitimle ilgi-
li yaymlardan, Internetten ve her tiirlii imkandan yararlanarak meslekle ilgili yeni-
likleri ve gelismeleri takip edip meslek hayati boyunca bilgilerini yenileyerek kendi-
ni devaml yetistirmesi zorunludur. (Tekigik, 2001)

S6z konusu zorunluluk, yabanci dil 6gretmenleri igin de gegerlidir.
Hengirmen’e gore (1993,13) yabana dil 6gretiminde bagsarinin elde edilebilmesi igin 4
temel etken vardir: 1- Yontem, 2- Egitim Araglari, 3- Egitim Ortami, 4- Ogretim
Teknigi. Bu 4 temel etken g6z 6niine alindiginda ancak iyi egitim almis ve kendisini
stirekli yenileyen bir yabanci dil 6gretmeninin bu etkenleri 6gretim lehine etkin bir
sekilde kullanabilecegi acik¢a gortilmektedir.

Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli devlet okullarinda calisan Ingilizce 6gretmen-
lerinin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimleri ile ilgili bilgileri inceledigimizde, hizmet
ici egitimin 6nemi ve yeniden ele alinmasiin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’deki resmi ilk ve orta dereceli okullarda calisan Ingilizce dgretmenle-
rinin sayist ve hizmet 6ncesi egitim bilgileri Cizelge 1'de verilmistir:

Cizelge 1. Ingilizce Ogretmenlerinin Mezuniyetlerine Gore Dagilumlar

Egitim Fakiiltesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Brans Dig1
Mezunlart* Mezunlar1** (sozlesmeli+kadrolu)
22.856 9.630 5.710
% 59.83 %25.22 %14.95

(MEB Personel Genel Miidiirliigii 15.11.2007 tarihli cevabi yazisindaki bilgilerden derlenmistir)

*Yabanci Diller Egitimi Bolimii 1ngiliz Dili Egitimi Anabilim Dal1 mezunlar1
** Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Miitercim-Terctimanlik ve Dilbilimi
boliimleri mezunlari

Cizelge 1'de de belirtildigi gibi, 15.11.2007 tarihi itibariyle Milli Egitim
Bakanligina bagh devlet okullarinda 35518’i kadrolu olmak tizere toplam 38196
Ingilizce 6gretmeni gorev yapmaktadir. Bunlardan 22856’s1 Egitim Fakiiltesi (Ingiliz
Dili Egitimi), 9630'u Fen-Edebiyat Fakiiltesi (Ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan
Kiiltiirti ve Edebiyati, Miitercim-Terctimanlik, Dilbilimi) mezunlari, 3032’si de brang
digidir. 2678 6gretmen de sozlesmeli olarak gorev yapmaktadir. (MEB Personel Genel
Midiirligi 15.11.2007 tarihli cevabi yazisi)

Bu verilerden de anlagildi1 tizere lisans doneminde Ingilizce 6gretmenlerinin
sadece % 59.83'ii Ingiliz Dili Egitimi (IDE) metodolojisi ile ilgili egitim almistir.
%25.22’si de alan bilgisi olarak yeterli bir Ingilizce egitimi almis ama bir metodoloji
egitiminden ge¢gmemistir. %14.95’i ise ne alan bilgisine yonelik ne de 1ngilizce Ogre-
tim yontem ve teknikleri ile ilgili bir egitim gormemislerdir. Brans dis1 ve Fen-
Edebiyat Fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerimiz, géreve baslamadan 6nce formas-
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yon programlarinda aldiklar: dersler haricinde ek bir hizmet éncesi egitime tabi tutul-
mamuglardir (Celtik, 2007). Son 5 yilda MEB Hizmeti¢i Egitim Dairesi Bagkanliginin
diizenledigi Ingilizce 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili 82 kurs programina sade-
ce 4389 Ingilizce dgretmeni katilmigtir (Celtik, 2007). Bu da mevcut 6gretmenlerin
ancak %11.49'unu olusturmaktadir. Bu hizla yapilacak HIE ile su andaki Ingilizce
dgretmenlerinin hepsinin sadece 1 defa bir HIE programina katilmalar1 43.51 yil ala-
caktr.

Cizelge 2. 2003-2007 Yillar1 Arast Alanlarinda HIE Alan Ingilizce
Ogretmen Sayilart

Yil Diizenlenen Faaliyet Katilimc1 Sayis1
Sayis1

2003 15 731

2004 18 956

2005 17 965

2006 17 933

2007 15 804
Toplam 82 4389

(MEB Hizmetigi Egitim Dairesi Bagkanligi 26.10.2007 tarihli cevabi yazisindaki
bilgilerden derlenmistir)

Ayrica, verilen HIE kurs programlarmin igerikleri incelendiginde goriilmekte-
dir ki 6gretmenlerin ihtiyact olan temel konularin sadece bir kismi egitim kapsamin-
da verilebilmektedir (Celtik, 2007; Budak, 2007). MEB’in istthdam ettigi 6gretmen
sayistmin fazlaligi ve merkeziyetci yonetim sistemi diistiniildiigiinde Ingilizce 6gret-
menlerinin tiimiiniin yeteri say1 ve kalitede HIE almasi ve siirekli egitimlerinin sag-
lanmas: pek kolay ve olast goziikmemektedir.

Yukarida agiklanan hizmet 6ncesi egitim durumu ve hizmet i¢i egitim etkin-
liklerinin yaninda HiE'ne duyulan ihtiyacin bagka nedenleri de vardir. Oncelikle,
Ingiliz Dili Egitimi boliimii mezunu 6gretmenlerin hizmet éncesi aldiklari teorik bil-
gilerle Ogretmenlik Uygulamalar1 ve Okul Deneyimi derslerinden elde ettikleri okul
tecriibesi ideal anlamda her zaman yeterli olamamakta veya yeterli olunan durum-
larda bu alanda ¢ok hizli yeni bilgi tiretiliyor olmasindan dolayr 6gretmenlerimizin
HIE ile desteklenmeleri bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hizmet &ncesi
alinacak egitim ne kadar miikemmel olursa olsun 6gretmenlik tecriibesinin cogunun
meslek icerisinde elde edilebildigi ve bu konuda kargilagilan sorunlarin bire bir HIE
ile giderilmesi gerekliligi (meslek boyunca lisans egitiminde 6grenilmeyen pek ¢ok
konuda problemlerle karsilagilmaktadir) bilinen ve yasanan bir gergektir. (Slater,
1998). Ayrica, gelisen egitim teknolojileri (akilli tahta, podcast, blogging, internet,
ipod, e-posta, vb.) ve bunlarin yabanc dil egitiminde etkin kullanilmas: ancak bu arag
ve yazilimlarla ilgili HIE faaliyetleri ile miimkiin olacaktir. Belli araliklarla degisen
ders miifredatlari, egitim anlayiglar: ve bunlara uygun hazirlanan ders materyalleri-
nin egitimde verimli bir sekilde uygulanabilmesi de sik sik giincellenen HIE prog-
ramlarimi gerekli kilan diger bir faktordtir.
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Amag

Bu calismanm amaci, Ingilizce dgretimi konusunda {ilkemizde yagsanmakta
olan problemlerin nedenlerinden biri olarak gordiigiimiiz, Ingilizce 6gretmenlerinin
hizmet igi egitimlerindeki eksiklikleri ortaya koyarak ¢6ziim yollari ile ilgili paydas-
lara bir takim 6neriler sunmak ve konuyla ilgili bir HIE modeli gelistirmektir.

Arastirma Problemi

Makalemize konu olan arastirma problemi, Tiirkiye'de ilk ve orta dereceli
devlet okullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerine uygulanan hizmet igi egitim
faaliyetlerinin yeterli olmamasidir. Bu arastirmada su sorulara yanit aranmugtir:

a) Ingilizce 6gretmenlerimiz Ingilizce 6gretim yéntem ve teknikleri ile ilgili ne
siklikta bir HIE faaliyetine katilmaktadirlar?

b) Ogretmenlerimiz IDE alaninda kendilerini yetistirmek igin neler yapmakta-
dirlar?

c) Ogretmenlerimiz genel Ingilizce yeterlikleri igin neler yapmaktadirlar?

d) Ogretmenlerimiz IDE alaninda éncelikle hangi konularda hizmet igi egiti-
me ihtiya¢ duymaktadirlar?

Aragtirma ve bulgularin analizinden énce HIE konusunda MEB'in yaptiklart
incelenmis, son yillarda yapilan bazi uygulamalara yer verilmistir.

Hizmet i¢i Egitim Alaninda Milli Egitim Bakanliginin Yaptiklar1

Milli Egitim Bakanligi HIE faaliyetlerini merkezi anlamda Hizmetici Egitim
Dairesi Bagkanlig1 tarafindan, illerde de Il Milli Egitim Miidiirliiklerine bagh HIE
subeleri tarafindan ytirtitmektedir. MEB personelin gorev basindan ayrilmadan bol-
gesinde egitimini saglamak igin, 1993’te mahallf hizmet ici egitimi planlama ve uygu-
lamay: illere devretmigtir. (06.01.1993 giin,1993/2 sayili genelge) (Bagc ve Simsek,
2000). Her sene HEDB 5-6 civarinda il segmekte ve o illerde HIE planlamaktadir. Bu
programlara katilim genellikle goniilliilikk esasina gore yapilmaktadir. Yapilan bazi
gorevlendirmelerde de HIiE'lerin genel ¢ekiciliginin olmamasindan veya kisisel
sebeplerden dolay1 6gretmenler rapor almakta ve bu egitimlere katilmamaktadir.
Ornegin 2005'de Ankara’da yapilan Ingilizce 6gretim teknikleri HIE programina
sadece 20 6gretmen katilmistir (Celtik, 2007). 2006 yilinda Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (EGITEK) biinyesinde diizenlenen ve Oregon Universitesinden bir 6gre-
tim {iyesinin verdigi 2 giinlitk “Internetin Ingilizce Ogretiminde Kullaimi” adh
seminere Ankara’da bulunan Anadolu Liselerinin her birinden bir gretmen bile zor
bulunabilmistir, bazilarindan katilim saglanamamuigtir. Senede 5-6 il secilmesi yoluy-
la 81 il olan tilkemizde bir ile sira gelmesi ve o ildeki 6gretmenin HIE'ne katilabilme
sanst ¢ok diisiik olmaktadir. Bu stire zarfinda iller aras1 atamasi olan 6gretmenlerden
de bu firsatt kagiranlar olmaktadir. Bir rnek olarak 24 sene Ingilizce 6gretmenligi
yaparak 2004’de emekli olmus ve bu siirenin ilk 2 senesi harig 22 senesini Istanbul
Bayrampasa ve Kadikdy ilgelerinde gecirmis bir Ingilizce 6gretmenimiz, omriinde
sadece bir defa 5 gtinliik bir HIE'ne katilmustir (Ceyda, 2007).

Merkezi HIE'nin yetisemedigi aciklar1 kapatmanin ¢éztimii olarak diisiiniilen
mahalli HIE ler de yeterli diizeyde uygulanmamaktadir. Her ne kadar Bakanlik mer-
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kez tegkilati tarafindan genelgelerle valiliklere duyurularak mahalli HIE tegvik edilse
de eldeki veriler gostermektedir ki ¢ogu il ve ilge Millf Egitim Miidiirliigii 6gretmen-
lerine HIE diizenlememektedir. Bir 6rnek olmast igin 2007-2008 y1li igin web siteleri-
ne bakilan farkh biiyiikliikteki 12 ilden higbirinde bir HIE faaliyeti goriilememistir.
Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii web sitesinde yer alan bir bilgiye gore 2006 yilinda
biri Sile ilgesinde 5 giinliik, digeri Eminonti ilgesinde 1 giinliik olmak tizere sadece iki
Ingilizce 6gretim teknikleri semineri verilmistir.

fllerde bulunan formatorler de tamamen il Milli Egitim Midiirliigiindeki HIE
Sube Miidiiriiniin inisiyatifine gore hareket etmek zorunda kalmaktadir.
Tiirkiye’deki toplam formator Ingilizce 6gretmeni sayis1 291’dir ve 2004’den bu yana
yeni formator egitilmemistir (Celtik, 2007). Bu sayimnun en az yarisi1 da aktif degildir.
Ornegin Istanbul genelinde sadece 4 formatér 8gretmen vardir ve bunlardan Kadiksy
ve Pendik’teki ikisi aktif olarak gérev yapmaktadirlar (Budak, 2007).

Biitiin bunlarla beraber son 2 yilda iki farkli ve giizel uygulama yapilmistir.
Bunlardan birincisi Amerikan Buyukelglhgl Egitim Ataseligi ile EGITEK igbirligi ile
Tiirkiye'ye getirilen ve 10 ay siiresince EGITEK biinyesinde gorev yapan bir Ingilizce
egitim uzmaninin (Monica Wiesmann-Hirchert) gerek yiiz yiize gerekse ¢evrimigi
uzaktan egitim yoluyla verdigi egitimlerdir. Tkincisi ise, 2007 y1li yazinda yapilan ve
81 ilden 481 ingilizce dgretmeninin merkezi egitimle egitilerek kendi illerinde egi-
timler vermesiyle yiiriitiilen “Pratik Ingilizce Konugsma Yéntem ve Teknikleri” konu-
lu bir HIE faaliyetidir.

Son olarak, Diinya Bankas1 destekli Orta Ogretim Projesi kapsaminda, 2500
civarinda Ingilizce dgretmeninin yurt disinda 4 aylk bir siireyle egitilmeleri ve
doniiglerinde formatdr 6gretmen olarak gorev yapmalari ile ilgili bir proje icin ihale
agilmistir. Ayni zamanda ingilizce Ogretmenlerinin ¢evrimici (uzaktan ve yiiz yiize)
egitimleri ile ilgili yeni bir program baglatilmis; Ankara ve Istanbul’da uygulamaya
gecilmigtir. (http:/ /hedb.meb.gov.tr)

Yapilan HIE faaliyetlerinde tiniversitelerle, British Council, Amerikan
Biiyiikelciligi Egitim Ataseligi gibi kurumlarla isbirligi yapilmaktadir ama bu isbirli-
&i yil igine yayilan ve stirekliligi olan bir isbirligi degildir. Genelde verilecek olan bir
kurs ya da seminerin egiticisi bulunmas1 konularinda o dénemle sinirh bir isbirligi
olmaktadir. Bir diger eksik konu da HIE faaliyetleri verilirken ilkégretim ve ortadg-
retim Ingilizce 6gretmenleri diye ayrim yapilmakta ama ozellikle ortadgretimde
bulunan farkli okul tiirleri dikkate alinmamaktadir (Celtik, 2007; Budak, 2007).

Yontem

Bu galismada veri toplama araci olarak oncelikle Millf Egitim Bakanligimin
Hizmet igi Egitim Daire Bagkanhigindan Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet igi egiti-
minden sorumlu sube miidiirii ve Istanbul ve Ankara’da formatorliik yapan birer
Ingilizce 6gretmeni ile yapilan yiiz yiize goriismeler kullanilmis ve mevcut durum
betimlenmistir. Daha sonra HIE ile ilgili ingilizce 6gretmenlerinin diisiincelerini, ihti-
yaglarini, mesleki gelisimleri igin yaptiklarini ve HIE'ne katilim oranlarimi belirlemek
amaciyla ti¢ boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin 1. béliimtinde gorev
yapilan okul tiirii, hizmet yili, cinsiyet, mezun olunan fakiilte ve béliim ile (yapili-
yorsa) lisanstistii egitimin alaru ile ilgili bilgiler istenmigtir. 2. boliimde 5'1i Likert 6lge-
&i ile ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve HIE ile ilgili diisiinceleri sorgulanmistir. 3.
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béliimde de ucu agik ve segenekli sorularla MEB igi ve dist katildiklar: HIE program-
lari, kisisel mesleki gelisimleri ve Ingilizce yeterlilikleri igin yaptiklari, HIE'nin ne sik-
likta ve kimler tarafindan verilmesini istedikleri ile en gok ihtiyag duyduklari 3 HIE
konusu sorulmustur.

Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ili Fatih, Kiiciikcekmece ve Esenler ilcele-
rindeki 4 farkli okul tiiriinde (ilkogretim, diiz lise, Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi)
gorev yapan 151 (50 Erkek, 101 Kadin) Ingilizce gretmeni olusturmaktadir. Veri top-
lama aract 2007-2008 egitim 6gretim yilinin Nisan ayinda bu tg ilgedeki resmf ilk ve
ortadgretim okullarindan 32 okulda gorev yapmakta olan 187 ingilizce 6gretmenine
ulastirilmis, 151 6gretmenden cevap alinabilmigtir. Uygulamadan sonra, elde edilen
verilerin frekans ve yiizde degerleri SPSS istatistik programi kullanilarak hesaplan-
mis ve sonuglar betimsel olarak ifade edilmistir. Bunun yaninda verilerde nemli
goriilen bazi ¢apraz degerlendirmeler yapilmistir. Analizlerin sonucunda elde edilen
bulgular, hizmet ici egitim ile ilgili olanlar ile simirlandirilarak tablolar halinde sunul-
mustur.

Bulgular ve Analiz
Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Anket calismasina katilan 6gretmenlerin ¢alistiklar: okul tiirleri ve hizmet yil-
larina gore dagilimlari Tablo 1 ve 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar

Frekans Yiizde
ilk6gretim 100 66,2
Lise 25 16,6
Anadolu Lisesi 22 14,6
Meslek Lisesi 4 2,6
Toplam 151 100,0

Tablo 2. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gore Dagilimlar

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
0-5 Y1l 50 33,1 33,1
6-10 Y1l 63 41,7 74,8
11-15 Yil 19 12,6 87,4
16-20 Y1l 5 33 90,7
20 Yil ve iistii 14 9,3 100,0
Toplam 151 100,0
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Anket uygulanan 6gretmenlerin %64.2’si (Tablo 3) hizmet ncesi Ingilizce
metodoloji egitimi almiglardir. %27.2’si ise yeterli bir alan bilgisi almislar ama meto-
doloji egitiminden ge¢memislerdir. % 8.6’s1 ise brans dis1 olanlardir ve hizmet 6ncesi
tiniversitelerin dil boliimlerinde okumamislardir. Bu rakamlar Tiirkiye genelinde
gegerli olan (aymu sirayla) % 59.83, %25.22 ve %14.95 oranlariyla kiyaslandiginda
anket yapilan okullarda durumun ¢ok az daha iyi oldugu ama anlaml: sayilabilecek
derecede bir farkliliga rastlanmadig goriilecektir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Dagilimlar:

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Ingiliz Dili Egitimi 97 64,2 64,2
Fen-Edebiyat Fakiiltesi* 41 27,2 91,4
Brans Dis1 13 8,6 100,0
Toplam 151 100,0

* Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin 1ngiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Kiiltiiri ve Edebiyats,
Miitercim-Terctimanlik ve Ingiliz Dilbilimi béliimleri mezunlari

Anket uygulanan 6gretmenlerin %88.1'nin (Tablo 4) herhangi bir lisanstistii
egitimi bulunmamaktadir. Sadece %5.3'ti alaninda yiiksek lisans yapmis veya yap-
maktadir. Herhangi doktorali bir Ingilizce 6gretmeni bulunmamaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Lisansiistii Egitimlerine Gore Dagilimlar1

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Yok 133 88,1 88,1
ing. D. Egt. 8 5,3 93,4
Farkl1 Brang 10 6,6 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitimine iliskin Diisiinceleri

Bu boliimde Ingilizce 6gretmenlerinin HIE ile ilgili degisik diisiince ve inang-
lar1 5'1i Likert 6lcegi ile sorgulanmistir. Analiz ve tablolarda gosterim kolaylig1 agi-
sindan ‘tamamen katiliyorum’ ve ‘katiliyorum’ siklari ile “‘tamamen katilmiyorum’ ve
‘katilmiyorum’” siklar: birlestirilerek veriler degerlendirilmistir. Tablo 5 ve 6’ya bakti-
gimiz zaman Ingilizce 6gretmenlerinin % 71.5inin (‘tamamen katiliyorum’ veya “kati-
liyorum’ siklarini isaretleyerek) hizmet éncesi verilen Ingilizce metot egitimini teorik
agidan yeterli bulduklarini, buna karsin sadece % 49'unun ayni egitimi pratik acidan
yeterli olarak degerlendirdiklerini gormekteyiz.
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Tablo 5. Yiiksek Ogrenim Boyunca Alinan Teorik Egitimin Yeterliligi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Tamamen Katiliyorum 56 37,1 37,1
Katiliyorum 52 34,4 71,5
Kararsizim 10 6,6 78,1
Katilmiyorum 26 17,2 95,4
Kesinlikle Katilmiyorum 7 4,6 100,0
Toplam 151 100,0

Tablo 6. Yiiksek Ogrenim Boyunca Alinan Pratik Egitimin Yeterliligi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Tamamen Katiliyorum 27 17,9 17,9
Katiliyorum 47 31,1 49,0
Kararsizim 17 11,3 60,3
Katilmiyorum 47 31,1 91,4
Kesinlikle Katilmiyorum 13 8,6 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerin %69.5'i (Tablo 7) mesleki gelisimleri igin HIE'yi bir sart olarak
gordiiklerini soylemislerdir. Bu noktada tizerinde durulmasi gereken bir nokta, %13.9
gibi kiiciimsenmeyecek bir oranda gretmenimizin HIE'yi mesleki gelisim igin bir
sart olarak algilamamalaridir.

Tablo7. Mesleki Gelisim i¢cin HiE'nin Sart Olmas1

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 56 37,1 37,1
Katiliyorum 49 32,5 69,5
Kararsizim 25 16,6 86,1
Katilmiyorum 14 9,3 95,4
Kesinlikle Katilmiyorum 7 46 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerimizin %80.8'i (Tablo 8) Ingilizce 6gretiminde kullanilacak web-
sitelerini bildiklerini soylemektedir. Bu da olduk¢a énemli bir orandir. Diger bir aras-
tirmayla ortaya ¢ikartilmasi gereken bir konu ise bu web sitelerinden hangi verimli-
lik oraninda ve ne siklikta yararlanilarak elde edilen bilgilerin egitim ortamina akta-
rilabildigidir.
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Tablo 8. ingilizce Ogretiminde Kullanilacak Web Sitelerini Bilme

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 58 38,4 38,4
Katiliyorum 64 42,4 80,8
Kararsizim 18 11,9 92,7
Katilmiyorum 11 7,3 100,0
Toplam 151 100,0

HIE’den alinan puanlarin belli kriterler dahilinde sicile yansimasi ve atama,
terfi, yer degistirmeler ve Anadolu Lisesi, Fen Lisesi vb. okullara 6gretmen secimin-
de etkin olmast konusunda %72.8 (Tablo 9) oraninda 6gretmenimiz olumlu dusiin-
mektedir. MEB gibi ¢alisma ortami ¢ok yaygin ve cesitli olan bir kurumda sicil ve ata-
malarda etkili olan bir HIE'nin ne kadar etkili olacagi bu sonugtan da kolayca anla-
silmaktadr.

Tablo 9. HiE’nin Sicile Yansimasi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 64 42,4 42,4
Katiliyorum 46 30,5 72,8
Kararsizim 22 14,6 87,4
Katilmiyorum 11 7,3 94,7
Kesinlikle Katilmiyorum 8 53 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerin %32.5’i (Tablo 10) HIE faaliyetlerinden haberdar olmadigini
ifade etmistir. Internetin gok yayginlagti1 Istanbul gibi bir ilde bu konudaki sikinti-
nin 6gretmenlerin takip sikintisindan kaynaklandig: ihtimali akla daha yakin gel-
mektedir.

Tablo 10. MEB’in Diizenledigi HIE’lerden Haberdar Olma

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 18 11,9 11,9
Katiliyorum 44 29,1 41,1
Kararsizim 40 26,5 67,5
Katilmiyorum 38 25,2 92,7
Kesinlikle Katilmiyorum 11 7,3 100,0
Toplam 151 100,0
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Ogretmenlerin % 50.3'i1 (Tablo 11) kisisel Ingilizce yeterligi icin de HIE diizen-
lenmesine taraftardir. Ogretim yontemlerine yonelik HIE lerin yani sira (hatta zaman
kisithg diisiiniilerek ayni programlar iginde) 6gretmenlerimizin Ingilizce diizeyleri-
ni artirmalarini saglayici programlar da diistintilebilir.

Tablo 11. Kisisel ingilizce Yeterligi i¢in HIE Diizenlenmesi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 26 17,2 17,2
Katiliyorum 50 33,1 50,3
Kararsizim 19 12,6 62,9
Katilmiyorum 36 23,8 86,8
Kesinlikle Katilmiyorum 20 13,2 100,0
Toplam 151 100,0

MEB Egitim Portalinda (http://www.egitim.gov.tr) agilacak olan bir
“Ingilizce Ogretimi” boliimiine gelen tepkiler gok olumlu olmus ve dgretmenlerin
%79.5'1 (Tablo 12) boyle bir imkandan faydalanmak isteyeceklerini belirtmiglerdir.

Tablo 12. MEB Egitim Portalinda Ingiliz Dili Egitimi B6liimiiniin A¢ilmasi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 64 42,4 42,4
Katiliyorum 56 37,1 79,5
Kararsizim 17 11,3 90,7
Katilmiyorum 8 53 96,0
Kesinlikle Katilmiyorum 6 4,0 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerimiz HIE'me katilimin zorunlu olmasindan yana olmamuslar,
sadece %26.5'u (Tablo 13) zorunlu olmasi fikrine katildiklarini sdylemislerdir.

Tablo 13. HiE’ne Katilimin Zorunlu Olmasi

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Tamamen Katiliyorum 15 9,9 99
Katiliyorum 25 16,6 26,5
Kararsizim 29 19,2 45,7
Katilmiyorum 44 29,1 74,8
Kesinlikle Katilmiyorum 38 25,2 100,0
Toplam 151 100,0
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[stanbul gibi Tiirkiye'nin en biiyiik sehrinde bile HIE’ye katihm oranlar1 son
derece azdir. 151 6gretmenin %55'i (Tablo 14) hi¢ HiE’ye katilmamuglardir. %29.1’i de
sadece bir defa katilmiglardir ve bu dgretmenler igerisinde 20 sene iistii hizmet yili
olanlar da vardir.

Tablo 14. MEB’in Diizenledigi HIE’ye Katilim Sayis1

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Hi¢ Katilmadim 83 55,0 55,0
1 Defa Katildim 44 29,1 84,1
2 Defa Katildim 15 99 94,0
3 Defa Katildim 7 4,6 98,7
4 ve tizeri katildim 2 1,3 100,0
Toplam 151 100,0

Ogretmenlerimizin %43.7’si (Tablo 15) IDE (1ngi1iz Dili Egitimi) konusunda
iiniversiteden sonra hig kitap bitirmediklerini, %33.8’i (Tablo 16) de hi¢ makale oku-
madiklarini ifade etmislerdir. Bu da bu alandaki gelismelerden ve bilimsel ¢alisma-
lardan bu 6gretmenlerimizin ne kadar uzak kaldiklarini gostermektedir.

Tablo 15. IDE ile {lgili En Son Ne Zaman Kitap Bitirildigi

Frekans | Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Hi¢ bitirmedim 66 43,7 43,7
1 Y1l 6nce bitirdim 38 25,2 68,9
2 Y1l 6nce bitirdim 13 8,6 77,5
3 Y1l 6nce bitirdim 13 8,6 86,1
4 Y1l ve daha once Bitirdim| 21 13,9 100,0
Toplam 151 100,0

Tablo 16. IDE ile Ilgili En Son Ne Zaman Bir Makale Okundugu

Frekans | Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Hi¢ Okumadim 51 33,8 33,8
Son 6 Ay igerisinde Okudum 57 37,7 71,5
6 Ay ile 1 Sene igerisinde Okudum 25 16,6 88,1
1ile 2 Sene igerisinde Okudum 7 4,6 92,7
2 Sene ve Daha Oncesinde Okudum 11 7,3 100,0
Toplam 151 100,0
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HIE'nin kim tarafindan verilmesini istersiniz sorusuna 6gretmenlerimiz birin-
ci ve ikinci sirada British Council uzmanlari ile 6gretim tiyeleri cevabini vermisler,
MEB’de gorevli formator 6gretmenler ancak %20.5 ile tiglincii sirada yer almiglardir.
Bu da formator 6gretmenlik sisteminin tekrar gézden gegirilerek &gretmenlerin
kabullenecegi bir sekilde yeniden yapilandirilmas: gerektigini gostermektedir.

Tablo 17. HiE’nin Kimler Tarafindan Verilmesini istersiniz?

Frekans | Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
ingilizce Formatorleri 31 20,5 20,7
Ogretim Uyeleri 47 30,5 51,3
British Council Uzmanlart 69 45,7 97,3
Digerleri 4 2,6 100,0
Toplam 150 99,3
Girilmeyen Bilgi 1 7
Toplam 151 100,0

HIE'nin hangi siklikta verilmesi konusunda ise 6gretmenlerimizin %64,2’si
(Tablo 18) her sene, %18.5'i de 2 senede bir katilmak istediklerini ifade etmiglerdir.

Tablo 18. HiE’ne Ne Siklikta Katilmak istersiniz?

Frekans | Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Her Sene 97 64,2 64,2
2 Senede Bir 28 18,5 82,8
3 - 4 Senede Bir 7 4,6 87,4
Daha Uzun Zaman Araliklarinda 19 12,6 100,0
Toplam 151 100,0

Kisisel ingilizce Geligimine Yonelik Sorular

Ogretmenlerimizin kendi kisisel Ingilizce seviyelerinin artmasi igin bir hafta-
da ortalama hangi faaliyetleri kagar saat yaptiklari sorulunca, %29.8'inin (Tablo 19)
hig kitap/dergi okumadiklarini, %62.9"unun (Tablo 20) giinliik bir Ingilizce gazeteyi
hig takip etmediklerini, %37.7’sinin (Tablo 21) hig Ingilizce haber seyretmediklerini,
%80.8'nin (Tablo 23) ana dili Ingilizce olan biriyle pratik yapma firsati hi¢ bulama-
diklarmi 6grenmekteyiz. Buna karsilik 6gretmenlerimizin hlgilizce film / dizi seyret-
me oranlariin oldukga yiiksek oldugunu gormekteyiz (6r: haftada 4 saat tizeri %36.4
(Tablo 22)). Bu seyretmenin hangi kosullarda genel Ingilizce gelisimine faydali olaca-

g1 ayr1 bir aragtirma konusudur.
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Tablo 19. Haftada Ortalama Kag Saat Ingilizce Kitap/Dergi Okursunuz?

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Hig 45 29,8 29,8
1 Saat 52 34,4 64,2
2 Saat 16 10,6 74,8
3 Saat 19 12,6 87,4
4 Saat ve Uzeri 19 12,6 100,0
Toplam 151 100,0

Tablo 20. Haftada Ortalama Kag Saat ingilizce Gazete Okursunuz?

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Hig 95 62,9 62,9
1 Saat 33 21,9 84,8
2 Saat 16 10,6 95,4
3 Saat 2 1,3 96,7
4 Saat ve Uzeri 5 3,3 100,0
Toplam 151 100,0

Tablo 21. Haftada Ortalama Kag Saat Ingilizce Haber Seyredersiniz?

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Hig 57 37,7 37,7
1 Saat 45 29,8 67,5
2 Saat 24 15,9 83,4
3 Saat 12 7,9 91,4
4 Saat ve Uzeri 13 8,6 100,0
Toplam 151 100,0

Tablo 22. Haftada Ortalama Kag Saat Ingilizce Film/Dizi Seyredersiniz?

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

Hig 21 13,9 13,9
1 Saat 38 25,2 39,1
2 Saat 26 17,2 56,3
3 Saat 11 7,3 63,6
4 Saat ve Uzeri 55 36,4 100,0
Toplam 151 100,0
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Tablo 23. Haftada Ortalama Kag Saat Pratik Yapma Sans1 Bulabiliyorsunuz?

Frekans Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Hig 122 80,8 80,8
1 Saat 16 10,6 91,4
2 Saat 4 2,6 94,0
3 Saat 1 7 94,7
4 Saat ve Uzeri 8 53 100,0
Toplam 151 100,0

Hizmet i¢i Egitimi i¢cin Hangi Konulara Oncelikle Thtiya¢ Duyuldugu

HIE ile ilgili en gok ihtiyag duyulan ilk ii¢ konu soruldugunda konusma 6gre-
timine duyulan ihtiyacin 6ne giktig1 ve ilk iki sirada en ¢ok isaretlenen segenek oldu-
gu (1. sirada %384, 2. sirada %15.2 — Tablo 24) goriilmektedir. 3. sirada ise %16.6
(Tablo 24) ile bilisim teknolojilerinin Ingilizce ¢gretiminde kullanimi segenegi gel-
mektedir. Bu isteklerin hemen yamn sira 6ne ¢ikan konular 6zellikle materyal hazirla-
ma ve uyarlama, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileridir. Dikkat gekici bir nokta ise
okullarimizdaki ingilizce egitiminde de ihmal edildigini gordiigiimiiz dinleme 6gre-
timine yonelik ciddi bir talebin (1. sirada %3.3, 2.sirada %9.9, 3. sirada %2.0 — Tablo
24) olmayisidir

Tablo 24. HIE i¢in Ihtiya¢ Duyulan Konularin ilk 3 Siras1

1. SIRA 2.SIRA 3.SIRA

Frekans | Ytizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yizde
Kelime Ogretimi 13 8,6 15 9,9 6 4,0
Dilbilgisi Ogretimi 7 46 8 53 10 6,6
Konugma Ogretimi 58 38,4 23 15,2 15 9,9
Dinleme Ogretimi 5 3,3 15 9,9 3 2,0
Yazma C)gretimi 3 2,0 9 6,0 15 9,9
Okuma Ogretimi 2 13 3 2,0 4 2,6
Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi 29 19,2 18 11,9 25 16,6
Materyal Hazirlama ve Uyarlama 16 10,6 20 13,2 21 13,9
0grenme Stratejileri 16 10,6 20 13,2 22 14,6
Ogrenme Stilleri 1 7 17 11,3 22 14,6
Olgme Degerlendirme 1 7 3 2,0 6 4,0
Diger 2 13
TOPLAM 151 100,0 151 100,0 151 100,0
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Capraz Degerlendirmeler

Bu boliimde, elde edilen verilerden bazilar1 arasinda dikkate deger capraz
degerlendirmeler yapilmustir.

Tablo 25. Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Ogretmenlerin HIE'nin Zorunlu
Olmasina iliskin Diisiinceleri

HIE zorunlu tutulmalidir.
Tamamen | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum
. N 9 17 21 29 21 97
Ingiliz
Dili Kendi
Egitimi | icinde 9.3 17.5 21.6 29.9 21.6 100.0
Yiizdesi
F N 5 7 6 11 12 41
Mezun en-
olunan Edebiyat Kendi
Boliim | Fakilltesi | icinde 122 17.1 146 26.8 293 100.0
Yiizdesi
N 1 1 2 4 5 13
Brang Kendi
Dist iginde 7.7 7.7 154 30.8 385 100.0
Yiizdesi
N 15 25 29 44 38 151
Toplam Kendi
P iginde 9.9 16.6 19.2 29.1 25.2 100.0
Yiizdesi

Oncelikle, Egitim Fakiiltelerinin Ingiliz Dili Egitimi boliimleri (%26.8) ile Fen-
Edebiyat Fakiiltelerinin 1ngiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Kiilttirii ve Edebiyati,
Miitercim-Terciimanlik ve Dilbilimi béliimlerinden (%29.3) mezun olan égretmenle-
rin HIE'nin zorunlu olmasi ile ilgili diistinceleri yakin goziikmektedir. Ilging olan
HiE'ne en ¢ok ihtiyag duymasi gereken kesim olan brang dig1 6gretmenlerin sadece
%15.4'niin HIE'nin zorunlu olmasini istemeleri, buna karsin %69.3 gibi biiytik bir
cogunlugunun ise HIE'nin zorunlu olmasina kargi olmalaridir (Tablo 25).
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Tablo 26. Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Ogretmenlerin Hizmet Oncesi
Aldiklar1 Pratik Egitimi Yeterli Gormeleri

Hizmet 6ncesi aldigimiz pratik egitim yeterlidir.
Tamamen | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmryorum Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum
s N 39 39 4 13 2 97
Ingiliz
Dili Kendi
Egitimi | icinde 402 402 41 134 2.1 100.0
Yiizdesi
F N 14 12 3 8 4 41
Mezun en-
olunan Edebiyat Kendi
Boliim Fakiiltesi | icinde 34.1 29.3 7.3 195 9.8 100.0
Yiizdesi
N 3 1 3 5 1 13
Brans Kendi
Dist iginde 23.1 7.7 23.1 385 7.7 100.0
Yiizdesi
N 56 52 10 26 7 151
Toplam Kendi
P iginde 37.1 344 6.6 17.2 4.6 100.0
Yiizdesi

IDE mezunu 6gretmenlerin %80.4'1i, Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin Ingilizce ile
ilgili dil boliimlerinden mezun olan 6gretmenlerin ise %63.4"t hizmet 6ncesi aldikla-
r1 pratik egitimi yeterli gormektedirler. Buna karsin brang dist 6gretmenlerin %14.8'i
bu egitimi yeterli gormekte ama %46.2’si yeterli gérmemektedir. Burada iki sonug
ortaya ¢tkmaktadir: Birincisi, brang dig1 ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin hiz-
met Sncesi Ingilizce egitimi ile ilgili pratik bir egitimleri olmadig igin kastettikleri
ogretmenlik 6ncesi aldiklari 1 yillik formasyon egitimidir. Bu da esasinda yeterli bir
egitim degildir. Ikincisi ise, brans dig1 6gretmenlerin uygulamal egitimle ilgili eksik-
leri igin daha fazla ve ayr1 programlarla HIE diizenlenme gerekliligidir.

Bir diger capraz degerlendirmede ise kalabalik smiflar, 6gretmenin ders yiikii,
velilerin ilgisizligi gibi temel sorunlar ¢oziilmeden yapilacak HIE'lerin bir ise yara-
mayacag diistincesine hizmet y1li 0-5 olanlar %78, 6-10 aras1 olanlar %58, 11-15 arast
olanlar %15, 16-20 aras1 olanlar %1, 20 y1l ve iistii olanlar %8 oraninda katilmiglardir.
Bu oldukga ilging bir sonug olarak karsimiza gtkmaktadir. Meslekte daha yeni 6gret-
menlerin enerjisinin ve idealizminin daha yiiksek olmasi beklenirken tersi bir sonug
gkmstir. Yeni 6gretmenlerin HIE ile ilgili daha fazla motive edilmeye ihtiya¢ duy-
duklar goriilmektedir. Genel anlamda da HiE'ne katiimim mecburi olmasim isteyen
oranin %26.5 oldugu diistiniildiigiinde HIE motivasyonun artirilmast gerektigi asi-
kardur.
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Tablo 27 Hizmet Y1l ile Diger Sorunlar Giderilmeden HiE'nin Bir ise
Yaramayacag Diisiincesi Arasindaki Tlgi

Diger sorunlar giderilmeden HiE bir ise yaramaz.
Tamamen | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum
n 17 22 7 3 1 50
0-5 Kendi
Yil iginde 34.0 44.0 14.0 6.0 2.0 100.0
Yiizdesi
n 20 17 16 6 4 63
6-10 Kendi
Yil icinde 31.7 27.0 254 9.5 6.3 100.0
Yiizdesi
n 1 14 3 1 0 19
Hizmet 11-15 Kendi
Y1 Yil icinde 5.3 73.7 15.8 53 .0 100.0
Yiizdesi
n 0 1 3 0 1 5
16-20 Kendi
il icinde 0 20.0 60.0 0 20.0 100.0
Yiizdesi
n 6 2 3 1 2 14
2O“Y11N Kendi
ve Ustii icinde 429 14.3 21.4 7.1 14.3 100.0
Yiizdesi
n 44 56 32 11 8 151
Toplam Kendi
icinde 29.1 37.1 21.2 7.3 53 100.0
Yiizdesi

Sonuglar ve Tartisma

Resmi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda calisan Ingilizce gretmenlerinin hiz-
met ici egitim faaliyetleri ile ilgili uyguladigimiz anket ve derledigimiz veriler tize-
rinde durulmasi gereken bir agigin varhmi ortaya koymaktadir. Oncelikle, hizmet
dncesi egitim agif1 anket uygulanan Istanbul gibi bir ildeki 6rneklem olarak alinan
okullarda da belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmakta ve Cizelge 1'de yer alan Tiirkiye
geneli bilgilerle uyum arz etmektedir. 151 dgretmenin sadece %64.2’si Ingiliz Dili
Egitimi boliimii mezunudur. Bu rakam Tiirkiye genelindeki %59.83 rakamu ile yakin-
dir. Bu genel agik, HIE'nin 6nemini bir kez daha biitiin netligiyle ortaya koymaktadir.
Kisa vadede yeterli IDE boliimii mezunlar ile kapatilabilecek gibi gériinmeyen bu
agik ancak ¢ok iyi tasarlanmus bir HIE modeli ile kapatilabilecektir. Anket uygulanan
dgretmenlerden sadece %5.3'i IDE dalinda yiiksek lisans yapmig veya yapmaktadir.
Bu rakam da farkli tegviklerle artirilmalidir. Istanbul gibi pek cok imkanin bulundu-
gu Tirkiye'nin en biiytik ilinde ankete katilan 6gretmenlerimizin %55 gibi ¢ok biiytik
bir oran1 hicbir HIiE faaliyetine katilmamistir. Bununla birlikte, %69.5'i HIE’nin mes-
leki gelisimleri icin bir sart oldugunu diistinmekte ve yine %64.2’si her sene HIE faa-
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liyetlerine katilmak istediklerini belirtmektedirler. %72.8 oraninda gretmenimiz HIE
faaliyetlerinin sicillerine yansimasini ve atama ve yer degistirmelerde etkin olmasini
iyi bir fikir olarak gordtiklerini soylemektedirler. MEB Egitim Portalinda agilacak
olan Ingilizce 6gretimi ile ilgili bir boliimii de %79.5 oraminda Ingilizce 6gretmeni fay-
dal1 bulmakta ve yararlanacaklarini beyan etmektedirler.

Bunlarm yaninda dgretmenlerimizin gerek IDE alaninda kendilerini gelistir-
me, gerekse kisisel Ingilizce yeterliklerini artirma konusunda gayretlerinin az oldugu
gozlemlenmistir. %43.7 oraninda 6gretmen tiniversite sonrasinda 6gretim metodolo-
jisi tizerine higbir kitap okumadigini, %33.8 oraninda 6gretmen de hi¢bir makale bitir-
mediklerini séylemislerdir. Ogretmenlerimizden %29.8'i (genel olarak) hig ingilizce
kitap veya dergi okumadigini, %62.9'u giinliik bir Ingilizce gazete takip etmedigini,
%37.7'si hig Ingilizce haber seyretmedigini ve %80.8'i ana dili Ingilizce olan birisiyle
pratik yapma gsansint hi¢ bulamadigini ifade etmistir. Hem genel 1ngi1izce yeterlikle-
ri hem de yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri konusunda etkinlikleri ¢ok az olan
Ingilizce 6gretmenlerinin yillar igerisinde korelecegi ve dgrencilere de yeterince fay-
dali olamayacaklari agiktir. Bu eksikleri en aza indirgeyebilmek icin 6nce bir Hizmet
ici Egitim Modeli 6nerilecek ve daha sonra bu modelin iglerligini saglayabilecek bazi
oneriler sunulacaktir.

Onerilen Hizmet i¢i Egitimi Modeli

Etkin bir HIE saglanabilmesi i¢in MEB, tiniversiteler, 6zel sektor ve 1ngilizce
dgretmenleri arasindaki koordinasyonu kolaylagtirabilecegi diisiintilen bir HIE
modeli 6nerilmektedir.

Cizelge 3. MEB’de Calisan Ingilizce Ogretmenleri icin Hizmet ici Egitimi Modeli

MEB Ingiliz Dili Egitimi
Komisyonu

Ogretim Uyeleri

Egitim Portali

Ziimre Bagkanlar1

o . HEDB temsilcisi -Ders paylagim1
Universiteler F o1l -Matel\r/f/al Paylagimi
(Bolge Merkezi) Normator er -IDE Materyalleri
Ozel Sektor Temsilcisi -Makaleler
o o -Ders planlar1
EGITEK Temsilcisi _Linkler, vb.
Ogretim Uyeleri Milli Egitim Akademisi
Metodoloji HIE Birim Amiri
i Kitapgi
Formatérler | Hapsigt
Internet TV e-biiltenler
(Ornek Dersler)

Ingilizce dgretmenleri
forumu
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Onerilen bu modelde, tiniversitelerden Ogretim tiyeleri, formator 6gretmenler,
HEDB temsilcisi, 6zel sektér temsileisi, EGITEK ten teknik temsilci ve hayata gegiril-
diginde Milli Egitim Akademisi HIE’den sorumlu birim amirinden olusan ‘MEB
1ngiliz Dili Egitimi Komisyonu’ yiiriitiicli ve organizator gorevi tistlenmektedir.

Tiirkiye’deki bulunduklar1 bolgelerde merkez olabilecek Ingiliz Dili Egitimi
Boliimlerinin bulundugu iller (Samsun, Diyarbakir, Ankara, [zmir, Istanbul, Bursa,
Antalya, Adana, Erzurum, Trabzon, Eskisehir, Canakkale, Konya, Kayseri) birer bolge
merkezi kabul edilerek buradaki 6gretim tiyelerinin baskanliginda formator 6gret-
menlerin ve olabildigince ziimre bagkanlarinin egitimler yapmalar1 ve sorumlu
olduklar1 bélge igerisindeki 6gretmenlerin HIE lerini yiiriitmeleri éngoriilmektedir.
Elbette, 6gretim tiyelerimizin ders yogunluklari, tiniversitelerde aldiklari idari gorev-
ler, yaptiklart akademik ¢aligmalar, 6gretmenlerimizin ders ytikleri ve idari gorevleri
diisiintilerek ideal olmasa da olabilenin en iyisinin yapilmasi hedeflenmektedir. Ozel-
likle, yaz tatilleri iyi degerlendirebilir ve yapilacak olan HIE hem maddi hem de
Ogretmenler igin atama, hizmet puaniy; 6gretim tiyeleri igin de akademik bir kisim
getiriler olarak degerlendirilebilirse ¢ok daha gekici ve verimli olabilir. Bu egitimlerin
icerigi ve yiiriitiilmesi ise ‘MEB Ingiliz Dili Egitimi Komisyonu’ tarafindan takip edi-
lecektir. Komisyon, MEB Egitim Portali biinyesinde agilacak olan ingilizce 6gretimi
boltimiinde, farkli okul tiirlerinde gérev yapan 6gretmenlerin ihtiyaclarina ve okut-
tuklar1 ders kitaplarina gore 6gretim teknikleri ve materyalleri iceren dokiimanlar
hazirlayacak /hazirlatacak ve yaymlayacaktir. Bu portalda ayni zamanda materyal
paylasimi, IDE forumu, faydali linkler, haftanin ders plani, oyunlar, sarkilar, derste
kullanilabilecek pratik etkinlikler, giintin s6zii, deyimi, kelimesi, vb. béliimler bulu-
nacak ve 6gretmenler bu sayfadan rahatlikla faydalanabileceklerdir. Bu etkinlikler,
komisyonun destegiyle hazirlanacak Internet TV’den yayinlanan érnek dersler ve
dgretmenlerimizin e-postalarina atilan ‘IDE biiltenleri’ ile desteklenecektir. Bu
modelde MEB devre dig1 birakilmamakta, Hizmetici Egitim Dairesi Baskanlig1 tem-
silcisi, Milli Egitim Akademisi HIE’den sorumlu birim amiri, formator Ogretmenler
hep isin iginde tutulmaktadir. Portala materyallerin hazirlanmasinda, internet TV igin
ornek derslerin ¢ekiminde veya hazir derslerin uyarlanarak kullanilmasinda 6zel sek-
tor igbirligi gerekebilecegi icin komisyonda ihtiyag halinde ve siiresince bir 6zel sek-
tor temsilcisinin de olmasi 6ngoriilmiistiir.

Diger 6nemli bir konu da, bir taraftan bu modelin saglayacag egitimler yapi-
lirken, merkezi ve mahalli mevcut sistemle yiiriitiilen egitimlerin de devam ettiril-
mesi ve boylece maksimum faydanin elde edilmesidir. Formator 6gretmenlerin ders
ytiklerinin de azaltilarak sorumlu olduklar1 bélgelerde okullar: ziyaretleri ve 6gret-
menlerin ziimre toplantilarina katilarak iyi érnekleri ve uygulamalar1 okullara tasi-
malari, 6gretmenlerin sorunlarmna yerinde bir kisim Oneriler getirmeleri bu modelde
hedeflenmektedir.

Yapilan anket ¢alismasinin bulgulari ve derlenen bilgiler 1s518inda hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimi eksikliklerinin giderilmesine iligkin bazi éneriler sunul-
mugtur.
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Milli Egitim Bakanligina Oneriler

Bu béliimde HIE ile ilgili eksiklerin giderilmesi igin MEB’e bir kisim éneriler
sunulmaktadir. Bunun icin anketle elde edilen bilgilerin yani sira derlenen ve maka-
lenin baginda yer alan genel veriler ile HIE uygulamalarima iliskin HEDB yetkilileri
(Celtik, 2007), formator 6gretmenler (Budak, 2007; Coskun, 2007) ve 1ngilizce Ogret-
menleri ile yapilan goriismelerden (Hirgin, 2008) de yararlamilmigtir:

1-

3-

Bakanlik biinyesinde gérev yapan Ingilizce 6retmen sayisinin gok fazla
oldugu (38916) ve bu kadar 6gretmene HIE saglanmasimin her zaman
miimkiin olmayacag1 goz oniine alindiginda MEB’in internet sitesinde
siirekli egitimin saglanacagi bir boliimiin olmasi ve devamli yenilenen bil-
gilerin bu sitede yer almasinin saglanmasi iyi olacaktir. Ankete katilan
Ogretmenlerimizin %79.5'i bu fikre olumlu bakmis ve bdyle bir kaynaktan
yararlanacaklarini ifade etmislerdir.

Ulkemizin her yerinde o3retmenlerimizin devamli internet imkanina
sahip olmadiklar1 da distiniilerek bir metodoloji el kitapgigr bastirilip
ogretmenlerimize dagitilabilir.

Biitiin 6gretmenlerimize “meb.gov.tr” uzantili e-posta adresi verilmesi
projesinin uygulamaya gecirilmesi durumunda Ingilizce gretmenlerimize
derslerde uygulayabilecekleri teknik ve yoéntemlerle ilgili ihtiyaclarina
uygun biiltenler gonderilebilir.

Internet TV’de 6rnek dersler yaymlanabilir. Bu dersler Ingilizce egitimi ile
ilgili daha 6nceden hazirlanmig videolar olabilecegi gibi Tiirkiye’deki dev-
let okullarinda ¢ekilmis videolar da olabilir. Bu konuda MEB, 6zel sektor
ile igbirligi yapabilecegi gibi tecriibeli ve bagarili Ingilizce 6gretmenlerin-
den bir komisyon kurarak (kitap inceleme/yazma komisyonlar: gibi) ve
gerekli maddi ve teknik destegi de vererek bu videolarin ¢ekimini EGITEK
btinyesinde yaptirabilir.

Ingilizce formator yetistirilirken yurt disindaki TEFL (Teaching English as
a Foreign Language — Ingilizce'nin Yabanci Dil olarak 6gretilmesi) prog-
ramlarina ve Avrupa Birligi (AB) kapsamindaki egitimlere 6gretmen gon-
derilerek hem uygulamay1 bilen hem de isin bilimsel yoniinii 6grenen for-
matorlerin yetistirilmesi saglanabilir.

Mevcut durumda Ingilizce gretmenlerinin katildiklart HIE faaliyetleri
eger MEB tarafindan veya MEB isbirligi ile gerceklestirilmis ise kendi ter-
filerinde kabul gormektedir. Bu ise tamamen diger faaliyetlere katilimi
koreltmektedir. Hatta AB projeleri gergevesinde Dis Iligkiler Genel
Miidiirliigii tarafindan yurtdisina Ingilizce 6gretim metotlar tizerine egi-
timlere katilmak icin gonderilen 6gretmenlerin bile aldiklar belgeler kabul
edilmemektedir. (Celtik, 2007). Bu konuda MEB bir mevzuat degisikligi
yapabilir ve alinan belgeleri belli 6l¢tiler icerisinde kabul edebilir. Boylece
MEB’in yani1 sira 6zel sektor-iiniversite-AB gibi farkli kurumlarin verdik-
leri HIE'ler de gegerli sayilabilir.
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7-

HIE faaliyetleri diizenlenirken mevcut durumun aksine (Celtik, 2007) MEB
btinyesindeki farkli okul tiirleri de géz 6ntine alinarak 6zellikle Anadolu
Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve Fen
Liselerindeki 6gretmenler i¢in daha farklh HIE programlari uygulanabilir.

Ogretmenlerin HIE programlarma katilmalari ve katildiklar1 zaman da
istekli olmalar1 ve en {iist diizeyde yararlanmalarini saglama agisindan
yapilabilecekler:

a) HIE’den aldiklar belgelerin kendi terfilerine etki etmelerinin saglan-
masi ve bunun i¢in uygun mevzuatin ¢ikartilmasi,

b) HIE’den alinan belgelerin il igi ve iller aras1 atamalarda, Bakanlhk mer-
kez tegkilatina yapilacak gorevlendirmelerde ve Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, vb. okullara 6gretmen se¢iminde belirle-
yici faktorlerden biri olarak mevzuatta yer almasi,

c) HIEne katihm ve saglanacak asgari bir bagarmin hizmet puam olarak
Ogretmene yansitilmasi, (ilk ti¢ madde ile ilgili ankete katilan 6gret-
menlerin %72.8’i olumlu gortis bildirmiglerdir)

d) Egitimler esnasinda kabul edebilecekleri kisilerden egitim gérmeleri,
(formatorleri kendilerine esit gordiikleri i¢in kabul etmeyenler olabil-
mektedir, uygulanan ankette British Council uzmanlart (%30.5) ve
dgretim tiyeleri (%20.5) 6n sirada yer almigtir).

Formatorliik sisteminin daha iyi ¢alisabilmesi igin yapilabilecekler:

a) Formator sayist artirilabilir. Toplamda 291 olan fakat bir kismi da aktif
olmayan formatorlerin sayist Tiirkiye geneli diistintildagtinde yeterli
degildir. 2004’den beri yeni formator egitimi yapilmamugstir (Celtik,
2007).

b) Formatorlerin gretmenler tarafindan kabuliiniin kolaylagmas: igin
IDE alaninda en az yiiksek lisans yapma veya Ingiliz Kiiltiir’iin (British
Council) verdigi sertifikali 6gretmen egitimi kurslarina katilim imkéani
verilebilir.

c) Genel anlamda formatdrlerin okul ziyaretlerinde bulunabilmeleri, okul
ve bolge ztimre toplantilarina katilarak iyi 6rnekleri okullara tasimala-
11 ve bazi problemlere yerinde ¢6ztim 6nerileri getirebilmeleri igin ders
ytiklerinin azaltilmasi, maddi ve yasal destegin saglanmasi

Universitelere Oneriler

Yine anket sonuglarindan elde edilen bulgular da dikkate alinarak tiniversite-
lerle ilgili 6neriler asagida sunulmustur:

1-

Hizmet igi ve stirekli egitimin merkezi uygulamalarla yeterli diizeyde veri-
lemeyecegi (gerek genel istatistikler, gerekse anket sonuglar net bir sekil-
de ortaya koymustur) goz éniinde bulundurularak Egitim Fakiiltelerinin
bulundugu iller merkez kabul edilmek suretiyle MEB-iiniversiteler isbirli-
i saglanabilir ve Ingilizce 6gretmenlerinin HIE'leri buralardaki 6gretim
tiyelerinin sorumlu olacaklar1 bolgedeki ingilizce formatorleri ve gerekti-
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ginde egitim bolgelerindeki ziimre baskanlar1 ile yapacaklar1 isbirligi
yoluyla illerde gerceklestirilebilir. (Cizelge 3 — HIE Modeli)

2- MEB’in mevzuati uygun héle getirmesi durumunda, Egitim Fakiiltelerinin
oldugu illerde, 6gretmen agigim kargilamak da bir yan hedef olarak diisti-
niilerek 4. siniftaki 6grencilerin staj siireleri artirilabilir ve daha fazla derse
girmeleri saglanabilir. Bu sekilde aymi zamanda hizmet 6ncesi pratik tec-
riibe de artirilmis olur.

3- Ogretmen agigini kapatmak igin Yabana Diller Egitimi Boliimlerinin
Fransiz ve Alman Dili ve Egitimi gibi farkli anabilim dallarinda okuyan
Ogrencilere hazirliktan itibaren ikinci yabanca dil dersi verilerek bu agik
daha mantiksal bir yolla kapatilabilir. (Giinday, 2007) Zaten bu 6grenciler
kendi brans dillerinde “yabanci dil 6gretim teknikleri” dersleri almakta-
dirlar.
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SUGGESTIONS FOR THE IN-SERVICE TRAINING OF
ENGLISH TEACHERS WHO WORK AT STATE SCHOOLS

Cemal KARAATA*

Abstract

The aim of this study is, after determining the present situation of the
in-service training (INSET) programs of the English teachers who work at state
schools, to develop an INSET model which will compensate for the inadequa-
cies and put forward suggestions to solve the related problems. Of the 38.196
state school teachers of English in Turkey, 40.17% has not had any training in
English Language Teaching (ELT) in their pre-service education. 14.95% of them
are not graduates of language departments at all. The INSET programs carried
out by the Ministry of National Education (MoNE) are not adequate enough.
The percentage of English teachers who had the chance to join INSET programs
between 2003-2007 is only 11.49. The number of mentor teachers all around
Turkey is only 291 and half of them are inactive. A questionnaire has been
administered to 151 teachers who work in three different neighborhoods in
Istanbul at various types of secondary and high schools to find out the rate of
attendance to INSET programs, the most needed subjects in INSET courses and
teachers’ activities for their personal English proficiency. According to the
results of the questionnaire, 55% of the teachers have never attended an INSET
program in their professional life. However, 69.5% think that INSET is a must
for their professional development and 64.2% want to attend such programs
every year. A semi-structured interview has been conducted with 2 mentor
teachers and the head of the relevant unit from INSET Department of the
Ministry. The data obtained from interviews is in total compliance with the
questionnaire results.

Key Words: Teaching English, pre-service training, in-service training,
in-service training model, professional development

*
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Culture and Literature
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YENI BiR OGRENME YAKLASIMI:
HARMANLANMIS OGRENME*

Haliik UNSAL**

Ozet

Ogretme-6grenme siireci ¢ok boyutlu ve karmasik bir stiregtir.
Teknolojik gelismeler ve bilgisayar yazilim programlarindaki uygulamalar
Ogretme-ogrenme siirecini direkt etkiler héle gelmistir. Ancak birkag yildir
yogun olarak diigiintilen ve uygulanan bu yaklasimin yerine bugiin yeni bir
yaklagim gelmistir. Bu yaklasim harmanlanmig 6grenme yaklagimidir. Bu 6gren-
me, 6gretme-6grenme siirecinde 6grenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen etkilesi-
miyle birlikte Web destekli 6grenmenin olanaklarini da sunmaktadir. Bu yakla-
sim, 6grenmeye cesitlilik kazandiracag: ve gelecekte uygulanabilecek yaklagim-
lardan biri olabilecegi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu makalede, web destekli ve
ylizytiize 6grenmenin birlikte gergeklestirildigi harmanlanmis 6grenme yaklagsi-
minin avantaj ve dezavantajlari, modelleri ve kazandiracag: zenginlikler tarti-
silmigtir.

Anahtar Sozciikler: Harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize 6grenme, web
destekli 6grenme

Giris

Ondokuzuncu yiizyilin sonuna dogru su soru soruldu. Nasil Ogreniriz? Iste
bununla birlikte yeni yaklasimlar ve yeni diistinceler artmaya basladi. Artik insanla-
rin nasil grendigi bilinmektedir. Ogrenme ile dgretmenin madalyonun iki ytizii
olmadig1 anlagilmaktadir. Burada “6grenme ile 6gretme farkli siireglerdir. Ogretilebi-
len seylerin 6gretilmesi gerekir ve bunlar bagka tiirlti 6grenilemez. Ama 6grenilebilen
seylerin de 6grenilmesi gerekir ve bunlar dgretilemez.” goriisii ortaya ¢ikmaktadir
(Drucker, 1996).

Yeni anlayis 6grenme teorileri ve teknolojiyle birlikte degismeye baglamistir.
Bununla birlikte 6grenme bicimleri degismis, etkinlikler artmig, 6grenmeyi 6grenme
uygulamalari 6nem kazanmis ve bireysel 6grenme temel alinmaya baslamistir. Ayrica
dgrenme sadece sinuf ortaminda gergeklesmeyip, internet erisiminin oldugu her nok-
tada gergeklesebilir duruma gelmistir. Bugiin 6gretme-6grenme siirecinde geleneksel
olarak kullanilan yiiz-yiize grenme yaklagimin yerine bilgisayar/web destekli
o6grenme yaklasiminin uygulanmasi diistintilmiistiir. Ancak birkag yildir yogun ola-
rak diistintilen ve uygulanan bu yaklagimin yerine bugtin yeni bir yaklagim gelmis-
tir. Bu yaklagim harmanlanmig 6grenme yaklagimidr.

*

Bu calisma, Gazi U. GEF tarafindan diizenlenen VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi'nde (2006) sézlii bildiri olarak sunulmustur.
Dr.; Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
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Genel olarak bakildiginda egitim 3000 yildir geleneksel olarak smif ortaminda
uygulanmaktadir. Bugtin de egitimlerin %801 smuf ortaminda gergeklesmektedir.
Ogrenmedeki evrensel en son teknoloji, 500 y1l énce basilmis kitaplardi. Son 10 yildaki
o6grenme ve teknoloji alanlarindaki gelismeler kalite, etki, kolaylik ve 6grenme maliye-
ti agilarindan degisiklikler saglamigtir. Geleneksel ve teknoloji esash 6gretimde “har-
manlanmis” yaklagimlarin tam kullanimimnin 6grencilerdeki 6grenme deneyimlerini
nasil saglayacagi ve harmanlamig yaklagimlarin égrenmenin énemli mesleki siiregler-
de nasil bir stratejik etkiye sahip oldugu yeni anlagilmaktadir (Singh ve Reed, 2001).

Drucker (1996) yeni teknolojilerin baz1 degisiklikler yapmaya zorlayacagini,
bu teknolojinin 6gretim teknolojisinden ¢ok 6grenme teknolojisi merkezli olacagini
ileri stirmektedir. Ogiit (2001) ise bilgi ¢agindaki kurumlarm, teknolojik gelismelere
uyum saglamasini ve personelini etkilesimli grenme ortamiyla gelecege hazirlan-
masint istemektedir. Bu durumda teknoloji ve 6grenmeyi birlestiren harmanlanmig
o6grenme yeni bir baslangig olarak diistintilebilir.

Harmanlanmig 6grenmenin tanimi, harmanlanmis 6grenmenin bilegenleri,
modelleri, igerik secimi, faydalari, ortak etkinlikleri, temel 6geleri ve bilegenlerinden
olusan bu ¢alismada harmanlamis 6grenme kisaca agiklanmaya ¢aligilmigtir.

Tanim

Dijital 6grenme teknolojileri her gecen giin geliserek geleneksel yiiz yiize
ogrenme ortamlarinda da yerini almaktadir. Yaygin 6grenme sekilleri ve yiiz ytize
dgrenme ortamlarinin kesistigi yerde kargimiza harmanlanmis 6grenme ¢tkmaktadir
(Graham, 2004). Harmanlanmig 6grenme bagka bir ifadeyle web destekli 6grenme ile
sinuftaki 6grenmenin avantajli ve giiglii birkag yonlerinin birlestirilmesidir (Horton,
2000). Yeni bir yaklagim olan bu 6grenme, teknolojinin 6grenme-6gretme stirecinde
ve insamin hayatinda vazgegilmez olmasiyla daha da 6nemli bir duruma gelmistir. O
halde harmanlanmig 6grenme nedir?

Harmanlanmig 6grenme kisaca 6grenme sonuglarini ve paylasilan (delivery)
program olarak 6grenme sonunda tist amaclar: gerceklestirmek amaciyla birden fazla
paylasim yolu kullanan bir 6gretim programi olarak tanimlanabilir. Bu, farkli 6gren-
me paylasimlarinin kendi basina karistirilmasi ve eglestirilmesi degil, 6grenme ve
mesleki sonuglara odaklanmasidir. Bu yiizden bu tanimlama soyle degistirilebilir
(Singh ve Reed, 2001);

Harmanlanmis 6grenme, dogru becerilerin, dogru kisiye, dogru zamanda
kazandirilmasi igin dogru kisisel 6grenme sekliyle, dogru ogrenme teknolojilerinin
eslestirilmesiyle ve 6grenme amaclarinin uygulanmasiyla, en yiiksek basariy1 sagla-
maya odaklanir.

Bu tanimlamada gizlenmis prensipler sunlardir;

vV Burada paylasma metodundan ¢ok 6grenme amaclarina odaklanilir.

Vv Birgok kisisel 6grenme stilleri, genis kitlelere ulagmak igin destege ihtiyag
duyar.

vV Her birey 6grenme olayina farkli bilgilerle katilir.

v Birgok durumda, en etkili 6grenme stratejisi “sadece o an ihtiya¢ duyulan

sey” dir.
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Wilson ve Smilanich (2004)'e gore harmanlanmig 6grenme genelde iki ya da
daha fazla yontemin 6grenim ihtiyaca icin kullanilmasi anlamina gelmektedir. Yani
harmanlanmig 6grenme; belirli amaglar dogrultusunda, istenilen 6grenme amaglari-
nin kazanilmasinda uygulanan en etkili 6grenme bicimlerinin kullanilmasidir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminin olusturulmasinda Web destekli 6grenme
ile ytliz-yiize 6grenmenin avantajli yanlarinin alinmasi ve dezavantajli yanlarinin ise
alinmamasina dikkat edilmelidir. Bu harmanlamanin gii¢lii olunan alanlarda kurul-
masi gereklidir. Bunun i¢in de konunun, igerigin, 6grenci 6zelliklerinin, kazandirila-
cak davraniglarin, 6grenme ortaminin ve teknolojik altyapinin bilinmesi amaca ulas-
may1 kolaylastirabilir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Uzmanlarin harmanlanmis 6grenme tecriibeleri gosteriyor ki, bu prensipleri
uygulamaya koyuldugunda geleneksel yaklasimlara gore 6gretim programlar: etki,
ulasim ve kazang olarak koklii gelismelerle sonuglanabilir. Bu gelismeler, degisim
potansiyeline sahip olundugunda oldukga yararhdirlar (Singh ve Reed, 2001).

Harmanlanmis 6grenme bilesenleri Sekil 1'de goriilmektedir. Osguthorpe ve
Graham (2003) harmanlamadaki amaci, yiiz yiize 6grenme ve c¢evrimigi 6grenme
unsurlar: arasinda dengenin iyi kurulmas: olarak agiklamaktadir. Ayrica harmanlan-
mig 6grenmenin en 6nemli unsurlarindan biri olarak da, her égrenme ortamimin
avantajli yanlarinin alinmasi, dezavantajlarinin ise alinmamasy; yani dengenin, avan-
tajlarin fazla oldugu alanda kurulmaya galisilmasi olarak ifade etmektedir.

Harmanlanmis 6grenmenin bilesenleri ve modeller

Avantajli Alanlar

Harmanlama-2

Cevrimici
Yii o Harmanlama-1 .
iz yiize Harmanlama-3 (online/web)
0grenme - 0grenme
unsurlar Harmanlama unsurlari

Dezavantajli Alanlar

Sekil 1. Yiiz yiize ve Cevrimi¢i Ogrenme Unsurlarinin
Avantajli Alanlarin Harmanlanmasi

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenme yaklagiminda yararla-
nilabilecek modelleri séyle agiklamaktadir;

1. Model: Web ve yiiz yiize 6grenme etkinlikleri,
2. Model: Web ve yiiz yiize 6grenciler,

3. Model: Web ve ytiz-ytlize 6gretim elemanlar1
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1 2 3
Ogrenme Ogrenciler Ogretmenler
Etkinlikleri
Yiiz yiize Yiiz yiize Yiiz yiize
Cevrimici [Web Cevrimigi [Web Ceovrimigi [Web

Sekil 2. Cevrimigi ve Yiiz Yiize Ortamin Unsurlarn

Birinci model, Web destekli 6grenme ve yiiz ytize 6grenme etkinliklerinin bir-
likte uygulanmasini igermektedir. fkinci modelde, hem Web destekli 6grenme ortami
hem de yiiz-yiize 6grenen dgrenciler bulunmaktadir. Ugiinciisiin de ise Web destekli
ogrenme ortamiyla birlikte birden fazla 6gretim elemaniyla iletisim imkéan1 saglan-
maktadir. Bu modellerin herhangi birisinin secilmesinde mevcut imkanlar dikkate ali-
narak yapilmasi daha yararh sonuglar dogurabilecektir. Yukaridaki modellerin sade-
ce biri kullanilabilecegi gibi birden fazla modelden de yararlanilabilir. Burada prog-
ramin amaglart ve hedef kitlenin 6zellikleri g6z 6niine almarak model uygulamaya
konabilir.

Web destekli 6grenme ve yiiz ytize 6grenme birlikte yer almaktadir ve 6gren-
menin Kalitesini artirmaktadir (Kerres ve Witt, 2003). Bu durumda Web destekli
o6grenmenin avantajli yonlerinin, yiiz yiize 6grenmenin avantajli yonleriyle biittinles-
tirmek, uygulanacak egitim programin amagclarina ulasmasini kolaylastirabilir.
Ayrica Web destekli 6gretimde Horton (2000) tarafindan gelistirilen cesitli egitim
programlari (tutorials) ve ders modelleri kullanilabilir (Unsal, 2004).

Osguthorpe ve Graham’a (2003) gére harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
tasarlanmasinda, Web destekli 6grenme ve yiiz-yiize 6grenmedeki 6gretim unsurla-
rinin benzer ve farkli bigimleri olacaktir. Ogretim unsurlarindan; 6gretim materyali-
nin dagitimi, 6grenme materyalleriyle etkilesim, 6gretmen ile etkilesim, 6grencilerle
etkilesim ve coklu etkilesim degisebilecektir. Burada amag olarak, temel unsurlara
gore iyi bir tasarimin gergeklestirilmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir.
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Harmanlanmis ve yiiz yiize 6grenme ortamina iliskin bir program

Delialioglu (2004) harmanlanms 6grenme ile yiiz yiize 6grenme ortaminin
ortak etkinliklerini grup ¢alismasi, kisa sinavlar, calisma sayfalari, puanlama, proje ve
sinif ici etkinlikler bigciminde agiklamigtir (Bakiniz Tablo 1).

Agagida sunulan her iki 6grenme yaklagimina gore belirtilen etkinlikler konu-
ya, siireye, amaca ve diger imkénlara gore degisebilmektedir. Ayrica ortak ve farkl
etkinlikler ilave edilebilir. Bu ortak veya farkl: etkinliklerin igerigi ve diizeyi tekrar
belirlenebilir.

Tablo 1. Harmanlanmis ve Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminin Ortak Etkinlikleri

Yiiz Yiize Ogrenme Ortak Etkinlikler Harmanlanmis Ogrenme
Swnifta 3 saatlik ders Swnifta 1 saatlik ders
Powerpoint sunumlarmnin Grup caligmast Web sitesi
Ogretmen tarafindan
desteklenmesi
Kitaplar Kisa smavlar Forum
Calisma sayfalar1 Bilissel araclar
Puanlama Web kaynaklar1
(Assignments)
Proje izleme (log) sistemi
Sinif Ici Etkinlikler

Harmanlanmis 6grenme bilesenleri

Harmanlanmis 6grenme yeni bir sey degildir. Fakat eskiden harmanlama
Ogrenme icerigi, siuf ortami (sunular, labaratuar, kitap vs) simirhiliklarina sahipti.
Bugiin okullarin segebilecekleri bir¢ok égrenme yaklagimlar: bulunmaktadir. Singh
ve Reed’e (2001) gore bunlar;

Es zamanl (synchronous) fiziksel bigimler,

v Ogretmen liderliginde siniflar ve 6gretmen.
v Katilimli laboratuar ¢alismalar: ve calistaylar
V' Alan gezileri

Es zamanl (synchronous) ¢evrimigi bigimler (canl e-6grenme):

Vv e-goriismeler/ toplantilar

V Sanal siiflar

vV Web seminerleri ve radyo veya TV yayimi
v Kogluk (coaching)

V' Mesajla aninda goriisme
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Kisisel hizda farkli zamanl (asynhronous) bigimler:

v Dokuman ve Web sayfalari

v Web /bilgisayar destekli egitim modiilleri

v Degerlendirme/ test ve anketler

Vv Benzetigimler

vV Mesleki yardim ve elektronik performans destek sistemleri
v Canli olay kaydi

v Cevrimici 6grenme topluluklar ve tartisma forumlaridir.

Bunun yar: sina harmanlanmig 6grenmeyle iligkili psikolojik, teknolojik, teo-
rik, iletisim ve yonetim sistemi gibi ana unsurlari vardir (Bakiniz Ek:1). Harmanlanmisg
ogrenme; bilgisayar destekli 6grenme, web destekli 6grenme, elektronik 6grenme,
o6grenme yonetim sistemi ve 6grenme platformu ile karsilikli etkilesim igerisindedir.
Ayrica harmanlanmig 6grenmenin iligkili oldugu biitiin bu unsurlarin da kendi igin-
de iligkili oldugu bagka alanlar bulunmaktadir. Ornegin, bilgisayar destekli 5grenme;
davranisqilik, bilgisayar destekli uygulamalar, yasam boyu 6grenme ve Web destekli
o6grenme alanlariyla dogrudan ilgilidir ve buradaki gelismeler bilgisayar destekli
ogrenmeyi etkileyerek degistirir.

Okul ortaminda, sinif icinde ve disinda Web destekli veya yiiz yiize 6grenme
yaklagimli yukarida sayilan uygulamalar yapilabilir. Bunlarin biri yapilabilecegi gibi
birkag tanesi de olabilir. Burada énemli olan, 6gretim elemani egliginde diger uzman-
larinda katilimiyla kararlastirilacak planlamanin yapilmasidir. Ayrica okulun imkan-
larinin ve giiclii oldugu alanlarinin rasyonel degerlendirilmesidir.

Harmanlanmis 6grenmenin faydalar

Uygulanacak harmanlanmig 6grenme yaklagiminin hem 6grenci ve 6gretim
elemani, hem de 6gretim kurumu ve etkinligi agisindan birgok yarar: olacaktir.

Singh ve Reed (2001) harmanlanmig 6grenme yaklagimimin bazi faydalarin
kisaca soyle agiklamaktadir:

1. Ogrenme etkililigini artirir.

2. Zenginligi siirekli kilar.

3. Zaman ve maliyet acisindan uygundur.

4. Sonuglar en uygun diizeyde gerceklesir.

5. Harmanlanmis ¢alismalar hemen ortaya ¢ikar.

Bunlarin yaninda harmanlanmig 6grenme yaklagimimin uygulanmasi; égren-
me zenginligi, bilgiye erisim, sosyal etkilegsim, 6grenmeyi yonetme vb. 6nemli sonug-
lara ulagtirmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilmaktadir ki, genel olarak bu 6grenme
yaklasimi, bireysel 6grenme, bireysel hiz, dinleme, okuma, gérme ve uygulama aci-
sindan gesitlilik, isbirligi ve iletisim yogunlugu saglamaktadir. Ayrica geribildirimde
hiz, 3grenme ortaminda serbestlik, zaman ve §grenme maliyeti yoniinden tasarruf
gibi olumlu etkiye sahip oldugu sylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Yeni bir 6grenme yaklagimu olan harmanlanmis 6grenme, 6gretim elemanlari-
ni, 6grencileri ve gretim faaliyetlerini etkileyecek niteliktedir. Istenen basari, 6gretim
stirecinde hem ¢evrimigi hem de yiiz yiize 6grenme unsurlarimin giiglii alanlarda
tasarlanmasiyla saglanabilir. O halde gretim elemansiz ve teknoloji desteksiz bir
ogretimin bugtin ve gelecekte de miimkiin olamayacag ileri stirtilebilir.

Gates (1999) e gore iiniversiteler daha az para harcayarak daha ¢ok 6grenciye
egitim-6gretim imkanlar: hazirlamalidir. Ciinkii 6gretim kurumlarimin teknoloji des-
tekli ¢oztimlere egilim gostermekte oldugu goriistindedir. O halde basta tiniversiteler
olmak tizere diger 6gretim kurumlar1 ve 6gretim elemanlar: istenen amaglara ulas-
mak igin yeni bir 6gretim programi hazirlayabilir. Internet ve Web destekli §grenme
ortamiyla bilgiler paylasilabilir.

Bu 6grenme yaklagimi daha ¢ok ABD’deki iiniversiteler tarafindan uygulan-
makta ve olumlu sonuglar alinmaktadir. Tiirkiye’de ise bazi tiniversiteler (Bilkent,
ODTU, Sakarya gibi) tarafindan benzer galismalar yapilmaktadir. Oniimiizdeki y1l-
larda bu uygulamanin daha fazla tniversitede cesitli boyutlardaki uygulamayla
hayata gegirilecegi iimit edilmektedir.
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A NEW LEARNING APPROACH:
BLENDED LEARNING

Haliik UNSAL*

Abstract

Teaching-learning is a confusing and many dimensioned process.
Technological cahanings and softwares effects learning-teaching process
directly. However, there is a new approach has become very popular recently. It
is named “blended learning”. This new approach also offers web-based lear-
ning possibilities at the same time with student-student and student-instructor
interaction. This approach considered as a new important way for enriching
learning for the future teaching. In this paper, advantages and disadvantages,
models and results of this new web based and face to face approach- blended
learning.

Key Words: Blended learning, face to face learning, web based learning
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AKTIF OGRENME TEKNIKLERININ LISE 1. SINIF
OGRENCILERININ OGRENME BASARILARINA VE
CEVREYE YONELIK TUTUMLARINA ETKiSi

Nese Done AKKURT*

Ozet

Bu aragtirma; lise 1. sinif biyoloji dersi ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ iini-
tesinin 6gretiminde aktif 6grenme yaklagiminin etkisini incelemeye yonelik
deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin amac, ilgili tinitenin 6gretiminde ve gev-
reye kargi iyi tutum gelistirmede aktif §grenme yaklagimu ile geleneksel (klasik)
Ogretim yontemleri arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemektir.

Aragtirmada ‘kontrol gruplu 6n- son test modeli’ kullanilmigtir.
Aragtirma 2005-2006 6gretim yilinda Ankara iline bagli Mamak ilgesinde bulu-
nan Tuzlu Cayir Lisesi'nde yapilmustir.

Aragtirma, biyoloji dersini aym1 6gretmenden alan, iki farkli sinifa uygu-
lanmistir. Deney grubu 33, kontrol grubu 31 6grenciden olusturulmustur. Deney
grubunda aktif §grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan ¢alisma yaprag:
ve etkinliklerle 6gretim yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
ders iglenmistir.

Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan, islenen {inite ile ilgili
farkli kaynaklardan yararlanilarak ¢oktan se¢meli 32 soruluk bir bagar: testi
hazirlanmigtir. Ayrica ERTEN (2004) tarafindan gelistirilmis olan Cevre Tutum
Olgegi kullanilmustir. Bu testler deney ve kontrol gruplarma aragtirma baglama-
dan ve deneysel ¢alismanin bitiminde iki kez uygulanmuisgtir.

Aragtirmada, ‘ Aktif Ogrenme yaklasiminin lise 1. sinif biyoloji dersinin
“Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ ilgili iinitesinin 6gretiminde 6grencilerin bilgi, kav-
rama ve ¢evre duyarlilig1 diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonte-
me gore daha etkilidir’ sonucu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Aktif 6grenme, biyoloji 6gretimi, akademik bagari,
g¢evre tutumu

Giris

Yasadigimiz yiizyilda temel fen bilimleri ve bunlara dayali olarak gelisen
modern teknoloji, diinyamizi hizla degistirmistir. Bu gelisme ve degisme insan yasa-
muny, diinyanin diigiince sistemini ve kiiltiirel hayatini etkilemigtir. Yeni nesillerin bu
degisimlere uyum saglayabilecek, katkida bulunabilecek bigimde yetistirilmesi igin,
biitiin 6gretim yontemlerinin yeniden ele alinmasini ve bugiiniin degisen kosullarin
ve gelecegin ihtiyaclarini dikkate alarak yetistirilmesini gerekli hale getirmistir.

*  Dok. Ogrencisi; Gazi Universitesi, Gazi Egt.Fak.,, OFMAE Boliimii, Biyoloji Egitimi A.B.D.,
Ankara
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Bilgi caginin yasandig: giiniimiiz egitim sisteminde temel amagc, 6grencileri-
mize mevcut bilgileri aktarmaktan cok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak
olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siireg becerileri ile olur. Bagka bir deyisle, ezber-
den ¢ok, kavrayarak 6grenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebil-
me ve bilimsel yontem stireci ile ilgili becerileri gerektirir (Kaptan, 1999) .

Gelecek nesillerin diinyadaki gelismelere uyum gosterebilecek sekilde yetis-
mesinde etkin olan 6gretmenlerimizin 6grencilere stirekli teorik bilgiyi vermek yeri-
ne, onlarin bilgiye kendilerinin ulasmas: ve 6grendiklerini uygulamasi igin gerekli
o6grenme ortamini saglamasi gerekir.

Ogrenciler yalnizca isittikleri seyleri kolayca unuturlar. Oysa bizzat katildik-
lar1 bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay unut-
mamalarina yardim etmektedir. Ogrenciler smiflarda pasif bir durumda oturarak
konular1 6grenmek istememektedirler. Klasik yontemlere yapilan elestirilerin hemen
hemen tiimii bu noktadan kaynaklanmaktadir. Yapilan pek ¢ok ¢alisma klasik yon-
temlerle 6gretim etkinliginin son derece diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bir
ogretmen, klasik bir yontemi, 6rnegin; anlatimi siirekli bir bicimde uzun bir zaman
periyodunda kullanmamali, 15 dakikanin sonunda etkinlik degistirmelidir
(Kticiikahmet, 1995).

Fen bilgisi egitiminin amacina ulasmasinda 6gretmen son derece énemli bir
unsurdur. Fen bilgisi derslerinde 6gretmen; 6grencilere ¢aligmalar: sirasinda rehber-
lik etmeli, yeni teknikleri 6grencilere kazandirmali, laboratuarda deneyleri en iyi bir
sekilde yapmali ve yaptirmaya ¢alismali, elde edilen yeni buluglar1 6grencilere kav-
ratmali, 6zellikle laboratuar derslerinde 6grenciler arasindaki isbirligini saglayabil-
melidir. Ayrica 6gretmen; 6grencileri sistemli inceleme ve arastirmaya, olaylar1 agtk-
layabilmeye, sinf ici bilgilerini sinif digindaki diinya olaylaryla iligkilendirmeye,
proje ¢alismalarinda dogal, endiistriyel ve sosyal ¢evreyi kullanmaya sevk etmelidir
(Kaptan, 1999) .

Fen bilimlerinin bir parcas1 olan biyoloji egitiminin amacina ulasmasinda da
o6gretmenin davraniglarinin, 6gretmenin 6grenci ile olan iletisim yeteneginin ve 6gre-
tim tekniklerinin son derece énemi vardir. Bu calisma igerisinde 6grenci merkezli
ogrenimi temel alan aktif 6grenme yaklasiminin akademik basar1 {izerine etkisi ince-
lenerek, bu yaklasimin geleneksel 6grenme yaklagimi ile karsilastirilmas: yapilmigtir.

Yontem

Bu boliim 6rneklem, veri toplama araci, islem ve verilerin analizi kisimlarin-
dan olugmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Mamak ilgesi ortadgretim okullar:
arasindan segilmis olan Tuzlu Cayir Lisesinde lise 1. simif kademesinde olan 9/A ve
9/C smuf1 6grencileri olugturmustur. Deney grubu olarak segilen 9/ A simifimin mev-
cudu 33 kisidir. Kontrol grubu olarak segilen 9/C smifinin mevcudu ise 31 kisidir.
Arastirmanin ¢alisma grubu toplam 64 6grenciden olusmaktadir.
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Veri Toplama Arac1
Arastirmanin verileri iki ayr1 6l¢ek kullanilarak elde edilmistir.

1. Ogrencilerin islenecek konu hakkindaki bilgileri 6lgmek amaci ile aragtir-
mact tarafindan bir bagar testi hazirlanmugtir. Bagar: testi 32 sorudan ibaret olup soru-
lar 5'li skala tizerinden cevaplandirilacak sekilde diizenlenmistir. Bagar1 testinin pilot
uygulama sonucunda Cronbach a katsay1s1 (Giivenirlilik katsayist) 0.83 bulunmustur.

2. Ogrencilerin gevreye olan tutumlarini 8lgmek igin gevre tutum 6lgegi kulla-
nilmigtir. Kullanilan 6lgek Erten (2004) tarafindan gelistirilmis olup 29 maddeden
olusmaktadir. Ogrencilerin cevrelerine olan dikkat ve tutumlarini degerlendiren
Olcek 5'1i skala tizerinden diizenlenmistir.

Islem

1. Deney ve kontrol gruplar: seckisiz olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin se¢iminde sinif mevcutlar: ve 6grencilerin basar: diizeyleri dikkate alin-
mistir.

2. Deney ve kontrol gruplarmin bilgi diizeyi denkliginin belirlenmesi agisin-
dan her iki gruba da ‘Bagar1 Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ 6n test olarak uygulanmig
ve gruplar arasinda testlerle belirlenecek olan 6zelliklerde bir fark olup olmadig; test
edilmistir.

3. Aragtirmanin uygulamasina baglamadan 6nce deney grubu 6grencilerine
‘Aktif Ogrenme Etkinlikleri’ hakkinda bilgi verilmis ve bu etkinliklerin 6zellikleri
tanitilmistir.

4. Kontrol grubunda dersler, aragtirmaci tarafindan, geleneksel 6grenme yak-
lagimina uygun, bes haftalik olarak planlanmig ve bu plan rehberliginde ikiger saatlik
stirede aktif 6grenme etkinlikleri kullanilmadan islenmistir.

5. Deney grubunda ise hazirlanan aktif 6grenme etkinlikleri dikkate alinarak
bes haftalik ders plani yapilmig ve bu plan rehberliginde konular aragtirmac tarafin-
dan ikiger saatlik stirede iglenmistir.

6. Bes haftalik uygulama stireci sonunda deney ve kontrol grubu dgrencileri-
ne, 6n test olarak uygulanan ‘Bagar1 Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ son test olarak
uygulanmustir.

7. On test ve son test sonuclar, istatistiksel coziimlemeler ile analiz edilmistir.

8. Analizler, bulgular boliimiinde verilerek sonuglar tizerine yorumlar yapil-
mustir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

On test ve son test sonucu elde edilen puanlar esas almarak her iki grubun
bagarisi arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in ‘Mann-Whitney’ ve
‘t testi” kullanilmistir. Buna gore;

e Gruplar arasinda o6n test olarak uygulanan bagsar: test sonuclarimin karsilas-
tirmalari,
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¢ Gruplar arasinda 6n test olarak uygulanan tutum 6lcegi sonuglarinin karsi-
lastirmalari,

e Gruplar arasinda son test olarak uygulanan basar1 test sonuglarmin karsi-
lagtirmalari,

e Gruplar arasinda son test olarak uygulanan tutum 6lgegi sonuglarimin karsi-
lagtirmalari, elde edilip sonuglar; bulgular ve yorum boéliimiinde verilmistir.

Bulgular

Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna basar: testi uygulan-
muistir.

Tablo-1: Kontrol ve Deney Gruplarimin Bagari On Testlerinin t Testine ve Son
Testlerinin Mann-Whitney Testine Gore Istatistiksel Analizi

GRUP DENEK | ILK ARITMETIK SON ARITMETIK iLK P SON P
SAYISI ORT. ORT. DEGERI DEGERI
Deney Grubu 33 11,42 25,27
0.101* 0.000*
Kontrol Grubu 31 9,74 17,65

Tablo 1’de verilen t-testi istatistiksel analiz sonuglarina gore ilk p > 0.05 oldu-
gu icin (0.101 > 0.05) basar ilk testleri bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, her iki grubun bagar1
yontinden seviyelerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Konularin iglenmesi tamamlandiktan sonraki hafta, son test uygulanmigtir. Bu
sonuglara gore deney grubunun ortalamasi 25.27, kontrol grubunun ortalamasi ise
17.65 olarak bulunmustur. Basar1 son test sonuglar1 Kolmogorov Smirnov test anali-
zine tabi tutulmustur.

Kolmogorov Smirnov test analizinden son p degeri 0.00 sonucu bulunmustur.
Son p degeri % 95 anlamhilik diizeyinde 0.05 degerinden kiigiik oldugu ( 0.00< 0.05 )
i¢in, bu p degerine gore gruplarin test puanlarmnin dagilimi normal degildir. Dagilim
normal dagilim gostermediginden, iki grubun bagar1 son test sonuglarinin karsilasti-
rilmasinda, non-parametrik test (parametrik olmayan test analizi) analizlerinden
Mann-Whitney testinin kullanilmasi uygun gortlmiistiir. Tablo 1’de verilen istatis-
tiksel analiz sonuglarina gore (son p < 0.05 oldugu icin) bagari son test bakimindan iki
grubun arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test sonuglari arasindaki puan
artiglarinin kargilagtirilmasi sonucunda, Aktif Ogrenme yontemleri ile 6grenim géren
dgrencilerin, geleneksel yontemler ile 6gretim goren 6grencilerden daha fazla puan
artig1 gosterdikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla, Aktif grenme yontemine gore hazir-
lanan etkinliklerin, 6grencilerin “Ekoloji ve Cevre Kirliligi" konusunu 6grenme basa-
rilar1 tizerine 6nemli bir katkida bulundugu gézlenmistir.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Basarilarina ve ... ¢

Tablo-2: Kontrol ve Deney Gruplarmin Cevre Tutum Olgegi On Testlerinin t
Testine ve Son Testlerinin Mann-Whitney Testine Gore Istatistiksel Analizi

GRUP DENEK | ILK ARITMETIK SON ARITMETIK iLK P SON P
SAYISI ORT. ORT. DEGERI DEGERI
Deney Grubu 33 95.82 104.75
0.831* 0.006*
Kontrol Grubu 31 93.52 92.61

Tablo 2’de verilen istatistiksel analiz sonuglarma gore p > 0.05 oldugu igin
(0.831 > 0.05) gevre tutum 6n testleri bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel ola-
rak 6nemli bir farklilik olmadig1 gortlmiistiir. Bu sonug her iki grubun cevreye yone-
lik tutum seviyelerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Konularin iglenmesi tamamlandiktan sonraki hafta, son test olarak cevre
tutum olgegi tekrar uygulanmistir. Tablo 2’de verilen istatistiksel analiz sonuglarina
gore (son p < 0.05 oldugu igin) gevre tutum Slgegi son testi bakimindan iki grubun
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test sonuglari arasindaki puan
farklarmin kargilagtirilmast sonucunda, gevre tutum Slgegi testinde; Aktif Ogrenme
yontemleri ile 6grenim goren 6grencilerin, , geleneksel yontemler ile 6grenim goren
ogrencilerden daha fazla puan degisimi gosterdikleri tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarinin kargilastirilmasi sonucun-
da; Aktif Ogrenme yoéntemleri ile dgrenim goren ogrencilerin ‘Ekoloji ve Cevre
Kirliligi” konusu ile ilgili olumlu tutum gelistirdigi sdylenebilir. Dolayistyla bu sonug-
lara gore, Aktif 6grenme yontemine gére hazirlanan etkinliklerin égrencilerin Cevre
Kirliligi konusunda olumlu tutum gelistirmesi tizerine 6nemli bir katkida bulundugu
soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Siif Ogrencilerinin Ekoloji ve Cevre
Kirliligi Konusunu Ogrenme Basarilarina ve Cevreye Yénelik Tutumlarina Etkisi’
isimli bu arastirmada aktif 6grenmenin, bagariya ve gevreye karsi tutum gelistirmeye
olan olumlu etkisi tespit edilmistir. Literatiir taramas1 sonucunda; bu arastirmaya
paralel sonuglar bulan arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

Yilmaz (1995) “Lise 2. smf fizik dersinde aktif yontemin 6grenci basarisina
etkisi” konulu arastirmasinda; deney grubuna aktif 6grenme yaklagimina uygun
etkinliklerle 6gretim yapmus ve ¢alisma bitiminde her iki gruba da bir bagar: testi
uygulamigtir. Arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha basa-
rili oldugu; yani aktif 6grenme teknikleri kullanan yontemin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Anthony (1996) ‘Yapisalar Catida Aktif Ogrenme’ isimli galismasinda Aktif
Ogrenmeyi, Yapisalci Yaklagimin 6nemli prensiplerinden biri olarak islemistir. Ornek
olay incelemesi ile aktif ve pasif 6grenme yaklagimlarinin karsitliklarini incelemistir.
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Aragtirma sonucunda iki 6grenci arasindaki 6grenme davranislar1 karsilastirilmis ve
aktif 6grenmenin karmasik stratejilerinin, 6grencinin bilgiyi tam olarak yapilandir-
masinda etkili olamadigini gézlemlemistir.

Biricik (1999) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 2. simif matematik
ogretiminde aktif etkilesimli 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisina etkisi incelen-
migtir. Calisma sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha bagarili oldu-
gu, aktif 6grenme yonteminin bilgi-kavrama, uygulama ve toplam basar1y1 artirma-
da geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Atilboz (2001) ‘Lise 1. Sif Ogrencilerinde Hiicre ve Molekiiler Biyoloji
Konular ile Tlgili Gérsel ve Deneysel Malzeme Kullamimimin Bagar1 Uzerine Etkisi’
isimli ¢alismasinda son test (Hiicre Boliinmesi Bagar: Testi ve Biyoloji Dersi Tutum
Olgegi) sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha bagarili ve biyoloji
dersine karsi, daha olumlu tutum gelistirdigini gozlemlemistir.

Balcr (2001) tarafindan yapilan “Lise Ogrencileri Igin Mayoz Béliinme le Tlgili
Bir Model Gelistirilmesi ve Bu Modelin Basariya Etkisi” isimli ¢alismada arastirmaci,
ogrencilerin kolaylikla anlayabilecegi bir model gelistirerek bu modelin mayoz
boliinmenin acitklanmasi ve mayoz ile ilgili yanlis anlamalarin giderilmesindeki etki-
sini incelemis, deney grubunun Mayoz béliinme konusunu kontrol grubundan daha
iyi 6grendigini, deney grubunda kavram yanilgilarinin diizeltildigini ve daha az hata
yapildigini tespit etmistir.

Marbach ve Sokolove (2002) ‘Geleneksel ve Aktif Ogrenme Siniflarinda
Ogrenci Ogretmen [ligkisini Gelistirmede e-mail ve Smif I¢i Yazigmanin Kullanimi’
isimli aragtirmasinda, aktif 6grenme siniflarinda mesaj génderiminin ve yazismanin
fazla oldugu goriilmiistiir. Ancak arastirmacilar bu sonucun yaninda 6grenci ve
ogretmen iligkileri i¢in 6grencilerin, aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme siniflarin-
da yazismaya yonlendirilmesi gerektigini 6ne stirmiisttir.

Haidet ve arkadaglar (2004) ‘Kalabalik Gruplarda Pasif Ogrenme Stratejilerine
Kars1 Aktif Ogrenme Stratejilerinin Denenmesi’ isimli galismamin amaci etkinliklerin
sonuglarma gore aktif ve pasif 6gretme stratejilerinin etkisini kiyaslamaktir. Bu kon-
feranslardan hemen sonra ve bir ay boyunca katilimcilarin konferanslar hakkindaki
bilgileri ve davraniglar: dlciilmiis, her iki 6gretim metodunun katilimcilarin bilgi ve
davramglarinin diizelmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Iki grup arasindaki deger-
lendirmede istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunamamuigtir. Bilginin algilanmasi
ve davranisin olumlu degismesindeki zararl etkilerin ayni oldugu, ayn1 konu igeri-
ginin kullanildig1 bu konferanslarda aktif 6grenme stratejilerinin etkisi ile arastirma-
cilar 6gretim igin harcanan siireyi %50 oraninda azaltmiglardir. Ayrica aktif 6grenme
stratejilerinin uygulandig1 grupta 6grenci-6grenci etkilesiminin desteklenmesi sag-
lanmugtir.

Demirci (2003) ‘Etkin Ogrenme Yaklasimimin Erisiye Etkisi’ isimli deneysel
calismasinda, ilkogretim 5.sinif fen bilgisi 6gretiminde etkin 6gretimin erisiye etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasin-
da, deney grubunda uygulanan tekniklerin etkili oldugunu kanitlayan anlamli bir

fark ortaya ¢tkmuistir.
Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Basarilarina ve ... ¢

Yigit ve Akdeniz (2003) ‘Fizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Etkinliklerin
Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine Etkisi: Elektrik Devreleri Ornegi’ isimli caligmasinda
elektrik devrelerine yonelik olarak gelistirilen logo destekli programin ¢alisma yap-
rag ile yapilan uygulamalarmin 6grencilerin bagar1 ve tutumlari {izerine etkisini
arastirmistir. Elde edilen verilere gore bilgisayar destekli 6gretim sayesinde elektrik
devrelerine iligkin puanlarda anlamli farkliliklar bulunmustur. Farkliigin temeli,
calisma yapragi kapsamindaki uygulamalarin bir sonucu olarak diisiintilmiistiir.

Unal (2004) ’Hk(’ﬁgretim 6. Sif Matematik Dersi Nokta, Diizlem, Dogru
Parcas1 Uzay Ve Isin Konusunun Aktif Ogrenme Ile Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi’ isimli ¢alismanin sonucuna gore deney grubunda uygulanan aktif 6grenme
yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldu-
gu ortaya ¢itkmuistir.

Biyoloji dersi genellikle 6gretmenlerce sadece teorik bilgiler biitiinii olarak
sunulmasi nedeni ile 6grencilere sikici, ezbere dayali bir ders izlenimi verir. Boylece
bu derse karg1 ilgi oldukga diistik olmus, 6gretim basarisinda ise istenilen seviyeye
tam anlamiyla ulasilamamigtir. Geleneksel 6grenme yontemlerinden farkli olarak
uygulanabilecek farkli 6grenme tekniklerinin etkisiyle biyoloji dersi 6grencilerin ilgi-
sini geken, giincel hayatta gozlemledikleri ve merak ettikleri, bir¢ok canliy1 ve olay-
lar1 bulabilecekleri bir ders seklini alabilecektir.

Geleneksel yontemden farkli olarak olusturulan ve aktif 6grenme yontemi ile
islenen biyoloji dersinin daha verimli oldugunu ispatlayan bu aragtirmamn ortaya
koydugu bulgular 1s1§1nda biyoloji dersinin basarisi i¢in asagidaki 6neriler siralana-
bilir:

1. Biyoloji 6gretiminde; okullarda kaliplagmis olarak kullanilan ezbere dayali

olan geleneksel 6grenme yontemlerinden uzaklasip, yaratici ve ilgi ¢ekici olan yeni
yontem ve tekniklere bagvurulmalidir.

2. Yeni yontem ve teknik olarak; basarist kanitlanmis bir¢ok teknigi igine alan
aktif 6grenme yontemi kullanilabilir.

3. Okullarda biyoloji dersi gibi gorselligin 6nemli oldugu derslerde arag-gereg
ve materyaller, 6gretmenleri, aktif 6grenme tekniklerini kullanmaya tesvik edici
olmalidar.

4. Ogretmenler ve ozellikle 6gretmen adaylari biyoloji 6gretiminde aktif
o6grenme yontemlerinin kullanilmasina iligkin bilgi ve becerilerle donatilmalidur.

5. Bu bilgi ve becerilerle donatilan 6gretmenlerin gorevleri soyle siralanabilir

® Ders planlar1 aktif 6grenme yonteminin uygulanmasina olanak verecek
sekilde hazirlanmali ve gerekli arag-geregler kullanilarak, dersin 6grenciye aktarimi
zenginlestirmelidir.

e Ogrencilere daha gok s6z hakki verilerek, onlarin yaraticilik ve kesfetme
yetenekleri 6n plana ¢ikarilmalidir.

e Ogretmen ogretici degil, yol gosterici olmalidir.
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THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING
TECHNIQE ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND THE BEHAVIOR ENVIRONMENT OF THE FIRST
GRADE OF INTERMEDIATE STUDENTS

Nese Done AKKURT*

Abstract

This research is an experimental study aiming at exaiming the effect of
active learning approach in the unit of ecology, alives and environment in bio-
logy in the first grade of intermediate school. The aim of the research is to deter-
mine whether there is a difference between active learning approach and the tra-
ditional teaching method while teaching this unit.

In this research ‘pre-test and post-test model with different control gro-
ups’ was used.The study was carried out in the academic year of 2005-2006 in
Tuzlugayir High School in the County of Mamak in Ankara.

This study was conducted in two different classes learning biology with
the guidance of the same teacher.there were 33 students in the experimental
group and 31 students in the control group. The experimental group was taught
by worksheets and activities that were prepared in harmony with active lear-
ning approach, while the lesson was conducted through the traditional method
in the control group.

As the data collection tool, a 32-question achievement test, which tested
the unit metioned, was prepared by the researcher by utilizing various sources.
In the other and environment attitude scale which was improved by ERTEN
(2004) is used. This test was administered to the experimental and the control
groups before the study and at the end of it.

We conclude that in the first grade of High School, during the teaching
of the unit ecology, alives and environment in biology, the approach of active
learning is more effective than the traditional learning.

Key Words: Active learning, biology teaching, academic achievement,
behavior of environment
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M. EMiIN SOYSAL’IN HAYATI VE
KOY ENSTITULERI TARIHINDEKi YERi

Selcuk UYGUN*

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirk egitim tarihinde 6gretmen egitiminin gesit-
lendigi bir donemde 6nemli gérevlerde bulunan M. Emin Soysal'in koy enstitii-
leri tarihindeki etkisini tartismaktir. Soysal, kdy enstitiilerinin ilk kurucu
miidiirlerindendir ve Enstitiilerin degisime ugradigi dénemde Milletvekilidir.
Bundan dolay1 onun, kdy enstitiileri tarihindeki yeri arastirmaya degerdir. Bu
aragtirmada yazili kaynaklara dayal veriler, tarihsel yontemle ele alinmig ve
degerlendirilmistir. Aragtirma bulgularinda Soysal’in, kdy enstitiileri tarihinin
agtklanmasinda 6nemli bir yeri oldugu goriilmiistiir. Soysal'mn koy enstitiileri
tizerine yapilan tartismalarda farkli bir séylem iginde oldugu anlagilmaktadir.
Ona gore enstitiiler, kdye uygun nitelikli 6gretmen yetistirmeyi amaglamigtir.
Ancak kisa stirede sayilar1 ve 6grenci kontenjanlar artirilan enstitiilerde, nite-
likli koy 6gretmeni yetistirme diisiincesinden uzaklagilmigtir. Onun koy ensti-
tiilerinin kurulusundaki etkisi, Kizilgullu K&y Enstitiisii ile smurh kalmustir.
Enstitiiler tizerinde 1946 sonrasi yapilan diizenlemelerde ise goreceli de olsa
politik bir etkisi s6z konusudur.

Anahtar Sézciikler: M. Emin Soysal, 6gretmen egitimi, egitim tarihi,
koy enstittileri

Giris

Mehmet Emin Soysal, Tiirkiye’de 6gretmen egitiminin ¢esitlendigi bir dsnem-
de 6gretmen yetistirme uygulamalar: ve politik karar stireglerinde tistlendigi gorev-
ler nedeniyle Tiirk egitim tarihinde énemli bir yer tutar. Onun, 6zellikle koy enstitii-
lerinin kurulus ve degisime ugradigi donemlerdeki etkisi nemlidir.

Soysal'mn Tiirk egitim tarihinde 6nemli yer tutmasimn baglica nedenleri iki
baslik altinda toplanabilir:

Koy enstitiilerinin kurulusunda oynadigi rol, egitim anlayisi ve uygulamalari

Koy enstittileri tartismalarindaki yeri ve koy enstitiilerinin degisim gecirdigi
donemlerdeki politik etkisi.

Bu makalede Soysal’in hayati, kisiligi, koy enstitiileri odakli 6gretmen yetis-
tirme politika ve uygulamalarindaki ¢abalari, gortisleri ve etkileri tartisiimistir.

Arastirmada yazili kaynaklara dayal veriler, tarihsel yontemle ele alinmis ve
degerlendirilmistir. Yazili kaynaklarin toplanmasinda, Soysal’in evindeki kiitiiphane-
sinden de yararlanilmis ve boylece birinci el kaynaklara ulagilmistir.

*

Yrd. Dog. Dr.; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Bolumdi.
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“M. Emin Soysal'in hayat1 ve kdy enstitiileri tarihindeki yeri” adli bu aragtir-
ma, koy enstitiileri {izerinden yiiriitiilen tartismalara yeni bir boyut kazandiracag:
i¢in 6nemlidir. Ctinkii O'nun kdy enstitiileri hakkindaki degerlendirmeleri, enstitiiler
konusunda temel eser veren bir ¢ok enstitiilii yazar ve aragtirmacidan farklidir. Bu
arastirmada, koy enstitiileri konusunda Soysal’1 digerlerinden ayiran balica fikir ve
uygulamalara iliskin tartismalara da yer verilmeye calisilmistir. Bu tartismalara,
Onun koy enstitiilerindeki yeri ve etkisini daha anlagilir kilacag1 diisiincesiyle yer
verilmistir.

1. Hayat1 ve Eserleri

Mehmet Emin Soysall, 1906 yilinda Elbistan’da (Kahraman Marag) dogdu.
Babas1 Cuma Soysal, bir giftciydi. {lkokulu Elbistan’da bitirdi. Parlak zekasim kesfe-
den ittihatci bir subayin tegvikiyle “Sivas Ogretmen Okulu”na girdi ve buray1 1926’da
bitirdi. 1926-1928 yillarinda ilkokul 6gretmenligi yapti.

1928 yilinda Gazi Terbiye Enstitiisiine girdi. 1931’de yiiksek 6grenimini bura-
da tamamlayan Soysal, 01.08.1931 ve 30.09.1937 tarihleri arasinda sirasiyla Konya ve
Ankara’da {lkégretim Miifettigligi gorevlerinde bulundu. Tlkégretim Miifettigligi gor-
evinde iken 1936-1937 yillarinda Ciftelere bagh Egitmen Kursunu yonetti ve Ankara
koylerinde bu denemeyi basariyla tamamladi (Uyar, 2000).

Koye uygun gegici 6gretmen yetistirmeye doniik Egitmen Kursu yoneticili-
ginden sonra, 30.09.1937 tarihinde koy enstitiilerinin ilk deneme uygulamalarindan
biri olan Kizilgullu K6y Ogretmen Okulunun ve ayni yerde agilan Egitmen Kursunun
kurulugu i¢in Miidiir olarak gérevlendirildi. 30.11.1942 tarihine kadar, daha sonraki
yillarda kurulan koy enstitiilerine de 6rnek olacak bu okulun kurumsallasmasinda
onemli gabalar gosterdi. Bakanlik merkez tegkilati ile goriis ayriligina diisttigiinden
dolay1 kendisi hakkinda Bakanlik tarafindan tahkikat baglatildi ve Bakanlik miifettis-
lerinin yaptig1 sorusturma neticesinde 1942’de Miidiirliik gorevinden alind: (Soysal,
1947).

30.11.1942’den 21.07.1946 tarihine kadar Bursa Kiz Ogretmen Okulu'nda
“Tedris Ustlii” 6gretmenligi yapti ve bu sirada kdy enstitiileri tizerine bazi yayin
¢alismalarinda bulundu. 1946’da Bagimsiz Milletvekili aday1 olarak Kahraman
Marag’tan Milletvekili secilerek Tiirkiye Btiytik Millet Meclisi'ne girdi. Bagimsiz
Milletvekili iken 1949’da Cumhuriyet Halk Partisi'ne girdi. 1950-1957 yillar1 arasin-
da “kendi partilerine girmedigi icin kizan zamammn iktidarinin (Demokrat Parti) bast herhan-
Qi bir goreve miisaade ve muvafakat etmediginden” (Sicil dosyasindan kendi ifadesi) agik-
tan maasg alarak ve yazarlik yaparak (Ulus Gazetesi'nde yazilar yazmistir) gegimini
sagladi (Soysal, 1967). 27.10 1957 tarihinde tekrar Kahraman Maras'tan Milletvekili
secildi. Bu gorevini 27 Mayis 1960 Thtilaline kadar yiirittii.

29.09.1960 - 31.10.1961 tarihleri arasinda Tiirk Egitim Dernegi Ankara
Koleji'nde Felsefe 6gretmenligi yapt.

06.01.1961’de, Thtilalden sonra Kurucu Meclis Uyeligine secildi ve bu goérevini
25.10.1961 tarihine kadar siirdiirdii. Ocak 1962'de Disigleri Bakanligi tarafindan

1 Onun hayat: ile ilgili temel veriler, bizzat kendisinin daktilo ettigi “Emin Soysal'm Sicil
Durumu” adli belgeye dayanmaktadir. Bu belge oglu Yalgin Soysal’dan temin edilmistir.
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Kibris'a Kiltiir Atagesi olarak atandi. 26.02.1962’den 01.08.1965’e kadar Lefkosa
Biiyiikelciligi'nde, ii¢ bucuk yil Kiiltiir Atasesi olarak gorev yapti. 1965'den 1967’ye
kadar Disigleri Bakanligt AZEM Dairesinde Idari Memur olarak galisti. 1967-1970
yilarinda da Yunanistan’da Kiiltiir Ataseligi gorevlerinde bulundu.

11 Mays 1970’te Giimiilcine’de kalp krizinden vefat etti. Yalgin ve Ulkii adin-
da iki gocuk babasidir. ilk egitim bilimci ve kdye dgretmen yetistirme diisiincesinin
onemli fikir adamlarindan biri olarak bilinen Dr. Halil Fikret Kanad’in dostu ve yege-
ninin esidir.

Soysal'mn mesleki yasaminda tstlendigi gorevler, onun Tiirk egitim tarihinde
onemli bir yeri oldugunu gostermektedir. O, Egitmen Kurslarinin ve Koy
Enstittilerinin ilk kurucularindandir (Kéy Enstitiileri 17 Nisan 1940’ta 3803 sayili
kanunla kurulmustur) ve enstitiilerin koklii degisim gecirdigi yillarda (1946-1950)
parlamenterdir.

Onun 6nemli eserleri sunlardir: Is Unitesi Mesleki Metot Kitab1 (1935),
Kizilgullu Koy Enstitiisti Sistemi I (1940), Koy Enstitiilerinin Tarihgesi ve Kizil¢ullu
Koy Enstitiisti (1943) Kizilgullu K&y Enstitiisii Sistemi IT (1943), flkogretim Olaylar
ve Koy Enstitiileri (1945), Ibis, Emmioglu (1951).

Onun eserlerinde koy enstitiileriyle 6zdeslesen dénemin Egitim Bakam H. Ali
Yiicel ve lkégretim Genel Miidiirii I. Hakki Tongug’a ve onlarin sahsinda kdy ensti-
titlerine elestirel bir yaklasim s6z konusudur. Soysal bu tutumunu séyle izah etmek-
tedir (1945: 9): “Hakikatleri okuyanlar, mevzuun esasina muariz oldugumuzu sanmamalilar.
Bu isin ve fikrin ugruna yillarca omriinii, duygu ve diisiincesini hatta seref ve varligini ver-
mig bir fert olarak boyle diisiinmemize imkdn yoktur. Bilakis, bu temiz ve faydali fikri ve esa-
st oldiiriircesine ciiriiten bugiinkii sakat isleyis ve durumu ele alarak onun korunmasini sag-
lamak emelindeyiz.” KOy enstitiilti yoneticilere ve enstitiilerdeki bazi uygulamalara
kars1 yaptig: elestiriler karsisinda Soysal, enstitiiler tizerine eser veren birgok yazar
tarafindan (Orn bkz: Kirby, 1962; Tiirkoglu, 2000; Tongug, 2001) enstitiileri yipratan
ve bu kurumlarin degistirilmesinde ve kapatilmasinda etkili olan kisi olarak elestiril-
mistir.

2. Kisiligi

Soysal, bir aksiyon adamidir. Bu kisiligi ile Gazi Terbiye Enstittisti 6grenciligi
sirasinda Tongug ve Kanad'in goziine girmis ve bu ytlizden kdy 6gretmeni yetistirme
denemelerinde kendisine geng yasta aktif gorevler verilmistir. Kéylii olmast nedeniy-
le koyliilerin okutulmas: davasina ytirekten inanmistir. Yalman (1937: 142) O'nu, “¢ift-
¢i ailesinden yetismis, toprak adamina ruhga yakin idealist bir terbiyeci” olarak tanimlamis-
tir. Koye Ogretmen yetistirme tartismalarmmin giindemde oldugu 1937 yilinda
Kanad’in, kendisine, bu is i¢cin Izmir Kizilgullu’da Amerikalilardan bir bina satin alin-
digini soyledigini ileri siirerek soyle der (Soysal, 1942:32): “Bu siralarda Halil Fikret
(Kanad), sik sik evime gelip gidiyor. Maksad: yeni miiessese i¢in beni kandirmak. ‘Fikir ve
proje kolay, is onun tatbikatinda; realize ediliginde ve tahakkukunda...” (diyordu)”

Onun aktif ve caligkan kisiligine iligkin bir ¢ok eserde (Orn. bkz: Kirby, 1962;
Tiirkoglu, 2000; Tongug, 2001) olumlu degerlendirmeler yapilmistir. Ancak bu deger-
lendirmelerde onun aktifligi, caliskanlig1 ve pratikligi genel kabul gormekle birlikte
en hafif ifadeyle “benmerkezci” ve basarilar1 kargisinda takdir edilmeyi bekleyen
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olumsuz bir kisilige sahip oldugu da vurgulanmigtir. Tongug¢un (2001:286), Soysal'mn
kisiligine iliskin degerlendirmesi soyledir: “Soysal’in atilgan ve ¢aliskan oldugu dogruy-
du. Ama bunlarm yanmnda oyle bazi kisilik ozellikleri vard: ki, bunlar on yil sonra koy ensti-
tiilerinin bag yikicilarindan biri olmaya kadar gotiirecekti. (...) Soysal, ‘Mahmudiye’deki
Egitmen Kursunda yoneticilik gorevinin sona ermesinden once deneylerde daha fazla ¢alis-
masimin dogru olmayacagin belirten kisilik ozellikleri gostermeye baslamists.” Bunlarin bagin-
da onun benlik kaygisindan ve kisisel degerlendirilme beklentisinden kendisini kurtaramama-
st geliyordu.” K8y Enstitiileriyle 6zdeglesen Yiicel ve Baba Tongug¢ un Soysal hakkin-
daki degerlendirmeleri de bu yondedir. Tongu¢'un Soysal’a yazdigi bir mektupta
(08.11.1938) su degerlendirmeler dikkat cekicidir (Tongug, 1999: 24): “Sahislar hakkin-
da pek merhametsizce ve o insanlarin bulunduklar: sartlari, yaratilistan getirdikleri seyleri
gozetmeksizin, tamamen hissi hareket ederek bir hiicum etmen var ki, senin gibi, insanlari
idare etmek, yetistirmek ve onlara iyi kiymetler agilamak vazifesini iizerine alan bir kimseye
bunu hi¢ yakigtiramam.” Bu tiir degerlendirmelerde 6znellik her zaman séz konusu
olabilir. Soysal’'in kisiligine yonelik olumsuz degerlendirmelerde bulunanlardan biri
de Enstitiiler hakkinda ilk aragtirma yapan Fay Kirby’dir (Orn bkz: Kirby, 1962: 193-
196). Kirby’nin Soysal'in kisiligine yonelik degerlendirmeleri, daha sonraki yillarda
enstitiiler hakkinda aragtirma yapanlar tizerinde etkili olmus ve bu yiizden Soysal'mn
koy enstitiileri konusunda verdigi eserler ve sarfettigi diistinceler hakkiyla irdelen-
memis olabilir.

Soysal hakkinda yapilan olumsuz degerlendirmelerde, onun eski bir kéy ens-
titlisti miidiirii olarak enstitiilere ve yoneticilere yaptig1 elestirilerin olumsuz yansi-
malar1 olabilir. Soysal kendisine y6neltilen olumsuz elestirileri, kitap ve makalelerin-
de cevaplama yoluna gitmigtir. 1 Kasim 1947 tarihli Tasvir Gazetesinde yayimnlanan
“H. Ali Yiicel'e Agik Mektup” adli makalesinde “ben merkezci” ve “takdir bekleyen”
kisiligine yonelik suclamalara Soysal soyle cevap vermistir: “Nigin hakkimda tahkikat
ve teftis yaptirdigimizdan dolay: sehadetimin aleyhinizde olacagim diisiiniiyorsunuz da saat
verdiginizden dolay: (Yiicel'in kendisine Izmir’de iken bagarisindan dolay1 hediye etti-
g1 saatten soz ediyor) lehinizde olacagim diisiinmiiyorsunuz? Bir kere daha soyleyeyim: Her
ikisi de benim dogru soylememe mani degildir.”

Soysal'in eserleri, Yiicel ve Tongu¢'la yaptig1 mektuplasmalar incelendiginde
onun bagimsiz, agik sozlii ve 6zgiiveni ytiksek bir kisilige sahip oldugu soylenebilir.
Belki de bu 6zelliklerinden dolay1 diger Enstittilii yonetici ve yazarlar tarafindan eles-
tiriye maruz kalmisg olabilir. Ciinkii o elestirilerini yalniz koy enstitiisti mitidirligiin-
den ayrildiktan sonra yapmamus; daha 6nceki yillarda da enstitiilerdeki bazi uygula-
malari elestirmis, hatta Ozelestiri de bulunabilmis bir kisidir. Bu yiizden Soysal,
Kiziligullu’da goéreve basladiktan sonra Bakanlik ve merkezdeki yoneticilerle zaman
zaman itilafa diismiistiir. Bunun en 6nemli nedeni, onun enstitiilerdeki uygulamalar-
la ilgili kisisel olarak aldigi kararlar, merkeze ilettigi oneriler ve merkezin zaman
zaman emrivakilerine karg1 yonelttigi elestirilerdir. Ornegin O, 1940'ta Bakan Yiicel'in
“Kizilgullu Koy Enstitiisii’'ne yeni 350 ogrenci toplama ve bunlart iki buguk ay sonra sinif
gecirme” emrine enstitiisiindeki egitimin niteligini diistirecegi kaygisiyla karst ¢ik-
mistir (Soysal, 1947). Tlkégretim Genel Miidiirii Tongug’a yazdigi mektuplarda onun
agik sozlii ve elestirel yaklasimi acikga fark edilir. 1940'ta Tongug’a gonderdigi bir
mektupta sunlar1 yazmigtir (Tongug, 2001): “Kizarim, atarum tutarim, sizi elegtiririm,
ama yine sizinle birlikteyim...” Koy enstitiilerinin daha iyi anlagilabilmesi icin Soysal
gibi bagimsiz ve elegtirel bir kimlige sahip insanin varligi 6nemlidir.
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3. Koy Enstitiilerinin Kurulusunda Oynadig1 Rol, Egitim Anlayis1 ve
Uygulamalar1

Soysal'm koy enstitiileri tarihindeki rolii, egitmen kurslar: ile baglamigtir.
1930'1arin ikinci yarisinda koylerin 6gretmen sorununa koklii bir ¢oziim arayisina
gidilmistir. Ctinkii yaklasik 40 bin koytin 35 bininde okul ve 6gretmen yoktur. O yil-
larda sartlarin zorlamasiyla bulunan gegici ¢6ziimlerden biri egitmenliktir (Uygun,
2002). 1935 yilinda az niifuslu koylerde agilacak 3 smufl okullara gegici de olsa egit-
men yetistirmek icin askerliklerini ¢avus olarak yapmis olanlardan yararlanma
diistincesi ortaya atilmis ve bir komisyon kurulmustur. Yedi kisilik bu komisyonda
Emin Soysal da vardi. Kéye uygun yeni tip 6gretmen yetistirme diigiincesi bu komis-
yonda tartisilip kabul edilmistir.

Soysal'in da bulundugu koy egitimi komisyonunda egitmenli koy okullarinin
program esaslar1 belirlenmis ve ti¢ yillik kdy ilkokullarinda okutulacak ve gezici bas-
ogretmenlerin eline verilecek kitaplar yazilmistir. Ttim bu islerde Soysal, aktif gorev-
ler tistlenmis ve islerin organizasyonunu saglamistir. O, Tiirkce ve okuma-yazma
metinleri tizerinde ¢aligmig ve kitap yazimina bizzat katilmigtir (Uyar, 2000; Yalman,
1937; Soysal, 1942).

Egitmenli koy okullarinin programlarini yapan, egitmen kilavuzlarini, yonet-
meligini ve Koy Egitmenleri Kanunu taslagini hazirlayan komisyon, isi bitince dagil-
mistir. Her iiye kendi asli gorevine dénmiis fakat ilkogretim Miifettisi olan Soysal,
Eskisehir Cifteler Egitmen Deneme Kursu'nun yéneticiligine getirilmigtir. Soysal,
egitmen kursunun egitim sefi olarak “6gretim metotlar1” dersine kendisi girmis ve
“6gretmenlik bilgisi” uygulama derslerini Ankara koylerinde organize ederek bu
denemenin bagariyla sonuglanmasini saglamistir (Uyar, 2000).

Koy 6gretmeni (egitmeni) yetistirme konusundaki bu deneyim, Soysal’in oto-
ritesini ve sayginligin artirmistir. Bu sirada yeni tipteki 6gretmeni yetistirecek koy
O0gretmen okullar fikri olgunlagsmis ve agilmas: diistiniilen ilk kurumlardan birisine
Soysal atanmigtir. Onun, koy enstitiilerinin dogusuyla ilgili tespitleri soyledir:
“Egitmen islerine basladigimiz giinden beri Ilkogretim Genel Miidiirliigii yapan Hakk:
Tongug da egitmen isinden sonra koy 6gretmen okullar1 (kby enstitiileri) isini diisiiniiyor ve
benimsemis bulunuyordu. Kendisiyle gece giindiiz sik sik bulusuyoruz. Koylerde yatiyor,
sabahlara kadar sitma tutmus gibi koy isleri iizerine diisiiniip konusuyoruz.” Enstitiilerin
kurulusunda egitmen yetistirme deneyiminin belirleyici bir etkisi vardir. Bunu
Tongug (1998: 528) soyle ifade etmistir: “Koy enstitiileri teskilati, egitmen teskilatinin iize-
rine kurulabilmigtir.” Izmir Kizilgullu’daki Amerikan Koleji'nin satin alinmasiyla yeni
tipteki kdy 6gretmenini yetistirecek iki deneme okulundan biri olacak Kizilgullu’daki
dgretmen okulunun miidiirligiine Tongug, Soysal’a teklif eder (Diger deneme okulu
Eskisehir Ciftelerdedir ve Miidiirii Rauf Inan’dur). Soysal, 6nce tereddiit eder, ama
“okulun programinin ve organizasyonunun yapilmasinda tam yetki alarak” Tongug un tek-
lifini kabul eder. Soysal (1942: 33) tereddiidiiniin gerekgesini Tongug’a soyle ifade
etmistir: “Bu is dteki gibi degildir. Uzun zaman ister. [lmi ve zor bir istir. Miifredat: yok.
Talimat1 yok. Ona gore yetismis elemanlar1 yok. Beni gonderirseniz, yarin vekil degisir. Sen
degisirsin. Sizden sonrakiler klasik usullerle, kohne kanunlara gore hareket ederler. Ben de
yanarim...”
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Soysal'm Izmir Kizilgullu Egitmen Kursu ve Koy Enstitiisi Midiirliigii
1942'ye kadar siirmiistiir. Ancak onun, Izmir’deki bu goreve getirilisinden hemen
sonra Bakan Yiicel ve okulun bagh oldugu {lkégretim Genel Miidiirti Tongug'la arast
agilmaya baglamistir. Onun Bakanliktaki yoneticilerle arasinin agilmasinin en 6nemli
nedenlerinden biri elestirel kisiligidir. 1942’ de hakkinda agilan bir sorusturma ile gor-
evinden alinmigtir. Sorusturma, mahkemeye intikal etmis ve mahkeme, 22.11.1944
tarih ve 39/1944 sayili karari ile bir su¢ unsuruna rastlanmadig1 gerekgesi ile sonug-
lanmugtir (Soysal, 1947: 4).

Soysal, koy enstitiileri fikrinin gelisim ve uygulama asamalarinda énemli rol
tistlenmistir. Ancak onun, belki de agik sozlii ve elestirel kisiliginin de etkisiyle, mer-
kezi yoneticilerle aras1 agilmis ve 17 Nisan 1940’ta Koy Enstittileri Kanunu ciktiktan
sonra Koy Enstitiileri Sistemi hakkindaki fikir ve uygulamalar: engellenmistir.

Soysal'in egitim anlayisini, egitmen yetistirme deneyimi ve koy enstitiisii
miidiirliigi sirasindaki uygulamalarinda ve onun enstitiiler hakkinda ¢ok az eserle-
rin verildigi donemlerde yayinladig: kitaplarda gorebiliriz.

Soysal'in koy 6gretmeni yetistirme fikir ve uygulamalar1 Kanad’in etkisinde
gelismistir (Kanad igin bkz: Uygun, 2002). O, bunu soyle ifade eder (Soysal, 1942: 32):
“Koy enstitiilerinin fikir, plan ve projesinin senelerce Gazi Terbiye Enstitiisii Pedagoji Subesi
sefligi yaparak memlekete bir cok krymetli elemanlar yetistiren, degerli ve beynelmilel ayarda
eserler yazan bir Tiirk terbiyecisine ait olmasi oOviiniilecek bir hadisedir.” O, “Koy
Enstitiilerinin Tarihgesi ve Kizilgullu K6y Enstitiisii” adl kitabinda Kanad’in 24 Mart
1935'te Kurun Gazetesi'nde yazdigr “Yarimin Muallimleri Nasil Yetistirilmeli” bashkl
koy Ogretmenini yetistirmeye dontik makalesine yer vermistir. O, ayn1 kitabinda
1937'de kdy 6gretmen okulunun bir Kizilgullu’da bir de Eskigehir’de agilmasina ilis-
kin verilen emrin genel hatlarini siraladiktan sonra, su degerlendirmeyi yapmugtir
(Soysal, 1942: 35):

“Bu emir, ruh ve hedef bakimindan Fikret Kanad'in projesine gore idi. Fakat tecriibe
olarak agilan bu miiessesenin iglemesi yoniinden zamanin bazi klasik durumunu da gozetmis-
ti. Bu emirden baska elimize verilmis talimat, miifredat ve direktif yoktu. Is basina gelirken
Fikret Kanad’la bir giin gece saat 3'e kadar igin fikriyati iizerine konugtuk.” Daha sonraki
yillarda Kanad'in yegeni ile evlenen Soysal'in Kanad’la sik sik goriistiigii ve koy
Ogretmeni yetistirme konusunda goriis alis verisinde bulundugu anlasilmaktadir.

Kirby (1962:136-196), koy sartlarina gore ve koytin ihtiyaglarina cevap verecek
yeni tipteki Kizilgullu ve Cifteler’de agilan bu okullarin, ky 6gretmeni yetistirme
konusunda deneme okullar1 oldugunu belirtmekle birlikte, kdy enstitiilerin esasini
Soysal’in baginda bulundugu Kizilgullu'nun degil Cifteler oldugunu iddia etmisgtir.
Kirby, Soysal'in basinda bulundugu Kizilgullu denemesinin daha bagarili gosterildi-
gini kabul etse de Soysal’t ve onun egitim anlayis ve uygulamalarimi elestirmekten
geri durmamig ve Kizilgullu’daki basarty1 bagka etkenlere baglamis ve bu basarinin
Soysal'in girisimleri ile abartildigini ileri stirmiistiir. Kuskusuz bu konu tartismalidir.
17 Nisan 1940’ta ¢ikan 3803 sayili kanunla bu kurumlar “Koy Enstittisti” adin1 almis-
tir. Kirby'nin (1962: 147) koy enstitiisii modeli tartismalarindaki bir degerlendirmesi
de soyledir: “17 Nisan 1940 tarihinden itibaren Kizilgullu, ismi olarak bir Koy Enstitiisii idi,
fakat gercekte Temmuz 1942'de Emin Soysal’in g0revinin sona ermesine kadar, daima “koy
ogretmen okulu” karakterini muhafaza etmistir. Bu itibarla, Kanad ve Soysal “Koy Enstitiisii”
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dedikleri zaman yalmiz Soysal’in Kizilgullu'sunu kabul ederler. (Biz) Koy Enstitiisii dedigimiz
zaman buna Kizilgullu dahil degildir.” Enstitiilerin kurucusu Tongug¢'un da (1998: 599-
656 - ilk baskist 1939), Koy Enstitiisii olarak Kizilgullu’dan degil de Cifteler Koy
Enstitiisii'nden bahsetmesi diigtindiiriictidiir. Burada bu tartismalara girilmeyecektir.
Ancak kisaca sunu ifade etmekte yarar vardir: Soysal, Koy Enstitiileri Kanunu ¢iktik-
tan sonra adi Kizilgullu Koy Enstittisti olan kurumun basinda 1942’ye kadar
Midirliik gorevinde bulunmus ve 1942’de buradan mezun olan 6grenciler Koy
Enstitiisii diplomasini almistir.

Soysal (1942: 41), her ne kadar tartismali bir iddia da olsa (bkz: Kirby 1962;
Tiirkoglu 2000; Tongug 2001), bu kurumlara “kdy enstitiisii” adimin ilk defa kendisi
tarafindan verildigini ileri stirmiistiir. 1937’de Kizilgullu K6y Enstittisti'nde stajyer
olarak goreve baglayip daha sonraki yillarda diger kdy enstitiilerinde yoneticilik
yapan Gedikoglu, 1971'de yazmus oldugu kitabinda boyle bir ayrim gozetmemistir.
Hatta o Kirby'nin Soysal’a yonelik elestirel yaklasimini su sozleriyle elestirmistir
(Gedikoglu, 1971: 354): “Kdy Enstitiilerini dogurabilmenin sancilarini ¢ekenleri, alin teri
dokenleri hice saymanin pervasizligina diigmenin yeri yoktur. Olaylar kisisel satagmalar, kap-
risler, kin ve garezler a¢isindan deil, tarafsiz ve nesnel bir goriisle oldugu gibi degerlendir-
meye ¢calismaliyiz.”

Soysal, Tiirkiye’de koy egitimi tizerine kafa yoran ve klasik okul anlayisinin
disinda yeni bir okul modeli kurma sans1 yakalamis ender bir egitim bilimcidir. O,
genelde egitim 6zelde koy egitimi ve koy 6gretmeni yetistirme konusundaki fikir ve
uygulamalarim “Kizilgullu K6y Enstitiisti Sistemi” adl1 kitaplarinda somut bir sekil-
de ortaya koymustur. Soysal'm Kizilgullu K6y Enstitiisti Sistemi, bir tecriibe okulu
olarak stireg igerisinde gelistirilmistir. Ky Enstitiileri Sistemi i¢inde Kizilgullu Koy
Enstittisti'ntin ayr1 bir yeri vardir. Clinkii Soysal, bu enstitiide digerlerinden farkl
olarak siurh da olsa diistincelerini hayata gecirme firsati bulmusgtur. O, teorisyen bir
egitimci olmamakla birlikte 6zgiin okul modeli gelistirebilen etkili bir gézlemci ve
uygulamacidir. Ancak onun diistinceleri, 1940- 1946 yillar1 arasinda kabul gérmemis-
tir. Enstitti mudirligi 1942'ye kadar devam etse de diistincelerinin hayata gegiril-
mesi kismen sinurli kalmis ve diger enstitiilerdeki etkisi engellenmistir.

Soysal, kendisinin egitim anlayisini “kiiltiir” kavramiyla aciklamistir. Onun
bu konudaki goriigleri soyledir (Soysal, 1943: 198): “Bizde epeyce bir zamandan beri “kiil-
tiir” tabirinden sadece edebiyat, felsefe, tarih, cografya, fen ild... gibi olanlar: kitaptan, kulak-
tan kazanilan bilgi manasinda kullanilmakta ve mekteplerimizde de sadece nazari alanda
malumat verilerek genglerin kiiltiir sahibi olacag kanaati takip edilmektedir. Bu yonde o dere-
ce ileri gitmigizdir ki, mesela bir okuyucu Gote'nin Sarlote’yi nerede Optiigiinii bilirse derin
kiiltiir sahibi, bilgili adam deniyor da, 6biir tarafta birisi ¢ok giizel hayvan yetistirse veya
iiziim 1slah etse, ild... bunun bilgi ve gbriisiine kiiltiir, kendisine de kiiltiirlii demiyoruz. Bu,
bize mektepc¢iligimizde ve dolayisiyla hayatimizda ¢ok pahaltya mal olmugtur. 1937 den itiba-
ren Kizilgullu Enstitiisii Miifredatint yaparken miimkiin mertebe kiiltiir kelimesinin bu dar
anlayigindan kurtulmaya ¢ahighk.” O hayata doniik, ise yarar bir egitim anlayisim
savunmustur. O, koy enstitiisiinii klasik 6gretmen okullarindan farkl diistinmtis, koy
¢ocuklarmin bilhassa ileride yalmz 6gretmen degil, koyler icin elverigli gesitli is ve
meslek adamlari yetistirecegi i¢in okulun biinyesinde 6zellikle ziraat, sanat ve koylii-
sel hayat ve hiirriyet bakimindan tamamen farkli bir “ig okulu” olarak gérmiis ve
calismusgtir.
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Soysal’a (1942: 45) gore, “kdy enstitiisii, ne sadece bir sanat ve teknik okulu, ne de
zirai tiretim amactyla agilan ziraat miiessesesi ve ne de bugiinkii hayat dinamizmi karsisinda
olmiis, nazari malumat veren ezberci muallim mektebi degildir. Karakterli, becerikli, kiiltiirlii,
iradeli ve miitefekkir; koyiin ihtiyacina elverisli 6gretmen yetistirecek miiessesedir.”

Koy enstittileri “is egitimi” ilkesini esas almis kurumlardir. Ancak bu okullar-
daki is egitimi uygulamalar tartismali bir konudur (Uygun, 2007). Soysal’in is egiti-
mi anlayisinda iiretim, amag degildir. Uretim, isin bir tiir verimlilie déniisen sonu-
cudur. Amag, egitimdir. Onun, Kizil¢ullu K&y Enstitiisti'ndeki is egitimi uygulamala-
rina iligkin bazi degerlendirmeleri maddeler halinde sdyle siralanabilir (Soysal, 1940;
Soysal, 1943):

e Yaparak 6grenme, is, faaliyet diye pedagoji kitaplarinda ileri prensipler ola-

rak goriilen yontemlere yer verilmistir.

e Cocuklarin is iginde istidat, beden ve ruh gelisimlerini iiretime feda etme

yoluna ve boylece basit ruhlu, diisiincesiz, yaptig1 iste suur sahibi olmayan
adamlar halinde yetigmelerine katiyen meydan verilmemeye calisilmigtir.

Islerde irade kadar bilgiye, zihne, estetik ve sosyal duyguya, ilgiye de yer ve
6nem verilmigtir.

Cocuklarin kiiltiir, sanat ve mesleki yonden biitiin olarak gelisimlerine 6zen
gosterilmistir. Onlarin diger alanlarda yetismelerini ihmal edip, temrinleri-
ni, teknik esaslar1 da birakip biitiin binalari tamir ve insa igin tutulan usta ve
amelelerle bir hamlede bitirmeye ¢alisilmamugtir. Her sinif, ingaatta kendi
sanat miifredatini ilerletmek ve tamamlamak tizere calistirilmistir. Asil gaye,
Ogrencinin planli, esasl ve evsafli bir surette yetistirilmesidir.

“Is egitimi” ilkesine gore yapilan egitimde tiretim de dogaldir. Yapilan bina-
lar, agilan kanallar, dikilen elbiseler hep isin trtinleridir. Ancak bunlarda
cocuklarin korpe viicut ve ruhlari, yas ve seviyeleri, diger derslerle olan
miinasebet ve ilgili giicleri gozetilmelidir. Uretimde Kizilgullu’da makul,
dogru yol tutulmustur.

Soysal'in en ¢ok tizerinde durdugu konulardan biri koy enstittilerindeki “is
egitimi” uygulamalaridir. Kizilgullu K6y Enstitiisti'nde is egitimi uygulamalar1 diger
enstitiilere de ornek olacak sekilde gerceklestirilmistir (Soysal, 1942: 63): “Biitiin bu
isler kendilerine ayrilan zaman ve ders saatlerinde muntazaman diger ders ve isleri sekteye
ugratip ihmal ettirmeden, 6grencilerin ruh ve bedenlerindeki ahenkli inkisafi gozeterek yapil-
di... Is prensibindeki bu noktay: kavrayamayanlar ya nesli sadece kotii bir amele ruhlu kafa-
siz puroleter halde yetistirmeyi kendilerine gaye edinenlerdir; yahutta bilgisizlik, sathilik
yiiziinden bu hataya diisenlerdir. Halbuki bu ¢ocuklar her seyden evvel ogretmen olacaklar;
ogretmen ise yine her seyin iistiinde bilgi, goriis ve diisiiniis sahibi olan adam demektir.”

Soysal, tiim koy enstitiilerini ortak bir okul modeli olarak goérmiis ve egit-
menlik uygulamasini basariyla tamamlayip yeni bir denemenin basina gegctigini
diistinerek Kizilgullu Ky Enstitiistinii bir hayat okulu olarak tasarlamaya ¢alismis ve
bu kurumun 17 Nisan 1940’ta 3803 sayil1 Koy Enstitiileri Kanunu ¢iktiktan sonra agi-
lan diger enstitiilere de model olmasini1 istemistir. Ancak bu stiregte baz1 gelismelerin
koy enstitiisii sisteminin olusturulmasinda elegtirilerde bulundugundan aleyhine
doéndugi igin, sistem igerisinde “Kizilgullu’da bir ¢ibanbag1” olarak goriilmiis (Uyar,
2000: 228); goriis ve Onerileri merkezi yoneticiler tarafindan dikkate alinmamusgtir.
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Soysal'in egitmenlik uygulamasi ve koy enstitiilerine yonelik bazi elegtirileri
ve degerlendirmeleri maddeler halinde soyle siralanabilir (Soysal, 1945):

¢ Ik egitmen kursuna énem verilmisti. Maalesef, her iste oldugu gibi bu is de,
baglanildig: gibi devam ettirilmemistir. Koy enstitiilerine baglanan bu kurs-
lar, daha ziyade Enstitiilerin ingaat iglerine yarayan birer angarya miiesse-
sesi halini almigtir.

* Koy enstitiileri son derece acele ile ve yalniz kemiyet ele alinarak ve diisii-
niilerek kurulmustur.

Enstitiilere 1940'tan sonra haddinden fazla 6grenci alma diigiincesiyle,
Ogrenci secim isinde gozetilen esaslara uyulmamustir.

e Birden bire her birinde 800- 1200 grenci toplanan kdy enstitiisii aginca bun-
lara idare amirleri ve ytiizlerce 6gretmen bulabilme giticliigti bas gostermis-
tir. Bu ytizden koy enstitiilerine % 90’dan fazla ilkogretmen okulu mezunla-
r1, 6gretmen olarak tayin edilmistir.

e Bir cok enstitii, kendi iage masraflarin1 karsilama kaygisiyla ekme, bigme
sevdasina diismiis ve dgrencilerin 6gretmen olma amacina gore yetismeleri-
ni ihmal etmistir.

Baz1 enstitiilerde tiretim, cocuklarin eskittikleri ayakkabilar bile karsilaya-
mamustir. Boylece, enstitiilerde tiretim meselesini ilgililer tamamen yanls ve
hatal: istikamette tutmusglardir. Halbuki, bu miiesseseler kurulurken gaye:
gengcleri tiretim icinde fenni bilgi ve itiyat kazandirarak yetistirmekti...

Enstittilerin kurucu miidiirlerinden biri olarak Soysal’in kdy enstitiilerine
yonelik eserleri ve gortisleri dikkate alinmadan koy enstitiilerini objektif olarak anla-
mak giictiir. Onun elestirilerinde de 6znel bir ¢ok degerlendirmeye rastlanabilir.
Ancak koy enstitiileri konusunda arastirma yapanlarin, Soysal'in eserlerini gérmez-
likten gelmesi veya onun koy enstitiilerine yonelik gortis ve fikirlerine elestirel bir
yaklasim sergileyerek kusursuz bir kdy enstitiisii sistemini modelize etmesi, bilimsel
anlayisla pek bagdasmamaktadir. Tiirk egitim tarihinde Soysal, kdy enstitiisii siste-
minin gelisim ve degisiminde 6nemli bir rol tistlenmistir.

4. Koy Enstitiileri Tartigmalarindaki Yeri ve Koy Enstitiilerinin Degisim
Gecirdigi Donemlerdeki Politik Etkisi

1946'da ¢ok partili hayata gegildikten sonra kdy enstitiilerinde 6nemli degisik-
liklere gidilmistir. Segimlerden sonra Milli Egitim Bakan1 H. Ali Yiicel ve flkogretim
Genel Miidiirii I. Hakki Tongug gérevlerinden alinmis ve kdy enstitiileri konusunda
degisim isteklerine agik yoneticiler (Bakanliga sirasiyla R. Semsettin Sirer ve Tahsin
Banguoglu, flkogretim Genel Miidiirliigiine ise Y. Kazim Kéni) is bagina getirilmistir.
Koy enstitiileri konusundaki tartigmalar, segim 6ncesi her iki biiyiik parti (CHP ve DP)
tarafindan ciddiye alinmis ve koy enstitiilerinin “diizeltilmesi”, “iyilestirilmesi” ve
“takviye” edilmesi yoniinde yeni fikirler ileri stirtilmiistiir. Kdy enstitiilerine yonelik
yeni fikir ve elestirilerin temel dayanaklarindan birisi, belki de en etkilisi eski bir koy
enstitiisii miidiirii olan Soysal’dir. Onun 1945'te yaymladig “Ilkigretim Olaylari ve Koy
Enstitiileri” adh kitabi, Cumhurbagkani inénii’ye ulasacak kadar genis yank: yarat-
mustir (Goriisme: Yalgin Soysal). Soysal, 1946’dan 1950ye kadar da eski bir koy ensti-
ttisti muidtirti olarak artik Tiirkiye Biiytik Millet Meclisindedir. Bu stiregte koy enstitii-
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leri ile ilgili yeni diizenlemelerde O'nun otoritesi, hem TBMM tiyelerinin hem de is
basinda olan yd&neticilerin tizerinde 6énemli bir etki olusturmustur.

1946-1950 yillar1 arasinda koy enstitiileri tizerinde yapilan diizenlemeler, 6zel-
likle baz1 enstitiilii 6gretmen, yazar ve arastirmacilar tarafindan enstitii felsefesinden
uzaklagma ve yozlagsma olarak gortilmustir (Uygun, 2007: 201). Ancak ¢ok partili
siyasi yagama gecildikten sonra enstitiilerdeki diizenlemelerin bir ihtiya¢ oldugunu
savunanlar da az degildir. Enstitiilerdeki degisimin ihtiya¢ oldugunu ileri stienlerin
baglica gerekgeleri soyle siralanabilir (Soysal, 1945; Gedikoglu, 1971; Yigit, 1992;
Akytiz, 2007; Uygun, 2007):

e Uygulamada hem 6gretmen, hem de ziraat¢i veya sanatkér yetistirmenin

mimkiin olmayacagt anlagilmistir. Buradan yetisen 6gretmen adaylari kiil-
tiir ve meslek bilgisi agisindan eksik yetismektedir.

¢ Tek parti doneminde acilan bu okullarin sol egilimli bireyler olarak yetistik-
lerine iligkin iddialar vardir.

° Ogrencﬂer, is alanlarinda fazla mesai harcamaktadirlar. Programlar: 6gret-
men yetistirme yoniinden zayiftir.

e Koy 6gretmeni ve gehir 6gretmeni ayriligi olusturulmustur ve bu meslegin
saygmligina golge diistirmiistiir.

e Ogretmenlerin kendi kdylerine “bagégretmen” olarak atanmasi ve 20 yil
mecburi hizmete tabi tutulmasi rahatsizlik olusturmustur.

1940- 1946 yillar1 arasinda koy enstitiileri uygulamalarinda goriis ve onerileri
dikkate alinmayan Soysal, 1946’da parlamentoya girerek koy enstitiilerinin diizenlen-
mesi galismalarinda aktif bir rol tistlenmistir. Bu diizenleme calismalarinda bir parla-
menter olarak onun ne kadar etkili oldugu tartisilabilir. Ancak 1946 sonrasi yapilan
diizenlemeler ile onun distinceleri arasindaki paralellik az ¢ok bir fikir verebilir.

1946-1950 yillar1 arasinda enstitiilerde yapilan bazi degisiklikler soyle sirala-

nabilir:

¢ Enstitiilerin yonetici ve 6gretmenlerinin kadrolarinda énemli bir degisiklige
gidilmigtir. Buralara daha ¢ok Gazi Terbiye Enstitiisii'nden mezun, enstitii-
lii 6gretmenlerin anlatilarina goére milliyet¢i (Uygun, 2007) 6gretmenler
atanmagtir.

e Enstitiilerin yeni bir 6gretim programi yapilmugtir (1947). 1947 programinin
en 6nemli 6zelligi, enstitiilerin bir sanat okulu olmadig1 gerekgesiyle hazir-
lanmig ve bu kurumlari tiretim amacindan uzaklastiracak gekilde tasarlan-
mig olmasidir.

e Enstitii gikigh 6gretmenlerin ve egitmenlerin atanmasinda yeni bir diizenle-
meye gidilmistir. Basogretmenlikler, enstitiilti gen¢ 6gretmenlerden alinmus;
birden fazla 6gretmeni olan okullarda bu gorev kidemli olana verilmistir.
Ogretmenlerin ticretlerinde yeni diizenlemelere gidilmistir.

* Yeni bir “K6y Enstitiileri Yonetmeligi” hazirlanmugtir (25.03.1947).

¢ Yiiksek Koy Enstitlisti'niin yonetmeligi degistirilmis ve ardindan bu kurum
kapatilmistir.

* 3803 ve 4274 say1l1 koy enstitiileri kanunlarinda énemli degisikliklere gidil-
mis ve yeni yasal dtizenlemeler yapilmustir.
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Tiirkoglu'nun (2000: 551), Soysal'm Tiirkiye Biiyiik Meclisi'ndeki etkileriyle
ilgili degerlendirmeleri soyledir: “Kizilgullu Miidiirii Emin Soysal, Maras bagimsiz millet-
vekili olarak meclise girmis, daha 6nceden de tamgip anlastigi Bakan Sirer’le bu konuda iyi bir
ikili olugturmugtu. (...) Mecliste Emin Soysal, Bakan olarak Sirer’e Enstitiilerle ilgili soru
yonelterek bir ¢ok sav one siiriiyor, ‘bu konuda ne yaptimiz?’ diyor, ondan yamit istiyordu. "Tiirk
ogretmeninin bagka isleri birakip ne zaman yalnizea milli suurun gelismesine agirlik verecegi,
solculuk yuvasi olan Yiiksek Koy Enstitiisii'niin hala nigin kapatilmadigi?” ibi sorulard: bun-
lar. Enstitiilerde dinsizligin, ahldksizligin, solculugun bagimi alp gittigini soyliiyordu. Bu
elestiriler sirasinda Emin Soysal, Yiicel ve Tongu¢’a o kadar olmayacak hiicumlarda bulunu-
yordu ki kimi yandas: milletvekilleri bile kisilik haklarina saldirmamast konusunda onu uyar-
mak zorunda kalmisti. Ama yeni Milli Egitim Bakan Sirer'in aradi§t Meclis ortami yaratil-
mugtt. Boylece yapmak istedikleri oylanmasa da onaylanmis oluyordu.” Tirkoglu'nun bu
degerlendirmeleri Soysal'in enstittilerin degisim déneminde etkili oldugunu goster-
mesi agisindan 6nemlidir. Ancak ona iliskin atfedilen bazi s6zlerin tartismaya da agik
oldugu unutulmamaldir. Soysal (1945), kéy enstitiilerine kars: yonelttigi elestirilerde
amacinn yikici degil, bu kurumlari gelistirmeye yonelik oldugunu belirtmistir

Soysal’in elestirel kisiligi, koy enstitiilerinin degisim gecirdigi donemde
Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi (TBMM) oturumlarinda da kargimiza ¢ikmaktadir. O,
enstittilerle ilgili Meclise verilen degisiklik 6nergelerinin ne tamamen yaninda ne de
tamamen karsisinda olmustur. O, enstittilerin gelistirilmesi veya iyilestirilmesi icin
dogru bildigini agik bir sekilde dile getirmekten gekinmemistir. Ornegin, 3803, 4274
ve 4459 sayili Kanunlarm K&y Okulu, Ogretmen Evi, Koy Saglik Memurlari ve Ebeleri
Evleri inga Ettirilmesiyle ve baz1 kanunlarin kaldiriimasiyla ilgili 5210 sayili kanunun
gortismesinde TBMM'nde bir maddenin tartisilmasi sirasinda su goriisleri ileri stirm-
istiir (Koy Enstitiileri Ile Tlgili Yasalar IT 2000: 132-138): “Muhterem arkadaglar, komis-
yon kararina ii¢ noktadan uymadigim isaret ve imza etmis bulunuyorum....” Bu yasanin
gortismesinde Soysal, koy okulu ve koy 6gretmen evlerinin yapiminin yalniz koyli-
niin sirtina yiiklenmesine karsi ¢ikmis ve konugmasinin devaminda sunlari soyle-
mistir: “Senelerden beri, koyliiye tatbik ettigimiz insaat isleri, ictimai adalet yoniinden
Anayasamizin ruhuna aykiridir. Bu iste tam ictimai adaleti tahakkuk ettirebilmemiz icin bu
seyi, Milli Egitim Bakanmimin getirdigi kanunun ruhunu sehir ve kasabalarimizda da tatbik
etmek mevkiindeyiz.”

Soysal'in 1946-1950 yillarinda yapilan koy enstitiileri ile ilgili degisikliklerde-
ki etkisini daha iyi anlayip yorumlamada, onun Kizilgullu Ky Enstitiisii Sistemi ve
[lkogretim Olaylart ve Koy Enstitiileri adli kitaplari énemli kaynaklardir. O bu kitap-
larinda agikladig1 gortislerini kdy enstitiilerinin degisim gecirdigi dénemlerde yapi-
lan Meclis ve komisyon tartigmalarinda da dile getirmistir (Kéy Enstitiileri Tle Tlgili
Yasalar, 2000). Ornegin bu goriislerden bazilar sdyle siralanabilir:

e Koy enstittileri, 6grencilerin nitelikli 6gretmen olabilmeleri i¢in mesleki ve

kilttirel yonden gelismelerini saglayici nitelikte olmalidir.

¢ Koy enstitiisti mezunlari igin 20 lira ticret ve 20 y1l mecburi hizmet rasyonel
degildir.

* Koylerde bagdgretmenligin yalmiz enstitii mezunu gretmenlere tahsis edil-
mesi, gretmenler arasinda kiiskiinliige ve haksizliga neden olacaktir.

¢ Ogretmen koyde iiretim isiyle ugrasmalidir ancak bu ugras onun gegim der-
dine diistip meslegini aksatmasina neden olmamalidir.
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Bu tartigmalarda da goriildiigii gibi Soysal, hem koy enstitiileri sisteminin
kurulugsunda hem de bu sisteme yoéneltilen elestiriler kargisinda 1946-1950 yillarinda
enstittiler tizerinde yapilan degisikliklerde 6nemli rol oynamustur.

Sonug ve Genel Degerlendirme

Soysal'in, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme, kdy okulu ve koy enstitiilerine
yonelik goriis ve uygulamalariyla, 1930'1arin ikinci yarisi ve 1940’1 yillarda Tiirk egi-
tim tarihinde 6nemli rol tistlendigi gortilmektedir. O'nun kdy 6gretmeni yetistirme
konusundaki diistinceleri, 6zgiin kuramsal bir teori olmamakla birlikte, 1930'Iu y1lla-
rin ikinci yarisindan itibaren uygulama boyutunda onciiltigiinti yaptig1 kdye uygun
Ogretmen yetistirme deneyciligi 6zgiindiir. Ayrica koy enstitiileri sistemi igerisinde
bes yil kurucu mudirliigint yaptigi Kizilgullu K6y Enstitlisti'niin, enstitti modelinin
gelistirilmesinde ayr1 bir yeri vardir.

Soysal, 1937-1942 yillar1 arasinda Kizilgullu Koy Enstitiisti modelinin gelisti-
rilmesinde aktif bir rol {istlenmesine ragmen 1940’tan sonra koy enstitiilerine yone-
lik duistincelerini hayata gegirme noktasinda engellerle kargilasmis ve 1940’tan sonra
acilan diger enstitiilerde etkili olamamigstir. O, kdy enstitiilerinde koytin ihtiyacina
cevap verecek nitelikte “is egitimi” vasitasiyla kéycii 6gretmenin yetistirilmesini
hedeflemistir. “Is egitimi”, diger kdy enstitiilerinde onun diistindiigii gibi uygulana-
mamis ve bu yiizden kiiltiir ve meslek bilgisi yetersiz 6gretmen yetistiren bu kurum-
lara gitiven sarsilmistir. Soysal’in 1946 sonrasi koy enstitiilerinin diizenlenmesine
yonelik cabalari, bu kurumlara giiveni saglamaya yoneliktir. O, bu siirecte bazi
diizenlemelerde etkin rol oynasa da koy enstitiileri modeli islevselligini yitirmistir.

Koy enstittileri tartismalarinda, Soysal’in eserleri bu kurumlara farkli bir bakig
acist kazandirmaktadir. Koy enstitiileri tizerine yapilan tartismalar heniiz giincelligi-
ni kaybetmemistir. Ttirkiye’de, gelenekselin disinda farkl: bir okul modeli arayis1 sik
rastlanan bir olay degildir. Tiirk egitimini ¢agdaslastirmaya calisanlar, genelde
Batidaki gelismeleri izlemenin veya kopya etmenin yeterli olacagini diigtinmiistiir.
Ancak koy enstitiisii modeli bu stirecte istisnadir. Koy enstitiileri, ne Dogu Blokunda
uygulanan tiretim okulunun ne de Bat1 Blokunda uygulanan is okulunun kopyasidir.
Koy enstitiisti modeli, Bati’daki cagdas akimlarin izlerini tasimakla birlikte Tiirk egi-
timciler tarafindan gelistirilmis bir okul sistemidir. Bu sistemin gelistirilmesinde ve
degistirilmesinde etkili bir isim olan Emin Soysal’in kdy enstittilerine yonelik gortis,
tecriibe ve degerlendirmeleri yeni arastirmalara 151k tutacak niteliktedir.
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THE LIFE OF M. EMIN SOYSAL AND HIS POSITION
IN THE HISTORY OF VILLAGE INSTITUTES

Selcuk UYGUN*

Abstract

The aim of this research is to discuss M. Emin Soysal’s, who worked at
important positions in the period of teacher educations were increased in vari-
ety in Turk Education History, life and his effects on Village Institutes’ history.
He was one of the first founder managers of the Village Institutes and, was a
Member of Parliament in the Village Institutes changing period. Because of this,
his position, in Village Institutes” history, is worth to research. In this research,
the data, based on written resources, were discussed by historical method and
evaluated. In research findings, it was found that Soysal had an important posi-
tion on enlightening Village Institutes. It is understood that Soysal had different
expression in discussions about Village Institutes. According to him, the
Institutes aimed at training well-qualified teachers who were appropriate for
village. But in the Institutes, where the students numbers and quotas increased
in a short period, there was backed out of the thought of aimed at training well-
qualified village teachers. His relative effect, on foundation of Village Institute,
was limited with Kizilgullu Village Institute. However there was Soysal’s politi-
cal effect, as relatively, on the arrangements which about the Institute and were
made after the years of 1946.

Key Words: M. Emin Soysal, teacher education, history of education,
village institutes
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iLKOGRETIM OKULLARINDA GOREVLI
MUDURLERIN iLETiSiM STILLERi

Canan CETINKANAT*

Mesut SAGNAK**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim okullarinda gorevli miidtirlerin ileti-
sim stillerini belirlemektir. Veri toplama araci olarak, Kremer-Hayon ve
Wubbels (1993)'in gelistirdikleri mudiir etkilesim anketi kullanilmistir. Anket,
liderlik, yardimseverlik/cana yakinlik, anlayiglilik, sorumluluk/serbestlik,
kararsizlik, memnuniyetsizlik, azarlayicilik ve kuralcilik boyutlarina iliskin top-
lam 62 maddeden olugmaktadir. Aragtirmaya Nigde Il merkezinde bulunan 21
ilkogretim okulunda gorevli 305 6gretmen katilmistir. Elde edilen veriler, arag-
tirmanin amacina uygun olarak aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, var-
yans analizi, Tukey testi istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmigtir.
Arastirmanin sonuglarma gore, ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin,
miidiirlerin en yiiksek diizeyde liderlik ve en diisiik diizeyde memnuniyetsiz-
lik davranisi gosterdiklerini algiladiklar: belirlenmistir. Midiirlerin davranisla-
rmna iligkin 6gretmen algilari, kidem, cinsiyet ve brans degiskenlerine gore fark-
hilastigy; egitim durumu degiskenine gore bir farkliligin olmadig1 sonucuna ula-
silmigtir.

Anahtar Sozciikler: Midiirlerin kisiler aras1 davraniglari, mudirlerin
iletisim stilleri, etkilesim

Giris

Orgiit ve yonetimin cesitli tamimlari, bunlar arasindaki iliskiye yon vermekte-
dir. C)rgiit, tyeleri arasindaki iligkilerin bir o6rgiisiidiir (Bursalioglu, 1994, 14).
Yonetim, diger kisilerin ¢abalar1 yoluyla amaglarin basarilmasi olarak tanimlanabilir.
Bir yoneticinin kargilastigi bir durumu analiz etmesi, bunun sonucunda yararl
¢oztimler bulmasi, planlanan degisikliklerin etkilerini ve sonuglarini gormesi, gerek-
li 6geleri orgtitlemesi ve denetimi saglamast iyi bir iletisim sisteminin kurulmasiyla
saglanabilir (Can, 1997, 250).

Formal bir orgiitiin temel 6geleri, ortak amag, bu ortak amaca katkida bulun-
maya istekli bireyler ve iletisimdir. Agiktir ki, iletisim olmadan anlagilmis ve benim-
senmis bir ortak amag, boyle bir ortak amaca katkida bulunmak isteyenlerin eggii-
diimlenmis bir ¢abasi s6z konusu olamaz (Aydin, 1991, 146).

[letisim, Latincede paylagma anlamina gelen communis kelimesinden gikaril-
mis bir terimdir. Insan davranigim degistirmek amaciyla her tiirlii kavram ve sembo-
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liin iletilme siireci olarak tamimlanabilir (Bursalioglu, 1994, 117). Pek ¢ok tanimi
bulanmakla birlikte iletisim, kaynak ve hedef arasinda davranis degisikligi olustur-
mak amacityla bilgi, fikir, tutum, duygu ve becerilerin anlamlarmin ortak kilinma
stireci (Cetinkanat, 1994, 96) olarak tanimlanabilir.

Insanlar siirekli olarak birbirleriyle etkilesim icindedirler. Bu nedenle insan
davramislar1 bir bakima toplumsal davranis olarak goriilebilir. iste insanlar arasinda
etkilesimi saglayan arag iletisimdir. Béylelikle kisiler algilarini, isteklerini, duygu ve
degerlerini, tutumlarin ve ihtiyaglarini agiga vurabilirler (Can, 1997, 251).

Genis anlamda iletisim stireci insan davramsimi degistirmek, oOrglitte bir
haberlesme ag1 kurmak, kisiler ve gruplar arasi iligkileri gelistirmek, yetkinin gorev-
lerini gergeklestirmek ve etkili bir koordinasyon saglamak amaglarryla kullanilir.
Karar yonetim agisindan ne kadar 6énem tasiyorsa, iletisim 6rgiit agisindan o kadar
onemlidir (Bursalioglu, 1994, 114).

Ortak bir amacin gerceklesmesi igin iki ya da daha fazla kiginin bireysel rolle-
rinin egglidiimii zorunlu oldugunda, bir 6rgiit olusmaktadir. Bu durum, iletisimi
zorunlu kilmaktadir. Bir bagka anlatimla, iletisim olmadan 6rgiit olamaz. Iletisim
olmadan ortak bir amacin olusturulmasi, bu ortak amag dogrultusunda bireysel ¢aba-
larin esgiidiimlenmesi olanaksizdir. fletisim bir aragtir. Formal bir 6rgiitii olusturma,
orgiit amaglarina agiklik kazandirma, anlagilmasini ve benimsenmesini saglama,
bireysel ve grup cabalarini ortak amaclar dogrultusunda esgiidiimleme aracidir
(Aydin, 1991, 146).

Arastirmacilar otuz yili agkin bir stiredir, sosyoloji, 6rgtitsel davranis, drgtitsel
iletisim gibi alanlarda 6rgtitsel yapi i¢inde kisiler arasi iletisim iligkilerinin 6nemini
aragtirmaktadir. {lk olarak Barnard, bir érgiitiin farkli diizeylerinin ve dgelerini koor-
dine etmede iletisimin roliine isaret etmistir (Reyes ve Hoyle, 1992, 163).

[letisimin etkili olabilmesi icin ii¢ yonlii bir siire¢ olmasi gerekir. Orgiit iginde
yukaridan agagiya, asagidan yukariya dogru ve yatay iletisim gerekmektedir (Aydin,
1991, 147). Bir orgiitte yukaridan agsagiya dogru iletisim 6rgiit amacini gergeklestir-
meye, asagidan yukariya dogru iletisim ise personel gereksinimini karsilamaya
dayanmaktadir (Celep, 1992, 302).

Iletisim, egitim stirecinin temelidir (Dean, 1990, 145). Egitim orgtitlerinde etki-
li bir iletisimi gergeklestirmek icin yonetici 6gretim kadrosu ile 6zdeslesebilir, gerek-
sinime kosut olarak iletisim kanallar1 olusturabilir ve bu kanallarin stirekli olarak agik
olmasini saglayabilir (Aydin, 1991, 149).

Egitim orgtitlerinde kisiler arasi iligkiler, yonetim stiregleri tizerinde derin ve
genis etkiler yapar; ciinkii egitim dncelikle sosyal ve politik bir girisimdir. Ozellikle
kiictik captaki ayr1 egitim kurumlarinda bu iligkiler siklasir ve iletisim formal olmak-
tan ¢ok informal kanallar ve kapsam aracihiiyla ¢alisir (Bursalioglu, 1994, 118). Formal
iletisim sistemi her zaman informal iletisim ag ile desteklenir. Informal iletisim, 6rgiit
tiyelerinin kisisel ve sosyal iligkilerine dayamr. Informal 6rgiit ve onun iletisim sistemi
orgiitsel amaclardan ¢ok bireysel amaglara gore ayarlanmistir. Bu nedenle, informal
iletisim sistemi formal sistemle uyumlu ve tutarli olmayabilir. Bu iki iletisim sistemi-
nin birbiriyle tutarli olmasi ya da olmamasi, 6rgiitsel amaglarin bireysel amaglarla ve
isgorenlerin tutumlar: ile uyum derecelerine baghdir (Aydin, 1991, 148).
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fletisimde sorun diisiincelerin, konusmadan daha hizli olmasindan kaynakla-
nir. Dakikada ortalama 125 kelime konugulur ama dinlerken bile beyin bundan daha
hizl diigiince iiretmeye devam eder (Wendel, 1974, 33). Bu nedenle iligkilerin 6zenle
ve iletisim engellerine dikkat ederek stirdtirtilmesi 6nemlidir.

Okul iklimi tizerine klasik ¢alismaya sahip Halpin ve Croft (1966), agtk okul
ikliminin 6nemini vurgulamis, 6gretmenlerin ve miidiirlerin i¢ten davranislarma
gereksinim oldugunu belirtmislerdir. Pek ¢ok arastirma, pozitif okul iklimi olustur-
mada, kadro gelistirmede, 6grenci basarisini, 6gretmen motivasyonunu ve okulun
etkililigini saglamada miidiirlerin 6nemini ortaya koymustur (Kremer-Hayon ve
Wubbels, 1993, 115).

Kigiler aras: iligkiler ve grup dinamigi egitim o6rgiitleri i¢in daha ¢ok énem
tasir. Ciinkii bu orgiitler digerlerine gore daha informal bir yap: ve hava i¢inde cali-
sir. Zaten egitim girisiminin ham ve igslenmis maddesi olan insan, bu iligkilerin hem
tireticisi hem de tiiketicisidir (Bursalioglu, 1994, 24).

[letisim siirecinde iki temel 6ge; bilgi veren ve alandir. Ancak iletisime yon
veren ve kurulacak iletisimin niteligini belirleyen en 6nemli 6ge bilgiyi aktarandir. Bir
Orgiitte iletisim stirecini baglatan ve yapisimi belirleyen kimse yoneticidir (Celep,
1992, 301).

Midiirtin roltinde kisiler aras1 arena merkezi bir rol oynar. Miidtir-6gretmen
iligkisi, okulun orgtitsel iklimini degerlendiren pek ¢ok aracin énemli bir 6gesidir.
Arastirmalar, miidiir-6gretmen iliskisinin okulun etkililigine ve o6gretmenlerin
doyum diizeylerine etkisinin altin1 ¢izmislerdir (Kremer-Hayon ve Wubbels, 1993,
116).

Midiirler, idealleri, politikalari, prosediirleri vb. paylasmak icin 6gretmen,
ogrenci ve velilerle iletisim kurar, 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerini denetim ve
degerlendirme yoluyla etkiler, bu da s6zlii ve yazili iletisimi zorunlu kilar. Yapilan
arastirmalar, miidiirlerin zamaninin %70’e yakinin kisiler arasi iletisime ayirdiklari-
ni1 belirtmektedir (Reyes ve Hoyle, 1992, 163).

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin algisina gore, ilkogretim okullarinda
gorevli midiirlerin iletisim stillerini belirlemektir. Bu algiy1 betimlemek igin,
Leary'nin kigiler arasi iligkilere iliskin genel modelini egitim orgiitlerine uyarlayan
Wubbels'in modelinden yararlanilmistir. Leary ve arkadaslari, klinik ¢alismalar:
sonucunda, kisiler arasi1 davranisin farkl tiirlerini kisa ciimleler halinde diizenlemis-
ler, 6nce bunlar1 16 daha sonra 8 kategoride kodlamuglar ve diizenlemiglerdir
(Wubbels vd., 1993, 14). Leary’nin tistiinliik-itaat ve diismanlik-sevgi boyutlarin egi-
time uyarlayan Wubbels, bu iki boyutu yakinlik (isbirligi-karsitlik) ve etki (tistinltk-
itaat) olarak nitelendirmis, yapilandirilmis kisiler aras: davranisi sekil 1’de goriildi-
gii gibi 8 dilime yerlegtirmistir (Brok vd., 2005, 767). Yakinlik, igbirliginin derecesini,
etki ise kontroliin derecesini belirtmektedir.
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Sekil 1. Kisiler Arasi1 Davranig Modeli (Kaynak: Wubbels, 1993, 16).

Modelin dilimleri sekiz farkli davranigi betimlemektedir. Bunlar, liderlik (DC),
yardimseverlik/cana yakinlik (CD), anlayighlik (CS), sorumluluk/serbestlik (SC),
kararsizlik (SO), memnuniyetsizlik (OS), azarlayicalik (OD) ve kuralaliktir (DO)
(Wubbels vd., 1993, 17). Dilimler, sekilde goriildigi gibi, sistemdeki pozisyonlarina
gore DC, CD vb. olarak nitelendirilmistir. Ornegin, liderlik ve yardimseverlik/cana
yakinlik dilimleri, hem tistiinliik hem de igbirligi olarak nitelendirilmistir. DC dili-
minde, stiinliik bakis agist igbirliginden daha etkilidir. CD bolumti ise, daha ¢ok
isbirligi, daha az tistiinliik tipi davranglari igerir (Brok vd., 2005, 767).

Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullarinda gérevli miidiirlerin iletisim stillerine iliskin 6gretmen-
lerin algilar1 nelerdir?

Alt Problem

Ikogretim okullarinda gérevli miidiirlerin iletisim stillerine iliskin 6gretmen
algilar1 arasinda; egitim durumu, mesleki kidem, brans ve cinsiyet degiskenleri baki-
mindan anlamli fark var midir?
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Yontem

Aragtirma betimsel bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2006-2007
egitim-6gretim yilinda Nigde Merkez ilkdgretim okullarinda gorevli 781 6gretmen
olusturmustur. Nigde 11 Merkezinde 31 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Yansiz
ornekleme yoluyla 21 ilkogretim okulu arastirma kapsamina alinmis ve bu okullarda
gorevli 305 6gretmen aragtirmaya katilmigtir. flkégretim okullarmdaki katilimer say1-
s1 ¢alisma evreninin % 39’ unu olusturmustur.

Veri toplama araci olarak Kremer-Hayon ve Wubbels (1993) tarafindan gelis-
tirilen “Miidiir Etkilesim Anketi” (Questionnaire on Principal Interaction) kullanil-
mistir. Anket, Wubbels ve arkadagslar1 tarafindan kisiler arast davranigs modeline
dayali olarak gelistirilen Ogretmen etkilesim anketinden uyarlanmistir.
Aragtirmacilar, bu ¢alisma sonucunda miidiir etkilesim anketinin alt boyutlarina
iliskin Alpha (a) degerlerini liderlik .69, yardimseverlik/cana yakinlik .81, anlayis-
lilik .85, sorumluluk/serbestlik .70, kararsizlik .86, memnuniyetsizlik .75, azarlay:-
alik .85 ve kuralcilik .70 olarak bulmuslardir. Ogretmenlerin algilarini belirlemek
i¢in kullanilan anket 62 maddeden olugsmaktadir. Bu maddeler 8 boyut tizerinden
degerlendirilmistir. Sorular karistirilarak anket formuna yerlestirilmistir. Anket for-
mundaki dizilisine gore, 1., 9., 17., 25., 33., 41., 49. sirada liderlik; 2., 10., 18., 26., 34.,
42., 50. sirada yardimseverlik/ cana yakinlk; 3., 11., 19, 27., 35., 43., 51., 56. sirada
anlayishlik; 4., 12, 20., 28., 36., 44., 52., 57., 61. sirada sorumluluk/ serbestlik; 5., 13.,
21., 29., 37., 45. sirada kararsizlik; 6., 14., 22., 30., 38., 46., 53., 58. sirada memnuni-
yetsizlik; 7., 15., 23., 31., 39., 47., 54., 59. sirada azarlayicilik; 8., 16., 24., 32., 40., 48.,
55., 60., 62. sirada kuralcilik sorular: yer almigtir. Anket sorular, hig, az, bazen, sik
sik, her zaman olmak tizere besli derecelendirme 6lgegi tizerinde yanitlanmigtir.

Aragtirmada kullamilan bu aracin, énce Ingilizce’den Tiirkge'ye daha sonra
Tiirkce’den Ingilizce’ye cevirisi yapilarak dilimize uygunlugu saglanmistir.
Uygulamadan 6nce anketin giivenirlik calismasi yapilmistir. Anket 6n uygulama
amaciyla 15 giin ara ile 30 kisiye uygulanmis ve Pearson korelasyon degeri .74; sekiz
boyutun Alpha (a) degerleri ise sirasiyla liderlik .65, yardimseverlik/cana yakinlik
.70, anlayighlik .63, sorumluluk/serbestlik .72, kararsizlik .75, memnuniyetsizlik .74,
azarlayicilik .81 ve kuralcilik .81 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler aragtirmanin
amacina uygun olarak aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, varyans analizi,
Tukey testi istatistiksel yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Ankette kullanilan
besli derecelendirme 6lgegine uygun olarak elde edilen verilerin yorumlanmast igin
0-0.79 (hig), 0.80-1.59 (az), 1.60-2.39 (bazen), 2.40-3.19 (sik sik), 3.20-4.00 (her zaman)
puan araliklar: kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Miidiirlerin fletisim Stillerine fliskin Ogretmen Algilar:

Davranis Boyutlar: N X S Sira
Liderlik 305 2.82 5.74 1
Yardimseverlik /

305 2.77 6.15 2
Cana yakinlik
Anlayighlik 305 2.75 6.38 3
Sorumluluk/

305 2.16 4.00 4
Serbestlik
Kararsizlik 305 1.40 3.89 6
Memnuniyetsizlik 305 1.22 6.79 8
Azarlayicilik 305 1.33 7.20 7
Kuralcilik 305 1.93 6.98 5

Tablo 1’de, ilkogretim okullarinda goérevli 6gretmenlerin, miidiirlerin iletisim
stillerine iligkin algilari, liderlik 2.82 (sik sik), yardimseverlik/cana yakinlik 2.77 (sik
sik), anlayighlik 2.75 (sik sik), sorumluluk/serbestlik 2.16 (bazen), kararsizlik 1.40
(az), memnuniyetsizlik 1.22 (az), azarlayicilik 1.33 (az) ve kuralcilik 1.93 (bazen) ola-
rak bulunmustur.

Ortalamalara gore miidiirlerin davranis boyutlary, liderlik 1., yardimsever-
lik/ cana yakinlik 2., anlayiglilik 3., sorumluluk/serbestlik 4., kuralcilik 5., kararsizlik
6., azarlayicilik 7. ve memnuniyetsizlik 8. sirada yer almistir.

Bu bulgulara gore, genel olarak, yoneticilerin en yiiksek diizeyde isbirligi ve
en diisiik diizeyde karsitlik olarak nitelendirilen iletisim stillerini kullandiklar séyle-
nebilir. Bu bulgu, Yildiz (1996)'1n ilkégretim okulu yoneticileri iletisim stirecinde
gogunlukla kat1 kurallar yerine isbirligine dayal1 bir yol izler bulgusu ile paralellik
gostermektedir.

Midirlerin liderlik davranmiglarinin ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Bu
durum, ilkégretim okulu mudiirlerinin déniigstimcii liderlik 6zelliklerine sahip olma
ve liderlik davranislarini gosterme dtizeylerinin yiiksek oldugunu gosteren arastirma
bulgulari ile (Celik, 1998; Karip, 1998; Sahin, 2004) tutarlilik géstermektedir

Kremer-Hayon ve Wubbels (1993) yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin
miidiirlerden liderlik, yardimseverlik/ cana yakinlik ve anlayighlik davranglar: bek-
lediklerini saptamiglardir. Buna gore, ilkogretimde gorevli miidiirlerin iletisim stille-
rinin 6gretmenlerin beklentilerine uygun oldugu sdylenebilir.

Kremer-Hayon ve Wubbels (1993), doyum ile liderlik, yardimseverlik/cana
yakinlik, anlayiglilik, sorumluluk/serbestlik arasinda pozitif, memnuniyetsizlik,
kararsizlik, azarlayicilik arasinda negatif iligski belirlemislerdir. Stres ile liderlik, yar-
dimseverlik/cana yakinlik, anlayighilik ve sorumluluk/serbestlik arasinda negatif;
memnuniyetsizlik, belirsizlik, azarlayicilik arasinda pozitif iliski saptamislardir.
Ayrica, mudtrlerin iletisim stilleri, isbirligi niteligi arttikca ve karsitlik niteligi azal-
dikca 6gretmenlerin doyum diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasmiglardir.
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Miidiirlerin iletigim stillerine iligkin bu aragtirmada, liderlik, sorumluluk /ser-
bestlik ve igbirligi niteliginin 6ne ¢iktigi yardimseverlik/cana yakinlik ve anlayig
boyutlarmin; kuralcilik, kararsizlik, azarlayicilik ve memnuniyetsizlik boyutlarina
gore ortalamalariin yiiksek olmasi olumlu bir sonug olarak yorumlanabilir.

Bununla birlikte, Kremer-Hayon ve Wubbels (1993) ayni aragtirmada, miidiir-
lerin kurala dayal iletisim stili arttikca 6gretmenlerin stres dtizeylerinin arttigini
belirtmiglerdir. Miidiirlerin kurala dayali davraniglarinin ortalamasi 1.93 (bazen) ola-
rak bulunmustur. Buna gore, miidiirlerin kurala dayali davraniglarini azaltmalari
gerektigi soylenebilir.

Aragtirma bulgularina goére mudiirlerin, kararsizlik (1.40), memnuniyetsizlik
(1.22) ve azarlayicilik (1.33) davraniglarini az da olsa gosterdikleri anlagilmaktadir.
Miidiirlerin, kigiler arasi iligkileri dolayisiyla okulun iklimini olumsuz etkilemesi bek-
lenen bu davranislar: az diizeyinde de olsa gostermemesi gerektigi sdylenebilir

Tablo 2. Egitim Durumlarma Gore Ogretmenlerin Miidiirlerin Iletisim Stillerine
Iligkin Algilar1 Arasindaki Farklar I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Davranis Boyutlar: Veri Kareler D Kareler F p*
Gruplar1 Toplam1 Ortalamast
GA 10.806 3 3.602
Liderlik Gi 10031.18 301 33.326 108 955
Toplam 10041.99 304
Yardimseverlik / G[_A 57431 3 12477
Cana Yakinlik Gi 11471.44 301 38.111 327 806
Toplam 11508.87 304
GA 41.002 3 13.667
Anlayighilik Gi 12371.44 301 41.101 333 802
Toplam 12412.45 304
GA 6.484 3 2.161
Sorumluluk / -
Serbestlik GI 4861.741 301 16.152 134 940
Toplam 4868.230 304
GA 71.839 3 23.946
Kararsizhk Gi 4543.289 301 15.094 1.586 193
Toplam 4615.128 304
GA 150.643 3 50.214
Memnuniyetsizlik Gi 13895.80 301 46.165 1.088 355
Toplam 14046.44 304
GA 113.129 3 37.710
Azarlayieilik Gi 15664.08 301 52.040 725 538
Toplam 15777.21 304
GA 204.007 3 68.002
Kuraleilik feil 14642.08 301 48.645 1.398 244
Toplam 14846.28 304
*p<.05
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Tablo 2'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin egitim durumlarma gore, miidiirle-
rin iletisim stillerine iliskin algilari arasinda fark bulunmamistir. Buna gore, egitim
durumunun, 6gretmenlerin algilarinda farkliliga yol agmadig: s6ylenebilir.

Tablo 3. Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Miidiirlerin Tletisim Stillerine Tliskin
Algilar1 Arasindaki Farklar Igin Tek Yénlii Varyans Analizi

Davranig Boyutlar: Veri Kareler sD Kareler F -
Gruplari Toplam1 Ortalamasi
GA 152.959 4 38.240
Liderlik Gi 9889.028 300 32.963 1.160 329
Toplam 10041.99 304
' GA 214.199 4 53.550
Yér;;;n\s{?g:ﬁt/ Gi 11294.67 300 37.649 1.422 226
Toplam 11508.87 304
GA 223.951 4 55.988
Anlayghhk Gi 12188.50 300 40.628 1.378 241
Toplam 12412.45 304
GA 13.793 4 3.448
Sorumluluk/ -
Serbestlik Gl 4854.436 300 16.181 213 931
Toplam 4868.230 304
GA 206.836 4 51.709
Kararsizlik Gl 4408.292 300 14.694 3519* | 008
Toplam 4615.128 304
GA 542.733 4 135.683
Memnuniyetsizlik Gi 13503.71 300 45.012 3.014* 018
Toplam 14046.44 304
GA 656.562 4 164.141
Azarlayicilik Gi 15120.65 300 50.402 3257 | 012
Toplam 15777.21 304
GA 372.76 4 93.192
Kuraleilk Gi 14473.52 300 48.245 1932 | 105
Toplam 14846.28 304
*p<.05

Tablo 3’de, kidemlerine gore 6gretmenlerin, 0.05 anlamlilik diizeyinde, karar-
sizlik, memnuniyetsizlik ve azarlayicilik davranis boyutlarina iliskin gortisleri ara-
sinda fark bulunmustur. Kidemlerine gore 6gretmenlerin, bu boyutlara iligkin farkin
hangi grup/gruplar arasinda oldugunu bulmak igin Tukey Testi uygulanmig ve
sonuglar asagida sunulmustur.
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Tablo 4. Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Miidiirlerin Kararsizhik, Memnuniyetsizlik ve
Azarlayicihk Davranislarina iliskin Algilar1 Arasindaki Fark Igin Tukey Testi

Kararsizlik Memnuniyetsizlik Azarlayicilik
Degiskenler

N 1 2 1 2 1 2
1 39 6.3590 6.9487 8.6667
2 55 8.4909 9.2000 9.2000 9.6182
3 55 8.8182 | 10.1273 10.1273 | 11.0364 | 11.0364
4 47 9.1702 11.7872 13.6809
5 109 8.6514 | 10.1651 10.1651 | 10.4404 | 10.4404

Tablo 4 incelendiginde, kararsizlik boyutuna iliskin farkin, 1-5 yil kideme
sahip Grupl ile 6-10 y1l kideme sahip Grup2, 11-15 y1l kideme sahip Grup3, 16-20 yil
kideme sahip Grup4 ve 20 y1l ve yukarisi kideme sahip Grup5 arasinda oldugu goriil-
mektedir. 1-5 y1l kideme sahip gretmenler, diger gruplara goére, miidiirlerin karar-
sizlik davramisimi daha diisiik diizeyde algilamaktadir. Memnuniyetsizlik boyutuna
iliskin farkin, 1-5 y1l kideme sahip Grup1 ile 16-20 y1l kideme sahip Grup4 arasinda
oldugu goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler, 1-5 yil kideme sahip
dgretmenlere gore, okul miidiirlerinin daha memnuniyetsiz oldugunu algilamakta-
dir. Azarlayicilik boyutuna iligkin farkin, 1-5 y1l kideme sahip Grupl ve 6-10 y1l kide-
me sahip Grup?2 ile 16-20 yil kideme sahip Grup4 arasinda oldugu anlagilmaktadir.
Buna gore, 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler, 1-5 yil ve 6-10 y1l kideme sahip 6gret-
menlere gore miidiirlerin daha azarlayici davrandigini algilamaktadar.

Tablo 5. Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlerin Miidiirlerin {letisim Stillerine Iligkin
Algilari Arasindaki Fark Igin t- Testi

Davranis Boyutlar1 | Degiskenler N X S t r*

Liderlik Kadin 169 20.00 5.45 719 473
Erkek 136 19.52 6.10
Yardimseverlik / Kadin 169 19.18 6.07

Cana Yakinlik Erkek 136 19.74 6.25 788 431
Kadin 169 21.76 6.57

Anlaysshilik Erkek 136 2238 6.15 833 | 406
Sorumluluk / Kadm 169 19.39 4.19

Serbestlik Erkek 136 19.61 3.75 492 623
Kadin 169 7.86 3.79

Kararsizlik Erkek 136 914 3901 2.880* .004
Kadin 169 9.56 6.62

Memnuniyetsizlik Erkek 136 1013 701 729 466
Kadin 169 11.02 7.47

Azarlayicilik Erkek 136 1023 6.85 950 .343
Kadin 169 18.08 7.14

Kuralalik 1.87 .062
Erkek 136 16.58 6.72

*p<.05
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, miidiirlerin davraniglarma iligkin goriisleri
arasinda kararsizlik boyutuna iliskin anlamli fark bulunmustur. Erkek 6gretmenler,
kadin 6gretmenlere gére okul miidiirlerini daha kararsiz olarak algilamaktadir.

Tablo 6. Branglarina Gore Ogretmenlerin Miidiirlerin Tletisim Stillerine Tligkin
Algilar1 Arasindaki Fark Icin t- Testi

Davranig Boyutlar Degiskenler N X S t p*
Simif 184 19.97 5.76

Liderlik m 672 | 502
Brans 121 19.52 5.73

Yardimseverlik / Sinuf 184 19.31 6.16 411 ¢81

Cana Yakinlik Brang 121 19.61 6.14 ' '

Simif 184 21.95 6.50

Anlayighlik .308 .758
Brans 121 22.18 6.22
Sorumluluk / Simif 184 19.56 4.06

. .395 .693
Serbestlik Brans 121 19.38 3.91
Simif 184 8.53 3.95

Kararsizlik 515 .607
Bransg 121 8.29 3.81
o Sinif 184 10.35 6.99

Memnuniyetsizlik 1.680 .093
Brans 121 9.01 6.42
Sinuf 184 11.41 7.65

Azarlayicilik 2.229* .027
Brans 121 9.54 6.33
Sinuf 184 18.07 7.02

Kuralcilik 2.033* .043
Brans 121 16.42 6.84

*p<.05

Branglarina gore, 6gretmenlerin miidiirlerin azarlayicilik ve kuralcilik davra-
nislarina iliskin gortisleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Smif 6gretmenleri,
brans 6gretmenlerine gore, okul miidiirlerinin azarlayicilik ve kuralcilik davranisla-
rin1 daha yiiksek diizeyde algilamaktadir.

Brans degiskenindeki farklilik kidem degiskeni ile iligkili olabilir. Merkez ilk-
ogretim okullarinda ¢aligan sinif 6gretmenlerinin, brang 6gretmenlerine gore kidem-
lerinin daha ytiksek oldugu bilinmektedir. Her iki degiskendeki farkliliklar, kidemli
Ogretmenlerin daha az kidemli 6gretmenlere gore, miidiirlerin kararsizlik, memnuni-
yetsizlik, azarlayicilik ve kuralcilik davraniglarini daha diisiik diizeyde gostermesi
gerektigi yoniindeki beklentilerinden kaynaklanmis olabilir.
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Sonuglar

1. [Ikogretim okullarinda gérevli 6gretmenlerin, miidiirlerin iletisim stillerine
iligkin algilari, liderlik 2.82 (sik sik), yardimseverlik/cana yakinlk 2.77 (sik sik), anla-
yishilik 2.75 (sik sik), sorumluluk/serbestlik 2.16 (bazen), kararsizlik 1.40 (az), mem-
nuniyetsizlik 1.22 (az), azarlayicilik 1.33 (az) ve kuralcilik 1.93 (bazen) olarak bulun-
musgtur.

2. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore miidiirlerin iletisim stillerine iliskin
algilar1 arasinda fark bulunmamusgtir.

3. Kidemlerine gore 6gretmenlerin, kararsizlik, memnuniyetsizlik ve azarlayi-
clik davranis boyutlarina iliskin algilar1 arasinda fark bulunmustur. 1-5 yil kideme
sahip 6gretmenlerin, diger gruplara gore, miidiirlerin kararsizlik davramigii daha
diustik diizeyde;16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin, 1-5 yil kideme sahip 6gret-
menlere gore okul miidiirlerinin memnuniyetsizlik davranisini; 1-5 yil ve 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlere gore de azarlayicilik davramgini daha yiiksek diizeyde
algiladiklar: sonucuna ulagilmistir.

4. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére miidiirlerin iletisim stillerine iliskin algi-
lar1 arasinda kararsizlik boyutuna iligkin fark bulunmustur. Erkek 6gretmenlerin,
kadin ggretmenlere gore okul miidiirlerinin daha kararsiz davrandiklarini algiladik-
lar1 belirlenmistir.

5. Branglarina gore 6gretmenlerin, miidtirlerin azarlayicilik ve kuralcilik dav-
raniglaria iliskin gortisleri arasinda fark bulunmustur. Snif 6gretmenlerinin brans
dgretmenlerine gore okul miidiirlerinin azarlayicilik ve kuralcilik davramglarini daha
yiiksek diizeyde algiladiklari sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

1. Tlkégretim Okullarinda gorevli miidiirler kuralcilik davranigini daha diisiik
diizeyde gostermelidir.

2. Midiirlerin kigiler arasi iligkileri olumsuz etkilemesi beklenen kararsizlik,
memnuniyetsizlik ve azarlayicilik davranislarini géstermemesi gerektigi 6nerilebilir.

3. Miidiirlerin iletisim stillerine iliskin 6gretmenlerin ve 6grencilerin algilar:
ve beklentileri aragtirilabilir.

4. Muddrlerin iletisim stilleri ile 6gretmenlerin doyum, motivasyon, baglilik
ve stres dtizeyleri arasindaki iliski arastirilabilir.
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THE PRIMARY SCHOOL PRINCIPALS’
COMMUNICATION STYLES
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Abstract

The purpose of this study was to determine the primary school princi-
pals’ communication styles. The data of the research were collected with
“Questionnaire on Principal Interaction” developed by Kremer-Hayon and
Wubbels (1993). The questionnaire consists of 62 questions related to the dimen-
sions: Leadership, helpful/friendly, understanding, responsibility/freedom,
uncertain, dissatisfied, admonishing and strict. 305 elementary school teachers
participated to the research from 21 schools in Nigde . The data have been
analysed using means, standard deviation, t-test, variance analyze and Tukey
test. The results of the study indicated that elementary school teachers perceived
that primary school principals showed leadership at maximum level and satis-
faction at minimum. It was found out that perceptions of elementary school
teachers about principal behaviours differentiated according to seniority, gender
and branch; but there were not any differences related to their education level.

Key Words: Principals’ interpersonal behaviours, principals’communi-
cation styles, interaction
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SINIF OGRETMENLERININ iLKOGRETIM
I. KADEME FEN VE TEKNOLOJi DERSINDEKIi
OLCME-DEGERLENDIRMEYE iLiSKIN
GORUISLERININ DEGERLENDIRILMESi*
Cavus SAHIN**
Ersin ERSOY***

Ozet

Arastirmada smif 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢gme-degerlendirmeye iliskin goriislerini degerlendirmek
amaclanmigtir. Bu aragtirma betimsel nitelikte olup tarama modelleri kullanil-
mustir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu kullanilmistir. Anket gelistirme stirecinde alanda yapilmis calisma-
lar incelenmis ve konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Incelemeler dog-
rultusunda 6lgme aracinin taslagt hazirlanmig ve hazirlanan taslak alan uzman-
larinin goriislerine sunularak kapsam gegerligi sorgulanmis ve 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak iki ana
bolimden olusan 6lgme aracina son sekli verilmistir. Hazirlanan 6lgme araci
Canakkale Ili merkez ve ilge-belde-kdylerde gérev yapan 200 smif 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirmada anket formlarinda elde edilen verilerin ¢dztimii icin
SPSS 13.0 paket programindan yararlanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin anket for-
mundaki sorulara verdikleri cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortala-
malar1 (X) ve standart sapmalari (ss) hesaplanmustir. Sinif gretmenlerinin anket
formundaki sorular verdikleri cevaplarin bagimsiz degiskenlere gére dagilimi-
nin anlamlilig t testi, tek yonlii varyans testi ve ki kare (x2) teknigi ile test edil-
mistir.

Bulgulara dayali olarak simuf 6gretmenlerinin 6lcme ve degerlendirmeye
iliskin gortislerine bakildiginda 6l¢gme ve degerlendirme konusunda 6gretmenler
hizmet i¢i egitime ihtiyaclar: bulunduklarini ifade etmislerdir. Simf 3gretmenle-
rinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklagimlarla ilgili olarak Fen
ve Teknoloji 6gretim programinin yeterli agtklamalar saglamasi, lgme ve deger-
lendirme konusundaki yeni yaklagimlarla ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretim
programinda yeterli 6rnekler bulunma, lgme ve degerlendirme icin programda
Onerilen stirenin yeterliligi, 6lgme ve degerlendirme formlarmin kullanishligs,
6lgme ve degerlendirme formlarmin fazlaligi, lgme yontemlerinin ¢ok zaman
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almasi, 6lgme yontemlerinin ¢ok karmasik oldugu, degerlendirme sorularinin
yeterliligi, degerlendirmenin ¢ok zaman almasi ve degerlendirme sisteminin ¢ok
karmasik oldugu konularinda kararsiz olduklar1 gézlenmistir. Sinif 6gretmenle-
ri 6lgme degerlendirme konusunda kendilerine yardimcr olacak uzmanlarin
yeterli olmadig1 goriistindedirler. Simf 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen
ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriisleri arasinda cin-
siyete gore, hizmet yilina gére anlamh farklihk bulunamamistir. Siif 6gretmen-
lerinin ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6l¢gme ve degerlendir-
meye iliskin goriigleri arasmda sif diizeyine, mezun olduklar1 okula goére
anlamli farklilik bulundugu sonuglarina ulagilmistir. Smif 6gretmenlerinin lgme
ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanma sikliklar1 ¢ogu zaman ile ara
sira arasinda degismektedir. Yine simf 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen
ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemleri-
ni kullanma sikliklarma iligkin gortisleri arasinda cinsiyete, okutulan smf diize-
yine, mezun olduklar1 okula gore anlamh farkliik bulunamamistir. Simif 6gret-
menlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarma iliskin gortisleri
arasinda hizmet yilina gore anlamli farklihk bulunmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Olgme, degerlendirme, fen ve tpeknoloji

Giris

Egitim, bir {ilkenin ekonomik, sosyal ve siyasi alanlarda ileriye déntik uzun
hedeflerinin belirlenmesinde temel bir yap: tag: niteligindedir. Ekonomik, sosyal ve
siyasal alanlarda basarinin elde edilmesi egitim sisteminden elde edilen basariya bag-
hidir (Yildirim, 2006:14). Egitim alan bireylerde egitim stirecinin sonucu olarak bazi
istendik davranmiglarin olugsmast beklenir (Ayaydin, 2004). Bu yaklagimla birlikte, yetis-
tiricilerin gerceklestirmek zorunda olduklar1 belli bagh goérevler vardir. Bu gorevler
soyle siralanabilir: Ogrencide gelistirilecek davramglarin énceden kararlagtirilip bir
siraya konmasi, bu davranislar: gelistirici 6grenme yasantilarini gergeklestirecek egi-
tim durumlarinin diizenlenmesi, istendik ve beklendik davramislar1 gelistirmedeki
etkililik derecelerinin aragtirilmasi yani degerlendirme (Ertiirk, 1988:108). Bireyin etki-
lesimde bulundugu ¢evre sartlarini kontrol edebildigimiz oranda, istedigimiz 6zellik-
lere sahip insan yetistirme sansimiz artmaktadir. Bu da bizi etkili ve verimli bir egitim
i¢in planli olmak gerekliligine gotiiriir. Bu gereklilik ise egitimde program kavramini
getirir. Egitim programi, hedef, icerik, 6grenme-6gretme stireci ve degerlendirme 6ge-
leri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlanir (Tan, 1990:1). Bu tanimdan
da anlasilacag tizere bir egitim programinin dort temel 6gesi oldugu vurgulanmakta-
dir. Bu 6geler hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ile 6l¢gme-degerlendirmedir
(Demirel, 2000:6). Hedef kavramu i¢inde 6grenilene kazandirilacak istendik davranig-
lar da yer almaktadir. Igerik 6gesi ile egitim programinda hedeflere uygun davramslar
da yer almaktadir. Igerik 6gesi ile egitim programinda hedeflere uygun diisecek konu-
lar biittinti diistiniilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde ise, hedeflere ulagmak icin
hangi 6grenme-6gretme modellerinin, stratejilerinin, yéntemlerinin ve tekniklerinin
secilecegi belirtilmektedir. Ol¢me ve degerlendirme &gesinde ise hedef-davrarnglarin
ayr1 ayr1 test edilip, istendik davranislarin ne kadarinin kazandirildig: ve yapilan egi-
timin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Adiyaman, 2005:18). Egitimin amacina ulaga-
bilmesi i¢in egitimin ¢ok iyi planlanmasi ve uygulanmasi, uygulanan egitimin amaci-
na ulasip ulasmadigimin tespit edilmesi ve egitim programi acisindan beklentilere ne
derecede ulasildigi ve programin amacina ulasmasina engel olan sebeplerin neler
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oldugunun tespit edilmesi gerekmektedir. Egitim programinin basarisinin tespit edil-
mesi 6lgme ve degerlendirme yoluyla gergeklesmektedir. Olcme ve degerlendirme,
her egitim-6gretim siirecinin 6nemli bir parcasi ve egitimde nitelik arayiglarinin temel
unsurudur. Olgme ve degerlendirmenin asil amaci, egitim kalitesinin 6lgtilmesi ve iyi-
lestirilmesidir (Bala ve Tekkaya, 2000). Okullarda 6grenci bagarisint 6lgme ve deger-
lendirmeyi zorunlu kilan nedenlerden biri, 6grencilerin egitim sistemi i¢indeki ilerle-
yisini, akigini diizenleme ihtiyacidir (Arik, 2006). Egitim calismalarinda 6lgme ve
degerlendirmeye ¢ok gerek vardir. Olgme ve degerlendirme, bu amaglara ne derece
ulagildigini belirlemede cok ige yarar (Binbasioglu, 1983:15). Olgme ve degerlendirme-
nin, 6gretmeyi ve 6grenmeyi sekillendirmek gibi amaglar1 vardir. Olgme ve degerlen-
dirme ile ne 6gretildigi ve nasil ogretildigi 6nemli kosullardandir (Harlen, 2004).
Olgme ve degerlendirme sonuglari dersleri, egitimsel faaliyetleri ve bunlarla ilgili ola-
rak elde edilen basar1yi, basta 6grencinin ve 6gretmenin program amaglarina ne dere-
ceye kadar yaklagilabildigini gosteren bir isarettir (Tekindal, 2002:130). Olgme ve
degerlendirme, biitiin derslerde oldugu gibi Fen ve Teknoloji dersinde de biiyiik
6neme sahiptir. Fen ve Teknoloji dersi, bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel diistin-
me, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu &grenen
bireyler olmalarim saglamalari, gevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siir-
diirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgileri gelistir-
mesi yontiyle 6ne c¢iktigindan bu derste yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin 6nemi
daha da artmaktadir. Fen ve Teknoloji dersinin éneminden dolay1 bu derste yapilacak
6lgme ve degerlendirmelerin dikkatli ve 6zenli bir sekilde yapilmasi gerekir. Fen ve
Teknoloji dersinde de 6lgme ve degerlendirme, dersin hedef ve kazanimlarma ne dere-
ce ulagildiginin, 6gretim stireci igerisinde nelerin iglenip nelerin islemediginin, yapilan
ogretimin 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ne derece etkilediginin ortaya konulmasin-
da farkli sekil ve bicimlerde kullanilmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2006). Bu durum egi-
timin mimarlar1 olan 6gretmenleri 6n plana cikarmaktadir. Ogretmenler sistemli ola-
rak egitimi 6lgme ve degerlendirme kurallarina bagh kalarak stirekli degerlendirmek
zorundadir. Ogretmenler siniftaki lgme ve degerlendirme zamanlarmin gogunu test
hazirlama, uygulama ve puanlama ile gecirmektedir (Gullickson, 1984). Ogretmenler
smuftaki zamanlarinin % 15'ini lgme ve degerlendirme i¢in harcamaktadir (Daniel ve
King, 1998). Ogretmenler, kalan zamanlarmin ¢ogunu ise degerlendirmeye baglantili
aktivitelerle harcarlar (Plake ve digerleri, 1993). Olcme ve degerlendirme, kararin
ogretmenler tarafindan verildigi gibi birtakim 6znel gortintisleri de igine alir
(Hopkins, 1998:8). Olgme ve degerlendirme objektif ve giivenilir yéntemlerle yapildi-
g1 takdirde egitim ve 6gretimdeki basariy1 olumsuz etkileyen sebepler ortaya cikarila-
bilir (Erdemir, 2007). Diinyada oldugu gibi Tiirk egitim sisteminde de egitimde 6lgme
ve degerlendirme ydntemlerini kullanacak olanlar 6gretmenlerdir. Olgme ve deger-
lendirme alaninin 6zel bilgilerini kazanmuis bir 6gretmenle, bu bilgileri yeterince kaza-
namamus bir 6gretmenin meslek anlayisi ve 6grenci tizerindeki kararlari farkli olmak-
tadir. Olgme ve degerlendirme bilgilerini kazanmis ve bu bilgileri 6grenci davranigla-
rinin Slgiilmesinde kullanan 6gretmenler, 6grenciler hakkinda daha dogru ve hatasiz
kararlar verebilmektedir (Isman, 2001:1-2). Bir 6gretmen, smif igerisinde bircok karar
vermelidir. Siufta iyi kararlar vermek bilgi, beceri gerektirir. (Nitko, 2004:4). Kuskusuz
dgretmenin planlanan bir 6gretim etkinligi ile 6grencilere yonelik hedeflenen amagla-
ra ulagihp ulagilmadigin ortaya koyabilmek i¢in, hangi 6l¢gme ve degerlendirme arag-
larim kullanacagini da belirlemesi gerekir. (Karaca, 2003) Ogrenci ilerlemesinin deger-
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lendirilmesi, biitlin 6gretmenlerin beklentisidir ve 6gretmenler rutin olarak, bu bek-
lentiyi karsilamak icin tiirli testler ve daha az resmi tekniklere bagvururlar
(Gullickson, 1985). Ogretmenlerin sahip olmast gerekli olan 6nemli bir 6zellik de onla-
rin yeterli diizeyde 6lgme ve degerlendirme bilgi ve becerileriyle donanmig olmasidir
(Cakan, 2004) Biitiin 6gretmenler 6grencilerinin ne 6grendigi ile ilgilenirler ve onlarin
gelisimlerini takip edebilmek igin uygun degerlendirme yontemlerini bulmak zorun-
dadirlar (Korkmaz ve Kaptan, 2003). Bu calisma ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji
dersi ile ilgili 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme konusunda mesleki donanimla-
rinin arttirilmasi igin 6neriler gelistirilmesi, 6gretmenlerin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar: arasinda benzerlik veya
farkliliklarin ortaya konulmasina olanak saglayacaktr.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me-degerlendirmeye iligkin goriislerini degerlendirmektir.
Temel amag gercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Tlkégretimde gorevli simf 6gretmenlerinin ilkdgretim 1. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me ve degerlendirmeye iligkin goriisleri nelerdir?

2. fIkogretimde gorevli simf dgretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri cinsiyete, okutulan
sinuf diizeyine, hizmet yilina ve mezun olunan okula gére anlaml bir farklilik gos-
termekte midir?

3. Ilkogretimde gorevli siif 6gretmenleri ilkdgretim I kademe Fen ve
Teknoloji dersinde hangi 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini ne siklikla
kullanmaktadirlar?

4. Tlkogretimde gorevli simuf dgretmenlerinin ilkogretim I kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklart 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklar: cinsiyete, okutulan siif diizeyine, hizmet yilina ve mezun olunan
okula gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu aragtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin ilkégretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me-degerlendirmeye iligkin goriislerini degerlendirmektir.
Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modelleri kullanilmistir. Nicel
arastirmanin temel calisma prensibi elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal deger-
lerle ifade edilmesi ve 6lgiilebilmesidir. Ayrica herhangi bir etkeni inceleyerek degis-
kenler arasindaki neden-sonug iligkilerini tespit etmek ve sonugclar1 karsilastirarak
Slgmek icin nicel aragtirma yontemleri kullanilir (Ekiz, 2003:93). Survey yontemi, geg-
migte veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2000:34). Bu yiizden, arastirma betimsel nitelikte
olup iliskisel tarama modeli uygulanmustir.

Bu arastirmada; sinuf 6gretmenlerinin ilkégretim I. kademe Fen ve Teknoloji
dersindeki 6lgme-degerlendirmeye iligkin gortislerini degerlendirmek amaciyla aras-
tirmaci tarafindan hazirlanan anket formlar: uygulanmigtir. Belli degiskenleri kulla-
narak bu degiskenler agisindan ayrintili betimlemeler yapilmis, bu betimlemeler bir-
biriyle karsilastirilmis, karsilagtirmalar yapilirken benzerlik ve farkliliklar dikkatlice
belirlenmis ve elde edilen sonu¢ yorumlanmustir.
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Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin g¢aligma evrenini, 2006-2007 &gretim yili bahar dénemi
Canakkale ili merkez ve ilgelerinde bulunan ilk6gretim okullari ile bu okullarin 4. ve
5. siniflarinda gorev yapmakta olan smif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Orneklemini ise basit tesadiifi rnekleme yontemi ile segilen Canakkale 1li
merkez ve ilgelerinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapmakta olan 200 sinf
Ogretmeni olusturmaktadir. Basit tesadtifi 6rnekleme yonteminde evreni olusturan
her birimin 6rnekleme igerisinde yer alma olasilig1 aynidir. Diger bir anlatimla, birim-
ler birbirinden bagimsiz olarak esit secilme sansina sahip olmaktadir. Evren hacmi N,
orneklem hacmi n olarak alindiginda evrendeki her birimin segilme olasiligi n/N ola-
caktir. Bu yontemde evren, kesin sinirlarla belirlenir ve evreni olusturan her bir biri-
me bir numara verilerek liste yapilir. Hazirlanan listedeki her bir birime iligkin numa-
ralardan 6rneklem sayisi kadar numara rastgele belirlenir (Ural ve Kilig, 2005:32).

Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamak amaciyla anket formlarinin deneklere uygulanabilmesi igin
gerekli izinler alinmis, 6rneklem olarak alinan okullarda gorev yapmakta olan 200
sinif $gretmenine teslim edilmis ve anket formunu cevaplamalari saglanmistir. Once-
likle uygulamanin yapildig1 okullarin miidiirleri ile irtibat kurularak kendilerine
aragtirmanin amact hakkinda bilgi verilmis ve anketler aragtirma izin yazisi ile bir-
likte bizzat arastirmaci tarafindan okullara dagitilmistir. Anketlerden 227 tanesi geri
doénmdistiir. Anketlerden 27 tanesi gerek bos birakildigi gerekse amaca uygun doldu-
rulmadigr belirlendiginden degerlendirmeye alinmamuistir. Sonug olarak 6érnekleme
alinan okullarda gorev yapmakta olan 4.-5. sinif 6gretmenlerine ait 200 anket formu
gegerli kabul edilerek degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Aracinin Ozellikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmistir. Anket gelistirme stirecinde alanda yapilmis ¢alismalar incelen-
mis ve konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmigtir. Incelemeler dogrultusunda 6lgme
aracinuin taslagi hazirlanmig ve hazirlanan taslak alan uzmanlarinin gériiglerine sunu-
larak kapsam gecerligi sorgulanmistir. Gelistirilen 6l¢me araci 6rnekleme ait deneme
grubuna uygulanmis ve 6n uygulamadan alinan veriler iizerinde yapilan analizler
sonucunda 8lgme aracinin Cronbach Alpha katsayisi 0.83 olarak hesaplanmistir. On
uygulama sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak iki ana boltimden olusan 6lgme
aracina son sekli verilmistir. Anketin birinci boliimiinde 6rnekleme yonelik 6gret-
menlerin kigisel bilgilerini saptamaya yonelik 7 soru hazirlanmustir. Ayrica 6gretmen-
lerin 6l¢gme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma/kullanmama durumla-
rina ve kullanma/kullanmama sebeplerine yonelik 36 soru hazirlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada anket formlarinda elde edilen verilerin ¢6ztimii i¢in SPSS 13.0
paket programindan yararlanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin anket formundaki sorula-
ra verdikleri cevaplarin frekans (f), ytizde (%), aritmetik ortalamalar: (X) ve standart
sapmalari (ss) hesaplanmugtir. Siuif 6gretmenlerinin anket formundaki sorular1 ver-
dikleri cevaplarin bagimsiz degiskenlere gore dagiliminin anlamlilig t testi, tek yonli
varyans testi ve ki kare (x2) teknigi ile test edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, simf
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ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriislerine verdikleri yanitlarin
puanlarini hesaplamak amaciyla da ankette yer alan maddelere, “Tamamen
Katiliyorum” igin 5, “Katiliyorum” igin 4, “Kararsizim” igin 3, “Katilmiyorum” icin
2, “Kesinlikle Katilmiyorum” icin 1 puan verilmistir. C6ztimlemeler sonucunda elde
edilen bulgular, 1.00-1.79’a kadar “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.80-2.59'a
“Katilmiyorum”, 2.60-3.39’a kadar “Kararsizim”, 3.40-4.19’a kadar “Katilryorum”,
4.20-5.00'a kadar “Tamamen Katiliyorum” araliklar1 temel alinarak yorumlanmustir.
Smif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin kullanma sik-
liklarina verdikleri yanitlarin puanlarimi hesaplamak amaciyla da ankette yer alan
maddelere “Cogu Zaman” igin 3, “Arasira” icin 2, “Hicbir Zaman” 1 puan verilmis-
tir. Coztimlemeler sonucunda elde edilen bulgular, 1.00-1.66’e kadar “Higbir Zaman”,
1.67-2.33’e kadar “Arasira”, 2.34-3.00'a kadar “Cogu Zaman” araliklar1 temel alinarak
yorumlanmustir.

Bulgular

Tablo 1. Siif Ogretmenlerinin flkdgretim I. Kademe Fen ve Teknoloji
Dersindeki Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Gériigleri

Katiliyorum
Katiliyorum
ol

1]

Katilmiyo-

Katilmiyo-
rum

Kararsizim
rum

Tamamen

™ |Kesinlikle

S
B
=N
R
[
S
=N
R

S

Olgme ve degerlendirme konusunda
dgretmenlerin hizmet ici egitime | 55
ihtiyaglar1 bulunmaktadr.

N
X
o

92 | 460 17 | 85 | 29 | 145

N

3.5 | 3.80 | 1.104

Olgme ve degerlendirme konusun-
daki yeni yaklagimlarla ilgili olarak
Fen ve Teknoloji 6gretim programi 10 | 50
yeterli agiklamalar saglamaktadir.

67 | 335 51 | 255 56 | 280 | 16 8.0 3.00 | 1.068

Ol¢me ve degerlendirme konusun-
daki yeni yaklagimlarla ilgili olarak
Fen ve Teknoloji 6gretim programin-
da yeterli 6rnekler bulunmaktadir.

7 35 74 |370] 52 |260] 56 | 280 11 55 | 3.05 | 1.006

Olcme degerlendirme konusunda
6g§etmenl§re yardimer  olacak 1 5 41 |205| 37 | 185 83 | 415 | 38 | 19.0 | 242 | 1.033

uzmanlar yeterlidir.

Olgme ve degerlendirme icin pro- 12 | 60| 62 |310] 24 |120]| 77 |385] 25 | 125| 2.80 | 1.183
gramda Onerilen siire yeterlidir.

Olgme ve degerlendirme formlar

kullanughdur. 8 40 | 48 | 240 55 |275| 68 |340| 21 |105| 277 | 1.054

glzgl;iemve degerlendirme formlari os | 1a0 | 72 |30 28 |140] 52 |260] 18 | 90 | 321 | 1230

Olgme yéntemleri cok zaman almak-
taju. Y ¢ 33 |165| 76 |380| 25 |125| 53 |265| 13 | 65 | 3.32 | 1.213

Olgme yontemleri cok karmagiktir. 13 |65 75 | 375 36 | 180 67 |335] 9 45 | 3.08 | 1.072

Degerlendirme sorulari yeterlidir. 2 10 61 |305]| 35 | 175 88 |440| 14 | 70 | 275 | 1.002

Zzierlendirme ¢ok zaman almak- 2 | 130 84 [420] 26 |130] 54 2701 10 5.0 3.31 | 1.149

Degerlendirme sistemi ¢ok kar-
maglkm‘ ¢ 17 | 85| 66 |330] 39 | 195] 64 | 320 14 [ 70 | 304 | 1120

GENEL ORTALAMA 3.04 | .462
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Tablo 1’de smif 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersin-
de 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir. Bu bul-
guya gore “Olgme ve degerlendirme konusunda &gretmenlerin hizmet igi egitime
ihtiyaglart bulunmaktadir” (X = 3.80) gortisiine iliskin puan ortalamas: Katiliyorum
diizeyindedir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme konusunda
hizmet ici egitime ihtiyaglar1 bulunduklarini géstermektedir. “Olgme ve degerlendir-
me konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretim programi
yeterli agiklamalar saglamaktadir” (X = 3.00) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum,
ogretmenlerin bir kismi 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklagimlarla ilgi-
li olarak Fen ve Teknoloji 6gretim programinin yeterli aciklamalar sagladigi goriistin-
de iken bir kismi ise 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili
olarak Fen ve Teknoloji 6gretim programinin yeterli aciklamalar saglamadig: gorii-
stinde olduklar1 gseklinde yorumlanabilir. “Ol¢me ve degerlendirme konusundaki
yeni yaklagimlarla ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yeterli 6rnekler

bulunmaktadir” (X = 3.05) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum, 6gretmenlerin bir
kism1 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili olarak Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda yeterli 6rnekler bulundugu gortisiinde iken bir kismi
ise 6l¢me ve degerlendirme konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili olarak Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda yeterli 6rnekler bulunmadig: gortisiinde olduklar:
seklinde yorumlanabilir. “Ol¢me degerlendirme konusunda 6gretmenlere yardimci
olacak uzmanlar yeterlidir.” (X = 2.42) Katilmiyorum diizeyindedir. Bu durum,
6l¢gme degerlendirme konusunda 6gretmenlere yardimcr olacak uzmanlarin yeterli
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. “Olgme ve degerlendirme icin programda 6nerilen

stire yeterlidir” (X = 2.80) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum, 6gretmenlerin bir
kismi 6lgme ve degerlendirme igin programda onerilen siire yeterli bulurken bir
kismu ise stireyi yetersiz bulduklar seklinde yorumlanabilir. “Olgme ve degerlendir-
me formlar1 kullamighdir” (X = 2.77) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum, &gret-
menlerin bir kismi 6l¢gme ve degerlendirme formlarmi kullaniglt bulurken bir kismi
ise kullanigh bulmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. “Olgme ve degerlendirme form-
lar1 fazladir” (x = 3.21) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum, 6gretmenlerin bir kism1
6l¢gme ve degerlendirme formlarm fazla oldugu gortisiinde iken bir kismu ise fazla
olmadif1 goriisiinde olduklari seklinde yorumlanabilir. “Olgme yontemleri ¢ok
zaman almaktadir” (X = 3.32) Kararsizim dtizeyindedir. Bu durum, 6gretmenlerin
bir kismi1 6lgme yontemlerinin ¢ok zaman aldig1 goriisiinde iken bir kismi ise 6l¢me
yontemlerinin ¢ok zaman almadifi gortisiinde olduklar: seklinde yorumlanabilir.
“Olcme yontemleri cok karmagiktir” (X =3.08) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum,
ogretmenlerin bir kismi 6l¢me yontemlerinin ¢ok karmasik oldugu goriistinde iken
bir kismi ise 6l¢me yontemlerinin ¢ok karmasik olmadig: gortisiinde olduklart sek-
linde yorumlanabilir. “Degerlendirme sorular1 yeterlidir” (x = 2.75) Kararsizim
diizeyindedir. Bu durum, 6gretmenlerin bir kismi degerlendirme sorularini yeterli
bulurken bir kismu1 ise yetersiz bulduklar: seklinde yorumlanabilir. “Degerlendirme
¢ok zaman almaktadir” (x = 3.31) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum $gretmenle-
rin bir kismi degerlendirme ¢ok zaman aldig: goriistinde iken bir kismi ise ¢ok zaman
almadig1 gortisiinde olduklar seklinde yorumlanabilir. “Degerlendirme sistemi ¢ok
karmagiktir” (y = 3.04) Kararsizim diizeyindedir. Bu durum 6gretmenlerin bir kismi
degerlendirme sisteminin ¢ok karmasik oldugu gortisiinde iken bir kismu ise ¢ok kar-
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magik olmadig1 goriistinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir Sinif 6gretmenlerinin
ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin
goriiglerine ait puanlarin genel ortalamasinin (X = 3.04) Kararsizim diizeyinde oldu-
gu gortilmektedir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri {le [Ikégretim I. Kademe Fen ve
Teknoloji Dersindeki Ol¢gme ve Degerlendirmeye fliskin Goriislerinin Analizi

Cinsiyet N X S sd t P
Bay 91 3.0641 49583 198 568 571
Bayan 109 3.0268 43433

*p>.05

Tablo 2’de, cinsiyete gore sinf 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda farklilik
olup olmadigina iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara gore, bay 6gretmenle-
rin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye yone-
lik goriiglerine iligkin puan ortalamasi (x = 3.06), bayan 6gretmenlerin ilkggretim 1.
kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriislerine
iligkin puan ortalamasi (x = 3.03)'tiir. Bu iki ortalama arasindaki farkin istatistiksel
bakimdan anlaml1 olup olmadigini belirlemek igin yapilan t testinde, t degeri .568 ola-
rak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0.05 6nem dtizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bay ve bayan smif 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin gortisleri benzerlik goster-
mektedir.

Tablo 3. Simif Ogretmenlerinin Okuttuklar1 Sinif Diizeyi Ile flkégretim I.
Kademe Fen ve Teknoloji Dersindeki Ol¢me ve Degerlendirmeye iliskin
Goriiglerinin Analizi

Cinsiyet N X S sd t P
4. Simf 95 3.1140 40590 198 2061 041
5. Smuf 105 2.9802 .50180

*p<.05

Tablo 3’de, okutulan sinif diizeyine gore sinif 6gretmenlerinin ilkégretim I.
kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriigleri ara-
sinda farklilik olup olmadigina iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara gore, 4.
smif okutan 6gretmenlerin ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6l¢me ve
degerlendirmeye yonelik goriiglerine iligkin puan ortalamasi (x = 3.11), 5. sinif oku-
tan 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve deger-
lendirmeye yonelik goriislerine iliskin puan ortalamas: (x = 2.98)'dir. Bu iki ortala-
ma arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t testinde, t degeri 2.061 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0.05 nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. 4. siif okutan 6gretmenlerin, 5. sif
okutan 6gretmenlere gore ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6l¢gme ve
degerlendirmeye yonelik goriisleri daha olumludur.
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Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Hizmet Yili fle ilkégretim I. Kademe Fen ve
Teknoloji Dersindeki Olgme ve Degerlendirmeye fligskin Gériislerinin Analizi

Hizmet Yil1 N X S

1-5 Y1l 32 3.0078 .39050

6-10 Y1l 47 2.9858 42290

11-15 Y1l 48 3.0347 .55032

16-20 Yil 36 2.9861 41714

21 Yil ve iizeri 37 3.2162 46748

TOPLAM 200 3.0438 46251
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Analizi Toplami1 Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi

Gruplar Arasi 1.423 4 .356
Gruplar Ici 41.145 195 211 1.686 .155*
Toplam Kareler 42.569 199

*p>.05

Sinuf 3gretmenlerinin hizmet yili ile ilkggretim I. kademe Fen ve Teknoloji der-
sindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin gortigleri arasinda farklilik olup olmadigi-
na iligkin bulgular Tablo 4’de verilmistir. Bu bulgulara gore, 1-5 y1l aras1 kideme sahip
ogretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlen-
dirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamasi (X = 3.00), 6-10 yil arasi kideme
sahip 6gretmenlerin ilkégretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki dlgme ve
degerlendirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamast (X = 2.99), 11-15 yil
arast kideme sahip 6gretmenlerin ilkggretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamasi (X = 3.03), 16-
20 yil kideme sahip égretmenlerin ilkggretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamasi (X = 2.99), 21
yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji der-
sindeki 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasi
(X =3.22)dir. Elde edilen bu bulgulara gére, 6gretmenlerinin hizmet yili ile ilkdgre-
tim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin gortisle-
ri arasinda anlamli bir fark olmadigi gortilmektedir [ Fy 195 = 1.686, p>.05 ]. Bu
durum farkli kideme sahip siuf 6gretmenlerinin ilkgretim 1. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me ve degerlendirmeye iligkin goriislerinin benzerlik goster-
digi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul ile ilkégretim I.
Kademe Fen ve Teknoloji Dersindeki Ol¢me ve Degerlendirmeye Iliskin
Goriiglerinin Analizi

Hizmet Yil1 N }? S
1. Egitim Enstitiisti 46 3.2192 .38544
2. Ogretmen Okulu 16 3.0833 42054
3. 2+2 Lisans Tamamlama 34 3.0172 .51073
4. 4 Yillik Lisans Mezunu 95 2.9877 46936
5. Yiiksek Lisans ve Doktora 7 2.6905 37796
6. Diger Fakiilteler 2 3.0417 .64818
TOPLAM 200 3.0438 46251
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem Anlamlx
Analizi Toplami Derecesi  Ortalamas1 Degeri  Diizeyi Fark
Gruplar Arasi 2.637 5 .527 14
Gruplar Ici 39.932 194 206 2.562 .029** 15
Toplam Kareler 42.569 199

**p<.05

Sinif gretmenlerinin mezun olduklar1 okul ile flkgretim 1. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda farklilik
olup olmadigna iliskin bulgular Tablo 5'de verilmistir. Bu bulgulara gore, egitim ens-
titiisti mezunu 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik goriislerine iligkin puan ortalamasi (X = 3.22), 6gretmen
okulu mezunu 6gretmenlerin ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasi (X =3.08), 2+2 lisans
tamamlama mezunu 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamasi (X = 3.02), 4
yillik lisans mezunu 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamast (X = 2.99),
ytiksek lisans ve doktora mezunu Ogretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik goriislerine iliskin puan orta-
lamasi (X = 2.69), diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersindeki 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik goriislerine iliskin puan orta-
lamasi (X = 3.04) oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenle-
rinin mezun olduklar1 okul ile ilkégretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
6l¢gme ve degerlendirmeye iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriil-
mektedir [ F(4.195) = 2.562, p<.05 ].
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Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin ilkoégretim I. Kademe Fen ve Teknoloji
Dersinde Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Arag ve Yontemlerini Kullanma
Sikliklarina liskin Gériisleri

5 3 18 | =
&d g 25 | X | °
f %o f % f %o
Coktan Se¢meli Testler 172 86.0 | 28 14.0 - - 2.86 | .347
Sozlii Sinavlar 67 335 | 111 | 555 22 11.0 | 2.23 | .629
Dogru-Yanlis Sorular 110 | 55.0 | 89 44.5 1 .5 | 2.55 | .509
Eslestirme Sorular1 98 49.0 | 93 46.5 9 45 | 245 | 581
Yazil1 Sinavlar 98 490 | 92 46.0 10 50 | 2.44 | .590
Bosluk Doldurma Sorulart 95 475 | 101 | 50.5 4 2.0 | 246 | .537
Performans Degerlendirme 92 46.0 | 101 | 50.5 7 3.5 | 243 | .562
Ogrenci Uriin Dosyas1 (Portfolyo) 89 | 445 | 94 | 470 | 17 85 | 2.36 | .634
Kavram Haritalar 62 31.0 | 120 | 60.0 18 9.0 | 2.22 | .594
Yapilandirilmis Grid 27 135 | 95 47.5 78 39.0 | 1.73 | .680
Tanilayic1 Dallanmis Agag 36 18.0 | 107 | 535 57 28.5 | 1.90 | .675
Kelime iliskilendirme 74 37.0 | 109 | 54.5 17 85 | 2.29 | .613
Grup Ve/Veya Akran Degerlendirmesi 51 255 | 126 63.0 23 11.5 | 2.14 | .593
0Oz (Kendi Kendini Degerlendirme) 68 340 | 119 | 595 13 6.5 | 2.28 | .575
Gozlem 102 | 51.0 | 92 46.0 6 3.0 | 2.48 | .558
Proje 90 45.0 | 109 | 54.5 1 5 | 245 | .508
Drama 43 215 | 132 | 66.0 25 12.5 | 2.09 | .578
Goriisme 44 220 | 123 | 615 33 16.5 | 2.05 | .620
Yazil1 Raporlar 43 21.5 | 124 | 62.0 33 16.5 | 2.05 | .616
Gosteri 63 315 | 118 | 59.0 19 9.5 | 2.22 | .603
Poster 47 235 | 126 | 63.0 27 13.5 | 2.10 | .602

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ilk6gretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarina iligkin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara gore
¢oktan segmeli testlere iligkin goriiglerinin puan ortalamasi (x = 2.86) Cogu zaman
diizeyinde iken, sozlii sinavlara iligkin goriiglerinin puan ortalamasi (x = 2.23)
Arasira diizeyinde, dogru-yanlis sorularmna iliskin goriiglerinin puan ortalamasi
(x =2.55) Cogu zaman diizeyinde, eslestirme sorularma iliskin goriislerinin puan
ortalamasi (X = 2.45) Cogu zaman diizeyinde, yazili smavlara iligkin goriislerinin
puan ortalamasi (x = 2.44) Cogu zaman diizeyinde, bogluk doldurma sorularina ilig-
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kin goriiglerinin puan ortalamast (x = 2.46) Cogu zaman diizeyinde, performans
degerlendirmeye iliskin gortiglerinin puan ortalamasi (X =243) Cogu zaman diize-
yinde, 6grenci iiriin dosyasina iligskin goriislerinin puan ortalamasi (X =2.36) Cogu
zaman diizeyinde, kavram haritalarma iligkin goriiglerinin puan ortalamasi (X =
2.22) Arasira diizeyinde, yapilandirilmis gride iligkin goriiglerinin puan ortalamasi
(X = 1.73) Arasira diizeyinde, tanilayici dallanmis agaca iligkin goriislerinin puan
ortalamasi (X = 1.90) Arasira diizeyinde, kelime iliskilendirmeye iliskin goriislerinin
puan ortalamasi (X =2.29) Arastra diizeyinde, grup ve/veya akran degerlendirme-
ye iligkin goriiglerinin puan ortalamasi (X = 2.14) Arasira diizeyinde, 6z degerlen-
dirmeye iligkin gériiglerinin puan ortalamasi (X = 2.28) Arasira diizeyinde, gozleme
iliskin gortislerinin puan ortalamasi (X =248) Cogu zaman diizeyinde, projeye ilis-
kin gortiglerinin puan ortalamasi (X =245) Cogu zaman diizeyinde, dramaya iliskin
goriiglerinin puan ortalamasi (X =2.09) Arasira diizeyinde, gériismeye iliskin goriis-
lerinin puan ortalamasi (X = 2.05) Arasira diizeyinde, yazili raporlara iliskin goriis-
lerinin puan ortalamasi (X =2.05) Arasira diizeyinde, gosteriye iliskin gortislerinin
puan ortalamasi (X =2.22) Arasira diizeyinde, postere iliskin gériiglerinin puan orta-
lamasi (X = 2.10) Arasira diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu durum, simf 6gret-
menlerinin ¢gogunlugunun 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini ara sira kul-
landiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ile flkogretim I. Kademe Fen ve
Teknoloji Dersinde Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerini
Kullanma Sikliklarina iliskin Gériislerinin Analizi

Cinsiyet N X S sd t P
Bay 91 2.2433 .25520
198 1.476 142*
Bayan 109 2.2997 27987
*p>.05

Tablo 7’de, cinsiyete gore siuf 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarina iliskin goriisleri arasinda farklilik olup olmadigna iliskin bulgula-
ra yer verilmistir. Bu bulgulara gore, bay 6gretmenlerin ilk6gretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarma yonelik goriiglerine iliskin puan ortalamasi (X = 2.24), bayan
ogretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin
puan ortalamasi (X =2.30)dur. Bu iki ortalama arasindaki farkin istatistiksel bakim-
dan anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin yapilan t testinde, t degeri 1.476 olarak
bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0.05 6nem dtizeyinde anlaml: bir farklilik bulu-
namamuistir. Bay ve bayan siif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji
dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma siklik-
larina iliskin gortigleri benzerlik gostermektedir.
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Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklar Sinif Diizeyi ile [lkogretim I.
Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Arag
ve Yontemlerini Kullanma Sikliklarina iligkin Gériiglerinin Analizi

Cinsiyet N X S sd t p
4. Simf 95 2.2617 27345
198 617 538*
5. Simuf 105 2.2853 26714
*p>.05

Tablo 8'de, okutulan sinif diizeyine gore sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I
kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme arag ve yon-
temlerini kullanma sikliklarina iligkin goriisleri arasinda farklilik olup olmadigina
iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara gore, 4. sinif okutan 6gretmenlerin ilk-
ogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklari 6lgme ve degerlendirme
arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik gortislerine iliskin puan ortalama-
s1(X =2.26), 5. stuf okutan ogretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji der-
sinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklari-
na yonelik goriiglerine iligkin puan ortalamast (X =2.29Ydur. Bu iki ortalama ara-
sindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan
t testinde, t degeri .617 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0.05 6nem dtize-
yinde anlamli bir farklilik bulunamamustir. 4. sinif okutan 6gretmenler ile 5. stnif oku-
tan 6gretmenlerin ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklaria iliskin goriisleri benzer-
lik gostermektedir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Hizmet Yili fle ilkégretim I. Kademe Fen ve
Teknoloji Dersinde Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Arag ve Yontemlerini
Kullanma Sikliklarina iliskin Gériislerinin Analizi

Hizmet Yili N X S
1-5 Y1l 32 2.1786 28776
6-10 Y1l 47 2.3404 22729
11-15 Y1l 48 2.2877 .26575
16-20 Y1l 36 2.1931 27905
21 Y1l ve tizeri 37 2.3333 .26961
TOPLAM 200 2.2740 26973
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem Anlaml:
Analizi Toplami Derecesi  Ortalamasi1 Degeri  Diizeyi Fark
Gruplar Arasi .874 4 218 12
Gruplar Ici 13.605 195 .070 3.130 .016™* 23
Toplam Kareler 14.478 199

**p<.05
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Sinuf dgretmenlerinin hizmet yili ile ilkggretim I. kademe Fen ve Teknoloji der-
sinde kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklari-
na iligskin gortisleri arasinda farklilik olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 9'da
verilmigtir. Bu bulgulara gore, 1-5 yil arast kideme sahip 6gretmenlerin ilkégretim L
kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar: 6l¢me ve degerlendirme arag ve yon-
temlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasi
(X =2.18), 6-10 y1l arasi kideme sahip 6gretmenlerin ilkogretim 1. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklart 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklaria yonelik goriislerine iliskin puan ortalamast (X = 2.34), 11-15 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ilkggretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kul-
landiklar1 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yone-
lik goriislerine iliskin puan ortalamasi (X = 2.29), 16-20 y1l kideme sahip 6gretmen-
lerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar: 6lgme ve deger-
lendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin puan
ortalamas: (x =2.19), 21 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin Hkégretim 1. kade-
me Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 lgme ve degerlendirme arag ve yontem-
lerini kullanma sikliklarina yonelik gortislerine iliskin puan ortalamasinin (x =233)
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerinin hizmet yil ile
ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F, 95=3.130, p<.05].

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul ile ilkégretim I.
Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Kullandiklar1 Ol¢gme ve Degerlendirme Arag
ve Yontemlerini Kullanma Sikliklarina iliskin Goriislerinin Analizi

Hizmet Yil1 N )? S

Egitim Enstitiisii 46 2.2785 .28091

Ogretmen Okulu 16 2.3452 25347

2+2 Lisans Tamamlama 34 2.2675 25334

4 Yillik Lisans Mezunu 95 2.2496 27920

Yiiksek Lisans ve Doktora 7 2.4354 17481

Diger Fakiilteler 2 2.3095 10102

TOPLAM 200 2.2740 26973
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Analizi Toplami1 Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi

Gruplar Arasi 325 5 .065
Gruplar Ici 14.154 194 .073 .890 489"
Toplam Kareler 14.478 199

*p>.05

Smif 6gretmenlerinin mezun olduklar1 okul ile ilk6gretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarina iligkin gortisleri arasinda farklilik olup olmadigina iligkin bulgular
Tablo 10’da verilmistir. Bu bulgulara gore, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin
ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme
arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin puan ortalama-
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st (X = 2.28), 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin ilkdgretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar: 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarma yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasi (X = 2.35), 2+2 lisans
tamamlama mezunu 6gretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanma sikliklarina
yonelik goriislerine iliskin puan ortalamast (X = 2.27), 4 yillik lisans mezunu 6gret-
menlerin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklart 6lgme ve
degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin
puan ortalamasi ( X =2.25), ytiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerin ilk6g-
retim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme arag
ve yontemlerini kullanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasi
(X = 244), diger fakiilte mezunu Ogretmenlerin ilkogretim I. kademe Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklar: 6l¢gme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kul-
lanma sikliklarina yonelik goriislerine iliskin puan ortalamasinin (x = 2.31) oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerinin mezun olduklar1 okul
ile ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlen-
dirme ara¢ ve yontemlerini kullanma sikliklarina iligkin gortisleri arasinda anlamli
bir fark olmadig goriilmektedir [ Fs 194y = .890, p>.05 |. Bu durum farkli okullardan
mezun olan simif 6gretmenlerinin ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kul-
landiklar1 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarima iliskin
goriislerinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji der-
sindeki 6l¢gme-degerlendirmeye iliskin goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Bu
temel amag ¢ergevesinde elde edilen sonuglar asagida agiklanmuistr.

1. Sinuf 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin gortislerine bakildi-
ginda 6l¢me ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiyag-
lar1 bulunduklarini ifade etmiglerdir.

2. Sinif 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme konusundaki yeni yaklagim-
larla ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretim programinin yeterli agiklamalar saglamasi,
6lgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili olarak Fen ve Teknoloji
ogretim programinda yeterli 6rnekler bulunma, 6lgme ve degerlendirme icin prog-
ramda Onerilen stirenin yeterliligi, 6lcme ve degerlendirme formlarmin kullanigliligs,
ol¢me ve degerlendirme formlarinin fazlaligi, 6lgme yontemlerinin ¢ok zaman almasi,
6lgme yontemlerinin ¢ok karmasik oldugu, degerlendirme sorularmin yeterliligi,
degerlendirmenin ¢ok zaman almasi ve degerlendirme sisteminin ¢ok karmasik oldu-
gu konularinda kararsiz olduklar1 gézlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin bir kismi ilkog-
retim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin goriis-
lerinde olumlu goriis bildirirken bir kismi ise olumsuz goriis bildirmektedir.

3. Sinif 6gretmenleri 6lgme degerlendirme konusunda kendilerine yardimci
olacak uzmanlarin yeterli olmadig1 gortistindedirler.

4. Sinif ogretmenlerinin ilkégretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
Slgme ve degerlendirmeye iligkin goriigleri arasinda cinsiyete gore, hizmet yilina gére
anlamli farklilik bulunamamustir. Bay ve bayan sinif 6gretmenleri ilkogretim I. kade-
me Fen ve Teknoloji dersindeki 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin benzer goriislere

sahiptirler.
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5. Smif dgretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
olgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda sinif diizeyine goére mezun
olduklar1 okula gore anlamli farklilik bulunmustur. 4. sinif okutan sinif 6gretmenleri
ile 5. stif okutan sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersin-
deki 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin goriisleri farklilik gostermektedir.

6. Sinif 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullan-
ma sikliklarina bakildiginda ¢oktan segmeli testleri, eslestirme sorulari, yazili sinav-
lar1, bosluk doldurma sorularini, performans degerlendirmeyi, 6grenci tiriin dosyasi-
ni, gozlemi ve projeyi ¢ogu zaman kullandiklarini, s6zlii sinavlari, kavram haritalari-
ni, yapilandirilmis gridi, tanilayict dallanmis agaci, kelime iliskilendirmeyi, grup
ve/veya akran degerlendirmeyi, 6z degerlendirmeyi, dramayi, goriismeyi, yazil
raporlari, gosteriyi ve posteri ara sira kullandiklarini ifade etmislerdir.

7. Sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kul-
landiklar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina iliskin
goriigleri arasinda cinsiyete gore, okutulan simif diizeyine goére, mezun olduklar1
okula gore anlamli farklilik bulunamamuistir. Bay ve bayan smif &gretmenlerinin
ol¢gme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklar1 benzerlik goster-
mektedir. Yine 4. sinif ve 5. sinif okutan smif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendir-
me arag ve yontemlerini kullanma sikliklar1 benzerlik gostermektedir.

8. Smuf 6gretmenlerinin ilk6gretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kul-
landiklar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklarina iliskin
gortisleri arasinda hizmet yilina goére anlamh farklilik bulunmugtur. Farkli hizmet
yilina sahip sif 6gretmenlerinin ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersinde kul-
landiklar1 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikliklar: farklilik
gostermektedir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilere ulagilmigtur:

1. Siuf dgretmenlerini 6lgme ve degerlendirme konularinda yonlendirecek
uzmanlar yetistirilebilir.

2. Smuf 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme calismalarinda zamani
uygun kullanmalarimi saglayacak uygulamalar yapilabilir.

3. Sinif 6gretmenlerine gerek geleneksel gerekse alternatif Slgme ve degerlen-
dirme arag ve yontemlerine yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.

4. Olgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklagimlarla ilgili olarak Fen
ve Teknoloji 6gretim programu yeterli agiklamalar saglayabilir.

5. Olgme ve degerlendirme konusundaki yeni yaklagimlarla ilgili olarak Fen
ve Teknoloji 6gretim programinda yeterli 6rnekler bulundurulabilir.

6. Olgme ve degerlendirme icin programda énerilen siirenin yeterliligi sagla-
nabilir.

7. Olgme ve degerlendirme formlarinin kullanigh ve yeterli sayida olmasina
yonelik calismalar yapilabilir.

8. Universitelerdeki Egitimde Olgme ve Degerlendirme derslerinde ilkogre-
timde yer alan her dersin 6gretimi ve programi géz oniine alinabilir.

9. Belirli stnirliliklar igersinde gecen bu arastirma sonuglari, gerceklestirilecek
yeni ve daha kapsaml aragtirmalarla zenginlestirilebilir. Aragtirmacilar bu alandaki
boslugu kapatmaya yonelik bu tiir ¢alisma ve arastirmalarin 6zellikle tiniversitelerde
yayginlastirilmasi geregine inanmaktadir.
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EVALUATING THE OPINIONS OF PRIMARY
SCHOOL TEACHERS ABOUT THE MEASUREMENT
AND ASSESSMENT IN THE 1ST GRADE SCIENCE

AND TECHONOLOGY CLASS

Cavus SAHIN*
Ersin ERSOY**

Abstract

In the research, evaluating the opinions of primary school teachers
about the measurement and assessment in the 1st grade Science and
Techonology Class is aimed. As this research is a descriptive one, survey models
were used in it. In the research, questionnaire forms that were developed by the
researcher were used as the data collection vehicle. During the process of impro-
vement, studies made in subject area were inspected and literature research
about the subject was made. Under the light of investigations, draft of the mea-
surement vehicle was prepared and scope validity was inspected and pre-app-
lication was made after the draft was presented to the subject area specialists.
After the pre-application results; by making the neccesary arrengements, the last
shape was given to measurement vehicle which is in the form of two main parts.
Prepared measurement vehicle was applied to 200 primary teachers who work
in Canakkale city center, county-city-villages. In the research, in order to analy-
se the datas obtained from the questionnaire, the pocket programme SPSS 13.0
was used. The frequency (f), percentage (%), and arithmetical mean of the ans-
wers that teachers gave in the questionnaire were calculated with the help of T-
Test, One Way ANOVA and Chi-square (x?) technique.

When the opinions of the teachers about the measurement and assess-
ment according to the datas is examined, they stated that they are in the need of
inservice training. About the new approaches for the measurement and assess-
ment subject, they seem to be indecisive about Science and Technology Education
Programme’s supplement of sufficient explanations, having adequate examples,
the time sufficiency in the measurement and assessment programme, the service
ability of the measurement and assessment forms, the excessive number of mea-
surement and assessment forms, the measurement methods’ taking over-time,
the complexity of the measurement methods, the sufficiency of assessment ques-
tions, assessment’s taking over-time and the complexity of the assesment.
Primary school teachers have the opinion of the incapacity of the specialists who
would be helpful for them on measurement and assessment. No meaningful dif-
ference according to sex and service year found among the primary teachers’ opi-
nions on the measurement and assessment in the 1st grade Science and
Technology class. It is found that there is a meaningful difference according the
class level and the school they graduated from among the primary school teac-
hers’ opinions on the measurement and assesment in the 1st grade Science and
Technology class. The frequency of teachers” usage of measurement and asses-
ment vehicles and methods changes between “usually” and “occasionally”. Also
there is no meaningful difference according to sex, class level and the school they
graduated from among the opinions of the primary teachers for usage frequency
of measurement and assessment vehicle and methods in the 1st grade Science and
Technology classes. Meaningful difference according to service year was found
among the opinions of the teachers on the usage frequence of the measurement
and assesment in the 1st Grade Science and Technology classes.

Key Words: Measurement, Assessment, Science and Technology
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SU DALGALARI KONUSUNUN OGRETiMiNDE
iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ
OGRENCIi BASARISINA ETKiSi
Yalcin YALCIN*®

Nevzat KAVCAR**

Ozet

Bu arastirma ile ortaggretim diizeyinde, su dalgalar1 konusunun 6gre-
nimine yonelik etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanildig: igbirlikli
6grenme yonteminin 6grencilerin konuya yoénelik basari ile 6grencilerin 6gretim
yontemine yonelik gortisleri tizerindeki etkilerinin geleneksel 6gretiminkilerle
kargilagtirilmasi amaglanmustir.

Arastirma 2007-2008 &gretim yilinda bir devlet lisesinin son simifinda
okuyan ve sayisal alan1 segen 6grenciler ile yapilmistir. Aragtirma 6n 6lgtim ve
son ol¢tim uygulanarak, 22 kisilik deney ve 18 kisilik kontrol grubu tizerinde
yurtitiilmiistiir.

Denel islemler siiresince deney grubunda isbirlikli 6grenme teknikle-
riyle birlikte, etkili 6grenme islerine gore hazirlanan su dalgalari konusuna
yonelik etkinliklerle; kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim yontemleriyle
ders iglenmistir. Denel iglemler éncesi ve sonrasinda her iki gruba bagar: 6lgegi
uygulanmigtir. Ayrica, uygulamamn bitiminde her iki gruptaki 6égrencilere kul-
lanilan yontemlere yonelik goriigleri kompozisyon bi¢iminde yazdirilmastir.

Aragtirmanin sonucunda; igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim sini-
fi 6grencileri arasinda akademik basarilar1 arasinda deney grubu yoniinde
olumlu fark oldugu bulunmustur.

Ayrica Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlardan; isbirlikli
6grenmenin, dgrencilerin birtakim sosyal becerilerini kullanmalarini ve gelistir-
melerini sagladigy, bilgi paylasimi sayesinde konuyu daha iyi égrenmelerine
yardimci olduguna yonelik etkilerinin oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sézciikler: Su Dalgalari, Isbirlikli Ogrenme, Geleneksel Ogre-
tim Yontemi, Ogrenci Basarisi

Giris

Bilindigi gibi fizik, dogal olaylarin ilkelerinin ve kurallarinin calisildig1 bir
alandir. Fizik egitimi sadece fizik¢i olmak igin fizigi 6gretmeyi amaglamaz, bunun
yaninda fen ve teknoloji okuryazarliginin gelismesine de yardim eder. Fizigi 6gren-
mek ve Ogretmek ¢esitli yaklagimlara ve durumlara sahip karmagik bir sistem ve
zaman alan bir olgunlagma siirecidir (Zhang, 1996:167). Ne var ki, konularin biiyiik
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bir boliimiiniin tamamlanmaya calisildig1 ¢cogu fizik derslerinde bu durum dikkate
alinmaz (Saarelainen ve Viiri, 1999). Cogu 6grencinin, fizigi soyut buldugu ve zor
olduguna inandig1 i¢in sevmedigi ¢ok iyi bilinir. Fizigin nasil 6gretilmesi ve 6grenil-
mesi gerektigi fizikgiler i¢in uzun zamandir zor bir konu olmustur (Zhang, 1996:1).

Dalgalar konusunun &gretimi tizerine yurt icinde ve yurt disinda ¢ok fazla
calismaya rastlanilmarmug olmast ve ézellikle su dalgalari iizerine yapilan herhangi bir
¢alismaya ulagilamamis olmasindan dolays; optik dersinde bazi 151k olaylarimin 151§
dalga modelinden yararlanilarak agiklanmasi ve bu 6zelliklerin su dalgalarindaki bir-
¢ok olaya benzetilebilmesi, kuantum dersinin 6gretiminde dalga modelinden yararla-
nilmasindan dolay1 bu ¢alisma icin su dalgalar1 konusunun 6gretimi secilmistir.

Ogrenci merkezli egitim bilginin dogrudan kazandirilamayacagim gostermis-
tir. Birey bilgiyi kendi gabasiyla kesfetmeli ve yapilandirmalidir; bunun da gelenek-
sel siuflarda gerceklestirilemeyecegi ortadadir(Atasoy ve Akdeniz, 2006:157). Bu
durumda yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6gretime aktarildig: siniflarla gelenek-
sel siniflar arasinda biiytik farklar dogmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yénteminin fen 6gretimine uygulandig1 yurt igi ve yurt dist
calismalarin sonuglari yontemin, bilissel ve duyussal gelisim agisindan basarili oldu-
gunu gostermistir.

Erdem ve Morgil (2004) yaptiklar: ¢alismada, kimya derslerinde ortaklasa ve
igbirligi yapilarak olusturulan kiiglik grupta 6grenme ortamlarma katilan kimya
ogretmenligi 6grencilerinin goriislerini ve bu gruplarin 6grencileri ne anlamda etki-
ledigini belirlemeye ve bu etkinliklerin nasil daha iyi duruma getirilebilecegini belir-
lemeye calismuslardir.

Dilek ve Giirdal (2004) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci 1s1- sicaklik ve
genlesme konularinda kubasik 6grenme tekniklerinden parcali 6gretim teknigi ile
geleneksel yontemin 6grencilerin akademik basarilarina ve hatirlamalarina etkisini
belirlemektir.

Caligkan ve arkadaglar1 (2005) tarafindan Temel Fizik II laboratuvari dersini
alan kimya egitimi ile fen bilgisi egitimi 6grencileri tizerinde yiirtitiilen ¢alismada,
deney grubu 6grencilerine isbirlikli grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi
ile 6zetleme ve soru ¢ikarma 6gretimsel isleri kullanilmistir.

Sengdren (2006) doktora tezinde, lisans diizeyinde, 1sikta girisim ve kirmnim
konularmin 6grenimine yonelik etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanil-
dig igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin konuya yonelik bagari, hatirda tutma,
optik dersine yo6nelik tutum, fizik dersine yonelik giiven-6nem dtizeyi ile 6grencile-
rin 6gretim yontemine ve kullanilan materyallere yonelik duyussal 6zellikleri {ize-
rindeki etkilerinin geleneksel 6gretim ile karsilastirilmasini amaclamaistir.

Tanel (2006) doktora tezinde, lisans diizeyinde termodinamigin ikinci yasast
ve entropi konularmin isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleriyle 6gre-
nilmesinin 6grencilerin bagarisi, hatirda tutmasi, termodinamik dersine yonelik tutu-
mu, fizik dersine iliskin kendilerine duyduklari giiven ve 6grenmelerini etkileyen
etkenlere verdikleri 6nem {tizerindeki etkilerinin incelenmesi ile kontrol grubu ve
deney grubu 6grencilerinin uygulanan yoéntemler ve uygulamanin igerigine iliskin
gortislerini incelemistir.
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Tanel (2006) doktora tezinde, lisans diizeyindeki manyetizma konularinin
ogretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencile-
rin akademik basarisi, temel kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri 6gren-
me diizeyi, konulara yonelik edindikleri bilgileri ile 6grenilen kavramlar1 ve bu kav-
ramlar arasindaki iligkileri hatirda tutma diizeyi, fizik dersine yonelik tutumu ve ken-
dilerine duyduklar gtiven, fizik konularin1 anlamada etkili olan etkenlere verdikleri
onemler tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasi, deney ve kontrol grubu 6grencileri-
nin yapilan uygulama ve uygulamanin icerigine yonelik diistincelerini incelemistir.

Samiullah (1995) yaptig1 calismada, tiniversite fizik dersinin mekanik kismin-
da uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bagar1 ve tutumlarina etki-
sini arastirmistir. Calismanin verileri basar1 degiskeni igin, 6n 6l¢lim-son olgtim,
mekanik kavram 6lgegi ve sinif sinavlari; tutum degiskeni igin ise 6grenci geri dontit-
lerinden toplanmuistir.

Berger ve Hazne (2005) yaptiklar: ¢alismada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“birlestirme” teknigi ile geleneksel 6gretimi karsilastirmiglardir.

Ayrica igbirlikli 6grenme yontemine yonelik yurt disinda ilkégretim fen bilgi-
si (Lewis, Stern ve Linn 1993; Merebah 1987), iniversite fizik (Heller ve Hollabaugh
1992; Heller ve ark. 1992), iiniversite kimya (Towns ve Grant 1997) ve tiniversite biyo-
loji (Sadler, 2002) alanlarinda yapilmis birgok ¢alismadan s6z edilebilir. Yurt iginde ise
ilkogretim fen bilgisi (Aslan ve Afyon 2005; Ates 2004), ortadgretim kimya (Tezcan ve
ark. 2005), ortadgretim biyoloji (Hevedanlh ve Akbaymn 2005) alanlarinda yapilmis
calismalar da yer almaktadir.

“Su Dalgalart” Konusunun Ogretimi Ile Ilgili Yapilmis Yayin ve
Aragtirmalar

Dalga Hareketi tinitesi alaninda Su Dalgalar1 konusu tizerine hazirlanan bir
teze ya da makaleye rastlanamamigstir. Yapilan arastirmalarda ilerleyen dalgalar,
mekanik dalgalar, Doppler olay1 tizerine ¢alismalara ulasilabilmistir.

Tanel, Sengdren ve Kavcar (2006) yaptiklari calismalarinda dgrencilerin meka-
nik dalgalar konusundaki yanilgilarini gidermeye calismislardir. Bu ¢alismada gele-
neksel yontemin kavram yanilgilarini gidermede yetersiz oldugu, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasiyla giderilip giderilemeyecegi belirlenmeye galisilmistir.

Ayrica Witmann, Steinberg ve Redish (1999), mekanik dalgalarla ilgili yapmig
olduklar1 ¢aligsmalarinda dalgalarin girisimine yonelik denek 6grencilerin birtakim
zorluklara sahip olduklarini saptamiglardir.

Gimenez ve ark.(2008) yaptiklar: ¢calismalarinda Doppler olayini benzetimler-
le anlatarak 6grencilerin basarisina etkisini incelemislerdir.

Coyne(2000) ytiksek lisans tezinde, Isik ve Ses Dalgalart konusuna yonelik
laboratuvar etkinlikleri ve kilavuzu gelistirmeyi tasarlamistir. Bu ¢calismada, 151k, dal-
galar ve ses i¢in laboratuvar kilavuzu yazmaysi, 6grencilerin kilavuzu dogru anlama-
larini, verilen yonergeleri 6gretmenlerinin kiiciik yoneltmeleriyle basarilt bir sekilde
gerceklestirmelerini ve aragtirma temelli laboratuvar kullanarak 6grencilerin zihinde
tutma ve bagsarilarin gelistirmeyi amaglamistir.
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Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirmada 6n 6lgiim ve son 6l¢tim uygulanarak bir deney ve bir kontrol
grubu {izerinden yiriitiilen deneme modeli kullanilmistir (Karasar, 2000:97).
Gruplarin olusturulmasi rasgele yapilmadigindan dolay: arastirma deneme modeli-
nin bir ¢esidi olan yar1 deneysel desen modelindedir (Ekiz, 2003:102). Aragtirmanin
bagimsiz degiskenleri isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri; bagimlt
degiskeni ise basaridir.

Deney Deseni

Denel iglemler siiresince deney grubuna igbirlikli 6grenme teknikleri (Birlikte
Ogrenme ve Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim) ile birlikte, etkili 6grenme islerine
gore hazirlanan su dalgalar: konularina yonelik etkinlikler uygulanmisg; kontrol gru-
buna ise, geleneksel 6gretim yontemleri (anlatim, soru-yamt, tartisma) uygulanmigtir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda hazirlanmis olan giinliik planlara (Ek-1) uygun
olarak oncelikle, konunun anlasilmasi, yapilandirilmasi ile ilke ve sonugclara ulasil-
masina yonelik hazirlanan ¢alisma yapraklar ile gelistirdigimiz materyallere olduk-
ca uygun bir teknik oldugu diistiniilen, “Birlikte Ogrenme” uygulamasi {izerinden
ytriitilmiistiir. Ders baglamadan 6nce siralar 6grencilerin ytiz ytiize etkilesimlerini
saglamak amaciyla grup ¢alismasina uygun sekilde diizenlenmistir.

Grup iginde olumlu bagimlilig: saglamak amaciyla ¢alisma yapraklari ve diger
materyallerden her bir gruba birer tane verilmis, fakat her 6grencinin daha sonra, kul-
larilan materyali edinmesi saglanmistir. Ogrenciler, verilen etkinlikler {izerinde
o0gretmeni ¢agirmadan 6nce grup iginde tartisma yapmaya 6zendirilmistir.

Aragtirmacinin gorevi bir gruptan otekine dolasarak 6grencileri gozlemek,
takildiklar: yerlerde rehberlik etmek, yaniti dogrudan vermeden, sorular sorarak
ogrencileri yonlendirmek, ¢6ziim stiresinin ¢abuklagsmasina yardimci olmak, grupla-
rin hizini dengelemek ve etkinliklerin sorunsuz tamamlanmasini saglamak olmustur.

Calisma yapraklarindan sonra verilen problemler de birlikte 6grenme teknigi
ile ¢6ziilmiis ve gruplar iginden herhangi bir 6grenci kaldirilarak ¢6ziimii siufla pay-
lagmasi saglanmistr.

Calisma yapraklarinin sorunsuz tamamlanmasi saglanmaya caligilmis ayrica
birtakim hatalarin olugsmasini engellemek icin bunlar aragtirmac: tarafindan toplana-
rak daha sonraki derste geri doniitleri verilmigtir. Béylece grup degerlendirilmesi
yapilmaya galisilmistir. Ayrica 6grenciler bireysel olarak sinava alinarak bireysel
degerlendirme de yapilmistir.

Birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi her dersin sonunda ayrilan bir siire-
de uygulanmig ve 6grencilerin yaratici sorular sormalar1 saglanmigtir. Konuya iligkin
deneyler ise konu bitiminde birlikte 6grenme teknigi ile yapilmistir. Bu deneyler sira-
sinda 6grencilere uygulayacaklar basamaklar verilmemis, sonuca kendi aralarinda
tartisarak ulagsmalar1 beklenmistir.
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Kontrol grubunda ise hazirlanan giinliik planlara (Ek-2) bagh olarak , kavram
ve ilkeler arastirmaci tarafindan sézlii olarak sunulmustur. Calisma yapraklaridaki
etkinlikler arastirmaci tarafindan sunulmus ve problemlerin ¢6ziimleri igin 6grenci-
ler 6zendirilmistir. Bu grupta deneyler geleneksel yontemle yapilmis, dort ya da bes
kisilik gruplar halinde verilen yonergeye bagh olarak deneyi yaparak sonuca ulas-
malart saglanmistir. Deney grubunda kullanilan materyallerin igerik olarak tamami
kontrol grubuna da kullanilmis ama bu etkinlikler arastirmaci tarafindan gergeklesti-
rilerek, iki grup arasinda dogacak farkin, yontemden kaynaklanmasi saglanmaya
calisilmigtir.

Grubun Ad: Deney Oncesi | Denel Iglemler Deney Sonrasi
Deney Grubu N=22 Basar1 Olgegi Isbirlikli 6grenme Basar1 Olgegi
yontemleri (BO+BSBO) Ogrenci kompozis-
yonlar1
Kontrol Grubu N=18 | Bagar1 Olgegi Geleneksel 6gretim Bagari Olgegi
yontemleri (diiz anlatim, Ogrenci kompozis-
tartisma ve soru-yanit) yonlar1

Denel iglemlerin sonucunda her iki gruba son dlgiim olarak bagari 6lgegi tek-
rar uygulanmigtir. Bunlarin yaninda denel iglemlerin sonucunda her iki gruptaki
ogrencilere derste kullanilan yontemlere yonelik goriisleri kompozisyon biciminde
yazdirilmustir.

Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri
Birlikte Ogrenme (BO)

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen bir tekniktir. Ogrenciler, dort ya da
bes kisiden olusan tiirdes olmayan (heterojen) gruplarda kendilerine verilen ¢alisma
yapraklar: tizerinde birlikte ¢alisirlar. Gruptaki biitiin 6grenciler ¢alisma yapragmni
alir; yalniz, grupta bir calisma yapragi kullanilir. Grup tiyeleri grubun yapisi, verilen
gorevin amaclar1 dogrultusunda ne yapacaklari, grubun birlikte nasil iyi galisacagi
hakkinda kararlar alirlar. Sonugta ortak bir iiriin ortaya koyarlar. Ogretmenden yar-
dim istemeden 6nce, grup iiyelerinin birbirlerine yardim etmeleri beklenir. Ogrenci-
ler grup icindeki basarilarina ve bireysel basarilarina gore degerlendirilirler (Acikgoz,
2002:177; Kémleksiz, 1995:38; Sadler, 2002:15). Teknigin uygulanmasi sirasinda gere-
ken iglemler; 6gretimsel hedeflerin belirlenmesi, grup biiytikliigiine karar verilmesi,
ogrencilerin gruplara ayrilmasi, sinifin diizenlenmesi, 6gretim gereclerinin bagimlilik
yaratacak bicimde planlanmasi, bagimlilig: saglamak icin grup {tiyelerine goérevler
verilmesi, akademik isin aciklanmasi, olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi, birey-
sel degerlendirme yapilmasi, gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi, basari icin
gerekli olctitlerin agiklanmasi, istendik davraniglarin belirlenmesi, 6grenci davranis-
larinin yonlendirilmesi, grup c¢alismasina yardimci olunmasi, igbirligi becerilerini
Ogretebilmek igin araya girilmesi, dersin sona erdirilmesi, 6grenci 6grenmesinin nitel
ve nicel olarak degerlendirilmesi, grubun ne kadar iyi calistiginin degerlendirilmesi
ve akademik celigkiler olusturulmasidir (A¢ikgoz, 2002:177).
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Birlikte Soralum — Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknik A¢ikgoz tarafindan gelistirilmistir. Agikgoz (2002:219) e gore birlik-
te soralm birlikte 6grenelim, her diizeyde ve her konu alaninda uygulanabilecek
esnek bir igbirlikli 6grenme teknigidir. Teknikte, hazira konma etkisini ortadan kal-
dirmak igin, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup trtnt ve 6dili
ile ytiz ytize etkilesim ilkelerine 6zel 6nem verilmistir. Teknigin uygulanmasi sirasin-
da; okuma pargalari, soru — yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumunu deger-
lendirme formu ve sinav gibi gereglere gereksinim vardir. Teknigin uygulanmasi sira-
sindaki iglemler; gruplarin olusturulmasi, okuma, 6grenci sorularinin hazirlanmas,
grup sorusunun hazirlanmasi, grup sorularinin génderilmesi, grup sorularinin yanit-
lanmasi, yanitlarin sinifta sunulmasi, grup sunumunun degerlendirilmesi, grup stire-
cinin degerlendirilmesi, biitiin siif tartismast ve smamadir (Agkgoz, 2002:214;
Acikgoz, 1993:187).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini bir devlet lisesinin son sinifinda 6grenim goéren ve
sayisal alani segen iki smifta toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Kullanilan desenin
deneysel desen olmasi nedeniyle, 6rneklem sayisi az olacagindan sonuglart evrene
genelleme olasiligr yoktur. Arastirmanin érneklemini olusturan iki siniftan biri kont-
rol digeri ise deney grubu olarak secilmistir. Deney grubu 22 6grenci, kontrol grubu
ise 18 6grenciden olusmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda egitim-6gre-
tim arastirmaci tarafindan stirdtirilmiistir.

Bu okulun segilme nedeni; su dalgalar1 konusu lise son sinifta okutulacagin-
dan ve de yeni dort yillik sistemde hentiz son sinif 6grenci bulunmadigindan dolay1,
onceki tig yillik sisteme gore egitim goren 6grencilerinin var olmasi ve ayrica deney-
lerin yapilabilmesi icin gerekli arag-gereglerin bulunmasidir.

Veri Toplama Araglar1
Basar1 Olgegi

“Su Dalgalar1” konusuna yonelik bagart 6lgegi (Ek-3) aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmada 6n-6l¢lim ve son-6l¢tim olarak kullanilan basar1 6lgegi,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yéntem uygulamadan 6nce ve uygulamadan
hemen sonra bagari diizeylerini karsilagtirarak, 6grencilerin biligsel diizeydeki farkli-
liklarinda yéntemin etkili olup olmadigini ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir.

Sorular hazirlanmadan 6nce fizik dersindeki ilgili konularn igerik ¢oztimle-
mesi yapilarak su dalgalar1 konusunda Bloom'un biligsel alan siniflandirmasina
uygun olarak bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamakla-
rinda hedef davraniglar (Ek-4) belirlenmisgtir.

Belirlenen hedef davramglar dogrultusunda ¢oktan se¢meli sorularin hazir-
lanmasi sirasinda konuya yonelik yerli ders kitaplari ile test kitaplari incelenerek var
olan sorular taranmis ve uygun goriilen sorularin bazilart dogrudan bazilari ise
degistirilerek 6lgege alinmustir. Gelistirilen 6lgek giivenirlik ¢alismasi 6ncesi 30 gok-
tan se¢meli sorudan olusmustur.

Olgegin giivenirligini hesaplamak icin 30 sorudan olusan 6lgek, eski tig yillik
programda okuyan {ictincti sinifi bitirmis 6grencilere uygulanmasi zorunlulugundan,
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bu 6grencilerin mezun olmalarindan dolay1 6grenci bulunamamasi ve uygulamanin
baglama tarihi olan Aralik ayina yetismeyecegi diistiniilerek yaz donemi icinde gesit-
li 6zel dershanelere kayitl;, konuyu daha énceden 6grenmis 148 6grenciye uygulan-
magtir.

Olgek maddelerindeki her soru, bir madde kékiinden ve biri dogru dort geldi-
rici olmak tizere bes secenekten olusmustur. Madde analizi i¢in Finesse paket prog-
rami kullanilmis ve her bir 6lgek maddesinin giiclitk derecesi ve ayirt ediciligi hesap-
lanmistir. Madde se¢iminde ayirt etme gticti 0,20 den kiigtik olan maddeler kullanil-
mamus; 0,20-0,30 arasindakiler kullanilabilir ve 0,30-0,40 arasindakiler iyi, 0,40 ten
daha biiyiik olanlar ise gok iyi olarak ele alinmistir (Ozgelik, 1989:125). Analizler
sonucunda 6lgek 25 maddelik son bigimini almus, 6lgegin gtivenirligi (KRpg) 0,93

bulunmustur.

Bagar: 6lgegi her iki gruba denel igslemlerden énce ve denel islemlerden sonra
olmak tizere 5 hafta ara ile uygulanmigtir.

Ogrenci Kompozisyonlari

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, dersin gesitli yonleriyle ilgili
duyussal 6zelliklerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmas: amaciyla, Agikgoz (1993) ve
Samiullah (1995) tarafindan izlenilen yol kullamilarak 6grenci kompozisyonlar (Ek-5)
yazdirilmistir. Bu kompozisyonlar: yazmalari i¢in, uygulamanin bitiminde 6grencile-
re derste izlenilen yonteme, kullanilan etkinliklere vb. yonelik bireysel gortislerini
yazmalarinin istendigi bir 6n yaz1 verilmistir.

Arastirma Materyallerinin Hazirlanmasi

Ogretim tasarim siirecindeki en ilging ve en zor asamalardan birisi 6gretim
materyallerinin se¢imi, tasarimi ve etkili kullanimidir. Ttim konularin 6gretilmesinde
ve 6grenilmesinde tek bir materyalden s6z etmek olas1 degildir, birinin digerine goére
kullanimi daha etkilidir (Usun, 2000:3).

Bu arastirmada, ortadgretim fizik dersinde 6gretilen Su Dalgalar1 konularina
yonelik etkinliklerin yer aldig1 materyaller gelistirilmistir.

Calismada gelistirilen materyaller yapilandirmaci yaklasim temel alinarak
hazirlanmaya ¢aligilmus; bilgi dogrudan verilmemis, 6grencilerin bilgiye ulagsmalari-
n1 saglamak icin yollar gosterilmeye calisilmistir. Materyallerin genel amaci 6grenci-
lerin konuyla ilgili temel kavramlar1 anlamalarins, ilke ve sonuglara ulasabilmelerini,
ogrendiklerini farkli durumlara uygulayabilmelerini, yaparak yasarak 6grenebilme-
lerini ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktr.

Dersler bu amagla hazirlanan ¢alisma yapraklar: (Ek-6), problem yapraklar:
(Ek-7) ve deneyler (Ek-8) tizerinden yiiriitiilmiistiir.

Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari 6lgegi ve kul-
larulan yonteme yonelik kompozisyon sorularma verdikleri yanitlarinin her bir alt
problemle ilgili olarak yapilan analizleri sonucunda elde edilen bulgular yorumlary-

la birlikte sunulmaktadir.
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Alt Problem 1. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi 6grenme dtiizeyleri anlamli bir faklilik gostermekte midir?

Cizelge 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Olgiim Basar1 Olgegi
Puanlarina Gore t-testi Sonuglari

Denek Aritmetik Standart o
Grup Sayis1 Ortalama Sapma t P nem
— Denetimi
(N) (x) ()
Deney 22 8,09 2,06 1,254 0,217 p>0,05
Kontrol 18 7,17 2,59 fark onemsiz

Olgegin en ytiksek puani: 25

Cizelge 1'de goriildiigii gibi her iki gruptaki 6grencilerin denel iglem éncesi
bagar1 6lcegi 6n 6lgiim puanlarinin ortalamalariin énemli bir farklilik gosterip gos-
termedigini stnamak tizere yapilan t-testi analizi 0,05 dtizeyinde 6nemli bir farklilik
gostermemektedir (t=1,254; p>0,05). Bir bagka deyisle, sifir hipotezi dogrulanmus
olup denel iglem 6ncesinde akademik bagarilar: agisindan her iki grubun egit diizey-
de oldugu soylenebilir.

Alt Problem 2. Deney grubu 6grencilerinin 6n 6l¢tim — son 6l¢tim sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Cizelge 2. Deney Grubunun On ve Son Ol¢iim Bagar1 Olgegi Puanlarina
Gore t-testi Sonuglar:

Denek Aritmetik Standart 5
Grup Sayist Ortalama Sapma t p nem
— Denetimi
(N) (x) (s)
On Olgﬁm 22 8,09 2,06 p<0,05
- -11,112 ,000
Son Olgtim 22 16,55 3,56 fark onemli

Olgegin en yiiksek puani:25

Cizelge 2'de gortildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin basar 6lgegi 6n ve
son Ol¢tim puanlarmin ortalamalarmin ¢nemli bir farklilik gosterip gostermedigini
simamak tizere yapilan t-testi analizi 0,05 diizeyinde 6nemli bir farklilik gostermektedir
(t=-11,112; p<0,05). Bir baska deyisle, sifir hipotezi reddedilmis olup deney grubunun
son dl¢tim puanlart 6n 6lglim puanlarma oranla anlamli derecede farklilagsmugtir.

Alt Problem 3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n 6l¢tim — son 6l¢tim sonuglar1
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Cizelge 3. Kontrol Grubunun On ve Son Ol¢iim Basar1 Olgegi Puanlarina
Gore t-testi Sonuclar:

Denek Aritmetik Standart Onem
Grup — t P .
Sayis1 (N) |Ortalama (x )| Sapma (S) Denetimi
On Olgiim 18 7,17 2,59 p<0,05
-6,589 ,000
Son Olgiim 22 16,55 3,56 fark onemli
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Cizelge 3'de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin bagar1 6lgegi 6n
ve son Ol¢tim puanlarinin ortalamalarinin 6nemli bir farklilik gosterip gostermedigi-
ni sinamak tizere yapilan t-testi analizi 0,05 diizeyinde 6nemli bir farklilik goster-
mektedir (t=-6,589; p<0,05). Bir bagka deyisle, sifir hipotezi reddedilmis olup kontrol
grubunun son 6l¢iim puanlar: 6n 6l¢iim puanlarina oranla anlamh derecede farkli-
lagmustir.

Alt Problem 4. Su Dalgalar1 konusunu igbirlikli 6grenme yontemiyle 6grenen
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenen kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 6nemli bir farklilik géstermekte midir?

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Ol¢iim Bagar1 Olgegi
Puanlarina Gore t-testi Sonuglari

Denek Aritmetik Standart Onem
Grup — t p .
Say1s1 (N) |Ortalama ()| Sapma (S) Denetimi
On Olgiim | 22 16,33 3,28 p<0,05
5,101 ,000
Son Olciim| 18 11,33 3,06 fark onemli

Olgegin en yiiksek puani:25

Cizelge 4'de goriildugii gibi her iki gruptaki 6grencilerin denel iglem sonrast
bagar1 6lgegi son 6l¢iim puanlarinin ortalamalarimin énemli bir farklilik gosterip gos-
termedigini stnamak tizere yapilan t-testi analizi 0,05 diizeyinde 6nemli bir farklilik
gostermektedir (t=5,101; p<0,05). Bir bagka deyisle, sifir hipotezi reddedilmis olup
denel iglem sonrasinda akademik basarilari acisindan deney grubu 6grencileri
yontinde anlaml bir farklilik oldugu séylenebilir.

Alt Problem 5. Deney grubu 6grencilerinin uygulanan isbirlikli 6grenme yon-
temine iligkin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin biiytik bir cogunlugunun (N=14) yonteme yonelik olumlu goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ancak, az da olsa (N=6) yonteme yonelik olumsuz goriig
bildirenler de bulunmaktadir. Bu 6grencilerin olumsuz goriislerinin nedenleri; grup
calismasinin 6grencileri kendi aralarinda ders dis1 konusmalara itmesi ve 6grencile-
rin geleneksel 6gretime aliskin olmalaridir. Ayrica 6grencilerin smav kaygisindan
dolay1, dogrudan konunun égrencilere anlatildig: ve bilgilerin hazir verildigi yonte-
mi daha cok istedikleri 6grenci goriislerinden belirlenmistir.

Olumlu goriis bildiren dgrenciler ise; igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenciler
arasi iletisimi sagladigini, bilgi paylasimini artirdigini ve yaptiklart deneyler aracili-
giyla konuyu somutlastirdiklarini belirtmektedirler. Ayrica 6grenciler, derslerin ¢ok
eglenceli gectigini ve derslerden zevk aldiklarini belirtmislerdir. Boylelikle kullanilan
yontem; bilissel, devinigsel ve duyussal alanlarda 6grenciler tarafindan olumlu
bulunmaktadir.

Alt Problem 6. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan geleneksel 6gretim
yontemine iligkin gortisleri nelerdir?

Ogrencilerin yaklagik olarak yariya yakininin geleneksel dgretim yontemi
hakkinda olumlu ve geriye kalanlarin ise olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Olumlu goriis bildiren 6grenciler, ilkdgretimden beri bu yontem ile ders anlatilma-
sindan dolay1 yonteme alisik olduklarini, yeni uygulanacak yonteme alismalarinin
zaman alacagini ve ayrica dersin soru-cevap, tartisma ve deney gibi etkinliklerle des-
teklendigi igin zevkli gectigini belirtmislerdir.

Olumsuz goriis bildiren 6grenciler ise, derslerde 6grencinin edilgen dinleyici
konumda oldugunu, konularmn soyut kaldigini, derslerde daha ¢ok tartisma ve ileti-
sim ortamlariin olmasi gerektigini belirtmektedirler.

Bu tablolardan ¢ikan bulgular, denel islemlerden, sonra her iki gruptaki 6gren-
cilerin bagarilariin gelismis olmasi, ayn1 zamanda deney grubunun kontrol grubuna
gore basarilarinda olumlu fark ¢ikmasi bulgularini desteklemektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde, ortadgretim fizik dersi “Su Dalgalar1” konusunun 6gretimine
yonelik olarak gelistirilen etkinliklerin kullanildig: isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretim yontemlerinin 6grencilerin akademik bagsarisina etkilerini belirlemek ama-
cyla yapilan arastirmadan elde edilen bulgularla ulasilan sonuglara ve gelistirilen
Onerilere yer verilmistir.

Sonug ve Tartisma

“Su Dalgalar1” konusunun 6gretiminde, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gre-
tim yontemlerinin 6grencilerin bagarisi tizerindeki etkileri ve uygulanan yontemler
ile ilgili 6grenci goriislerinin incelendigi bu arastirmada, elde edilen baslica sonuclar
sunlardir:

1. “Su Dalgalar1” konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gre-
nen ogrenciler, geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenen 6grencilere gore daha bagari-
It olmuslardir. Buradan, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin “Su Dalgalar1”
konusundaki bagarisini arttirdig1 sonucuna varilmigtir (Cizelge 4).

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencileri son 6lgtimlerinde, 6n
Slgtimlerine gore anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Cizelge 2 ve Cizelge 3).

Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci bagarisini artirdigi sonucu, gerek yurt
ici gerekse yurt dis1 yapilan ¢aligsmalarda elde edilen sonuglarla uyum igerisindedir.

Yurt iginde, ilkdgretim fen bilgisi (Aslan ve Afyon, 2005; Ates, 2004; Kasap,
1996), ortadgretim fizik (Dilek ve Giirdal, 2004; Sariay, 2008), ortadgretim kimya
(Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu, 2005), ortadgretim biyoloji (Hevedanli ve Akbayin,
2005; Sucuoglu, 2003), tiniversite fen bilgisi (Bilgin ve Geban, 2004), tiniversite fizik
(Tanel, 2006; Tanel ve Kavcar, 2008; Tanel, 2006; Sengoren, 2006; Sengdren ve Kavcar,
2008), tiniversite kimya (Erdem ve Morgil, 2004; Nakipoglu ve Benlikaya, 2001) alan-
larinda yapilan ¢alismalar igbirlikli 6grenmenin 6grenci bagarisini arttirdigini destek-
leyen arastirmalardan bazilaridir.

Yurt disinda ise, ilkogretim fen bilgisi (Akinsola, 1999; Lewis, Stern ve Linn,
1993; Merebah, 1987), ortadgretim fizik (Towns ve Grant, 1997), ortaggretim kimya
(Balfakih, 2003), iiniversite fizik (Heler ve Hollabaugh, 1992; Heler ve ark., 1992) ve
tiniversite biyoloji (Sadler, 2002) alanlarinda yapilan ¢alismalar isbirlikli 6§renmenin
ogrenci basarisin arttirdigini destekleyen arastirmalardan bazilaridir.
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2. Kontrol grubu 6grencileri, ilk kez karsilastiklar1 ve zorlanacaklarini diisiin-
diikleri konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasini savunmaktadirlar. Bu nedenle
kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu (N=9), geleneksel 6gretim yonteminden hos-
nut olduklarini ve yéntem degistirmek istemediklerini belirtmiglerdir. Johnson ve
diger. (1998) de yaptiklari calismalarinda 6grencilerin 6gretimdeki degisikliklere dire-
nebilecegini ve anlatim yonteminin siirmesi i¢in baski uygulayabileceklerini belirt-
mektedirler.

Kontrol grubu 6grencilerinin kullandigimiz geleneksel 6gretim yonteminden
hognut olmalarinin, daha 6nce farkli bir ya da birden ¢ok yéntemin kullanildig: ders
anlatimi ile karsilasmamalarindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

3. Deney grubu 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlukla (N=14), igbirlikli 6grenme
yonteminden hognut olduklar: goriilmiistiir. Bu sonug alan yazinindaki diger galig-
malarin sonuglar ile uyum igindedir. Herreid (1998)'in aktardigina gore; isbirlikli
dgrenme yonteminin kullanildig: 1200 ¢alismay1 inceleyen Johnson ve Johnson (1989,
1993), égrencilerin geleneksel 6gretim yontemine gore, igbirlikli deneyimden daha
¢ok hoglandiklarimi vurgulamaktadirlar.

McKittrick ve diger. (1999), ortadgretim mekanik konularinin 6gretiminde kul-
landiklar1 isbirlikli 6grenme yontemini, hem 6grenci hem de &gretmenlerin aym
sekilde anlama ve 6grenmeyi gelistiren etkili bir yontem olarak buldugunu belirt-
mektedirler.

Mills ve diger. (1999), fizik 6grencileri tizerinde gergeklestirdikleri ¢aligmala-
rinda, yontemin 6grencileri etkin bir bicimde diisiinmeye ve gortislerini degistirme-
ye cesaretlendirdigini belirtmektedirler.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile Erdem ve Morgil (2004) dgrencilerin giiven
becerilerinin gelistiginin gézlendigini, Nakiboglu ve Benlikaya (2001) da 6grencilerin
kendilerine olan giiveninin arttiginin belirlendigini rapor etmektedirler.

Deney grubu 6grencilerinin son 6lgtimlerde, kontrol grubu 6grencilerine goére
daha bagarili olmalari, igbirlikli 6grenme gruplarinda problem ¢ézme becerilerinin
geleneksel 6gretim gruplarina gore daha fazla gelistiginin de bir gostergesidir. Benzer
sonuglar Tanel,R., 2006; Tanel ve Kavcar, 2008; Tanel,Z.,2006; Sengoren 2006; Sengoren
ve Kavcar, 2008; Heller ve diger. (1992) ile Yu ve Stokes (1998)'un calismalarinda ve
Broyles (1999)mn aktardigina goére, Hollabaugh (1995)un calismasinda da ortaya
konulmustur.

Hazirlanan materyaller, dgrencilerin konuyu 6grenmek icin caba gosterip
diistinmelerini gerektirmis, bu durum 6grencileri yorarken basarilarinin artmasini
saglamistir.

Yapilan deneyler sirasinda 6grencilerin birlikte ¢alismalari, deneyin sonucuna
ulagmalari icin birlikte diistintip karar vermelerini saglamistir.

Alan yazininda “Su Dalgalar1” konusunda yapilmis bir ¢alismaya rastlanma-
mis olmast elde edilen sonuglarin 6zgtinligiint artirmaktadir.
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Oneriler

Calismamizin sonuglarindan ve uygulama sirasindaki deneyimlerden yola
cikilarak asagidaki oneriler gelistirilebilir:

1. Isbirlikli 5grenme “Su Dalgalar1” konusunda kullanilabilecek etkili bir yon-
tem olarak 6nerilmektedir.

2. Ogrencilerin derse etkin katilimlari saglanmalidir. Bu baglamda, 6gretmen-
lerin sif yénetimi konusunda bilgi ve beceriye sahip olmalar: 6nem tagimaktadir.

3. Ogrencilerin diisiiniip analiz etmelerini saglayacak gorsel ve diisiinsel ders
materyalleri hazirlanmalidir. Basit ve ucuz ders araglarinin dogrudan 6grenciler tara-
findan da hazirlanmasina énem verilmelidir.

4. Ogrencilerin igbirligi icinde galismalarim saglayacak ve diisiincelerini birbi-
riyle paylagabilecegi ortamlar hazirlanmalidir.

5. Ogrencilerin, olaylari somut olarak gézlemleyebilmeleri icin laboratuvar ve
gosteri deneylerine 6nem verilmelidir.

6. Fizik dersi icin diger konularin dgretiminde de kullanilmak {izere etkili
materyaller hazirlanmalidir.

7. Igbirlikli 6grenme yonteminin etkinliginin diger 6grenme yontemleri ile
kargilagtirilarak desteklenmesi saglanmalidir.

8. Bu arastirmada gelistirilen materyallere benzer materyaller “Dalgalar” tini-
tesinin diger konular1 icin de gelistirilmelidir.

9. Bu calismanin tilke genelindeki lise 6grencilerine genellenebilmesi igin ortak
aragtirma projeleri yapilmalidar.

10. Fizik dersine yo6nelik isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili gelistirilen mater-
yallerin elektronik ortamda paylasimi saglanmalidir.
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EK-1
ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMINE UYGUN HAZIRLANMIS
GUNLUK DERS PLANI
Ders: Fizik
Siire: 45+45 dk.
Unite: Dalga Hareketi

Konu: Su Dalgalar1 Uretilmesi, Hareketi, Yansimast

Ogretimsel Hedefler:
Hedef- 1: “Dalga Hareketi” tinitesine ait belli bash terimler bilgisi.

Hedef-Davraniglar:
1. Atma terimini agiklama
2. Frekans terimini agiklama
3. Periyot terimini agiklama
4. Dalga hareketi terimini aciklama
5. Dalgaboyu terimini agiklama
Hedef- 2: Su dalgalar1 konusuyla ilgili temel ilkeleri aciklayabilme.
Hedef- Davraniglar:
1. Su dalgalarinin olusumunu agiklama
2. Su dalgalarinin temel 6zelliklerini agiklama
3. Su dalgalarinda tepe ve cukur noktalarin 6zelliklerini agtklama
4. Dalga cesitlerini agiklama
Hedef- 3: Su dalgalarinin engellerde yansimalarini acgiklayabilme.
Hedef-Davraniglar:
1. Dogrusal dalganin diiz engelde yansimasinin seklini ¢cizme
2. Dogrusal dalganin parabolik engelde yansimasinin seklini ¢izme
3. Dairesel dalganin diiz engelde yansimasimin seklini ¢cizme
4. Dairesel dalganin parabolik engelde yansimasimin seklini ¢cizme
5. Su dalgalarinin yansimalarini 1s1§1n yansimast ilkelerinden yararlanarak agiklama.
Hedef- 4: Su dalgalar1 konusuyla ilgili belli bagh verileri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme
Hedef-Davraniglar:
1. Dalganin hizim veren bagintiy1 yazma
2. Dalganin hizinin nelere bagh oldugunu agiklama

3. Stroboskop yardimiyla dalganin hizinin nasil 6lgiildiigiinii agiklama

Icerik: Bu derste su dalgalari konusunun yalnizca yukaridaki hedef ve hedef davrarslari igine
alan boliim iglenecektir. Dersin icerigi kisaca; dalga hareketi tinitesine ait temel kavramlar, su
dalgalarmmn olusumu ve 6zellikleri, su dalgalarinin engellerden yansimasi, dalga hizinin 6lgiil-
mesi ve konuya yonelik sorularin ¢6ziilmesi basamaklarindan olusmaktadir.

Kullanilacak Malzemeler: Calisma yapraklari, problem yapraklar:.

Ders Oncesi Diizenleme: Uygulanacak tekniklere karar verilmesi, calisma yapraklarinin gogal-
tilmasi, derslikteki siralarin grup calismasina uygun diizenlenmesi.
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Teknik: Birlikte 6grenme

('jgvretimsel igler: Ders, hazirlanan ¢alisma yapraklari ve problem yapraklarinin ilgili kisimla-
riyla iglenecektir. Calisma yapraklari; 6grencilerin sonug ¢tkarma, yordama yapma gibi dgre-
timsel isleri grup arkadaslariyla birlikte yapmalarini saglayacak sekilde hazirlanmigtir.

Ogretimsel islem Basamaklar::

Ogrencilerin olusturulan gruplar halinde oturmalarmni saglama

Grup igindeki her tiyenin kendi aralarinda 1’den 4’e kadar numara almalari istenerek tahtaya
bu numaralara karsilik gelen yazici, sozcii-bilgi toplayici, malzemeci ve yonetici-giidiileyici
gorevlerini yazma ve her tiyenin gorev almasini saglama

Malzemecilere 6grenme malzemelerinden birer tane verme ve malzemeyi grupla paylagsma-
larin saglama

Ogrencilere yapmalari gerekenleri aciklama

Grup tiyelerinin sorumluluklarimi hatirlatma

Gruplar arasinda dolasarak gerektiginde 6grencileri yénlendirme
Ogrencilerin calisma yapraklarini dogru doldurmalarini saglama

Gruplarin bilgi toplayicilar araciligiyla diger grup tiyeleri ile etkilesim iginde olmalarini sag-
lama

Calisma yapraklarimi kontrol etmek ve doéniit saglamak amaciyla toplamak
Ogrencilere problem yapraklarini dagitma ve tizerinde galismalarmi saglama
Herhangi bir gruptan bir tiyenin segilerek yaniti sinifa sunmasini isteme

Gruplari ¢alismalarina gore degerlendirme

Hedeften Haberdar Etme: Calisma yapraklarinda “aklima takilanlar bolimii” ile 6grencilere
hangi hedeflere ulagilmak istenildigi kisaca verilmistir.

On Ogrenmelerin Hatirlatilmasi: Calisma yapraklarinda “hatirlatmalar ve ipuglar1” ve “tartig-
ma sorular1” bolimleri ile 6grencilere 6n 6grenmeleri hatirlatilmaya ¢alisilmigtir.

Degerlendirme: Calisma yapraklar: ve verdiklere yamitlara gére gruplara puan verme.
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EK-2
GELENEKSEL OGRETIM YONTEMINE UYGUN HAZIRLANMIS
GUNLUK DERS PLANI
Ders: Fizik
Siire: 45+45 dk.
Unite: Dalga Hareketi

Konu: Su Dalgalar1 Uretilmesi, Hareketi, Yansimasi

Ogretimsel Hedefler:
Hedef- 1: “Dalga Hareketi” tinitesine ait belli bash terimler bilgisi.

Hedef-Davraniglar:
1. Atma terimini agiklama
2. Frekans terimini agiklama
3. Periyot terimini agiklama
4. Dalga hareketi terimini aciklama
5. Dalgaboyu terimini agiklama
Hedef- 2: Su dalgalar1 konusuyla ilgili temel ilkeleri aciklayabilme.
Hedef- Davraniglar:
1. Su dalgalarinin olusumunu agiklama
2. Su dalgalarinin temel 6zelliklerini agiklama
3. Su dalgalarinda tepe ve cukur noktalarin 6zelliklerini agtklama
4. Dalga cesitlerini agiklama
Hedef- 3: Su dalgalarinin engellerde yansimalarini agiklayabilme.
Hedef-Davraniglar:
1. Dogrusal dalganin diiz engelde yansimasimin seklini ¢cizme
2. Dogrusal dalganin parabolik engelde yansimasinin seklini ¢izme
3. Dairesel dalganin diiz engelde yansimasinin seklini ¢izme
4. Dairesel dalganin parabolik engelde yansimasimin seklini ¢cizme
5. Su dalgalarinin yansimalarini 1s1§1n yansimast ilkelerinden yararlanarak agiklama.
Hedef- 4: Su dalgalar1 konusuyla ilgili belli bagh verileri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme
Hedef-Davraniglar:
1. Dalganin hizini veren bagintiy1 yazma
2. Dalganin hizinin nelere bagh oldugunu agiklama

3. Stroboskop yardimiyla dalganin hizinin nasil 6lgiildiigiinii agiklama

icerik: Bu derste su dalgalari konusunun yalnizca yukaridaki hedef ve hedef davramslari igine
alan boltim islenecektir. Dersin icerigi kisaca; dalga hareketi tinitesine ait temel kavramlar, su
dalgalarinin olusumu ve 6zellikleri, su dalgalarinin engellerden yansimasi, dalga hizimin 6lgiil-
mesi ve konuya yonelik sorularin ¢oztilmesi basamaklarindan olugmaktadir.

Kullanilacak Malzemeler: Calisma yapraklari, problem yapraklar:.

Ders Oncesi Diizenleme: Uygulanacak tekniklere karar verilmesi, alisma yapraklarinin gogal-

tilmasz.
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Yontem: Geleneksel 6gretim

('jgvretimsel igler: Ders, hazirlanan ¢alisma yapraklari ve problem yapraklarinin ilgili kisimla-
riyla iglenecektir. Calisma yapraklari; 6grencilerin sonug ¢tkarma, yordama yapma gibi dgre-
timsel igleri kendi baglarina yapmalarim saglayacak sekilde hazirlanmustir.

Ogretimsel islem Basamaklar::

 Ogrencilere konunun 6gretmen tarafindan anlatilmast

o Ogrencilere 6grenme malzemelerinden birer tane verme

 Ogrencilerin galisma yapraklarim dogru doldurmalarini saglama

o Ogrencilerin cevaplarim sinif arkadaglariyla paylasmalarim saglama

e Calisma yapraklarini kontrol etmek ve doniit saglamak amaciyla toplamak

e Ogrencilere problem yapraklarimi dagitma ve iizerinde caligmalarim saglama

¢ Herhangi bir §grencinin segilerek yaniti sinifa sunmasini isteme

Hedeften Haberdar Etme: Calisma yapraklarinda “aklima takilanlar bolimii” ile 6grencilere
hangi hedeflere ulagilmak istenildigi kisaca verilmistir.

On Ogrenmelerin Hatirlatilmas:: Calisma yapraklarinda “hatirlatmalar ve ipuglar” ve “tartis-
ma sorular1” boliimleri ile dgrencilere 6n §grenmeleri hatirlatilmaya gahisilmigtir.

Degerlendirme: Calisma yapraklar ve verdiklere yanitlara gére puan verme.
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EK-3

Sevgili Arkadagslar, )

Testte, coktan secmeli 2.5 tane soru bulunmaktadir. Sorularda alt: cizili boliimleri
dikkatlice okumaniz, dogru yamitlar1 vermenizde sizlere yardimer olacaktir. Basarilar
dileriz...

Prof. Dr. Nevzat Kavcar
Yal¢in Yalgin
Yiiksek Lisans Ogrencisi
DEU  Buca  Egitim
Fakiiltesi Fizik Egitimi
Anabilim Dalt

SUDALGALARI KONUSU BASARI TESTI

1) Bir dalga legeninde olusturulan su dalgalariin hizi
h = Suyun derinligi
f= kaynagn frekansi
d = Suyun safli1 niceliklerinden hangilerine baghdir?

A) Yalmz f B)hvef C)hved D) fved E)hfved

2) Bir dalga legenine h yiiksekliginden belli zaman araliklariyla kiigik bilyeler dusiiriilerek
dalga olusturuluyor. Bilyelerin birakildif1 yitkseklik 2h yapilirsa;
I- Dalganin iz degismez.
[1- Dalganin frekans: azalir.
11I- Dalgalarin genligi artar.
yargilarindan hangileri dogru olur?

A) Yalmz I B) YalmzII C)Ivelll D)l velll E) LII velll

3) / Su derinlii degismeyen ve iginde birbirine dik iki engel
) ¢ bulunan bir ortamdaki KL dogrusal atmasinin ilerleme
L‘F """""" yonii sekildeki gibidir. Buna gore, atmanin engellerden
- tiimiiyle yansidiktan sonraki ilerleme yonii nasil olur?
L

4) Kiiresel bir engelin merkezinden dairesel atma
« sekildeki gibi olusturuluyor. Buna gore, atmalarin
————— — oM engelden yansidiktan sonraki gorintimii nasil olur?
7 &« <
Erpl

A) B)
b [

A
[
T
el
O
pc
¢
:
/r'
N}
J
:
o
3
Yy ¥
T
T_
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5) Taban yatay olan bir dalga legeninde olusturulan
v parabolik engelin odak noktasi F dedir. Odaktaki
—————— .--—- noktasal K kaynagindan ¢ikan periyodik dairesel
+ dalgalar engelde yansidiktan sonra asagidakilerden
Eral hangisine benzer sekilde gider?

WA Yy«

Asal eksene paralel gelen dalgalarin engelden
yansidiktan sonraki goriintimii nasil olur?

7 o L2 Sekildeki su legeninde bulunan kiiresel engele
P O noktasindan gonderilen su dalgalar1 engelden
RN B Y] asagidakilerden hangisi gibi yansir?

B WE P 6

o Ergd E’b"e' Evpel
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8)

)

Sol Sag

Sekil-1 Sekil-2

Bir dalga legeninde noktasal bir kaynagm yaydigi dalgalann Sekil-1 deki gibi olmasi
gerekirken Sekil-2 deki gibi oldugu gézleniyor. Bu degisiklifin nedeni, asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Kaynagin frekansi artmaktadur.

B) Kaynagn genligi artmaktadir.

C) Kaynak sola dogru hareket etmektedir.
D) Kaynak saga dogru hareket etmektedir.
E) Kaynagin frekansi azaltilmaktadir.

9) Bir dalga legeninde legen boyunca hareket eden dogrusal periyodik dalga kaynag dogrusal
dalgalar yaymaktadir. Bu dalgalarin 6lgiilen dalgaboyunu, asagida verilenlerden hangisi
etkilemez?

A) Legendeki suyun yiiksekligi
B) Kaynagn titregim periyodu
C) Kaynagin hareketi

D) Kaynagin ilerleme hizi

E) Kaynagin titresim genligi

[ [
10) | & Su dolu bir dalga legeninde, XY cetvelinin titresimi ile
) olusturulan dogrusal atma, sekildeki gibi ilerliyor. Buna
/L /) /4 gore, asagidaki yargilardan hangisi dogrudur?
N M

A) Suyun derinligi, legenin KL kenarindan MN kenarina dogru azalmaktadir.
B) Suyun derinligi, legenin KL kenarindan MN kenarina dogru artmaktadir.
C) Suyun derinligi, legenin KN kenarindan LM kenarina dogru azalmaktadir.
D) Suyun derinligi, legenin KN kenarindan LM kenarina dogru artmaktadir.
E) Cetvelin X ucu suya, Y ucundan daha ¢ok batmistir
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11) Aralannda d kadar genislik bulunan iki engele
gonderilen dogrusal su dalgalarinin sekildeki gibi

a kinmim etkisinin daha az olmasi igin,
I- d genisligi kiigtiltiilmeli.
1I- Su derinligi artirilmali.

I1I- A dalga boyu kiigiiltiilmeli.
islemlerinden hangileri tek basina yapilmalidir?

A)YalmzI  B) YalmzII C) YalmzIII  D)Ivelll E) Il ve III

12) Sekildeki dalga legeninde dogrusal dalgalar dar bir
yariktan gegerken kirmima ugramaktadir. Kirmima
N ugrayan dalgalarin dogrusal atma olabilmesi igin,

I- Yarik genisligi w artirilmali.

11I- Dalga kaynaginin frekans: artiriimal.

III- Dalga legenindeki suyun derinligi artiriimali.
yargilarindan hangileri tek basina yapiimalidir?

A)YalmzI B) Yalmz I C) Yalmz IIT D)Ivell E)Ivelll

13) S Derinlizi degismeyen dalga legeninde x kaynagi
tarafindan olusturulan sabit periyotlu dogrusal dalgalar
engeller arasindaki aralifi gectikten sonra dairesel bir
sekil aliyor. Bu olay,

I- Kaynagmn periyodu

II- Suyun derinligi

III- Arahigin genisligi  niceliklerinden hangileri ile

ilgilidir?
A) Yalmz I B) Yalmz II C) Yalmz III D)Ivell E)L IIvellI
14) |Abslve, Bir dalga legeni farkli derinlikte iki bolmeye ayriliyor.
: " Dalgalarin yayllma hizi 1.bolmede 10 cm/s ise 2.
O\ 9 bolmede kag cm/s dir?(sin53=0,8 sin30=0,5)
5 203\
A)8 B) 10 C)12 D) 16 E) 20

15) Bir dalga legeninde bir dalga kayna‘g1 4 saniyede 10 kez suya dokunmaktadir. Dalganin
hiz1 60 m/s olduguna gore dalgaboyu ka¢ cm dir?

A)12 B) 24 C)30 D) 48 E) 60
16) Sekildeki dogrusal dalga kaynagi 0,5 saniye araliklarla
dalga iiretiyor. Ardigik 7 dalga tepesi aras1 uzaklik
jnﬂ‘t— 30 cm Slgiildiigiine gore, iretilen dalgalarin yayilma
Sa| iz kag cr/s dir?
A)S B)7 C) 10 D) 20 E) 30

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



@ Yalcin Yalgin / Nevzat Kavcar

Bir dalga legeninde, X ortamindan Y ortamina gegen bir

17
dogrusal atmanin t=0 amindaki durumu gekildeki gibidir.

Y ortam
Buna gore;
I- Y ortamindaki atmamn hizi, X ortamindakinden daha
X ortami kiigiiktir.

II- Y ortami, X ortamindan daha derindir.
- Y ortaminmn, X ortamina gére kirma indisi birden

kiigiiktir.

yargilarindan hangileri dogrudur?
A) YalmzI  B) Yalmz II C)llvellll D)Ivelll E)LIIvelll

18) X . X ortamindan gonderilen bir atma X,Y,Z ortamlarinda
) /é,* sekildeki yolu izliyor. Buna gbre, atmanin X,Y,Z
\ ortamlarindaki hizlan nasil siralanir?
4 AV V>V, O V= V=V,
Oy B) V> V>V, D) Vy>V=V,
2
E) V= Vo Vy

Bir dalga legeninde mercek bicimindeki s1§ ortamdan

19)
E / gecen dogrusal dalgalarin diiz engelden yansimig bigimi
e S asagidakilerden hangisine benzer?
'F'
Derin
A B C D E
) t_) NN ) )af ) € ) % B /
/ \‘9 D\
20) Ust gorintimii sekildeki gibi olan dalga legeninde X

bolgesindeki dogrusal su dalgalan Y bolgesine
gectiklerinde O noktasinda odaklaniyorlar. Buna gore,
dalga legeninde X ile Y arasindaki ortam asagidakilerden

hangisi gibi olabilir?

L
Do N P
5§ g sF Ven §
X N X @i v X

A)YalmzI B)Ivell C)lvelll D)lvelll E)ILIIvelll
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21) ~2 ~ 3

h
T3 cf e N
.F_m_ ‘I <5 1 ~
e sv'o‘ f _n dori _
Derinlikleri farkli ortamlarda olusan dogrusal atmalardan hangilerinin gegisleri dogru
¢izilmistir?

A) YalmzI B) YalmzIL C) Yalmz III D)Ivell E)IIvelll

22) Dalga legeninde K, L dogrusal atmalan s1g bslgeleri
|7 h o .
gecince I ve II yontinde nasil ilerler?
g “ l* s

pern\/ Do/ /5E\P)

A) B) 0

B WK kD e sl e

23) Bir dalga legeninde iki noktasal kaynakla yapilan girisim deneyinde bir P noktasinin
kaynaklara uzakliklar1 20 cm ve 15 cm dir. A=2 cm olduguna gore, P noktasi kaginci
diigiim ¢izgisi lizerindedir?

E)

=)
=
)
v

A)l B)2 C)3 D) 4 E)S
i 9%
24) ‘ A dalgaboylu dalga fireten ve aym fazda gahisan
‘ R K,,K,dalga kaynaklarindan 4\ ve )\ uzakliktaki P

noktasimn girisim desenindeki yeri nedir?(Kaynaklar

arasindaki uzaklik % den biiyiiktiir.)

A) 2.dalga katari B) 2. diigiim ¢izgisi
C) 3. dalga katar1 D) 3. diigiim ¢izgisi
E) 4. dalga katan

25) Derinligi her yerde aym olan bir dalga legeninde, farkli fazda titresen 6zdes S,ve S,
kaynaklar1 4 cm dalgaboylu dalgalar yayiyor. Bu dalgalann girisim desenini ikinci diigiim
cizgisi tizerindeki P noktasmin kaynaklara uzaklhigi P S,=30,2 cm, P §,=23 cm dir. Buna
gore, kaynaklar arasindaki faz farki kagtir?

A)O,1 B)0,2 C)0,3 D) 0,4 E) 0,5
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EK-4
DALGA HAREKETI UNITESI BELIRTKE TABLOSU
g|2 |9 |
2 2002
TSI |E s
S8 |E| 5 g
5 I~y 3 = %
ERE AR ko
Y 2 | 2 =
%' g Hedef Davraniglar
X Dalga kavramin derste gecen ifadesiyle yazma/sdyleme 259
= v
X Periyodik dalga, periyot, frekans, dalgaboyu, dalga hiz1 cg: g 0§
kavramlarini derste gegen ifadesiyle yazma/soyleme g 93‘
X Yansima ve kirilmay1 tanimlama [
@
X Ayrilma ve kiriimi tanimlama g:; g
X Girisimi tanimlama g =2
@
X Faz farki kavramini tanimlama ) %
X Doppler olayini derste gecen ifadesiyle yazma/sdyleme ®
X Su dalgal hizimm derinlige gore degistigini soyl EEEY
u dalgalarinin hizimin derinlige gore degistigini séyleme S
FEES
=3
X Dalgalarin girisimi icin en az iki kaynak gerektigini soyleme 0% ea %
285% =
v =5 =
a
X Periyot, frekans, dalgaboyu, dalga hizi kavramlarinin karsilig ZEEY
olan simge ve birimleri yazma a2 = =
2.2 @
X Dalgalart titresim ve yayilma dogrultularina gore adlandirma % g %
[CANS)
X Girisim olayindaki bagintilarda kullanilan simgeleri yazma == F;D_
= “n
X Faz farkinin karsilig1 olan simgeyi yazma 'R
X Dalgalarda hiz, periyot, frekans iliskilerini yazma/sdyleme §°§ g g
X Dalgalarda kirilma olay1 i¢in Snell bagmntisim yazma 5L ]
20 =
X Girisim deseni igin yol farki bagintisin1 yazma g an w; E;r
P PRSP . gL EeR
X Dugiim gizgileri igin gerekli kosulu yazma & % Z_ 87:
X Dalga katar1 igin gerekli kogulu yazma 2.3 g
o o 2.
X Faz farki bagintisin1 yazma -
X Enine ve boyuna dalga olusumunu yorumlama 55O
X Su dalgalarinda yansimayi sekil gizerek yorumlama ® % 0%
— o
X Stroboskop yardimiyla periyodik dalgalarin hizinin = g
Slciilmesini agiklama g é =
oo}
X Dalgalari duruyor gérme durumlarini yazma %_ Z E
X Su dalgalarinda kirilmayi sekil cizerek agiklama & 5 E
X Dalga hizinin derinlige gore nasil degistigini séyleme g % >
X Girisim deseninin geklini ¢izerek yorumlama g '__1
X Girisim deseni tizerinde diigiim ve karin noktalarin gosterme 3 <
X Faz farkinin girisim desenine etkisini yorumlama
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*

g2 |9 <
2 202
S|2|5 | & o
= =R e
5|55 o
S5 3| g
Q= |7 |8 =
S 2|2 =
%' g’ Hedef Davraniglar
X Diizlem ve dairesel su dalgalarinin engellerde yansimasini o U
degisik durumlar igin yorumlama 5'— 0%
X Hareketli kaynagin olusturdugu su dalgalarinin en biiytik ve 8 :):)r
en kiiciik dalga boylarini gerekli sekilleri ¢izerek yorumlama ]
a7z
X Girigim olaymin seklini gizerek yol farki formiiliinii hesaplama =& | c
S | X
X Su dalgalarinda yansima ile 15181n yansimasi arasinda iligki o 5 8
kurma 53 z ;
X Su dalgalarinin kirilmasi ile 15181n kirilmasi arasinda iligki g 2=
kurma s B >
X Su dalgalarinin mercek seklindeki ortamlardan gegisi ile 15181n g
merceklerde kirilmasi arasinda iligki kurma T
X Su dalgalarinda kirilma 6zelliklerini igen problemler ¢6zme a
X Girigim ile ilgili problemler ¢6zme
X Dalgalarin yansimasini ve kirilmasini deney yaparak irdeleme ®EFEY
=255
22 EE | »
X Su dalgalarmin derin ve s1§ ortamlardan gegisini deney § g (5‘,4 g ;Z>
yaparak irdeleme §Ezg | o
2 8% & | N
Eg5°
®
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EK-5
OGRENCI KOMPOZISYONU

Oncelikle uygulamaya katilip etkinliklerin bagarili bir sekilde tamamlanmasi-
n1 sagladiginiz igin tesekkdiir ederim.

Sizin goriigleriniz daha sonraki fizik derslerinde uygulanacak yontem ve
etkinliklere katki saglamasi, yapilacak ¢alismalara 1sik tutmasi agisindan bizim icin
oldukca 6nemli, bu nedenle asagidaki sorularla ilgili diistincelerinizi samimi olarak
yazacagimiza inaniyorum. Bunun i¢in simdiden tesekkiir ederim.

¢ Derste uygulanan igbirlikli 6grenme yéntemi ve uygulanan etkinlikler hak-
kindaki diistincelerin nelerdir?

¢ Derste uygulanan yontem ile daha énceki geleneksel 6grenme y6éntemi ara-
sinda derslerin iglenisi (derslerin zevkli ge¢gmesi, 6grenme) bakimindan kar-
silastirma yapar misin?

Oncelikle uygulamaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Sizin goriigleriniz daha sonraki fizik derslerinde uygulanacak yontem ve
etkinliklere katki saglamasi, yapilacak ¢alismalara 1sik tutmasi agisindan bizim icin
oldukca 6nemli, bu nedenle asagidaki sorularla ilgili diistincelerinizi samimi olarak
yazacaginiza inaniyorum. Bunun i¢in simdiden tesekkiir ederim.

e Derste izledigimiz yontemle ilgili diistinceleriniz nelerdir?

¢ Derslerinde geleneksel yontemden farkli bir yontem izlemek ister miydin?
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EK-6
CALISMA YAPRAGI
I
Grup Adi: Grop ™

ISIGIN DEGISIK ORTAMLARDAKI HAREKETI NASIL. OLMAKTADIR?
KIRILMA KANUNLARI NELERDIR?

Akhmiza takilanlar:
Is1gin degisik ortamlarda hareketi nasil gergeklesmektedir? 1=\ | \i-ihir ve yansis

Hatirlatmalar ve ipuclari:
Tiim dalgalar farkli ortamlarda farkl hizlarla hareket ederler.

Tartisma sorulari
Kirilma nedir? Gelme ve kirilma agisi nedir? Sapma agis1 nedir?

1 -
i Y v diges

B Isik 151mn ki OF fewdon kirilma Indis fren 9

e aaan Huconun .;\..l\-,.f-,(-;}r.‘ ARILMA deie . Betea v sy ‘V“(rrva\\‘x\e nae-

ie  otYena e .‘;;l'.ir\(t

\

Voova  SELME  AMS1  denic. Balhlten €3aca Lialon 12vain ‘\.\\:\)e\ﬁ aostaahl \e gaphisa
aciye KIRILMA RIS dgiir. 13w brddic den Jases Voaalmaden Sacekn J-’x‘rul\-_.;u\\\\q

Sy Ve Aad SAPM A ALGLY et
DAL N ® = Celme aquy

QR biedma a o
P o we

Tartisma sorulari
Havadan suya gelen 151n i¢in kirilma seklini gizerek yukaridaki agilar gdsteriniz.

weus A = Qelme  acast
® - brelma aasy
[ 3 sapMma

L %S>

Tartisma sorular:
Kirilma kanunlanm yazimz.

> ‘Az dds\,r\am adk  udwmian 36‘3;5{‘""‘@ v a b(neq aacmaline on (PR \EEE ) P
e he. ‘ '
3 Col Lojundes a2z wanena € RIENCUNEN I RN evilde Xoainkl;,

>2)\7; su (a0 };i s }4;‘ =

ho\‘ - (h1> i oY Gy
. - xR .
°<>S/|’\|( aCiSy Az Sl <S;‘(:|5‘
CaCat S\
_;(—w-\o\ 15ia L_)(n cue Aid e  Medmodm d:;ﬂw ackamn © v oo
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ax

Tartisma sorulari
Isik isinlarinin mercekte kirilmalarini dzel isinlari kullanarak ¢iziniz.

7 awme?
/7 Seen

Tartisma sorulari
Su dalgalarinda mercek seklindeki ortamlardan gegisini giziniz.

5‘;?.1 ) 7 R A
& A A7 7
axd T T
e ) R 00 T P S e o)
. ! R 4 1
y—— r N
AR, o — Y

S
UL V. N

i

. ~N »,
(s &
N V2L 1

T

. \'} sk g i

26 duinden nolhos ! Yoyre Lo\ao'd ' oprix
neon DreMlen doirese! da kmall  File2f p) AN
ook isma soralari aro.bnn\o 330 Yl 2 (To stie %o:%“i‘\.‘”’“ S

Su dalgalarinda kirinim olayini sekiller gizerek aciklayiniz. . - ... N
yi ¢ giklayin @6l Lir atoll s dolgalor:
+N\;H'\5| Ml ge arYudise

LSri\r«_\u 5\'\0“«‘"

5 MW

@ Prok Su;s\‘.é\ ) gprduilen dolgo Loyune  ykan gu\\s.\"‘i\ﬁ 15¢; dalop le
aro\ik Yoo getiklen sonrs senks ef\bf“’\ aresndalt  Lir aokde kewnsk dap

AT 5\\5' tSH\{'P\C deirese) deolgo  sekVinse 303\\\L®BF?%0\ J;\ alann

ekanst artie) 5 Y \
LR e et 1 < Bolge e Ve IR el arsElen s
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EK-7
PROBLEM YAPRAGI

Grup Adi: AFTtcteAR

Asagidaki soruyu ¢oziim basamaklarni izleyerek cevaplayimiz.
PROBLEM YAPRAGI I

SORU: Bir dalga legeninde iki.nokta kaynakla yapilan girisim deneyinde bir P noktasinm
kaynaklara uzakhklar 20 cmr ve 14 cm dir. X= 4 cm-olduguna gore; P noktas: kaginer diigiim
cizgisi lizerindedir?

> Gerekli sekli ¢izip verilen uzakliklar yerine yerlestiriniz.
/

> Sekilden yararlanarak matematiksel ifadeleri yaziniz,

o
3

lﬂ'ps\_?:;,a (n—%—_)} —

P N

> Verilenleri yazarak gerekli hesaplamay: yapiniz.

26— = ( h'J;L))i

6 = (ﬂ’%)'ll
b n-d
[ 2
3 =
% = n‘é - ?4‘12- h
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SORU: Aralarinda 12 cm uzakhk bulunan aym periyotlu iki nokta kaynak aym anda
calistirilarak bir girigim deseni elde ediliyor. Ikinci diigiim gizgisi {izerindeki bir noktanmn
merkez dogrusuna uzakligi 20 cm, kaynaklar aras1 uzakligin orta_yerine uzaklig1 40 cm dir.
Dalgaboyunu bulunuz. :

» Gerekli sekli ¢izip veriler}; uzakliklar1 yerine yerlestiriniz.
M

d = '7—.."“-?"‘ P">

Nz,
Xia=2.0
l_ =Lo
?;. J,‘nj‘\

> Sekilden yaralanarak dogru matematiksel ifadeleri yaziniz.
d.sng = (n-4))
. 15
Xnao _ ( n- -,:) M

!
[~ ARl Nur=y
-

» Denklemleri dalgaboyuna gore diizenleyiniz.

h d. Xm

e~
(%)

» Verilenleri yerine yazarak sonucu hesaplayiniz.

> g 5 ;
> AR L
.(2_3. EREI 3
2 2
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5 EK-8
DENEY YAPRAGI

DENEYSEL ETKINLIKLER I

Grup Adi: GRUP £ M4 (T .Corap )
Grup Uyeleri: Bedisl  Haylkae

Kenmal Léuort

Hourn Grict

<

{ AN ‘ . .
SUBALBALARININ'PLDE EDILMESI VE YANSIMASI DENEYI

Problem:
Dairesel ve diizlem dalgalar nasil elde edilir?
Su dalgalarimin engelden yansimasi nasil gergeklesir?

Su yiizeyindé olusan dalgalar yiizey gerilim ve yergekimi kuvvetlerinin etkisi ile gergeklesir.
Dairesel dalgalarimin olugmast igin bir damlaliktan ya da periyodik olarak suya degen sivri bir
ugtan yararlanabiliriz.

Su yiizeyine bir cetvelle veya bir silindir degdirilerek diizlem dalgalar elde edilir.

Materyal:
Dalga legeni, damlalik, cetvel, 151k kaynag.

Tartisma:
1. Dalga legenine 1 em yiiksekliginde su koyunuz.
e Bir damlaliktan yararlanarak dairesel su dalgalar olusturunuz. Gozlemlediginiz
sekli ¢iziniz.
- )a
2
ccea ———30ak\em| a0
BN
Y
BY

L g

o Suyiizeyine cetvelle dokunarak diizlem dalga elde ederek seklini ¢iziniz.

i L AAA - oaee el

gt

‘ll-'

N

L T SO

2. Suyun igine diizlem bir yansitic1 yerlestiriniz.
e Bu yansiticiya dairesel dalgalar génderiniz. Engelde yansiyan dalgalarin seklini
¢iziniz.

2 » =<,
e\o\ge \c{X‘ M \ ‘ ~
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¢ Diizlem yansiticrya diizlemle agt yapan dilzlem dalgalar yollaymn ve yansima
kurallarimi kontrol ediniz.

—_—

- l Laolen N » EstrhCl 3"“36 8@’:\;‘0:1‘{,,
)/)\ ‘ JpOsie.

5

N e e 2T

Su igine dairesel bir engel yerlestirin. Cukur tarafina dairesel dalgalar yollayiniz.
Odak ve merkez noktasim tayin etmeye galiginiz.

Ji

(444 ] | (me

e e T

Dairesel engele diizlem dalgalar yollayaralz-;(;;m-ma:l

ar1 éﬁzleyin.

[ | | (e

V. oo

Dairesel engelin tiimsek tarafina diizlem dalgalar yollayimz ve yansimalarin

Wi

) ;\eH

e e e o e
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EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING
ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT RELATING
WATER WAVES

Yalcin YALCIN®

Nevzat KAVCAR**

Abstract

By this research, it was intended to develop some activities related to
instructing water waves at the level of secondary school, and to compare effects
of the cooperative learning method, in which these activities were used on stu-
dents” achievement and views towards actual teaching methods, with conven-
tional teaching methods.

The research was performed on the forth grade students who go to a
state school in 2007-2008 academic year. The research was conducted by a total
of 40 students, 22 of them is named as experimental group whereas 18 of them
is named as control group.

During the experimental processes, together with cooperative learning
techniques, according to learning tasks activities relating water waves prepared
were applied on the experimental group, whereas traditional teaching techni-
ques were applied on the control group students. Before and after the experi-
mental processes; achievement tests were applied on both groups. Moreover, at
the end of the experimental processes, the students in both groups were asked
to write down their ideas in composition towards the methods used during the
lessons.

At the end of research, it was found that there were some significant dif-
ferences in favour of experimental group on the achievement.

Moreover, it was revealed from the compositions, written down by the
students, that the cooperative learning provided the students to use and deve-
lop some certain social skills, and help them to learn in a better way by sharing
information.

Key Words: Water waves, cooperative learning, conventional teaching
methods, students’ achievement

*

Master’s Student; Dokuz Eyliil University, Buca Faculty of Education, Division of Physics
Education, Izmir

«x Prof. Dr.; Dokuz Eyliil University, Buca Faculty of Education, Division of Physics Education,
Izmir
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FEN VE TEKNOLOJi DERSi KILAVUZ KITAPLARININ
KULLANIM SURECINE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI*

Kader B. KONUR**
Alipasa AYAS***
Barbaros KONUR****

Ozet

Bu ¢alismanin amacy, fen ve teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitaplarmin
faydalihigi, kullanilabilirligi, icerigi ve programa uygunlugu hakkinda 6gret-
menlerin diistincelerini belirlemektir. Calismada yar1 yapilandirilmis miilakat ve
yapilandirilmamus gozlem kullanilmustir. Elde edilen veriler kodlama yapilarak
anlaml hale getirilmistir. Aragtirmamin drneklemini 2006-2007 giiz déneminde
Rize ili Cayeli ilgesi ilkogretim okullarinin ti¢ tanesinden segilen 6 siuf 6gretme-
ni olusturmaktadir. Calismada kilavuz kitaplarda ¢ok fazla etkinlige yer verildi-
§i, agir bir dilin kullanuldigi, zaman ve arag-gereg sikintistnin oldugu, 6grenci
seviyelerinin dikkate alinmadigi, doldurulmas:i gereken formlarin 6gretmenin
¢ok zamanini aldig1 ortaya cikmustir. Buna karsin kilavuz kitaplarin; tasarimimimn
ve {inite dagilimimn iyi yapildigy, is birligi ve dayanismay: sagladigi, yaparak
&1 ve dgretmenleri plan yiikiinden kurtardig1 ortaya ¢ikmustir. Oneri olarak, belir-
lenen problemlerle ilgili uygulamaya yonelik olarak hizmet-ici egitim seminerle-
ri diizenlenmelidir. Ayrica, etkinliklerde kullanilan materyal eksikligi giderilme-
li, boylece programa daha uygun bir 6gretim yapilmasi saglanabilir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve Teknoloji dersi, 6gretmen, kilavuz kitaplar

Giris

Egitim, bireyin i¢inde yasadig1 topluma uyumunu saglamak ve yeteneklerini
gelistirmek amaci ile davranislarinda istenilen degisiklikleri olusturma etkinligi ve
siirecidir. Egitim sistemi icinde, ilkogretim en 6nemli basamaktir. Cocugun yasadigi
topluma ait bir varlik olmas: ancak ilkogretim sayesinde olmaktadir. Bu yiizden egi-
timin bu kademesi temel egitim olarak tanimlanmaktadir. Diger egitim basamaklari
da ilk6gretime dayandig: igin bu temel egitim, toplumun sadece egitim sistemini
degil, 6teki sistemleri de olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Aycan vd., 2002).

Bir lkenin egitim sistemi iginde uygulanan egitim programlari, 6ncelikle
iilkenin kendi gereksinimlerine ve yagantilarina uygun olmak durumundadir. Ulke-

*

Bu calisma Eyliil 2007’de XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulmustur.
** Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi, Cayeli/RIZE
*** KTU Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMAE Boliimii, TRABZON

**** MEB Sirt Hkégretim Okulu, Cayeli, RIZE
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mizde Avrupa Birligi'ne uyum amaciyla toplumsal yasamda ve toplumsal sistemler-
de oldukca kapsamli degisimlerin gergeklestirilmesinin zorunlu oldugu bir donem-
de, egitim basamaklarinda yapisal diizenlemelerin yapilmasi ve bu diizenlemeler
dogrultusunda egitim programlarinin gelistirilmesi gereksinimi duyulmustur. 2005-
2006 egitim-ogretim yilindan itibaren uygulanmaya konulan “Yeni Ilkogretim
Programi”nin bu gereksinime dayandirildigi kuskusuzdur. Bu gergevede programin
“6grenci merkezli” ya da “yapilandirmact” yaklasimdan hareketle etkinlik temelli,
ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini amaglayan, sinif ici ve sinif digi
o6grenme deneyimlerini biitiinlestirmeye 6nem veren bir anlayisla gelistirilmeye ¢ali-
sildig1 gortilmektedir. Bu 6zellikler dikkate alindig1 zaman yeni programin, ilkogre-
tim diizeyindeki egitime 6nemli katkilar getirme potansiyeli oldugu séylenebilir
(Ogretim Programlarini Degerlendirme Toplantisi, 2005).

Toplum ve gevre kalkinmasinin temeli, ilkogretim ¢aginda fen bilgisi dersleri
ile atilir. Bu derste gocuklar, icinde yasadiklar1 fen ve tabiat diinyasi ile ilgili bilimsel
okuryazarlik kazanirlar (Akgiin, 1996). Bilimsel okuryazarlik, “dogal diinyay: taru-
mak, agiklamak ve yorumlamak amaciyla, bilimde genel olarak kabul goren teorileri
kullanabilme kabiliyeti” olarak tanimlanabilir (Shiland, 1998). Bilimsel okuryazarlik,
hem 6gretme yontemlerinde hem de fen bilgisi ders kitaplarinda kullanilmas: yarar-
lar getirecek olan bir kavramdir (Baslanti, 2000). Giiniimtizde 6grencilerin fen dersle-
rindeki bagarisizliklar herkes tarafindan bilinmektedir. Ogrencilerin fen basarilari,
fen 6gretiminin bagarisi ile bagintilidir. Egitim sistemimizde, ilkdgretim okullar1 ve
liselerde 6grencilerin fen derslerindeki basarilarinin arttirilmasi konusuna gittikce
artan bir énem verilmektedir (Demircioglu ve Geban, 1996). Ogrenimlerinin ilk yilla-
rinda, 6grencilerde fen bilgisi saglam temellere oturtulmazsa, ileriki yillarda onlardan
basar1 beklenemez. Bunun igin, tilkemizin gelecegi olan genglerimizi muhakeme yete-
negini gelistiren fen egitimine yoneltmek gerekir. Bu da onlara 6grenimlerinin ilk y1l-
larinda fen derslerini sevdirmekle miimkiindiir (Giirdal ve Kulaberoglu, 1998). Bu
amaca ulagma yolunda, dersle ilgili kullamilan kitaplar 6nemli bir yere sahiptir. Ders
kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planh ve diizenli bir
bi¢imde inceleyip agiklayan, olarak 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlen-
diren temel bilgi kaynaklaridir (Kutlu, 1998).

Chiappetta, Fillman ve Sethna (1991)'a gore, fen bilgisi kitaplari, derslerde ¢ok
fazla miktarlarda bilgi birikimini 6grenciye sunmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu
da, 6gretmenlerin ders miifredatlarin1 bu amaca uygun olarak organize etmelerini ve
ogrencilerin bilimsel girisimi bu sekilde algilamalarini saglamaktadir. Soong ve Yager
(1993), okullarda kullanilan ders kitabinin, o okuldaki fen bilgisi 6gretiminin duru-
munun anlagilmasinda énemli bir gosterge oldugu yorumunu yapmisglardir. Ogrenci-
lerin, neredeyse biittin bilgilerin kaynagi olarak ders kitaplarini gérdiiklerini ve ders
kitabini biitiin bilimlerin kendisinden tecriibe edilebilecegi bir arag olarak algiladik-
larint belirtmislerdir. Ayrica ilk6gretim, okumay1 sevme ve iyi okuma aligkanligi
kazanmada baslangi¢ dénemidir (Kilig vd., 2001). Ders kitaplarinda, 6grencilerin dik-
kat ve ilgisini konuya ¢ekmesine, davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6grenme
yasantilarini sunmasina ve {inite sonunda kontrolii saglamasina, 6grencinin gozlem,
deney ve arastirma yaparak belli sonuglara kendi kendine ulasmasina firsat verilme-
lidir (Kaptan, 1999).

2004 yilinda yapilan 6gretim programi degisiklikleriyle 6grenci merkezli bir
egitim dtstintilerek fen bilgisi dersi “Fen ve Teknoloji” dersi olarak degistirilmis ve
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ogrenci ders kitaplarma ek olarak 6grenci calisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz
kitaplar1 da bu dersin kapsaminda sunulmustur. Bu kitaplar hazirlanirken ders kitap-
larinin hazirlanmasindaki temel ilkeler g6z 6niine alindigindan 6gretmenlerin 6gren-
ciye rehber olmasi agisindan fayda saglayacaktir. Ogretmenlerin 6grencilere iyi bir
fen okur-yazarligi kazandirmalar icin kilavuz kitaplarin etkili olmasi ve 6gretmenle-
rin de bu kitaplar: etkili kullanmasi 6nemlidir. Bu nedenle, kilavuz kitaplarin kulla-
nim stirecindeki etkililiginin arastirilmasi gerekmektedir.

Buradan hareketle ¢alismanin amaci, simif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Dersi kilavuz kitaplariyla ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Calismada, 6gretmenle-
rin Fen ve Teknoloji Dersi kilavuz kitaplar: hakkindaki goriisleri; bu kitaplarin fay-
dalari, kullanilabilirligi, igeriginin yeterliligi, programa uygunlugu ve katkilar1 bag-
laminda ele alinmisgtir.

Yontem

Arastirma probleminin dogas: geregi nitel 6zellik tasiyan bu calismada nitel
aragtirma desenlerinden olgu bilim kullanilmigtir. Olgu bilim deseni farkinda olunan
ancak derinlemesine ve ayrintil bir anlayiga sahip olunmayan olgulara odaklanmak-
tadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Olgularla giinliik yasantida sik sik karsilasilsa da bu tarugiklik onlarin tam ola-
rak anlagildig1 anlamina gelmez. Insanlara tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda
da tam anlaminin kavranamadigi olgular1 arastirmay1 amaglayan ¢alismalar icin olgu
bilim iyi bir arastirma zemini olusturmaktadir. Olgu bilim arastirmalarinda baglica
veri toplama araci goriismedir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar: ortaya ¢ikar-
mak i¢in gortismenin arastirmacilara sundugu etkilesim ve esneklik yoluyla irdeleme
ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Arastirmacinin goriistilen bireyle giiven ve
empatiye dayali bir etkilesim ortami olusturabilmesi énemlidir. Olgu bilim arastir-
malarinda yapilan goriismelere temel olusturmak ya da desteklemek amaciyla veri
toplama araci olarak gozlem de kullanilabilir (Yildirim ve Simgek, 2005).

Bu calismada, 6gretmenlerin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi icin
nitel veri toplama tekniklerinden olan yar1 yapilandirilmis miilakat ve verileri des-
teklemek amaciyla yapilandirilmamis gozlem gibi veri toplama araglarinin kullanil-
mast tercih edilmigtir. Boylelikle daha derinlemesine, aciklayici verilerin elde edilme-
si miimkiin olabilir. Yar1 yapilandirilmis miilakatta arastirmaci miilakat sorularmni
miilakata baglamadan 6nce hazirlar, fakat bireyler ve kosullara bakarak bazi esnek-
likler saglayabilir. Arastirmacinin asil gorevi, tartismada sorulan sorularin disina
cikildiginda mdtilakata katilan bireylerin tartisma konusu tizerinde odaklanmalarini
saglamaktir. Ozel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik veya agik degil
ise tekrar soru sorarak durumu daha agiklayict hale getirip cevaplar tamamlama fir-
sat1 sunma bu teknik yardimi ile gerceklesebilir. Miilakattan elde edilen verileri des-
teklemek amaciyla da yapilandirilmamis gozlem kullanilmistir. Gozlem, bir veya
daha fazla birey tarafindan gercek yasamda gergeklestirilenlerin planl bigimde izle-
nerek kayit altina alinmasidir (Cepni, 2007).

Ogretmenlerle 2006-2007 giiz doneminde yapilan ve 40-45 dk siiren miilakat-
larda, fen ve teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin faydaliligi, kullanilabilirli-
i, icerigi ve programa uygunlugu ve katkilar: hakkinda 6gretmenlere sorular y6nel-
tilerek gortisleri alinmaya ¢alisilmistir. Ayrica dénemin basinda, ortasinda ve sonuna
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dogru okullara gidilerek 6gretmenlerin siniflarindaki uygulamalar: belli araliklarla
gozlenmis ve gerekli notlar tutulmustur. Bu notlardaki miilakattan elde edilen verile-
ri destekleyen sonuglardan tartisma kisminda bahsedilmistir.

Orneklem

Olgu bilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandig1 olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
Ozellikle miilakatlarla derinlemesine veri elde edilecekse 6rneklemin ¢ok sayida
olmasina gerek olmayabilir. Ciinkii 6rnekleme dahil edilecek kisilerden elde edilme-
si diisiintilen verinin derinligi ve genisligi 6rneklemin biiyiikliigi ile genellikle ters
orantilidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmanin 6rneklemini 2006-2007 giiz doneminde Rize ili Cayeli ilgesi ilk-
ogretim okullarinin ti¢ tanesinden segilen 6 siuf gretmeni olusturmaktadir. Nitel
caligmalarda drneklemin biiyiikliigiinden ¢ok verinin derinliginin daha énemli oldugu
yukarda bahsedilmistir. Ilkégretimin ilk kademesinde Fen ve Teknoloji dersini sinif
ogretmenleri verdigi icin amach olarak 4. ve 5. sinf 6gretmenleri secilmistir. Fen ve
Teknoloji dersi hem 4.siif hem de 5.siniflarda okutuldugu icin her iki simiftan 6gret-
menlerin gortisleri alinip ilkégretimin ilk kademesi bazinda veriler degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Strauss (1987) nitel arastirmadaki veri analiz yontemlerinin standart hale geti-
rilemeyecegini ve veri analizini standartlagtirmanin nitel arastirmaciyr sinir-
landiracagini vurgulamaktadir. Standartlastirilmis veri analizinin arastirma yoluyla
eldeki verilere uygun, zengin ve derinlemesine sonugclar elde edilmesini olumsuz
yonde etkileyecegini dile getirmektedir.

Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar: ve anlamlar1 ortaya ¢ikar-
maya yoneliktir. Bu amagcla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve
olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢itkarilmasi ¢abast vardir. Bu analizde bir-
birine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir ve
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlenir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile
sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilerek bulgular aciklanir ve yorumlanur.
Veri kodlamasinda arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli boliimlere
ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢aligir.
Bu béliimler bazen bir sozciik, bazen bir climle ya da paragraf, bazen de bir sayfalik
veri olabilir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu béliimler, aragtirmaci tara-
findan isimlendirilerek kodlanir. Boylelikle farkli boliimlerde yer alan ve anlam ba-
kimindan iligkili olan verilerin bir araya getirilmesi ve iligskilendirilmesi miimkiin
olur (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu calismada nitel verilerin diizenlenmesinde énem-
li bir kolaylik saglayan veri kodlamasi yapilmistir. Miilakattan elde edilen ortak
goriisler dikkate alinarak verilerden gikarilan kavramlara gore kodlamalar yapilmis
ve anlaml1 hale getirilmistir.

Calismada kullanilan yapilandirilmamis gozlemde 6gretmenlerin miilakatta
verdikleri cevaplara uygun hareket edip etmediklerinin, sdylediklerinin var olan
ortamla uygunluk saglayip saglamadiginn belirlenmesi amaglanmistir. Bunun icin
gozlem sonuclarindan yeri geldiginde miilakat verilerini destekleyip desteklemedigi
konusunda bahsedilmistir.
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Calismada gecerligi artirma adina 6gretmenlerle uzun siireli etkilesim saglan-
maya calisilmig, belli araliklarla okullara gidilerek birden fazla gozlem yapilmistir.
Miilakatlarda derinlemesine veri toplanmaya ¢alisilarak anlagilmayan kisimlarla ilgi-
li katilimcilara déniilerek o kisimlari biraz daha agiklamalar: istenmigtir. Giivenirlik
ada ise, veri kodlamalar1 bir bagka uzmana kontrol ettirilerek kodlamalarin amaclh
olarak segilen katilimcilarin verdigi ifadeleri temsil edip etmediginin kontroli yapti-
rilmustir. Yapilan kodlamalarin arastirma sorularimi yansitip yansitmadigi uzmanla
birlikte tartisilarak, ifadelerin en uygun kategoride toplanmasi saglanmstir.

Bulgular

Miilakatin katilimcilara uygulanmasindan sonra elde edilen bulgular grup-
landirilarak asagida sunulmustur.

Kilavuz kitaplarin faydalilig: ile ilgili miilakat sorusu “Fen ve Teknoloji dersi
kilavuz kitaplarindan yeterince faydalaniyor musunuz? Yoksa halen eski sisteme
gore mi dersleri igliyorsunuz?” seklindedir. Miilakattan elde edilen veriler dogrultu-
sunda Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1’e gore, miilakata katilan 6gretmenlerin tiimii fen ve teknoloji kilavuz
kitaplarindan onlara rehber oldugu i¢in miimkiin oldugu kadar imkanlar dogrultu-
sunda faydalandiklarini, eski sistemi tamamen terk etmeyip eski ders kitaplarin ve
gerekli gordiiklerinde baska kaynaklar1 kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica bir kisi
sadece kilavuz kitaplarin kullanilmasinin 6gretmenin yapacaklarimi kaliplastirdigini
ve bu noktada bagka kaynaklara bagvurdugunu da belirtmistir.

Tablo 1. Kilavuz Kitaplarin Faydalilig: ile flgili Ogretmen Goriisleri

Kisi Kilavuz kitaptan Farkl1 kaynak Eski sistemden
faydalanma kullanimz faydalanma
1 Imkanlar dogrultusunda fayda- C?vr%“olful]z/ € Smll(fl ogam}na Eski ders kitaplar1 basta olmak
lantyorum. gore buttin kaynaklardan fay- | ;00 bagka kitap ve dergiler de
dalaniyorum.
kullaniyorum.
2 Ogretmeni yonlendirdigi icin E yiur;(gérdili(%ﬁg*l etl;inlikleril Eski sistemi tamamen terk
yeterince faydalanmaya calisi- agka kaynakiardan da yararia- { otjsimj siyleyemem.
yorum. narak yapryorum.
3 Unitenin hazirlik asamasinda Biazen Céliguretrr:;gi‘kac}t siimd Genellikle yeni sisteme gore
inceleyip faydalanmaya caligi- | P astirdigini diislindugimde dersleri isliyoruz.
yorum. bagka kitaplara bagvuruyorum.
4 Ogretmene rehber oldugu icin Clo k‘;lk olmasla da baska kita- Yeni programa uygun olarak
faydalaniyorum. plardan yararlantyorum. hareket ediyorum.
5 En iyi sekilde yararlanmaya Bilgi }<onusunda eksiklikler Eski sistemden faydalaniyoruz,
1 oldugu zaman bagka kaynaklar A .
galigtyorum. fakat dersleri cogunlukla yeni
kullaniyorum. . .
sisteme gore yapiyoruz.
Dersleri sadece bu kitapt:
6 Miimkiin oldugu kadar yarar- i§$ri\f;i):3r1f,csa ;a k:)}/)nirl‘dar— Eski sistemden bazen yararlani-
lantyorum. dan da faydalaniyorum. yorum.
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Kilavuz kitaplarin kullamiglilig: ile ilgili miilakat sorusu “Fen ve Teknoloji
dersi kilavuz kitaplarinin kullanishiligi nasildir? Anlagilabilir mi?” seklindedir.
Miilakattan elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2'ye gore, miilakata katilan herkes kilavuz kitaplarda etkinlik sayisinin
¢ok olmast ve islenis kisimlarinin ayrintili ele alinmasimin uygulamada o6zellikle
zaman olarak sikinti yarattigini, daha anlagilir ve sade bir dil kullanilmas: gerektigi-
ni, 6gretmenlerin doldurmalar1 gereken degerlendirme formlar: ve 6lgeklerin 6gret-
mene yiik oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica kitabin hazirlanmasinda 3 kisi kitabin
tasariminin, tinite dagiliminn iyi yapildigini, diger 3 kiside bazi boltimlerin karma-
stk oldugunu ve dgrencilerin seviyelerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate

alinmadigini ifade etmiglerdir.

Tablo 2. Kilavuz Kitaplarin Kullaniglilig ile Ilgili Ogretmen Gériigleri

Kisi Etkinlik say1s1 Dil kullanimi Kitabin hazirlanmasi Ogretmen yiikii

1 | Etkinliklerin ¢ok sayida| Sade ve anlagilir bir Kilavuz kitaplarin Doldurulacak degerlen-
olmasi sikint1 yarat- dille hazirlanabilirdi. tasarimi ve kalitesi iyi. | dirme formlari 6gret-
makta. mene ¢ok ytik olmak-

tadur.

2 | Etkinlik say1s1 gok Bazi kisimlarda agir dil | Unitelerin dagilimu Doldurulacak &lgekler
fazla. kullamilmuigtir. dogru ve bagaril bir 6gretmenin ¢ok vaktini

sekilde yapilmistir. almaktadir.

3 | Kilavuz kitaplarda ¢ok | Biraz daha sade bir dil | Organizasyon semasi Kimse bu 6lcekleri dol-
fazla etkinlik mevcut. | kullamilabilirdi. kitabin daha iyi kav- durmuyor. Seneye de

ranmasini saglamistir. | doldurmaz.

4 | Cok fazla etkinlik Dabha agik, anlagilir ve | Bazi boliimler kar- Olgeklerin hepsini dol-
oldugu igin zaman net bilgiler verilmelidir. | magik. Sayfalardaki durmak ¢ok vakit alir.
sikintist yaganiyor. yogunluk azaltilabilir.

5 | Etkinlikler ¢cok zaman | Dilin anlagilmasmda Ogrenci seviyeleri dik- | Formlarm hepsini dol-
alici. biraz zorluk cekiliyor. | kate alinmamis. duracak zaman yok.

6 | Tim etkinlikleri yap- Bazi karmastk kisimlar | Ogrencilerin hazir Formlar kirtasiye ve
mak ¢ok vaktimizi ali- | olsa da genelde bulunusluk diizeyleri zaman agisindan ¢ok
yor. anlagilir. dikkate alinmamus. ytik oluyor.

Kilavuz kitaplarin yeterliligi ile ilgili miilakat sorusu “Fen ve Teknoloji dersi
kilavuz kitaplarinin igeriginin yeterliligi hakkinda neler diistintiyorsunuz?
Eksiklikler varsa bunlarin neler oldugunu belirtir misiniz?” seklindedir. Mtilakattan
elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur.
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Tablo 3. Kilavuz Kitaplarin icerik Yeterliligi ile flgili Ogretmen Goriisleri

Kisi Ierik yeterliligi Opretmen eksikligi Soru eksikligi
1 Genelde igerigi yeterli. Tiim yontem ve teknikleri Calisma kitabindaki soru ve
kullanamiyorum. cevaplar verilmemis.
2 Igeriginde eksiklik gormiiyo- Kitabin gerektirdigi teknikleri | Sadece calisma kitabindaki
rum. kullanmada eksikliklerimiz var.| sorularin bazilar1 verilmemis.
3 Ogrenci merkezli olarak igerigi Ogrenci seviyelerindeki farklili-| FB -
yeterli. Klar ttim yontemleri kullan-
mamizi etkiliyor.
4 Ogrenciyi arastirmaya sevk Gerekli yontem ve teknikleri FB -
ediyor. kullanmada sikintilar var.
5 | Yeterli, konular birbiriyle bag- | FB- Ogrenciyi konuya hazirlamak
lantili. i¢in yonlendirici sorular olmali.
6 Yeterli sayilir. FB- Daha ¢ok soru ile konular
pekistirilmeli.

FB -: Konuyla ilgili herhangi bir fikirde bulunulmamuigtir.

Tablo 3’e gore, miilakata katilan tiim kisiler icerigin genelde yeterli oldugunu,
4 kisi 6gretmenlerin kitabin gerektirdigi yontem ve teknikleri kullanmadaki eksiklik-
lerinin goz ard1 edildigini, 2 kisi ¢alisma kitabindaki soru ve cevaplarin verilmedigi-
ni, 2 kisi ise 6grenciyi konuya hazirlamak i¢in yénlendirici sorularin olmasi gerekti-
gini belirtmiglerdir.

Kilavuz kitaplarin programa uygunlugu ile ilgili miilakat sorusu “Fen ve
Teknoloji dersi kilavuz kitaplarimin programa uygunlugu nasildir?” seklindedir.
Miilakattan elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 4. Kilavuz Kitaplarin Programa Uygunlugu ile flgili Ogretmen
Goriisleri

Kisi Zaman yetersizligi Malzeme eksikligi Ogretimin aksamasi

1 Uygun, fakat kitaptaki tim Kitaptaki tiim etkinlikler i¢in Cesitli nedenlerle okulun tatil
etkinliklerin yapilmasinda gerekli olan malzemeler eksik. | olmasi programa uygunlugu
zaman sikintisi oluyor. aksatiyor.

2 Uygundur, fakat her seyi yap- | Gerekli arac-gerecin hepsi mev-| Tatilleri telafi ederken etkinli-
maya kalksak stire sikintist cut degil. klerde segici davraniyorum.
yastyoruz.

3 Uygundur, dersin haftada 4 Bazen malzeme sikintist yasi- | Ogretimin aksamadigi durum-
saat olmasi da iyi. yoruz. larda programa uygundur.

4 Programla paralel bir sekilde Etkinlikleri yapmak igin tiim Kar tatili gibi tatillerde pro-
gitmeye calistyoruz. malzemelere sahip degiliz. gramda gecikmeler yaganiyor.

5 Bazen zaman yetigsmiyor. Arag-gereg eksikligimiz var. FB-

6 Her seyi yapmaya zaman yet- | Tiim malzemeleri bulmakta FB-
miyor. zorlaniyoruz.

FB -: Konuyla ilgili herhangi bir fikirde bulunulmamustir.
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Tablo 4’e gore, miilakata katilan tiim kisiler genelde kilavuz kitaplarin prog-
rama uygun oldugunu, fakat zaman ve arag-gere¢ konusunda etkinliklerde sikintilar
yasandigini ve bundan dolay1 programa tamamen uygunluk acisindan bazen sikinti-
lar yagadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 4 kisi de bu konuda, cesitli nedenlerle tatil
zamanlari araya girdiginde etkinlikleri yetistirmek adina segici davranarak programi
takip edebildigini ifade etmislerdir.

Kilavuz kitaplarm 6gretmene katkilar ile ilgili miilakat sorusu “Onceki yillar-
da 6gretmen kilavuz kitaplari yoktu. Bu yi1l kilavuz kitaplarin olmast size ne tiir kat-
kilar sagladi?” seklindedir. Miilakattan elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 5
olusturulmustur.

Tablo 5. Kilavuz Kitaplarin Ogretmene Katkilar1 ile flgili Ogretmen
Goriisleri

Kisi Rehber olma Arastirma yapma Plan yapma
1 Rehber olmustur. Hem 6gretmene hem ogrenciye | Ogretmeni plan yiikiinden kur-
aragtirma yapma imkani sag- tarmigtir.
lad1.
2 Cesitlilik saglayarak rehberlik | Arastirmaci sorularla yaratici Plan yapma asamasinda fayda-
yapmustir. diistinmeyi sagladi. landim.
3 Bize yol gosterici oldu. Dersler tekdtizelikten kurtuldu. | Plan yapmada bize kolaylik
saglamugtir.
4 Neyi nasil yapacagimizi bize Arastirma sorulariyla 6grenci | Genel olarak dersin planlan-
gosteriyor. merkezli egitime yonelmemizi | masinda ¢ok faydasi oldu.
sagladi.
5 Ogretmenin kaynak kitabr Ogretmenin derse hazirlan- FB-
olmasi agisindan iyi oldu. masina katkis1 oluyor.
6 Bircok yénde 6gretmene rehber | Arastirma sorulari konulara FB-
olmustur. zenginlik katiyor.

FB -: Konuyla ilgili herhangi bir fikirde bulunulmamuigtir.

Tablo 5’e gore, miilakata katilan herkes bu kilavuz kitaplarin 6gretmenin elin-
de kaynak kitap olmasi agisindan rehber oldugunu, cesitlilik sagladigini, 6gretmene
ve Ogrenciye arastirma yapma imkani sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica miilakata
katilan 4 6gretmen kilavuz kitaplarin kendilerine plan yapma konusunda faydali
oldugunu da ifade etmislerdir.

Tartisma

Yeni miifredatla birlikte fen bilgisi dersinin adi “Fen ve Teknoloji” seklinde
degistirilmis ve igerik olarak 6nceki yillardaki kitaplara gore bircok farklilik yapil-
mistir. Bunun yaninda 6gretmenlere kilavuz kitaplar gonderilmistir. Kilavuz kitap-
larla ilgili yapilan bu calisma, 6gretmenler yeterli bilgi ile donatilmadan, altyapisi
hazirlanmadan program uygulamaya konuldugu igin bir anda olan bu degisiklige
ayak uydurmada problemlerin yasandigini gostermektedir. Literatiirde yeni progra-
mun uygulanma agsamasinda altyap: yetersizligi oldugundan bahseden galisma mev-
cuttur (Ozpolat vd., 2007). Bunun bir gostergesi de 6gretmenlerin eski sistemden ve
eski ders kitaplarindan vazgegememeleridir. Bu durum yapilan miilakatlarda da
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belirtilmistir. Ogretmenler fen ve teknoloji kilavuz kitaplarmdan miimkiin oldugu
kadar imkénlar dogrultusunda faydalansalar da eski sistemi tamamen bir kenara
birakamamuislardir. Ctinki eski sisteme aliskin olan 6gretmenler bir anda ¢ok farkl
bir programin uygulamaya konulmasiyla programa adapte olmakta zorluk yagsamis-
lar ve daha onceki yillardaki aligkanliklarindan hemen vazgegememislerdir. Ogret-
menlerin yeni programa yénelik olarak kendilerini kismen yeterli gordiikleri Ozde-
mir (2005) tarafindan yapilan ¢alismada belirtilmistir. Kilavuz kitaplarda etkinlik
sayisinin ¢ok olmasi ve iglenisin ayrintili ele alinmasinin uygulamada 6zellikle zaman
olarak sikinti yarattigindan, daha anlagilir bir dil kullamlmas: gerektiginden, bazi
boliimlerin karmasik oldugundan ve 6grencilerin seviyelerinin dikkate alinmadigin-
dan bahsedilmigtir. Literatiirde kazanimlarin ¢ok olmasindan dolay: ders sayisinin
yetersiz kalmasi, 6grenci seviyelerindeki ugurumlarin etkinliklerin birlikte yapil-
masina engel oldugunu belirten sonuglara ulagilmigtir (MEB, 2007). Siruflara girile-
rek yapilan gozlemde de 6gretmenlerin etkinlikleri yapmada zaman sikintis1 yasa-
diklari, baz1 6grencilerin 6gretmenin soylediklerini kolay kavrarken bazilarinin anla-
madig1 goriilmiistiir. Bu problemin, programin biraz aceleyle hazirlanmasindan kay-
naklanabilecegi bazi 6gretmenler tarafindan da sdylenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
kitabin gerektirdigi yontem ve teknikleri kullanmadaki eksiklikleri goz ard1 edilmis,
tim O6gretmenlerin yontem ve teknikleri eksiksiz bilip uygulayabildigi kabul edil-
mistir. Ogretmen bu yéntem ve tekniklerin hepsini kullanabilse de grenci sayist ve
seviye farkliliklardan dolay1 uygulanabilirlikte yine sikintilar yasanmaktadir. Bu
sonugla ilgili literatiirde benzer bulgulara rastlanmistir (Sahin, 2008; Gomleksiz, 2005;
Gomleksiz, 2007; Giiven, 2008). Her 6grenciye gore ayr1 yontemler kullanildiginda
zaman probleminin ortaya ¢ikmasi, basarili 6grencilere gore kullanilan yontemlerde
diger 6grencilerin tamamen geri kalmasi, daha diisiik seviyeli 6grencilere gore egitim
yapilmasinin basarili 6grencileri magdur etmesi gibi sorunlar okullarda yapilan goz-
lem sonucunda ortaya ¢ikarilmistir. Kald1 ki 6gretmenlerin ¢ogu yine genelde kendi
bildikleri, onlara daha kolay gelen yéntem ve teknikleri kullanmada 1srarci olmakta-
dirlar.

Genel olarak kilavuz kitaplar programa uygun olsa da, zaman ve gerekli arag-
gerec konusunda sikintilar yasandigi igin programa tamamen uygunluk s6z konusu
olamamaktadir. Literatiirde de 6gretmenler tarafindan doldurulmus bir degerlendir-
me formu ¢alismasinda, 6grencinin malzemeleri unutuyor olmasi, etkinlik igin getiri-
len malzemelerin yeterli olmayisi, biitiin gruplarin ayn1 anda bir etkinligi yapacak
malzemeyi bulamamasi, Ogrencilerin kendi kendine c¢alisamamasi, 6grencilerin
koyde yasamalar1 nedeniyle biitiin arag gerecleri hemen temin edemeyecek olmast
gibi benzer sonuglardan bahsedilmigtir (MEB, 2007). Yapilan g6zlemlerde, etkinlik-
lerde gerekli olan arag¢ gerecten bazilarinin okullarda ya bulunmadig: yada 6grenci
gruplarma yetecek kadar olmadigi gozlenmistir. Ogrencilerden istenen malzemelerin
ise baz1 6grenciler tarafindan getirilmemesi de deneylerin yapimi asamasinda sikinti
yaratmaktadir. Bu arag gereg eksikligini destekleyen baska ¢alismalar da mevcuttur
(Giizel ve Alkan, 2005). Arag gereg eksikligine ek olarak bir de cesitli nedenlerle okul-
lar tatil edildiginde programin takibinin daha zor oldugu belirtilmistir. Kilavuz kitap-
larda konularda kavram yanilgis1 yasanan noktalarin ve ilgi cekici kisimlarin dikkate
alinmasinin gretmene gesitlilik sagladig1 ve 6gretmenin elinde bir rehber kitap olma-
st agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Fakat asil problem, ¢ogu 6gretmenin bu kila-
vuz kitaplar1 nasil kullanacaklar1 konusunda sorun yasamalar1 ve bir belirsizlik igin-
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de olmalaridir. Egitim 6gretim yilinin baginda yeni programin tanitilmasina yonelik
seminerler diizenlense de teoriye dayali oldugu icin ve kisa siirede verildigi icin
ogretmenlere tamamen yararli olmamaktadir. Yeni program tanitim seminerinin
yeterli olmadig1, seminer zaman olarak uygunsuz oldugu ve semineri sunanlarin da
alaninda pek yeterli olmadigr literatiirdeki calismalarla da desteklenmektedir
(Erdogan, 2005; Ercan ve Altun, 2005; Metin ve Canstingii Koray, 2007). TEDP Kocaeli
i Proje Yuriitme Birimi (2005) tarafindan yapilan arastirmada ve Ogretim
Programlarini Degerlendirme Toplantist’ nda (2005) kilavuz kitaplarla ilgili benzer
sonuglara rastlanmaistir.

Sonug ve Oneriler

Fen bilgisi kilavuz kitaplari hakkinda 6gretmen goriiglerinin ortaya ¢ikarilma-
styla ilgili yaptigimiz miilakat ve gézlem verilerinden asagidaki sonuglar ¢ikarilmis-
tar.

e Kilavuz kitaplarda ¢ok fazla etkinlige yer verildigi, agir bir dilin kullanildi-
81, etkinliklerin tiimiinii uygulamada zaman ve malzeme sikintisinin oldu-
gu,

e Kilavuz kitaplarda 6grenci seviyelerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin
dikkate alinmadigi, doldurulmas: gereken formlar ve 6lgeklerin 6gretmenin
¢ok zamanini aldigy,

e Kilavuz kitaplar ¢ok fazla yontem ve tekniklerin kullanimini gerektirdigi
igin 6gretmenlerin bu teknikleri kullanimindaki yetersizliklerinin goz ardi
edildigi,

Kilavuz kitaplardaki etkinliklerin zaman almasi, malzeme yetersizligi ve
gesitli nedenlerle (Seviye Tespit Sinavi, kar tatili, mahalli kurtulus giinleri
vb.) okulun tatil olmasi bir araya geldigi zaman programa uygunluk agisin-
dan aksakliklar yagandig1, aksi halde programa uygun egitim 6gretim yapil-
digy,

Ayrica kilavuz kitabin tasariminin ve tinite dagiliminin iyi yapildigy, is bir-
ligi ve dayanismay1 sagladigi, yaparak yasayarak ogrenmeye sevk ettigi,
Ogretmene rehber oldugu ve ¢esitlilik sagladigi, 6gretmeni ve 6grenciyi
arastirmaya sevk ettigi ve 6gretmenleri plan ytikiinden kurtardig1 ortaya
gikarilmigtir.

Yukaridaki sonuglara dayali olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Yeni programin uygulanmasimin ilk yillar1 olmasi nedeni ile gretmenlerde
gesitli sorunlar tespit edilmistir. Bu ¢alismada sonuglar1 genelleme gibi bir amacimiz
olmadig icin ¢alismada ortaya gikarilan sorunlar ¢alismada kullanilan 6rneklemin
sorunlaridir. Benzer ¢alismalar Tiirkiye genelinde yapilacak olursa genel sorunlarin
neler oldugu daha iyi tespit edilebilir. Béylece 6gretmenler igin bir ¢esit ihtiyag anali-
zi yapilmus olur. Tespit edilen bu sorunlara yonelik olarak da belli araliklarla hizmet
ici egitim seminerleri diizenlenebilir. Fakat bu seminerlerde 6zellikle uygulamali ola-
rak 6rnek anlatimlara yer verilmelidir ki 6gretmenlere daha faydali olabilsin. Ayrica
kilavuz kitaplardaki etkinliklere yonelik olarak gretmenlerin ihtiya¢ duydugu arag-
gereg eksikliginin giderilmesi ile programin gerektirdigi sekilde uygulanmas: daha
iyi saglanabilir.
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TEACHERS’ VIEWS ABOUT PERIOD OF USING
OF SCIENCE AND TECHNOLOGY GUIDE TEXTBOOKS
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Abstract

The aim of the study is to determine teachers’ views about science and
technology course teacher guide textbooks” usefulness, content, suitability with
the curriculum. Semi-constructed interviews and unconstructed observations as
data gathering instrument are used. Gathered data were coded. The samples of
study are six primary school teachers who are teaching in a three primary scho-
ol in Cayeli/RIZE in 2006-2007 autumn period. In study, it is found out that
guide textbooks include many activities, used a diffucult language, the time and
the materials are not enough, ignoring level of students, forms get a lot of time
of to fill. On the other hand, it is defined that guide text books whose design and
unit dispersion is good, provide collective and solidarity, direct teaching by
doing and living, guide to teacher and provide diversity, save teachers from
doing plan. As a recommendation, in-service training seminars include illustra-
tive practices should be arranged related to problems which are fixed. Besides,
lack of materials which will be used in activities should be overcame. In this
way, it can be provided suitable teaching for curriculum.

Key Words: Science and Technology course, teacher, guide textbooks
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PEDAGOJIK-ANALOJiK MODELLERIN
iS-GUC-ENERJi KONUSU iLE ILGILi KAVRAMLARI
ANLAMAYA ETKiSi

Niliifer CERIT BERBER*

Musa SARI**

Ozet

Aragtirmanin amaci, pedagojik-analojik modellerin kullaniminin,
ogrencilerin is-glig-enerji konusunu kavramalarma olan etkisini arastirmak ve
geleneksel ders anlatim yontemi ile karsilastirmaktir. Bu amag dogrultusunda
is, gtig, enerji konusunda gesitli pedagojik-analojik modeller gelistirilmis ve is,
glic, enerji konusunu anlamaya olan etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemi-
ni, Konya Meram Muhittin Giizelkiling Lisesi’ nin iki farkli subesindeki toplam
53 10. smuf Ogrencisi olusturmaktadir. Subelerden biri pedagojik- analojik
modellerden olan animasyonlarin ve analojilerin kullamlacagi deney grubu,
digeri ise geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilacagi kontrol grubu olarak
secilmistir. Arastirmada deneysel arastirma yonteminin ontest-sontest deseni
kullanilmigtir. 2006-2007 6gretim yilimin ikinci déneminde dért hafta siireyle
uygulama yapilmigtir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla is-giig-enerji konusu ile ilgili bir
kavram bagar1 testi ve yazili cevap gerektiren bir test gelistirilmistir. Hazirlanan
kavram basari testinin kapsam gegerliligi, yap: gecerliligi, glivenilirligi incelen-
mis ve test maddelerinin analizi yapilmustir. Pilot calisma verilerine gore testin
Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0,927, KR-20 giivenilirlik katsayis ise 0,921
bulunmustur. Kavram basari testinden elde edilen veriler bagimsiz grup t testi
ile analiz edilmistir. Sonuglar modellerin kullanildig1 grup lehinde anlaml gik-
mustir. Yazili cevap gerektiren test yardimiyla nitel anlamda veri toplanmis ve
ogrencilerin getirdikleri actklamalar karsilastirilmustir.

Anahtar Sozciikler: Pedagojik-analojik modeller, is-glic-enerji, animas-
yonlar, analojiler

Giris

Model, karmasik bir nesne veya siirecin basitlestirilmis sekilleridir. Modeller,
bir nesnenin nasil olustugunu, nasil davranacagini veya bir siirecin nasil gelistigini
anlamamiza ve tahminler yapmamiza yardim ederler. Modeller gercek degildir ve
kabul géren modeller yeni bilgilerle degisebilir (Harrison, 2001). Modeller, karmasik
goriinen olaylarin insanlar tarafindan anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla kullani-
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lan bilimsel ve zihinsel etkinliklerdir (Paton, 1996). Modeller ti¢ boyutlu yapilar, esit-
likler, diyagramlar, analojiler, metaforlar ve simtilasyonlar gibi bilimsel olguya iliskin
sembolik gosterimlerin genis bir gesitlemesini igerir (Harrison and Treagust, 1996).

Richards ve dig.(1992), modellerin agiklamaya ve anlamaya yardim eden yapi-
lar oldugunu ve bir durumu kolaylastiran ve genellikle gorsel olan analojik araglar
oldugunu ifade eder. Bir model bir sistemin potansiyel davranisini agiklayan ya da
tanimlayan bir kurallar grubudur. Atom, elektron, kuark gibi yapilar1 veya kimyasal
reaksiyonlart model kullanmaksizin nasil agiklayabilir ya da tanimlayabiliriz? Ogret-
menler 6grencilerin ytizlerinde soyut bir agiklama aninda beliren endiseli bakiglar
gordiiklerinde ne yaparlar? Iste o zaman bir analojiye veya bir modele ihtiyag duyar-
lar ve bu da fen derslerinde analojik modellerin neden ve ne siklikla kullanildigini
acgiklar.

Ogrenme ve dgretme bir siirectir ve bu siireg, dgrencilerin yeni kavramlar
anlayabilmeleri i¢in kendi zihinsel modellerini olusturmalarini gerektirir. Bu anlam-
da bilimsel modeller degerli araglardir. Ciinkii karmasik olgular1 basitlestirmek,
soyutu somut hale getirmek, ¢iplak gozle goériilemeyeni goriiniir hale getirmek ve
ogrencilerin daha 6nceki bilgileri ile bag kurarak konuyu ortama uyarlamak gorevle-
rini tistlenirler (Hestenes, 1996). Modeller farkli yas ve yetenege gore 6lgeklendirme
modellerinden teorik modellere kadar gesitlilik gosterir. Ttim modellerin ortak 6zelli-
&i, glindelik yasam igindeki nesne ve olaylari, karmasik bilimsel diisiinceleri ifade
etmekte kullanilan analojiler olmalaridir. Birgok arastirma onlarin bilimsel 6gretme
ve 8grenmedeki onemini destekler ( Harrison, 2001).

Analojiler ve ornekler; 6grenme isleminde asina olunmayan durumu, asina
hale getirmek igin kullanilirlar. Analojiler agina olunan bir durumla agina olunmayan
bir durum arasindaki benzerlikleri vurgularken, 6rnekler o kavramin ozelliklerini
gosterir (Treagust et. al., 1992). Analojilerin soyut kavramlar: gelistirmede énemli fay-
dalar1 vardir. Analojiler sezgi diizeyindeki bilgileri zenginlestirip yogunlastirarak
bilingli modeller seviyesine ¢ikarmaya yardimcr olur (Brown, 1993). Analojiler bilim-
sel 6grenmede kavramsal degismeyi hizlandiran, problem ¢6zmeyi, 6grenme ve gre-
timde bilimsel muhakemeyi ve buluslar1 gelistiren en 6nemli araglardir (Duit, 1991).

Animasyonlar, hareketli tarzda ger¢egin veya hayalin canlandirilmas: olarak
tanimlanabilinir. Animasyonlar verilmis bir konu tizerine 6grencilerin dikkatini ¢ek-
meye ve dikkatini muhafaza etmeye imkan saglamaktadir. Bu teknolojik arag, 6gren-
cinin bilgisine ve 6grenim siireci icerisinde 6grencinin bilgilerinin gelisimine uyar-
lanmak zorundadir. Deneysel bulgular gosterdi ki, animasyonlar az bir 6n bilgiye
sahip olan 6grencilerde anlamay: tegvik etmektedir. Animasyonlarin dinamik gorii-
niimii ve soyut olaylar: canlandirabilme 6zelligine sahip olmasindan 6tiirii, grenme
tizerine pozitif bir etki olusturmaktadir. Bir kimyasal olayin veya mikroskobik seviye
ile iligkilendirilmis kavramlarin gorsellestirilmesi onlarin 6grenciler tarafindan daha
iyi bir sekilde anlasilmasina yardimci olmaktadir. Animasyonu igine alan bir 6gren-
me olay1 6grencilerde iyi bir anlayis olusumuna destek vermektedir (Pekdag, 2005).

Pek ¢ok arastirma, fen derslerinde fen kavram ve stireclerini 6grencilere agik-
lamada model kullaniminin 6nemini desteklemektedir. Model deyince akla, matema-
tiksel formiillerden haritalara, animasyonlardan diyagramlara uzanan genis bir yel-
paze gelir. Fakat bunlar arasinda 6gretme ve 6grenme amactyla kullanilanlar vardir
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ki bunlara pedagojik-analojik modeller denir. Pedagojik-analojik modeller anlamay1
kolaylastirarak kalic1 6grenmeyi saglayarak dgretime yardimci olan gorsel benzetme
araclaridir. Son yillarda pek ¢ok arastirmanin, kavram yanilgilar: ve bu yanilgilarin
diizeltilmesine yonelik olarak ortaya atilan kavramsal degisim stireci tizerinde odak-
landig: goriilmektedir. Kavramsal degisim, anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi ve
kavram yanilgilarinin giderilmesi igin mevcut bilgilerin gézden gegirildigi ve yeni
bilgilerle uyumun saglandig: bir stirectir. Bu siirecte saglanmasi gereken sartlardan
bir de yeni bilgilerin anlasilirlig1 olacaktir. Bu baglamda yeni kavramlar 6gretilirken
pedagojik-analojik modellerin kullanilmasi, bu sart1 yerine getirmede etkili olacak ve
kavramsal degisimin gerceklesme ihtimali de artmis olacaktir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin amaci, pedagojik-analojik modellerin
kullaniminin, 6grencilerin is-giig-enerji konusunu kavramalarina olan etkisini aras-
tirmak ve geleneksel ders anlatim yontemi ile karsilagtirmaktir.

Yontem

Aragtirmada ontest-sontest desenli deneysel arastirma yontemi kullanilmistir.
Biri deney grubu, digeri kontrol grubu olmak tizere iki grup tespit edilmistir.
Uygulamaya ge¢cmeden 6nce bu gruplara 6n test olarak is-giig-enerji kavram basar1
testi uygulanmistir. Uygulanan kavram basar: testi, istatistik programu ile analiz edi-
lerek gruplarin basari ortalamalar: arasinda bir farkliligin olup olmadig: incelenmis-
tir. Ontest sonuglar1 gruplar arasinda basari agisindan anlamli bir farkliligin olmadi-
g1 gostermistir. Deney grubuna pedagojik-analojik modeller kullanilarak, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri ile 6gretim yapilmigtir. Uygulama her iki
gruba paralel olarak ve lise fizik miifredatina uygun sekilde yapilmistir. Deney gru-
bunda islenecek ders i¢in bilgisayar animasyonlar1 ve szl analojiler gelistirilmistir.
Uygulamalarin ardindan, is-gti¢ enerji kavram testi son test olarak tekrar uygulan-
mustir. Her bir gruba ait son test sonuglart istatistik programi yardimiyla analiz edile-
rek, aralarinda basar1 ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark olusup olusmadig: ince-
lenmistir. Yazili cevap gerektiren test ise her iki gruba uygulama sonrasinda uygu-
lanmistir. Yazili cevap gerektiren teste verilen cevaplar kavram yanilgilari agisindan
irdelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2006-2007 Ogretim Yil1 ikinci déneminde,
Meram Muhittin Giizelkiling Lisesinde okuyan 53 10. siuf 6grencisi olugturmaktadir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla is-gti¢-enerji konusu ile ilgili bir kavram
bagari testi ve yazili cevap gerektiren bir test geligtirilmistir. Béylece hem nicel hem
nitel anlamda veri toplanmistir. Kavram basar1 testi 27 ¢oktan se¢gmeli sorudan olus-
maktadir. Hazirlanan kavram testinin kapsam gegerliligine, yap1 gegerliligine, giive-
nilirligine bakilmig ve test maddelerinin analizi yapilmigtir. Bu nedenle hazirlanan
test oncelikle is-gtic-enerji konusunu gérmiis olan 300 lise 3. sinif 6grencisine pilot
¢aligma olarak uygulanmugtir. Pilot calisma verilerine gore testin Cronbach Alfa giive-
nilirlik katsay1s1 0,927, KR-20 gtivenilirlik katsayisi ise 0,921 bulunmustur. Testin fak-
tor yapisini belirlemek tizere faktor analizi yapilmis ve testin tek boyutlu oldugu
goriilmiistiir. Is-giic-enerji kavram basar testindeki sorularmn dogru cevap yiizdeleri
0,240-0,777 arasinda degismektedir. Dogru cevap ytizdeleri 0,40-0,60 arasinda kalan
orta giticliikteki sorular testin % 40’ mn1; 0,40" 1n altinda kalan zor sorular testin % 15’
ini; 0,60” 1n tsttinde kalan kolay sorular ise testin % 44’ tinii olusturmaktadir. Test
maddelerinin ayirt edicilik indislerinin 0,33-0,42 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Bunun yani sira testin ortalama ayirt ediciligi 0,35 civarindadir. Buna gore ayirt edi-
cilik agisindan kullanilabilir bir test oldugu sdylenebilir (Yilmaz 2004). Gruplarin
uygulama sonrasinda konu ile ilgili kavram yanilgilarinin ne diizeyde oldugunu 6lg-
mek ve karsilastirmak icin yazili cevap gerektiren 14 sorudan olusan bir test gelisti-
rilmistir. Test, 6grencilerin giinliik hayattan agina olduklar1 bazi durumlarla ilgili
yorum yapmalarini gerektiren sorulardan olusmaktadir.

Bulgular

Istatistiksel analizler, istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin
analizinde Bagimsiz grup t-testi kullanilmistir. Hipotezler 0,05 lik anlamlilik seviye-
sinde test edilmisgtir.

Is- gii¢-enerji kavram basari testine iliskin bulgular: Oncelikle aragtirma
verilerinin normal dagilima uyup uymadigini anlamak i¢in Shapiro Wilks normalite
testi yapilmustir. Ayrica, normallik testinin sonucuna goére normal dagilim gosterme-
yen veri gruplarimin basiklik(kurtosis) ve garpiklik(skewness) degerleri de incelen-
mistir. Carpiklik ve basiklik dl¢iisti +2 ile -2 araliginda degerler almis olan gruplarin
da normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir ( George ve Mallery, 2003). Is-giic-ener-
ji kavram basar1 testine ait 6n test ve son test verilerinin normal dagilima uydugu
goriilmiistiir ve parametrik testlerden olan bagimsiz grup t-testi kullanilmistir. Elde
edilen sonugclar Tablo 1’ de goriilmektedir.

Tablo 1. Uygulama 6ncesi ve sonrasi is-gli¢-enerji kavram basari testi ile ilgili
bagimsiz t testi dzeti

Ontest N Ortalama Standart sapma t Anlamlilik (p) Eta Kare (n?)
Deney grubu 27 6,77 2,70
0,301 0,765 0,0017
Kontrol Grubu 26 6,96 1,61
Sontest N Ortalama Standart sapma t Anlamlilik (p) Eta Kare (n?)
Deney grubu 27 11,11 3,03
2,977 0,004 0,15
Kontrol Grubu 26 8,65 2,98

Tablo 1’ den de goriildiigii gibi uygulama 6ncesinde gruplar arasinda anlam-
I1 bir farklilik gériilmezken, uygulama sonrasinda gruplar arasinda anlamli bir fark-
hilik vardir (p< 0,05). Buna gore pedagojik-analojik modellerin kullamildigi deney
grubu is- glic-enerji kavram basari testi agisindan geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubuna gore daha basarihidir. Ayrica, etki biiyiiklugii indeksi
olan eta kare degeri ortalamalar arasindaki farka iliskin genis bir etki biiytikliigii gos-
termektedir (r]2 >0,14). Buna gore, deney grubunda uygulanan 6gretim yaklagimu ig-
glig-enerji konusu ile ilgili basar1 tizerinde kuvvetli etkiye sahiptir denilebilir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek 6grencile-
rin is-gli¢-enerji kavramlari ile ilgili basar1 ortalamalar1 karsilastirilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 2" de verilmistir.
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Tablo 2. Uygulama 6ncesi ve sonrasi kiz ve erkek 6grencilerin is-giig-enerji
kavram basart testi ile ilgili bagimsiz t testi 6zeti

Ontest N Ortalama Standart sapma t Anlamlilik (p)
Deney Kiz 13 6,61 2,59 0,296 0,770
Grubu Erkek 14 6,92 2,89

Kontrol Kiz 17 6,94 1,63 0,086 0,932
Grubu Erkek 9 7,00 1,65

Sontest N Ortalama Standart sapma t Anlamlilik (p)
Deney Kiz 13 11,15 3,67 0,069 0,945
Grubu Erkek 14 11,07 2,43

Kontrol Kiz 17 8,64 2,76 0,14 0,989
Grubu Erkek 9 8,66 3,53

Tablo 2’ den de goriildiigii gibi, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grup-
larindaki kiz ve erkek 6grencilerin is-gii¢-enerji kavramlari ile ilgili bagar1 ortalama-
lar1 karsilastirildiginda cinsiyet agisindan bir farklilik gortilmemistir. Ayni sekilde,
uygulama sonrasinda da kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark olugma-
mugtir (p> 0,05).

Yazili cevap gerektiren teste iliskin bulgular: Ogrencilerin yazili cevap
gerektiren teste verdikleri cevaplar tek tek incelenmis ve frekans ve ytizdeliklerle bir-
likte aynen verilmistir. Cevaplar ve ifadeler, dogru (D), yanls (Y), eksik (E) ve ¢elis-
kili (C) seklinde gruplandirilmstir.

1. “Bir halat ¢ekme yarisinda, takimlardan biri digerine yavas yavas yenil-
mektedir. Bu durumda hangi takim is yapmaktadir? Ac¢iklayimz.” sorusuna verilen
cevaplar Tablo 3'de goriilmektedir.

Tablo 3: Halat gekme yarisi sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%

D | Biri pozitif digeri negatif yonde is 7127 1ki takim da is yapar ama kazanan 6 | 22

yapar. takim daha fazla is yapar.
E | Ikisi de yola aldig: icin is yaparlar. 4115 Kazanan pozitif yonde, kaybeden 6|22

negatif yonde is yapar.
D

Takimlarin ikisi de gii¢ harcar ve yoru-| 5 | 19 Her ikisi de birbirine kuvvet uygular | 5 | 19

lur. Ikisi de is yapar. ve yol aldirir. Ikisi de is yapar.

Yenilen takim is yapar. Kuvvetin etki- | 9 | 35 Biri yenmek digeri yenilmemek i¢inis | 4 | 15
Y | siyle yer degistirir. yapar.

Kazanan kazanmak igin, yenilen yenil-| 1 | 4 Kazanan taraf yenilen tarafa kuvvet 3|11

memek icin caba sarf eder. ikisi de is C uygular ve yol aldirir. Kendisi is yapar,

yapar. kargisindakine de is yaptirir.

[s-glig-enerji konusunun modeller egliginde islendigi deney grubundaki
ogrencilerin % 89 unun, geleneksel ders anlatim yontemi ile islenen kontrol grubun-
daki 6grencilerin % 27 sinin soruya dogru cevaplar verdigi gortilmektedir. Kontrol
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grubundaki dgrencilerin fizikteki is kavramim giinliik hayatta kullandigimiz ig kav-
rami ile ayni anlamda kullandiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
% 19 u “Yorulan is yapmustir” seklinde bir kavram yanilgisina sahiptir denilebilir.
Yine kontrol grubu 6grencilerinin % 9’ u, kuvvet uygulayanin degil tizerine kuvvet
uygulanann i yaptig1 gibi bir yanilgiya sahiptir. Ayrica yine kontrol grubu 6grenci-
lerinin % 15" inin is yapmak i¢in sadece yol almanin yeterli oldugu gibi eksik dtistin-
ceye sahip olduklar1 goériilmektedir.

2. “Halterci, halteri yukar: kaldirirken mi yoksa basinin tizerinde tutarken mi
is yapar? Yoksa her iki durumda da is yapar mi? Agklaymiz.” sorusuna verilen
cevaplar Tablo 4" de goriilmektedir.

Tablo 4. Halterci sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl % Deney grubu 2 fl%

Halteri kaldirirken is yapilir. Yol aldigi | 9 | 35 Halteri kaldirirken is yapihr. Alinan 7126

icin. bir yol ve uygulanan bir kuvvet vardir.
D D Halteri kzldlrlrken is yapilir. Yer degis- s | 30
Halteri kaldirirken is yapilir. Hareket | 2 | 8 tirme vardir.
ttigi ici
e Halteri kaldirirken yer ¢ekimine karsi 3ln

is yapilr.

E | iki durumda da is yapilir. ikisinde de | 6 | 23 | E Iki durumda da is yapilir. Ikisinde de 3ln
kuvvet uygul kuvvet uygulanir.
ygulanir.

y | iki durumda da is yapilir. ikisinde de | ¢ | 53 | y | Iki durumda da is yapilir. Ikisinde de
glic sarf eder. yorulur.

Is kavramu ile ilgili olarak sorulan bu soruda da deney grubunun % 67’ sinin,
kontrol grubunun ise % 43’ tintin dogru cevaplar verdigi gortilmektedir.

3. “Bir magazanin birinci katindan ikinci katina merdivenleri ya da asansorii
kullanarak ¢ikabilirsiniz. Yercekimi kuvvetinin tizerinize yaptig1 is hangi durumda
fazla olur? Aciklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 5" de goriilmektedir.

Tablo 5. Merdiven ve asansor sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl| % Deney grubu f|%
D | Ikisinde de yapilan is aynidir. 2 | 8 | D | ikisinde de yapilan is aynidur. 10| 37
Yiikseklik aynidir. Yiikseklik aynidur.
Asansorde fazladir. Hem asansoriin 10| 37
hem kisinin agirhg: vardir. Asansorde fazladir.
_ S ic 7126
Asansorde fazladir. Asansor daha >l s F = mg + ma oldugu igin.
hizhdir.
y | Merdiven de daha fazladir. Daha cok v Merdiven de daha fazladir. Yoruluruz.
: 4115
yol alinir. 2]8
Merdiven de daha fazladir. Daha cok Merdiven de daha fazladir. Basamak-
zaman alir ' 21 8 lar1 ¢ikarken kuvvet uygulariz. 114
Merdiven de daha fazladir. Daha cok Merdiven de daha fazladir. Her adim
enerji harcanir. 312 icin ayri is yapihr. 114
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Daha 6nceki sorularda oldugu gibi, 2. deney grubundaki dgrencilerin dogru
cevap verme orant kontrol grubundaki 6grencilerden fazladir.

4. “Bir cismin {izerine birden fazla kuvvet etki ediyorsa ve cisim yer degistiri-
yorsa, yapilan toplam is nasil hesaplanir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 6" da
gortilmektedir.

Tablo 6. Toplam is sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl% Deney grubu fl%
Net kuvvet bulunup alinan yol ile 10| 38 Bilegke kuvvet bulunur ve alman yol |13 | 48
carpilr. ile carpilir.
D | Kuvvetler bilesenlerine ayrilir ve cis- | 3 | 12 | D | Her kuvvetin yaptig1 is bulunur ve 7126
min gittigi yondeki kuvvetten zit yon- toplanir.

dekiler gikarilir. Kalan yolla ¢arpilir.

Biiytik kuvvetten kiiciik kuvvet 7127 Kuvvetler birbirini eksiltir. Kalan kuv- | 1 | 4
¢ikarilir ve yolla garpilir. vet yol ile carpilir.

E E
Kuvvetten siirtiinme kuvveti ¢ikarihi. | 5 | 19 Kuvvetler aym yondeyse toplariz, 5|19

farkl yondeyse ¢ikartiriz. Kalani yol
ile carpariz.

Bu soruya deney grubu 6grencilerinin % 74’ i, kontrol grubu 6grencilerinin
% 50" si dogru cevap vermistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin higbirinin her kuv-
vetin yaptig1 islerin toplanmasi gerektigini sdylememeleri dikkat gekicidir. Bu durum
kontrol grubundaki 6grencilerin isin negatif degerler alabilecegini kavrayamamis
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle birden fazla isin nasil toplanacagi
konusunda kararsiz kalmis olabilirler.

5. “Is ve gii¢ arasmdaki iligski nedir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 7’ de
goriilmektedir.

Tablo 7. Is ve giic sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl|% Deney grubu f|%

Giig, birim zamanda yapilan istir. 7127 Giig, birim zamanda yapilan istir. 10| 37
D | Giig =13/ Zaman 7 | 27 | D | Giig, is yapma hizidur. 5119

Giig, ise baglidur. 2| 8 Giig, ise baghdur. 3|11
E | Iste alman bir yol vardir. 2 | 8 | E | iste zaman 6nemli degildir. Ama giicte | 4 | 15

onemlidir.

Is, giice baghdur. 3|12 P=W/t 27| 100
Y | Is, giic yardumyla bir cismin hareket 519 | Y | Giicii fazla olan daha ¢ok is yapar. 5119

ettirilmesidir.

Deney grubundaki 6grencilerin biiytik kism1 bu soruya dogru cevaplar ver-
mistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin % 31’ i ise konuyu gérmiis olmalarina rag-
men giiclin kuvvetle ayni oldugunu dustinmektedir.
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6. “Hizlanan bir cismin tizerine mi yoksa yavaglayan bir cismin tizerine mi is
yapilir? Yoksa her iki durumda da is yapilir mi1? Agiklayiniz.” sorusuna verilen
cevaplar  Tablo 8 de gortilmektedir.

Tablo 8. Hizlanan ve yavagslayan cisim sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%
Her iki durumda da is yapilir. Kuvvet | 6 | 23 Her iki durumda da is yapilir. Is yapil-| 2 | 7
D | etki eder. masi icin kuvvetin yonti degil dogrul-

tusu 6énemlidir.

Her iki durumda da is yapilr. 4115 Her iki durumda da is yapihr. Ikisinde | 7 | 26
Hizlanan +, yavaslayan — yonde is de hiz1 arttirmak ya da yavaslatmak
yapar. igin kuvvet uygulanr.

E D
Her iki durumda da is yapilir. Tki 11| 42 Her iki durumda da is yapilir. Araba 8|30
durumda da yol alinir. yavasglarken frene basinca siirtiinme

kuvveti is yapar. Gaza basinca hizlanir.
Yine is yapilir.

Eger kuvvet etki ediyorsa ve yol ali- 3112 Her iki durumda da is yapilir. 3|11
C | yorlarsa is yapilr. Hizlanamn hizlanmasi, yavaglayann
yavagslamasi icin is yapilr.

Yavaglayana F kuvveti etki ediyorsa is
yapar ama fs yavaslatiyorsa is yap-
maz.

218 Her iki durumda da is yapilir. Biri 7126
E | pozitif digeri negatif is yapar.

Deney grubundaki 6grencilere “otomobil analojisi” uygulandigt i¢in bu grup-
taki 6grencilerin % 30" unun bu benzetmeyle cevap verdikleri goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin agiklamalar: kontrol grubundaki 6grencilere gore daha dog-
rudur.

7. “Strtiinmesiz bir ortamda sabit hizla ilerleyen bir cismin tizerine is yapil-
makta midir? Aciklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 9" da goriilmektedir.

Tablo 9. Sabit hizli cisim sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%
D | Is yapilmaz. 5|19 | D | Is yapilmaz. Kinetik enerjisi degismez. | 19 | 70
Is yapilir. Hiz1 vardar. 6123 Is yapilir. Hareket eder. 217
E
Is yapilir. Yol alur. 11|42 | E
4 Ig yapilir. Yol alir. 6|22
C | Is yapilir. Kuvvet etki ediyorsa yapilir. | 3 | 12

Is-eneri teoremi ile ilgili olarak sorulan bu soruda gruplarmn cevaplari arasm-
da bariz farklilik vardir. Deney grubunun % 70’ i dogru cevap verirken, kontrol gru-
bunun % 19’ u dogru cevap vermistir.

8. “Gerilmis bir yay bir oku firlatabilir. Hatta yay1 ne kadar ¢ok gererseniz ok
o kadar biiytik bir hizla firlar. Neden? Aciklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo

10’ da gortilmektedir.
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Tablo 10. Gerilmis yay sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu fl%
Potansiyel enerji nedeniyle artar. 16 | 62 Esneklik ve enerjiyle ilgilidir. 217
D
Fazla gerilen yay fazla kuvvet uygular.| 5 | 19 Potansiyel enerji artar. 8130
Yayda harcanan giic fazladur. 3112 Gerginlik artinca kuvvet de artar. 3|11
D
Yaydaki sikisma artinca oka yapilanis | 5 | 19
ve hiz artar.
Y
Yay sabiti artar. 218 Gerildikge potansiyel enerji ve kinetik | 7 | 26
enerji artar.
Y | Giig harcanarak oka ig yaptirilir. 217

Gruplarin dogru cevap oranlart hemen hemen aymdir. Fakat deney grubun-
daki 6grenciler daha agiklayict cevaplar vermislerdir.

9. “Bir lastik top belli bir yiikseklikten yere dogru firlatildiginda, ilk yiiksekli-
ginden daha yiiksege ziplar. Neden? Agiklayiniz...” sorusuna verilen cevaplar Tablo
11" de gortilmektedir.

Tablo 11. Yere dogru firlatilan lastik top sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%
Basglangicta kinetik enerjisi artmustir. 9135 Baglangicta hem kinetik hem de potan-| 11 | 41
D siyel enerjisi vardir.
D
Potansiyel enerji 6nce kinetige sonra 8131 Kalan enerjisinin hepsi potansiyel 6|22
tekrar potansiyel enerjiye doner. enerjiye dontismistiir.
E
Topta potansiyel enerjiyle birlikte 218 Top yere garpinca, yer topa kuvvet 4115
kinetik enerji de birikir uygular.
Daha yiiksege sigrayamaz. 2|8 Potansiyel enerji depolanir. 4|15
E | mgh=1/2mV2 + 1/2kx2
Y Top carpinca hizi artar. Etki-tepki 5|19 Top yer carpinca yer topa k}“"’et 217
s uyguluyor ve topun potansiyel enerjisi
prensibi.
artiyor.

Bu soruya ¢ok cesitli yorumlar getirilmistir. Deney grubunun % 63’ ii, kontrol
grubunun ise % 35" i dogru agiklamalar yapmustir.

10. “Bir salincaga periyodik olarak kuvvet uygulanmaktadir ve salincak gide-
rek ytikselmektedir. Neden? Aciklayimniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 12 de
goriilmektedir.
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Tablo 12. Salincak sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%
Kuvvet uygulaniyor ve is yapiliyor. 8 | 31 Salincak uygulanan kuvvetle is yapar | 9 | 33
D ve gittikge hizlanarak yiikselir.
D
Salincak yol aldigy icin is yapar. 5119 Stirekli is yapilir ve salincagin enerjisi | 7 | 26
artar.

Kuvvet uygulaninca is yapilir ve yol 7 | 27 | E | Uygulanan her kuvvetle salincak biraz | 5 | 19

E alir. daha hizlanr.
Salincagin potansiyel enerjisi artar. 4115 Eylemsizlik nedeniyle. 3|11
Y .
Y | Kuvvet arttika aldig yol artar. 2| 8 Kuvvet ve hiz giderek artar. 3|11

Bu soruda da deney grubundaki 6grencilerin gerek dogru cevap verme gerek-
se daha agiklayic1 cevap verme oranlar1 kontrol grubuna gore ytiksektir.

11. “Hizlandirilmug bir bisiklet, pedali déndiirmeden bir siire daha yol alir.
Neden? Aciklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 13" de goriilmektedir.

Tablo 13. Bisiklet sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl% Deney grubu fl%
Depoladig1 enerjiyi pedal ¢evirmeden | 7 | 27 Is yaptig1 icin hiz kazanir. Bu hiz siir- | 5 | 19
de kullanir. ttinme nedeniyle tiikenir. Bu arada yol
alir.
D
Bisiklette depolanan kinetik enerji 7127 Stirtiinmeli ortamda bir stire gider. 6|22
bitene kadar yol alir.
D
Depoladigi enerjiyi atmak igin 3112 Siirtiinme kinetik enerjiyi hemen bitir- | 4 | 15
E mez.
Kinetik enerjisi tamamen potansiyel 6|23 Pedalin kinetik enerjisi biraz daha is 4115
enerjiye dontisene kadar yol alir. yapar.
Y | Kinetik enerji azalarak potansiyel 3 | 12 | E | Bisikletin hiz1 aniden sifira diismez. 3|11
enerjiye dontisiir ve bu potansiyel
enerjiyle biraz daha yol alir. Y Potansiyel enerji depolanmistir. 5119

Deney grubundaki 6grencilerin % 71’ i, kontrol grubundaki 6grencileri % 54’
i gesitli dogru cevaplar vermistir. Fakat biitiin 6grencilerin % 26" sinin bisikletin kine-
tik enerjisinin potansiyel enerjiye doniisecegini sdylemeleri dikkat cekicidir. “Kinetik
enerjinin tiikkendigi yerde potansiyel enerji artar” seklinde bir yamilgiya sahiptirler. Bu
ogrencilerin potansiyel enerji kavramini tam olarak kavrayamadiklar: séylenebilir.

12. “Belli bir yiikseklikten diisen lastik bir top, yerden zipladiktan sonra neden
ilk ytiksekligine ¢ikamaz? Agiklaymiz..” sorusuna verilen cevaplar Tablo 14’ de
gortilmektedir.
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Tablo 14. Belli bir yiikseklikten diisen lastik top sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%

Yer stirtiinmeli oldugundan enerjisinin | 7 | 27 Yere diistince kinetik enerjisinin bir 9133

bir kismu harcanr. kismi 1s1 enerjisine doniistir.
D D

Is1 enerjisi seklinde kayip olur. 8131 Hava siirtiinmesinden dolay1 enerjisi | 8 | 30

azalir.

Potansiyel enerjisi azalir. 3112 [lk atildigindaki kinetik enerjinin bir 4115
E E | kismu kaybolmustur.

Yer ¢ekimi ivmesi nedeniyle gikamaz. | 7 | 27 Yer cekiminden dolay1 uzi ve kinetik | ¢ | 2
Y Y | enerjisi azalir.

Bu soruya her iki grubun verdigi dogru cevap oranlari birbirine yakindir.

13. “Masa tizerinde duran bir bloga bir siire kuvvet uygulayip harekete gecir-
dikten sonra kuvvet uygulamayi birakirsak, blok bir siire daha hareket edip durur.
Burada kaybolan kinetik enerjiye ne olmustur? Sizce burada enerji korunmug mudur?
Aciklayiniz..” sorusuna verilen cevaplar Tablo 15" de goriilmektedir.

Tablo 15. Masa iizerindeki blok sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu f|% Deney grubu f|%

Enerji korunmustur. Siirtiinme kinetik | 8 | 31 Enerji korunmamusgtir. Stirtiinmeden 3|11
D | enerjiyi bagka bir enerjiye dontistiir- dolay1 enerji 1s1ya doniistir.

miistiir.

Enerji korunmustur. Kinetik enerjiist | 3 | 12 Enerji korunmustur. Stirtiinme yoluyla | 19 | 70
C | enerjisine doniisiir ve mekanik enerji kinetik enerji 1s1 enerjisine doniistir.

korunur.

Enerji korunmamigtir. Durmustur. 7 |27 Enerji korunmamustir. Durdugu igin. 3|11

Enerji korunmamugtir. Stirttinmeden 3112
Y | dolay1 kaybolmustur. Y | Enerji korunmustur. Kinetik enerji 217

Enerji korunmustur. Kinetik enerji al1s potansiyel enerjiye doniigmdstiir.

potansiyel enerjiye dontismstiir.

Bu soruya deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gére daha
dogru cevaplar vermistir. Deney grubunun %81’ i, kontrol grubunun ise % 31" i soru-
ya dogru cevap vermistir.

14. “Bir akarsu tizerine kurulmusg bir hidroelektrik santralde elektrik enerjisi
tretilmesinin temel prensibini agiklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 16’ da
goriilmektedir.
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Tablo 16. Hidroelektrik santral sorusuna verilen cevaplar

Kontrol Grubu fl% Deney grubu fl%
Enerji kaybolmaz bagka bir enerjiye 9|35 Enerji kaybolmaz bagka bir enerjiye 14| 52
D dontistir. dontisir.
D
g | Su carki dondiiriir ve enerji tiretilir. 7127 Suyun potansiyel enerjisi kullanilir. 6122
Akan suyun kinetik enerjisi santrale 6| 23 | g | Suyun kinetik enerjisi elektrik enerjisi- | 4 | 15
geger. ne dondistr.
Y i ji-
Akarsuyun dalgalariyla elektrik enerjt 4115 | Y | Suyun akis hiz1 ve debisi ile... 3|11
si kazanilir.

Deney grubundaki 6grencilere konuyla ilgili bir model sunulmustur ve dola-
yisiyla deney grubu 6grencilerinin % 74" 4 dogru cevap verirken kontrol grubu
ogrencilerinin % 35" i dogru cevap vermisgtir.

Genel olarak bakildiginda, yazili cevap gerektiren testte yer alan 14 soruya
pedagojik-analojik modellerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin dogru cevap
verme oranlar1 geleneksel ders anlatim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksektir. Ayrica sorulara getirilen agiklamalarin dogrulugu
ve ¢esitliligi agisindan incelendiginde deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6gren-
cilerinden daha bagarilidir. Bu durumda, fizik konularinin gérsel materyaller ve ben-
zetmeler egliginde 6grencilere sunulmas: 6grencilerin konuyu anlamalar1 agisindan
gereklidir denilebilir.

Sonuclar ve Oneriler

Arastirma sonuglari, is-gtig-enerji kavramlarini anlama agisindan, pedago-
jik-analojik modellerin uygulandig1 deney grubunun geleneksel 6gretim yaklagimi-
nin uygulandig1 kontrol grubuna goére daha basarili oldugunu gostermistir. Buna
gore, is-gligc-enerji konusu ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasin-
da, model kullaniminin geleneksel 6gretim yaklasimina gére daha etkili oldugu
anlagilmaktadir. Bagka bir ifade ile pedagojik-analojik modeller, is-gii¢c-ener;ji konu-
su ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasini kolaylastirmistir denile-
bilir. Bu sonug, bu konuda yapilan pek ¢ok arastirma sonuglari ile de uyum iginde-
dir. Sezgin (2002), ilkégretim 4.simf “elektrik” tinitesini deney grubunda animas-
yonlar kullanarak, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi ile islemis ve
gerek basar1 gerekse kalicilik agisindan Ontestlerde aralarinda anlamli bir fark
bulunmayan bu gruplarin sontestlerde aralarinda deney grubu lehine anlaml fark-
liliklarin ortaya giktigini tespit etmistir. Sagirh (2002), analoji yonteminin 6grencile-
rin basarisina etkisini arastirdig1 ¢alismasinda, “elektrik” konusunu kullanmis ve
analoji yonteminin 6grencilerin ders basarisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagsmugtir. Chiu ve Lin (2005), farkli tipteki analojilerin, 6grencilerin basit bir elek-
trik devresinin, seri ve paralel bagli devrelerin isleyisi ile ilgili 6grenmelerini ve
kavram yanilgilarini nasil etkiledigini arastiran bir ¢alisma yapmuglardir. Ayrica,
dgretim oncesi ve sonrasinda, 6grencilerin zihinsel modellerini aragtirmiglardir.
Sonuglar, analoji kullaniminin, karmasik bilimsel kavramlarla ilgili sadece yogun
bir anlama saglamakla kalmay1p, ayn: zamanda 6grencilerin bu konulardaki kav-
ram yanilgilarinin tstesinden gelmelerine yardim ettigini gostermistir. Dagdemir
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(2006), ilkogretim 6. ve 8. sinif fen bilgisi derslerinde animasyon kullaniminin baga-
riya ve kaliciliga olan etkisini ve 6grencilerin bu yontem ile ilgili diisiincelerini aras-
tirmigtir. Arastirma sonuglart animasyonlarin kullanildigr deney gruplarindaki
ogrencilerle geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol gruplarindaki
Ogrenciler arasinda basar1 ve bilginin kalicihigi yontinden deney gruplari lehine
anlamli bir farliligin oldugunu gostermistir. Ayrica animasyon gruplarindaki 6gren-
cilerin animasyon yonteminin kullanilmasiyla ilgili goriislerinin olumlu oldugu tes-
pit edilmigtir. Goncii, H. (2006), ti¢ boyutlu goérsel animasyonlarla hazirlanmisg bil-
gisayar destekli ders sunumlarin, lise 2.siif “kimyasal reaksiyonlar” konusunun
dgrenciler tarafindan kavranmasinda etkili oldugunu tespit etmistir. Mat Iskender
(2007), Hkégretim Fen ve Teknoloji dersi 8. sinif miifredatinda yer alan “mitoz ve
mayoz hiicre boliinmesi” konusunun animasyon kullanilarak 6gretiminin 6grenci
basarisina etkisini incelemis ve istatistiksel analizler sonucunda animasyonlarla
yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime gore 6grenci bagarisinda daha etkili oldugu-
nu bulmugtur. Demirci Giiler (2007), fen ve teknoloji dersinin 6gretilmesi stirecinde
analoji yonteminin kullaniminin, grencilerin basarist ve bilgilerinin kaliciligini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Buna gore, kavramlarin anlasilmasini kolaylastirmak i¢in model ve benzetme-
lerden faydalanilmalidir. Fizik dersi matematiksel formiillere ve sayisal islemlere
bogulmamalidir. Fizik giinliik yasantimizla i¢ ice olan bir bilim dalidir. Fizik kav-
ramlarimin ve prensiplerinin hayatin bir pargast olduguna vurgu yapilmal, gtinlitk
olaylardan 6rnekler sunulmali ve fizik kavramlart somutlastirilmalidir. Fizigin her
tinitesine yonelik benzer ¢alismalar yapilmalidir. Analojiler ve bilgisayar animasyon-
lar1 gibi benzetme yontemleri, fizigin her konusu icin hazirlanmali ve bu stratejiler
daha da gelistirilmelidir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve denenen bu mater-
yaller, Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda kullamlmalidir. Ogretmenler, bu calis-
malardan haberdar olmali, 6nemsemeli ve artik geleneksel 6gretim yoéntemlerini
minimuma indirip modern 6gretim yontemlerini kullanmay1 kendilerine bir gorev
saymalidirlar. Ayrica ders kitaplari ve ders programlart uygun ve yerinde analojiler-
le desteklenmelidir.
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Not: Bu calisma Niliifer CERIT BERBER’ in Selcuk Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisiinde hazirladig1 “Is-Giig-Enerji Konusunun Ogretiminde Pedagojik-Analojik
Modellerin Kavramsal Degisimin Gergeklesmesine Etkisi: Konya [li Ornegi” isimli
tezden tiiretilmigtir. Ayrica, bu ¢alisma 23- 25 Haziran 2008 tarihli ve “International
Conference on Educational Sciences” isimli konferansta sozlii bildiri olarak sunul-
mustur.

Ekler:
* Caligmada kullanilan analoji 6rnekleri
OTOMOBIL ANALOJiSi

Araba kullanma stireci ig-giig-enerji konusu ile ilgili hemen hemen biitiin kav-
ramlar: gorebildigimiz bir stiregtir. Potansiyel enerji, kinetik enerji, mekanik enerji, is,
stirttinme kuvvetlerinin yaptig1 is gibi... Sadece araba kullanma stireci incelenerek bu
kavramlarin birbirleriyle olan iligkisi daha kolay anlagilabilir.

KAYNAK HEDEF
Depodaki benzin Potansiyel enerji
Arabanin hareketi Kinetik enerji
Gaza basmak Pozitif is yapmak
Frene basmak Negatif is yapmak
Benzinin bitmesi ve arabanin durmast Stirttinmeler nedeniyle mekanik
enerji kayb1
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ENERJININ KORUNUMU KANUNU

Enerjinin korunumu kanunu tipki su dongtistine benzer. Su déngtisiine gore,
diinyadaki su kaynaklari ne artar ne de azalir. Sadece form degistirir. Enerjinin koru-
numu kanununa gore de, diinyadaki toplam enerji ne artar ne de azalir. Sadece form
degistirir. Su buhar1 gokyiiziinde yogunlagarak bulutlar: olusturur. Kosullar uygun
oldugunda yagis meydana gelir. Yagis seklinde yeryiiziine diisen su, topraga, okya-
nuslara ve denizlere karisir. Boylece yeralt1 ve yeriistii sular1 olusur. Su, yiizey sula-
rinin buharlagsmasiyla atmosfere geri doner.

KAYNAK HEDEF
Su Enerji
Yogunlasma (Bulutlar) Potansiyel enerji
Yagis PE’den KE‘ye gecis
Yeralt1 ve yertistii sular1 (Denizler, Kinetik enerji
goller, vs.)
Buharlagma KE’den PE‘ye gecis

* Calismada kullanilan animasyon 6rnekleri

L Eat o
i
AX
W =-F.Ax
O - - -
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t=35 saniye

— P o
E E E E Bk E E B E
—Vo V=0 Vo
m 0000000090 m m 000 000
g
X X
Epo=0 Epor=0 Epo=1/2kx? Epor=0 Epoi=1/2kx? Epo=0
Exin=1/2mVo? Exin=1/2mV¢? Eiin=0 Exin=1/2mVg? Ekin=0 Exin=1/2mVo?
Ep=1/2mVo? Eop=1/2mVe?  Eip=1/2kx? Eop=1/2mVe? Eip=1/2k? Ep=1/2mVe?

Tekrar Oynat Tekear Oynat Tekrar Oynat

V-0
| I o ] I I I : I
° BB E B E &
h h h
901
0,
*Vn
E=1/2mVy? E=0 E=1/2mVy?
Ex=0 E=mgh E=0
E=1/2mVe? E=mgh E=1/2mVe?

Tekrar Oynat Tekrar Oynit Tekrar Oynat

* Is- giic- enerji kavram bagari testi

IS-GUC-ENERJi KAVRAM BASARI TESTI Cinsiyeti: KO EO
Ad1 Soyadr:
1-) Asagida verilen eylemlerden hangisinde is yapilmamigtir?
A) Markette aligveris sepetini itmek
B) Duvari itmek
C) Yerdeki kitaplar1 alip kitapliga dizmek
D) Yiiksek bir yerden atlamak
E) Kaydiraktan kaymak
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2-) Kiitlesi m olan bir cismin hiz-zaman grafigi hiz

sekildeki gibidir. m, V, ve t bilinenleri ile;

I) t stirede yapilan net is
Zﬂlll;ﬂll

IT) Cismin kinetik enerjisindeki degisme
IT) Cisme uygulanan net kuvvet

niceliklerinden hangileri bulunabilir?

A) Yalniz I B)Ivell C)Ivell D) Il ve III E)I, I ve III

3-)

Sekildeki 6zdes iki yay, stirtiinmesiz yatay dtizlemde birer uclarindan tutturul-
mus ve 6teki uglarindan da esit miktarda sikigtirilarak dnlerine My ve My kiitle-

leri konmustur. M1 > M)y dir. Serbest birakilan kiitlelerin yaydan ayrilma enerji-
leri E1 ve Ep, huz biiytikliikleri V4 ve Vj ise, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) E{1=Ey ve Vq <Vy
B) E{=Ey ve V| >V,
Q) E;=Ey ve V1=V,
D) E{ >Ey ve Vi >V,
E) E{<Ey ve V| <V,

4-) 1) Halterci, agirh@ elinde tutarken belli bir is yapar.
IT) Enerjisi olan cisim i yapabilir.
I1T) Uzerine is yapilan cismin kinetik enerjisi artar ya da azalr.
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz I B) YalmizIl C)YalmizIll D)Ivell E) I velll
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5-)

m kiitleli cisim sekildeki A noktasindan serbest birakilinca yay1 x kadar sikisti-
rabiliyor. X stkisma miktarinin hesaplanabilmesi i¢in agagidakilerden hangisinin
bilinmesine gerek yoktur? (stirtitnmeler ihmal ediliyor )

A) hy yiiksekligi

B) hy yiiksekligi

C) m cismin kiitlesi
D) k yay sabiti

E) g yercekimi ivmesi

6-) 1) Cok is yapan daha giicltidiir.
IT) Yapilan is ayni oldugunda, harcanan gii¢ de ayrnidir.
IIT) Harcanan enerji aynu iken, giig farkl olabilir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi yada hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz I B)YalnizIl C)YalmizIIl D)Ivelll E) I IIvelll

F,
7-) Sekilde bir cisme uygulanan dort F
kuvvet goriilmektedir. Cisim kuvvet-
lerin etkisinde sadece x dogrultusun-
da hareket edebiliyorsa; bu kuvvetler-
den hangileri kesinlikle ig yapamaz?
€ >F,

A) Yalniz Fy B)Yalniz Fy C)Yalniz Fy

D)F2 ve F3 E)F3 ve F4
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8-)

Kuvvet, yerdegistirme ve ig nicelikleri i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

Kuvvet Yerdegistirme is
A) Vektorel Vektorel Vektorel
B) Vektorel Skaler Vektorel
C) Vektorel Vektorel Skaler
D) Skaler Skaler Skaler
E) Vektorel Skaler Skaler

9-) Kiitlesi m olan cisim K noktasindan V hizi ile gegtigi anda cisme, siirtiinmesiz x

10-)

11-)

yolunda sabit ve yatay F kuvveti etkiyor. F kuvveti bilindigine gore, cismin L
noktasindaki kinetik enerjisi;

I) x uzaklig1 ”
»
I V, ilk hiz1 - F
|—> yatay
IIT) m kiitlesi K L

niceliklerinden hangilerine baglidir?
A) Yalmz I B)Ivelll C)IIvelll D)Ivell E)IIIvelll

P agirhigindaki bir cismi sabit hizla K noktasin-
dan L noktasimna gikarmakla yapilan is W1, L den

M ye cikarmakla yapilan is Wy, M den N ye
qkarmakla yapilan is W3 olduguna gore, W1

Wy ve W3 arasinda nasil bir iliski vardir? (stir-

tiinme yok)

A)W1>W2=W3 B)W3>W1=W2 C)W1> Wz >W3
D)W3 >W2>W1 E)W1=W2=W3

Sekildeki m kiitleli cisim A noktasindan V ilk

hiz1 ile atiliyor. Cisim E noktasina kadar ¢ika-
bildigine gore;

I) ABCDE yolu stirtiinmesizdir.

IT) Cismin B ve D deki hiz biiyiikliikleri esittir.
III) E den geri d6nen cisim A ya kadar ¢tkamaz.
yargilarindan hangisi yada hangileri yanhgtir?

A) Yalniz I B)Ivelll C)Ivelll D)Ivell E) L Il ve III
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12-) 1) Cisim agagiya dogru hareket ediyorsa, is pozitiftir.
IT) Cisim yukariya dogru hareket ediyorsa, is pozitiftir.
III) Cisim yatay olarak hareket ediyorsa, is sifirdur.
IV) Cisim yatay olarak hareket ediyorsa, is pozitiftir.

Bir cisme etki eden yercekimi kuvvetinin yaptig1 isle ilgili olarak yukaridakiler-
den hangisi yada hangileri dogrudur?

A) Ivelll B)Ilvelll C)IvelV D)IlvelV E)Higbiri
13-) Sekilde, bir cismin hiz-zaman grafigi veril- vim/s)
migtir.

Hangi aralik yada araliklarda cisim tizerine
is yapilmistir? :
1o m__v Hs)

A) Yalniz I B) Yalniz III C)lvelV D) Il ve III E) I1, 11T ve IV

14-)

Sekil - | Sekil - 1l

Sekil-I ve Sekil-II de K ve L cisimleri aymu yiikseklikten harekete baglhyorlar. Egik
dtizlemlerin alt uglarmna geldiklerinde Vj > Vi oldugu goriilmektedir. Bunun

nedeni agsagidakilerden hangileri ile agiklanabilir?

I) K cisminin kiitlesinin L cisminin kiitlesinden daha biiyiik olmas.

IT) K cisminin potansiyel enerjisinin, L cisminin potansiyel enerjisinden biiytik
olmasi.

III) K nin baglangicta ilk hizinin olmasi.

A) Yalniz II B)YalnzIII  C) II ve III D)Ivell E)I Il ve III
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15-)

16-)

17-)

18-)

I) Bir cismin tizerine yapilan ig sifirsa, cisim hareket etmez.
IT) Bir cismin tizerine yapilan is sifirsa, cismin hizi degismez.
III) Bir cisim yavagliyorsa yapilan is negatiftir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi yada hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz I B)YalmzIl C)Ivelll D)Ivelll E)I IIvelll

Sekildeki m kiitleli cisim, K noktasindan
V hiziyla atilinca H noktasina kadar
¢ikip duruyor. Ayni cisim N den serbest
birakilinca L noktasina kadar ¢ikabiliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi yan-
listir?

A) NM arasi siirtiinmesizdir.

B) ML arasi siirtiinmesizdir.

C) KL aras: stirtiinmeli olabilir.
D) HN aras: siirtiinmeli olabilir.

E) Biitiin yol siirttinmelidir.

m kiitleli bir bloga stirttinmeli bir masa tizerinde kisa stireli bir kuvvet uygula-
nip birakiliyor. Bir siire sonra, asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Blogun kinetik enerjisi azalir.

B) Blogun mekanik enerjisi degismez.

C) Blok siirtiinme kuvvetlerinin etkisiyle durur.
D) Suirtinme kuvveti blok tizerinde is yapar.

E) Blogun potansiyel enerjisi degismez.

h yiiksekliginden m kiitleli bir n
cisim V hiziyla atildiginda stirtiin-

meli yatay diizlemde x kadar yol Vo
alip duruyor. Bu x yolunun biiytik-
lugii asagidakilerden hangilerinin
degismesinden etkilenir? (Sadece 1
yatay diizlem stirtiinmelidir.) 5 X '

I) h yiiksekligi
1) Vy hizi
IIT) m kiitlesi

A) Yalniz I B) Yalniz II C)lvell D) I ve IlII E) L, 1T ve III
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19-) Egik diizlemin alt ucundan V hizi ile atilan
cismin toplam enerjisini agsagidaki grafikler-
den hangisi ifade eder? (Siirtiinme yok)

B) C)

Toplam Enetji Toplam Enerji

Taplam Enerji

Faman

D) 4 Taplam Ernetii E) Toplam Eneriji

20-) K

1
7 -
A u

L

—

—ab

=

m kiitleli bir cisim sekildeki gibi h yiiksekliginden V ilk hiz1 ile atiliyor. Cisim K,
L, M, N ve T noktalarindan gegctigine gore cismin hangi noktadaki kinetik ener-
jisi en kiigiikttir? (Stirttinme yok)

A)K B)L oM D)N E)T

21-) Bir magazanin bir katindan digerine ytirtiyen merdivenle, asansorle ve merdi-
venlerle ¢ikarken kiitle cekim potansiyel enerjimizde olacak degisiklikler icin
hangisi ya da hangileri dogrudur?

I) Asansor ve yiirtiyen merdivenle ¢ikinca ayni, merdivenlerden ¢ikinca farkl
olur.
IT) Asansorle en fazla, merdivenlerden ytiriiyerek ¢ikinca en az olur.
III) Her durumda kiitle ¢cekim potansiyel enerjisi ayni olur.

A) Yalniz I B) Yalmiz I C) YalnizIIl D) Higbiri E) I, II ve III
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22-) 1) Giig, enerji aktarma hizidir.
IT) Giig, birim zamanda yapilan istir.
III) Guig, yapilan isin gegen zamana oramdir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi yada hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B)YalmizIl C)YalmizIIl D)IIvelll E) I IIvell

Siirtiinmesi 6dnemsiz ortamda A noktasindan serbest birakilan araba B ve C nok-
talarindan gegerek hareketini siirdiiriiyor. Harekete iligkin;

I) Arabanin B ve C noktalarindaki mekanik enerjileri aynidur.
IT) Arabanin K, L ve M konumlarindaki kinetik enerjileri aynidur.
III) Araba KB ve LC yollarin ¢ikarken mekanik enerjisi azalir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B)Yalniz Il  C)Ivelll D)Ivell E) L Il ve I

24-) I- Hareketli bir cismi durdururken is yapilir.
II- Duran bir cismi harekete gegirirken ig yapilir.
I1I- Hareket halindeki cisim tizerine is yapilmaktadir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C)lvell D) II ve III E)L II ve III

25-) Ug 6zdes top bir binanin tepesinden ayni ilk hizla atiliyor. Topun biri yatay ola-
rak, digeri yatayin tizerinde bir aciyla ve {iglinciisii de yatayin altinda bir aciyla
atiliyor. Hava direncini 6nemsemeyerek, toplarin yere ¢carpmadan hemen 6nce-
ki hizlarim kargilagtiriniz.

A) Ug top da yere ayni hizla diiger.

B) Yatayin altinda bir agiyla atilan top yere en biiyiik hizla diiser.
C) Yatayn tizerinde bir aciyla atilan top yere en biiyiik hizla diiser.
D) Yere en az hizla yatay olarak atilan top diiser.

E) Ug top da yere farkli hizla diiser.
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26-) Sekildeki sistem sabit hizla hareket etmektedir. —~y
v

Sistemin 1s1 enerjisi, kinetik enerjisi ve yere gore B

27-)

potansiyel enerjisi nasil degisir? (Yere carpma-
dan 6nce)
Is1 Potansiyel Enerji Kinetik
A) Artar Azalir Artar
B) Artar Artar Degisr
C) Degismez Azalir Artar
D) Artar Azalir Degismez
E) Azalir Azalir Degismez
m kiitleli cisim, sabit F kuvvetinin etkisinde x yolunu, t stirede aliyor. m, F, Ax

ve At verilenleri ile;

I) Enerjisindeki degisme
IT) Yapilan is
D) Giig

niceliklerinden hangileri hesaplanabilir? (Siirtinme yok)

A) Yalniz I B)Ivell

C)Ivelll D) Il ve III E)I, II ve III
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THE EFFECT OF USING PEDAGOGICAL-ANALOGICAL
MODELS TO UNDERSTANDING
THE WORK-POWER-ENERGY CONCEPTS

Niliifer CERIT BERBER*

Musa SARI**

Abstract

Aim of this study is to compare the effect of using pedagogical- analo-
gical models to understanding the work- power- energy concepts of the stu-
dents. Because of this aim, in this study, various pedagogical- analogical models
were developed and effectiveness of these tools on understanding work- power-
energy and subject were investigated. Sample of this study consisted 53 students
of tenth class read at Konya Meram Muhittin Giizelkiling High School” s two
class. One of this classes was selected as experimental group that was used ani-
mations and analogies. Other group was selected as control group that was used
traditional methods. In the study, the pretest- posttest design of experimental
investigation method was used. Applications of the lessons were carried out
throughout 4 weeks at second semester of 2006- 2007 education year.

For collecting the data, a concept achievement test and a written answer
test were developed. In this way, both quantitative data and qualitative data
were collected. Content validity, factoral validity, reliability of the concept achie-
vement test and items of test were analysed. According to data of pilot study,
cronbach alfa reliability coefficient was 0,927; KR- 20 reliability coefficient was
0,921. Data of concept achievement test were analysed by way of independent
group t test. The results were meaningful in favour of experiment group on
which pedagogical- analogical models were used. Qualitative data were collec-
ted by way of the written answer test and explanations of the students at two
groups were compared

Key Words: Pedagogical-analogical models, work- power- energy, ani-
mations, analogies.
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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ
FEN ETKINLIKLERINE iLiSKIN YETERLILiKLERINI
BELIRLEME OLCEGININ GECERLILIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Saide OZBEY*
Fatma ALISINANOGLU**

Ozet

Nitelikli bir egitimin verilmesinde &gretmenlerin mesleki yeterlilikleri
biiytik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri, degisen kosul-
lardaki egitime adapte olabilmelerinde ve mesleki alanda kendilerini yenileye-
bilmelerinde gerekli 6n koguldur. Ogretmenlerin mesleki alanda genel yeterli-
liklerinin yan1 sira mesleki alandaki spesifik konularda da yeterliliklerini belir-
lemede kullanilacak 6lgme araclarina gereksinim bulunmaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri-
ni 6lgme amacia yonelik bir dlgek gelistirme galismast yapilmistir. Olgegin
gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasina 232 6gretmen katilmistir. Arastirmada 6lgek
gelistirme asamalari takip edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarinda 6lge-
gin, Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayist. .82 olarak bulunmustur. Bu say1 dlge-
gin gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ifade etmektedir. Calismanin
bundan sonraki aragtirmalara 1s1k tutacagi umulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi, 6gretmen, fen egitimi, yeterlilik

Giris

Okul 6ncesi dénem, ¢ocugun biligsel, fiziksel, dil, duygusal ve sosyal yénden
en dnemli ilerleme kaydettigi donemdir. Insan hayatindaki kritik dénemlerden biri-
si olmast nedeniyle bu yaslardaki ¢ocuklara verilecek egitim de kalici izler birak-
maktadir (Sahin, 2000, 1). Merak ve aragtirmanin en iist noktada oldugu bu dénem-
de cocuklara verilecek egitim icin son derece 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda okul 6ncesinde verilecek fen egimi dikkati gekmektedir. Okul 6ncesinde
fen egitimi, ¢ocuklarin merak duygularini gelistirerek, arastirma yapmasina firsat
taniyan, gevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek farkliliklari ve benzerlik-
leri kesfetmesi i¢in zemin hazirlayan ve ¢ocuklar icin giinliik yasamda gerekli olan
sayisiz becerileri kazandiran bir egitimdir. Ogretmenin ise, bu egitim ortaminda
yeterli bilgi diizeyine sahip olmasi ve bu bilgileri uygulamaya aktarabilme becerisi

Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkégretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Gorevlisi.

Prof Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Uyesi.
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énemli rol oynamaktadir (Bal, 1993,146; Sahin ve Okgiin, 2000, 23; Aktas Arnas,
2002,76; Ardag, 2003, 25).

Ayvaci vd. (2002)'nin 15 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptig1 bir calismada 6gret-
menlerin fen etkinliklerine zaman ayiramadiklari ve geleneksel (ezbere) bir egitimin
verdikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir (Ayvacy, vd., 2002, 4). Karaer ve Kosterellioglu
(2005, 450), Amasya ve Sinop illerindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavramlari-
n1 kazandirmak i¢in kullandiklar: yontemleri belirlemek amaciyla yaptiklar: aragtir-
mada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklar1 fen egitimini yeterli bulmadiklar1 ve fen
egitimine yonelik hizmet i¢i kurslarini diizenlenmemesi ya da 6gretmenlerin bu kurs-
lara katilamamalari gibi nedenlerle kendilerini fen egitiminde gelistiremedikleri,
sonucuna ulasilmigtir.

Sahin (2004)’e gore yeterlik kavramu, bir igi ya da gorevi etkili bir sekilde yerine
getirebilmek i¢in sahip olunmas: gereken ozelliklerdir.. Yeterlik, bir gorevi icra etmek ve gor-
evin gerektirdigi sorumluluklart yerine getirmek i¢in ihtiya¢ duyulan yetenek, bilgi ve beceri-
leri ifade eden bir kavramdir. Bu kavram, belirli bir gorevi ya da rolii kabul edilebilir bir diizey-
de yerine getirmek icin sahip olunmas: gereken kapasiteyi vurgular. Yeterlilik temel almarak
yapilan arastirmalar Tiirkiye’de ve diinyada son yillarda artarak 6énem kazanmaya
baglamugtir (Sahin, 2004,1; Seferoglu, 2004:1).

Yapilan literatiir taramasinda Okul Oncesi 6gretmenlerinin Fen etkinliklerine
iliskin yeterliliklerini 6lgmek i¢in akademik arastirmalarda kullanilabilecek gecerli ve
glivenilir bir 6l¢me aracinin olmadig: goriilmiistiir. Bu nedenle bu ¢alisma okul 6nce-
si egitimi kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterli-
liklerini 6lgmek icin bir 6lgek gelistirme amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin Amaci

Okul Oncesi Ogretmelerinin Fen Etkinliklerine iligkin Yeterliliklerini Belirleme
Olgegi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen etkinliklerinde, materyal ve yontem kulla-
nimlarina, Fen etkinliklerini uygulamaya yonelik bilgi diizeylerine, Fen etkinliklerine
yonelik genel bilgi diizeylerine, Fen etkinliklerini uygulama stirecindeki davranisla-
rina iligkin yeterliliklerini 6l¢gmede gegerli ve giivenilir midir?

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmas:

Okul Oncesi Ogretmelerinin Fen Etkinliklerine iligkin Yeterliliklerini Belirleme
Olgeginin deneme formunun olusturulmast igin, ilk olarak fen etkinliklerine iligkin,
yurt i¢i ve yurt disinda yapilan aragtirmalara ve ilgili kavramsal gergeveye ulagilma-
ya galigilmistir. Oncelikle ilgili literatiirden elde edilen bilgiler ve alandan uzmanla-
rin gortigleri degerlendirilerek, fen etkinliklerine yonelik yeterlilik 6lgegindeki mad-
deler i¢in, kaynak olusturulmustur.

Tkinci asamada, Okul 6ncesi fen etkinliklerine iligkin literatiirden elde edilen
bilgiler degerlendirilerek farkli boyutlarda 113 maddeden olusan bir madde havuzu
olusturulmus ve 6gretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemeye
yonelik 113 maddelik bir taslak form olusturulmustur.

Uciincii asamada, 6lgegin taslak formunda yer alan sorularin 6gretmenlerin
fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemedeki yeterligi ve amaca uygunlugu-
nu incelemek amaciyla on uzmandan, uzman degerlendirme formu kullanilarak
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goriis alinmusgtir. Sorularin amag i¢in uygun olup olmadigina iliskin uzman cevaplari,
Likert tipi begli derecelendirme &lgegi ile puanlanmistir. Olgek maddeleri uzman
degerlendirme formunda maddelerin amaca uygunlugunda; (1) Hi¢ Maddenin 6lge-
ge hi¢ uygun olmadigim ve Slgekten ¢ikarilmas: gerektigini; (2) Az Maddenin 6lgege
genel olarak uygun olmadigini, ancak biiytik oranda degisiklik yapilarak 6lgege dahil
edilebilecegini; (3) Orta Maddenin 6lgege uygun oldugunu ancak bazi degisiklikler
yapilmasinin daha uygun olacaginy; (4) Cok Maddenin 6l¢ek igin genel olarak uygun
oldugunu; (5) Tam Maddenin 6lgek igin tamamen uygun oldugu diistincesini yan-
sitmaktadir.

Sorularin amaca uygunluguna karar vermede hesaplanan madde ortalama
puanlari, begli derecelendirme 6lgeginin orta derecede uygun (3) Kararsizim) segene-
ginin gercek tist sinir1 olan 3.5 puani ile karsilastirilmistir. Madde ortalama puani
3,5’ten kiigiik olan 43 madde taslak formdan gikartilarak 6lgegin 70 maddelik dene-
me formu elde edilmistir.

Yontem

Arastirmanin evrenini Ankara il merkezindeki resmi ve 6zel okul 6ncesi egi-
tim kurumlarinda gorev yapmakta olan toplam 1461 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemini ise evrenden random yontemi ile se¢ilmis olan,
2005-2006 egitim ogretim yili I. doneminde Ankara ilinde merkez ilcelerden
Yenimahalle, Cankaya, Etimesgut, Sincan, Altindag ve Kegitren’de bulunan Milli
Egitim Bakanligina Bagli bagimsiz anaokullarinda ve ilkdgretim okullarina baglh
anasiniflarinda, 3-6 yas grubunda gorev yapan toplam 232 6gretmen olusturmak-
tadir. Arastirma kapsaminda so6z konusu ilgelerde, 6lgek madde sayisinin bes kat1
dikkate alinarak toplam 350 6gretmene ulagilmig, ancak Yenimahalle’de 120,
Cankaya’da 61, Etimesgut’'ta 31, Sincan’da 5, Altindag’da 8, Kegitren'de 7 6gret-
men olmak tizere, toplam 232 6gretmenden 6lgek formlar: tam doldurulmus olarak
alinabilmistir.

Aragtirmanin verileri, 2005-2006 6gretim yili birinci déneminde ilkogretim
okullarmin anasiniflarinda ve anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlere, arastirma kapsa-
minda gelistirilen veri toplama aracinin uygulanmasiyla toplanmusgtir.

Olgegin yap1 gegerligi, faktér yapisi, agimlayicr faktor analizi (AFA, explora-
tory factor analysis) ile incelenmistir. AFA ile 6lgekte yer alan maddelerinin 6lgtiikle-
ri faktorlerin kesfedilmesi amaclanmugtir (Biiytikoztiirk, 2003, 123).

Olgegin giivenirligi igin, ilk olarak Cronbach Alfa katsayisi ve Spearman
Brown iki yar1 test korelasyonu hesaplanmstir. Olgekte yer alan sorularim, bireyleri
olgtilen 6zellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi,

a. Diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ve b. Toplam 6l¢ek puanina daya-
I1 olarak olusturulan alt-tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki
farklar iligkisiz t-testi kullanilarak incelenmistir (Biiytikoztiirk, 2003, 171).

Olgegin alt faktorlerinde yer alan maddelerin dlctiikleri 6zellik agisindan kisi-
leri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak dtizel-
tilmis madde-toplam puan korelasyonlar: hesaplanmigtir. Ek olarak, toplam puana
gore belirlenmis tist %27 ve alt %27’lik gruplarin,
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a. Alt 6lgek (faktor) puanlari ve b. Madde puanlar: arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin t-testi kullanilmistir. Olgegin her bir faktériiniin
giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmugtir. Ayrica
6lgegin faktoér puanlarnin ortalama ve standart sapma degerleri ile faktorler arasin-
daki korelasyonlar, Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmig-
tir (Biiytikoztiirk, 2003, 171).

Aragtirmada elde edilen verilerin betimlenmesinde aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularmin yorumlanmasinda
0.01 anlamlilik diizeyi esas alinmistir. Analizler, SPSS 11.0 programi kullanilarak
yapilmstir.

Bulgular ve Yorum
Ol¢egin Gegerliligine Iliskin Bulgular

Agmlayic faktdr analizi (AFA) sonucunda 6lgekde ilk bagta beklenen faktor
sayisindan daha fazla faktor grtkmistir. Maddelerin faktor ytik degerleri incelenmis
ve birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri gosteren 24 madde, hangi faktorii 6lg-
mede belirleyici olmadig1 gerekgesiyle 6lgekten ¢ikarilmistir. Ardindan faktor anali-
zi, 6lcegin uzman goriisleri dikkate alinarak meydana getirilen dért faktérden olus-
tugu goz ontinde bulundurularak dort faktorli olarak tekrar edilmis ve yine birden
fazla faktorde yiiksek yiik degeri veren 10 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu madde-
ler de dlgekten gikartilarak analizler tekrar edilmis ve 2 madde daha dlgekten cika-
rilmigtir.

Daha sonra yapilan analizlerde ortak faktér varyans: .25 altinda kalan mad-
deler, 6lcegin giivenirligine iliskin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: da
hesaplanarak ve maddenin silinmesi durumundaki Cronbach Alpha degerleri de
incelenerek 5 madde daha 6lgekten gikarilmigtir. Analiz sonuglari, 6lgekte yer alan 29
maddeden 10"unun birinci faktérde, 10’unun ikinci faktorde, 6’sinin tigtinct faktorde
ve 3'lintin ise dordtinct faktorde yiiksek ytik degeri verdigini gostermistir.

Son durumda, 29 maddeden olusan 6lgegin birinci faktoriintin faktor ytik
degerlerinin .474 ile .741; ikinci faktoriintin faktor yiik degerlerinin .478 ile .659; tigtin-
cti faktortintin faktor ytik degerlerinin .493 ile .625 ve dordiincii faktoriintn faktor
yiik degerlerinin ise .505 ile .650 arasinda degistigi belirlenmisgtir.

Birinci faktoriin agikladigi varyans %20.68, ikinci faktoriin agikladig: varyans
%8.81, tictincti faktoriin agikladig1 varyans %6.17 ve doérdiincti faktoriin agikladigi
varyans ise %5.70'dir. Olgegin acikladig1 toplam varyans ise %41.35'dir. AFA sonug-
lar1 Tablo 2’de verilmisgtir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Ol¢egi-
nin A¢imlayic1 Faktdr Analizi Sonuglar

. Faktor Yiik Degerleri
Ik Madde No Ortak Faktor Varyansi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
M42 .579 741
M36 .535 .706
M39 446 .653
M46 .567 .651
M47 566 630
M44 370 598
M33 .544 .537
M58 .349 529
M53 .360 483
Me68 .359 474
M57 495 .659
M60 432 596
M45 421 .546
M63 377 537
M19 422 .535
M40 316 534
M30 408 .508
M55 273 .507
M20 415 .501
M7 270 478
M13 437 .625
M31 451 563
M23 .340 .555
Mi11 373 .534
M32 483 .532
M8 .283 493
M48 .529 .650
M56 .305 34 .532
Meo1 .286 .505
Aciklanan Varyans (%) Toplam=% 41.35 20.68 8.81 6.17 5.70

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



# Saide Ozbey / Fatma Alisinanoglu

Tablo 3’de 6lgegin faktorlerinin ortalama ve standart sapma degerleri ile fak-
torler arasi ve faktor-toplam puanlar arasi korelasyonlar: verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iligkin Ogretmen Yeterlilik Olge-
gindeki Faktorlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri fle Faktorler Arasi
Korelasyonlar:

Faktor — S Korelasyonlar
(madde say1s1) X F1 F2 F3 F4
F1 42.26 4.54 - 379 418 .095
F2 37.38 5.64 - .255 .169
F3 25.41 3.03 - .068
F4 9.30 2.03 -
Toplam 114.35 10.58 770 .801 615 343
*p <.001

Olgegin toplam puanu ile faktér puanlari arasindaki korelasyonlar .801 ile .343;
faktdr puanlari arasindaki korelasyonlar .068 ile .418 arasinda degismektedir. Olgek-
ten alman ortalama puanlar toplam igin 114,35 (5=10.58), birinci faktor igin 42.26
(5=4.54), ikinci faktor igin 37.38 (S=5.64), tiglincii faktor igin 25.41 (5=3.03), dordiincii
faktor igin 9.30’dur (5=2.03). Faktorlerin isimlendirilmesinde uzman goriisleri ve
yapilan analiz sonuglarina gore olusturulan 4 faktordeki alt maddelerin igerigi dik-
kate alinarak yapilmistir.

Giivenirlik Analizi Sonuglar

Olgegin tamaminin ve alan boyutlarmn giivenilirliklerini incelemek amacyla
Cronbach Alpha degerleri hesaplanmigtir. Olgekte yer alan maddelerin kisileri ne
derece ayirt ettigini incelemek amaciyla,

a. Diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: hesaplanmus,

b. Ust %27 ile alt %27 gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarm
anlamlilig1 igin t-testi yapilmustir.

Analiz sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Ol¢egi-
nin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Ust %27, Alt %27 Puanlar
Arasindaki iligkisiz t testi Sonuglar1

Diizeltilmis ¢
Faktor Ad1 | ilk Madde No: | Yeni Madde No. | Madde-Toplam .
Korelasyonu (Eist7627-alt7%27)*
M42 M1 .63 18.45
M36 M2 .61 15.00
M46 M3 .59 18.11
M39 M4 .54 14.35
Faktor 1 M47 M5 .61 21.54
M44 Me 47 17.57
M58 M7 46 16.70
M33 M8 52 15.57
M53 M9 .37 24.30
M68 M10 .38 22.86
M57 Mi1 .51 32.51
M60 Mi12 41 31.88
M19 M13 45 18.99
Mé63 Mi14 43 26.56
Faktor 2 M45 M15 44 13.59
M55 M16 .38 13.07
M40 M17 43 20.98
M20 M18 .40 12.77
M7 M19 .38 23.56
M30 M20 44 17.95
M13 M21 .50 14.14
M11 M22 .32 14.90
Faktor 3 M8 M23 31 12.23
M23 M24 .39 13.75
M32 M25 43 17.99
M31 M26 .32 13.93
M48 M27 .29 41.97
Faktor 4 M56 M28 18 22.87
Mel M29 .16 22.99

*p <.001
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Buna gore, Olgekteki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu
degerleri 0.63 ile 0.16 arasinda degismektedir. Ust %27 ile alt %27’lik grubun puanla-
r1 arasinda yapilan t testi sonuglari tiim maddeler ve alt 6lgek toplam puanlari icin
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Olgegin alt boyutlarinin ve tamaminin i¢ tutarligi igin hesaplanan alfa katsayi-
lar1 Tablo 5’de verilmisgtir.

Tablo 5. Okul Oncesi Fen Etkinliklerine fliskin Ogretmen Yeterlilik Ol¢egi-
nin Cronbach Alfa Katsayilar

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Faktor 1 .82
Faktor 2 .76
Faktor 3 .63
Faktor 4 .36
Toplam .82

Tiirkge form icin alfa degerleri .36 ile .82 arasinda degismektedir. Olgegin
genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist. 82 olarak
hesaplanmistir. Olgegin Spearman Brown iki yar test korelasyonu .71’dir. Ayni deger,
orneklemin birinci yaris1 igin .77 ve ikinci yaris1 icin .70"dir.

Sonug

Okuloncesi egitimi kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin fen etkinlikleri-
ne iliskin yeterliliklerini belirlemek amaciyla, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen,
“Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin Ogretmen Yeterlilik Olgegi,” Likert tipi
besli derecelendirme 6lgegidir ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Tamamen kati-
liyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kesinlikle
Katilmiyorum (1)” segeneklerinden olugsmaktadir. Olgekteki maddelerin 17’si olumlu
12’si ise olumsuz maddelerden olusmaktadir. Olumsuz maddeler tersine puanlan-
maktadir. Olcekten alinacak en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 145'dir. Olgekten
alinacak ytiiksek puan, 6gretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin ytiksek
oldugunu gostermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha Degeri birinci faktér igin .82; ikinci faktor igin .76.;
tiglincii faktor icin.63; dérdiincii faktor igin .36’dir.Olgegin genelinin giivenirligi igin
hesaplanan Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi .82 dir. Istatistiksel bulgular deger-
lendirildiginde, gelistirilen 6lgegin, okul 6ncesi 6gretmelerinin fen etkinliklerine ilis-
kin yeterliliklerini 6l¢mek i¢in kullanilabilecek gegerlilige ve giivenirlige sahip olan
bir 6lcme arac1 oldugunu soyleyebilmek miimkiindiir. Tablo 6'da Okul Oncesi Ogret-
menlerinin Fen Etkinliklerine {liskin Yeterlilikleri Belirleme Olgeginin son sekli veril-
mistir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iligkin
Yeterlilikleri Belirleme Ol¢egi

Yeni Eski
Madde | Madde | Maddeler
No No

Tamamen
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

# | Katiliyorum
N | Katilmiyorum

@ | Kararsizim

LFaktor: Ogretmenin Kullandig1
Materyal ve Yontemler

@
oY

1 42 0.0.Fen etkinliklerinde gocuklarin
gozlem yapmasina firsat verecek
ortamlar olustururum

O
O
O
[m]
O

2 36 0.0.Fen etkinlikleri igin proje konusu 0 0 0O 0O O
secerken ¢ocuklarn ilgilerini ve gelisim
diizeylerini g6z ¢niinde bulundururum.

3 46 Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin soru O O O 0 0
sormasina firsat veririm

4 39 0.0.Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin 0 0 0 0 0
farkl fikirler ortaya koyarak tartismalarina
rehberlik ederim.

5 47 Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklara sorular 0 0 0 0 O
sorarak olayla ilgili yorum yapmalarina
firsat veririm

6 44 Gezi sonrasinda resim yaptiririm. 0 0 0 0 O

7 58 0.0.Fen etkinliklerinde agik uglu
sorularla problem durumunu ¢ocuklara
buldururum.

8 33 Fen etkinlikleri igin kitap, dergi. gazete,
belgesel gibi farkli materyaller bulmaya
Ozen gosteririm

9 53 Fen etkinlikleri kapsaminda sik sik
inceleme gezileri diizenlerim.

*10 *68 Okul 6ncesinde fen egitimi ile ilgili
yeterli bilgi diizeyine sahip degilim

I1. Faktor: Ogretmenin Uygulamaya
iliskin Bilgi Diizeyi

11 *57 0.0 Fen etkinliklerinde ortaya koyulan
problem durumuna ¢oziim yollarimi
cocuklara ben soylerim

*12 *60 0.0.Fen etkinliklerinde yapilan deneylerin
sonucunda neler oldugunu ¢ocuklara ben
anlatirim.

*13 *19 Fen egitimi soyut kavramlari igerir. Bu
nedenle okul 6ncesinde fen konularimi ad ad ad
¢ocuklar anlayamazlar.
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*14

*63

Fen etkinliklerinde degerlendirmeyi
kendim yaparim.

*15

*45

Deneyleri her zaman ben yaparim
cocuklar seyrederler.

*16

*55

Grup ¢alismalar1 karmasaya neden oldugu
icin fen etkinlikleri sirasinda grup
caligmalarina yer vermem.

*17

*40

Kavram haritalar1 okul éncesinde fen
etkinliklerinde kullanilmasi uygun
olmayan bir tekniktir.

*18

*20

Problem ¢6zme sadece matematikle ilgili
bir durumdur. Bu nedenle problem
¢6zmeyi sadece matematik etkinliklerinde
kullantyorum.

*19

*7

Diinyamiz, gokytizii yildizlar, 1s1, 151k ve
manyetik gibi konular okul éncesinde fen
etkinlikleri i¢in uygun fen konulari
degildir. Bu nedenle bu konulara gtinltik
planimda yer vermiyorum.

*20

*30

Su, kum, ¢amur gibi materyallerin
temizligi zor oldugu icin bu materyalleri
fen etkinliklerinde kullanamiyorum

IIL Faktor: Ogretmenin Fen Etkinliklerine
Yonelik Genel Bilgi Diizeyi

21

13

Okul 6ncesi egitimde fen etkinlikleri
¢ocuklarda gozlem yapma, yaratici diisiin-
me ve problem ¢6zme becerisini gelistirir.

22

11

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, sinifta
fen doga kosesi mutlaka olmalidir.

23

Okul 6ncesinde fen etkinlikleri ¢ocuklarda
gozlem, yaraticl diistinme yetenegini ve
problem ¢6zme becerisini gelistirmek
amaciyla planlanmalidir

24

23

Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda
cocuklarla beraber arastiran, 6grenen konu-
munda olmalidur.

25

32

Giinliik yagamda kullanilan basit bazi arag
ve geregleri fen etkinliklerinde ¢ocuklara
kullandiririm

26

31

Resim ve grafik gibi materyalleri fen
etkinliklerinde kullaniyorum.

IV. Faktor: Fen Etkinliklerini Uygulama
Siirecinde Ogretmenin Davranislar1.

*27

*48

Deneylerin her asamasinda ¢ocuklara ne
yapacaklarini soylerim.

28

56

Kavram haritalarini 6gretmen
rehberliginde ¢ocuklara hazirlatirim

29

61

Fen etkinliklerini oyun, miizik, drama,
Tiirkge dil etkinlikleri ve okuma-yazmaya
hazirlik ¢alismalari ile biitiinlestirerek
veriyorum.

*“Isaretli maddeler tersine puanlanmaktadir.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @




Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini Belirleme ... &

Kaynakg¢a

AKTAS ARNAS, Yasare. (2002) .Okuloncesi Dénmede Fen Egitiminin Amaglart. Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Dergisi, (6,7), 1-7.

http:/ /. www.egitim.edu.tr./myfiles/ open.aspx&3file&pdf. (29.05.2005)

ARDAC, Dilek. (2003).Fen Egitiminde Giincel Yaklagimlar. Coluk Cocuk Dergisi, (22), 24-25.

AYVACI, Hakan Sevki; DEVECIOGLU, Yasemin; YIGIT, Nevzat. (2002). Okuloncesi Og“retmenleri-

nin Fen ve Doga Etkinliklerindeki Yeterliliklerinin Belirlenmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi.(Bildiriler),Eyliil, Ankara,1-5.

http:/ /. www.fedu.metu.edu.tr/ ufbmek.5/b kitabu. . (29.05.2005)

BAL, Servet. (1993). Anaokullarinda Fen Caligmalari. 9. Ya-Pa Okuldncesi Egitimi ve

Yayginlastirilmas:1 Semineri, Ankara, Seminer Kitabi, Ya-Pa Yayinlari,
Istanbul,146-151.

BUYUKOZTURK, Sener.(2003).Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi Elkitab1 Istatistik, Arastirma
Deseni SPSS Uygulamalari ve Yorum Pegem A Yayincilik.

SEFEROGLU, Siileyman Sadi.(2004). Ogretmen Yeterlilikleri ve Mesleki Gelisim. Bilim ve Aklin
Aydmhginda Egitimi Dergisi. Say1.58.

SAHIN, Ali Ekber (2004).Ogretmen Yeterliliklerinin Belirlenmesi. Bilim ve Akln Aydinhgmda
Egitimi Dergisi. Say1.58.

SAHIN, Fatma. (2000). Okul Oncesinde Fen Bilgisi Ogretimi ve Aktivite Ornekleri. Ya-Pa
Yayinlari, [stanbul.

SAHIN, Fatma; OKCUN, Filiz.(2000). Okuloncesinde Aktivitelerle Fen Kavramlarinm Gelistirilmesi
Uzerine Bir Aragtirma. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Hakemli
Dergisi (Oneri). Cilt.3.Say1:13. 23-30.

KARAER, Hatice; KOSTERELIOGLU, Meltem. (2005). Amasya ve Sinop Illerinde Caligan Okul
Oncesi Ogretmenlerin Fen Kavramlarimin Ogretilmesinde Kullandiklari Yontemlerin
Belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi (447-454).Cilt:13, No:12, Ekim.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



# Saide Ozbey / Fatma Alisinanoglu

TESTING VALIDITY AND RELIABILITY OF
“THE PRESCHOOL TEACHERS’ COMPETENCIES
IN SCIENCE ACTIVITIES SCALE”
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Abstract

Professional competencies are of great significance in the delivery of
qualified instruction. Teachers’ professional competencies stand as a preconditi-
on for their adaptation to education in the changing conditions and for their pro-
fessional development. Sound instruments are needed to identify teachers’
branch-specific competencies as well as their general professional competencies.
Hence, this study aims to develop a scale to measure preschool teachers’ com-
petencies in science activities. 232 teachers participated in the testing of the vali-
dity and reliability. Stages involved with scale development were observed. As
a result, the Cronbach Alpha for the scale was found to be .82, which indicates
that the scale is both valid and reliable. It is hoped that this study will be a star-
ting point for prospective research.

Key Words: Preschool teachers, science education, teacher competenci-
es
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BAZI GELiSMiS ULKELERDE TEKNOLOJi EGITIMi
VE TURKIYE iCIN ONERILER*

S. Nihat SAD**

Sabahattin ARIBAS***

Ozet

Teknolojinin hizla gelistigi ve giinliik hayatimizin her alanina sirayet
ettigi bir ¢cagda kalkinma ile teknolojik gelisme arasinda dogru oranti kurmak
miimkiindiir. Bu ytizden teknoloji okur-yazarligi ve teknoloji 6gretimi kavram-
lar1 giderek 6nem kazanmugtir. Kalkinmus iilkeler egitim programlarini teknolo-
jiye ¢abuk uyum saglayabilen, teknolojiyi verimli kullanabilen ve yeni teknolo-
jiler tiretebilen bireyler yetistirebilmeyi hedefleyecek sekilde gelistirmiglerdir.
Bu galismada ABD, Ingiltere ve Fransa gibi kalkinmis tilkelerde uygulanan egi-
tim programlar1 icerisinde teknoloji Ogretiminin yerinin saptamasi ve
Tiirkiye’deki mevcut durumla karsilastirilmasi amaglanmistir. Yapilan karsilag-
tirmada adi1 gegen tilkelerin teknoloji 6gretimi agisindan genel bir biling gelistir-
dikleri ve egitim sistemlerini de buna gore gelistirdikleri gorilmiistiir.
Ttirkiye’de ise bu biling nispeten ge¢ gelismis ve diger drneklerde oldugu gibi
sivil kurum ve kuruluglardan yeterince destek alinamamustir. Ayrica teknoloji
dersleriyle diger dersler arasindaki yatay kaynasikligin yaratilmasi agisindan da
farkliliklar gozlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji okuryazarligi, teknoloji Ogretimi,
Ingiltere, Fransa, ABD ve Tiirkiye

Giris ve Amag

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi kapsaminda diizenli olarak hazirlanan
Insani Gelisim Raporunun 2007/2008 indeksinde (Human Development Report
[HDR], 2007) tilkelerin gelismislik diizeyleri farkl 6lgtitler (tahmini insan émrtii, eko-
nomik gelismislik, bilgiye erisim vb.) agisindan istatistiklerle karsilagtirilmaktadir. Bu
karsilagtirmalar, tilkelerin durum degerlendirmeleri ve gelecekle ilgili kalkinma plan-
lamalar1 agisindan son derece énemlidir. Tiirkiye'nin 177 iilke arasinda 84. sirada yer
aldig1 2007-2008 Insani Gelisim raporundaki manidar kargilagtirmalardan birisi de
“Bilgiye Erigim” baghgnm “Teknoloji Kullanimi ve Uretimi” alt baghgmdaki karsi-
lagtirmadir (bkz. Tablo 1). Teknolojinin hizla gelistigi ve giinliik hayatimizin her ala-
nina sirayet ettigi bir cagda kalkinma ile teknolojik gelisme arasinda dogru oranti

*  Bu calisma, 01-03 Eylil 2008’de Sakarya’da diizenlenen 17. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresinde sunulan “Kalkinmis Ulkelerde ve Tiirkiye’de Teknoloji Ogretimi” baghkl galis-
manin geligtirilmis halidir.

Okt.; inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya

*** Prof. Dr.; Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya
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kurmak miimkiindiir. Ancak “Teknoloji Kullamimi ve Uretimi” baghgmdan da anlagi-
lacag gibi teknolojik gelismenin sadece kullanma boyutu yoktur. Herhangi bir tilke-
nin teknolojik gelismisligi acisindan 6nemli olan diger gosterge teknolojiyi tiretebil-
me yeterliligidir. Bu agidan tilkeler sadece vatandaglarimin sahip olduklar: sabit tele-
fon hatlarinin veya cep telefonu hatlarinin sayis1 ve internet kullanim oranlar agisin-
dan karsilagtirlmamakta, ayn1 zamanda yeni {iretilen teknolojilere verilen patent
sayilari, lisans ve telif hakki ticretleri, GSMH’dan aragtirma gelistirme (Ar-Ge) calis-
malarma ayrilan para miktar1 ve Ar-Ge’de calisan aragtirmaci sayilarina gore karsi-
lagtirilmaktadir (bkz. Tablo 1). Tabloya bakildiginda Tiirkiye'nin kullammla ilgili
birinci grup gostergeler agisindan {tist siralardaki tilkeleri yakaladigi gortilmektedir
(6rnegin 84. siradaki Tiirkiye’de 2005 yili itibariyle 1000 kisiden 605 cep telefonu
abonesiyken 4. Siradaki Kanada’da bu say:1 514, 12. Siradaki ABD’de ise 680’dir).
Ancak ayni durum teknoloji tiretimine gelindiginde yukarida sayilan gostergelerle
ilgili yetersizlikler Tiirkiye'yi 84. siraya geriletmistir (2000-2005 yillart arasinda
Tiirkiye’de her bir milyon kisiden sadece 1'i iirettigi bir fikir ya da tirtin i¢in patent
alirken bu say1 2. siradaki Norveg'te tam 103 kat daha fazladur).

Tablo 1. Ulkelerin teknolojiyi kullanma ve iiretme gostergeleri

Sabit telefon Uretilen Kisi bagina Ar-Ge'de
hatt1 ) teknolojilere odenen lisans calisan
aboneligi Cep telefonu Internet verilen patent  ve telif hakk: Ar-Ge arastirmact
(Her 1000 aboneleri kullanicilart say1si {icretleri harcamalar1 sayist
kiside) (1 milyon (ABD $) (%GSMH) (1 milyon
kisi bagina) kigi bagina)
insani
Gelisim 1990 2005 1990 2005 1990 2005 2000-2005 2005 2000-2005 1990-2005
Sirasi
1 izlanda 512 653 39 1,024 0 869 0 0.0 3.0 6.807
2. Norveg 503 460 46 1,028 7 735 103 78.4 1.7 4.587
3. Avustralya 456 564 11 906 6 698 31 25 17 3.759
4. Kanada 550 566 21 514 4 520 35 107.6 1.9 3.597
5. Irlanda 280 489 7 1.012 0 276 80 142.2 1.2 2.674
8. Japonya 441 460 7 742 () 668 857 138 3.1 5.287
10. Fransa 495 586 5 789 1 430 155 97.1 22 3.212
12. ABD 545 606 21 680 8 630 244 1915 2.7 4.605
16. Ingiltere 441 528 19 1.088 1 473 62 220.8 1.9 2.706
84. Tiirkiye 122 263 1 605 0 222 1 0 0.7 341

Kaynak: Birlesmis Milletler Kalkinma Programi kapsaminda yaymlanan Insani Gelisim Raporu 2007/2008 (HDR - Human
Development Report, 2007)

Bu karsilastirmalar {tilkelerin egitim sistemleri ve politikalar1 acisindan bazi
¢ikarimlar ve ytikiimliliikleri beraberinde getirmektedir. Bu siralamada tistlerde yer
alan, teknoloji tiretebilen kalkinmuis bir tilke olabilmek igin tilkeler programlarin tek-
nolojiye ¢abuk uyum saglayabilen, teknolojiyi verimli kullanabilen ve yeni teknoloji-
ler iiretebilen bireyler yetistirebilmeyi hedefleyecek sekilde gelistirmiglerdir. Bu alis-
manim amact ABD, Ingiltere ve Fransa gibi kalkinmg iilkelerde uygulanan egitim
programlar1 igerisinde teknoloji Ogretiminin yerinin ne oldugunu saptamak ve
Tiirkiye’deki mevcut durumla kiyaslama yapmaktir. Bu kiyaslamalara ge¢cmeden
once teknoloji egitimiyle baglantili bazi terimleri tanimlamakta yarar vardir.
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Teknoloji, Teknoloji Okuryazarligr ve Teknoloji Egitimi

“Teknoloji belirli amaclara ulasmada, belirli sorunlari ¢6zmede, gozleme
dayali ve kamitlanmus bilgilerin uygulanmasidir” (Demirel, 1993, 91). Alkan’a (1998,
13) gore teknoloji “kazamilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak
icin gerekli islevsel yapilar olusturmaktir”. Uluslararas: Teknoloji Egitimi Kurumu-
International Technology Education Association (UTEK, 2000) teknolojiyi,
“Insanoglunun duydugu ihtiyag ve isteklerinin karsilanmasi amaciyla dogal ortamin
yenilenmesi, degistirilmesi veya diizeltilmesidir.” Bu konuyla ilgili genel yanilgilar-
dan birisi teknolojinin bilgisayar ve benzeri elektronik cihazlarla indirgenmesidir.
Yukaridaki tamimlardan hareketle binlerce yil 6nce insanoglunun dogaya héakim
olmasz siirecinde basit bir mizrak o kosullar icin en gecerli teknoloji iiriiniiyken, bilgi
ve iletisim teknolojilerinde muazzam bir gelismenin yasandig: giintimiizde internet
gegerli bir teknolojidir.

Dogaya hakimiyet siirecinde aktif rol alan teknolojinin gelisim seriiveninde
geleneksel kas giictiniin yerini zihin giicti almistir. Oyle ki yasadigimiz déneme bilgi
¢ag1, bu cagin geregini yerine getiren toplumlara da bilgi toplumu denilmekte ve bu
cagdas toplum bireylerin bilgiye erisme ve bu bilgiyi elde etme, degerlendirme ve
iletme becerilerine sahip olmalarini, kisacast bilgi okuryazari olmalarini gerektirmek-
tedir (Polat, 2006). Guintimiizde ise bilginin bir¢ok teknoloji tirtinii yardimiyla tireti-
lerek basta internet, televizyon, bilgisayar, cep telefonu olmak tizere tamamen gtincel
teknoloji tirtinleri araciligiyla yayildigini syleyebiliriz.

ABD’de yapilan bir c¢alismada giintimiiz bireylerinin meslek hayatlarinda
bagarili olabilmeleri i¢in kazanmalar1 gereken beceriler séyle siralanmisti (Polat,
2006):

o Kaynak Kullanmimi (Zaman, para, mekan, materyal ve personel paylagimi)

e Kisileraras iligkiler (takim calismas, bagkalarina 6gretme, miigteri hizmetleri, lider-
lik, goriisme becerileri, farkh kiiltiirde insanlarla ¢alisma).

* Bilgi Kullanimi (bilginin elde edilmesi ve degerlendirilmesi, diizenlenmesi, yorum-
lanmasi ve teknolojik olanaklar kullanilarak iletilmesi).

e Sistem Yaklagimi (sosyal, kurumsal ve teknolojik sistemlerin isleyisinin anlasiimasi,
performansin izlenmesi ve etkinlestirilmesi, sistemlerin olusturulmas: ve gelistiril-
mesi).

e Teknoloji Kullanimi (ekipman ve araclarin secimi, 6zel iglemlerin gergeklestirilme-
sinde teknolojiden yararlanma).

Buradan hareketle giiniimiizde bilgi okuryazari olabilmenin gerekliliklerin-
den birinin de teknoloji okuryazari olmak oldugunu soyleyebiliriz. Uluslararasi
Teknoloji Egitimi Kurumu (UTEK, 2006) teknoloji okuryazarhigini, “teknolojiyi kul-
lanma, yonetme, degerlendirme ve anlama becerisi” olarak tanimlamaktadir. Bu
beceri tarih boyunca bireylerin, topluluklarin ve uluslarin ekonomik refahlar: agisin-
dan hayati 6nem arz etmistir. Ekonomik 6neminin 6tesinde, teknolojinin ne 6l¢giide
gelistirildigi ve nasil kullanildig1 yeni kusaklarin geleceklerini ve hatta tiim diinyada
hayatin siirdiiriilebilirligini tayin etmektedir (UTEK, 2006). Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO, 2008), teknoloji okuryazarh@: yaklagimi-
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nin politik hedefini, sosyal kalkinmay1 desteklemek ve ekonomik verimliligi arttir-
mak amaciyla yeni teknolojilere ayak uydurabilen 6grenciler, vatandaslar ve isgiicii
yaratmak olarak tanimlar. Bu politikalarin egitim sisteminde hayata gecirilmesi siire-
ci ise kisaca teknoloji egitimi veya 6gretimi olarak tanimlanabilir. Teknoloji egitimi
ogrencilerin teknoloji ve teknolojik tirtinlerle ilgili bilgi diizeylerini arttirmay1 ve tek-
nolojik okuryazarligin yaninda teknolojiyi kullanma becerileri kazandirmay1 amaglar
(Sade ve Coll, 2003).

Daha teknik bir tamim yapmak gerekirse, Teknoloji Egitimi, bireylere teknoloji
ve teknolojinin etkilerini anlama, tanima ve kullanma yeterlilikleri kazandiran, 6gre-
tim stireclerinde gozlem yapma, tasarlama, sayisal sonuglar ¢ikarma ve grafik hazir-
lama gibi etkinliklere yer veren, teknik resim dilini anlama ve kullanma yeterlikleri
kazandiran, okul-gevre biittinltigtinti gticlendiren, Matematik, Fen Bilgisi, Resim-Is
ve Tiirkge gibi derslerden faydalanmay: saglayan bir bilim dalidir (Karaagagl ve
Mahiroglu, 2005). Teknoloji egitimi kavraminin kokenlerinin ¢ok yeni oldugu soyle-
nemez. 1980’lerde gerek igerik gerekse isim acisindan endiistriyel sanat egitiminin
yerini yavas yavas teknoloji egitimine biraktigi soylenebilir. 1990lara gelindiginde
teknoloji egitiminin fen ve mithendislik alanlariyla olan baglar: giderek kuvvetlenmis
ve Ozellikle ilgili meslek gruplar teknoloji egitimiyle ilgili yeni standartlar gelistir-
meye koyulmustur. Ayrica ge¢miste endtistriyel alanlarin genel egitim igerisindeki
o6nemine kiyasla bugiin gerek 6gretim teknolojileri gerekse sanal 6grenme teknolojisi
bakimindan teknoloji egitiminin genel egitim-6gretim icerisinde daha yaygin bir yeri
oldugunu soyleyebiliriz (Pannapecker, 2004).

Bilgi caginda teknoloji egitiminin 6zellikle bilisim teknolojilerinin 6gretimine
odaklanmasi kaginilmaz olmustur. Avrupa’da bircok tilkede okullarin bilgisayar ve
diger bilisim teknolojisi araglariyla donatilmasi ve egitim programlarina bilisim tek-
noloji derslerinin dahil edilmesi yoluyla grencilerin teknolojiye ayak uydurmalari-
nin amaglanmasi 6ncelikli bir egitim politikasi haline gelmistir. Avrupa Komisyonu
Egitim ve Kiiltiir Genel Mudiirliginiin (AKEKGM, 2001) 2001 yilinda yaptig: bir
aragtirmada Avrupa tilkelerinin egitim sistemlerinde Bilisim ve [letisim teknolojileri-
ne yer verme nedenleri 6nem sirasina gore agsagidaki gibi saptanmustir:

1. Genel olarak egitim kalitesini ve 6grencilerin beceri dtizeylerini arttirmak ama-
cyla 6grenme dgretme siireclerini iyilestirmek;

N

Egitimde firsat esitligi ilkesi geregi herkesin Bilisim ve Iletisim teknolojilerine eri-
simini saglamak;
3. Hayatboyu egitim ve 6gretimin gelismesine katkida bulunmak;

Bilgi toplumunun yaratilmas: ve gelistirilmesine miimkiin oldugunca katkida
bulunmak,

5. Insanlar Bilgi ve fletisim teknolojilerine yonelik sorumlu, elestirel ve yaratict
tutumlar gelistirmeye tesvik etmek ve insanlarin bilgi toplumunun birer bireyi
olmasini kolaylastirmak;

Ekonomik kalkinmay1 ve rekabetgiligi desteklemek;

Geng insanlarin iggiicli piyasasina entegrasyonunu desteklemek.
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Benzer sekilde Sade ve Coll (2003) teknoloji egitiminin nedenleri arasinda tek-
nolojinin tilke ekonomisinin kalkinmasindaki etkisi, bireysel gelisimin 6nemli bir par-
cast olugu ve artik kiiltiirlerin vazgegilmez bir pargast haline gelmesini siralar. Ancak
bu amaglarin ne 6lctide gerceklestirilebildigi stirekli olarak denetlenmelidir. Ulkelerin
hizla artan teknoloji 6gretimi programlarinin karsilagtirmal olarak degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu ytizden 6zellikle program gelistirme siirecinin ve teknoloji 6greti-
miyle ilgili aragtirmalarin yogun olarak yasandigi ABD, ingiltere, Fransa (Sade ve
Coll, 2003; Charty ve Phelan, 2006) gibi kalkinmus tilkelerin programlarinin incelen-
mesi gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Fransa’da Teknoloji Egitimi
Amerika Birlesik Devletleri
a) Genel bakis

Endistriyel Teknoloji egitiminin bir asirdan uzun siiredir uygulanmakta oldu-
gu distnilirse (Senel ve Gengoglu, 2003) Amerika’da teknololoji egitiminin 6rgiin
egitim programlarina dahil edilmesi geregi uzun siire 6nce hissedilmeye baglanmig-
tir. Ozellikle 1960’1 yillarda sanayinin duydugu vasifli teknik isgiiciiniin yetistirilme-
si amacryla mesleki egitim kapsaminda teknoloji egitimine 6nemli yatirimlar yapil-
mustir (Lewis, 1999). Ancak tarihsel seyir igerisinde zanaat gerektiren endiistriyel egi-
timden ¢agdas teknoloji bilgisi ve becerisini gerektiren daha modern bir egitime
gecismistir (Lewis, 2000).

Amerika Bilimde Ilerleme Kurumu (The American Association for the
Advancement of Science) tarafindan 1985’te baglatilan Proje 2061 Tiim Amerikalar igin
Bilim projesi kapsaminda fen, teknoloji ve matematik okuryazarliginin iilke capinda
gelistirilmesi amaglanmigtir (Cajas, 2000). ABD’de teknoloji egitimi konusunda bir
bagka 6ncii kurulug da International Technology Education Association-Uluslararasi
Teknoloji Egitimi Kurumudur (UTEK). 1939 yilindan beri faaliyet gosteren kurum
egitimin her kademesinde ogrencilerin en iyi standartlarda teknik kapasitelerle
donanmasini saglamay1 ve egitimcilere de bu yolda gerekli mesleki destegi saglama-
y1 amaglamig ve uluslararasi bir kimlik kazanmigtir (Dugger, 2005; UTEK, 1996, 2000,
2006). ABD’de genel anlamda egitim sorumlulugu eyaletlere birakilmakla birlikte
(Senel ve Gengoglu, 2003), UTEK onciiltigiinde 1990’lerin ikinci yarisindan itibaren
cagdas teknoloji egitimi agisindan standartlar belirlenerek tilke genelinde tutarlilik
saglanmaya calisilmistir.

b) Teknoloji 6gretim programi

ABD’de zorunlu egitim 12 yildir ve teknoloji egitimi anaokulu diizeyinde bas-
layarak her diizeyde verilmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003). Teknoloji 6gretiminde
genel olarak disiplinlerarasi bir yaklasim izlenerek, teknolojinin tiim derslerle iligki-
lendirilmesi (technology across the curriculum) yolu benimsenmistir (Lewis, 2000). Bu
disiplinlerarasi teknoloji 6gretimi programinin gelistirilmesi amacryla UTEK tarafin-
dan 1990'larin ortasinda Tiim Amerikalilar i¢in Teknoloji Projesi baglatilmigtir
(Loveland, 2004; Newberry, 2001; UTEK, 1996, 2000, 2006). Ulusal Bilim Vakfi
(National Science Foundation) ve Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi (NASA) tarafin-
dan finanse edilen bu projenin genel amaci teknoloji egitimiyle ilgilenenlere, teknolo-
jik acidan okuryazar olmanin ne anlama geldigi, bunun ulus ¢apinda nasil gercekles-
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tirilebilecegi ve ulus i¢in neden 6nemli oldugu konularinda net bir bakis agis1 kazan-
dirmaktir. Projenin 6zel amac ise zorunlu egitim stirecini tamamlayan her Amerikan
gencinin teknoloji okuryazari olmasini, yani “teknolojinin dogasini anlayabilen, tek-
nolojik arag ve stirecleri dogru kullanabilen ve teknolojiyle ilgili konularda toplumsal
kararlara igtirak edebilen” bireyler olarak yetismelerini saglamaktir (Lewis, 1999).

Projenin 1994-1996 yillar1 arasindaki birinci agsamasinda ¢ncelikle mithendis-
lik, matematik, fen, begeri ve egitim bilimlerinden ve hiikiimet, meslek kuruluslar: ve
sanayiden temsilcilerin olusturdugu 25 kisilik bir komisyon tarafindan teknoloji egi-
timin mantig1 ve yapisini (yol haritasi) belirlenmistir. Hazirlanan taslak planin yakla-
sik 500 uzman tarafindan gézden gecirilmesinin ve bir¢ok ¢alistayda uzmanlar tara-
findan incelenmesinin ardindan son halini almistir. Projenin birinci asamasinda hazir-
lanan Ttim Amerikalilar i¢in Teknoloji: Teknoloji Egitiminin Temel Mantig1 ve Yapisi baghikl
raporda anaokulundan lise son sinifa kadar tiim 6grencilerin teknoloji okuryazarlik
diizeylerini gelistirmek igin gerekli icerigin secilmesinde ve diizenlenmesinde ise
kosulacak teknolojinin evrensel 6zellikleri sunulmustur. Teknoloji 6gretim program-
larinin igerigini olusturacak olan teknolojinin evrensel 10 6zelligi 3 ana baslik altinda
su sekilde toplanmigtir (Dugger, 2005; UTEK, 1996, 2000, 2006):

Tablo 2. Teknolojinin evrensel 6zellikleri

Bilgi Siirecler Baglamlar
¢ Teknolojinin dogasi ve evrimi ¢ Teknolojik siireg ve sistemlerin ¢ Biyolojik ve kimyasal sistemler
e Baglantilar tasarlanmasi ve gelistirilmesi e Bilisim sistemleri
e Teknolojiyle ilgili kavramlar ve ¢ Teknolojik sistem basama- o Fiziksel sistemler
ilkeler klarinin belirlenmesi ve kon-
troli
¢ Teknolojik sistemlerden fayda-
lanilmast

¢ Teknolojik sistemlerin etki ve
sonuglarmin degerlendirilmesi

Tiim Amerikalilar igin Teknoloji Projesinin 2. Asamasinda (1996-2000) ise tek-
noloji egitimine temel olusturacak 10 evrensel 6zellik, 5 kategoriden ve 20 maddeden
olusan Teknoloji Okuryazarhigr Standartlarina (TOS) donustiiriilmustiir.
Anaokulundan lise son sinifa kadar tiim siniflarda 6grencilere teknoloji egitimi kap-
saminda kazandirilacak davranigsal hedefleri de ifade eden bu standartlar ve érnek
hedefler s6yledir (Dugger, 2005; UTEK, 2000, 2003, 2006):

Kategori A: Teknolojinin dogast

Stnd. 1: Ogrenciler teknolojinin 6zellikleri ve kapsamiyla ilgili bir anlayis gelistireceklerdir.
(Anaokulu: Dogal diinya ile insan yapimi diinyanin farkli oldugunu séyleme)

Stnd. 2: Ogrenciler teknolojinin temel kavramlariyla ilgili bir anlay1s gelistireceklerdir.

(3.-5. siniflar: Sistemin bir pargast olmadiginda planlandig: gibi calismayacagin kestirebilme)

Stnd. 3: Ogrenciler teknolojiler arasindaki iliskiler ve teknolojiyle diger konu alanlar arasinda-
ki baglantilarla ilgili bir anlayis gelistireceklerdir.

(6.-8. stniflar: Bir ortam igin gelistirilmis olan bir tirtin, sistem ya da donanimin bir bagka ortama
da uygulanabilecegini kestirebilme)
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Kategori B: Teknoloji ve toplum

Stnd. 4: Ogrenciler teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasi etkileriyle ilgili bir anlay1s
gelistireceklerdir.

(9.-12. simiflar: Teknolojilerin gelistirilmesi, se¢imi ve kullaniminda etik hususlarin neden énem-
li oldugunu gerekgeleriyle agiklayabilme)

Stnd. 5: Ogrenciler teknolojinin cevreye etkileriyle ilgili bir anlayis gelistireceklerdir.

(Anaokulu: Baz1 maddelerin geri doniisiime sokulabilecegini /yeniden kullanilabilecegini syle-
me)

Stnd. 6: Orenciler teknolojinin gelistirilmesi ve kullaniminda toplumun roliiyle ilgili bir anla-
yis gelistireceklerdir.

(3.-5. stmiflar: Insanlarmin degisen ihtiyaclari ve isteklerini kargilamak amaciyla eski teknolojile-
rin gelistirildigini ya da yeni teknolojilerin tiretildigini soyleme/yazma)

Stnd. 7: Ogrenciler teknolojinin tarih iizerindeki etkisiyle ilgili bir anlay1s gelistireceklerdir.

(9.-12. simiflar: Sanat ve begeri bilimlerin yeniden dogusu sayilan Rénesans hareketinin teknolo-
ji tarihi agisindan da énemli bir gelisme oldugunu sdyleme/yazma)

Kategori C: Tasarim

Stnd. 8: Ogrenciler tasarim kavraminin 6zellikleriyle ilgili bir anlayis gelistireceklerdir.
(Anaokulu: Tasarimin yaratici bir stire¢ oldugunu séyleme)

Stnd. 9: Ogrenciler miihendislik tasarimiyla ilgili bir anlay1s gelistireceklerdir.

(3.-5. simiflar: Mithendislik tasarimu stirecinin bir problemi tanimlama, fikirler tiretme, bir ¢6ziim
yolu se¢me, ¢oziim yolunu/yollarini sinama, iiriinii ortaya koyma, onu degerlendirme ve
sonuglari sunma agamalarindan olustugunu yazma/sdyleme.)

Stnd. 10: Ogrenciler problem ¢ozme siirecinde sorunun tespiti ve giderilmesi siirecinin, aragtir-
ma ve gelistirmenin (AR&GE), icat ve innovasyonun ve deneysel ¢alismanin roliiyle ilgili bir
anlayis gelistireceklerdir.

(9.-12. siniflar: Her sorunun teknolojiyle baglantili olmadigini ve her sorunun teknoloji kullani-
larak ¢oziilemeyecegini sdyleme/yazma)

Kategori D: Teknolojik bir diinya icin gerekli beceriler
Stnd. 11: Ogrenciler tasarim siirecini uygulayabilmek igin gerekli becerileri kazanacaklardur.
(Anaokulu: Tasarimin siirecini kullanarak bir nesne tiretebilme/inga edebilme)

Stnd. 12: Ogrenciler teknolojik iiriinleri ve sistemleri kullanabilmek ve muhafaza edebilmek igin
gerekli becerileri kazanacaklardir.

(3.-5. siniflar: Belirli isler icin gerekli dogru arag-gereg, iirtin ve sistemleri secip emniyetli bir
sekilde kullanabilme)

Stnd. 13: Ogrenciler {irtinlerin ve sistemlerin etkilerini degerlendirebilmek igin gerekli beceriler
kazanacaklardur.

(6.-8. siiflar: Veri toplamak igin araglar tasarlayip kullanabilme)
Kategori E: Tasarim Diinyast

Stnd. 14: Ogrenciler tibbi teknolojilerle ilgili bir anlay1s gelistirecek ve bu teknolojileri segip kul-
lanabilecekleridir.

(Anaokulu: Insanlarin kendi sagliklarini korumalari igin tasarlanmus tirtinlere 6rnekler verebil-
me)

Stnd. 15: Ogrenciler tarim ve ilgili biyo-teknolojilerle ilgili bir anlayis gelistirecek ve bu tekno-
lojileri segip kullanabilecekleridir.
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(3.-5. siniflar: Tarim uygulamalarinda kullanilan farkli siireg, sistem ve tirtinlere 6rnekler vere-
bilme)

Stnd. 16: Ogrenciler enerji ve gii¢ teknolojilerle ilgili bir anlayis gelistirecek ve bu teknolojileri
secip kullanabilecekleridir.

(6.-8. siniflar: Cevremizde kullanilan enerjinin énemli bir kisminin etkin kullanilmadigimi 6rnek-
lerle agiklayabilme)

Stnd. 17: Ogrenciler bilgi ve Iletisim teknolojilerle ilgili bir anlays gelistirecek ve bu teknolojile-
ri secip kullanabilecekleridir.

(9.-12. simiflar: Bilgi ve Iletisim teknolojilerinin bilginin génderilmesi ve alinmasini igeren girdi-
ler, siirecler ve giktilarda olustugunu yazma/sdyleme)

Stnd. 18: Ogrenciler ulagtirma teknolojilerle ilgili bir anlays gelistirecek ve bu teknolojileri secip
kullanabilecekleridir.

(Anaokulu: Insanlar ve egyalar1 havada, karada, denizde veya uzayda bir yerden bir bagka yere
ulagtirmaya yarayan tasitlara 6rnekler verebilme)

Stnd. 19: Ogrenciler iiretim teknolojileriyle ilgili bir anlayis gelistirecek ve bu teknolojileri secip
kullanabilecekleridir.

(3.-5. stmiflar: Uretim siireclerinin, iiretim amaciyla bir {iriiniin tasarlanmasi, kaynaklarin toplan-
mas1 ve materyallerin ayristirilmasi, islenmesi ve birlestirilmesi igin gerekli aletlerin kullanil-
masini igerdigini yazma/sdyleme)

Stnd. 20: Ogrenciler insaat teknolojilerle ilgili bir anlay1s gelistirecek ve bu teknolojileri secip
kullanabilecekleridir.

(6.-8. siniflar: Binalarin genellikle cesitli alt sistemlere sahip oldugunu érneklerle agiklama)

Ancak Uluslararast Teknoloji Egitimi Kurumunun 2000 tarihli Teknoloji
Okuryazarlig: Standartlar1 (TOS) tek bagimna bir egitim programimin tiim unsurlarim
kargilamamaktadir. Daha ziyade temel kavramlar: ve goriisleri, anlaml etkinlikler ve
yasantilarla baglantilar: ve her 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun bilgi ve beceri-
leri tanimlamaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi TOS 6gretim programi igerisinde
teknolojiyle alakali kavramsal igerik 6rgtitleyicisi olarak kullanilabilir. TOS taki stan-
dartlar su kilavuz niteligindeki ilkeler tizerine inga edilmistir (Dugger, 2005; UTEK,
2003, 2006; Walmsley, 2003):

1. Ogrencilerin 6grenmeleri agisidan ortak bir dizi beklentiyi ortaya koyar.

2. Ogrencilerin gelisim asamalarina uygundur.

3. Yerel, eyalet bazinda ve bolgesel diizeyde anlamli, agtk ve uygun programlar
gelistirmek igin gerekli temeli saglar.

4. Anaokulundan 12. Siifa kadar diger konu alanlariyla disiplinler aras1 igerik bag-
lantilarin gelistirir.

5. Aktif ve yasant1 temelli 6grenme stirecini tesvik eder ve gelistirir.

Program gelistirme yaklasimi gercevesinde TOS'u tamamlayan bir 6gretim
programi olusturabilmek igin UTEK, Ttiim Amerikalilar i¢in Teknoloji Projesinin IIL
agamasinda 2003 yilinda Teknoloji Okuryazarhginda Miikemmele Dogru: Ogrencinin
Degerlendirilmesi, Mesleki Gelisim ve Program Standartlarmi (TOMD) gelistirmistir.
TOMD standartlar: teknoloji 6gretim programiyla ilgili cesitli kararlar1 egitmenlere
birakacak sekilde tasarlanmistir. Degerlendirmeyle ilgili olusturulan toplam bes stan-
dart, teknoloji 6gretim programimin smama durumlariyla ilgilidir. Bu standartlar
ozetle, degerlendirmede TOS’la tutarlilik, degerlendirmenin amaca uygunlugu,
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degerlendirmenin arastirma temelli sistematik ilkelere dayanmasi, uygulamaya agir-
lik verilmesi ve bilgi toplamaya dayanmasini gerektirmektedir. Mesleki gelisimle ilgi-
li yedi maddede ise teknoloji egitimiyle ilgilenecek olan kisilerin (6gretmen, egitmen,
miifettis ve yoneticiler) yetistirilmesinde uyulmas: gereken standartlara yer verilmis-
tir. Bu standartlar da 6zetle teknoloji 6gretmeni yetistirmenin TOS']a tutarlilik i¢inde
olmasiny; 6grenen merkezli bir yaklasimin temele alinmasini; 6gretmenlerin program
tasarim ve degerlendirme stirecine katilimini; teknoloji 6gretimini, 6grencinin 6gren-
mesini ve 6grencinin degerlendirmesini destekleyen 6gretim stratejilerinin kazandi-
rilmasini; 6gretmenlere teknoloji egitimi i¢in uygun ortamlar tasarlayabilme ve yone-
tebilme becerilerinin kazandirilmasini; 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimleriyle
ilgili sorumluluk duygusu kazandirilmasini ve 6gretmenlerin hizmet 6ncesi/hizmet
i¢i egitimlerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Son olarak da teknoloji programinin tasarlanmasi ve uygulanmasiyla ilgili de stan-
dartlar belirlenmistir. Bu standartlar teknoloji programinin gelistirilmesinde TOS'la
tutarliigy; uygulamanin tiim 6grenciler i¢in teknoloji okuryazarligini kolaylastirma-
sini; programin uygulandigi ortamin ve degerlendirmesinin bir 6nceki amaci destek-
lemesini ve programin ilgili kisilerce yonetilmesini gerektirmektedir (Dugger, 2005;
UTEK, 2003, 2006).

c) Teknoloji 6gretmen yetistirme

ABD’de ilk ve orta 6gretim kademesinde teknoloji 6gretimi sadece teknoloji
ogretmenleri tarafindan degil, yukarida belirtilen standartlara uygun olarak teknolo-
ji 6gretimi kavram ve ilkelerini kendi derslerinin 6gretim programlarina dahil eden
her 6gretmen tarafindan yiiriitiilmektedir (Newberry, 2001). Ogretmen yetistiren
ytiksek 6gretim kurumlarinda teknoloji 6gretimiyle ilgili kazandirilmas: gereken
beceriler TOMD’un Mesleki Gelisim alt baslig1 altindaki yedi standartla belirlenmistir.

Ingiltere
a) Genel bakig

Teknolojinin kalkinmadaki 6nemini vurgulamak amaciyla verilen 6rneklerden
birisi Ingﬂiz sanayi devrimidir (Lewis, 2000). Bugiin de Ingiltere teknoloji ve kalkin-
ma arasindaki siki iliskinin 6nemini egitim sistemine yansitan baslica iilkelerden biri-
dir. Galler’le birlikte teknoloji egitimini 5-16 yas grubu i¢in zorunlu miifredata dahil
eden ilk iilkelerden biri Ingiltere’dir. Ingiliz hiikiimeti 1990 yilinda teknolojinin eko-
nomideki artan 6neminden hareketle programa Tasarim ve Teknoloji dersini dahil
etmistir (Wilson ve Harris, 2004). Bugiin Ingiltere, Finlandiya’yla birlikte teknoloji
egitimiyle ilgili en fazla arastirmanin yapildig: tilkedir (Charty and Phelan, 2006).

Ulke genelinde teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda ¢aba gésteren
onemli kuruluglar vardir. Bunlardan en 6nemlisi Becta’dir (British Educational
Communications and Technology Agency-ingiliz Egitsel letisim ve Teknoloji
Kurumu). Becta, ulusal egitim sisteminde teknoloji kullaniminin gelistirilmesini
amagclayan ve bu amagla sanayiyle isbirligi igerisinde calisan devlet finansmanli bir
kurumdur (Eurybase, 2007a, 36). Bu kurumun da katkilariyla bugtin 1ngi1tere’de tiim
okullarda 6grencilere bilgisayar temin edilmis durumdadir. Ulke genelinde bilgi ve
fletisim teknolojilerinin ve e-6grenme stratejilerinin okullarda yayginlagmasinda
bakanlhigin en énemli yardimcisi konumundadir (Eurybase, 2007a, 128).
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b) Teknoloji 6gretim programi

1ngiliz teknoloji 6gretim programi, ABD’de uygulanan imalat, insaat, ulasim ve
enerji gibi kavram ve konu merkezli program yaklagiminin aksine, tasarim ve problem
¢ozme gibi becerileri kazandirmay1 amaglayan zihinsel siire¢ merkezli bir yaklagima
gore tasarlanmistir (Lewis, 2000). Bu baglamda Tasarim ve Teknoloji dersi ile tekno-
loji konulu bir diger ders olan Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin 6gretim program-
lar1 Egitim ve Beceriler Bakanlig1 (Department for Education and Skills -DfES) ve
Nitelikler ve Program Bagkanligi (Qualifications and Curriculum Authority - QCA)
tarafindan hazirlanmmugstir (Eurybase, 2007a, 128).

Ingiltere’de 5-11 yas grubunu kapsayan 1. ve 2. kademelerde uygulanan egi-
tim programinin 6grencilere kazandirmay1 amagladig alt: kilit beceriden biri de bilgi
teknolojilerini kullanabilmektir (Eurybase, 2007a, 121; Rasinen, 2003). Digerleri ise
iletisim kurabilme, sayilar1 kullanabilme, bagkalariyla ¢alisabilme, kendi 6grenmele-
rini ve performansini gelistirme ve problem ¢6zmedir (Eurybase, 2007a, 121 ).

1ngiltere’de 5-7 yag arasindaki 6grencilerin devam ettigi 1. kademe, 7-11 yas
arasi Ogrencilerin devam ettigi 2. kademe ve 11-14 yas aras1 6grencilerin devam ettigi
3. kademede okutulan zorunlu miifredatta 1ngilizce, Matematik ve Fen derslerinin
yaninda Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (ICT), Tasarim ve Teknoloji gibi teknoloji dersle-
ri ile Tarih, Cografya, Sanat ve Tasarim, Miizik, Beden Egitimi ve Modern Yabanc Dil
(sadece 4. kademede) gibi temel dersler de yer almaktadir (Eurybase, 2007a, 120;
Rasinen, 2003). 14-16 yas grubunu kapsayan 4. kademede ise 2002 Temel Egitim
Kanunu ile zorunlu dersler sadece ingilizce, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (ICT),
Matematik, Fen, Vatandaslik, Beden Egitimi ve Dini Egitim derslerine indirgenmis
olup, Tasarim ve Teknoloji dersi zorunlu olmaktan ¢ikarilmigtir (Eurybase, 2007a, 162;
Wilson ve Harris, 2004; Rasinen, 2003).

Temelde yedi konu alaninda (elektronik iiriinler, gida teknolojisi, grafik iiriinleri,
iiriin tasarimi, dayanikli malzeme teknolojisi, sistemler ve kontrol teknolojisi ve tekstil tekno-
lojisi) (Charty ve Phelan, 2006) 6grencilere teknolojik bilgi ve beceri kazandirmay:
amaglayan Tasarim ve Teknoloji dersinin davranigsal hedefleri, ilgili programda s6yle
siralanmigtir (Wilson ve Harris, 2004):

1. Insan yapimi mevcut arag, gereg ve sistemleri etkili bir sekilde kullanabilme,

2. Bu arag, gereg ve sistemlerin kisisel, sosyal, ekonomik ve ¢evresel yansimalarini
elestirel bir gozle degerlendirebilme,

3. Mevcut arag, gereg ve sistemlerin kullanim alanlarin: gelistirip genisletebilme,
4. Yeni arag, gereg ve sistemler tasarlayabilme, yapabilme ve bunlara deger verme.

5. Arag, gereg ve sistemlerdeki hatalar: tespit edebilme ve diizeltebilme.

Wilson ve Harris (2004), Tasarim ve Teknoloji dersinin disiplinler arasi bir
konu oldugunu; hem tasarimi hem de teknolojiyi igerdigini ancak daha kapsaml
oldugunu; grencileri gercek hayatta kargilagacaklari sorunlara etkili ve yaratici
¢ozlimler bulabilmeleri icin gerekli kapasite ve deger yargilarini gelistirmeye tesvik
ettigini; tasarima ve etkinlige odaklanarak tiim 6grencilerde teknolojiyi kullanabilme
kabiliyetini gelistirdigini; biligsel modelleme siirecini igerdigini ve diinyay: daha
yasanulir kilmak amaciyla 6grencileri yaratici bireyler olarak yetistirebilmek icin bil-

giyle motivasyonu birlestirdigini soyler.
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Rasinen (2003) genel olarak tasarim ve teknoloji egitiminin amacinin gelecegin
hizla degisen teknolojilerine ayak uydurabilen bireyler yetistirmek oldugunu vurgu-
lar. Teknoloji egitimi sayesinde 6grenciler yagsam kalitesini iyilestirebilmek i¢in yara-
ticr diigtinebilecek ve tiretebilecektir; hem bireysel olarak hem de bir ekip iiyesi ola-
rak kargilasilan problemlere 6zerk ve yaratici ¢oziimler bulabilecek; pratik becerileri,
estetigi, sosyal ve ¢evresel konular: sentezleyebilecek; mevcut ve ge¢mis tasarim ve
teknolojileri, kullanim ve etkileriyle birlikte degerlendirebilecek; esyanin bilgili ve
bilingli tireticileri ve kullamcilart haline gelebilceklerdir (Rasinen, 2003). Bu amagla
ogrencilere her kademede giderek zorlasan 6zel davranigsal hedefleri kazanabilmele-
ri igin fikir gelistirme, planlama ve aktarma becerisi; kaliteli tirtinler elde etmek icin
gerekli aletleri, ekipmanlari, materyalleri ve bilegenleri dogru kullanma becerisi;
siiregleri ve tirtinleri degerlendirebilme davranisi;, materyal ve bilesenleri bilme ve
kavrama davramglart kazandirilmalidir (Walmsley, 2003). Egitim programlarimin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla Bakanlik, ders planlari, etkilesimli video-
lar, CD-ROMlar ve degerlendirme materyallerini iceren dijital 6gretmen kaynaklari-
ni internette http:/ /www.curriculumonline.gov.uk. adresinde yayinlamaktadir.
Ayrica Nitelikler ve Program Bagkanligi http:/ /www.ncaction.org.uk. adresinde
farkli yas gruplar1 ve o6gretim kademeleri icin 6gretim programlarii tanitan
“Uygulamada Ulusal Egitim Programi”ni (National Curriculum in Action) 6gret-
menlere, velilere, 6grencilere ve diger egitim paydaslarina sunmak suretiyle prog-
ramlar dijital ortama tagimigtir (Eurybase, 2007a, 128).

Teknoloji 6gretimi ile ilgili degerlendirmede genel egitim programimnin deger-
lendirme ilkelerine uyulmaktadir. Diger derslerle birlikte Tasarim ve Teknoloji ve
Bilgi ve fletisim Teknolojisi derslerinin yilsonu degerlendirmeleri de &grencilerin siuf
icindeki so6zlii, yazili ve uygulamali calismalara, ev 6devlerine ve yapilan sinav
sonuglarina gore yapilmaktadir (Eurybase, 2007a, 170). Ancak teknoloji 6gretim prog-
raminin uygulamaya yo6nelik tasarim ve problem ¢6zebilme hedeflerine uygun olarak
yazili/teorik degerlendirmelerin agrilikli ortalamas: % 40’iken, proje ve uygulamala-
11 igeren performansa degerlendirmenin payr % 60 olarak belirlenmistir (Charty ve
Phelan, 2006)

Orta 6gretim sonunda verilen diploma olan GCSE (General Certificates of
Secondary Education) 6grencinin ders kredisi ve basarisina gore genel bir orta 6gre-
tim diplomasi olabilecegi gibi mesleki nitelikte bir alan diplomasi 6zelligi de tasiya-
bilir. Bu mesleki ders alanlarindan birisi de Bilgi ve Iletisim Teknolojisidir (Eurybase,
2007a, 180). Eyliil 2001’den itibaren genel zorunlu orta 6gretim kademesini tamamla-
yan 16 ve iistli yas grubundan 6grencilere ii¢ temel beceri olarak nitelendirilen ileti-
sim, sayisal yetenek ve bilgi teknolojisi alanlarinda istege bagh dersler de sunulmak-
tadir (Eurybase, 2007a, 184).

Ingiltere’de teknoloji egitimi veren Kent teknoloji kolejleri (City technology
colleges- CTCs) ve Sanat teknolojisi kent kolejleri (city colleges for the technology of
the arts -CCTAs) de vardir. Bu okullar sadece 1ngi1tere’de bulunan devlet finansman-
l1 bagimsiz orta 6gretim kumlaridir. Bu okullar diger bagimsiz okullardan farkl ola-
rak 6zel sponsorlar veya girisimciler tarafindan Egitim ve Beceriler Bakanligiyla yapi-
lan 6zel anlagmalar sonucunda agilir. Okulun sahibi ve yéneticisi olan bu kigiler bina
ve demirbas giderlerinin énemli bir béltiimtiinii karsiladiktan sonra Bakanlik personel
maasl, bakim ve onarim, sigorta vb. gibi diger okullara sagladigi normal 6denekleri
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yillik bazda 6deyerek okulu finanse eder. Su anda Ingiltere’de biri Sanat teknolojisi
kent koleji (Giiney Londra’da) olmak tizere toplam 15 adet kent teknoloji koleji mev-
cuttur (Eurybase, 2007a, 149).

c) Teknoloji Ogretmeni yetistirme

Ingiltere’de bilgi ve iletisim teknolojisi genel olarak dgretmenlik meslegi agi-
sindan ¢ok sey ifade etmektedir. Eyliil 2001’den beri alan1 ne olursa olsun stajyer
dgretmelerin Kalifiye Ogretmen Statiisii'ne erisebilmeleri igin gerek kendi derslerinin
dgretiminde gerekse materyal hazirlama, 6grencilerin gelisim kayitlarim tutma vb.
gibi 6gretmenligin gerektirdigi diger isleri yapmada Bilgi ve Iletisim Teknolojisini
etkili bir sekilde kullanabildiklerini simnavla kanitlamalar1 gerekmektedir (Eurybase,
2007a, 266).

Teknoloji brang 6gretmenlerinin yetistirilmesinde ise farkli modeller kullanil-
maktadir. Lisans egitimi deneyim ve nitelige gore 2-3 yil arasinda degismektedir.
Egitim sonunda Fen, Edebiyat ya da Egitim alanlarinda lisans dereceleri, baz1 dersle-
ri almak kosuluyla da Kalifiye Ogretmen Statiisii alinabilir. Ogretmen Yetistirme
Dairesi (Teacher Training Agency-TTA) nitelikli dgretmenlerin yetistirilebilmesini
saglamak amaciyla 6gretmenlerin temel egitimin finansmanini karsilar. Gegmiste
lisans mezunu teknoloji ogretmenleri sadece ilkogretimde, lisansiistii egitimini
tamamlayanlar da ortaggretimde gorevlendirilirken, bugiin artik ortadgretim igin
Tasarim ve Teknoloji dersi 6gretmenlerini yetistiren lisans programlar1 da agilmustir.
Ingiltere’de 2006 yil itibariyle, teknoloji 6gretmeni yetistiren yaklagik 12 iiniversite
vardir (Charty ve Phelan, 2006).

Fransa
a) Genel bakig

Fransa’da ilkogretim 3 yasindan baglayarak 11 yasina kadar 3 kademe halinde
stirer. [lk kademe (3-5 yas) okul 6ncesi kademesi; ikinci (5-8 yas) ve tictincti kademe-
ler de (8-11 yas) temel egitim kademeleridir. Ortaokul (kolej) 11 yasindan itibaren 16
yasina kadar toplam 4 sene boyunca siirer (siuflar 6’dan geriye dogru 3. sinifa kadar
ilerler). Kolejin ilk y1li olan 6. Sinif, ilkogretimden koleje gegis 6zelligi tasir, 6grenciler
gozlem ve uyum siireci gegcirir. Takip eden 5. ve 4. siniflarin ardindan 3. sinifta 6gren-
ciler, mesleki yonlendirme ile ya genel liseye ya da teknolojik ve mesleki liseye devam
etmeye karar verirler. [lkokul ve ortaokul (kolej) (6-16 yas arasi) zorunludur
(Eurybase, 2007b; Ginestie, 2005).

Fransiz egitim sistemi 1980°li yillardan itibaren projeyle 6gretim kavramiyla
tanismistir. Bu anlayis geleneksel dogmatik bilgi aktarimi anlayisindan 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 ve grenme ihtiyaglarinin dikkate alindig1, 6grenen 6zerkligi-
nin 6n plana ¢ikarildig1 6grenci merkezli daha ¢agdas bir egitim yaklagimina gegis
anlamina gelmekteydi. Teknoloji egitimi 1980’lerin ortalarinda yasanan bu gegisle
birlikte “el isleri ve teknik egitim”in yerini alarak (Senel ve Gengoglu, 2003) fen ve
teknoloji egitiminin bir parcasi olarak ilkégretime, zorunlu bir ders olarak ilkogre-
timin ikinci kademesine ve se¢meli bir ders olarak da liselere girmistir (Ginestie,
2005).
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b) Teknoloji 6gretim programi

11 Temmuz 2006 tarihli bir genelgede Fransa’da zorunlu 6gretimin (ilk ve orta)
amaci yedi ilke cercevesinde belirlenmigtir. Fransizca diline hakimiyet, bir yabanc
dile hakimiyet, matematik ve fen kiiltiiriinii edinmis olma, evrensel/begeri bir kiiltiir
edinmis olma, sosyal ve yurttaslikla ilgili becerileri edinmis olma, bagimsiz ve inisi-
yatif sahibi olabilme becerilerinin yaninda, égrencilerin her gegen giin gelisen bilgi
teknolojisi ara¢ gereclerini kullanabilme becerisi ve bu teknolojileri elestirel bir gozle
degerlendirebilme davranigin1 kazanmalar: amaglanmaktadir (Eurybase, 2007b, 63-
64).

Okul oncesini takip eden ilkogretimin ilk kademesinde (5-8 yas) Fransizca
(haftada 9-10 saat), Birlikte Yagsama egitimi (haftada bir kez maks. 30 dk. tartisma),
Matematik (haftada 5-5.5 saat), Diinyay1 Kesfedelim (haftada 3-3.5 saat), Yabanci veya
Bolgesel diller (haftada 1-2 saat), Sanat Egitimi (haftada 3 saat) ve Beden Egitimi ve
Spor (Haftada 3 saat) gibi temel dersler asamali olarak verilirken, teknoloji 6gretimi-
ne ikinci kademede (8-11 yas) haftada 2-3 saat arasinda Deneysel Fen ve Teknoloji
dersi ile baglanmaktadir (Eurybase, 2007b). Teknoloji egitiminde, gelecek ytizyildaki
“is”in dogasi ile ilgilenilen ve 6zellikle enformasyon teknolojisi tizerine odaklanilan
“Modern Teknoloji” yaklagimi benimsenmistir (Senel ve Gengoglu, 2003). Programin
uygulanis1 esnasinda miimkiin oldugunca Matematik dersiyle baglanti kurulmasi
beklenen bu yeni Deneysel Fen ve Teknoloji dersinde deneysel bir yaklasim temele
alinmaktadir. Bu anlayis, bilginin deneyler, gozlemler ve 6l¢timler esnasinda sorulan
sorulara verilen cevaplar yoluyla sunulmasinin daha kalici olacag: ilkesine dayan-
maktadir (Eurybase, 2007b, 55).

Fransa’da teknoloji egitimi ortaokullarda (kolej) 4 y1l boyunca (11-16 yas arasi)
zorunludur. Kolej kiiltiirtintin iki temel unsuru modern yabanci dil 6gretimi ve tek-
noloji 6gretimidir. Kolejin ilk y1li olan 6. sinufta haftada 1.5 saat verilen Ocak 2005
tarihli teknoloji 6gretim programu ilkdgretim birinci kademede verilen “Diinyay1
Kegfedelim” dersinin ve ikinci kademede verilmeye baslayan “Deneysel Fen ve
Teknoloji” dersinin devami niteligindedir. Teknoloji egitimi 6grencilerin egitimlerine
devam etmeleri agisindan énemli bir bagar1 etmeni olan yeni bilgi ve Tletisim tekno-
lojilerini kullanabilme bilgi, tutum ve becerisini kapsar. Teknoloji dersi kolejin ikinci
donemi olan 5. ve 4. simiflarda 2-2.5 saat ve son donemi olan 3. smifta 2 saat veril-
mektedir (AKEKGM, 2001; Eurybase, 2007b; Rasinen, 2003).

Rasinen de (2003) Fransiz egitim sisteminin kolej asamasinda verilen teknolo-
ji egitiminin temel amacini ¢aligma hayati, tiretim ve begeri ihtiyaglar arasindaki siki
iliskiyi ve teknolojinin toplum ve kiiltiir tizerindeki etkilerini agikliga kavusturmak
olarak tanimlar. Bu amagla 6grencilerin teknolojinin giinliik hayatta kullanimiyla ilgi-
li somut 6rneklerle kars: karsiya gelmesi ve bu durumlarda gerekli olan becerileri
kazanmalar: sarttir. Bu becerilerin kazandirilmasi stirecinde 6grencilerde gortilmesi
amaclanan davraniglar sunlardir (Rasinen, 2003):

1. Teknolojik sistemlere, kullanimlarina ve ilgili uygulamalara asina olma

2. Hgili disipline 6zgti dogru dili kullanmay1 6grenme
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3. Belirli bir problem i¢in birden ¢ok ¢6ztimiin mevcut oldugu bir durumda kullani-
labilecek uygun teknolojik yontemlere asina olma,

4. Farkli durumlarda bir problemi ¢6zmek icin gerekli ileri uzmanlik bilgi ve beceri-
sini kullanabilme,

5. Ekipmanlar ve kontrol sistemlerini giivenlik talimatlarina ve ergonomi yasalari-
na uyarak akilc yollarla kullanabilme,

6. Teknolojik gelismeleri, farkli tiretim yollarint ve benzer teknik sorunlara uygula-
nabilecek farkl teknik ¢oztimleri devamli takip etmek,

Okul ve tesebbiis arasindaki baglantilar1 takip edebilme ve olusturabilme,

Duygusal engellere ve dnyargilara kapilmadan teknoloji diinyasinda yer alabilme
ve elegtirel bir tutum gelistirebilme.

Teknoloji derslerine ayrilan siire haftalik 90 ila 120 dakika arasindadir. Bu
zamanin 2/5inin igiistiinde egitim ya da yaparak-yagayarak 6grenmeye ayrilmasi
amagclanmaktadir. Teknoloji egitimi ilkokulda sinif 6gretmenler tarafindan ytirttiliir-
ken, ortaokulda alan 6gretmenleri tarafindan ytirtitiiliir (Rasinen, 2003).

Koleji izleyen ortadgretimin ikinci kademesi olan lisede 6grenciler 2 y1l boyun-
ca ya genel ya da teknolojik ve mesleki alanda egitimlerine devam ederler. Genel liseler
Edebi (Fransiz dili, felsefe ve modern diller), Ekonomi ve Sosyal (iktisadi ve sosyal
bilimler) ve Fen (matematik, fizik bilimleri ve begeri doga bilimleri) diye ti¢ alana
ayrilir. Teknolojik ve mesleki liselerde ise 8 ayr1 alanda egitim verilir (Eurybase, 2007b,
73).

c) Teknoloji 6gretmeni yetistirme

1980’1erin sonu ve 1990’larin basinda el isleri ve teknik egitimden ¢agdas tek-
noloji egitimine gecis asamasinda teknoloji dersleri biiytiik lgiide eski teknik 6gret-
men kadrosuyla devam ettirilmis, takip eden yillarda teknoloji derslerinde daha gok
fen alanindan Sgretmenler gorevlendirilmistir (de Vries, 1994). Teknoloji 6gretim
programlarinin hedeflerini layikiyla gergeklestirebilmeleri amaciyla 6gretmenler hiz-
metici egitim programlarina alinmistir. Bu dénemde uygulanan teknoloji 6gretim
programi geregi 6gretmenlerin temel gorevlerinden birisi her yil 6grencilerine grup-
lar halinde yeni bir teknoloji projesi hazirlatmak olmusgtur. 2000'li yillara gelindigin-
de ileri teknoloji tiniversitelerinden mezun teknoloji 6gretmenlerinin sayist artarak
geleneksel 6gretmenlerin yerlerini almiglardir (Ginestie, 2005).

Bugtin sadece teknoloji brans 6gretmenlerinin degil tiim 6gretmenlerin tekno-
loji konusunda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 belenmektedir. Fransa’da égretmen
yetistirmeden sorumlu yiiksek ogretim kurumlari olan Ofretmen Yetistirme
Enstitiilerinden (University Teacher Training Institutes) mezun olan her §gretmenin
sahip olmasi gereken on temel nitelikten bir tanesi de Bilgi ve Iletisim teknolojilerine
hakim olmaktir (Eurybase, 2007b, 155-156).
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Tiirkiye’de Teknoloji Egitimi

Ulkelerin egitim basarilarmin kargilagtirilmasi amaciyla yapilan uluslararast
TIMSS-R (1999) ve PISA (2003) sinavlarinin sonucunda Tiirkiye nin bagarisinin tatmin
edici diizeyde olmadig goriilmiistiir (Tatl, 2007). Bu basarisizligin nedenlerini ince-
leme ve Ozellikle Fen ve Teknoloji alanindaki eksikliklerin giderilmesi igin Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan somut adimlar atilmaya ¢alisilmig ve hazirlanan yeni egi-
tim programu ile ders igeriginde, 6grenci ve 6gretmen rollerinde gergeklestirilen radi-
kal degisikliklerle bu eksikliklerin giderilmesi hedeflenmistir.

[Ikogretim Kurumlari Yénetmeligi'nin 5. Maddesinde ilkégretimin, kendileri-
ne giivenen, sistemli diigtinebilen, girisimci, planh ¢alisma aligkanligina sahip estetik
duygulari ve yaraticiliklar1 gelismis bireyler yetistirmenin yaninda teknolojiyi etkili
bi¢cimde kullanabilen bireyler yetistirmeyi amagladig: belirtilmektedir (MEB, 2003).
2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni [lkégretim programi-
nin tim siniflar igin gelistirmeyi 6ngordtigti 8 temel alandan biri Tiirkge'yi dogru,
etkili ve giizel kullanma; elestirel diisiinme; yaratic1 diistinme; Iletisim kurma; prob-
lem ¢6zme; aragtirma-sorgulama ve girisimcilik becerilerinin yaninda bilgi teknoloji-
lerini kullanma becerisidir (Kiroglu, 2006).

Bu beceriyi 6grencilere kazandirmak igin programa eklenen derslerin baginda
4-8. smiflarda haftada 4'der saat sunulan zorunlu Fen ve Teknoloji dersi ile 6-8. simf-
larda haftada 2’ser saat sunulan zorunlu Teknoloji ve Tasarim dersidir. Ayrica tiim ilk-
dgretim 6grencileri i¢in 4-5. siniflarda haftada 2'ser saat diger siuflarda ise haftada
birer saat olmak tizere se¢meli Bilisim Teknolojileri dersi programda mevcuttur
(MEB, 2007).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2004-2005 6gretim yilinin basinda ilkégretim
miifredat: degistirilerek fen bilgisi dersinin adi1 fen ve teknoloji dersi olmus, alt1 il ve
104 pilot okulda uygulanmistir. 2005-2006 6gretim yilinda da yeni ilkégretim mitifre-
dati, resmi olarak biitiin okullarda uygulanmaya ve yeni programa gore yazdirilan
ders kitaplar1 okutulmaya baglanmistir (Dindar ve Yaygin, 2007).

[Ikogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programina eskisinden farkh olarak;
fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini sag-
layabilme, 6grenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede is alanlarinin degisen mahiyetine
ayak uydurabilmelerini saglama, bilme ve anlamaya istekli davranma, sorgulama,
dogal cevrelere deger verme, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarin diistinme
gibi bilimsel degerlere sahip olma, meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerileri
kullanarak ekonomik verimliliklerini artirma gibi yeni amaglar eklenmistir
(Demiraslan, 2008).

Ikogretimin 6-8. Siniflarinda haftada 2’ser saat okutulan Teknoloji ve Tasarim
Dersi Ogretim Programi’'nin genel hedefleri ise asagidaki gibi belirlenmistir (MEB,
2006): Buna gore 6grencilerin,

1. Merak eden, soru sormaktan ¢ekinmeyen, gozlem ve aragtirma yapmaya hevesli
bir kisilige sahip olmalari,

2. Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iliskiyi kendine has bir bakis agisiyla
degerlendirmeleri,
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Karsilastiklar: giigliikleri yenmek icin 6zgiin ¢oziimler tiretmeleri,

Oz giivenini, hayal giiciinii ve estetik duygularim gelistirmeleri,

Kendisi ve cevresi ile barigik, rekabete ve yeni yasantilar edinmeye agik olmalari,
Bagimsiz olarak diistinebilme aliskanlig1 edinmeleri,

Ozgiin tasarimlar ortaya gikarmalar,

Aldig1 kararlar1 degerlendirmeleri ve sorumluluklarini tasimalari,

O N oW

Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,
10. Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11. Duygu ve diistincelerini farkli yollarla ifade etmeleri amaglanmaktadir.

2007-2008 6gretim yili itibariyle uygulamadan kaldirilan flkégretim Secmeli
Bilgisayar Dersi yerine programa eklenen Hkégretim Sec¢meli Bilisim Teknolojileri (1-
8. siuflar) Dersi 6grencilere temelde asagidaki 6grenme alanlar1 kapsaminda davra-
nislar kazandirmay1 amaglamaktadir:

Temel Islemler ve Kavramlar
Bilisim Teknolojileri'nin Kullanimi
Bilisim Teknolojileri'nde fleri Uygulamalar

Bilisim Teknolojileri'nde Bilimsel Stireg

MRS

Bilisim Teknolojileri Etigi ve Sosyal Degerler

Ortadgretim kurumlarinda haftada 2 saat okutulmak tizere segmeli olarak
programa eklenen Bilgi ve letisim Teknolojileri dersi 6gretimi programda &grencile-
re kazandirilmasi amaglanan temel beceriler soyle siralanmistir (MEB, 2005):

1. Bilgiye ayirt edici bigimde ulasma, arastirma, analiz etme, paylasma ve yaratici
bigimde sunabilme,

2. Farkli toplum ve kiilttirlerdeki insanlarin diisiince ve deneyimlerine bilgi ve ileti-
sim teknolojilerini kullanarak hizli bir sekilde ulagabilme,

3. Bireysel kararlar verebilme ve bagimsiz diistinebilme,

Bilgi ve iletisim teknolojilerini evde, isyerinde, su anda ve gelecekteki etkinlikle-
rinde nerede ve ne zaman kullanacaklarini ayirt edebilme.

Programda, dersin 6gretim programinin uluslararas: esdeger 6gretim prog-
ramlar: ile oOrtlisecek nitelikte olmasina 6nem verildigi belirtilse de basta ABD,
Ingiltere ve Fransa olmak iizere diger iilkelerde bu dersin muadilinin zorunlu ders
olarak okutuldugu gortilmektedir.

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan Temel
Egitime Destek projesi kapsaminda 2006 yilinda son sekli verilen ve MEB Tebligler
dergisinde yaymlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri icersinde yapilandir-
maci egitim anlayisinin gerektirdigi 6gretmen nitelikleri 6 ana yeterlik, 31 alt yeterlik
ve 233 performans gostergesi altinda tanimlanmigtir (MEB Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Mudirligi, 2006). Bu yeterlikler arasinda 6gretmenlerin teknoloji
Sgretimiyle ilgili olarak sahip olmas: gereken niteliklere yer verilmistir. Bu nitelikler
ilgili metindeki kodlariyla birlikte asagida verilmistir:
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Kisisel ve Mesleki Degerler — Mesleki Gelisim

A3.8. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklar: bilir ve bunlari 6gren-
cilere kazandirir.

A5.12.Teknoloji okur-yazaridir (teknoloji ile ilgili kavram ve uygulamalarin bilgi ve becerisine
sahiptir).

A5.13.Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri izler.

A6.2. Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin bilgi ve iletisim teknolojile-
rinden yararlanir.

A6.9. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden (on-line dergi, paket yazilimlar, e-posta, v.b) bilgiyi pay-
lagma amaciyla yararlanir.

Ogrenciyi Tanima

B2.3.Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak, farkli deneyimlere, dzelliklere ve yeteneklere
sahip dgrencilere uygun 6grenme ortamlar: hazirlar.

Ogretme ve Ogrenme Siireci

C1.9.Ders planinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin nasil kullanilacagina yer verir.

C2.3. Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanir.
C2.9.Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, ¢evrimici kaynaklar vb.) 6gretme — §grenme ile
ilgili kaynaklara ulasir, bunlar1 dogruluk ve uygunluklari agisindan degerlendirir.
C3.8.Teknoloji kaynaklarinin etkili kullanimima model olur ve bunlar1 6gretir.

C5.8.0grencilerin farkli ihtiyaglarini dikkate alarak 6grenci merkezli stratejileri destekleyen tek-
nolojiler kullanir.

Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
D3.2.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak verileri analiz eder.

D3.8.Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak degerlendirme sonuglarini veliler, okul yone-
timi ve diger egitimcilerle paylagir.

Her brangtan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu yeterliklere sahip olmasi-
nin Bakanlik tarafindan beklenmesi olduk¢a manidardir. Bu becerilere sahip bir
o6gretmenin dgrencisine 6rnek olmasi ve onlar1 teknolojiyi dogru ve faydali bir sekil-
de kullanmaya tesvik etmesi de olduk¢a 6nemlidir.

Sonug

Teknoloji, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlig: gibi kavramlarin gide-
rek énem kazandig1 giintimiizde {ilkelerin kalkinmishk diizeyleri bilgi ve teknoloji
tiretim kapasiteleriyle dl¢iilmeye baslamistir. Bilgi ve teknoloji tiretebilen kalkinmig
tilkeler egitim programlarimi teknolojiye ¢abuk adapte olabilen, teknolojiyi verimli
kullanabilen ve yeni teknolojiler iiretebilen bireyler yetistirebilmeyi hedefleyecek
sekilde gelistirmelidir. Bu program gelistirme siireci miifredata teknolojiyle alakali
dersleri bagimsiz olarak eklemekten ibaret olmamalidir. Egitim programinin genel
hedefleri bu yonde diizenlenerek teknoloji egitimi biitiin derslere yayilmal ve tekno-
loji 6gretimi dersleri ile diger dersler arasinda yatay kaynasiklik iligkisine dikkat edil-
melidir.
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Yapilan incelemede ABD, Ingiltere ve Fransa gibi iilkelerin egitim sistemleri-
nin genel amaglari igerisine ¢agdas bireyin 6zelliklerinden biri olan teknoloji okurya-
zarhigini da ekledigi goriilmiistiir. Ulkemizde de 6zellikle Uluslararasi karsilastirma-
lar sonucu ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamak adina teknoloji 6gretimiy-
le ilgili somut adimlarm atildig1 gortilmiistiir. Ancak bu bilincin 6rnegin ABD’de,
Ingiltere’de, Fransa’da 1990’1 yillarin aginda somut adima déniistiiriilmesine ragmen
Ttirkiye’de ancak 2000'li yillarda teknoloji egitimine agirlik verilmeye baglanmustir.
Teknolojinin gelisim hiz1 dikkate alindiginda 5-10 yillik bir kaybin g6z ardi edilmesi
mimkiin goztikmemektedir.

Teknolojinin gerek amag gerekse arag olarak egitimin programlarmna dahil
edilmesinde baslica sorumluluk egitim bakanliklarinin olmakla birlikte, bagimsiz
kurumlarm da bu konuda destek sagladig1 goriilmektedir. Ornegin ABD'de, galisma-
lar1 tilke sinurlarini agan Uluslararasi: Teknoloji Egitimi Kurumu (UTEK) 1939’dan beri
egitim her kademesinde dgrencilerin en iyi standartlarda teknik kapasitelerle donan-
masini saglamay1 ve egitimcilere de bu yolda gerekli mesleki destegi saglamay1 amag-
lamaktadir. Bu kurum Ulusal Bilim Derneginin (National Science Foundation) ve
Ulusal Havacilik ve Uzay Vakfi (NASA) de destegiyle 1994 yilindan baglayarak kade-
meli olarak teknoloji egitiminin standartlarini bir program gelistirme stireci gergeve-
sinde hazirlamistir. Ingiltere’de ise Ingiliz Egitsel Iletisim ve Teknoloji Kurumu olan
Becta iilke genelinde bilgi ve Iletisim teknolojilerinin ve e-9grenme stratejilerinin
okullarda yayginlasmasinda bakanligin en énemli yardimcist olmustur. Ayrica 6zel
sektoriin agtiklar1 Kent teknoloji kolejleri ve Sanat teknolojisi kent kolejleri de tekno-
loji agirlikli egitim hizmeti sunmaktadir. Tiirkiye’de ise bu tiir girisimlerin bakanlik
caligmalariyla sinirh kaldigr gériilmektedir. Ornegin 2005 yih Haziran aymda bagla-
tilmig olan “Bilgisayarli Egitime Destek Kampanyasi” kapsaminda is adamlar1 ve
vatandaglarimiz tarafindan okullarimiza 110 bin bilgisayar bagislanmistir. Diger
alimlar MEB biitcesi ve Diinya Bankas1 kredisiyle saglanmaktadir. 2003-2005 yillar1
arasinda 19 bin okulda bilisim teknolojisi smuflart kurulmustur. 2002 yilinda 164
ogrenciye bir bilgisayar diiserken, 2006’da bu oran 48 6grenciye bir bilgisayar olacak
sekilde iyilestirilmistir (Eurybase, 2006). Ingiltere’de 2005 itibariyle okullarin yiizde
96’smun internete bagl oldugu ve ilkokullarda her bilgisayara 11 6grencinin, lisede 1
bilgisayara 7 6grencinin dustiigiinii gercegini (Sular, 2005) hatirlatirsak Tiirkiye'nin
kat etmesi gereken yolla ilgili bir fikir edinebiliriz.

Incelenen tilkelerin hepsinde Teknoloji, Tasarim ve Teknoloji, Bilgi ve Iletisim
Teknolojisi (ICT), Deneysel Fen ve Teknoloji, Fen ve Teknoloji gibi gesitli isimlerle
zorunlu ve se¢meli teknoloji derslerin haftada 1-4 saat arayla verildigi goriilmektedir.
Bu agidan ozellikle Fransa ve Tiirkiye'de teknoloji egitiminin ilkogretim Fen dersi
ogretimi programiyla kaynastirildig1 gortilmektedir. Uygulamada miimkiin oldu-
gunca Matematik dersiyle baglanti kurulmasi ve 6grenci merkezli, yapilandirmaci,
deneysel bir yaklasimi temele almasi beklenen Fransa’daki Deneysel Fen ve Teknoloji
dersinin Tiirkiye’deki muadili olan Fen ve Teknoloji dersi benzer amaglar1 giitmesine
ragmen istenen basariy1 gosterebilmis degildir. Dindar ve Yaygin (2007) tarafindan
fen ve teknoloji dersi 6gretmenleri tizerinde yapilan bir arastirmada 6gretmenler yeni
bir yapilanmaya gidilen egitim sisteminin ve olusturulan miifredatin, program kita-
binda da sozii edilen fen-teknoloji toplum yaklasimini yeterince barindirmadigini
belirtmislerdir. Yine bu ¢alismada fen ve teknoloji dersinin 6grencileri bilimsel agidan
fen ve teknoloji okuryazari bireyler haline getirme amacinin yeterince saglanamadig:

vurgulanmaktadir.
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Ogretmen yetistirme agisimdan bakildiginda érmegin Ingiltere’de branga bakil-
madan tiim &gretmenlerden Bilgi ve Iletisim Teknolojisi becerilerine sahip olmalar
istenmekte, ABD'de teknoloji 6gretimi programu dahilinde 6gretmen nitelikleriyle ilgi-
li standartlar ayrintili olarak vurgulanmaktadir. Fransa’da ise ilkokulda teknoloji ders-
lerini ytrtiten siif 6gretmenlerine ve tiim diger aday 6gretmenlere gerekli bilgi ve
beceriler {iniversitede kazandirilmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmede teknoloji
okuryazarlik becerilerinin 6nemi dogrultusunda egitim fakiiltelerinin programlarina
zorunlu bilgisayar dersleri eklenmis, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersle-
rinde 6grencilere ilgili bilgi, tutum ve becerilerinin kazandirilmas: planlanmigtir.
Ayrica bilgisayarla ilgili brang derslerini verecek olan 6gretmenleri yetistirmek ama-
ayla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimleri kurulmustur. Diger yandan
2006 yili itibariyle Bakanlhk tiim gretmenlerin sahip olmasi gereken Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlilik olctitlerini yaymnlamis ve bu yeterlikler arasinda teknoloji
okuryazarligina da vurguda bulunulmustur. Yapilan ¢alismalara bakildiginda bunun
acil bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ornegin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
teknoloji okuryazarlik diizeyleriyle ilgili ¢alismalarin sonuclar1 6gretmenlerin dersin
teknolojiyle ilgili kisminda yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Karamustafaoglu
(2006) calismasinda 6gretmenlerin VCD-DVD ve bilgisayar kullaniminin diizeylerinin
diistik oldugunu bildirmistir. Demiraslan ve Kogak Usluel (2005) ise 6gretmenlerin
¢ogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine karsin bilgi ve iletisim teknolojilerinin
dgrenme Ogretme siirecine entegrasyonuyla ilgili herhangi bir etkinlikte bulunmadik-
larim ve aligsageldikleri yontemleri kullanmayi tercih ettiklerini bildirmistir.

Oneriler

Yapilan karsilastirmalar ve degerlendirmeler sonucunda tilkemizde teknoloji
egitimi baglaminda su 6nerilere yer verilebilir:

1. Teknoloji egitimi kapsaminda yapilan harcamalar 6ncelikle bilgisayar, internet vb.
teknolojilere yogunlastirilirsa ve program boyutu ihmal edilirse (bu donanim nasil
ve ne zaman kullanilacak; bunlar1 kullanacak 6gretmenler yeterli bilgi beceriye
sahip mi) teknoloji verimli kullanilamayacag icin egitimde ekonomiklik ilkesi ihlal
edilmis olacaktir. Dolayistyla 6ncelikle okullarda 6grenci bagina kag bilgisayar diis-
tagt degil, 6grenci basina kag teknoloji okuryazari 6gretmen dtistiigii ve progra-
mun teknoloji dgretimine uygun hale getirilip getirilmedigi 6nemli olmalidur.

2. Teknoloji 6gretimi de teknoloji gibi hizla gelisen bir alan oldugu igin gelismis
tilkelerin programlar1 ve program degerlendirme alismalar: stirekli takip edilme-
li ve karsilastirmalar yapilmalidir.

3. Teknoloji egitimi miinferit dersler halinde programa dahil edilmemeli yatay kay-
nagiklik saglayacak sekilde tiim programa yayilmalidir. Bu amagla gretmenlerin
Bakanlik¢a yaymnlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliliklerine sahip olma
diizeyleri gerek 6gretmen alimlarinda gerekse hizmet siiresince yapilacak smav-
larla denetlenmelidir.

4. ABD'’de oldugu gibi program gelistirme anlayis1 cercevesinde teknoloji egitimine
yonelik genel standartlar belirlenmelidir. Bu standartlar incelenerek {ilke gereksi-
nimleri ve 6zellikleri dogrultusunda yeniden uyarlanmalidir.

5. Ulkemizde teknoloji egitiminin daha bilimsel ve giincel yiiriitiilmesi amaciyla
teknoloji konusunda s6z sahibi olan TUBITAK, Milli Savunma Bakanlig1 vb. gibi
kurum/kuruluglarimizla daha yakin bir koordinasyon ve igbirligi saglanmasi
gereklidir (Senel ve Gengoglu, 2003).

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



@ S.Nihat Sad / Sabahattin Aribag

Kaynakg¢a

ALKAN, Cevat (1998) Egitim Teknolojisi. An1 Yaymcilik, Ankara.

Avrupa Komisyonu Egitim ve Kiiltiir Genel Midirlaga (2001). Information and
Communication Technology in European Education Systems. Eurydice\

Belgika. http:/ /www.mszs.si/eurydice/pub/eurydice /ICT.pdf/

CAJAS, Fernando (2000) “Technology education research: Potential directions”. Journal of
Technology Education, 12(1), ss. 75-85.

CARTY, Anthony ve PHELAN, Pat (2006) “The Nature and Provision of Technology Education in
Ireland”. Journal of Technology Education. 18(1), ss.7-26.

De Vries, Marc, J. (1994) “Technology Education in Western Europe”. Layton, D. (Editor),
Innovations in Science and Technology Education, Vol. V. Paris: UNESCO.
http:/ /www.iteawww.org /PATT10/Barak.pdf

DEMIRASLAN, Yasemin ve KOCAK USLUEL, Yasemin (2005). “Bilgi ve [letigim
Teknolojilerinin Ogrenme Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Ogretmenlerin Durumu” .
The Turkish Online Journal of Educational Technology, ISSN: 1303-6521 4(3).
http:/ /www.tojet.net/ articles/4315.htm

DEMIRASLAN, Yasemin (2008). “Investigating the Propriety of a Science and Technology Curriculum
in Turkey”. Annual Meeting of the American Educational Research Association, New
York.

DEMIREL, Ozcan (1993). Egitim terimleri sozliigii. Usem Yayinlari, Ankara.

DINDAR, Halil ve YANGIN, Selami (2007). “Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina
Gegis Siirecinde Ogretmenlerin Bakis Agilarmmin degerlendirilmesi”, Kastamonu Egitim
Dergisi, 15(1), ss. 185-198.

DUGGER, William (2005). “Twenty Years of Educational Standards for Technology Education in the
United States”. 2005 PATT Konferansi. http://www.iteaconnect.org/Conference/
PATT/PATT15/Dugger.pdf.

Eurybase (2006). Tiirk egitim Sisteminin Orgiitlenmesi 2006/07. The Information
Database on Education Systems in Europe, www.eurydice.org.

Eurybase (2007a). The Education System in England, Wales, Northern Ireland 2006/07. The
Information Database on Education Systems in Europe, www.eurydice.org.

Eurybase (2007b). The Education System in France 2006/07. The Information Database on
Education Systems in Europe, www.eurydice.org.

GINESTIE, Jacques (2005) “Analysing technology education through the curricular evolution and the
investigation themes”, International Conference PATT 15th, 18-22 Nisan, Haarlem,
Hollanda. http:/ /www.iteaconnect.org/Conference / PATT /PATT15/ Ginestie.pdf

Human Development Report (2007). Fighting climate change: Human Solidarity in a
Divided World 2007/2008. Birlesmis Milletler Kalkinma Programi. New York.

KARAAGACLI, Mustafa ve MAHIROGLU, Ahmet (2005). “Yapilandirmact Ogretim
Agisindan Teknoloji Egitiminin Degerlendirilmesi”, Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar
Egitim Fakiiltesi Dergisi, say1: 16, s.47-63.

KARAMUSTAFAOGLU, Orhan (2006). “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim Materyallerini
Kullanma Diizeyleri: Amasya [li Ornegi” AU. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), ss.
90-101.

KIROGLU, Kasim (2006). Yeni ilkdgretim Programlari 1-5. Siniflar. PegemA Yayincilik, Ankara.

LEWIS, Theodore (1999). “Research in technology education-Some areas of need”. Journal of
Technology Education, 10(2), ss. 41-56.

LEWIS, Theodore (2000). “Technology Education and Developing Countries”. International Journal
of Technology and Design Education, 10, ss. 163-179.

LOVELAND, Thomas (2004) “Technology Education Standards Implementation in Florida”. Journal
of Technology Education, 16(1), ss. 40- 54.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Bazi Gelismis Ulkelerde Teknoloji Egitimi ve Tiirkiye i¢in Oneriler #

MEB (2003) [lkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi. 27/08/2003 tarihli 25212 sayili Resmi Gazete.

MEB (2005). Orta Ogretim Kurumlari Bilgi ve iletisim Teknolojisi Dersi Ogretim Programi.
Milli Egitim Bakanhig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.

MEB (2006). Ilkdgretim Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu (6, 7 ve 8.

Siniflar). Millf Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara.

MEB (2007). ilkogretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi (Son hali)-07/06/2007.
http:/ / ttkb.meb.gov.tr/ ogretmen / modules.php?name=Downloads&d_op=viewdo
wnload&cid=72

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudiirliigii (2006). “Temel Egitime Destek Projesi
“Ogretmen Egitimi Bileseni”: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”. Tebligler Dergisi
Cilt:69, Say1: 2590.

NEWBERRY, Pamela B. (2001) “Technology Education in the U.S.: A Status Report”. The
Technology Teacher, September, ss. 1-16.

PANNAPECKER, John (2004). “Technology education and history: Who's driving (Editorial).”
Journal of Technology Education. 16(1), ss. 72-83

POLAT, Coskun (2006). “Bilgi Caginda Universite Eitimi I¢in Bir Agilim: Bilgi Okuryazarligr Ogre-
timi” A.U. Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii Dergisi, Say1 30, ss. 249-266.

RASINEN, Aki (2003) “An Analysis of the Technology Education Curriculum of Six Countries.”
Journal of Technology Education, 15(1), ss. 31-47

SADE, David ve COLL, Richard (2003). “Technology and Technology Education: Views of Some
Solomon Island Primary Teachers And Curriculum Development — Officers.” International
Journal of Science and Mathematics Education, Say1: 1, ss. 87-114.

SULAR, Mehmet Kasim (2005). Web Tabanli Pedagojik Formasyon Egitimi ve Ornek Sanal
Ders Tasarimi1 ve Yonetimi (Gaziantep Universitesi Ornegi), Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Gaziantep.

SENEL, Ahmet ve GENCOGLU, Serhat (2003) “Kiiresellesen Diinyada Teknoloji Egitimi”. G.U.
Endiistriyel Sanatlar Egt. Fak. Derg., Yil 11, Say1 12, ss.45-65

TATLI, Ercan (2007). Sinaf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Yapilandirmaci Ogretmen Rollerini Yerine Getirme Diizeyleri (Aday Ogretmenlerin
Gériiglerine Dayal1 Bir Degerlendirme), S.Demirel Universitesi Fen Bilgisi Egitimi,
(Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Burdur.

Uluslararasi Teknoloji Egitimi Kurumu (1996). Technology for all Americans: A Rationale and
Structure for the Study of Technology. Reston, VA: Author.
http:/ /www.iteaconnect.org / Publications / publications.htm

Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Kurumu (2000). Standards for Technological Literacy: Content
for the Study of Technology. Reston, VA: Author, http://www.iteaconnect.org/
Publications/ publications.htm

Uluslararast Teknoloji Egitimi Kurumu (2003). Advancing Excellence in Technological
Literacy: Student Assessment, Professional Development, and Program Standards.
Reston, VA:Author, http:/ /www.iteaconnect.org/ Publications/ publications.htm

Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Kurumu (2006) Technology Literacy for All: A Rationale and
Structure for the Study of Technology. http://www.iteaconnect.org/Publications/
publications.htm

UNESCO (2008) ICT Competency Standards for Teachers, Competency Standards Modules.
UK: UNESCO, http://cst.unesco-ci.org/sites/projects/cst/ The%20Standards /ICT-
CST-Competency%20Standards%20Modules.pdf

WALMSLEY, Brad (2003). “Partnership-Centered Learning: The Case For Pedagogic Balance in
Technology Education”. Journal of Technology Education 14(2), ss. 56-69.

WILSON, Valerie ve HARRIS, Marlene (2004). “Creating Change? A Review of the Impact of Design
and Technology in Schools in England”. Journal of Technology Education, 15(2), ss. 46-65.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



@ S.Nihat Sad / Sabahattin Aribag

TECHNOLOGY EDUCATION IN SOME DEVELOPED
COUNTRIES AND IMPLICATIONS FOR TURKEY

S. Nihat SAD*

Sabahattin ARIBAS**

Abstract
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iLKOGRETIM SOSYAL BILGILER OGRETMEN
ADAYLARININ LAIKLIK KAVRAMININ
OGRETIMI iLE iLGiLi GORUSLERi
Kadir ULUSOY*

Ozet

Bu galisma 2007-2008 egitim &gretim yilinda Adiyaman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dalinda 3 ve 4. siniflar-
dan 71 6gretmen adaymin kavram 6gretimi ve “laiklik” kavramini nasil 6grete-
bilecekleri konusunda diisiinceleri ve goriislerini almak igin yapildi. Ogretmen
adaylarma acik uglu sorular soruldu, 6grenciler sorular ile ilgili goriis ve 6neri-
lerini yazdilar. Yazilan goriis ve Oneriler frekanslara ayrilds, birbirine yakin ifa-
deler ayni frekansta yer aldi. Arastirmada elde edilen bazi sonuglar sunlardir:
Bu galismaya katilan 6gretmen adaylar1 kavram 6gretimi ile ilgili olarak; kav-
ramlarm konu ile iligkilendirilerek islenmesini, kavramlari islerken farkli yon-
tem ve tekniklerden yararlanilmasini, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyu-
ta, basitten karmasiga, 6zelden genele gidecek sekilde 6gretilmesini ve kavram
haritalarindan yararlanilmasimi istemektedir. Ogretmen adaylari laiklik kavra-
min1 en fazla drama yontemini kullanarak 6gretmek istediklerini belirtmigler-
dir. Daha sonra gorsel materyaller kullanma, kavram haritas1 olusturma ve laik-
likle, dine dayali yénetimler arasindaki farki gésteren tablolar hazirlama iste-
ginde olduklarini belirtmislerdir. Bu calisma 6gretmen adaylarmin kavram
ogretimi ve “laiklik” kavraminin 6gretimi ile ilgili goriisleri 6grenmek bakimin-
dan 6nemlidir.

Anahtar Sozciikler: Laiklik, kavram, sosyal bilgiler, 6gretmen adaylari

Giris

Ulkemizde genelde laikligin ne olup, ne olmadig iizerinde tartigmalar siiriip
gitmektedir. Laikligin ne olup olmadiginin 6nemi kadar, insanlarin ne anlayip anla-
madig1 ve okullarimizda nasil 6gretildigi de 6nemlidir. Ctinkii okullarda laiklik tam
anlamiyla 6gretilmis olsaydi, bugiin laikligin ne olup olmadig: hala tartisthyor
olmazdi. Ulkemizde egitim programlari alaninda yapilan revizyondan sonra 2005
sosyal bilgiler programinda 5. sinif Atattirkgtiltik konulari icinde yer alan laiklik kav-
raminn giris diizeyinde verilmesi belirtilmistir. Bu kavram daha sonraki yillarda
[Ikogretim 8. siufta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde
pekistirme diizeyinde verilecektir. 2005 programinda kavram 6gretimi ile ilgili bold-
mii hazirlayan Candan (2005), kavram Ogretiminde; grafik materyaller, anlam
¢6ziimleme tablolari, kavram aglar: ve kavram haritalarinin kullanilabilecegini belirt-
mistir. Bu agidan, 6gretmenlige basladiklarinda programda belirtilen calismalar:

*

Yrd. Dog. Dr; Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD.
Ogretim Uyesi

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



4 Kadir Ulusoy

okullarda uygulayacak olan ve gelecekte laiklik konusunu 6grencilere anlatacak olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kavram ve laiklik kavraminin 6gretimi ile ilgili
gortisleri oldukg¢a 6nemlidir.

Bu goriislere gegmeden 6nce laiklik ile ilgili diistincelere yer vermekte fayda
vardir. Tiirkiye Cumhuriyeti, tarih boyunca medeniyet besigi olarak bilinen cograf-
yanin yeni sahibiydi. Kurulusundan itibaren modernlegsmeyi sadece sézde degil,
Ozde prensip edinen bu yeni devlet; ¢cagdaslasmay1 6ztimsemis, demokratik, hukuk
ilkelerini 6ziimseyen “laik” bireyler yetistirmeyi hedef edinmistir. Bu hedefleri ger-
geklestirmek igin ilkeler benimsenmis ve inkilaplar yapilmistir. Yapilan inkilaplarin
basarili olabilmesi icin inkilaplarin vatandaslara benimsetilmesi gerekiyordu.
Nitekim Atatiirk de ¢ok iyi biliyordu ki; kendi i¢ine kapanmis, ¢agin yeniliklerinden
ve uygarligindan uzaklasmis bir Tiirkiye, ¢agdas diinya 6lctileri iginde evrensel bir
nitelik kazanamayacaktir. Atattirk’e gore; “Dogunun uygarlik anlayisi, maddi ve
manevi diinya olaylarini din goriisii ile degerlendiriyordu. Bu uygarlik kavrami yasa-
dikga, kalkinma ve refah saglanamazdi” (Comak:2003). Bunun i¢in ne yapmak gere-
kiyordu? Bu sorunun cevabi, Atatiirkcti diistince sistemi i¢cinde 6nemli bir yer tutan
“laiklik” kavraminin anlagilip uygulanmasi gerekliydi. Atattirk ilkelerinden biri ve
Tiirkiye Cumhuriyetinin temeli olan “Laiklik” nedir?

Laiklik, Atattirk¢ti diistince sisteminin 6zlinti olusturan akilci ve bilimci tutu-
mun ayrilmaz bir parcasi, ayni zamanda Tiirk inkildbinin temel hedefi olan cagdas-
lasmanin vazgegilmez sartidir. Laiklik olmadan ne akilc1 yaklagimin varligindan sz
edilebilir, ne de cagdaglasma hedefine ulagilmasi miimkiin olabilir. Ulkemizde din ve
devlet iglerinin birbirinden ayrilmasindaki amag¢ Geng (1995)'in de belirttigi gibi;
“dinin kisinin vicdan alanina iliskin oldugunu, inang ve ibadet konularini kapsadigi-
n1 diinya islerinin ise diinyevi iktidarlar tarafindan din kurallarina gore degil, toplu-
mun degisen ihtiyaclarindan kaynaklanan akilci kurallara goére yiiriitiilecegini kabul
etmektedir.” Iste Atatiirkcti diigiince sistemindeki laiklik anlayiginin Tiirkiye’de ger-
geklestirmek istedigi de budur.

Laiklik, kisaca, devletin yani; siyasi-hukuki 6rgiitiin bir unsurunu olugturan
egemenligin kaynaginin veya devletin hukukunun kaynagmn begeri irade olmasi
olarak tanimlanmaktadir. Laiklik diistincesinde, toplum, salt “akli” bir veri olarak
algilanmaktadir. Bunun zorunlu sonucu ise kanun 6niinde esitliktir. Kanun 6éniinde
esitlik, din ve vicdan hiirriyetini zorunlu kilmigtir. Kuskusuz, “laik” hukuk diizenle-
rinde, herkes, “dinini yagamakta” serbesttir. Ancak, bu serbestlik, ister kanun, ister
orf ve adet bigiminde ortaya ¢ikmug olsun, hukukun kaynaginin “begeri irade” olma-
s1 esastyla smirhidir. Laiklik, begeri diisiincede, bilimde meydana gelen degisimin
zorunlu bir sonucudur (Hafizoglu:1996). Laiklik kavramina, ‘politik diizenlemelerde
dinin herhangi bir belirleyiciliginin olmamas:” seklinde daha net bir tanum getirmek de
miimkiindiir (Kaya: 2007). Turan, Safran vd (2003)'ne gore, “laik” olmak; diinya isle-
rini din islerinden, dini otoriteden ayri olarak ele almak anlamma gelmektedir.
Laiklik ise; sosyal hayatta din kurallarina tabi olmayan hukuk anlayisini ifade eder.
Basgil (1991)’e gore; laiklik; din ile devlet iglerinin ayrilmas: ve devletin vicdan isleri-
nin gerceklesmesine tarafsiz kalmasidir. Bagka bir deyisle; devletin, Allah ile kul ara-
sindan cekilmesi ve dinin de devlet islerine karismamasi, yani akil ile imanin yetki

alanlarimin birbirinden ayrilmasidir.
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ilk6gretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Laiklik Kavraminin Ogretimi ile ilgili...

Laiklik gibi anlasilmas1 ve anlatilmasi tartismalar yaratan bir¢ok kavram sos-
yal bilgiler dersindeki tarih konularinda ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atattirkgtiliik derslerinde mevcuttur. Bundan dolay: bu derslerde kavram 6gretimi
oldukca 6nem arz etmektedir. Cilinkii kavramlar belli bir konuda bircok bilgiyi
diizenleyen ve birlestiren unsurlardir. Egitim, ¢ogu zaman, kavramlarin 6gretilme-
siyle ilgilidir (MEB: 2005). Temel kavramlar anlagilmadik¢a konu ilgili ileri diizeyde-
ki diger kavramlarin anlagilamayacag: bilinmektedir (Cepni,S.ve Dig. 2000). Bu
bakimdan laiklik kavraminin ne oldugu anlasilmadan laiklikle ilgili yapilacak konus-
malarda yanilgilar ve yanlisliklar olacaktir. Sosyal bilgiler 6gretiminde, kavramlarin
ogrenilmesini, 6gretimin odak noktasi olarak belirlemenin bir¢ok faydasi vardir:
“Kavramlarin 6grenilmesi 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu etki sag-
lar. Ogrenme ve hatirlamayi basitlestir. Iletisimi kolaylastirir. Ogretimi kisisellestirir.
Gergek ile yanlis algilamay: ayirt etmeye ve karmasik anlamaya yardimci olur.
Problem ¢6zme ve akil ytirtitme becerisini gelistirir” (Doganay: 2003a).

Sosyal bilgilerin en 6nemli pargalarindan olan tarih 6gretimi aracihgiyla, cagi-
muz insanmn ihtiyag duydugu énemli nitelik ve beceriler 6grencilere kazandirilabi-
lir. Bu ders araciligiyla 6grencilere duyussal niteliklerin kazandirilmasinin yaninda,
sosyal beceriler, gegmisle bugiinii mukayese edebilme, degisim ve stirekliligi algila-
yabilme, kanitlar1 degerlendirebilme, elestirel ve analitik diisiinebilme gibi pek ¢ok
ozelligin kazandirilmast miimkiindiir (Demircioglu; 2007). Ozellikle ilkogretim aga-
masinda grencilere 6gretilecek tarih bilgileri 6grencilerin giinliik hayatta kullanabi-
lecegi ve kolaylikla algilayabilecegi tarzda olmalidir. Yaylact (2007) nin da belirttigi
gibi; ilkogretimden itibaren, cocuk kendisi ve diinya ile ilgili fikir ve algilarini olus-
turmaya baglar, bu bakimdan bu dénem oldukga hassastir.

Laiklik kavraminin dgretilmesinde ve 6grenilmesindeki en énemli hususlar-
dan biride kavram yanilgisidir. Ciinkii laiklik kavraminin ne oldugu bilinmeden
yapilacak agiklamalarda mutlaka yanlis bilgiler yer almaktadir. Bu yanlis anlamalarin
ve yanilgilarin 6nlenmesi olduk¢a énemlidir. Ciinkii dgrenciler, genellikle sahip
olduklar: bu kavram yanilgilarini degistirme konusunda ¢ok tutucudurlar ve degi-
siklige direng gosterirler (Benson, Wittrock and Baur, 1993; Fellows, 1994; Schmidt,
1997, Koray, Ozdemir ve Tatar, 2005). Bu direnci yikmak konusunda sosyal bilgiler
ogretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Kavram yanilgisini diizeltmek ve yan-
lig anlamay1 gidermek icin 6grencinin gecmiste laiklikle ilgili neler bildigini, laiklik
kavramina kars1 tutumunu 6gretmenin bilmesinde fayda vardir. Bu sayede 6grenci-
nin laiklik kavramu ile ilgili edindigi kavram yamlgis giderilebilir. Koray, Ozdemir ve
Tatar (2005)'1n da belirttigi gibi 6rgiin egitim siirecinde de kavram yamilgilarinin olus-
mast s6z konusudur. Baz: bilgilerin hatali olarak dgretilmesi ile kavram yamilgilar:
ortaya ¢ikabilir. Ayrica 6grencilerin, yeni 6grenme durumlarinda kendi 6n bilgilerini
kullanmalarinda yetersizlik yasadiklari, dgrenme siiresince zihinlerinde kavramsal
degisimi saglamada bagarisizliga ugradiklar: ve kavramlari 6grenirken belirli durum-
larda anlam biittinl{igii kuramadiklari durumlarda da kavram yanilgilari olusabilir.

Laiklik kavraminin 6grenilmeye baslandig1 ilkogretim déneminde bu kav-
ramla ilgili iyi bir alt yap1 olusturulmasi son derece mithimdir. Ciinkdi laiklik kav-
rami anlagilir sekilde 6gretilemedigi ve kavratilamadig: stirece ilerleyen yillarda da
laiklikle ilgili tartigmalar higbir ilerleme gostermeden siiriip gidecektir. Bu nedenle
ozellikle egitim 6gretim kademesinin temelini teskil eden ilkégretimde laiklik kav-
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raminin 6grencilerin anlayabilecegi sekilde islenmesi, ilerleyen yillarda bu kavrami
daha iyi anlamalarina yardim edeceginden dolay1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
laiklik kavramini isleyisleri olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin laikligin 6gretimi ile ilgili goriis ve diisiinceleri olduk¢a 6nem arz
etmektedir.

Amag: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin laiklik kavraminin 6gretimine
yonelik goriislerini ve onerileri almaktir. Gelecekte laiklik kavramini 6gretecek olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin laiklik kavraminin nasil 6gretilmesi gerektigi
konusundaki dtistincelerinin oldukg¢a 6nemli oldugunu diistiniilerek bu calisma
yapilmistir. Laiklik kavramini 6gretecek olan 6gretmen adaylari; kavram 6gretimi ve
laiklik kavraminin 6gretimi ile ilgili neler diistiniiyorlar? Sorusuna cevap aranacak ve
laiklik kavramini nasil islemeyi diistindtikleri tespit edilmeye calisilacaktir. Bu amag-
la 6gretmen adaylarina asagidaki acik uclu sorular yoneltilmistir;

V' “Laiklik” kavramindan ne anladiginizi yaziniz.
V' Kavram ogretimini gerceklestivmek igin neler yaparsiniz?
V' “Laiklik” kavramini iglerken nasil bir uygqulama yapmay: diistiniiyorsunuz?

Metot: Arastirma “Sosyal Bilgiler” 6gretmen adaylarmin laiklik kavraminin
ogretimiyle ilgili goriislerini ortaya koymak oldugundan betimsel bir calismadir.
Aragtirmanin evrenini Tiirkiye'nin gesitli tiniversitelerinde bulunan 44 “Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi” anabilim dalinda 6grenim géren 3 ve 4. simf grencileri olus-
turmaktadir. Ancak bu sayida bir 6grenci kitlesine ulasmanin zorluklar: sebebiyle,
evrenden orneklem segilmistir. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi “Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi” anabilim dalinda 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 3 ve 4.
smiflarda 6grenim goren 71 6gretmen adayi, aragtirmanin 6rneklemini olusturmakta-
dir.

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla 3 a¢ik uclu soru, 6gretmen adayla-
rina yazih olarak verilmigtir. Herhangi bir zaman simirlandirmast olmadan sorulara
cevap vermeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar igerisinde bir-
birine yakin olan gortisler, ayni kategori icerisinde degerlendirilmis ve toplanan veri-
lerin frekans: alinarak anlamlastirilmistir.

Bulgular: Bu boltimde, ilerleyen yillarda laiklik kavramini 6gretecek olan sos-
yal bilgiler 6gretmen adaylarinin kavramlarin ve laiklik kavraminin nasil 6gretilmesi
gerektigi konusundaki diistince ve gortislerinin frekans dagilimlarina yer verilmek-
tedir.

“Cizelgelerde ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan bir birine yakin olan
goriigler ayni frekansta toplanmugtir.”
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Cizelge 1: Ogretmen Adaylarinin Laiklik Kavramindan Ne Anladiklart Ile

Ilgili Ifadeleri:
Frekanslar

Laiklik diistincelerimizi, inancimizi serbestce ve bagkalarina zarar vermeden
yasayabilmemizdir. 45
Din ve devlet iglerinin birbirinden ayrilmasidir. 41
Laikligi benimseyenler herkese saygil olur. 40
Laiklik her goriige sayg1 gosterir. 40
Laiklik bir¢ok gortistin bir arada olmasidir. 34
Laiklik uygulamasi zor bir kavramdir. 26
Laikligin ne oldugu tam olarak anlatilamiyor. 18
Bizi yonetenlerin dini, diistincesi, ne olursa olsun, bizi yasalara gére yonetmek
zorundadir. 13
Laiklik soyut bir kavramdir, anlatimi belki kolay ama &grencilerin anlamasi
oldukga zor oluyor.
Laikligi anlatabilmek igin, 6nce laikligin ne oldugu tam olarak bilmek gereklidir.
Laikligi, 6grencilerin yanlis anlamasina zemin hazirlamamak gerekir.

v

v

1.Cizelgeye gore 6gretmen adaylari laiklik kavramindan ne anladiklari ile
ilgili en ¢ok katilimi1 % 63.3'liik bir oranla “diistincelerimizi, inancimizi ser-
bestge ve bagkalarina zarar vermeden yasayabilme” seklinde belirtmistir.

Ikinci olarak % 57.7'lik oranla “din ve devlet islerinin birbirinden ayrilma-
s1” seklinde algiladiklarini ifade etmislerdir. Bu ifade, ilk6gretimden itiba-
ren kullanilan kitabi ve teknik bir ifadedir, tiniversite 6grencilerinin de bu
sekilde anlamalar1 oldukg¢a normaldir.

Laikligi benimseyenlerin herkese saygili olacagini ve laikligin her gériise
saygt gosterdigini belirtenlerin gortisleri % 56.3"tiir.

Laiklik uygulanmasi zor bir kavramdir, seklinde goriis bildirenler de %
36.6’lik bir oran sahiptir. Yaklasik 6gretmen adaylarmn tigte biri laikligin
uygulanmasinin zor oldugunu belirtmistir.

Laikligin ne oldugu tam olarak anlatilamiyor diyenlerin orani1 % 25.3"tiir.

Bizi yonetenlerin dini, diisiincesi, ne olursa olsun, bizi yasalara gore yonet-
mek zorundadir, diyen 6gretmen adaylarmin gortisleri % 18.3'liik bir
orana sahiptir

Laikligi anlatabilmek igin 6nce laikligin ne oldugunu tam olarak bilmek
gereklidir, diyenlerin oran1 % 9.8"dir.

fikir beyan eden 6gretmen adaylarinin gortisleri % 5.6’dur.

Bu sonuglara gore 6gretmen adaylari, birgok ifadelerinde laiklik kavramidan
ne anladiklarini belirtmiglerdir. Ancak bazi ifadeler laiklik kavramindan ne anladik-
larindan ziyade laiklik kavrami ile ilgili diistincelerini yansitmaktadir. Bunlar:
“Laikligin ne oldugu tam olarak anlatilamuyor. Bizi yonetenlerin dini, diigiincesi, ne olursa
olsun, bizi yasalara gore yonetmek zorundadir. Soyut bir kavramdir, anlatim belki kolay ama
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ogrencilerin anlamas: oldukga zor oluyor. Laikligi anlatabilmek icin, once laikligin ne oldugu
tam olarak bilmek gereklidir. Laikligi, ogrencilerin yanlhs anlamasina zemin hazirlamamak
gerekir” ifadeleridir.

Cizelge 2: Ogretmen Adaylarimin Kavram Ogretimi Esnasinda Neler Yapmak
Istedikleri Ile Ilgili Goriisleri:

Frekanslar
Kavramlar konu ile iliskilendirilerek islenmeli, farkli yontem ve
tekniklerden yararlanmali (Analiz yolu, anlam ¢dziimleme tablolari, problem
¢6zme, beyin firtinasi, kavram agi olusturma vb.). 41
Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga, 6zelden
genele gidecek sekilde 6gretilebilir. 34
Kavram haritalarindan yararlanmilmali. 25
Islenilecek kavram ile ilgili gorsel gelerden yararlamilmalidir. 17
Hedef belirlenmeli, siire¢ planlanmali, ortam iyi hazirlanmal: 14
Ogrencilerin bireysel farkliliklari kavram §gretiminde mutlaka dikkate
alinmal, eskiden bildikleri bilgiler aynen tekrarlanmamali, 6grencilerin
derse dikkati gekilmeli, 6grencilerin konu ile ilgili hazir bulunuslulugu
ogrenilmeye calisiimali. 13
Islenilecek kavramin seviyeye uygun olmasi cok énemlidir. Kavram
ogretilirken kavram karisikligina neden olunmamalidir. 13
Yeni bilgiler eski bilgilerle iliskilendirilmelidir. 11
Kavram 6gretimi basarili olursa konularin 6gretilmesi ve kaliciligr saglanir.
Zit ve benzer kavramlar ogretilebilinir. 8
Kavramlar yasantiyla iliskilendirilmelidir. 8
Somutlastirmak, tanim yaptirabilmek, farkli 6rnekler vermek, 6grencinin
yasadig1 cevreyle iliskilendirilebilmeli. 6
Ogretmen derse hazirlikli gelmelidir, pratik ve etkili bir isleyis yapmalidur,
ogrenciye pekistire¢ vermelidir ve degerlendirme yapmalidir. 5
Bireysel farkliliklar g6z 6ntinde bulundurulmalidir, kavram bireyin 6n
bilgileriyle iliskilendirilmelidir.
Ogretilecek kavram sdylenir, bu kavramin ne oldugu agiklanmali.
Kavram giincel bir konuda gegiyorsa 6gretimi daha kolay olur.

Cizelge 2'ye gore; 6gretmen adaylarinin kavram 6gretimi esnasinda neler yap-
mak istedikleri ile ilgili gortisleri frekanslara ayrilmistir. Sonuglar incelendiginde;

4 Ogrenciler en ¢ok gortisii; farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile
(6rnegin; analiz yolu, problem ¢ozme, beyin firtinast vb.) kavram 6greti-
minin yapilmasimin etkili olacagi yontinde belirtmislerdir. Bu gortise kati-
lanlarin oran1 % 57.7’dir.

v Ikinci olarak; bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasi-
ga, 6zelden genele gidecek sekilde 6gretebilirim, diyen 6gretmen adaylari-
nin goriisti gelmektedir. Bu goriisiin oran1 % 47.8'dir.

v Uclincii olarak, kavram haritalarindan yararlamlmali, goriisii yer almistir.
Bu gortisii belirtenlerin orani % 35.2’dir.
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v Daha sonra, islenilecek kavram ile ilgili gérsel 6gelerden yararlanilmalidur,
goriisti gelmektedir. Bu goriise katilan 6grencilerin orani % 23.9'dur.

Bu yontem ve uygulamalar yapilirsa ezberden uzaklasilir, boylece kavramlar
ile ilgili bilgiler kahci olur. Ogrencilerin bireysel farkhiliklar1 kavram ogretiminde
mutlaka dikkate alinmali, eskiden bildikleri bilgiler aynen tekrarlanmamali, 6grenci-
lerin derse dikkati ¢ekilmeli, 6grencilerin konu ile ilgili hazir bulunuglulugu 6grenil-
meye calisilmali ve islenilecek kavramin seviyeye uygun olmasi ¢cok énemlidir.

V' Kavram o6gretilirken kavram karisikligina neden olunmamalidir, goriisleri-
nin oranlar1 % 28.3’diir. Kavram 6gretimi basarili olursa konularin 6gretil-
mesi ve kalicilig1 saglanir. Zit ve benzer kavramlar 6gretilebilinir.

V' Kavramlar yasantiyla iliskilendirilmelidir, gortislerini belirtenlerin oranla-

11 % 11.2’dir.

V' En distik goriis frekansi ise “Kavram giincel bir konuda gegiyorsa 6greti-
mi daha kolay olur”, gériisiinii benimseyen 6grenci oram % 1.4'diir.

Cizelge 3: Ogretmen Adaylarin Laiklik Kavramim Islerken Neler Yapmak

Istedikleri Ile Tlgili Goriisleri:

Frekanslar
Drama yontemi kullanirim. 47
Gorsel materyaller kullanirim. 43
Konu soyut oldugu i¢in somutlastiririm. 42
Kavram haritasi olugtururum. 39
Laiklikle, dine dayal yonetimler arasindaki farki gosteren tablolar hazirlarim. 38
Ogrencilerin laiklikle ilgili goriiglerini alirim. 35
Anlatim y6ntemini kullanirim. 34
Soru—cevap yontemini kullanirim. 34
Atatiirk’iin laiklige yaptig1 katkilar 6rneklerle agiklarim. 30
Tartisma yaptiririm. 28
Din 6zgtirliigiiniin olmasi 6nemi vurgularim. 28
Laiklik uygulamalari ile ilgili 6rnekler veririm. 23
Laikligi anlatmadan énce demokrasinin 6nemine deginirim. 19
Ornek olay incelemesi yaptiririm. 18
Ogrencilere laiklikle ilgili gesitli goriislerden 6rnekler veririm. 18
Konuyu pekistirmek igin sorular sorarim. 15
Hak ve 6zgiirliikler cercevesinde 6gretmeye galisirim. 12

Laikligin toplumdaki yansimalarini iglerim.

Konuyla ilgili gesitli materyaller hazirlarlim.

3. Cizelgeye gore 6gretmen adaylars; 6gretim ilke ve yontemleri, 6zel 6gretim
yontemleri, 6gretim materyalleri gibi derslerde 6grendikleri bilgiler ile “laiklik” kav-
ramini Ogretebileceklerini diistinmektedirler. Bu boliimde 6gretmen adaylari genelde
hangi yontemleri kullanacaklarini belirtmiglerdir. Kavram 6gretiminde 6nemli bir yer
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tutan anlam ¢6ziimleme tablosu ve kavram bulmacalarini laiklik kavraminin 6greti-
mi sirasinda kullanabileceklerini belirtmemislerdir. Ogretmen adaylari laiklik kavra-
mini 6gretirken sunlar1 yapmak istemektedir. En fazla oranda “drama % 66.1, gorsel
materyaller kullanimi % 60.5, konu soyut oldugu igin somutlagtirirrm % 59.1, kavram
haritas: olusturma % 54.9, laiklikle, dine dayali yénetimler arasindaki farki gosteren
tablolar hazirlama % 53.5, anlatim % 47.8, soru-cevap yontemi % 47.8”, kullanma
istegi goriilmektedir. Bunlarin disinda; Atatiirk’tin laiklige yaptig1 katkilar 6rneklerle
agtklarim % 42.2, tartisma yaptiririm % 39.4, din 6zgtirliigliniin olmas: énemi vurgu-
larim % 39.4, laiklik uygulamalari ile ilgili 6rnekler veririm % 32.3, laikligi anlatma-
dan 6nce demokrasinin énemine deginirim % 26.7, 6rnek olay incelemesi yaptiririm
% 25.3, 6grencilere laiklikle ilgili gesitli gortislerden 6rnekler veririm % 25.3, konuyu
pekistirmek i¢in sorular sorarim % 21.2, hak ve 6zgiirliikler gercevesinde 6gretmeye
calisirrm % 16.9, laikligin toplumdaki yansimalarini islerim % 12.6, konuyla ilgili
gesitli materyaller hazirlarim % 4.2, oraninda 6gretmen adaylarinin goriis bildirdigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore; 6gretmen adaylarinin genelde konuyu somutlas-
tirmaya yonelik ifadeler kullandiklari gortilmektedir.

Asagida baz1 6gretmen adaylarimin laiklik konusunu islerken neler yapmak
istedikleri ile ilgili goriislerine yer verilecektir. Ogretmen adaylari;

“Once devletin ne oldugunu sonra dinin ne oldugunu anlatirim, dev-
let kavramimin iginde din kavramimn yerini anlatirim, bu iki kavranun birbi-
rinden farkli oldugunu kesinlikle anlatirim.”

“Ogrencilere daha tnce laiklik kavramim duyup duymadiklar: sora-
rim, 0grencilerin soyut olarak bildigi bilgileri somutlagtirmak gerekir, 6znel
bilgileri ortak noktalarda bulusturmaya ¢alisirim, ogrencilerin on bilgilerini
stnar, daha sonra kavrami 6§renciye anlatirim. Kavrami pekistirmek icin ola-
bildigince ¢ok ornek veririm”.

“Din ozgiirliigiiniin olmasimin 6nemini vurgular, devletin dininin
olmamasinin her dinin yasamasina firsat verdigini belirtirim.”

“Og“rencilere din, devlet ve laiklikten ne anladiklarini sorarim, aldi-
§im cevaplardan sonra konuyu soyuttan somuta dogru gotiiriiriim, laikligin
daha iyi anlagilabilmesi icin; proje 6devi hazirlamalarini, aragtirma yapmala-
rim dilkemizde nasil uygulandiimi aragtirmalarim 6grenmelerine yardimct
olurum.”

“Ogrencilerin bildiklerinden bilmediklerine dogru giderim, eski-yeni
ve “laik”-"laik olmayan” donemle ilgili belgeler gosteririm, gorsel ve isitsel
materyaller kullanirim.”

“Laiklik kavrami Atatiirk ilke ve inkildplarina uygun olarak anlatil-
malidrr. Laiklik; dili, dini, 1k, ne olursa olsun bir toplumda yasayan insanla-
rin bir arada olmast igin birbirine hosgorii ile yaklasmasidir.”

“Giinliik hayatta laiklikle ilgili mesaj veren drnek olaylart kullani-

”

rim.

“Bir tablo yaparak laikligin olmast ve olmamas: durumunda neler ola-
cagim dgrencilere beyin firtinast yaptirarak buldururum.”
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“Ogrencilere saltanatin kaldirilmasi, cumhuriyetin ilani ve halifeligin
kaldiilmasin anlatilip, bu inkildplar sonucunda neler kazandigimizdan bah-
sederim.”

“Demokrasi kavramu ile iligkili oldugundan once demokrasinin iyi
oziimsenmesini saglarim.”

“Her ogrencinin birbirine saygili olmast igin biitiin goriislerin iyi ve
kotii yanlarim 6gretivim. Ogrencilerin on yargidan uzak olmasima dikkat ede-
rim. Konuyla ilgili baska kavramlar: da 6gretirim.”

“Laikligin sozliik anlamin 6gretivim, “laik” devletler hakkinda bilgi
veririm. Laikligin tilkemize kazanimlarin anlatirim.”

“Ogrencilerin siyasi goriisleri olusmadigindan laiklik 6¢rencilere dik-
katli bicimde anlatilmalidir. Ogretmen kendi siyasi fikrini ortaya koymamali-
dir ¢tinkii boylece hem hedef ve kazanmimdan uzaklasmis olur, hem de tarafsiz-
ligim kaybetmis olur. Bireylerin dini inanct ne olursa olsun birlik ve beraber-
lik i¢inde yasayabileceklerini anlatirim.”

“Ogrencilere sunus yontemi yapilarak laikli¢i anlatirim, anlatimdan
sonra test yapilarak 6grencilerin laikligi anlayip anlamadigr anlarim.”

“Ogrencilere her din ve inancin digerine iistiinliik kurmaya caligirsa
siirekli ¢atigma ortamu olugturacagini, laiklik sayesinde biitiin din ve inangla-
ra esit mesafede olundugunu, bunun icin laikligin ¢ok dnemli oldugunu anla-
tirim.

“Fen derslerinde laboratuarda kavramlar deneyerek, yaparak ogretile-
biliyor, ancak tarih derslerinde kavramlar farkli yontemlerle ogretilebilir, orne-
gin; tartigma, gorsel materyal kullanma, beyin firtinast vb. kullanilmali ve
konu pekistirilmelidir.”

“Laiklikle ilgili konustuktan sonra teokratik devlet ile “laik” devlet
arasindaki fark: gosteren tablolar sergilerim, bu iilkelere de ornekler veririm.”

“Tarihi siiregte din, yargi, hiikiimet gibi devlet kurumlarim hangi asa-
malardan gectigini ve laiklige neden ihtiyag duyuldugunu orneklerle agikla-

”

rim.
“Laiklik kavramini demokrasi ile iligkilendirilerek anlatirim.”

Drama yontemi ile igleyis yaparim,”Sinift 10’ar kigilik 2 gruba ayiri-
rim. Bir grup laiklik diger grup ise din ile yonetilen bir toplum olur. Her iki
grupta da her dine ve diisiinceye sahip insanlar olur, din ile yonetilen top-
lumlarda mevcut dinin disindaki inanglara sahip insanlarin ¢ektigi sikintilari
anlatilir, “laik” toplumda ise her dine inanan insanlarin 6zgiirce davrandigi-
n1 gosteririm boylece ogrenciler laikligi daha iyi anlar.”

“Ug ayri dinin mabet yerlerini 6grencilere gosteririm, sonra hoggorii-
den bahsederim, sonra her dine ve goriise sayguli olmay: anlatirim”

“Din ve devlet iglerinin ayni ve farkli oldugunu gosteren drama uygu-
lamalar: yaparim.”
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“Laikligin faydasini gosteren giizel ornekler anlatirim.”

“Ogrencilere bazi haklarimn oldugunu ve bu haklarin baskalarina
zarar vermeden kullamilabilece§ini anlatirim. Daha sonra bir 6grenciyi 6gret-
men bir 6grenciyi cami hocast yaparim, ikisi de gorevlerini soyler” bende iki-
sinin de gorevinin ayri oldugunu ve ikisinin de birbirine saygi gostermesi
gerektigini belirtirim. Bu durumun laiklik oldugunu soylerim.

“Laiklige gecis asamalarini anlatirim.”

“Insanlar arast diyalogdan bahsedilmeli, insanlarin birbirine karsi
sevgi, saygl, hosgorii konusunda bilinglendirilmesi gerekir.” Seklinde goriis
bildirmiglerdir. Ogretmen adaylarimn farkli yontem ve teknikleri kullanmak
istemeleri olduk¢a onemlidir. Bu sayede ders ezberden, sikiciliktan, monoton-
luktan ve tek diizelikten kurtulacaktir. Boylece laiklik kavraminin 6gretiminde
istenilen bagartya ulagilabilir.

Sonug ve Oneriler

[Ikogretim agamasinda 6grencilere aktarilacak bilgilerin kolaylhig, ilgingligi ve
anlagilirliginin yaninda, dersi isleyen egitimcinin de 6zellikle kavramlar: 6gretirken
izleyecegi yontem, teknik ve tutumlar énemlidir. Anik (2007)'mn yaptig1 ¢alismada
ogrenciye gore egitici; kavramlar 6neren, kuramlar 6ngoéren, modeller tasarlayan bir
akademisyen ve arastirmaci olmaktan ziyade; ders anlatmasini bilen, 6grenciye der-
sini belletebilen, pedagojik performans agisindan yetkin bir profesyonel olmak zorun-
dadir. Ogrencinin dersi anlamasimi kolaylagtirdig1 icin egiticinin diizgiin ve gramere
uygun ciimlelerle ders anlatmasini istemektedir. Kuru ve duru bir anlatim dili ile
anlasilmay1 bulaniklastiracak yogunlukta eski-yeni Tiirkce veya yabanci dil terimler
kullanmamasi, vurgu ve tonlamalar: yerli yerince yapmas, 6l¢tilii bir viicut dili kul-
lanmasi; alana hakimiyeti ve yatkinligim sergileyecek iletisim becerileri ortaya koy-
mast ve Ozellikle hitabeti ile etkilemesi; 6grencinin egiticide aradig1 bazi iletisim kis-
taslaridur.

Ozellikle bilgi, beceri, deger ve kavram 6gretiminde gretmenin takinacag
yaklasim ¢ok dnemlidir. Eger ki kavram ogretiminde 6gretmen, gerekli yontem ve
teknikleri kullanamiyorsa, isledigi konuyu ne kadar iyi bilirse bilsin basariya ulas-
makta ¢ok zorlanacaktir. Clinki;

Kavram 6gretiminde uygun yontemin belirlenmesi ve uygulanmasi
onemlidir. Ogrenciler cevrelerini kendi baglarina gvzlemlerler ve bu gozlemler
sonucunda elde ettiklerini ders esnasinda sunulan kavramlarla biitiinlestire-
mezlerse bilim gevresince kabul edilemeyen ogrenci kavramlarmin olugmasina
neden olur (Kili¢ 2007:10).

Laiklik, soyut bir kavramdir ve insanlarin farkli algilamalarma agiktir. Bu
sebeple ozellikle ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin soyut kavramlar: 6grenmelerinin
zorlugu da goz oniinde bulundurularak bu kavramin 6gretilmesine 6zen gosterilme-
lidir. Tlkogretim 6grencileri giindelik hayatta laiklik kavramin1 mutlaka duymakta-
dirlar ve bu kavramla kargilasmaktadirlar. Bu durum ile ilgili Gelman (1999) sunlar1
soylemektedir:
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Kiigiik cocuklar, soyut kavramlarin ¢ogu hakkinda ayrintili ve somut
bilgileri olmamasina karsin, soyut kavramlarin oldugunu ve bu kavramlarin
birbirlerini nasil etkilediklerini bilirler (Akt: Sucuoglu, Buytikoztiirk,
Unsal; 2008:206).

[Ikogretimin ikinci kademesinde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri, sos-
yal bilimlerin tirettigi bilimsel bilgiler araciligiyla 6grencilere vatandaglik becerileri
kazandirmaya calismaktadirlar (Barcan 1971; Kostiikli 1999; Doganay 2003b,
Demircioglu; 2006). Laikligi benimsemis olan devlet sistemimizde laiklik konularim
isleyecek olan 6gretmen adaylarimnin gortisleri oldukga 6nemlidir.

Calisma sonucuna gore; bu calismaya katilan 6gretmen adaylari kavram 6gre-
timi ile ilgili olarak; kavramlarin konu ile iliskilendirilerek islenmesini, kavramlari
igslerken farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasini, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta, basitten karmasiga, 6zelden genele gidecek sekilde 6gretilmesini ve
kavram haritalarindan yararlamlmasini istemektedir. Ogretmen adaylari laiklik kav-
ramuini 6gretirken en fazla drama yontemi kullanacaklarini belirtmistir. 47 6grenci ile
en fazla katilim bu y6ndedir. Daha sonra goérsel materyaller kullanma, konuyu
somutlagtiracak materyallerin kullanilmasi, kavram haritas: olusturma ve laiklikle,
dine dayali yonetimler arasindaki farki gosteren tablolar hazirlama istegi 6nemli
oranda 6grencilerin miiracaat etmek istedikleri yontemlerdir. Ogretmen adaylari laik-
ligi anlatirken laikligin, yanhs anlamaya sebep olmayacak sekilde anlatilmasini, ayri-
ca anlatim esnasinda soru-cevap yonteminin de kullanilmasini istemektedirler.

Gorsel materyallerden yararlanmak da kavram ogretiminde bagvurulmasi
gereken yontemlerden birisidir. Ctinkii gorsellik bir materyalin kaliciligini ve somut-
lagtirllmasini artiran 6nemli bir ézelliktir. Shu-Ling (2000) ézellikle soyut kavramla-
rin 6grenilmesinde, gorsel-isitsel sunumlarin etkisini ortaya ¢ikarmigtir. Beishuizen
ve Digerleri (2002) de somut 6rneklerin olmas: gerektigini ifade etmigler ve aragtir-
malari ile desteklemiglerdir.

Calismadan sonra 6grencilerle yapilan goriismede bazi1 6grenciler, “laiklik kav-
raminin yeterince anlatilamadigini, bu kavramin insanlari birlestirmek yerine karst karsiya
getirmek icin kullamildigini” belirttiler. Oysa laiklik sayesinde insanlarin bir birine inang
ve diigtince olarak saygi duymasinin temel alindiginda, bu sayg1 anlayis1 uygulandi-
ginda hi¢bir sorunun olmayacag belirtilmistir. Laikligi insanlara benimsetmek isti-
yorsak; laikligin din karsith@ oldugu, laiklikte hicbir dine yer olmadig: gibi anlayig
ve yorumlardan uzaklagilmalidir. Bu ve buna benzer yorumlar insanlari ister
Miisltiman, ister Hiristiyan, ister Musevi olsun, isterse yerel dinlere inansin, insanlar-
da tedirginlik yaratabilir. Oysa insanlar laikligi; inanglarinin, diistincelerinin, dini
yasayabilmelerinin garantisi ve sigortasi olarak gormeleri ¢ok 6nemlidir.

Ogrencilerin bazilar1 “laikligin faydasini anlatan giizel 6rnekler anlatirim” demis-
tir. Bu uygulamaya ¢ok ihtiyag vardir. Ciinkii tilkemizde laiklikle ilgili yapilan tartis-
malar laikligin halka kazandirdiklarin degil, baz1 kisilerin yagsam tarzlari, kilik kiya-
fetleri veya davranislari tizerinedir. Bu tartismalarin laikligi benimsetmeye degil,
insanlar arasi gerginlige sebep oldugu unutulmamalidir. Laiklige katki saglamayan
bu tiir tartigmalar yerine, laikligin kazanimlarimi anlatacak televizyon programlar1
yapilabilir.
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Kisacasi; 6gretmen adaylarinin kavram 6gretimi ve laiklik kavraminin 6greti-
mi sirasinda farkli yontem ve teknikleri kullanmak istemeleri olduk¢a 6nemlidir.
Ogrencilerin kavram 6gretimi ve laiklik kavramimin 6gretimi konusunda istekli olma-
lar1 bu konuda daha etkin olmalarinda fayda saglayacaktir. Calismaya katilan 6gret-
men adaylarinin da belirttigi gibi laikligi anlatirken yanhs anlamaya sebep olmaya-
cak sekilde anlatmak olduk¢a nemlidir.

Okuyan ve arastiran insanlar, dogruyu da yanlis1 da gorebilmelidir. Genelde
insanlar bagkalarinin goziinden, dilinden veya kaleminden bilgi sahibi oldugu i¢in
olaylar diisiinmeden, yorumlamadan, analiz etmeden karar veriyor. Boylece insanlar
bagkalarinin istedigi gibi hayatlarini yoénlendiriyorlar. Bu stiregte 6zellikle hassas ve
iyi bilinmesi gereken konulardan olan “din, milliyetcilik, laiklik ve Atatiirkgiiliik” istis-
mar konusu olabiliyor. Oysa bu degerler hi¢ kimsenin, hi¢bir ziimrenin veya siyasi
partinin tekelinde degildir. Tiirkiye Cumhuriyetinin her vatandagy;, hem Atatiirkgii,
hem laik, hem milliyet¢i hem de bir dine inanan veya inanmayan birisi olabilir.
Atattirkgtiliik, milliyetgilik, laiklik bizim bir arada yasamamizda, birlik ve beraberlik
icinde olmamizda, bir birimize sayg: duymamizda, en mithimi; “millet olmamizda”
¢ok 6nemli unsurlardir.

Oneriler:

% Laiklik kavrami ogretilirken ezberden kaginilarak, “anlama, yorumlama,
analiz, sentez ¢alismalari, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, beyin firtina-
st olugturma gibi uygulamalar yapilmali; kavram haritasi, kavram ag1 ve
anlam ¢6ztimleme tablolari olusturulmalidir.

% Laiklik kavrami islenirken sinif iginde miinazara ve panel gibi uygulama-
lar yapilarak farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi saglanmalidir.

% Tash (2005)'1n uyguladig: gibi kavram 6gretiminde bulmacalarda kullani-
labilir. Boylece bulmacada gecen kavramlarla ilgili 6grenci bilgilerini ol¢-
mek i¢in 6n test ve son test uygulamasi da yapilabilir.

% Ogrencinin laiklik kavramimi en iyi anlatan 6rneklerden hareket ederek bir
genellemeye ulasmasi saglanmalidir.

% Gazete ve dergilerde laiklikle ilgili 6grenci seviyesine uygun yazilar 6gren-
cilere okutturularak, anlama ve yorumlama ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

% Atatiirk’tin laiklikle ilgili sozleri tizerinde durulup, Atatiirkgii diisiince sis-
teminde laikligin yeri ve 6neminin dogru algilanmasi saglanmalidir.

% Laiklik kavraminin sadece “din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmas1”
olarak gosterilmekten kagmilmali. Laikligin birlik ve beraberlik iginde
yasama imkani sagladig, farkl inang ve diistincelere hosgorti ile bakma-
muza yardimet oldugu ve en énemlisi Tiirkiye Cumhuriyetinde “bir millet
olma” yolunda 6nemli bir misyon tistlendigini pekistirmek gerekmektedir.
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PRESERVICE SOCIAL SCIENCE TEACHERS’
OPINIONS ABOUT TEACHING THE CONCEPT
OF SECULARISM

Kadir ULUSOY*

Abstract

This study has been conducted in Adiyaman University during 2007-
2008 school year with 71 preservice social science teachers. The main purpose of
this study was to investigate preservice social sciences teachers” ideas and belie-
ves about how to teach “Secularism” concept. The data was collected by using
open ended questionnaires and students’” written responses to the questions.
The collected data were grouped into various frequencies and similar state-
ments were gathered in the same frequency groups. Preservice teachers partici-
pated in this study stated that it is important to teach concepts by relating the
subject; to use different teaching methods and techniques; to teach concepts by
going from known to unknown, concrete to abstract, basic to complex, specific
to general; to use concept maps. These preservice teachers also stated that they
mostly prefer to teach the concept of secularism by using drama techniques.
Using visual materials, concept maps and preparing tables which shows the dif-
ferences between the secular and theocratic governments were some other met-
hods mentioned by preservice teachers in their responses. This study is impor-
tant regarding to identify preservice teachers” ideas about concept teaching and
teaching secularism concept.

Key Words: Secularism, concept, social sciences, preservice a teachers

*  Asst. Prof. Dr.; Mersin University, Faculty of Edition, Mersin-Ttirkiye.
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SOSYAL BILGILER DERSINDE GRUP CALISMASIYLA
GAZETE KUPURLERINDEN POSTER OLUSTURMA
TEKNIGININ OGRENCILER UZERINDEKi ETKILERi

Mutlu UYGUR*

Tugba YANPAR YELKEN**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler derslerinde grup calis-
mastyla yiiriitiilen gazete kupiirleri yardimiyla poster hazirlama etkinliginin
Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini tespit etmektir. Bunun icin 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersi, “toplum igin galisanlar” tnitesi se¢ilmistir. Calismada deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Yapilandirmaci kuram dogrultusunda yenile-
nen programin uygulamalart hem kontrol hem de deney gruplarinda ytirii-
tilmistiir. Bu ¢alismalara ek olarak deney grubunda 6grenciler ders igerikleri-
ne paralel bicimde gruplarla gazete kupiirlerinden yararlanarak poster olustur-
muglardir.

Arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Mersin Mimar Sinan
flkégretim Okulunda 5. simif dgrencileri arasinda yapilmistir. 5-D smifi deney
grubunu, 5-C sinift kontrol grubunu olusturmak tizere toplam 58 6grenci bu
arastirmanin deneklerini olusturmaktadir. Verilerin analizi SPSS paket progra-
minda t-testi kullanilarak yapilmstir. Calisma sonunda deney grubu lehine
anlaml farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler Dersi, Gazete Kupiirleri, Grup
Caligmasi, Poster Hazirlama

Giris

Ogrenciler, konu ya da problemi kendileri inceledikleri, bunlar1 uygulamali ola-
rak calistiklari, uygulama calismalarmin sonuglarini not ederek, kendi aralarinda
sonuglari tartistiklart durumlarda daha fazla grenmektedirler. [lkégretim okullarinda
ogrencilerin bu yonde egitim alabilmeleri eskiden beri amaglanmistir. Bu dogrultuda
tilkemiz ilkégretim okullarinda uygulanmakta olan program, 2005’den itibaren “yapi-
landirmact” egitim kurami dogrultusunda yenilenerek uygulamaya konulmustur.

Yapilandirmact (olusturmact) kuram, 6grenciyi dersin merkezine alan, dersin
basindan sonuna kadar etkin hale getiren, 6gretmeni bilgi veren 6gretici konumun-
dan yo6nlendirici oldugu rehber konumuna getiren, bilginin tekrar1 degil, transferi ve
yeniden yapilandirilmasinin s6z konusu oldugu, degerlendirmenin tirtinden ok
stire¢ odakl1 oldugu vurgusunu yapan bir kuramdir (Ozden, 2003, 55; Huitt, 2003;

*  MEB, Mimar Sinan Hkégretim Okulu, Mersin
**  Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Mersin
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Titiz, 2005, 17). Yapilandirmacilik 6gretimle ilgili degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2005b, 233-234).
Bilginin 6grenci tarafindan insasi igin bilgiye 6grenci kendisi ulasmali ve yorumla-
mali, bunun i¢inde smifta grup dinamikleri olusturarak 6grenciyi motive etmeli, ders
zevkli hale getirilmelidir.

Bu kurama gore, dersin 6gretmeni etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk
elden kaynaklar1 kullamr. Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardima olur.
Ogrencilere hazir bilgi vermez (Akpinar ve Ergin, 2005, 55-64).

Yapilandirmaci kuramda 6gretmenlere, 6gretim stirecinde bazi farkl alterna-
tif yontemler onerilmektedir. 2007 - 2008 egitim-6gretim yilinda TTKB (Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi) okullarda uygulanmak tizere “miize ile egitim” ve “egitimde
gazete kupiirlerinden yararlanma” gibi iki farkli etkinlik 6nermistir. Egitim stirecin-
de tilkemiz okullarinda pek yaygin kullanilmayan gazeteler 6zellikle Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilabilecek bir gorsel 6gretim materyali niteligi tasimaktadar.

Egitim-Ogretimde Gazete Kullanimu

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin gtincel olaylar: ve anlik gelismeleri takip
etmeleri gereken bir derstir. Yapilandirmact kuramda 6grencinin bilgiyi yapilandir-
masi istendigine gore, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi icin giindemi takip eden,
yorum ve elestiri yapabilen, bilgiyi anlamli hale getirebilen bireyler olmalar saglan-
malidir. Gazete yoluyla gtincel konularin takibini yaparak 6grenci bu kazanimi edi-
nebilir. Ayrica 6grenci gorsel bir 6gretim materyalinden faydalandig: igin de ders
daha eglenceli hale getirilmis olur.

Sosyal Bilgiler dersinde gazete kullanimi yoluyla Sosyal Bilgiler 6gretiminin
amaclarina da onemli 6l¢lide ulasilmis olur. Ayrica Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla
gazete okumaya, gazetedeki haberleri izlemeye, haberlerle ilgili konularda diistince
tiretip, yorum yapmaya alisan 6grenciler, daha sonraki yasantilarinda da bu aligkan-
liklarini stirdiirtirler. Sosyal Bilgiler dersini islerken sinifinda gazeteye yer veren, der-
sin konularini gazetelerdeki giinliik haberlerle iligkilendiren bir 6gretmen toplumsal
olaylara kars: duyarli, sorumlu, iginde yasadig1 yakin ve uzak toplumsal ¢evresini
taniyan bireyler yetistirmis olur (Deveci, 2005).

Ozellikle ilkogretimde 6grencilere gazetenin nemi ve gazete okuma aligkan-
lig1 grup etkinlikleriyle ¢alismalar yaptirilarak kazandirilabilir. Gazetelerden islenen
konuyla ilgili giincel haberlerin yer aldig1 kupiirlerin toplanarak 6grenci tarafindan
tiniteyle ilgili posterlerin olusturulmasi bu etkinliklerden biri olabilir. MEB, Talim
Terbiye Kurulunun da bu yénde bazi ¢alisma ve 6nerileri mevcuttur.

Milli Egitim Bakanligi-Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhig: (TTKB), 24.01.2008
tarih ve 3 no’lu kararinda, “ilkogretim 4.-8. simf 6gretim programlarinin, 6grenme-
ogretme stireclerinde gazete kuptirlerinden yararlanma” bagligiyla 6nerilerde bulun-
mus, bu yondeki resmi yaziy1 tiim ilkogretim okullarma goéndermis ve gereginin
yapilmasi yoniinde goriis bildirmistir.

TTKB, Hkégretim 4.-8. Smif o6gretim programinda, gazete kuptirlerinden
yararlanma ile iligkilendirilen kazanimlar1 da belirlemistir.

5. siif Sosyal Bilgiler dersinde gazete kupiirleriyle saglanabilecek kazanimlar

ve agiklamalar Tablo 1" de gosterilmistir.
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Tablo 1. flkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Ogretim Programinda “Gazete
Kupiirlerinden Yararlanma” {le fligkilendirilen Kazanimlar

Simif | Ogrenme Kazanimlar Aciklamalar
Alani/
Unite

1. Toplumun temel ihtiyaglariyla bu ihtiyac-

5. Simuf | Gruplar, K 1
1n1 b 2h lara hizmet eden kurumlar iligkilendirir. A yaratina ga 15an

Kurumlar sivil toplum kurulus-

ve - ; - lari, kurulug amaclari,
2. Kurumlarm insan yasamindaki yeri konu-

Sosyal riis ol calismalar1 vb. ile ilgili
Orgiitler/ sunda goriig olugturur. gazete kuptirleri
Toplum . T toplatilarak sivil
icin 3. Sivil t.(.)plum kuruluslarini etkinlik alan- toplum kuruluslarin
Calisanlar larina gore smiflandurir. resmi kurum ve kuru-

luslarla iligkilerini ige-
ren sunu hazirlatilabi-
lir.

4. Sivil toplum kuruluslarinin etkinliklerinin
sonuglarimi degerlendirir.

5. Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum
kuruluglarint resmi kurum ve kuruluslarla
karsilastirir.

Kaynak: ttkb.meb.gov.tr/ yenicalismalar/ gazete.pdf . Erisim: 12.04.2008.

Calismada gazete kupiirleri grup ¢alismasiyla kullanilmakta, 6grenciler bu
kupiirlerden posterler olusturmaktadirlar. Bilgiyi yapilandiran sinifta bu tiir etkinlik-
lerin yapilmasi 6nerilmektedir. Bu ¢alisma da yapilandirmact kuramin bu noktasin-
dan hareketle, 6grencilerin gruplara ayrilarak, igbirlikli grenme bi¢iminde ¢alisma-
lar1 saglanmigtir. Ogrencilerde igbirligi ortami sinifta galisma gruplari olusturularak
saglanmigtir. Isbirlikli 6grenme ortamlari agsagida tanimlanmistir.

fs Birlikli Ogrenme
Is birlikli 6grenme ortamlar1 bilgiyi yapilandiran siniflarda yer alan 6grenme

ortamlarinin basinda yer almaktadir.

Demirel (20053, 81), geleneksel 6grenme ile yapilandirmact 6grenme ayrimin
Tablo 2" de gosterildigi sekilde yapmustir;

Tablo 2. Geleneksel Ogrenme ile Yapilandirmact Ogrenmenin Karsilagtiriimast

Geleneksel Ogrenme Yapilandirmact Ogrenme

Tiimevarim Tiimdengelim

Sabit program Ogrenci sorunlarina gore degisebilen
program

Ogretmen dogru yanitlar aragtirir Temel kavramlar1 anlamalariyla ilgilenir

Degerlendirme ders sonunda ve bagimsizdir | Stire¢ odakli tiimel degerlendirmeye doniik

Ogrenciler bireysel galisir Ogrenciler gruplar halinde caligir

Kaynak: Demirel, 2005a.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010




@ Mutlu Uygur / Tugba Yanpar Yelken

Demirel (2005, 103), bilgiyi yapilandiran (yapilandirmaci 6grenme uygulanan)
siufta dgrenci etkinliklerinin gruplar halinde ¢alisarak yapilmasi gerektigini belirt-
mistir. Wilson (1997) ise yapilandirmact 6grenmede kullanilan stratejileri, drama,
proje calismalari, tasarimlayarak 6grenme, 6greterek 6grenme ve igbirlikli 6grenme
olarak tanimlamaktadir.

Acikgoz'e gore (1992, 3), Isbirlikli ogrenme, 6grencilerin ortak bir amag dog-
rultusunda, kiigiik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calis-
malaridir.

Is birlikli ogrenme, 6grencilerin konulara ilgisini artirir, etnik, cinsiyet, irksal,
zeka diizeyleri ve kisisel 6zellikleri farkli 6grenciler arasindaki olumlu tutumlar: ve
sosyal etkilesimleri gelistirir. Burada etkinlikler grupla ¢alisma ve grubun her tiyesi-
nin katilimini dikkate alan bi¢cimde olusturulmalidir (Giiven, 2004). Gruplar bireyde
degisiklikler olusturmada etkilidirler. Bireylerdeki degisimler grup sayesinde daha
kalic1 héle gelir, is birlikli grup calismalarinda 6gretim daha etkilidir, grup iginde bas-
kalarindan déniitler alma 6grenme stirecinin etkisini olumlu yonde etkiler. Grup igin-
de ¢alismak bireyi, hem biligsel hem duygusal hem de sosyal 6grenmeler agisindan
zenginlestirir (Askew ve Kernel, 1998, 8-9; Aktaran: Giiven, 2004).

Bilgin ve Karaduman (2005, 32-45), Saritas (1999), Yanpar, Hazer ve Arslan
(2006, 113-122), calismalarinda geleneksel yonteme gore igbirlikli 6grenme yontemi
lehine anlaml farkliliklar olustugu sonucuna ulagmuglardir.

Belirtilen bu ¢alismalarda is birlikli 6grenme ortamlarinin 6grenci basarilarini
artirdig tespit edilmigtir. Yapilan bu calismada da, igbirlikli 6grenme ortami uygula-
malarindan biri olan grupla 6gretim teknigi uygulanmistir. Asagida grupla 6gretim
teknigi ve grup calismalarinin amag ve kapsami agiklanmustr.

Grupla 6gretim teknigi: Demirel (2005a, 81-103), Grupla Ogretimde 8 tekni-
gin bulundugunu belirtmistir. Bu teknikler sunlardir: Beyin firtinasi, gosteri, soru-
cevap, drama-rol yapma, benzetim, ikili ve grup calismasi, mikro 6gretim, egitsel
oyunlar.

Bu calismada yukarida yer alan tekniklerden grup ¢alismasi teknigi uygulan-
magtir.

Grup c¢alismasi: En az 2, en fazla 10 6grencinin bir araya gelerek belli bir amag
dogrultusunda yaptiklar: sinif ici calismaya grup calismasi denir.

Demirel (2005a, 81-103), kalabalik siniflarda grup olusturulurken dikkat edile-
cek noktalar su sekilde belirtmektedir.

1. Bir sinifta 5 yada 6 grup olusturulmasi idealdir.

2. Bir ideal grup calismasi 3 kisiyle olabilecegi gibi, bu say1 10-15" e kadar gika-
bilir.

3. Gruplar arasi niteligi belirlemek i¢in her gruba ayni konu verilmelidir.

4. Gruplar 6gretmen tarafindan random yolla olusturulmalidir.

5. Her grubun bir lideri-koordinatorii olmalidir.

6. Ogretmen grup galismalarim yakindan izlemeli, kontrol etmeli ve yardimet

olmalidur.
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Grupla calisma tekniginde 6gretmenin uymasi gereken bazi énemli kurallar
vardir. Beydogan (2004), grupla 6gretimde 6gretmenin roliinii 3 basamakta belirtmis-
tir. Bu basamaklar sunlardir: 1. Ogrencilerin isleyecegi galismamn amacini agiklamak,
2. Ogrencilerin calismaya tam katilimim saglamak igin motive etmek, 3. Cahisilmast
planlanan konu igin gerekli 6n 6grenmeleri 6grencilere hatirlatmak.

Grup caligmalarinda gazete kupiirleriyle poster hazirlama teknigi: Bu teknik
grup ¢aligmalart ve poster hazirlama etkinliklerinin bilesimi ile olugturulmustur. Bu
teknik uygulamrken izlenecek adimlar su sekilde siralanabilir: 1. Ogretmen 6grencile-
rin igleyecegi ¢caligmanin amacini agiklar. 2. Poster hazirlama teknigi hakkinda 6gren-
ciler bilgilendirilerek, 6rnek posterler gosterilir. 2. Sinifta random yolla 5 ya da 6 grup
olusturulur. Gruplarda ideal 6grenci sayisi 5-9 arasidir. 4. Her gruba bir lider-koordi-
nator segilir(6grenciler segebilir). 3. Gruplar arasi niteligi belirlemek icin her gruba
ayn1 konu verilmelidir. Konunun farkli boltimleri verilebilir. Gruplar ¢alismanin igeri-
gine gore kendilerine isim segerler. 6. Ogretmen konuyla ilgili gazete haberlerini okur
ve etkili kupiirleri gosterir. Gruplarda her 6grencinin etkin rol alarak bilhassa giincel
konularla ilgili kupiirleri toplamalari istenir. 7. Gruplarda aym tiir kuptirlerin toplan-
mamast i¢in is boliimti gorev dagilimi yapilmasi saglanir. 8. Toplanan kupiirler, 6gret-
men ve Ogrenciler tarafindan ortak degerlendirmeyle ayiklanarak poster igin uygun
olanlar segilir. 9. Renkli fon kartonlar tizerine kuptirler yapistirilir. Kuptirlerin altina ve
yanina amaca uygun yazilar grup tarafindan yazilir. 10. Son seklini almig olan poster-
ler okul koridorunda ya da sergi salonunda sergilenir.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, “Toplum Igin
Calisanlar” {initesiyle ilgili kazanimlarin dogru ve yeterince 6grenilmesini saglamak
amaciyla egitim-6gretim ortaminda, kontrol grubunda kullanilan yapilandirmaci
kurama gore hazirlanmis olagan ders igerigi ile deney grubunda yiiriitiilen yapilan-
dirmaci kurama uygun ders igeriginin “grup ¢alismalarinda gazete kupiirleriyle pos-
ter hazirlama teknigi” kullamlarak desteklendigi uygulamalarda, 6grencilere etkileri
agisindan farklilik olup, olmadigini saptamaktir.

Yapilandirmaci kuramda bu etkinligin etkililigini tespit etmek ve 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine kars1 tutumlarini bu etkinliklerin ne derece etkilediginin tespit
edilmesi amaglanmugtir.

Problem Ciimlesi

5. Smuf Sosyal Bilgiler dersinin “toplum icin ¢alisanlar” tinitesinde, grup calis-
malarinda gazete kuptirleriyle poster hazirlama tekniginin 6grenciler tizerindeki
(tutum-akademik benlik-ders bagarisi) etkileri nelerdir?

Alt Problemler

1. Grup caligmalariyla gazete kupiirlerinden poster hazirlama tekniginin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik benlik kavra-
mi puanlari arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasi anlamli diizeyde farklilik var midir?

2. Grup caligsmalariyla gazete kupiirlerinden poster hazirlama tekniginin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puan-
lar1 arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasi anlamli diizeyde farklilik var midir?
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3. Deney grubunun 6n test basar1 puani ile kontrol grubunun &n test basar1
puanlar: arasinda anlaml: diizeyde farklilik var midir?

4. Kontrol grubunun son test basar1 puani ile kontrol grubunun 6n test basari
puani arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

5. Deney grubunun son test bagar1 puani ile deney grubunun 6n test basar1
puanini arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

6. Deney grubu son test basar1 puani ile kontrol grubu son test basar1 puani
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Sinirliliklar
Bu arastirma;
1. 5. sinuf Sosyal Bilgiler dersinin “Toplum Igin Calisanlar” {initesi ile,

2. Deney grubuna uygulanan, grup ¢alismalarinda gazete kupitirleriyle poster
hazirlama teknigi ve kontrol grubuna uygulanan olagan ders igerigiyle,

3. Uygulanan 6l¢me aragclariyla,

4. 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Mersin Mimar Sinan {lkégretim Okulu 5-
D ve 5-C smifi 6grencileri ile sinirlandirilmisgtir.

Sayiltilar
1. Kavram basar1 testinin kapsam gecerliligi icin uzman kanis1 yeterlidir.

2. Deney ve kontrol grubunda kontrol altina alinamayan degiskenler, sonucu
anlamli derecede etkilememektedir.

Materyal ve Metot
Aragtirma Grubu

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Aragtirma grubunu Mersin
Mimar Sinan flkégretim Okulunda 5-D ve 5-C sinifinda bulunan toplam 58 6grenci
olusturmaktadir. 5-D smifinda bulunan 29 6grenci deney grubunu, 5-C sinifinda
bulunan 29 6grenci ise kontrol grubunu olusturmuglardir. Subeler random (rasgele)
olarak secilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Sosyal Bilgiler dersi akademik benlik kavrami 6lgegi: Senemoglu (1989)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Brookover’in (1964) akademik benlik kavrami 6lgegi
Sosyal Bilgiler dersi igin hazirlanmigtir. Senemoglu (1989) tarafindan bu 6lgegin giive-
nirligi 3 farkli grupta 0.80, 0.84 ve 0.89 olarak bulunmustur.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi: Yanpar, Cakar ve Sahin (2000)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler dersine yo6nelik tutum o6lgeginde 27 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerden 12’si negatif anlamhdir. Olgegin giivenirligi, 0.94
olarak bulunmustur.

Basar testi: Gruplarin bilissel giris davraniglarini 6lgmek amaciyla, 5. Sinif
Sosyal Bilgiler dersi, Toplum Igin Caliganlar tinitesiyle ilgili belirtilen kazanimlar1 ige-
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ren 35 soru hazirlanmistir Testin hazirlanmasinda, 5.siuf Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretim programi, MEB Ders Kitab1 (2007,43) ve hazirlik-test kitaplarindan faydala-
nilmigtir. Hazirlanan 35 soru Mersin Universitesinden bir 6gretim tiyesi ve Mimar
Sinan [lkégretim Okulundan 3 smf dgretmeninin ortak kanilari sonucu 25 soruya
indirilmistir. Sorular, 5 segenekli coktan se¢meli sorular seklinde hazirlanmigtir. Testin
guvenirligi 0,81 olarak bulunmustur. Bu sonug, testin calismada kullanilabilecek
diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi amaciyla t testi, SPSS 12 paket programi kullani-
larak yapilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek
amactyla hata payi st sinur1 .05 olarak kabul edilmistir.

islem

Calisma amaciyla 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinin “toplum icin ¢alisanlar”
tinitesi belirlenmistir. Hazirlanan ve gecerliligi uzman kanisiyla onaylanan test soru-
lar1 deney ve kontrol gruplarina ayri ayri uygulanmigtir. Yaklagik 4 hafta stiren tinite
boyunca deney grubuna, grup ¢aligmalarinda gazete kupiirleriyle poster hazirlama
teknigini uygulamalar1 saglanmigtir. Deney grubu, tiyeleri random olarak secilen 4
esit biiyiikliikteki gruptan olugsmaktadir. Ogrenciler daha énceki deneyimlerinden
grup calismasini bilmektedirler. Her grup kendisine bir bagkan ve sozcli segmistir.
Gruplar 6grenciler tarafindan, “Tema Grubu”, “Yesilay Grubu”, “Kizilay Grubu” ve
“Losev Grubu” olarak adlandirilmigtir. Gruplarda her 6grencinin etkin rol alarak bil-
hassa giincel konularla ilgili kupiirleri toplamalar1 istenmistir. Unite konular1 yapi-
landirmacit kuram dogrultusunda belirlenen icerikte ilerlemis buna ek olarak 6gren-
ciler, 6grendikleri konularla ilgili poster olusturmaya ilk hafta hazirlik ve tamtim
olmak tizere toplam 4 hafta boyunca devam etmislerdir. Posterler bir miiddet okul
koridorlarinda sergilenerek degerlendirilmesi sinif 6grencileri ve ziyaretci 6grenciler-
ce yapilmustr.

Ayrica deney grubu ogrencilerine 6n test ve son test olarak Senemoglu
(1989) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Brookover’in (1964) akademik benlik kavram
6lgegi ve Yanpar, Cakar ve Sahin (2000) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir.

Kontrol grubunda yapilandirmaci kuram dogrultusunda belirlenen igerikte
ilerlemeler saglanmis ekstra talimatlar ve teknikler uygulanmamistir. Kontrol grubu
dgretmenine ne dogrultuda bir ders uygulamas: yaptigini sordugumuzda, daha gok
ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen dogrultuda uygulamalar yapmaya calistigini
fakat bazen, klasik diiz anlatim yontemi veya soru-cevap yontemine bagvurmak
zorunda kaldigini zira stirenin yetmedigini, konular1 tamamlayamayacag1 endisesi
tasidigini belirtmistir.

Uygulama stiresince, ders ve ¢alisma kitabr programda belirtilen sekilde
taklp edilmistir. Uygulamalar bitene kadar her iki gruba da gozlemler yapilmistir.
Unitenin sonunda her iki gruba da aymi bagari testi son test olarak uygulanarak veri-
ler SPSS 12 istatistik programinda analiz edilmistir.
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Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3. Akademik Benlik Kavrami Puanlarinin Karsilagtirilmasi

GRUP N t p
DENEY ONTEST 29 t=-2.02 p=0.08
DENEY SONTEST 29 0.08 > 0.05

Akademik Benlik Kavrami Olgegi, deney grubuna calisma baglamadan &nce
ve ¢aligma tamamlandiktan sonra uygulanmistir. Tablo 3’e gore, bu 6lgege uygulanan
t testi sonucunda t=-2.02 ve p=0.08 bulunmustur. Bu sonuca gore, deney grubunun
én-son Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Benlik Kavrami Olgegi puanlarinin ortalama-
lar1 arasinda istatistiksel olarak, anlamh bir fark (p > 0.05, p=0.08) yoktur.

Arada anlaml bir farkin gtkmamasinin nedeni ¢alisma siiresinin 4 hafta gibi
kisa bir stire olmasidir. Bir anlamda 6grencinin 6grenme 6zgecmisi kisa bir siireyi
kapsadigi i¢in akademik benlik kavrami puanlar: degismemistir.

Senemoglu'nun aktardigina gore (2007), Bloom (1976), Akademik Benlik
Kavramuni, 6grencinin 6grenme 6zge¢misine dayali olarak, hedeflerle tutarli 6gren-
me diizeyine ulagip ulagamayacagina iliskin kendini algilayis tarzi olarak tanimla-
maktadir.

fkinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 4. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Puanlarinin Kargilastirilmast

GRUP N t P
DENEY ONTEST 29 t=-2.09 p=0.04
DENEY SONTEST 29 0.04 <0.05

Tutum 6lcegi, deney grubuna galisma baslamadan 6nce ve calisma tamamlan-
diktan sonra uygulanmuistir. Tablo 4’e gore, tutum 6lgeklerine uygulanan t testi sonu-
cunda t=-2,09 ve p=0,04 bulunmustur. Bu sonuca gore, deney grubunun 6n-son
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak,
anlaml bir fark (p < 0.05, p=0.04) vardir. Ogrenci tutumlarinda az da olsa olumlu
yonde bir degisim meydana gelmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars: tutumlarinda 0.05 diizeyinde anlam-
I1 bir farkin oldugu fakat 0.01 ditizeyinde anlamli bir farkin bulunmadig: ortaya ¢ik-
mustir. Bu durum aradaki anlaml farkin ¢ok kiiciik oldugu anlamina gelmektedir.

Ogrenci tutumlarinda anlamh farkin gtkmasinin nedeni 6grencilerin uygula-
nan teknigi sevmelerinden kaynaklanmaktadir. Farkin kiiciik ¢tkmasinin nedeni ise
uygulama siiresinin 4 hafta gibi kisa bir stire olmasindan dolayidir.
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Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin {tictincti alt problemine bagl olarak deney grubunun 6n test
basar1 puani ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlaml diizeyde
farklilik olup olmadigina ait bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. On Test Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin
Karsilagtirilmasi(t-testi Analizi Sonuglar1)

GRUP N X S.S T P
DENEY ONTEST 29 38.13 15.32 t=0.362 p=0.719
KONTROL ONTEST 29 36.82 12.06 719> 0.05

Tablo 5" de deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari, standart sapmalars, t ve
p degerleri belirtilmistir. Bu tabloya gére deney grubunun aritmetik ortalamasi 38.13,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 36.82, deney grubunun standart sapmasi
15.32, kontrol grubunun standart sapmasi 12.06 ve t testi sonucu 0.719 olarak bulun-
musgtur.

Tablo incelendiginde p > 0.05 (p=.719) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplari 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu 6grencileri yaklasik olarak arastirmanin baslangicin-
da birbirlerine denk diizeydedir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi(t-
testi analizi sonuglar)

GRUP N X S.S T p
KONTROL ONTEST 29 36.82 12.06 t=-5.35 p=0.00
KONTROL SONTEST 29 50.82 12.49 0.00 < 0.05

Olagan ders igeriginin uygulandigi kontrol grubunun 6n test-son test puanla-
r1 Tablo 6” da verilmistir. Bu tablo incelendiginde kontrol grubunun 6n test ortalama-
simin 36.82" den son test ortalamasinda 50.82" ye ytikseldigi gortilmektedir. Kontrol
grubunun standart sapmasi 6n testte 12.06, son testte 12.49 bulunmustur. Kontrol gru-
buna uygulanan 6n test-son test sonucunda t=-5.35 ve p=0.00 bulunmustur. Tablo 6’
ya gore p < 0.05'tir.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi
sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir

Bu sonug kontrol grubunda uygulanan olagan ders igeriginin 6grenci basa-
risini artirdigini gostermektedir.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010




@ Mutlu Uygur / Tugba Yanpar Yelken

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 7. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarimin Kargilagtirilmasi(t-
testi analizi sonuglari)

GRUP N X S.S T p
DENEY ONTEST 29 38.13 15.32 t=-8.03 p=0,00
DENEY SONTEST 29 67.79 23.07 0.00 < 0.05

Tablo 7’ de grup calismasiyla gazete kupiirlerinden poster olusturma teknigi-
ni uyguladigimiz deney grubunun 6n test-son test basari puanlarina iligkin veriler
gosterilmistir. Deney grubunun 6n test ortalamasi 38.13, son test ortalamasi 67.79 ¢ik-
mistir. Deney grubunun 6n testte standart sapmasi 15.32, son testte standart sapmasi
23.07 bulunmustur. Tablo 7 incelendiginde deney grubuna uygulanan 6n test-son test
sonucu t = -8.03 ve p=0.00 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7" ye gore p < 0.05 tir.

Bu verilere gore deney grubunun 6n test ile son test basar1 puani arasinda bir
artisin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadi-
gina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu goériilmektedir. Bu
sonuca gore, grup calismasiyla gazete kupiirlerinden poster olusturma tekniginin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin basarisinda énemli bir artis meydana
gelmistir.

Altinct Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Kargilastirilmasi(t-
testi analizi sonuglar)

GRUP N X S.S T p
DENEY SONTEST 29 67.79 23.07 t=3.48 p=0.001
KONTROL SONTEST 29 50.82 12.49 0.001 < 0.05

5. Smif Sosyal Bilgiler dersi “toplum icin galisanlar” tinitesinde, grup ¢alisma-
styla gazete kupiirlerinden poster olusturma tekniginin uygulandigi sinif olan deney
grubundaki 6grenci basarisi, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde
fazla ¢tkmistir. Bu verileri test etmek igin t testi uygulanmustir.

Tablo 8" de deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarina gore ortalamala-
r1, standart sapmalari, t ve p degerleri belirtilmistir. Bu tabloya gore deney grubunun
aritmetik ortalamas1 67.79, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 50.82, deney gru-
bunun standart sapmas1 23.07, kontrol grubunun standart sapmas1 12.49 ve t testi
sonucu 3.48 olarak bulunmustur.

Tablo incelendiginde p < 0.05 (p=0.001) oldugu gériilmektedir. Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplar: arasinda son test puanlarina gore anlamli bir fark vardir.
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Basar1 puanlar1 acgisindan bakildiginda deney grubu grencilerinin anlamli
derecede kontrol grubu 6grencilerinden basarili olduklar: sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Sonug ve Oneriler
Sonuglar

Yenilenen Sosyal Bilgiler programinda, 6grenci merkezli, Sosyal Bilgiler agi-
sindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkli-
liklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama
gecirilmeye caligilmaktadir (TTKBa, 2005).

Yenilenen Sosyal Bilgiler programinin farkli yonleri olarak etkinlik temelli
o6grenmede, 6grencilerin isbirligi yaparak birbirlerinden 6grenme firsat1 bulabilmele-
ri, etkinlikler sonunda tirettiklerini sinifta sunarak bir seyleri basarmanin hazzim
yasayabilmeleri ve 6z gtiven kazanabilmelerinin amaclandig belirtilmektedir. Ayrica
program ogrencilerin, bilgiyi kendi yasantilarindan yola c¢ikarak, yine kendisinin
yapilandirmasini hedeflemektedir. Aragtirma, sorgulama ve tiiretmeye dayanan
o6grenme yasantilarinin programin ana eksenini olusturdugu goze ¢arpmaktadir.

Talim Terbiye Kurulu program gelistirme calismalari modtiltinde, programla-
rin yaklasimi boltimiinde, “egitim, kitap dis1 kaynaklara yonlendirilmelidir” ibaresi-
ne yer vermistir. Burada, okullarda egitimin, tamamen ders ve test kitaplarma bagim-
11 héle geldigi, kitaptaki konularin 6grenciler tarafindan bellenmesi, sorunca soyle-
mesi ve istenirse yazilmasiin yeterli gibi algilandig1 belirtilmistir. Oneri olarak gaze-
te, dergi, ders dig1 kitaplar, 6grenci velileri ve diger alaninda uzman kisilerin 6gren-
me islevine katilmalarinin saglanmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir
(TTKBDb, 2005).

Yapilandirmaci kuram dogrultusunda yenilenen bu programda bazi alternatif
yontemlerin uygulanmas: yukarida goriildigii gibi 6nerilmektedir. Son olarak TTKB
derslerde gazete kupiirlerinden yararlanilmasini 6nermistir. Burada hem alternatif
kaynaklar1 6grencilere tanitmak hem de bir anlamda onlarin gazete okuru yapilmasi
amaclanmuigtir.

Bu calismada, “gruplar araciligryla gazete kuptirlerinden faydalanarak poster
olusturma” teknigiyle islenen bir Sosyal Bilgiler {initesinde &grenci basarisindaki
artigin bu yontemin uygulanmadig diger simifa gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrenciler grupla poster hazirlamanin onlar1 gok mutlu ettigini sonugta
ellerinde somut bir eser bulunmasinin gurur verici oldugunu belirtmiglerdir.
Calismada 6nceki derslerde etkin rol alamayan daha pasif ve ¢ekingen 6grencilerin
etkin hale gelerek grup calismasindan zevk aldiklari gézlenmistir. Ogrencilere bir
daha béyle bir galigma ister misiniz sorusunu yénlendirdigimizde sinifin biiyiik
¢ogunlugu coskuyla evet yanitin1 vermistir.

Gazete kupiirleriyle olusan bu calismalarin okul koridorunda sergilenmesi ve
bunun sonucunda gordiigii ilgi, ayrica posterlerin degerlendirmesini yine 6grencile-
rin kendilerinin yapmasi ¢alismaya ilgi ve heyecani artirmugstir.
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Oneriler

Bu sonuglara gore getirilebilecek 6nerileri asagidaki gibi siralayabiliriz:

1. Gazete kupiirleriyle yapilan bu ¢alismaya benzer farkli kaynaklar, eski kitap
ve dergilerdeki yazilar veya internet kaynakl: bilgilerle bu ¢alismalar tekrarlanmali-
dir.

2. Daha tist siruflara posterler bilgisayar ortaminda hazirlatilarak 6grenci baga-
risindaki etkisi test edilmelidir.

3. Bu yontem Ilkogretimin her basamaginda icerigi hafifletilerek veya zorlas-
tirtlarak kullanilabilecek 6grenci ilgisi ve motivasyonunu artiracak bir yontemdir. Bu
dogrultuda dersler dtizenlenmelidir.

4. Bu teknigin etkililigi, diger derslerde de calisilmali ve test edilmelidir.

5. Bu teknigin, 6grencilerin gazete okuma ve bilgiye ulasma yonitindeki tutum-
lar1 ne derece degistirdigine yonelik farkli calismalar da yapilmalidir.

6. Ogretmenler bu tiir farkh tekniklerin kullanimi icin tegvik edilmeli ve egi-
tilmelidir.
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THE EFFECT OF PREPARING POSTERS ON STUDENTS
IN GROUPWORK BY THE USE OF NEWSPAPER
ARTICLES IN SOCIAL SCIENCES LESSONS

Mutlu UYGUR*

Tugba YANPAR YELKEN**

Abstract

The aim of this study is to find out The effect of preparing posters in gro-
upwork by the use of newspaper articles in social sciences lessons in primary
schools. Fifth classes social sciences lesson, “the ones who work for the society”
unit has been chosen fort his study. There are control groups and experimental
groups in this study. On the view of constructivist theory The applications of
renewed programme have been performed on both control and experimental
groups. In addition to this study, parallel with lessons contents the students
have prepared posters using the newspaper articles in experimental groups.

The research has been done among the students who are in the 5 th class
in Mersin Mimar Sinan primary school in 2007-2008 educational year. This rese-
arch consists of totaly 58 students as the experimental group students in 5-C.
The data analyse has been done by using t-test in SPSS packet programme. The
end of studying, meaningful differences have been found for the benefit of the
experimental group.

Key Words: Social Sciences Lessons, Newspaper Articles, Groupwork,
Preparing Posters

Ministry of National Education, Mimar Sinan Primary School, Mersin
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ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSLERINDE
OYUNLARIN KULLANILABILIRLIGI

Isikhan UGUREL*
Sevgi MORALI**

Ozet

Bu ¢alismada 6gretim yontemi, 6grenme ve 6lgme
degerlendirme araci olarak tamimlanan oyunlarin ayn
zamanda diger pek ¢ok ara¢ ve yontemin de bir arada
entegre edilebildigi yapilar olmasindan yola cikilarak, . oyunlar}n

A . . e e icadinda oldugu
ortadgretim matematik derslerinde kullanilabilirligi ve kadar zeki
oyunlardan ne sekilde yararlanilabilecegi tizerine mate-
matik Ogretmenleri (N=44) ve Ogretmen adaylarinin
(N=226) goriislerinin betimlenmesi amaglanmigtir. Bu Leibniz, 1715
amag dogrultusunda ornek egitsel matematik oyunlari
hazirlanmig ve 6rneklemdeki bireylerin bir boliimiine sunumlar1 yapilmigtir.
Veriler arastirmanin ele aldig1 problemler dogrultusunda gortislerinin belirlene-
bilmesi icin 6 agik uglu sorunun yer aldig1 bir 6n-bilgi formu ve iki tiir madde-
yi igeren bir anket (giivenirligi spss ile 0.84 olarak hesaplanmugtir) yardimu ile
toplanmustir. Ayrica 6gretmen adaylarindan segilen bir grubunun gelistirdigi
egitsel matematik oyunlarinin analizleri yapilmigtir. Bulgular, katiimer her iki
grubunda arastirma konusuna yonelik bilgi ve deneyimlerinin ¢ok sinirh oldu-
gunu ve oyunlart sunumlar yardimu ile tantyan 6gretmenlerin goriislerinin daha
olumlu oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Insanoglu higbir
zaman

olmadi...

Anahtar Sozciikler: Oyun, Oyun Matematik Iliskisi, Matematik C)greﬁmi

Girig

Gilintimiizde oyun, kavram olarak pek cok farkli alanda farkl: karsililar1 olan
ortak bir kapsayici terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Spor oyunlars, tiyatro oyunla-
r1, halk oyunlari, egitim oyunlart vd bunlardan bazilaridir. Tim bu gesitlilik ve alan
zenginligi beraberinde oyun kavramui i¢in herkesge kabul géren bir tanim yapilmasi-
n1 gliclestirmektedir. Ancak yinede tiim oyunlar i¢in genellenebilirlik 6zelligi aran-
madan farkls farkli tanimlar yapmak mitimkiindiir. Bunlardan bazilari,

John Dewey oyunu, sonug gozetilmeyen bilingsiz davraruglar olarak
nitelerken; Huizinga bunu, isteyerek ve kuralli olarak belli bir zaman ve mekan-
da yapilan faaliyetler alarak tanimliyor. Spencer’in goziinde gerekli olmayan
artik enerjilerin atilmasi gortintiimiinii alan oyun; Eibesfeldt'te ¢irakligin aktif bir
sekli, Groos’da hayatin daha sonraki sathalarma hazirlik, Mitchell ve Mason’da

Ars. Gor.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ortaggretim Matematik Egitimi
ABD.

Yrd. Dog. Dr,; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Matematik
Egitimi ABD.
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insanin kendini ifade etmesi, Gulick’de de yapilmasi istenilenin yapilmas: sek-
linde tanimlanmaktadir (Ergiin, 1980, 102) bigiminde érneklenebilir.

Doénmez ise oyunu,

Belli bir amaca yonelik olan veya olmayan, kuralli ya da kuralsiz ger-
geklestirilen, her durumda gocugun isteyerek ve hoglanarak yer aldigy, fiziksel,
biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminin temeli olan, gercek hayatin bir parca-
st ve ¢ocuk igin en etkin 6grenme stireci olarak ifade etmektedir (MEB, 2006, 5).

Oyuna yonelen yaklasimlar ve arastirmalar sadece bazi tanimlara ulasma ile
yetinmeyip oyun oynamanin temeline inen, insanin neden oyun oynadig1 ele alan
kuramlara degin uzanmaktadir. Bunlardan bazilari; psikolog M. J. Ellis “En Uygun
Canlilik Diizeyi Kuramimi”, Hollanda’ls tarihgi Johan Huizinga'nin oyunu kiiltiirle-
rin olusumundaki en 6nemli 6ge olarak ele alarak olusturdugu “Homo-Ludens”
(oyuncu insan) tamimlamasi, Helenko'nun “Sistem Teorisi”, Friedrich Schiller ve
Helbert Spencer’in “Artan Enerji Teorisi”, Moriltz Lazarus'un “Yeniden Yaratma
Teorisi” ve Karl Groos'un “I¢giidiisel Aliskanlik Teorisi” siralanabilir (ayrintili bilgi
icin bkz [Poyraz, 2003]). Elbette Piaget'in de bu alana katkilarim1 unutmamak gerek.
Piaget’in oyunu dogrudan dogruya biligsel siirecler ve biligsel gelisim baglamina yer-
lestirmesi ile oyuna yonelik 6nem ve ilgi son derece artmigtir (Nicolopoulou, 2004).
Oyuna ve oyunun dogasina yonelik tim calismalar oyunun sadece hos vakit gecirme,
eglenme, dinlenme ve bos zaman faaliyeti olmasindan egitimsel bir arac olarak ele
alinmasi uzanan bir stireci dogurmus ve egitimsel agidan oyunu 6nemli bir ilgi ve
aragtirma odag1 haline getirmistir. Ozellikle okul éncesi ve ilkgretim kademelerinde
oyuna yonelik ¢ok sayida aragtirmaya rastlanmak miimkiindiir. Ancak daha ileri
kademelerdeki inceleme ve arastirmalar ayni 6lctide degildir. Bu arastirmadaki amag-
lardan biri var olan bu boglugun doldurulmasina yénelik bir katki saglamaktr.

Egitim alaninda oyuna yonelen bu ilgi ve arastirma akiminda matematik egi-
timcilerinin de benzer yonelimlerde oldugu ve bu siirece dahil olduklar: gériilmekte-
dir. Bu durum aslinda matematik ve oyun arasindaki etkilesimlerin dogal bir sonu-
cudur. Bazilarina gore ilk bakista matematik ve oyunu bir arada ele almanin sasirtici
ve garipsenir bir durum oldugu diistintilebilir. Biri ciddi, ugras: gerektiren ve formal
bir egitimin sonucu 6grenilen digeri ise eglenceyi, dinlenmeyi cagristiran amagsiz bir
eylem bigimi olarak goriildiigtinde bu yanilg: belirebilir. Ancak matematik ve oyunun
etkilesim alanlari diisiiniilenden ¢ok daha fazladur.

Her iki kavrama yonelik tanimlar acisindan etkilesimlere bakacak olursak;

Faulkner (1995), oyun kavramini, “matematiksel diistincenin temellerinin atil-
dig1 gergek yasam deneyimleri tizerine kurulmus [stireg]” olarak tanimlarken, Umay
(2002) ise “oyunlar biiyiik 6l¢tide matematik, matematik ise biitiintiyle oyundur”
demektedir (s.280). Yapisal etkilegimlere bakilacak olursa, Guzman'in oyunlarin ve
matematigin yapisina yonelik diigiincesi ise, her ikisinde de belirli nesnelerin ve onla-
r1 tanimlayan kurallarin kabulii aracilig: ile ve bu kurallar kiimesine siirekli bir bag-
lilikla hareket edildiginden yapilari gozle goriiliir sekilde benzerdir (Guzman, 1990)
bigiminde iken, Davis ve Hersh (2002). ‘Formalist Matematik Felsefesi’ adli yazila-
rinda formalist matematikgiye gore matematigin ifade ettigi seyin, aritmetikten bas-
layarak, yapilan sadece bir mantiksal ¢ikarsama oyunu oldugunu soylemektedir.
Umay’in (2002, 5.280) belirttigine gore Nesin bu benzerlige su sekilde deginmektedir;
“tavla, okey gibi zarla oynanan oyunlar sans olarak nitelenebilen, 6nceden bilinme-
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yen durumlar igerse de biiyiik 6lgtide strateji gelistirme, akil ytiiriitme gibi matema-
tiksel davraniglar gerektirir”.

Burada deginilen matematik ve oyun arasindaki yapisal etkilegimlerin daha
ayrintilandirilmast miimkiindir. Ornegin oyunlarda ve oyun siirecinde yer alan bazi
soru formlari ile matematiksel basliklar arasinda birebir eslemeler yapilabilmektedir.

Soru Formlar Matematiksel Basliklar
Bunu nasil oynayabilirim? ..........cccccoiiriiniiic Yorumlama
Oynamanin en iyi yolu nedir? ..o Optimizasyon

Kazanacagimdan nasil emin olabilirim? Analiz

Bunu bdyle yaparsan ne olur? .. Varyasyon

Bu oyun sununla ayni................ [zomorfizm

unu vapara azanabpilirim..... 1r durum |[analizi
yaparak kazanabiliri Bir d [analizi]

Bu diger oyunlarda da ise yarar... .. Genelleme
Bunu (sana) gosterebilirim .........c.cccuviuviciniciniinininiicsiccesees Kanitlama
Oyunu bu sekilde kaydedebilirim ..........ccccocvivivieiiiininicccccn Sembol ve notasyon

www.ex.ac.uk /cimt/res2 / gameclas.htm (2004).

Matematik egitimi acisindan oyunlarin etkilerine yonelik etkilesimlere baki-
lacak olursa, [basariya yonelik] Randel ve Morris (1992), egitimsel amagclar i¢in oyun-
larin etkililigine yonelik yaptiklar1 genis ¢apli (matematik, sosyal bilimler, mantik,
fizik ve biyolojideki) alan taramasinda 67 tane arastirmay: incelemis ve bu karsilag-
tirmali ¢alismada oyunlarin kullanilmasinin en uygun oldugu alanin matematik
oldugu ifade etmistir. [matematigin popiilerlestirilmesinde] Matematik ve oyunun ger-
¢ek dogasina, uygulama durumlarina ve tarih boyunca birbirlerine yaptig1 etkilerine
bakarak detayli bir analiz yapmaya ¢alisan Guzman (1990), ise oyunlar1 matematigin
popiilerlestirilmesinde 6nemli bir arag olarak nitelendirmektedir. [teknoloji destekli
matematik 6gretimini desteklemede] Bilgisayar, simtilasyon ve video oyunlarinin mate-
matik egitimdeki uygulamalarina yonelik; Kaleidoscope, (2007), Song, (2002) ve
Moss, (2004) gibi ¢aligmalar1 6rneklendirilebilir. Kaleidoscope’un (TELMA European
Research Team ¢aligmalarina dayanan) literatiir derlemesinde Parametrik denklemle-
rin davraniglar: hakkindaki bilgilerin 6grenilmesini hedefleyen “Aquamoose 3D”, web
yardimi ile evde ve okulda 6grenmeyi baslatmak, evde ve okulda 6grenme arasinda-
ki boslugu azaltmak ve matematigi zenginlestirmek icin olusturulmus “Thinklets”, E-
GEMS” (Electronic Games for Education in Math and Science) tarafindan gelistirilen
“Phoenix Quest” ve “Super Tangram” yonelik bulgular ele alinmaktadir. Dokuz yastan
baglayarak yetigkinlige kadar olan kitleyi hedef alan akil yiiriitmeye (reasoning)
dayal1 12 etaptan olusan bir diger oyun ise “Zoombinilerin Mantiksal Yolculugu” oyu-
nudur (Moss, 2004).

Matematik ve oyunun etkilesim alanlarinin daha da arttirilmast miimkiindiir
ancak burada etkilesim alanlarinin tiimiine deginilmeyecektir. (Bu konuda ileri bilgi-
ler i¢in genis boyutlu bir derlemeyi igeren (Ugurel ve Morali, 2008) calismasi incele-
nebilir.)

Ttim bu etkilesim alanlar1 ve oyuna yonelik kuramsal ve uygulamaya dontik
bilgiler 1s181nda oyunlardan ortadgretim seviyesinde matematik 6gretiminde de
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yararlanilabilecegi diistincesini desteklemek ve bu konudaki tilkemiz matematik
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarmin diisiincelerini ayrintili olarak betimlemek
gerekliligi dogmaktadir. Elbette genel olarak oyun tanimlar: ve gesitliliginde oldugu
gibi matematik oyunlarinda da (matematik oyunu baghg: altinda) ¢ok gesitlilik oldu-
gu goriilmektedir. Bu nedenle belli bir sinirlandirmaya gitmek dogal bir zorunluluk-
tur. Bu amagla bu arastirmanin baglangicinda literattirde ikinci bir bosluk goritilmiis-
tir. “Matematik oyunu” nedir? Kuralar: ne(ler) olmalidir? Onlart ne(ler) egitsel kilmakta-
dir? Bu ve benzeri sorular1 yanitlayabilmenin yolu matematik oyunlarinin siniflandi-
rilmasina yonelik genis ¢apli bagka bir arastirmanin konusudur. Bu nedenle biz bura-
da sadece “e§itsel matematik oyunu” (EMO) kavraminin yapist ve 6zelliklerine degin-
meyi ve arastirmadaki veri toplama araclarindan bir kismi1 olarak EMO’lar1 kullan-
may1 yegliyoruz.

Bir EMO’'nun 6zelliklerine yonelik ti¢ tanimlama iki farkli kaynakta su sekilde
verilmektedir;

e Sadece iki oyuncusu olan,

¢ Sadece diisiinme becerisi gerektiren,

* Her zaman tam bilgi sunan (iki oyuncunun da her seyi ok net gordiigii ve
oyun kartlarinda oldugu gibi sakli durumlarin olmadig1)

¢ Genelde sans faktorii olmayan (ancak nadirde olsa istisnalar olabilir)
¢ Oynanmasindan zevk alinan (egitimsel oyunlar bunun digindadir),
e Genellikle mantikli bir zaman dilimi sonunda sona eren,

e Minimum 6zel arag-gereg gerektiren yapilar

http:/ /www.ex.ac.uk/cimt/res?2 /gameclas.htm (2003) bigiminde siralan-

maktadir.

EMO igin benzer iki tamimlama ise Bright ve Harvey tarafindan NCTM igin
hazirlanan “Learning and Mathematical Games” monografisinde “Mathematics
Instructional Game” baghg altinda iki sekilde verilmektedir. {1k tanimda, ilk bes 6zel-
lik Inbar ve Stoll (1971), kalan iki 6zellik Bright ve Harvey tarafindan ortaya konul-
maktadir;

V' Serbestce katilinan,
Vv Bir gorev ya da rakibe kargi miicadele edilen,

Vv Belli yap1 ve kuralara sahip (oyunun kurallar1 ve amaglari gibi) ve dzelikle
bunlar araciligiyla oyucularin hamle ve davranglarini degistirmemelerinin
saglandigy,

Vv Psikolojik olarak, gercek yasam aktivitelerinden zaman ve mekan agisindan
acikca sinirlandirilmamig/soyutlanmamis serbestge bulunulan durumlar
sunan,

V' Sosyal olarak aktivite ya da oyun durumlarinin kendilerini minimum 6nem-
de gordig,
v Oyundaki durum-uzayinin sonlu oldugu,

v Durum uzaymnin belli sayida hamle ile tamamlandi$1 yapilardir.
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Bir kisilik oyunlari harig tutan Fletcher (1971)'in oyun tamminda yer alan ikin-
ci tanimlamadaki 6zellikler ise sunlardir;

e Bir grup oyuncusu olan (iki ya da daha fazla kisi)

¢ Oyuncularin hareketlerini segmesini yonlendirmesini belirleyecek bir takim
net kurallar olan,

e Onceden tahmin edilebilir bigimde bir grup muhtemel g¢iktis1 (amaglar,
odiiller) olan,

® Oyuncular arasinda bir rekabetin var oldugu,

¢ Her bir oyuncunun belli sayida hamle kapasitesi oldugu (belli kaynaklarla
sinirli),

e Belli bir bilgi sistemi igeren yapilardir (Bright ve Harvey, 1985).

Bu ti¢ tanimlamadan yola ¢ikarak bizim arastirmamizda 6rneklerini olustur-
mak icin temel aldigimiz EMO 6zellikleri ise;

1. Bir ya da daha fazla oyuncusu olan,

2. Bir kisim tanimlanmis kurallar1 bulunan,

3. Belli bir zaman diliminde sona eren,

4. Agirlikli olarak diistinme becerisi gerektiren

5.1lgili konu alaninda (matematik, fizik, vb) bazi 6gretimsel hedeflerin ger-
ceklegtirilmesine zemin olusturan,

6. Oyundaki durum-uzayinin irdelenmesi aracilig: ile matematiksel diisiince-
nin gelisimine olanak tantyan,

7.Belli bir matematik konu ya da kavramimn (ya da onlarmn bir grubunun)
ogrenilmesini ya da pekistirilmesini dogrudan amaglayan,

8. Durum-uzayi, dgretimsel hedefler ve matematik konu ya da kavramlarina
yonelik etkilesimli yapisi ile formal bir 6l¢me-degerlendirmeye imkan sag-
layan bigiminde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Matematik dgretmen adaylarinin ve matematik 6gretmenlerinin ortadgretim
matematik derslerinde oyunlarin kullanilip kullanilamayacag, kullanilabilir ise bunun ne
sekilde olmas gerektigi, oyunlarin 6gretime getirecegi olumlu ve olumsuz yanlarin agiga ¢ika-
rilmast bagliklar1 altinda goriislerinin ortaya konmasi amaclanmaktadir.

Arastirmada Yanit1 Aranan Sorular

1- a) Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretim amaglh kullanilacak oyunlarin
uyulama bicimlerine yonelik goriisleri nasil sekillenmektedir?

b) Matematik 6gretmenlerinin 6gretim amagli kullanilacak oyunlarin
uygulama bigimlerine yonelik goriisleri nasil sekillenmektedir?
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2- a) Ogretmen adaylarmin oyunlara yénelik belli bir stire bilgilendirici bir
egitim almalar1 oyunlara ve onlarin kullanilabilirligine yonelik diistincelerinde bir
degisim olusturabilir mi?

b) S6z konusu bilgilendirme egitimi sonrasinda adaylarin gelistirdigi oyun
orneklerinin yapisal ve islevsel 6zellikleri ne sekilde yapilanmaktadir?

3- Matematik 6gretmen adaylari ile matematik &gretmenlerinin arastirma
konusuna iliskin gortisleri arasinda bir farklilasma var midir?

4- Aragtirmacilarca hazirlanan oyunlarin sunumunun yapilmas: matematik
ogretmenlerinin distinceleri ne sekilde etkilemektedir?

Yontem

Bu aragtirma 6ncesinde 6gretmen adaylari ile yapilan formal olmayan bireysel
sozlt 6n goriigmelerde 6nemli bir eksiklik olarak oyunlar hakkinda ¢ok az bilgi sahi-
bi olduklar: goriilmiistiir. Benzer bir sikintinin gérev yapmakta olan matematik 6gret-
menlerinde de var olabilecegi diisiincesi sonucu daha sistematik bir betimleme yap-
mak i¢in bu arastirma tasarlanmistir. Aragtirmada nitel ve nicel veri toplama araclar:
birlikte kullanilmigtir. Bu yonii ile aragtirma bir tigleme/¢esitleme (triangulation)
caligmasidir. Cesitleme tiirlerinden en ¢ok bilinen form arastirma sorusunun incelen-
mesi igin ¢oklu veri tiirlerinin kullanilmasina dayanan veri gesitlemesidir (Olsen,
2004). Bu calismada da bir veri cesitlemesi gerceklestirilmeye caligilmigtir. Wolcott
nitel ¢alismalarda analiz kavrami yerine dontistiirme kavramini kullanir ve doéntis-
tiirme yontemlerini tige ayirir bunlar: betimleme, analiz ve yorumlamadir (Coffey ve
Atkinson’dan aktaran Kus, 2006, s.14). Aragstirmanin nitel asamasindaki analizlerin
temel amaci agirlikli olarak betimleme ve kismen yorumlamadir. Veri toplama, analiz
ve degerlendirme siireglerinde ise vaka calismasi (case study) esas alinmustir.
Remenyi ve ark belirttigi gibi vaka ¢alismasi “... bir olgunun anlasilmasi ve agiklan-
masina, cesitli konularda gergeklesen olaylarin icerdigi bazi noktalarin kegfine ve
anlamlandirilmasina katkida bulunur” (Bilim, 2007, s.193). Vaka ¢alismas: farkli kay-
nak ve aragtirma yontemlerinin bir arada kullanimi yoluyla farkl: agilardan bilgi top-
lama ve inceleme yapmaya imkan saglar (Mitra ve Lankford, 1999 dan aktaran Bilim
2007).

Orneklem: Buca Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Matematik Ogretmenligi
bolimiinde 6grenim gormekte olan 123 bayan ve 103 erkek (N;=226) 6gretmen
aday1 ve Izmir ilinde bulunan farkl liselerde (dort farkl tiirde lise secilmistir) gérev
yapmakta olan 28 bayan ve 16 erkek (N,=44) matematik 6gretmeni 6rneklem grup-
lar1 olarak secilmistir. Ogretmenlerin segiminde goniilliiliik esas alinmistir.
Okullarma fax ve e-mail ile yapilan bagvuru sonrasinda arastirmaya katilmak iste-
yen dgretmenlerden okul tiiriine gore belirlenen sayida segim yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin se¢iminde ise anket uygulamasinda her simnif seviyesinde 6grencilerin
yaridan fazlasmnin katilimi esas alinmistir. Oyuna yonelik egitim alma ve sonrasinda
oyun gelistirme caligmasi icin 3. siniftaki 6gretmen adaylari, 6n bilgi formu uygula-
mast igin ise 1. smiftaki 6gretmen adaylar1 tesadiifi olmayan amagh ornekleme
yoluyla segilmistir.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Siniflara Gore Sayisal Dagilim1

I. Siruf II. Simf III. Sinaf VI. Sinuif V. Sinuf
50 50 40 46 40
Tablo 2

Matematik Ogretmenlerinin Okul Tiiriine Gore Sayisal Dagilim1
FL AL NL DL

2 11 19 12
FL: Fen Lisesi NL: Normal (Diiz) Lise AL: Anadolu Lisesi DL: Diger Liseler

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglarr: Bu ¢calismada nitel ve nicel
veri toplama araglar1 bir arada kullanilmistir. Nicel verilere yonelik arastirmacilarca
gelistirilen bir anket, nitel veriler igin 6n-bilgi formu (OBF) ve 6rneklem grubunun bir
kismu (iiglincii simiftaki 6gretmen adaylari) tarafindan gelistirilen oyunlardan (OA-O)
yararlanilmisgtir.

OBF'nin olusturulmasinin iki amaci vardir. {lki (herhangi bir formasyon egiti-
mi almamus olan) birinci sinifta olan 6gretmen adaylar: ile 6gretmenlerin matematik
derslerinde oyunlarin kullanilmasina yonelik diisiincelerini karsilikli olarak betimle-
mek, ikincisi ise aragtirmacilarca gelistirilen egitsel matematik oyunlari (EMO) drnekle-
rini gorme ve inceleme sansi verilen 6rneklemdeki matematik 6gretmenleri ile ince-
leme sansi verilmemis olanlarin diistincelerinde nasil bir degisiklik oldugunu sapta-
maktir. Tkinci amag icin sadece 6gretmenlerden bir grubun secilmesinin nedeni onla-
rin goriiglerinin yalmzca anket yoluyla degil OBF bulgular ile de destekleyerek
sonuglarin gecerligini arttirmaktir. Ikinci neden ise ogretmen adaylarma yonelik eks-
tra bir calisma tasarlanmis ve bir grup 6gretmen adayina oyunlara yonelik bilgilen-
dirme ve 6rnek oyun gelistirme firsatinin taninacak olmasidir. Boylece her 6rneklem
grubundan da farkli acilardan farkli bicimlerde verilerin toplanmast amaglanmustir.

EMO’lar1 6rneklemek igin arastirmacilarca 51 literatiirde yer alan ve 6'smni
kendilerinin gelistirdigi 11 oyunun yer aldig1 bir oyun seti (AR-O) hazirlanmigtir.

Asagida arastirmada veri toplamak {izere yararlanilan araclar ve yapilan
uygulama bigimlerine tek tek yer verilmektedir.

On-bilgi formu (OBF): Yukarida belirtilen iki amaci gergeklestirmek igin olug-
turulan bu form 6 acik uglu maddeyi igermektedir. On bilgi formu bir aragtirmact
tarafindan gelistirilmis analizi ve yorumlanmasi ise iki arastirmaci tarafindan yapil-
mistir. Orneklemden segilen 6gretmenlerin arastirmacilarca olusturulan érnek oyun
setini (AR-O) inceleme ve arastirmacilar ile tartisma firsati verilmeden énceki fikirle-
rini belirlemek i¢in 29 matematik 6gretmenine (ikinci amag) ve ayni 6gretmenler ile
o6gretmen adayinin goriislerini betimlemek igin birinci siniftaki 50 6gretmen adayimna
(birinci amag) uygulama yapilmustir. Bu formda yer alan sorular belirlenirken oyun-
larin daha ¢ok sinif ici uygulama bicimlerine ve sahip olduklar: olumlu ve olumsuz
etkilerine yonelik diisiincelerinin agiga cikarilmast hedeflenmistir. On-bilgi formlar
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uygulandiktan sonra ¢6ziimlemeleri yapilirken énce cevaplar ifade eden anahtar
kelime ve ctimlelere doniistiiriilmiis daha sonra da yanitlarin gesitliligine, bireylerce
verilen 6rneklere ve yapilan agiklamalara gore kategorilestirilmigtir. Anahtar kelime-
lere indirgeme islemi bir arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu siirecte formlara veri-
len yanitlar yorum ya da karsilastirma yapilmaksizin dogruda katiimcilarin kendi
ifadelerindeki sOylemleri esas alinarak yapilmistir. Sonrasinda belirlenen anahtar
kelimeler ve bunlardan hareketle ciimlelere gegis, kategorilere ayirma, verilen rnek-
leri degerlendirme ve tablolama islemleri iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis-
tir. Ozellikle kategorilere ayirma ve siklik ve frekans oranlarini belirleme islemlerin-
de arastirmacilar bagimsiz olarak irdeleme yaparak sonuglarin giivenirligini sagla-
may1 amaglardir. On-bilgi formunda yer alan sorular séyledir;

1.Lise matematik konularma yonelik olarak bildiginiz oyunlar var mi?
(Yanutiniz evet ise oyundan kisaca bahsedebilir misiniz.)

2. Derslerinizde oyunlara yer veriyor musunuz? Bu durumun nedenlerini
(olumlu ya da olumsuz) kisaca belirtebilir misiniz?

(Ogretmen adaylart icin bu soru: Ogretmenlik hayatimizda matematik derslerinde
oyunlara yer vermeyi diisiintiyor musunuz? Bigiminde sorulmugtur)

3. Ulkemizde uygulanmakta olan miifredat, OSS ve egitim-6gretim kosullart
igerisinde matematik derslerinde oyunlarin uygulanabilecegini ve yararl
olacagini diistintiyor musunuz? Distincelerinizin nedenlerini kisaca belir-
tiniz.

4. Lise matematik kavramlarina yonelik oyunlar sizce nasil olmalidir? (6zel-
likleri, hangi konular1 kapsamas: gerektigi, oyunlarda kullanilacak arag-
geregler, uygulama stireleri,...vb agilardan yanitlama galisiniz)

5.Matematik ve oyun kelimelerinin bir arada kullanilmasi size asagidaki
ifadelerden hangisini cagrigtirtyor? Neden?

(Imkansizlik,Uyum, Benzerlik, ilging, Giigliik)

6. Oyunlarin 6grenciler tizerinde meydana getirecegi olumlu ve olumsuz yon-
lerin neler olabilecegini diistiniiyorsunuz? Kisaca maddeleyiniz.

Arastirmacilarca gelistirilen ve derlenen oyunlar (AR-O): Bireye, topluma,

zamana, amagclarina gore ¢ok gesitlilik gosteren oyunlarin 6gretimde kullanilan (ya da
kullanilmasi 6nerilen) bigimleri tizerine bazi kriterler olusturulmus olsa da tilkemiz-
de heniiz bunlar iizerinde yeterince fikir birligine varilmadifi, 6zellikle 6gretime
yonelik oyunlarin oldukca smirli sayida orneklenmesi sebebiyle 6gretmenlerden
olusturulan bir gruba hazirlanan oyun 6rnekleri ile yapilan sunumlarla bu tarz oyun-
lar1 gérme, inceleme ve tartisma firsati verilmesinin gortislerinin yapilanmasinda
Onem tasiyacagi diistintilmiistiir. Bu nedenle arastirma konusu olarak oyunlarin segil-
mesi sonrasinda 6rnek oyunlarin olusturulmasimnin gerekliligi giindeme gelmistir.

Hazirlanan oyunlar, sunum yapilmak igin secilen grupta yer almayan 4 lise
matematik 6gretmeninin goriisiine sunularak diistinceleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmistir. Ozellikle diiz liselerde ve meslek liselerinde gérev yapan ogret-
menlerin belirttigi goriigler sonrasinda oyunlar biraz daha basitlestirilmis, bazilar:
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bilinen birtakim oyun yapilarina doéntistiirtilmiistiir. Calismalarin sonunda 5’1 litera-
tirden yararlanilarak 6’s1 da arastirmacilar tarafindan gelistirilerek toplam 11 oyun-
dan olugan bir set hazirlanmigtir. (bkz. tablo 3) Béylece EMO'lar1 gérme ve inceleme
firsat1 olan bireylerin EMO’larin farkli yapi, islev ve 6zelliklerini 6rnekler tizerinden
gozleyebilmesi ve onlar tizerine tartigabilmeleri hedeflenmistir. Gelistiren 11 oyun
Ozellikle aragtirmacilarca gelistirilenler tizerine ortadgretim siniflarinda herhangi bir
pilot uygulama yapilarak gecerligi ya da giivenirligine bakilmamistir. Ciinkti bu
oyunlar ile amag sadece sunumlar1 yapilan 6rneklemdeki bireylere matematik oyunu
dendiginde genel anlamda EMO da yer alan 6zelliklerin ne(ler) olabilecegini sezdir-
mektir. Literattirden secilen EMO 6rnekleri iki arastirmacinin irdelemeleri ve tartig-
malar ile tizerinde hem fikir olunan 6rneklerden segilmistir. Sette yer alan diger 6
oyun ise bir arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve sonrasinda diger arastirmaci ve
ogretmen gortisleri ve incelemeleri dogrultusunda yeniden yapilandiriimistir. Bu ya
da benzer oyunlarin uygulamalarina yonelik ve matematik 6gretimindeki islevlerine
yonelik yapilacak olan arastirmalarda ayrica giivenirlik ve gecerlik calismalarinin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Tablo 3
ARASTIRMACILARCA GELIiSTIiRILEN ve DERLENEN OYUNLAR (AR-O)
OYUN o1 02 03 04 05 06
isim Béliinebilme Egri cizimi yap- Sayilarla Juniper Green  Asal say1 Defineyi arama
oyunu boz oyunu ilging bir labirenti
deneyim
Amaclar 2,3,4,5,6,7 ve Tiirevin Reel sayilar Dogal sayilart ~ Dogal sayilar1 ~ Permiitasyon
10 ile uygulamalarin kavrayabilme kavrayabilme kavrayabilme &
boliinebilme kavrayabilme, ve reel ve dogal ve dogal kombinasyonu
kurallarmnt fonksiyonlarin sayilarla sayilarla sayilarla kavrayabilme,
kullanabilme grafiklerinin islem islem islem bu kavramlara
gizimlerini yapabilme yapabilme yapabilme yonelik
kavrayabilme uygulama
ve ¢izebilme yapabilme.
Araclar Her bir Her grup igin Her 6grenci 100 lik say1 Her 6grenci Her grup icin
ogrenci igin bir cahisma grubu igin bir tablosu grubu igin bir  bir soru listesi
bir petek kagidi calisma labirent kagidi ve
sekli kagidi ve kagidi define haritas:.
cetvel
Seviye 9. Simif 11. Sinuf 9. Simf 9. Sinif 9. Simf 10. Simf
Uygulama 2 kisilik 3 kisilik gruplar 2 kisilik 2 kisilik 3 kisilik 4 kisilik
Bigimi gruplar gruplar gruplar gruplar gruplar
Zaman 10-15 dk 20-25 dk 10-15 dk 10-15 dk 10-15 dk 30-35 dk
Kaynak Aragtirmaci Aragtirmact Literatiir Literatiir Literatiir Arastirmact
Hedef Hd1, Hd2 Hf1, Hf2, Hf3, Hnl, Hn2, Hpnl, Hpn2 Hpnl, Hpn2
Davranis Hf4, Hf5, Hf6, Hn3, Hn4
Hf7, Hf8, Hf9,
Hf10, Hf11

NOT: Hedef davramslar bir énceki Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programu kitabindan segilmistir.
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OYUN o7 08 09 010 0O11

isim Ikinci derece Polinom Exploring functions Baslangi¢-bitis Trigonometrik
denklemler bulmacasi oyunu eglence
bulmacast

Amaglar Ikinci dereceden Polinomlar ile Fonksiyonlarin temel Lise 4. sinifa Trigonometrik
bir bilinmeyenli ilgili temel ozelliklerini ve kadar olan fonksiyonlarin
denklemler ile kavramlart gesitlerini kavrama konulara yonelik deger tablosunu
ilgili uygulama kavrama ve uygulama yapma uygulama yapma  kullanabilme
yapma

Araclar Her bir grup Her 6grenci igin Tepegoz, grafik Hazir oyun Bilgisayar,
igin bir bulmaca bir bulmaca hesap makinesi, bos diyagram oyun CD si,
kagidi kagidi calisma kagidi Trigonometrik

fonksiyonlarm
degerler tablosu

Seviye 10. Sif 9. Siuf 9. Sif 12. Simf 10. Smf
Uygulama 2 kisilik gruplar Bireysel calisma 4 kisilik gruplar 2 kisilik gruplar Bireysel calisma
Bigimi
Zaman 20-25 dk 5-10 dk 20-25 dk 20-25 dk 5-10 dk
Kaynak Aragtirmact Aragtirmact Literattir Aragtirmact Aragtirmact
Hedef Hel, He2, He3, Hp1, Hp2, Hp3, Hf1, Hf2, Hf3, Hf4 Pek ¢ok konuya Htrgl, Htrg2
Davranis He4, He5, He6 Hp4, Hp5, Hpé, yonelik

Hp7, Hp8, Hp9 uygulamalar

NOT: Oyunlar hazirlandiginda eski ogretim programi uygulanmakta oldugundan hedef davramislara baz alinmigtir.

Anket: Arastirmada verilerin toplanmasi stirecinde yararlanilan araclardan
biri de iki grup maddeyi iceren ankettir. {1k grup tercih sorularini ikinci grup ise 51i
Likert tipi sorulardan olusmaktadir. Bu aracin maddeleri pilot ¢alisma 6ncesinde ve
sonrasinda olmak tizere iki kez iki uzmanin goriislerine sunulmus ve goriisleri dog-
rultusunda yeniden diizenlenmistir. Anket 6rneklemin tamamu tizerinde uygulanma-
dan 6nce rasgele secilen, fakiiltemizde 6grenim gérmekte olan (N=50) lkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencisi, (N=85) Ortadgretim Matematik Ogret-
menligi boliimii 6grencisi ve (N=9) merkez ilgelerdeki farkl liselerde gorev yapmak-
ta matematik 6gretmeninden olusan (Npi10t=144) bir grup tizerinde uygulanmuistir.
Yapilan pilot uygulama ile 6l¢me aracimin SPSS programu ile hesaplanan giivenirlik
(cromboach alpha) katsayis1 0.84 olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarinca gelistirilen oyunlar (OA-O): Bu calismanin agamalarin-
dan biri de tigtincii siftaki (N=40) 6gretmen adaylarmmn kendi EMO'ni olugsturmala-
rina yonelik bir boltimti icermektedir. Calismanin bu asamast icin tigtincti sinif 6grenci-
lerinin secilme sebebi, 5 yillik egitim stirecinin ortasinda olmalar ve boylece piir mate-
matik dersleri araciligi ile matematigin yapist ve matematiksel bilginin nasil olusturul-
duguna yonelik temel bilgileri almis olmalarinin yaninda pedagojik formasyona yone-
lik derslerine almaya bagliyor olmalaridir. Arastirma siirecinde 6n-bilgi formu ve anket
uygulamalar1 yapildiktan sonra ayrica tiglincti simiftaki 6gretmen adaylar ile iki ay
boyunca haftada 3 saat oyun, oyun tiirleri, egitimsel oyunlar, insanin neden oyun oyna-
dig1, oyun oynamanin psikolojik, sosyolojik ve egitim bilim agisindan kuramsal temel-
leri ve 6grencilerce serbest arastirma galismalar1 yapilarak onlar tarafindan bulunan
bazi matematik oyunlarimi kapsayan bilgilendirme ve tartisma oturumlar1 gergeklesti-
rilmistir. ki aymn sonunda edindikleri genel bilgileri iirtine doniistiirebilme becerilerini
yoklamak ve aymi zamanda Ol¢gme araclari vasitas: ile belirttikleri diistincelerini
gelistirdikleri oyunlar agisindan degerlendirebilmek igin onlardan grup halinde
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caligarak egitsel oyun 6rnekleri hazirlamalari istenmistir. Bu istek dogrultusunda 6gret-
men adaylarmin yirttiilen bilgilendirme ve tartisma oturumlarmmn son giintinde
iiyelerini kendilerinin belirledigi 4 ya da 5 kisilik gruplar hallinde ¢aligmalar: igin
olanak saglanmugstir. Adaylar gruplar halinde istedikleri lise matematik konularindan
her hangi birine y6nelik bir ya da birka¢ kavramu igeren ve onlarin 6gretimine y6nelik
kazanimlari hedef alan oyunlar (OA-O) olusturmay1 denemistir. Oyun {iretme asa-
masinda gruplarin yanlarinda lise matematik ders kitaplar: ve matematik dersi 6gretim
programu kitapgig1 bulunmasina izin verilmistir. Adaylarin bu siire¢ ve sonrasindaki
tiretimlerinde 6zgtin olabilmesi icin arastirmact tarafindan olusturulan 6rnek oyunlar
seti (AR-O) onlarla paylagilmamistir. Ugiincii simiftaki 6retmen adaylariyla yapilan bu
uygulamana ¢alismasinda amag onlarin oyun ve oyun oynama yonelik hem egitim
bilim hem de matematik egitimi agisindan yapilan yaklagimlarirdaki derinligin ve éne-
min farkina varmalarimi saglamak ve bu farkindalikla kendi oyunlarini gelistirmelerine
yonlendirmektir. Ogretmen adaylarinin olusturdugu oyunlar iizerine elde edilen bul-
gular bu makalede (oyunun) tiir, igerik, hedef alinan matematik konusu/kavrams,
oyunu uygulamada tercih ettikleri bigim ve zamanlama, oyunun amac: gibi genel nok-
talardaki 6zelliklerini betimlemektir. Ancak 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri oyun-
larin derinlemesi analizlerini, igerdikleri matematik konu ya da kavramin ele alis
bigimleri, ne derinlikte ve hangi 6grenme yaklagimlarina uygun olarak yapilandirdik-
larini, yararlandiklar1 arag-gereglerin yapi ve islevlerini ve diger ozellikleri karsilikli
olarak (bir kag y1l boyunca aym egitimin verildigi farkli gruplardaki durumu) ele alan
en bagka bir calisma yazarlarca stirdiiriilmektedir. Dolayisi ile burada adaylarca
gelistirilen oyunlardan diger verileri desteklemek ve yorumlamadaki cergeveyi
genigletmek ve ulagilan sonuglart daha giivenilir kilmak adina yiizeysel bir tasvir
sunulmaktadir. Ofretmen adaylar tarafindan hazirlanan bu oyunlarin isim, igerdigi
konu, smuf seviyesi ve uygulama bi¢imine gore dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 4

OGRETMEN ADAYLARINCA GELISTIiRILEN OYUNLAR (OA-O)

Takim Oyun Suf Oyunun Oyundaki Matematik Uygulama
No No Seviyesi Ismi Konusu Sekli
I-a 1 9. Simf Modlama Moduler Aritmetik 3 ya da 4 kisilik gruplar
1II-b 2 9. Sif Meydan Muharabesi Ikinci Dereceden Bir 2 ya da 3 kisilik
Bilinmeyenli Denkl. gruplar
1I-c 3 9. Simf Kisa Yol Uggen Bireysel
1II-d 4 9. Sif Labirent Pisagor ve Euclid Bireysel ya da
Bagmntilart 2 kisilik gruplar
1I-e 5 9. Sif Masa Oyunu Bilinci Dereceden iki Bireysel
Bilinmeyenli Denkl.
TII-f 6 9. Siuf Parabollerin Danst Ikinci Derece Denklemler 10 Kisilik gruplar
1l-g 7 10. Siuf Kendini Bul Trigonometri Tim smif 6 gruba
ayrilarak
1II-h 8 9. Simf Ucagin Rotasi Moduler Aritmetik 2 Kisilik gruplar
I 9 9. Simf Hangisi Acaba ? Fonksiyonlar 4 Kisilik gruplar

Buraya kadar veri toplama araglar1 ve onlarin uygulama bigimlerine yonelik
ortaya konan bilgiler asagidaki gibi bir tablo ile 6zetlenebilir.

@ Milli Egitim ¢ Say1185 & Kis/2010



@ Isikhan Ug

urel / Sevgi Morali

ueuwez
ewren8An

Tablo 5
Ogretmen Aday1 Matematik Ogretmeni
OBF
50 29
Anket 136 15
Oyunlar 40
(OA-0)
ORNEKLEM N;=226 Ny=44

Bulgular ve Yorum

Sonuglarin ortaya konmasinda ilk olarak OBF’dan elde edilen bulgulara degi-
nilecektir. Orneklemde yer alan bireylerin OBF'daki sorulara verdikleri yamtlara ilis-
kin ortaya ¢ikan verilerin iki grup (6gretmen aday1 ve dgretmenler) agisindan kargi-
lagtirmali olarak irdelenebilmesi igin tablo-6 olusturulmustur. Daha sonra tiglincii
smiftaki 6gretmen adaylarinca gelistirilen oyunlarin analizlerinden ortaya gikan bul-
gulara yer verilmistir. En son béliimde ise anketten elde edilen bulgular ve yorumla-
rina deginilmektedir.

Tablo 6
SORU NO OGRETMENLER OGRETMEN ADAYLARI
Evet Hayir Fikrim Yok Evet Hayir Fikrim Yok
S1 17% 83% 0% 4% 96% 0%
S3 59% 31% 10% 54% 38% 8%
S2 Siklikla Bazen Hayir Evet Hayir Belki
0% 34% 66% 94% 4% 2%
Ozellikler - az zaman alic1 v/ - az zaman alic1 v
- somutlagtirict - diistinmeyi gerektiren,
- akilda kaliciligr saglayan - ilgi ve dikkat gekici
- kullanigh - anlagilmasi zor olan konularda
- eglenceli ve zevkli v’ - eglenceli ve zevkli v
- kavramay1 gelistiren - kapsamu genis olmali (birden fazla konuyu icermeli)
- teknoloji destekli - glinliik yagamla iligki kuran
54 Konular * Geometri ve analitik geometri derslerinde * Permiitesyon, kombinasyon v
* Permiitasyon, Kombinasyon v/ * Olasihik v
* Olasilik v * Fonksiyonlar v/
* Fonksiyonlar v/ * Tiirev
* Say1 problemleri * Integral
Araclar Bilgisayar, karton malzeme, kagit kalem Bilgisayar, tepegdz, kagit, kalem, tahta
imkansizlik 10% flging 35% imkansizhk 4% Ilging 32%
S5 Uyum 24% Zorluk 3% Uyum 40%  Zorluk 8%
Benzerlik  28% Benzerlik 16%
Olumlu - Derse ilgiyi ve dikkati arttirir (32%) v° - Derse ilgiyi ve dikkati arttirir (50%) v
- Tutumu omumlu y6nde etkiler (27% )V - Tutumu olumlu yénde etkiler (42%) v/
- Kalia1 6grenme saglar 11%) - Ogrenmeyi kolaylastirir (30%)
- Derse katilm arttirir (9%) - Diistinme becerisini gelistirir (16%)
- Yaraticih@r gelistirir (9%) v/ - Dersi eglenceli ve zevkli kilar (14%) v
- Dersi eglenceli ve zevli kilar (7%) v - Bagary1 arttirir (12%)
S6 - Matematik ile yagamun iliskilendirilmesini saglar (10%)
- Derse katilimi arttirir (8%) v/
- Siif igi iletigimi giiglendirir (8%)
- Yaraticithigr gelistirir (8%) v/
Olumsuz - Smiufin kontrolii zorlagir (41%) V' - Sinifin kontrolii zorlasir (14%) v

- Derslerde zaman sikintis yaratir (10%)

- Baz1 6grenciler sikilabilir (8%) v/

- Kalabalik simiflarda uygulanmasi zordur (10%) - Matematikten uzaklasilmasina neden olur (4%)

- Bagarili 6grenciler sikilabilir (7%) v

(V) : Her iki grupta ortak olan goriisleri ifade etmektedir.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Ortadgretim Matematik Derslerinde Oyunlarin Kullanilabilirligi

Matematik Ogretmenlerinin On-Bilgi Formu (OBF) Yanitlart

Ogretmenlerin yanitlari incelendiginde oyunlar hakkinda bilgi sahibi olmayan
grubun (%83) ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Baz1 oyunlar: bildigini ifade eden
(%17) kesimin siraladig1 oyunlar; zeka oyunlari, zar oyunlart ve mantik oyunlaridir.
Siraladiklar: 6rnekler 6gretmenlerin matematik derslerinde yararlanilabilecek oyun-
lar i¢in daha ¢ok popiiler matematik dergileri vb yaynlarda yer alan oyunlar: tani-
diklarin ve egitimsel oyunlara iliskin bilgi diizeylerinin az oldugu dolayisi ile gene-
le bakildiginda oyunlara iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar: sonucuna ulagilmak-
tadir. (S1)

Miifredatta yer alan konularm yogunlugu ve OSS, 6gretmenler igin oyunlarm
derslerde kullanilabilirligini %59 oranina indirgemistir. Oyunlari uygulanabilir bulan
o0gretmenlerin temel vurgusu oyunlarin bazi konularda uygulanabilecegidir. Bu
diistincenin altinda yatan diger unsurlardan biri OSS icin soru hazirlama ve dersler-
de test ¢ozme aktivitelerinin ¢ok zaman aldig1 ve bu ytizden oyunlara az zaman ayri-
labilecegidir. Diger bir unsur ise oyunlarin ancak uygun sartlar saglanirsa (daha fazla
zaman ve materyal destegi gibi) uygulanabilecegidir. Oyunlarin matematik dersle-
rindeki uygulanabilirligini de etkileyecegini diistindtigtimiiz bu goriis 6gretmenlerin
oyun kavramina yo6nelik yapisal algilarinda arag gereglerin yer aldig1 ve materyaller
ile desteklenmesi gerektigi ve oyunun ¢ok zaman alic1 bir faaliyet olduguna yonelik
kanaate sahip olduklarimi gostermektedir. Bu da oyunlar: (zeka, zar ve mantik oyun-
lar1 gibi) miifredattaki konulari igermeyen big¢imlerde gormeleri ile iligkilidir.
Konular1 kavramada destek gorevi yiikledikleri oyunlari miifredat konularini igerir
tarzda ele almamalari, soz konusu destegi daha ¢ok mantiksal ve matematiksel
diistinmeye dolayli katki olarak algiladiklari yorumuna gotiirebilir.

Oyunlarin (%31) uygulanamayacagim ifade eden 6gretmenler ise bu duru-
mun nedenleri olarak; egitim sistemimizin uygun olmadigini, OSS’ye engel teskil ettigini,
matematik miifredatinin yogun oldugunu ve oyunlarm lise seviyesine uygun olmadigini
gerekge gostermislerdir. Bir 6gretmenin yaniti daha da ilgingtir,

(Bay E) “Piir matematik ile oyunlarin yapisinin uyusmayacagim diisiiniiyo-
rum. Matematik derslerinde bunlara gerek yoktur.”

Yanitlar 6gretmenlerin oyunlara iliskin 6n yargilarmnin u¢ noktalarmi belirle-
me agisindan 6nemli bulunmustur. Bu tiir 6n yargilar oyunlarin eglenceli bosa zaman
harcama araci olarak algilanmasi ve 6gretimsel degerlerinin az ya da hi¢ olmadig:
goriislerinden kaynaklanmaktadir. Ozellikle matematik miifredati ve OSS gerekgele-
ri oyunlarin bu iki yapiya destek saglamada etkisiz olduguna inandiklarini ortaya
cgkarmaktadir. (S3)

Ogretmenlere oyunlardan derslerde yararlanip yararlanmadiklarina yénelik
yoneltilen soruya biiyiik bir bolimii (%66) hayir yamiti verirken, bazen yanitini veren-
ler %34, siklikla kullandigini ifade edenler ise %0 dir. Miifredatta ve 0SS de basarinin
elde edilmesinde konu ve kavramlarin daha iyi kavranmasi 6nemli 6lgiitlerin bagin-
da yer almasina karsin 6gretmenlerin aksine bunlar1 oyunlarin uygulamasinda engel
olarak gérmeleri matematik 6gretimde temel odaklarinin test ve soru ¢ozme de basa-
11 {izerine yogunlagmig olmalarindan ileri gelmektedir. Miifredat1 OSS icin uygulan-
masi1 gereken bir genel planlama olarak algilamalar1 ve test dendiginde de biiytik
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oranda iglemsel uygulama sorularini baz almalari bu duruma yol agmaktadir. Bu tarz
bir diisiince zinciri sonug olarak 6gretmenleri oyunlarin test sistemini desteklemedi-
gi diistincesine ulastirmaktadir. Bu nedenle de matematik derslerinde oyunu kullan-
ma ganslarini az ya da hig olarak tanimlamalarma yonlendirmektedir. (S2)

Yoneltilen dordiincti soruda lise matematik konularina yonelik oyunlarin
nasil olmasi gerektigi sorulmustur. Ogretmenlerin genel olarak oyunlarin sahip olma-
s1 gereken ozellikleri; akilda kalicili§1, somutlastirmayi, eglenceli ve zevkli 6grenme ortami-
n1 saglayan kisa zaman diliminde uygulanabilen, kullangl, teknoloji destekli ve kavramay1
gelistiren seklinde siralamiglardir. Oyunlarda yararlanilabilecek araglar olarak; bilgi-
sayar, karton malzeme, kagit ve kalem ifade edilmistir. Oyunlardan yararlanmak icin
oncelikli olarak tercih ettikleri matematik konular ise; geometri ve analitik geometri
konulari, permiitasyon, kombinasyon, olasilik, fonksiyonlar ve sayi problemleridir. Ogret-
menler bu konular: siralarken bunlarin 6grencilerin kavramada daha fazla sikinti
yagadiklar1 ve testlerde az sayida dogru ¢ikarabildikleri konular oldugunu ifade
etmislerdir. Bu nedenle oyunlardan beklentileri zor olan konularin somutlastirma ve
eglence unsurlar ile daha anlagilabilir olacagina yonelmektedir. Bir diger nokta da
oyunlarin uygulanabilmesi i¢in daha 6nce ifade ettikleri daha fazla zaman ve mater-
yal desteginin gerekli oldugu diistincesine ragmen oyunlarda yararlanilabilecek arag-
lar i¢in bilgisayara ek olarak karton malzeme, kagit, kalem gibi basit ve her sinifta
rahatlikla olan araglar: siralamalari bu tiir isteklerinin daha ¢ok bilgisayar gibi tekno-
lojik araglara yonelik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bilgisayari, oyunlarda kullani-
lacak araglardan biri olarak belirtmeleri (zar, mantik vb oyunlar disinda) 6grencileri,
aileleri ve yakinlarmin (6zellikle geng bireyler) olusturdugu gevrelerinde bilgisayar
ve video oyunlarini yaygin olarak gérmelerinden kaynaklanmis olabilecegini diistin-
mekteyiz. Oyunlarin kullanishigina yonelik talepleri ayni zamanda sinif i¢i basit mal-
zemeler ile oynanabilmesini de kapsamaktadir. (S4)

Besinci soruya gelindiginde ise, matematik ile oyun kavramlarinin bir arada
distiniilmesi 6gretmenler igin en ¢ok (%35) ilging, (%28) benzerlik ve (%24) uyumu ¢ag-
ristirmustir. flginglik igin matematik ve oyunun bilinen toplumsal diisiinme agisindan
bir araya gelmelerinin oldukga ilgi gekici, beklenmedik oldugu, benzerlik icin mate-
matik ve oyundaki diistinme stireglerinin bazilarinin benzer oldugu, uyum igin ise
matematik derslerinde igerisinde bazi konularda uyumlu olarak oyunlarmn kullanila-
bilecegini ifade etmiglerdir. En biiyiik ytizdenin ilginglikte olmasi bizi onlarin da bu
giine kadar bu konuda hem teorik hem de uygulama agisindan biiyiik oranda bir
deneyimlerinin olmamasinin etkili oldugu diistincesine gottirmektedir. Benzerlik sege-
negi icin 6rnekledikleri mantik, matematik oyunlarinin daha ¢ok kisa siirede ¢oziile-
bilecek sorular bi¢ciminde olmalari nedeni ile test sorulari ¢6zme ya da islemsel alig-
tirma yapmaya benzer bir siireci ihtiva ettigi duistintilebilir. Benzerlik terimine verilen
yiizdelik oraninin yiiksek olmasinda bu tiir diisiinceye dayandig: tahmin edilmekte-
dir. (S5)

Altinai soruya verdikleri yanutlar ile oyunlarin 6grenciler tizerinde meydana
getirecegi olumlu ve olumsuz yénlerin belirtilmesi istenmistir. Ogretmenlerin yanit-
lar1 frekanslarma gore siralandiginda oyunlarin olumlu ve olumsuz yonleri asagida-
ki gibi siralanmustir;
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* ilgi ve dikkati arttiracagi (%32),

* tutumu olumlu yonde etkileyecegi (%27),

* kalic1 6grenme saglayacagr (%11),

* derse katilimi arttiracagi (%9),

* yaraticihi§r gelistirecegi (%9)

* dersleri eglenceli ve zevkli kilacagr (%7) belirtilmistir. Olumsuz yonler ise;

* sinif hakimiyetini zorlagtiracagr (%41),

* derslerde zaman sikintisi yaratacagini (%10),

* kalabalik siniflarda uygulanmasin zor oldugu (%10)

* bagarily olan 6rencilerin oyunlar esnasinda sikilabilecekleri (%7) bigimindedir.

Yanitlara bakildiginda 6gretmenlerin agirlikli olarak oyunlarin duyussal alana
yonelik etkileri olabilecegi diistincesine sahip olduklar: goriilmektedir. Sadece kalict
o6grenme saglamadaki vurgular1 disinda biligsel gelisime katki s6z konusu oldugun-
da oyunlarin rollerini oldukca smirlandirmaktadirlar. Olumsuz etkilere yonelik
yiizde orani (%41) olumlulara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Olumsuz etki-
lerine yonelik diisiincelerinin 6nyargilarindan kaynaklandigini diisiinmekteyiz.
Ciinki genel olarak oyunlar: tanimadigini ve derslerinde kullanmadigini ifade etme-
lerine ragmen ozellikle smuf hakimiyetini zorlagtiracagini ifade etmeleri pegin
hiikiimlii olduklarimi diistindiirtmektedir. Basarth 6grencilerin sikilacag: fikri ise
ogretmenleri oyunlarin basit ve agirlikli olarak tutumu olumlu yonde gelistirmeye
amacl araglar olduklar1 ve bu nedenle de basarili 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekemeyecegi fikrine yoneltmektedir. (S6)

Matematik Ogretmen Adaylarinin On-Bilgi Formu (OBF) Yanitlart

Ogretmen adaylarinca da 6gretmenlerde oldugu gibi lise matematik konula-
rinda yer alan kavramlara yonelik egitsel oyunlar: yeterince (%96) bilinmedigi goriil-
mektedir. Bu oranin yiiksekligi sasirticidir. Ogretmen adaylarmin teknoloji ve inter-
net ile daha yakindan ilgilenir olmalar1 ve 6zellikle bilgisayar oyunlar iizerinde
oldukca bilgili olmalaria ragmen bu ilgi ve egilimleri icerisinde matematik oyunla-
riin az da olsa yer almamasi dikkat gekicidir. En azindan bilgisayar tabanli matema-
tik oyunlari iizerinde asgari bir bilgiye sahip olmalari beklenmekteydi. OBF birinci
smuftaki 6gretmen adaylarina uygulandigindan bu diisiincelerinin ve tercihlerinde
ortaya ¢tkmasinda, lise dgrenimlerinin 6nemli 6l¢iide etkisinin olmasi beklemek
dogaldir. Dolayistyla matematik derslerinde yararlanilabilecek bilgisayar oyunlarmni
bilmemeleri ayni1 zamanda lisedeki matematik 6grenim stirecinde bu tiir bir eksikli-
gin bulundugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. (51)

Miifredatta yer alan konularm yogunlugu ve OSS 6gretmen adaylari igin
oyunlarin derslerde kullanilabilirligini %54 oranina indirgemistir. Uygulanamaya-
cagim ifade eden (%38) diger kesimin siraladi1 nedenler; OSS'ye engel teskil edecegi,
oyunlart uygulamamn zor olacagi, miifredatin uygun olmadigi, oyunlarm lise seviyesine
uygun olmadigr bigimindedir. Ogretmen adaylarmin odaklandig1 nedenlerin baginda
gelen oyunlarin derslerde zaman sikintis1 yaratacagidir. Adaylarimin diistincelerinin
bu yénde olmasi oyunlar derslerin dogal akisi igerisinde kullanimina yonelik 6greti-
mi destekleyici yanlari ile degil ders sunumlarindan arta kalan zamanlarda uygulan-
masina yonelik bir fikre sahip olduklarimi diisiindiirtmektedir. Adaylarm bu soruya
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yonelik diisiinceleri ve yanitlarindaki ytizdeler 6gretmenlerininkine oldukga paralel-
dir. (S3)

Diger soruda adaylar oyunlar: (bilmemelerine ragmen) %94 gibi bir oranda
meslek yasamlarinda kullanmak istemektedir. Zaman sikintist ve OSS’ye yonelik
engel olarak belirtmelerine karsin bu kadar yiiksek bir oranda kullanmak istemeleri
sasirticidir. Bu oranin altinda yatan etmenlere bakildiginda siraladiklari baslica
unsurlar; oyunlarin matematik korkusunu azaltacag, derslerde sikiciligi ortadan kaldiracagt
ve motivasyonu arttiracagidir. Siralananlar, adaylarin oyunlardan beklentilerinin daha
¢ok duyussal alana yonelik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. (S2)

Matematik kavramlarina yonelik oyunlarin 6zelliklerini sorgulayan doérdiincii
soruya adaylarin verdigi yanitlara gelince; az zaman alan, diisiinme gerektiren, ilgi ve dik-
kat ¢ekici, basit araglarla uygulanabilen, eglenceli ve zevkli, kapsami genis olan, anlagilmasi
zor olan konulart igeren, giinliik yasam ile iliski kuran maddeleri siralanmaktadir.
Oyunlarda kullamlmasim diistindtikleri araglar bilgisayar, tepegoz, tahta, kagit ve
kalemdir. Ozellikle uygulanmasini 6nerdikleri matematik konulari ise; permiitasyon,
kombinasyon, olasilik, fonksiyonlar, tiirev ve integraldir. Dikkat ¢ekici 6zellikler arasinda
ogretmenlerden farkli olarak oyunlarin diigiinmeyi gerektiren, kapsami genis olan (birden
fazla konuya yonelik) ve giinlitk yasamla iliski kurulmasini saglayan bigimlerde olmasin
istemeleridir. Oyunlar1 tanima oranlar1 diisiik olmasina karsin oyunlara yiikledikleri
ozelliklerin bu sekilde yapilanmas: adaylarin matematik 6gretimine yonelik bakis agi-
larinin bir yansimasi olarak algilanmistir. Oyunlar1 uygulamada var olan bigimde
degil de, arzu ettikleri matematik 6gretimi baglaminda dtistindiikleri yorumu yapi-
labilir. Siraladiklar1 matematik konular1 6grenilmesi ve 6gretilmesini zor olarak gor-
diikleri konulardir. Bunu oyunlarin 6zellikleri igerisinde zor olan konulari icermeli bigi-
minde ifade etmislerdir. Adaylarin oyunlarda kullanilacak araglara yonelik dtistince-
leri 6gretmenler ile benzerdir. (S4)

Verilen beg kelimeye yonelik ¢agrisim sorusuna adaylar yaklagimlari; (%40)
uyum, (%32) ilginglik ve (%16) benzerlik yoniindedir. Ogretmen adaylarmin bu kelime-
lere yonelik aciklamalar asag1 yukar: 6gretmenlerinki ile aynidir. Bu ytizdeler aday-
larin oyunlarin matematik derslerinde kullanilmasina yonelik 6gretmenlerden biraz
daha pozitif bir tutum igerisinde olduklarini ifade etmektedir. (S5)

Son soru icin 6gretmen adaylar1 yanitlari incelendiginde olumlu etkiler olarak;

* derse karst ilgi ve dikkati arttiracag1 (%50),

* tutumu olumlu yonde etkileyecegi (%42),

* ogrenmeyi kolaylagtiracag: (%30),

* diisiinme becerisi gelistirecegi (%16),

* dersleri eglenceli ve zevkli kilacagr (%14),

* bagariyr arttiracagr (%12),

* matematik ile yagsamn iligkilendirilmesini saglayacagt (%710),

*derse katilimi artiracagi (%8),

* simif igi iletigimi giiclendirecegi (%8),

*yaraticihi gelistirecegi (%8) siralamast yapilirken olumsuz etkiler ise;

* sinmif kontroliinii zorlagtirma (%14),
* bazi ogrencileri sikabilecegi (%8) bi¢imindedir.
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Bu yanitlar yukaridaki diger bulgular1 desteklemektedir. Olumsuz etkilere
yonelik yiizde oranlar1 olumlulara gore cok daha diisiik diizeydedir. Ogretmenlerden
farkli olarak OSS, miifredat vb konularda oyunlarin derslerde kullanilmasina yonelik
benzer kaygilari tasimalarina ragmen 6gretmen adaylar: daha pozitif ve daha dene-
me yanlis1 gortinmektedir. Oyunlarin olumlu katkilarini agirlikhi olarak duyussal
alana yonelik siralamalarina karsin basariy1 arttiracagi ve 6grenmeyi kolaylastiracagi
ifadeleri belli oranda da olsa bilissel katkilarini ifade etmektedir. Bu durum dikkate
degerdir. Oyunlarin sinf igi iletisimi arttirmaya yonelik etkisini ifade etmeleri de
oyunlar1 sadece bireysel degil grup ici ve 6gretmen-6grenci etkilesimi icerisinde gor-
diiklerinin bir gostergesi olarak algilanmaktadir.

Her iki grup agisindan da (6gretmen ve 6gretmen aday1) oyununa yonelik

ortak olarak ortaya konan anahtar noktalar (“v ” imli maddeler) goz 6ntine alindi-
ginda asagidaki sekilde bir oyun tanimlamasi yapilabilir.

Sekil 1
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Ortak bakis agilarini yansitan oyun tanimi semast

Bu sekle gére matematik 6gretimindeki oyunlar; az zaman alici, dersleri eglence-
li kilarak olumlu tutum gelisimine yardimci, derse karst ilgi ve dikkati arttiran, ancak OSS ve
miifredatin uygulanmasimda engel olusturabilecek yanlar: olan ve oncelikli olarak permiitas-
yon, kombinasyon, olasilik ve fonksiyonlar konularina yonelik uygulanmas: tercih edilen
yapilardir.

Ogretmen Adaylarinca Gelistirilen Oyunlarin (OA-O) Analizi

Uctincii siniftaki 6gretmen adaylari ile iki ay boyunca haftada 3 saat oyun,
oyun tiirleri, egitimsel oyunlar, insanin neden oyun oynadigi, oyun oynamanin psi-
kolojik, sosyolojik ve egitim bilim agisindan kuramsal temelleri ve 6grencilerce ser-
best arastirma galismalar1 yapilarak onlar tarafindan bulunan bazi basit matematik
oyunlarimi kapsayan bilgilendirme ve tartisma oturumlar1 gergeklestirilmesine yone-
lik ytrttiilen iki aylik egitimin son giiniinde grup calismasi ile tirettikleri oyunlar
incelendiginde su sonuclara ulagilmistir.
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II-g grubunun olusturdugu oyun disindaki diger tiim oyunlar 9. sinif diize-
yindedir. Oyunlardan sadece iki tanesi (yaklasik %20) geometri konularina yoneliktir.
Ogretmen adaylar oyunlarin sinif igi uygulanma bigimlerine yonelik biiyiik oranda
grup ¢alismasini tercih etmektedir. Hazirlanan oyunlarda genel amag bilgilerin tek-
rarlanmasi, pekistirilmesi ve islem yapma becerisine yoneliktir. Kavramsal 6grenme-
yi destekleme agisindan oyunlarin yapilandirilmasimi denemekten kaginmislardir.
Bunun nedenini bu tiir bir oyun gelistirmek i¢in ¢ok daha fazla zamana ihtiyaglari
oldugu ve daha fazla diigiinmeleri gerektigi bigiminde 6zetlemislerdir. Oyunlardan 6
tanesi bilinen oyun tiirlerinin (monopoly, dart, kagit oyunlari, vb) farkl bir uygula-
masi bi¢gimindedir. Dokuzuncu oyun bir televizyon yarisma programinin formatin-
dan esinlenerek hazirlanmistir. Onceki boliimlerde genel olarak dgretmen ve 6gret-
men adaylarinin 6grenilmesi/dgretilmesini zor olarak nitelendirdikleri konularin,
oyun gelistiren tictinci siniftaki bu grup tarafindan da oyun tiretmede kaginilan
konular oldugu goézlenmektedir. Sadece 9. oyun ile fonksiyonlar konusu segilerek
siralanan zor konulardan birisine yonelik bir oyun iiretilmistir. Oyunlarda genel egil-
im rekabeti kullanarak gruplar arasinda yarisma yoluyla belirlenen amaglara ulasil-
masi yoniindedir. Oyunlar belli bir zamana ya da puana gore sona ermektedir.
Adaylar yazili raporlarinda belirtmeseler de igerikleri dikkate alindiginda biiytik
oranda oyunlar: ders sonu ya da yeni bir konuya gegerken 6nceki konunun tekrarla-
masina yonelik kullanacak sekilde yapilandirmiglardir. Bu durum yine hatirlama ve
tekrar yoluyla konularin pekistirilmesi ve islemsel becerilerin kazandirilmasinin
amaglanmasindan kaynaklanmaktadir. Olgme-degerlendirme agisindan da oyunlar-
dan agirlikli olarak islemsel becerileri puanlandirma ve grup 6diilleri verme yolunu
tercih etmektedirler. Kavramsal geligim, olast kavram yanilgilar: ya da eksik algila-
malar1 belirleme, problem ¢6zme, matematiksel diistinme vb becerilerin 6l¢timiinii
hedef alma, gelistirilen oyunlarda ¢ok az rastlanan yaklagimlardir. Verilen iki aylik
(agirlikli olarak teorik diizeyde) egitim stiresince 6gretmen adaylarinin yaklagimlari
biiyiik oranda olumlu yonde ilerlemistir. Egitimin belli dénemlerindeki séylemleri ve
paylasilan konulara gosterdileri ilgi bunun birer gostergesidir. Hazirladiklar1 oyun-
larin raporlarinda belirttikleri diistinceleri matematik derslerinde oyunlardan yarar-
lanilmasina yo6nelik tutum ve inanglarini yansitmaktadir.

Cogu ogrenci bir konuyu ogrenmek yerine onu ezberlemeyi tercih eder. Fakat bu
ogrenme kalict olmaz. Bu nedenle ezberlemeyi yok etmek icin bircok yola basvurulmas
gereklidir. Bence bu yontemlerin en verimlisi oyundur. Ciinkii oyun her yasta 6grenci-
nin ilgisini ceker ve kalici olur. (Bay S.K.)

. dersin basinda islenecek konunun genel hatlari ile ilgili uygulanacak bir
oyun konumm daha rahat kavranmasini ve 6grencilerin dersten zevk almalarini sag-
lar. Ayrica oyunlar yardimz ile 6grencilerin goziindeki katt 6gretmen modeli de degi-
sir. Matematikte oyunun kullamilmasi hem 6gretmeni hem de 6grenciyi derse giidii-
ler ve basarwyt attirr. (Bayan A.E.)

Matematigi ilkokuldan beri seviyorum. Ama derslerin iglenis biciminden higbir
zaman hoglanmanugimdir. Matematik hep ¢ok zor bir dersmig gibi islenir. Bu da ogrenci-
lerin psikolojilerini bozar ve matematige karst olan ilgilerinin azalmasina neden olur.

Halbuki ben matematigin cok zevkli bir oyun oldugunu diisiiniiyorum. (Bayan A.T.)

Tim bu olumlu yaklagimlarma karsin oyunlari tanima oranlarinin dstik
olmasi, siurli sayida oyun 6rnegi biliyor olmalar1 ve matematik derslerin oyunlar ile
olan deneyimlerindeki eksiklikler, adaylar1 nitelikli oyun tiretmeden alikoymaktadir.
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Oyunlar1 uygulayarak doniitler alma sanslarinin olmamasi ve adaylarin 6gretmenlik
tecriibelerinin bulunmamas: da oyunlarin niteliklerini olumsuz yonde etkilemis ola-
bilir. Oyunlar tizerinde tartisma yaptirma, var olan oynama bigimlerinin analizlerini
ve farkli varyasyonlarin olabilirligi ve bu yolla matematiksel diigstinmeyi ilerletmeyi
kisa siireli bu egitimin sonundaki tiretimlerinde oyunlarina entegre edememislerdir.
Bu yonti ile sayfa 5 ve 6 siralanan orneklerinin gelistirilmesi i¢in baz alinan bir
EMO'nun sahip olmas: gereken 8 dzelligin 6gretmen adaylarinn gelistirdikleri oyun-
lardaki durumu su sekilde ortaya ¢ikmaktadir,
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Ogretmen adaylarinin oyunlarinda (OA-O) 6zelliklerin niteligi

Anketten Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Anketten elde edilen bulgularda oncelikle tercih sorularina yonelik verilen
yanitlara yer verilecektir. Tercih sorulari yanitlanirken bireylere birden fazla madde
isaretleyebilecekleri séylenmistir. Bu kissmdaki maddeler oyunlarin smf ici uygula-
ma bigimlerine yonelik katilimcilarin diistincelerini ortaya gikarmay: amaglamakta-
dir. Her iki grubun oyunlarin uygulanma bicimlerine yonelik goriisleri asagidaki gibi
tablolagtirilmigtir.

Tablo 7
OGR ADAYI (1) /OGRETMEN (2) [%] OGR ADAYI (1) /OGRETMEN (2)  [%]
Tercih Maddeleri-I /@ Tercih Maddeleri-IT /@

Kiigiik gruplara yonelik olarak 63.3/ 54.5 Unitenin basginda 24.8/ 327
Biiyiik gruplara yoénelik olarak 40.7/ 43.2 Dersin baginda 35.8/ 422
Bireysel olarak 5.3/20.5 Derslerin son 5-10 dk’sinda 57.1/ 44.5
Sadece goniillii 6grencilerle 119/ 6.8 Haftada birkag kez 584/ 24
Uygulamay1 diistinmiiyorum 164/ 0 Sozlii 6lctimler esnasinda 146/ 0

Tablo. 7 “Tercih Maddeleri-I"” agisindan 6gretmen adaylarinin oyunlari uygula-
mada en ¢ok (%63.3) kiiciik gruplari [2-4 kisilik] ve (%40.7) biiytik gruplari [5-10 kisi-
lik] tercih ederken, 6gretmenlerin paralel bicimde (%54.5) kiigtik gruplar1 ve ardindan
(%43.2) biiyiik gruplari tercih ettigini gostermektedir. Ogretmen adaylari en az birey-
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sel uygulamay1 tercih ederken, 6gretmenlerin tercihleri ise uygulamay: diigiinme-
yenlerin diginda sadece goniillii (%6.8) dgrencilerle segenegidir.

Bu durum her iki grubunda oyunlarin siuf i¢i uygulamalarda sosyal iletisim
ve ¢alisma yanlarin1 6ne ¢ikarma egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Bu yonde
tercihte bulunmalarinin bir diger nedeni de oyunlar1 daha ¢ok eglenceli yarigmalar
olarak algilamalarindan da ileri geliyor olabilir.

“Tercih Maddeleri-11" agisindan adaylar haftada birkag kez (%58.4) ve, agirlikli
olarak derslerin son 5-10 dk’sinda (%57.1) oyunlardan yararlanma yolunu segerken,
Sgretmenlerin genel egilimi ise derslerin son 5-10 dakikasinda (%44.5) ve derslerin
baslangicinda (%42.2) yararlanma yoniindedir.

Burada ilging bir nokta ortaya ¢ikmaktadir. OBF bulgularinda oyunlar1 mate-
matik derslerinde kullanma konusunda 6gretmen adaylarmna gore daha negatif bir
diistinceye sahip olmalarina karsin oyunlar1 derslerinde uygulamay1 diisiinmeyen
(%0) hicbir 6gretmenin olmayisidir. Bu durum derslerinde zaman zamanda olsa
oyunlar1 uygulamayz istediklerini ancak engel olarak gordtikleri etkenler (0SS, miif-
redat, kalabalik siniflar nedeni ile simif hakimiyetindeki zorluk, vb) nedeniyle dersle-
rinde yer veremediklerini diistiindtirtmektedir. Her iki 6rneklem grubunun da oyun-
lar1 biiyiik oranda derslerin sonunda ya da basinda kullanmay: tercih etmeleri yine
oyunlar1 daha ¢ok konular1 pekistirme ve islemsel uygulama berilerini geligtirme
yoniinde ele almalari ile yakindan iligkili oldugu kamsindayiz. Onyargilari ve oyun-
lara yonelik bilgi eksiklikleri 6gretmenleri var olan sartlar igerisinde bile oyunlardan
derslerinde yararlanmalarina yonelik denemeler yapmaktan da alikoymaktadir. Bu
konuda yeniliklere a¢ik olma anlaminda harekete gegmek yerine klasik 6gretim yap-
may1 yegler durumda gortinmektedirler.

Anketten elde edilen bulgulara yonelik ikinci olarak ortaya konacak sonuglar
orneklem gruplarinin kendi iginde ve karsilikl olarak stireg i¢inde beliren bazi aras-
tirma sorularina yénelik durumlarin incelenmesini hedef almaktadir.

@ ikinci inceleme alani igerisinde ilk olarak yanitlanmaya galigilan soru, “mate-
matik 6gretimine yonelik, 6¢retimde kullanilabilecek oyunlart orneklemek amaciyla gelistirilen
oyunlarin (AR-O) 6gretmenlerle paylagilmas: onlarin oyunlarin kullanminmina yonelik diigiin-
celerinde bir degismeye yol agmis mudir?” bicimindedir.

Tablo 8
GRUP N X S sd T P
Sunum Yapilan 29 148.66 13.03 42 3.00
Sunum Yapilmayan 0.01
15 139.37 9.41 (p<0.05)

Iki grubun diisiinceleri arasinda iliskinin incelenmesi igin yapilan t-testi sonu-
cunda farkin (p=0.01) anlamli oldugu goriilmektedir. Bu fark, sunum yapilan mate-
matik 6gretmenlerinin yapilmayanlara nazaran, 6gretimde oyunlardan yararlanilma-
sina yonelik daha olumlu goriigler tagidiklari bigiminde ifade edilebilir. Bulgular dog-
rultusunda, aragtirma igin olusturulan érnek oyunlar her ne kadar bazi siirhiliklar
igerip 6grenciler tizerinde uygulanarak doniitleri tespit edilmemis olsa da 6gretmen-

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Ortadgretim Matematik Derslerinde Oyunlarin Kullanilabilirligi

lerin aragtirma konularina yonelik gortislerinde belirgin bir etki yaratmigs oldugu goéz-
lenmektedir.

@ ikinci inceleme alar igerisinde ele alinan bir diger soru “matematik d§ret-
menlerinin oyunlarm derslerde kullanimina iliskin diisiincelerini gorev yapmakta olduklar:
liselerin tiirii etkilemekte midir?

Tablo 9
Varyansin kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F P
Gruplar arast 536.817 4 134.204 1.011
0.414
Gruplar ici 5178.093 39 132.772 (p> 0.05)

Verilere uygulanan Anova sonuglarina gore diizenlenen tablo-9 incelendigin-
de 6gretmenlerin halen gorev yaptiklar: lise tiirtiniin diistincelerinde belirgin bir etki
uyandirmadig1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum lise tiirti ne olursa olsun matematik
ogretmenlerinin oyunlar1 kullanmaya diistincelerinde benzer bir egilimde olduklari-
n1 resmetmektedir.

¢ OBF yardimu ile 6gretmen ve 6gretmen adaylariin arastirma konusuna
yonelik bakis agilari 6nceki boliimlerde irdelenmisti. Ancak OBF birinci smuftaki
dgretmen adaylari tizerinde uygulandigindan daha genel bir yargiya varabilmek igin
tiim katihmcilarin goriislerini isin isine katmak icin yanitlanmasi gereken sorulardan
biride su sekilde olusturulmustur. “Matematik 6gretmen adaylar: ile matematik 6gret-
menlerinin arastirma konularma iliskin goriigleri arasinda anlaml bir fark var midir?”
Veriler tizerinde t-testi uygulanarak olusturulan tablo asagidaki gibidir.

Tablo 11
Kisi N X S sd T p
OGRETMEN 44 146.93 11.70 268 2.834 0.005
OGR. ADAYI 226  139.87  15.68 (p< 0.05)

Matematik 6gretmenleri ve 6gret-

* men adaylarmin gorisleri arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Bu kez aragtirma konusuna yonelik daha

m olumlu dustinceye sahip olan kesim
o (146.93) gretmenlerdir. Tki 6rneklem

/ grubunun tamami s6z konusu oldugun-
S / N da ise Ogretmenlerin ¢ok daha pozitif
\

0

gelistirilen AR-O’larin gercekten giiglii
bir etki yarattiginin bir gostergesidir.
Ctnkii AR-O’lar1 inceleyen, tartisan

0 olduklart goriilmektedir. Bizce bu sonug
Lo

Oyunlarin kullaniimasina yénelik diigiince

1 N
e JB B ogretmen grubu 29 Kisi (Nyoplam=44) yani
e
AR-O ile deneyim yasayan birey sayisi tim grubun %66’s1idir. Ancak 6gretmen
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adaylarina bu tiir bir deneyim yasatilmamugtir. Dolayzst ile sadece OBF yanitlar ince-
lendiginde birinci simiftaki 6gretmen adaylart 50 kisi (N,..¢=136) olup yaklagik %37

lik bir oranda OBF'nu yanitlayan 6gretmen aday1 vardir. Ogretmenlerin %66 s1 AR-
O’larla deneyim yasamis ve sonrasinda anket uygulanmis oldugundan uygulama
yapilan birey sayisi tiimiinde biiyiik bir pay1 olusturmusgtur. Bu nedenle her iki grup-
taki tiim bireyler baz alindiginda su yorumu yapmak miimkiin olabilir, AR-O’lar ile
deneyim yasayan bireylerin sayist arttikca oyunlarin kullanilmas: yonelik diistincele-
rinin pozitif yénde gelismesi de artmaktadir. Bu durum sek-3 teki gibi modellenebi-
lir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan bu arastirma ile 6gretimin hemen her kademesine yo6nelik nitelikli bir
dgretim yontemi ve 6grenme araci olan (egitsel) oyunlar hakkinda matematik 6gret-
menleri ve 6gretmen adaylariin goriisleri belirlenmeye calisilmigtir. Elde edilen bul-
gular 6rneklemde yer alan bireylerin biiyiik boliimiiniin 6gretime yonelik oyunlar
hakkinda ¢ok az bilgiye sahip olduklarini géstermistir. Deneklerin kastedilen oyun-
lara yonelik 6rneklemeleri poptiler dergi, gazete ve kitaplarda ya da internette yer
alan bilgi egzersizleri ve matematik mantik bulmacalari/sorularindan olusmaktadir.
Bu durumun nedenleri; oyun tanimlamalarmin ¢ok cesitli olmasi, oyunlar: siniflan-
dirmanin zorlugu, matematik oyunu terimi altinda pek ¢ok oyunun 6rneklenmesi ve
ogretimde oyunlardan yararlanilmasina yonelik yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak
okul 6nceci ve ilkogretim donemlerini kapsamas: gosterilebilir. Arastirmada gelistiri-
len oyunlarin sunulmasi, gortisleri kayda deger 6lctide etkilemistir. S6z konusu
sunumlarda EMO kavrami AR-O 6rnekleri tizerinden tartisilmis ve bu tanim altinda
ozellikleri sezdirilmeye ¢alisilmistir. OBF yamitlayan ve anketin uygulandig: her iki
grubun timi karsilastirildiginda AR-O’larin 6gretmenlerin arastirma konusuna
yonelik diistincelerin degisimde 6nemli bir etki olusturabildigini gézlenmistir. Ayrica
oyunlarin birer 6grenme-6gretme yontemi, araci ve 6l¢me degerlendirme ortami ola-
rak algilanmaya baslanmasinda bireylere oyunlar1 inceleme ve oyun gelistirme dene-
yimlerinin yagatilmasmin olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylari-
nin gelistirdigi oyunlar bazi yetersizlikler ve bir EMO da olmasi gereken &zellikler
agisindan eksik yanlar barindirsa da 6gretmen adaylarimn zihinlerinde oyun kavra-
muinin yapilandirilmasina ve bu isi daha ciddiye almalarina imkan saglamaktadir. Bu
tiir galigmalar oyunlarin sadece eglence ve hos vakit gecirme yanlarindan daha fazla
seylere sahip olduklar1 yoniinde sezgisel bir siirecin baglamasini saglamaktadir.

Tiim sonuglar 6gretmelerin ve 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde
oyunlardan yararlanilmasma yonelik tegvik edilmelerinin gerekliligini ortaya koy-
maktadir. 56z konusu gerekliligin ne sekilde karsilanabilecegine yonelik birkag 6ne-
ride bulunmak miimkiindtir.

Onerilerden ilki matematik 6gretmeni yetistirme siirecinde fakiiltelerde oyun,
oyun tiirleri, egitsel oyun, matematik oyunu ve egitsel matematik oyunu gibi alan-
larda teorik ve uygulama asamalar1 yonelik bilgilendirmelere yer verilebilecegidir.
Hem &gretmen adaylarina hem de 6gretmenlere yonelik gerceklegtirilebilecek s6z
konusu bu bilgilendirmeler oyunlarin matematik derslerinde islevsel araglar oldugu-
na ve matematik 6gretimini destekledigine yonelmelidir. Cogu 6gretmen oyunlari
derslerine adapte etmeden 6nce 6grenme araclari olarak oyunlarin etkililigine yone-
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lik kanitlara ihtiya¢ duymaktadir (Becker, 2005). Becker’in bu ihtiyaca yonelik ortaya
koydugu ikna olusturma yolarindan biri pedagojiden yararlanmadir. Daha agik bir
ifade ile kabul edilmis 6grenme-6gretme teorileri ile var olan oyun yapilarinin 6gele-
ri arasinda baglantilar kurulmasidir. Bu tip baglantilar1 olusturmak 6zellikle EMO lar
agisindan ¢ok zor goziikkmemektedir. Ornegin 2 ve daha ¢ok oyuncunun yer aldig:
EMO’larda sosyal yapilandirmacilik yaklasiminin ortaya koydugu bilginin bireylerce
sosyal gruplar icerisinde (sosyo-kiiltiirel) etkilesimler yoluyla yapilandirildigina
yonelik genel anlayisin kolayca yer bulabilecegi ifade edilebilir. Ayrica agirlikli olarak
diistinme becerisine dayanan ve oyunlardaki durum uzaymin irdelenmesi yoluyla
matematiksel diisiinmeyi gelistirmesini hedefleyen 6zellikleri ile EMO’lar Piaget ve
diger biligsel psikologlarca ortaya konan biligsel gelisim teorisiyle etkilesim alanlari-
na sahip oldugu ongériilebilir. Bunlarin yaninda Becker kendi ¢alismasinda
Gardner’in ¢oklu zeka teorisi ve Gagne'nin 6grenmenin farkl: tiir ve seviyeleri oldu-
gunu 6ne stiren (Conditions for Learning) teorisi ile oyun yapilarinin 6gelerinin nasil
iligkilendirilebilecegini de gostermektedir.

Ikinci olarak matematik oyunu ve egitsel matematik oyunu 6rneklerinin gelis-
tirilmesi ve bunlarin kullanimlarinin deneysel ve nitel arastirmalar ile getirecegi
olumlu ve olumsuz yanlarin arastirilmasidir. Boylece sadece oyun 6rneklerini incele-
me ve tartisma yoluyla degil, bu alanda yapilan arastirma ve proje sonuglariyla da
kullanimlarina yo6nelik tesvik saglanabilir.

EMO’lar matematik tarihi ile iliskilendirilerek siniflarda aragtirma calismalari-
nin yapilmasina olanak taniyabilir. Pek ¢ok kiiltiirel oyun ve tarihi geligim siiregleri
matematiksel diistincenin gelisimi ile iliskilendirilebilir. Bu oyunlar yardima ile diger-
lerinde oldugu gibi genelleme, analiz, yorumlama, soyutlama ve kanitlama gibi bece-
rilerin gelismesini saglayan uygulamalar yaptirilabilir.

Teknoloji destekli (6zellikle bilgisayar ve hesap makinesi yoluyla) EMO gelis-
tirilmesi ve uygulama 6rneklerinin arttirilmas: denenmelidir. Bu yolla hem teknoloji
destekli matematik dgretiminin yayginlasmasinda hem de EMO’larin niteliklerinin
arttirllmasinda 6nemli ilerlemeler saglanabilir.

Matematik 6gretmenlerinin oyunlar ve 6zellikle EMO’lar konusunda bilgi
alig-verigini saglamak ve uygulama sonuglarimi paylasmak ve uzman destekleri ala-
bilmek amaci ile ulusal bir internet sitesi olusturulabilir ve interaktif bilgi akist sagla-
nabilir. Ancak bu tiir girisimin sistematik bir isleyise sahip olmas: agisindan MEB
biinyesinde yapilandirilmas: daha dogru bir tercih olacaktir.

Oyunlarin olumlu etkilerine karsin bazi olumsuz etkileri de olabilir. Bu etkile-
ri azaltmak ve ortadan kaldirmak i¢in bunlarin neler olabileceginin belirlenmesine
yonelik kapsamli arastirmalarin yapilmasi bu arastirma alanmin gerekliliklerinden-
dir.
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Ortadgretim Matematik Derslerinde Oyunlarin Kullanilabilirligi

USABILITY OF GAMES IN HIGH SCHOOL
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Abstract

This article aims at finding out math teachers’ (N=44) and math teacher
trainees’ (N=226) views concerning how to make use of games that are consid-
ered not only as a tool and method in teaching but also as structures in which
several other tools and methods are put together. In accordance with the pur-
pose of this study, various educational games were prepared and presented to
some of the teachers in the sample. The data were gathered by means of a pre-
knowledge form in which there are 6 open-ended questions and a questionnaire
(the reliability coefficient of the questionnaire was found to be 0,84 with SPSS)
which has two parts. The first part includes preference items and the second one
has 5 point Likert type items. Furthermore, educational mathematics games
developed by a group of teacher trainees were analyzed. The findings have
revealed that both teachers” and teacher trainees” have limited knowledge about
the research subject. In addition, teachers to whom the games were presented
finally have more positive views .

Key Words: Game, Game and Mathematics Relationship, Mathematics
Teaching
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MUZiK OGRETMENLERININ YENi iLKOGRETIM
MUZiK DERSi OGRETIM PROGRAMINA ILISKiN
GORUSLERI VE PROGRAMI UYGULAMA
YONTEMLERININ BELIiRLENMESi

Zeki NACAKCI*

Ozet

Bu arastirmayla, MEB'nin 2007- 2008 Egitim — Ogretim yilindan itibaren
uygulamaya koydugu yapilandirmaci yaklagima dayali yeni “Ilkgretim Miizik
Dersi Ogretim Programi”mi uygulayan miizik 6gretmenlerinin ders isleme yén-
temlerinin tespit edilmesi, miizik gretmenlerinin yeni program ve kitaplar hak-
kindaki olumlu ya da olumsuz diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amacla, ¢ Anadolu, Karadeniz, Akdeniz, Ege, Marmara ve Dogu Anadolu bol-
gelerinde gorev yapan 70 miizik 6gretmenine “Yapilandirilmig Goriisme formu
ve Anket” uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin yeni yaklagim-
lara dayali aktif 6grenme yontemlerini yeterince kullanmadiklarimi, programi
Ogretmen merkezli bildik yontemlerle uyguladiklari, bu tiir ders isleme bigim-
lerini kendilerine ders isleme modeli olarak benimsedikleri sdylenebilir.
Aragtirmada ayrica programmn daha etkili ve verimli uygulanmasina yonelik
saptamalarda da bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Miizik Dersi, program, yontemler

Bilgi ve teknolojinin hizla degiserek ve geliserek 6nem kazandig giiniimuizde
toplumlarin farklilagan ihtiyaglari, hemen her alanda cesitlilik gostermekte, yeni
uygulamalar1 da beraberinde getirmektedir. Ozellikle son yillarda her alanda daha
nitelikli ve degisime ayak uydurabilecek etkili bireylere ihtiya¢ duyulmasi, bireylerin
yetistirilmesi ve topluma kazandirilmasindan sorumlu olan egitim modellerinin,
¢agin gereklerine gore yenilenmesini zorunlu kilmistir. Buna gore sanayi toplumunun
ihtiyaclar ¢ergevesinde yapilanan egitim sistemleri, gelisen bilgi toplumunun reka-
betci yapisint ve beklentilerini karsilayamamustir. Bu nedenle, Gelecegin diinyasina
yon verecek bireyleri yetistirmek i¢in, Uzak Dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa Birligi
iilkeleri egitimde program yenileme caligmalar igerisine girmiglerdir.

Bu baglamda, iilkemizin de, toplumun beklentileri ve hazir olus diizeyleri
dogrultusunda bilisim ¢agina ayak uydurabilmek icin egitimde gerekli goriilen yeni-
lesmeleri gerceklestirmesi kaginilmazdir.

Diinyada ve tilkemizde egitim alaninda yasanan bu son gelismelere Milli
Egitim Bakanlig1 da kayitsiz kalmamus, egitim — 6gretim siirecini daha aktif ve cagdas
bir yapiya kavusturmak amaciyla, yapilandirmact yaklasimi temel alan ilkogretim
Ogretim programi ¢alismalarina baglamistir. Bu amagla, 2004 — 2005 egitim - 6gretim

*  Yiiztincii Y1l Universitesi Egitim Fak., Giizel Sanatlar Bsliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal
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yilinda pilot bolgelerde 4 derste (mihver derslerde ) uygulamaya konulan yeni prog-
ramin miizik egitimi boyutu 2007 — 2008 Egitim — Ogretim yilindan itibaren uygulan-
maya baglanmusgtir.

Tiirk milli egitim sisteminin i¢inde bulundugu bu yenilesme hareketlerinin
genel miizik egitimi stirecine katk: saglamasi beklenmektedir. Bu gegis déneminde
yeni “Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programi”nin olumlu veya olumsuz yonleri,
programin uygulanma siireci, uygulanma kosullar1 vb. alanlarda egitim bilimcileri ve
egitimcilerin yapacaklar1 ¢alismalar bu siireci destekleyip arttiracaktir.

Tiim bu belirtilenlerin dogrultusunda hazirlanan bu ¢alisma, MEB’in 2007-
2008 Egitim — Ogretim yilindan itibaren uygulamaya koydugu yapilandirmaci yakla-
sima dayali yeni programi uygulayan miizik 6gretmenlerinin, programi ne 6lctide
oziine ve ders isleme yontemlerine gore uygulayip uygulamadigimin belirlenmesi,
yeni program ve ¢alisma kitab: hakkindaki 6gretmen goriiglerinin saptanmas: baki-
mindan programin gelecek 6gretim yillarindaki basarisini etkilemesi yoniinde yarar-
11 olabilecektir.

Aragtirmanin Amacglari

Bu arastirmayla,

> MEB'nin 2007- 2008 Egitim — Ogretim yilindan itibaren uygulamaya koy-
dugu yapilandirmaci yaklasima dayali yeni “llkdgretim Miizik Dersi Ogre-
tim Programi”m1 uygulayan mizik o6gretmenlerinin uygulayageldikleri
ders isleme yontemlerinin tespit edilmesi,

> Miizik 6gretmenlerinin yeni program ve kitaplar hakkindaki olumlu ya da
olumsuz diistincelerinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Aragtirmada, Miizik 6gretmelerinin yeni program hakkindaki goriisleri ve
ders isleme yontemlerini saptamaya yonelik betimsel arastirma yontemi uygulanmis
ve nitel aragtirma tekniklerinden yararlanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, i¢ Anadolu, Karadeniz, Akdeniz, Ege, Marmara ve
Dogu Anadolu bolgelerinde gorev yapan 70 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Miizik 6gretmenlerinin ilkogretim dersinde uygulayageldikleri ders isleme
yontemlerini tespit etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan 70 mitizik 6gretmenine
“Yapilandirilmis Gortisme formu” ve “Anket” uygulanmistir. Gortismelerden elde
edilen veriler hazirlanan form tizerine kaydedilmigtir.

Goriigsme, belirlenen amag gergevesinin digina ¢tkilmamasi ve bu amagla hangi
verilerin toplanacaginin belirlenip sinirlandirilmas: geregiyle tam yapilandirilmig
olarak planlanmustir. Goriisme formu, miizik 6gretmenlerinin miizik dersinde uygu-
ladiklar1 yontem ve teknikler, kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyaller, derse hazirlik
stirecleri vb. nitel verileri toplamaya y&nelik 10 goriisme sorusu ve 10 anket sorusun-
dan olusmustur. Arastirma sorularinin gelistirilmesi asamasinda, sorularin objektif
ozellikleri tasimasi, anlasilabilir ve uygulanabilir olmas: gibi temel Olgiitlere dikkat
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edilmigtir. Hazirlanan goriisme sorularinin kapsam gecerliligi, miizik egitimi ve egi-
tim bilimleri alanlarinda uzman kisilerin goriisleri alinarak saglanmistir. Anket soru-
larinin 12 madde ile pilot uygulamas: yapilmis, 6l¢ekten madde korelasyon degeri
.30" un altinda olanlar ¢ikarilmistir. Yapilan faktor analizinde 6lgegin toplam varyan-
sin %58’ ini agikladig1 gorilmiistiir. Gelistirilen 6lgek 10 maddelik 5 dereceli Likert
tipi anket sorusundan meydana gelmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Yapilandirilmis gortisme formunun uygulanmasindan elde edilen nitel verile-
ri ¢oztimlemek icin igerik analizi yapilmistir. Analiz neticesi ve anket sorularindan
elde edilen veriler SPSS (Statiscal Package for Social Science) paket programinda
coziimlenmistir. Istatistiksel anlamlilik igin 0,05 anlamlilik diizeyi segilmistir.
Bulgularin istatiksel olarak ifade edilmesinde, frekans (f), yiizde (%), ve aritmetik
ortalama (X ) kullanilmistir. “Olcekte kullanilan olumlu ve olumsuz Snermelerin
yorumlanmasinda, aritmetik ortalama ve tablo 1" de gosterilen puan araliklar1 esas
alimmustir” (Kokli vd.,2006,17-20). Ogretmen gortislerindeki farkliliklar: belirlemek
i¢in student t testi istatiksel modellerinden yararlanilmistir. Olgekte kullanilan 1, 4, 5,
6, 8 ve 9. bnermeler olumsuz digerleri olumlu olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Olgege iliskin cevap seceneklerinin puan araliklar

Olumlu sorular Cevap secenekleri Olumsuz sorular
1,00 - 1,79 Hig katilmiyorum 4,20 - 5,00
1,80 — 2,59 Cok az katiliyorum 3,40 - 4,19
2,60 — 3,39 Kismen katiltyorum 2,60 — 3,39
3,40 — 4,19 Biiytik olctide katiliyorum 1,80 — 2,59
4,20 - 5,00 Tamamen katiliyorum 1,00 - 1,79

Bulgular ve Yorumlar
Toplanan verilerden elde edilen bulgular, 6nce tablo olarak sunulmus sonra
sozel olarak istatiksel bir dille ifade edildikten sonra yorumlanmustir.

Tablo 2. Miizik Ogretmenlerinin {lkégretim Miizik Programina iligkin Anket
Goriiglerinin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalama Dagilimlar:

Onermeler Tamamen Biiyiik Olg. | Kismen Cok az Hig X

katilryorum | katiliyorum | katiliyorum | katiliyorum | katilmryorum

f % f | % f % F % F %

1- Ogrenciler, derslerde sikiliyorlar.| 3 4,3 21 | 30 24 343 4 57 | 18 25,7 (3,18

2- Ders igleme yoéntemimin,
yeni programda da dgrencilerin
o6grenme sevilerini gelistirmede 13 18,6 24 (343 | 23 329 | 7 10 3 43 3,52
oldukga etkili oldugunu
distiniiyorum.

3- Yeni programda simiflar
kalabalik olsa da dersin
uygulanmasinda 6grencilerin 3 4,3 11 | 15,7 17 243 | 22 | 31,4 | 17 24,3 (2,44

dikkate aliabilir.

bireysel farkliliklarmi
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4- Ogrenciler tizerinde gegerli ve
etkin bir 6lgme degerlendirme 8 11,4 32 457 | 20 |286 3 4,3 7 10 |2,55
yapilabildigini diistinmiiyorum.

5- Ogrenciler soru sormaya 1 1,4 7 | 10 16 229 | 14 20 | 32 | 457 (3,98
cekiniyorlar.

6- Olgme degerlendirme,
ogrenci yonlendirme vb.
alanlarda 6grenci tirtin 19 27,1 21| 30 25 |357 | 5 7,1 0 0 (2,22
dosyalarindan tam

anlamu ile yararlanilmiyor.

7- Yeni programin yararl
olabilmesi i¢in 6gretmenlerin 26 37,1| 14 | 20 9 12,9 6 86 | 15 | 21,4 (3,42
hizmet ici egitime alinmas:
gereklidir.

8- Ogrenciler etkinlikleri
Ogretmeni merkeze almadan 19 27,1 20 | 28,6 16 | 229 6 8,6 9 12,9 |2,51
gerceklestiremiyorlar.

9- Ogrenciler kendi 6grenme
siireclerine etki edip 16 229 20 | 286 21 30 11 (157 2 29 (247
sorumluluk almiyorlar.

10-Ogrenciler derslerde gegmis

birikimleri veya diger derslerle 4 5,7 12 | 17,1 18 |257 | 19 | 271 | 17 243 (2,53

bag kurup yorum yapabiliyor.
Olumlu Dereceleme: 1,00 — 1,79 => Hi¢ Katilmiyorum / 1,80 — 2,59 => Cok az Katiliyorum / 2,60 — 3,39
=> Kismen Katiliyorum / 3,40 -4,19 => Biiyiik ol¢tide Katiliyorum / 4,20 - 5,00 => Tamamen Katiiyorum

Tablo 2 incelendiginde;

1. “Og“renciler, derslerde sikiltyorlar.” 6nermesine, 6gretmenlerin % 34,3'ti kismen
katildiklarini, % 30" u biiytik 6lctide katildiklarimni, % 25,7” si hi¢ katilmadiklarini, % 5,7’
si ¢ok az katildiklarini, % 4,3'ti tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6nermeye ilis-
kin genel ortalama 3,18 (kismen katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel orta-
lamaya gore 6gretmenler 6grencilerin miizik derslerinde kismen sikildiklarin: diistin-
diikleri s6ylenebilir.

2. “Ders isleme yontemimin, yeni programda da ogrencilerin ogrenme sevilerini gelis-
tirmede olduk¢a etkili oldugunu diisiiniiyorum.” Onermesine, Ogretmenlerin % 34,31
biytik olctide katildiklarini, % 18,6’s1 tamamen katildiklarini, % 32,9'u kismen katil-
diklarmi, % 10’u ¢ok az katildiklarini, % 4,3'ti hi¢ katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu
Snermeye iliskin genel ortalama 3,52 (biiytik ol¢iide katiliyorum) diizeyinde gercekles-
mistir. Bu genel ortalamaya gore 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima dayali yeni
programda ders isleme yontemlerinin yeterli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

3.”Yeni programda siniflar kalabalik olsa da dersin uygulanmasinda 6grencilerin
bireysel farkliliklarint dikkate alinabilir.” 6nermesine, 6gretmenlerin % 31,4'Gi ¢ok az
katildiklarini, % 24,3’ hig katilmadiklarmi, % 24,3t kismen katildiklarini, % 15,7’si
biiyiik olctide katildiklarini, % 4,3’ti tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6ner-
meye iliskin genel ortalama 2,44 (¢ok az katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu
genel ortalamaya gore dgretmenlerin, program ne tiir bir yenilik getirirse getirsin
kalabalik siniflarda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin ¢ok zor oldugu dtistin-
cesinde olduklar1 sylenebilir.

4.”Ogrenciler iizerinde gecerli ve etkin bir olgme degerlendirme yapilabildigini
diigiinmiiyorum.” énermesine, 6gretmenlerin % 45,7’si biiyiik 6l¢iide katildiklarini, %
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28,6" s1 kismen katildiklarini, % 11,4’ti tamamen katildiklarini, % 10’u hig¢ katilma-
diklarmy, % 4,3"t ¢ok az katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6nermeye iliskin genel orta-
lama 2,55 (biiytik 6l¢tide katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalama-
ya gore dgretmenlerin etkin bir 6l¢me degerlendirme yapilamadig: goriisiinde birles-
tikleri sdylenebilir.

5. ”Og“renciler soru sormaya ¢ekiniyorlar.” % 45,7’ si hi¢ katilmadiklarini, % 22,9'u
kismen katildiklarmi, % 20’ si ¢ok az katildiklarini, % 10’ u biiyiik 6l¢tide katildikla-
ring, % 1,4t tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6nermeye iliskin genel ortala-
ma 3,98 (¢ok az katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore
ogretmenlerin, 6grencilerin miizik derslerinde soru sormaya c¢ekinmediklerini
diistindiikleri s6ylenebilir.

6. “Olgme degerlendirme, 6grenci yonlendirme vb. alanlarda d§renci iiriin dosyalarin-
dan tam anlam ile yararlamilmiyor.” onermesine, 6gretmenlerin % 35,7’si kismen katil-
diklarini, % 30’u biiyiik dl¢tide katildiklarmni, % 27,1’i tamamen katildiklarini, % 7,11
¢ok az katildiklarimi, % 0’1 hi¢ katilmadiklarim belirtmiglerdir. Bu 6nermeye iliskin
genel ortalama 2,22 (biiyiik 6lgiide katihiyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel
ortalamaya gore 6gretmenlerin, 6grenci tirlin dosyalarindan 6grencileri degerlendirme
ve ilgili alanlara yonlendirmede yeterince yararlanilmadig1 diisiincesinde olduklar:
soylenebilir.

7. “Yeni programin yararl olabilmesi igin 6gretmenlerin hizmet ici egitime alinmast
gereklidir.” dnermesine, 6gretmenlerin % 37,1’i tamamen katildiklarini, % 21,4’ hig
katilmadiklarini, % 20’si biiytik 6lctide katildiklarini, % 12,9'u kismen katildiklarims,
% 8,6's1 ¢ok az katildiklarini belirtmiglerdir. Bu 6nermeye iliskin genel ortalama 3,42
(bitytik olgiide katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore
dgretmenlerin, yeni programin yararh olabilmesi igin hizmet i¢i egitimin gerekliligi
goriistinde birlestikleri sylenebilir.

8.“Ogrenciler etkinlikleri, 6§retmeni merkeze almadan gerceklestiremiyorlar.” ner-
mesine, 6gretmenlerin % 28,6's1 biiytik olctide katildiklarini, % 27,1’i tamamen katil-
diklarini, % 22,9’u kismen katildiklarini, % 12,9’u hi¢ katilmadiklarini, % 8,6’s1 ¢cok az
katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6nermeye iliskin genel ortalama 2,51 (biiytik 6lgiide
katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore 6gretmenlerin,
ogrencilerin ders etkinliklerini 6gretmeni merkeze almadan gergeklestiremedikleri
goriistinde olduklar1 sdylenebilir.

9. “Ogrenciler kendi dgrenme siireclerine etki edip sorumluluk almuyorlar.” Snermesi-
ne, 6gretmenlerin % 30'u kismen katildiklarini, % 28,6’s1 biiytik 6l¢iide katildiklarin,
% 22,9'u tamamen katildiklarini, % 15,7’si ¢ok az katildiklarimi, % 2,9’u hi¢ katilmadik-
larim belirtmiglerdir. Bu 6nermeye iligkin genel ortalama 2,47 (biiyiik 6lctide katiliyo-
rum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gére 6gretmenlerin, yapilandir-
maci yaklagimin geregi olan 6grenme stirecine etki ederek sorumluluk alma duygusu-
nun 6grenciler tarafindan yeterince uygulanmadig goériisiinde olduklar séylenebilir.

10. “Ogrenciler derslerde ge¢mis birikimleri veya dier derslerle bag kurup yorum
yapabiliyor.” 6nermesine, 6gretmenlerin % 27,1’i ¢ok az katildiklarini, % 25,7’si kismen
katildiklarimi, % 24,3't hi¢ katilmadiklarini, % 17,11 biiyiik 6lgiide katildiklarini, %
5,7’si tamamen katildiklarini belirtmiglerdir. Bu 6nermeye iliskin genel ortalama 2,53
(¢ok az katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore 6gretmen-
lerin, yapilandirmaci yaklasimin énemli bir boyutu olan ge¢mis birikimleri veya
diger derslerle bag kurup yorum yapabilme yetisinin 6grenciler tarafindan yeterince
uygulanamadigi goriisiinde olduklar1 séylenebilir.
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Tablo 3. Miizik Ogretmenlerinin Uygulanagelen Ders Isleme Yéntemleri ve
Yeni Tlkégretim Miizik Programina fliskin Goriislerinin Frekans Yiizde Dagilim1

Goriigme Boyutlar Ogretmen Goriigleri Kod F %
Blok fliit ve org 1 32 46
Cd-kaset 2 19 27

1. Arac - gerec kullanma Ritim ¢algilart 3 14 20
Baglama 4 7 10
Gitar 5 5
Tepegoz 6 3
Diiz anlatim 1 42 60
Gosterip Yaptirma 3 30 43 57
Uygulama ve yaptirma 3 10 14

2.Yontem ve tekniklerden | Kulaktan 6gretim 4 28 40 53

yararlanma Dinletme 4 9 13
Soru — cevap 2 37 52
Drama 5 4
Tartisma-Beyin Firtinasi 6 3
Hayir-Hazirlamiyorum 1 42 60
Cd-Vcd ve kaset 2 13 19

3. Materyal hazirlama Ritim galgilar: 3 7 10
Gorsel resimler 4 5
Nota kartlar1 5 2
Oyun Materyalleri 6 1 1
Hayir-Faydalanmiyoruz 1 29 41
Cok az 2 1 16

4. Yaratici fikirlerden Materyal olugturma 3 9 13

yararlanma Etkinlikler 4 5 7 13
Proje 6devleri 4 4 6
Ritim ve ezgi yaratmada 5 7 10
Fikir tiretemiyorlar 6 5 7
Dikkate almiyoruz 1 34 49 55
Siniflar kalabalik alamiyoruz 1 4 6

5. Bireysel farkliliklar Yetenekli ve calgi calanlar 2 17 24
Birebir ¢alisma ile 3 8 11
Grup ¢alismalari 4 4
Farkli 6gretim teknikleri uyguluyoruz 5 3
Ilgilenmiyoruz 1 54 77

6. Egitimdeki gelismeler Arasira Internet veya iletisim araclary 2 9 13
Hizmet i¢i seminer 3 7 10
Hayir degistirmiyoruz 1 56 80

7. Oturma diizeni Arasira tek kisi ile 2 9 13
Bazen grup calismalarinda 3 5 7
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Bilmiyorum- Takip etmiyorum 1 37 53
Drama 4 5 17
Yaparak-yagayarak 6grenme 4 3 4
Oyunlagtirma 4 2 3

8. Ogrenme-Ogretme Ornekleme 4 2 3

Stratejileri Isbirlikci Ogretim 3 5 7 13
Grupla tartisma 3 4 6
Ogrenme stratejileri 2 7 10
Problem ¢6zme 5 4 6 7
Beyin firtinast 5 1 1
Ders kitabinin olmamasi biiyiik eksiklik | 1 53 76
Farkl sark: ve ezgiler olmal, 2 36 51 67
Giincel sarkilar olmal 2 11 16
Nota yazilirken zaman kaybediliyor 3 11 16 33
Etkinliklere zaman yetersiz 3 12 17

9. Calisma Kitabt hakkinda Calisma k%tabl yetersiz 4 16 23 o7
Calisma kitabini kullanmiyorum 4 3 4
Konu baglantilari iyi degil 5 9 13 20
Sinif seviyeleri arasindaki bag iyi degil 5 5 7
Yazi ve imla eksikleri 6 9 13
Iyi bir kitap 7 6 9
Bazi smuflar iyi bazilar1 kot 8 5 7
Arag gereg saglanmali 1 39 56
Ders siiresi yetersiz 2 26 37
Ogrenciler daha hevesli 3 19 27
Ogrenciler eski bilgilerle bag kuramiyor | 4 17 24
Etkinlikler amacina ulasmiyor 5 15 22

10. Program goriisleri Ogrenci katilimu iyi 6 9 13
Zihniyet degismeden plan yaramaz 7 5 7 13
Ulke sartlarina gore giincel degil 7 4 6
Proje ve perfo.6devleri ¢ok yoruyor 8 8 11
Gereksiz bilgiler 9 7 10
Ogrencide disiplinsizlik yaratiyor 10 4 6

1.“Ilkogretim miizik derslerinde hangi arag geregleri kullantyorsunuz?” Sorusuna
goriismeye katilan miizik 6gretmenlerinin % 46’s1 blok fliit ve org, % 27’si cd ve kaset-
lerden yararlandiklari, % 20’si ritim ¢algilar: kullandiklari, % 10"u baglama, % 7’si
Gitar, % 4’1 tepegozden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore 6gret-
menlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun miizik derslerinde basta blok fliit ve org olmak
tlizere, cd-kaset ve ritim ¢algilar: gibi arag-geregleri kullandiklar: anlagilmigtir.

2. “llkogretim miizik dersi 6gretim programindaki kazanimlart kazandirmada hangi
yontem ve tekniklerden nasil yararlamyorsunuz?” Sorusuna gortismeye katilan mitizik
Ogretmenleri; biligsel davramglari kazandirmada % 601 diiz anlatim, % 52’si soru
cevap, % 6’s1 drama, % 4’1 tartisma ve beyin firtinas: yontemlerinden yararlandikla-
r1, devinigsel davranislar:t kazandirmak igin % 57’si gosterip yaptirma ve uygulama,
% 5311 ise kulaktan 6gretim yontemlerini kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgula-
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ra gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun bilissel davranislar: kazandirmada
daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih ettikleri, devinigsel davra-
nislar1 kazandirmak icin ise cogunlukla kulaktan 6gretim, gosterip yaptirma ve uygu-
lama yontemlerini kullandiklar1 anlagilmusgtr.

3. “Derslere gore ders isleme materyalleri hazirliyor musunuz? Hazirlyor iseniz bun-
lar nelerdir?” Sorusuna goériismeye katilan miizik 6gretmenlerinin % 601 hicbir mater-
yal hazirlamadiklari, % 19u cd ve kaset kullandiklarimi, % 10"u ritim ¢algilari, % 7’si
gorsel resimler, % 3t nota kartlari, % 1'i oyun materyalleri hazirladiklarim belirtmis-
lerdir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugunun derse 6zel materyal-
ler hazirlamadiklari, (%19+%10) % 29’unun materyal olarak cd-kaset ve ritim ¢algilart
kullandiklari, ¢ok az kisminin ders 6zel hazirlik yaptiklar: anlagilmigtir.

4."Ogrencilerin yaratict fikirlerinden yararlanyor musunuz? Evet, ise nasi?”
Sorusuna gortismeye katilan miizik 6gretmenlerinin % 41'i 6grencilerden bu konuda
faydalanmadiklarini, % 16’s1 ¢cok az faydalandiklarini, % 13’ti materyal olusturmada,
% 13’1 proje 6devleri ve etkinliklerde yararlandiklarini, % 10'u ritim ve ezgi yarat-
mada, % 7’si 6grencilerin fikir tiretemediklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore
ogretmenlerin ¢ogunlugunun 6grencilerin yaratici fikirlerinden yararlanmadiklari,
ogrencilerin goriislerini dikkate alan 6gretmenlerin ise, 6grencilerden materyal olus-
turmada, proje 6devleri ve etkinlikler {iretmede yararlandiklar1 belirlenmisgtir.

5.”Dersin uygulanmasimda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate altyor musu-
nuz? Evet ise nasil?” Sorusuna goriismeye katilan miizik 6gretmenlerinin % 55i birey-
sel farkliliklar1 gozetmedikleri, % 45’1 dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bireysel fark-
liliklar1 dikkate alan 6gretmenlerin % 24’ti sadece yetenekli ve ¢algi calan 6grencilere
zaman ayirdiklarini, % 11i ders digt birebir ¢alisma ile, % 6’s1 grup ¢alismalari ile, %
4’ farkli 6gretim teknikleri ile bireysel farkliliklar1 gozettiklerini belirtmislerdir. Bu
bulgulara gore 6gretmenlerin cogunlugunun 6grencilerin bireysel farkliliklarini dik-
kate almadiklari, bireysel farkliliklar: gézetenlerin ise; daha ¢ok yetenekli ¢alg: calan
ogrencilere zaman ayirdiklar1 ve ders disinda birebir ve grup calismalar1 yaptiklari
anlagilmigtir.

6. “Ogretme-Ogrenme etkinlikleri konusunda yeni gelismeleri veya sempozyum gibi
bilimsel toplantilar: takip ediyor musunuz? Orneklendirebilir misiniz?” Sorusuna goriis-
meye katilan miizik 6gretmenlerinin % 77’si ilgilenmediklerini, % 13'i ara sira inter-
net veya iletisim araglari ile, % 10'u hizmet i¢i seminerler yardimu ile takip edebil-
diklerini belirtmiglerdir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugunun
mesleki agidan kendileri gelistirebilecek gelismeleri takip edemedikleri anlasilmustir.
Cok az kisminin ise iletisim araglar1 ve hizmet igi kurslarla Ogretme-Ogrenme etkin-
likleri konusunda yeni gelismeleri takip edebildikleri anlagilmistir.

7.”Simf oturma diizenini derslere gore degistiriyor musunuz?” Sorusuna gortisme-
ye katilan miizik 6gretmenlerinin % 80’1 degisiklik yapmadiklarimi, % 13’ tek kisi ile,
% 7’si grup calismalarinda degisiklik yaptiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore
ogretmenlerin biiytik bir ¢cogunlugunun derslerde sinif oturma diizeni degistirme-
dikleri anlagilmistir.

8. " Aktif 6grenme yontemleri, 6grenme veya ogretme stratejilerinden hangileri bili-
yorsunuz? Maddeleyiniz.” Sorusuna goriismeye katilan miizik 6gretmenlerinin %53"t
bilmiyorum ya da takip etmediklerini, % 17’si drama, 6rnekleme, oyunlastirma ve
yaparak yasayarak ogrenme, % 131 isbirlik¢i 6gretim ve grupla tartisma, % 10'u
Ogrenme stratejilerini, % 7’si problem ¢dzme ve beyin firtinasi yontemlerini bildikle-
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rini belirtmiglerdir. Bu bulgulara goére 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun aktif
ogrenme yontemleri, grenme-6gretme stratejileri gibi yontemler ve egitimdeki yeni
yonelimlerle fazla ilgilenmedikleri anlasilmistir. Diger 6gretmenlerin ise, derslerde
drama, 6rnekleme, oyunlastirma, yaparak yasayarak 6grenme, isbirlikci 6gretim ve
grupla tartisma, yontemlerini kullandiklar: anlagilmistir.

9. “Yeni miizik ¢alisma kitabini nasil buluyorsunuz. Eksikleri nelerdir? Diger dersler-
de oldugu gibi 6gretmen kilavuz kitabr ve ¢alisma kitabimin yaminda ders kitabinin olmamasi
sizi ve ogrencileri nasil etkiliyor?” Sorusuna goriismeye katilan miizik 6gretmenlerinin
% 76’s1 ders kitabinin olmamasimi biiytik eksiklik olarak gortiyor, % 67’si seviyeye
uygun giincel, farkli sarki ve ezgilerin olmasint belirtiyor, % 33’ti nota yazarken
zaman kaybettiklerini ve etkinliklere zaman yetistiremediklerini belirmis, % 27’si
calisma kitabini yetersiz bulduklari i¢in kullanmadiklarini, % 20’si ¢alisma kitabinda-
ki sinif seviyeleri ve konu baglantilarinin akict olmadigini, % 13’ it maddi hatalarin
oldugunu, % 9'u ¢alisma kitabinin iyi ve yeni bir degisiklik getiren kitap oldugunu,
% 7'si baz1 siuflarda yetersiz bazi siniflar igin uygun oldugunu belirtmistir. Bu bul-
gulara gore 6gretmenlerin biiytik bir ¢ogunlugu tarafindan “Miizik Ders Kitab1”nin
olmamasi derslerin uygulanmasi bakimindan biiytik bir eksiklik olarak goriilmekte-
dir. Ayrica Ogretmenlerin cogunun kitaplardaki sarki ve tiirkiilerin, seviyeye uygun
daha farkli giincel sark ve tiirkiiler olmas: gerektigi goriisiinde birlestikleri sdylene-
bilir. Ogretmenlerin bazilarimn ise, ¢alisma kitabim yetersiz, siif seviyeleri ve konu
baglantilarinin akici olmadig1 gerekgeleriyle kullanmadiklart anlagilmistir.

10. “Ilkégretim miizik dersinde uygulanan yeni programin olumlu ve olumsuz yonle-
rini belirtiniz.” Sorusuna gortismeye katilan miizik 6gretmenlerinin % 56’s1 programin
uygulanmasindaki ders arag-gereglerin saglanmasi gerektigini, % 37’si ders stireleri-
nin programi uygulamaya yetersiz kaldig1, % 27’ si 6grencilerin derslerde daha gok
zevk aldiklarini, % 24’ti 6grencilerin eski bilgilerle bag kuramadiklarini, % 22" si
etkinliklerin amacina ulasmadigini, % 13'ti derslere 6grenci katiliminin iyi oldugunu,
% 13’11 tilkenin egitim sartlarimin ve zihniyetin degismeden programin bir ige yara-
mayacagini, % 11'i proje ve performans ddevlerinin 6grencilerin ¢ok fazla zamanini
alip miizikten uzaklastirdigini, % 10"u programda gereksiz bilgilerin oldugunu, %
6’s1 programin uygulanmasindan sonra 6grencilerde disiplin sorunlar1 ortaya ¢iktigi-
n1 belirtmislerdir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugu yeni prog-
ramin etkili olabilmesi i¢in mutlaka, programin uygulanmasina yonelik arag — gereg,
materyal destegi saglanmasi gerektigini 6nemle belirtmislerdir. Ogretmenlerin tigte
birlik dilimi programin &grencilerin derse bakiglarina yeni bir hava getirdigini, ancak
etkinlikleri uygulamada zamanin yetersiz oldugunu ders saatinin haftada iki saat
olmast gerektigi goriisiinti bildirmiglerdir. Ogretmenlerin bazilarina gore, 6grencile-
rin konular arasinda bag kurmakta zorlandiklari, programin tilke sartlarina gore giin-
cellenmesi gerektigi, proje ve performans ¢devlerine fazla yer verildigi belirlenmis,
bununla birlikte bazi disiplin sorunlari ile karsilastiklar: anlagilmistir.

Sonug ve Oneriler

ﬂkégretim miizik egitimi, 6grencilerin; miiziksel davranislar1 kazanmasi,
sanatsal gelisimi ve mesleki yasamlarina yon vermesi, okul ici ve dig1 kazandig1 este-
tik bakis agisint gelistirerek tiim yasaminda kullanabilmesi bakimimdan 6nemlidir.
Dolayisiyla saglikli bir gelecek icin her 6grencinin ilgi, yetenek, tutum, davrams ve
ogrenme gibi bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali, 6grenciler merkeze alinarak ola-
bildigince her bireye ayr1 6zen gosterilmelidir.
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Milli Egitim Bakanlhigi'da bu hassasiyetle egitim-6gretim siirecinde yillardir
uygulanagelen, bilgileri ve kurallar1 ezberlemeye dayali egitim sisteminden uzakla-
sarak, bilgilerin stirekli olarak giincellenebilmesine olanak saglayan, &grencilerin
aktif oldugu birey merkezli egitim sistemlerinin uygulanmasina olanak taniyan yapi-
landirmaci yaklagima dayali yeni Ilkgretim Miizik Programim 2007 — 2008 egitim —
ogretim yilindan itibaren uygulamaya baglamistir. Programin uygulandig ilk yilso-
nunda programin ve ona bagl egitim araglarinin uygulanmasindaki olumlu ve olum-
suz yonleri miizik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda tespit etmeye yonelik
yapilan bu arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

Arastirmada, 6ne ¢ikan en 6nemli sonuglardan biri, yapilandirmaci yaklasima
dayali uygulanan egitim sistemlerinin basarili ve etkili olabilmesi i¢in gereken temel
olctitlerde bir takim sorun ve geliskiler bulunmasidir. Bu sorun ve geligkiler genel ola-
rak su sekilde siralanabilir:

“Miizik egitiminin dort ana bilegeni vardir. Bunlar; Ogrenci, Ogretmen, miizik
ve programdir. Miizik egitiminde bu doért ana 6ge ya da bilesen birbirleriyle stirekli
etkilesirler. Bu stiregte en ¢ok etkiyi 6gretmen saglar”(Ucan,2004,11). Dolayisiyla yeni
programin {iilkemiz miizik egitimine ne kadar yarar saglayacag: ve etkilerinin ne
boyutta olacag1 miizik 6gretmenlerinin ders ici uygulamalariyla dogrudan ilintilidir.
Buradan hareketle, miizik 6gretmenlerinin derse hazirlik stireci, kullanilan materyal,
ders igleme yoéntemleri bulgular birlikte goz éniine alindiginda; Ogretmenlerin yeni
yaklagimlara dayali aktif 6grenme yontemlerini yeterince kullanmadiklari, programi
ogretmen merkezli bildik yontemlerle uyguladiklari, bu tiir ders isleme bicimlerini
kendilerine ders isleme modeli olarak benimsedikleri séylenebilir. Bu durumun da
uygulanmasi diistiniilen yeni mtizik programinin yéntem ve uygulama boyutuyla
pek bagdasmadigr diistiniilmektedir. Programin uygulanmasinda ve bagariya ulas-
masinda bu denli etkisi olan 6gretmenlerin uygulanagelen ders isleme modellerinin
yeni programda olabilecek olas1 eksiklikler ve uygulamalarin degerlendirilip diizel-
tilmesini geciktirecegi veya kamufle edecegi 6n gortilmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin ¢ogu yukarida belirtilen ders isleme yontemi ile yeni
program arasindaki ilintinin farkinda olup, programin etkili ve basarili olabilmesi
icin hizmet ici egitimin gerekliligini 6nemle vurgularken, bazi 6gretmenler, egitim-
deki yeni yonelimleri takip etmemelerine karsin, yapilandirmact yaklasima dayali
yeni programda ders isleme yontemlerinin yeterli oldugunu diistinmektedirler.
Siiphesiz ki “Miizik gretiminde, her 6gretmen kendine 6zgii bir yol izleyebilir. Bu
kisisel 6gretme metodu, 6gretmenin egitim tecriibesine, amagclarina, sinif ortamina ve
ogrencilerin gereksinimlerine paralel olarak ortaya ¢ikar. Ancak 6gretmenin bu kisi-
sel yontemi bilimsel ve saglikli temellere oturtabilmesi i¢in, miizik egitimi hakkinda-
ki genel yaklasim ve yontemleri yakindan tamiyip, fikir sahibi olmas:
gereklidir”(Toksoy,2005,12). Dolayisiyla tim o6gretmenlerimizin egitimdeki yeni
gelismelere ve yonelimlere agik olmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali hazirlanan program ve egitim araglarinin
uygulanmasinda bazi beklentiler bulunmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore,
ogrencilerin etkinlikleri 6gretmeni merkeze almadan gerceklestirememeleri, kendi
o6grenme stireclerine etki edip sorumluluk alamamalari, derslerde gecmis birikimleri
veya diger derslerle bag kurup yorum yapamamalar1 bu beklentileri yeterince kargi-
layamamakta, yeni programin uygulanmasinda &grencilerin de destege ve zamana
ihtiyaci oldugunu agikca ortaya koymaktadir.
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Programin uygulanmasinda 6gretmenlerin alt yap1 yetersizligiyle ( fiziki sart-
lar, arag-gere¢, materyal eksikligi, vb.) karsilagtiklar1 goriilmektedir. Yine zaman
yetersizligi nedeniyle 6grenci iiriin dosyalarindan yeterince yararlanilmadigi, gegerli
ve etkin bir 6lgme degerlendirme yapilamadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada mtizik 6gretmenlerinin goriislerine gore program ve egitim arag-
larindaki en 6nemli eksik “Miizik Ders Kitab1"nin olmamasidir. Ogretmenler “neden
sadece miizik ders kitabimiz yok” gibi 6grenci tepkileri ile karsilagtiklarini belirt-
mektedirler. Bu baglamda, tiim derslerin ders kitab1 varken sadece miizik ders kita-
binin olmamasi 6grencilerde derse verilen 6nem fikrini ¢agristirarak, miizik dersinin
o6nemsiz bir ders oldugu diistincesini akla getirebilmektedir. Bu durum 6gretmenler
ve 6grenciler igin sorun yaratmaktadir.

Programin geregi dogrultusunda, farkli, giincel sarkilar ve tiirkiilerden olu-
san, konu baglantilarin daha sarmal yapildig, agiklayicy, biligsel diizeyden daha ¢ok
devinigsel diizeye agirlik verilen, calg: egitimi boyutunun daha titizlikle ele alindig
calisma ve ders kitab1 6gretmenlerin beklentilerini olusturmaktadir.

Tim bu belirtilenlerin 1s181nda, Miizik egitiminin genel amaglarina ulasilabil-
mesi ve MEB'nin yeni uygulamaya koydugu yapilandirmaci yaklagima dayali
kogretim Miizik Dersi Ogretim programinmn amacma yonelik uygulanabilmesi ve
yeni programin varsa eksik yonlerinin tespit edilebilmesi igin, miizik 6gretmenlerinin
uygulayageldikleri yontemleri degistirmeleri veya gelistirmeleri, yeni yaklasimlara
dayali aktif 6grenme yontemlerini daha ¢ok uygulamalar: gerekmektedir. Miizik 6gret-
menlerinin uygulanagelen yontemlerindeki bu degisim doéngiisiinii baslatmak igin bir
an 6nce hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmeli, 6gretmenleri bilgilendirici ve egitici
kitapgiklar hazirlanmali ve alan uzmanlar tarafindan gesitli etkinlikler yapilmalidir.
Talim Terbiye Kurulu tarafindan arag-gerec ve teknolojik destegi saglanmis yeni bir
miizik ders kitab1 hazirlanmalidir. Ogrencileri interaktif egitimin olanaklar ile tanisti-
racak yeni projeler hazirlanmahdir. Ornegin interaktif calgi egitimi, seslerin tanitimy,
miizikal oyunlar, 6zgiin eser yaratabilmelerine olanak saglayan programlar gibi...

Programin miizik egitimine yeni bir heyecan ve dinamizm getirdigi dusiiniil-
mektedir. Ancak yeni programin etkili ve verimli olabilmesi i¢in miizik 6gretmenleri-
nin (ders kitab: eksikligi, arag-gere¢ destegi, konular arasindaki sarmallik, siire yeter-
sizligi, giincel sarka ve tiirkiiler vb.) goriis ve beklentileri yerinde ve mutlaka dikkate
alinmalidir. Calismanin uygulandig: sirada programun hentiz daha birinci yilinda
olmasi, calisma sonuglarinda goz ardi edilmemesi gereken bir gercektir. Ancak yine
de calismanin bulgularindan yeni program ve programin yapilandirmaci yaklagimin
gereklerine gore uygulanmast konusunda bazi soru igaretleri akla gelmektedir. Ulke-
mizdeki yeni egitim yonelimlerinden biri olan yapilandirmaci yaklagima dayali yeni
miizik dersi 6gretim programinin basarili ve etkili olabilmesi i¢in mutlaka program,
program egitim araglari, program alt yapis1 ve uygulanma boyutlar tekrar gézden
gegirilmeli, gerekli ve eksik goriilen boyutlar yenilenmelidir.

Kaynakga
http:/ /muzikbilim.com, TOKSOY, C. A. (2005). Giiniimiiz Miizik Egitiminde Kullamlan
Metotlar ve Yaklasimlara Genel Bir Bakis, Miizik ve Bilim Dergisi, say1:4, 09.08.2006

http:/ /www.ttkb.meb.gov.tr, Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye kurulu Bagkanlig:,
[Ik6gretim Miizik Dersi Programi, 06.08.2008

Koklii, N., BUYUKOZTURK 8., Bﬁkeoglu,O. (2006). Sosyal Bilimler Igin Istatistik, Ankara:
Pegem yayinlari.

UCAN A, (2004). Musiki Muallim Mektebi ve Miizik Egitimi, Miized Dergisi, Say1 10, Ankara.

Milli Egitim & Say1 185 @ Kis/2010 @



Miizik Ogretmenlerinin Yeni {lkégretim Miizik Dersi Ogretim Programina iliskin ... &

MUSIC TEACHER’S ASSESMENT ON NEW
MUSIC CURRICULUM IN PRIMARY SCHOOLS AND
TEACHING METHODS APPLICATIONS

Zeki NACAKCI*

Abstract

The aim of this research is to find out the methods that have been used
in teaching “the new constructive music lesson curriculum” which has been in
use since the 2007-2008 Educational year and the positive and negative views
(comments) of the lesson teachers on the new programme and books. In order
to succeed in this quest 70 teachers chosen from Central Anatolia, The Black Sea,
Mediterranean, Aegean Sea, Marmara and East Anatolian regions were applied
“ the constuctive interview form and questionaire”. The result revealed that the
teachers don’t use the active learning techniques and use their own ways of
teaching instead which shows that these ways of teaching have become their
own teaching module.The study also comprises estimations on better and more
effective applications of the programme.

Key Words: Music Lesson, curriculum, methods
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BiR TOPLUMSAL DEGISME PARADIGMASI OLARAK
DEMOKRASININ EGITIME YANSIMALARI:
DEMOKRATIK EGITIiM

Abdulvahap OZPOLAT*

Ozet

Toplumlarin sosyal kurumlarinin yapisini, iglevini, amacini ve éncelik-
lerini 6nemli Slgtide etkileyen faktorlerden biri ¢agin gegerli paradigmalaridur.
Demokrasi de bir siyasal sistem, bir dizi ilkler ve degerler biitiini, bireysel ve
toplumsal hayat: etkileyen bir kiiltiir ve zihniyet bigimi olarak cagimizin geger-
li paradigmalarindan biri olup bir¢ok toplumsal kurumun iirettigi hizmetin
niteligini etkilemektedir. Bu siiregte egitim kurumunun da politika, strateji,
program, mevzuat, yonetim gibi bir¢ok bileseni, demokrasinin gerektirdigi ilke-
ler, bilgiler, beceriler, degerler ve davranislar temelinde yeniden yapilandiril-
maktadir. Tki yiiz yillik demokrasi arayist ve yarim asri agkin da demokrasi
deneyimi olan Tiirk toplumunun, demokrasinin sundugu hayat standardina
kavusabilmesi icin egitim sistemi ve anlayisin1 demokratik egitim temelinde
dontistiirmesi gerekmektedir. Belirledigi tilke vizyonunun gerekeli kildig1 ve
sahip oldugu tarihsel-toplumsal birikimin miimkiin kilacagi bu déniisiim, kiire-
sel rekabet, bilgi toplumuna gegis ve Avrupa Birligi tiyeligine hazirlanma stireg-
lerinde Tiirkiye’de toplumsal acidan gelisimci bir rol oynayacaktir.

Anahtar Sozciikler: Toplum, egitim, okul, demokrasi, demokratikles-
me, paradigma, sosyal degisme

Giris

Insanlik tarihinin bazi dénemlerinde, kimi kavramlar ve degerler toplumsal
bilingte bazilarina gére daha belirgin bigimde 6ne ¢ikmis ve 6nem kazanmugtir. Bir
stireg olarak yasanan bu durum, Tiirkiye'nin de dahil oldugu bir¢ok iilkede genellik-
le toplumun aydinlar ile siyasi ve yonetici segkinleri tarafindan yonlendirilmistir.
Zamanin gegerli sosyal yaklasimlarina uyarlanmas: seklinde yasanan bu siirecin
sosyo-kiiltiirel arka plany, tilkelere gore kismi farkliliklar gosterse de cogunlukla top-
lumlarin tiretim ve tiiketim tarzi, orglitlenme bicimi, siyasal sistemleri ve kiiltiirel
miraslarimin etkisinde sekillenmistir. Glintimtiz baglaminda modernlesme, demokra-
tiklesme, kiiresellesme gibi siiregleri ihtiva eden bu durum, bir bagimsiz degisken
olarak biitiin toplumsal kurumlarin yapisin, isleyis ve islevini etkilemekte, onlarin
kendilerini yeniden yapilandirmalarina neden olmaktadir.

Insan1 hayatin 6znesi haline getirme firsatim sunmasi nedeniyle itibar géren
bir siyasal sistem olarak demokrasi, toplumlarin yapisini derinden etkilemekte,
hukuktan ekonomiye, devlet drgiitlenmesinden bireyin giinliik hayatina kadar birgok
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alan1 yeniden yapilandirmaktadir. Bu 6zelligi demokrasiyi bircok toplum igin bir
amag héline getirmistir. Giintimiizde sosyal mobilitenin artmasi ve kiiresellesmenin
ulusal smurlari agindirmasi nedeniyle birgok toplumun énemli 6lgiide heterojenles-
mesi, bireyin daha giiglii hale gelmesi, biligim ve iletisim teknolojilerinin toplumsal
iligkilerde saydamlig1 artirmasi gibi faktorler, bircok toplumda ozgiirlik, esitlik,
gogulculuk ve farkliliklara saygiyr miimkiin kilan siyasal, kiiltiirel ve egitimsel sis-
temleri zorunlu bir ihtiyag héline getirmistir. Bu ihtiyag, demokrasiye bir siyasal sis-
tem olmanin 6tesinde énem kazandirmig ve onu genis halk kitlelerinin 6zlemi héline
getirmistir.

Toplumu stirekli yeniden insa etme arac1 ve bir toplumsal kurum olarak gorii-
len egitimin, cagin yiikselen degeri olan demokrasiden bagimsiz olmasi miimkiin
degildir. Kald: ki toplumun da devletten beklentisi, demokrasi kilttirtintin nimetle-
rinden yararlanmak igin egitim kurumunun bir misyon tistlenmesidir. Bu talebin
geregi olarak demokratik egitim ve demokrasi egitimi bircok tilkenin éncelikli politi-
kalar1 arasinda yer almaya baglamistir. Aytag (1985: 2)'a gore: “Endiistriyel yonden
gelismis tilkelerde okul kurulus sistemlerinin demokratiklestirilmesi, yalnizca egitim
politikasimin degil, fakat sosyal politikanin da merkezi bir problemi halini almigtir.
Ciinki ancak okul kurulus sistemlerinin demokratiklestirilmesi ile herkese mensup
oldugu sosyal ve ekonomik mengelere bagli kalmadan, esit firsatlar ve sosyal hare-
ketlilik sans1 temin etmek miimkiin olacaktir. ... Eski ziimresel toplum diizenlerini
temsil eden ve bu sebeple de ztimresel statiileri muhafaza etmek amacina gore kurul-
mus bulunan geleneksel okul kurulus sistemleri giintimiiziin “sosyal mobilite”ye
dayal1 yeni toplum dtizenlerine artik uygun diismemektedir. Yeni toplum, yeni okul-
lar talep etmektedir.” Celkan (1991: 158)'a gére de; okullarda 6gretimin demokratik-
lestirilmesi, esas itibariyle okulun segicilik 6zelligine bir tepki olarak dogmustur.
Segicilik geleneksel okula mahsustur. Oysa modern okulun bariz 6zelligi demokra-
tikliktir.

Bir tilkede demokrasinin giicli, onun birey ve toplum diizeyinde kabul gérme
derecesiyle orantilidir. Buna gore esas ve 6ncelikli olan toplumun demokratiklesme-
sidir. Boyle bir toplum demokrasiyi yasatacak, demokrasi de onun gelisimini tamam-
lamasi igin gerekli firsatlari yaratacaktir. Zira bireyler, ancak iyi bir egitim almakla
kigiliklerini gelistirebilir; hak ve 6zgiirliikleriyle, sorumluluklarini ve demokratik
hayatin gereklerini &grenebilirler. Bu durum demokrasinin, hem egitimin konusu
olmast hem de niteligini olusturmasin gerektirmektedir.

Hotaman (2009: 474-485)' 1n Gokge’den aktardigina gére “Demokratik bir siya-
si sistemde egitimin en 6nemli islevi, insan zihninde kokli demokrasi diistincesini
gelistirerek demokrasiyi insanin dogal bir davranis ve diisiince bicimi héaline getir-
mektir. Demokratik bir egitim, insanlarin sinif, 1rk, cinsiyet, diistince farkliligina gore
degil; bireysel kavrama giictine dayali olarak diizenlenen egitimdir.” Demokrasi egi-
timini de igeren demokratik egitim, demokrasinin ilke ve degerlerinin giinliik hayat-
la ve giincel sorunlarla iliskilendirilerek egitimin amag, politika, program, mevzuat,
materyal, okul kiiltiirti ve 6gretim uygulamalar1 boyutunda esas alinmasidir. Bu galis-
mada, tilkemizde yasanmakta olan toplumsal degisme stiregleri paralelinde demok-
rasinin egitim felsefemiz, programlarimiz ve uygulamalarimizda esas alinmasinin
geregi ve onemi tartisilarak uygulayicilara ve karar vericilere teorik bir ¢erceve sunul-
maya ¢alisilmstir.
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Egitim ve Toplumsal Paradigmalar

Toplumlarin egitim felsefesi, onlarin sahip olduklari toplumsal 6rgiitlenme
bicimlerine, siyasal sistemlere, egemenlik iliskilerine ve yasadiklari toplumsal degisme
dinamiklerinin ihtiva ettigi paradigmalara dayanir. insanin diinyay1 algilamada kabul
ettigi dogrular sistematigi veya ¢agin yiikselen degerleri olarak nitelendirilen paradig-
malarin gegerlilik siiresi, cografi ve sosyal kapsami, her paradigmanin etkililik derece-
sine gore degisebilir. Insanlik tarihi 6lgeginde bakildiginda bir sistem biitiinliigii olus-
turan ve genis kitlelerin diistince, inang, tercih ve yasam tarzlarinda kokli degismeler
meydana getiren kimi felsefi akimlari, siyasal sistemleri ve ahlaki 6gretilerini birer
paradigma olarak degerlendirmek miimkiindiir. Bu paradigmalar bir veya birden ¢ok
toplumun sosyal yapilari, kurumlari ve iligkileri tizerinde derin izler birakir.

Toplumlar genellikle etkisinde kaldiklar1 paradigmalar paralelinde kendilerini
sosyal, kiiltiirel ve siyasal acidan yeniden tiretme geregi duyarlar. Bu stirecte 6nemli
rol tistlenen egitim kurumu da igerik, amag, uygulama ve diger boyutlarda kendisini
s6z konusu paradigmalarin gereklerine uyarlar. Bu tespit 1s1¢inda egitimin farkl top-
lumlardaki 6nceliklerine bakildiginda, 6rnegin otoriter yonetimlerin egemen oldugu
toplumlarda uysallik, uyumluluk ve itaat tutumlarina asir1 vurgu yapilarak itaatkar
bireylerin; kendilerini bagka toplumlarin tehdidi altinda hisseden ve giivenlik sorunu
yasayan toplumlarda kahramanlik degerinin idealize edilerek savasci bireylerin yetis-
tirilemeye calisildig1 gortilir. Ayni sekilde, dine dayali devlet 6rgiitlenmelerinde din-
dar bireyler, ulus esasina dayali toplumlarda da ulusal bilincin gelistirilmesi icin
vatandaslik ile ilgili degerler 6ne ¢ikarilarak milliyetci bireyler yetistirilmeye calisil-
maktadir. Demokratik yonetim ve anlayisin egemen oldugu toplumlarda da dogal ola-
rak demokrasinin temel ilklerini esas alan bir egitim anlayis1 6n plana gikmaktadir.

Demokratik olmayan toplumlarin egitime iliskin oncelikleri farkli olsa da
sonug itibariyle bu toplumlarda gegerli olan paradigmalar, “toplumu denetleyenin
kim oldugu?” sorusuna endekslidir. Ulus devletin ortaya ¢ikisiyla birlikte kitleselle-
sen ve dnemi daha da artan kurumsal-zorunlu egitim, baskict yonetimlerin hakim
oldugu toplumlarda genellikle devlet-birey, merkez-kenar, gtigli-zayif iliskisinde
birincilerin ¢ikarlarmi korumak icin kullanilir. Bu tiir yonetimlerde egitim, bireyi
kiiltiirlendirme, onun sahsiyetini gergeklestirme amaci tagimaktan ¢ok iktidar: hak-
lilagtirma araglarindan biri olarak degerlendirilir. Toplumu denetleyen giigler tara-
findan belirli bir “hayat tarzi1” 6zellikle kurumsal egitim yoluyla topluma empoze
edilerek sosyal kontrol adeta “toplumsal ¢esitsizlik” ve goriislerin, inanglarin, kiil-
tiirlerin birbirlerine “benzetilmesi” temelinde saglanir. Egitimin “nasil”lig: tartis-
masina, egitimin toplumsal taraflar1 olan devlet, veli, 6grenci ve egitim is gorenleri
esit veya denk taraflar olarak katilmazlar. Genellikle tartismanin tek 6znesi olarak
devlet adina yonetici seckinler, devletin ¢ikarlarini gozeterek egitimin niteligini
belirlerler. Egitim ve okul, ¢ogu zaman herhangi bir doktrini, felsefi veya politik
goriisti empoze etme araci olarak degerlendirilir. Veli, 6grenci ve 6gretmenler, egiti-
min 6znesi degil, birer 6znesi olarak kabul edilirler. Buna karsilik egitimin sosyal
paydasglari, egitimle ilgili gegitli siireclerde giderek daha fazla oranda katilima
olmak ve sonucu etkilemek istemektedirler. Toplumun demokrasiye duydugu 6zle-
min ifadesi olan bu talep, demokrasi kiiltiirtintin toplumsal tabanda kabultinii gos-
termesi agisindan 6nemli olup otoriter yonetimlerdeki yonetici seckinlerin ve ayri-
calikli ztimrelerin mutlakiyetgi, totaliter ve yanli edimlerini 6zneleraras1 ussalligin

denetimine ¢ekme girisimidir.
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Cagimizda demokrasiyle yonetilmek ve bireylerin giinlitk hayatinda demok-
rasi kiiltiirtini hakim kilmak miireffeh bir toplum olmanin 6lgiitii olarak kabul edil-
mektedir. Demokratik yonden gelisen toplumlara bakildiginda, geg¢mise oranla
6nemi giderek artan esitlik, insan haklari, 6zgiirliik, hukukun tistiinliigii, diinya bari-
s1, diyalog ve hosgorii, saydamlik, ¢ogulculuk, ¢evre bilinci gibi alanlarda kayda
deger gelismelerin saglandigi, bunlarin varlik kosulu olarak demokrasinin, “insani
ve rasyonel olan1 miimkiin kilma” iddiasin1 6nemli olgtide gerceklestirdigi goriil-
mektedir. Cumhuriyetin kurulugundan beri muasir medeniyetler diizeyinin tizerine
¢ikma hedefine odaklanan ve kimi problem alanlarina ragmen cumhuriyeti demok-
rasi ile taglandirmaya galisan Tiirkiye’de de demokrasiye iliskin talep, artik siyasal
boyutun 6tesinde, giinlitk hayat ve toplumsal iligkilerde yagsanan bir kiiltiir olmak
seklinde kendini gostermektedir. Bu talebin siddeti ve kapsami son yillarda daha da
artmis ve giderek de artmaktadir.

Antik Cagda “devletin yapacagi kanunlarda egitimin, toplumun biitiin birey-
lerini kusatmasina 6zen gostermesi gerektigi” seklinde ilk defa Aristo tarafindan
savunulan demokratik egitim (Kansu, 1939: 30), giintimtizde demokratik bireyin, top-
lumun ve yonetimin varlik kosulu haline gelmistir. Ne var ki demokrasinin bir kiil-
tiir, yonetim bicimi ve anlayis olarak yerlestirilmesi, Wile (2000: 170)'nin ifadesiyle
“Yetigkinlerin yetistirilmesine degil, cocuklarin egitilmesine baglidir.” Ctinkii demok-
rasi iggtidiisel, dogustan verili veya kendiliginden olusan bir olgu degil, “kiiltiirel”
bir olgudur. Toplumsal 6rgiitlenme ve iligkiler stirecinde toplum tarafindan tiretilir.
Bu yoniiyle demokrasi, bir yonetim bigimi degil bir yasam bigimidir (Giiveng, 1995:
163). Biitiin kiiltiirel olgular gibi demokrasi de bireylere egitim yoluyla 6gretilir, yasa-
nir ve yasatilir. Dolayisiyla demokrasi, bir bakima egitimin tirtinii ve bagiml degis-
kenidir. Egitim kurumlari, demokrasi kiiltiiriinii kazandirmayz, bireyin sosyallestiril-
mesi stirecinde gergeklestirir. Bunu yaparken dogal olarak okul, bir yandan demok-
rasi kiiltiirtinii tiretip yagatirken, diger yandan da demokrasinin giiclii sdyleminden
etkilenmekte ve bu yonde kendini revize etmektedir.

Gtintimiizde, kimi diistintirlerin kitlesel-kurumsal okula iliskin radikal elegti-
rileri bulunsa da (Spring: 1991), modern toplumlarda egitimin, bilimsel ampirik bilgi
temelinde toplumsal-diisiinsel dinamizmi, bireysel 6zgiirliigii ve insan haklarini 6n
plana cikardigr goriilmektedir. Bu degisme, egitimin sosyal kontrol islevini ortadan
kaldirmiyor ama devletin egitime iliskin tekelci tasarrufunu da demokratik ilkeler
temelinde tartisgmaya agmaktadir. Botomore (1977: 301)'ye gore bu agidan bakildigin-
da, modern toplumlarda formel egitim, davranislar: diizenlemede bagimsiz rol oyna-
yan fikirler ve degerler agilamaktadir.

Demokratik birgok tilkede oldugu gibi tilkemizde de demokratiklesme yontin-
deki paradigma degisimi, egitim kurumunu derinden etkilemektedir. Toplumda egi-
time dair firsat ve imkan esitliginin yasalarda daha belirgin hale getirilmesi, toplum-
sal hareketlilik ve istihdam politikalarinda egitimin etkisinin artmas, egitim yoluyla
kazanilmus stattilerin yasal gtivencelere kavusturularak verili statiilerden tistiin tutul-
masy; egitim politikalarinda taban odakliligin ve 6grenci merkezliligin daha 6ne ¢ik-
masl, s6z konusu paradigma degisiminin nesnel gostergeleridir. Toplumun demokra-
tiklesmesi ve rasyonellesmesi agisindan 6nem arz eden bu ve benzeri gelismelerin
daha da ileri bir diizeye taginmast, egitim sisteminin biitiin bilesenlerinin demokratik
ilke ve standartlara kavusturulmas: gerekmektedir.
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Tiirkiye’de demokratik egitim anlayigimin tam olarak hayata gecirilebilmesi
i¢in egitimin cesitli siireclerinde yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslari, bilimsel
kuruluglar, veliler, 6grenciler ve egitim calisanlarinin daha etkili rol almalari, okul
yonetiminde veli ve 6grenci temsilcilerinin etkili hale getirilmesi ve katilimlarinin arti-
rilmasi, egitim yonetimindeki hiyerarsik kademelerin azaltilarak tabamin yetki ve
sorumlulugunun artirilmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin belirli bir kiyafet giyme
zorunlulugunun kaldirilmasi, 6grenciye se¢meli 6gretim programi ve 6gretmen imka-
ninin sunulmasi, se¢gmeli ders uygulamasinin yayginlastirilarak biittin igcindeki agirli-
gimin artirilmasi, bu konuda 6grencinin segme hakkinin giivenceye kavusturulmasi,
0zel 6gretim tegebbiisiintin desteklenmesi, egitimde firsat ve imkan esitsizliginin mini-
mize edilmesi, egitimin amaclarinda bireyin hak ve 6zgiirliiklerinin 6ne ¢ikarilmasy,
egitim is gorenlerinin egitsel-yonetsel kararlara katilmalarinin tesvik edilmesi, 6gret-
men meslek orgiitlerinin desteklenmesi, egitim hukukunun evrensel standartlara
kavusturulmasi, 6gretim programlari ve ders kitaplarinin demokratik mesajlar agisin-
dan giiglendirilmesi, demokrasi kiiltiiriine hizmet edecek 6grenci organizasyonlari ve
Orgiitlenmesinin (6grenci kurullari, kuliipleri vb.) tesvik edilmesi gerekmektedir.

Demokratik Egitimin Seriiveni

Egitimin demokratik nitelikte olmas1 gerektigi goriisti, glintimiizdeki modern
bi¢iminden oldukga farkli olmasina ve kimi noksanliklarina ragmen demokratik
yonetimin ilk 6rnegi olan Atina Sehir Devleti'nde (MO 509-404) giindeme getirilme-
sinden bu yana giderek genis bir taraftar kitlesi bulmustur. Aytag (1992: 24-25)'a gore
Antik Cagda demokrasinin salt kitlelerin egemenligi seklinde dejenere olmamasi igin
onun gerektirdigi erdemlerin egitim yoluyla topluma kazandirilmasi ihtiyacina bina-
en biittin aydinlanma dénemlerinde oldugu gibi bu dénemde de egitime entelekttiel
bir formasyon kazandirma misyonu ytiklenmistir.

Demokrasinin 6ngordiigii insan odakli egitim anlayisi, 15 ve 16. yy. da
Ronesans’la birlikte gii¢ kazanan hiimanizma akimi iginde kendine uygun bir zemin
bularak gelismeye baslamistir. Bu kapsamda Almanya’da Erasmus’un, Fransa’da
Montaigne’nin, ingiltere’de Tomas Elyot'un egitime iliskin hiimanistik goriisleri daha
sonra baglayacak olan demokratik egitim anlayisinin alt yapisint olusturmustur.

Hiimanizma hareketinin yaninda Aydinlanma Caginda Ingiltere’de J.
Locke’un, Fransa’da ].J. Rousseau’nun nattiralist egitim goriisleri de demokratik egi-
tim anlayisinin gelismesinde etkili olmustur. Locke’a gore egitimde asir sertlik ¢ocu-
gun hiir olan tabiatim yikar. Rousseau da “Emile ya da Egitim Uzerine” adli iinlii
pedagojik romaninda natiiralist egitimin felsefi ve pedagojik gercevesini belirlerken
demokrasinin gerektirdigi ilke, deger ve becerileri nemli birer amag olarak belirle-
mistir. Rousseau’ya gore “Cocuklara 6devlerinden 6nce haklarindan bahsetmelidir.”
(Kanad, 1948, 340). Zira ona gore mevcut egitim, insam degil belirli bir vatandas olan
insan1 yetistirmektedir. Oysa ¢ocuk ne hekim, ne asker, ne de papaz olmalidir. O her
seyden Once insan olmalidir (Aytag, 1992: 188).

Demokratik deger ve becerilerin egitimin temel karakterini olusturmasi gerek-
tigi yoniindeki goriigler, sistematik olarak ilk defa John Dewey tarafindan 1916 yilin-
da yayinlanan “Demokrasi ve Egitim” adli eserde ele alinmistir. Ona gore egitim en
genis anlamiyla sosyal hayatin sitirdiirtilmesi aracidir. Demokrasi siyasal bir sistem
olmanin Gtesinde bir anlam tasimakta olup egitime adanmis bir olgudur.
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Demokrasinin 6ngérdiigii diizenlemeler ancak egitim yoluyla saglanabilir (Dewey
1996: 84). Yesil (2002: 41)'in Rainer ve Guyton'dan aktardigina gore cogu egitimci;
demokratik teori, deger ve inanglar ile egitim arasinda dogrudan bir iliski kurmakta-
dir. Ornegin, Goodlad, sosyal ve politik demokraside egitimi incelemis ve egitimle
demokrasi arasinda i¢inden ¢ikilmaz bir iliskinin oldugunu ifade etmistir. Yener ve
digerleri (2007; 111-130)'nin Chomsky’den aktardigina gore demokratik egitim, egiti-
min demokrasiye olan katkisi seklinde diistintilmelidir. Demokratik egitimin formal
yanin1 okullar, informal yanini ise aile ve ¢evre olusturur. Demokratik egitimde iki
esit agirlikta amag belirlenmelidir; bir yandan aklin ve akli eylemin olusumu; diger
yandan kisisel yaraticiligin ve 6tekinin 6zne olarak taninmasinin geligimi.

Ulkemizde cumhuriyetin erken dénemlerinden beri tartisilan demokratik egi-
tim ya da egitimin demokratiklegtirilmesini Baltacoglu (1932, 214), okulda egitim
konularmin begerilesmesi, disiplin kurallarinin yumusamasi, 6zellikle viicuda tatbik
edilen cezalarin azaltilmasi, bedeni ve bedii harselere (spor ve sanat kiiltiiriine) nem
verilmesi, bireysel farkliliklar1 ve bireyi esas alan usullere itibar edilmesi, 6grencilerin
miistakil sira ve masalar kullanmasi gibi uygulamalarla agiklar. Oguzkan (1974:49)'1in
hazirladigr “Egitim Terimleri Sozligii"nde “Egitim-6gretim ¢aligmalarinda, dgret-
men-6grenci iligkilerinde, egitsel etkinliklerde 6grencinin birey olarak degerine ve
biittinltigiine, birlikte ¢alismaya, karsilikli saygiya, hosgoriiye, kisilige deger veren ve
onem veren egitim.” seklinde tanimlan demokratik egitim, Kepenekgi-Karaman
(2003, 45)a gore egitimin merkezinde bireyin, yani 6grencinin olmasi, her bireyin
kendine 6zgii bir kisilik olarak kabul edilmesi ve ona saygi duyulmasidir.
“Demokratik egitim, geleneklere saygili olmakla birlikte, ... hiir diistinceli insanlarin
yetistirilmesini esas alir. Ogrencileri diistinmeye, aragtirmaya yoneltmek, demokratik
egitimin 6ziinii olugturur” (Biiytikkaragéz ve Kesici, 1998: 56).

Gegmisten giintimiize kadar egitimde demokratiklesme stirecini etkileyen
Snemli faktorlerden biri, Fransiz Devrimi’dir. Insan haklari, hiirriyet, esitlik ve kar-
degslik ilkelerini ¢ne ¢ikaran ve bunlar: siyasal ve toplumsal iligkilere hakim kilmay1
amaglayan bu devrim, s6z konusu ilkelerin egitim yoluyla topluma benimsetilmesini
ongormiigtiir. Bunun saglanabilmesi i¢in egitimin herkese agik bir hizmet haline gel-
mesi ve kitlesellesmesi gerekiyordu. Daha sonra zorunlu ve parasiz egitime gecise
zemin hazirlayan bu durum, hem bilimsel ve teknik alanda iki yiiz yi1lda meydana
gelen muazzam gelismeyi tetiklemis hem de kitlelerin egitime erisimini kolaylagtir-
mustir. Bagh basina bu gelisme demokrasinin gelisimi, dolayli olarak da demokratik
egitimin gelisimi ac¢isindan 6énemli bir adim olmustur.

Ancak Fransiz Devriminin hiirriyet, esitlik, kardeglik ilkelerini savunmak ve
egitimin kitlesellesmesini desteklemek suretiyle demokratiklesmeye ve rasyonelles-
meye sagladig1 katkinin yaninda, ulus devlet modelini ve ulusqulugu 6zendirici yonii
de tilkelerin egitim sistemlerinin uluslar1 asan diizeyde demokratik degerler ve ilke-
lerle beslenmesini olumsuz y6nde etkilemistir. Ciinkii ulus devletin degerler hiyerar-
sisinde “insanlik” kavrami ve ona iliskin evrensel degerler, ulus ve ulusal degerler
kargisinda nispeten geri plandadir. Oyle ki, ulus devletin esas alindi1 hemen hemen
her tilkede egitim, bireyin hayatin1 idame etmesi ve sosyallesmesi igin gerekli olan
kimi bilgi, beceri ve degerleri bireylere kazandirmanin yaninda, 6nemli 6l¢tide, tilke-
lerin siyasal sistemlerini mesrulagtirma ve bu sisteme bagl vatandaslar1 yetistirmenin
araci olarak kullanilmistir. Ulus devletlerde egitime yiiklenen bu misyon, evrensel
anlamda insana dair esas amacin gézden kagirilmasina neden olmustur. Bu durum
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teorik baglamda olmasa da uygulama boyutunda etnik koken, vatandaslik, diinya
gortisii vb. Ozelliklerinden kaynaklanan kimligin, bireyin insan olma 6zelliginden
kaynaklanan kimliginin tisttinde tutulmasi sonucunu dogurmustur. Bunun geregi
olarak bireylere ¢nce erkek veya kadin sonra insan, énce Tiirk, Arap, Ingiliz sonra
insan, 6nce Miisltiman, Hristiyan, Musevi sonra insan, 6nce sosyalist, kapitalist, libe-
ral sonra insan olmak zihniyeti kazandirilmigtir. Buna karsilik demokrasi agisindan
bakilinca insanlik kimligi her seyin tizerindedir.

Ulkemiz boyutunda bakildiginda, yaklagik iki yiizyillik seriiveninde demokra-
si, uzun stire sadece bir yonetim bigimi olarak gortildigii i¢in, ytizy1limizin son ¢eyre-
gine kadar siyaset diginda egitim dahil diger toplumsal kurumlarin yap: ve igleyisini
etkileme konusunda bagarili olamamistir. Bunun 6nemli nedenlerinden biri, yeni reji-
min 6ngordiigi yeni hayat tarzin, siyasal sistemi ve zihniyet bigimini egitim kurumu
tizerinden olabildigi kadar kisa siirede halka benimsetme stratejisini uygulamig olma-
sidir. Tek parti iktidar1 déneminde uygulanan bu strateji ile varilmak istenen hedef, 11.
Cumhuriyet Hiikiimeti (I. Refik Saydam hiikiimeti-1939) programinda “Tiirk ¢ocugu-
nun ahlaki temiz, ruhga ve bedence saglam, milletine vatanina Cumhuriyete ve inki-
laba sadik yetistirmek maarifimizin baglica hedefidir.” ve 1943 tarihli CHP progra-
muinda “Egitim her tiirlii hurafeden uzak, Millf ideolojiye uygun, vatan, millet ve aile
severlik esasina dayanmalidir.” (Ekinci, 2007: 38-144) seklinde ifade edilmistir.

Yeni rejimin tetikledigi toplumsal degisme stirecinin gerektirdigi birikim ve
dinamizmin toplumda yeteri kadar bulunmamasi nedeniyle basvurulan indirgemeci
degisme/degistirme stratejisi, dogast geregi, demokrasiyi ve toplumsal muhalefeti
miimkiin kilma araci olan demokratik egitimi dista tutmustur. Rejimi ve millf ideolo-
jiyi koruma kaygisinin 6n planda tutuldugu bu uygulama, yeni rejimin karsilastig
toplumsal direncin asilmasini kolaylastirmis olmakla birlikte, basta egitim kurumla-
rimizda olmak tizere demokrasi kiiltiirtiniin bireysel ve toplumsal boyutta gelismesi
tizerinde geciktirici bir rol oynamustir.

Tiirkiye’de demokratik egitim anlayisini geciktiren 6nemli baska bir neden,
Osmanl Devleti ile geng Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti arasinda egitim-kiiltiir bagla-
mindaki siirekliligin egitimin pratigini etkilemesidir. Ozellikle uygulama boyutunda
Osmanli donemi disiplin anlayisi, 6gretim yontem ve teknikleri ile okul kiiltiirtiniin
uzun yillar Cumhuriyet déneminde de yagatilmasi, demokratik egitim anlayisinin
gelismesi 6ntinde 6nemli bir engel oldugu séylenebilir.

Gecgmisten giintimiize kadar demokratik egitim anlayisinin gelismesini engel-
leyen 6nemli faktorlerden biri de bu egitim anlayisinin egitimin milliligine ve ulus-
lagma stirecine zarar verebilecegi kaygisidir. Bu kaygy, egitime iligskin karar vericilerin
ve politika gelistiricilerin megrutiyet ve cumhuriyet dénemleri boyunca ve énemli
Olgtide de halen agamadiklar: bir psikolojik baraj olmustur. Bu durum demokratik
egitim anlayis1 hakkinda toplumsal tabandan gelen taleplerin de baski: altinda tutul-
masina neden olmakta ve sistemin demokratik temelde evirilmesini engellemektedir.
Halbuki demokrasinin sorguladigi egitim, “milli egitim” degil, “milliyet¢i egi-
tim”dir. Zira durumsallik ve mabhallilik ilkesini dikkate alan, farkli kiiltiirleri ve
yasam bigimlerini bir zenginlik kabul eden ve bunlar1 saygideger bulan demokrasi
pek tabii olarak, milliyetci soylem icermedikge milli egitimi digta tutmaz.

Tiirkiye’'nin demografik ve kiiltiirel agidan heterojen bir yap: arz etmesi
zaman zaman demokrasiye yapilan askeri miidahaleler ile devletle 6zdeslesen ve
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onun himayesinde yagayan kimi goriiglerin egitim yoluyla topluma benimsetilmesi
gabas1 demokratik egitim talebinin stirekli baski altinda tutulmasina ve devletin bu
egitim anlayis1 karsisinda mesafeli durmasina neden olmustur. Bu nedenlerden bazi-
lar1, gecmiste oldugu gibi giintimiizde de demokratik egitime gecisi geciktiren fak-
torler olarak varligin stirdiirmektedir.

Ttirkiye’de ¢ok partili sisteme gegisten sonra 6nemine vurgu yapilmaya basla-
nan demokratik egitim anlayigina ilk defa Hasan Saka'min II. hiikiimetinin progra-
minda (1948-1949) s6yle yer verildigi goriiliir: “Yurdumuzun medeniyet ve refah
yolunda ilerlemesini halk iradesine dayanan bir idarenin devaminda goriiyoruz.
Bunun i¢in kanunlarda, sosyal ve politik hayatta oldugu gibi her derecede okullari-
mizda demokratik terbiyenin yerlesmesine ehemmiyet verecegiz” (Ekinci, 2007: 47).
Ayni dénemde 1949 yilinda yapilan 4. Millf Egitim Stirasi’'nda da “demokrasi egitimi”
konusu, bir giindem maddesi olarak ele alinmis ve stira kararlar1 arasinda “egitim ve
dgretimde dayaruilan demokratik esaslarin gézden gegirilmesi” (MEB, 1998: 28) sek-
linde bir ifadeye yer verilmistir. Ancak uygulamaya bakildiginda demokratik egitim
ile ilgili olarak bu donemde gozle gortiliir bir gelisme saglanamadig anlasilmaktadir.

Yukarida belirtilen nedenlerle Tiirkiye’de demokratik egitime gegis stirekli
ertelenen bir konu olmustur. Bununla birlikte, demokrasinin kiiresel 6l¢ekte bir para-
digma haline gelmesi, i¢ kamuoyunda da demokrasiyi bir siyasal ve toplumsal
¢ozlim yolu olarak goren cevrelerin baskisi sonucunda okullarda zaman zaman
demokrasi egitimi ile ilgili baz1 konulara yer verildigi goriiliir. Bu baglamda, 1960"11
yillarda yapilan koklt miifredat reformunda ve sonraki donemlerde, demokrasi tari-
hi, kiiltirti ve uygulamalarim 6gretmeyi amaglayan kimi konular gesitli derslerin
O0gretim programlarina yansitilmistir. 1973'te yiirtirliige giren 1739 sayili Millf Egitim
Temel Kanunu’nun 11. maddesinde “Demokrasi egitimi” egitimin temel ilkeleri ara-
sinda tanimlanmuisgtir.

Tiirkiye’de simdiye kadar demokrasi egitimi ile ilgili olarak kismi gelismeler
saglanmissa da egitimin felsefesi, amaglari, uygulamalari, yonetimi, mevzuati, mater-
yalleri, 6gretmen egitimi ve okul kiiltiirtintin demokratiklestirilmesi yoniinde koklii
bir zihniyet degisimine ihtiya¢ oldugu muhakkaktir. Okutan (2009: 196-202)'a gore
“Ttrk Egitim Sisteminde amaglanan demokratik egitim sisteminin demokratik bir
havada geligim gosterdigi okullar giin gegtikce ¢ogalmaya bagladi. Ancak bu artigin
cagdas demokratik iilkelerdeki okullarin diizeyinde olmadig1 gézlenmektedir.”

Tiirkiye’de 2004 yilinda baglayan ve hala devam etmekte olan egitim sistemi-
nin 1slahi ¢aligmalariyla demokrasi ve ekonomi alaninda son dénemlerde saglanan
gelismelerin egitim yoluyla pekistirilmesi hedeflenmis ve bu hedef baglaminda egi-
tim, 6gretim programlar: ve gesitli projeler yoluyla demokrasi ve insan haklar1 kon-
septine duyarl héle getirilmeye caligtlmigtir. Heniiz hakkinda bir etki degerlendirme
aragtirmasi yapilmadigi igin bu ¢alismalarin demokratik egitime katkisinin ne diizey-
de oldugunu séylemek miimkiin olmamakla birlikte, bu konuda politika boyutunda
bir arayisin varlig1 bile demokrasiye susamig bir toplum i¢in énemlidir.

Demokratik Egitimin Temel Nitelikleri

Cagimizda toplumsal biittinlesmeyi saglama, birlikte yasama imkanini tiretme,
bireylerin hayat standardin ve kalitesini ytikseltme, demokratik siyasal sistemi yagsat-
manin en gegerli yolu bireylere demokratik deger ve becerileri kazandirmaktir. Bunun
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yaninda, toplumda giiven duygusunun artirilmasi ve giivenlik maliyetinin diistirtil-
mesi, bireyin gii¢clendirilmesi, devlet-vatandas, birey-toplum iligskisinde insani ve ras-
yonel bir anlayigin hdkim kilinmasi da demokrasi paradigmasmna dayali bir egitim
anlayisinin varhigimi gerektirmektedir. Demokrasinin biitiin kural ve kurumlariyla
hayata gegirilebilmesi, ancak kurumsal egitim ile miimkiindiir. Bu agidan bakildigin-
da demokrasi ve egitim birbirinin var olus sartlarini hazirlayan unsurlardir. Zira
demokrasinin varlik sartlarindan biri, toplumu olusturan bireylerin demokrasiyi bil-
mek ve onu yagsamak i¢in gerekli olan bilgi, beceri, deger ve davramslara sahip olma-
sidir. Ayni zamanda egitimin kitlesellesmesi, firsat esitligine dayanmasi, igeriginin fer-
din ihtiyacina uygun olmasi gibi hususlar da demokrasinin varligini gerektirir.

Demokratik toplumda gegerli olan siyasal sistem ve deger felsefesi “insan
merkezliligi” esas alir ve bunun geregini egitim kurumu tizerinden karsilar. Boyle bir
toplumda egitimin amac diinyay: insan igin daha iyi yagsanabilir héle getirmektir.
Insaninin haklari, ozgitirliikleri, onuru, mutlulugu ve gelisimi icin gerekli araglari,
imkanlari, firsatlar1 ve ortami yaratmaktir. Egitim kurumunun bunu basarabilmesi
i¢cin hem biitiin bilegenleriyle demokratik nitelik tagimast hem de igerik boyutunda
demokrasi egitimine yer vermesi gerekmektedir. Demokratik egitimin geregi olarak
toplumda okullar demokrasinin yasandig1 ve tiretildigi merkezlerdir. Okulda insa
edilen, oradan aileye, sokaga, is hayatina yayilan demokrasi kiiltiiri, biitiin sorunla-
11 degilse bile 6nemli bir kismini ¢6zebilecektir. Zira en 6nemli sermayeleri giiclii bir
demokrasiye sahip olmak olan gelismis toplumlarda da yaganan bir¢ok sorun,
demokrasinin standardz ytikseltilerek ve demokrasi kiiltiirti toplumsal tabana yayila-
rak ¢oztilmiistiir. Clinki glictinii toplumsal tabandan alan ve birey dtizeyinde bir kiil-
tiir olarak yasanan demokrasi, bir siyasal sistem olarak da daha giiglii ve daha kalict
oldugu i¢in sorun ¢6zme kabiliyeti de giiclii olacaktir.

Geleneksel toplumsal biitlinlesme araglarindan din, tore ve gelenegin
modernlesme, kiiresellesme ve bireysellesme gibi toplumsal degisme stireglerinin
baskin etkisi karsisinda gerilemesinden kaynaklanan boslugu doldurmanin, toplum-
sal biittinlesme icin gerekli olan degerleri tiretmenin en etkili araci demokratik egi-
timdir. Toplumsal biitiinlesmeyi koruyabilmenin ve toplumsal ¢6ziilmeden koruna-
bilmenin etkili araci olarak egitim kurumunun gtintimtizde bu roliinii yerine getire-
bilmesi ve ayn1 zamanda bu cerceveyi ulusal 6l¢egin 6tesine tasiyarak evrensel 6lgek-
te birlikte var olusun imkanimn tiretebilmesi icin egitimin basta icerigi olmak tizere
biitiin bilesenlerinin demokratik ilkelere uygun olmas: gerekir. Bu baglamda, Dewey
(1996: 95)'e gore, “yalnizca, savaslarin vahset ve korkunglugunu 6gretmeye ve ulus-
lar arasindaki kiskanghigi, diigsmanligi uyaracak her seyi 6gretim ve egitimden kaldur-
mak yeterli degildir. Topluluklari, cografi sinirlar asarak, ortak ugras ile birbirine
baglayan ne kadar birlestirici, insancil 6ge varsa, 6zellikle bunlara 6nem vermelidir.
Biitiin insanlarin birbirleri ile daha 6zgiir, daha yararli, daha dolgun paylagmalarina
gore, ulusal egemenligin, yapica ikinci derecede koruyucu oldugu diistincesi, insan
zihninde y6n veren bir yetenek olacak bigimde uyarilmals, telkin edilmelidir. Eger bu
uygulama bir egitim felsefesinin sinirlar1 ve diistincesine yabanci gortiliirse, bu algi-
lama, egitim kavramimin 6nce sunulan anlaminin yeterince anlatilamadigini, anlasi-
lamadigini gosterir. Bu sonug, bireysel yetenegi sosyal amaclar yoniinde gelistirerek
ozgtirligline kavusturmaya ugrasan ogretim-egitim diistincesine baghdir. Bunun
karsiti durumda, demokratik egitim 6lgtitii ancak kararsizlik iginde uygulanabilir.”
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Giintimiizde bircok tilke, birlikte yagsama imkénimin ve miireffeh bir hayat
standardinin egitim tizerinden yaratilan bir ortak payda ve esit firsatlar ile miimkiin
olabilecegini kabul etmektedir. Oziinde demokrasi paradigmasini igeren bu durum,
demokrasinin bir diisiinme bigimi, bir bakig agis1 ve hayat tarz1 olarak egitime konu
edilmesini ve ayni1 zamanda egitimin de demokrasiye uyarlanmasini gerektirmekte-
dir. Ne var ki tilkemizde ¢ok partili sisteme gegilisinden giintimtize kadar hedeflenen
bir siyasal sistem ve zihniyet bi¢cimi olmasina ragmen demokrasinin getirdigi deger-
ler ve ilkeler ile gerektirdigi elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢6zme gibi
zihinsel becerilerden ¢ok onun tarihi ve teorisi egitime konu edilmistir.

Demokrasinin sorgulamay1 esas alan bilgi, beceri ve degerleri 6ne ¢ikarmasi
genellikle sosyal kontrolii zorlastiran bir faktor olarak goriildiigii icin onun bu yonii
egitimin felsefe, icerik ve uygulamalarinda yeteri kadar 6ne cikarilmamistir. Bu
nedenle yarim asr1 asan siireye ragmen demokrasinin bireysel, toplumsal ve siyasal
boyutta kalicilig saglanamamugtir. Ozdemir (1997: 102)'e gore “1946 yilinda ok par-
tili hayata gegisle baglayan demokratiklesme hareketinin egitim halkas: tamamlan-
mamustir. Egitim sistemimiz cagdaslasma ve demokratiklesme yolunda koklii bir
degisikligin gerceklestirilmesini amaglayan bir anlayisla yeniden dtizenlenmelidir.
Egitimde otoriteye itaati temel alan bir yaklagim yerine 6grenciyi merkeze alan bir
zihniyet degisikligi yasanmaktadir. Ancak Tiirkiye’de higbir kesim egitime bu gekil-
de yaklasmamaktadir. Egitimi bir sartlandirma stireci olarak gérmekte ve ¢ocuklari
kim 6nce ele gegirirse o sartlandirir anlayis1 goriilmektedir.”

Ulkemizde demokrasi paradigmasimin “demokratik egitim” yerine “demok-
rasi egitimi” gseklinde ve yetersiz ol¢iide egitime konu edilmesi ile demokrasimizin
kirilganlig1 ve toplumsal destekten yoksunlugu arasinda anlamh bir iliski oldugu
gergegi, demokratik egitim paradigmasinin daha koklii bir sekilde egitime yansitil-
masini zorunlu kilmaktadir. Bu konuda yapilmasi gereken, demokrasiyi okulun
yasantist ve kiltiirti héaline getirmek ve onu kendi kiiltiir ortaminda gergek yaganti-
lardan yararlanarak 6gretmektir. Radikal bir degisimi ifade eden bu yaklagimin, Millf
Egitim Bakanliginca son yillarda baslatilan egitimi 1slah ¢alismalarinda bir 6lgtide
dikkate alindig1; 6gretim programlarinda, ders kitaplarinda ve bazi yonetmeliklerde
yapilan degisikliklerde 6grenci ve insan merkezlilige vurgu yapildigi, 6grencinin sah-
siyeti ve haklari ile ilgili konulara yer verildigi goriilmekle birlikte, demokratik egiti-
me gegis i¢in ¢ok daha kapsamli ¢aligmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Demokrasi herhangi bir uygarlik ¢evresinin onceliklerini degil, insanligin
ortak degerlerini ve insanca bir yasamin temel gereklerini esas alir. Bu 6zelligi
demokrasiyi, herkese ve her kesime esit mesafede duran bir ortak payda héline getir-
diginden, demokrasi, “herkes i¢in iyi/dogru olan nedir?” sorusuna yamit olusturan
¢oziimler tizerinde odaklanir. Insani ve rasyonel olana aykiri olmaksizin iilkelerin
kendi ulusal 6nceliklerinden hareket etme hakkini sakl tutan demokrasi, aymn yakla-
simin ve ilkelerin egitimde de esas alinmasini gerektirmektedir. Egitimin felsefe, poli-
tika, program, strateji, karar, yonetim, iletisim, materyal, mevzuat, kurum kilttirti
gibi bilesenlerinin tamamu igin bir referans ve dogrulama 6lgtitti, bir amag ve kiiltiir
olarak degerlendirilmesi gereken demokratik egitimin temel nitelikleri asagida acik-
lanmaya ¢alisilmistir.

* Insan merkezlilik: Demokrasinin tartisma disinda tuttugu temel ilkelerden
biri, “insani olanin esas oldugu” dur. Bu nedenle, evrensel insani payday1
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temel dogrulama 6lctitii olarak kabul eder. Bireysel ve ulusal gercekligi yad-
simaz ama insani olanin bireysel ve ulusal olana feda edilmesini de kabul
etmez. Egitimin ulusalligini1 kabul eder ama egitimin cinsiyetci, irkg¢i, ulu-
salci, bolgeci, ayrimci olmasini kabul etmez. Devletin bireyi ve toplumu gor-
mek isteme bigimine bagl olarak egitimi sekillendirmesini, onu bir ideolo-
jik aygit ve siyasal haklilagtirma araci olarak kullanmasini reddeder.
Demokratik egitim anlayisinda amag, insan1 6zgtir, onurlu ve mutlu kilarak
gelisimini saglamaktir. Bu nedenle demokratik egitimde program, materyal,
yonetim, denetim gibi egitimin biitiin unsurlar1 6grenciler karsisinda sade-
ce birer aractir.

Ogrenci merkezlilik: Klasik pedagojinin gegerli yéntemi olan 6gretmen,
kitap veya program merkezli egitim anlayisi yerine demokratik egitim,
Ogretmenin egitim stirecindeki 6nemini yadsimaksizin 6grenci merkezliligi
esas alir. Buna gore egitimin biitiin bilesenleri ve okul i¢i egitim uygulama-
lar1 6grencinin ihtiyaglar1 ve kendi gercekligi dikkate alinarak diizenlenir.
Ogretmen smif icinde bir otorite olmaktan ¢ok bir rehber ve kolaylagtiricidir.
Ogrenci Ogrenme siirecinin aktif bir unsuru, katilimcis1 ve aktorlerinden
biridir. Demokratik egitim acisindan 6grenci merkezliligin diger bir ifadesi,
okul ortaminda ogrencilerin kendilerini degerli hissetmeleri, baskalarina
kars1 giiven duygusuna sahip olmalaridir. Bu nedenle demokratik egitimde
dgrencinin haklar ve sahsiyeti mukaddestir.

Insan haklar: Insan haklar1 ve hukukun tstiinliigii demokrasinin temel
unsurlart oldugu gibi demokratik egitimin de temel konularidir.
Demokratik egitim bireyin kendi haklarimi kullanmasini, bagkalarinin hak-
larna da saygili olmasini, hatta onlarin korunmast igin ¢aba gosterilmesini
6ngoriir. Cayir (2003: 95)1in Meintjes'den aktardigina gore, demokratik
degerlere ve insan haklarina saygili bir kiiltiir olusturacak egitimin, “giig-
lendirme” egitimi olmasi gerekiyor. Giiclendirme, 6grencilere sadece bilgi-
nin tiretiminde degil, haklarina sahip ¢ikma, demokratik degerleri ve insan
haklarini koruma igin aktif katilimda bulunma, bu dogrultuda gerekli bece-
rileri kazandirma egitimidir. Bunun igin de éncelikle 6grencilerde, haklarin
ozneleri olduklari, aktif katilimla cevrelerinde degisiklik yaratabilecekleri
bilincinin uyandirilmas: gerekir.

Hak-gorev dengesi: Demokratik egitim ¢ocuga haklarimin neler oldugu ve
bunlar: nasil kullanmas: gerektiginin bilgisini verir. Ayni1 zamanda hak ve
ozgtirliiklerinin de neler oldugu ve onlar1 bagkalarina zarar vermeden nasil
kullanabilecegini de 6gretir. Bireyin 6zgiirliigiinii her durumda tistiin tutan
demokrasi, sinirsiz 6zglirligili, 6zgiirliigiin ve demokrasinin sonu olarak
goriir. Bu nedenle demokratik egitim, hak ve 6zgiirliik bilgisini ¢ocuga
verirken, ¢ocugun ayni zamanda toplumun bir tiyesi ve devletin de bir
vatandasi oldugu gercegini dikkate alarak onun topluma ve devlete kars:
gorev ve sorumluluklarmin neler oldugunu ve bunlari nasil yerine getirece-
gini de 6gretir.

Farkliliklara saygr: Demokrasi farkli olmayi bir hak olarak degerlendirir. Bu
nedenle “Herkes farkli, herkes esit ve herkes degerli” ilkesini esas alir.
Demokratik egitim de dogal ve toplumsal ¢ogulculugu esas alir ve bunu
korur. Bu nedenle toplumda 1rk, renk, cinsiyet, inang, siyasi ve felsefi diistin-
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ce, sosyal koken, dil, kiiltiir, yasam tarz1 gibi farkhiliklarin hayatin dogallig:
ve dinamizmi ig¢inde 6zgiirce yasayabilmesinin esas alindig1 bir 6gretim
programiin uygulanmasint 6ngoriir. Demokratik egitim, bunlara dayali
her tiirlii ayrimailigi kinayicr ve diglayic bir igerige sahiptir. Toplumdaki
bireylerin birbirlerine giivenmelerini 6zendirir ama bunun olmasi igin bir-
birlerine diistince, inang, kiiltiir, etnik kdken vb. agilardan benzemelerini
sart kosmaz.

Bireysel gelisim: Demokrasi gliciinii 6zgiir bireyden alir. Bu nedenle demo-
kratik egitim de bireyi yasamin 6znesi héline getirmeyi amagclar, onun kisi-
sel gelisimini 6n plana gikarir. Kisilerin bireysel 6zgtinltigtiniin korunmasi-
n1 ve gelistirilmesini savunur. Genel ve esitlik¢i bir dil gerektiren demokra-
tik egitim, herkes igin egitim, herkes icin 6zgtirliik ve refah anlayigini igerir.
Engstrom (2008: 17)’e gore demokratik egitim, ¢ocugu bir grubun tiyesi ola-
rak degil, bir birey olarak esas alir. Ona insan olmaktan o6tiirti kazandigt
degerin verilmesi gerektigi ve kadin ile erkegin toplumun her alaninda esit
degerde oldugu ilkesinden hareket eder. Kendi kendine yetebilmeyi sagla-
yan becerileri, 6zgtirliigli ve bireysel basariy1 vurgular; 6z giiven, i¢ dene-
tim ve demokratik disiplin anlayigini kazandirmay: hedefler.

* Esnek zihinsel yap1: Demokratik egitim herhangi bir icerigin empoze edile-
rek bireylerin sartlandirilmalarini reddeder. Bu egitim topluma bir proje,
standart bir hayat tarzi veya bir doktrin dayatmaz, ideolojik kaygilar giit-
mez. Cocugu birinin yandasi, digerinin karsiti yapma amaci tasimaz, adres
gostermez. Bu egitim, bir se¢im yapmann, birini digerine tercih etmenin
bilimsel yontemini ve rasyonel olgiitlerini 6gretir. Demokratik egitim, birey-
lerin goriis ve inanglarinin saygideger oldugunu kabul eder, ama her diigiin-
ce ve inancn mutlak dogruyu temsil edemeyebilecegi ihtimalini dikkate
alir. Demokrasi saydamliga énem verir. Demokratik bir toplumun vatan-
daglar1 da sabit fikirli ve elestiri kabul etmeyen bireyler olmamalidirlar.
Demokratik vatandas zeki, esnek ve degisime ve yenilige agik olmalidir.
Demokratik egitim de bunu miimkiin kilacak bir egitim felsefesine ve uygu-
lamalarina sahip olmalidur.

Beceri egitimi: Demokratik egitim bilgiye dayali entelektiielligi 6zendirir
ama ansiklopedik egitim anlayisini yeterli gormez. Bireyin kendi ayaklar1
tizerinde durabilmesi igin gesitli becerilerle donanmasi gerektigini savunur.
Bu baglamda analitik, yaratici ve elestirel diistinme, degisimi algilama, aras-
tirma yapma, empati ve iletisim kurma, katilimei, girisimci ve uzlasmact
olma, karar verme gibi beceriler 6ne ¢itkmaktadir. Bu becerileri kazanmak
bireylerin demokrasiyi yasatabilme imkani igin de gereklidir. Ozer (2007: 18-
28)'e gore demokratik bir siyasal ve sosyal yapimin kurulmasi igin egitilen
bireylerde belirli becerilerin olmasi gerekmektedir. Egitim sistemi, esasinda
bu becerileri kazandirmak icin var olan yapilardir. Demokrasinin gerekli kil-
dig1 beceriler; temel bilgiler, zihinsel /biligsel beceriler, teknik beceriler, ileti-
sim becerileri, kisisel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik beceriler olarak sirala-
nabilir.

Deger egitimi: Demokratik egitim, birey, vatandas ve insan olusun celis-
mezligi esasina dayanir. Bu nedenle bir yandan bireysel gelismeyi ve kisilik
olusumunu desteklerken, diger yandan insani olana aykirt olmamak kosu-
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luyla bir dizi ulusal ve evrensel degerin bireylere benimsetilmesini de 6ngo-
riir. Demokrasi bireysel ve toplumsal hayatin kendi paradigmasina uygun
yagsanabilmesi i¢in bireylerin hoggorii, diyalog, giiven, diiriistliik, adalet,
dayanigma, vatanseverlik, kiiltiirel mirasin korunmasi, insan haklarina
saygl, temel ozgiirliikler, firsat esitligi, hukukun tstiinliigi, kisisel sorum-
luluk, esitlik, irk¢ilik ve ayrimcilikla miicadele, farkliliklara saygi, cevreye
kars1 duyarlilik gibi degerlere sahip olmalarini gerektirir. Bu nedenle demo-
kratik egitim ve demokrasi egitiminde deger egitimi 6nemli bir yer tutar.
Rasyonellik ilkesi: Demokrasi epistemolojik baglamda akla itibar edilmesi-
ni esas alir. Bu nedenle demokratik egitim bilimsel yontemi ve akla uygun-
lugu egitimin her bilegeninin asli unsuru olarak kabul eder. Akli, dogru-yan-
Iis ikilemi baglaminda bir dogrulama o6lgiitii olarak kabul eden demokrasi,
dolayistyla da demokratik egitim, bilimsel yontemi ve zihniyeti de bireylere
kazandirmay: esas kabul eder.

Nezaket egitimi: Demokratik egitimin 6nemli amaglarindan biri, toplumda
sayg1 ve sevgi temelinde bir arada yasamayr miimkiin kilmaktir. Bu amag,
diyalog ve uzlag1 kiiltiirtintin varligini gerektirir. Kalic1 ve uzlasmaci bir
diyalog ise nezaketin bir anlayzs, kiiltiir ve etkilesim bicimi olarak toplum-
da kiymetlendirilmis olmasiyla miimkiindiir. Ozellikle sanat, edebiyat ve
felsefe konular1 tizerinden Ogretilebilen nezaket, demokratik egitim s6z
konusu oldugunda daha fazla oranda kurumsal egitimin konusu olabile-
cektir.

insanlik halleri: Demokrasi, bir diinya cenneti yaratma iddiasini tagimaz.
Insanlarin dogasi geregi hem dogru hem yanlis, hem iyi hem kotii, hem
gtizel hem cirkin fiil, diistince, inang ve/veya hallerinin olabilecegini kabul
eder. Demokratik egitim, bireyi daha iyiye, dogruya ve giizele ulagtirmay1
hedefler ancak miikemmele ulagtirma iddiasini tagimaz. Her insanin icinde
bulundugu duruma gore bir olgtide adil, zalim, cesur, korkak, comert, cimri,
caliskan, tembel, bilgili, cahil olmasim dogal kabul eder. Demokratik egitim
insanin dogasina miidahale etmeden, onun edimlerinden olumlularin miim-
kiin oldugu kadar gelismesi icin firsatlar yaratir. Olumsuz olanlarin ise tole-
re edilebilir smirlarin disina ¢tkmamas: igin gerekli tedbirleri alir. Bunun
Ozeti, bagkalarinda gormek istedigimiz olumlu 6zelliklerin onlar tarafindan
bizde de goriilmek istendigini bilmek ve kendimizde bulunan olumsuz 6zel-
liklerin bagkasinda da bulunmasi halinde onlara tahammiil edebilmektir.
Diyalojik egitim: Demokratik egitim, diyalog ilkesine dayanir. Klasik peda-
gojinin hakim yéntemi olan anlatim metodunu sorgular. Ogretimin dgret-
men-dgrenci, 6grenci-6grenci arasinda sohbet, muhabbet, miinazara hava-
sinda karsilikli diyalog seklinde olmasini 6ngoriir. Freire (1998: 59)'e gore
“Diyalog araciligiyla 6grencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin 6grencileri orta-
dan kalkar ve yeni terimler dogar: Ogrenci 6gretmen ve 6gretmen 6grenci-
ler. Ogretmen artik sadece 6greten degil, 6grencileri ile diyalog iginde ken-
disi de 6gretilen biridir; 6grenciler ise kendilerine 6gretilirken kendileri de
dgreten kigilerdir. Boylece 6gretmen ve 6grenciler, iginde herkesin biiytidii-
gi bir stirecin sorumlular1 héline gelirler. Bu siirecte “otorite”ye dayali
gerekgeler artik gecerli degildir; artik etki edebilmesi icin otorite, 6zgtirlii-
gin safinda olmalidir, karsisinda degil.”
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* Kurallarin otoritesi: Okul kiiciik bir toplumdur. Bu sebeple toplumun
kurallar1 okulun kurallarini da meydana getirir. Toplumda gegerli olan sos-
yal davrarnus kurallarmin tiimii okuldaki iligskilerde de gegerlidir (Dogan,
2007: 104). Bireyi Ozgtirlestirici yoniiniin yaninda, bir ilkeler rejimi olan
demokrasi de kuralli yasamay1 gerektirir. Ancak demokrasi uyulacak kural-
larin mutlaka mesru ve rasyonel bir temelinin bulunmasin1 sart kosar. Bu
nedenle demokratik egitimde disiplin, sahislar (6gretmen, yo6netici, veli)
tizerinden saglanmaktan ¢ok, kurallar ve ilkelerin otoritesi tizerinden sagla-
nir. Kurallarin belirlenmesinde de demokratik katilmciligin geregi yapilir
ve miimkiin oldugu kadar kurallar ortaklasa belirlenir. Bu egitimde kuralla-
ra uyma, digtan bir baskinin sonucunda degil, cogunlukla, bir trafik kurali-
na; bir oyunun, bir yarismanin kurallarina uymada oldugu gibi gondilliiliik
temelinde gerceklesir.

Demokratik egitim yoluyla demokrasi, insani1 bir giysi gibi disaridan, bir
duygu ve diistince gibi icerden kusatan bir olgu ve anlik iliskilerimize hakim bir kiil-
tiir, bir deger felsefesi olarak sinif ve okul ortaminda her zaman yasanmal ve yasa-
tilmalidir (Ozpolat, 2009; 167). Demokratik egitim, bazilar1 yukarida sayilan 6zellik
ve oncelikleri elbette ki otoriter bir egitim anlayisiyla 6grencilere kazandirilamaz.
Bunu basaracak egitim, biitiin unsurlariyla 6grenciyi merkeze alan, onu aktif kilan,
dgrencinin kendisini degerli hissetmesini saglayan, onun haklari ve sahsiyetine karsi
duyarli olmay1 esas alan demokratik egitimdir. Tiirkiye’de demokratik egitim anlayi-
sina duyulan ihtiyag issizlik, enflasyon, trafik, go¢ gibi sorunlarmn ¢oziimii kadar
6nemli ve acil bir ihtiyactir.

Kiiresellesme, modernlesme ve bilisim teknolojilerinin diinya 6lceginde yarat-
tig1 yeni tehditler ve/veya firsatlarin belirleyiciligi karsisinda, tilkemizde mevcut
heterojen sosyo-kiiltiirel yap1 dikkate alindiginda, toplumsal biitiinlesmeyi gticlen-
dirmek ve bir arada yasama kiiltiirtinti korumak ancak demokratik degerlere dayali
esnek bir zihniyetin bireylerde ve toplumda gelistirilmesiyle miimkiin olabilecektir.
Aksi hélde toplumdaki farkliliklarimiz kiiltiirel zenginligimiz olmak yerine bir sosyal
risk ve gtivenlik problemi haline gelebilecektir. Zira bir tilkenin sokaklarini, okullari-
n1, mabetlerini, kiglalarini, pazarlarini paylagan farkli diistince, inang, kiiltiir ve hayat
tarzlarmna sahip insanlara, farkliklara sayg: 6gretilmeden onlarin bir arada tutulmas:
ve onlardan bir millet yaratilmasi miimkiin degildir. Farkli diistince, inang, etnik
koken, yasam tarzi ve kiiltiirlerin bulundugu uygarliklar besigi tilkemizde, giderek
etkili olan kimi ayrimcr ve/veya ayristirict unsurlar karsisinda, s6z konusu farklikla-
rimizdan anlamli bir biitiinliigtin olusturulmas: milli birlik ve biitiinliigtimiiz agisin-
dan da bir zorunluluktur. Demokrasi ve demokratik egitim bu riskleri kortikleyen
unsurlar degil, aksine bu risklerden devleti, toplumu ve bireyi koruyan ¢oztimlerdir.
Bu nedenle demokrasi kiiltiirti, insan haklar1 ve farkliklara saygi anlayisimn egitim-
de egemen kilinmasi giderek acil bir ihtiya¢ haline gelmektedir.

Egitimde paradigmal 6lcekte bir degisimi ifade eden demokratik egitim anla-
yisina gegis, tilkemizin medeniyet hedefi, bolgesel ve kiiresel 6l¢ekte model olma viz-
yonu, Avrupa Birligi'ne tiye olma ¢abasi gibi stratejik nedenlerin yaninda, egitim
bilimlerinde 6ne ¢ikan 6grenci merkezli anlayis ve uygulamalarin egitim sistemine
hakim kilinmas: agisindan da énem arz etmektedir. Diger yandan, diinyada ve tilke-
mizde vatandaslik anlayisinda meydana gelen degismeler de bu degisimi gerektir-
mektedir. Demokratik vatandaslik, aktif vatandaslik, katilimcr vatandaslik gibi kav-
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ramlarla ifade edilen s6z konusu yaklasim, tilkemizde de giderek bir toplumsal talep
haline gelmektedir. Zira artik aileler, cocuklarinin sadece kendilerine bagkalari tara-
findan verili olanlarla yetinmelerinin 6tesinde, onlarin kendi ayaklar: tizerinde dura-
bilen, demokratik degerleri benimsemis birer evlat, birey ve vatandas olarak yetis-
melerini istemektedirler. Ailelerin ve toplumun istedigi vatandas artik sadece orman-
lara zarar vermeyen, vergi kagirmayan, kamu malini koruyan, ¢optinti geri déntisti-
me veren, askere giden, devlete ve topluma karg1 gorevlerinin fakinda olan vatandas
degildir. Onlarin 6zlemini duyduklar vatandag ayni zamanda kamusal politikalar1
sorgulayan, sosyal ve siyasal hayata aktif katthm saglayan, gérevleri kadar hak ve
ozgtirliklerini de bilen, onlar1 kullanan vatandastir. Bu vatandas devlet, toplum,
gelenek, kiiltiir karsisinda bir “nesne” degil, onlar1 anlayan, yorumlayan, yenileyen,
déniistiiren bir “6zne”, “birey” ve “sahsiyet”tir. Ne var ki, tilkemizde son yillarda
egitimde saglanan bir¢cok olumlu gelismeye ragmen, program, mevzuat, dgretim
uygulamalari, 6gretmen egitimi, yonetim, denetim, kurum kiiltiirdi, iletisim, orgtit-
lenme modeli, gevre ile iligkiler ve disiplin anlayis1 gibi birgok alanda egitimimizin
demokrasi, insan haklar1 ve 6grenci merkezlilige uygunluk agisindan hala giiclendi-
rilmesine ihtiyag duyulmaktadir.

Sonug¢

Her gegen giin sosyal, ekonomik ve siyasi 6nemi daha da artan egitimin, 6zel-
likle de kurumsal egitimin toplumdaki kimi gii¢ 6znelerinin elinde insanliin aleyhi-
ne kullamlmamasy; rasyonel, insani ve ahlaki olana uygun olarak bireyin ve toplu-
mun refahini, mutlulugunu ve gelisimini gozetecek amaglar gergeklestirebilmesi igin
demokratik duyarliliklar temelinde yapilandirilmasi bir zorunluluktur. Bu durum,
sosyal ve kiiltiirel yapisi heterojen, demokrasisi ve ekonomisi kirillgan 6zellikler gés-
teren Tiirkiye gibi tilkeler agisindan daha acil bir ihtiyactir. Bireyi giiclendiren, ama
ayni zamanda diyalog, hosgort, farkliliklara saygi ve uzlasma kiilttirtini de toplum-
da hakim kilabilecek bir 6ze sahip olan demokratik egitim, toplumsal biitiinlesmemiz
agisindan 6nemli firsatlar doguracak potansiyeli igermektedir.

Birer toplumsal degisme dinamigi olarak kiiresellesme ve modernleseme
siireclerinin yogun bir sekilde yasandifi ve aynmi zamanda, Tirkiye'nin Avrupa
Birligine tiye olma ¢aligmalarinin hiz kazandig1 giiniimtizde, cumhuriyetin ilanindan
beri amaglanan “muasir medeniyetler seviyesinin tizerine ¢itkma” hedefine ulagma-
nin yolu, ¢agimizin gegerli paradigmasi olarak demokrasinin toplumsal kurumlara,
giinliik hayata, sosyal iligkilere, bireysel ve toplumsal tercihlere yon verecek héle geti-
rilmesidir. Demokrasinin toplumda bu denli yaygin ve giiclii olmasi ise, onun, hem
egitimin felsefesi hem konusu hem de uygulamasinin asli unsuru olarak degerlendi-
rilmesiyle mimkiindiir. Yani hem demokrasinin dgretilmesi hem de egitim sistemi-
nin biitiin bilesenleri ve felsefesinin demokratiklestirilmesidir.

Hayat boyu 6grenme fikrini esas alan demokratik egitim, genis tabanli bir yak-
lagim olup yasal, sosyal, siyasal, kiiltiirel alanlarla baglantilidir. Bu egitim anlayig1 tiim
vatandaslarin demokratik stireclere katilimini saglamaya ve toplumda demokrasi kiil-
tiirtint yayginlastirmaya yoneliktir. Birtakim ilkeler, degerler, kavramlar, beceriler ve
tutumlardan olugan demokratik egitim ve demokrasi egitiminin igeriginin olusturdu-
gu cercevenin icsellegtirilmesi, onun gerektirdigi bilgilerin, degerlerin, becerilerin ve
tutumlarin edinilmesi igin 6grencilerimiz, 6gretmenlerimiz, egitim yoneticilerimiz ve
velilerimizin yaratici, tiretken, aktif, katilimcr ve esitlikgi olmalar: gerekir.
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@ Abdulvahap Ozpolat

THE REFLECTIONS OF DEMOCRACY ON
EDUCATION AS A SOCIAL CHANGE PARADIGM:
DEMOCRATIC EDUCATION

Abdulvahap OZPOLAT*

Abstract

One of the factors which significantly affects the structure, function, aim
and priority of social institutions of societies is the current paradigms of our age.
Democracy as a political system, complement of a series of principles and valu-
es, and a cultural and mental concept which affects individual and social life, is
one of the paradigms of our age which affects the quality of the services provi-
ded by many social institutions. Meanwhile, many components of the educatio-
nal organization such as policy, strategy, curricula, legislation and management
are being restructured on the basis of the principles, knowledge, skills, values
and behaviours required for democracy. In order to provide the standards of
democratic life for Turkish society, which had looked for democracy for two cen-
turies and have had democratic experience for more than a half century, the per-
ception and system of education require to be transformed on the basis of
democratic education. Such a transformation which will be possible in support
with the historical-social experiences which are necessary in terms of the vision
of the country, will play a developing role in the processes of global competiti-
on, transformation to the knowledge society and preparation for membership of
European Union in terms of socialization in Turkey.

Key Words: Society, education, school, democracy, democratization,
paradigm, social change
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELER{

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar: ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarim ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis , Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz
olmak tizere yilda dért say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ika-
rilir. Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama
kurumlarina ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde goénderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve énerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6l¢titleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yaymn organinda yayimlanmamig veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel
toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtilmeli-
dir. Bir aragtirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda deste-
gi saglayan kurulusun ads, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi anil-
malidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar
ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaminda eser ve ¢alismalariyla taninmug iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderilebilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar: ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik diizelt-
meler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanur.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Ttirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkce 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baslamaly; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) bolumiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,
6- Yaziin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslhik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢cmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)h ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimtinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve ¢izelgeler yer almamals; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az ii¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz: karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbags: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her gekil ayr: bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine baghigiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin baghklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarl kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce aragtiricinin soyads, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamlmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yaymun adi (kisaltilmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)1, tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya iiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya kigilerin ads, tarih, gériigen kigi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢cin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanlifina hitaben yazilmig dilekge esliginde dergi adresine gon-
derilir. Yaymma kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis olarak bilgisayar
CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir.
Yayimlanan yazilarin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay
igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of con-
sciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them.
It also performs the communication function by presenting field study results to quali-
fied persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on
research, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientif-
ic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientif-
ic evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change

the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be pub-
lished provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(«pekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N.,, MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarnda fiahsslar Kadrosu,
Milli Extitim Bakanlx> Yay>nlar, <stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Doxtan (1999). Selim <eri'nin Romanlar> Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklag'rm, Ondokuz May>s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
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