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Editér'den ...

184. sayi yine agirlikh olarak egitim bilimlerinin farkh alanlarini ilgilendiren makale-
lerden olusuyor.

Ugur Akin'in hazirladigr ve “Turkiye'de Egitim Butcesi” bashgini tagiyan yazida;
1995-2007 dénemi esas alinmugtir. Veriler Milli Egitim Bakanhgr Bitce Biriminin hazirladig
Butce Kesin Hesaplarina dayandiriimigtir. Makalede, okul éncesi egitim, ilkégretim, ortaég-
retim ve yUksekégretim butgelerine iliski rakamlar ayri ayri ele alinarak yillar arasindaki
disiUs ve yukseligler Gzerinde durulmustur. Bunun yaninda halkin egitime dogrudan katkilar
da incelemeye déhil edilmistir.

Diger iki yazi, ilkégretim dgrencilerini ele aliyor. Selim Celik ve Zekeriya Akturk, kla-
sik sinif ortaminda égrencilerin oturma dizeninin égrencilerin basarilarina ve édev yapma
ahigkanliklarina etkisini inceliyorlar. Sadik Kartal ise “ilkégretimde Liderlik Egitimi“ni konu
edinerek ilkdgretim mifredatinda 8grencilere kazandiriimaya calisilan liderlik davraniglarini
tespite caligiyor. Burhanettin Dénmez ile Niyazi Ozer, egitim fakiltesi grencilerinin Gniversi-
te ydnetimine iliskin bilgi dizeylerini arastiriyorlar.

Hakan Sevki Ayvaci ve Salih Akyildiz, egitimimizdeki yeni bir gelismeyi ele aliyorlar;
“Topluma Hizmet Uygulamalari Dersi”. Turkiye'deki bazi Gniversitelerin yuksekokul ve fakil-
telerinde zorunlu veya se¢meli ders olarak okutulmakta iken bu dersin 2006 yilindan itiba-
ren zorunlu ders haline getirildigi ifade edilen yazida dersin bireye ve topluma kazandirdik-
lari ve toplumun beklentileri ayrintili olarak ele aliniyor.

Mustafa Gindiz'on “100. Yilinda Il. Mesrutiyet’in Entelektuel Mirasi” baslkli yazisi,
bu konudaki calismalari degerlendiren literatir taramasi niteliginde. Hilya Bayrak Akyildiz,
Tanpinar’in romanlarini riya ve mizik agisindan ele alirken; Hiseyin Dogramacioglu, Turan
Oflazoglu’nun tiyatro oyunlarinin “Tarih Ogetimine Katkisi”ni arastiriyor.

Sevda Ozdinger Arslan ve Sevim Savaser, egitim ve dgretimde “zorbalik” konusunu
ele alarak alinabilecek tedbirler hususunda énerilerde bulunuyorlar.

Dergide yer alan diger yazilar konularina ve ilgili branglara gére gruplandirildi.
llgiyle okunacagini tmit ediyoruz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;
Our 184th issue mostly consists of articles about educational sciences.

The study of Ugur Akin “Educational Budget of Turkey” is about 1995-2007. The
budget numbers were received from Budget Definite Accounts prepared by The Ministry of
National Education. In this article the increase and decrease budget figures of preschool,
elementary, secondary, and higher education were separately discussed. Furthermore, com-
munity contribution was examined.

The other two articles deal with primary school students.. Selim Celik and Zekeriya
Aktirk, analayses the effects of seating position on students’ achievement and habit of
doing homework.. Sadik Kartal with his study “Leadership Education at Primary Education”
tries to confirm the leadership behaviours in primary school curriculum.. Burhanettin
Dénmez and Niyazi Ozer are analaysing the knowledge levels of the college students’
regarding university governance.

Hakan Sevki Ayvaci and Salih Akyildiz are analysing a new improvement in our edu-
cation; “The Community Service Course”, Community service course had been conducted
in some of the universities of Turkey as in elected or compulsory. In 2006 Higher Education
Counsel placed this course in all faculty of education curriculum as a compulsory course.
The contribution of the course to individuals and society expectations are detaily discussed
in this study

The article of Mustafa Gindiz “Intellectual Legacy of Second Constitutional Period’s
in the Hundredth Anniversary”, is a literature survey of this subject. Hilya Bayrak Akyildiz is
analaysing dream and music in Tanpinar’s novel. And Hiseyin Dogramacioglu is analysing
the conribution of Turan Oflazoglu’s theatrical plays to history teaching

Sevda Ozdincer Arslan and Sevim Savaser deal with bullying in education, and
make suggestions about measures.

The other articles in our issue are grouped according to their subjects and branch-
es.Expect you will read interestly.

Hope to meet you in our next issue.
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TURKIYE’DE EGIiTiM BUTCESI
Ugur AKIN*

Ozet

Bu calismada, biitce rakamlar1 araciligiyla Tiirkiye'nin egitim biitcesi
tartisgtimigtir. Oncelikle biitce ve egitim biitcesi kavramlari tamitilmistir.
Ardindan okuléncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim biitcele-
rine iliskin rakamlar ele alinmigtir. Bunun yaninda halkin egitime katkis1 da
incelemeye dahil edilmistir. Incelemeye temel olusturan rakamlar 1995-2007
dénemini kapsamakta olup, veriler Milli Egitim Bakanligi Biitce Birimi'nin
hazirladig: Biitce Kesin Hesaplari’'ndan elde edilmistir. Bu yillar igindeki artig
ve diistisler cercevesinde yapilan tartisma ile Tiirkiye'nin egitim biitgesi yorum-
lanmaya ¢aligilmistir. Yapilan inceleme sonucunda genel olarak egitim biitgesi-
nin yiiksek rakamlardan olustugu ancak bu kaynaklarin ¢ogunun personel
giderlerine sarf edildigi gorilmiistiir. Ozellikle egitim yatirmlarina ayrilan
payn yetersizligi, vurgulanmasi gereken énemli bir nokta olarak ortaya ¢tkmis-
tir.

Anahtar Sozciikler: Biitce, egitim biitgesi, halkin egitime katkisi

Giris

Egitim harcamalarimin tlkenin geleceginin ingsasinda énemli yer tuttugunun
bilinmesine ragmen, egitim yatirimlarmin bir tiirldi istenilen seviyeye ulasamamasi
egitim tizerine kafa yoran gevreler igin stiregelen bir paradoks olusturmay1 stirdtir-
mektedir. Bunun yaninda, ¢agdas medeniyetler seviyesinin tizerine ¢ikmak hedefi-
mize ulasmak adina bel bagladigimiz egitim sistemimizin amacina ulasmasinin iyi
bir planlama ile mtimkiin olacag: kabul goren bir yargidir. Adem (1997, 17)’e gore,
egitim planlamasi genel ekonomik ve toplumsal planlamanin ayrilmaz bir parcasidir.

Bireylerin gelir seviyelerinin artmasinda insan sermayesinin 6nemi bilinmek-
tedir. Bu sermayeyi arttiran en 6nemli etmen ise egitimdir. Egitim sayesinde bireyler
aras1 ekonomik ve sinifsal esitsizliklerin en aza indirilmesi saglanmaktadir (Antoninis
ve Tsakloglou, 2001). Ancak bunun saglanmasi icin 6ncelikle egitime yatirim yapil-
masi gerekmektedir.

Egitim Ekonomisinin kurucusu olarak bilinen Amerikal iktisatgt Theodore W.
Schultz geri kalmus tilkelerin kalkinamama nedeninin egitime gereken yatirimi yap-
mamalar1 oldugunu belirtmistir. Geligsmis tilkelerde egitim harcamalart GSMH'nin %
3-7'si ve genel kamu harcamalarinin da % 15-20'si civarindadir. Egitim iktisatcisi Le
Thanh Khoi, genel kamu giderlerinin % 15-20’sinin egitime, egitime ayrilan kaynagin
da % 10-15’inin de egitim yatirimlarina ayrilmasimin dengeli bir gelisim olusturacagi-
n1 belirtmektedir (Adem, 1997, 3-54). Ancak, eldeki verilere gore tilkemizde egitime

*

Ars. Gor.; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yo6netimi ve Politikasi
Boliimii, Egitim Yonetimi Anabilim Dali.

0 Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009



4 Ugur Akin

yeterli kaynak ayrilamamakta ve bu durum Tiirkiye’de egitim biitgesini incelenmesi
gereken bir sorun olarak giindeme getirmektedir.

Biitce Kavrami

Biitce, devletin gelir kaynaklariyla giderlerini belirtmesi, bunlar arasinda
denge kurmasi ve de bu kaynaklarin elde edilmesi ve harcamalarin yapilmasina belli
bir dénem yetki veren bir yasa olarak tanimlanmaktadir (Cogkun, 1995, 12). Adem
(1993, 184) biitceyi, bir kurulusun genel politikasini yansitan, kurulus hizmetlerinin
maliyet ve yararimin karsilastirilmasina izin veren, biitce déneminde yapilacak uygu-
lamalarin diizenli bir bigimde izlenmesine olanak saglayan ve s6z konusu hizmetlere
iliskin harcama yetki ve sorumluluklarin belirleyen ayrintili bir etkinlik ve gider kes-
tirme belgesi, olarak tanimlarken, Balc1 (2005, 29), devlet ya da bir kurulusun, gele-
cekteki belirli bir stire icin tasarladig: gelir ve giderlerinin ayrintili parasal bir plani
olarak tanimlamaktadir. Fransiz maliyecisi Edgar Allix ise biitceyi, devletin belirli bir
siire igindeki gelir ve giderlerini tahmini olarak belirleyen, gelirlerin toplanmasina ve
harcamalarin yapilmasina izin veren bir tasarruf, olarak tamimlamaktadir
(Edizdogan, 1995, 4). Bagaran (2006, 460)'a gore ise biitce daha 6z bir tanimla “6rgii-
tlin etkili galismasini saglayacak parasal plan ya da taslak” tir.

Adem (1993, 185) biitgeyi daha iyi anlagilmas: igin su 6zellikleri ile tanimla-
mustir:

1. Kurulusun politikasin1 uygulama araci,
2. Kurulusun etkinlik plani,

3. Belli bir dénemde kurulusun etkinliklerini, bu etkinliklerin maliyet ve
sonuglarmin kargilastirilmasina, gerekirse yeniden gézden gecirilmesine
izin veren belge,

4. Odenekleri islevlerine gore gosteren bir belge,

5. Kurulusu yonetenlerin yetki ve sorumluluklarini belirleyen ve etkinliklerin
yasal dayanag,

6. Hiikiimetin etkinlikleri denetlemesine yardimci,

7. Gelecek biitge planlarina 1s1k tutucu.

Edizdogan’a gore ise biitgenin; devletin gelecege ait gelir ve gider tahminleri-
ni gostermesi, gelirlerin toplanmasina ve harcamalarin yapilmasina 6nceden yetki
vermesi ve gelir-gider tahminlerinin denk olmasi gerekmektedir (1995, 6-9).

Biit¢e kavramim anlamak adina genel biitge, 6zel (katma) biitge ve konsolide
biitce kavramlarinin da bilinmesi yerinde olacaktir. Genel biitce, merkezi idare igin
ayrilan biitceyi ifade ederken, katma biitce, giderleri 6zel gelirlerle ve genel biitce
diginda ytiriittilen etkinliklerle karsilanan kamu kuruluslariin biitceleridir. Genel
biitce ile genel biitce disinda kalan biitgelerin bir arada diistiniilmesi sonucu ortaya
¢ikan biitgeye ise konsolide biitge denilmektedir (Edizdogan, 1995, 58-68). Egitim
biitcesi acisindan diistiniildiigiinde, okuldncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim
biitcelerinin genel biitge; yiiksekogretim kurumlarini olusturan tiniversitelerin biitce-
lerinin ise 6zel biitce iginde oldugunun bilinmesi yerinde olacaktir.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 0



Tiirkiye’de Egitim Biitcesi &

Egitim Biitcesi

Egitim biitgesi her seyden 6nce bir planlama ugrasidir. Egitim planlamasinin
temel amaci, egitimin genel kalkinmaya, istihdama ve biitiiniiyle ekonomik yagama
dontik olmasidir (Aydin, 2000, 134-135). Egitimin ekonomik gelismenin kaynag:
oldugu kabul edilmektedir (Nartgiin, 2004, 208). Para egitim sisteminin dogrudan
girdisi olmamakla beraber, biitiin girdilerin saglanmasinin kaynagi konumundadir
(Bagaran, 2006, 443). Egitim harcamasi, genel ve katma biitgeli dairelerin, 6zel kesim
ve kamu iktisadi kuruluglar: biitgelerinden egitim hizmetlerine yapilan tiim harca-
malar, olarak tanimlanmaktadir (Adem, 1993, 94). Egitim biitgesi ise egitim planla-
masinin bir pargasi niteliginde olup bir egitim kurulusunun 6rgiit planinda yer alan
ve biitge yili icerisinde gergeklestirilmesi gereken, proje program ve iglere harcayaca-
g1 paray1 ve bunlarin gelir kaynaklarini gosteren bir tasarimdir (Balci, 2005, 47).

Egitimde biitceleme en genis tanimu ile egitime ne kadar kaynak ayrilacag: ve
ayrilan kaynaklarin hangi egitim programlarina ve egitim hizmetlerine aktarilacag
konularina iligkin karar verme stirecidir (Tural, 2002, 285). Biitge, kapsami, ayrintila-
11 ve igerigiyle uygulama doneminde yonetsel kararlari olumlu ya da olumsuz etkile-
mektedir. Bu nedenle iyi bir egitim biitgesi, belirlenen amaglara ulasmay kolaylasti-
ric1, gergekci kaynaklara dayanan, yapilacak etkinlikleri ayrintili bir plan-program
cergevesinde gosterebilen bir nitelikte olmalidir (Adem, 1993, 190).

Egitim sistemine kaynak ayrilmasimin nedeni, egitimin ekonomik kalkinma-
nin bir tir ¢ogaltan: olmasi olarak belirtilirken (Karakiitiik, 2003, 159), egitimde biitce
hazirlanmasinin amaci harcamalarla nitelik arasinda bir iligki kurmak olarak aciklan-
maktadir (Adem, 1997, 29). Egitme ayrilan kaynagin miktar1 6nemli oldugu gibi ayri-
lan kaynagin nasil kullanildigi da bir o kadar 6énemlidir. Yani biitgeden egitime
biiyiik kaynaklar ayirmak, bu kaynaklarin etkili kullanimi saglanmadikga egitim sis-
temi agisindan beklenen etkileri dogurmayacaktir.

Egitime ayrilan kaynaklarin etkili kullanimi igin iyi bir planlama yapilmasi, kit
kaynaklarin kullanilacag: kalemlerin inceden inceye hesaplanmasi, bunun iginse egi-
tim harcamalarinin énceden tahmin edilmesi ve biitgenin buna dayali olarak yapil-
mast gerekmektedir. Toplam egitim harcamalarimi tahmin ederken uygulamada kar-
silagilan birgok giicliikk vardir. Adem (1997, 24-25) bu giigliikleri su sekilde sirala-
maktadir:

1. Biitge rakamlari belirlenirken esas alinan verilerin tasariya dayali veriler mi
yoksa kesin hesap yasalarina dayali veriler mi oldugu acik¢a bilinmelidir.
Ciinkii tilkemizde kesin hesap yasalar: birkag y1l sonra agtklanmaktadir. Bu
rakamlar da tasar1 rakamlarindan farkli olmaktadr.

2. Genel biitcede, il 6zel idare, belediye ve koy biitcelerinden egitime ayrilmis
o6denekler bulunmamaktadir.

3. Milli Egitim Bakanhig ve Yiiksek Ogretim Kurulu disindaki bakanlik ve
kamu kuruluslarinin egitim harcamalarina iligkin verilere istatistik raporla-
rinda rastlanamamaktadir.

4. Ozel okullarin harcamalarina iligkin istatistiksel verilere ulasilamamakta-
dir.
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Egitimin kaynak planlamas: yapilirken bu gibi sorunlar 6ncelikle asilmasi
gereken sorunlardir.

Egitim biitcesi bir yandan da tilkenin egitime verdigi 6nemi yansitmaktadir.
Bagaran’a (2006, 464-465) gore egitime verilen énemin ii¢ gostergesi vardir. Bunlar;
dgrenci bagina diigen egitim harcamasinin artmasi, egitim biitgesinin artmasi ve egi-
tim harcamalarinin ulusal gelire oramidir. Bray ve Borevskaya (2001) da devletlerin
egitime verdikleri 6nemin egitim harcamalarinin kamu harcamalari igindeki oraniyla
dogru orantili oldugunu belirmektedir. Sekil 1'de cesitli tilkelerin GSMH’den egitime
ayirdiklar: ytizdeler verilmistir.
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Sekil 1. Cesitli Ulkelerin GSMH’den Egitime Ayirdiklari Paylar (2001)
Kaynak: Bagaran, 1. E. (2006). Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y6netimi, Ekinoks Yayinlari, Ankara.

Egitime gerekli kaynaklar: ayirmadan kalkinmanin saglanamayacag, tilkele-
rin kit kaynaklarmin 6nemli kismini egitime ayirmalarindan agikga anlagilmaktadir
(Karakdittik, 2006). Sekil 1'deki 2001 y1li verileri incelendiginde tilkemizin GSMH’den
egitime ayirdig1 payimn % 2 diizeyinde kaldigi, bu paym Mozambik’in GSMH’den egi-
time ayirdig1 payin ticte biri diizeyinde oldugu goriilmektedir. Diger taraftan Adem
(1997, 83-84) bir iilkenin egitim harcamalarin etkileyen kimi etmenler bulundugunu
belirtmektedir. Bu etmenler su sekilde siralanmaktadir:

1. Ulkenin genel ekonomik diizeyi,

2. Kisi basina diisen ulusal gelir,

3. Siyasal iktidarlarin izledigi politika,

4. Halkin egitim istemi ve egitime gosterdigi ilgi,
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Ogrenci sayisl,
Ogrenim gaginda bulunan niifusun okullagsma oran,
Okullarda okutulan ders sayisinin artmasi,

Egitim personeli sayisinin fazlaca arttirilmasi,

0 ® N o @

. Arastirma ¢aligmalarinin hizla artmasi,

10. Ogretimin teknik hale gelmesi.

Siralanan etkenler tilkemiz agisindan incelendiginde 6zellikle okul cagindaki
niifusun fazla olmasinin egitime ayrilan kaynak agisindan bir dezavantaj olusturdu-
gu soylenebilir. Ancak ilk bakista karsimiza ¢ikan bu olumsuz tablo, geng niifusun
istenildigi gibi yetistirilebildigi durumdaki firsatlar diistintildtigtinde bir avantaj ola-
rak algilanmalidir.

Tiirkiye’de Egitim Biitcesi

Bir tilkede egitimin finansmani; devlet, egitim kuruluslari, 6grenciler ve aile-
leri, 6zel kuruluslar ve isletmeler, goniillii kisi ve kuruluslar ile yabanci tilkelerden,
kuruluslardan ve uluslararasi 6rgtitlerden saglanan krediler ve bagislardan biri ya da
birkagi ile saglanmaktadir (Karakiitiik, 2006). Bagaran’a (2006, 466-471) gore egitim
orglittintin en 6nemli parasal kaynaklari genel gelirler olarak; genel biitge, il 6zel ida-
resi biitgesi, kody biitgeleri ve son zamanlarda bunlara eklenen 6grenci katkilari ile
ozel gelirleri olusturan; doner sermaye, bagislar, okul kurma ve koruma dernegi ve
Obtir kaynaklardir. Tural (2002, 322) ise Tiirkiye’de egitimin finansman kaynaklarin
su sekilde siralamigtir:

1. Devlet gelirinin belli bir oran1
. 11 6zel idare biitceleri yillik gelirlerinin belli bir oram
. Belediye gelirlerinin belli bir oramn
. Yillik k&y biitceleri gelirlerinin belli bir oran:

. Egitim sistemine dogrudan kaynak saglamak icin toplanan vergiler
. Egitim alanlarin 6deyecegi katk: paylar: ve harglar
. Mesleki egitimde isverenlerin sagladig: fonlar

O N O U s W N

. Okul diizeyinde yaratilan diger parasal kaynaklar
9. Diger gelirler

Egitim finansmanimin gelismis {ilkelerde aile ve firmalara, gelismekte olan
tilkelerde ise yeni vergiler konulmasi ve 6zel okullarin tesvik edilmesine dogru
yoneldigi goriilmektedir (Unal, 1996, 304). Tiirkiye'de ise egitim harcamalariin
tamamuina yakini devlet tarafindan finanse edilmektedir (Adem, 1997, 36).

Devletlerin egitim harcamalarina ayirdig: kaynak bir anlamda egitime verdik-
leri 6nemi yansitmaktadir (Unal, 1996, 309-310). Gelismis tilkelerde bu rakam % 5
iken Turkiye gibi az gelismis tilkelerde % 3.5 ve gelismemis tilkelerde % 2 civarinda-
dir (Balci, 2005, 47). Tablo 1."de GSMH ve konsolide biitge biiytikliiklerinin toplam
egitim harcamalarina oranlar verilmistir.
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Tablo 1. Egitim I¢in Ayrilan Biitce Odeneklerinin Yillara Gére Dagilimi (Bin TL)

Biitge Odenekleri Toplam Egitim Biitcesinin
Yil ) Konsolide
MEB YOK Toplam Biitce Payr  GSMH Pay1
(%) (%)
1995 135.572.4 45.232.8 180.805.2 13,5 2,30
1996 257.601.1 92.172.8 349.773.9 9,8 2,37
1997 510.063.6 202.352.4 712.416.0 11,2 2,81
1998 1.243.108.0 422.656.9 1.665.764.9 11,3 3,39
1999 2.130.308.5 676.899.8 2.807.208.3 11,7 3,50
2000 3.350.330.0 1.054.610.7 4.404.940.7 9,3 3,52
2001 4.046.305.6 1.364.901.5 5.411.216.1 11,2 3,53
2002 7.460.991.0 2.495.967.7 9.956.959.7 10,1 3,54
2003 10.179.997.0 3.346.669.0 13.526.666.0 9,2 3,81
2004 12.366.236.2 3.689.754.7 16.055.990.9 10,7 3,83
2005 14.882.259.5 5.218.465.0 20.100.724.5 12,9 4,18
2006 16.568.145.5 5.846.822.7 22.414.968.2 12,8 4,15
2007 21.355.534.0 6.586.537.0 27.942.071.0 13,6 4,45
ORTALAMA 11,33 3,49

Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Baskanligi, 2006, 214

Tablo 1'deki rakamlar incelendiginde 1995 yilindan bu yana tilkemizde kon-
solide biitceden egitim harcamalarina ayrilan paym % 9.2 (2003) ile % 13.6 (2007) ara-
sinda degistigi gortilmektedir. Konsolide biitceden egitim harcamalarina ayrilan
payin 1995-2007 siirecindeki ortalamasinin % 11.33 oldugu goriilmektedir. 2007 y1lin-
da bu rakam % 13.6 ile ortalamanin tizerinde gergeklesmistir. Yine Tablo 1 incelendi-
ginde 1995-2007 stirecinde toplam egitim harcamalarimin GSMH i¢indeki paymin %
2.30 (1995) ile % 4.45 (2007) arasinda degistigi ve bu siirecte ortalamanin % 3.49 oldu-
gu gortilmektedir. 2007 yilinda bu rakam 4.45 ile yine ortalamanin tizerinde gergek-
lesmistir. Rakamlar, 1995’ten 2007'ye egitim harcamalarinin 6zellikle GSMH icindeki
payimnin diizenli olarak arttigini gostermektedir.

Egitim harcamalarimin biiyiik kismu personel giderlerine ayrilmaktadir.
Ekonomik siniflandirmaya gore 2007 yili MEB biitge tasarisi ekonomik siniflandir-
masi ve tasarmn ilgili rakamlarinim 2006 yili KBO ve biitceye orani Tablo 2.’de veril-
mistir (MEB, 2006, 198).
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Tablo 2. Ekonomik Smiflandirmaya Goére 2007 Yili MEB Biitce Tasarisinin 2006 Y1l
KBO ve Biitgeye Orani (TL)

2006“ Yili Meb
Eko Odenek Tiirii 2006 Yih KBO 2007 Y1l Btge KBO'ne Biitgesine
Kod Tasar1 Orani Orani
0 0
01 Personel Giderleri 10.801.817.500 13.488.829.000 249 63,17
Sosyal Giivenlik
02 Kurumuna Devlet 1.394.295.000 3.165.296.000 127.0 14,82
Primi Giderleri
03 Malve Hizmet Ahm 4 455 590,000 1.198.203.000 18.0 5,61
Giderleri
05 Cari Transferler 1.564.165.000 1.907.706.000 22.0 8,93
06 Sermaye Giderleri 1.238.498.000 1.490.000.000 20.3 6,98
07 Sermaye Transferleri 107.280.000 105.500.000 1.7 0,49
Toplam 16.568.145.500 21.355.534.000 28.9 100.00

Kaynak: MEB (2007c). “MEB 2000”, http:/ / sgb.meb.gov.tr/ yayinlar/ yayinlar.html (19 Mart 2007)

Tablo 2’de gortildtigii gibi MEB biitgesinin biiytik bolimii personel giderleri-
ne ayrilmaktadir. Bu halde bile egitim ¢alisanlarinin ticretleri yetersiz bulunmaktadir.
Ancak egitimin kaliteye kavusturulmas: adina yatirimlar biiytik 6nem arz etmekte-
dir. Bu durumu biitge rakamlariyla gérmek adina Tablo 3’te konsolide biitge yatirim-
larindan MEB yatirimlarina ayrilan pay verilmistir.

Tablo 3. Konsolide Biitce Yatirimlarindan Milli Egitim Bakanligi Yatirimlarina
Ayrilan Pay

Konsolide Konsolide Biitge Yatirimlarindan

Yillar Biitce Yatirim MEB Yatirim Odenegi MEB Yatirmmina Ayrilan Pay
Odenegi (%)

1995 89.275.215 14.391.921 16.12
1996 251.053.771 38.153.000 15.20
1997 524.600.000 76.884.950 14.66
1998 999.975.000 373.262.000 37.33
1999 1.410.000.000 408.341.000 28.96
2000 2.352.000.000 666.782.000 28.35
2001 3.500.000.000 779.855.000 2228
2002 5.736.000.000 1.281.690.000 22.34
2003 8.998.500.000 1.479.050.000 16.44
2004 7.368.361.000 1.244.150.000 16.88
2005 10.143.886.000 1.230.306.000 12.13
2006 13.815.000.000 1.411.498.000 10.21
2007 9.341.637.000 1.490.000.000 15.95
ORTALAMA 19.75

Kaynak: MEB APK Kurulu Baskanligi, 2005, 238; MEB Strateji Gelistirme Baskanligi, 2006, 203.
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Tablo 3 incelendiginde 1995-2007 stirecinde konsolide biit¢e yatirimlarindan
MEB yatirimlarina ayrilan paym % 10.21 (2006) ile % 37.33 (1998) arasinda degistigi
gortilmektedir. 13 yillik stirecte konsolide biitce yatirimlarimin ortalama olarak
%19.75'i MEB yatirimlarina ayrilmigtir. 2007’de bu oran % 15.95 ile ortalamanin altin-
da kalmistir. Tabloda dikkati ¢geken 6nemli bir nokta da 1998 yilinda baglayan ve bir-
ka¢ y1l devam eden ytiksek oranlardir. Belirtilen dénemde Sekiz Yillik Kesintisiz
Egitim Uygulamasi'ndan kaynaklanan alt yapi eksikliklerinin giderilmeye calisildig1
diistintiltirse bu rakamlarin bir gegis donemine ait oldugu anlasilabilecektir.

Ogretim Kademelerine Gore Egitim Biitcesi

Egitimde para yonetimi, farkli 6gretim tiir ve diizeylerinin sunumu igin gerek-
li kaynaklari saglayacak parasal kaynaklarin elde edilmesi kadar; farkli iller, bolgeler,
Ogretim tiir ve diizeylerine gore dagitimi siirecini de igermektedir. Buna dayal ola-
rak Ogretim diizeylerine gore egitim biitcesinin irdelenmesi 6nemli goriilmektedir
(Tural, 2002, 15). Tiirk Millf Egitim Sisteminin yapist igerisinde 6gretim kademeleri;
okul 6ncesi egitim, ilkdgretim, orta 6gretim ve yiiksek 6gretim kurumlar: bulunmak-
tadir (MEB, 2006, 31). Ulkemizde okul &ncesi egitim genellikle ilkogretim okullarmin
gatisi altinda yiirtitiildiigtinden bu calismada biitgeleri de birlikte ele alinmaistir.

Okul Oncesi ve Tlkégretim: Okul 6ncesi egitim ilkogretim gagina gelmemis
¢ocuklarin egitimini kapsar ve istege baglidir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, bagim-
si1z anaokullar1 olarak, gerekli goriilen yerlerde ilk6gretim okuluna bagli ana siniflari
halinde ya da ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama sinufi olarak agilabil-
mektedir. Milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak, okul
dncesi egitimin amacy; ¢ocuklarin beden, zihin, duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini, onlarmn ilkggretime hazirlanmasini, sartlari elverigsiz gevrelerden gelen
¢ocuklar igin ortak bir yetisme zemini temin edilmesini, Ttirkgenin dogru ve gtizel
konugulmasini saglamaktir (MEB, 2006, 31).

[Ikogretim, 6-14 yas grubundaki cocuklarin egitim-6gretimini kapsamaktadir.
Millf egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak [lkégretimin amaci;
her Tiirk ¢ocugunun iyi birer vatandag olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi, beceri, dav-
ramg ve aligkanlik kazanmasini, millf ahlék anlayigsina uygun olarak yetismesini, ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda hayata ve bir tist 6grenime hazirlanmasin sag-
lamaktir. {lkégretim, kiz ve erkek biitiin vatandasglar i¢in zorunludur ve devlet okul-
larinda parasizdir. lkégretim kurumlari sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda
kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomas: verilir (MEB, 2006, 31).

fIkogretimin islevi, bireye yasami boyunca toplumsal yasamin her evresinde
gegcerli olan temel becerileri ve yurttaslik 6zelliklerini kazandirmaktir. Devlet egitim
yatirmlarini en yaygin olarak ilkégretimde gerceklestirmektedir (Unal, 1996, 326).
Tablo 4'te MEB biitcesinden okul 6ncesi ve ilkégretim igin ayrilan paylar gortilmek-
tedir.

Tablo 4'te de goriildiigu gibi MEB biitcesinin % 60"1na yakini okuléncesi egi-
tim ve ilkégretim hizmetlerinin yiiriitiilmesi i¢in harcanmaktadir. Ancak ilkggretime
ayrilan kaynak halen yetersiz durumdadir. Bu yetersizligin en biiyiik kaniti da okul
yoneticilerinin yogun kaynak arayiglaridir.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Tiirkiye’de Egitim Biitcesi &

Tablo 4. MEB Biitcesinden Okul Oncesi ve ilkégretime Ayrilan Paylar

Ol.<ul Oncesi

Yil ve [lkogretim MEB Biitgesi 1/2

1) () %o
1995 83.750.526.336.000 152.612.457.503.000 54.87
1996 169.259.711.178.000 308.688.705.662.000 54.83
1997 365.538.878.978.000 680.610.327.096.000 53.7
1998 696.795.251.706.000 1.435.674.491.051.000 48.53
1999 1.247.829.628.230.000 2.481.260.578.197.000 50.29
2000 1.788.618.212.240.000 3.460.791.917.140.000 51.68
2001 2.714.714.288.680.000 5.145.076.253.200.000 52.76
2002 4.252.881.424.280.000 8.043.014.605.910.000 52.87
2003 5.932.901.703.200.000 10.582.870.763.400.000 56.06
2004 7.071.723.154.560.000 12.401.075.028.410.000 57.02
2005 8.112.537.408 13.924.697.494 58,26
2006* 9.293.828.500 16.878.866.153 55,06
2007** 12.407.414.640 21.355.534.000 58.09

*2006 Biitge Kesin Hesab1 Mart 2007 rakamlaridir ve yayimlanmadan temin edilmistir
**2007 verileri biitge tasarisi rakamlaridir
Kaynak: MEB Kesin Hesaplari (1995-2007)

Egitim sistemimizin kars1 karsiya bulundugu kronik kaynak sikintisi, yoneti-
cileri biitge dis1 kaynak aramaya zorlamakta, bagis gibi yollarla kaynak arayisina
gidilmesi de yonetici-veli iligkilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Adem, 1993,
206). Kavak, Ekinci ve Gokge'nin ilkégretimde kaynak arayiglarini inceledikleri arag-
tirma bulgularina gore; Ankara il merkezindeki ilkégretim okullarinda genel biitge ve
il 6zel idaresi biitgesi disinda velilerden 27 tiir gelir toplanmaktadir. Bunlardan bazi-
lar1 su adlar altida toplanmaktadir: Karne parasi, dergi parasi, diploma parasi, kayit
parasi, zorunlu harcamalar igin velilerden alinan paralar, Koruma Dernegi iiye 6den-
tisi, kitap parasi ve goniillii nakit bagislar. Yine Stiziik’tin aragtirmasinda da ilkogre-
timde bu “yasa dis1” gelir kaynaklarinin 39 degisik kalemden olustugu sonucuna ula-
stlmigtir (Karakditiik, 2006). Bu durum ilkégretime ayrilan kaynagin yetersiz oldugu-
nu agikca gostermektedir.

Ortadgretim: Bu 6gretim kademesi, ilkdgretime dayali, en az dort yillik genel,
mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinti kapsar. Ortadgretim, gesitli prog-
ramlar uygulayan liselerden meydana gelmektedir. {lkégretimini tamamlayan ve
ortadgretime girmeye hak kazanmig olan her 6grenci ortadgretime devam etmek ve
orta 6gretim imkanlarindan yararlanmak hakkina sahiptir. Ortadgretim kurumlari-
nin 6grenim siiresi uygulanan programin ozelligine gore, Milli Egitim Bakanliginca
tespit edilir (MEB, 2006, 31-32). Ortadgretimin amag ve gorevleri ise asagidaki sekil-
de tanimlanmaktadir:

Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, 6gren-
cilere asgarf ortak bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak
ve ¢oziim yollar1 aramak, tilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina
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katkida bulunacak bilinci kazandirarak 6grencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda hem yiiksek 6gretime hem de meslege veya hayata ve ig alanla-
rina hazirlamaktir(MEB, 2006, 31-32).

Tablo 5te 1995-2007 yillar1 arasinda MEB Biitcesinden genel, mesleki ve tek-
nik ortadgretime ayrilan paylar verilmistir.

Tablo 5. MEB Biitgesinden Genel Mesleki ve Teknik Ortadgretime Ayrilan Paylar

Genel, Mesleki ve Teknik

Yil Orta Ogretim MEB Biitgesi 1/2

@) ®) %
1995 41.069.186.628.000 152.612.457.503.000 26.91
1996 87.972.479.473.000 308.688.705.662.000 28.49
1997 187.390.316.035.000 680.610.327.096.000 27.53
1998 351.334.992.310.000 1.435.674.491.051.000 24.47
1999 568.130.519.957.000 2.481.260.578.197.000 22.89
2000 798.238.416.560.000 3.460.791.917.140.000 23.06
2001 1.168.047.174.090.000 5.145.076.253.200.000 22.7
2002 1.894.313.718.150.000 8.043.014.605.910.000 23.55
2003 2.661.653.296.100.000 10.582.870.763.400.000 25.1
2004 3.094.658.914.200.000 12.401.075.028.410.000 24.95
2005 3.050.259.943 13.924.697.494 21,9
2006* 4.093.530.435 16.878.866.153 24,25
2007** 5.033.662.500 21.355.534.000 23.57

*2006 Biitge Kesin Hesab1 Mart 2007 rakamlaridir ve yayimlanmadan temin edilmistir
**2007 verileri biitge tasarisi rakamlaridir
Kaynak: MEB Kesin Hesaplari (1995-2007)

Tablo 5teki veriler incelendiginde MEB biitcesinin yaklasik % 25'inin genel,
mesleki ve teknik ortadgretim hizmetlerinin yiriittilmesi igin ayrildig1 goriilmekte-
dir. Ozellikle mesleki ve teknik ortadgretimin giiclendirilmesi ivedi ihtiyag olarak
goriilmektedir. Sanayinin ve hizmet sektériiniin ihtiyag duydugu kalifiye ara eleman
ihtiyacinin kargilanmast icin mesleki ve teknik ortadgretimin desteklenmesi gerek-
mektedir.

Yiiksekdgretim: 2547 sayih Yiiksek Ogretim Kanunu ile tilkemizdeki tiim yiik-
sek 6gretim kurumlarm Yiiksek Ogretim Kurulu catisi altinda toplanmistir. Bu
siirecte akademiler tiniversitelere, egitim enstitiileri egitim fakiiltelerine déntisttirtil-
miis, konservatuarlar ile meslek yiiksek okullar tiniversitelere baglanmistir. Yine bu
yasa ile kar amaci giitmeyen vakiflarin 6zel yiiksek 6gretim kurumlar: kurmalarina
olanak saglanmigtir (MEB, 2006, 212). Universiteler ile ytiksek teknoloji enstitiileri ve
bunlarin icersinde yer alan fakiilteler, enstitiiler, yiiksek okullar, konservatuarlar,
meslek yiiksek okullar1 ile uygulama ve aragtirma merkezleri yiiksek 6gretim kurum-
larin1 olusturmaktadir. Yiiksekogretim kurumlar: ortadgretime dayali en az iki yillik
yliksekogrenim vermektedir. Kalifiye insan gticiinii ve bilimsel aragtirma alanlarimin
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istedigi elemanlar: yetistiren egitim kurumlarinin tiimtinti kapsar. Yiiksekogretimin
amag ve gorevleri agagidaki sekilde belirlenmistir (MEB, 2006, 32-33):

Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak; 6gren-
cileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri Ol¢iisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun
bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve cesitli kademelerdeki insan
giicii ihtiyaglarina gore yetistirmek, cesitli kademelerde bilimsel gretim yap-
mak, yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak {tizere, biitiin bilimsel, teknik ve
kiilttirel sorunlart ¢ozmek igin bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve
aragtirmalarda bulunmak, yurdumuzun tiirlii yénde ilerleme ve gelismesini
ilgilendiren biitiin sorunlari, Hiikiimet ve kurumlarla da el birligi etmek sure-
tiyle 6gretim ve arastirma konusu yaparak sonuglarini toplumun yararlanmasi-
na sunmak ve Hiikiimetce istenecek inceleme ve arastirmalari sonuglandirarak
diistincelerini bildirmek, arastirma ve incelemelerin sonuglarini gosteren, bilim
ve teknigin ilerlemesini saglayan her tiirlii yaymnlar: yapmak, Tiirk toplumunun
genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim verilerini s6zle ya da
yazi yolu ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde bulunmaktir (MEB,
2006, 32).

2006-2007 egitim-6gretim yil1 itibariye tilkemizde 68'i Devlet, 25’1 vakif olmak
tizere 93 iniversite, bu tniversitelerimizde de 11.668’i profesor, 5.556's1 dogent,
14.871'i ise yardimci dogent olmak iizere toplam 32.095 6gretim iiyesi gorev yap-
maktadir. Bunlara 28.749 arastirma gorevlisi ile 21.406 6gretim elemani da eklendi-
ginde, gorev yapan toplam 6gretim elemani sayis1 82.250 olmaktadir (MEB, 2006, 68).

[Ikogretim ve ortadgretime ayrilan kaynaklar genel biitgede yer alirken yiik-
sekogretim kuruluslar1 katma biitceye baglidir. 2547 sayili Yiiksek Ogretim
Yasasi'nin 55."inci maddesine gore, ytiksek 6gretim kurumlari ve buna bagli birimle-
rin finansman kaynaklar: sunlardir (Karakiitiik, 2006):

e Biitcedeki devlet 6denekleri,

e Kurum yardimlari,

e Harg ve ticretler,

* Yayin ve satis gelirleri,

e Tasinir ve tasinmaz mallarin gelirleri,

® Doner sermaye isletmelerinden elde edilen karlar,

* Bagis, vasiyet ve diger gelirler.

Biitge rakamlari incelendiginde, yiiksekdgretimin finansmaninda devlet katki-
smin son 20 yilda % 75’ten % 55’e diisttigli, buna karsin tiniversitelerin kendi tiretim-
leri ve hizmetleri yoluyla doner sermaye ve diger gelirlerinin oranininsa % 22’den %
41’e yiikseldigi goriilmektedir. Yiiksekogretim hizmeti yar1 kamusal bir mal olarak
gortilmekte, bu nedenle 6grencilerden katki pay: alinmaktadir. Bu kabul ile alinan

ogrenci katki paylarmin tiniversite gelirleri i¢indeki oranininsa % 3'ten % 4’e ytiksel-
digi goriilmektedir. (Karakditiik, 2006).

Tablo 6'te YOK biitcesinin MEB biitgesiyle karsilagtirmast ve egitim biitgesi
igindeki orani verilmistir.

Tablo 6'daki veriler Yiiksek Ogretime ayrilan biitcenin yetersiz oldugunu
agikca gostermektedir. 2007 konsolide biitge biiytikligiintin 204.902.262.572 YTL
oldugu ve konsolide biitgenin % 3,21'inin ytiksek 6gretime ayrildig: goriilmektedir.
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Ulkemizin aragtirma gelistirme faaliyetlerine ve her alanda kendine ait bilgi {iretme-
ye olan ihtiyac diistiniildiigtinde harcamalarin bir atilim yapmak igin yetersiz oldu-
gu gortilmektedir. 2007 yilinda 6ngoriilen 6.5 milyar YTL tutarindaki 6denek yakla-
sik olarak 4.5 milyar Amerikan dolarina denk gelmekte, bu rakam ise buytik 6lgekli
bir Amerikan sirketinin yillik ARGE harcamalarinin gerisinde kalmaktadir.

Tablo 6. YOK Biitgesinin Toplam Egitim Biitcesine Orani (Bin YTL)

. Toplam .

Biitce Odenekleri Egitim YOK Biit¢esinin

Yil - Biit¢esinin Egitim Biitcesi
MEB YOK Toplam Konsolide Pay1 (%)

Biitge Pay1 (%)

1995 135.572,4 45.232,8 180.805,2 13,5 25,01
1996 257.601,1 92.172,8 349.773,9 9,8 26,35
1997 510.063,6 202.352,4 712.416,0 11,2 28,4
1998 1.243.108,0 422.656,9 1.665.764,9 11,3 25,37
1999 2.130.308,5 676.899,8 2.807.208,3 11,7 24,11
2000 3.350.330.0 1.054.610,7 4.404.940.7 9,3 23,94
2001 4.046.305,6 1.364.901,5 5.411.216,1 11,2 25,22
2002 7.460.991,0 2.495.967,7 9.956.959,7 10,1 25,06
2003 10.179.997,0 3.346.669,0 13.526.666,0 92 24,74
2004 12.366.236,2 3.689.754,7 16.055.990,9 10,7 22,98
2005 14.882.259,5 5.218.465,0 20.100.724,5 12,9 25,96
2006 16.568.145,5 5.846.822,7 22.414.968,2 12,8 26,08
2007 21.355.534,0 6.586.537,0 27.942.071,0 13,6 23,57

Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Baskanligi, 2006, 214

OECD tilkelerinde de durumun farkli olmadig goriilmektedir. Bu tilkelerde
de yiiksekogretime olan talep hizla artmakta, ancak yiiksekgretime ayrilan kaynak-
lar bu talebi karsilamakta yetersiz kalmaktadir (Oosterbeek, 1998). Yetersizliklerin
yaninda kamu kuruluglarindaki ve tiniversitelerdeki harcama sisteminden kaynakla-
nan harcama sorunlari da yiiksekdgretim biitgesinin etkililigi ile ilgili sorunlar olug-
turmaktadir. Bu sorunlarin nedenleri su sekilde siralanmaktadir (Karakiitiik, 2006):

1. Biitge doneminin dort dilime ayrilip, Maliye Bakanligi'ndan izinsiz harcama
yapilamamasi,

2. Odeneklerin kendi harcama kaleminde harcanabiliyor olmasi,

3. Harcama kalemleri aras1 6denek aktarma isleminin uzun siirmesi,

4. Odenegin yilsonunda iptale gitmemesi i¢in gereksiz harcama yapilmas,

5. Biitge hazirlanmasinda 6nceki yilin biitgesinin bir miktar arttirilmas: yoluna
gidilmesi ve bu durumun gergek gereksinimler icin biitge ayrilamamasina
neden olmasi,
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6. Biitge artisinin enflasyonun altinda kalmasi,

7. Biitgenin genellikle cari harcamalardan olugmas.

Kit kaynaklar ve iilkenin oncelikleri diisiintildiigiinde egitim biitcelerinin
etkili olamayiginin anlasilabilir bir yan1 olmakla birlikte, sirf yasal diizenlemelerle
ilgili boylesi sorunlarin giderilememesi anlasilamamaktadir. Siralanan sorunlar ince-
lendiginde egitimin biitcelenmesi konusunda yeni bir diizenlemeye gerek oldugu
sonucu ¢ikarilabilir.

Tiirkiye’de Egitim Biitcesine Halk Katkilar1

Ulkemizde egitime genel ve katma biitce ve diger gelirlerin disinda halkin da
katkis1 olmaktadir. Kog (2007) tilkemizde kamusal kaynaklarin egitimi finanse etme-
ye yetmedigini belirtmektedir. Tural (2002, 19) ise halkin kendi biitgesinden egitime
ayiracagl kaynak miktarinin, ailenin gelirine, egitimin kisisel getirilerine iliskin algi-
larina, egitimin maliyetine ve diger etkenlere gore degistigini belirtmektedir. Bu kat-
kilarm miktarlar1 MEB biitcesi igindeki paylari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Halkin Egitime Katkilar1 ve MEB Biitgesi Icindeki Pay1

Halk Katkist Egitim

Yil Saglandig: Yilki 2004 Deflatoriine Biitcesindeki
Miktar Gore Pay1 (%)

1995 4.587.242 201.016.731 2.53
1996 9.486.177 232.724.514 2.71
1997 18.471.454 252.686.087 2.59
1998 50.986.181 403.680.194 3.06
1999 71.210.217 374.635.044 2.53
2000 84.682.400 315.678.150 1.92
2001 83.801.008 171.484.704 1.54
2002 96.020.373 139.279.863 0.96
2003 144.030.560 162.034.378 1.06
2004 104.837.117 104.837.117 0.65
2005 213.714.999 226.537.905 1.06
2006 234.689.755 234.689.755 1.04

Kaynak: MEB, 2007a, 174; MEB, 2007b

Tablo 7’deki rakamlar incelendiginde egitime halk katkisiun % 0.65 ile % 4.47
arasinda degisiklik gosterdigi gortilmektedir. Sosyal devletin geregi olarak egitim
tamamen devletge kargilanmasi gereken bir hizmet olmalidir. Ancak iilkemizde 6zel-
likle ilkggretimde kaynak yetersizliginden dolay: halk katkisina olan ihtiyag azalma-
maktadir.
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Tiirkiye’de egitim finansmani biiyiik 6lctide kamuca karsilanmasina ragmen,
kamuca yasalarda 6ngoriilen oranlarda paylarin egitime aktarilmamasindan ve artan
egitim talebine paralel bir biitce artis1 saglanamamasindan egitimde finansman soru-
nu yasanmaktadir. Bu durumda egitim-6gretimi stirdiirmek zorunda olan okullar
ozel kaynak arayislarina yonelmislerdir. Okullarin sagladigi 6zel kaynaklar da okul
gevresinin sosyoekonomik durumuyla benzerlik gosterdiginden okullar arasinda fir-
sat esitsizlikleri dogmustur (Tural, 2002, 337). Diinyada da egitim herkes icin ulagila-
bilir olmakla beraber; bireyler, egitimden daha etkili faydalanma konusunda farkli-
lagmaktadir (Brett ve Weymark, 2003). Yani bir anlamda halk devlet gibi firsat egitli-
g1 saglayamamakta, varlikli muhitlerin okullarinda her tiirlii olanak saglanmakta,
yoksul yerlesim yerlerinde ise yoksul okullar olusmaktadir. Kaynaklar: devletin
dagitmasi bu sekilde bir esitsizligin 6ntine ge¢mek icin de 6nemli goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

21. ytlizyilda egitim, insan sermayesini olusturmanin, uluslarin ve vatandasla-
rin ekonomik durumunu gli¢lendirmenin en etkili yolu olarak gortilmektedir. Bu
durum yiiksek degerlere ve kaliteye sahip okullara olan talebi giderek arttirmaktadir
(Callan, Smeeding ve Tsakloglou, 2008). Ancak ytiksek kaliteye sahip okullar acabil-
mek i¢in egitime biitgesine genel biitceden biiyiik paylar ayrilmas: gerekmektedir.

Opysa, egitim biitgesine biiyiik paylar ayrilmasi, hiikiimetlerce yeglenen bir
politika degildir. Bunun nedeni egitimin getirilerinin uzun stireglerde goriiniir olma-
sidir. Beg yilda bir se¢im yapilan iilkemizde iktidarlar kisa siireli ve getirileri daha
goriiniir yatirrmlar tercih etmektedirler (Bagaran, 2006, 465-466). Oysa iilkemizin
umulan atilimi yapmast i¢in kisa vadeli hesaplardan vazgegilerek uzak hedeflere
odaklanilmas1 gerekmektedir.

Diinyadaki genel egilim de Bagaran'in belirttigi tilkemizdeki yaklasgimin aksi
yoniindedir. Egitime yapilan harcamanin bireye ve ekonomiye geri doniistiniin yapi-
lan harcamadan yiiksek olmas: (Trostel ve Walker, 2006), egitimin bir yatirim olarak
degerlendirilmesine neden olmaktadir.

Egitim faaliyetlerinin istenilen diizeyde stirdiirtilmesi igin yeterli parasal kay-
naklarin arastirilmasi, saglanmasi, alt kesimler arasinda dengeli bicimde boltsttirtl-
mesi ve eldeki kaynaklarin etkili bir bigimde kullanilmas: gerekmektedir (Adem,
1993, 184). Ulkemizde egitim ekonomisi acisindan, alt1 gizilmesi gereken belki de en
onemli sorun eldeki kaynaklarin etkili kullanilmasidir. Ctinkii 6zellikle son yillarda
egitime ayrilan kaynak miktar: azimsanamayacak miktarlara ulasmistir. Biitgeden
egitime ayrilan bu kalemler elbette baska biitce kalemlerindeki fedakarliklar1 zorun-
lu kilmaktadir. Ulkenin yaptig1 fedakarliklarla olusturulan kaynaklarin etkili kulla-
nilmasi oldukga 6nemlidir. Degisen ve gelisen diinya sartlar1 egitimi giderek daha
pahali bir mal haline getirmekte ve egitime ayrilmas: gereken kaynak ulusal gelir arti-
sindan daha hizli gelisme ihtiyact duymaktadir. Bu durumda alternatif kaynak ara-
yislart yaninda egitimin maliyetini diistirticii galismalarin da yararli olabilecegi diisti-
niilmektedir.

Ulkemizde egitimin finansmani, egitim biitgesinin hazirlanmasi ve uygulan-
masi konusunda ¢ikarimlar yapmak adina gelismemis, gelismekte olan ve gelismis
tilkelerdeki degisik uygulamalarin dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir. Bu neden-
le farkli ekonomik kosullardaki degisik tilke uygulamalarinin incelenmesi gerekmek-
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tedir. Ornegin, Al-Samarrai ve Zaman (2007) Malawi’de hiikiimetin 1994te temel egi-
tim tcretlerini kaldirmasinin egitime katilim ve esitlik tizerindeki etkisine incelemis-
lerdir. Arastirma sonuglari egitim ticretlerinin kaldirilmasinin ilkégretim ve ortadg-
retimde okullasma oranlarinin artmasina katki sagladigini gostermistir. Ayrica belir-
tilen artig oraninin yoksul kesim lehine bir seyir izledigi tespit edilmistir. Yazarlar, bu
iyilesmenin stirdiiriilebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in halihazirda yaygin olarak alin-
makta olan yasal olmayan katilim ticretlerinin de kaldirilmasi gerektigini bildirmek-
tedir. Malawi Ornegi, temel egitimin parasiz olmasi ancak yasal olmayan katilim
ticretlerin alinmaya devam edilmesi agisindan tilkemizle benzerlik gostermektedir.
Yazarlarin da belirttigi gibi devlet finansmanindan beklenen esitligin saglanabilmesi
i¢in yasal olmayan ticretlerin alinmasinin durdurulmas: ger¢ek anlamda bir esitlik
icin gereklidir. Ulkemizde de temel egitimde yasal olmamasina ragmen degisik adlar
altinda toplanan birgok iicret bulunmaktadir. Ulkemizin bu agidan Afrika’da bir
tiglincti diinya tilkesi olan Malawi’yle benzer bir sorunu yasiyor olmas: dikkat ¢eki-
cidir.

Okullarda devlet finansmanini 6ne gikaran tilkeler yaninda 6zellesmeyi des-
tekleyen uygulamalar da bulunmaktadir. Ornegin, Tanzanya’da hiikiimet, kamu
okullarma ayrilan kaynak sikintilarindan kaynaklanan diisiik okullasma oranlarini
ytlikseltebilmek icin 6zel okullarin 6niindeki yasal engelleri ortadan kaldirmis ve 6zel
okul agmak isteyenlere 6nemli kolayliklar saglamistir. Bu uygulama okullasma oran-
larinda artislara neden olsa da beklenenin aksine 6zel okullar —6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri kontrol edildiginde- kamu okullarina gore daha basarisiz olmus-
lardir (Lassibille ve Tan, 2001). Yani, umuldugunun aksine 6zel okullar 6grenci baga-
risinin saglanmasi icin bir ¢ikis yolu saglamamaktadir. Bu arastirma da 6zel okullarin
devlet finansmanina iyi bir alternatif olmayabilecegini gostermesi agisindan nemli
gortilebilir.

Egitimin sosyoekonomik esitsizlikleri gidermedeki olumlu etkisi bilinmekte-
dir. Ancak bu etki her egitimi diizeyi icin aym degildir. flkogretim ve ortadgretimin
esitsizlikleri gidermedeki etkisi ytiksekogretime gore daha fazladir (Antonims ve
Tsakloglou, 2001). Diinyada genellikle ilk ve ortadgretim ticretsiz olarak sunulmakta
ortadgretimden sonra sunulan egitim hizmetinin ticretininse oldukga kiigtik bir kism1
Ogrencilerden talep edilmektedir (Brett ve Weymark, 2003). Yani genel uygulamada
egitim devletin sorumlulugunda goriilmektedir. Egitimin finansorii devlet olmalidir.
Ozellikle bolgeler arast farkliliklarin egitim ortamina yansitilmamasi ve egitimde fir-
sat ve imkan esitligi ilkesinin zarar gérmemesi i¢in devletin finansmanda baskin taraf
olmasi gerekliligi vardir.

Aragtirmalar tiniversitelerde esit ve etkili bir finansman i¢in 6nemli sonuglar
ortaya koyarken bir¢ok tilkede bu sonuglara uyumlu sekilde finansman yapilamadi-
g1 gortilmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda politik ekonomi, paydaslar arasin-
daki rant arayist ve siyasilerin oy kaygisi gosterilebilir (Psacharopoulos, 2008).
Yiiksekogretime yapilan harcamalarin énemli oranda ekonomik geri doniigiiniin
oldugunun bilinmesine ragmen tilkelerin bu kademedeki egitime aktardiklar: paylar
énemli degisimler gostermektedir. Ozellikle biiyiik bir hizla artan yiiksekdgretim
talebi karsisinda tilkelerin artan giderleri kit kaynaklarindan karsilamalarmnin olduk-
¢a zor olmasit bu durumun baslica sebebini olusturmaktadir (Asplund, Abdelkarim
ve Skalli, 2008). Ancak tiniversitelerin tilkenin gelisimi ac¢isindan 6neminin farkinda
olan tilkelerde durum farklidur.
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Gelismis tilkeler tiniversitelerin sadece arastirma ve yaymn etkinliklerine bile
énemli miktarlarda kaynaklar ayirmaktadir. Ornegin, Chatterji ve Seaman’in (2006) bil-
dirdigine gore Ingiltere’de Aragtirma Degerlendirme Calismast (Research Assessment
Exercise [RAE]) adli bir program kapsaminda 2002-03 yillarinda yalnizca tiniversiteler-
de yapilan yaymlar: desteklemek tizere 1 milyar Pound’dan (2003 capraz kurlariyla
yaklagik 1,6 milyar dolar) fazla kaynak ayrilmigtir. Ulkemizde ise ayni yilda en énemli
yaym destek calismalarindan biri olan TUBITAK'm Uluslararast Bilimsel Yayinlart
Tegvik Programi (UBYP) cercevesinde verilen destek miktar1 1,75 milyon TL (2003 ¢ap-
raz kurlariyla yaklagik 1,06 milyon dolar) olarak gerceklesmistir (TUBITAK, 2008).
Ulkemizdeki sozii edilen yaym destek programinda verilen destek miktarmin
Ingiltere’de bahsedilen destek miktarmin yaklagik 1/1000'i diizeyinde olmasi tilkemiz
adma olukca 6nemli bir soruna isaret etmektedir. Universitelerin biitceleri olusturulur-
ken yalmzca personel ve 6grenci giderleri hesaba katilmamaly, tiniversitenin en 6nem-
li islevlerinden birinin de arastirma ve yayin yapmak oldugu gézden kacirilmamalidir.

Ttirkiye’de egitim biitcesinin cesitli agilardan incelendigi bu aragtirmada ele ali-
nan son baglk egitim biitcesine halk katkilar: olmustur. Bu konuda da gelismis tilke
uygulamalarindan yapilabilecek 6nemli gikarimlar bulunmaktadir. Murray, Evans ve
Schwab (1998) okullarin finansmaninda aile katkilarmin 6zendirilmesinin énemli esit-
sizliklere neden olabildigini belirtmektedir. Yazarlara gore, aile katkilarinin 6zendiril-
mesiyle zengin bolgelerdeki okullarla yoksul bolge okullar1 arasinda 6nemli esitsizlik-
ler dogmaktadir ve bu goriise paralel olarak Amerika’da 16 eyalette bu durumun ana-
yasaya aykirt oldugu kabul edilmis ve buna dayali diizenlemelere gidilmistir. Ulkemiz-
de de farkl1 bolge okullar1 arasindaki olanak esitsizliklerinin birbirinden oldukga farkl
okullar meydana getirdigi bilinmektedir. Bundan da 6te aymi okul icinde “dayali doge-
1i” smuflarin yaninda bu siniflara gére oldukga kotii durumda siniflar bulunabilmekte-
dir. Bu farkliliklarin giderilmesi adina en azindan temel egitim diizeyinde Anayasada
belirtildigi gibi (m. 42) egitimin gercek anlamda parasiz olmas: saglanmalidur.
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4 Ugur Akin

EDUCATIONAL BUDGET OF TURKEY
Ugur AKIN*

Abstract

In this research, educational budget of Turkey was discussed through
budget figures. Firs of all, concepts of budget and educational budget were defi-
ned. Than budget figures of preschool, elementary, secondary, and higher edu-
cation were discussed. Furthermore, community contribution was examined.
The budget numbers including 1995-2007 fiscal years were received from
Budget Definite Accounts prepared by The Ministry of National Education.
Considering increases and decreases in these years, the educational budget of
Turkey was interpreted. As a result of the analyses, it was found that the amo-
unt of money separated for educational budget was large but much of it was
spent on personnel salaries. Especially, lack of amount for educational invest-
ments, appeared as an important issue to be emphasized.

Key Words: Budget, Education budget, Community contribution to
education
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iLKOGRETIMDE LiDERLIK EGITiMI
Sadik KARTAL*®

Ozet

Bu arastirmanin amaci ilkogretim 1, 2, 3, 4, 5, 6, ve 7. sinuflarinda 6gren-
cilere kazandirilmaya calisilan lidelik davraniglarini tespit etmektir. Bu amacla
ilkogretim Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. siniflar1 ile 4, 5, 6 ve 7. siniflar1 Sosyal Bilgiler
ders programlar1 incelenmistir. Yontem olarak igerik analizi kullanilmistir.
Programlarin iceriginde gecen liderlik ile ilgili kazamimlar kapasite, basari,
sorumluluk, katilim, statii ve durum kategorilerine goére gruplandirilmistir.
Analizde kazanimlarin siklik diizeyi frekansla tespit edilmis ve buna gore de
ytlizde oranlar1 almarak yorumlamada bulunulmustur. Arastirma sonucunda
zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik, yargilama, derin bilgi ve basar,
bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma, uyum, is birligi, uyarlaya-
bilme, sosyo ekonomik konum ve begenilme, zihni seviye ve sayg: gibi liderlik
davraniglarinin {lkégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinda yer
aldig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Hkégretim, liderlik, kazanim

Giris

Lider bir grup insam belli amaglarin gerceklesmesi igin toplayan ve bu amag
icin harekete geciren kisidir (Eren, 1998, 357). Bir bagka tamimda lider biiytik degi-
simlerin yarattig1 yeni firsatlar1 yakalayabilen, belirsizlik ve tehlikelere ragmen bu fir-
satlar1 degerlendirerek grubuna yeni acilimlar saglayan kisidir (Ozden, 2000, 109).
Lider, tizerinde goze goriilebilen etkiler yapan kimsedir ve liderligin 6l¢iisii bu etki-
lerin yarattig1 degismedir. Lider biiyiik planlarin yaraticis1 ve baslaticisidir
(Bursalioglu, 1987, 301).

Liderlik kavraminin gelisimi ve bu konuda yapilan arastirmalarda liderlik
kuramlarinin 6zellik, davranisgi, durumsallik ve karizmatik olmak tizere dort ana
baslik altinda toplandig1 anlasilmaktadir (Celep, 2004, 7; Bagsaran, 1992, 55).

Halkin sevmesi, orijinallik, usa vurma, uyum, diresme, psikolojik denge,
sosyo-ekonomik statti, iletisim becerileri, sorumluluk duygusu, kendine giiven, sos-
yal eylem ve akicilik, bedensel iistiinliik, cabuk fikir ve eylem gosterme, gevresinde-
kilerin davramslarma duyarhlik, cesaret, diresme, kendini kontrol, baghlik, derin
goriis, 6nlem ve sosyal uyum liderde bulunan 6zelliklerdir (Bursalioglu, 1987, 312).
Bagaran (1992, 57) ise bir liderde bulunmas: gereken 6zellikleri; zeki, kendisini izle-
yenlerle iyi iletisim becerisi kuran, izleyenlerine gore daha yeterli, amaglara daha ¢ok
ilgili, izleyenlerinin giictinii daha iyi kullanma becerisine sahip olma seklinde sirala-
maktadir. Liderlik kuramlarindan 6zellik kuramina gore bir liderde olmasi gereken
ozellikler agagidaki gibi siralanmaktadir (Celep, 2004, 7):
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1- Fiziksel 6zellikler: Boy ve kilo gibi gortintis 6zelliklerine yer verilmistir.

2- Kisilik Ozellikler: Uyum saglama, 6zgiiven, yaraticilik, kisisel biittinliik,
ustiinliik, bagimsizlik, ortamun sartlarina duyarlilik, hirsh ve bagariya
giidiilenme, sahip oldugu fikirlerini savunan, igbirligine yatkin, kararli,
guivenilir, bagkalarimi etkileme, 1srarli, kendine giivenen, zorluklara kars:
direngli, sorumluluk almaya istekli olma gibi 6zellikleri kapsamaktadir.

3- Yetenek: Zeki, kesinlik, etkili konusma becerisi, yaratici, politik ve diplo-
matik, alaninda bilgili, planli ve ikna edici 6zellikleri igermektedir.

Liderin 6zelliklerini ve izleyenler tizerindeki etkilerini Patricia (1995) su sekil-
de siralamaktadir (Celep, 2004, 81): (1) orgiitii butiin yonleriyle algilar ve 6rgiitiin
gergeklestirecegi vizyonunu kestirebilir, (2) kisa dénemli ¢oziimler yerine uzun
doénemli ¢oziimleri dikkate alir, (3) kendi yeteneklerinin farkindadir, (4) islerinden
hoglanur, (5) izleyenlere giiven kazandirir ve karizmatik olma egilimindedir, (6)
insanlara saygil ve itibarli davranr, (7) izleyenlerini siradan olanin 6tesine giidiiler,
(8) izleyenlerin sorun ¢dzmeleri igin cesaretlendirir, (9) risk almaktan ¢ekinmez, (9)
etraflarindaki herkesin ileriyi gérmelerine olanak saglar, (10) diisiinme ve hareket
etmede model olarak hareket eder.

Celep (2004, 110) aragtirma bulgularindan hareketle liderlikle iligkili, ayurt
edici nitelikleri su sekilde siralamaktadir:

1- Kapasite: zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik ve yargilama,

2- Basar1: Derin bilgi ve basari,

3- Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, saldirganlik ve miitkemmel olma iste-
gini igerir

4- , Statti: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme,

5- Katilim: Etkinlik, sosyallesebilme, is birligi, uyarlayabilme

6- Durum: Zihni seviye, statii, beceri, gereksinim ve ig gorenlerin ilgilerini ve
elde edilmek istenilen hedefler.

Yilmaz (2006, 15), Brestrich (2000) den aktararak liderde bulunmas: gereken
ozellikleri su sekilde siralamaktadir: Duruma uyum saglama, sosyal gevreyi degistir-
me, hirsh olma, bagar1 merkezli olma, is birligi yapabilme, insanlar: yonlendirebilme,
hedefleri net olarak koyabilme, giivenilir olma, baskin ve israrci olma, kendine
gltven, strese dayaniklilik ve sorumluluk alma istegi.

Liderler kendilerini tamamen yapacaklari islerine adarlar, iyi bir dinleyici ve
iletisimcidirler, bilgi iktidarina sahip ve giiglii bir sekilde kendilerini kanitlama ihti-
yact duyarlar (Haas ve Tamarkin 1992, 65). Liderler, hayal giiglerini kullanirlar, agik,
sentezci, risk alan, inisiyatif sahibi, aktif, kesif¢i, alternatif arayan, strateji gelistiren,
tiimevarimcal ve dinamiktirler (Haas ve Tamarkin 1992, 82). Etkili bir lider hem kendi
gereksinimlerini hem de galiganlarinin gereksinimlerini kargilikli olarak giderebile-
cek, bu farkli becerileri nerede ve ne zaman kullanmasi gerektigi konusunda yeterli
duyarlilik ve esneklige sahip olan kisidir. Ayrica birbirleriye catisan istekleri de ¢oze-
bilecek becerilere sahiptir (Gordon, 1997, 20).

Duygusal zekdnin beg boyutunun her biri liderlerin sahip olmasi gereken
temel yetkinliklerdir. Bu yetkinlikler; kendiyle ilgili farkindalik, duygularini denetle-
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yebilme, insanlari motive edebilme, empati kurabilme, basartya odaklanmis olmaktir
(Baltas, 2001, 125).

Yeni bin yilda liderin goérevi degisim kiiltiirlinti yaratmaktir. Bu kiilttir “ilke
merkezli liderler” tarafindan yaratilacaktir. ilke merkezli liderin iig temel rolii vardar.
(a) kasiflik; gelecegi kestirme, yani, liderin gelecek igin bir yol ¢izmesidir, (b) esleme;
orglitlin yap1 ve isleyis olarak belirlenen amaglara katkida bulunacak sekilde diizen-
lenmesidir, (c) giiglendirme; orgiitteki herkesin zeka, yetenek ve yaraticiliindan
yararlanabilmektir (Ozden, 2000, 131).

Alan yazini ile ilgili baz1 kaynaklarda -6zellikle son yillarda yapilan ¢alisma-
larda- liderligin dogustan degil sonradan 6grenilecegi ve zamanla gelistirilebilecegi
belirtilmektedir. Ornegin, Haas ve Tamarkin (1992, 65) dogustan lider olunmayaca-
giny, liderligin 6grenilebilecegini ve liderlerin kendi gayretleri ve birlikte ¢alistiklar:
insanlardan ¢ok sey 6grendiklerini belirtmislerdir.

Okulun yetistirecegi insan profili koklii degisimlere ugramistir. Bu alanda
yeni degerler yiikselmektedir. Bunun i¢in bir déniisiim liderligine ihtiyag vardur.
Boyle durumlarda isini yeniden tanimlamak, basartya ulastiracak bir strateji yarat-
mak, ikna edici olmak, diiriist davranmak, bagkalarina saygili davranmak, harekete
gegebilmek gibi liderin ¢niinde alti asamali bir gérev vardir (Ozden, 2000, 125).
Cocukluk doneminden itibaren dontistimsel liderligi etkileyen etmenlere yonelik ola-
rak yapilan aragtirmalardan ortaya ¢ikan sonuglardan bir kismi asagidaki gibi sira-
lanmaktadir (Celep, 2004, 141). —Ailenin ¢ocuklari i¢in ytiksek standartlar belirleme-
si ve onlar1 cesaretlendirmeleri ¢ocugun ileriki yasantisinda dontistimsel lider olma
olasiligini arttirmaktadir. — Gengler yasantilari ve anne babalari ile olan etkilesimleri
yoluyla dontistimsel liderligi 6grenmektedirler. Anne babalarinin gostermis olduk-
lar1 dontistimsel liderlik davranislart gézlemlemeleri ve onlara benzer davranis ser-
gilemeleri liderlik davraniglarini gostermelerine neden olmaktadir.

Aragtirmacilarin biiyiik cogunlugu insanlarin, liderlik bilgi ve becerisini 6gre-
nerek lider olabilecegi fikrini savunmaktadirlar. Dolayisiyla, liderlige gotiiren bir
takim bilgi, anlayis, diistinme yolu, beceri ve davramglarin gelistirilebilecegi ileri
stiriilmektedir (Ozmen, 2003, 165).

Her durum, is ve herkes i¢in bahsedilebilecek bir liderlik yerine, duruma,
yapilacak ise ve izleyenlere gore degisen bir liderlik kavrami kabul edilmektedir.
Liderligin kisisel 6zellikler ile karizma ile olan ilgisinin azalmast dogustan lider olma
anlayisini yikmuis, liderligin 6grenilebilecegi kavramimi yaygimnlastirmistir. Ayrica
itaat yerine katilimciligy, plan yerine cesitli alternatifleri, yetkiyi toplama yerine dagit-
may1, aktarilan otorite yerine kazanilmis otoriteyi ve i¢ten bir etkilesim kavramlari
liderde bulunmasi gereken yeni kavramlardir. Ayni sekilde yonlendiren, yenilik
pesinde kosan, astlarini yetkilendiren, katilima olanak taniyan, alternatif yaklagimla-
ra agik, yeni amagclar ortaya atan, dogru is ve giiveni esas alan Ozellikler liderde
bulunmas: gereken ozelliklerdir (Ozden, 2000, 111).

Bilindigi tizere, Ttirk milli egitiminin genel amaglarindan birisi de (1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanununda belirtilmistir) Tiirk milletinin biitiin fertlerini; “Zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli gekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, genis bir diinya goriisiine sahip, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek; Hgi, isti-
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dat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is gérme
aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak” oldugu belirtilmistir.
Goriildiigii tizere egitimimizin amaglarinda liderlik vasiflarina sahip kigilerin yetigti-
rilmesi de amag edinmistir. Belirtilen amaglarin kazandirilmas: 6gretim programlari
ile gergceklesmektedir.

Hayat Bilgisi programlarinda genel olarak, 6grenmekten keyif alan, kendisiy-
le, toplumsal cevresiyle ile barisik, kendini, milletini, tantyan, koruyan ve gelistiren,
glindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve cagin
gerektirdigi donamima sahip, degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabile-
cek kadar esnek, topluma ve gevresine duyarls, birlikte caligmaktan haz alan bireyler
yetistirmek amag edinmistir.

Sosyal bilgiler programinda 6grencilerin; haklarini bilen ve kullanan, sorum-
luluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetismelerinin esas
oldugu, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirleyen, degisimden
yana, katilimin 6nemine inanan, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine
0zgii gortisleri olan, toplumsal konulara duyarli, sorun ¢ézme ve karar verme bece-
rileri gelismis bireylerin yetistirilmesinin amag oldugu belirtilmistir.

Bu ¢alismada liderligin 6grenilebileceginden hareketle ilkdgretim programla-
r1 iginde yer alan ¢ocugu daha ¢ok hayata hazirlayan, sosyallestiren ve sosyal beceri-
lerinin gelisimine yardimci olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Programinda 6gren-
ciye kazandirilmak istenen kazanimlarin liderlik yonii ele alinmstir.

Yontem

Arastirma tarama modelinde olup, igerik analizi yontemi kullanilmistir.
fikogretim okullarinda 2006/2007 &gretim yilinda okutulan Hayat Bilgisi 1,2, 3 ve
Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. sinif ders programlarimin analizi yapilmistir. Igerik analizi
belli bir metnin, kitabin, belgenin belli 6zelliklerini sayisallastirarak belirleme amact
ile yapilan taramadir. Belgelerdeki bakis agilari, felsefeler, din ve anlatim belli olgtit-
lere gore yapilacak analizle anlagilabilir (Karasar, 2004, 184). Bu nedenle programlar-
daki liderlik 6zelliklerinin ne derecede oldugu aragtirmanin temel hareket noktasi
olmustur. Programda kazanimlar icinde yer alan liderlikle ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar arastirmada izlenen yol olarak ele alinmusgtir.

Yorumlamada Celep (2004, 110) in belirttigi liderlikle iliskili; kapasite, basari,
sorumluluk, katilim, etkinlik, statti ve durum basliklar1 temel kategoriler olarak belir-
lenmistir. Kategorilerde yer alan kazanimlar ise su sekilde belirtilmistir:

Kapasite: zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik ve yargilama,

Basar1: Derin bilgi ve basari,

Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma istegi,

Katilim: Etkinlik, uyum, is birligi, uyarlayabilme,

Statii: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme,

Durum: Zihni seviye, saygi, beceri, gereksinim ve ig gorenlerin ilgilerini ve
elde edilmek istenilen hedefler,
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Kategorilerin homojen, ayirt edici, objektif olmasi, biitiinsellik tasimasi, amaca
uygun ve anlamli olmasi (Bilgin, 2006, 19) konusunda literatiire ve alan uzmanlarina
bagvurulmustur. Bu konuda su yol izlenmistir: ilkogretim 1, 2 ve 3. siuf Hayat Bilgisi,
4,5, 6 ve 7. siniflar Sosyal Bilgiler programlarindaki kazanimlar madde madde ince-
lenerek belirtilen liderlik kategorilerinin igine yerlestirilmistir. Kazanimlarin liderlik
kategorileri iginde yer alip almadiklari konusunda iki egitim y6netimi ile bir program
gelistirme alan uzmani tarafindan kontrolii saglanmistir. Kategorilerin aragtirmanin
amaglarini yansitmast, birbirlerinden bagimsiz olmasi (Balci, 1997, 232) programdaki
kazanimlarin belirtilen kategorilere uygunlugu i¢in alan uzmanlarinin incelenmesin-
den sonra aragtirmaci tarafindan bir kez daha incelenmistir. Bu incelemede yazarin
kategorilestirmeleri ile alan uzmanlarinin kategorilestirmeleri arasinda uygunluk
oldugu belirlenmistir. Kodlamalar arasindaki uygunluk kategorilerin gtivenirliligini,
uzmanlarin yorum benzerligi de yorum gecerliligini (Bilgin, 2006, 16) sagladig1, dola-
yist ile arastirmanin gegerlilik ve giivenirliliginin yiiksek oldugu soylenebilir.
Programdaki maddelerin anlam birimleri kategorilere yerlestirilerek frekanslar tespit
edilmistir. Frekanslardan sonra ytizdelikler ¢ikarilmis ve yorumlamalar da buna gore
yapilmuistir.

Bulgular

Bu kisimda ilkégretim sosyal bilgiler 4 ve 5. siniflar, 6 ve 7. siniflar program-
lar1 ile 1, 2 ve 3. siuflar hayat bilgisi 6gretim programlarindaki liderlik davranislart
ayr1 ayr1 ele alinarak tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.

Tablo.1 de ilkogretim 4 ve 5. siniflar sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan liderlik niteliklerinin kapasite, basari, sorumluluk, katilim, statti ve durum kate-
gorilerine gore frekans ve ytizde dagilimlar: verilmistir.

Tablo. 1: 4 .ve5. Smnif Sosyal Bilgiler Programindaki Liderlik Ozelliklerinin
Frekans(f) ve Yiizde(%) Dagilimlar

Kategori f %o

Kapasite: zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik ve yargilama 13 13.1
Basar1: Derin bilgi ve basari 8 8.1
Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma 24 24.2
Katilim: Etkinlik, uyum, is birligi, uyarlayabilme 33 33.3
Statii: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme 5 5.

Durum: Zihni seviye, saygi, beceri, gereksinim ve 16 16.2

is gorenlerin ilgilerini
ve elde edilmek istenilen hedefler

Toplam 102 100.0

[lkogretim 4 ve 5. siiflar 6gretim programina bakildiginda en ok yiizdelik
dilimi ile etkinlik, uyum, is birligi ve uyarlayabilme kazanimlarin1 kapsayan katilim
kategorisinin oldugu anlasilmakta ondan sonra da sorumluluk kategorisi icinde yer
alan bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma liderlik 6zelliklerinin yer
aldig1 anlasilmaktadir. En az ytizdelik diliminde ise statii kategorisinin oldugu anla-
silmaktadir. Bu kategori icinde sosyo ekonomik konum ve begenilme kazanimlar: yer
almaktadir. Ogrencinin sahip oldugu sosyo ekonomik statii kazanimlar: 6grencilerin
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toplumsal farkliliklarinin okul ortaminda en aza indirilmesi anlayisiyla da uyusmak-
tadur.

Sosyal Bilgiler 4 ve 5. siif programlarindaki liderlik 6zelliklerinin kategorik
olarak yer alma durumuna bakildiginda en ¢oktan aza dogru katilim, sorumluluk,
durum, kapasite, bagar1 ve statii seklinde siralandig1 anlasilmaktadir.

Tablo.2, ilkdgretim 6. ve 7. smif sosyal bilgiler programindaki kapasite, basa-
r1, sorumluluk, katilim, statii ve durum kategorilerine gore liderlik niteliklerini gos-
termektedir.

Tablo. 2: Sosyal Bilgiler 6 . ve 7. Simif Programinda Liderlik Kazanimlarmnin
Frekans(f) ve Yiizde(%) Dagilimlar:

Kategori f %
Kapasite: zeka, atik olma, s6zel yetenek, orijinallik ve yargilama 49 36.6
Bagart: Derin bilgi ve basari 24 18.0
Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma 18 13.4
Katilim: Etkinlik, uyum, is birligi, uyarlayabilme 18 13.4
Statti: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme 7 5.2
Durum: Zihni seviye, saygi, beceri, gereksinim ve is gorenlerin 18 13.4
ilgilerini ve elde edilmek istenilen hedefler

Toplam 134 100.0

fikogretim 6 ve 7. siif 6gretim programlarindaki liderlik ile ilgili kazanimla-
ra bakildiginda kapasite kategorisinin 49 frekans ve % 36.6 ytizdelik orani ile diger
kategorilere gore programda daha ¢ok yer aldig goriilmektedir. Bu kategorinin igin-
de zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik, yargilama ve yenilik alt bilegenleri yer
almaktadir. Kapasite kategorisinden sonra 24 frekans ve % 18 lik dilimle derin bilgi
ve basari, analiz ve sentez giicii, problem ¢6zme ve tahminde bulunma alt bilegenle-
ri ile bagar1 kategorisi yer almaktadir. En az liderlik davraniglariin yer aldig: kate-
gori olan statiide ise sosyo ekonomik konum, begenilme, duyarlilik, kendine giiven
ve bagimsiz diisiinme becerileri bulunmaktadir.

6. ve 7. sinif programlarinda yer alan liderlik davraniglarinin yer aldig: kate-
goriler en coktan aza dogru siralandiginda kapasite den sonra basar: kategorisinin
oldugu, sorumluluk, katiim ve durum kategorilerinin % 18 lik dilim ile esit oranda
olduklar: tablodan anlagilmaktadir.

4. ve 5. smif programinin devami niteliginde olan ve ayni amaclar1 kazandir-
maya yonelik 6. ve 7. simf programlarinin her ikisi birer biitiin olarak bakildiginda 6.
ve 7. siif programlarindaki frekans sayisinin arttig1 goriilmektedir. Bu durum prog-
ramin yogunlugundaki artisa paralel olarak arttiginin sonucu oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda 4. ve 5. sinif programlarindaki liderlik davraniglarinin yer aldig: kati-
Iim kategorisinin tist siniflarda kapasite kategorisinde yer alan kazanimlara dogru
yogunluk kazanmaya bagladig1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni ilkdgretimin birinci
kademesinde daha ¢ok grupla galisma, ailedeki grup davramglarina yogunluk veril-
mesi, tist sniflarda ise cocugun yeteneklerini gelistirmeye agirlik verilmis olmasin-
dan kaynaklaniyor olabilir.
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fIkogretim hayat bilgisi 1, 2 ve 3. siniflar ders programlarinda yer alan liderlik
niteliklerinin frekans ve ytizde dagilimlar: Tablo. 3 te verilmistir.

Tabloya bakildiginda ilkégretim hayat bilgisi ders programinda liderlik dav-
raniglarmin 6gretiminde kapasite kategorisinde yer alan zeka, atik olma, sozel yete-
nek, orijinallik ve yargilama kazanimlarimin % 24.8 lik dilimle en ¢ok oranda, bu kate-
goriden sonra bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma davraniglarinin
yer aldig1 sorumluluk kategorisinin yer aldig1 anlasilmaktadir. En diisiik oranda ise
sosyo ekonomik konum ve begenilme davraniglarinin yer aldig statii (%5.9) katego-
risi bulunmaktadir.

Tablo. 3: Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. Smuf Programinda Liderlik Kazanimlarmin
Frekans(f) ve Ytizde(%) Dagilimlar

Kategori f %o
Kapasite: zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik ve yargilama 25 24.8
Basar1: Derin bilgi ve basar1 21 20.8
Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma 22 21.8
Katilim: Etkinlik, uyum, is birligi, uyarlayabilme 11 10.9
Statii: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme 6 5.9
Durum: Zihni seviye, sayg1, beceri, gereksinim ve is gorenlerin 16 15.8
ilgilerini ve elde edilmek istenilen hedefler

Toplam 110 100.0

fikogretim 1, 2 ve 3. simflarda yer alan hayat bilgisi programindaki liderlik
davranislarina bakildiginda kapasite, sorumluluk, basari, durum, katilim ve statti
seklinde siralama gosterdigi anlasilmaktadir.

Ukégretim Hayat Bilgisi 1, 2, 3 ile Sosyal Bilgiler 4, 5, 6, 7. sinif ders program-
larinda yer alan liderlik davramiglarinin toplam olarak frekans ve yiizde dagilimlari
Tablo. 4 te yer almusgtir.

flkogretim Hayat Bilgisi ile Sosyal Bilgiler programlarinda yer alan liderlik ile
ilgili kazanimlara bakildiginda kapasite kategorisinde yer alan zaka, atik olma, ileti-
sim, orijinallik ve yargilama gibi davranislarin yine sorumluluk kategorisinde yer alan
bagimlilik, girisim 1srar etme, cesaret gibi davranislarin yogun oldugu sdylenebilir.

Tablo.4: Hkégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Programlarinda Liderlik
Davraniglarinin Frekans(f) ve Yiizde(%) Dagilimlari

Kategori f %
Kapasite: zeka, atik olma, sézel yetenek, orijinallik ve yargilama 87 26.0
Bagar1: Derin bilgi ve basar1 53 159
Sorumluluk: Bagimlilik, girisim, 1srar, cesaret ve miikemmel olma 64 19.1
Katilim: Etkinlik, uyum, is birligi, uyarlayabilme 62 18.6
Statii: Sosyo- ekonomik konum ve begenilme 18 5.4
Durum: Zihni seviye, saygi, beceri, gereksinim ve is gorenlerin 50 15.0
ilgilerini ve elde edilmek istenilen hedefler

Toplam 334 100.0
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Tabloda en ¢ok dikkat ¢eken 6zellik 6grencilerin liderlik yeteneklerini gelistir-
meye yonelik kazanimlara agirlik verildigi anlasilmaktadir. Bu sonug literatiirde
liderligin 6grenilebilecegi goriistini savunan ve liderligin bariz 6zelliklerini zeki
olma, ataklik ve yenilik pesinde olarak siralayan Maxwell ( 1999, 25) in savundukla-
riyla uyumludur. Aym sekilde Haas ve Tamarkin (1992, 257) lideri iletisim becerisi
olan, karmasgik sorunlari ¢ozebilen, katilimei ve gozlemcilik 6zelliklerine sahip, den-
geli bir kisilik yapisi ve degisime inanan kisi olarak belirtmektedirler.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma tarama modelinde olup, ilkogretim okulu hayat bilgisi ile sosyal
bilgiler derslerinin programlarindaki liderlik 6zellikleri icerik analizi yontemi ile tes-
pit edilmeye calisilmigtir. Analizde kapasite, basari, sorumluluk, katilim, statii ve
durum kategorilerine gore programdaki kazanimlarin yer alma dtizeyleri frekans ve
ytizde ile belirlenmistir.

[Ikogretim 4 ve 5. siuflar Sosyal Bilgiler 6gretim programinda uyum, is birli-
gi, uyarlayabilme, karar verme gibi kazanimlar1 kapsayan katilim kategorisinin en
¢ok yer aldig1 anlagilmistir. Bagimlilik, girisim, israr, cesaret ve miikemmel olma,
liderlik 6zelliklerinin programda yine diger kazanimlara gore daha ¢ok yer aldig:
gortilmiistiir. Sosyo ekonomik konum ve begenilme, duyarlilik gibi konularin diger
kazanimlara gore daha az yer almaktadir.

[Ikogretim 6 ve 7. siuif 6gretim programlarmdaki liderlik ile ilgili kazanimla-
rin 4 ve 5. smiflarin aksine kapasite kategorisindeki davraniglarin diger davranmiglara
gore daha ¢ok yer aldig1 anlagilmigtir. Yine bu 6gretim programinda basariy: esas
alan liderlik davramigslarina agirlik verildigi goriilmiistiir. Sosyo ekonomik konum,
begenilme ve duyarlilik becerilerin 4 ve 5. sinif programindaki anlayisa paralel olarak
diger davranislara gore az yer verildigi analiz sonucunda anlagilmistir.

fIkogretim hayat bilgisi ders programinda liderlik davraniglarinin 6gretimin-
de kapasite kategorisinde yer alan zeka, atik olma, sozel yetenek, orijinallik, yargila-
ma kazanimlarinin en ¢ok oranda yer aldig1, bu kategoriden sonra bagimlilik, girisim,
1srar, cesaret, miikemmel olma kazanimlarmin yer aldigi sorumluluk kategorisinin
oldugu anlasilmistir. En diisitk oranda ise sosyo ekonomik konum, begenilme,
duyarlilik kazanimlarinin yer aldig; statii kategorisinin oldugu tespit edilmistir.

[Ikogretimin birinci kademesinde daha ¢ok grupla caligsma, ailedeki grup dav-
raniglarma yogunluk verilmesi, sosyal bilgiler dersinde ise ¢ocugun yeteneklerini
gelistirmeye agirlik veren bir anlayisla liderlik davranislarinin programlarda yer aldi-
&1 anlagilmistir.

[Ikogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinda zeka, atik olma,
sozel yetenek, orijinallik, yargilama, derin bilgi ve basari, bagimlilik, girisim, 1srar,
cesaret ve miikemmel olma, uyum, is birligi, uyarlayabilme, sosyo- ekonomik konum
ve begenilme zihni seviye ve saygi gibi liderlik davraniglarinin yer aldig: tespit edil-
mistir.

Hayat Bilgisi ilkogretimin ilk ti¢ stnifinda diger tiim beceri derslerinin merke-
zinde yer alan, haftada 5 ders saati gibi diger derslerden daha ¢ok krediye sahip olan
ve kigiyi hayata hazirlayan bir derstir. Bu ders ile sorumluluk alma, toplumsal olay-
lara duyarlilik, grup etkinliklerine katilma, yeteneklerini gelistirme, basartya endeks-
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lenme, yorumlama ve gelecek hakkinda fikir tiretme gibi liderlik davraniglarinin yer
aldig1 gortilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi ise 4, 5 ve 6. siniflarda haftada tig, 7. siuflarda ise dort saat
olarak okutulan, 6grenciyi etkili ve sorumlu kigiler yetistirmeyi amag edinen bir
dersttir. Bu derstte, yasantilarin yorumlanmasi ve yapilandirilmasi, sorun ¢ézme ve
karar verme becerilerinin geligtirilmesi, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklari-
n1 yerine getiren, katilimci, toplumsal sorunlara duyarli, zeki olma ve ataklik gibi
liderlik 6zelliklerinin oldugu tespit edilmistir.

Celep (2004, 11) kisilerin lider olmak icin egitilebilmeleri gerektigini belirt-
mektedir. Ozden (2000, 123) ise gelecegin liderlerinde bulunmasi gereken &zellikleri
su sekilde siralamaktadir:

1- Gergekligi ve kendisini oldugu gibi algilama,
2- Degisimin getirdigi yeni 6grenmeler igin kendini motive etme,

3- Degisimin ve onun getirdigi yeni 6grenmelerin dogurdugu siirekli gerilime
dayanabilme.

Insanlarin okulda, ailede ve toplumda etkin, grup calismasina yatkin, yasa-
maya ve toplumu gelistirmeye kendini motive etmis, duyarli, atak ve sahip oldugu
yeteneklerini gelistirmis ve yeni yeteneklere sahip olmus bireylerin yetistirilmesi igin
liderlik 6zelliklerini kazandirmaya yonelik, okul tiirlerinin her kademesinde, 6gren-
me siireci igerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar ile kiside bilgi, beceri ve
tutumlar kazandirilmalidir.

Bazi yazarlarin liderlige yaraticilik ve vizyon sahibi olma gibi tanimlanmast
gli¢ bir kavram ve kazanilmasi zor bir “statii” olarak baktiklari literattirden anlasil-
maktadir. Karizmatik liderligin 6zelliklerinin dogustan kazanildig gercegi bir tarafa
konulursa diger liderlik kuramlarinda yer alan 6zellik, davraniscit ve durumsallik
kapsamindaki liderlik davranislar1 6gretilebilir olarak gérmek miimkiindiir. Clinki
bu kuramlarda belirtilern liderlik davrarniglar: daha ¢ok grup igerisinde kendini gos-
terdigine gore ve Bursalioglu (1997, 301) nun deyimiyle lider grubun giictinden
yararlanan kimse oldugundan kisi davraniglarinin sekillendigi ve cogu davraniglarin
ogrenildigi aileden sonraki en biiytik grup olan okulda liderlik davranislarinin 6gre-
nilmesi miimkiindtir. Ayrica liderlige yalnizca karizma ve iktidar olarak bakilmama-
lidir. Liderlik 6ncelikle insanlar1 anlamak, onlarla olumlu bir diyalog kurmak, insan-
larin sorunlarinin ¢éztimiine katkida bulunmak, beklentileri ile ilgilenmek ve bunla-
ra cevap bulacak kapasitede olmay1 gerektirir. Bu kapasite ise bilgi ve 6grenme ile
sahip olunacak becerilerdir. Zaten bu beceriler giinliik hayatta kisinin sahip olmasi
gereken davraniglar oldugu gibi 6gretim programlarinda da dogal olarak yer almak-
tadirlar. Lider calismalarini tek basina degil, cevresindeki kisi ve kuruluglarla, ortak-
lagsa yaratilan amag etrafinda biraraya gelinmesini, isteklilik ve coskuyu da saglar. Bu
anlayisla kisiye kazandirilacak liderlik egitimi kisinin toplumsallasmasina katki da
bulunacaktir.

Cesitli aragtirma ve incelemelerde kurum yoéneticilerinin liderlik vasiflarina
sahip olmalarinin goz ardi edilmemesi gerektigi ve de liderlik vasfi olan kisilerin
yonetici pozisyonuna atanmalar1 veya segilmeleri gerektigi sikca belirtilmektedir.
Ayrica bu liderlik vasiflarina sahip olmayan yoneticilerin degisimden uzak, giinii
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kurtarmaya yonelik uygulamalarla yetinen, kisacasi, “stattikocu” olduklar1 ve bunun
da gelisimin ontinde engel oldugu belirtilmektedir. Belirtilen durumlarin yasanma-
masi igin gelecegin “lider” yoneticilerinin ilkogretimden itibaren liderlik davranisla-
r1 ile donatilmalar1 gerekir.

Bu arastirmada ilkogretim okullarinda iki farkli dersin programinda 6grenci-
ye kazandirilmaya cahgilan liderlik davraniglari ele alimmigtir. flkogretimin diger
derslerinde ve farkli okul tiirlerinde ders programlarinda ve ders kitaplarindaki
liderlik davranislarinin &gretilmesi diizeyi incelenebilir. Ayrica programlardaki
durumun yaninda bizzat 6gretmen, 6grenci, veli ve 6rgiin egitimden ge¢mis kisilerle
programdaki davraniglarin ne diizeyde kazandirildig: arastirilmasi gereken konular-
dir.
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LEADERSHIP EDUCATION AT PRIMARY EDUCATION
Sadik KARTAL*

Abstract

aim of this research is try to acquasition to determine the leadership
behaviours to students at primary education 1.2.3.4.5.6 and 7. classrooms. With
this aim primary education Life Knowledge 1.2. and 3. classrooms and 4.5.6. and
7. classrooms' Social studies lesson programs have been examined. The content
analysis has been used as method. The leadership interested in acquasition have
presented in programs content classified according to capacity, success, respon-
sibility, participation, statute and state categories. Acquasition in analysis' den-
sity level has been determined with frequency and according to that has been
commented about percentage proportions. At result of research intelligence, to
be agile, verbal capability, originality, to hear a case, profound knowledge and
success, dependence, enterprise, insistence, courage and to be perfect, harmony,
cooperation, adaptation, socio economic situation and to win approval, mental
level and respect as that leadership behaviours presenting determined at pri-
mary education Life Knowledge and Social studies, programs.

Key Words: Primary Education,Leadership Acquasition
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KLASIK SINIF ORTAMINDA OGRENCi BASARISINI
ARTIRMAK iCIN BiR GIRISIM:
OTURMA DUZENi VE ODEV YAPMANIN ETKiSi
Selim CELIK*

Zekeriya AKTURK**

Ozet

Etkilesim ve isbirligi, egitimin bagarisini artiran yontemler olmakla bir-
likte olanaklarin kisith olmast halinde her zaman uygulanamamaktadir. Bu
arastirmada gok ve az basarili 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmanin 6gren-
cilerin bagarilaria etkisini incelemek amaglanmistir.

Déordiincti sinif birinci sinavlarindan en ¢ok ve en az puani alan altigar
ogrenci birlikte oturtuldugunda bir sonraki sinav doneminde basarisiz 6grenci-
lerin puanlarinda bir artma olurken 6dev yapmama durumlarinda da bir azal-
ma olmustur. Az basarili 6grencilerin Tiirkge, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler
not ortalamalar1 53,6 puandan 58,6 puana cikarken en basarili 6grencilerin not
ortalamalar1 da 91,0 puandan 93,0 puana ¢tkmustir. Ortalama yapilmayan 6dev
sayisi az basarili 6grencilerde %21,3'ten %15’e diismiistiir.

Daha genis Olgekli aragtirmalarla desteklenmesi halinde uygulanan
yontem klasik simif ortaminda 6grenci bagsarisini artirmada yararh olabilir.

Anahtar Sozciikler: 1§birligi, sinav basarisi, 6dev, oturma diizeni

Giris

Klasik ders anlatma tarzindaki egitimin 6grencileri hayata hazirlamada yete-
rince etkin olmadig: bilinmektedir (Hijzen et al. 2006). Ogrenciler aras1 etkilesimi
artirmak suretiyle sorgulayict diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme becerilerinin
kazandirilmasimn bu anlamda daha yararli olacag: belirtilmektedir (Rao & DiCarlo
2000). Olumlu dayanisma, bireysel sorumluluk, uygun gruplasma, grup devamlilig,
iletisim becerileri gibi 6zellikleri igeren egitim yontemleri, bahsedilen becerileri
kazandirmak igin daha etkilidir (Nolinske & Millis 1999). Ancak, egitim ortamlarimu-
zin fiziksel durumu ve 6grenci sayisinin fazlaligi nedeniyle ilkogretim okullarimizin
tamamina yakininda klasik ders anlatma seklinde egitim verildigi gozlenmektedir.

Diger taraftan, tek basina geleneksel sinif ortamini degistirmenin de yeterli
olmadig bilinmektedir (Giiven & Karatas 2004). Ogretim ortamlarimin tasariminda
dgrenciyi merkeze alan siniflar diistintilmelidir (Gelisli 2007).

Sinif Ogretmenti; Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu.
Dog. Dr.; Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu Yénetim Kurulu
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Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu (RUTO) yaklastk 1500 6grencisi olan ve Riyad
Tiirk Biiyiikelgiligi'ne bagl hizmet veren bir okuldur. ROTO’da TC Milli Egitim
Bakanligi'min miifredati uygulanmaktadir. Egitim dili Ttirkge’dir ve &grencilerin
tamamina yakini Riyad’da calisan Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklaridir. Ogrencilerin bir
kismu (6zellikle Hatay yoresinden gelenler) Arapca konusabilmektedir. Bununla bir-
likte, Suudi kdltiirtiyle etkilesim smurlidir. Arkadashik ve aile iligkileri genelde
Ttirkler arasinda olmaktadir.

RUTO'da mekan kisitlihii nedeniyle egitim sabahgt ve glenci olmak tizere iki
zamana ayrilmis olarak, ikiserli siralarda, 30-50 kisilik sabit oturma dtizenli siniflar-
da verilmektedir. Mevcut fiziksel kosullar, 6grenci etkilesimini ve modern egitim
yontemlerinin uygulanmasini zorlagtirmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin otur-
ma arkadaslarmin degistirilmesi ve ¢ok basarili-az basarili 6grenci etkilesimini artir-
mak suretiyle az basarili 6grencilerin bagarisinin artirilabilecegi varsayilmistir. Bu
hipotezi test etmek amaciyla 2006-2007 egitim-6gretim déneminde RUTO 4. siuf
ogrencilerinde 6grenci yazili notlar1 ve 6gretmen gozlemleri esas almarak oturma
diizeninin ders notlarina ve 6dev yapma durumuna etkisini incelemek amaciyla bir
galisma yapild.

Yontem

Riyad Uluslararast Tiirk Okulu 4C sinifinda 2006-2007 egitim-6gretim done-
minde 33 6grenci egitim gormekteydi. Sinuftaki oturus diizeni ikiserli gruplar halin-
de arka arkaya oturulan ti¢ sira ve 6gretmenin 6n tarafta bulundugu klasik oturma
diizeniydi.

2006-2007 déneminde RUTO 4C sinifinda bulunan her 6grencinin yil boyunca
yazili sinavlardan aldig1 puanlar ve yapmadiklar1 6dev sayilari kaydedildi. Verilen
ddevler daha ¢ok ¢aligilan konunun tekrarmi éngoren problem ¢ozme seklindeki
6devlerdi. Birinci dénemin ikinci yarisinda bir adet proje 6devi verilmisti.

Birinci dénemde yapilan ilk Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji ile Sosyal
Bilgiler sinavlarindaki not ortalamasina gore basar1 durumu en diisiik olan 6 6gren-
ci ve bagar1 durumu en ytiksek olan 6 6grencinin oturma yerlerinde degisiklik yapil-
d1. Basarili 6grencilerle basarisiz 6grenciler bir araya gelecek sekilde not ortalamasi
siralamasina gore 6grenciler ikiserli gruplara ayrildi ve 6gretmen tarafindan yeni
yerlerine oturtuldu. Birinci dénemin ikinci sinavlarina kadar bu oturma diizeni
korundu.

Birinci dénemin sonunda bu 12 6grencinin notlarindaki degisimler analiz edil-
di. Analizlerde bagimli ve bagimsiz 6rneklemlerde t testi, Wilcoxon Signed Rank Test
ve Pearson korelasyon analizi kullanildi.

Bulgular

2006-2007 déneminde RUTO 4C smifina 33 6grenci kaydoldu. Bir 6grencimiz
birinci ay sonunda okuldan ayrildigindan bu analizlere dahil edilmedi. Ogrencilerin
yas ortalamasi 10,4 idi (en az 10 en ¢ok 11). Ogrencilerin 151 kiz (%46,9), 17’si erkek-
ti (%53,1). Birinci donemde yapilan ilk Tiirkge, Sosyal, Fen ve Matematik sinavlarimin
ortalamasi 77,5 (SS 14,2) idi. Alt1 6grenci bu sinavlarin ortalamasindan 63'in altinda
not almisti; 6 6grencinin not ortalamasi ise 89 ve tizerinde idi. Ayn1 derslerin birinci
dénemin ikinci yarisindaki not ortalamasi 78,7 (SS 14,5) idi. Birinci dénemin birinci
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smavlariyla ikinci sinavlarmin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktu (t=-0,962, p=0,344).

Bagar1 durumu en diisiik 6 6grenciden 4'tintin notlar1 birinci dénemin ikinci
sinavlarinda artarken ikisinin not ortalamasinda azalma gozlendi. Basaris1 diisiik
ogrencilerin birinci ve ikinci sinav not ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark saptanmadi (z=-1,367, p=0,172)

Basar1 durumu en yiiksek 6 6grenciden 4’tintin notlar1 birinci dénemin ikinci
sinavlarinda artarken birinin not ortalamasinda azalma gézlendi. Bir 6grencinin notu
degismedi. Basarisi yiiksek 6grencilerin birinci ve ikinci smav not ortalamalar: ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmadi (z=-1,214, p=0,225; Tablo 1).

Tablo 1: Ogrencilerin sinav notu ortalamalar1 ve eksik 6dev yiizdeleri.

Basarisi en diisiik 6 6grenci Basaris1 en yiiksek 6 6grenci
1. donem ];ksik 1. donem Ij;ksik 1. donem ]?ksik 1. donem ].E.ksik
No | 1.smavlar | Odev | 2.smavlar | Odev 1. smavlar | Odev 2. smavlar | Odev
ortalama % ortalama | % ortalama % ortalama %
1 | 42,8 24 56,8 15 89,0 4 90,8 5
2 | 450 28 55,0 15 90,0 8 90,0 0
3 | 54,0 24 49,5 20 90,0 0 95,5 0
4 | 550 8 52,0 10 92,3 0 97,6 0
5 1623 20 72,3 15 92,5 0 88,0 0
6 | 62,8 24 66,3 15 92,5 0 96,5 0
Ort.| 53,6 21,3 58,6 15,0 91,0 2,0 93,0 0,8

Bu oturus yonteminde 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin art-
t1g1, basarili 6grencilerin iyi 6grendikleri konular sira arkadaslarina anlattigs, tenef-
fuislerde bile arkadaglarinin 6grenmesine gaba gosterdikleri, anlayamadiklar: konula-
r1 6gretmene sorduklari gozlemlendi.

Oturma dtiizeninin degismesinden sonra gerek basarili, gerekse az basarili
dgrencilerin sorumluluk bilincinin de arttig1 gdzlenmistir. Ogrenciler verilen devler
ve etkinliklerde birbirlerini kontrol etmis ve derse katilimlarinin da 6ncesine oranla
daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Birinci donemin birinci yarisinda toplam 25 6dev, ikinci yarisinda ise 20 6dev
verilmisti. Birinci dénemin birinci yarisinda ortalama yapilmayan 6dev sayist %10.63
ikinci yarisinda ise %9,06 idi. Bu iki ytlizde arasinda istatistiksel agidan bir fark sap-
tanmadi (t=1,871, p=0,071). Basarisiz 6grencilerden 4'iiniin 6dev yapmama duru-
munda bir azalma gozlenirken birinde artma oldu; bir 6grencide degisiklik olmadi
(Tablo 1). Bagarisiz 6grencilerin 6dev yapmama yiizdeleri 21.3’ten 15.0’a diiserken
(Z2=-1,997, p=0,046) bagarili 6grencilerin 6dev yapmama ytizdeleri 2,0'dan 0,8’e diistii
(Z2=-0,447, p=0,655).
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Yapilmayan 6dev sayisiyla sinav basarisi arasinda yiiksek bir korelasyon
vardi. Gerek birinci siavlar, gerekse ikinci sinavlar déneminde yapilmayan 6dev
say1st arttik¢a simav notu anlaml derecede diismekteydi (Korelasyon katsayisi R ve
anlamlilik diizeyi p sirasiyla -0,856;<0,001 ve -0,795; <0,001; Grafik 1).

Y 1. dénem 2. sinavlar

u]

1. dénem 1. sinavlar

40 50 60 70 80 90 100

Ortalama sinav notu

Tartisma

Bu arastirma, ¢ok ve az basarili 6grenciler arasinda etkilesimini artirmanin az
bagarili 6grencilerin durumunda bir iyilesmeye yol agarken basarili 6grencilere de
olumsuz bir etkisinin olmadigin1 gostermistir.

Uygulanan yontemde ikili heterojen 6grenci gruplari olusturulmustur.
Heterojen grup olusumu agisindan yontem igbirlik¢i 6grenme yontemine benzemek-
tedir (Avsar & Alkis 2007). Bununla birlikte sif diizeni ve 6gretmenin ders anlat-
masinda herhangi bir degisiklik yapilamamusgtir.

Uyguladigimiz yontemle basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda bir isbirligi
olusturuldugunu diigiintiyoruz. Isbirligi yapmanin yaninda 6grencilerin sorumluluk
bilinci kazandiklar1 da goriilmiistiir. Ogrenciler verilen ddevler ve etkinliklerde bir-
birlerini kontrol etmis ve derse katithmlarinin da éncesine oranla daha iyi oldugu goz-
lemlenmisgtir. Bu durum, basarisiz 6grencilerin akademik bagarisini artirmakla bera-
ber, basarili 6grencinin akademik basarisini diistirmemistir.
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Oturma dtizeninin okul basarisiyla iliskisi uluslararas: arastirmalarda da gos-
terilmistir. Mtiler ve arkadaslarinin calismasinda geleneksel sinif diizeninin belirsiz-
likten kaginan kiiltiirlerde daha fazla tercih edilecegi varsayilmig, ama durumun
boyle olmadig1 bulunmustur (Miiller et al. 2006). Geleneksel sinif diizeni ezberleme
ve hatirlamaya dayali sistemlerde daha fazla kullanilmaktadir. Avusturya, Almanya,
Singapur ve Tayland'la ilgili veriler iceren ayn1 arastirmada 6grenciye oturma dtize-
nini se¢me Ozgirliigii verilmesi agisindan Avusturyali 6grencilerin daha avantajli
oldugu bulunmustur.

Basarisiz 6grencilerin 6dev yapmama durumlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir azalma olmasi, uygulanan yontemin 6dev yapma motivasyonuna da etki-
sinin oldugunu gostermektedir. Basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda édev yap-
mama durumu agisindan ¢ok biiyiik farkliliklarin olmasi 6dev yapmayan 6grencile-
rin 6dev yapanlar1 6rnek almalarina neden olmus olabilir. Bununla birlikte, basarili
ogrencilerin 6dev yapma durumlarinda bir diismenin de olmamasi, 6dev yapmanin
olumlu bir davranis olarak algilanmasi ve 6gretmen tarafindan takip edilmesi ve des-
teklenmesiyle ilgili olabilir.

Odev yapma tercihlerinin akademik basariyla kuvvetli bir iligkisinin oldugu
daha 6nce de gosterilmistir (Giir 2 A.D.). Aragstirmamizda da 6grencinin 6dev yapma
durumuyla not ortalamasi arasinda anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Her ne
kadar 6devlerini yapmayan 6grencileri 6devlerini yapan 6grencilerin yanina oturta-
rak 6dev yapma durumunu artirms gibi goziiksek de 6dev yapma konusunda 6gret-
men ve ailelerin de isbirligi gerekmektedir.

Gruplar arasindaki bazi farklarin istatistiksel olarak anlamli ¢tkmamasini
orneklem yetersizligine bagliyoruz. Ayni aragtirmanin daha genis bir 6rneklemde
tekrarlanmasi halinde sonuglar daha giivenilir olacaktir. Diger taraftan §gretmenin
subjektif olarak gozlemledigi konularmm da objektif yontemlerle 6lgiilmesi daha
uygun olacaktir. Arastirmamizin diger bir kisitlilig1 da kontrol grubu kullanilmamis
olmasidir. Arastirmanin yapildigi dénemde ayni sinifin diger subeleriyle gerekli
igbirligi saglanamamustir.

Egitim ve 6gretimde daha bagarili olabilmenin yollar1 her dénemde tartigilmig
ve aragtirilmistir. Elde edilen kanit ve Onerilerin uygulanmasi ise gesitli faktorlere
bagh oldugundan her zaman miimkiin olamamaktadir. Smfin fiziksel durumu ve
materyaller elvermedigi durumlarda 6grenci etkilesimini artirmak ve bagarisiz
ogrencilerin seviyelerini artirmak icin bu arastirmada uygulanan yontem yararl ola-
bilir. Orneklem sayisimn azh@ bulgularin giiciinii azalttgindan, daha genis 6rnek-
lemlerle yapilacak ileri aragtirmalar bu konuyu daha da aydinlatacaktur.
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AN ATTEMPT TO INCREASE STUDENT PERFORMANCE
IN A CLASSICAL CLASSROOM SETTING: EFFECTS OF
SEATING ARRANGEMENT AND DOING HOMEWORKS

Selim CELIK*
Zekeriya AKTURK**

Abstract

Purpose and significance: Improving student success is a constantly discus-
sed issue. Although modern methods such as cooperative learning have been propo-
sed, these are not always applicable with the available resources.

Riyadh Turkish International School (RUTO) is working under the Turkish
Embassy and serving around 1500 students. Due to limited space within the classro-
oms together with the limited number of classrooms, it is not possible to make major
seating arrangements. As the students are seated in pairs, we decided to test the
hypothesis whether rearranging seating positions enabling cooperation of the less
successful and most successful students has any effect on student success.

Methods: During the 2006-2007 teaching period RUTO class 4C had 33 stu-
dents arranged in three rows of seats with two students in each seat, the teacher stan-
ding in front of the class.

According to the mean scores taken from the first written exams in
Mathematics, Turkish, Science, and Social sciences, the students were sorted from the
most successful to the least successful. Six students from the top and six from the bot-
tom of the list were taken and seating was rearranged by matching one less success-
ful student with one most successful classmate. This seating was preserved until the
next exams and the change in the scores was analyzed.

Results: Thirty three students were registered to the 4C class during the teac-
hing period. One students left after one month; the remaining 32 students were inclu-
ded in the study. Mean age of the students was 14.4 with 15 (46.9%) girls and 17
(53.1%) boys. According to the average of the first exams, six of the students had sco-
res of less than 63, whereas six students had 89 and higher scores.

Four out of the six least successful students increased their mean scores in
the second exams. The mean scores of two students were decreased. There was no
statistically significant difference between the first and second exam scores of the
least successful students (z=-1,367, p=0,172).

Four out of the six most successful students increased their mean scores in
the second exams. One student had the same score and the mean score of one student
decreased. There was no statistically significant difference between the first and
second exam scores of the most successful students (z=-1,214, p=0,225).

Discussion and Conclusions: The method applied in this study may be of
benefit to increase student success, especially in schools with limited resources. It
may be especially useful if the classroom circumstances and the resources do not per-
mit making arrangements for cooperative learning. Since the power of the study is
limited due to limited sample size, further studies with larger samples will shed more
light to this issue.

Key Words: cooperation, exam success, homework, seating arrangement

*  Teacher; Riyadh International Turkish School
** Assoc. Prof.; Riyadh International Turkish School Executive Management
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EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ UINIVERSITE
YONETIMINE iLiSKIN BiLGIi DUZEYLERi*

Burhanettin DONMEZ**

Niyazi OZER***

Ozet

Bu arastirmanin amaci egitim fakiiltesi 6grencilerinin tiniversite yoneti-
mine iliskin bilgi diizeylerini belirlemektir. Bu baglamda, 6grencilerin tiniversi-
te yonetimine iliskin bilgi diizeylerinin; cinsiyet, boliim ve sinif degiskenlerine
gore anlamli fark gosterip gostermedigi de incelenmistir. Aragtirmanin evreni-
ni, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2006-2007 6gretim yilinda 6grenim
gormekte olan 4271 6grenci olusturmaktadir. Orneklem, evrenden oranl taba-
kal1 6rnekleme yolu ile biittin béliimlerden ve siniflardan segilen 1029 &grenci-
den olugsmaktadir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket araci-
I1g1 ile toplanmustir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, frekans, ytizde
ve Kay-kare teknikleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dgrencilerin; genel-
de tiniversite 6zelde ise fakiilte yonetiminde rol oynayan kurullarin yapisy, isle-
yisi ve gorevleri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olduklar: belirlenmistir. Ayrica
universite yonetimine iliskin dogru bilgi diizeyinin, erkek 6grencilerde daha
ytiksek oldugu, smif diizeyi ytikseldikge &grencilerin yonetime iligskin bilgi
diizeylerinin arttig1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Universite yonetimi, {iniversite 6grencileri, egitim
fakiiltesi

Giris

Kurumlarin nasil yonetilmesi gerektigi ve kurum paydaglarinin yénetimdeki
roliintin ne olmas1 gerektigi, kuram ve uygulamada stirekli tartisilan konulardan
biridir (Lizzio ve Wilson, 2009). Ancak son yillarda demokratiklesme egilimlerinin
ivme kazanmasina paralel olarak, pek ¢ok tilkede egitim bolgeleri, okul merkezli
yonetim, okul paydaglarinin yonetime katilmasi, 6grencilerin yonetimde temsil edil-
mesi, yerinden y6netim ve yerel yonetim gibi baz1 konular 6nem kazanmistir. Bu
baglamda Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004 yilinda pilot uygula-
mast yapilan ve hala yiirtirliikte olan “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”,
ogrencilerin okul yonetimine katilimlarini saglayacak bir adim olarak nitelendirile-
bilir. Ctinkii proje ile ilk ve ortadgretim kurumlarinda egitim gérmekte olan 6gren-
cilerde; yerlesik bir demokrasi kiiltiirtintin olusturulmasi, 6grencilere se¢me, secilme
ve oy kullanma kiiltiirtintin kazandirilmasi ve katilimci olma, iletisim kurabilme ve

Bu calisma, 5-7 Eyliil 2007 tarihleri arasinda, Gaziosmanpasa Universitesi tarafindan diizen-
lenen XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.

Dog. Dr.; Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimti EYD Anabilim Dali.
*** Ars. Gor..; Inonti Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim{i EYD Anabilim Dal1.
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demokratik liderligi benimseyebilme becerilerinin kazandirilmas: hedeflenmistir
(MEB, 2004).

Bir toplumun gelisiminde rol oynayan en énemli unsurlardan biri olan yiiksek
dgretim kurumlarinin (Bergan, 2003), bir¢ok konuda oldugu gibi yaganarak égrenilen
bir yonetim bigemi olan demokrasinin hayata gegirilmesi konusunda da, topluma
ornek olmasini beklemek dogaldir. Bu baglamda, bir siiredir {iniversitelerde de
ogrenci temsilciligi secimlerinin yapildigi, 6zellikle 1980 sonrasi depolitize olan {ini-
versite 6grencilerinin yonetime katilmaya 6zendirildikleri bilinen bir durumdur.
Ayrica, belirli bir yasa ve egitim diizeyine ulagsmis olan tiniversite gengliginin tilke
yonetiminde ve tiniversite yénetiminde s6z haklarinin olmas: gerektigi genel kabul
goren, yasal olarak da desteklenen bir durumdur. Bu baglamda, yiiksekdgretim
kurumlar1 yonetim organlari ile 6grenciler arasinda etkili bir iletisim kurarak 6gren-
cilerin beklenti ve isteklerinin yonetim organlarina iletilmesi ve 6grencilerin egitim-
o6gretim konusundaki kararlara katilimmin saglanmasi amaciyla, Yiiksekogretim
Kurulu Bagkanh@mnca, Yiiksekogretim Kurumlari Ogrenci Konseyleri ve Yiiksekogretim
Kurumlar: Ulusal Ogrenci Konseyi Yonetmeligi yiirtirlige konulmustur (YOK, 2005).

Kiiresellesme, teknolojiye uyum, hesap verilebilirlik, degisen ve gelisen 6gre-
tim programlari, nitelikli 6grenme ortamlar: gibi yiiksek 6gretim kurumlarinin etki-
liliginde ve verimliliginde rol oynayan etkenlerden kaynaklanan sorunlar, ge¢miste
var olandan daha katilimar liderlik bigemlerini zorunlu kilmaktadir (Kezar, 2000). Bu
agidan bakildiginda giintimiizde, geleneksel tiniversite yonetim bicimlerinden ¢ok,
Ogrencilerin karar alma stirecinde daha fazla yer aldigi, demokratik, seffaf ve hesap
verilebilir yonetim mekanizmalarinin tercih edildigi belirtilmektedir (De-Boer ve
Goedegebuure, 2001; Jones, Shanahan ve Goyan, 2001; Menon, 2003). Ornegin
Tiirkiye'nin de imzaladig1 Bologna Bildirgesi ile, Avrupa Yiiksekogretim Alani igeri-
sinde yer alan tilke vatandaslariin yiiksek6grenim goérme ya da ¢alisma olanaklari-
n1 arttirmak amaciyla daha seffaf ve birbirine uyumlu bir yapiya sahip yiiksek 6gre-
nim sistemlerinin olusturulmasi hedeflenmistir (Persson, 2003). Bologna Bildirisi'nin
yayimlanmasindan iki yil sonra Prag’da yapilan toplantida, Tiirkiye'yi de igeren 32
Avrupa tilkesinin yiiksekogretimden sorumlu bakanlari, bir Avrupa Yiiksekogretim
Alanr'nin kurulmas: ve sekillendirilmesinde, 6grencilerin yeterli, aktif ve yapici
ortaklar olarak katilimlariin memnuniyetle karsilandigini vurgulamislar, 6grencile-
rin yiiksekogretim toplulugunun ayrilmaz bir parcast oldugu inancini desteklemis-
lerdir (YOK, 2009). Bu gercevede yiiksek 6grenimde 6grencilerin yonetime katilimi
glintimiiz yiiksek 6grenim sistemleri i¢in 6nemli unsurlardan biri olarak nitelendiri-
lebilir.

Ogrenciler, tiniversite yonetimi tarafindan alman kararlardan dogrudan etki-
lenmektedir. Bu nedenle, karar alma stirecinde 6grencilerin goriis ve Onerilerinin
alinmasi ve ogrencilerin bu stirece etkin bir sekilde katilmalar1 bir gerekliliktir.
Alanyazinda 6grencilerin yonetim ve karar alma stireglerine katilmalarimin pek ¢ok
agidan faydah olabilecegi belirtilmektedir. Ornegin iiniversite kurullarma etkin ve
dtizenli olarak katilan 6grenciler, bu deneyimlerinin olgunlagmalarina oldukga katki
sagladig1 gortisiinde olduklarini belirtmiglerdir (Spurr, 1970). Bazi aragtirmacilar ise,
ogrencilerin karar alma stirecine katiliminin, kuruma baglhilik ve sadakat duygusu
yaratacagini, egitimle ilgili kararlarin ve politikalarin niteligini arttiracagini belirt-
mektedir (Johnson, 1991; Kaba, 2001). Richter ve Tjosvold (1980), karar alma siirecine
katilan 6grencilerin morallerinin ve giivenlerinin tist diizeyde oldugunu, bu 6grenci-
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lerin akranlari ile daha iyi etkilesimde bulunduklariny, iiniversite hayatina daha iyi
uyum sagladiklarin belirmistir. Kelly ve Kondrad’a (1972) gore personel ve 6grenci-
lerin tiniversite yonetimine katilmalari; yabancilasmay1 azaltmakta, karar alma stire-
cini gelistirmekte, orgiitii bagliligi ve adanmighg: arttirmakta, toplumda yasanan
degismelere Orgiitiin uyum saglama dtizeyini artirmaktadir. Bazi arastirmacilar ise,
dgrenciler ile yonetim gorevi olan akademisyenler arasindaki etkilesimin, her iki tara-
fin da birbirlerini anlamalar1 agisindan fayda saglayacagin belirtmektedirler (Wood,
1993).

Katilimin niteligi ve tiirti agisindan farkliliklar olsa da, pek ¢ok diinya {ilke-
sinde tiniversite 6grencilerinin yonetime katilmalar1 yasal diizenlemelerle saglanmis-
tir (Alexhander, 1969; Gutiérrez, 1969; Selvig ve Hambro, 1970; Sepulveda, 1969;
Mancini, 1969). Tiirkiye’de 6grencilerin tiniversite yonetimine katilmalarim saglaya-
cak yasal diizenlemeler, AB'ye giris siireci ile hiz kazanmgtir. Bu siiregte AB’ye tiye
olan ya da aday tilke konumundaki pek cok iilkedeki ytiksek 6gretim kurumlarinda
Bologna bildirgesinde belirtilen amaglar1 gerceklestirmek {izere ciddi bazi reform
caligmalar yapilmigtir (Kurutiziim, Asilkan ve Cizel, 2005; Mizikaci, 2006).

Avrupa Konseyi “Demokratik Vatandaslik Igin Egitim Proje”si kapsaminda,
Tiirkiye'nin de iginde bulundugu bazi Avrupa tilkelerindeki ve ABD’deki 30 kolej ve
tiniversitede ytiriitiilen kapsamli bir calismada 6grenciler; karar alma siirecini etkile-
me diizeylerinden memnun olmadiklarint belirtmiglerdir (CC-HER Bureau, 2000).
Ornegin aragtirmaya Bosna-Hersek'ten katilan grenciler, yonetimin 6grenci istek ve
taleplerini 6nemsemedigini ve karar alma stirecinde yer alamadiklarini belirtmisler-
dir. Bergen Universitesinden katilan 6grenciler {iniversite yonetimine katilimlariin
etkililigi konusunda oldukga stiphe duyduklarini belirtmiglerdir (CC-HER Bureau,
2000). Avrupa Ogrenci Birligi (European Students’” Union-ESIB) tarafindan yayimla-
nan “Ogrenci Goziiyle Bologna” baghkli bir raporda, 6grencilerin Avrupa
Yiiksekogretim Alaninin sekillendirilmesi ve tiniversite yonetimine katilimi konu-
sunda pek ¢ok Bologna tilkesinde heniiz yeterli diizeyde gelisme olmadig: belirtil-
migstir (ESIB, 2007) Tiirkiye’de, Kuruiiziim, Asilkan ve Cizel (2005) tarafindan yiiri-
tilen bir diger ¢alismada ise; 6grencilerin %90,4"ti bolum temsilcilerini tanimadikla-
rin1, %60'1 ise 6grenci temsilcilerinin boliimle ilgili sorunlar: ilgili mercilere bildir-
mekte bagarisiz olduklarini, temsilcilerin gérev, sorumluluk ve yasal haklarini bilme-
diklerini belirtmiglerdir.

Bir ¢ok tilkede 6grencilerin tiniversite ve fakiilte yonetimine katilmalar1 demo-
kratik bir hak olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de 1980 darbesi ile bir ¢cok alanda oldu-
gu gibi, 6grenci haklart konusunda da bir geriye gidis yasanmigtir. S6z konusu dar-
beden sonra, kasith olarak depolitize edilen tiniversite gencliginin, Ttirkiye'nin ve
tiniversitelerin sorunlarina kars1 duyarsizlastirilmasi, son yillarda gesitli cevreler tara-
findan dile getirilen 6nemli sorunlardan biri olarak goriilebilir. Universite gengliginin
tilke sorunlarina gosterecegi ilginin, basta kendisini kusatan yakin ¢evredeki yonetsel
sorunlara gosterdigi ilgi ile baslayacag diisiintilebilir. Ozellikle 6gretmenlik yapa-
cak genglerin, mesleki yeterliklerinin bir boyutu olarak alan bilgisi ve 6gretmenlik
formasyonunun yaninda, zengin bir genel kiiltiire de sahip olmamalar1 bir zorunlu-
luktur. Bu baglamda egitim fakiiltesi 6grencilerinin tiniversite yonetimine iliskin
mevcut bilgi diizeylerinin belirlenmesi 6nemli goriilmiistiir.
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Yontem

Bu aragtirmanin amaci, inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2006-2007
ogretim yilinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin, tiniversite yonetimine iliskin
bilgi diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin alt amaglar1 ise 6grencilerin tiniversite
yonetimine iliskin bilgi diizeylerinin; cinsiyet, boliim ve sinif diizeyi degiskenlerine
gore fark gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Aragtirmanm evrenini, Inénii
Universitesi Egitim Fakdiltesi'nde 2006-2007 dgretim yilinda 6grenim gormekte olan
4271 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem, evrenden oranh tabakal érnekleme yolu ile
biitiin bolimlerden ve smiflardan segilen 1029 kisiden olugmaktadir. Evren ve
orneklemdeki 6grencilerin bagimsiz degiskenlere gore dagilimi asagidaki tabloda
belirtilmistir.

Tablo 1. Evren ve Orneklemdeki Ogrencilerin Bagimsiz Degiskenlere Gére Dagilimi

Cinsiyet Boliim Sinif
Bagimsiz
Degiskenler
F S 1
Kiz  Erkek o . oW BEGS* 1 2 3 4
Bilimleri Bilimler
Evren 1997 2274 1366 2156 749 773 1066 1108 1324
Orneklem 511 518 324 502 203 203 247 270 309

*BEGS: Beden Egitimi ve Gtizel Sanatlar

Veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket aracilig1 ile toplanmugtir.
Anketin hazirlanmasinda 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanununda belirtilen yonetici-
lerin (rektor, rektor yardimeis, dekan, dekan yardimeisy, enstitii mudiird, ytiksek-
okul mudiirti, boliim bagkani gibi) ve kurullarin (iiniversite senatosu, tiniversite
yonetim kurulu, fakiilte kurulu, fakiilte yonetim kurulu gibi) sayilan gorevleri baz
olarak alinmistir. Anket, ilk tigi bagimsiz degiskenlerle ilgili olmak tizere, toplam 20
sorudan olusmaktadir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirilirken, ankette yer alan
her bir sorunun segeneklerine verilen yamtlarin frekans ve ytiizdeleri hesaplanmus,
cinsiyet, boliim ve siif degiskenlerine gore karsilastirmalar yapilirken de Kay-kare
teknigi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin iiniversite yonetimindeki organ ve makamlarin rol, gérev ve yet-
kileri ile ilgili bilgi diizeylerine iliskin yanitlarinin frekans ve ytizdelere gére dagilimi
Tablo 2’de verilmistir.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Universite Yonetimine iligkin Bilgi Diizeyleri ¢

Tablo 2. Ogrencilerin Universite Yénetimindeki Organ ve Makamlarin Rol, Gorev
ve Yetkileri ile ilgili Bilgi Diizeylerine Iliskin Gortsleri

Hig Az Orta Cok Tam
Organ/Makam
f % f %o f % f %o f %o

Rektor 68 6.6 285 27.7 423 411 140 13.6 113 11.0
Rektor Yardimeist 198 192 392 381 315 306 80 7.8 44 4.3
Dekan 8 84 319 310 407 396 167 162 50 49
Enstitit Mudira 598 581 280 272 119 116 22 2.1 10 1.0
Yiiksek Okul Miudiric 459 446 353 343 163 158 34 33 20 19
Senato 491 477 299 291 165 16.0 56 5.4 18 1.7
Univ. Yon. Kurulu 358 348 365 355 228 222 55 5.3 23 22
Fakiilte Kurulu 388 37.7 346 33.6 228 222 49 4.8 18 1.7
Fakdilte Yon. Kurulu 378 367 347 337 231 224 53 52 20 19
Boliim Bagkani 106 103 267 259 351 341 193 188 112 109
Ana Bil. Dal. Bagkanm 329 320 335 326 225 219 101 9.8 39 3.8
Program Bagkani 398 387 291 283 215 209 81 7.9 44 4.3

Tablo 2’de yer alan bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin;
%41,1'inin rektor hakkinda “orta”, %38,1'inin rektdr yardimast hakkinda “az”,
%39,6’sinin dekan hakkinda “orta”, %58,1’inin enstitii miidiirii hakkinda “hic”,
%44,6’sin yiiksek okul miidiirii hakkinda “hi¢”, %34,1’inin béliim bagkan: hakkin-
da “orta”, %32,6’stnin ana bilim dali bagkani hakkinda “az”, %38,7’sinin program
bagkani hakkinda “hi¢” diizeylerinde bilgi sahibi olduklar: goriilmektedir. Benzer
bi¢imde arastirmaya katilan 6grencilerin bircogu, Senato (%47,7), Universite Yonetim
Kurulu (%34,8), Fakiilte Kurulu (%37,7) ve Fakiilte Yonetim Kurulu’'na (%36,7) iliskin
hi¢bir bilgiye sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Aragtirmanin bu bulgusu 6grenci-
lerin; genelde tiniversite, 6zelde ise fakiilte yonetiminde rol oynayan kurullarin yapi-
s, igleyisi ve gorevleri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olduklarini géstermektedir.
Ancak 6grencilerin biiytik bir gogunlugunun (%70.4); 6grenci kabulii, ders intibakla-
r1 ve ¢ikarilmalari ile egitim-6gretim ve sinavlara ait islemler vb. gibi kendilerini dog-
rudan ilgilendiren konularda karar alan bir kurul olan Fakiilte Yénetim Kurulu hak-
kinda hig (%36.7 ) ya da az ( %33.7) diizeyde bilgi sahibi olmalar1 olduk¢a énemli ola-
rak nitelendirilebilir.

Rektoriin gorevlerine iliskin, siklari asagida agiklanan soruya Ogrencilerin
verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimu ile kay-kare analizi sonugcla-
r1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Rektoriin Gorevlerine fliskin Ogrenci Goriigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % ¢ %
kg Kiz 30 59 237 46.4 66 129 48 94 130 254 511 100
>
é Erkek 32 6.2 253 488 59 114 51 9.8 123 237 518 100
O 21216
FB 14 43 166 51.2 41 127 28 8.6 75 231 324 100
§ SB 31 62 235 468 63 125 48 9.6 125 249 502 100
;g BEGS 17 84 89 438 21 103 23 113 53 261 203 100
x2:7.109
1. Siuf 12 59 94 463 23 113 17 84 57 281 203 100
2. Siif 8 32 123 498 37 150 22 8.9 57 231 247 100
]
= 3. Sif 18 67 134 496 30 111 23 85 65 241 270 100
@ 4. Sif 27 78 139 450 35 113 37 120 74 239 309 100
x2 :11.974
Toplam 62 6.0 490 476 125 121 99 9.6 253 246 1029 100
*p<.05

Aciklama: A. Universitenin egitim-6gretim, bilimsel aragtirma ve yayim faaliyetleri hakkinda
Universiteleraras: Kurula bilgi vermek,

. Ulke capindaki olaylarla ilgili 6grencileri bilgilendirmek,

. Universitenin birimleri ve her diizeydeki personeli izerinde genel gozetim ve
denetim gorevini yapmak,

. Ogrencilere gerekli sosyal hizmetleri saglamak,

. Universiteyi olusturan kurulug ve birimlerde gérevli 6greti elemanlariin ve
diger personelin gorev yerlerini degistirmek veya bunlara yeni gérevler vermek.

mg NW

Tablo 3'teki veriler incelendiginde, 6grencilerin yaklagik yarisinin (%47,6) rek-
tortn “iilke ¢apindaki gelismelerle ilgili 6grencileri bilgilendirme” go6revinin olmadigi
gortistinde olduklar: gortilmektedir. Benzer bicimde yaklasik dort 6grenciden biri
(%24,6) rektoriin, “iiniversiteyi olusturan kurulus ve birimlerde gorevli 6gretim elemanlari-
min ve diger personelin gorev yerlerini degistirme ve bunlara yeni gorevler verme” %12,1'i
“liniversitenin birimleri ve her diizeydeki personeli tizerinde genel gozetim ve denetim gor-
evini yapma”, %9,6’s1 “grencilere gerekli sosyal hizmetleri saglama”, %6,0'1 ise “iiniversi-
tenin egitim-0gretim, bilimsel arastirma ve yayim faaliyetleri hakkinda Universiteler Arast
Kurula bilgi verme” gérevlerinin olmadigim belirtmislerdir. Ogrencilerin, bu soruya
iliskin gortisleri arasinda; cinsiyet, béliim ve sinif degiskenleri agisindan anlaml bir
farklilik gortilmemistir.

Rektor secimine iligkin, siklar1 asagida aciklanan soruya 6grencilerin verdikle-
ri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare analizi sonuglar1 Tablo
4’te verilmisgtir.
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Tablo 4. Rektor Segimine iliskin Ogrenci Goriigleri

Basimsiz A B C D E F Toplam

Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ % £ %

- Kz 4 08 25 49 31 6.1 156 30.5 288 56.4 7 14 511 100
E Erkek 7 14 26 5.0 70 135 93 180 294 568 28 54 518 100
O x2a4453
FB 2 06 20 6.2 53 164 62 191 165 509 22 68 324 100
:g SB 2 04 23 4.6 37 74 112 223 317 631 11 22 502 100
E BEGS 7 34 8 3.9 1 54 75 369 100 493 2 1.0 203 100
x2:78.166*
1. Simif 2 10 4 2.0 6 3.0 61 30.0 126 621 4 2.0 203 100
2. Simif 0 00 14 5.7 34 138 70 283 120 48.6 9 3.6 247 100
E 3. Sinif 3 11 17 6.3 28 104 67 248 146 541 9 33 270 100
@ 4. Stf 6 19 16 52 33 107 51 165 190 615 13 42 309 100
x2:43.322*
Toplam 11 1.1 51 5.0 101 98 249 242 582 566 35 34 1029 100
* p<.05
Agiklama: A. Universite personeli tarafindan,

A
B. Ogretim gorevlileri tarafindan,
C. Ogretim tiyeleri tarafindan,
D. YOK tarafindan,

E. Cumbhurbagkani tarafindan,

F

Tablo 4 incelendiginde bu soru ile ilgili olarak en ¢ok isaretlenen secenegin
cumhurbagkani (%56,6) oldugu goriilmektedir. Bu segenegi sirasiyla YOK (%24,2),
Ogretim tyeleri (%9,8), 6gretim gorevlileri (%5,0), ve tiniversite personeli (%1,1) sege-
nekleri izlemektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi (%3,4) ise; rektoriin
Ogretim tyeleri tarafindan segildigini ancak Cumhurbagkani tarafindan atandigim
belirtmiglerdir. Sonuglar 6grencilerin bu konuda yasal mevzuata dayal bilgiye sahip
olmadiklarin1  gostermektedir. Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugunun (%56,6)
Cumhurbagkani se¢enegini isaretlemis olmasi, rektor atamalarinda Cumhurbag-kani-
nim belirleyici bir rol oynamasindan kaynaklanmis olabilir. Universiteler ve YOK'iin
yaptig1 siralamalara zaman zaman uyulmamasy, hatta bazen tek bir oy alan adaylarin
bile rektor olarak atanmasi ve bu konularin yazili ve gorsel medyada tartisgiimasi
ogrencilerin bu sekilde diistinmesinde etkili olabilir.

Rektoriin gorev stiresine iligkin, siklar: asagida acgiklanan soruya 6grencilerin
verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare analizi sonugla-
r1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Rektoriin Gorev Siiresine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
E Kiz 15 2.9 18 35 214 419 215 421 49 9.6 511 100
g Erkek 11 2.1 30 58 237 458 194 375 46 8.9 518 100
v x2:5914
FB 8 25 8 2.5 147 454 133 41.0 28 8.6 324 100
:§ SB 15 3.0 22 44 226 450 191 38.0 48 9.6 502 100
’;8 BEGS 3 1.5 18 8.9 78 384 85 419 19 94 203 100
x2:15.040
1. Sinuf 8 3.9 18 8.9 68 335 64 315 45 222 203 100
- 2. Sinif 6 2.4 10 4.0 93 377 116 47.0 22 8.9 247 100
E 3. Simif 2 0.7 10 3.7 127 470 112 415 19 70 270 100
4. Simf 10 3.2 10 32 163 528 117 379 9 29 309 100
x2: 87.515*
Toplam 26 2.5 48 47 451 438 409 397 95 9.2 1029 100
* p<.05
Agiklama:  A. Iki y1l,
B. Ug yl,
C. Dort yil,
D. Bes y1l,
E. Alt1 y1l

Bu soruyu yanitlayanlarin %43.8'i rektoriin gorev stiresinin 4 y1l, %39.7’si 5 y1l,
%9.2's1 6 y1l, % 4.7’si ti¢ y1l ve % 2.5'i ise 2 yil oldugunu ifade etmistir. Sonuglar arags-
tirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%56.2) rektoriin gorev stiresini bil-
medigini ya da yanlis bildigini gostermektedir. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriis-
leri cinsiyet ve bolim degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermezken, sinif
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermektedir. Tablo incelendiginde bu
soruya dogru cevap veren dgrenci sayisinin, sinif diizeyi ile birlikte arttig1 goriilmek-
tedir. Universitede gecen siire arttikca, bir bagka ifade ile sinif diizeyi arttikga, 6gren-
cilerin tiniversitenin yapisina ve yonetimine iliskin bilgi diizeylerinin artmakta oldu-
gu distintlebilir.

Rektoriin kag kez segilebilecegine iliskin, siklar1 asagida aciklanan soruya
ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare ana-
lizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Rektoriin Kag Kez Segilebilecegine Tliskin Ogrenci Goriisleri

Bag A B C D E Toplam
a 1.m51z
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
E Kiz 86 16.8 310 60.7 47 92 42 8.2 26 5.1 511 100
@ Erkek 75 145 336 64.9 49 9.5 31 6.0 27 5.2 518 100
“ x2: 3.469
FB 46 142 209 64.5 34 105 19 5.9 16 4.9 324 100
g SB 81 161 313 624 42 84 31 6.2 35 7.0 502 100
f:g BEGS 34 167 124 61.1 20 9.9 23 113 2 1.0 203 100
x2: 18.483*
1. Sinuf 40 19.7 112 552 24 11.8 17 8.4 10 4.9 203 100
— 2. Sinif 43 174 146 59.1 24 9.7 19 7.7 15 6.1 247 100
g 3. Simif 45 167 164 60.7 23 85 22 8.1 16 59 270 100
4. Simf 33 107 224 725 25 8.1 15 49 12 39 309 100
x2: 21.900*
Toplam 161 15.6 646 62.8 96 9.3 73 7.1 53 52 1029 100
* p<.05

Agiklama: A. Bir defa,
B. Ust tiste iki defa,
C. Araliklarla iki defa,
D. Ug defa,

E. Siire sinirlamasi yoktur.

Tablo 6 incelendiginde, bu soruyu yamtlayan 6grencilerin % 62.8’inin “iist
tste iki defa”, %15.6’simin “bir defa”, %9.3’tintin “araliklarla iki defa”, %7.1’inin “ii¢
defa” segeneklerini isaretledigi goriilmektedir. Ogrencilerin % 5.2’si ise, bir rektoriin
stire stmrlamasi olmaksizin istedigi kadar segilebilecegini belirtmislerdir. Ogrencile-
rin bu soruya iliskin gortisleri cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gos-
termezken, boliim ve sinif degiskenleri agisindan anlamh bir farklilik gostermektedir.
Boltimler agisindan degerlendirildiginde, Fen Bilimleri alanindaki 6grencilerin,
Sosyal Bilimler ile Beden Egitimi ve Giizel Sanatlar alanlarindaki 6grencilere gore,
Sosyal Bilimler alanindaki 6grencilerin ise Beden Egitimi ve Giizel Sanatlar alanla-
rindaki dgrencilere gore bu konuda daha dogru bilgiye sahip olduklar: goriilmekte-
dir. Ayrica bu soruya dogru cevap veren 6grenci sayisinin, sinif diizeyi ile birlikte art-
tig1 goriilmektedir.

Rektor yardimeilarinin atanma stiresine iligkin, siklar1 agsagida agiklanan soru-
ya Ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare
analizi sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7. Rektor Yardimalarmin Atanma Siiresine {liskin Ogrenci Goriigleri

Bagimsiz A B C D E F Toplam

Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ % £ %

k] Kiz 15 29 67 13.1 79 155 195 382 130 254 25 49 511 100
E Erkek 14 27 79 15.3 99 191 198 382 111 214 17 33 518 100
O 265
FB 15 46 51 15.7 51 157 120 370 73 225 14 43 324 100
:g SB 12 24 66 13.1 100 199 192 382 119 237 13 26 502 100
Eg BEGS 2 1.0 29 14.3 27 133 81 399 49 24.1 15 74 203 100
x2:20.443*
1. Siuf 2 1.0 29 14.3 59 291 66 325 32 158 15 74 203 100
- 2. Sif 15 61 53 21.5 43 174 61 247 67 27.1 8 3.2 247 100
é 3. Simf 7 26 33 122 37 137 121 448 64 237 8§ 3.0 270 100
@ 4. Simf 5 16 31 10.0 39 126 145 469 78 252 11 36 309 100
x2: 85.847*
Toplam 29 28 146 142 178 173 393 382 241 234 42 41 1029 100
* p<.05
Agiklama: A. Bir y1l,
B. iki y1l,
C. Ugy1l,
D. Dért yil,
E. Bes yi1l,
F. Alt1 y1l

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin
%38.2’sinin, rektdr yardimeilarinin 4 yil, %23.4"tintin 5 y1l, % 17.3"tintin 3 y1l, %14.2si-
nin 2 y1l, %4.1’inin 6 y1l, %2.8'inin 1 y1l igin atandig1 goriisiinde olduklar: gériilmek-
tedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 76.6’s1 rektér yardimcilarinin atanma stiresine
iligkin yanls bilgiye sahiptir. Bu soruya iliskin 6grenci goriigleri cinsiyet degiskenine
gore anlaml farklilik gostermezken, boliim ve smif diizeyi degiskenlerine gore
anlamli farklilik gostermektedir. Tablo incelendiginde sinif diizeyi arttikca, goreceli
olarak bu soruya iligkin bilgi diizeyinin de arttig1 gériilmektedir.

Universite Senatosu'nun kimlerden olustugunun soruldugu, asagida siklart
verilen soruya 6grencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi
ile kay-kare analizi sonuglar: Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Senato Uyelerine iliskin Ogrenci Goriigleri

Basimsiz A B C D E F Toplam

Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ % £ %

. 18 35 8 16 7 14 38 74 274 536 166 325 511 100
E’ Erkek 34 66 11 21 5 10 75 145 241 465 152 293 518 100
O x220520

B 23 71 3 09 4 12 37 114 158 488 99 306 324 100
E sB 21 42 7 14 3 06 50 100 252 502 169 337 502 100
2 BEGS 8 39 9 44 5 25 26 128 105 517 50 246 203 100

x2: 22,874

L.Smf 7 34 4 20 2 10 22 108 99 488 69 340 203 100

2.mf 23 93 6 24 0 00 19 77 121 490 78 316 247 100
E 3.mf 12 44 3 11 4 15 33 122 138 511 80 296 270 100
P 4emf 10 32 6 19 6 19 39 126 157 508 91 294 309 100

x2: 22,960

Toplam 52 51 19 18 12 12 113 110 515 500 318 309 1029 100
*p<.05

Agiklama: A. Rektor,
B. Rektor Yardimcisi,
C. Dekan,
D. Dekan Yardimcisi,
E. Enstiti Mudtird,
F. Yiiksekokul Miidiirti

Arastirmaya katilan 6grencilerin %50'si enstitii midtrintin, % 30.9 yiiksek
okul miidirintin, % 11'i dekan yardimeisinin, %5.1'1 rekt6riin, %1.8'1 rektdr yardim-
alarinin ve %1.2’si ise dekanin {iniversite senatosuna tiye olmadigini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %58.1'inin Enstitii miidiird, %44.6’smin ise Yiiksek
okul miidiiri hakkinda higbir bilgiye sahip olmadigini belirtmesi bu sonucu etkile-
yebilir. Bu sonug 6grencilerin; genelde tiniversite, 6zelde 6grenciler ve egitim-6gre-
tim ile ilgili 6nemli kararlar alan senato {iyelerine iliskin bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriisleri sinif degiskenine
gore farklilik gostermezken, cinsiyet ve bolim degiskenlerine gore farklilik goster-
mektedir. Elde edilen bulgular erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla senato tiye-
leri ile ilgili daha ¢ok dogru bilgiye sahip olduklarim gostermektedir.

Asagidaki gsiklarda belirtilen gorevlerden hangisinin Universite Senatonun
gorevi olmadiginin soruldugu soruya Ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve
ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare analizi sonuglart Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Universite Senatosunun Gorevlerine iliskin Ogrenci Goriigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
E Kiz 20 39 17 33 47 92 238 466 189 370 511 100
g Erkek 17 3.3 25 4.8 51 9.8 275 531 150 29.0 518 100
v £2:9.038
FB 9 2.8 14 4.3 35 10.8 178 549 88 272 324 100
:g SB 18 36 20 40 39 78 234 466 191 380 502 100
2 BEGS 10 49 8 39 24 118 101 498 60 29.6 203 100
x2: 15.679*
1. Sinuf 9 4.4 4 2.0 6 3.0 95 468 89 438 203 100
- 2. Sinif 5 2.0 6 2.4 24 9.7 145 587 67 271 247 100
5 3. Siif 12 44 11 4.1 34 126 142 526 71 263 270 100
4. Simif 11 3.6 21 6.8 34 11.0 131 424 112 362 309 100
x2: 47.284*
Toplam 37 3.6 42 4.1 98 95 513 499 339 329 1029 100
*p<.05

Aciklama.  A. Universitenin biitiintinii ilgilendiren yonetmelikleri hazirlamak,

B. Universitenin egitim-6gretim, bilimsel arastirma ve yayim faaliyetlerinin esaslar1 hakkinda
karar almak,

C. Universitenin yillik egitim-6gretim programin ve takvimini karara baglamak,
D.Ulkede yaganan énemli olaylara iliskin goriis ve onerilerini belirtmek,

E. Fahri akademik unvanlar vermek.

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin %49,9 unun senatonun, “iilkede yasanan
onemli olaylara iligkin goriis ve onerileri belirtme”, %32.9"unun “fahri akademik unvanlar
verme”, % 9.5'inin “iiniversitenin yillik egitim-ogretim programini ve takvimini karara bag-
lama”, %4.1'inin “iiniversitenin egitim-ogretim, bilimsel aragtirma ve yayim faaliyetlerinin
esaslart hakkinda karar alma” ve %3.6'sinin “iiniversitenin biitiiniinii ilgilendiren yonetme-
likleri hazirlama”, gorevlerinin olmadig1 goriistinde olduklar: gortilmektedir. Bulgular
aragtirmaya katilan her iki 6grenciden birinin senatonun goérevleri hakkinda yetersiz
bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Bu soruya iligkin 6grenci goriisleri bélim ve
smif degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterirken, cinsiyet degiskeni agisindan
ise anlamli farklilik gostermemektedir.

Universite Yonetim Kurulunun gorevlerine iliskin, siklar1 agsagida agiklanan
soruya Ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimu ile kay-
kare analizi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Universite Yénetim Kurulunun Gérevlerine {liskin Ogrenci Gortigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % ¢ %
"u; Kiz 33 6.5 85 16.6 126 247 128 250 139 272 511 100
E Erkek 38 7.3 78 151 114 220 150 29.0 138 26.6 518 100
v 12:2.950
FB 22 6.8 55 17.0 81 250 85 262 81 25.0 324 100
:E SB 32 64 80 159 113 225 137 273 140 279 502 100
ES BEGS 17 8.4 28 13.8 46 227 56 276 56 27.6 203 100
x2: 2,985
1. Sinuf 10 4.9 29 14.3 46 227 53 261 65 320 203 100
- 2. Sinif 19 7.7 39 158 57 231 59 239 73 29.6 247 100
g 3. Siif 13 48 42 156 67 248 91 337 57 21.1 270 100
4. Simf 29 9.4 53 17.2 70 22,7 75 243 82 265 309 100
x2:19.147
Toplam 71 69 163 158 240 233 278 270 277 269 1029 100

Agiklama:  A. Universitenin idari faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde rektére yardimer olmak,
B. Universite yonetiminde senatoya yardimci olmak,
C. Universitenin yatirim programini ve biitge taslagini incelemek ve rektérliige sunmak,
D. Universite yonetimi ile ilgili rektoriin getirecegi konularda karar almak,

E. Fakiilte, enstitii ve yiiksek 6gretim yonetim kurullarinin kararlarina yapilacak itirazlar
inceleyerek kesin karara baglamak.

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin %27 sinin Universite Yoénetim
Kurulunun “iiniversite yonetimi ile ilgili rektoriin getirece§i konularda karar alma”,
%26.9"unun “fakiilte, enstitii ve yiiksek okul yonetim kurullartnin kararlarima yapilacak iti-
razlar1 inceleyerek kesin kararlara baglama”, % 23.3'Gntin “iiniversitenin yatirim programi-
n1 ve biitge taslagini inceleme ve rektorliige sunma”, %15.8’inin “iiniversite yonetiminde
senatoya yardimct olma” ve 6.9"unun “iiniversitenin idari faaliyetlerinin yiiriitiillmesinde
rektore yardimcer olma”, gorevlerinin olmadig goriistinde olduklar: goriilmektedir. Bu
soruya iliskin 6grenci gortisleri bagimsiz degiskenler acisindan farklilik gosterme-
mektedir.

Dekan’in gorev stiresine iligkin, siklar1 asagida agiklanan soruya 6grencilerin
verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdelere gore dagilimi ile kay-kare analizi sonugcla-
r1 Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Dekamin Gorev Siiresine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Basimsiz A B C D E Toplam
Degiskenler £ % £ % f % f % f % f %o
'g Kiz 4 08 59 11.5 132 258 230 450 8 168 511 100
E Erkek 7 14 84 162 150 290 203 392 74 143 518 100
©  xlssm
FB 2 0.6 46 142 74 228 160 494 42 130 324 100
:E SB 6 12 68 135 146 291 203 404 79 157 502 100
E BEGS 3 1.5 29 143 62 305 70 345 39 192 203 100
x2:15.176
1. Siuf 4 20 31 153 69 340 67 330 32 158 203 100
- 2. Siif 3 1.2 51 206 8 336 77 312 33 134 247 100
E 3. Sif 2 07 27 100 73 270 124 459 44 163 270 100
4. Siuf 2 06 34 11.0 57 184 165 534 51 165 309 100
x2: 53.659*
Toplam 11 1.1 143 139 282 274 433 421 160 155 1029 100
*p<.05
Agklama:  A. Bir yil,
B. Iki yil,
C. Ugyl,
D. Dért yil,
E. Bes y1l

Bu soruyu yanitlayanlarin %42.1’i dekanin gorev stiresinin 4 y1l, %27.4't 3 y1l,
%15.5'1 5 y1l, % 13.9'u iki y1l ve % 1.1"i ise 1 y1l oldugunu ifade etmistir. Elde edilen
bulgular 6grencilerin %57,9"unun dekanin gorev siiresine iligkin yanlis bilgi sahibi
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bu soruya iligkin goriisleri cinsiyet ve bslim
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermezken, sinif degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik gostermektedir. Tablo incelendiginde simif diizeyi arttikca, gore-
celi olarak bu soruya iliskin bilgi diizeyinin de arttig1 goriilmektedir.

Siklar1 asagida agiklanan, Dekan’in gorevlerine iliskin soruya 6grencilerin ver-
dikleri yanitlarin frekans ve ytizdelere gore dagilim ile kay-kare analizi sonuglar:
Tablo 12’de belirtilmistir.
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Tablo12. Dekanmin Gorevlerine fliskin Ogrenci Goriigleri

Bag A B C D E Toplam
a 1.m51z
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
‘g Kiz 15 29 233 456 113 221 34 6.7 116 227 511 100
g Erkek 27 52 253 488 118 228 29 5.6 91 17.6 518 100
v x2:7.729
FB 13 4.0 169 52.2 51 157 25 7.7 66 204 324 100
:E SB 23 4.6 226 450 126 251 23 4.6 104 20.7 502 100
;2 BEGS 6 3.0 91 44.8 54 266 15 74 37 182 203 100
x2:17.285*
1. Sinuf 7 3.4 920 443 44 21.7 5 25 57 281 203 100
- 2. Sinif 5 20 135 54.7 48 194 13 5.3 46 18.6 247 100
cha': 3. Simif 10 3.7 124 459 58 215 27 100 51 189 270 100
4. Simf 20 6.5 137 443 81 262 18 5.8 53 172 309 100
x2: 33.827*
Toplam 42 41 486 472 231 224 63 6.1 207 20.1 1029 100
*p<.05

Agiklama:  A. Fakiiltedeki egitim-6gretim etkinliklerini denetlemek,
B. Fakiilte Yonetim kurulunun tiyelerini belirlemek,
C. Fakiilte kurulunun kararlarini uygulamak,
D. Fakiiltenin isleyisi hakkinda rektére rapor vermek,

E. Fakiiltenin 6denek ve kadro ihtiyaglarini rektorliige bildirmek

Tablo 12 incelendiginde bu soru ile ilgili olarak en ¢ok isaretlenen segenegin
Fakiilte Yonetim kurulu tiyelerini belirlemek (%47,2) oldugu goriilmektedir. Bu sege-
negi sirasiyla Fakiilte Kurulunun kararlarini uygulamak (%22,4), fakiiltenin 6denek
ve kadro ihtiyaglarini rektorliige bildirmek (%20,1), fakiiltenin isleyisi hakkinda rek-
tore rapor vermek (%6,1), ve fakiiltedeki egitim-6gretim etkinliklerini denetlemek
(%4,1) segeneklerinin izlemektedir. Bulgular 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(%47,2) dekanmin gorevlerine iligkin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu gostermek-
tedir. Bu soruya iligskin 6grenci gortisleri cinsiyete gore anlaml bir farklilik goster-
mezken, boliim ve smif degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermektedir.

Dekan Yardimcilarinin gorev stiresine iligkin, siklar1 asagida agiklanan soruya
ogrencilerin verdikleri yanutlarin frekans ve ytizdelere gore dagilimi ile kay-kare ana-
lizi sonuglari1 Tablo 13te verilmistir.
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Tablo13. Dekan Yardimcilarinin Gérev Siiresine Tliskin Ogrenci Gortigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
E Kiz 15 2.9 99 194 136 266 197 38.6 64 125 511 100
§ Erkek 20 39 145 28.0 140 270 163 315 50 9.7 518 100
v x2: 14.328*
FB 18 5.6 75 23.1 76 235 123 38.0 32 9.9 324 100
:5 SB 14 2.8 119 237 139 277 176 35.1 54 10.8 502 100
EE BEGS 3 1.5 50 246 61 30.0 61 30.0 28 13.8 203 100
x2:13.650
1. Sinuf 10 4.9 47 23.2 73 360 49 241 24 118 203 100
— 2. Sinif 14 5.7 60 24.3 81 328 68 275 24 9.7 247 100
(-DE 3. Simf 4 1.5 66 244 64 23.7 107 39.6 29 107 270 100
4. Simif 7 2.3 71 23.0 58 18.8 136 44.0 37 120 309 100
x2: 47.842*
Toplam 35 34 244 237 276 268 360 350 114 11.1 1029 100
*p<.05

Agiklama:  A. Bir y1l,
B. iki yil,
C. Ugyl,
D. Dért yil,

E. Bes y1l

Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %351 dekanin yar-
dimcilariin goérev stiresinin dort yil, %26.8'i ti¢ y1l, %23.7’si iki y1l, % 11.1'i alt1 y1l ve
% 3.4t ise 1 y1l oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular arastirmaya katilan 6grenci-
lerin %65’inin dekan yardimcisinin gorev siiresi hakkinda yanls bilgiye sahip oldu-
gunu gostermektedir. Ogrencilerin bu soruya iligkin goriisleri boliim degiskeni agi-
sindan anlaml bir farklilik gostermezken, cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan
anlamli bir farklilik géstermektedir. Tablo incelendiginde sinif diizeyi arttikca, gore-
celi olarak bu soruya iliskin bilgi diizeyinin de arttig1 goriilmektedir.

Dekan yardimcilarinin atanmasma iliskin, siklar1 asagida agiklanan soruya
ogrencilerin verdikleri yanitlarin ytizde ve frekansa gore dagilimu ile kay-kare anali-
zi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Dekan Yardimcilarinin Atanmasina iliskin Ogrenci Goriigleri

Bagimsiz A B C D E Toplam
Degiskenler £ % £ % f % f % f % f %o
i Kiz 4 08 101 198 265 519 83 162 58 114 511 100
z Erkek 3 06 81 156 245 473 81 156 108 208 518 100
“ x2:18.163*

FB 4 12 51 157 150 463 57 176 62 191 324 100
g SB 2 04 9 189 251 500 79 157 75 149 502 100
=2 BEGS 1 05 36 177 109 537 28 138 29 143 203 100

x2: 8538

1. Sinif 0 00 34 167 110 542 31 153 28 138 203 100
- 2. Sinif 2 08 32 130 117 474 41 166 55 223 247 100
5 3. Sinif 0 00 46 170 130 481 49 181 45 167 270 100

4. Simif 5 16 70 227 153 495 43 139 38 123 309 100

x2: 27160

Toplam 7 07 182 177 510 496 164 159 166 161 1029 100

*p<.05

Agiklama: A. Cumhurbagkani tarafindan,
B. Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan,
C. Rektor tarafindan,
D. Senato tarafindan,

E. Dekan tarafindan

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu dekan yardimcilarimin
rektor tarafindan atandigini belirtmislerdir (%49.6). Ogrencilerin % 17.7’si Yiiksek
Ogretim Kurulunun, % 16.1’'i dekanin, %15.9’u senatonun ve %0.7’si ise
Cumhurbagkaninin, dekan yardimcilarini atadigim belirtmistir. Ogrencilerin bu soru-
ya iliskin goriisleri bolim degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermezken, cin-
siyet ve smif degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermektedir.

Fakiilte Kurulunun gorevlerine iliskin, siklar1 asagida agiklanan soruya 6gren-
cilerin verdikleri yanitlarin ytizde ve frekansa gore dagilimi ile kay-kare analizi
sonuglar: Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Fakiilte Kurulunun Gérevine fligkin Ogrenci Goriigleri

Bag A B C D E Toplam
a 1.m51z
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
E Kiz 32 6.3 29 5.7 31 6.1 102 200 317 62.0 511 100
g Erkek 43 8.3 35 6.8 62 12.0 122 236 256 494 518 100
v x2: 20,742
FB 21 6.5 18 5.6 19 5.9 82 253 184 56.8 324 100
:g SB 38 7.6 30 6.0 47 94 102 203 285 56.8 502 100
ES BEGS 16 7.9 16 7.9 27 13.3 40 19.7 104 512 203 100
x2:13.020
1. Sinuf 14 6.9 11 5.4 16 79 43 212 119 586 203 100
- 2. Sinif 11 4.5 17 6.9 15 6.1 61 247 143 579 247 100
c;)é 3. Simf 22 8.1 17 6.3 24 89 56 207 151 559 270 100
4. Sinf 28 9.1 19 6.1 38 123 64 207 160 51.8 309 100
x2:13.779
Toplam 75 7.3 64 6.2 93 9.0 224 218 573 557 1029 100
*p<.05

Agiklama: A. Fakiiltenin egitim-6gretim faaliyetlerinin kararlagtirmak,
B. Fakiiltenin bilimsel faaliyetlerini kararlastirmak,
C. Fakiiltenin, arastirma ve yayim faaliyetlerini kararlastirmak,
D. Fakiilte Yonetim Kuruluna tiye se¢mek,

E. Dekan yardimailarini 6nermek.

Tablo 15'teki veriler incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(%55,7) fakiilte kurulunun “dekan yardimcilarini 6nerme” gbrevinin olmadig: goriigiin-
de olduklar: goriilmektedir. Benzer bi¢cimde 6grencilerin %21,8'i fakiilte kurulunun,
“fakiilte yonetim kuruluna iiye segme” %9"u “fakiiltenin, aragtirma ve yayim faaliyetlerini
kararlastirma”, %7,3"t “fakiiltenin egitim-6gretim faaliyetlerini kararlagtirma”, %6,2’si ise
“fakiiltenin bilimsel faaliyetlerini kararlagtirma” goérevlerinin olmadigini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin, fakiilte kurulunun gorevlerine iligkin goriigleri arasinda sadece cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gortilmdistir.

Fakiilte Yonetim Kurulunun gorevlerine iligkin, siklari1 asagida aciklanan
soruya Ogrencilerin verdikleri yanitlarin ytizdeler ve frekanslara gore dagilim ile
kay-kare analizi sonugclar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Fakiilte Yénetim Kurulunun Gérevlerine iliskin Ogrenci Gériigleri

Bag A B C D E Toplam
agimsiz
Degiskenler £ % £ % £ % £ % £ % £ %
"q; Kiz 45 8.8 38 74 92 180 82 160 254 49.7 511 100
g Erkek 45 8.7 44 8.5 102 197 102 19.7 225 434 518 100
v x2:4.837
FB 27 8.3 26 8.0 52 160 74 228 145 448 324 100
:g SB 39 78 35 70 103 205 80 159 245 488 502 100
=2 BEGS 24 118 21 103 39 192 30 148 89 438 203 100
x2:14.678
1. Sinuf 20 9.9 5 2.5 28 13.8 29 143 121 596 203 100
- 2. Sinif 16 6.5 26 10.5 49 19.8 45 182 111 232 247 100
E 3. Siif 32 119 24 89 58 215 60 222 96 356 270 100
4. Simf 22 71 27 87 59 191 50 162 151 489 309 100
x2: 39.564*
Toplam 90 8.7 82 8.0 194 189 184 179 479 46.6 1029 100
*p<.05

Agiklama: A. Fakiilte kurulunun kararlarinin uygulanmasinda dekana yardim etmek,
B. Fakiiltenin egitim-6gretim, plan ve programlari ile takviminin uygulanmasini saglamak,
C. Fakiiltenin yatirim, program ve biitge tasarisint hazirlamak,

D. Dekanin fakiilte yonetimi ile ilgili getirecegi biitiin islerde karar almak,

E. Dekanin ¢aligmalarini denetlemek.

Tablo 16 incelendiginde bu soru ile ilgili olarak en ¢ok isaretlenen secenegin
“dekanin ¢aligmalarini denetlemek” (%46,6) oldugu goriilmektedir. Bu segenegi sira-
styla “fakiiltenin yatirim, program ve biitce tasarisin hazirlamak” (%18,9), “dekanin fakiil-
te yonetimi ile ilgili getirecedi biitiin iglerde karar almak” (%17,9), “fakiilte kurulunun karar-
larimin uygulanmasimda dekana yardim etmek” (%8,7), ve “fakiiltenin egitim-6gretim, plan
ve programlari ile takviminin uygulanmasin saglamak” (%8,0) secenekleri izlemektedir.
Bu soruya iliskin 6grenci gortisleri sadece sif degiskeni agisindan farlilik goster-
mektedir.

Boliim Bagkanina iligkin, siklar1 asagida aciklanan soruya 6grencilerin verdik-
leri yanitlarin ytizde ve frekansa gore dagilimi ile kay-kare analizi sonuglari Tablo
17’de verilmistir.
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Tablo 17. Boliim Bagkanina iliskin Ogrenci Goriigleri

Basimsiz A B C D E Toplam
Degiskenler £ % £ % f % f % f % f %o
3 Kiz 30 59 9 18 18 35 130 254 324 634 511 100
Z Erkek 31 60 20 39 32 62 138 266 297 573 518 100
v x2:9.474

FB 20 62 11 34 14 43 71 219 208 642 324 100
E SB 23 46 8 16 27 54 134 267 310 618 502 100
2 BEGS 18 89 10 49 9 44 63 310 103 507 203 100

x2:19.538"

1. Smuf 25 123 4 20 8 39 39 192 127 626 203 100
- 2. Sinuf 13 53 5 20 13 53 8 348 130 526 247 100
E 3. Smnuf 6 22 8 30 14 52 78 289 164 607 270 100

4. Simif 17 55 12 39 15 49 65 21.0 200 647 309 100

x2: 41.676*

Toplam 61 59 29 28 50 49 268 260 621 603 1029 100

*p<.05

Agiklama: A. Boliim bagkani profesor olabilir,
B. Boliim baskani dogent olabilir,
C. Bolim Bagkani Yardimei Dogent olabilir,
D. Boliim bagkani 6gretim tiyesi olabilir,

E. Boliim bagkan1 6gretim gorevlisi olabilir.

Bu soruya iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, arastirmaya katilan 6gren-
cilerin %60,3'tintin boliim bagkaninin 6gretim goérevlisi olamayacagi, %26’sinin 6gre-
tim tiyesi olamayacagi, %5,9'unun profesér olamayacagi, %4,9 unun yardime: dogent
olamayacag1 ve %2,8inin ise dogent olamayacagini belirttikleri goriilmektedir.
Aragtirmanin bu bulgusu, bazi 6grencilerin 6gretim tiyesi ve 6gretim gorevlisi ara-
sindaki ayrimi bilmediklerini gostermektedir. Bu soruya iliskin 6grenci goriigleri her
ti¢ degisken agisindan da anlamli farklilik gostermektedir.

Universitedeki hiyerarsik yapiya iliskin, siklar1 asagida agiklanan soruya
ogrencilerin verdikleri yanitlarin ytizde ve frekansa gore dagilim ile kay-kare anali-
zi sonuglari tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.Universitedeki Hiyerarsik Yapiya iliskin Ogrenci Gortigleri

Bagimsiz A B C D E Toplam
Degiskenler £ % £ % f % f % f % f %o
e Kiz 126 247 275 538 47 92 16 31 47 92 511 100
Z Erkek 77 149 359 693 30 58 15 29 37 71 518 100
v x2: 27.887*

FB 50 154 211 651 25 77 4 12 34 105 324 100
E SB 107 213 304 606 38 76 21 42 32 64 502 100
2 BEGS 46 227 119 586 14 69 6 30 18 89 203 100

x2: 15.644*

1. Sinuf 29 143 139 685 13 64 5 25 17 84 203 100
- 2. Sinif 53 215 153 619 15 61 6 24 20 81 247 100
E 3. Sinif 50 185 162 600 31 115 5 19 22 81 270 100

4. Simif 71 230 180 583 18 58 15 49 25 81 309 100

x2: 20571

Toplam 203 197 634 616 77 75 31 30 84 82 1029 100

*p<.05

Agiklama: A. Dekan sekreteri,
B. Genel sekreter,
C. Fakiilte sekreteri,

D. Boliim Sekreteri,

E. i¢ Hizmetler Sefi

Tablo 18 incelendiginde bu soru ile ilgili olarak en ¢ok isaretlenen secenegin
genel sekreter (%61.6) oldugu goriilmektedir. Bu segenegi sirasiyla dekan sekreteri
(%19.7), i¢ hizmetler sefi (%8.2), fakiilte sekreteri (%7.5) ve boliim sekreteri (%3) sece-
nekleri izlemektedir. Bu soruya iliskin 6grenci goriisleri, cinsiyet ve boliim degisken-
lerine gore anlamli farklilik gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, tiniversite yonetimine iliskin bilgi duzeyleri-
nin belirlenmesini amaclayan bu arastirmaya, katilan 6grencilerin biiytik bir cogun-
lugu, rektor ve dekan diginda tiniversite ya da fakiilte yonetiminde etkisi olan kurul
ve kisiler hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklari anlagilmaktadir. Ogren-
cilerin dekan ve rektore iliskin bilgi dtizeylerinin tiniversite yonetiminde bulunun
diger kurul ve kisilere oranla daha fazla olmas, temsil gérevleri nedeni ile anma kut-
lama gibi etkinliklerde 6n planda olmalari ve yazili ya da gorsel medyada daha fazla
yer almalarindan kaynaklanmis olabilir. Rektor yardimcisi, dekan yardimcist gibi
diger yoneticiler ve kurul tiyeleri, anma-kutlama vb. toren ve etkinliklerde arka plan-
da olmalari nedeniyle daha az dikkat ¢ekmis olabilirler. Ancak aragtirmaya katilan
dgrencilerin %38,7’sinin program bagkani hakkinda “hi¢” diizeyinde bilgi sahibi
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olmalars, tizerinde 6nemle diistintilmesi gereken bir durumdur. Egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasi gergevesinde ortaya ¢ikan program bagkani kavraminin
ogrenciler tarafindan da yeterince kabul gérmedigi diistintilebilir. Oysa 6grencilerin
egitim ogretimle ilgili sorunlari ile en yakindan ilgilenmesi gereken yoneticilerden
biri program baskanidir. Bu durumun 6grenciler tarafindan yeterince bilinmemesi,
ogrencilerin yasayacaklar: sorunlarin ¢oztimiinti gticlestirebilir.

Cinsiyet agisindan genel olarak bakildiginda dogru bilgi diizeyinin erkeklerde
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum yénetime olan ilgi ile iligkilendirilebi-
lir. Bu agidan bakildiginda bu sonug Tiirkiye’deki toplumsal yapiy1 da genel olarak
yansitmaktadir. Ciinkii Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar, sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb.
toplumsal bazi nedenlerden dolay: (6rn. cinsiyete iliskin olumsuz kalip yargilar,
kadinlara yiiklenen geleneksel bazi roller) kadinlarin erkeklere gére yonetime daha
az ilgi duyduklarini géstermektedir (Usluer, 2000; Celikten ve Yeni, 2004).

Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar boliim degiskeni agisindan dikkate
alindiginda, net bir ifade kullanmak gti¢ gértinmektedir. Bu durum, béltimlerin yapi-
lar1 ve 6gretim tiyesi profilleri ile bir 6l¢tide agiklanabilir.

Smif diizeyine gore bakildiginda, genel olarak, smif diizeyi ytikseldikce
ogrencilerin yonetime iliskin bilgi diizeylerinin de arttif1 s6ylenebilir. Bu durum
onemli 6l¢lide, 6grencinin tiniversitede gegirdigi stire ile iliskili olabilir. Oysa bekle-
nen durum 6grenmenin stireye ve tesadiiflere bagl degil, formal bir egitime dayali
olmasidir.

Genel bir degerlendirmeyle, 6grencilerin {iniversite yonetimine iligkin bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu sodylenebilir. Bu durum, ilgi diizeyinin yetersizligi ile
de bir olgtide agiklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglara dayal: olarak su 6neriler gelistirilmis-
tir:

a) Kayit dénemlerinde, tiniversiteye yeni kayit yapan 6grencilere oryantasyon
egitimi verilebilir. Bu egitim ¢ergevesinde 6grencilerin tiniversite, fakiilte,
boliim ve programlarin genel yapisi ve igleyisi hakkinda yeterince bilgilen-
dirilmeleri saglanabilir.

b) Her fakiiltede 6gretim yili baginda, dekan, dekan yardimailari, béliim bag-
kani, program bagskani, anabilim dali bagkani ve fakiilte sekreterinin katil-
dig1 bélim toplantilar1 araciligs ile 6grenciler dogrudan bilgilendirilebilir.

¢) Bayan ogrenciler; simif, boliim ya da tiniversite diizeyindeki 6grenci tem-
silcilikleri igin 6zendirilebilir.
d) Universite gengliginin {iniversite yonetimine katilma yoniinde 6zendiril-

mesi; bu amagla 6grenci temsilcilerinin yénetimde daha etkin rol oynaya-
bilmeleri icin mevzuatta gerekli degisiklikler yapilabilir.
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EK. ANKET

Sevgili Ogrenci

Universite dgrencilerinin, tiniversite yonetimindeki organ ve makamlarin rol, gérev ve yetkileri ile ilgili bilgi diizey-
lerini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma yapilmas: planlanmaktadir. Bu amagla diizenlenen bu bilgi toplama formunda bazi
kisisel bilgileriniz ve tiniversite yonetimindeki organ ve makamlarin rol, gorev ve yetkilerine iligkin ifadeler yer almaktadir.
Liitfen, formu dikkatlice okuyarak size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Bu bilgi toplama araci ile elde edilen veriler bilimsel
bir cahgma diginda higbir amagla kullanilmayacaktir. Formun higbir yerine adimizi yazmamz gerekmemektedir. Liitfen tiim
maddeleri yamtlayiniz. Arastirmada elde edilecek bilgilerin dogrulugu, veri toplama aracinda yer alan ifadeleri ictenlikle yanit-
lamaniza baghdir. Katkilariniz1 bekliyor, tesekkiir ediyoruz.

1) Cinsiyetiniz
[JKiz [J Erkek

2) Boliimiiniiz

[J Fen Bilimleri (6rn. Matematik Ogret., Fen Bilgisi Ogret.)

[J Sosyal Bilimler (6rn. Tiirkce Ogret., Sinif Ogret)

[J Beden Egitimi ve Giizel Sanatlar (6rn. Resim Ogret., Miizik Ogret.)

3) Smifimiz
U1 Simf U 2. Siuf 3. Simf [ 4. Siruf

4) Universite yonetiminde yer alan, agagidaki organ ve makamlarin rol, gérev ve yetkileri ile ilgili bilginizin hangi diizeyde
oldugunu diistintiyorsunuz?

Hig Az Orta Cok Tam
Rektor a 0 0 0 0
Rektor Yardimeist a 0 0 0 0
Dekan a 0 0 0 0
Enstitii Miidiirii a 0 0 0 0
Yiiksekokul Miidtirti a 0 0 0 0
Universite Senatosu a 0 0 0 0
Universite Yonetim Kurulu a 0 0 0 0
Fakiilte Kurulu a 0 0 0 0
Fakiilte Yonetim Kurulu a 0 0 0 0
Boliim Bagkant 0 O 0 0 O
Anabilim Dali Bagkant 0 O 0 0 O
Program Bagkam a 0 0 0 0

5) Sizce asagidakilerden hangisi rektdriin gorevi degildir?

[J Universitesinin egitim-6gretim, bilimsel aragtirma ve yayim faaliyetleri hakkinda Universiteleraras: Kurula bilgi vermek,
0 protokoliinde tiniversiteyi temsil etmek,

[J Universitenin birimleri ve her diizeydeki personeli iizerinde genel gozetim ve denetim gorevini yapmak,

[ Ogrencilere gerekli sosyal hizmetleri saglamak,

[J Universiteyi olusturan kurulus ve birimlerde gorevli 6gretim elemanlarinin ve diger personelin gorev yerlerini degistirmek
veya bunlara yeni gorevler vermek,

Sizce rektor nasil segilir?
Universite personeli tarafindan
Ogretim gorevlileri tarafindan
Ogretim tiyeleri tarafindan
YOK tarafindan

Cumbhur Bagkan tarafindan
Diger(Liitfen yazimz)

ODooDOooO8

3

) Rektdriin gorev siiresi kag yildir?
Bir [ 1ki 0 Ug ) Dort ] Bes [ Al

(=]

8) Bir rektor ayni iiniversitede en fazla kag defa rektor segilebilir?
[l Bir [J Ust iiste iki defa  [] Araliklarla iki defa [J Araliklarla tig defa 0 Diger ..........cccerurervearirenneaniienneans

9) Rektdr yardimcilari kag yil igin atanir?

[J Bir [ Ik 0 Ug [l Dort [J Bes [ Al
10) Universite senatosunda asagidakilerden hangisi iiye degildir?

Rektor

Rektor Yardimeist

Dekan

Dekan Yardimcist
Enstitti mudiiri
Yiiksekokul miidiirii

ooooog
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11) Asagidakilerden hangisi iiniversite senatosunun gorevlerinden biri degildir?

Universitenin bt ilgilendiren yonetmelikleri hazirlamak,

Universitenin egitim-6gretim, bilimsel arastirma ve yayim faaliyetlerinin esaslart hakkinda karar almak,
Universitenin yillik egitim-6gretim programini ve takvimini karara baglamak,

Ulkede yasanan énemli olaylara iliskin goriis ve énerilerini belirtmek,

Fahri akademik unvanlar vermek,

o

12) Asagidakilerden hangisi Universite Yonetim Kurulu'nun gorevlerinden biri degildir?

Universitenin idari faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde rektére yardimet olmak,

Universite yonetiminde senatoya yardimci olmak,

Universitenin yatirim programini ve biitce taslagini incelemek ve rektorliige sunmak,

Universite yonetimi ile ilgili rektoriin getirecegi konularda karar almak,

Fakiilte, enstitii ve yiiksekokul yonetim kurullarinin kararlarma yapilacak itirazlari inceleyerek kesin karara baglamak,

o

13) Dekanin gorev siiresi kag yildir?
[ Bir 0 ki 0 Ug [ Dort [ Bes

14) Sizce agagidakilerden hangisi dekanin gorevi degildir?
Fakiiltedeki egitim-6gretim etkinliklerini denetlemek,

Fakiilte yonetim kurulunun tiyelerini belirlemek,

Fakiilte kurulunun kararlarini uygulamak,

Fakiiltenin isleyisi hakkinda rektére rapor vermek,

Fakiiltenin 6denek ve kadro ihtiyaglarini rektorliige bildirmek,

o

15)Dekan Yardimcilarinin gorev siiresi kag yildir?
[ Bir 0 iki 0 Ug [ Dort [ Bes

16) Dekan Yardimcilar1 nasil atanir?
Cumhurbagkan: tarafindan.
Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan
Rektor tarafindan.

Senato tarafindan.

Dekan tarafindan.

o

17) Asagidakilerden hangisi Fakiilte Kurulunun gorevi degildir?
Fakiiltenin, egitim-6gretim faaliyetlerini kararlagtirmak,
Fakiiltenin, bilimsel faaliyetlerini kararlagtirmak

Fakiiltenin, arastirma ve yayim faaliyetlerini kararlagtirmak
Fakiilte yonetim kuruluna tiye segmek,

Dekan yardimcilarin 6nermek,

o

18) Asagidakilerden hangisi Fakiilte Yonetim Kurulunun goérevi degildir?

Fakiilte kurulunun kararlarinin uygulanmasinda dekana yardim etmek,

Fakiiltenin egitim-6gretim, plan ve programlari ile takviminin uygulanmasini saglamak,
Fakiiltenin yatirim, program ve biitge tasarisini hazirlamak,

Dekanin fakiilte yonetimi ile ilgili getirecegi biitiin islerde karar almak,

Dekanin ¢aligmalarini denetlemek,

o

19) Boliim Baskanu ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanligtir?
Boliim bagkaninin profesor olabilir.

Boliim baskani dogent olabilir.

Boliim bagkani yardimer dogent olabilir.

Boliim bagkani 6gretim tiyesi olabilir

Boliim bagkami 6gretim gorevlisi olabilir.

o

20) Asagidakilerden hangisi hiyerarsik agidan en iist konumdadir?
Dekan sekreteri

Genel sekreter

Fakdilte sekreteri

Boliim sekreteri

i¢ hizmetler sefi

o
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COLLEGE STUDENTS’ KNOWLEDGE LEVELS
CONCERNING UNIVERSITY GOVERNANCE

Burhanettin DONMEZ*

Niyazi OZER**

Abstract

The purpose of this study was to determine knowledge levels of the col-
lege students’ regarding university governance. It was also intended to deter-
mine whether students” knowledge levels differ significantly in terms of the
variables, including gender, department and grade. The population of the study
comprises of a total number of 4271 students enrolling in Inénii University
Faculty of Education during 2006-2007 academic year. Sample of the study was
consisting of 1029 students chosen from all departments and classes by pro-
portional cluster sampling method. Data gathered by a survey instrument deve-
loped by the researchers. Frequency distribution, percentage and Chi-square
techniques were performed for the data which were obtained from the survey.
The results showed that students have inadequate knowledge regarding coun-
cils/ committees playing a role in university or faculty governance. Results also
indicated that compared to females, males have more accurate knowledge as
regards university governance and, as class level increases knowledge levels of
students also increases too.

Key Words: University governance, college students, faculty of educa-
tion

«  This study was presented as a declaration in the 16th Educational Sciences Congress, on 5-
7 September 2007 in Gaziosmanpasa University .

«%  Associated Professor Dr., Inonii University, Faculty of Education, Department of
Educational Sciences.

+x+ Research assistan., Inonii University, Faculty of Education, Department of Educational
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SULEYMAN DEMIREL UINiVERSITESi
REKTORLUK PERSONELININ iS DOYUM DUZEYiNi
BELIRLEMEYE YONELIK BiR ALAN CALISMASI

Emine ONDER*

Ali TAS**

Ozet

Aragtirma, Siileyman Demirel Universitesi Rektorliik personelinin is
doyumu diizeyini belirlemeyi ve personel sosyo-demografik 6zelliklerinin is
doyumu tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Betimsel bir ¢alisma
olan aragtirmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen Is Doyumu Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Aragtirmanin verileri, Stileyman Demirel Universite-
si Rektorligiintin 99 personelinden elde edilmistir.

Arastirmada, Stileyman Demirel Universitesi Rektorliik personelinin
yaptigi isten (% 71.25) orta diizeyde doyum aldig: tespit edilmistir. Ayrica evli-
lerin bekarlara; unvan yiiksek olanlarin diisiik olanlara; egitim durumu ytiksek
olanlarm diisiik olanlara gore is doyumlarmin daha yiiksek oldugu tespit edil-
mistir. Cinsiyet, yas ve kidemin is doyumu tizerinde etkili olmadig1 saptanmis-
tir.

Anahtar Sozciikler: Personel, is doyumu, sosyo-demografik 6zellikler

Giris

Cagmmuzdaki hizli gelisim, toplumlarin sosyal ve psikolojik yapisin etkileye-
rek, bireylerin egilimlerine, algilarina, tutum ve davraniglarina kisacasi niteliklerine
yeni boyutlar kazandirmaktadir. Artik insanlar ¢alistig1 kurumu sadece para kazan-
diran bir kap1 olarak gérmemekte, sosyal ve psikolojik ihtiyag ve beklentilerini kargi-
layabilecekleri bir yer olarak algilamaktadirlar (Cam, 2005: 214). Bu beklentilerin kar-
silanma oran1 da ¢alisanlarin iglerinden duyduklar: hognutluk ve hognutsuzluk diize-
yini etkileyerek orgtitlerin bagsarili ve basarisiz olmasinda biiyiik rol oynamaktadir
(Silah, 2000: 102; Ozaltin vd., 2002: 423; Cam, 2005: 214). Bu nedenledir ki calisanlarm
amaglari ile orgiitsel amaglar arasinda paralellik kurulmali ve ¢alisanin is doyumu
saglanmalidir.

1. is Doyumu

[k kez 1920'lerde ortaya atilan is doyumunun &nemi 1930-1940'l yillarda
anlagilmistir. Ise kars1 gosterilen kisisel tutum (Bagaran, 1998: 235) olarak tanimlanan
is doyumunun en temel tanimi Locke ve Landy tarafindan yapilmustir. Her iki bilim

*  Uzman; SDU. Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi ISPARTA.
**Yrd. Dog. Dr.; MAKU. Egitim Fak. BURDUR
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adamu da is doyumunu, ise iliskin bireysel degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan duy-
gusal durum olarak gérmistiir (Keser, 2006). Berns (1984: 132) ise is doyumunu igin
bireye sagladiklarinin algilanmasiyla olusan hognutluk duygusu olarak tanimlamisg-
tir. Yani is doyumu, ¢alisanlarimin islerine karsi gosterdikleri igsel bir tepkidir. Bu
nedenle agik¢a goriilmez, ancak anlasilir (Erdogan, 1999: 232; Cetinkanat, 2000: 1;
Avsaroglu vd., 2005: 117; Karakose vd., 2006: 4; Acar, 2007: 3).

Is doyumu, insanlarin mutlu, bagarili, tiretken olmalarini saglar, kisilerin
yasam kalitesini etkiler ve stiphesiz ki bir¢ok faktdrden de etkilenir. Literatiirde gali-
sanlarin is doyum diizeyini etkileyen faktorler orgiitsel ve bireysel olarak iki grup
altinda toplanmustir (Ulusoy, 1993: 20; Erdogan, 1999: 234). Orgﬁtsel faktorler, isin
niteligi, yonetim tarzi, denetim bigimi, ticret, fiziksel kosullar, kurumda ytikselme
olanaklar1 gibi etkenler olarak siralanabilir. Bireysel faktorler ise yas, cinsiyet, mede-
ni durum, egitim, statii, kidem gibi bireylerin farkli diizeyde doyum elde etmelerine
neden olan etkenlerdir.

Tarihsel siiregte bu faktorlerin is doyumu tizerindeki etkisi pek ¢ok aragtirma
tarafindan incelenmistir. Ancak aragtirmamiz bireysel faktorlerin is doyumu tizerin-
deki etkisini tespit etmeyi amagladigindan literatiirde yer alan diger arastirmalarla
karsilagtirma yapabilmek icin bu béliimde is doyumunun bireysel faktorlerle iliskisi-
ni ele alan baz1 arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.

Bireysel faktorler arasinda bulunan cinsiyetin is doyumu ile iligkisinin ince-
lendigi aragtirmalardan bazilarinda, kadmnlarin daha yiiksek is doyumuna sahip
oldugu (Dail vd., 1997: 187; Keser, 2006) belirtilirken , bazilarinda da erkeklerin daha
yiiksek is doyumuna sahip olduklari tespit edilmigtir (Lancy vd. 1997: 313;
Cetinkanat, 2000: 97; Cimen vd., 2005). Cinsiyet farliliklarini vurgulayan arastirmala-
rin yant sira is doyumunda cinsiyetin énemli bir farklilik yaratmadigini 6ne siiren
aragtirmalar da bulunmaktadir (Sum, 2002: 73; Yildiz, 2003: 38; Avsaroglu, 2005: 121;
Bilge vd., 2007: 37;). Ayrica Clark (1998), is doyumu tizerinde beklentilerin etkili oldu-
gunu ve kadinlarin i beklentilerinin erkeklerden daha diisiik oldugunu vurgulamis
ve ayni isi yapan benzer kosullar altinda ¢alisan erkek ve kadinin esit doyuma sahip
oldugu bulunmustur. Dail vd. (1997: 187) kadin ve erkek is doyumunun ¢alisma gru-
bunun homojen ya da heterojen yapisina gére degistigini ve kadin erkek dagilimi
dengede olan gruplarda hem erkek hem de kadin c¢aliganin is doyumunun yiiksek
oldugunu saptamugtir. Bender vd. (2006: 266) ise akademik kadrodaki bayanlarin,
erkek meslektaglarina gére daha diisiik is doyumuna sahip olduklarini, akademik
kadro digindaki hemcinslerinden ise daha yiiksek is doyumuna sahip olduklarim
saptamugtir.

Medeni durum agisindan bakildiginda yine degisik sonuglar elde edilmis aras-
tirmalara ulasmak miimkiin olmakla birlikte sonuglar agirlikli olarak evlilerin bekar-
lara gore daha yiiksek is doyumuna sahip olduklarim gostermektedir (Sevimli, 2005:
61). Kemaloglu (2001) ve Cimen vd. (2005) de evli 6gretim gorevlilerinin bekarlara,
¢ocuklu dgretim gorevlilerinin de ¢cocugu olmayanlara gore daha yiiksek is doyumu-
na sahip olduklarini tespit etmistir. Cetinkanat (2000: 99) ise medeni durumun kay-
naklara bagl olarak is doyumunu etkiledigini belirtmis ve bekarlarin yoénetim bigimi,
gelisme ve yiikselme olanaklari, fiziksel ortamdan kaynaklanan is doyumlarimin evli-
lere; evlilerin ise iicret ve personel yeterliliginden kaynaklanan is doyumlarinin
bekarlara oranla daha diigiik oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte literatiir-
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de medeni durumun is doyumu tizerinde farklilik yaratmadigini 6ne stiren arastir-
malar da bulunmaktadir (Sum, 2002: 73; Yildiz, 2003: 38; Bilge vd., 2007: 38).

Bir diger degisken olan yas ile is doyumu arasindaki iliskiyi inceleyen aragtir-
malarda tutarsiz sonuglarla karsilagilmigtir. Bu aragtirmalardan bazilarinda her ne
kadar yas ile is doyumu arasinda anlaml bir iliski olmadig1 (Avsaroglu, 2005: 122;
Giirbiiz vd, 2000) tespit edilmis olsa da is doyumunun yas ile paralel olarak arttigim
belirten aragtirmalar da vardir (Yildiz vd., 2003: 37; Cimen vd., 2005). Brush (1987:
146), Sevimli vd. (2005: 61), Keser (2006), Bilge vd. (2007: 37) ise yas ile is doyumu ara-
sindaki iligkiye isaret etmis ve yasla orantili olarak is doyumunun artif1 tespit edil-
mistir.

Diger degiskenlerde oldugu gibi kidem degiskenine iligskin arastirma sonugla-
1 da farkliik gostermektedir. Bazi aragtirmalar hizmet siiresi arttik¢a meslekte var
olan problemler ¢oziime kavustugu, gelecek kaygisi azaldig1 ve beklentiler degistigi
i¢in is doyumu ile kidem arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu, yani is doyumunun
kidemle dogru orantili olarak arttigini saptamustir (Brush, 1987: 146; Cetinkanat, 2000:
87; Sevimli vd., 2005: 61; Bilge vd., 2007: 37; Cimen vd., 2005) Bazilar1 ise her ne kadar
is doyumu ile kidem arasinda boyle bir iligkinin olmadigini (Avsaroglu vd., 2005: 122;
) tespit etmigse de is doyumunun hizmet siiresine paralel olarak artigini saptamustir (
Yildiz, 2003: 38). Sum (2002: 64) da en diisiik ile en ytiksek kideme sahip ¢alisanlarin
ytiksek doyuma sahip oldugu yani kidemin is doyumu egrisisin U seklinde oldugu
sonucuna ulagmustir. Bender vd. (2006: 266) de kidemli akademik ¢alisanlarin kidem-
li idari calisanlara gore daha fazla is doyumuna sahip oldugunu, her iki grupta ki
kidemsizlerin ise ayn1 diizeyde is doyumuna sahip oldugunu tespit etmistir.

Literattirde unvan ile is doyumu arasinda da farkli bulgulara ulasilmis aras-
tirmalara rastlanmistir. Unvan ytikseldikge is doyumunun da ytikseldigini gosteren
(Oshagbemi, 1997: 515; Cetinkanat, 2000: 84; Sevimli vd., 2005: 61; Bilge vd., 2007: 37;
Cimen vd., 2005) arastirma sonuglarinin yani sira bazi aragtirmalarda, unvan ile is
doyumu arasinda iligki olmadig1 sonucuna varilmigtir (Sum, 2002: 73). Ancak unvan
ile is doyumu arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemis olsa da is doyumunun
unvanla paralel olarak yiikseldigini saptayan arastirmalar da mevcuttur (Yildiz, 2003:
38;).

Egitim durumu agisindan bakildiginda, Sum (2002: 64) ve Clark (1996), egitim
arttikca beklentiler de arttig1 i¢in egitim ile is doyumu arasinda negatif bir iliski oldu-
gunu ve en diisiik is doyumuna tiniversite ve tizeri mezunlarin sahip oldugunu sap-
tamugtir (Bender, 2006: 256). Keser (2006) ise egitim ile is doyumu arasinda olumlu bir
iliski oldugunu ve egitim arttik¢a is doyumunun da arttigini tespit etmisgtir.

s doyumunun o&rgiitsel etkililikte énemli bir role sahip olmasi onun her
zaman gerek yurt i¢cinde gerekse yurt disinda bir¢ok arastirmanin konusu olmasina
neden olmustur. Ancak, bu arastirmalar genellikle saglik ve egitim sektorii tizerinde
yapilmustir. Dolayisiyla literattirde tiniversite akademik personelinin is doyumunu
temel alan arastirmalara siklikla rastlamak miimkiindir. Arastirmalarin bu yonde
yapilmasina, akademik personel is doyumunun 6grenci akademik basarisi tizerinde-
ki pozitif etkisi (Sergiovanni vd., 1998: 157) neden olmustur. Arastirmacilar, bir kuru-
mun bagarisinin o kurumu olusturan tiim birimlerin basarisina bagli oldugunu
(Bagaran, 1998: 114) unutmuslar ve tiniversitelerdeki idari personelin is doyumunu
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yeterince dikkate almamuslardir. Bundan dolayidir ki bu arastirma, tiniversitelerde
ikinci planda kaldig: diisiintilen idari personel {izerine yapilmigtir. Arastirmada, SDU
Rektorliikk personelinin is doyumu diizeyini belirlemek ve cinsiyet, yas, medeni
durum, egitim, kidem ve unvan gibi bireysel faktorlerin personel is doyumu tizerin-
deki etkisini incelemek amaclanmugtir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirma, Stileyman Demirel Universitesi Rektorliik personelinin is doyu-
mu diizeyini ve personelin sosyo-demografik 6zelliklerinin (cinsiyet, yas, medeni
durum, kidem, egitim, unvan) is doyumu tizerideki etkisini belirlemeyi amacladigin-
dan betimleyici niteliktedir. Betimleyici arastirmalar, degiskene iliskin elde edilen
verileri sistematik ve agik bir sekilde betimler ve verilerin aciklanmasi, yorumlanma-
st ve bir takim sonuglara ulasilmasina olanak saglayan istatistiksel islemleri tanimlar
(Yildirim vd., 2006: 224; Biiytikoztiirk, 2006: 5).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Siileyman Demirel Universitesi Rektorliik personeli
olusturmaktadir. Arastirmada, evrenin tiimiine ulasmak amaclandigindan 6rneklem
alinmamustir. Arastirmada, evreni olusturan 143 personelden 99'una ulasilmustir.

Aragtirma kapsamindaki toplam 99 personelin 43t (%43.4) kadin, 56's1
(%56.6) erkektir. Personellerin yas gruplarina gore dagilimina bakildiginda; 25'inin
(%25.3 ) 18-30 yas grubunda, 53"tiniin (%53.5) 31-43 yas grubunda, 21'inin (%21.2) 44
ve lizeri yas grubunda yer aldig1 gorilmiistiir. Personelin 23’tintin (%23.2) lise mezu-
nu, 24’tntn (%24.2) yiiksekokul mezunu, 44'tintin (%44.4) fakiilte mezunu, 8'inin
(%8.1) ise lisansiistii egitim mezunu oldugu, 76’smnin (%76.8) evli, 23"tintin (%23.2)
bekar oldugu tespit edilmistir. Ayrica personelin 56’simnin (%57.6) memur, 12’sinin
(%11.1) sef, 31'inin (%31.3) uzman statiistiinde gorev yaptigi, 58'inin (%58.5) 1-10 y1l
arast, 29'unun (%29.3) 11-20 yil arasi, 12’sinin (%12.2) 21 ve tizeri yil hizmet siiresine
sahip oldugu saptanmustir.

2.3. Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgek arastirmact tarafin-
dan gelistirilmistir. Olgek, literatiir taramas1 yapildiktan sonra bu bilgilere dayall
olarak daha once yapilan aragtirmalarda kullanilan &lgek sorularindan
(Tengilimoglu, 2005: 45; Turmus, 2005: 111-113; Kogak, 2006: 188-193), faydalanila-
rak olusturulmustur. Bu ¢alismalar sonucunda elde edilen madde havuzundaki top-
lam 65 soru, 6lgegin uygulanacagi evrenden secilen katilimcilar tarafindan olumlu,
olumsuz ve higbiri seklinde kodlandirilmis ve katilimcailarin ¢ogunun olumlu ya da
olumsuz olarak siniflandirmadig: sorular madde havuzundan ¢ikarilmistir. Bu ayik-
lamadan sonra geriye kalan sorular uzman gortisii dogrultusunda dtizenlenerek
olgek gelistirilmistir. Olgegin yap1 gegerliligi icin faktoér analizi uygulanmistir.
Yapilan faktor analizi sonuglarina gore; faktor ytikleri .35'ten diistik olan maddeler
olgekten ¢ikarilmstir.

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist
ile incelenmis olup, 6lcegin KMO degeri 0.94 olarak bulunmustur. Verilerin giiveni-
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lirligi ise Cronbach Alfa katsayisi ile test edilmistir. Aragstirmada kullamilan 6lgegin
verilerine yapilan analiz sonucunda ise Cronbach Alfa degeri de 0.96 bulunmustur.

Iki boliimden olugan 6lgegin birinci boliimiinde, is doyumu {izerinde etkisi
oldugu belirtilen bireysel faktorlere ait sorulara yer verilmis ve bu amaca hizmet eden
personelin bireysel 6zelliklerini vurgulayan 6 adet coktan se¢gmeli soru sorulmustur.
Ikinci béliimde ise personelin is doyumunu belirlemeye yonelik 26 soru yer almistir.

2.4. Verilerin Toplanmas1

Olgek toplam 143 SDU Rektorliik personelinden, %3 drnekleme hatasiyla, per-
sonelin temsil giiciine sahip 131’ine bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmugtir.
Ancak, olceklerden 112 adeti geri donmiistiir. Geri donen 6lgeklerden 13 adedi gesit-
li nedenlerden dolay1 (eksik doldurulmasi) degerlendirmeye alinmamis ve aragtir-
mada 99 dlgek analize tabi tutulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Uygulanan olgeklerden elde edilen veriler SPSS 11.5 paket programi kullani-
larak analiz edilmistir. Arastirmada oncelikle 6lgegi yanitlayan personelin kisisel bil-
gileri hakkinda genel bir goriis elde etmek icin demografik degiskenlere ait frekans
ve ytizde degerleri belirlenmistir. Personel is doyumu dtizeyini belirlemek igin ise
maddelerden elde edilen puanlarin toplam: madde sayisina boltinmiistiir.
Hesaplanan is doyumu puanlari, daha kolay anlagilmast igin, 20 sabit say1 ile carpila-
rak degerlendirme ‘100 puan’ tizerinden yapilmistir. Elde edilen puanlar toplanip
katilimcr sayisina boliinmiis ve arastirmada genel is doyumu dtizeyi belirlenmistir.
Genel is doyumu puani bu durumda 20-100 arasinda olmak durumundadir. Ytizdelik
deger olarak % 25 ve alt1 diisiik is doyumunu, % 26-74 arast orta is doyumunu, % 75
ve iizeri ise yiiksek is doyumunu ifade etmektedir. Is doyumuyla personelin bireysel
ozellikleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin ise t-testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyans analizi sonucunda gruplar ara-
sinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini bulmak igin scheffe testi uygulanmistir. Gortigler
arasinda anlam fark: .05 diizeyinde test edilmistir.

3. Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin bulgularina yer verilmistir.

Arastirmada personel is doyumu diizeyini belirlemek igin, 6ncelikli olarak
degerlendirmenin 100 puan iizerinden daha kolay yapilabilmesi i¢in, her katilimeinimn
is doyumu puani 20 sabit sayist ile carpilmistir. Bu islem sonrasi elde edilen puanla-
ra gore, SDU Rektorliik personelinden is doyumu puani 75 ve tizerinde ¢ikan % 39.39
personel ytiksek, is doyumu puani 26-74 arasinda olan % 56.56 personel orta, is doyu-
mu puani 25 ve altinda olan % 4.04 personel ise diistik diizeyde is doyumuna sahip-
tir. Personelinin genel is doyumunu saptamak i¢in ise bu puanlar toplanip katilimei
sayisina boliinmiis ve aragtirmada SDU Rektérliik personelinin (71.25) genel is doyu-
mu diizeyinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Personelin bireysel 6zelliklerinden cinsiyet ve medeni durum ile is doyumu
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin t testi yapilmis olup, bu
teste iliskin sonuglar Tablo 1’de verilmisgtir.
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Tablo 1. is Doyumu ile Cinsiyet ve Medeni Duruma iliskin T-Testi Sonuglar

is DoYumMu
X S t df P
Cinsiyet Kadin 3,51 0,94 -0,40 97 0,69
Erkek 3,59 0,96
Medeni Durum  Evli 3,66 0,97 2,18 97 0,03
Bekar 3,17 0,75

Tablo 1 incelendiginde, is doyumunun cinsiyete gére anlaml bir fark goster-
medigi, medeni duruma [ty;)=2.18, p<0.05] gore ise istatistiksel bakimdan .05 diize-
yinde anlamli fark gosterdigi anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore, evli personelin
(X= 3,66) bekar personele (X=3,17) gore isinden daha fazla doyum aldig: sGylenebilir.

Personelin bireysel 6zelliklerinden yas, kidem, egitim ve unvan ile is doyumu
arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek i¢in ANOVA analizi yapilmis ve
analiz sonugclari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Is Doyumunun Yas, Kidem, Egitim ve Unvana Gére ANOVA Sonuglart

is DOoYumu

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Yas Gruplar Arasi 1,06 2 0,53 0,58 0,74
Grup 1gi 87,25 96 0,90
Toplam 88,31 98

Kidem Gruplar Arasi 4,52 4 1,13 1,26 0,15
Grup Idi 83,79 94 0,89
Toplam 88,31 98

Egitim Gruplar Aras1 13,77 3 4,59 5,85 0,00
Grup Ici 74,54 95 0,78
Toplam 88,31 98

Unvan Gruplar Arasi 31,45 2 15,72 26,55 0.00
Grup Idi 56,86 9 0,59
Toplam 88,31 98

Tablo 2 incelendiginde, is doyumunun yas ve kideme gore anlamli bir fark
gostermedigi, egitime [F(3.95)=,5.85, p<0.05] ve unvana [F(, g4)=,26.55, p<0.05] gore ise
istatistiksel bakimdan .05 diizeyinde anlamli fark gosterdigi anlagilmaktadir. Unvana
ve egitime gore farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla scheffe
testi uygulanmugtir. Egitime ait scheffe testi verileri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Egitim Degiskenine Gore Is Doyumu Scheffe Testi Sonuglari

Egitim Egitim Ortalama Standart P
Farki Hata

Lise Onlisans 0,08 0,25 0,99
Lisans -0,56* 0,22 0,05
Lisantistii -1,17* 0,36 0,03
Onlisans Lise -0,83 0,25 0,99
Lisans -0,65 0,22 0,06
is DOYUMU Lisandistii -1,17* 0,36 0,01
Lisans Lise 0,56* 0,22 0,05
Onlisans 0,65 0,22 0,06
Lisantistii -0,52 0,34 0,49
Lisanitistii Lise 1,09* 0,36 0,03
Onlisans 1,17* 0,36 0,01
Lisans 0,52 0,34 0,49

Tablo 3 incelendiginde, is doyumunda, lise mezunlari ile lisans ve lisanstistii
mezunlari arasinda anlamli fark oldugu anlagilmistir. fs doyumunun lise mezunun-
dan (X = 3.23) lisanstistii mezununa (X = 4.33) dogru yiikseldigi ve lisanstistii mezun-
larinin diger personele gore daha ytiksek is doyumuna sahip oldugu saptanmuistir.

Unvan degigkenine iligkin scheffe testi sonuglari ise Tablo 4’te verilmisgtir.

Tablo 4. Unvan Degiskenine Gore Is Doyumu Scheffe Testi Sonuclart

Unvan Unvan Ortalama Standart P
Farki Hata

Memur Sef -0,73* 0,25 0,01
Uzman -1,23* 0,17 0,00
is boyumu Sef Memur 0,73* 0,01 0,01
Uzman -0,50 0,18 0,18
Uzman Memur 1,23* 0,00 0,00
Sef 0,50 0,18 0,18

Tablo 4 incelendiginde, is doyumunda, memur ile sef ve uzman personel ara-
sinda anlamli fark oldugu gorilmiistiir. Bu grup iginde en yiiksek is doyumuna
uzmanlar ( X = 4.32) sahiptir. Bunu sefler ( x = 3.82) izlemektedir. Grubun en diistik
is doyumunun ise memurlara (X = 3.08) ait oldugu tespit edilmistir.
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4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, kadin ve erkek personelin is doyumu arasinda anlamli fark
olmadig1 sonucuna varilmstir. Elde edilen bu sonug, personel is doyumuna yonelik
olarak yapilan bazi aragtirmalarin bulgulariyla gelisirken (Dail vd., 1997: 187; Lancy
vd., 1997: 313; Cetinkanat, 2000: 97; Cimen vd., 2005; Keser, 2006), cinsiyet ile is doyu-
mu arasinda anlamli fark olmadigini tespit eden aragtirmalarin bulgulariyla paralel-
lik gostermektedir (Sum, 2002: 73; Yildiz, 2003: 38; Avsaroglu, 2005: 121; Bilge vd.,
2007: 37). Arastirmada kadin ile erkek is doyumunun farklilik gostermemesine, per-
sonelin kendisiyle benzer konumdaki karg: cins ile esit kosullara sahip olmasi ve cin-
siyete gore isten beklenenlerin dikkat ¢ekecek bir farklilik gostermemesi neden olmus
olabilir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu da, is doyumu ile yas ve kidem arasinda
anlaml bir farklilik olmadigidir. Bilindigi gibi ¢alisanlarin yaslari ilerledikge kidem-
leri de artmaktadir. Dolayisiyla iki degiskene ait sonuglar paralellik gosterebilir. Bu
agidan arastirmada elde edilen bulgular kendi i¢inde tutarli olsa da literattirde ki is
doyumunun yas ve kideme gore anlamli diizeyde farklilastigini tespit eden arastir-
malarla ¢elismektedir. Cetinkanat, 2000: 87; Brush, 1987: 146; Sevimli, 2005: 61; Bilge
vd., 2007: 37; Cimen vd., 2005). Bu arastirmalarin sonuglari ile yas ve kidem degis-
kenlerine ait bulgularimizin ¢elismesi aragtirmamizin mesleki olarak homojen bir
grup tizerinde yapilmamis olmasia baglanabilir. Ciinkii arastirma kapsamindaki
personelden en yiiksek is doyumuna uzmanlar sahiptir. Bu unvana sahip personel
arastirma grubunu olusturan diger personelle karsilastirildiginda en kiigiik yas gru-
bunda yer almaktadir. Ayni zamanda da galisanlarin en kidemsiz olanlaridir.
Uzmanlara ait bu verilerin yas ve kidem degiskenine ait bulgularin beklentiler dog-
rultusunda ¢tkmasini engelledigi diistintilebilir. Bununla birlikte literatiirde bu degis-
kenlere iligkin arastirma sonuglarini destekler nitelikte arastirmalar da bulunmakta-
dir (Yildiz, 2003: 38; Avsaroglu vd., 2005: 121-122). Yildiz (2003: 38) ve Avsaroglu vd.
(2005: 121) yaptiklar1 aragtirmalarda, diger yas gruplarina gore geng yas grubunun is
doyumu diizeyinin diisiik oldugunu tespit etmis olsalar da yas ile is doyumu arasin-
da anlamli bir iligki olmadigim saptamiglardir. Ayrica Avsaroglu vd. (2005: 122), is
doyumunun hizmet siiresine yani kideme gore farklilasmadigini tespit etmistir.

Bu arastirmada, medeni durumun personel is doyumu tizerinde farklilik olus-
turdugu sonucuna varilmus, evlilerin bekarlara gore daha yiiksek is doyumuna sahip
olduklar tespit edilmistir. Evliligin kisiye diizenli bir yasam saglamasi, kisinin 6nce-
lik ve beklentilerini degistirmesi evli personelin is doyumunun bekarlara gére daha
ytiksek ¢itkmasinda etkili olabilir. Bu degiskene ait elde edilen sonug, baz1 is doyumu
calismalarinin bulgulariyla paralellik gosterirken (Kemaloglu 2001; Cimen vd., 2005;
Sevimli, 2005: 61) medeni durum ile is doyumu arasinda anlam fark: olmadigini sap-
tayan arastirmalar ile de ¢elismektedir (Sum, 2002: 73; Y1ldiz, 2003: 38; Bilge vd., 2007:
38).

Personelin egitim seviyesi yiikseldikce genellikle unvaninin da daha tist hiye-
rarsik basamaklara ¢itkmasi beklenir. Dolayisiyla personelin isinden aldigi doyum bu
iki degiskende de ayni1 dogrultuda olmasi gerekir. Bu arastirmada da elde edilen bul-
gular bu dogrultudadir. Yani arastirmada, egitim ve unvan ytikseldikge is doyumu-
nun da yiikseldigi tespit edilmis, en yiiksek is doyumuna uzmanlarin sahip oldugu
bulunmustur. Buna, uzmanlarin daha spesifik iglerle, memurlarin ise rutin iglerle ilgi-
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leniyor olmasi, bazi memurlarin fakiilte veya ytiksekokul mezunu olmasina karsin
memur statiisiinde hizmet veriyor olmast ve yoneticilerinin kendilerinden daha
disiik ya da es diizeyde egitime sahip olmasimn etkili oldugu dustintilebilir.
Literatiirde bazi aragtirmalarin sonuglart da egitim (Keser, 2006) ve unvana
(Oshagbemi, 1997: 515; Cetinkanat, 2000: 84; Sevimli vd., 2005: 61; Bilge vd., 2007: 37;
Cimen vd., 2005) iligkin bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonugclar, memur unvanli personelin diger persone-
le gore daha diisiik is doyumuna sahip oldugunu gostermektedir. Memurlarin, erken
yasta hayata atilmig olmalar: ve yeterli egitimi almamig olmalar: ya da egitim seviye-
lerine uygun olmayan pozisyonlarda calismak zorunda kalmalari, is doyumlarmni
diistirebilir. Bu zorunluluk, onlarin sadece fizyolojik gereksinimlerini karsilayip tist
diizey gereksinimlerinin doyurulmasina engel olabilir. Bu nedenle; hem 6rgiitsel per-
formansin artirilmasi hem de personel is doyumunun saglanmast igin ige alim siire-
cinde pozisyonun gerektirdigi niteliklere uygun personelin istihdam edilmesi ve yine
kurumun amaclari ile personelin amaclarini bulusturacak alimlarin yapilmasi 6neri-
lebilir.
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JOB SATISFACTION LEVELS OF THE STUFF IN
RECTORATE OF SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITY

Emine ONDER*

Ali TAS**

Abstract

The purpose of this study is to examine the job satisfaction levels of the
stuff in Rectorate of Stileyman Demirel University and to determine the possib-
le effects of socio-demographic variables on their job satisfaction. Data was gat-
hered by Job Satisfaction Measure developed by researcher in this descriptive
study. In total 99 enployees, who are responsible for managerial duties in
Rectorate of Siileyman Demirel University, have participated in study.

It is understood that stuff in Rectorate of Siileyman Demirel University
has an avarege job satisfaction level. In addition, married employees are more
satisfied at job than single employees, employees who have titles indicating
high positions have high levels of job satisfaction and also employees whose
education levels are higher live more job satisfaction than other employees. It is
understood that gender, age and length of service do not have any effect on job
satisfaction.

Key Words: Personnel management, job satisfaction, business manage-
ment
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iLKOGRETIM MUFETTIS YARDIMCILARININ
MUFETTIS SECME VE YETISTIRME ESASLARINA
iLISKIN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

Abdurrahman EKINCi*

Ozet

Bu aragtirma, {lkogretim Miifettisleri Baskanliklar1 Yonetmeligi'nin ilk-
Ogretim miifettiglerini secme ve yetistirme esaslarina iligkin mevcut uygulama-
ya dair ilkogretim miifettis yardimecilarinin goriis ve dnerilerini degerlendirmek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada, ilgili yonetmeligin miifettis segme ve yetis-
tirmeye yo6nelik maddelerine dayali olarak hazirlanmis olan yar1 yapilandiril-
mis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini 2007 yilinda atanan
319 ilkdgretim miifettis yardimest olugturmaktadir. Orneklem ise, bu miifettis
yardimcilarindan gontilli sekilde arastirmaya katilmay: kabul eden 34 ilk6gre-
tim miifettis yardimcisindan olusmaktadir. Arastirmanin verileri frekans ve
ytizde iglemlerine gore yorumlanmistir. Arastirma sonucunda, bulgulara daya-
I1 olarak, ilkdgretim miifettisi secme ve yetistirmeye iligkin bir takim goriis ve
oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Teftis, Miifettis Secme, Miifettis Yetistirme

Giris

Bir sistemde personel se¢gme ve yetistirme stireci orgiitsel amaglara ulasma
diizeyini ve orgiitsel etkililigi belirleyen 6énemli alanlardir. Giintimiiz diinyasinda
mesleklerin gerektirdigi uzmanlik diizeyinin tagidigi énem ve sahip oldugu kritik
deger mevcut igin niteligine uygun bir se¢gme ve sonrasinda meslegin formasyonu ve
galigma kiiltiirti konularinda yetistirme stirecini daha da 6nemli kilmaktadir. Nitelikli
ve nesnel olgiitlere bagl bir se¢gme siireci meslekte uzmanlasma, mesleki degerler ve
liyakat anlayiglarinin yerlesmesini saglayacaktir.

Egitim sisteminde kalite standartlarin1 yakalamada insan, donanim ve bilgi
unsurlarmin belirli ve agik kriterlere gére diizenlenmesi oldukca 6nem tagir. Sistemi
kalite standartlar1 cergevesinde kurarak, insan faktoriinii bu cergevede se¢mek ve
yetistirmek nemli kazanimlar saglayacaktir. Zira, orgtitsel yap: davranis: dogurur.
Saglam, tiretime, verime ve kurumsal etkililige dayali bir nitelige sahip 6rgiitsel yapi-
larda galisanlarin amaca uygun segilmesi ve yetistirilmesi orgtitsel davranisa verece-
gi bicimle, orgtitsel etkililigi saglamada kritik deger tasir. Dolayisiyla 6rgiittin etkili-
ligi, calisanlarinin isini ne kadar iyi yaptigiyla dogrudan iliskilidir. Bu bakimdan, egi-
tim sistemi igerisinde, 6zellikle miifettis niteligi sistemde amaca ulagmay1 ve etkilili-
gi belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. (Hsu and Chan, 1994, 64).

*

Dr.; [lkégretim Miifettis Yardimcisi, Yozgat.
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Miifettis se¢iminde 6grenim, deneyim ve kisisel uygunlugun nesnel 6lgtitlere
gore diizenlenmemesi, miifettisin saygmlig1 ve statiisiinii azaltma ve gorevindeki
etkililigi zedeleyecek bir giiven sorununa yol agma tehlikesini dogurmaktadir.
Nesnel yontemlerle yapilacak se¢imde, gorev-gorevli uyumu daha iyi saglanacagin-
dan dolay1, gorevlerin yerine getirilmesi amaclanan diizeyde olabilecek, boylece hem
se¢me siirecindeki iglemlere hem de miifettis uygulamalarina kars: tepkiler azalacak-
tir. Secim, nesnel oOlgtitlere baglh olunca siyasal kayirma ve yegleme, yerini mesleki
yeterlilige birakacaktir (Kaya, 1979, 281).

Mesleki yeterliligin saglanmasinda isin niteligine uygun ve yeterlilik dtizeyi-
ne sahip bireylerin segilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Yapilacak nitelikli bir segme
stirecinin sonucunda, yetistirme ¢abasi sonug verecek ve arzulanan diizeyde bir geli-
sim saglanabilecektir.

Dogru bir segim stirecinin sonucunda ikinci adim, miifettis adaymin yetistiril-
mesi olmaktadir. “Yetistirme” kavramu, belli bir gérevi yerine getirecek personel icin
uygulanacak programin kapsamy, is veya gorevin gerektirdigi yeterlikleri kazandir-
maya yonelik olarak diizenlenen egitim etkinliklerini icerir. Miifettis yetistirme,
uzmanlik egitimi olarak diistintilmeli ve bu egitim, miifettisin gérev ve rol alanlar1
tizerinde yogunlagtirilmalhdir (Taymaz, 1997, 52-53). Miifettislerin genel anlamda
se¢me sonrasi stirecte alacaklar1 egitim, yapilacak isin uzmanlik ve 6zelde mesleki
formasyon gerektirmesinden dolay, nitelikli bir igerik ve planlamaya dayal1 olmali-
dir. Bu uygulamalarin genel bir egitimden farki; siirece yayilmis olmasi, mesleki
bakimdan deneyim, insan iligkileri ve mesleki etik gibi alanlara odaklanmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan s6z konusu egitim siirecinin, yetisme ve yetistirme
stireci olarak ifade edilmesi ¢ok daha dogru olacaktir.

fIk6gretim Miifettislerinin Secilmesi ve Yetistirilmesi

Bugtinkii anlamiyla ilk6gretim mdifettisligi, imparatorluk doneminde ilk defa
Meclis-i Umur Nafia’min mahalle mektepleri hakkinda 1838 tarihli layihasi ile ortaya
¢ikmistir. Tanzimat dénemine kadar Bakanlik miifettisleri ile yan yana gorev yapan
ilkogretim miifettisleri bu dénemden sonra valiliklere baghh duruma getirilmistir
(MEB, 1979).

Ancak, s6z konusu layihada segme ve yetistirmeye iligkin bilgiler yer almamig
temelde, yap1r ve isleyise iliskin gerceve belirtilmistir. 1923 yilinda “Maarif
Miifettigleri Talimatnamesi ile ilk Tedrisat Miifettiglerinin Vazifelerine Dair
Talimatname” yaymnlanmistir. Maarif Miifettisleri Talimatnamesi'nde, miifettislik
makaminin kurulusu, miifettislik gorev ve yetkileri ile teftis esaslar1 agtklanmustir.
Aymu y1l bir teftis heyeti miidirii ile on miifettisten meydana gelen bir Teftis Kurulu
kurulmustur (Taymaz, 1997, 15).

Cumhuriyet déneminde ilkdgretim miifettiglerinin secilmesine iligkin ilk
belirlemeler 1927 tarihli “Ilk Tedrisat Miifettisleri Talimatnamesi” ile yapilmustir.
Ikogretim miifettisi olacak kisiler ilkgretmen mezunu ve 24-45 yaslari arasinda, ilk-
okullarda 5 yil basarith 6gretmenlik yapmuslar arasindan segilmektedir. Miifettis
se¢me ve atama islerini, millf egitim miidtirleri veya maarif emirleri dogrudan yapa-
bilmekteydi. “ilk Tedrisat Miifettigligine Talip Olanlarin Segilmesi Tarzlar Hakkinda
Talimatname’ye” gore 25 yasin1 bitirmis ilk6gretmen okulu miidiir ve 6gretmenleri
ile en az iki y1l 6gretmenlik yapmis “Orta Muallim Mektebi” mezunlar1 sinavsiz ola-
rak ilkogretim miifettisi olabilmekteydi. Ayrica 25 yasini bitiren ve en az 5 y1l basari-
I1 olarak gorev yapmus Ogretmenler arasindan bakanlik¢a yapilan yazili ve sozli

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



ilkogretim Miifettis Yardimcilarinin Miifettis Segme ve Yetistirme Esaslarina ...

smavlarda bagarili olanlar bu dénemde ilkogretim miifettisi olarak atanmigtir. Daha
sonraki dénemlerde cikan “ilk Tedrisat Miifettisleri Rehberi’nde ilkogretim miifett-
islerinde bulunmasi gereken kisisel ve mesleki 6zellikler belirtilerek miifettislerin
sahip olmasi gereken yeterlik alan ve diizeyleri belirtilmis ve meslege iligkin kriterler
getirilmistir (Basar, 1998, 79-80).

[Ikogretim miifettiglerine verilecek hizmetigi egitimin gerekliligi, niteligi ve
gergevesine iliskin ilk ciddi ¢alismalar 1945'te yayimlanan ”Hkégretim Miifettisligi
Staj Yonetmeligi” ile yapilmistir. 1938’de ¢ikarilan bir yasa ile, ilkogretim muifettisi
olabilmek icin “Gazi Terbiye Enstitiisti” veya yabanc tilkelerdeki dengi bir okuldan
mezun olmak kosulu getirilmistir (Bozkurt ve Karabiyik, 2003, 121). Ayn1 yasaya gore
de staj yonetmeligi uygulamaya konulmustur. Bu yonetmelige gore, staj en az bir yil
stirmekte, miifettisler stajlarmin en az 5 ayin1 atandiklari ilin bélgesindeki koy ensti-
tiistinde, en az bir ayin1 millf egitim miidtirlagiinde, en az alt1 ayin1 da bakanlik¢a
uygun goriilecek bir ilkogretim miifettisinin yaninda gecirmektedirler. Stajyer miifet-
tislere koy enstitiisti ve millf egitim mtidtirlerinin verdigi raporlara gore islem yapil-
maktaydi. Basarili olanlar ilkégretim muifettisligine atanirken basarisizlara bir kez
olmak kosuluyla stajlar1 tekrarlattirilabilmektedir. Bu stire sonunda basarisiz olanlar
tekrar eski gorevlerine atanmiglardir (Bagar,1998, 80).

Cumbhuriyet déneminde yayimlanan bir bagka yénetmelik de “Ilkégretim
Miifettisleri Yonetmeligi”dir. Buna gore, ilkdgretim miifettislerinin segilmesi ve yetis-
tirilmesine iliskin olarak birtakim kosullar belirlenmistir. Yonetmelige gore ilkogre-
tim miifettigleri, ilkégretmen okulu mezunu olup ilkégretim kurumlarinda tig y1l asil
ogretmenlik yaptiktan sonra egitim enstitiilerini veya dengi yabanci okullarimi biti-
renler ile ilkokullarda en az sekiz yil 6gretmenlik veya iki yil1 ilkokul mtidtirliikle-
rinde, miidiir yardimciliklarinda ge¢mis olmak kosuluyla en az alt1 y1l 6gretmenlik
yapmis olanlardan bakanlik¢a kabul edilen esaslara gore, bu gorevlerdeki bagarilar:
ve miifettiglik icin gerekli ve yeterli nitelikleri saptanmis olan ve yonetmelige gore
acilan kurslarda basar: gosteren ilkokul 6gretmenlerinden atanmaktadir (MEB, 1969).

Esasinda bu yonetmelik se¢me ve yetistirilme siirecine agiklik getirmemis,
gerekli nitelikler ve bu nitelikleri tastyanlarin se¢iminde kullanilacak nesnel 6l¢titleri
belirlemeden uzak kalmistir. Yonetmelikte ilkogretim ve halk egitim kurumlari,
cocuk kitapliklarinin denetimi, ilkdgretimle ilgili inceleme ve aragtirmalarin yapilma-
s1, ishaginda yetistirme ve rehberlik etme, yillik teftis raporlarmin diizenlenmesine
iliskin miifettis gorev ve yetkilerine dair belirlemelere de yer verilmistir (Basar, 1998,
81; Yildirim ve Kogak, 1994, 6).

1980’de yayimlanan “Ilksgretim Miifettisleri Tayin ve Nakil Yonetmeligi” ve o
dénemde yiiriirliikte olan “Ilksgretim Miifettisleri Yonetmeligi” ne gore; sekiz yil asil
ilkokul 6gretmenligi yaptiktan sonra Egitim Enstitiisii veya Yiiksek Ogretmen Okulu
egitim boliimiinden mezun olmak, son bes yillik 6gretmenligi veya memuriyeti esna-
sinda “maag kesimi” cezasindan daha agir bir disiplin cezasi almamig olmak, sicil
durumu son tig yillik kayitlara gore iyi derecede oldugu tespit edilmis olmak sartlar:
gerekmektedir. Ayrica, ayni yonetmeliklerde belirtilen kaynaklardan ihtiyacin kargila-
namamasi durumunda en az bes yil basarili olarak gorev yapmis ilkokul 6gretmenle-
ri veya yoneticilerinden ¢ yillik egitim enstitiilerinin Tiirkge, Sosyal Bilgiler,
Matematik veya Fen boliimlerinin birinden mezun olanlardan segilenler Bakanligin
agacagl en az 600 saatlik miifettislik kursunu basariyla bitirmeleri kosuluyla ilkogre-
tim miifettigligine atanabilmektedirler (Resmi Gazete, 1982; Yalginkaya, 2003, 76-77).
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Egitim Enstittilerinin 1982’de Egitim Fakiilteleri'ne dontistiirtilmesinden
sonra da bazi fakiilteleri ilkogretim miifettisi yetistirme amagli programlar: stir-
dirmistiir. Egitim fakdlteleri btinyesinde kurulan “Egitim Yoneticiligi ve
Deneticiligi Programlari’nin” amaci ilkogretim miifettisi yetistirmektir. Bu programa
girebilmek i¢in en az ti¢ y1l basarili 6gretmenlik yapmis olmak, tiniversite segme sina-
vinda ilgili b6limii kazanmak ve bakanlik¢a aday gosterilmis olmak gerekmektedir
(Basar, 1998, 81).

[Ikogretim miifettislerinin segilme ve yetistirilmelerine iliskin en son belirle-
meler halen yiiriirliikte olan “Milli Egitim Bakanlig Ilkogretim Miifettigleri
Bagkanliklar1 Yonetmeligi” ile yapilmaktadir. Bu yonetmelikle yarisma simavina bas-
vurma kogullari, sinavlarin degerlendirilmesi, atama ve yerlestirme, alinacak hizme-

tigi egitime iligkin ayrintili birtakim 6l¢titlerin getirildigi gortilmektedir.

Buna gore ilkogretim miifettis yardimciligi yarisma smavina bagvurabilmek
i¢in; en az dort yil siireli yiliksek 6grenim gorenlerden, Bakanliga bagl resmi ve 6zel
kurumlarda en az sekiz yil 6gretmenlik yapmus ya da yedi yillik hizmet siiresinin en
az dort yilini resmi okul ve kurumlarda 6gretmen olarak, ti¢ yilini ise Bakanlik merkez
ya da tagra tegkilat1 yoneticilik gorevlerinde gegirmis veya fakiiltelerin; egitim yoneti-
mi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi veya egitim yonetimi ve denetimi bsliim /anabi-
lim dalindan mezun ya da bu alanlarda ytiksek lisans veya doktora yapanlardan
Bakanliga bagh resmf okul ve kurumlarda en az tig y1l 6gretmenlik ve/veya yonetici-
lik yapmis olma kogullarindan herhangi birini tasimak. Ayrica, Bakanlk tegkilatinda
gorevli olmak, miifettis yardimcilig1 yarisma simavinin agildigi yilin Ocak ayinin birin-
ci giintinde 40 yasin1 doldurmamig olmak, son alt1 yillik sicil notlarinin ortalamasi en
az iyi derecede olmak ve miifettislik meslegi ile bagdasmayacak fiillerden dolay1
memuriyete engel olacak derecede olmasa dahi hapis cezasmna mahkum edilmemis
(taksirli suglar harig) ve son alt1 yillik hizmet stiresinde ayliktan kesme/maas kesimi
veya daha agir bir disiplin cezasi almamis ya da bu siire i¢inde idari gorevi adli ve
idari sorusturma sonucu tizerinden alinmamis olmak gerekmektedir (MEB, 1999).

Belirtilen kosullara uygun adaylar yazili ve sozlii olarak iki asamada yapilan
smava katilirlar. Yazili smav test teknigi ile 100 sorudan az olmamak kosuluyla
Egitim Teknolojileri Genel Midiirltigii'nce yapilmaktadir. Sinav sorularmin %20’si
millf egitim mevzuati, %30 u 6gretmenlik meslek bilgisi, %30"u 6zel alan bilgisi ve
%20’si genel kiiltiir konularint kapsamaktadir. Yapilan sinavdan 100 tizerinden 70
puan alanlar basarili sayilarak sozli sinava alinmaktadir. S6zlii sinavda adayin yazi-
I1 anlatim ve yorumlama yetenegi 6lciilmektedir. Adaylarin bu smavlardan basarili
sayilabilmeleri i¢in en az 70 puan almis olmalar1 gerekmektedir. Smavlarin sonucun-
da adaylardan bagarili olanlarin her iki sinavdan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortala-
masi1 alinmaktadir. Belirtilen sayida aday en ytiksek puandan baslanarak ilkdgretim
miifettis yardimaisi olarak belirlenmektedir (MEB, 1999).

Miifettis yardimcilarinin yetistirilme programi, hizmetigi egitim ile bu egitim-
de basarili olanlarin katilacagi gorev basinda yetistirme olmak tizere iki asamadan
olusur. Miifettis yardimcilarinmn yetistirilme stiresi tig yildir. Ug yillik yetistirilme
sonucunda yeterlik sinavlarina tabi tutulan ilkégretim miifettis yardimcilarinin bu
simnavda basarili olmalar1 gerekmektedir. Sinavda basarili olamayanlar ayni usul ve
esaslar gercevesinde son bir defa daha sinava alinirlar. Bu sinavda da bagarili olama-
malar1 halinde istek ve ihtiyag dikkate alinarak bakanlik¢a durumlarina uygun gorev-
lere atanirlar. Yeterlik smnavinda basarili olan miifettis yardimcilar1 Personel Genel
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Midiirliigii'niin 6nerisi tizerine bakanlik onayi ile bulunduklari veya ihtiya¢ bulunan
illere miifettis olarak atanirlar (MEB, 1999).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanmin amaci, {1k6gretim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yénetmeligi'nde
miifettis secme ve yetistirme esaslarin belirleyen maddelere iliskin miifettis yardim-
clarinin goriis ve 6nerilerini degerlendirerek, ilkogretim miifettisi secme ve yetistir-
meye dair ¢alismalara 151k tutmaktir. Bu genel amaca ulasmak icin asagidaki sorula-
ra cevaplar aranmugtir:

1-Tirk Egitim Sistemi'nde miifettis se¢me ve yetistirmeye yonelik ¢alismalar

nelerdir?

2-Tlkogretim miifettis yardimeilarinin, ilkogretim miifettislerinin secilmesi ve

yetistirilmesi ile ilgili, mevcut yonetmelik esaslarina iliskin goriis ve oneri-
leri nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmis, toplanan veriler
nicel olarak frekans ve ytizde teknikleri ile ifade edilmistir. Nitel aragtirmalar, goz-
lem, gortisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiincil bir bigimde ortaya konma-
sina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2005, 39).

Aragtirmada toplanan veriler, goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmig
gorlisme teknigi ile toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde, temel
alanlarda 6nceden gelistirilmis sorular kullanilir ve bu sorularla veriler toplanmaya
caligihr (Balci, 2001, 181). Bu amagla ilkdgretim miifettis yardimcilar ile yapilan
goriismelerde Ilkogretim Miifettisleri Bagkanhi1 Yonetmeligi'nde segme ve yetistir-
me esaslarini belirleyen maddelere dayali olarak énceden gelistirilen yar1 yapilandi-
rilmis gortisme formu kullanilmais, goriisme stiresince arastirmaci verileri yazili ola-
rak kaydetmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, 2007 yilinda agilan ilkdgretim miifettis yardimciligt
yarigsma sinavinda yazili ve sozlii sinav asamalarini gegerek kura ile illere atanan 319
ilkogretim miifettis yardimaisindan olusmaktadir. Orneklem grubu, 2007 yilinda ata-
nan ilkggretim miifettis yardimailarinin yetistirilmesi siirecinde almalar: gereken hiz-
metici egitim kursuna katilmis olan ilkogretim mutifettis yardimcilar1 arasindan
gontlliiltige dayali olarak segilen lisans ve lisanstistii 6grenim goérmiis toplam 34 ilk-
ogretim miifettis yardimcisindan olugmaktadir.

Veri Toplama Arac1

Veri toplama araci olarak, ilkégretim Miifettisleri Bagkanliklart Yonetme-
ligi'nin miifettis segme ve yetistirme esaslarini belirleyen, (madde 6,9,10,11,16) mad-
delerine dayali olarak gelistirilen ve mevcut uygulamalar ile bu uygulamalara iliskin
goriis ve Onerileri belirlemeyi amaglayan goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan
yar1 yapilandirilmig gériisme formu 6ncelikle uzman goriistine sunulmustur. Daha
sonra da bir 6n uygulama calismasi igin 5 ilkogretim midifettis yardimcisi ile pilot
goriisme yapilmus, sorularin acgik ve anlasilir olup olmadig, verilen yanitlarin soru-
lan sorularin yanitlarini yansitip yansitmadigr tartisilmis ve yapilan bir takim degi-
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siklikler ile son seklini almistir. Bu sorular, goriis ve onerilerin listelendigi gizelgeler-
de verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 12-30 Mayis 2008 tarihleri arasinda Erzurum Hizmetici
Egitim Enstitiisi'nde ilkogretim miifettis yardimcilaria yonelik hizmetigi egitime
katilan ilkégretim miifettis yardimcilari ile yapilan gortismeler yoluyla toplanmastir.
Gortismelere katilmada goniilliiliik esas: dikkate alinmis ve katilimcilarin kimlikleri
sakli tutulmustur. Aragtirmada yapilan gortismeler igin, aragtirmaci tarafindan hazir-
lanmig yari-yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Gortisme formunda yer
alan sorular mevcut uygulamalarla ilgili oldugundan dolayi, her soru igin ytirtirliik-
teki yonetmelik esaslar1 goriismecilere okunarak hatirlatilmig ve goriisleri buna gore
alinmigtur.

Arastirmada toplam 34 ilkogretim muifettis yardimecisi ile yiiz ytize gortisme-
ler yapilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, miifettis secme ve yetistirme siste-
mi ile ilgili [lkogretim Miifettigleri Bagkanligi Yénetmeliginin ilgili maddelerine
dayal: olarak olusturulan temel ve alt kategorilere gore siniflandirilmis ve bu gortis-
lerden alintilar yapilarak yorumlanmaya calisilmigtir. Alintilarda frekans: ytiksek
olan goritisler agirlikli olmak tizere ilkdgretim miifettislerinin segilmesi ve yetistiril-
mesine yonelik gortislere iliskin ifadeler dogrudan alinmis ve yorumlanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel
analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilece-
i bir bicime sokulmasidir. Betimsel ¢oziimlemede elde edilen veriler daha 6nce belir-
lenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu ¢oziimlemede, goriisiilen ya da goz-
lenen bireylerin gortislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilebilir
(Yildirim ve Simsgek, 2005, 48). Arastirmada verilerin analizinde su adimlar izlen-
mistir: Arastirmaya katilan ilkégretim miifettis yardimcilarinin sorulara verdikleri
yanitlar goriisme formuna kaydedilmistir. Daha sonra goriigler, sorulan sorular ger-
gevesinde ayr1 ayr1 maddeler halinde cizelgelere listelenmis, ayni goriis ve oneriler
frekans teknigi ile belirtilmis ve miifettis yardimcilarmin 6grenim diizeylerine gore
yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, arastirmaya katilan ilk6gretim mutifettis yardimcilarinin,
miifettis secme ve yetistirme esaslarina iliskin goriis ve onerileri, 6grenim diizeyleri-
ne gore yorumlanmaya ¢alisilmistir.

Cizelge 1. Arastirmaya Katilan {lkégretim Miifettis Yardimcilarinim Ogrenim
Diizeylerine Gore Dagilimlar1

Ogrenim Diizeyi n %

Lisans 16 47.05
Lisanstistii 18 52.95
Toplam 34 100.0
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Cizelge 1 incelendiginde, arastirmaya katilan [lkégretim Miifettis
Yardimcilarinin % 47.05i lisans mezunu iken % 52.95'i lisanstistii derecesine sahiptir.

Ogrenim Diizeylerine Gore, Miifettis Yardimcilarinin ilkégretim Miifettisi
Se¢me ve Yetistirme Esaslarina iligskin Goriislerine Dair Bulgular ve Yorumlar

fikogretim miifettis yardimeilarimin goriigleri, ilkogretim miifettisleri bagkan-
liklar1 yonetmeligindeki miifettis se¢gme ve yetistirme esaslarina iliskin maddelere ve
genel goriis ve Onerilere yonelik olmak tizere toplam alt1 kategoride degerlendirilmis
ve yorumlanmuistir.

1-ilkégretim Miifettis Yardimcilii Yarisma Sinavina Bagvuruda Buluna-
caklarda Aranacak Kosullara Iliskin Goriis ve Oneriler

[Ikogretim miifettis yardimcilarinin mevcut secme ve yetistirme sistemine
yonelik gortislerini saptamak igin ilgili yonetmelikte, mevcut se¢me sistemine iligkin
kogullar (a,b,c,d maddelerinde ifade edilen kosullar) kendilerine hatirlatilarak gortis-
leri sorulmustur. Bu baglamda elde edilen bulgular Cizelge 2’de yer almaktadir.

. Cizelge 2. Yarisma Smavina Bagvuruda Bulunacaklarda Aranacak Kogullara
Nigkin Goriis ve Oneriler

1- Ilkdgretim miifettis yardimciligi yarisma sinavina basvuruda buluna-
caklarda aranacak kosullar1 yeterli buluyor musunuz? Bu konudaki goriis
ve Onerileriniz nelerdir? (a) En az dort yil siireli yiiksek 6grenim gorenlerden; 1)
Bakanliga bagli resmi okul ve kurumlarda en az sekiz yil 6gretmenlik yapnus, 2)
Yedi yillik hizmet siivesinin en az dort yilini resmi okul ve kurumlarda ogretmen
olarak, ii¢ yilini ise Bakanlik merkez ya da tagra teskilati yoneticilik gorevlerinde
gecirmis, 3) Fakiiltelerin; egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi veya egi-
tim yonetimi ve denetimi boliim/anabilim dalindan mezun ya da bu alanlarda yiik-
sek lisans veya doktora yapanlardan Bakanliga bagli resmi okul ve kurumlarda en
az ii¢ yil ogretmenlik velveya yoneticilik yapmis, olma kosullarindan herhangi biri-
ni tagimak,

LISANSUSTU
LISANS

b) Bakanlik teskilatinda gorevli olmak,

c) Miifettis yardimciligt yarigma simavimn agildigt yilin Ocak ayinin birinci f f
gtiniinde 40 yasim doldurmamis olmak,

d) Son alti yillik sicil notlarimin ortalamas en az iyi derecede olmak

a3- Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi (EYTP) alaninda

lisansiistii 6grenim gérmiis olma kosulu getirilmelidir. 13 8
a3- Mesleki bakimdan EYTP alaninda yiiksek lisans yapmuis olanlarin da en

az bes y1l tecriibe sahibi olmasi gerekmektedir. 7 3
a2- Yonetici olarak calismis olan veya kidemi fazla olanlara éncelik ve

avantaj saglanmalidir. 5
a2- Okul yoneticiligi yapmug olma kogulu aranmalidir. 4 2
c-Yas sinur1 45’e ytikseltilmelidir. 9 7
- Mevcut kosullar1 yeterli buluyorum. - 5
- Bilimsel ve 6zgtin bir aragtirma yapmis olma kosulu olmalidir. 4 2
- Tlksgretim miifettis yardimcis: segiminde éncelikle kisilik, tutum ve dav- B 4
ranig konularinda degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.

GORUSLER TOPLAMI 42 31
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Miifettis yardimeilari, ilkégretim miifettislerinin genellikle egitim yonetimi,
teftisi ve planlamasi alaninda ytiksek lisans yapanlar arasindan segilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. flkégretim miifettis yardimcisi segmede yiiksek lisans kosulu olma-
I1 seklinde gortis belirten mifettis yardimcilarindan 13t lisanstistii 6grenim diizeyi-
ne sahip iken, 8'i lisans diizeyinde 6grenime sahiptir. Bu durumda lisansiistii 6greni-
me sahip olanlarin 6nemli bir kismi egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi
(EYTP) alaninda yiiksek lisans derecesine sahip olunmasinin miifettis segmede bir
kriter olarak yonetmelikte yer almas: gerektigi, dolayisiyla mevcut uygulamadaki
gibi sadece bir avantaj ve oncelik olarak islev gérmesinin yeterli olmadig1 goriistin-
dedirler. Buna kargin lisans diizeyine sahip miifettis yardimcilarindan yarisinin
lisanstistii 6grenime sahip miifettis yardimecilari gibi diistinmesi de oldukga dikkat
gekicidir. Bu bakimdan mevcut yénetmeligin, miifettis yardimcilarinin EYTP alanin-
da yiiksek lisans derecesine sahip olanlar arasindan segilecek sekilde degistirilmesi
gerektigini diistinen toplam muifettis yardimcisinin, arastirmaya katilanlarin yaklagik
%62’sini olusturdugu goriilmektedir. Oldukga yiiksek bir orana sahip goriise gore,
EYTP alaninda lisanstistii 6grenim goérmiis olmanin sadece bir 6ncelik olarak avantaj
saglamasi yeterli degildir. Miifettis yardimcilari, ilkdgretim muifettisi olmada EYTP
alaninda lisanstistii 6grenim diizeyine sahip olmanin bir kosul olarak ilgili yonetme-
likte yer almasi gerektigini diistinmektedirler. Esasinda, 6gretmenlere mesleki
anlamda rehberlik ederek, gelisimlerini saglamada sorumluluk sahibi olan ilkdgretim
miifettiglerinin, denetledikleri dgretmenlerden daha yiiksek bir &grenim diizeyine
sahip olmalar1 mesleki yeterlik ve etki bakimindan da 6nem tagimaktadir. Matthews
ve digerlerine gore (1998, 168) okulda teftisin ve okulu degerlendirmenin kalbi, okul
ve smuf ortaminda 6gretim ve 6grenmenin niteligi hakkinda bir karara varmaktir.
Okulun bulundugu durum ile amaglar1 arasindaki farki degerlendirerek bir karara
varmak, miifettisin nitelikli yetismesi ve aldig1 6grenimin dtizeyi ile yakindan ilgili-
dir. Bu bakimdan miifettislerin, alanlarinda lisanstistti 6grenim gérmiis olanlar ara-
sindan secilmesi veya meslege basladiktan sonra kendilerine bu imkéanin saglanmasi,
mesleki bakimdan yeterlikleri tizerinde énemli sonuglar doguracaktir.

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkégretim miifettis yardimcilarindan 7’si,
lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 3'ii “Fakiiltelerin; egitim yonetimi, tef-
tisi, planlamast ve ekonomisi veya egitim y6netimi ve denetimi béliim/anabilim
dalindan mezun ya da bu alanlarda yiiksek lisans veya doktora yapanlardan
Bakanliga bagh resmi okul ve kurumlarda en az ii¢ yil 6gretmenlik ve/veya yoneti-
cilik yapmus olma kogullarindan herhangi birini tagimak,” maddesinde mevcut 3 yil-
lik stirenin yetersiz oldugu, mesleki deneyim ve kidemin 6nem tagimasindan dolay1
bu siirenin en az 5 yillik 6gretmenlik ve / veya yoneticilik yapmis olma seklinde degis-
tirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle egitimde, sadece 6grenim diizeyi ile
kazanilamayacak birtakim bilgi ve becerilerin 6nemli oldugu diistiniildtigiinde, 3 y1l
mesleki deneyime sahip bir 6gretmenin ilkggretim miifettis yardimcist olarak mesle-
ge baglamasimun yeterli olmadig diisiiniilmektedir. Sahip oldugu 3 yillik mesleki
deneyim ile goreve baslayan ilkogretim miifettisinin kidem ve tecriibesi ¢ok ytiksek
bir okul yoneticisi veya 6gretmeni denetlemesinin giicliikleri diistintildiigtinde, s6z
konusu siirenin arttirilmasi gerektigini soylemek miimkiindiir.

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettislerinden 9'u, lisans
diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 7’si mevcut yonetmelikteki kosullardan
“Miifettis yardimcilig1 yarisma smavinin agildig yilin Ocak ayinin birinci giintinde
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40 yasin1 doldurmamis olmak”, kogulunun, “45 yasint doldurmamis olmak”, seklin-
de degistirilmesi gerektigi yontinde goriis belirtmislerdir. Mevcut durumda 40 yasin,
ogretmenlik ve yoneticilikte mesleki bakimdan deneyim ve birikimi saglamada yeter-
siz oldugu ve daha ileri yaglardaki 6gretmen ve yoneticilerin miifettis yardimcist
olma imkanindan mahrum olmasimin dogru olmadig: diistiniilmektedir. Arastirmaya
katilanlarin % 47’sinin bu goriiste olmasi oldukga dikkat ¢ekicidir. Bagar’a gore (1998,
93), ilkogretim miifettisleri i¢in yas simiri, ona rollerini etkili olarak oynayabilme
imkani veren bir yas siniri1 icerisinde olmalidir. Adaylarin fazla geng olmasi, yeterlik-
leri bakimindan sakincalar yaratabilecegi gibi fazla yasli olmasi da dinamikligini ve
sistemin kendisinden yararlanma stiresini kisaltabilmektedir. Bu bakimdan ilgili
yonetmelik maddesinin gézden gecirilmesi 6nem tasimaktadir.

Lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettiglerinden 51, “yoneti-
ci olarak ¢alismis olan veya kidemi fazla olanlara 6ncelik ve avantaj saglanmas1”, 4’
ise “okul yoneticiligi yapmis olmanin kosul olarak adaylarda aranmasi gerektigi”
yontinde goriis belirtmislerdir. Okul yoneticiligi yapmis olmanin kosul olarak aday-
larda aranmasi gerektigi yontinde goriis belirten lisans mezunu ilkégretim miifettis
yardimcist sayist ise 2'dir. Bu goriiglere gore lisansiistii diizeye sahip olanlarin
o6nemli bir kismi okul yoneticiligi yapmis olmanin mdifettis yardimcis1 segmede
belirleyici bir etken olarak yonetmelikte yer almas: gerektigi yontinde gortis belirt-
miglerdir. Esasinda ilkdgretim miifettislerinin segilmesinde 6gretmen ve ayni
zamanda okul yoneticiligi yapmis olanlara 6ncelik tanimanin miifettis yeterlikleri ve
mesleki formasyonunu kazanmada 6nemli getirileri olacagini sdylemek miimkiin-
diir. Miifettisin denetleyecegi kisilerle daha énce ayni isi yapmuis ve ayrnu siireglerden
gecmis olmasi, mesleki bakimdan deneyim kazanmasina ve denetleyecegi kisilerle
¢ok daha kolay empati kurarak saglikh iletisim gelistirebilmesine olanak saglaya-
caktir. O halde, ilgili yonetmelikte ilkégretim miifettis yardimcilig1 sinavina bagvu-
ru i¢in makul bir siire hem 6gretmenlik hem de okul yo6neticiligi yapmig olmanin,
se¢me siirecinde avantaj saglayacak ve dncelik imkani verecek sekilde diizenlenme-
si 6nem tagimaktadir.

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yardimailarindan 4't,
lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 2’si ilkdgretim miifettis yardimailari-
nin se¢iminde “bilimsel ve 6zgilin bir arastirma yapmis olma kosulu aranmali”
demektedirler. Tlkogretim miifettigligi bir kariyer meslegi olmasindan dolay1, segme
ve yetistirme stirecinde bilimsel bir calisma veya egitim sorunlarma katki sunacak
0zgiin bir tirtin ortaya koymanin énemli oldugu soylenebilir. Bunun, 6zellikle miifet-
tis yardimciligindan mdifettislige geciste bir kosul olarak ilgili yonetmelikte yer alma-
s1 egitim ortamlarina pratik anlamda yapacagi katki bakimindan énem tasimaktadir.
Aragtirma gorevi, 2005 yilinda (Resmi Gazete: 21.7.2005/25882) Ilkogretim
Miifettisleri Bagskanlig1 Yonetmeligi'ne yapilan bir ilave ile ilkogretim miifettislerinin
islevlerinden biri olarak kabul edilmistir. Dolayisiyla gorev alanlarindaki
okul/kurumlarin egitim-6gretim, yonetim ve 6grencilerle ilgili ihtiya¢ duyulan
konularda arastirma yapmak, bolgesinde okula devam etmeyen 6grencilerin devam-
sizlik sebeplerini arastirmak, egitim sorunlarini belirlemek, ¢o6ziim 6nerileri gelistir-
mek ve egitimin niteligini arttirarak etkin ve verimli olarak gerceklestirilmesine yone-
lik arastirma yapmak, okul ve gevre iliskisini giliclendirmek amaciyla arastirmalar
yapmak ilkggretim miifettiglerinin sorumluluklarindandir (MEB, 1999). Bu degisikli-
ge ragmen ilgili yonetmelikte, ilkdgretim mdifettislerinin segilmesi ve yetistirilmesine
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iliskin esaslarda arastirma yapma ile ilgili bir takim kriterlerin yer almamis olmasini
onemli bir eksiklik olarak gormek mtimkdiindiir.

Lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin 5'i ise ilkégretim miifettis yardim-
clarinin se¢iminde “mevcut yonetmeligi ve kosullar1 yeterli buluyorum.” seklinde
goriis belirtmiglerdir. Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yar-
dimalarindan higbirinin mevcut yénetmeligi yeterli bulmamasi ise dikkat gekicidir.
Bu durumu lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilkégretim miifettis yardimcilarinin
daha yiiksek beklenti ve bu konuda bir arayis icerisinde olduklar: seklinde yorumla-
nabilir.

2-Yazili Sinavin Kapsamina iliskin Gériis ve Oneriler

Bu baglik altinda ilkégretim miifettis yardimcilarinin secilmesinde uygulanan
yazili sinavin kapsami ve igerigine iliskin gortis ve onerilere yer verilmistir.

Cizelge 3. Yazili Sinava [ligkin Goriis ve Oneriler

2- Yazili sinavin kapsamini yeterli buluyor musunuz? Bu konudaki goriis | "
ve Onerileriniz nelerdir? (Sorularin %20 si Milli E§itim mevzuati, %30 u 6gret- Z ’E Z
menlik meslek bilgisi, %30 u ozel alan bilgisi ve %20 si genel kiiltiir konularimi kap- z 8 %
sar.) =h =
f f
- Yazili sinavin kapsamu yeterli ve uygundur. 8 9
- Yazili sinavin kapsami gereginden fazla genis tutulmaktadir. Kapsam 6 4
daraltilmalidir.
- Yazili sinavda yonetim ve teftis konular1 agirlikta olmalidir. 3
- Ozel alan bilgisinin oran1 arttirilmali, sorular bilgiyi yorumlama, analiz, 5 3
sentez diizeyini belirleyecek nitelikte olmalidir.
- Sinavin igerigi %15 yabanci dil sorularindan olugmalidur. 3
- Genel kiiltiir sorularina yer verilmemelidir. 2
GORUSLER TOPLAMI 27 16

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yardimcilarindan 8'i,
lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 9'u “Yazili smnavin kapsamu yeterli ve
uygundur” seklinde goriis belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan toplam miifettis yar-
dimcisinin %50’si yazili sinavla ilgili esaslari ve sorularin dagilim oranlarini yeterli
bulmakta ve bu konuda bir degisiklige gerek gérmemektedir. Buna kargin lisanstistti
dgrenim diizeyine sahip ilkdgretim miifettis yardimceilarindan 6’s, lisans diizeyinde
dgrenime sahip olanlarin ise 4'ti, “yazili smavin kapsami gereginden fazla genis
tutulmaktadir ve kapsam daraltilmalidir.” seklinde goriis belirtmiglerdir.

“Ozel alan bilgisinin orani arttirilmal, sorular bilgiyi yorumlama, analiz, sen-
tez diizeyini belirleyecek nitelikte olmalidir” seklinde goriis belirtenlerin ise, 5i
lisanstistii, 3’1 lisans diizeyinde 6grenime sahiptir. Bu bulgular incelendiginde, genel
olarak miifettis yardimecilarmin yazili smavla ilgili esaslart yeterli gérdagi, ancak
kapsamin daha dar tutulmas: ve 6zel alan bilgisi sorularinin arttirilarak, sorularin
daha ¢ok bilgiyi yorumlama, analiz, sentez diizeyinde olmasi gerektigi yoniinde
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gortis belirttigi goriilmektedir. Bu bakimdan sorularin yaraticilik, hizli ve dogru karar
verme ve bilgiyi yorumlama gergevesinde sekillenmesi daha dogru olacaktir. Ciinki,
oncelikle kritik deger tasiyan unsur, miifettis adaylarinin sinavda sorulanlara yonelik
sahip oldugu bilgi diizeyi degil, bilgiyi yorumlama, bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma
ve problem ¢6zme becerilerine sahip olma diizeyidir.

3-Sozlii Sinavin Yapilmasi ve Igerigi Konusundaki Géoriis ve Oneriler

Bu baslik altinda ilkogretim muifettis yardimeilarmin yazili sinavda basarili
olanlarin katilabildigi s6zlii sinava iliskin goriis ve onerilerine yer verilmistir.

Cizelge 4. S6zlii Sinava fliskin Goriis ve Oneriler

3- Sozlii sinav yapilmas: konusundaki goriisleriniz nelerdir? (Nesnellige | "
iligkin goriisler. Soru ve degerlendirme alanlarimin niteligine iliskin goriisler) <ZE ’E :<ZE
23 | 24
= —
f f
- 5ozl smav nesnel degildir 15 6
- Sorular agik uglu ve yoruma dayali olabildigi i¢in nesnel degerlendirme
N 6 5
glictdr.
- Sozlii smav ile ilgili ayrintili Slgtitler gelistirilmelidir. 5 3
-Sozli sinav sorular ve igerik davranis, tutum, diistinme ve ifade becerile-
rini belirleyecek nitelikte olmalidir. 7 5
-S6zli smav gereksizdir ve kaldirilmalidir. 4 2
-S6zIii sinav mutlaka yapilmalidir. 8 7
- Sozlii smavda adaylar, belirlenecek alanla ilgili bir sunum yaparak deger- 4
lendirilmelidir.
-Sozlii sinav sorulari bilgi diizeyindedir ve nitelikleri diistiktir. 3
-Nesnelligi saglamak amaciyla, sozlii smavlar sesli ve goriintiilii olarak
kayit altina alinmalidir. 2
- Herhangi bir fikrim yok. 4
GORUSLER TOPLAMI 54 32

Yonetmelikte mevcut olan s6zlii stnav ve uygulanmasi konusundaki goriisler
incelendiginde, lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilk6gretim miifettis yardimcila-
rindan 15i ve lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin 6’s1 “sozlii sinav nesnel
degildir” seklinde goriis belirtmislerdir. Ozellikle lisansiistii 6grenime sahip miifettis
yardimcilarinin biiyiik oranda (% 83.33) sozlii smavin objektif olmadig1 yoniinde
goriis beyan etmesi oldukgca dikkat gekicidir. S6zlii sinavin objektif olmadig1 yontin-
de goriis belirten miifettis yardimcilarinin, arastirmaya katilanlarin yaklasik %62’sini
olusturdugu diistiniildiiglinde, s6z konusu alginin oldukga 6nemli bir soruna isaret
ettigini sdylemek miimkiindiir. Objektif olamamasinin en énemli nedenini, “sorula-
rin agik uclu ve yoruma dayali olmas1” seklinde ifade eden toplam mdifettis yardim-
cist aragtirmaya katilanlarin yaklasik %33’tint olusturmaktadir. Objektifligin saglan-
masinda “sozlii sinav ile ilgili ayrintili 6lgiitler gelistirilmelidir” diyen toplam miifet-
tis sayist ise 8'dir. Benzer sekilde lisansiistii 6grenime sahip 2 ilk6gretim miifettis yar-
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dimcisi sozli sinavin objektif olmasint saglamada bir tedbir olarak “nesnelligi sagla-
mak amaciyla, s6zIi sinavlar sesli ve goriintiilii olarak kayit altina alinmalidir” sek-
linde farkl: bir 6neride bulunmuslardir. S6zlii smnavin yapilis sekline iliskin bir diger
Ozguin oneri aym sekilde lisanstistii 6grenim diizeyine sahip 4 ilkogretim miifettis
yardimcisinin “sozli sinavda adaylar, belirlenecek alanla ilgili bir sunum yaparak
degerlendirilmelidir” seklindeki goriistidiir. {lkogretim miifettiglerinin segilmesinde
onemli bir asamay1 olusturan sozlii stnavin objektif bir takim standartlara oturtulma-
st oldukga 6nemlidir. Ciinkii, ilkdgretim miifettigligi daha ¢ok kigisel yeterlik ve yete-
nekler, insan iligkileri, sosyal ve zihinsel becerilere dayali ¢alismalar1 gerektiren bir
meslektir.

Kisisel 6zellikler ile mesleki etkililigi belirlemeye yo6nelik arastirmalarda, kisi-
sel ozelliklerin yonetsel etkililigi énemli olgiide belirledigi sonucuna varilmstir.
Dolayisiyla, secme stirecinde mesleki bakimdan zeka, saglik, yaraticilik, kararlilik,
diirtistliik, esneklik, giriskenlik, giivenilirlik, bilgi ve beceri gibi yeterlikler rol oyna-
malidir (Bagar, 1998, 93). Aksi takdirde, objektif olmadigina inamlan bir sézlii smav
mesleki saygilik ve giivenilirligi de onemli 6lctide olumsuz etkileyecektir. Bu
bakimdan ilkégretim miifettis yardimcilarinin da onerileri dikkate alinarak, ilgili
yonetmelikte s6zlti smavin nesnel bir takim standartlara kavusturulmasini saglaya-
cak calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

So6zli sinavin kaldirilmasi gerektigini diistinenler aragtirmaya katilan miifettis
yardimcilarinin sadece %18’ini olustururken, s6zlii sinavin mutlaka yapilmas: gerek-
tigini dustinenler, arastirmaya katilanlarin % 44’tinti olusturmaktadirlar. Agirhikli
olarak kisisel yetenek ve sosyal becerilerin 6nem kazanmasi, ilkogretim miifettisleri-
nin segilmesinde s6zlii sinavi zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan miifettis yardimei-
larmin agirlikli olarak s6zlii smav uygulamasinin devam etmesi ancak, cesitli tedbir
ve calismalarla daha objektif bir nitelige kavusturulmas: gerektigi goriisiinde olduk-
larmi sdylemek miimkiindiir.

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkggretim miifettis yardimcilarindan 3'ii,
“sozlti sinav sorular1 bilgi diizeyinde ve nitelikleri diistikttir” seklinde gortis belirtir-
ken, lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yardimcilarindan 7’si,
lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 5'i “sozlii sinav sorulari ve igerik; dav-
ranig, tutum, distinme ve ifade becerilerini 6lgecek nitelikte olmalidir” seklinde
goris belirtmislerdir. Bu gortisleri, yonetmelik ¢ercevesinde yapilacak degisikliklerin
sozlii sinavi daha objektif kriterlere baglayacak ve sozlii sinav sorularinin niteligini
ytikseltecek calismalart kapsamasi gerekmektedir seklinde yorumlanabilir.

4-Hizmeti¢i Egitim ve Gorev Baginda Yetisme Siirecine iliskin Goriis ve
Oneriler

Yarisma sinavinda basarili olan miifettis yardimecilarinin, atamalar: yapildik-
tan sonra katildiklar1 hizmetigi egitim ve gorev basinda yetistirme stirecine iliskin
goriis ve Onerileri gizelge 5'te sunulmustur.
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Cizelge 5. Hizmeti¢i Egitim ve Gorev Baginda Yetistirme Stirecine Tliskin
Gortis ve Oneriler

4- Miifettis yardimcilari, hizmetici egitim ve bu egitimde basarili olanla-
rin katilacag1 gorev basinda yetistirme olmak iizere 3 yillik siirede yetis-
tirilir. Yetistirme siirecine iliskin genel goriisleriniz nelerdir?
a) Hizmetici egitimin ve yonetmelik cercevesinde belirlenen konu
alanlarimn yeterliligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
b) Gorev bagimda yetistirme egitiminin yeterliligi ve niteligi hakkimdaki
goriigleriniz nelerdir?
c)  Mezuniyete gore, egitim yonetimi, teftisi, planlamast ve ekonomisi veya

LISANSUSTU
LISANS

egitim yonetimi ve denetimi béliim/anabilim dalindan mezun ya da bu
alanlarda yiiksek lisans veya doktora yapanlara 120, diger alan
mezunlarina verilen 240 saatlik hizmetici egitimde yapilan farkly
uygulama hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?

[,
<~

a- Hizmetici egitimde konu alanlar1 ve kapsam gereksiz sekilde ¢ok genis
tutulmustur. Igerik ve planlama zayif, yeterince verimli oldugunu diisiin- 14 9
miiyorum.

a- Hizmetici egitimde yonetmelikte gecen ders ve konu alanlar1 esas alin- 4
mamaktadir.

a- Hizmetici egitimde teorik bilgiden ziyade uygulamaya agirlik verilmeli- 6 3
dir.

a- Hizmetigi egitim goreve baglamadan 6nce ve géreve hazirlayic nitelikte
verilmelidir.

a- Miifettis yardimeilig siirecinde belirli periyotlarla hizmetici egitim kurs-
lar1 diizenlenmelidir.

a- Hizmetici egitimde konu alanlar1 ve ders sayilar yeterli, ancak uygula-
mada verim duistiktiir.

b-Gorev baginda yetistirmede rehber miifettis uygulamasi yetisme baki-
mindan yeterli ve verimli bir uygulamadar.

b- Gorev basinda yetistirme siireci yeterince islevsel ve verimli gecmemek-
tedir. Model alma ve deneyim yoluyla 6grenme hakimdir.

b- {lkdgretim miifettis yardimailar yurt digma génderilerek yetismeleri ve
deneyim kazanmalar: saglanmalidir.

c- Hizmetici egitimin stiresi yeterlidir. 3 2

c- EYTP alaninda lisans ve lisanstistii 6grenim gorenlere yari stirede hizme- 14
tigi egitim verilmesi uygundur.

c- EYTP alaninda lisans veya lisansiistii grenim gorenlere yari siirede hiz-
metici egitim verilmesi uygun degildir. Ayni kapsamda hizmetici egitim
verilmelidir.

GORUSLER TOPLAMI 69 37

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkégretim miifettis yardimcilarindan
1411, lisans diizeyinde dgrenime sahip olanlarin ise 9'u, “hizmetici egitimde konu
alanlar1 ve kapsam gereksiz sekilde ok genis tutulmustur. Igerik ve planlama zayf,
yeterince verimli oldugunu diistinmiiyorum” goriisiinii ifade etmislerdir. Oran ola-
rak ele alindiginda hizmetigi egitimi igerik, planlama ve uygulama bakimindan yeter-
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siz goren miifettis yardimcilarinin orani1 %67.64 ile oldukca yiiksek diizeydedir.
Ayrica, lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilkdgretim miifettis yardimeilarindan 6'sy,
lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 3'ii, “hizmetigi egitimde teorik bilgiden
ziyade uygulamaya agirlik verilmelidir” seklinde goriis bildirmislerdir. Yildirim'mn
(2007, 726), ilkogretim miifettis yardimcilarinin yetistirilmesine yonelik yapilan hiz-
metici egitim programinin degerlendirilmesine yonelik yaptig1 arastirmada hizmeti-
¢i egitime iliskin miifettis yardimecilarinin goriislerinde benzer bulgulara rastlanmis-
tir. Tlkégretim miifettis yardimeilari, aldiklari hizmetigi egitimde amaca ulagsma ve
hizmetici egitimin degerlendirilme diizeyini yetersiz gormiiglerdir. Bu bakimdan hiz-
metigi egitimin konulari yeniden gozden gegirilerek diizenlenmeli, daha nitelikli bir
planlama ve uygulama ile verim ytikseltilmelidir.

Lisanstistii 6grenim diizeyine sahip ilkégretim miifettis yardimcilarindan 9'u
“hizmetici egitim géreve baglamadan énce ve goreve hazirlayic nitelikte verilmeli-
dir” goriisiindedirler. Hizmetici egitim programi goreve basladiktan sonra (ortalama
6-12 ay sonra) verildigi i¢in miifettis yardimcilar: agisindan yeterince iglevsel olma-
maktadir. Zira, 6zellikle meslege girisle birlikte, meslek ve kurum kiiltiirii ve mesle-
gin ana ilkeleri konusunda bilgiye duyulan ihtiya¢ ¢ok daha fazla olmaktadir.
Meslegin ilk giinlerindeki heyecan ve ilgi, verilecek egitimin verimliligini arttiracak-
tir. Bu bakimdan verilecek egitimin meslege giriste ve meslek kiiltiirii ile temel bece-
rileri kazandiracak sekilde verilmesi, yonetmelikte bunun daha agik ve sinirlar: belir-
li sekilde kayit altina alinmasi gerekmektedir.

flgili yonetmelik geregince, ilkogretim miifettis yardimcilarimin 3 yil yardim-
cilik stiresince gorev basinda yetismeleri esastir. Gorev basinda yetistirmeye iliskin
yonetmelik maddelerine ve uygulamalarina iliskin goriislerine gore, lisanstistii 6gre-
nim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yardimcilarindan 15, lisans diizeyinde 6gre-
nime sahip olanlarin ise 5'i “gérev baginda yetistirme stireci yeterince islevsel ve
verimli gegmemektedir. Model alma ve deneyim yoluyla 6grenme hakimdir” gorii-
stindedirler. Ozellikle 3 yil gibi uzun bir siireyi kapsayan gorev baginda yetigtirme
egitiminin yeterince islevsel olmamasi, tizerinde diistiniilmesi ve gerekli tedbirlerin
alinmasi gereken bir konudur. S6z konusu siirenin yonetmelik cercevesinde isleyis ve
egitim stireci bakimindan daha sistematik ve etkili, hizmetici egitim, bilimsel yayn,
aragtirma ve gesitli projeler hazirlama gibi ¢alismalarla daha verimli sekilde gegiril-
mesi onem tagimaktadir. Zira, miifettis olarak atanan adaylarin, meslege basladiktan
sonra tabi olduklar: bir yetisme sistemi ve belirli bir program bulunmamaktadir. Bu
bakimdan mesleki yetisme agisindan oldukga 6nem tagityan hizmetigi egitimin nitelik
bakimindan belirli bir standarda kavusturulmas: ve gorev basinda yetistirme stireci-
nin daha etkili sekilde planlanmas: miifettis yetistirmede kritik onem tagimaktadir.

Mezuniyete gore, egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi veya egi-
tim yonetimi ve denetimi boliim/anabilim dalindan mezun ya da bu alanlarda yiik-
sek lisans veya doktora yapanlara 120, diger alan mezunlarina verilen 240 saatlik hiz-
metici egitimde yapilan farkli uygulamaya iliskin gortisler incelendiginde, yonetme-
ligin ilgili maddesinin mevcut haliyle kalmas: gerektigini diigiinenlerin 14’ii lisans-
tistti, 5'inin ise lisans mezunu oldugu goriilmektedir. S6z konusu alanda lisans ve
lisanstistii 6grenim gorenlerin ayni siirede hizmetigi egitim almasi gerektigini ifade
edenler, lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlardan sadece 4 kisidir. Buna gore,
mevcut uygulamanin devam etmesi ve ilgili yonetmelik maddesinin ytirtirliikte kal-
masindan yana olanlar, lisansiistii 6grenime sahip miifettis yardimcilarinin yaklagik
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% 78'ini, lisans diizeyinde 6grenime sahip miifettis yardimcilarinin ise %31’ini olug-
turmaktadir.

5-Yeterlik Sinavinin Konu ve Puan Degerleri Hakkindaki Goriis ve Oneri-
ler

Bu baslik altinda, ilkdgretim miifettis yardimcilarinin ti¢ yillik yetisme stireci
sonunda, ilkogretim miifettisi olarak atanabilmeleri i¢in basarii olmalar1 gereken
yeterlik simavina iliskin goriis ve onerileri verilmistir.

Cizelge 6. Yeterlik Smavinin Konu ve Puan Degerlerine {liskin Gériis ve One-

riler
5- Ug yillik yetisme siireci sonunda yapilan yeterlik sinavinin konu ve | , 0
puan degerleri hakkindaki gdriis ve dnerileriniz nelerdir? (Yeterlik sinav %E Z
konulart ve puan degerleri: a) Mevzuat ve uygulamalar: %25, b) Inceleme ve sorus- %) :g 5,
turma %25, ¢) Mesleki yardim, rehberlik ve is baginda yetistirme ile teftis %40, d) | = 3
Genel kiiltiir %10)
f f

a- Mevzuat ve uygulamalarindaki oran daha diisiik olmalidur. 3
a- Genel kiiltiir alanindaki sorular yerine egitim bilimleri ve egitim prog- 6 3
ramlari ile ilgili alanlardan sorularin sorulmas: daha uygundur.
- Herhangi bir fikrim yok.
- Konu dagilimi oranlarini ve alanlan yeterli ve uygun buluyorum. 12
- Miifettis yardimcilari, yeterlik sinavinda sadece aldiklar1 hizmetici egitim
ve yetisme siirecinde muhatap olduklart konulardan sinava tabi tutulmali- 3
dirlar.

GORUSLER TOPLAMI 2 19

Miifettis yardimcilar: ti¢ yillik yetistirme stireci sonunda yeterlik sinavina tabi
tutulmaktadirlar. Yeterlik sinavina iliskin gortisler incelendiginde, lisanstistii 6gre-
nim diizeyine sahip ilkégretim miifettis yardimalarindan 12’si, lisans diizeyinde
dgrenime sahip olanlarin ise 9'u, “konu dagilimi oranlarini ve alanlari yeterli ve
uygun buluyorum” gortistindedirler. Dolayistyla ilkdgretim miifettis yardimcilarinin
yaklasik olarak %62’si mevcut yonetmelik maddesinin yeterli oldugunu ifade etmis-
lerdir. Buna karsin, lisansiistii 6grenim diizeyine sahip ilkogretim miifettis yardimci-
larindan 6’sy, lisans diizeyinde 6grenime sahip olanlarin ise 3'ii “genel kiiltiir alanin-
daki sorular yerine egitim bilimleri ve egitim programlari ile ilgili alanlardan sorula-
rin sorulmasi daha uygundur” goriisiinii dile getirmiglerdir.

6-11kogretim Miifettis Yardimcilarinin Diger Goriis ve Onerileri

Ikogretim miifettis yardimeilarimin, miifettis segme, yetistirme ve teftis siste-
mine iligkin genel goriisleri ve 6nerileri cizelge 7’de verilmistir.
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Cizelge 7. Diger Goriis ve Oneriler

6- Diger Goriis ve Oneriler:

z2e | 2
< = <
a5 | &
- -
f f
- Miifettiglerin mesleki rollerinin en 6nemli boyutunu olusturan rehberlik
ve is basinda yetistirme fonksiyonel degildir. Egitimde teftis, sistem ve 3 5
islev olarak yeniden diizenlenmelidir. Yeni bir denetim modeline ihtiyag
duyulmaktadir.
- Miifettiglere alanlarinda lisanstistii 6grenim gérme imkani taninarak mes- P 5
leki yeterliklerinin ytikseltilmesi konusunda calismalar yapilmalidir.
- lIkogretim miifettisligi, uzmanlik bilgisi ve formasyonu gerektirmesinden
dolayi siirekli 6grenme, yetisme ve yenilenme zorunluluk arz etmektedir.
Bu bakimdan bakanlik tarafindan yeterli imkan ve motivasyonu saglaya- 1
cak calismalar yapilmasi oldukca 6nemlidir.
- Brang bazinda rehberlik ve teftis esas olmalidir. Uzmanlagma ve iglevselli- 1

gin saglanmasi bakimindan oldukga énemlidir.

- Mesleki bakimdan cazibe, saygnlik, etkililik ve mesleki doyum diisiik, 1
tiitkenmislik diizeyi oldukga ytiksektir.

- Miifettis yardimcihig1 siirecinde teorik ve uygulamali olarak nitelikli bir
yetistirme imkan saglanmalidir. Siirecte, yapilacak 6l¢me ve degerlendir- 1
me calismalari ile eleme ve meslekten ¢itkarma imkan: bulunabilmelidir.

- Miifettiglerin 6zliik haklar1 konusunda iyilestirmeler yapilmalidur. 1

- Miifettislerin yabanc dil 6grenmeleri saglanarak yurt ici kurslar ve yurt

dis1 calismalarla mesleki bakimdan yetismeleri saglanmalidir. 1
- Biitiin miifettiglerin en az lisansiistii egitime alinmasi1 ve miifettigligin bir 1
uzmanlik alani olarak kabul gérmesinin saglanmasi gerekmektedir.
GORUSLER TOPLAMI 11 8

Lisanstistii grenime sahip miifettis yardimecilar: bu bsliimde 11 goriig ifade
ederken, lisans diizeyinde 6grenime sahip ilkégretim miifettisleri 8 goriis dile getir-
mislerdir. Bu cercevede, dile getirilen goriis ve onerilerden bazilar1 sunlardir: 1-
Miifettiglerin mesleki rollerinin en énemli boyutunu olugturan rehberlik ve is bagin-
da yetistirme fonksiyonel degildir. Egitimde teftis, sistem ve islev olarak yeniden
diizenlenmelidir. Bu bakimdan yeni bir denetim modeline ihtiya¢ duyulmaktadur. 2-
Miifettislere alanlarinda lisansiistii 6grenim gérme imkani taninarak mesleki yeter-
liklerinin yiikseltilmesi konusunda galigmalar yapilmalidir. 3- Brang bazinda rehber-
lik ve teftis esas olmalidir. Uzmanlasma ve iglevselligin saglanmasi bakimindan bu
oldukca 6nemlidir. 4- Miifettislerin yabanci dil 6grenmeleri saglanarak yurt i¢i kurs-
lar ve yurt dis1 galismalarla mesleki bakimdan yetismeleri saglanmalidir. 5- Biittin
miifettislere en az lisansiistli 6grenim gérme imkaninin saglanmasi ve miifettisligin
bir uzmanlik alan1 olarak kabul gérmesine yonelik calismalarin yapilmas: gerekmek-
tedir.
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Gortis ve oneriler incelendiginde, teftisin yeniden yapilanmasi, miifettis yeter-
liklerinin arttirilmasi, uzmanlagmaya yonelik calismalarla miifettislerin yurt igi ve
yurt dist egitim ve yetistirme programlari ile siirekli bir gelisim siireci igerisine gir-
meleri gerektigi ifade edilmektedir. Elde edilen goriisler, genel olarak muifettis yar-
dimcilarinin, yeniden yapilanma ve mesleki gelisim bakimindan istekli ve talep igeri-
sinde olduklar: yoniinde 6nemli veriler sunmaktadir.

Sonug ve Oneriler

[Ikogretim miifettis yardimcilari, miifettis yardimalarmmin EYTP alaninda
yiiksek lisans derecesine sahip olanlar arasindan segilmesi gerektigini ifade etmigler-
dir. Mevcut uygulamada fakiiltelerin EYTP alanindan mezun veya bu alanda ytiksek
lisans veya doktora yapmus olanlar igin ti¢ y1l 6gretmen veya yonetici olarak calisan-
lar miifettis yardimciligina bagvurabilmektedirler. Miifettis yardimcilar1 bu ti¢ yillik
siirenin yetersiz oldugunu ve lisansiistii grenim diizeyine sahip olanlarin en az bes
yillik mesleki deneyime sahip olmas: gerektigi gortisiindedirler.

[Ikégretim miifettis yardimcilari, Ilkogretim Miifettisleri Bagkanliklar:
Yonetmeligi'ndeki, miifettis yardimcilig1 sinavina basvurabilmek icin “miifettis yar-
dimcilig1 yarisma sinavinin agildigr yilin Ocak aymnin birinci glintinde 40 yasini dol-
durmamis olmak” kosulun; 45 yasini doldurmamis olmak seklinde degistirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Yazili sinavin kapsami ve bu konudaki goriisler incelendiginde ise, arastirma-
ya katilan miifettislerin yarisi, yazili stnavin kapsami ve uygulanmasina iligkin bir
degisiklige ihtiya¢ duyulmadigini ifade etmiglerdir. Ancak, miifettis yardimeilari,
yazilt sinavin kapsaminin gereginden fazla genis tutuldugunu ve sinav sorularmin
agirliklt olarak 6zel alan bilgisine yonelik, bilgiyi yorumlama, analiz, sentez ve yara-
ticilik gerektiren niteliklere sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Sozlii sinava iligskin goriis ve oneriler incelendiginde, miifettis yardimcilarinin
yaklastk % 62’si sozlii stnavin objektif olmadig yontinde goriis belirtmislerdir. Ancak
bu goriise ragmen sozlii sinavin kaldirilmasi gerektigini ifade edenlerin orani sadece
% 14’tlir. Miifettis yardimcilarinin 6nemli bir kismi sozlii stnavin mutlaka yapilmasi
ancak, objektif olgiitler ve uygulamalarla nesnelligin saglanmas: gerektigi yoniinde
goriis bildirmislerdir.

Miifettis yardimeilarinin, hizmetigi egitim ve gorev baginda yetistirmeye dair
mevcut yonetmelik ve uygulamalara iliskin sorulara yonelik goriisleri ise soyledir.
Hkégretim miifettis yardimcilarimin biiytik boliimii, yonetmelik geregi katilmak
zorunda olduklari hizmetigi egitimi, igerik, planlama ve uygulama bakimindan yeter-
siz bulmaktadirlar. Miifettis yardimcilar1 agirhikli olarak hizmetici egitimin teorik
olmaktan ¢ok uygulamaya yonelik olarak ve géreve heniiz baglamadan 6énce veril-
mesi gerektigini ifade etmislerdir. Gérev baginda yetistirme uygulamasinin da ayni
sekilde yeterince islevsel olmadigi, deneyim ve model alma yoluyla yetismenin
hakim oldugu yéniinde goriis belirtmislerdir.

Miifettis yardimcilars, ti¢ y1l stiren yardimcilik stiresi sonunda yapilan yeterlik
simavinin konu ve puan dagilimini biiyiik oranda yeterli gormektedirler. Bununla bir-
likte, baz1 miifettis yardimcilari, yeterlik sinavinin konu alanlari igerisinde yer alan
genel kiiltiir sorular yerine egitim bilimleri ve 6zelde egitim programlarina yonelik
sorularmn sorulmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Sorulara ilaveten ilkogretim miifettis yardimcilarinin miifettis secme, yetistir-
me ve teftis sistemine iliskin genel goriisleri soruldugunda, miifettislikte mesleki
doyumun diisiik, tiikenmigligin yiiksek oldugunu, mevcut hali ile teftig ve rehberli-
gin islevsel olmadigini, sistemin yeniden yapilanmasi gerektigini ve yeni bir denetim
modeline ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, miifettiglere yonelik lisans-
tistti 6grenim vb. imkanlarla kendilerini yetistirmeleri imkaninin saglanmasi gerekti-
gini belirtmigslerdir.

Bu bulgular 1s1¢inda, {lkdgretim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yénetmeligi'nde
miifettis segme ve yetistirmeye, ayrica denetimin ve denetcinin etkililigini saglamaya
yonelik olarak yapilacak calismalar igin asagidaki oneriler siralanabilir:

lkogretim miifettis yardimalarmin EYTP alanindan yiiksek lisans yapmig
Ogretmen veya yoneticiler arasindan segilmesi gerekmektedir.

EYTP alanindan mezun, veya bu alanda lisanstistii egitim gorenlerin en az
bes yil 6gretmen veya yonetici olarak calismis olmalar1 kosulu getirilmeli-
dir.

Halen miifettis yardimciligi sinavina bagvuruda uygulanan 40 yas sinirmin,
45’e yiikseltilebilir.

Miifettis yardimcist segmede, okul yoneticiligi yapmis olanlara 6ncelik veri-
lebilir.

Sozlii sinavda nesnelligin saglanmasi gerekmektedir. Bu amacla, nesnel
olgiitlerin belirlenmesi, sorularin daha net cevaplar gerektirmesi, sozlii sina-
vin goriintiilii ve sesli olarak kayit altina alinmasi daha uygun olacaktir.

Miifettis yardimeilig1 egitiminin 6nemli bir asamasi olan hizmetici egitimin
igerik, planlama ve uygulama bakimindan niteliginin arttirilmasi, s6z konu-
su egitimin meslege girisle birlikte ve meslege hazirlayica sekilde verilmesi
gerekmektedir.

Miifettis yardimciliginda gérev basinda yetistirmenin daha etkili, planl ve
ayrintili asamalari ile stirece yayilarak, belirli periyotlarla yapilacak egitim
ve sinav uygulamalari ile daha verimli gegirilmesi saglanmalidir.

[Ikogretim miifettislerine ve yardimalarma lisansiistii 6grenim ve yurt ici,
yurt dis1 egitim programlari ile imkanlar saglanarak kendilerini stirekli ola-
rak gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

Egitimde denetim ve rehberlik, yap1 ve isleyis olarak yeniden diizenlenme-
lidir. Bu cercevede yeni bir denetim modeli iizerinde ¢alisilmasi 6nem tasi-
maktadir.
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EVALUATING THE VIEWS OF ASSISTANT
SUPERVISORS OF PRIMARY SCHOOLS ON
THE TRAINING AND SELECTION PRINCIPLES

OF SUPERVISORS

Abdurrahman EKINCi*

Abstract

This study was performed in the aim of evaluating the views and sug-
gestions of assistant supervisors of primary schools on the current applications
related to the training and selection principles of primary school supervisory
boards statutes. In this study, a semi-structured interview form was used that
was prepared based on the training and selection rules of the statutes in questi-
on. The population of this study consists of 319 assistant supervisors of primary
schools that were appointed to this position at 2007. The sample of this study
consists of 34 assistant supervisors from this population who accepted to parti-
cipate in this study voluntarily. Data of this study were interpreted through fre-
quencies and percentages. As a result of this study, some views and suggestions
were offered related to the training and selection of primary school supervisors.

Key Words: Supervision, supervisor selection, supervisor training

*  Assistant of Primary School Inspector, Yozgat.
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TOPLUMA HIiZMET UYGULAMALARI DERSININ
BiREYE VE TOPLUMA KAZANDIRDIKLARI VE
TOPLUMUN BEKLENTILERI

Hakan Sevki AYVACI*

Salih AKYILDIZ**

Ozet

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi, Tiirkiye’deki bazi tiniversitelerin
fakiilte ve yiiksek okullarinda zorunlu veya secmeli ders olarak okutulmakta
iken, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan Egitim Fakiiltelerinin programlarinin
glincellenmesi amaciyla baglatilan ¢calismalar kapsaminda 2006 yilindan itibaren
zorunlu ders haline getirildi. Bunu sonucu olarak sézii edilen ders egitim fakiil-
temizin tiim programlarinda okutulmaya baslandi. Ders etkinlikleri fakiiltedeki
simnif ortamindan ziyade bizzat toplumun icerisinde uygulamali olarak gercek-
lestirilmektedir. Bu g¢alisma ile topluma hizmet uygulamalar1 dersini alan
ogrencilerin bu derse kargi tutumlarini, kazanimlarini ve topluma hizmet ala-
ninda hizmet veren kurum ve kuruluslarin amaclarini ve iglevlerini ortaya
¢tkarmak, toplumun ihtiyaglarini ve {tiniversiteden beklentilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Calisma, 6grencilere 20 sorudan olusan bir anket ve top-
lumsal hizmet kuruluglarinin yéneticileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig miila-
katlarla ytriitiilmiistiir. Anket ve miilakat sonuglarimin degerlendirilmesi sonu-
cunda toplumun tiniversitelerden, ihtiyaglar: kapsaminda, beklentilerinin oldu-
gu ve tniversite toplum iliskisinin giiclendirilmesi gerektigi, bu dersi alan
ogrencilerin de olumlu tutum ve davranis gelistirdikleri sonucuna varilmistir.

Anahtar Sézciikler: Toplum, tiniversite, sivil toplum, hizmet

Giris

Universiteler bilimsel gelismelerin ve 6zgiir diisiincenin gelistigi, sorgulama-
nin, tartigmanin 6gretildigi, elestirme giiciiniin kazandirildig, aklin batil zihniyete
tstlinltigiintin ortaya kondugu, topluma da bu becerileri kazandirmaya calisan egi-
tim kurumlaridir (Cinar, 2008). 2547 sayili Yiiksekogretim yasasinda; “Tiirk
Devletinin tilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olarak, refah ve mutlulugunu
artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak ve
hizlandiracak programlar uygulayarak, cagdas uygarligin yapici, yaratict ve seckin
bir ortagr haline gelmesini saglamak, Yiiksekdgretim Kurumlari olarak yiiksek
diizeyde bilimsel calisma ve arastirma yapmak, bilgi ve teknoloji tiretmek, bilim veri-
lerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt ici ve yurt
digt kurumlarla igbirligi yapmak suretiyle bilim diinyasiun seckin bir tiyesi haline

*  Yard. Dog. Dr.; KTU Fatih Egitim Fakiiltesi {Ikégretim Bsliimii.
** Ogr. Gor.; KTU Fatih Egitim Fakiiltesi {lkogretim Bolimii.
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gelmek, evrensel ve cagdas gelismeye katkida bulunmak” (2547 sayili yasa, Madde:
4), ytiksek 6gretimin amagclar arasinda sayilmigtir.

Bu esaslar dikkate alindiginda tiniversitelerin topluma kars1 belirli amag bazi
gorev ve sorumluluklarinin oldugu anlasilmaktadir. Yiiksekogretim Kurumlarinin
2547 sayili kanunun 12. maddesinde topluma yonelik gorevleri agsagidaki gibi 6zetle-
nebilir (2547 sayili yasa, Madde: 12):

4 Toplumun ihtiyaglarina uygun gesitli diizeylerde egitim - 6gretim, bilimsel
aragtirma, yayim ve danismanlik yapmak,

¢ Ulkenin ihtiyaci olan alanlarda insangiicii yetistirmek,

¢ Toplumunun yasam diizeyini ytikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim
verilerini s6z, yazi ve diger araglarla yaymalk,

¢ Toplumun 6zellikle sanayilesme ve tarimda modernlesme alanlarinda egi-
tilmesini saglamak,

¢ Ulkenin cesitli alanlardaki sorunlarini §gretim ve aragtirma konusu yapa-
rak toplumun yararina sunmak,

¢ Yorelerindeki tarim ve sanayinin gelismesine ve ihtiyaclarina uygun mes-
lek elemanlarinin yetismesine ve bilgilerinin gelismesine katkida bulun-
mak,

4 Sanayi, tarim ve saglik hizmetleri ile diger hizmetlerde modernlesmeyi,
tiretimde artis1 saglayacak calisma ve programlar yapmak, uygulamak ve
yapilanlara katilmak,

¢ Cevre sorunlarina ¢oziim getirici 6nerilerde bulunmak,

Bu baglamda, tiniversitelerin temel islevi ekonomik, sosyal ve kiilttirel alan-
larda kurulduklar: yorenin ve dolayisiyla tilkenin gelisimine katki saglamak olmali-
dir. Daha ¢ok sosyal ve kiiltiirel alanda; ¢evre diizenlemesi, farkli ve yeni kiiltiirel,
sportif ve topluma faydasi olacak eglence mekanlarmin acilmasi, farkli yorelerden
gelen insanlarin saglikli iletisim kurmalari ve birbirlerinin kiilttirlerinden etkilenme-
leri ve yore halkiyla diizeyli iligkileri sonucunda o y6renin sosyo-kiiltiirel alanda
gelismesine ve degismesine de katkilar1 vardir.

Universite sadece bilgiyi iireten ve insan1 bilgiyle donatan bir kurum degil,
aym zamanda etkilesim icinde bulundugu toplumu kiiltiirel alanlarda etkileyen,
degistiren ve yonlendiren kurum 6zelligindedir (Nas, Celik, & Giiltekin, 2008).

Universiteler oncelikle yore halkina egitim ve ¢gretim hizmetleri vermelidir.
Sanatsal faaliyetlerden, kiiltiirel etkinlik ve eglencelerden, sosyal hizmetlerden sade-
ce Universite biinyesindeki 6grenciler degil, yore insanlarimin da bu hizmetlerden
yararlanmasi gerekir. Ayrica biitiin ekonomik personel de dahil olmak tizere tiniver-
site 6grencilerinin yoredeki sivil islerde toplumla i ige olup aktif olmalari ve toplum
bilinci olusturma gayreti iginde olmalar gerekir (Nas, Celik, & Giiltekin (2008), Shuls,
E. (1988).

Bu kapsamda 6grencinin teoriden uygulamaya gecisini 6ngoren yeniden yapi-
landirmacilikta temel hedef bilginin 6grenci tarafindan yapilandirihip hayata gegiril-
mesidir. Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
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bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazandirilmas: ve hayat boyu stirdiirtilmesi ezberlemeyi degil, bilgi tireti-
mine ve tiretilen bilgiyi kullanmaya dayali cagdas bir egitimi gerektirir. Bu baglam-
da Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programlarinin dayandigi teorik alt yapinin ezber-
ci ve kat1 bir anlayist degil, yapilandirmacit ve uygulamali bir anlayist esas almasi
gerektigini savunmaktadir (Cepni ve Cil, 2009).

Bu esaslar g6z ontinde bulunduruldugun da Tiirkiye de yapilandirma temeli-
ne dayanan koy enstitiileri kargimiza ¢ikmaktadir. Koy Enstittilerinde bolgenin kiil-
tiiriinden sosyal hayatina, tarimdan sanata her tiir durum aragtirihp 6gretim prog-
ramlar1 bu sekilde dtizenlenmistir. Koy Enstitiileri sadece 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak degil cevreyi gelistiren, arastiran o bolgenin kalkinmasinda ¢ok
biiyiik katkilar1 olan kurumlar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu enstitiilerin amaci el ele
vererek hep birlikte iilkeyi kalkindirmak igin iiretken olmak ve hayata birlikte bak-
may1 6grenmekti (Kahraman, 2006).

1930’1u yillarda koylerimiz ekonomik ve sosyo-kiiltiirel agilardan ¢ok kapa-
liyd1 ve toplumla iligkileri cok zayifti. Ozellikle de haberlesmenin olmamasi teknik
alanda, tarim ve ticaret iglerinde uzmanlagsmay1 engellemekteydi. Ulkeyi bastan
inga edecek ve topluma yeni bir yagam bi¢imi sunacak olan yeni kusaklara ihtiyag
vardi.

Bu ihtiya¢ dogrultusunda toplumun biiyiik ¢ogunlugunu olusturan kéyliiler
i¢in koy egitim sisteminin ortadgretim kismi olan Koy Enstittileri o bolgenin sanatsal,
toplumsal, tarimsal, kiilttirel ve saglik durumunu arastirip 6gretim programlarini
ona gore diizenlemisti. Koy Enstitiilerinin 6gretim programinda; egitim 6grenci mer-
kezli olmaly, tiretim igin egitim yapilmaly, her tiir etkinlik koyii kalkindirma amacina
hizmet etmeli, egitim siirekli olmali gibi ilkeler yer almugtir (Ortag, 2009). K6y ensti-
tiilerinin 6mrii ¢ok kisa olmasina ragmen tilkeye egitsel, sosyal, kiilttirel ve ekonomik
anlamda biiytik katkilart olmustur. Bu enstitiilerde uygulanan egitim metotlar: ile
okuyan, tartigan, sorgulayan hizmetten kaginmayan, topluma faydali olmaya calisan
insan tipi yetistirmek esast1. Yani toplumsal degerlerin olusturulmasinda, benimsetil-
mesinde ve bir¢ok toplumsal degerin sevdirilmesinde ¢ok 6nemli katkilart olmustur
(Atlag, 2000).

Glintimiiz 6gretim programlarinda da koy enstitiilerinde benimsenen anlayi-
sin Ozelliklerini tasiyan yeniden yapilandirmacilik kavrami kargimiza ¢ikmaktadir.
Yeniden yapilandirmaci egitim anlayisinda yeni programlarin en énemli 6zellikleri
uygulamaya yonelik olmasi, 6grencinin sosyal yoniinii gelistirmesi, toplumla etkile-
simi giiclendirmesi, cagdas egitimin gereklerini yerine getiren aydin bireyler yetistir-
mesidir.

Bu baglamda oOgretmen yetistirme programlarina ‘Topluma Hizmet
Uygulamalar1” adl1 yeni bir ders konulmustur. Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistir-
me programlari i¢in zorunlu olan bu derste 6grenciler toplumun giincel sorunlari-
n1 belirleme ve ¢6ziim tiretmeye yonelik projeler hazirlamalar: hedeflenmistir.
Ayrica bu ders kapsaminda 6grencilerin panel, konferans sempozyum gibi etkin-
liklere izleyici, konusmact ya da diizenleyici olarak katilmasi 6zendirilecektir
(YOK, 2007).
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Ogretme iglevi her seyden 6nce toplumsal 6zelliklere gore belirlenen, canli,
giincel degismelerden dogrudan etkilenen bir yapiya sahiptir. Bu agidan bakildign-
da 6gretmenlik mesleginin biiytik oranda toplumsal sorumluluk gerektiren meslek
alanlarindan biri olmasi, 6gretmenlerin stirekli toplumla i¢ i¢e olup topluma yon
vererek biittinlesmesi ve toplumsal liderlik islevini yerine getirme gibi 6nemli sorum-
luluklar1 bulunmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarimin hizmete baslamadan
once bu yonlerini gelistirme amacinin giiden deneyimler kazanmalar: biiytik 6nem
tagir. Icinde yagsadigi topluma yabanci olan, toplumu tanimayan, toplumsal sorunla-
ra karst duyarsiz ve ¢oziim tliretemeyen bir 6gretmen adaymin meslek yasaminda
basarili olmasi s6z konusu degildir.

“Topluma hizmet uygulamalar: dersi, bu eksiklikleri 6gretmen adaylarina
gosterecek, hissettirecek bu tiir sorunlara kars: ¢éztimler iiretmesini saglayacaktir. Bu
ders sayesinde 6gretmen aday1, yurt-okul-kantin veya 6grenci evi-okul-kantin ti¢ge-
ninden kurtulacaktir. Yine bu ders sayesinde segilen etkinlik tiirtine goére yashlarin,
ozel egitime muhtag insanlarin sorunlarini, gevre problemlerinin boyutlarini, gocuk-
larin sokaga diisme sebeplerini ve buna benzer birgok toplumsal sorunu fark ederek
tizerinde diisiinecek kendince ¢6ziim yollar iiretecektir. Boylece 6gretmen adaylar
toplumun sorunlari ile ilgilenme ve bu sorunlara ¢oziim arama firsat1 bulabilecekler;
tiniversitelerin asli gérevlerinden biri olan topluma hizmet sunma yiikiimliiliigiine
katkida bulunacaklardir” (Erciyes Universitesi, Rehberi, 2008).

Bu bilingle yola ¢ikan gondillii ve ayn1 diistinceyi paylasan insanlarin bir araya
gelerek tek bir amag dogrultusunda hareket etmeleri ve bir kurum adi altinda birles-
meleriyle sivil toplum orgiitleri olusmustur. Sivil toplumun toplumsal sorunlarin
¢oziim slirecine yaptig1 etki ve katkilar dikkate alinmasi gereken bir olgudur. Sivil
toplum orgiitleri toplum iginde toplumsal giiven, dayanisma, sorumluluk, toplumsal
sorunlara ¢oziim bulma gibi énemli degerlerin olusturulmasinda rol oynayan bir
kurum olarak algilanmalidir. Yoksullugun énlenmesinde, demokrasinin gelisip gii¢-
lenmesinde, toplumsal sorunlara onciiliik etme ve ¢dziim yollar1 bulma, ekonomik
gelismenin saglanmasi gibi 6nemli katkilar1 vardir (Cuhadar, 2008).

Bu arastirma;

¢ Topluma hizmet uygulamalar dersinin bireye ve topluma kazandirdiklari-
n1 6grenmek,

¢ Toplumda ne gibi ihtiyaglarin oldugunu ve bu ihtiyaglarin kargilanabilece-
gi potansiyel gii¢ kaynaklarinin farkina varmak,

¢ Universitelerin topluma hizmet eden kurum ve kuruluslarla birlikte belirli
bir plan ve proje dahilinde nasil ¢alisacagim tespit etmek,

¢ Toplumun hizmet kapsaminda tiniversitelerden ne gibi beklentilerinin
oldugunu 6grenmek,

¢ ‘Topluma hizmet uygulamalart’ dersi hakkinda ilgili kurum ve kuruluglar:
bilgilendirmek, bu ders hakkindaki goriislerini, énerilerini ve beklentileri-
ni 6grenmek ve bu alanda gesitli yollarla toplumla ig ice calisan sivil toplum
orgtitlerinin, derneklerin belediyelerin tiniversitelerle birlikte yaptig1 ¢alis-
malar hakkinda bilgi sahibi olmak gerekgesiyle yapilmgtir.
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Amag

Topluma hizmet alaminda yapilan ¢aligmalarin uygulamaya gecirilmesiyle
elde edilen bireysel ve toplumsal kazanglari, toplumun ihtiyaclarin: ve bu ihtiyaglar
dogrultusundaki beklentilerini, {iniversitelerin topluma hizmet alanindaki iglevlerini
ve bu alanda hizmet eden okullarin, sosyal hizmet kurumlarinin, derneklerin ve sivil
toplum kuruluslarmin yaptig1 ¢aligsmalari ortaya gikarmaktir.

Yontem

Yapilan arastirma 6zel durum galismasidir. Veriler miilakat ve anket yoluyla
toplanmugtir. Anket ve miilakatlarda sorulan sorularin hazirlanmasi siirecinde birkag
kisi ile yapilandirilmamis miilakatlar dtizenlendi. Buradan elde edilen sonuglar
uzmanlarla tartisildi ve formlar olusturuldu. Béylece anket ve miilakatlarin gegerlilik
sorunlari ¢oztilmeye calisildi.

Calisma; Rastgele orneklendirme metodu ile secilen KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii 3. smifta 6grenim goren 70 gretmen adayiyla ve toplu-
ma hizmet alanindaki ¢alismalara dogrudan ya da dolayl olarak katilan 10 okul
miidiirii, 8 dernek yoneticisi, 4 belediye bagkani ve 7 sivil toplum 6rgiitii yetkilileriy-
le ytirtitildii.

Verilerin toplanmasi stirecinde ytiriitiilen anket ve miilakatlarda 6rnekleme;
bu kurum ve kuruluglarin yetkililerine, yapilan veya yapilacak olan projeler, hizmet
edilen toplum kesimlerinin bu ¢alismalara bakis agisi, toplumun ihtiyaglari, beklenti-
leri, yapilan ¢alismalarin bu beklentileri ne derecede karsiladigi;, bunun yaninda,
“topluma hizmet uygulamalar1” dersi kapsaminda bu dersten ve dgrencilerden ne
gibi beklentilerinin oldugu, egitim fakiiltesi 6grencilerinin ne tiir hizmetlere aktif ola-
rak katilacagi, ders hakkindaki goriis ve Onerileri ve bu dersin branglar agisindan
degerlendirilmesine yonelik olusturulan sorular dahilinde yar1 yapilandirilmis miila-
katlar yapilmustir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenligi, Simuf Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenli—
gi programinda okuyan Ogretmen adaylarina da “topluma hizmet uygulamalarr”
dersinin onlara ve topluma ne kazandirdigi, bu derste ne derece aktif ve etkili olduk-
lari, dersin hedefleri, derse kars: tutumlari, yaptiklar: etkinlikler ve toplumla etkile-
simleri kapsaminda hazirlanan anketler uyguland.

Veriler betimsel analiz yontemleri kullanilarak bulgular béltimiinde sunuldu.
Orneklemi olugturan bireylerin verdikleri cevaplar genellenerek sunulmaya galigildi
6nemli oldugu diistiniilen cevaplar aynen verilmeye caligildi. Okuyucularin daha
kolay gorebilmeleri agisinda guruplara ayrilan nitel veriler tablolagtirilarak nicel
anlamlar verilerek sunuldu.

Bulgular

Bu boliimde bulgular iki asamada incelenmistir. Ik asamada sivil toplum
kuruluglarimn yéneticileri, ilkggretim okullarimn idari amirleri ve mahalli idareciler-
le yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen bulgular verilmistir. Tkinci
asamada ise egitim fakiiltesi Topluma Hizmet Uygulamalari dersinden sorumlu 3.
smif dgrencileriyle yapilan anketlerden elde edilen veriler yiizdelik oranlar olarak
hesaplanarak tablolar halinde sunulmusgtur.
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A- Miilakat Sonuglarina Gore Elde Edilen Bulgular

Asagida, yaptigimiz miilakatlarda bireylere yoneltilen sorulara verilen cevap-
lar siniflandirilarak verilmistir.

1. Soru: Topluma hizmet uygulamalar1 dersinden ve 6grencilerden ne gibi bek-
lentileriniz var?

2. Soru: Size gore egitim fakiiltesi 6grencileri ne tiir hizmetlerde bulunabilir?

Birinci ve ikinci sorulara sivil toplum kuruluslarinin vermis olduklari
cevaplar;

Egitim siirecini tamamlayan 6gretmen adaylarinin toplumla olan etkilesimle-
rinin daha yogun olacag1 bir déneme gireceklerini ve yiiksek verim elde edebilmele-
ri i¢in topluma hizmet adi altinda calisan kurumlarla igbirligi igerisinde olmalar
gerektigini soylemislerdir. Bu baglamda; yardima muhtag insanlara yapilacak gida,
giyim, barmak gibi maddi kaynaklarin ulastirilmasinda araci olma, dini bayramlarda
yapilacak bagis ve yardimlarin toplanip dagitilmasinda isbirligi icinde galisma, 6zel-
likle toplumda eksikligi ¢ok fazla hissedilen kan bagisi konusunda duyarlilig: artir-
mak i¢in model olunabilecegi belirtilmistir.

Devletten gerekli destegi gormelerine ragmen egitim 6gretime ¢ok fazla kati-
lim gostermeyen kimsesiz ¢ocuklarla, kitap okuma saatleri diizenleme, okul dersleri-
ne yardimci olma, onlarin sosyal yoniint gelistirecek gezi, sinema, tiyatro, konser
gibi etkinliklere birlikte katilma, topluma uyum konusunda sikint1 yasayan 6grenci-
lerle yore halkina ev ziyaretleri diizenleme gibi etkinliklerle 6grencilere toplumsal
yasama hazirlanma konusunda rehberlik yapilabilinecegi sdylendi.

Genglerde fiziksel ve ruhsal ¢okiintiiye sebep olan sigara, alkol, uyusturucu
gibi zararli aliskanliklar konusunda toplumu 6zelliklede geng bireyleri bilgilendirme
ve bilinglendirme adina mevcut zararli davraniglarin ortadan kaldirilmasi amaci ile
siir, kompozisyon yarigmalari, resim sergisi ve konser etkinliklerine yénlendirme
konusunda 6zellikle egitim fakiiltesi 6grencilerinden tam destek beklediklerini vur-
gulamiglardir.

Fakli fiziksel engellerinden dolay: toplumsal yasama ayak uydurmakta zorluk
¢eken bireylere gazete ve kitap okuma, 6grenim goren engellilere sinavlarinda reh-
berlik etme, sosyal aktivitelere katilma yontinde ¢ekimserlik gosteren bireyler i¢in de
sohbet etkinlikleri diizenleme, gelir getiren kaynak olarak goriilen dergi ve gazete
yayinlama stirecinde dagitim ve rekldm calismalarina katilama gibi etkinliklere
ogrencilerin yonlendirilebilecegini ifade etmislerdir.

Bireylerin hukuksal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve fiziksel konu-
munun geligtirilmesi, tiim insan haklar1 ve ézgiirliiklerinden yararlanmalarinin sag-
lanmas:1 konusunda yapilacak etkinliklere egitim fakiiltesi 6grencilerinden bu kuru-
luglar araciligryla diizenlenene etkinliklere aktif olarak katilabileceklerini belirtmis-
lerdir. Ayrica Atatiirk devrimleri ile gergeklegen haklarin korunmasi, gelistirilmesi,
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yayginlastirilmasi ve ¢agdas egitim yoluyla cagdas insan ve ¢agdas topluma ulasma
bilincini agilamakta aktif olabilirler.

Kadin haklarinin tamitilmasi ve korunmasi konusunda biitiin kuruluglarin
igbirligi igerisinde galisarak uzmanlar aracilig ile bilgilendirme yapilabilecegi ve bu
caligmalarda geng 6gretmen adaylarinin daha verimli caligabileceklerini bildirdiler.

Dogay1 ve hayvanlar1 koruma kapsaminda yapilabilinecek; hayvanlara sevgi
gostermek, sahipsiz hayvanlari koruma, barmaklardaki hayvanlar1 gezdirme, doga
ve havyalar konulu brosiir ve afis dagitma, hayvanlarla ilgili sorunlarin dile getiril-
digi dilekgelerde imza katilimini saglama gibi faaliyetlerde rol alabileceklerini ifade
etmiglerdir.

Yagl bireylerin moral ve motivasyonunu yiikseltmek, giinliik ihtiyaglarinda
onlara eglik etmek, sohbet ortamlar olugturmak, fotograf ¢ektirmek gibi maddi yar-
dimdan ¢ok manevi destek olunabilecegi konusunda 6grencilerden duyarlilik bekle-
diklerini ifade ettiler.

Benimsenen yasam tarzindan dolay1 ebeveynlerle ergenler arasindaki iletisim
kopuklugunun bir iiriinii olan cinsel sorunlarin ve hastaliklarin dile getirilememesi-
nin, yetiskinlik déneminden farkli sorunlara temel olusturacagi séylenmistir. Belirgin
durumlardan olan aile planlamasi, ana-¢ocuk saghgi, bulagict hastaliklar gibi saglik
sorunlarinda bilinglendirme ve yonlendirme adina brosiir, afis, poster dagitiminda
tanitic1 ve agiklayict sunumlarin yapilmasinda akran gruplarimn daha etkili olabile-
cegi belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri siire zarfinda farkli yonlerini keg-
fedip gelistirmek ve topluma faydal isler yapabilmek igin ¢iraklik egitimi verilen
kurumlarda okuma yazma, enstriiman, bilgisayar, el isi, aricilik, teknik islerin 6gre-
tildigi kurslara katilabilecekleri sylenmistir.

Birinci ve ikinci sorulara okul yoneticilerinin vermis olduklar1 cevaplar;

Universitelerin egitim fakiiltelerine 6gretim programi kapsaminda getirilen
bu dersin ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda da uygulanmasinin; égrencinin
toplumsal duyarliliginin ve sorumlulugunun artmasinda, yaparak yasayarak yapilan
etkinliklerin daha kalict 6grenmelere zemin olusturmasinda ve iletisim becerisi yiik-
sek Ogrencilerin yetigtirilmesinde tartisilmaz bir 6neme sahip oldugu okul amirleri
tarafindan vurgulanmastir.

Yasadiklari ¢evrede maruz kaldiklar: gesitli toplumsal sorunlara karst duyar-
lilig1 artan 6grencilerin ¢oziim tiretme gergevesinde zihinsel becerilerini aktif olarak
kullanarak problem ¢6zme yeterliliklerinin gelisecegini, boylece egitim- 6gretim stire-
cinde ogretilen teorik bilgilerin uygulama sahasinda da yasama etkin bir sekilde
uygulanacagini ifade etmislerdir.

Universite gengligi topluma rehberlik etme konusunda ¢nemli bir mevkide
oldugunu, gengligin sahip oldugu enerji ile bir¢ok toplumsal problemin ¢éziinde
potansiyel gii¢ kaynagi olabilecegi, degisen 6gretim programina ayak uyduramayan
deneyimli 6gretmenlerle bilgi alis verisi yaparak yeni programin benimsetilmesinde,
cevresel problemlere yonelik saglik kuruluslarinda ve belediyelerle igbirligi iginde
maddi ytik getirmeyecek sekilde calismalar yapilabilecegini sdylemislerdir.
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Birinci ve ikinci sorulara mahalli idarecilerin vermis olduklar1 cevaplar;

Mabhalli idareciler tarafindan ¢éziimiiniin kolay fakat uygulanmasinda sorun-
lar yagsanildig: diistintilen atik problemleriyle, goglerden kaynaklanan uyum sorunla-
riyla ve dogal ortamlarin korunmasi ve gelistirilmesiyle ilgili projelerin uygulama
alanlarinda egitimcilere olan ihtiya¢ vurgulanmigtir. Bu baglamda; iletisim becerileri-
nin ve problem ¢6zme yeterliliklerinin gelistigi diistiniilen egitim fakiiltesi 6grencile-
rinden farkli ¢oztimler {iretme ve bunlar1 uygulama asamasinda cesitli calismalara
katilmalar istenmektedir.

3. Soru: Toplumsal hizmetleri brans agisindan (Fen bilgisi, Sosyal bilgiler,
Matematik, Resim, Miizik 6gretmenligi) nasil degerlendirirsiniz?

Uciincii soruya sivil toplum kuruluslarinin vermis olduklar cevaplar;

Farkli branglarda 6grenim goren 6grencilerin daha alt seviyedeki grenciler
ile gesitli arastirma, proje gibi etkinliklerde yardimci olabileceklerini, Miizik &gret-
menligi programinda okuyan 6grencilerin 6zellikle zararl aliskanliklar konusunda
bilinglendirme ve bilgilendirme amaciyla konser diizenleme, Fen Bilgisi 6gretmenli-
gi programindaki 6gretmen adaylarindan gevresel sorunlara yonelik proje destekli
calismalar beklediklerini, maddi kaynak niteligi tasiyan dergi yayinlamada Tiirkce
dirmislerdir. Saglik alaninda yapilacak calismalarda biitiin branglarda 6grenim goéren
ogrencilerden destek beklemelerine ragmen Fen Bilgisi 6gretmenliginde okuyan
ogrencilerin biyoloji dersi adi altinda insanin fizyolojisini 6grendikleri igin diger
branglardan daha etkin olmalari beklenmektedir.

Ucgiincii soruya okul yoneticilerinin vermis olduklar1 cevaplar;

Egitim o6gretim siirecinde ¢evre sorunlari, toplum ve teknoloji alanlarinda
cevresel atiklar, geri dontistim, laboratuarlarin kullanilmas1 konusunda 6grencileri
bilinglendirme, okul bahgelerinde agaclandirma ve temizleme konularinda power
point sunumu, konferans gibi etkinlikleri yapabileceklerini belirttiler.

fIkogretim diizeyinde kavratilmasinda giigliik gekilen konularin anlagilirligint
ytikseltmek icin farkli 6rnekler gelistirilebilinecegi sdylendi. Bunlara 6rnek olarak
sosyal bilgiler 6gretmenliginin 1g1kl1 harita, ticboyutlu materyaller gelistirme, tilkenin
fiziki 6zelliklerinin anlatildig1 pano ¢alismalar1 yapabilecekleri ifade edildi.

Uciincii soruya mahalli idarecilerin vermis olduklari cevaplar;

Topluma gevre bilinci konusunda 6zellikle ¢op kiiltiirtinti kazandirma, geri
doniigiim konusunda halka 6ncii olma, sosyal, kiiltiirel ve miizikal anlamda yapila-
cak etkinliklere katilma, saglik, dogay1 koruma, eglence kiiltiirii ve yoresel festivalle-
rin diizenlenmesinde brang ayrimi1 yapmaksizin biitiin egitim fakiiltesi 6grencilerinin
toplumla i¢ ige ¢alismalar1 istenmektedir.
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4. Soru: Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin yiriitiilmesi esnasinda ne tiir

Onerileriniz olabilir?

5. Soru: Topluma hizmet uygulamalar: dersi hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

Dérdiincii ve besinci sorulara sivil toplum kuruluslarinin vermis olduklar1

cevaplar;

Genel olarak dersin gerekliligi konusunda hemfikir olan sivil toplum kuru-

luglarinin ders hakkindaki 6nerileri asagida maddeler halinde verilmistir.

larg;

¢ Uygulamaya yonelik olan bu dersin bireysel olarak yiiriitiilmesinin zor ola-

cag dustiniildigi igin yapilacak olan her hizmetin bir 6gretmen rehberli-
ginde ekip olusturularak ytiriitiilmesinin daha yararl olacag: soylenmistir.

¢ Yapilacak etkinliklerin igerigine gore hangi alanda calisma yapilacaksa o

alanda uzmanlasmis bireylerden yardim alinarak dersin islevselligi arttiril-
masi gerektigi soylenmistir.

¢ Bu ders igerigi agisindan halkla biitiinlesmeyi sagladigi icin toplumsal

sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziimlenmesinde faydasinin olacagi belirtilmis-
tir.

Dérdiincii ve besinci siniflara okul yoneticilerinin vermis olduklar1 cevap-

Okul yoneticilerinin de bu derse yonelik diistincelerinin olumlu oldugu tespit

edilmistir. Bu dersin iglenigine yonelik éneriler asagida maddeler halinde verilmisgtir.

lar;

¢ Ogrencilerin dersin igerigi konusunda ¢ok iyi bilinglendirilip her &grenci-

nin en az bir sosyal kuliibe yoneltilmelidir.

¢ Ogrencinin ders kapsaminda yapacag etkinlikler icin gerekli olan teknolo-

jik arag geregler ve maddi imkanlar saglanmalidir.

¢ Yapilan ¢alismalarin amacina ulasmasi igin 6ncelikle 6grencide bir alt yap1

olusturulmali ve 6grenci 6ncelikle kendi ¢evresinde model olmalidir.

4 Dersin gerekligini benimseyen okul yoneticilerin egitim fakiiltelerini prog-

ramina konulan topluma hizmet uygulamalar: dersinin igeriginin daraltila-
rak ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde de okutulmas: gerektigini
soylemiglerdir.

¢ Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirme y&nelik bir ders oldugu belirtil-

migtir.

Dérdiincii ve besinci sorulara mahalli idarecilerin vermis olduklar1 cevap-

Mabhalli idareciler bu sorulara yénelik sadece dersin getirisi olarak insanlarla

i¢ ige olup sosyallesmek ve sorunlara ¢6ziim iiretebilmek adina ¢ok 6nemli bir ders
oldugunu belirtmiglerdir.
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B. Tutum Anketi Sonuglarina Gore Elde Edilen Bulgular

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinden sorumlu 3. simif 6grencilerine
uygulanan anketle elde edilen veriler yiizdelik oranlar olarak hesaplanarak tablolar
halinde bu baglik altinda sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencinin toplumdan aldig1 tepkiler ve toplumun beklentileri

Tutum ve Degerler

Kesinlikle
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

4. Soru: Sectigim etkinlik ile toplumun biiytik bir
sorununu ortadan kaldiracagima inaniyorum. 3

—_
=~
Q2
o
—_
(0]
Q1

13. Soru: Fakiiltemizin bu ders kapsaminda yaptig1
aktiviteler toplumdaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in
yeterli degildir. 20 28 13 8 1

14. Soru: Bu ders sayesinde aslinda toplumun
egitim fakiiltelerinden ¢ok fazla beklentisinin

oldugunu goérdiim. 9 27 19 14 1
TOPLAM 32 69 62 40 7
%o 15,23 | 32,85 | 29,52 | 19,04 | 3,33

Ogretmen adaylarina uygulanan anketteki 4., 13. ve 14. sorularla 6grencilerin
yaptig1 etkinlikler sonucunda toplumdan aldiklar: tepkiler ve toplumun beklentileri
Olciilmek istenmistir.

Tablo 1’deki veriler degerlendirildiginde; 4. soruya 17 6grencinin katildigs, 30
6grencinin kararsiz oldugunu, 23 6grencinin de katilmadig1 goriilmektedir. 13. soru-
ya 48 6grencinin katildig, 13 6grencinin kararsiz kaldigi, 9 6grenci katilmadig: anla-
silmaktadir. 14. soruya ise 36 6grenci katilmis, 19 6grenci karasiz kalmis, 15 6grenci
katilmamustir.

flk kez uygulamasi yapilan bu ders kapsaminda égrenciler; sectikleri etkinlik-
lerle toplumsal sorunlarin ortadan kaldirilamayacagi konusunda bir egilim goster-
mekle beraber daha ¢ok kararsiz durumda kaldiklari, fakiiltemizin ders kapsaminda
yaptig1 aktivitelerin yeterli grmedikleri, topluma hizmet alaninda ise géniillii olduk-
lar1 sonucuna varilmigtir. Urettikleri ¢oziimlerin toplumda kargilagilan sorunlara
yetersizligini kesfeden 6grenciler toplumun 6gretmen adaylarindan daha tistiin ve
uygulanabilir nitelikte ¢alismalar beklediklerini diistinmektedirler.
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Tablo 2. Ogrencinin toplumsal sorunlara ve toplumun beklentilerine bakig
agisindaki degismeler

Pt Pt
Tutum ve Degerler ﬁ g g E % i: %
202k E EE
o B = = = n B
CI] G G G I
M P4 P4 P M
7. Soru: Topluma hizmet kapsaminda herhangi bir
alanda goniillii olarak ¢alismak beni mutlu ediyor. 21 27 8 10 4
10. Soru: Toplumun eksik yonlerini gormek beni
duygusal yonden etkiliyor. 14 30 12 13 1
18. Soru: Bu ders olmasa da ben topluma hizmet
alaninda gesitli calismalara gontillii olarak katilirim. 13 27 22 8 0
TOPLAM 48 84 42 31 5
% 22,85 40 20 14.76 | 2,38

Ogretmen adaylarina uygulanan anketteki 7., 10. ve 18. sorularla 6grencilerin;
toplumun kendilerinden ne gibi beklentilerinin oldugunun ne derecede farkinda
olduklar1 ve ders sayesinde toplumsal beklentilere bakis acgilarindaki degismeler
Olciilmek istenmistir.

Tablo 1'deki veriler degerlendirildiginde; 7. soruya 48 6grenci katildigini, 8
ogrenci karasiz kaldigini, 14 6grenci katilmadigini belirtmistir. 10. soruya 44 6grenci
katildigini, 12 6grenci karasiz kaldigini, 14 6grenci de katilmadigini belirtmistir. 18.
soruya 40 6grenci katildigini, 22 6grenci karasiz kaldigini, 8 6grenci de katilmadigini
belirtmistir.

Ogrencilerin sosyal sorumluluk bilincini de gelistirmeyi hedefleyen bu etkin-
liklerin biiyiik oranda olumlu diistince ve davraniglari gelistirmeye yonelik oldugu
belirtilmistir. Teoriden ¢ok uygulanabilir nitelikteki faaliyetler sayesinde toplumun
eksik ve zayif yonlerinde haberdar olan 6grencilerin duygusal agidan da gesitli degi-
simlere ugradigi sonucuna varilmistir. Dersin gerekliligi disinda da toplumsal
sorumluluk tstlenme egilim oraninin ytiksek oldugu gozlenen anket sonuglarinda
kararsiz kesiminde 6nemli bir ytizdelik dilim olusturdugu belirlenmistir.
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Tablo 3. Ogrencinin derse kargi tutum ve degerleri

g g
g
Tutum ve Degerler é g g g é é’ é
w = - - - [
O] G < < 9
M N % % % MM
1. Soru: Topluma hizmet uygulamalar: dersi
boltimiim igin faydali bir derstir. 24 30 5 6 5
8. Soru: Topluma hizmet etmeyi sadece dersin
gerektirdigi bir zorunluluk oldugu icin yapryorum. 10 12 7 23 18

11. Soru: Bu dersin uygulamaya yo6nelik olmast
diger derslere ayirdigim zamanin azalmasina
neden oluyor. 14 23 11 17 5

12. Soru: Bu dersin sadece egitim fakiiltelerinde
degil diger fakiiltelerde de okutulmasi gerektigini
diistintiyorum. 36 14 13 3 4

15. Soru: Bu derste hem teorik bilgi almak hem de
uygulama yapmak benim gelecegim i¢in higbir
onem tegkil etmiyor. 5 7 13 27 18

16. Soru: Topluma hizmet uygulamalar: dersinin
tek dénem okutulmasini énemli bulmuyorum. 10 10 23 21 6

20. Soru: Cok yogun oldugunu diistindiigiim ders
programinda bdyle bir derse gerek olmadigina

inaniyorum. 14 4 11 22 19
TOPLAM 113 93 81 119 75
% 23,06 | 18,97 | 16,5 242 | 15,3

Ogretmen adaylarina uygulanan tutum anketindeki 1., 8., 11., 12.,15., 16. ve
20. sorularla 6grencilerin topluma hizmet uygulamalar1 dersine karsi olan tutum ve
degerleri 6l¢tilmek istenmistir. Topluma hizmet uygulamalar: dersinin branglar aci-
sindan degerlendirilmesinde %77’lik bir oranla dersin yiiriitiilmesi gerektigi destek-
lenmistir.

Tablo 1’deki veriler degerlendirildiginde; 1. soruya 54 6grenci katildigini, 5
ogrenci kararsiz kaldigini, 11 6grenci de katilmadigini belirtmistir. 8. soruya 22
ogrenci katildigini, 7 6grenci karasiz kaldigini, 41 6grenci katilmadigi belirtmistir. 11.
soruya 37 6grenci katildigini, 11 6grenci kararsiz kaldigini, 22 6grenci de katilmadi-
g1 belirtmistir. 12. soruya 40 6grenci katildigini, 13 6grenci kararsiz kaldigini, 7
ogrenci de katilmadigini belirtmistir. 15. soruya 12 6grenci katildigini, 13 6grenci
kararsiz kaldigini, 45 6grenci de katilmadigini séylemistir. 16. soruya 20 6grenci katil-
digini, 23 6grenci kararsiz kaldigini, 27 6grenci de katilmadigini belirtmistir. 20. soru-
ya 18 6grenci katildigini, 11 6grenci karasiz kaldigini, 41 6grenci de katilmadigini

belirtmistir.
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Teoriye agirlik verilen boliim dersleri arasinda daha gok etkinlik ve uygula-
maya yonelik olan topluma hizmet uygulamalar: dersinin diger derslere ayrilan
zamanin azalmasina neden oldugu belirlenmistir.

Toplumsal duyarlilig1 arttirmak ve bilingli bireyler yetistirmek adina bu der-
sin sadece egitim fakiiltelerinde degil diger boliimlerde de okutulmas: gerektigi vur-
gulanmustir. Gerekliligi ve katkilar: belirlenen topluma hizmet uygulamalar: dersinin
tek donemle kalmay1p uzun bir déneme yayilmasi istenmistir.

Tablo 4. Topluma hizmet uygulamalari dersinin 6grenciye kazandirdiklar

g g
. §| § | g | E |.E
Tutum ve Degerler § g g ] % é’ %
Z2| 2 £ | E |EE
n = = I = =t
=t < < < v«
M 4 4 4 M
2. Soru: Ders kapsaminda yaptigim etkinlik
sayesinde toplumla i¢ ice olma firsat1 buldum. 24 26 7 1 2
3. Soru: Bu ders sayesinde toplumda var olan
bir¢ok problemden haberdar oldum. 14 28 9 17 2
5. Soru: Bu ders aracilig1 ile toplumun giiclii ve
zayif yonlerinin farkina vardim. 12 28 18 10 2
9. Soru: Bu ders toplumla ig ice olmamui gerektirdigi
igin iletisim becerilerimi gelistirdi. 15 33 10 9 3
17. Soru: Bu ders araciligiyla topluma hizmet eden
kurum ve kuruluslarin ¢alismalarimni yakindan
inceleme firsat1 buldum. 14 31 14 9 2
19. Soru: Bu dersin benim topluma olan sorumluluk
ve duyarliligimi arttirdigini diistintiyorum. 19 30 11 9 1
TOPLAM 98 176 69 55 12
%o 233 | 419 | 164 13 2,85

Ogretmen adaylaria uygulana anketteki 2., 3., 5., 9., 17. ve 19. sorularla top-
luma hizmet uygulamalar: dersinin 6grenciye kazandirdiklari tizerinde durulmustur.

Tablo 1’deki veriler degerlendirildiginde; 2. soruya 50 6grenci katildigini, 7
ogrenci karasiz kaldigini, 3 6grenci de katilmadigin belirtmistir. 3. soruya 42 6grenci
katildigini, 9 6grenci karasiz kaldigini, 19 6grenci de katilmadigini belirtmistir. 5.
soruya 40 6grenci katilldigini, 18 6grenci karasiz kaldigini, 12 6grenci de katilmadigi-
n1 belirtmistir.

9. soruya 48 6grenci katildigini, 10 6grenci karasiz kaldigini, 12 6grenci de
kararsiz kaldigini belirtmistir. 17. soruya 45 6grenci katildigini, 14 6grenci karasiz kal-
digini, 11 6grenci de katilmadigini belirtmistir. 19. soruya 49 6grenci katiligini, 11
ogrenci karasiz kaldigini, 10 6grenci de katilmadigini belirtmistir.
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Dersin uygulamalar: esnasinda toplumla i¢ i¢e olma firsati bulan bireyler top-
lumun giiclii ve zayif yonlerinin farkina vararak hem ¢oziim tiretme yeterliliklerini
gelistirmis hem de iletisim becerilerini arttirma firsati bulmuglardir. Uygulamalar:
etkin hale getirmek icin sivil toplum kuruluslariyla igbirligi icerisinde olan bireyler
bu kurum ve kuruluslarin ¢alismalarini yakindan inceleme ve destek olma firsati bul-
muslardir.

Sonug ve Tartisma

Yagsamin iginde edinilen deneyimlerle 6grenmeyi saglamanin 6grencide kalict
izler birakacagi kuskusuzdur. Ustelik yapilacak calismalarin yaratacagi manevi
doyum 6grencileri her yénden olumlu etkileyebilecektir. Bu amaglar géz 6niinde
bulundurularak egitim fakiiltelerinin 6gretim programlari: kapsaminda yeni yer veri-
len topluma hizmet uygulamalar1 dersinde yapilacak uygulamalar; genglere toplum-
sal sorumluluk duygusunu benimseterek ve cevresini gesitli alanlarda degistirebile-
cegine dair bir giiven asilayarak gencligin egitilmesinde énemli yararlar saglayabile-
cektir.

Topluma hizmet uygulamalar: dersi ile vatandaglik egitimi, 6grencilere toplu-
mu anlatmak ve toplum sorunlari tizerine konugabilmek igin bir alan ac¢ilmaktadir.
Toplumsal egitim ve topluma hizmet uygulamalarinn ikisi birlikte diisiiniildiigiinde
dersin, sosyallesme agisindan 6grencilere 6nemli firsatlar sundugu diistintilmektedir.
Toplumsal sorunlar ile ytizlesen ve bu sorunlar tizerinde diistinme, ¢6ztim arama ve
tartisma olanaklar1 bulan 6grencilerin sosyal tutum ve davranislarinin da bilingli ola-
rak sekillenecegi sonucuna varilmigtir.

Kendini farkli alanlarda gelistiren 6gretmen adaylarinin tamamladig: egitim
stirecinden sonraki yasaminda da daha sosyal, toplum sorunlara daha duyarh ve
¢oziim liretme becerisi gelismis bireyler olacaklar: diistintilmektedir.

Miilakat bulgulari, 6grencilerde sosyal bilincin temellerinin erken yaslarda
atilmas igin, topluma hizmet uygulamalar1 dersinin biligsel siirecler goz 6niinde
bulundurularak hazirlanan etkinlikler ¢ercevesinde diizenli olarak uygulamaya
konulmas: gerektigini gostermektedir.

Toplumun ihtiyag ve beklentilerine kars: duyarli olmak, bu sorunlara ¢éziim
tiretme stirecinde toplumla i¢ ice olmak ve sorunlar tizerinde diisiinmek aydin bir
birey icin dogal bir davranistir. Ogretmen de toplumla ig ige olan, topluma yon veren,
sorunlara kayitsiz kalmayan ve yasadigi toplumun onciisti niteliginde olmalidir.
Boylece 6gretmenler yasadigi yorenin yazgisini degistirmede rol alabilirler. Ancak
bunun i¢in égretmen adaylarimin saglam bilgi ve hayat tecriibelerine dayali bir alt
yap1 olusturmalari, deger ve beceri gelistirmeleri zorunludur.

Ornegin, gelisen ve degisen diinyanin olumsuz yansimast olarak goriilen aile
fertleri arasindaki iletisim kopuklugunun, ergenin 6zel problemlerini ifade etmesin-
de sikintili bir ortam olusturdugunu gostermektedir. Bu durum ¢aga ayak uydura-
mayan ebeveynlerle cocuklar arasindaki baglarin giiclendirilmesi ve iletisim prob-
lemlerinin giderilmesinde ogretmenlere diisiin gorev ve sorumluluklarin énemini
vurgulamaktadir. Topluma hizmet uygulamalari dersi, uygulama projeleri ile gret-
men adayinn tiniversite toplum iliskisi ad1 altinda gelismesine katki verecek calisma
konular1 sunabilmelidir. Bunlar diistiniildiigtinde de tiniversitelerin islevleri karsimi-
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za gikmaktadir. Universitelerin, toplumun gelismisligini ve refahini iist seviyeye
¢ikartmak amaciyla 6zgiir diisiinebilen, diigtindiigiinii aktarabilen, sorumluluk sahi-
bi ve toplum sorunlarina kayitsiz kalmayan bireyler yetistirmenin en bastaki gorev-
leri oldugu tartisilmaz bir gergektir.

Varig'a gore (1998) bir dersin programinda igerigi belirleyen pek ¢ok olgiit
bulunmaktadir. Bu Olgiitler icinde akademik bagarimin hedeflenmesinin yaninda
ogrencinin bireysel gelisimine katki ve toplumsal fayda bulunmalidir. Programa
eklenecek her yeni dersin bireye kazandirdiklarimin yani sira toplumsal yarara da kat-
kida bulunmasi beklenmelidir. Akademik basar1 sadece bireyin mutlak bilgisi ile
ol¢tilememelidir. Ciinkii birey toplumla i¢ ice yasayan bir varliktir. Toplum iginde
yasamasinin ona yiikledigi sorumluluklarin da farkinda olmali, bilingli ve duyarh bir
birey olarak toplumsal sorumluluklarini yerine getirmelidir. Bu 6l¢titler g6z éniinde
bulunduruldugunda topluma hizmet uygulamalar1 gibi bir dersin gerekliligi 6n
plana ¢ikmaktadir.

Dersin igerigi goz ontinde bulunduruldugunda bu dersin sivil toplum ve kati-
Iimcilik kavramlar: etrafinda sekillenmesi gerektigi diistintilmektedir. Meslegini icra
ederken ayni zamanda da goniillii olarak toplum sorunlariyla ilgilenen, sivil toplu-
mun iglevlerinden haberdar olan, katilmcligin énemini ve gerekliligini kavramig
Ogretmenler yetistirmek bu dersin temel hedefleri arasinda olmasi gerektigi diistinti-
lebilir.

Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin, amacina uygun islenmesi halinde, bu
dersi alan dgrencileri birer topluma hizmet goniilliisii yapacag, belki proje temelin-
de kiic¢tik ama oOgrenciler tizerinde olusturacag etkiler agisindan tartisiimaz bir
dneme sahip olacagi sonucuna varilmigtir.

Bu dersi alan 6grenciler degerlendirildiginde de 6grencilerin ders kapsamin-
da yaptiklar1 etkinliklerle toplumun sorunlarinin agilmasinda kendilerini yeterli gor-
medikleri ve toplumsal ihtiyaglarin ¢6ziimiine yonelik yapilacak faaliyetlerde toplu-
mun o6zellikle egitimli ve bilingli bireylerden beklentilerinin oldugu sonucuna varil-
mastir. Bu dersi alan 6grencilerin yaptiklar etkinliklerle toplumsal sorunlara ¢oziim
tiretemedikleri ve biiyiik sorunlar1 ortadan kaldiramayacaklarini belirtmislerdir.
Sorunun kaynagimin da hem 6grencilerin bu derse yabanct olmalari hem de bu der-
sin tek doneme sikigtirilip 6grenciyi kisa stirede agir bir ylikiimliliigiin altina sok-
masindan kaynaklandig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin yaptiklar etkinlikler dogrultusunda toplumla etkilesim halinde
stirekli i¢ ice olmalarindan dolay: toplumsal biling ve sorumluluklarinin da arttig1
distintilmektedir.

Ayrica 6grencilerin topluma hizmet uygulamalar: dersine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri fakat uygulamaya y&nelik etkinliklerin zaman alic1 nitelikte olmalarin-
dan dolay1 diger dersleriyle yeterince ilgilenemedikleri igin basarisiz olma y6niinde
kaygilarinin olusabilecegi dtistintilmektedir. Bu kapsamda yapilan etkinliklerin top-
lumsal agidan kazanglarimin daha genis kapsamda diisiiniilebilmesi i¢in tiniversite-
toplum igbirligini giiclendiren kurum ve kuruluglarla ¢caligmanin daha olumlu sonug-
lar doguracag: anlasilmaktadir.
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Oneriler

Topluma hizmet uygulamalar: dersinin amacina ulagmas: kapsaminda asag1-
daki 6neriler yapilabilir.

¢

Egitim-6gretim stirecinde kitap, arag-gereg ve diger materyaller agisindan
yetersiz olan okular i¢in diizenlenecek kampanyalarda goérev alabilirler.

Kalic1 6gretimin niteligini artirici faktorlerden biri olan akran rehberligi cer-
cevesinde alt ve diger siniflardaki 6grencilerin 6dev ve proje ¢alismalarin-
da yardimar olabilirler.

Tarihi ve kiiltiirel degerlerimizi korumak adina yoresel miizik, oyun ve
yemekler egliginde yapilacak kermeslerle halk kiiltiirii ve milli degerlerin
varligi, 6nemi konusunda ¢evre halkini bilinglendirebilirler.

Yoksullugun toplumsal bir sorun oldugu, bazi bolgelerde, giyim ve barinak
yardimu gibi sosyal dayanigmay: amaglayan hizmetlerde 6grenciler, iini-
versite ile halk arasinda igbirligini saglayabilirler.

Yasadig1 cevreyi, bos arazi ve alanlar1 agaglandirmak, yok olmaya ytiz tut-
mus bitki tiirlerini yetistirmek ve korumak icin ilgili kurum ve kuruluslar-
la igbirligi icerisinde galisabilirler.

Huzur evlerinde ve ¢ocuk yuvalarindaki bireylerin hayatlarini kolaylagtiri-
a1, onlarin toplumla kaynasmalarint saglayict ¢alismalara, cevresindeki
insanlart da tegvik edici nitelikte ¢alismalarda uzmanlar egliginde gorev
alabilirler.

Kimsesiz, bakima muhtag, engelli ve sokakta yasayan ¢ocuklari toplumla ig
ice yasamaya 6zendirmek igin sinema, tiyatro, konser, piknik, ev ziyaretle-
ri ve sohbet gibi etkinlikler d4hilinde yapilan ¢alismalara katilabilirler.

Sivil toplum kuruluslarimin ve derneklerin amag ve islevleri konusunda
halki bilgilendirerek bu kurumlara kargs: halki olumlu y6nde bilgilendirebi-
lirler.

Cesitli sebeplerden dolay1 uzun siire hastanede kalmak zorunda olan birey-
lerin egitim faaliyetlerinin ytrttiilmesine katkida bulunabilirler.

Sigara, alkol, uyusturucu gibi aligkanliklardan korumak amaciyla yapilan
seminer, konferans, panel gibi toplantilara katilim oranini artirmak igin afis
ve brostir dagitiminda gorev alabilirler.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kurulan 6grenci kuliiplerde
hazirlanan etkinliklerde gorev alabilirler.

Bu dersi alan egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6ncelikle egitim, barinma ve
sosyal ihtiyaglarinin kargilandig: fakiilte sinirlar igerisinde, imkanlar dog-
rultusunda belirlenen eksikliklere yonelik ¢evre diizenleme, agaclandirma,
kiictik 6lgeklerde bakim ve onarim gibi faaliyetlerde gorev alabilirler.

Sonug olarak, Topluma Hizmet Uygulamalari dersinin amagli, planli ve prog-
ramli uygulanmasi halinde, iiniversite toplum igbirliginin iist diizeyde gerceklesme-
sine katki saglayabilecegi ve bu yonde cevrenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisi-
mini etkileyebilecegi diistintilmektedir.
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THE BENEFITS OF COMMUNITY SERVICE COURSE
REGARDING IMDIVIDUALS AND SOCIETY AND
SOCIETY EXPECTATIONS

Hakan Sevki AYVACI*

Salih AKYILDIZ*

Abstract

Community service course had been conducted in some of the universi-
ties of Turkey as in elected or compulsory sense since 2006. In 2006 Higher
Education Counsel placed this course in all faculty of education curriculum as a
compulsory course. As a result this course is still being lectured in all faculties
of education in Turkey. The course content is executed in the community rather
than in classrooms. This study was conducted in order to find out the attitudes
of students who took this course and to clarify the target behaviors of the cour-
se content and to discover the aims and the expectations of cooperations that
serve community. Plus society expectations out of universities and needs are
tried to be revealed within the purpose of this study. The study was conducted
with students with a survey that has 20 questions and semi constructed intervi-
ews were executed with the managers of cooperations. It is discovered that com-
munity have expectations from universities regarding their needs. And it is also
found out that students who took this course had a positive attitude and beha-
vior development. It is suggested that more need to be done in order to strengt-
hen the society and university relations.

Key Words: Society, university expectations, civil society, serve
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100. YILINDA II. MESRUTIYET’IN
ENTELLEKTUEL MIRASI

Mustafa GUNDUZ*

Ozet

1908’de II. Mesrutiyet’in ilam Tiirk siyasi, sosyal ve kiiltiirel hayatimin
en 6nemli olaylarindan biridir ve bir devrim olarak adlandirilir. Bu tarihten
sonra toplum ve devletin hayati farkli bir vadide seyretmis, modernlesme
yolunda 6nemli bir mesafe kat edilmistir. Devlet idaresindeki kokli degisimle-
rin yaninda basm, ordu, egitim, saglik ve iletisim mekanizmalarinda kokli
degisimler baglamustir. Bu degisimler modern Tiirkiye Cumhuriyet’inin altyapi-
sin1 olusturmustur. Bu giine kadar II. Mesrutiyet tizerine farkli kanatlarda aras-
tirmalar yapilmasina karsin, dénemi biitiin yonleriyle kapsayan aragtirmalarim
azlig1 asikardir. Bu yazida II. Mesrutiyeti farkli yonleriyle anlayabilmek icin
konu tizerine yapilmis akademik calismalara bir biitiin olarak deginilecektir.
Aragtirma literatiir tarama yontemini kullanmistr.

Anahtar Sozciikler: Son dénem Osmanli, II. Megrutiyet, Cumhuriyet,
siyaset, ekonomi, egitim, modernlesme, entelektiiel miras

II. Mesrutiyet ve Onemi

2008 yil1 itibariyle ytiztincti yildontimii yasanilan II. Mesrutiyet, Tiirk devlet
ve toplum hayatina getirdigi yenilikler dikkate alindiginda gerektigi kadar dikkate
alinmadigi, degerlendirme mevzuu edilmedigi gortilmustiir. Elbette bunun siyasi,
tarihi, kiiltiirel ve giincel sebepleri var. Oysa II. Megrutiyet, ilan edildigi siralar
Osmanli aydinlar: tarafindan biraz da Fransiz inkilabina atifla “Ttirk inkilab-1 kebiri’
olarak tavsif edilmis ve 6nemsenmisti. Inkildbin temel umdeleri olarak da ‘hiirri-
yet(liberté), miisavat(égalité), kardeslik(fraternité) ve adalet’ ulvilestirilmisti. Bunlar
icinde ‘adélet’ Fransiz inkilabinda olmayan Tiirk inkilabinin hususi yoniiydii.

II. Megrutiyet dénemi, 10 Temmuz 1908’de Kanun-1 Esasi(Anayasa)'nin yeni-
den yiiriirliige konmast ile baglayan ve bitis tarihi hakkinda ihtilaflar olan, ¢ok yénlii
ve derinlikli bir stiregtir. 1908’den Cumhuriyet'in ilanina kadar olan zamar kapsar.
Ancak bu siyasi bir belirlemedir. II. Megrutiyet’in -6zellikle toplumsal ve kiiltiirel
olaylar1 bakimindan- baglangici ve bitisi hakkinda kesin tarih verilememektedir.
Ancak II. Mesrutiyet’e anlam ve 6nemini veren kiiltiirel ve toplumsal olaylarin gesit-
liligi, fikri ifade 6zgiirliigii 1908’ de ‘Hiirriyetin {lan1’yla baglayip I. Diinya Savast son-
larina kadar stirmiistiir. Buna karsin son dénem Ttirk siyaseti tizerinde yaptig1 ¢alis-
malarla etkili olan ve onemsenen Ziircher, Modernlesen Tiirkiye'nin Tarihinde Jon
Tiirk dénemini 1908’de baslatip, ¢ok partili hayata gegise kadar devam ettirir ve bu
arada meydana gelenleri 1908'in devamui sayar. II. Mesrutiyet tizerine akademik alan-
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da ilk calismalari baglatan Tunaya, Amme Hukukumuz Bakimmdan Ikinci Mesrutiyetin
Fikir Cereyanlar’nda II. Mesrutiyet'in baglangi¢ ve bitis tarihleri hakkinda genis bir
bibliyografya sunarken kesin bir tarih belirtmez. Dénemin bitis tarihi konusuna
Hikmet Bayur, Tiirk Inkilabi Tarihi'nde Ahmet Bedevi Kuran, Ihkllﬁp Tarihimiz ve Ittihat
ve Terakki’de, Mohammed, Sadiq da Tiirkiye’'de II. Mesrutiyet Devrinde Fikir
Cereyanlar’nda deginir ancak kesin tarihler verilmez. Bu ¢alismalar az ilerde degini-
lecegi iizere donem hakkinda tafsilatli ilk akademik aragtirmalardr.

II. Megrutiyet, derununda hifzettigi tecriibeler, Tiirk sosyal, siyasi, kiiltiir,
bilim, sanat ve edebiyat diinyasmna getirdikleriyle Osmanli Devleti'nin ‘en uzun on
yili” olarak goriilebilir. Zira donemin sonunda devlet ¢kmtis, ¢ok uluslu, ¢ok kiilttir-
lii bir devlet yerine ulus-devlet esasina dayali modern bir devlet inga olmustur. Elbette
bu bir inga siirecidir ve mirast Osmanli’dir. Osmanli Devletinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti'ne dontistimii siirecinin biitlin sancilari, tartismalari, degisim ve doniisiim
projeleri II. Mesrutiyet doneminin tirtintidiir. Bu dénemde, devlet ve toplumun iginde
bulundugu bunalima ve ¢okiise giden siirece ¢oziim tiretmek ve temel gaye olarak
devleti kurtarmak igin; “mazi, hal ve istikbale ait biitiin sualler 1908’de fiilen sorulmus
ve cevaplar1 aranmigtir. Bu arayislar, siyasi personeli ve miiesseseleri besleyen siyasi
tefekkiir cereyanlar: halinde géziikmekte ve bagta hiikiimet ve parlamento olmak
tizere mubhtelif siyasi tesekkiiller (cemiyet ve firkalar) tahakkuk ettirilmek istenmekte-
dir. Biitiin bu arayis ve buluglar(...) bu giin tarih diyemeyecegimiz hala yasayan ve
devam eden bir olug halinde belirmektedir”(Tunaya, 1948: II). Bu déniisiimiin Tiirk
siyasi ve sosyal hayatindaki ehemmiyetini ifade igin dénem {izerine farkli agilardan
calisma yapan arastirmacilarca kliselesmis tanimlar gelistirilmistir: Tunaya, II
Mesrutiyet'i Hiirriyet'in llan’nda “Tiirk siyasi ve devlet hayati igin elzem hayatiyet
unsurlarmin aragtirildig1 bir laboratuar,” olarak tanimlar. Hilmi Ziya Ulken Tiirkiye'de
Cagdas Diisiince Tarihi'nde bu donemi, “fikir anarsisi manzaras1”, Sina Aksin Jon
Tiirkler ve Ittihat ve Terakki'de, siyaset ve demokratik temaytiller bakimindan “Ttirk
tarihinin su kesim ¢izgisi”, Ahmet Turan Alkan Ordu ve Siyaset'te, “konsantre
Cumbhuriyet tarihi”, Aykut Kansu 1908 Devrimi'nde “sonun baglangict” seklinde
tanimlamugtir. II. Megrutiyet yayin hayatinin énde gelen ismi Tiiccarzade Ibrahim
Hilmi(Cigiracan) bu siirece, “Cumhuriyet dénemi kiiltiir hayaty, II. Megrutiyet'e diigii-
len bir dipnottur” der. Miimtaz Turhan Batlilagmanin Neresindeyiz? diye sorarken, “bu
giin kabul edilmig hi¢bir unsur yoktur ki o vakit (Il. Mesrutiyet'te) tizerinde konusul-
mamus, yazilmamis ve miinakaga edilmemis olsun” diyerek, dénemin Tiirk tarihinde
ne kadar 6nemli bir yeri olduguna isaret eder. Kurtulus Kayali da, Tiirk Diisiince
Diinyast'nin Bunalim’nda aydinlar tarafindan “Tiirk tarihinin en ¢nemli farklilag-
ma/doéniigiim noktast olarak 1923 degil, 1908 tarihinin goriildiigini” belirtir. Listeyi
uzatmak miimkiin, ancak bu kadari bir fikir verebilmesi acisindan yeterli goriilebilir.

Buradan hareketle, II. Mesrutiyet'in imparatorlugun yikilis sertiveninin son
asamast ile yeni kurulan devletin olusum siirecinde ‘cok fonksiyonlu’ bir koéprii gor-
evini {istlendigi gortilmektedir. II. Mesrutiyet, devraldig1 miras ve bu mirasin islen-
mesiyle kendinden sonraki déneme saglikhi bir gecise imkan vermesi yoniiyle kritik
6neme sahipligi yaninda, asil 6nemini o giinlerde baglayan bir¢ok problemin bu giin-
lere kadar gelmis olmasindan ve héla canlihigim korumasindan almaktadir. Bu giin
hala II. Megrutiyet i¢cimizde yasamaktadir. II. Mesrutiyet'in siyasi olaylar: ve fikir hare-
ketleri iizerine yapilan arastirmalarda ‘gliniimiize tevariis eden meseleler’ bashginda
listelerin yapildig: goriiliir. II. Mesrutiyet ile hiz kazanan toplumsal ve kiiltiirel degis-
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me Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin siyasi ve sosyolojik zeminini belirlemistir. Oyle ki bu
doénemde, tartisilan konularin biiytik cogunlugu Cumhuriyetin ilaniyla birlikte haya-
ta gecirilme imkani bulmustur. Baticilarin 6nemli yayin organi ve pek cok Cumhuriyet
elitine, kiiltiir ve medeniyet rehberligi yapmis olan I¢tihad’in bir ara kapatilmasina da
sebep olan ve Pek Uyanik Bir Uyku makalesi, pek ¢ok kisi tarafindan Cumhuriyet
Inkilaplarinin karikatiirize plani sayilir. Gergekten de boyle kabul edilebilir.

II. Mesrutiyet'in 6nemsenmesinin ardinda duran somut gergekliklerin bagin-
da basin, siyaset ve sosyal hayatta yasanan ilkler ve doniigtimlerdir. Bernard Lewis’a
gore “II. Megrutiyet'i kiiltiir ve diigiince platformunda ¢ok daha gerilerden hazirla-
yan Jon Tiirk devriminin en ilging ve en 6nemli yani, entelektiiel ve kiiltiirel hayatin-
dadir”. II. Mesrutiyet’i diger dénemlerden ve devrimlerden ayricalikli kilan da, II
Abdiilhamid déneminin egitim, basin, dil ve kiiltiir alanindaki birikimiyle ortaya
¢ikan fikir hareketleri ve bunlarin yayginlagtirilmasidir. Kemal H. Karpat'in Islam’in
Siyasallagmas: ve Frangois Georgeon’un Sultan Abdiilhamid’inde siklikla hatta temel tez
olarak vurguladiklar: gibi, eger II. Abdiilhamid déneminde yaygin bir egitim refor-
mu ve basin inkildb1 saglanmasaydi, 1908 devriminin basariya ulasmasindan ve son-
rasinda yasanan olumlu gelismelerden s6z etmek hayli giigtii. Eger II. Mesrutiyet
déneminde adeta ‘bir basin anarsisinden’, patlamasindan ve modern egitime gecisten
s6z ediliyorsa, bu durum varlhigini 6ncelikle II. Abdiilhamid déneminde olugturulan
alt yapiya borcludur. Elbette gerek siyasi gerekse askeri alanda Tiirkiyenin ve
Ortadogu’'nun kaderi haline gelen asker-siyaset iligkileri, darbeler, din-devlet ayrili-
g1/ ayrilmazh@i, sorunlu demokrasi gibi meselelerin kokeninde de II. Abdiilhamid
siyaseti ve II. Mesrutiyet tecriibeleri yatmaktadir.

I. Mesrutiyet'i Tkincil Kaynaklardan ve Aragtirmalardan Okumak

Cesitli yonleriyle 6nemsenen II. Mesrutiyet’i okumaya ve anlamaya nereden
baglamali? Bu ¢etrefil bir soru ve zor bir istir. Elbette bir donemi anlamanin 6ncelikli
yolu, tafsilath calismalara miiracaattir. Sonrasinda ise dénemin 6zgiin kaynaklarina
bagvurmak gelir. Bu yontemi ihtiyar edebilmek i¢in genis bir dénem bilgisine ve for-
masyona ihtiyag vardir. Ortalama okuyucular i¢in ise karmagik bir durum s6z konu-
sudur. Zira dénem {izerine yiizlerce ¢alisma yapilmig olmasina ragmen, heniiz anla-
silamamug meseleler oldugu gibi, hi¢ el degmemis konular da vardir. Hepsinden
onemlisi 1930'larin sonunda Peyami Safa, 1940’larin sonunda, Tarik Zafer, Niyazi
Berkes daha sonra, Miimtaz Turhan, Bernard Lewis, E. Ramsaur ile baglayan ve bilu-
mum Tiirk tarih, siyaset ve edebiyat aragtirmacisini etkileyenlerin éncii II. Mesrutiyet
caligmalari evvela yéntem, sonra da ideolojik cihetiyle sorunlu goriinmektedir. Ozel-
likle 1980’den sonra tarih yazimina getirilen yeni yaklagimlarla, son iki yiiz yillik
Tiirk modernlesmesinin meselelerine bakista, biiyiik dlgiide teleolojik tarih yazimi ve
oryantalist zihniyetin etkisine dikkat gekilir. Meselenin kokeninde Tanzimat ve
Mesrutiyet dénemlerinde ‘ulemanin’ kargisinda yeni bir sinifin “miinevver’, “miite-
fekkir’ ya da “aydin’in ortaya ¢ikmasi ve bu yeni smifin temel tiretim mekanizmasi-
nin “fikih’in aksine, Avrupa kaynakli modern sosyal bilim literatiiriinii benimsemeye,
igsellestirmeye calismasi vardir. Ornegin,

“Ziya Gokalp kuskusuz 20. yiizyilin en énemli Tiirk diisiintiriidiir. Tk
kez organizasyonlarin sosyolojisini, temel sorunlarini tartismis ve sosyal feno-
menlerin incelenmesine uygun kavramlari, metotlar ve yaklagimlar: kullanmig-
tir. Gokalp, Osmanl devletinin son safhasini teorik bir gergeve igine oturtmaya
ve kendi toplumunda meydana gelen kimlik degisikliklerini kavramsallastir-
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maya calismugtir. Kendisine rehber olacak yerli bir sosyolojik modeli olmadig:
i¢in, bir sanayi toplumunun sorunlarini ifade eden bir¢ok kavram ve metotlar:
Avrupa’dan 6diing almak zorunda kalmustir; oysa bunlar Osmanli toplumunun
incelenmesine miisait degildi. Buna ragmen, Gokalp, takipgileri fikirlerini dogru
anlamus, gelistirmis ve dtizeltmis olsalards, bir Tiirk sosyolojik diisiince ekolii-
niin temellerini atmis sayilabilirlerdi. Yine de Tiirkiye'nin doniistimiine icerden
bakildiginda, Gokalp, Parla’nin ifadesiyle, ‘Ttirkiye'nin alt1 ytizyillik bir impa-
ratorluktan yeni bir ulus-devlete gecisinin” tek makul, kapsaml1 ve kavramsal
haritasini ¢izmistir” (Karpat, 2005: 715).

Buradan da goriilebilecegi tizere, 19. ytlizyill Osmanli diinyasinda ulema ve
aydin ile fikih ve sosyal bilim arasinda yiiksek gerilimli bir tartisma alami vardir.
Dolayistyla 6ncelikle bu gerilimin temel kaynaklarinin metodolojik olarak kritik edil-
mesi gereklidir. Bu konu tizerine Recep Senttirk’tin Tiirk Diisiincesi’nin Sosyolojisi,
Fikih’tan Sosyal Bilimlere baglikli arastirmasi hayli ufuk agici bir katki saglamaktadir.

II. Mesrutiyet’in olay, olgu, kurum, kisi ve tirtinleri tizerine hatir1 sayilir arag-
tirma literatiiriiniin varligindan sz edilebilir. Ancak bunlardan pek ¢ogu, etrafli bir
doénem bilgisi, tarih, din, dil, hukuk, siyaset, cografya ve kiltiir formasyonu eksikli-
ginden mevzusunu bagimsiz olarak inceler. Bu yeknesaklik ve olaylarin digerlerin-
den bagimsizlastirilmasi, biiyiik fotografi gérmeyi degil, tahayyiiliini bile zorlagtir-
maktadir.

Bununla birlikte diger 6nemli bir mesele, II. Mesrutiyet tizerine yapilan calis-
malarin gogunlugu, siyasi ve edebi konular1 6n plana gikarmay1 hedeflemesidir. Ozel-
likle, sosyoloji, giindelik hayat, ekonomi ve entelektiiel hareketliligin smirli kalmasi
II. Mesrutiyet’i daha evsafli bigimde kavramay1 zorlagtirmaktadir. Bu sebepler giincel
sorunlarin tarihf ve sosyolojik kékenlerine inilmesini, dogru teghislerin konulmasin
engellemektedir. Ornegin, bu giintin kadin, 6rtiinme, din ve siyaset gibi oldukca canli
ve hararetli tartigmalarinin II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet’e uzanan kokenlerine
inilmeden anlagilmasi ve ¢oziilmesi hayli giigtiir. II. Mesrutiyet’e atfedilen bu 6nemi
anlayabilmek ve dénemin sorunlarini toplumsala indirgeyebilmek icin Mesrutiyet’i
hazirlayan temellere de deginilmelidir. Ancak Serif Mardin, Kemal Karpat, Siikrii
Hanioglu, Selim Deringil ve daha pek ¢ok son dénem Osmanl: diisiince hayatt cali-
saninin, II. Abdiilhamid dénemi iizerine tespitleri diisiindiiriiciidiir. Mesela IL
Abdiilhamid dénemi, sanildiginin aksine, “despotik olmayip, modernite ile gelenek-
sellik 6gelerini kendi iginde birlestiren, kendi icinden celiskili ve bu ¢eliskiye sonun-
da yenik diisen bir donemdir ve biz su anda bu karmasik yumagi tam olarak ¢oze-
bilmenin daha esiginde bile degiliz”(Mardin, 2002: 51). Bu durum son dénem
Osmanl, erken Cumhuriyet dénemi diigiince ve sosyal hayati tizerine yeniden ve
toptan bir degerlendirmenin gerekliligini elzem kilmaktadir. Ancak bunu hem kolay-
lagtiran hem de zamanla i¢inden ¢ikilmaz kilan, zorlagtiran ‘6ncii!” galismalar vardir.
Ozellikle 1940’lardan 70li yillarm sonlarma kadar yapilan galigmalar bu kategoriye
girmektedir.

Aslinda Tiirkiye'nin son iki ytizyilindaki degisimini bir biitiin halinde incele-
meyi hedefleyen aragtirmalar en ¢ok 1940-1970 araliginda yapilmistir. Bunun déneme
6zgili bazi sebepleri var. Bu calismalarda II. Mesrutiyet’e en ¢ok yer verildigi gibi, ayni
zamanda II. Mesrutiyet bir déntim ve déniisiim noktast olarak da goriiliir. ilk olarak
Peyami Safa 1936'da Tiirk Inkildbina Bakislar'1 tefrika etmeye baglamis ve 1938'de kita-
plastirmusti. Tiirkgii, Islimci ve Batic goriislere yonelik ilk yerli tasnifleme bu eserde
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gortiliir. Bundan 6nce benzer bir tasniflemeyi ilk defa Ahmed Muhiddin Almanya’da
hazirladig1 doktora tezinde yapmustir (Mertoglu, 2004). Peyami Safa, II. Mesrutiyet'in
fikir hareketlerinin Ttirk modernlegmesine ve Cumhuriyet inkilaplarina olan katkisi-
m daha ok Tiirk Yurdu, Ictihad ve Sebilii'r-Resad’m dnde gelen temsilcilerinden yapti-
g1 blok alintilarla agiklar. Eserin yeni baskilarinin ilk baskidan farkli olmas: bazi
sorunlara isaret eder. Safa’dan sonra neredeyse 1950 sonrasi biitiin Ttirk tarihgilerini
bir sekilde etkileyen Tunaya’nin II. Megrutiyet'i siyasi vechesiyle inceleyen ¢aligma-
lar1 gelir. Oncelikle Amme Hukukumuz Bakimindan Ikinci Mesrutiyet'in Fikir Cereyanlar:
biitiin calismalarinin habercisi sayilir. Burada Tiirkgii, Islamai ve Batic1 goriiglere ayri
ayri yer verilir, temel tezler daha cok risale ve brosiir kullamlarak incelenir. Ismail
Kara'nin Din Ile Modernlesme Arasinda eserinde belirttigi tizere Tunaya, dogentlik tezi
ve Islamcilik Cereyani'nda “temsil kabiliyeti yiiksek kaynaklar1 kullanmamis” ve fark-
I1 cereyanlar arasinda kargilagtirma yapmamustir. Ayni zamanda analitik bir tahlile de
girismemistir. Stirekli karsitliklar tizerinde durmus ve birbirinden kesin ¢izgilerle
ayrilmis diistince ve siyaset diinyalar1 ingd etmistir. Tunaya II. Mesrutiyet'in farkli
cereyanlar1 hakkindaki goriislerini genisleterek miistakil eserlere dontistiirmiistiir.
Once Hiirriyet'in Ilan1 sonra, Batililagma Hareketleri, daha sonra da Islameilik Cereyani
gelir; Ttrkgiiltige sira gelmez. Dénemin siyasi hareketleri ve partilerin programlar: ve
faaliyetleri de biiytik 6lctide Tiirkiye’de Siyasi Partiler iginde yer alir. Tunaya’nin galis-
malari, II. Mesrutiyet tizerine genis agilimlar saglamakla birlikte, cogu noktada vari-
lan ideolojik hiikiimler ve 6n kabuller, doneme iliskin kemiklesmelere, 6n yargilara,
temelsiz zihni siniflama ve sinirlandirmalara sebep olmusgtur.

Ahmet Bedevi Kuran’in Ittihat Terakki ve Jon Tiirkler iizerine yazdig1 belge agir-
Likli ve sahsi amilarindan miitegekkil ¢aligmalar, dénem bilgisi edinmede giivenilir
kaynaklar arasindadir. Yine I. Mahmut Kemal Inal'm Son Sadrazamlar'y ve Son Asir
Tiirk Sairleri ddnemin siyasi figiirleri hakkinda en giivenilir bilgileri muhtevi nadir
antolojilerdendir. Siyaset bilimi agirlikli ¢aligmalar i¢in zengin hazine konumundaki
derlemelerden biri, Ali Cankaya'nin Miilkiye Tarih'i ve Miilkiyeliler, digeri de Ibrahim
Alaaddin Govsa'nin Tiirk Meshurlar: Ansiklopedisi’dir. Zaten II. Megrutiyet'in pek ¢ok
onde gelen siyasi ve edebi figiirii {izerine derinlemesine biyografi yoklugu ciddi bir
stkintidir. AKkif, Gokalp, Ahmet Riza, Elmalilh Hamdi, Sehbenderzade Filibeli, Tunali
Hilmi, Riza Tevfik gibi dénemin en renkli ve fikrf bakimdan farkli simalar1 tizerine
heniiz evsafh biyografiler ve monografiler yoktur.

Osman Nuri Ergin’in farkli alanlardaki biiyiik birikimleri arasinda, Tiirk
Maarif Tarihi Tanzimat ve II. Mesrutiyet dénemini anlamada 6énemli bir kaynak duru-
mundadir. Ozellikle beginci cildi II. Abdiilhamid dénemine ve II. Megrutiyet'e
yogunlagir. Buradan Cumhuriyet neslinin Osmanli’ya yonelik zihniyet ve algisinin
kaynaklarim1 da bulmak miimkiindiir. Dénemin Tarih ve cografya bilgisini 6zgtin
kaynaklardan hareketle aragtiran Faik Resit Unat'in Tiirkiye'nin Egitim Sisteminin
Geligmesine Tarihsel Bir Bakis eseri egitim tarihi klasikleri arasindadir. Tanzimat'tan
sonra Osmanli aydinlarin stirekli mesgul eden Avrupai bilim zihniyeti ve bu anlayi-
sin trtinleri ve baglica miimessillerini takipte Abdiilhak Adnan Adivar'mn Osmanli
Tiirkleri'nde Ilim’i bagsucu kaynaklardandir. Enver Ziya Karal'in Osmanl: Tarihi 9. ve 10.
ciltleri ile Yusuf Hikmet Bayur'un Tiirk Inkildb: Tarihi doneme piir siyas tarih pence-
resinden bakmaktadir. Ustelik Ali Birinci'nin Tarih Ugruna ve Tarih Yolunda eserinde
isaret ettigi gibi, bu tarihgilerin II. Abdiilhamid ve II. Megrutiyet'in baz1 hadiselerine
verdikleri hiikiimlerde 6nyargili ve tarafli olmalari, diger yazdiklarina da ihtiyatla
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bakmay1 gerekli kilmaktadir. Sina Aksin’in Jon Tiirkler ve Ittihat ve Terakki ve I
Mesrutiyet tizerine yaptig1 ncti ¢alismalar da 1980’lerden sonra kaynaklar ve yorum-
lar bakimindan hayli asilmakla birlikte, Otuz Bir Mart Olay1 tizerine yaptig1 tez 6ne-
mini korumaktadir. Ancak II. Mesrutiyet’'in en 6nemli olaylarindan biri olan ‘31 Mart
fsyanr’ hala gizemini korumaktadir.

Ozellikle 1950'lerin sonlarndan 1970'lere kadar yapilan bir dizi yerli ve
yabanci aragtirma II. Megrutiyet'i okumada hayli 6nemli ve 6nceliklidir. Bu aragtir-
malar ¢cogunlukla siyaset, kiiltiir, din ve ideolojik ¢atismalar ekseninde son iki ytiz-
yillik degisimi anlama ve aciklama gayretindedir. Serif Mardin’in Jon Tiirklerin Siyasi
Fikirleri, Niyazi Berkes’in Tiirkiye'de Cagdaslasma’si ve Hilmi Ziya'nin Tiirkiye'de
Cagdas Diigiince Tarihi bir iki sene araliklarla kaleme alinmiglardir. Mardin, Jon
Tiirklerin fikri ve ideolojik liderlerini ve yayinlarini siyaset agirlikli olarak analiz
ederken, adeta bir ‘kirkambar’ ile karsilagtigini belirtir ve “19. ytizyil Tiirk distince-
si’nden bahsedilemeyecegini, ancak ‘19. yiizy1l diisiince sosyolojisi'nden bahsedilebi-
lecegini vurgular. Aslinda onu bu hiikme iten, Jén Tiirklerin ortak diisiince ve siya-
setlerinin olmamasi yaninda felsefelerinin ve tutarl bir ideolojilerinin de olmamasi-
dur. Felsefesizlik en ¢ok da Jon Tiirk déneminde belirgin hale gelmistir. Kitapta ince-
lenen isimler II. Megrutiyet'in fikrf liderleridir. Mardin'in Yeni Osmanli Diisiincesi’nin
Dogusu eseri, II. Megrutiyet aydinlarinin, Jén Tiirklerin ve siyasi diistincelerinin
kokenlerini anlamak igin tek olma 6zelligini korumaktadir. Ulken’in iigte ikisini IL.
Mesrutiyet'e ayirdigy Tiirkiye'de Cagdas Diigiince Tarihi biiytik olgtide II. Mesrutiyet
diigtince tarihidir. Burada ele alinmayan, deginilmeyen konu, kisi ve kurum yok
denilecek kadar azdir. Hilmi Ziya ayn: hassasiyet ve kapsayiciligs Cumhuriyet déne-
mi icin gostermemektedir. Berkes'in Tiirkiye'de Cagdaslagmas: ise digerlerinin aksine
basindan sonuna bir ‘tez’in ispatidir. Bir anlamda ondan dort sene 6nce yayimlanmig
olan The Emergence of Modern Turkey’e antitez niteligindedir. Tiirk modernlegmesinin
i¢ dinamiklerine dikkati ¢eken Berkes, Lewis’in aksine Bati miidahalesini yiiceltmez
ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kiiltiirel temellerini kendi ge¢misine ve i¢ dinamiklerine
maleder. Burada zikredilen her ti¢ eser II. Mesrutiyet'i anlamak icin vazgecilmez giris
eserleridir. Ancak, her ti¢tiniin de iki ytiz yillik tarihi degisim siirecini kargitliklar inga
ederek agiklamaya caligmas: tarihi simalar: ak ve kara gibi ara renkleri olmayan alan-
lara hapsetmektedir. Aydinlarin neredeyse giinden giine fikirlerinin degistigi bir
ortamda onlari sabitlemek ve fikr-i sabit olmalarim beklemek dénemin hususiyetine
ve anakronizme uygun diismeyen bir yaklagimdir.

1960'1arn sonlarma dogru Osmanl tarihi ATUT tartismalari ekseninde, top-
rak diizeni, maliyesi ve kapitalizmin Osmanli’ya nigin gel(e)medigine yonelik tartig-
malarla siirer. Sencer Divitgioglunun ATUT kitabi, Idris Kiiciikémer'in Diizenin
Yabancilagmasi, Batilagma bir yoniiyle II. Mesrutiyet’e kadar getirilir. Ayni tarzda
[smail Cem’in Tiirkiye’de Geri Kalmisligin Tarihi ve Stafenos Yerasimos'un Az
Geligmiglik Siirecinde Tiirkiye ile Dogan Avcioglu'nun Tiirkiye'nin Diizeni hem kendile-
rine miinhasir metot hem de Tiirkiye'nin diger degisim ve doniisiim tezlerine anti-tez
olma iddiasiyla degerlendirilmelidir. Bu eserlerde de II. Mesrutiyet'in Cumhuriyet
doénemi ekonomik ve sosyal hayatin belirlenmesindeki roliine dikkat gekilir.

II. Megrutiyet'in Tiirk siyasi ve sosyal tarihindeki yerini belirlemek igin ayn
donemlerde yabanci arastirmalar da yerlileri aratmayacak 6lgtidedir. Milliyetgilik,
Pantiirkizm, Panislamizm ve irredendizmin 6ncii aragtirmacilarindan Jacob M. Ladau
ve Uriel Heyd'in galismalar1 biiyiik olgtide II. Mesrutiyet'in fikir onciilerini analiz
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eder. 1950’lerin bagsinda Ramsaur, Jon Tiirkler ve 1908 [htilali’'nde bir anlamda Lewis’in
onciltigini yapmustir. Batili dinamiklerin Osmanli toplumuna y6n vermesi ve yerli
direnci kars1 karsiya getiren Ramsaur, bu direncin sonunda pes ettigini 6n plana ¢ika-
rir. Bernard Lewis’in Modern Tiirkiye nin Dogusu adiyla Ttirkgeye terctime edilen eseri
de, II. Megrutiyet igin 6nemli bir kaynak olma durumu yaninda, batili tarih ve oryan-
talist zihniyetin bir saheseri sayilabilir. Osmanli modernlesmesine ve II. Megrutiyet'e
diger yabancilardan farkli bakan Stanford Shaw, History of Ottoman Empire and Modern
Turkey’de modern Tiirkiye'yi 1808'de baglatir, II. Abdiilhamid dénemini her bakim-
dan ‘Tanzimat'in zirvesi’ olarak kabul eder, 1908 devrimini de Tirkiye
Cumbhuriyeti'ne giden yolun déniim noktasi goriir. Bu haliyle Stanford Shaw’in tezle-
riile 1980 sonrast Ziircher'in tezlerinde paralellikler s6z konusudur. 1980 6ncesi 6nem-
li eserlerden biri de Alman sarkiyatci Gothard Jaeschke'nin Yeni Tiirkiye'de Islimlik ese-
ridir. Daha ¢ok din ve modernlegme sancilarini ve ¢atismalarini merkeze almasindan
dolays, digerleri kadar etkili olmayan Jaeschke, II. Mesrutiyet okumalari igin énemli-
dir. Buraya kadar verilen eserlerden ozellikle yerli olanlarin etkisi ve yayginligi
1980’leden sonra belirir. Berkes’in kitab1 ancak 1978’ de ikinci kez (aslinda miiellif tara-
findan yeniden yazilarak ilk olarak) basilabilmis, Serif Mardin’in kitaplar1 ise ancak
seksenli yillarin ikinci yarisinda taninmaya ve etkili olmaya baglamistir.

Buraya kadar Osmanli modernlesmesini, Tanzimat, II. Abdiilhamid, IL
Mesrutiyet ve erken Cumhuriyet dénemlerini kiiltiir, siyaset ve diistince ekseninde
aragtiran ¢aligmalara deginildi. Bunlarin yaninda bir de ilk bakista bir edebiyat anto-
lojisi ya da edebiyat tarihi gibi goriilen, ancak yakin tarihin ve o6zellikle de IL
Mesrutiyet'in entelektiiel diinyasin1 derinlemesine inceleyen edebi kimlikli eserler
vardir. Bunlar her ne kadar edebiyat tarihi ve antolojisi hitkmiindeyse de aym zaman-
da Tiirk diistince tarihinin mihenk taglaridir. Zira her ne kadar bu giin, belirgin ve
miistakil bir Tiirk diistincesi ekoliinden ve felsefesinden bahsedilemiyorsa da, Tiirk
distincesi ve felsefesi kendini edebi eserler mecrasinda var kilmis, basta siirde, folk-
lorda, halk hikaye ve deyimlerinde, Tanzimat'tan sonra da romana miindemig olmus-
tur. Bu sarmal durum, bir¢oklar1 tarafindan 6zgtin bir Tiirk diisiincesinin ve felseff
geleneginin yoklugu seklinde yorumlanmuistir. Evet, batili tarzda bir felseff gelenek-
ten s6z etmek giigtiir, ancak Tiirk siirinin tarihsel derinligi, toplum ve siyaset konu-
larint muhtevi olmasi fevkalade tistiin bir felsefi derinlik sunmaktadir. Meselenin bu
boyutuna ilk dikkati ¢ceken “Tiirk Edebiyat: Tarihinde Usiil” baslikli ¢ok 6nemli maka-
lesiyle Fuat Kopriilti, “Cagdas Tiirk Edebiyatinda Sosyal Konular” baglikli kitabiyla
Kemal Karpat ve sonrasinda da “Tanzimat’tan Sonra Agiri Batililasma” makalesiyle
Serif Mardin olmustur. Edebiyattaki bu 6zellik Namik Kemal’in siir ve yazilarinda,
Ziya Paga’nin Terkib-i Bend ve Tercii Bend'lerinde sarihge goriilebilir. Bu bakimdan II.
Mesrutiyet'i anlamak icin 6ncelikle, Agah Sirri Levend’in Tiirk Dilinin Gelisme ve
Sadelesme Evrelerine, Ahmet Hamdi Tanpmar'in On Dokuzuncu Asir Tiirk Edebiyati
Tarihi'ne, Nihad Sami Banarl'min Resimli Tiirk Edebiyat: Tarihi'me, Ismail Habib
Seviik’tin Tiirk Teceddiit Edebiyat: Tarihi ve Edebiyat Aragtirmalar’na, M. Fuad
Kopriili'ntin II. Mesrutiyet yillarinda makale olarak yayimladigi Edebiyat
Aragtirmalar’na, Kenan Akytiz'tin, Modern Tiirk Edebiyati’'nin Ana Cizgileri'ne ve tabi
ki, Cemil Meri¢’in Bu Ulke, Kirk Ambar ve Magaradakiler'ine miiracaat gereklidir.

II. Megrutiyet okumasi i¢in, 1980 sonrasi eserler, 1980 6ncesinden ti¢ bakimdan
ayrilabilir. Evvela, bu dénemde Annales Okulunun etkisiyle, tarih yazimindaki metot
farki ve zihniyet kismen degismistir. Saniyen, daha mikro dénem ve olaylara yone-
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linmistir. Uglincii olarak, 1980 sonrasinda agir1 bir Batili terciime faaliyetinden s6z
edilebilir. Bununla birlikte 1980 sonrasi eserlerden bir ¢cogu, 1940-1970 arast eserleri-
ne elestirel ya da en azindan ihtiyatla bakabilmektedir. Bu donem eserlerini de iki
kisma ayrilabilir: Yerliler ve yabancilar.

Ziircher, Modernlegen Tiirkiye'nin Tarihi'ne 1908 devrimi ile baglar ve 1945’e
kadar gegen siireyi 1908’in devamu sayar. Feroz Ahmad da Tiirkiye’de Modernligin
Olugumu’na Tanzimat'la baglar ve II. Mesrutiyet'i en 6nemli doniistim noktas1 goriir.
Her iki tarihginin eserleri, son dénem Tiirk tarihgiliginde 6zellikle resmi tarih karsiti
tezlerin paralelinde degerlendirilmektedir. Jacob M. Ladau, Pantiirkizm ve
Panisldmizm aragtirmalariyla her iki kavramin anlagilmasindan ziyade daha da kar-
magsiklasmasina zemin saglamis gibidir. Zira ona gore II. Megrutiyet’in 6nde gelen
Rusya kokenli Tiirkgtileri pantiirkisttir, Sultan Hamid de siyasi anlamda panislamist-
tir. Oysa son yapilan derinlikli ve daha tarafsiz aragtirmalar bu goriisiin hilafinadir.
Benzer sekilde Francois Georgeon, II. Mesrutiyet literattiriine Yusuf Ak¢ura Biyografisi
ve Osmanli Tiirk modernlesmesi’'nde derledigi makaleleri ile katki saglamigtir. Ancak
onemli eseri Akgura biyografisinin plani, metodu ve kavramlarin kullanimi, Landau
tarzin1 yansitir. Bu eserde Akcura pantiirkizmin babasi olarak sunulur. Japon arastir-
mact Masami Arai, Jon Tiirk Donemi Tiirk Milliyetciligi ile donemin Tiirkgti dergilerini
nesnel ama tarihsel dénem bakimindan sinurlica inceler. Dolayisiyla Arai'nin incele-
digi dergilere daha genis aralikta bakildiginda vardig: sonuglarin digina ¢ikilmakta,
hatta hilafina goriigler belirmektedir. Paul Dumont'un 6zellikle II. Mesrutiyet déne-
mi Rusya kokenli Tiirkgtiler ve Tiirk Yurdu {izerine ¢alismalar1 goz ardi edilmemeli-
dir.

II. Mesrutiyet okumast igin 1980 sonrasi yerli arastirmalarin basinda ansiklo-
pedik ¢alismalar gelebilir. Tletisim’in Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Tiirkiye Ansiklopedisi
ve Modern Tiirkiye'de Siyasi Diigiince, Hasan Celal Glizel'in gikardig: Tiirkler ve Osmanli
ansiklopedileri baz1 mikro konular1 derinlemesine inceleyerek, yeni bilgi ve belgeler-
le TI. Megrutiyet'i daha etrafli ve anlagilir kilmaktadir. Ozellikle Modern Tiirkiye'de
Siyasi Diisiince derlemesi dénemin 6nde gelen konu ve figiirlerine yonelik mebzul
miktarda mini diistinsel biyografi sunmakta ancak bazilari oldukga ytizeysel dur-
maktadir. Bu konularda, Tunaya’dan bolca etkilenilmesine karsin farkli yonleri bulu-
nan Tiirk Parlamento Tarihi'nin ilk iki cildi de g6z 6niinde bulundurulabilir.

II. Mesrutiyet dénemi bir yoniiyle Tunaya’nin ifadesiyle ‘bir devrin ve bir
kusagimn partisi’ olan Ittihat ve Terakki Cemiyeti (ITC)nin tarihidir. Bu cemiyetin
kurulugu, liderleri, politikasi, Tiirk siyasi ve sosyal hayatina katkist en ug noktalarda
hep tartigilagelmistir. Bu konuda hal4 anlagilmayan, aragtirilmayan ve ortak karara
varilamayan meseleler vardir. En basitinden yakin tarihin en énemli siyasi tegekkiilii
olan ITC’nin Tunaya ve M. Siikrti Hanioglu'nun iddia ettikleri dibi 1889’da mi, yoksa
Ali Birinci'nin iddia ettigi gibi 1895’te mi kuruldugu tartisiilmaktadir ve bir uzlasma
saglanmis degildir. ITC hakkinda en genis bilgileri Hanioglu'nun Bir Siyasal Orgiit
Olarak Jon Tiirkler ve Ittihat ve Terakki ve bu kitabin Ingilizce genisletilmisi The Young
Turks in Opposition ve cemiyetin 1902-1908 devresini inceleyen Preparation for a
Revolution eserlerinde bulmak miimkiin. II. Mesrutiyet’in sosyal ve siyasi ¢oziimle-
mesinde Kemal H. Karpat'm eserleri vazgegilmezdir Ozelikle Isldmmn Siyasallasmas
ve Osmanli Gegmisi ve Bugiiniin Tiirkiye’si derlemesi ve Tiirkiye'de Siyasal Sistemin
Evrimi, Osmanli’da Degisim ve diger eserleri Osmanli-Tiirk modernlesmesini ve II
Mesrutiyet’in toplumsal ve siyasi konulari derinlemesine analiz etmektedir. Benzer
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metot ve igerikle II. Abdiilhamid ve II. Megrutiyet donemlerini Selim Deringil
iktidar'm Sembolleri ve fdeoloji, Simgeden Millete, II. Abdiilhamid’den Mustafa Kemal’e,
eserlerinde farkl bir gozle inceler. Imparatorluktan ulus-devlete gegiste yeni bir top-
lum ve kimlik olugsmustur. Bu karmagik mesele tizerine Taner Timur'un 6zellikle
Osmanli Kimligi ve parlamenter siteme gegis ile siyasi yapmnin dontisiimtine Tevfik
Cavradar'in Demokrasi Tarihi 1sik tutmaktadir. II. Megrutiyet'in tiglincti derecede
Onemli sayilabilecek siyasi hareketi, sol hareketler tizerine ise, en temel kaynak Mete
Tuncay’in, Tiirkiye’de Sol Akimlar 1908-1925 bulunmaktadir. Dénemin énemli tartisma
konularindan biri olan Japon ve Rus modernlesmesi ile Osmanlinin mukayeseni ise
Selguk Esenbel’in ¢alismalarindan 6grenmek miimkiin. II. Mesrutiyet'i modern
Tiirkiye’nin baglangict sayan Aykut Kansu, 1908 Devrimi'nde, ihtilali hazirlayan tagra
miisebbiplerine dikkati cekmis. Daha 6nce Zafer Kars'in sadece Erzurum 6rneginden
hareketle 1908 devriminin ciddi toplumsal tabani oldugu tezini Kansu, ornekleri
¢ogaltarak savunmaktadir. Ancak yine de devrimin bilingli ve yaygin bir toplumsal
tabandan hareketle yapildig1 ikna edici sayilmaz. Ahmet Turan Alkan II. Mesrutiyet
Dénemi Ordu ve Siyaset'te 6zgiin tislubu ve yorumu ile askerin siyasete karigmasi
meselesinin temellerini inceler. ITC'nin karsisindaki en 6nemli siyasi gii¢ Hiirriyet ve
Itilaf Firkas: her yoniiyle Ali Birinci’nin tezinden okunabilir. Selguk Aksin Somel, egi-
tim yoluyla vatandag olusturma ve iimmetten ulusa doniisiimiin hikayesini egitim
sistemi ve ideolojisindeki degisimi dikkate alarak incelerken, Ekmeleddin Thsanoglu,
II. Mesrutiyet ve 6ncesinde mtispet ilimlerdeki ilerlemeleri ve Avrupa’nin nasil
yakindan takip edildigini kigkirtici tarzda irdeler. Dénemin basin hayatindaki nitel ve
nicel gelismeler, polemikler derli toplu olarak Orhan Kologlu'nun calismalarinda
bulunabilir.

II. Mesrutiyet’in toplumsal olaylarini etrafli olarak inceleyebilecegimiz calis-
malar smurl olmakla birlikte ézellikle kadin hareketleri, kadin dergileri, yazarlar,
feminizm ve kadinla ilgili diger meseleleri etraflica Sefika Kurnaz'in Cumhuriyet
Oncesi Donemde Kadin ve Sadik Albayrak'in II. Mesrutiyet Istanbul'unda Kadin ve
Toplumsal Degisim derlemesinde bulmak miimkiin. II. Mesrutiyet'in Islamcilik diisiin-
cesini, liderlerini ve gortislerini biittin yonleri ile okuyabilecegimiz isim, Ismail
Kara’dir. Alaninda hala tek olan ve diger goriis ve ideolojilerden kargiligi bulunma-
yan Tiirkiye’de Islamcilik Diisiincesi antolojisi, Islimcilarin Siyasi Goriigleri, Din ve
Modernlesme Arasinda, Hilafet Risaleleri ve daha pek ¢ok kitabr déneme sadik bir ter-
ctimandir. II. Megrutiyet okumalarinda Ismail Kara, ana arterlerden biri durumunda-
dir. Yine dénemin ti¢ 6nemli fikir akiminin toplumsal tezleri, Ictihad, Sebilii'r-Resad ve
Tiirk Yurdu dergilerinin kapsamli bir taramasiyla tarafimizdan incelenmistir. II.
Mesrutiyet’in Klasik Paradigmalar: ve konuyla ilgili makalelerin bir araya getirildigi
Osmanli Mirast Cumhuriyet'in Insast adiyla kitaplasan bu aragtirmalar II. Mesrutiyetin
sosyal tarihi ve aydinlarin diigiinsel mecrast konularinda genisce bir tarama ve derle-
me Ozelligini gosterir.

1980°1i yilardan sonra II. Mesrutiyet’in bazi temel kaynaklar: giintimiiz alfabe-
sine aktarildi. Bunlardan bazilar: ihtiyar edilen metot yiiziinden faydalanilamayacak
durumdayken ¢ogunlugu dénemi okumaya biiyiik katki saglamistir. Dénemin 6nde
gelenlerinin hatiralari, belgeler ve siireli yayinlarin tipkibasimlar1 giin gectikge ¢ogal-
maktadir. Tiirk Yurdu'nun biitiin sayilari, Tiirk Dernegi, igtimdiyut Mecmuasi, Yeni
Mecmuamn fevkaldde niishalari, Volkan vd. yeni harflere aktarilmig bazilar1 edisyon kri-
tige de tabi tutulmustur.
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I1. Mesrutiyet'i Ozgiin Kaynaklarindan Okumak

II. Megrutiyet'i 6zgiin kaynaklardan tig farkl sekilde okumak miimkiin: Once-
likle, dénemin stireli yayinlarindan, ikinci olarak, dénemin 6nce gelen simalarinin
eserlerinden ve faaliyetlerini anlatan metinlerden, iigiincii olarak da, yorumlanmasi
kaydiyla tarihi belge, kanunname, resmi yazigma ve arsiv kayitlarindan.

Dénemin basin hayatini belirleyen siyaset ve devletin cografi konumundaki
ani degisimlerdir. Istanbul basini ile birlikte, bir de oldukgca canlilik gosteren tasra ve
‘“uzak entelektiiel merkez’ basmlar1 vardir. Dolayisiyla dénemin siireli yayinlarimni
incelerken bu entelekttiel cografi genislige dikkat gerekir. Mesela, Ak¢ura Kazan'dan
Misir’da ¢ikan Tiirk gazete’sine makale gondermekte, Baku'den bu makalenin elesti-
risi yapilmakta, Istanbul’da tartismalar yapilarak metin risale halinde basiimaktadar.
Orta Asya’dan gelen para ile Tiirk Yurdu gikarilmakta, Bahgesaray’daki Terciiman kar-
des yayin sayilmakta, I¢tihad Cenevre ve Misir’da basilmakta, Mekke’de hacilara
dagitilmakta, Abdullah Cevdet'in Giyom Tell 6nsézii Makedonya daglarindaki
fttihatcilarca kutsal bir metin gibi miitalaa edilmektedir. Dénemin bu karmagik yapi-
s1 dikkate alinmadan biiytiik fotografi ve tabi ki II. Mesrutiyet'i anlamak giigtiir. Bir
de, “fert fert aydinlar sdz konusu oldugunda tek bir ¢izgiyi tutarli ve istikrarli bir
sekilde bastan sona stirdiirebilen nadirdir. Dénemin aydinlar1 genellikle tutumlar: sik
sik degisen ve cizgileri oraya buraya kayan bir 6zellik arz etmektedir. Bu karmasik
durumun doénemin siyasi zemininin ugradig stirekli depremlerden kaynaklandigi-
nin tahmin etmek zor olmasa gerektir”(Senttirk, 2008: 28).

II. Mesrutiyet basin hayatinda dénemin Tiirkgii, Islamar ve Batic1 goriiglerinin
sozctisti dergiler 6nemlidir. Her ne kadar belirgin vasif bu olsa da dergileri katego-
riklestirmek ¢ok dogru sayilmaz. Siyaseten bu miimkiin olmadig: gibi, sosyolojik ola-
rak da miimkiin degildir. II. Mesrutiyet'in dergileri her seyden énce tam bir sosyolo-
jik kaynak hiikmiindedir. Uzunca bir siire yayimlanabilenler hemen her konuya
deginmislerdir.

Strat-1 Miistakim Esref Edib, Akif, Ahmed Agayef, Mehmed Semseddin bagta
olmak {izere 1908’den 6nce cikarilmaya baglanmistir. Baglangicta Ittihatcilar destek-
lenirken ve hemen her kanattan aydin yazmakta iken 1911'de dergi Sirat-1 Miistakim
olarak ad degistirmis ama bu sadece bir isim degisimi degil, kadro, siyaset ve zihni-
yet degisimi de olmustur. Dergi Islama goriis olarak adlandirilan siyasi ve toplum-
sal doniistim paradigmasinin temsil kabiliyeti yiiksek yayinlardandir. Osmanli’da ve
diinyada iletisim ag1 hayli genistir. Beyanii'l-Hak, benzer ¢izgide yaymn yapmis, ancak
daha seckin bir kesime hitap etmistir. Ayni minvalde daha dar kesimlere ve daha spe-
sifik konularda yayin yapan, dinf igerigi yiiksek, tasavvuf ve tarikat dergilerinden
onlarcas: bulunmaktadir.

Tiirkliigiin/ Tirkgiiliigiin dogusu ve gelisimi biiyiik 6l¢iide II. Abdiilhamid
doneminde baglamis, ancak yayginlagsmasi ve kurumsallagsmas: II. Mesrutiyet done-
minde gercgeklesmistir. Hareketin 6nde gelen yaymi 6nce Tiirk Dernegi sonra da
1911’de Tturk Yurdu Cemiyeti riyasetinde ¢ikan Tiirk Yurdu’dur. Her iki yayin tizeri-
ne ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Ancak Tiirk Yurdu'nun 1911’den baglayip Tirk
Ocaklarmin 1931’de kapanmasina kadarki stirecini, diistinsel diizeyde inceleyenler
sinirlidir. Mehmet Ozden, Yusuf Sarmay, Hiiseyin Tuncer, Fiisun Ustel, ibrahim
Karaer, Paul Dumont, Masai Arai ve daha pek ¢ok aragtirmacinin doktora tezi Tiirk
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Yurdu ve Tiirk Ocag1 merkezlidir. Ancak Tiirk Yurdu'nun 1931’e kadar olan dénemi
daha derinlikli bir aragtirmay1 beklemektedir. Tiirkgiiliikk hareketinin irili ufakli bagka
yayinlari da mevcut. Tiirklitkk hakkinda batili tarzda ilmi yayinlar yapmay1 hedefle-
yen Bilgi Mecmuast, Milli Tetebbular Mecmuast, Islam ile kaynasmis bir Tiirkgiliik ideo-
lojisini temin icin “dinli bir hayat, hayatl bir dini” siar addeden Isldm Mecmuasi, edebi
konular i¢inde millet bilincine agirlik veren Geng Kalemler ve halk bilinglenmesini
saglamak isteyen Halka Dogru, Tiirk Sozii ve 1918’den sonra dénemin 6nde gelen
aydinlarini bir arada toplamaya calisan yiiksek diizeyli tartismalar amaglayan Yeni
Mecmua I1. Mesrutiyet donemini anlamada ugramadan gegilemeyecek yayinlardir.

II. Mesrutiyet’in ilging ve tartismali yonlerinden biri de batic1 diistincenin bu
dénemde olabildigince stizgecini seyreklestirmesidir. 18. ytizyilin bagindan beri
devam eden batililasma, bu dénemde farkli bir mahiyete biirtinmiistiir. Hareketin
liderleri arasinda Abdullah Cevdet, Celal Nuri, Riza Tevfik, Kiliczdde Hakki basta
gelir. Igtihad baticthgin en yiiksek diizeydeki sozciistidiir. 1904’e Cenevre’de gikmaya
baglayan Igtihad, kisa siire Misir’da 1911’den 1932'ye kadar da Istanbul’da yayimlan-
mustir. Ictihad 1L Mesrutiyet’in en titopik goriislerine sayfalarmni zemin kilmugtir.
Igtihad Evi, Cumhuriyet inkilaplarinin hazirlik biirosu gibidir. Rejim degisikligi harig
tutulursa diger biitiin inkilaplarin tartismasi dergide yapilmistir. Bu yiizden de sid-
detli tepkiler almistir. Ictihad tizerine miistakil calismalar azdir. Hanioglu, Abdullah
Cevdet'i siyasi agirlikli olarak incelerken Ictihad’r bolca kullanmustir. Ayrica tarih
merkezli yiizeysel olarak da incelenmistir. Ug farkli donemi géren dergi ¢ok daha sis-
tematik ve analitik degerlendirilmelidir. Ictihad, siirekli olarak Tiirk Yurdu ve Sebilii'r-
Regad’la tartisma halindedir. Dolayisiyla II. Mesrutiyet'in entelektiiel diinyasin tani-
mak i¢in mukayeseli okuma hayli 6nemlidir. Ictihad'1a birlikte II. Mesrutiyet'te batici
diistincenin 6nde gelen yaymlari arasinda Mehtap ve Celal Nuri'nin Hiirriyet-i
Fikriye'si gelir. Bu dergilerde II. Mesrutiyet'in renkli simalarindan Hiiseyin Cahit de
yazar ve sert polemiklere girer.

Tiirk sosyoloji tarihinin ilk dergisi Ictimdiyat 1. Megrutiyet déneminde yayim-
lanur. Batili sosyal bilim kavramlarinin Tiikgelestirilmeye/ yerlilestirilme ¢aligildig
Ictimaiyat uzun 6miirlii olamamistir. Ancak kisa yayin hayati sosyoloji tarihi agisin-
dan 6nemlidir. Ayni sekilde Umum-1 Iktisadiye ve Igtimdiye Mecmuas: da hem sosyolo-
jik hem de iktisadi agidan dénemin ve Tiirk sosyal bilimlerinin éncii bir stireli yayi-
nidir. Cavit Bey, Ahmed Suayb, Riza Tevfik, Bedi Nuri, Ahmed Mubhtar, Faik Niiznet
gibi aydinlarin sosyal ve iktisddi konulardaki diistinceleri bu dergide yayimlanmis-
tir. Deniz Karaman'in dergi {izerine yaptig1 ve yayimladig: tez Cavit Bey’i merkez
almaktadir.

II. Mesrutiyet'te yayimlanmus aile, ¢ocuk, kadin ve moda dergileri de dénemi
anlamak agisindan 6nemlidir. Her ne kadar bu dergilerden pek cogu yiiksek diizey-
de fikriyat barindirmasa da, toplumsal hayatin izlerini bulmak agisindan canli veriler
saglamaktadir. Sefika Kurnaz tezinde donemin kadin dergilerini ytizeysel olarak
inceler. Cocuk dergilerine yonelik bibliyografik galismalar biittinliiklt degildir. Bu
dagimiklik II. Megrutiyet dénemindeki kadn, aile, gocuk, egitim ve giinliik hayata
yonelik kapsayici bilgi sunamamaktadir.

II. Mesrutiyet’i donemin 6nde gelen aydinlari tizerinden okumak igin 6ncelik-
le, bu kisiler tizerine yapilmis biyografi ve monografilere bagvurulabilir. Ancak bun-
lar sinirh ve ¢ogu da pek saglikli sayilmaz. Yazinin girisinde belirtildigi tizere, yakin
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tarihin 6nemli simalari iizerine saglikli ve derinlikli biyografiler / monografiler azdir.
Aydinlar arasinda tasnifleme yapmak sadece donemi anlamak acisindan kolaylik
saglayabilir. Aksi halde aydinlar siyasi goriiglerine gore tasniflemek yanlis sonugla-
rin gikmasina sebep olabilir.

Bu doénemde Tiirkliik/ Tiirkgiiliik diigtincesinin 6nde gelen isimleri Akgura,
Agayef, Hiiseyinzade Ali, Ziya Gokalp, Fuad Kopriilii, Mehmed Emin, Omer
Seyfeddin ve Hamdullah Suphi’dir. Elbette daha pek ¢ok isim var. Akgura’y: kendi
eserleri tizerinden okumak i¢in, hazirladig: Tiirk Yili'nu ve Tiirk Yurdu'ndaki yazilari-
n1 mutlak ziyaret etmelidir. Onun en énemli eserlerinden biri Ug Tarz-1 Siyaset her ne
kadar 1904’te yayimlanmis olsa da, II. Mesrutiyet’i anlamak igin bir anahtardir. Ug
Tarz-1 Siyaset’e ilk tepki Ali Kemal’den geldi, Kemal, zaten Osmanli devletinin belir-
gin bir Osmanlicilik ya da Islamailik siyaseti takip etmedigini, devletin toplumunu
¢agin gereklerine uydurabilmek i¢in modernlesme ¢abasi verdigini yazdi. Bu elestiri-
ye Akcura’'min arkadagi, Ahmet Ferit (Tek) cevap verdi. Ferit, Kemal'in aksine,
Osmanli devletinin belirgin bir Osmanlicilik ve Islamecilik siyaseti uyguladigim agik-
ladi. Akgura, her ne kadar Berkes tarafindan ‘unutulan adam’ olarak zikredilse de
bugiin en saglikli arastirmalar onun tizerine yapilmistir. Georgeon'un, Tiirk
Milliyet¢iliginin  Kokenleri, Yusuf Ak¢ura(1876-1935), M. Fevzi Togay’'in, Yusuf
Akgura’min Hayati, David Thomas, Yusuf Akcura and the Origins of Ug Tarz-1 Siyaset,
Rafael Muhammeddin’in, Tiirkgiiliigiin Dogusu ve Gelisimi bunlarin baginda gelir.
Oysa aymi durum Akgura kadar énemli, Gokalp icin daha geri bir diizeydedir.
Hakkinda onlarca eser yazilmasina karsin, fikirlerini takip icin Tiirk¢iiliigiin Esaslari,
Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak, Tiirk Yurdu, Halka Dogru, Tiirk Sozii, Islam
Mecmuast, I¢timaiyat Mecmuasi, Kiigiik Mecmua, Yeni Mecmua ve maarife yonelik
distinceleri i¢in de Muallim Mecmuasi'na kargilastirmali olarak dikkatlice bakilmali-
dir. Hakkinda yapilan monografilerden bazilary;, Uriel Heyd Foundation of Turkish
Nationalism: The Life and Teaching of Ziya Gokalp, Niyazi Berkes, Ziya Gokalp, Turkish
Nationalism and Western Civilization, M. Emin Erisirgil, Bir Fikir Adaminin Roman1: Ziya
Gokalp, onu anlamada sinirhdir. Taha Parla’nin The Social and Political Thought of Ziya
Gokalp, eseri onun diisiincelerinin zaman igerisinde gosterdigi degisikliklerin dakik
bicimde izlenebilecegi ¢nemli bir arastirma 6rnegidir. Azeri kokenli aydinlardan
Ahmed Agayef'in Sirat-1 Miistakim, Tiirk Yurdu ve diger Tiirkgii dergilerdeki yazilar:
onu tanimak i¢in dnemlidir. Malta’da kaleme aldigy Ug Medeniyet o dénem igin
Agayefin felsefi ve diisiinsel bakimdan en 6nde gelen eseridir. Fahri Kabasakal'in
biyografik aragtirmast yaninda, A. Holly Shissler’in iki Imparatorluk Arasinda Ahmet
Agaoglu ve Yeni Tiirkiye biyografisi etrafli bir ¢aligmadir.

II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet'in 6nde gelen aydinlarindan biri de Fuad
Kopriili’dir. Onun diistinsel hayatin1 derinlikli olarak inceleyen biyografiden héla
yoksunuz. Kopriilti, Osmanli'nin ge¢misini topyekiin inkdra kalkisanlardan degildir,
ancak son donem Osmanl fikir, edebiyat ve diisiince hayatina dair ¢alismalar1 azdur.
Aragtirmalarini ve goriislerini izlemek icin Tiirk Yurdu, Tiirkiyat Mecmuas:, Milli
Tetebbular Mecmuasi, Halka Dogru, Yeni Mecmua, Bilgi Mecmuasi’na miiracaat gerekir.
1919’da basilan Tiirk Edebiyatinda [lk Mutasavoiflar Tiirk sosyal bilimleri arasinda amit-
sal bir 6nem ve degere sahiptir. Yakin zamanda Ingilizcesi de yayimlanan ve ilk ola-
rak 1913’te Tiirk Dernegi'nin devami sayilan Bilgi Dernegi'nin yayin organi Bilgi
Mecmuasi’'nda basilan “Tiirk Edebiyat: Tarihi’'nde Usill” makalesi alaninda ilk ve 6nem-
li 6ncti hususiyetini hala korumaktadir. Osmanli Devleti'nin Kurulusu ve Bizans

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



100. Yilinda IL. Mesrutiyet'in Entellektiiel Miras1 ¢

Miiesseselerinin Osmanli’ya tesiri konulu eserleri 6nemlidir.

Kopriilii igin verilen hiikiimler kismen Mehmed Akif icin de gegerli.
Hakkinda onlarca yayin olmasina kargin, diisiinsel cografyasina hakim biyografi yok
denilebilir. Akif'i anlamak icin 6ncelikle Sirat-1 Miistakim ve Sebilii’r-Resad koleksi-
yonlar1 satir satir analiz edilmelidir. Ayn1 durum Aksekili Hamdi, Elmalili Hamdi,
Lismail Hakki, Ahmed Naim, Ismail Fenni igin gerekli. Islim Mecmuast, Beyanii'l-Hak,
Ceride-i Ilmiye, Ceride-i Sofiye, Mehdsin, Islim Diinyast gibi dergiler Tiirk modernles-
mesine yerli ve geleneksel degerlerle barisik bir model sunmaya ¢alisan ulemanin ya
da aydinlarin feryatlariyla doludur. 1948’in CHP bagbakani Mehmed Semseddin
Sebilii'r-Regad yazarlarindandir. Hemen her sayida 6zellikle egitim ve modernlesme
temal1 yazilar1 yayimlanir. Bu yazilarindan miitesekkil Zulmetten Nura ve Hurefattan
Hakikate eserleri entelektiiel kimliginin belirleyicisidir. Kitabin Cumhuriyet donemi
baskilarinda ciddi farklarin olmasi, Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’e gegiste aydin tutu-
muna gosterilebilecek 6zgiin bir 6rnektir. Yerli ve 6zgtin bir felsefe olusturma gayre-
tinde olan Ahmed Naim {izerine Ismail Kara'nmn biyografik yazilar1 énciidiir ancak
Naim’in sayilar1 20’ye yaklagan nev’i sahsina miinhasir felseff ve dinf kitaplarmn tet-
kiki gerekmektedir.

Hiiseyin Kazim Kadri, II. Mesrutiyet'in siyaset, dil ve diger konularinda
énemli diistintirlerdendir. Biiyiik Tiirk Liigati, 10 Temmuz Inkilab: ve Netdyici, Yirminci
Asirda Islamiyet, Ziya Gokalp’in Tenkidi gibi alaninda egsiz kitaplarin miiellifidir.
Hatiralar1 yayimlanan yazarin, degisik konularda ¢ok fazla yazisi vardir. Biitiin yazi-
larmi tespit icin en basta, Tanin, Servet-i Fiinun, Resimli Kitap, Saadet, Tasvir-i Efkdr,
Vakit, Malumat, fgtihad Sebilii'r-Regad, Tan Yeni Asir, Devr-i Cedid, Hizmet gibi dergiler
taranmalidir. Sat1 EI-Husri ve Emrullah Efendi II. Megrutiyet doneminin lider egitim-
ci diistiniirleridir. Ozellikle Sat1 Bey’in 6zgiin bir diisiinsel hayati olmasina karsin
tizerine az sayida aragtirma var. Ustelik 1968'de vefat eden bu énemli kiginin, 1918
sonrasi uzun hayati hakkinda Tiirkge literattirde neredeyse hi¢ aragtirma yok. Sati
Bey’in egitim, ¢ocuk, birey, milliyet, Osmanlicilik ve timmet tizerine 6nemli goriisle-
ri bulunmaktadir ve bunlar doénemin ¢ok farkhi siireli yaymnlarina dagilmistir.
Siileyman Nazif hep edebi kimligi ile taninirken, Osmanlict ve ITC muhalifligi fazla
deginilen konular degildir. Riza Nur da egitime, siyasete ve Hiirriyet ve Itilaf
Firkasi'na miiteallik goriis ve faaliyetleri, Cumhuriyet liderleriyle olan kavgas: ve ¢ok
tartisilan Hayat ve Hatiratim bashkli anilariyla ile II. Mesrutiyet’i anlamada 6nemli
biridir.

ITC'nin 1902’den sonraki énemli muhaliflerinden olan Tesebbiis-i Sahsi ve
Adem-i Merkeziyet Cemiyeti ve lideri Prens Sabahattin II. Mesrutiyet'in 6zgiin ve
ilging simalarindandir. 1918'de kaleme aldig Tiirkiye Nasil Kurtulabilir? eserinde en
bagtan beri Osmanli toplumunun i¢inde bulundugu buhrandan kurtulabilmesi igin
birey temelli bir toplum yapisi ve merkezi devlet yerine yerel idarelerin gticlti idare-
sini ve Anglo-Sakson egitim modelini savunmusgtur. Nezahet Nurettin Ege tarafindan
genig bir biyografisi yazilan Prens’in biitiin eseleri, Mehmet O. Alkan tarafindan
Goniillii Siirgiinden Zorunlu Siirgiine baghgiyla yayimlanmuistir ki, Prens’i anlamak icin
basucu bir kaynaktir.

II. Megrutiyet'te hatir1 sayilir 6lciide sosyalist hareket neg vii nema bulmustur.
Her ne kadar Tiirkcii, islamci, Osmanlicilar kadar halk katmanlarinda karsilik bul-
masa da aydinlar nazarinda hayli takipgisi ¢ikmigtir. 1908’ den 1925’e kadarki sosya-
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list hareket Mete Tuncay’ca incelenmistir ancak, onctiler hakkinda biyografiler azdur.
Bu vadide, Hiiseyin Hilmi ve Istirak, Mustafa Suphi ve Yeni Diinya, Hasan Fehmi ve
Serbesti sosyalist diistincenin temsilcileri say1lir.

II. Mesgrutiyet’in ilk Ayan Meclisi Bagkani Ahmet Riza Mesrutiyet'ten
Cumbhuriyet’e gegiste pozitivist fikirleriyle énce gelen bir aydin ve siyasidir. Ozelikle
Mesgrutiyet'ten 6nce gikardigi Megveret, diistince hayatimiz i¢in 6nemlidir. J6n Tiirkler
tizerinde hayli etkili olan Riza'nin Mesveret, Osmanli ve diger bazi dergilerdeki yazi-
larinin yaninda Vazife ve Mes uliyet, Kadin, Asker ve Bati'nin Dogu Politikasinin Ahldken
Iﬂasz eserleri onu tamimak igin bagsta gelir. Tunali Hilmi de degisken fikir hayatiyla
dénemin renkli simalarindandir. Osmanliciliktan Tiirkgtliige gegisin 6zgiin bir 6rne-
&i olan Hilmi'nin Hutbeleri tizerine Ismail Kara’nin derinlemesine analizi, onun sah-
sinda son dénem Osmanh ayninin kimligi hakkinda hayli genis bilgiler ihtiva eder.
Ancak bu her iki sahis hakkinda da derinlemesine monografiler yoktur.

II. Mesrutiyet donemi Osmanli aydinlarini kendi eseleri tizerinden okumanin
belirgin gticliikleri var. Donem bilgisi bunlarin basinda gelirken, bu aydinlarin bilgi
kaynaklari, etkilenme sahalar1 daha da 6nemlidir. Kimlerle, hangi diizeyde etkilegim
icinde olduklar1 bagli bagina c¢etrefil bir arastirma konusudur. M. Siikri
Hanioglu'nun Bluprints For a Future Society makalesinde isaret ettigi gibi, donemin
aydmlarimin pek ¢ogunun yazdiklar: bu giiniin 6l¢tilerinde intihal hitkmiindedir. Bu
sebeple, II. Mesrutiyet aydinlarini okumada merkez ve cevre entelektiiel alanlara
iyice egilmek gereklidir. Merkez Istanbul’dur ama gevre hayli genistir. Oyle ki,
Kazan, St. Petersburg, Baku, Hindistan, Pakistan, Tahran, Kahire, Hicaz, Trablusgarp,
Beyrut, Paris, Londra ve diger Avrupa kentleri ile siki bir etkilesim s6z konusudur.
Bu etkilesimin boyutlar1 hakkinda bilgi edinmek genis aragtirmalarla ortaya konabi-
lir.

II. Mesrutiyet’i Tartigmalar ve Belirgin Konular Uzerinden Okumak

Her seyden 6nce II. Mesrutiyet siyasi konularin en yiiksek perdeden seslendi-
rildigi, firka, cemiyet, parlamento, hilafet, megveret, mesrutiyet, meclis, mebus, inti-
hab kavramlarimin siklikla tartisma mevzu edildigi bir dénemdir. Millet, milliyet,
kavim, kavmiyet, 1irk, timmet, ulus, devlet ve din kavramlar: da bitmeyen tartisma
mevzularidir. Ummet esasina dayah bir imparatorlugun yavag yavas Avrupa orijinli
millet esasina dayali modern bir devlete déniisiim sancilarinin en biiyiik agrilar1 bu
dénemde yasanmustir. Bu tartismalar aydinlar1 gruplara bélmiistiir. Yapilan tasnifler
aydinlarin siyasi alandaki goriis farkliigindan hareketledir. Akgura daha 1904'te Ug
Tarz-1 Siyaset'le Osmanl devletinin kurtulusu icin Osmanlicilik, Islamcilik ve
Tiirketiliik paradigmalarindan hangisinin tercihi gerektigi istithamiyla ve karar ver-
meden {inlii makalesini bitirir. Ancak 1908 ve sonrasinda tercihini Tiirkgiiliik lehine
gevirir. Bu zamana kadar Sirat-1 Miistakim’in yazarhigini yapan Akcura ve Agayef
artik, Tiirk Yurdu'nu tesis etmislerdir. Burada Ziya Gokalp, Sadri Maksudi, Mehmed
Emin, [smail Gaspirali gibi aydimlar ilmi Tiirkgiiliigii kisa siirede siyast Tiirkgiiliige
tahavviil ederler. Kisa siire sonra da hem kendi aralarinda hem de 6zellikle Sebilii'r-
Resad ve Beyanii'l-Hak yazarlari ile ters diiserler. Gokalp ile Akcura bundan sonra bir
araya gelmez. Sebilii'r-Resad yazarlar1 da siddetli hiicuma gecer. Tiirk Yurdu
Islamciliga karst cikmaya Balkan Harbi’den sonra bagladi ve her zamanki gibi sim-
sekleri tizerine gekti. Ebuzziya Tevfik Akgura’y: gortisleri ytliztinden agir sekilde eles-
tirir, Tatar ve “hunhar”(kana susamig) kavramlariyla hakaret eder. Ahmed Naim,
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Tiirkgiileri inkar eden “safkan Tiirkgiiler” ile Islam’m yani sira dil ve soydaghgi da
Tiirk kimliginin temelleri olarak kabul eden “Islama Tiirkgiiler” olarak ikiye ayirir.
Naim, milliyetciligin (asabiyet-i kavmiye'nin) Miisliimanlarin birligini ve kardegligi-
ni bozacagini iddia etti. Bu goriiglere en sert ve uzun tepki Ahmed Agayef’ten gelir.
Agayef, Islam’in etnisiteyi degil, kabileciligi reddettigini yazar. Bu fikri kavga
Sebilii'r-Regad ve Tiirk Yurdu arasinda ilk ve en 6nemli ayrimdir. Bu arada imparator-
luktan iyice timit kesilinceye kadar Osmanlicilig1 savunanlar da az degildir. Mehmed
Emin bile, 1911’de meshur siiri “ben bir Tiirkiim dinim cinsim uludur”u, “Ben bir
Osmanliyim,...” seklinde yazmustir.

II. Mesrutiyet'te 6zellikle Tiirkgiiler tarafindan ‘milli'lik her alani kapsayan bir
kavram haline geldi. Millf maarif, millf banka, milli ekonomi, milli din tartigmalar:
yapildi. Bu tartismalar Isldm Mecmuast, Muallim Mecmuasi ve Yeni Mecmua'da siirdi.
Milli ekonomi tesisi i¢in yogun gayretler verildi. Bagimsiz bir devletin her seyden
once bagimsiz bir ekonomiye sahip olmas: gerektigi, ‘istiklallerin anasi, istiklal-i eko-
nomidir’ diisturuyla benimsendi. Tiirk Yurdu bu konuya Parvus'u memur etti.
Sebilii'r-Resad ve Ictihad yerli mallarin kullanimi ve korunmasini savundu, halki buna
tesvik etti. Ulum-1 Iktisadiye ve Igtimaiye de bu mevzunun nazariyatin yiiksek seviye-
de yapti.

Egitimde modernlesme aydinlarin temel meselesiydi. Medeniyet’e tabi olma-
y1 ‘seylabe-i hurusan’a yani, ‘cogskun akan bir sel’e benzeten aydinlar bu selin 6niin-
de durulamayacag1 konusunda hemfikirdiler. Hemen hepsi, ya bu sel ile biz de degi-
secegiz, doniisecegiz, din ve devleti kurtaracagiz ya da bogulup gidecegiz endisesi
icindeydiler. Bunu hem Mehmed Akif, hem Abdullah Cevdet, hem Yusuf Akcura,
hem de Ubeydullah Efendi neredeyse aymu ciimlelerle ifade ettiler. Bunlara benzer
sekilde Mustafa Kemal'in de demegleri olmustur. Avrupa medeniyetine esasl bir
karst durus hemen higbir kanatta yoktur. Herkes ‘Avrupaci’dir, belki ne kadar
Avrupact olunmasi gerektigi noktasinda stizgegler/diizemler farklidir. Bu noktada
da aydilar arasinda ayrigmalar olmustur. Celal Nuri I¢tihad’daki bir yazisinda
Avrupa’nin sadece ilmini, sanatin1 ve silahim1 almak gerektigini soyleyerek bunun
haricinde Avrupa’ya husumet gosterilmesini savunur. Buna karsi ¢itkan Abdullah
Cevdet, medeniyetin bir biitiin oldugunu, ‘Avrupa’nin giilityle dikeniyle alinmasi
gerektigini’ séyler. Bundan sonra arast acilan iki batici yazar miinakasaya I¢tihad ve
Hiirriyet-i Fikriye arasinda devam eder. Tartismaya Siileyman Nazif, Peyami Safa ve
Riza Tevfik ile daha pek ¢ok isim katilir.

Modernlesmenin 6nemli alanlarindan kadin, aile ve c¢ocuk meselesi
Tanzimat'tan miidevver konulardandir. {lk kadin, aile ve cocuk dergileri 1870lerde
yayimlanmugtir. II. Abdiilhamid déneminde yayimlanan kadin ve ¢ocuk dergileri IL
Mesrutiyet'ten fazladir. En yetkin kadin yazarlar da bu donemde yetismistir. Ancak
II. Mesrutiyet déneminde feminizm, Avrupa ve Islam’da kadin meselesi tartisilmaya
baslanmistir. Kadin sorunlarinin tartisilmasina Sebilii 'r-Resad’in kadin yazarlart da
katilir. Dergilerde Nisdiyydt kisesi yer alir. Igtihat, Kadinlar Diinyast Swydnet Risalesi,
Kadmlik, Serbest Fikir, Sebilii'r-Resad ve Isldm Mecmuast en ¢ok tartismalarmn yapildigi
dergilerdir. Kadin yazarlardan Sair Nigar, Fatma Aliye, Lali ve LV(rumuz) Ictihad’da,
Fatma Latife ve Fatima Zehra, Aise Makbule, Aise Meliha, Muhsine Sebilii'r-Resad’da,
Halide Edib de Tiirk Yurdu'nda seslerini ytikseltirler. Ancak kadin konusunu kadin-
lardan ¢ok erkekler tartigir. II. Megrutiyet feminizmi ve kadin hareketleri
Avrupa’daki benzerlerine nazaran hayli séniik ve kétii bir kopya gibidir. Osmanl
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aydinlarinca kadin meselesinin aslinda bir erkek meselesi oldugu dillendirilir. Riza
Tevfik I¢tihad’ da, tesettiir ve kadin meselesinin toplumsal oldugunu, 6rtiinmeye dair
Kur’an’da bir sey goremedigini belirtir. Tarihi aragtirmalara gére bedevi Araplarda,
Kirgiz Miisliimanlarinda ve daha bir ¢ok Islam toplumlarinda bu adetin olmadign,
bizim bunu- uzun yasamak amaciyla- Bizans'tan aldigimizi, keza Orta c¢agda
Hiristiyanlarda da 6rtiinme oldugunu, Cinlilerde kibar-1 simif kadinlarin hala yaban-
clara gortinmedigi iddia eder. Bu tartismalara Celal Nuri, Kadimnlarimiz’'i, Ahmed
Cevat Emre, Bizde Kadin'1 yazarak katilir. Abdullah Cevdet “Kadinlarda Gaye-i Hayat”
yazisinda geleneksel kadina bakis zihniyetini ortaya koyar. Batici yazar, kadinin en
onemli gorevi anne olmaktir der. Cevdet'in Mehtab’da yayimladig: “Tesettiir Meselesi”
baslikli yazisiyla, bu giinlere kadar bitmeyecek bir tartisma baglamistir. Sirat’s-
Miistakim bu yaziya “Tesettiir-i Nisvin” hakkinda bir yaziyla karsilik vermis, Mehtap
ve yazinin sahibi hakkinda ‘hissiyat-1 Islamiyeyi cerihadar’ etmekten sug duyurusun-
da bulunmus ve dergi kapatilmistir. Sebilii'r-Resad’da soylenilenlere cevap vermeyi
kendine gorev bilen Kiligzdde Hakki, tesettiir meselesini “tamamen hallolunmadik¢a
bitmeyecek bir mesele” olarak gérmiis ve orttinmenin kadin ve toplum igin zararlarini
siralamustir. Halil Fahreddin ve Izmirli Ismail Hakk, “Tesettiir Meselesinin Tarik-i
Halli” bagligiyla ona bir dizi cevap yazmugtir. Bu siiregte Haci Zihni'nin Megdhirii'n-
Nisa’sma atiflar yapilmus, Islam tarihinden alime, hakime ve lider kadinlar érnek gos-
retilmigtir. fsmail Gaspirali da Bahgesaray’da Terciiman gazetesi ile Istanbul’ daki tar-
tismalara katilmigtir.

Kadimnlarla ilgili tartigma alanlarindan biri de ¢ok eglilik (taaddiid-i zevcat)
olmustur. Sebilii'r-Resad’dan Aksekili Hamdi ile Islim Mecmuasyndan Mansurizade
Said uzun bir tartismaya girismis, konuya bagkalar1 da katilmistir. Kadinlarla ilgili
bosanma, toplum hayatinda ¢alisma, eglence yerlerine kadinlarin da gitmesi, kadinin
tek bagina sokaga ¢ikmasi, ekonomi ile ugrasmasi, tamgarak evlenme, medent nikah
yaptirma ve gahitlik miiessesesinin kaldirilmasi, ¢ocuk bakiminda anne ve babaya
diigen gorevler en 6nemlisi de Avrupa medeni kanunun alinas1 yolunda tartismalar
ve teklifler yapilmistir. Her yoniiyle, toplumsal degisimin 6nemli bir gostergesi olan
kadinlar {izerine II. Mesrutiyet déneminde yapilan tartismalar bu giinle kiyaslandi-
ginda daha yiiksek bir entelektiiel seviye gosterir.

II. Mesrutiyet’in 6nemli tartisma alanlarindan diri de dil ve dilde sadelesme-
dir. Igtihad’ da Hiiseyin Kazim Kadri, Tiirk Lisanlariun Tevhidi baglikli uzun yazi dizi-
sinde genis alanlarda konusulan Tiirkg¢enin ortak bir ltigatinin olusturulmasini savu-
nur. Buna Tiirk Yurdu yazarlarindan da destekler gelmistir. Ufali Toktamis, Akgura,
Gokalp, Celal Nuri Tiirk dilinin sadelestirilmesini ve halkin anlayabilecegi bir dili
savunmugslar ama bunu dergi ve gazetelerine yansitamamaigslardir. Nuri, dil sadeles-
mesi konusunda ‘lisanin muhafazakarlikla terakki edecegini belirterek, lisanda fazla
liberalizmin dekadans tedenni, tefessith demek oldugunu’ belirtmistir. Tiirk Yurdu ve
Hiirriyet-i Fikriye’de Stileyman Pasa ile Recaizdde Ekrem arasinda Osmanlica-Tiirkge
tartismasi yapilir. Recdizdde mevcut lisana Osmanlica degil Tiirkge denilmesinin
dogru olacagimi kabul etmistir. Akif Sebilii'r-Resad'm ilk yazisinda adeta bir dil mani-
festosu yayimlamistir. {lgili yazida, derginin dil ve edebiyat politikasini agiklamig
‘Turkee’, “yerli olmak’, ‘yerli edebiyata sahip ¢ikmak’, ‘dilin sivesine 6nem vermek’,
‘halk icin yaz1 yazmak’ gibi 6zellikleri 6n plana ¢ikarmugtir. Biitiin siireli yaymnlarda,
terimler ve iml4, liigat, dini dil ve alfabe konusuna yer verilmistir. Alfabenin 1slaha
mubhtag oldugu hemen herkes tarafindan kabul edilirken, Baticilar bir an 6nce Latin
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alfabesini almaktan bagka ¢are olmadigini savunmuslar, hatta 6ncii ¢alismalar yap-
muglar, geleneksel modernizmi savunanlar ise, Arap alfabesinde siki bir 1slahin yapil-
masini 6nermiglerdir.

Egitim alaninda II. Megrutiyet'te biiyiik adimlar atilmis, sistemde ve egitim
felsefesinde degisimlere gidilmistir. Cumhuriyet inkilaplarindan Tevhid-i Tedrisat
1911"de tartisilmaya baglanmustir. ik, orta ve yliksek egitimde yeni diizenlemeler
yapilmugtir. Hepsinden 6nemlisi bu dénemde fikri diizeyi yiiksek ¢ok sayida gocuk,
geng ve yetiskinlere yonelik egitim dergisi ¢ikarilmustir. Muallim Mecmuasi, Talebe
Defteri, Sebab, Tedrisat Mecmuasi, Terbiyet-i Ibtidaiye Mecmuasi, Yeni Fikir, Mir'at-1
Maarif bunlardan bazilaridir. II. Megrutiyet Donemi Egitim Hareketlerini Mustafa
Ergiin’tin tezinden izlemek mitimkiindiir.

Din, terakki, tedenni, medeniyet, maarif, fen, fiintin vb. kavramlar dénemin en
zengin, heyecanl ve karmasgik tartisma alanlar1 arasinda yer alir. Avrupa’dan ithal
diistince akimlari, pozitivizm, materyalizm, Darwinizm ve sosyal Darwinizm aydin-
larin bocaladiklari bilingli bilingsiz bolca ¢evirinin yapildig: ve Serif Mardin’in ifade-
siyle Avrupa’nin yeni sosyal nazariyeleri karsisinda adeta sasakaldiklar1 bir déonem
olmustur. Materyalizm ve anti-materyalizm tartismasinda da saflasmalar olmustur.
Riza Tevfik, Abdullah Cevdet, Kiligzade Hakki, Celal Nuri pozitivist ve materyalist
felsefe tarafinda yer alirken, Sehbenderzadde Filibeli, Ahmed Naim, Ferid Kam,
Manastirli I. Hakki, [zmirli Hakki, Ismail Fennt gibi aydinlar materyalizme karsi red-
diyeler yazmuislardir. II. Mesrutiyet aydinlarinin felsefe ve diistince akimlari nokta-
sindaki tartismalari, tizerinde ¢ok durulmayan 6nemli alanlardan biridir. Buna kar-
sin, Orhan Okay’in Begir Fuad ve Ahmed Midhat Efendi monografisi oncii olmak tizere,
Mehmet Akiin’tin, Materyalizmin Tiirkiye'ye Girisi ve Ik Etkileri, Murtaza Korlaelgi'nin
Pozitivizmin Tiirkiye'ye Girisi, Abdullah Kaygi'min Tiirk Diisiincesinde Cagdaslagma’si,
Neset Toku'nun, Tiirkiye'de Antimateryalist Felsefe’si ve Atila Dogan’in, Osmanl
Aydmlar: ve Sosyal Darwinizm galismalar1 temel kaynaklardir. Tanzimat ve I
Mesrutiyet donemlerindeki bunlar ve benzeri konularin genis bir sekilde tartisildig:
énemli kaynaklardan biri de 2009’da Bedri Gencer imzasiyla yayimlanan Isldm’da
Modernlesme’dir.

100. Yilinda II. Mesrutiyet

Buraya kadar entelektiiel miras anlatilan modern Tiirkiye tarihinin son dere-
ce 6nemli olaymin yiiziincti yili dolayisiyla 2008 yili iginde bir dizi etkinlik gercek-
lestirildi. Ancak bu etkinliklerin asla yeterli oldugu séylenemez. Sinirli bir akademik
gevrenin diginda neredeyse higbir yanki uyandirmamus, toplumsal hayatin farkh
alanlarinda hi¢bir yansimazi olmamigtir. Osmanli'nin yedi ytiziincii yih kutlamalar:
bile II. Mesrutiyet'in yiiziincii yili kutlamalarindan ¢ok daha genis bir diizlemde ve
sahiplenme ile gergeklesmisti. Bu yildoniimiiniin bdylesi soniik bir havada gercek-
lesmesinde, resmi tarih yazimi ve ge¢mis ile hesaplagsma zihniyetinin dogrudan bir
ilgisinin oldugu varsayilmaktadir. Buna kargin sinirh gevrelerden II. Mesrutiyet'in
ylizlincii yilin1 anma adina, kitap, dergi, sempozyum, kongre, seminer, sergi ve TV ve
radyo programlar1 yapilmigtir. Bunlarin baginda, kalici, detayli ve farkli 6zellikleri
olmasi yontiyle kitaplar gelmektedir.

II. Megrutiyet'in entelektiiel mirasi adina Yap: Kredi Yayinlari ve Aygaz igbir-
ligiyle hazirlanan II. Mesrutiyet’in Ilk Yili adli eser, yazi ve gorsel kaynak agisindan
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zengin bir derlemedir. Bu prestij kitabinin hazirhigim1 Mete Tuncay, Nuri Akbayar,
Rasit Cavas, Yiicel Demirel, Bahattin Oztuncay yapmislardir. Kitapta yer alan yazila-
rin yetkin isimlere verilmedigi ve dolayisiyla bolca ve basit yanlislarin yer aldigina
yonelik elestiriler yapilmistir. Anma kitaplarindan bir digeri, Pinar yayimnciliktan
gikan ve editorltiglinti Asim 6z’tin yaptig1 Yiiziincii Yilimda II. Mesrutiyet kitabidir.
Eserde II. Mesrutiyet tizerine farkli agilardan akademik ¢alismalar yapanlarin yazila-
r1 bir araya getirilmigtir. Bu yazilar daha ¢ok, II. Megrutiyet dsneminde Batililagma
fikir hareketleri, kadin, aile, egitim, anayasa, 6zgtirliik, siyasi partiler, ideolojiler eko-
nomi vb. konularda genis bir bibliyografya vermekte ve yeni yorumlar getirmektedir.
Eserde doneme iliskin gorsel malzemeler de kullanilmistir. Yine, ayni isimle Yeni
Insan yaymnevi tarafindan bir derleme daha yayimlanmustir. Yiiziincii Yilinda II.
Mesrutiyet baslikli kitapta, Hiiseyin Tuncer, Dursun Dilek, Mustafa Oral, Nesime
Ceylan, Veli Kalkan, Gtigltin Yapici, Arif Pamuk, Halil Akkurt'un yazilar1 yer almis-
tir. Burada daha ¢ok, tarih ve siyaset eksenli yazilar toplanmugtir. IT. Mesrutiyet done-
minde tarih yazimi, kadin hareketleri, hiikiimet, Jon Tiirkler ve edebiyat baglikli yazi-
lar vardir.

Yiiziincii yil dolayisiyla yayimlanan diger bir kitap da Yusuf Caglar'in hazirh-
g yaptigr II. Megsrutiyet, Kanun-1 Esasi’den Askeri Miidahaleye, bashikli eserdir. II.
Megrutiyet’in ytiztincti yih miinasebetiyle Zaman gazetesinde 2008’in yaz aylarinda
yayimlanan yorumlarin bir araya getirilmesinden miitesekkildir. Derlemede konunun
6nde gelen uzmanlarindan M. Siikrii Hanioglu, Ahmet Turan Alkan, Herkiil Milas ve
Alev Alatli'nin oldukga yogun birikimli yorumlar1 yer almistir. Sacit Kutlu tarafindan
hazirlanan ve ikinci baskisi Istanbul Bilgi Universitesi Yaymlar’'nda yayimlanan,
Didar-1 Hiirriyet Kartpostallarla Ikinci Mesrutiyet 1908-1913 dénemin gérsel tarafiyla ilgi-
li oldukca 6nemli bir kaynak durumundadir. Anma kitaplari icerisinde Eren yayin-
evinden g¢ikan Ikinci Mesrutiyet'in Ilanimin 100 iincii Yili: 100th Anniversary of the
Restoration of the Constitution, adl geviri eser gorsel yoniiyle 6nemlidir.

II. Mesrutiyet'in yiiztincii yili anisina birgok tarih, bilim, sanat, diistince ve
edebiyat dergisi 2008 yil1 yaz aylarina gelen sayilarini ‘II. Mesrutiyet ozel dosyast’ ola-
rak ¢ikardi. Bunlarin basinda Dogu Bat: dergisi gelir. 45 ve 46. sayilarini II. Mesrutiyet
konusuna ayirmis ve alanin en 6nde gelen arastirmacilarinin yepyeni bilgi ve yorum-
lar1 bir araya getirilerek II. Mesrutiyet arastirmacilari ve meraklilar: i¢in temel bir bas-
vuru kaynagi olmustur. Yine nitelik, uzmanlik ve énem bakimindan Dogu Bat: ile
benzer ozellikleri tasiyan Divdn [lmi Arastirmalar dergisi 24. ve 25. sayilarini
Mesrutiyet dosyasi yapmustir. Burada da ¢ok uzun ve akademik metinlere yer veril-
mistir. Tiirkiye Giinliigii dergisi de 94. sayisini II. Megsrutiyet dosyasi olarak okuyucu-
larma sunmustur. Bundan onceki dergiler igin serdedilenler aynisiyla Tiirkiye
Giinliigii igin de gegerlidir. Cumhuriyet doneminin en uzun stireli 6zel edebiyat der-
gilerinin basinda gelen Tiirk Edebiyat: dergisi 417. sayisini II. Mesrutiyet 6zel sayisi
olarak hazirlamis ve daha ¢ok dénemin edebiyat ve siyaset iligkilerini 6n plana ¢ika-
ran arastirma, roportaj ve siir ve edebi metinlerini bir araya getirmistir. Ttirk dergici-
liginin tartismasiz en uzun siiredir yayimlanan dergisi Tiirk Yurdu da 251. sayinda IL
Mesrutiyet'i dosya konusu yapmustir. Bilindigi tizere Tiirk Yurdu II. Mesrutiyet sene-
lerinde 1911’de yayimlanmaya baslamis ve o dénemin en 6nde gelen bir yaymi
olmusgtur. Popiiler tarih yaziminin 6nde gelen dergilerinden Toplumsal Tarih de 175.
sayisini II. Mesrutiyet'in karmasalaria ayirmistir. Burada Aykut Kansu'nun yazilari
on plandadir.
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II. Mesrutiyet'in ytiztincti yili dolayisiyla ulusal gazetelerde seri yazilar
yayimlanmugtir. Ulusal gazetelerden Zaman ve Radikal konu hakkinda en ¢ok yazi
yayimlayanlarin basinda gelmistir. Radikal’de Aykut Kansu oldukga genis sayilabile-
cek bir igerikle dokuz hafta devam eden diziyi kaleme almigtir. Zaman gazetesinde
ise M. Siikrii Hanioglu iki hafta, Ahmet Turan Alkan da ii¢ hafta konuyla ilgili yaz
dizilerini kaleme almiglardir.

Yiizlincl y1l anisinda kitap ve dergi yayimlarimin diginda 6énemli katkilardan
biri de II. Megrutiyet'in farkli yonlerinin tartisildigi, Kongre, sempozyum, seminer, soy-
lesi ve toplantilar olmustur. Bu noktada II. Megrutiyet’in 6nemi karsisinda, kesinlikle
yeterli sayida ve katilimda gerceklestigi diistiniilmese de ‘durumu kurtaran” akade-
mik faaliyetler yapilmistir. Katilim ve program genisligi bakimindan farkli biiytik-
liikkte elli'nin tizerinde faaliyetten s6z edilebilir. Bunlarin basinda 7-8 Mayis 2008 tari-
hinde IRCICA 100. yilinda II. Mesrutiyet baglikli uluslar arasi, katilim ve konu baki-
mindan genis bir sempozyum diizenlemistir. Bundan kisa bir siire sonra Ankara Uni-
versitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi, 1908-2008 Jon Tiirk Devriminin 100. Yil: baghgiyla
iki giin siiren ve uluslar arasi bir sempozyum yapmustir. Bu faaliyete de hayli yaban-
a1 aragtirmaci katilmigtir. Bunlara benzer sekile 2008 yili iginde II. Mesrutiyet anisin-
da, Kadir Has Universitesinde, llaninin 100. Yilinda II. Mesrutiyet baghkli bir sempoz-
yum, Hacettepe Universitesinde Mehmet Oz’iin bagkanh@inda Ali Birinci, Ahmet
Turan Alkan, Aykut Kansu ve Mehmet Ozden’in katildig 100. yilinda II. Mesrutiyet
konulu bir panel diizenlenmistir. Fatih Universitesinde 100. Yilinda Osmanh
Topraklarinda Mesrutiyet konulu bir seminer yapilirken, Marmara Universitesi'nde de
100. Yilinda II. Mesrutiyet baghkli ve hayli genis katilimli bir sempozyum diizenlen-
mistir. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Aragtirma Merkezi ve Avrasya
Enstittisti tarafindan II. Mesrutiyetin 100. Yili Miinasebetiyle Eskicagdan Giiniimiize
Yonetim Anlayigt ve Kurumlar konulu seminer yapilirken, Yildiz Teknik Universite-
si'nde Mesrutiyet’in 100. yili adina diizenlenen bir seminerde Mesrutiyet ve Sanat
konusu {izeride durulmustur. Galatasaray Universitesi'nde Tarih Vakfi ve Giillii
Aybar igbirligiyle Mehmet Ali Aybar't Anma Sempozyumlar’nin on ikincisi diizenlen-
mistir. 2008'in ayn1 zamanda Aybar'in dogumunun 100. yilina denk gelmesi vesile-
siyle II. Mesrutiyet ve Aybar'm Dogumun 100. Yilinda Demokrasi, Toplumsal Doniigtim,
Sol konulu bir sempozyum yapilmistir. Tiirk Ocaklari, [stanbul Subesi tarafindan I1.
Mesrutiyet’in 100. yilinda Osmanli Cografyasinda Milliyetcilik Hareketleri baglikli bilgi
soleni, Bilim Sanat Vakfinda Yiiziincii yilinda II. Megrutiyet konulu farkl toplantilar ve
Toplumsal Arastirma ve Egitim Merkezi, 100. yilinda 1. Megrutiyet konulu bir sem-
pozyum diizenlenmistir. Etkinlige alanin 6nde gelen isimleri katilmislardir.

1. Mesrutiyet'in yiiziincii yili etkinlikleri cercevesinde 1908 Ihtildline Dogru
Osmanlilarm Paris’i baslikli sergi, Osmanli Bankas1 Miizesi'nde acilmis ve Frangois
Georgeon tarafindan gerceklestirilen Jon Tiirkler’in Paris’i adl1 45 dakikalik belgeselin
de izlendigi sergi, 31 Aralik 2008 tarihine acik kalmistir. Yine bu minvalde, Vehbi Kog
Vakfr'nin destekledigi 6nemli sergilerden biri Sadberk Hanim Miizesi'nde agilmistir.
II. Mesrutiyet’in ilanimn 100. Yili konulu sergide dénemin gorsel malzemeleri sergi-
lenmistir.

Konuyla ilgili 2008 yilinda yapilan etkinliklerden biri de TV programlar1
olmustur. Sencer Film tarafindan yapilan, Celal Kazdagli ve Ali Birinci'nin danis-
manliginda gekilen ve TRT 1 ve TRT 2’de yayimlanan 100. Yilinda II. Mesrutiyet konu-
lu 9 bolumliik belgesel konuyu hakkiyla ve biitiin detaylariyla ele alan bir TV yapimi1
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olmustur. Bu belgeselde II. Mesrutiyet siyasi dzellikleri, hadiseleri ile anlatilmig ancak
donemin kdiltiirel ve fikrf gelismeleri tizerinde fazla durulmamistir. Temmuz 2008’de
yayimlanan, Stikrii Hanioglu'nun danigmanlhiginda ve sunumuyla hazirlanan dért
boliimliik Paris'ten Manastir’a, Inkildb-1 Azim adli belgesel ise, son derece yogun ve
doyurucu bir igerikle izleyenler ve dinleyenlere sunulmustur. II. Mesrutiyet'in
yiiziincii yili etkinliklerine TRT nin diginda diger TV kanallarinin neredeyse hig itibar
etmedigi gortilmistiir. Ancak KanalA, Kanal 7 ve CNN Tiirk kanallarinda birkag kez
kisa oturumlu konugmalar yapilmistir. Boylece Tiirk tarihinin son derece énemli bir
olay1 olan II. Mesrutiyet’in ytiziincti yil doniimti sontik bir sekilde ugurlanip gitmis-
tir.

Kaynakg¢a

(Burada sadece metin icinde gecen kaynakga baglaglarinin agilimlarina yer verilmistir. Yazida
yararlanilan kaynaklar metin icinde zikredilmistir).

Ahmed Muhiddin, Modern Tiirkliikte Kiiltiir Hareketi, (Yayina Haz.: Suat Mertoglu), stanbul:
Kiire Yay., 2004.

Giindiiz, Mustafa. II. Mesrutiyet'in Klasik Paradigmalari, Tiirk Yurdu, igtihad ve Sebilii'r-
Resad’da Toplumsal Tezler, Anlara: 2007.

Karpat, Kemal H. islam’in Siyasallagsmasi, Osmanli Devleti’'nin Son Doneminde Devlet,
Kimlik, inang ve Cemaatin Yeniden Yapilandirilmas, (Cev.: Siar Yalgin), Istanbul: Ist.
Bilgi Universitesi. Yay., 2005.

Mardin, Serif. "Yeni Osmanl Diistincesi", Modern Tiirkiye’de Siyasi Diisiince, (Tanzimat ve
Mesrutiyet’in Birikimi), C.1, Istanbul: Tletisim Yay., 2002.

Sentiirk, Recep. Tiirk Diisiincesinin Sosyolojisi, Fikthtan Sosyal Bilimlere, Istanbul: Etkilesim
Yay., 2008,

Tunaya,_Tarlk Zafer. Amme Hukukumuz Bakimindan Ikinci Mesrutiyetin Fikir Cereyanlari,
Istanbul: 1948, (Basilmamis Dogentlik Tezi).

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



100. Yilinda IL. Mesrutiyet'in Entellektiiel Miras1 ¢

INTELLECTUAL LEGACY OF SECOND
CONSTITUTIONAL PERIOD’S IN THE
HUNDREDTH ANNIVERSARY

Mustafa GUNDUZ*

Abstract

The Declaration of Second Constitutional Monarchy in 1908 is one of the
most important events in the Turkish political, social and cultural life. This
event is known as a revolution. After this time, state and social life developed
different area and in the way of modernization has been significant way.
Besides fundamental changes in state administration press, army, education,
health and communication mechanism has begun to change radically. This
change has created the infrastructure of modern Turkey Republic. Although the
researches are done on a different wing Second Constitution, researches that
covering of aspects of the lack of research is clear. In this paper, to understand
the different aspects of second constitutional period, issues are based on acade-
mic studies on this period as a whole will be reviewed. Literature method was
used in this paper.

Key Words: Late Ottoman period, Second Constitutional Monarchy,
Republic, politics, economy, education, modernization, intellectual legacy.
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TANPINAR’DA ROMAN TEKNIiGI ACISINDAN
RUYA VE MUZiK

Hiilya BAYRAK AKYILDIZ*

Ozet

Riiya ve miizik, sembolist edebiyatin ve onun kuvvetle etkiledigi
modern romanin siklikla kullandig iki 6gedir. Bu 6gelerin bigime ve roman tek-
nigine yansimalari, yol agtiklar1 yeni anlatim bicimleri ve bunlarin Tanpinar'm
romanlarindaki gértintimleri bu yazinin konusunu olusturmaktadr.

Anahtar Sozciikler: Tanpinar, sembolizm, riiya, miizik, roman teknigi

Giris

Tanpiar’da riiya ve miizik kavramlariin roman teknigi agisindan incelen-
mesi, igerigin bir sanat eserine dontistiirtiliirken gectigi asamalara iliskin bir deger-
lendirmeyi igerir. Bu asamalar “nasil anlatiyor” sorusunun cevabi olup, bize, bir
biitlin olarak roman teknigini verir.

S6z konusu kavramlarin roman teknigine nasil etki ettigine ge¢gmeden 6nce,
roman teknigi dedigimiz seyin roman igin 6nemini ortaya koymak yerinde olur.

Stevick, teknigin olusturulmasi sirasinda romancinin, hangi unsurun geligtiri-
lip hangisinin 6zetlenecegi; konunun hangi yénden gelistirilecegi, karakterlerinin
gortintiglerinin 6nemli olup olmadigy, fiziksel ¢evrenin ne kadarinin gosterilmesinin
gerektigi, zamanin gegisinin nasil ifade edilecegi, karakterlerin ne sekilde sunulacagi
gibi sorular sormasi gerektigini sdyler. (2004, 47) Kisacasi, materyalin diizenlenmesi,
igerigin sunumuna iliskin faaliyetler, teknikle ilgilidir.

Teknigin basarisi, romanin da bagarisidir. Schrorer, teknik ve 6z iligkisini ele
aldig1 makalesinde, sadece konudan s6z etmenin sanattan degil, sadece tecriibeden
sz etmek oldugunu gosterdigini sdyler. Oz/tecriibe ile bu 6ziin nasil ifade edildi-
gi/sanat arasindaki fark tekniktir. Yazar konusunu ne kadar hassas bir teknikle igler-
se, yarattig1 eserlerin icerigi de o dlctide tatmin edici olur ve anlamca zenginlesir.
Sanatta konuyu igleyen teknik yoksa, islenen konu da yoktur. Ortada sadece sosyal
tarih kalir. (akt. Stevick,2004, 64)

Icerigi, teknigi belirleyen unsurlardan biri olarak kabul edersek bu iki unsu-
run dengeli bir birlesiminin, basarili bir sanat eseri ortaya koymak icin gerekli oldu-
gunu soyleyebiliriz.

Tanpinar’da riiya ve miizik, romanin dokusu ve tislibunu belirleyici 6geler-
dir. Bu ogelerin roman teknigi agisindan islevi incelenirken &ncelikle modern roma-
nin siklikla kullandig1 bu 6gelere sembolizmin kaynaklik ettigini belirtmek gerekir.

*

Dr.; Anadolu Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Ttirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii Arastirma
Gorevlisi.
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Sembolist sairler, siirde anlamin erisilmesi gti¢ olmasi; gergekligin dogrudan
tanimlar araciligryla yakalanmaya calismaktansa sezdirme, izlenim ve duyumlar ara-
cligiyla verilmesi gerektigine inanirlardi. Bunun en 6nemli araci ise bilingdisina egil-
me ve miizikten yararlanma idi. Biittin bunlar nesirde meyvelerini modern roman
doneminde verecek bir dil ve tislibun temelini atmistir.

Rodenbach sembolizmi s6yle tanumlar: “Sembolik siir diistiir, rityadir, ayrinti-
lardir, bulutlarla yolculuk eden sanattir. Sembolizmde gercek yalnizca bir kalkis nok-
tasi, amag, hedef ise yansimalar: sunmaktir. Tipk gairin 6niindeki ince, beyaz kagit
gibi, ince ve beyaz bir madde, kesin olarak mevcut bir nesne. Ama o kesinlik, yiik-
sekteki ugurumlara, bogluklara, magaralara sicramamaiza yarar” Nerval'in siirlerinde
ve diizyazilarinda da kalkig noktas1 riiyalar ve diislerdir. Nerval yalniz Baudelaire’i
degil, Verlaine, Rimbaud ve Mallarmé’yi de etkiledi. (akt. Alkan, 2005, 84, 86)!

Tanpinar'in bu sanatgilarla tanismasi, estetiginde 6nemli degisimlere yol agar.
Bir konusmasinda, Mallarmé’yi tanimasiyla birlikte sembolistlerin tesirine girdigini
belirtir ve estetiginin temellerini, siir ve nesir anlayisini ortaya koyar. “Nesirde tisltip
bakimindan Valery ve Proust’un tesiri oldu” s6zleriyle nesrinin kaynaklarini birinci
agizdan aciklayan Tanpinar, siirde estetiginin Valery'nin estetigi oldugunu soyler.
“Yalniz bende musiki ve riiya ¢ok tesirliydi. 1920’den sonra resim de ¢ok tesir etti”
sozleriyle hem siirinde hem de nesrinde agik¢a izlenen bu temel motiflerin, hedeflen-
mis bir edebiyat anlayisinin kurucu 6geleri oldugunu ifade eder. (akt.Alptekin, 2001,
40 -41)

1. Riiya
“Antalyali Gence Mektup”? adiyla bilinen metinde Tanpinar gunlari sdyler:

“Riiyanin kendisinden ziyade siir anlayisinda bazi riiyalara i¢cimizde refakat
eden duygu mithimdir. Asil olan bu duygudur. Musiki burada ige girer. Ciinkii musi-
ki durmadan degiserek igimizde alemini kurar. Bunu yasadigimizdan baska bir
zamana gitmek diye tarif edebilirim. Baska ttirlii ritmi olan ve mekanla esya ile icten
kaynasan bir zaman.”

Tanpinar, devamla, bu “riiya hali”ne érnek verir:

“Ne Igindeyim Zamamn” siiri, kozmosla insanin birlesmesini nakleder ki, bir
gesit riiya halidir. Gortiyorsunuz ki hakiki rityanin tesadiifleri ve tuhafliklari ile ala-
kast yoktur” (akt.Kaplan, 1963, 176-177)

Bu anlayis Valéry’den gelmektedir. Tanpinar bu mektubunda ve diger bircok
yazisinda bunu belirtir.

Ahmet Kutsi Tecer’e yazdig1 bir mektupta (Tanpinar,1974,46) Bergson’dan
Jung ve Jones’a mevcut ilm{ literatiirii gorerek yazdigin séyledigi “Siir ve Riiya”

1 Nerval'in Tanpinar tizerindeki etkilerini agikca ortaya koyan, iki yazara ait kargilastirmali
metinler ve yorumlari igin bkz: Alkan, E., Siir Sanati, s. 487

2 Bazi kaynaklarda metne “Antalyali Geng Kiza Mektup” baghgiyla rastlanmasinin, Mehmet
Kaplan'in mektubu ilk yayimladiginda bu baghig kullanmasi ve sonra da bunun tashih edi-
lememesi oldugunu sdyleyen Turan Alptekin, mektubun yazildig: kisinin bir erkek 6grenci
oldugunu soyler. Bkz. “Birol Emil ve Turan Alptekin Soylesisi”, Kitap-lik, 5.20, 2000

@ Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009



@ Hiilya Bayrak Akyildiz

makalesinde uyanik hayat ile riiyanin igige iki oda gibi yanyana durduklarini ve dra-
min kahramani maddeden ziyade ruh oldugu icinden birinden digerine ¢ok cabuk
gecildigini soyler. (Tanpinar,1969,30)

Tanpinar, bir konusmasinda da riiya estetiginin pesinde oldugunu tekrarlar:

“Sanat, insanin realitesidir, fakat sanat eserlerinin riiyalarimiza refakat eden
ruh haline ihtiyac1 vardir. Benim riiya estetigim nesrime tesir etti; Abdullah Efendi’nin
Riiyalar’nda stirrealizm yapmaya ¢alistim. Bu estetikte miizik esastir.” (akt. Alptekin,
2001, 42)

Cesitli defalar dile getirdigi bu riiya estetigi, Tanpinar'in -siir ya da nesir-
biitiin eserlerine agirligini koyan miizik temasiyla boylece birlesir. Riiya-miizik-
resim-siir, birbirine siki sikiya bagli, bir nedensellik iliskisi icinde birbirini doguran
bir yapiya sahip dgelerdir. Bu goriintii bizi sembolist edebiyatin kabul ve ilkelerine
geri gotiirdr.

Tanpinar, “siir, bir duyguyu, bir diistinceyi, ‘ruh hali'nde verme sanatidir”
der.(akt. Alptekin, 2001, 43) Dolayisiyla burada amaglanan o duygu ve diigiincenin
yarattig1 atmosferi canlandirarak bunlar: ifade edebilmektir. Tanpinar, ‘ruh hali'nin
yansitilmasina yalniz siirde degil, nesirde de ¢ok 6nem verir, anlatimu siirsel kilan
unsurlardan biri de budur.

Riiyalar, icinde bulundugumuz zamanin diginda bir zamana sahiptir.
Dolayisiyla bagka bir gercekligi vardir. Tanpinar, riiyalar: ¢ogunlukla, kendini zama-
nina ve dis gergeklige ait hissetmeyen kahramanlarmin kagis noktasi, kendilerini
yeniden kurduklari bir ikinci evren olarak kullanir. Bunun yaninda riiyalar, vehim ve
korkularla ytizlesilen ikinci bir gergeklik alan1 olarak da karsimiza gikar.

Riiyalar, insan1 bilingdisiyla birlikte kavramaya calisan psikanaliz igin ince-
lenmesi elzem olan bir alandir. Psikanaliz ve bir yéntem olarak riiya bu nedenle,
modern romana ve sembolist edebiyata yaygin olarak etki etmistir. Modern romanda
riiya, yalniz romanin merkezine aldig1 insani, biittin derinligiyle kavramanin bir yolu
olarak degil, yeniden tanimlanan zaman ve mekéan kavramlarmin da, kisiye 6zgl
sekilleriyle tezahiir ettigi bir boyut olarak da 6nem tagir. Kirilip biikiilen, farkl dilim-
leri yanyana gelen zaman ve mekaniyla, gercekligi, ne kronolojik ne de mantiksal
dizilimle uyumlu olmak zorunda olan olay akisiyla riiyalar, modern romancilara yeni
bir kurgu anlayis1 icin de esin kaynagi olmustur. Tanpinar'in romanlarinda da riiya-
lar, bu amaglar dogrultusunda kullanilmustir.

Akisindaki degisim ve kirilmalar, tutarsizliklar ve icerdigi simgelerle riiyalara
Ozgii bir kurguyla yazdig1 baglica eser “Abdullah Efendi'nin Riiyalar1” olsa da riiya-
ya 6zgii diyebilecegimiz durum ve olaylara romanlarinda da rastlanir.

Huzur'da Miimtaz'in, limiiniin ardindan Suat’la yiizlestigi sahne buna
ornektir.

Sahnenin Digindakiler’de Istanbul’a déndiigiinden beri Sabiha’y1 arayan Cemal,
Nasir Paga’min konagindan, elinde Sabiha’ya ait bir resimle ¢iktig1 bir sabah tesadii-
fen ona rastlar. Sabiha kisa bir konusmanin ardindan onu gérmeye gelecegini vaad
ederek kalabaliga karigir. Cemal sagkin bir haldedir. Cemal’in bundan sonra anlattik-
lar, gergekten olmus mudur yoksa bir hayalden mi ibarettir anlagilmaz:
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“Yammda duran ihtiyarca bir adam:

- Oglum , dedi. Bu ¢ocuk korkuyor... Sakin iistiine diigmeyin! Yildizi ¢ok biiyiik.
Altinda ezilmis. Bu ¢ocugun iistiine diismeyin. Allah hepimize iyilik versin!

Esmer ufak tefek bir adamdi. Fakat bakiglar1 ¢ok degisikti. Kalin kaglarin ardindan
simsiyah gozleri hi¢ rastlamadigim bir siddetle etrafinda ne varsa delip geciyordu. Kendisine
bir seyler soylemek istedim. Fakat kalabalikta o da kayboldu. Etrafimda herkes bir golge gibi
kayboluyordu.” (SD,276)3

Bunlarin diginda Mahur Beste’de “Iki Uyku Arasinda” baghgmi tasiyan
boéliim, genel olarak bir rityada olma halinin anlatimidir. Ayna, saat, eski kitaplar,
miizayedelerden tasan esyalar, tiklim tiklim odalar gibi agik simgelerle dolu anlatim-
da, hikayesini dinledigimiz Behget Beyin de varolusu, adeta bir riiya halidir.
“Durmus bir saate benzeyen” bu adam, aynalardan, saatlerden, eski esyalardan tasan
gecmis ve onun golgeleriyle yasamaktadir. Mahur Beste, hayatini bir lanet gibi kusat-
mugtir.

Sahnenin Digindakiler’de Cemal’in, bir gece konakta Behget Bey’in, tanburla
Mahur Besteyi ¢aldigini duydugu ve onu izledigi sahne de bir riiyay: andurir:

“Odanin biitiin lambalar: yantyordu. Ve Behget Bey bu isikta, olen karisinin resmine,
sevdigi, dsikiyla beraber soylemekten hoglandig1, onun oliimiinden sonra tenhada kendi kendi-
ne mirildanarak bu oliiyii hatirladigi agk bestesini okuyordu” (SD,110)

Denebilir ki Behget Bey’in ti¢ romana yayilan hikayesi, biitiintiyle riiya esteti-
giyle karakterize edilmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi, riiya ve miizik, Tanpinar’in romanlarinda gogu
kez yan yana yer alir. Her ikisinin de tek basina islevleri bulunsa da, kurguda i¢ ice
gecmig; rityalar miizige, miizigin uyandirdi duygular riiyaya yaklagmis haldedir.

Mehmet Kaplan, “Bir Sairin Romani: Huzur” baglikli makalesinde sunlari sdy-
ler:

“Tanpinar’in roman ve hikayelerinde -Antalyali gence mektupta s6zii gegen-
bu “rliya hali”ne, murakabeye, musiki temine ve musikinin uyandirdig: duygu ve
hayallerin tasvirine sik sik rastlariz. Onun kahramanlari dis diinyaya dogrudan dog-
ruya degil, riiyaya benzeyen bir ruh halinin arasindan ve arkasindan bakarlar” (1962)

Miimtaz, hasta i¢in doktor bulmaya ¢iktig1 béliimde, doktorun hazirlanmasi-
n1 odada beklerken, odadaki gramofonda Suat’in 6lmeden 6nce dinledigini mektu-
bunda belirttigi kongerto ¢calmaktadir. Bunun tizerine yine Suat’i, 6lmeden 6nce bu
kongertoyu dinlerken yiiziiniin aldig1 hali disiinmeye baslar. Suat’t bir gece 6nce
rityasinda gormiistiir, rityasii hatirlamaya calisir. Bu riiya da simgelerle doludur.
Suat’mn renkli kalaslardan ¢akilan bir carmiha gerildigini gérmiistiir. (H,364)*

3 SD: Sahnenin Digindakiler
4 H: Huzur
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2. Miizik

Huxley, Fransiz sembolizmini “romanda mustkilesme” olarak tamimlar. (akt.
Schrorer, 2004,66) Tanpinar da miizigi roman igin kompozisyon 6rnegi olarak diigiin-
mektedir.

Tanpinar, 19.4.1960 tarihinde giinliigiine sunlar1 yazar:

Nekahat devrimde® musiki, biiyiik ¢aligma, vakit gecirme vasitam oldu. Fakat bu
biiyiik, biiyiiklerin biiyiigii sanat hakkindaki ideallerimi de kaybettim. Musikiden sair olarak
alinacak ders hi¢ de zannettigim gibi degil. Siiphesiz ufuk acabilir (her sanat eseri gibi) fakat
stirden ¢ok ayr1 bir sey. Musikiyi goz oniinde tutarak, onun Mallarmé'nin dedigi gibi serveti-
ni alarak ig gormek, hi¢ olmazsa benim igin imkansiz.

Musiki saf siir igin daima Ornek olabilir, bir krizi hatirlama i¢in (romanda) 6rnek ola-
cag1 gibi. Fakat cevheri ayri. (Carsamba gecesi dinledigim Bach: Motiflerin karsilasmasi, o
biiyiik nese ve saadet ancak bir romanda taklit edilebilir.) (2007,182)

19 Ekim 1960’ta Tanpnar giinliigiine, Besinci Senfoni'nin kendisine “btiyiik
bir roman hissini” verdigini yazar: Yalniz bir noktada, bas tarafinda motif catismalarimin
arasidan birinci kemanin ciimlesi ¢iktigi zaman siirin kendisi oluyor. (2007,225)

15 mayis 1961:
“Acaba hakiki bir musiki eseri biiyiik bir siire, bir romana ornek olugturabilir mi?
(...)

Simdiye kadar musikiye iki tiirlii yaklagildi. Birincisi zahiren ona benzerlik igin, ikin-
cisi onun yiiziinden dagilmak icin. bir iigiincii sekil romanda: Huxley ve Dostoyevski’de oldu-
gu gibi sekil ve procédés® olarak bir seyler almak. Mesela Dostoyevski’de romanin daima dort
pargaya ayrilmast. Her birinin ya durqun veya tam kriz bir finali bulunmas:.” (2007,291)

Huzur ve Saatleri Ayarlama Enstitiisii'ndeki boltimlendirmelerde bu ilke esas
alinmisg olabilir.

Huzur,” Thsan”, “Nuran”, “Suat” ve “Miimtaz” baslkli dért boliimden olusur.
Berna Moran, bu adlandirmanin, s6z konusu kisilerin, Miimtaz'in hayatinda oynadik-
lar1 rolden ileri geldigini sdyler. Daha énemlisi, bu dért bolimiin, bir miizik yapitin-
daki, ozellikle bir senfonideki, béliimlerin islevini yiiklendigini 6ne stirer: Ona gore
Tanpinar, Huzur'u bir miizik formuna gére diizenlemeye ¢aligmigtir. Béliimlerin her
biri, belli bir duygunun, bir ruh halinin egemen oldugu “movement”lar gibi kullaml-
mugstir: birinci bolim sikintil, ikincisi neseli, tiglinctisii melankolik, doérdiinctisti ¢ok
stkintili. Tanpinar, bununla da yetinmeyerek, her bolimii belli temalar etrafinda kur-
mus ve birtakim motiflerle beslemistir. Birinci boliimde savas temast ile temsil edilen
toplumsal sorun ile ikinci ve tiglincii boltimlerde islenen estetizm, dérdiincii boliimde
bir degerler ¢atismasi halinde kargilagtirilir. Bagka bir deyisle, Miimtaz'in bunalimina
yol agan degerler catismasi romanin yapisina da sizar. Bu tema ve motiflerin ele alinig
bigimi, yap1y1 bir miizik formuna yaklagtirarak romana biitiinliik saglar. (2003,274)

5 26 Mart 1960'ta bir ameliyat gecirmistir.
6 Procédé (fr), dilimize teknik, usil, yontem seklinde cevrilebilir.
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Hilmi Yavuz, “Huzur Bir Mtizikal Roman m1?” bagslikli makalesinde, Zeynep
Bayramoglu'nun ‘Dogu-Bati: Ahmet Hamdi Tanpmar'in Goziyle ‘Huzur’
Romaninda Tiirkiye'nin Belirsizlikleri’ (‘Orient-Occident: Les Ambiguités de la
Turquie Vues par Ahmet Hamdi Tanpinar dans son Roman La Sérénité’) baglikli
tezinde yer alan degerlendirmelere yer vererek bu konuyu tartisir. Bayramoglu,
Huzur'un bir kuartet formunda kompoze edildigini 6ne siirer. Berna Moran'in bu
romanin ‘senfoni’ formunda bestelendigine; Mehmet Kaplan'in ise Tanpinar'in bir
tema’y1, varyasyonlar ve kontrapuntolar araciligiyla miizikal bir stirecte isledigine
iliskin tespitlerine degindikten sonra, bu baglamda ilk akla gelenin, Beethoven’in 9.
Senfoni’si oldugunu soyler. Ancak ona gore, Huzur ile bir miizik metni arasinda bir
baginti kurulacaksa, bu baginti 9. Senfoni ile degil, yine Beethoven’in Opus 132 La
Minér Yayli Sazlar Kuartet'i ile kurulmalidir. Bayramoglu, “her seyden once,
Tanpinar, yapitinda Beethoven’in Opus 132’sinden bir¢ok defa s6z eder” der. Yavuz
da bunu dogrulayarak romanda Opus 132'nin gectigi yerleri orneklendirir.”
Bayramoglu, Opus 132 La Minor Yayl Calgilar Kuartet'inin 3. muvmaninin, gévde-
sini olugturan koral boliimiin, Beethoven tarafindan ‘dinsel bir amagla’ konuldugunu
bildirir;— Huzur'un 3. Bélimiinde icra edilen Dede'nin Ferahfeza Ayini de, tasidig
‘mistik renk’le bu boliime kargilik gelir. Kuartet’in 2. muvmaninin aydinlik ve sen
sakrak havasinin, Huzurun 2. Béliimiinde Miimtaz'la Nuran'm mutluluk imgeleriy-
le orttismektedir. Kuartet'in 1. ve 4. muvmanlari da, Huzur'un 1. ve 4. boliimleriyle
birebir bir miitekabiliyet iliskisi i¢indedir. (Bayramoglu, 2001, akt, Yavuz, 2002)

Gortldugt gibi Moran, Huzur'u miizikal bir roman olarak okuma konusun-
da yalniz degil. Bu okumalara temel olusturan béliimlendirme ve boéliimlerdeki
ahenk ve tempo oOlgiitleri, Saatleri Ayarlama Enstitiisii i¢in de gegerli sayilabilir. Zira
Saatleri Ayarlama Enstitiisi'nde de dort ana bolim vardir. Bunlar sirasiyla, “Biiytik
Umitler”, “Kiiciik Hakikatler”, “Sabaha Dogru” ve “Her Mevsimin Bir Sonu Vardir”
seklindedir.

Birinci bolim “Biiytik Umitler”de Aristidi Efendi’nin laboratuvarda altin yap-
may1 bagarmasi, ya da Seyit Liitfullah’in biiyiik defineyi bulmasi, Hayri frdal ve
anne babasimin, halasi 6liip mirasina konduklarinda rahat yagamalar: gibi timitler
hiisranla sona erer.

“Kiiglik Hakikatler” boliimii, “biiyiik timitler”in sénmesinin ardindan gelir ve
Hayri Irdal'in hayatindaki gelismeleri anlatir: Harpten déniisii, babasiimn 6ld{igiini
ogrenmesi, Abdiilselam Bey tarafindan evlendirilisi, gocuklarmin olusu, Abdiilselam
Bey'in 6ltimii, miras1 konusundaki sikintilar ve nihayet bu ytizden mahkemeye diis-
mesi, deli olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in adli tabiblige génderilmesi, burada
Dr. Ramiz’le tanismasi, oradan kurtulusu, karisinin 6liimii, Sehzadebagi’'ndaki kahve
cevresine, ardindan Ispritizma Cemiyeti'ne girmesi, Cemal Bey’in yaninda calismaya
baslamasi, onun karisi Selma Hanim’a asik olmasi...

7 Tanpinar, Huzur'da Aldous Huxley’in Ses Sese Karsi’sinda Opus 132 La Minor Yayli Sazlar
Kuartet'i i¢in sdylediklerini alintilarken, Miimtaz’'in Kuartet'i bu kitab1 okumadan ¢ok 6nce
dinlemis oldugunu soyler. Tipki, Huxley’in kahramani Spandriel gibi Huzur'un Suat’i da,
Opus 132yi dinleyerek intihar edecektir. Miimtaz, Thsan igin aradigi hekimin odasinda
onun bu konsertoyu dinlediginin ayirdmna varir. (Yavuz, 2002)
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“Sabaha Dogru”, Hayri Irdal'in etrafindaki oyun ve yalanlardan biisbiitiin
bunaldig, enstittide islerin sarpa sardig; “Her Mevsimin Bir Sonu Vardir” ise ¢oziil-
menin yasandig1 bélimdiir.

Saatleri Ayarlama Enstitiisii de Huzur gibi inigli ¢ikagl, farkli ruh hallerini tem-
sil eden boltimlerle ilerleyip, “kriz son” olarak nitelendirebilecegimiz sonla biter.

Miizik, roman kompozisyonu i¢in bir model olusturmasinin yaninda, anlatim
teknikleri icinde de 6nemli bir yer tutar. Gondermelerle metne giren miizik, anlatiy1
zenginlestirir. Ancak miizigin aciklayici roliiyle romanda yer alisiyla, simgesel islevi-
ni; bir bagka deyisle teknik ve tematik islevlerini birbirinden ayirdetmek gerekir.

Miizigin Tanpinar'in romanlarinda iki 6nemli islevi, dolayistyla iki kullanimi1
vardir:

1. Bir tema olarak, kiiltiiriin yapitaslarindan, temel unsurlarindan biri olmasi
sifatryla, kiiltiir ve buna bagli olarak toplumsal kimlik iizerine tespitlerde
dayanak ya da aciklayici 6ge olmak {tizere,

2. Bir teknik olarak, kompozisyona model olma ve gondermeler yoluyla, bir
gorintiiniin, durumun, duygunun ya da diisiincenin daha 6nce —yani roma-
nin yazimindan 6nce- miizik diliyle “miikemmel” olarak anlatimini metne
eklemleyerek, romandaki o gortintti, durum, duygu ya da distincenin ifa-
desini miikemmellestirmek tizere.

Burada miizigin teknik kullanimi tizerinde duracagiz.

Bir durumun anlatilmasinda, miizigin ya da buna bagh tiirlere (opera vb) ilis-
kin 6rneklerin kullanimi, anlatima zenginligin yan1 sira kestirmelik de kazandirmais-
tir. Yazar, uzun uzun tasvir ya da ¢6zlimlemelere gerek duymaksizin, okuyucunun
kafasinda ¢izmek istedigi resim ya da izlenimi bir atifla cizer. “Bir Wagner operasinin
sahislar gibi...” (H,60) 6rneginde oldugu gibi. Resim, edebiyat, mimari gibi sanatin
diger dallarina ya da farkli metinlere génderme yapilirken de amaglanan sey budur.

Bir miizigin, bir bestenin uyandirdig1 duyguyla bir bagka seyin, -bir gortin-
tiintin, mekanin, duygunun vs.- uyandirdigt duygu arasinda paralellik kurularak
anlatimin pekistirilmesi saglanmistir. Béylece yazar, anlatmak istediklerini anlatmak
tizere se¢mis oldugu roman tiirtint, diger sanatlarla yan yana getirerek, tiire 6zgt
smirliliklar: kirmaya ¢alistig1 gibi biittin bu sanatlarin anlatim gtictinti romanin emri-
ne vererek bir anlati zenginligi kurar. Asagidaki parcada bu durumun bir 6rnegi
gortilmektedir:

Cengelkoyii 'nden Kandilli’ye donerken, Kuleli'nin oniindeki agaglarin suda yaptigi o
ok degisik golgeye Niihiift beste adini verdiler. O kadar icinden aydmlik bir alemdi ki, ancak
Niihiift'iin uzlet yiizlii uyamglarin kamagtirdig1 koyu ziimriit aynasinda egi aranabilirdi.

Boylece Bogaz'in sectikleri her yerine bir ad veriyorlar, hayallerinde Istanbul manza-
ralariyle eski musikimiz birlesiyor, sesten, hayalden bir harita gittikce biiyiiyordu. (H,167)

Anlatimin diger sanatlarla iliskisi, sanatlar1 bir biittin olarak gérme fikrini akla
getirmektedir. Gergekten de Tanpinar, bir sey anlatirken eger anlatacagi seyi daha
once daha iyi bir sekilde anlatabilmis bir sanat eseri varsa bunu o sanatin diliyle
anlatmaktan kaginmaz.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Tanpinar’da Roman Teknigi A¢isindan Riiya ve Miizik 4

Yazar, miizigi agiklayic ve giiglendirici roliiyle ¢ok kez yardima cagirir. Suat
intihar mektubunda 6lmeden énce Beethoven'm keman kongertosunu dinledigini
yazar. Daha sonra Miimtaz bu besteyi dinlerken onun Suat'in éliimiinde bir pay1 olup
olmadig: ihtimalini distintir. (H,365) Bestenin kasveti, verdigi istirap duygusu ile
Suat'm 6liimii arasinda iligki kurulur. Dahasi yazar, bu hiiziinlii besteyi Suat'in 6lii-
miine eglik ettirerek hem 6liimiin kendisini hem de bu 6liime sebep olmus olabilecek
ruh halini miizik aracihigiyla agiklamus ve derinlestirmis olur. Adeta okuyucuya ver-
digi biittin tafsilatin yanisira bu 6ltimii en iyi sekilde akilda canlandirmak ve anlamak
i¢in bu besteyi dinlemek gerektigi mesaji verilir. Yazar uyandirmak istedigi etkiyi yal-
nizca roman kaliplarint kullanarak degil diger sanatlardan da yararlanarak mtikem-
mellestirmeye calisir. Yine ayni amagla benzetmelerle zenginlestirilmis tasvirlerle
anlattit mekan ya da goriintiilerin okuyucunun kafasinda kendisinin amagladigi
bicimde canlanmasindan emin olmak i¢in, uyandirmak istedigi etkiyi ya da duyguyu
yansitan tablolara atifta bulunur, uyandirmak istedigi etkinin soyutlugunu, mevcut
bir somut gortintli ya da tablolar tizerinden somutlastirmaya ¢alisir. Her durumda
okuyucunun atifta bulunulan bu eserleri bilmesi, roman1 anlamak, hi¢ degilse yaza-
rin anlasilmasini istedigi bicimde anlamak icin gereklidir.

Sonug

Tanpinar genel olarak bir “ruh hali” olusturmakla ilgilidir; sezdirmeye, dolay-
I1 olarak anlatmaya ve hissettirmeye caligir. Bu tisltip, okuyucunun etkin katilimin
gerektiren bir okuma stireci gerektirir. Yazar, eksik biraktig1 parcalari okuyucunun
tamamlamasini ister. Tanpinar'da anlati, bu belirsizlige paralel bir ¢ok anlamlilik
boyutuna sahiptir. Tanpinar, bu ¢izgide bir anlati kurabilmek amaciyla, riiya ve
miizigi roman teknigine uyarlamak suretiyle kullanima sokmustur. S6z konusu kav-
ramlar, insani derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak ele alan, bunu da estetik bir form
iginde gergeklestiren bir roman anlayisinin 6nde gelen araglaridir. Tanpinar, gerek
sembolist sanatgilara duydugu ilgi ve bu kapsamdaki okumalarinin zenginliginin
etkisi, gerekse deneysel olarak yaklastigi modern roman seriiveninin bir getirisi ola-
rak bu araglardan yararlanmigtir. Bunu yaparken, bu araglar1 kendine 6zgii hale getir-
meyi basarmus, tisltibu i¢inde dogal ve kaynasmis bir goriintiiye kavusturmustur.

Karakterleri derinlestiren, romanda sergilenen tablolar: carpict hale getiren,
anlatimi siradanliktan kurtaran ve kurguyu hareketlendiren iglevleriyle riiya ve
miizik, Tanpinar'in tislibunda ve en genel anlamiyla yazim tekniginde 6nemli agir-
liga sahip 6geler olmusglardir.
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“DREAM” AND “MUSIC” IN TANPINAR IN TERMS
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Abstract

Dream and music are the two elements that are frequently employed by
the symbolist literature and the modern novel which is strongly influenced by
it. The reflections of these elements on the form and the novel technique, the
new narrative techniques that they have engendered and the appearence of
these in the novels of Tanpinar consist the subject of this article.
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TURAN OFLAZOGLU'NUN OYUNLARINDA
TARIHT GERCEKLIK VE BU TUR ESERLERIN TARIH
OGRETIMINE KATKISI UZERINE BIR iNCELEME

Hiiseyin DOGRAMACIOGLU*

Ozet

Turan Oflazoglu, yazdig1 oyunlarda tarihi gerceklige sadik kalmustir.
Yazar, tarihi hadiseleri canli ve dikkat cekici bir tislupla vermeyi basarmustir.
Okullarda tarihi olaylar anlatilirken Oflazoglu’nun eserlerine miiracaat edilme-
si tarih egitimini eglenceli bir 6grenme stireci sekline dontistiirecektir. Tarih
derslerinde islenen konularin akilda kalmamasi veya ¢abuk unutulmas: 6gren-
ciler tarafindan sikga dile getirilen bir problem olmaya devam etmektedir. Edebi
eserlerde islenen tarihf olaylarin ise oldukca uzun bir siire okuyucularin hafiza-
larinda kaldig1 bilinmektedir. Bu calismamizda tarih dersinin islenisine yardim-
a1 olacak ve 6grencilere dersi sevdirerek dgretecek bir metot tizerinde duraca-
g1z. Tarihi hadiseleri kronolojik sirayla ve ezberci bir anlayisla vermek yerine
derste islenen tarihi désnemden bahseden edebi bir eserin 6grencilere okutturul-
mast kalict 6grenmeye katki saglayacaktir. Edebi eserdeki tarihi gizgilerden sap-
malarin ise sinif ortaminda uzman Ogretici tarafindan tartisma ortaminda
ogrencilere anlatilmasi dersi eglenceli ve yararli bir sekle dontistiirecektir.

Anahtar Sozciikler: Turan Oflazoglu, tiyatro, edebi eser ve tarih 6gretimi

Giris

Tarih derslerinin edebi eserler vasitasiyla 6gretilmesi 6grencilerde estetik haz
birakir. Edebi eserden kaynaklanan “hoglanma duygusu” tarih egitimini faydali bir
eglence siireci haline getirebilir. Ancak tarihgi ile tiyatro yazar: arasinda takip ettikle-
ri yol bakimindan farkliliklar mevcuttur. Tarihgi inceledigi olay, devir ve kisileri bel-
gelere dayandirarak anlatmak zorundadir. Tiyatro yazari ise anlattig1 olaylar1 belge-
lendirmek zorunda degildir. Bununla birlikte tiyatro yazari estetik kaygi tasimak
durumundadir. Bu farkliliklara ragmen hem tarihi ¢izgiden sapmayan hem de este-
tik kaygidan taviz vermeyen edebi eserlere rastlamak miimkiindiir. Oflazoglu tiyat-
rolar1 bu tiir eserlerdendir. Ogrencilere tarih derslerini 6gretirken Oflazoglu tiyatro-
larindan yararlanmak kalic1 6grenme siirecine katki saglayabilir.

Tarih Egitimi
Gegmigimizin yeni nesillere sevdirilmesi, 6zelikle de tarihi olaylardan ders
almalarinin saglanmas: istenilen bir amactir. Tarih derslerinde 6grenciler bir hedef

dogrultusunda ge¢misten ders alarak yetistirilmelidir. Egitim, bireyleri 6nceden
belirlenmis hedefler dogrultusunda yetigtirme siirecidir (Fidan 1994: 23). Bu yetigtir-

*  Yrd. Doc. Dr.; Kilis 7 Aralik Universitesi, Fen Edebiyat Fak. TDE Boliimii.
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me siirecinin 6grenme ile sonuglanmasi arzu edilen bir gelismedir. Ogrenme, tekrar
ya da yasanti yoluyla organizmanin davraniglarinda meydana gelen kalic1 ve stirekli
degisikliklerdir (Bacanli 2001: 5).

Klasik egitim-6gretim uygulamalariin ortaya ¢ikardigi problemlerin basinda
bilgilerin sadece sinavlardan yiiksek notlar almak igin ezberlenmesi ve ardindan
hemen unutulmasi, 6grencilerin edindikleri bilgilerden ders alarak yagsamlarina yén
verememeleri ve 6grenilen bilgilerin gereksiz oldugunu diigtinmeleri gelmektedir.
Ozellikle tarih derslerindeki bilgilerin rakamsal ifadelerle ezberlenilmesi, 6grenciler-
de derse karst bir sogukluk stirecinin baglamasina neden olmaktadir. Ozellikle {ilke-
mizde tarih dersleri ve tarihgilik konularinda kavram kargasas: yasanmaktadur:

“Toplumumuzda tarihgilik, ‘ezbercilik’, ‘aktarmacilik’, ‘hikayecilik’ hatta
‘masalcilik’ seklinde degerlendirilmistir. Bu sekilde degerlendirenlerin sayisi
hi¢ de az degildir. Halbuki tarihgilik, onlarin sandig gibi ‘ezbercilik’, ‘aktarma-
alik’, ‘hikayecilik’ , ‘masalcilik’ degildir. Cagdas ve bilimsel tarihgilik, “diistin-
mek’, ‘diistindiirmek’, ‘kesfetmek’, ‘iligskilendirmek’, ‘degerlendirmek’, ‘gecmis-
le giiniimiiz arasinda bag kurmak’ demektir” (Giiler 2005: 77).

Ogrencilerin gegmisle gelecek arasinda bag kurabilmeleri igin derslerde isle-
nen tarihi hadiseleri 6ziimseyerek 6grenmis olmalari gerekmektedir. Bu daha 6nce
bahsettigimiz 6grenme siirecini kalici hale getirmek icin edebi eserlere miiracaat
etmek, 6grencilerde hem kitap okuma zevkini ve heyecanini arttirir hem de igerisin-
de tarihi olaylarm anlatildig1 edebi esere karst merak duygusu olusturur. Ozellikle
tarihf tiyatro oyunlarinda 6grenciler kendilerini oyundaki kahramanlarla 6zdeslesti-
rirler. Boylece tarihi biiyiilii bir atmosferde yasamug olular:

“Tiyatro oyunlarina konu olan tarih oyunlarinda da, degismezlikleri disinda,
buna benzer kural dist bir yén vardir. Obiir olaylardan daha ok gekerler dik-
katimizi; ayrica, etki alanlari daha genistir, dogurdugu sonuglar biitiin toplumu
ilgilendirir. Tarih olayinin toplumun mali olmast, ona giincelde bulunmayan bir
ayricalik saglar. Hepimizin ortak temeli, ortak kaynagidir o. Tiyatro oyununda-
ki tarih oyununu seyrederken, kendimizi biiyiilii bir perspektif igerisinde goriir,
derinlerden, ta Gtelerden kavrariz varligimizi; kendimizi oyundaki kisinin yeri-
ne korken, degismezle, sonrasizla, mutlakla 6zdeglesiriz ve oliimstizltigtimiiz
gecici bir siire i¢in de olsa, agilirken, 6liimsiizliik 6zleminin tohumlari ekilir igi-
mize. Yasama giiciimiiz artar.” (Oflazoglu 1985: 13).

Ogrencilere hem yagama giicii agilamak hem de tarihi hadiselerin biiyiilii
atmosferini duyurmak gayesiyle tarihin edebi eserlerle anlatilmas: yararh olacaktir.
Geleneksel tarih 6gretiminin modern egitim anlayis1 dogrultusunda kalici 6grenme-
yi saglayamadigi bilinen bir durumdur: “Algilmis tarih 6gretimi ders kitaplari,
ogrenci ve 6gretmen tigliisti arasinda gergeklesen, ucu kapali ve 6grenci igin varolus-
sal degeri bulunmayan bir iletisimdir” (Elibol 2006: 54). Egitim faaliyetlerini bir ileti-
sim olarak dustindtigimtizde bunun en iyi nasil saglanabilecegi konusunda Amerika
basta olmak tizere bir¢ok Avrupa tilkesinde ¢alismalar ve degerlendirmeler yapil-
mastir. “Edebiyat Araciligiyla Tarih ve Okuma Egitimlerini Biitiinlestirmeye Yonelik Bir
Aragtirma” adim tasiyan, Smith vd. (1992: 370-375) tarafindan yapilan ¢alismada bir
deney grubuna tarihi olaylarin anlatildig1 edebi eserler okutturulmus, diger gruba ise
klasik egitim modeli ile tarihi bilgiler kazandirilmaya calistlmigtir. Sonugta edebi
eserler vasitasiyla Amerikan tarihini 6grenme bagarisinin diger gruba nazaran % 60
oraninda daha fazla oldugu tespit edilmistir. Amerika’da yapilan bu arastirmaya
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benzer bir teklif olmak iizere tarih 6gretimine alternatif bir yaklagim sergilemek isti-
yoruz.

Tarihi Gergeklik ve Oflazoglu Tiyatrolar1

Turan Oflazoglu, yazdig: tarihi tiyatrolariyla bir dénem uzun stire hafizalar-
dan silinmeyen IV. Murat, III. Selim Kilig ve Ney, Kosem Sultan gibi eserler yazmis
ve bunlar1 sahnelemistir. Yazarin hemen biittin oyunlarinin zamani, Osmanli impa-
ratorlugunun tarih sahnesinde bulundugu dénemdir. Oyunlara gore bir sinirlandir-
ma yapacak olursak, "Bizans Distii, Fatih" ve Cem Sultan”, Osmanl
Imparatorlugu'nun yiikselme devrinde; "Geng Osman", "IV. Murat", "Deli Ibrahim",
"Kosem Sultan", Osmanh Imparatorlugu'nun duraklama doneminde; "III. Selim, Kilig
ve Ney", duraklamanin sonu, ¢okiis devrinin basinda gegen olaylar1 anlatmaktadir.

Tiyatrolardan hareketle tarihi bilgileri 6grenmek egitim agisindan pratik ve
eglenceli bir yaklagimdir. Bu tarz bir 6grenme modeli grencilerin tarihi bir ezber ola-
rak degerlendirmelerinin 6niine gegecektir. Canlandirma yoluyla yapilan oyunlarda
ogrencilerin derse olan ilgileri de artacaktir:

“Canlandirma oyunlari tarih dersi igin ilging bir yaklagimdir. Ogretmenin yap-
mast gereken o tarihi kisinin tarihteki roliinii 6grenciye gosterebilmektir. Tarihf
olaylar canlandirilirken grenciler tarihi anlayacaklar, sadece olaylari, sebeple-
ri, sonuglar kitaptan ya da 6gretmenin agzindan dinlemelerinden ¢ok daha iyi
algilayabileceklerdir. Bu oyunlar, siradan bir derse bambagka bir anlam yiikler”

(Elibol 2006: 64).

Tarihi olaylardan bahseden edebi eserleri okumak kronolojik bilgilerin ezber-
lenmesi ile kazanilan bilgiden daha uzun siire hafizada kalir. Ancak edebi eserdeki
mimesis denilen hakikat, yazarin hayal stizgecine ¢arparak kirilir ve okuyucuya fark-
I yansitilir. Bu yansitma siirecinde tarihi bilgilerden sapmalarin olmasi dogal bir
stirectir. Ogrencilere tarihi bir tiyatroyu okutup eserdeki hadiseleri siif ortaminda
gercege uygunluk bakimindan incelemek ve dogru cikarimlar yapmak sahanin
uzmani olan 6greticiye diismektedir.

- -

Realite IT Hayal Diinyas1

Edebi eserlerdeki gergeklik yukaridaki tabloda goriildiigii gibi realite ile hayal
diinyas1 arasindaki bir ¢izgide bulunur. Realite ¢izgisine yakin bir noktada bulunan
eserler bilgilerin tarihi ¢izgiden sapmadan 6grenilmesine yardime olur. Hayal diin-
yasina yakin eserler ise tarihin saptirilmasi ve yanls bilgilerin 6gretilmesi anlamina
geleceginden bir 6grenme modiilii olarak tavsiye edilmez.

Tarihi tiyatrolar kurgu esasina dayandigindan biitiiniiyle gergekleri anlattig
iddias1 dogru degildir. Tarihi tiyatro igin “konusunu tarihten alan eser” hiikmiinii
verebiliriz. Bu tiir eserlerde tarihi olaylar yazarin hayal giiciiyle yeniden sekillenir.
Yazarin olaylari yorumlamasi 6n plana ¢ikar. Bir tiyatro yazarinn tarih¢i olmadig: ve
tarihf gergeklere uyma gibi bir zorunlulugunun da bulunmadig: bilinen bir gergektir.
Ancak tarihf ¢izgiye yakin veya uzak edebi eserlerden soz edilebilir. Oflazoglu’nun
tiyatrolar1 tizerine yaptigimiz kapsamli bir inceleme sonucunda yazarin eserlerini
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olustururken tarih¢i Uzuncarsili’dan biiyiik dlciide yararlandigy, hatta eserlerindeki
bir¢ok ciimlenin bu yazara ait oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
Oflazoglu'nun tiyatrolarinin realite ¢izgisinin ¢ok yakininda bulundugu soylenilebi-
lir. Bu durumu yazarin tiyatrolari ve tarihf gerceklerden hareketle degerlendirebiliriz.
Bu tiir degerlendirmeler 6zellikle tarih 6gretimi sirasinda ve sinuf ortaminda yapilir-
sa dersin daha etkili 5gretilmesi saglanabilir. Ogrencilere ezbere dayali bir tarih anla-
timu yerine devrin tarihi cergevesini ¢izen bir edebi eserin onlara okutturulmas: dersi
daha ilgi gekici kilacaktir. Ders sonunda tarihi gizgilerden sapmalarin tespiti ise 6gre-
nilen bilgilerin siizgecten gegirilmesine yardimai olacaktir. Ozellikle Osmanli tarihin-
den bahsederken padigahlarin etrafinda sekillenen edebi atmosferi 6grencilere aktar-
mak, tarihle edebiyat: ortak parantezde birlestirip 6gretmek anlamina gelecektir. Bu
durumu Turan Oflazoglu’'nun eserlerinden hareketle degerlendirelim:

Oflazoglu'nun IV. Murat adl1 eseri, Yenigeri ayaklanmasi, IV. Murat ve Nef'i
etrafinda sekillenen bir eserdir. Eserde vaka, Sultan Murat'in ‘Ayak Divani'na ¢ik-
mastyla baglar. Ayak Divani kurulur. Yenigeriler Hiisrev Paga’min katlinin hesabimu
sormaktadirlar. Padisahtan Seyhiilislam’in, Defterdar Mustafa Paga'min Yenigeri
Agas1 ve Musa Celebi'nin kendilerine teslim edilmesini istemektedirler. Boylelikle
onlari ling etmeyi planlamaktadirlar. Padisah, onlar: Yenigerilere vermez. Ama Recep
Paga Sadrazam olur. Bu arada zorbalar halktan zorla harag toplamaktadirlar.

Bu arada Kgsem Sultan ile Recep Pasa da toplanip Sultan Murat aleyhinde
kararlar almaktadirlar. Késem Sultan, Yenigerileri ayaklandirmak igin elinden geleni
yapar. Sultan Murat da Nef{ ile konusur, ondan akil alir. Késem Sultan da Sultan
Murat'in validesidir ama onun aleyhinde galisir. Recep Pasa da Yenigerileri daha
fazla kigskirtip saraya doldurur.

Eserde IV. Murat, artik sahsiyetini ve otoritesini kurmustur. Recep Paga’y1
cezalandiracaktir. Olay akisin1 Oflazoglu'ndan takip edelim:

“Sultan Murat:

-Gel beri topal zorbabasgt!

Recep Pasa:

-Haga Padigsahim! Hiinkdrimin rizasindan zerre miktar digart gikmis degilim
ben!

Sultan Murat(haykirarak):

-Abdest al bre kafir!

(Pagsa’nin eli ayag1 dolasir)

-Bostancibagi! Kara Ali!

-Tez bogun sunu” (Oflazoglu 1988: 70).

Aymni sahneyi Uzungargili’dan dinleyelim:

“Recep Pasa, Padisahin etegini 6pecegi sirada Sultan Murat:
-Gel berti topal zorbabasi!

diye seslendi. Ciinkii Recep Pasa nikristen mustarip oldugu icin topallayarak
yiirtirdii. Bu sozden cani bagina sigrayan Recep Pasa:

-'Haga Padisdhim; vallah ve billdh Padisdhimin rizasindan harig zerre kadar
vaz’ u hareketim yoktur.” dediyse de artik sabri tagan Padiséh:

-Bre kafir! Abdest al! diye haykirdi. Ciinkii Recep Paga, ayak divani giinii padi-
sah disari gikacagl zaman ‘Padigdhim, abdest alip dyle disar1 ¢ikin’ sozleriyle
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Sultan Murat'in 6ldiiriilmesi ihtimalinin oldugunu ima etmek istemigti”

(Uzungarsili 1983: 186-187).

Yukaridaki bilgilerden anlagildig: tizere Oflazoglu, bu sahneyi de tarih ¢izgi-
sinden sapmayarak gozler oniine sermektedir. Hatta eserdeki ctimleler ile
Uzungarsili'nin ctimleleri bazen bire bir ortiismektedir.

Oflazoglu'nun Késem Sultan adli diger eserinde Késem Sultan, kiigiik torunu
tahta giktiginda askerlere ayar1 bozuk para dagitmay: planlar. Béylelikle hem bahsis
dagitacak hem de piyasaya ayar1 bozuk akge stirecektir:

“Kosem:

Belgrat ve Bosna’da giimtisti eksik kestirilen paralar:

Istanbul esnafina cebren dagitarak

Ayar1 tam parayla degistirmek is mi yani?

Bu yoldan ne biiyiik kazang elde edebilecegimizi

Bir diistiniin agalar, kafalari calistirmak gerek” (Oflazoglu 1982: 112).

K6sem Sultan ayar1 bozuk paralar: askerlere dagitir. Askerlerin degeri diistik
paralarla aligveris yapacaklarin haber alan esnaf ise diikkéanlarinm kilitler. Bu hadise-
ler Osmanl Tarihi'nde s6yle anlatilmaktadur:

“Kendi menfaatleri pesinde kosan ocak agalari, mal memurlariyla anlasarak
hazineye seksen akgeye alinan bir kurug'un ultife yani maasta seksene verilmeyip
ziiyuf yani ayar1 bozuk olan akge ile tebdil edilmek suretiyle bin kese akgede iig yiiz
kese kalacagin hesap ederek tatbikata baglamislardi” (Uzungarsili 1983: 250).

Yukarida anlatilan olay: haber alan esnaf, bozuk para karsiliginda mal almak
isteyen askerlere kars1 diikkanlarini agmamaya karar vermislerdir. Bununla birlikte
yenigeri zorbalarinin esnafa zorla diikkdnlarini actirmak istemeleri tizerine esnaf
ayaklanir ve padigahla goriigmek isterler. Divan kurulur ve IV. Mehmet tahtina otu-
rur. Esnafi dinleyen cocuk padisah onlari hakli bulur. Boylece halk dagilir.
Oflazoglu'nun kaleme aldig1 Deli brahim adli diger tiyatrosunda Ibrahim, Hiimagah
ytiztinden Kosem Sultan ile kavga eder ve Késem Sultan't saraydan uzaklastirip
Iskender Celebi Koskii'ne siirer. Bu olaydan daha énce Yusuf Paga, Hanya’dan don-
diigiinde Deli Ibrahim’e elle tutulur bir hediye getirmez. Késem Sultan ve Cinci'nin
Sultan Ibrahim’e 1srarlar1 neticesinde Silahtar Yusuf Pasa katledilir:

“Sultan Ibrahim, para ve hediye diiskiinii oldugundan Yusuf Pasa’nin
Hanya’dan iki direkten bagka bir sey getirmedigini zihninde biiyiiterek (...)
Yusuf Paga’y1 birdenbire saraya davet etmis ve (...) Bir kulunuz dahi varip ben
kadar hizmet etsin, s6zlerini pervasizca sdylemesi tizerine Padisah: ‘Ne yabane
sozler, Sana var git dedim, durma git, yoksa seni katlederim, diye evvelki
emrindeki 1srarina arst Yusuf Pasa tekrar: ‘Simdi vakti degildir, gidilmez.’
Deyince Sultan Ibrahim Bostancibas’ya ‘Kaldir sunu’ diye emretmistir. (...)
Sonradan Yusuf Paga’nin 6liisiinii huzuruna getirten Sultan Ibrahim yaptigina
pisman olarak: ‘Ne giizel, kirmizi elma gibi yanaklar1 varmus, yazik oldu, kiy-

dim, demistir” (Uzungarsih 1983: 224-225).
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Oflazoglu’nun III. Selim Kili¢ ve Ney adli diger tiyatro eserinde Yenigerilere
Nizam-1 Cedit kiyafeti giydirilmesi tegebbiisii anlatilir. Bu sahnede vurgulanan
diistince Musa Pagsa (Kose)'nin devlete ihanet etmesi ve isyan ¢ikarmasidir. Musa
Pasa, Yeniceri yamaklarimi kiskirtmaktadir:

“Musa:

Hepimiz bir seyler yapmaliyiz din ve devlet elden gitmeden. Padisahin sizleri
bagislamasini sagladik; ama Frenk esvabi giyilsin der ille de.

Kabakgr:

O mu ister bunu yoksa...

Ataullah:

O da ister, 1ngiliz dostu akil hocalar: da.

Musa:

Hemen reddetmeyin beni dinlerseniz, 6nce birkaginiz giyip denesin. Ola ki
hosunuza gider; ne de olsa renkli, gosterigli bir kilikk, Avrupa isi ne de olsa.
Medeni diinyadan gelme.

II. Yamak:

Gavur isi o, gavur.

1. Yamak:

Bagka tiirlii gorenler bizden degildir.” (Oflazoglu 1994: 135-136).

Yukarida anlatilan bu olay1 Uzungarsili’'nin kaleminden dinleyelim:

“..Musa Paga (Kose) Rumeli Kavagi'nda bulunan Istanbul Bogazi muhafiz1
Yeniceri yamaklarma ‘Nizam-1 Cedit giysisi giydirip onlar1 bu teskilata almas1
konusunda Bogaz Nazir1 Ingiliz Mahmut Efendi’ye emirler verdi. (...) Bunun
tizerine galeyana gelip heyecana kapilan yenigeri yamaklari ‘Biz kuloglu kuluz.
Baba ve dedelerimizden beri yenigeriyiz. Bu bakimdan asla Nizam-1 Cedit giy-
sisi giymeyecegiz.” diyerek isyana basladilar.” (Uzungargili 1983: 170).

Bu olayin ardindan Kabak¢t Mustafa, isyana baglar. Ve III. Selim, tahttan indi-
rilir. Eserin sonunda III. Selim ney ¢alar ve asiler onu 6ldtirmek icin saldirirlar ve
Sultan Selim, saldiranlara kargs1 kendisini neyle savunmaya kalkigir ve onu 6ldiirtirler.
Eserde yer yer III. Selim’in basucunda asili duran kili¢ ve neyden bahsedilir. III. Selim,
zor durumda kaldig1 zamanlar hep kilict almak i¢in duvara elini gotiiriir; ama her
zaman kilig yerine neyi alir ve onu iifler. Oflazoglu'nun eserlerinde dile getirilen olay-
lar tarihin estetik bir duyus icerisinde yorumlanmasindan ibarettir. Oflazoglu bir
konferans metninde, asil hedefinin tarihi gercekleri belgelerle siralamak olmadigin
belirtir. Tarih kitabinin basarist nesnelligi ile 6lgiiliirken tiyatro eserinin basarisi,
yazarimnin dramatik estetigi olusturmasiyla olgiilebilir:

“Tarih de tiyatro da dogrunun, ger¢ekligin pesindedir; tarih bilimsel gergekli-
gin, tiyatro ise estetik gergekligin; ikisi de inandiric1 olmak zorundadir. Tarih
bunu kamitlarla, belgelerle saglar. Bir tarih kitab: ne denli giizel, ne denli etkile-
yici, arpia bir tislupla yazilmigs olursa olsun, kabul ettirmeye calistig1 seyleri
nesnel kanitlara dayandirmiyorsa, tarih bilimi agisindan higbir degeri yoktur.
Oyun yazarn ise, dramatik giizelligin olugsmasi i¢in gerekli unsurlar1 bir araya
getirememisse, igledigi ham maddeden bagarili bir oyun ¢tkaramamussa, isterse
en giivenilir belgelere dayansin, kimse umursamaz. Boyle oldugu icindir ki,
tarih eserini de tiyatro eserini de ne olduguna gore elestirmemiz gerekir”

(Oflazoglu 1985: 9-10).
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Tarih kitaplariyla ve tiyatro eserlerinin ayr1 gayelerle olugturulmalarina rag-
men ikisinin ortak estetik duyus tarziyla birlestirilebilecegini Oflazoglu'nun tiyatro-
lar1 bize ispat etmektedir. Tarih derslerinde islenen konularla paralel olarak
Oflazoglu'nun tarihi bir eserinin 6grencilere okutulmas: dersin daha kalici ve aktif
islenmesine yardimci olacaktir. Edebi eserdeki tarihi dogrular ve tarihi ¢izgiden sap-
malarin 6gretmen tarafindan ders sonunda degerlendirilmesi 6grencilerin sentez
yapma becerilerine de katkida bulunacaktir. Zaten asil amag, tarih zevkini edebi
zevkle harmanlayip 6grencilere fikir iiretebilme yetenegini kazandirmak olmalidir.
Tarihin farkli yorumlanmast olaylarin saptirilmas: anlamina gelmemektedir:

“Biitiin tarihgiler incelenen bir olguyu, farkh tisluplarla séyleyip izah edebilir ve
fikir tiretebilir. Tarihgi, aragtirip inceler ve fikir tireterek sunar, bunlari sunarken
de kendince sunar. Nesnellige 6znellik katar. Bu, sahit olunan hakikatin sapti-
rilmast degildir. Aksine, hakikatlerin degisik gozliiklerle ifade edilmesidir”
(Giler 2005: 86).

Tarihi olaylarin farkli bakis acilariyla degerlendirilmesi 6grencilerin ufkunu
acacaktir. Edebi eserlerdeki tarihi hadiselerin sunumu, aslinda olaylara farkl tepeler-
den bakmaktan ibarettir.

Yeni bir ytizyila girdigimiz su zamanda diinyadaki bir¢ok tilke kendi egitim
sistemini sorgulamaya baslamaktadir. Giintimtizde okullarda karsilasilan egitim ile
ilgili problemlerin geleneksel sistemden kaynaklandigi anlasilmistir. Klasik 6gretim
uygulamalarina baktigimizda bazi olumsuzluklar dikkat cekmektedir. Bunlarin ara-
sinda 6grencilerin derse katilimina izin vermeyen sinif yapisi, sadece ders kitaplarina
bagimli kalinmasi, 6gretmenin mutlak egemenligi, 6grencilerin aragtirmadan hazir
bilgiye tesvik edilmesi ve bilgi kaynag: olarak 6gretmenin yalnizca kendini gortip
ogrenciye bunu sezdirmesi gibi yanlis uygulamalar siralanabilir. Bununla birlikte son
yillarda Ttirkiye'nin baslattig1 egitim seferberligi diinyadaki bir¢ok tilkeye model tes-
kil etmistir. Ogrencilere performans 6devleri verilmesi, derse aktif katilimin saglan-
masi, deneysel ders islenisine agirlik verilmesi gibi uygulamalar1 Avrupa’daki tilke-
ler bile 6rnek almaya baglamaktadirlar.

Incelememize esas olarak aldigimiz Turan Oflazoglu’'nun tiyatrolarinin okul-
larda 6grencilere ticretsiz dagitiminin yapilmasi veya en azindan bu tiir kitaplara
ogrencilerin kolay erisimlerinin saglanmas1 yeni egitim seferberligi icerisinde anlam-
11 olacaktir. Boylece tiyatro, dgrencilere hayatin kendisini hissettirecektir:

“Hig kimse bir sanat eserindeki kesafetle yasayamaz, diyen Tanpinar, tiyatro-
nun yogunlugu ile hayattan farkli oldugunu ama hayati en ¢ok hissettiren sanat
oldugunu belirtir” (Engintin 1986: 274).

Hayat1 bu derece yansitan tiyatro eserlerine okullarda gereken ilginin goste-
rilmesi bizce yararli olacaktir. Tiyatro eserlerinden hareket eden egitimciler etkili ders
Ogretimi icin “Drama”y1 tavsiye etmektedirler. Ancak:

“Bu yaklagim daha ¢ok, kiiciik 6grencilere yoneliktir. En basit tanimiyla bu,
basit bir hikayenin bir kismi ya da tamami alinarak §gretmen veya birkag 6gren-
ci tarafindan okunarak smifta sergilenmesidir” (Demirel 2005: 43).
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Kigtik 6grencilere uygulanan drama tekniginin biiytiklere uygulanan tarzi ise
tiyatro veya hikdye metninin onlara okutulmasidir. Bylece, okunan edebi eserlerle
bir yandan 6grenciler bilgilendirilirken diger yandan onlara edebi zevk verilmis olu-
nur.

Gelecegimizi gekillendirecek olan bugiinkii 6grencilere tarihimizin aydmnlik
ve zaferlerle dolu sayfalarini edebi eserlerle 6gretmek yararli olacaktir. Boylece geng
niifusa timit ve heyecan agilanmig olunacaktur:

“Milletler, buhranli anlarinda milli tarihlerinin san dolu giinlerini estetik bir
sekilde ifade eden edebi eserler vasitasiyla bedbinlikten kurtularak insanligin
devami icin elzem olan iimit ve imana kavusmuslardir” (Kerman 1998: 274).

Tarih ve edebiyati ortak paydada birlestirip yeni nesillerin begenisine sun-
mak, tarih egitiminde kalict grenmeyi bagarmak igin alternatif bir teklif olarak diisii-
niilebilir. Bu baglamda tarihten bahseden edebi eserlerin, dzellikle ergenlik dénemi-
ni yasayan genglerin sosyallesme stireclerinde, onlara benimseyebilecekleri bir model
sunma noktasinda yararli ve zengin bir kaynak olabilecegi diistintilebilir. Diinya’da
tarihsel romanin ilk érneklerini verdigi kabul edilen Sir Walter Scoot'un eserlerini
Ingiliz dilinde yazmis olmasini da bu zenginligin nedenlerinden biri olarak saymak
mimkindir.

Sonug

Tarih 6gretiminde kargilagilan zorluklardan en 6nemlileri, dersin sikici olarak
diistintilmesi ve ezberci anlayisla kazanilan bilgilerin ¢abucak unutulmasi olarak
belirtilebilir. Tarihi bilgileri edebiyatin sanatsal zevkiyle birlestirip sunmak, hem kali-
a 0grenmeyi saglamak hem de dersi daha zevkli bir sekle dontistiirmek icin deger-
lendirilmesi gereken bir yaklasimdir. Béylece derslerde kuru bilgileri ezberletmek
yerine Ogrencilere kitap okuma aligkanligi kazandirilmis olunacaktir. Edebi eserler
vasitasiyla daha 6nceden okunarak edinilen bilgilerin sinif ortaminda degerlendirilip
tarihi cizgiden yani realiteden sapmalarin tespit edilmesi, kalici bir 6grenme igin
alternatif bir teklif olarak diistintilmelidir. Béyle bir yaklasim, edebi eserlerin doyum-
suz zevkini tarihe tasimak anlamina gelir.
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HISTORICAL TRUTH AT THEATERS OF OFLAZOGLU
AND A RESEARCH ABOUT CONTRIBUTION OF
THESE ARTS TO HISTORY TEACHING
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Abstract

Turan Oflazoglu had remained true to the historicity at their plays.
Writer had managed to give historical events with bright and attractive style.
When historical events had been told, benefiting from the arts of Oflazoglu will
turn into funny process the education of history. It's continue being a problem
said by students frequently, not to stick in the mind or to forget immediately for
the historical events. It was known that historical events were learned by belles
lettres are stick in the mind for a long time. At this work we will discuss a met-
hod that will help to teach history lesson or endear lesson to students. It will
contribute to permanent learning instead of narrating historical events with
chronological order and teach by rote, to make students read belles lettres which
narrated historical events. Discussing with students the historical divagation at
the classroom by under supervision a specialist will be turn the lesson to funny
and usefull form.

Key Words: Turan Oflazoglu, theater, literary work and teaching of his-
tory
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COGRAFYA OGRETIMiNIN DAVRANISSAL
AMACLARINA ORTAOGRETIM COGRAFYA
OGRETMENLERi VE OGRENCILERININ
ULASMA DUZEYi HAKKINDAKiI GORUSLERI

Fazhi SOLMAZ*
Abdulkadir UZUNOZ**

Ozet

Ortadgretim Cografya derslerinin davranissal amaclarmin istenilen
diizeyde gergeklesmedigi diistintilmiistiir. Bu sebeple orta 6gretim cografya
Ogretmenlerinin ve dgrencilerinin cografya 6gretiminin davranigsal amaglarina
ulagsma diizeyi hakkindaki goriisleri tespit edilmesi hedeflenmistir.

Aragtirmada hem nitel hem de nicel arastirma modeli kullanilirken,
aragtirma yontemi olarak survey (tarama), arastirma teknigi olarak da anket ve
miilakat kullanilmistir. Arastirma 2003 -2004 egitim-6gretim yili Trabzon ilinin
biitiin orta 6gretim kurumlarimi kapsamaktadir. Bunun icin, Trabzon ili, ilgesi
ve beldesinde gorev yapan 29 6gretmene anket uygulanirken, yine bu okullar-
da okuyan 363 6grenciye de anket uygulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin 10'nu
ile bizzat ytiz ytize gortisiilerek yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmstir.

Aragtirmada 6gretmen ve 6grenci anketinden elde edilen veriler 15181n-
da; orta 6gretim cografya 6gretmenlerinin cografya 6gretiminin davramssal
amaclarina ulastiklarmi diistindtikleri tespit edilirken, 6grencilerin motor bece-
rileri amaclardan; plan, kroki ve harita ¢izme, grafik, tablo, diyagramdan yarar-
lanma ve yorumlama becerisini yeterince kazanamadiklari tespit edilmistir.
Ogretmen miilakatindan elde edilen bulgularla 6zellikle 9. smif cografya ders
saatinin az oldugu, cografya miifredatina gore OSS'nin degistirilmesi ve &gren-
cilerdeki okuma aligkanliklarmin gelistirilmesi gibi goriisler tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonunda cografya Ogretiminin davranigsal amaglarina yiiksek
seviyede ulasilabilmesi i¢in bazi tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ortadgretim, cografya Ogretimi, genel amaclar,
ulagsma diizeyi

Giris

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasitli olarak isten-
dik degisme meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1972:12). Kiside gozlenmesi karar-
lagtirilan istendik ozelliklere ise hedef denir (Sénmez, 2001:21). Hedefler dikey ve
yatay olmak iizere iki asgamada degerlendirilir. Dikey hedefler; uzak hedefler, genel

*  Yrd. Dog. Dr.; KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bolimii,
Cografya Egitimi Anabilim Dali, S6giitlii, Akcaabat, 61335, Trabzon

Dr.; DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali,
Cografya Ogretmenligi Doktora Programi, Buca, 35150, {zmir

*%
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hedefler ve 6zel hedefler olmak tizere tige ayrilir (Demirel, 2002). Uzak hedefler;
politik felsefeyi, genel hedefler; egitimin ve okulun hedeflerini, 6zel hedefler ise; bir
disiplin ya da ¢alisma alaninda 6grenciye kazandirilmas: uygun bulunan bilgi, ilgi,
tutum, aligkanliklar, beceri ve yetenek gibi 6zellikleri kapsar (Bilen, 1999: 6). Yatay
hedefler —diger bir deyisle 6zel hedefler- ise; kolaydan zora, basitten karmasiga,
somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde, asamali olarak ti¢ alanda sinif-
landirilmigtir. Bunlar; bilissel, duyussal ve devinigsel (psiko-motor) amaglardir
(Tekindal, 2002:114). Simpson ve Harrow psiko-motor alani; 1.Algilama, 2. Kurulma,
3.Kilavuzla yapma, 4.Mekanizma, 5.Karmagsik Faaliyet, 6.Uyum, 7.Yaratma olmak
tizere yedi basamakta siralamistir(Simpson, 1966; Harrow, 1972). Bunlardan psiko-
motor davranislar 6gretilmesi ve yoklanmasi inanilanin aksine kolay olmasina rag-
men bu konuda fazla ilerleme kaydedilememi§tir(Ozgelik, 1987). Bu sebeple tilkemiz
ortadgretim kurumlarinda 2357 sayili Tebligler Dergisinde yer alan cografya 6greti-
minin genel amaglarindan 6zellikle psiko-motor amaglar olan cesitli haritalari,
resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlari yorumlamayi, bunlardan yararlanmay1
Ogrenmek ve onlarda plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye haritasi ¢cizme becerisini gelis-
tirmeyi 6gretmenlerin ve 6grencilerin ulasamadig1 sanilmaktadir. Yapilan bu galis-
ma ile ortadgretim cografya 6gretmen ve 6grencilerinin psiko-motor amaglara ulas-
ma diizeyi hakkindaki goriisleri tespit edilip, ortaya ¢ikan problemlere bazi ¢bztim
onerileri getirilmesi diistintilmistiir. Boylece yapilan bu calisma konusunda ilk
oldugu icin bundan sonra yapilacak arastirmalara da 1s1k tutabilecegine inanilmak-
tadur.

Arastirmanin Amaci

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunda Tiirk Milli Egitiminin Motor becerile-
ri hedefleri; beden bakimindan dengeli ve saglikli gelismis kisilik ve karaktere, yapi-
a1 ve yaraticl ve verimli kigiler olarak yetigtirmek. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelig-
tirerek gerekli beceri, davranislar1 ve birlikte is gorme aliskanligr kazandirmak.
Kendisini ve toplumu mutlu kilacak bir meslek kazandirmak olarak yer almaktadir.
M.E.T. Kanunu'na bagli olarak Cografya dgretiminin genel amaglar: ise 2357 sayili
Tebligler Dergisine gore; cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar
yorumlamay1, bunlardan yararlanmay1 6grenmek ve onlarda plan, kroki ve 6zellikle
Tiirkiye haritas: ¢izme becerisini geligtirmektir.

Bu c¢alismada da Ortadgretim Cografya Dersinin Genel Amagclarindan davra-
nigsal amaclar hakkinda 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin belirlenmesiyle bazi
sonuglarin elde edilmesi amaglanmaktadir.

Aragtirmanin Problemi

Cografya 6gretim programinin davranissal amagclarina ortadgretim cografya
Ogretmenlerinin ve dgrencilerinin ulasma diizeyi hakkindaki gortigleri onlarin birey-
sel 6zelliklerine ve egitimsel durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin amacina ulagmasi icin cevaplandirilmaya calisilacak alt prob-
lemler ise sunlardir:

1- “Cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar1 yorumlama-
y1, bunlardan yararlanmay1 6grenmek ve onlarda plan, kroki ve 6zellikle
Tiirkiye haritas: ¢izme becerisini gelistirmek” amacina ortaggretim cograf-
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ya 6gretmenlerinin ulagma diizeyi hakkindaki goériisleri deneyim ve cinsi-
yete gore farklilik gostermekte midir?

2- “Cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar: yorumlama-
y1, bunlardan yararlanmay1 6grenmek ve onlarda plan, kroki ve 6zellikle
Tiirkiye haritasi ¢izme becerisini gelistirmek ” amacina ortadgretim cog-
rafya 6grencilerinin ulagma diizeyi hakkindaki goriisleri egitimsel durum-
larina gore farklilik gostermekte midir?

Metodoloji

Bu ¢alismada hem nitel hem de nicel aragtirma modeli kullanilirken, aragtirma
yontemi olarak survey (tarama), aragtirma teknigi olarak da anket ve miilakat kulla-
nilmigtir

Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini, Trabzon ili Ortadgretim Okullarinda gorev yapmakta
olan Cografya Ogretmenleri ve Cografya derslerini almakta olan Ogrenciler olustur-
maktadir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemini, Trabzon ilindeki bir belde, iki ilge, dort orta 6gre-
tim okulu olmak {izere toplam 7 okulda 363 6grenciyi ve bu okullarda gérev yapan
farkli deneyim ve cinsiyete sahip 29 6gretmeni kapsamaktadir. Anderson (1990)'a
gore her ne kadar, aragtirmalarda alinacak 6rneklemin evrenin % 3-5’ini temsil etme-
sinin yeterli olacag: diistintilse de bu arastirmada % 6 ile bu rakamin tizerine gikildi-
&1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilmak tizere bu okullardaki, 6grenci secimi, 9., 10. ve 11. siuf-
lar arasindan rast gele ilde 181 6grenci, ilgede 87, beldede ise 93 6grenci olarak ger-
geklesmistir. Ayni sekilde 6gretmen secimi de rast gele olarak, ilde 14 6gretmen, ilge
ve beldede 15 6gretmen olarak gerceklesmistir.

Veri Toplama Araci

1- Ogrencilerin “Cografyamin Ogretiminin Davranigsal Amaclarma Ulagma
Diizeyi Hakkindaki Gortisleri” tespit etmek amaciyla konu uzmanlari ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan likert tipi 6¢renci anketi

2- Ogretmenlerin “Cografyanin Ogretiminin Davranigsal Amaglarina
Ulasma Diizeyi Hakkindaki Gortisleri” tespit etmek amaciyla alan uzman-
lar1 ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan likert tipi 6¢retmen anketi.

3- Ogrencilerin Cografya Ogretiminin Davranigsal amaglara ulasmasini etki-
leyen nedenleri tespit etmek amaciyla hazirlanmis yari yapilandirilmig
O6gretmen miilakat formu

Ogretmen ve Ogrenci Anketi

Arastirmada 6gretmenlere uygulanan anketler iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliim tanitic: bilgileri tespit etmek amaciyla hazirlanmigken, ikinci béliim ise
motor becerileri amaglara ulagma diizeyinin tespiti i¢in hazirlanmigtir. Benzer gekil-
de 6grenci anketi de iki boltiimden olugsmaktadir. Birinci boliim taniticr bilgileri belir-

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Cografya Ogretiminin Davranigsal Amaglarina Ortadgretim Cografya Ogretmenleri ve ...

lemek, ikinci béltimde yine motor becerileri amaglara ulasma dtizeyini 6lgmek tizere
hazirlanmagtir.

Ogretmen Miilakat:

Aragtirmada, Ogretmenlere Cografya 6gretiminin genel amaclarindan davra-
nigsal amaglara 6grenciler tarafindan ulasilmamasindaki sebepleri ortaya gikarmak
amaciyla iki adet soru sorulmustur. Bunlar; 1-“Size gore; 6grencilerin plan, kroki ve
ozellikle Tiirkiye haritast gizme becerisini olumsuz etkileyen sebepler nelerdir? 2-
“Size gore; 6grencilerin ¢esitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar-
dan yararlanmalarini ve yorumlamalarini olumsuz etkileyen sebepler nelerdir?

Verilerin Analizi
Ogretmen ve Ogrenci Anketinin Analizi

Uygulanan anketlerden elde edilen bilgiler, “SPSS / PC 11,5 for WINDOWS”
paket programina girilmistir. Ogretmenlerin davranigsal amaclara verdikleri cevap-
lar deneyimlerine ve cinsiyete gore crosstabs yapilmistir. Bunun yani sira 6grencile-
rin davranissal amagclara verdigi cevaplar okullarinin bulundugu mekanlara ve sinif-
lara gore crosstabs yapilmistir. Verilerden frekans ve ytizdeler elde edilerek ¢ikan
sonuglar degerlendirilmistir. Ogrenci anketinin giivenirliligi Cronbach alfa katsayist:
76, 6gretmen anketinin giivenirliligi: Cronbach alfa katsayisi .87 olarak hesaplanmig-
tir. Bu rakamlar Ozdamar (1999:522)e gore oldukga yiiksektir.

Ogretmen Miilakatinin Analizi

Miilakattan elde edilen veriler kategorilere ayrilmistir. Veriler yorumlanirken
alinan cevaplar higbir degisiklige ugratilmadan aynen aktarilmistir. Béylece yapilan
yorumlara okuyucunun verileri kargilastirma imkan1 saglanmistir. Ayrica miilakata
katilan 6gretmenlerin kimlikleri gizli tutularak, onlara birer takma isim verilmistir.

Uygulamayla Ilgili Pilot Calisma

Konuyla ilgili 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini tespit etmek igin iki ayr1
anket taslaklar1 kullanilmigtir. Bu alanda uzman 6gretim elamanlar1 ve deneyimli
ogretmenlerin goriisleri de alinarak oncelikle 25 6grenci ve 3 6gretmen tizerinde
anketlerin 6n denemesi yapilmistir. On denemesi bittikten sonra gelistirilen anketler
uygulanmak {iizere ¢ogaltilmistir. Ogretmen anketleri iki béliimden olusmaktadir.
Birinci boliim; “Tanitic1 Bilgiler” ve 6 madde, ikinci boliim; “Cografya Derslerinin
Motor becerileri Amaglarina Ulagma Diizeyi” ve 3 madde seklinde olusmaktadir.
Ogrenci anketleri de; iki boltimden olugmaktadir. Birinci boltim; “Tanitic1 Bilgiler” ve
3 madde, ikinci boliim; “Cografya Dersinin Motor becerileri Amagclarina Ulagsma
Diizeyi” ve 3 maddeden olusmaktadir. Cogaltilan anketler arastirma gruplarina
uygulanmak tizere Millf Egitim Middrliigtinden gerekli izin alindiktan sonra 6gret-
menlere bizzat aragtirmaci tarafindan, 6grencilere ise derse giren 6gretmenler tara-
findan uygulanmisgtir.

Ogrenci anketlerinin sonucunda; dgrencilerin motor becerileri amaglari ger-
geklestiremedigi {izerinde yogunlagsma tespit edilmistir. Bu amaglarin gergeklesme-
mesinin nedenlerini bulmak ic¢in yari yapilandirilmis miilakat gelistirilmistir.
Hazirlanan sorular iki 6gretmene sozlii olarak sorulmustur. Daha sonra miilakat
sorulari tizerinde bazi degisiklikler yapilarak son sekline getirilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, “Ogrencilere Davranigsal Amaglar Kazandirmak” ile ilgili
Genel Amaglara Ulasma Diizeyi Hakkindaki Goriislere Ait Bulgular

Tablo 1: Ogretmenlerin, “Ogrencilere Cografi Beceriler Kazandirmak” ile
Genel Amaglara Ulagma Diizeyi Hakkindaki Gértislerinin Deneyime Gére Durumu

. Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
AMACLAR DENEYIM Katihyorum Katiiyorum Yok Katilmiyorum| Katilmiyorum Toplam
F Yo f Yo fl| % f % f % fl%

1—Ogrendleﬁn, gesitli ha-| 0-5 YIL 4 | 571 |3 |429 7 | 100
ritalari, resimleri, istatistik 6-10 YIL 5 555 |3 333 | 1| 11 9 | 100
grafik ve diyagramlar1 | 11-15YIL | 1 | 50 |1 50 2 | 100
yorumlama becerisini | 16-25 YIL 2 1183 |8 | 727 | 1| 9 11 | 100
gelistiririm TOPLAM | 12 | 41,4 |15 | 51,7 | 2| 69 29 | 100
2- Ogrencilerin, gesitli ha-{ 0-5 YIL 4 |571 |3 | 429 7 | 100
ritalar, resimler, istatistik | 6-10 YIL 5 556 (3 |333 | 1|11 9 | 100
grafik ve diyagramlardan 11-15YIL | 1 | 50 |1 50 2 | 100
yararlanma becerisini | 16-25YIL | 2 | 20 |6 60 21 20 10 | 100
gelistiririm TOPLAM | 12 | 429 |13 | 464 | 3| 11 28 | 100
3-Ogrencilerin, plan, 0-5 YIL 1 1143 |5 | 714 1| 143 7 | 100
kroki ve ozellikle 6-10 YIL 2 1222 |2 |222 4 | 444 1 11,1 | 9 | 100
Tiirkiye haritasi ¢gizme | 11-15 YIL 2 | 100 2 | 100
becerisini gelistirdim. | 16-25 YIL 1 91 |7 1636 | 3| 27 11 | 100
TOPLAM | 4 | 13,8 |16 | 552 | 3| 10 51 172 1 34 |29 100

Ogretmenlerin “Ogrencilerin cesitli haritalari, resimleri, istatistik grafik ve
diyagramlar1 yorumlama becerisi gelistirmek” amacina ulagsma diizeyi hakkindaki
gortisleri incelersek, deneyim farki olmaksizin biittin 6gretmenlerin katiliyorum ve
kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirttiklerini, buna karsin 6 -10 y1l deneyim-
li 6gretmenlerin %11,1'inin ayrica 16-25 y1l deneyimli 6gretmenlerinde de %9,1in fik-
rim yok seklinde goriis belirttiklerini tespit etmekteyiz (Tablo 1).

Ogretmenlerin “Ogrencilerin, gesitli haritalar, resimler, istatistik, grafik ve
diyagramlardan yararlanma becerisi gelistirmek” amacina ulasma diizeyi hakkinda-
ki goriigleri incelersek, yine dnceki amag gibi her deneyimden 6gretmenlerin tama-
minin katiltyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde gortis belirttiklerini tespit edi-
yoruz. Buna karsin 6 -10 yil deneyimli 6gretmenlerin %11,1’inin fikrim yok seklinde
gortis belirttiklerini, 1625 yil deneyimli 6gretmenlerin de kesinlikle katiliyorum
diyenlerle ayn1 oradan (%20) fikrim yok dediklerini tespit ediyoruz (Tablo 1).

Ogretmenlerin, “Ogrencilerin, plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye haritasi ¢izme
becerisi gelistirdim, amacina ulagsma diizeyi hakkindaki goriiglerini incelersek, 11 -15
yil deneyimli 6gretmenlerin tamaminin katildigimi gortirken 26-25 yil deneyimli
ogretmenlerin %9,1’inin kesinlikle katildigini, %63,6'stuin katildigini goriiyoruz.
Bununla birlikte 0-5 y1l deneyimli 6gretmenlerin sadece %14,3"ti katilmadigin belir-
tirken, 6 -10 y1l deneyimli 6gretmenlerin %44,4'ti gibi biiytik bir rakam katilmazken,
%11,1'1 de kesinlikle katilmadigin belirtmistir (Tablo 1).

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Cografya Ogretiminin Davranigsal Amaglarina Ortadgretim Cografya Ogretmenleri ve ...

. Tablo 2: Ogretmenlerin, “Ogrencilere Davranigsal Amaglar Kazandirmak” ile
Ilgili Genel Amagclara Ulasma Diizeyi Hakkindaki Goriislerinin Cinsiyete Gore
Durumu

L. Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
AMACLAR CINSIYET Katihyorum Katiliyorum Yok Katilmiyorum Katilmiyorum Toplam
f | % |f % f| % f Jo f Yo f1 %
1-Ogrencilerin, cesitli ha-| ERKEK 8 | 40 |10 | 50 2| 10 20 | 100
ritalari, resimleri, istatistik
grafik ve diyagramlar1 | BAYAN 4 | 44 |5 |556 | 0| 0 9 | 100
yorumlama becerisini
gelistiririm TOPLAM | 12 | 42 |15 |51.7 | 2| 6.9 29 | 100
2- Ogrencilerin, gesitli ha-| ERKEK 8 | 42 |8 |421 | 3|158 19 | 100
ritalar, resimler, istatistik
grafik ve diyagramlardan BAYAN 4 | 44 |5 |556 | 0| 0 9 | 100
yararlanma becerisini
geligtiririm TOPLAM | 12 | 43 |13 | 463 | 3|10.7 28 | 100
3-Ogrencilerin, plan, ERKEK 3 | 15 |10 | 50 3115 3 15 1 5 20 | 100
kroki ve ozellikle
Tiirkiye haritasi ¢izme | BAYAN 1 11 |6 [667 | 0] 0 2| 222 0 0 9 | 100
becerisini gelistirdim.
TOPLAM | 4 | 14 |16 | 552 | 3|103| 5 | 17,2 1 3,4 |29 |100

Ogretmenlerin ”Ogrencilerin, gesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve
diyagramlar1 yorumlama becerisi gelistirmek” amacina ulagsma diizeyi hakkindaki
gortisleri inceleyecek olursak; erkek 6gretmenlerin % 50’sinin katiliyorum, %40 1inin
kesinlikle katiliyorum ve %10'unun fikrim yok seklinde goriis belirttiklerini tespit
ediyoruz. Buna karsin bayan 6gretmenlerin tamaminin (% 44,4 kesinlikle katiliyo-
rum, % 55,6 katiliyorum) olumlu goriis belirttiklerini goriiyoruz (Tablo 2)

Ogretmenlerin “Ogrencilerin, gesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve
diyagramlardan yararlanma becerisi gelistirmek” amacina ulagma diizeyi hakkinda-
ki gorugleri incelersek; erkek Ggretmenlerin egit oranda (%42,1) katildiklarini ve
kesinlikle katildiklarini gériiyoruz. Bunun yaninda bayan 6gretmenlerin  %15,8'1 fik-
rim yok seklinde goriis belirtmislerdir. Diger taraftan bayan 6gretmenlerin tamami-
nin (katiliyorum %55,6, kesinlikle katiliyorum % 44,4) olumlu gortis belirttiklerini tes-
pit etmekteyiz (Tablo 2).

Ogretmenlerin “Ogrencilerin, plan kroki ve ozellikle Tiirkiye haritasi ¢izme
becerisi gelistirme” amacina ulagsma diizeyi hakkindaki goriiglerini incelersek; diger
amagclardan farkl olarak erkek ve bayan 6gretmenlerin daha degisik goriisler belirt-
tiklerini tespit etmekteyiz (Tablo 2). Séyle ki; bay 6gretmenlerin %50’si katildigin,
%15’inin kesinlikle katildigin1 belirtirken, diger taraftan fikri olmayanlar ve katilma-
yanlar esit oranda (% 15) olup, erkek 6gretmenlerin % 5'i ise kesinlikle katilmadikla-
rint belirtmiglerdir. Bunun yaninda bayan 6gretmenlerin %66,7’si katildigimi, %11,1i
kesinlikle katildigin1 belirtmigken, % 22,2’si katilmadigim belirtmiglerdir (Tablo 2).
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Ogrencilerin, “Cografya Ogretiminin Davranissal Amagclarim1 Kazanmak”
fle Tlgili Genel Amaglara Ulagsma Diizeyi Hakkindaki Goriislere Ait Bulgular

Tablo 3'de Ogrencilerin, “Cografya Ogretiminin Davranigsal Amaglarini
Kazanmak” ile ilgili genel amaglara ulasma diizeyi hakkindaki goriislerinin Belde,
flge ve Il'e gore durumu ele alinmustir.

Ogrencilerin “Cesitli haritalar, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar
yorumlama becerisini gelistirme” amacina ulasma diizeyi hakkindaki goriisleri
belde, ilge ve il de de oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Beldedeki dgrencilerin,
% 13,3t kesinlikle katildigini, % 28,9'u da katildig1 goriistinti belirtirken, % 4,44
kesinlikle katilmadigini, % 53,3'ti gibi yiiksek oranda katilmadigi gorisint belirt-
mistir. Bununla beraber ilgedeki 6grencilerin % 11,81 kesinlikle katildigini, % 20’si
katildigini ifade ederken, % 7’si kesinlikle katilmadigini, % 54,1’i de katilmadigini
ifade etmiglerdir. Ayrica il’deki 6grencilerinde % 14,1’inin kesinlikle katildigimni, %
28,8’inin de katildigini tespit ederken, % 9'unun kesinlikle katilmadigini, % 38,4’ tintin
de katilmadigin tespit edebiliriz(Tablo 3).

Tablo 3: Oprencilerin, “Cografya Ogretiminin Davranigsal Amaglarini
Kazanmak” ile ilgili Genel Amaclara Ulagsma Diizeyi Hakkindaki Goriiglerinin Belde,
flce ve II'e Gére Durumu

R Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
AMACLAR MEKAN Katihyorum Katiliyorum Yok Katilmiyorum| Katilmiyorum Toplam
£ % |f % fl % f % f %o f | %
1-Cesitli haritalari, BELDE 12 | 133 |26 | 289 48 | 53.3 4 44 190 | 100
resimleri, istatistik ILCE 10 | 11.8 |17 | 20 6|71 | 46| 541 6 71 |85 100
grafik ve diyagramlari iL 25 | 141 |51 | 288 | 17| 96 | 68 | 38.4 | 16 9 |177{ 100
yorumlama becerim
gelisti. TOPLAM | 47 | 13 |94 | 27 | 23| 65 | 162| 46 26 | 74 352100
2- Cesitli haritalar, BELDE 13 | 146 (31 | 348 | 2| 22 | 40 | 449 3 34 |89 100
resimler, istatistik ILCE 12 | 141 |20 | 235 | 1| 12 | 50 | 588 2 24 |85 100
grafik ve diyagramlardan|  IL 6] 9 [69]39 | 6|34 72| 407 14 | 79 [177] 100
yararlanma becerim
gelisti. TOPLAM | 41 | 11 [120 | 34 9126 | 162 46 19 | 54 |351|100
3-Plan, kroki ve BELDE 19 | 216 (36 | 409 | 2|23 | 26| 295 5 57 |88 1100
ozellikle Tiirkiye ILCE 4 | 47 |17 | 198 | 1| 12| 56 | 65.1 8 9.3 |86 | 100
haritasi ¢izme iL 27 | 149 |63 348 | 1|06 | 61 | 337 | 29 | 16 |181|100
becerim gelisti.
TOPLAM | 50 | 141 [116 | 327 | 4| 1.2 | 143| 403 | 42 | 11.8 |355| 100

Ogrencilerin, “Cesitli haritalar, resimler, istatistik, grafik ve diyagramlardan
yararlanma becerisini gelistirme” amacina ulagma diizeyi hakkindaki goriiglerinin
belde ve il'de %50'nin altinda oldugunu, hatta ilge’de %40’ altinda oldugunu gor-
mekteyiz. S6yle ki; beldedeki 6grencilerin %3,3'tintin kesinlikle katilmadigini, %
44,9’unun katilmadigini tespit ederken, beldedekine yakin seviyede ildeki 6grencile-
rinde, % 7,91'nin kesinlikle katilmadigini, %40,7’sininde katilmadigin tespit etmek-
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teyiz. Buna karsin il¢ede ise daha diisiik seviyede, 6grencilerin %2,3'tintin kesinlikle
katilmadigl, % 58,8’ininde katilmadig: seklinde goriis belirttiklerini séyleyebiliriz
(Tablo 3).

Ogrencﬂerin, “Plan, kroki ve ozellikle Tiirkiye Haritast Cizme Becerisini
Gelistirme” amacina ulasma seviyesi hakkindaki goriigleri belde, ilge ve ilde biyiik
farkliliklar gosterdigini belirtebiliriz. En ytiiksek seviyede ulagsma diizeyi beldede
gortiliirken, ildeki 6grencilerin % 34,8’i bu becerilerin gelistigini, % 14,9'u da kesin-
likle gelistigini belirtmektedirler. Bununla beraber ilgedeki 6grencilerin % 19,8 gelis-
tigi goriistinii belirtirken, % 4,6’s1 da kesinlikle gelistigini ifade etmislerdir. Buna kar-
sin ilcedeki 6grencilerin % 9,3"1i kesinlikle gelismedigini, % 65,1'i gibi biiyiik cogun-
lukta gelismedigi seklinde goriis belirtmistir (Tablo 3).

Tablo 4: Ogrencilerin, “Cografya Ogretiminin Davranigsal Amaglarini

Kazanmak” Tle Tlgili Genel Amaglara Ulasma Diizeyi Hakkindaki Goriiglerinin
Siniflara Gore Durumu

Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
AMACLAR SINIFLAR Katihyorum Katihyorum| Yok Katilmiyorum, Katimiyorum
f % f % f| % f % f % f | %
1-Cesitli haritalari, 9.simuflar | 17 | 11.6 |34 | 23.1 41| 75 51 15 | 10.2 (147|100
resimleri, istatistik 10. siruflar | 13 | 11.8 |35 | 31.8 | 7| 64 | 49 | 445 6 55 |110] 100
grafik ve diyagramlar1 |11.simflar | 17 | 17.9 |25 | 263 | 10{10.5 | 38 40 5 53 |95 100

yorumlama becerim

Toplam

[e)}

gelisti. TOPLAM | 47 | 134 |94 | 26.7 | 23| 6.5 | 162| 46 26 | 7.4 352|100
2- Cesitli haritalar, 9.smuflar | 18 | 12.2 |49 333 | 6| 41 | 63| 429 | 11 | 7.5 |147|100
resimler, istatistik 10. siaflar | 11 | 10 (39 | 355 | 2| 1.8 | 55| 50 3 2.7 |110| 100
grafik ve diyagramlardan| 11. siruflar | 12 | 12.8 (32 | 34 1|11 | 44| 468 5 53 194|100
yararlanma becerim

gelisti. TOPLAM | 41 | 11.7 120 | 342 | 9| 2.6 | 162| 462 | 19 | 3.4 351|100
3-Plan, kroki ve 9.simiflar | 18 | 122 |51 | 345 | 2| 1.4 | 64 | 432 | 13 | 88 148|100
ozellikle Tiirkiye 10. siaflar | 23 [ 20.7 (37 | 333 | 1|09 | 43| 387 | 7 | 63 111|100
haritasi ¢izme 1l.simuflar | 9 | 94 |28 | 292 | 1| 1 36| 375 | 22 | 229 |96 |100

becerim gelisti.
TOPLAM | 50 | 14.1 116 | 32.7 | 4| 1.1 | 143| 403 | 42 | 11.8 |355| 100

Ogrencilerin “Cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar
yorumlama becerisi gelistirmek” amacina ulagma diizeyi hakkindaki goriigleri ince-
leyecek olursak; 9. smif 6grencilerin %23,1’inin katildigini, %11,6’simin kesinlikle
katildigini, %4,1’inin de fikrinin olmadifini gérmekteyiz(Tablo 4). Buna karsin
%51'inin katilmadigini, % 10,2’sinin de kesinlikle katilmadigini belirttiklerini gor-
mekteyiz. Bununla beraber 10. siif 6grencilerin ise katilma oraninin yiikseldigini tes-
pit ederken, (katthyorum % 31,8, kesinlikle katiliyorum %11,8) yine de katilma oran-
nin katilmama oraninin %50 seviyesinde (katilmiyorum %44,5, kesinlikle katilmiyo-
rum %>5,5) oldugunu goriiyoruz (Tablo 4).

Ayrica 11. smiflarda ise katilma oranmin 10. smif grencilerininkine yakin
oldugu (katiliyorum %26,3, kesinlikle katiliyorum % 17,9) goriiliirken, 11. siiflarda
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fikrim yok oraninin (% 10,5) 9. ve 10. siuf 6grencilerinin oranlari toplamina esit oldu-
gunu tespit etmekteyiz (Tablo 4).

Ogrencilerin “Cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlardan
yararlanma” becerisi gelistirmek” amacina ulagma diizeyi hakkindaki goriigleri ince-
lersek; 9, 10 ve 11. smif 6grencilerinin katilim oranmin % 50'nin altinda kaldigini
goriiyoruz (Tablo 4). Bununla beraber en yiiksek katilma oraninin toplam %46,8 (kati-
liyorum % 34, kesinlikle katiliyorum %12,8) 11. siniflarda oldugunu tespit ederken, 9.
ve 10. siniflarda toplam katilma oraninin esit oranda (45,5) oldugunu tespit etmekte-
yiz (Tablo 4).

Ogrencilerin “Plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye Haritasi gizme becerisini gelis-
tirmek” amacina ulagsma diizeyi hakkindaki goriisleri inceleyecek olursak, sadece 10,
sinuf 6grencilerinin %50’ den fazlasi katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum (% 33,3 kati-
liyorum, %20,7 kesinlikle katiliyorum) seklinde goriis belirttiklerini tespit ediyoruz.
Buna kargin 11. simif 6grencilerinin katilma oraninin en diisiik oranda (katiliyorum
%29,2, kesinlikle katiliyorum % 9,4) goriis belirttiklerini tespit ediyoruz(Tablo 4).

Ogretmen Miilikatindan Elde Edilen Bulgular

Cografya 6gretiminin davramigsal amagclarina ulasma diizeyini tespit etmek
i¢in 6gretmenlere ve dgrencilere uygulanan anket sonugclari, 6gretmenlerin bu amag-
lara yeterli seviyede ulastiklar: tespit edilmistir. Buna kargin 6grencilerde cografya
Ogretiminin davranigsal amaglarinin oldukga dtisiik seviyede gergeklestigi belirlen-
mistir. Ogretmenlerin ve 8grencilerin farkli gériis belirtmelerinden dolay1 6gretmen-
lerle sozlii miilakat yapilmasina karar verilmistir. Bu sebeple degisik cinsiyette dene-
yimde olan toplam on 6gretmene davranigsal amaclarin gergeklesme diizeylerinin
ogrencilerde diisiik olmasimin nedenleri sorulmustur. Bu gercevede ilk olarak 6gret-
menlere, “Plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye haritasi ¢izme becerisinin 6grencilerde
diisiik seviyede gergeklesmesinin nedeni sorulmustur. On 6gretmenden tigli boyle
bir problemlerinin olmadigini, 6grencilerinin durumunun gayet iyi oldugunu belirt-
mislerdir. Buna karsin geri kalan yedi 6gretmen degisik sebepler ortaya atmislardir.

Bunlardan; Hasan 6gretmen, plan, kroki ve Tiirkiye haritasi ¢izmenin 6gren-
cilerin hosuna gitmedigini, 6grencilere 1srar etmesine ragmen 6grencilerin “...hocam
iiniversite smavinda bize harita m1 ¢izdirecekler?” seklinde dtistindiiklerini soylemistir.
Yine benzer sekilde Ayse 6gretmen 6grencilerin bunlari zaman kayb1 olarak nitelen-
dirdigini, bu yiizden derse konuya 6grencilerin isteklendirme saglayamadigini belirt-
mistir. Serpil 6gretmen bu soruya verdigi cevapta; 6grencilerin, “...biz bunu nasil ¢ize-
cegiz? Bu beceri isi, hem ne isimize yarayacak” dediklerini anlatmistir. Ayrica kendisinin
de bu diistinceye katildigini, bunlarin zaman kaybina neden oldugunu ve bu asirda
boyle iglere zaman harcamanin sagma oldugunu belirtmistir.

Bu diistincelerden farkli olarak Fatma 6gretmen; 6grencilerin ¢alismadiklarimi
ve hayatin farkinda olmadiklarini, yalmiz zamanla anlayacaklarini ifade etmisgtir.
Bununla beraber Fatma 6gretmen “...O¢renciler yetersiz, hicbir sey d¢renmeden liseye
geliyorlar. Diigiiniiyorlar ki; biz buray: nasil olsa bitiririz” seklinde goriis bildirmistir.
Serdar 6gretmen de benzer bir aciklamayla; 6grencileri temelinin olmadigini belirt-
mistir. Ayrica “...bizim zamanumizda boyle miydi? Simdi gegmek ok kolay. Biz Fransa'nin
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Ruhr havzasini kag bolgede 6grenirdik. Simdiki 6grencilerin isi ¢ok kolay hig¢ kalmadan ilkog-
retimi bitiriyorlar. Babalari, anneleri acaba ¢ocugu okulu bitirebilir mi, diye diisiinmeden lise-
ye veriyorlar. Cocugun ailesi aman hocam lise diplomasini alsin yeter, bir ise koruz” seklin-
de gortislerini bildirmistir.

Yine farkli bir yaklagimla Mete 6gretmen; 6grencilerin kdylerden geldigini,
maddi durumlarinin yetersiz oldugunu “...6gle arasinda ancak cubuk kraker yiyor-
lar” hatta birgogunun okula yiiriiyerek geldigini belirtmigtir. Ayrica Safiye 6gretmen,
“...bu gocuklarin ¢ogu zaten derse geldiklerinde yorgun oluyorlar. Bundan dolay: da derse
karst ilgisiz kaltyorlar” demistir.

Son olarak Buse Ogretmen problemin kaynagmin yeterli eksersiz yapilmadi-
gmdan kaynaklandigini iddia etmistir. Séyle ki; “...Ogretmenler ilkogretimden bu yana
gerekli eksersiz yapilmuyor. Yani ¢izim i¢im gerekli zaman ayrilmiyor. Bir de ¢izimle 1lgili
odevlendirme yapilmiyor” demistir.

Ogretmenlere, Ogrencilerin cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve
diyagramlardan yararlanma ve yorumlama kabiliyetlerinin gelisememesinin neden-
leri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, ti¢ 6gretmenin ders
kitaplar1 ve araglarin yetersiz oldugu, ti¢ 6gretmenin kullanilan yontemlerin klasik
oldugu, iki 6gretmenin 6gretmenlerin yetersiz oldugu seklinde goriis bildirmislerdir.
Ayrica bir 6gretmenin ders saatlerinin yetersiz oldugunu séylerken, bir 6gretmende
sorunun aileden kaynaklandigimni séylemistir.

Ders kitaplar1 ve araglarin yetersizligini ileri siiren 6gretmenlerden; Hasan
ogretmen bu soruya verdigi cevapta; “..Ders kitaplar: ve araglar yetersizdir. Ders kitap-
larmdaki baz1 grafik, istatistik ve resimler giincel degildir. Ders kitaplar: birkag kiginin teke-
lindedir. Konunun uzmanlari tarafindan hazirlanmamaktadir. Yani tamamen ticaridir. Boyle
olunca bir kere 6§renci de 6§retmen de derse soguk bakiyorlar. Ya Ingilizce kitaplari dyle mi,
rengarenk, civil crvil. Kitabin CD’si var, kaseti var. Bizim kitaplarsa farkli zihniyet, farkli
iiriin” diye ifade etmistir. Yine benzer bir ifadeyle Serdar 6gretmen, “...azizim ders kita-
b1 bir kere kesinlikle degismeli. Ders kitaplarinin yaninda dgrenciler ve 6gretmenler igin yar-
dimer kitaplar olmalidir. Yillardwr aymi zihniyet artik bu sistem degismeli Cocuklar ne yapsin,
nasil 6grensin, bizler bile sikiliyoruz.” diye goriis bildirmistir. Ayse 6gretmen ise; ders
kitaplarinin yam sira arag ve gereglerin yetersizliginden bahsetmistir. Akabinde,
“..saym hocam, ders kitaplart icerik yoniinden eksik, okulda dogru diiriist harita yok.
Okulumuzda tepegoz var, perde yok. Okul Miidiirii herseye para buluyor, perdeye gelince
paramizin olmadigini soyliiyor.” demisgtir.

Kullanilan yontemlerin klasik oldugunu ileri stiren 6gretmenlerden; Serpil
Ogretmen bu durumun ders iglenis yontemlerinden kaynaklandigini, hala eski klasik
yontemlerden kurtulamadigimizi ifade etmistir. Ornegin; Serpil 6gretmen, “...9¢ren-
cileri geziye gotiirmiiyoruz. Boyle egitim olmaz. Cocuklar televizyonda, kitapta, dergide gor-
diigtinii gercek hayatta gormeli. Zihninde canlandirdigini kendi gozleriyle gormeli. Cografya
dersi diinya dersidir, Gezeceksin, goreceksin ama maddi imkansizliklar elimizi kolumuzu bag-
liyor.” seklinde gortis belirtmistir. Benzer bir ifadeyle Fatma 6gretmen de sebebin
yontemlerden kaynaklandigini ifade etmistir. Soyle ki; “...efendim okulun donanimi
eksik, konular agir, zaman kisa, biz alisik degiliz. HAld dersi ya biz anlatiyoruz ya da 6§renci
anlatiyor. Bu sekilde gayet tabi cocuklar bu becerileri gelistiremez” demistir. Yine Buse
ogretmen, okullarin imkéanlarindan dolay1 modern teknolojilerden yararlanamadik-
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larini ifade ederken ozellikle, “...Internet denen bir mucize var. Avrupa’da cocuklar iceri-
sinde dolastyor. Biz de ise internetin ne oldugunu bilmeyen 6gretmen var. Hep ayni yontem-
leri kullaniyoruz. Okullarda olsun teknoloji siniflari, git oradan 6devini de yap, dersini de yap,
her seyini de yap” seklinde ifade etmistir.

Problemin &gretmenlerden kaynaklandigim ileri stiren Kemal &gretmen;
dgretmenlerin yetersiz oldugunu, higbir hazirlik yapmadan okula geldiklerini agikla-
mastir. Soyle ki; “...0¢retmenlerin iiniversite egitimleri yetersidir. Liselerden, 6gretmen okul-
larmdan itibaren yetistirilmeye baslanmalidir. Eitim fakiilteleri 6gretmenlerin yetistirilmele-
rinde yetersiz kaltyor. Ayrica o6gretmenler ders plani yapmadan okula geliyorlar, ders islenir-
ken de ne yapacaklarini sagirtyorlar” diye goriis belirtmistir. Yine ayni sekilde Teomete
ogretmen de; 6gretmenlerin kendilerini yenilemediklerini, tiniversiteden mezun
olduktan sonra alaniyla ilgili ¢alisma yapmadiklarini ifade etmistir ve “...6¢retmenler
mezun oluyor, tiniversite bitiyor her sey bitiyor. Bu ¢ok yanlis. Aradan bes- on yil geciyor,
ogretmen ¢agin gerisinde kaliyor” diye goriis bildirmistir.

Ders saatlerinin yetersizligine deginen; Cesur 6gretmen ise yaptig1 aciklama-
da; “....ders saatleri yetersizdir. Konular uzun, siire kisa. Biz ne yapiyoruz miifredati yetisti-
recegiz diye acele ediyoruz. Ogrenci de konuyu anlamis anlamamis fazla onemsemiyoruz”
demistir.

Probleme farkli bir agidan bakan Alp Tekin 6gretmen, biitiin sorunun aileden
kaynaklandiginy, ilgisiz olduklarini belirtiyor. Soyle ki; “... Biitiin sorun aileden kaynak-
lamyor. Yil iginde iki veli toplantist yapiyorsun, gelmiyor. Baska zamanda okula ugradiklar:
yok. Oglum, kizim ne yapwyor diye hic diisiinmiiyorlar. Sorumsuzlar. Ogrenci de ilgisizlikten
ne yapryor? Yol gosteren, ilgi gosteren yok. Tabi ki derse, konuya karst ilgisi, ¢cabast yeterince
olmuyor. Dolayisiyla ¢ocuklar hicbir sey 6grenemeden okuldan mezun olup, gidiyorlar.” diye
agiklama yapmuslardir.

Sonug ve Oneriler
a. Sonuclar

1-Ogretmenlerin, “Cesitli Haritalari, Resimleri, Istatistik, Grafik ve
Diyagramlar1 Yorumlama Becerisi Gelistirme” amacina ulasma diizeyi deneyim farki
olmaksizin yiiksek oranda ulastiklarini belirtmiglerdir. Sadece 6 -10 yil deneyimli
ogretmenler % 11 ve 16-25 yil deneyimli 6gretmenler % 9 oraninda fikrim yok sek-
linde gortis belirtmislerdir. Benzer bir sekilde 6gretmenlerin cinsiyet farki gozetmek-
sizin ytiksek oranda bu amaca ulastiklarini belirttiklerini gortiyoruz. Sadece erkek
ogretmenlerin % 10 oraninda gortis belirtmediklerini tespit ediyoruz.

Ogrenciler arasinda ise; en yiiksek katilmama oraninin (katilmiyorum % 54,1,
kesinlikle katilmiyorum % 7,1) ilgede egitim géren grencilerde oldugunu goriiyoruz.
Bununla beraber en diisiik katilmama oraninin (% katilmiyorum % 9, kesinlikle katil-
muyorum % 38,4) il merkezinde egitim goren 6grencilerin distindiiklerini tespit edi-
yoruz. Diger taraftan 6grencilerin siniflara gére ulagsma diizeyi hakkindaki olumsuz
yargimin en diisiik oranda 9. siif 6grencilerde oldugunu goriiyoruz.

Z-Ogretmenlerin, “Cesitli Haritalar;, Resimleri, Istatistik, Grafik ve
Diyagramlardan Yaralanma Becerisi Gelistirme” amacina ulagsma diizeyi hakkindaki
gortisleri 6nceki magta oldugu gibi 6gretmenlerin deneyim farki olmaksizin ytiksek
oranda bu amaca ulastiklarini diistindtiklerini tespit ediyoruz. Bununla birlikte 6-
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10y1l deneyimli 6gretmenler yine ayni sekilde % 11 oraninda goriis belirtmemislerdir.
Fakat 16 -20 y1l deneyimli 6gretmenlerde goriis belirtmeyen 6gretmenlerin orani %20’
ye ¢ikmistir. Bayan 6gretmenlerin bu amaca ulasma dtizeyi % 100 iken, bay 6gret-
menlerin % 84,2 diizeyinde oldugunu goriiyoruz.

Ogrenciler arasinda ise; nceki amca ulagma diizeyinde oldugu gibi ilge de
egitim goren 6grencilerin en ytiksek oranda (% 58,8 katilmiyorum, % 2,4 kesinlikle
katilmiyorum) olumsuz diistindiiklerini tespit ediyoruz. Bununla beraber farkl: sinif-
larda egitim goéren 6grencilerin bu amaca ulagma diizeyi hakkindaki goriigleri pek
farklilik gostermemektedir.

3- 6 -10 y1l deneyimli 6gretmenler harig (% 44,4), diger 6gretmenlerin, “Plan,
Kroki ve Ozellikle Tiirkiye Haritas1 Cizme Becerisini Geligtirme” amacina ulagma
diizeyine yiiksek oranda ulastiklarini ifade ettiklerini goriiyoruz. Diger amaclardan
farkli olarak ilk defa hem bay (% 15 katilmiyorum, % 5 kesinlikle katilmiyorum) hem
de bayan 6gretmenlerin (% 22 katilmiyorum) olumsuz goriis belirttiklerini goriiyo-
ruz.

Ogrenciler arasinda ise; 6nceki amaglarda oldugu gibi ilgede egitim goren
Ogrencilerin ytiksek oranda (% 65,1 katilmiyorum, % 9,3 kesinlikle katilmiyorum)
olumsuz diistindtikleri gortiltirken, beldede egitim géren 6grencilerin bu amaca ulas-
ma diizeyi hakkinda en yiiksek oranda (% 40,9 katiliyorum, % 21,6 kesinlikle katili-
yorum) olumlu dustindtiklerini gériiyoruz. Bununla beraber, 11. simif 6grencilerinin
en distik oranda (% 29,2 katihyorum, % 9,4 kesinlikle katiliyorum) olumlu gortis
ifade ettiklerini tespit ediyoruz.

4-Ders kitaplari, arag-gerecler pedagojik yonden eksiktir. Bu durum o6gret-
menlerin ve 6grencilerin daha farkli etkinlikler yapmasin sinirlandirmaktadar.

5-Gerek okullarimizdaki imkanlar gerek 6gretmenlerimizin donanimi onlar:
geleneksel yontemler kullanilmalari i¢in zorlamaktadir.

6-Ogretmenlerimiz 6gretmenlerimiz lisans asamasinda yeterince egitim almi-
yor. Universite bittikten sonrada brang: ile alakali/alakasiz kendilerini yetigtirmeye
calisip, giincellemiyorlar.

7-Miifredat ihtiyaca cevap vermemektedir. Konular fazla, ders saati az oldugu
icin dersler saglikli ve istenen gekilde islenemiyor. Boylece 6grenciler ezbere yonlen-
diriliyor. Bu durum hem cografyaya olan ilgiyi ve sevgiyi azaltiyor hem de konularin
dgrenilmesini gii¢ kiliyor. Ayrica OSS sistemi ile miifredatin uyumsuzlugu, 6grenci-
lerin derse kars1 motivasyonun azalmasina, ders ve konu ayrimi yapmasina yol agi-
yor.

b. Oneriler

1- Cografya dersinin uygulamaya yonelik konular1 dikkate alinarak mevcut
derslerin bazi konular1 ¢ikartilarak, “Cografya Uygulama” dersi baglig altinda yeni-
den diizenlenmelidir. Bu ders 9. sinif Cografya dersi gibi mecburi olmalidir.

2-Dersin hedefleri ile 6grencilerin hedefleri ayni1 dogrultuda olmas: gerekir-
ken, gercekte bu durum saglanamamugtir. Orn: Ulkeler Cografyast dersindeki konu-
lar ve Tiirkiye haritasi, plan ve kroki ¢izme tiniversite imtihaminda soru olarak ¢ik-
madigindan tilkeler cografyas: dersi ve beceri amaglar 6grenciler tarafindan gereksiz
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olarak diisiintilmektedir. Bu sebeple OSS soru sistemi yeniden diizenlenmeli

3-Ders igerikleriyle derse ayrilan stirelerin uyumsuzlugu giderilmeli. Ozellik-
le, 9. sinif cografya ders saati artirilmalidir. Bu dersin icerdigi konularin agirlhig itiba-
riyle en az 3 veya 4 ders saati olarak diizenlenmeli ve sinif mevcudu en fazla 20 kisi
olmalidir.

4-Her orta dereceli okullarda fen bilimleri dersleri icin oldugu gibi cografya
arag-gereglerinin bulunacag birer cografya smifi bulunmalr.

5-Bilgisayar destekli egitim, kalic1 6grenmenin vazgegilmez aracidir. Harita,
grafik, tablo, diyagram gibi ¢izimler daha pratik ve daha etkilegimli olarak bilgisayar
sayesinde gergeklesebilir.

6-Haritalardaki bilgiler gtincel olmali, 6grencilerin sorunlarina cevap verecek
tarzda ve uygun 6lcekte olmalidir.

7-Zor anlasilan konularin sebeplerini tespit etmek icin 6grencilerle anket ve
miilakat yapilmali. Bu konulara yonelik tesvik edici 6diillii yarisma ve projeler tertip
edilmeli

8-Kullamilan arag-gereg ve teknikler dgrencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal
gevresine uygunluk gostermelidir.

9-Ogrenciye temel kavramlar ogretilmeli, daha sonra ayrintiya gidilmeli,
soyut bilgilerin 6grenilmesi ve 6gretilmesinin gii¢ olusundan dolay1 somut olandan
soyut olana dogru 6gretim gerceklestirilmelidir.

10-Universitelerin YOK ve Diinya Bankasi igbirligi ile yeniden yapilanmast
sonucu Egitim Fakiiltelerince yapilan ytiksek lisans ve doktora tezleri pedagoji tizeri-
ne yapilmasi kararlastirilmistir. Bu sayede cografya 6gretimi konusunda gerekli 6gre-
tim tiyeleri ihtiyact kargilanacaktir. Dolayisiyla dgrencilerin birinci siniftan beginci
sinifa kadar aldiklar1 egitim derslerinin hem alan bilgisinde uzman hem de egitim bil-
gisinde uzman 6gretim tiyeleri tarafindan verilmesine imkan tanimnacaktir. Boylece
yeni yetisen cografya 6gretmenlerinin daha nitelikli yetisecegine inanilmaktadir. Bu
sebeple gerekli ve yeterli 6gretim {iyesinin yetistirilmesine 6nem verilmelidir.
Cografya egitimini Fen-Edebiyat fakiiltelerinde tamamlamis, egitim fakiiltelerinde
egitim dersi alan 6gretmen adaylari iki farkl: fakiiltede egitim gormiis olacaklari icin
bu durumun yaratabilecegi muhtemel sorunlar géz éniinde bulundurularak ¢oziim
aranmalidir.

11-Milli Egitim Mudiirliiklerince iller bazinda, tiniversite 6gretim elamanlari-
nin destegi alinarak 6gretmenlerin mevcut problemlerinin ¢6ziimii igin gerekli calis-
malar yapilabilir. Orn: Seminer, konferans ve paneller diizenlenebilir. Bu toplantilar
sonunda sertifikalar dagitilmali ve 6gretmenlerin meslegi ile ilgili yapacag: bir miira-
caatta bu sertifikalar dikkate alinabilir.

12-Cografya ogretmenlerinin bulusabilecegi, her tiirlii yardimlagsmay1 sagla-
yabilecekleri ortak WEB sitelerinin kurulmas: ve bilgilerin de stirekli giincellestiril-
mesi gerekmektedir. Ayrica bu site sayesinde ortak bir fon olusturularak 6gretmen-
lerin bir araya gelmeleri, eksik olan arag-gereglerin temini saglanabilir.
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SECONDARY EDUCATION GEOGRAPHY TEACHERS’
AND STUDENTS’ IDEAS CONCERNING TO
ACHIEVEMENT LEVEL OF GEOGRAPHY
EDUCATION’S PSYCO-MOTOR OBJECTIVES

Fazhh SOLMAZ*

Abdulkadir UZUNOZ**

Abstract

It is thought that psyco-motor objectives of secondary education’s geog-
raphy lectures are not realized in required level. For this reason, It is aimed to
determine the achievement level of secondary education geography teachers
and stundents to the geography education’s psycomotor objectives.

In this research both qualitative and quantitative research models are
used. Survey is used as research method, and questionarie and interview are
used as research technique. The research comprises entire secondary education
society of Trabzon in 2003-2004 education year. In order to realize this, a ques-
tionarie is applied to 29 teachers and 363 students in the schools of Trabzon and
its districts. In additon, semi-structured inquire is applied to 10 of the teachers
by discussing face to face individually.

In the light of the results of the questionarie applied to the teachers and
students; it is determined that secondary education geography teachers think
they achieved to the psyco-motor objectives of geography education and the
students think that they did not acquire the ability of benefit from and interpret
graphics, table, diagram and drawing plan, sketch and map which are the
psychomotor objectives of the general objectives. It is determined from the fin-
dings of teacher interviews that, geography lecture hours is not enough especi-
ally in 9. class, OSS should be modified according to the curriculum and stu-
dent’s reading habit should be developed. At the end of the research, some
recommendations are presented to achieve the psyco-motor objectives of geog-
raphy education in higher level.

Key Words: Secondary education, geography education, general objec-
tives, level of achievement

*  Assistant Dr.; KTU Fatih Faculty of Education, Sogiitlii/ Akgaabat-Trabzon.
**  Dr.; DEU Institute of Educational, Buca-izmir.
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GUNUMIUZ DUNYA SORUNLARI KARSISINDA
COGRAFYA EGITIMi
ilhan TURAN*

Ozet

Giintimiizde, sosyal hayatin dogal ve beseri faktorlere bagh olarak
stirekli olarak degisim ve bir gelisme gostermesi cografya 6gretiminde niteliksel
diistincelerin 6nemini gtindeme getirmektedir. Bu ¢alisma, konusu geregi der-
leme niteliginde bir calisma olup, cesitli cografi yaklasimlar1 dikkate alarak,
kiiresellesen, degisen ve cesitli sorunlarla karsi karsiya kalan bir Diinya’da cog-
rafya egitiminin roliinii ve 6nemini orta koymay1 amaglamaktadir.

Arastirma 4 ana boliimden olusturulmustur. 1. Bolim giristir. Bu
boliimde giintimiiz diinya sorunlarina deginilmistir. 2. Boliimde, bu konuya
dayanan cografya egitimine doniik bazi diigiinceler incelenmistir. 3. Béliimde,
2005 cografya programinin diinya sorunlarina bakis: ele alinmugtir. 4. Bolim
olan tartisma ve sonug boliimiinde ise diinya sorunlari karsisinda cografya egi-
timine doniik tartismalara deginilerek bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Diinya problemleri, cografya egitimi, cografi yakla-
simlar, 2005 Cografya Programi

Giris
Cografya, gerek bilimsel anlamda gerekse medyatik baglamda, Diinya’da

olup bitenleri 6grenip anlamaya ¢alisan insanlar igin ve ayrica bu olaylarda basroli
oynayan aktorler igin giderek deger kazanan bir bilim haline gelmistir.

Bugiin yasadigimiz diinyada, insanlarin énemli béliimii degisim ve gelisme-
nin igerisinde cesitli sorunlarla kars: karsiya kalarak bir yasam miicadelesi stirdtir-
mektedir. Ozey (2001,1), insanoglunun ilk diinyaya gelisinden 20.ytizyilin ortalari-
na kadar degisimin oldukca yavas gergeklestigini, ancak bundan sonraki yillarda akil
almaz oranda hizlandigini, bu degigimin niifus, yerlesim ve ekonomik biiyiime tize-
rinde etkili oldugunu ve giintimiizde cesitli sorunlara yol actigini belirtmektedir.

Insanhig1 yakindan ilgilendiren gliniimiiz diinyasinda ortaya gikan bu sorun-
lar1 agagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Ozey, 1999, 243).

1. Savaslar ve sinir anlagsmazliklari,
Kuraklik ve ag¢lik sorunu,

Niifus artisi,

W

Irk, etnik grup, dil, din, mezhep ve cinsiyet ayrimciligi gibi insan haklar
ihlalinden kaynaklanan sorunlar,

*

Yrd. Dog. Dr.; Rize Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Cayeli-Rize.
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Yasayis ve saglikla ilgili sorunlar,
Sehirlegme ile ilgili sorunlar,
Enerji sorunu,

Su sorunu,

0 ® N o @

Sildhlanma sorunu,
10. Cevre sorunlari,
11. Yonetimle ilgili sorunlari,

12. Terérden kaynaklanan sorunlar,

Sorunlar, temel amacinda insanliga hizmet etme olgusu bulunan cografya bili-
mi baglaminda diistintildiigiinde, cografya bu sorunlarin nedenlerini ortaya koymak
ve bu konuda 6grencileri bilgilendirmek durumundadir. Ciinkii Diinya ¢evresindeki
olaylar, ister yakin olsun ister uzak olsun bagka bir tilkede hemen yankisim goster-
mektedir. Ornegin, Korfez'deki petrol fiyatlari, Amerika Birlesik Devletleri'nde yer
alan Louisiana ve Texas’ta ¢ok sayidaki is yerini etkiler. Uzak dogu borsalarinda bir
diisiis, Tiirkiye ekonomisini etkileyebilmektedir. Bunlarin insan yasamindaki etkile-
ri cogu zaman ¢ok biiyiik boyutlara ulagabilmek de hatta toplumlari sarstigi zaman
tirkiitiicti bile olabilmektedir. Bundan dolayi, 6grenciler egitim sayesinde kendileri-
ni, diger insanlari, yerleri ve cevreyi anlamaya ¢alisirlar ki; bu giiniimiiz toplumu igin
hayati bir deger tagimaktadir ve bu da cografya sayesinde gerceklesmektedir.
(National Geography, Standards, 1994, 237).

Cografya egitimi, basta yakin ¢evresi olmak tizere, tizerinde yasadig; tilkesini
ve diinyay1 6grenen bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir (Sahin, 2003, 82).
Huckle (1983, 146), okul cografyasinin politikasini agiklarken, “Bir toplum iginde
ekonomik ve toplumsal degisimle okul cografya programinin degisimi arasinda ilis-
ki nedir?” sorusunu yoneltir. Huckle (1983), 6grenci merkezli 6gretimin programlar-
da yer almasinin otomasyonun ekonomiye yansimasinin bir sonucu olarak yorumla-
nabilecegini belirterek, ekonomik anlamda daha becerikli teknokratlarin yetigtirilme-
sine doniik olarak egitimde reformlarin yapildig1 goriistindedir.

Amerikalilarin, The National Counsil For Geography Education’un internet
sitesinde yer alan bir yazida soyle denilmektedir. “Amerika Birlesik Devletleri 6gren-
cilerinin cografi bilgisi Japonya, Ingiltere, Almanya ve Kanada gibi iilkelerden daha
diisiik seviyededir. Isin daha da kétiisii yillar gectikge daha da azalmaktadir. Bu
nedenle, simdi pek ¢ok dgrenci, ABD'nde yer alan 6nemli fiziksel 6zellikleri, sehirle-
ri, yerel devletleri anlayamaz, haritalar1 okuyamaz durumdadir. Bu cografi bilginin
eksikligi, utangagliktan daha da beterdir. Bir diinya lideri olan tilkemiz i¢in tehdittir”
(NCGE, 2008).” Site’de cografya egitiminin giictine dikkat ¢ekilerek, “Diinya tizerin-
de son siiper gii¢ olarak ve uluslararasi iglerde énemli bir oyuncu olarak yerler hak-
kinda bilgi sahibi olmak son derece énemlidir. Amerika Birlesik Devletleri, kendi
iilkesi yaninda, diinyanin diger yerleri hakkinda temel bilgilere sahip vatandaglara
ihtiya¢ duyar.” s6zlerine yer verilmistir.

Glinlimiiz diinya sorunlarini 6grenmede 6zellikle medyanin rolii giderek art-
maktadir. Ogrencilerin giiniimiiz savaslarini ve uluslararasi politik iliskileri her sey-
den ¢ok televizyonlardan 6grendiklerini Fransiz, Alman ve Ingiliz 6grencilerin
orneklem oldugu bir aragtirma ortaya koymustur (Branchereau, 1995, 135). Ogret-
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men bu baglamda giincel sorunlari ele almak ve grencilerin olaylari daha iyi analiz
etmelerini saglamak i¢in hem milli diizeyde hem de diinya genelinde gorsel ve isitsel
kaynaklara ulasmada 6grencilere yon gosterici olmalidir.

Diinya Sorunlar1 baglaminda Cografya Egitimine Doniik Baz1 Diisiinceler

Egitimin 6ziinii becerikli, bilgili ve degerleri olan ve bu degerlerini koruyan
insan yetistirmek olusturmaktadir. Bu amagla 6grencilere, okullarda cesitli dersler
verilerek yetistirilirler. Bu derslerden biri de cografyadir. Her ders belirli amaclara
yonelik olarak bir disiplin ve felsefe igerisinde verilmektedir. “Cografya egitiminin
felsefesi ne olmalidir?” sorusu 6zellikle cografyacilar arasinda hep tartisilir olmus ve
buna baglh olarak da cesitli yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Ozellikle giiniimiiz diinya-
sinin giriste belirtilen gesitli sorunlarla kars1 karsiya kalmasi, bu sorunlarin anlasil-
masinda ve hatta ¢éziimtinde etkili olabilecek cografya Ggretimine dontk cesitli
diistincelerin niteligi, cografya egitimine yon vermesinden dolay1 ¢ok 6énemlidir. Bu
diistincelerin 6nemli bir boliimii mevcut olan ekonomik, politik ve ideolojik olaylar
ve fikirlerden etkilenmistir. Cografya 6gretiminin felsefesine etki eden yaklagimlar
asagida acgiklanmistir.

A. Postmodernizmin Cografya Egitimine Yansimalar:

Postmodernizm, 1960'l1 yillarda ortaya ¢ikmus bir diistinsel harekettir ve 6nce-
likle Fransiz diisiincesinde yanki uyandirmus, 19701i yillarda ABD’de taraftar bulmus,
1980'1i yillarda tiim Avrupa iilkelerinde yayginlik kazanmig ve 1990'l1 yillardan itiba-
ren de Tiirkiye’de tartisilmaya baglanmistir. Onceleri sanat alanindaki tartismalarda
kendini gosteren bu hareket, kisa siirede sosyoloji, tarih, teoloji, siyaset, antropoloji,
psikoloji, psikiyatri, dilbilim vb. diisiinsel etkinliklere de el atmig ve insan diistincesi-
ni ilgilendiren hemen her olguyu tartisma konusu yapmistir (Aydin, 2006).
Postmoderrnizmi, modernizmin bir devami olarak niteleyenler oldugu gibi, moder-
niteden bir kopus oldugunu ileri siirenler de vardir. Ne olursa olsun postmodernizm
modernligin a¢mazlarina karst bir bagkaldir1 ve koékten bir elestirisidir. (Aslan,
Yilmaz, 2002, 94). Postmodernizm, temel olarak “Aydinlanma Projesi” denilen aydin-
lanma cagma bir elestiri olarak ortaya gikmistir (Tiimertekin,Ozgiic, 2000, 318).

Postmodernizm tizerinde dikkat ¢eken cografyaci ise Soja’dir. Ttimertekin’e
ve Ozgii¢’e gore Soja, postmodern yaklagimin mekan tizerindeki yerine deginirken,
beseri cografyanin nasil siyaset ve ideolojilerle doldurulduguna dikkat ¢ekmistir.
Bununla birlikte Postmodernizm, toplumdaki “digerlerinin varligina da dikkat
ceker” ve bu baglamda geleneksel sosyal bilimlerin toplulastirici goriistine karsi
cikar ve  toplumsal yasamin kiiresel biittinliik sergiledigi diistincesini reddeder
(Ozgiig Ttimertekin, 2000, 323).

Harvey, kapitalizmde meydana gelen degisimleri aciklarken, kitlesel tiretim
ve kitlesel tiiketim ¢agimin yerini ¢ok daha esnek bir iiretim ve tiiketim sisteminin
aldigini ve ekonomik déntistimiin post modernligin kiilttirel kosulunu olusturdugu-
nu ileri stirmektedir ((Ozgiic, Tiimertekin, 2000, 320).

Postmodernist goriisler egitim programlarina da yansimigtir. Postmodernist-
ler bilginin uzmanlar tarafindan pasif bir sekilde verilmesini daha sonra sinavlarda
geri gikartilmasin reddederler ve onlara gore, egitim programlar: iki kat halinde
olusturulmalidir. ilkinde genel amaglar olusturulmali ikincisinde ise amaglar 6gret-
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men ve dgrencilerin miisterek calismalar: sonucunda ortaya konmalidir. Bale (1996,
294), postmodernist diisiincelerin cografya 6gretimine yeni bir bakis getirdigini ileri
stirmekte ve Postmodernizm ¢aginin cografya egitimi ile yakindan iliskili oldugunu
belirtmektedir.

Postmodernizm, sosyal aktorler tarafindan degisik amaglar icin farkli anlam-
larda kullanilan akic1 ve agik bir kavramdir (Morgan, 2202,16). Postmodernist gorii-
sti savunanlar, 1rk, cinsiyet ayirimi gibi cesitli konularda kapitalizmin yarattig1
bozuklugu giderebilmek igin sosyal haritalar, kiiltiirel ¢calismalar yaparak postmo-
dernizmden yararlanilabilecegi goriistindedirler (Morgan, 2202,16).

B. Radikal Cografyanin cografya egitimine yansimalar1

Radikal cografya 1960’11 yillarda entelektiielligin yeni bir ¢esidi olarak yay-
ginlagtt (Peet, 1996, 67) Amerika Birlesik Devletleri'ndeki wrkgilik hareketleri,
Vietnam Savasi, pek ¢ok cografyaciy1 etkilemis kalkinma galismalarma bir gergeve
saglayacak kapitalist karsiti Marksist Ekonomi’ye olan ilgiyi artirmistir (Ttimertekin,
Ozgijg 2000,302). Radikal cografya da Marksist ideolojinin etkisi altinda sekillen-
mistir. Marksist cografyacilar, gesitli cevresel problemlerin nedenlerinin kapitalizmin
toplum {tizerine etkisinin incelenmesi ile anlagilabilecegi gortisiindedirler (Cook,
1983, 75).

[lk radikal cografyacilar, 19.yiizyilda Reclus ve Kropotkindir (Cook, 1983,74).
Begeri cografyayi etkileyen bu goriisler, cografyanin 6gretimine de yansimigtir. Cook
(1983), Radikal cografyacilarin “kapitalizmin toplum igerisinde ekonomik ve sosyal
yonden etkilerini agiklayarak, igsizligin gelecekte 6nemli bir sorun olacagmni ileri
stirerek, toplumdaki hosnutsuzluklar: ortaya koyarak toplumda radikal degisimlere
gidilmesi gerektigini, bunun icin de egitim veren kurumlarda degisimler icin 6gret-
menlerin cesaretlendirilmesi gerekli oldugu” goriisiinii savunduklarimi belirtmekte-
dir.

C. Elestirel Okul Cografyas1

Huckle (1997, 245), 1980’lerde Marksizm'in otoritesini ve eski giiciinti kaybet-
mesi tizerine radikal egitimcilerin “Elestirel Teori” tizerinde etkin goriisleri olan
Alman filozof, Habermas’in goriislerine yoneldiklerini belirtmistir.

Elestirel okul cografyasi goriisiinii savunanlar, “Geng insanlarin diinya tize-
rinde yerlerini anlamalarmin ve kendilerini gelistirmelerinin potansiyel bir éneme
sahip olduklar1” diistincesinden hareket ederek, onlarin kimliklerini olusturmada,
sosyal adalet ve demokrasiyi saglamada, daha iyi bir diinya yaratmada elestirel cog-
rafyamin etkin rol oynayacag: goriistindedirler (Hucke, 1999, 241). Huckle'ye (1999)
gore, elestirel okul cografyasimin 6nceligi, asagidaki sorulara 6grencilerin cevap bul-
malarinin saglanacag1 cografya programlarinin hazirlanmasidir.

1. Toplumun yapisini olusturulan insan ile cografya (yerler, uzay, ve insan
gevre) arasindaki iligkiler nasildir?
2. Insan ve cografya toplumu olusturmada hangi rolleri oynar?

3. Insanlar, onlar etkileyen yerel ve uzak cografyada cereyan eden tarihle,
ekonomiyle, devletle sivil toplumla ilgili konular1 nasil anlamali ve iligki-
lendirmeli?
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4. Insanlara hayatin anlamin, ait olma duygusunu, 6zlemlerini, kimligini ne
saglar?

5. Digerleri ile etkilegimi saglamak igin, diislerini olusturmada insanlar hangi
sosyal ve kiilttirel kaynaklar: kullanirlar?

6. Ogrenciler hangi 6zlem ve ait olma duygularini gelistirmeli ve arzu ve ihti-
yaclar1 bastirmaya izin verecek ne gesit cografya olusturulmali?

Ogretim faaliyetlerinde 6grencilere dayatmaksizin 6zgiirlestirici bilgilere
ulastirilmas: elestirisel cografyanin oénemli goriisleri arasinda bulunmaktadir.
(Tiimertekin, 2000, 305)

D. “Cografya Savagmak I¢indir” Gériisii ve Cografya Egitimi

Fransiz cografyacilarindan Yves Lacoste; 1976’da kaleme aldig1 “La geograp-
hie, ca sert, d'abord, a faire la guerre (Tiirkce: Cografya savasmak icindir)” adh
kitabinda cografya biliminin hem kendisine hem de 6gretimine déniik olarak olduk-
ca dikkat gekici agiklamalar yapmustir. Ozey’e (1999) gore Lacoste,. cografyanin ne
ise yaradiginy, ilging 6rneklerle agiklamaya calisir ve kitabinda “cografya savagsmak
i¢indir” tezini savunur ve su ctimlelerle bunu ifade etmeye calisir. “Cografyacilarin,
antropologlarin, sosyologlarin, halk, etnik grup, asiret, bolge, mahalle, gecekondu
semt v.b.lizerinde yaptiklar1 monografiler, biiyiik giiglerin politik ve askerf haber
alma servisleri i¢in 6nemli bilgiler olusturmaktadir. Uzun zamandan beri biriktirilen
bu bilgiler gerektigi zaman, diinyanin herhangi bir yerine bagariyla ve hizla miida-
hale etme olanag: verecektir.”

“Cografya savasmak i¢indir goriistinii benimseyen Lacoste” dogal olarak tezi-
ni giiclendirmek igin kitabinda soyle demektedir (Ceviri, Ertan, 2004, 21). “Bugtin
cografyanin bastan beri korudugu siyasi ve askeri iglevine her zamankinden ¢ok daha
dikkat etmek gerekir. Glintimtizde bu islev, teknolojik yikim yontemlerinde ve haber-
lesmedeki gelismenin yani sira bilimsel bilgideki ilerlemeler nedeniyle de genislemis
ve yeni sekiller kazanmisgtir.”

Lacoste, cografyanin bugiin éncelikle hi¢ olmadigi kadar savas yapmaya yara-
digin belirterek, topografyada degisim yavas olsa da fabrikalarin kurulmasi, ulagim
yollarinin belirlenmesi, yerlesim tinitelerindeki hizli degigimin strateji ve taktik sap-
tamada 6nemli rol oynadig gortistindedir.

Lacoste (Ceviri, Ertan, 2004) bu baglamda cografya egitiminin islevsel yonii-
ne dikkat ¢ekerek “Okul cografyasinda cografi bilginin bir stratejik gii¢c olabilecegi,
bazi alan betimlemelerinin eylem ve politik araglar icin kullanilabilecegini, kovboy
romanlari ile cografya kilavuz kitaplarinin ideolojik sonuglar1 arasinda bir paralellik
kurmanin mantiksiz gibi goriinse de ayn1 sonuglara hizmet ettigi goriisiinii” benim-
semektedir.

E-“Daha lyi Bir Diinya i¢in Cografya Egitimi” Goriisii

Daha iyi bir diinya igin cografya goriisii adli kitap Avustralya’da, Fien ve
Gerber editérliigiinde yazilmigtir. Kitapta agsagida belirtilen hususlara dikkat gekile-
rek daha iyi bir diinya olusturmak igin cografya 6gretim ilkeleri ortaya atilmigtir
(1988).
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Diinya ve diinyada bulunan biitiin varliklara saygi,

2. Saglikli bir toplumun 6n sart1 olarak cevreyi koruma,

3. Diinyanin zenginlik kaynaklarinin onun biitiin sakinlerince paylasiminda
isteklilik,

4. Dogal kaynaklar1 gelecek kusaklar igin koruma,

5. Insanlar arasinda her tiirlt, inang renk ve irk ayrimini gidererek uyum sag-
lama,

6. Ekonomik biiytimede alternatifler gelistirerek 6l¢tilebilen ilerleme sagla-
ma,

7. Dogal kaynaklarin gikarim ve kullanimindaki adaletsizliklere ve gevrenin
kot sekilde bozulmasina kars: ¢ikma,

8. Niikleer silahlar1 azaltma ve silahsizlanma,

Niikleer olmayan enerji gelistirme ve yenilenebilir enerji kaynaklarma
yonelme,

10. Toplumun biitiin kesimlerini kapsayan ¢ok katilimli ve actk demokrasi,

Daha iyi bir Diinya i¢in cografya 6gretiminin degerler egitimi, gelisme egiti-
mi, baris egitimi ve gevre egitimi olmak tizere 4 konu tizerinde yogunlastig1 gortil-
mektedir (Hutchinson, 2000,12).

Bu goriisii savunan yazarlara gore “Daha iyi bir Diinya i¢in cografya egiti-
mi”ne 6zgii diigiinceler, bireyin ve toplumun yagamina daha iyi katkilar saglamakta
stirdtiriilebilir kalkinmay1 ekolojik anlamda gergeklestirmede ve katilimc1 demokra-
sinin dinamiklerini yansitmaktadir. Bu nedenle, bu konularin cografya programlari-
na girmesi gerektigi diistincesindedirler.

Fien ve Gerber, (1988) daha iyi bir diinya i¢in cografya 6gretiminin egitimde
muhafazakar yaklagimlara meydan okuyan bilingli kararlar olusturmak igin cografya
ogretiminde igerik, yontem ve amag gelistirmeyle ilgilendigini agiklar ve sosyal ada-
leti, demokrasiyi insan haklarini ve ekolojik stirdiirebilirligi saglamada beceriler
gelistirebilen egitim anlayisim benimsediklerini belirtirler. “Daha iyi bir diinya igin
cografya 6gretiminin” bat1 diistincesinde ge¢misi uzun gelenekten geldigini agikla-
yarak merkezini ise 1930’larda John Dewey’in demokrasi ve yeniden sosyal yapilan-
dirma calismalarinin olusturdugunu séylemektedirler.

Hicks (1988,14), daha iyi bir diinya icin cografya programlarinda 5 hedefin
esas alinmasi gerektigini belirtir. Bunlar;

1. Ekonomik refah,

2. Sosyal adalet,

3. Katilim,

4. Siddetsiz bir ortam,

5. Ekolojik denge,

F. Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Cografi Egitimi

Insanlar ve tilkeler bir yagamsal felsefe olarak “bugiinii ve yarini diinden daha
iyi yasamak” egilimindedirler. Bu amaca ulasmak igin dogal kaynaklar tizerinde
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baski ve savurganlig1 gz ardi ederek gelisme ¢abasi igerisindedirler. Béyle bir gelis-
me, Diinya dogal kaynaklarinin titkenmesi baglaminda oldukca olumsuz etkileri ola-
bilecek bir gelismedir.

Dogal kaynaklarin korunmasi, dogal dengenin tekrar saglanmasi ve 6zellikle
stirdiiriilebilir bir kalkinmanin gergeklestirilmesi, doganin tiim ekolojik 6zelliklerinin
bilinmesi ve bunlarin savurganliktan uzak bir sekilde degerlendirilmesi ile miim-
kiindtir (Atalay,2008, 1).

Stirdiirtilebilir bir diinya igin egitim, ¢evre ve gelisme egitiminin bileskesini
olusturmaktadir. Cevre egitimi, dogal gevrenin niteligine odaklanirken, gelisme egi-
timi sosyal ¢evrenin gelismesine ve ekonomik biiytimeye odaklanir. Bir yanda iklim
degisiklikleri, ormanlarin tahribi, aclik, kuraklik, niifus artigi, fakirlik gibi sorunlar
diger yanda ise insanin gelisme ihtiyaci. Bu iki ayr1 noktay: birlestirmede cografya
egitimi 6nemli bir isleve sahiptir (Tilbury,1997, 105).

Uluslararast Cografya Birligi'nde (IGU), faaliyet gésteren Cografya Egitimi
Komisyonu, Birlesmis Milletler'in 2005-2014 yillarin1 kapsayan on yillik stireyi
“Stirdtirilebilir Kalkinma Egitimi” dénemi olarak kabul etmesini bir firsat olarak
degerlendirerek 21.ytizyildaki kiiresel degisimler karsisinda cografya 6gretiminin
niteligini ve felsefesini ortaya koyma icin bir deklarasyon yayinlamistir. Cesitli diller
yaninda Tiirkgede de yaymlanan Luzern (isvigre) bildirisinde ¢zetle su hususlara
dikkat ¢ekilmektedir.

*Egitimciler bireye 6zel bir ilgi duymaktadir. Ciinkii bireylerin egitimi stir-
diirtilebilir kalkinma anlayisina katkida bulunmanin en énemli yollarindan birisidir.
Birey ve toplum arasindaki karsilikl aligveris, bireyin sosyallesmesiyle birlikte toplu-
mun gelisimini de saglamaktadir.

*Egitimin 6grencilerde siirdiiriilebilir davranislar kazandirabilmesi icin
gerekli on kosul bireyin belli dogal ve sosyal sartlarda eylem 6zgiirliigiine sahip
olmasidir. insanlarin bilgileri, algilar1 ve degerleri stirdiiriilebilir kalkinmanin uygu-
lanmast i¢in oldukga 6nemlidir. Bu bakis agisinin sistemler agisindan sonucu ekolojik
ya da biitiinsel (holistik) bir sekilde diistinmek gerektigidir. Bunun anlam1 doga, top-
lum ve bireylerin birbirine bagl olduklar1 noktasindan hareket etmek gerekliligidir.

*Siirdiiriilebilir kalkinma doga, ekonomi ve toplumun siirdiiriilebilirligine
gondermede bulunur. Bu kavrami milletler, kiiltiirler, gruplar ve bireyler kendi ihti-
yaclar1 dogrultusunda yorumladiklarindan, stirdtirtilebilir kalkinma tartismali bir
konudur. Boylelikle, bazilar1 tiiketim seviyelerini artirmak igin ekonomik stirdiirtile-
bilir kalkinmay1 6n plana ¢ikarirken, digerleri tehlike altinda olan tiirleri korumak
amaciyla cevresel siirdtirtilebilir kalkinmaya 6nem vermektedir.

*Siirdiiriilebilir kalkinmanin uygulanmasi i¢in gerekli en 6nemli cografi
yeterlilikler sunlardar:

1. Cografi bilgi ve anlayis

a. Ekosistemler arasindaki ve icindeki etkilesimi anlamak icin diinyadaki
biiyiik dogal sistemler hakkinda cografi bilgi ve anlayig: gelistirmek.

b. Yer bilinci ve algis1 saglamak igin diinyadaki sosyo-ekonomik sistemler
hakkinda cografi bilgi ve anlayis: gelistirmek.
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c. Mekansal kavramlar ile ilgili cografi bilgi ve anlayis: 6grencilerin diinya
anlayis: gelistirmesine yardimc olacak cografya’ya 6zgii anahtar fikirler:
konum, dagilim, mesafe, hareket, bolge, 6lcek, mekan birligi, mekéansal
etkilesim, zaman iginde degisim.

2. Cografi Beceriler

Yerelden uluslararas: diizeye tiim cografya konularini aragtirmak igin iletisim
ve diistinme becerileri ile pratik ve sosyal beceriler.

3. Tutum ve Degerler

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi sorun ve problemlere Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi'ne dayanarak ¢oziim arama.

*Siirdiiriilebilir Kalkinmay1 Gelistirmek I¢in Gerekli Disiplinler Arasi
Yeterlilikler:

Belirli cografi yeterliliklerin yani sira disiplinler arasi stirdiiriilebilir kalkinma
becerileri de s6z konusudur. Diger disiplinlerle isbirligi icinde gelistirilmesi gereken
stirdiirtilebilir kalkinma becerileri sunlardir:

1. Problemlere odaklanmak, alternatifleri degerlendirmek ve riskleri hesap-
lamak;

2. Kompleks neden-sonug iliski ve dinamiklerini algilamak, bir eylem sonu-
cunda beklenen yan etki ve sonuglar: diisiinmek

3. Sistemler ve karmasik aglar kapsaminda diistinmek, bilgiyi uygun metot-
lar ile bulmak, degerlendirmek, islemek ve kullanmak

4. Diger gortis ve fikirlere saygi duymak. Bununla birlikte kendi kisisel
gudilerini diistintip degerlendirmek

5. Kisiye etik degerler baglaminda kendine ait bir hayat bakis: (bilinci) ver-
mek

Kendi eylemlerini ve onlarin sonuglarini degerlendirmek

7. Yasam boyu 6grenmeyi kendi yasam kalitesini arttiracak bir unsur olarak
algilamak

8. Problem ve olaylari farkli goriis agilarindan degerlendirmek, yerel ve bol-
gesel tecriibeler ile kiiresel olaylari iliskilendirerek farkli yontemlerle prob-
lemlerin ¢6ziimiine ulagsmak

*Cografya Egitimi bu diinya iizerinde bireylerin barisc¢il bir sekilde ve
dogayla uyum icinde var olmalar1 icin gerekli olan bilgi, beceri, deger ve tutumla-
r1 saglamalidir. Stirdiirtilebilir kalkinma gelecek odaklidir. Bu insanlar ve doga ara-
sindaki baris ile diinyadaki farkli uluslar, kiiltiirler, bolgeler ve nesiller arasindaki
adaleti saglamaya dontik bir kavramdir. Sosyal, cevresel ve ekonomik konularin
yaninda, stirdiiriilebilir kalkinma kavrami kiiresel sorumluluk ve siyasi katilimi da
igerir.

G. Baris I¢in Egitim

Glintimtiz diinyasinda savas ve siddetin 6nlenmesine dontik olarak Birlesmis
Miletler Teskilati'nin bir kurulusu olan UNICEF, baris icin egitime dontik olarak
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Diinya’nin gesitli yerlerinde ¢alismalar yapmaktadir (Orn: Misir, Raunda, Sri Lanka).
Bu c¢alismalarda, 6grencilere yonelik olarak siddete karsi tutumlarin gelistirilmesi,
sorunlarda siddet igermeyen ¢oztimlerin tretilmesi gibi konularin egitimi verilmek-
tedir. Bu kapsamda, baris icin egitim “Kisiler, kisilerarasi, gruplararasi, milletler, mil-
letleraras: diizeyde barisi saglamak igin yardim edici kosullar yaratmak, siddeti ve
catismay1 onlemek igin ¢ocuklarda, genglerde ve yetiskinlerde davranis degisikligi
meydana getirebilmek icin, ihtiya¢ duyulan, bilgi, beceri, deger ve tutum gelistirme
yontemlerini icra etmek olarak” tanimlanmaktadir (Fountain, 1999,1). UNICEEF,

Barig egitimiyle ilgili caligmalara bakildiginda, farkl olanlara hosgoriiliiliik,
kiiresel farkindalik, sosyal ve ekolojik sorumluluk, ¢atismalarda ¢6ziim tiretme,
konularinda 6grencileri yetistirmek amaglandigi goriilmektedir. Bu baglamda,
Doganay (2002,180), biitiin insanlia saygili ve insan haklarim taniyan bireyler yetig-
tirmek, cografya egitiminin temel amaclarindan biri oldugunu vurgulamaktadir.

Hick (2008), baris icin egitimde okul i¢i caligma ve faaliyetlerin 6nemli bir yer
tuttugunu belirterek okullarda barisla ilgili egitim etkinliklerinin diizenlenmesi
gerektigini actklamaktadir. O'na gore elestirel diistinmeyi gerceklestirebilecek demo-
kratik toplumlar olusturmak icin siniflar son derece 6nemlidir. Ciinkii okulda 6gren-
ciler bilgi ve tutumlar yardimiyla beceriler kazanmaktadir. $ekilde 1 de okulda cog-
rafya derslerinde 6grenilebilecek barisla ilgili bilgi tutum ve beceriye doniik kavram-
lar verilmistir.

BECERI BILGI

1. Elestirel Diistince 1. Catisma

2. Isbirligi 2. Savag

3. Empati 3. Barig

4. Hakkimi savunma 4. Niikleer konular
5. Catisma ¢ozumiu 5. Adalet

TUTUM

1. Kendine Sayg1

2. Digerlerine Saygi1
3. Ekolojik ilgi

4. Acik fikirlilik

5. Visyon

Sekil 1: Baris icin Egitimde Bilgi, Tutum ve Beceri Gelistirme (Hick, 2008)
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Giiniimiiz Diinya Sorunlar1 Agisindan Ulkemizde Yiiriirliikte olan 2005
Cografya Programi

2005 cografya 6gretiminin amaglarma bakildiginda giintimiiz diinya sorunla-
rina bakis igin konu irdelendiginde cografya 6gretimi programi 6grencilerde, beceri
ve kavram 6gretimiyle birlikte asagidaki degerleri de kazandirmay1 6nemsemektedir.

e Dayanigma

e Hosgorti

o Bilimsellik

e Sevgi

e Saygl

e Duyarlilik

e Vatanseverlik
e Baris

o Estetik

e Sorumluluk

Bu degerler 6ncelikle cografyanin konusunu olusturan mekan ve mekéna ait
ozelliklerin korunmasi, yasatilmasi ve gelistirilmesine hizmet edecektir. Ulkemizde
cografya egitimine giniimiiz diinyasinin sorunlarit agisindan bakildiginda
Ataturk’tin “Yurtta sulh, Cihanda sulh” séziiniin programda yer almasi tilkemizin
cografya egitim felsefesinde diinya barisini isteyen bir cografya egitimini benimsedi-
gini gostermektedir.

MEB’in 2005, cografya programi incelendiginde gliniimtiz diinyas1 sorunlari-
na doniik olarak cografya egitiminde su hususlara dikkat gekildigi goriilmektedir:

“1.0lusturmaci sinifin gergek anlamda demokrasinin yasandig1 bir yer oldu-
gu unutulmamahdir. Bu gekilde 6grenciler demokratik beceri ve degerlere sahip,
bilimsel diistinmeye acik, insan haklarina saygili, isbirligi iginde calisabilen,
Cumbhuriyet sevgisi ve demokrasi bilinci gelismis, haklarini bilen ve sorumluluk sahi-
bi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglar: olarak yetisebilir.

2.Guntimiizde diinyanin hemen her bolgesi kargilikli etkilesim icerisindedir.
Bu anlamda ekolojik, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak diinyada tilkeler arasinda-
ki iligkiler artmistir. Dolayisiyla “diinya algis1” zaman ve bulunan mekansal konuma
gore degismekte ve iliskiler de buna gore sekillenmektedir. Bu anlamda cografya
ogretiminde yasanilan mekany, tilkeyi ve diinyay1 algilama, 6ncelikli amaclardan biri-
sidir.

3.Glinlimiiz diinyasin1 anlama ve anlamlandirmada egitim programlarmin
stirekli gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve bilingli vatan-
daglar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan son derece énemlidir. Ozellikle
cografya gibi bilginin sik sik giincellenmesi gereken bir alanda program gelistirme
daha da 6nem tagimaktadir.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Giiniimiiz Diinya Sorunlar1 Karsisinda Cografya Egitimi

DOGAL Cz BESERI
SISTEMLER SISTEMLER

1 KAVRAMLAR
COGRAFI = BECERILER GEVRE VE
DEGERLER
KURESEL
MEKANSAL Bgllfégllng
BIR SENTEZ:

OEN VE
TURKIYE @ ULKELER

Sekil 2: Cografya Dersi Ogretim Programi’nin catist (MEB, 2005)

Sekil 2 (MEB, 2005) de Cografya dersi 6gretim program catisinda, cografya
adini tastyan dersler, 9.siniftan 12.smifa kadar 5 ayr1 6grenme alani iginde sunulmus
oldugu anlasilir. Bunlar: “Dogal Sistemler”, “Begeri Sistemler”, “Mekansal A¢idan Bir
Sentez: Tiirkiye”, “Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler”, “Cevre ve Toplum”dur
(Demirci, 2008,108).

Liselerimiz i¢in hazirlanan bu cografya 6gretim programi, 6nceki cografya
dgretim programlari ile karsilagtirldiginda ¢ok farkli bir programdir. Onceki cograf-
ya 6gretim programlarinda igerik 6nemli yer tutarken, dersle ilgili etkinliklere fazla
yer verilmemistir (Tomal, Senol, 2007, 175). Bu program ise etkinliklerle 6grencileri
her konuda duyarli ve etkin kilmay1 amaglamaktadir. Bu yonii ile yeni cografya prog-
raminin diinya sorunlarini anlamaya 6nemli katkilar saglayacag: aciktir.

Tartisma ve Sonug

A. Diinya Sorunlarina Kargisinda Cografya Egitimi le Ilgili Diigiincelerin
Boyutlar1 ve Tartismalar

Sahin (2003,27), kuraklik, iklim degisiklikleri ozon tabakasmnin incelmesi,
dogal afetler cevre sorunlari, fakirlik, aglik kitlik salgin hastaliklar, ayrica geri kal-
miglik somiirgecilik, demokratiklesme, kiiresellesme gibi biitiin insanlar1 ilgilendiren
ve diinya sorunlari olarak adlandirilan sorunlari iyi kavrayabilen meslek sahiplerinin
basinda cografyacilarin geldigini belirtmektedir. Diinyanin her yerinde ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢oziime kavusturabilmek i¢in insanhigin duyarl olmasini saglamada daha
dogrusu bilingli vatandas yetistirmede cografya biliminin ve 6gretiminin etkisi ¢ok
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gliclii oldugu igin, cografya 6gretiminin niteligi sadece e§itim diinyasinda degil, ayni
zamanda sosyal, siyasi ve ekonomik alanlarda da siirekli tartisiimaktadir. (Ornegin,
Tiirk Sanayicileri ve Isadamlari Dernegi’ (TUSIAD)in “Cografya” adl kitap cikar-
mas1 bunun kamitidir) Bu tartismalar cografya biliminde ve hatta 6gretimine donitik
uygulamalarinda da stirekli yasanmaktadir. Tartigsmalarin olusmasinda, ideolojik,
ekonomik, sosyal ve politik gortislerin cografya egitimini de etkisi altina almasinin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu 6zellikleriyle cografya, sosyal bilimlerde kiilttirel
calismalarda insanlik sahasinda merkezi bir konumda olan entelektiiel bir disiplin
olarak goze carpmaktadir (Morgan, 2002:267) Boylelikle cografya, giiniimiiz diinya
sorunlarina gergek¢i bir yaklasimlarla ¢6ziim aramak igin yola koyulmustur.
Morgan’a gore (2002), okuldaki cografya 6gretimi, toplumsal yapiyr olusturmada,
tilkelerin ekonomik ve kdltiirel biiytimelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Morgan, (2002:17), 6grencileri bilinglendirmek icin elestirel diistinmenin yollarimin
arastirilmasi ve okullarda elestirel cografya 6gretiminin diizgtin bir sekilde yapilma-
st igin, 6nce akademisyenler tarafindan elestirel cografya 6gretiminin gerceklestiril-
mesi gerektigine inanir.

Insanlik tarihinde, 6ne ¢ikmis olan insan doga iliskisini uygun ve anlagilabilir
diizeylere indirme tiim 6gretim programlari ve bilimlerin evrensel ortak 6zellikleri-
dir (Girgin, 2001, 130). Huckle (2002, 261), bu programlarimn ytiriitiilebilmesi icin,
ekonomi, toplum, devlet modern kiiltiir, insan cevre iligkilerini sorgulayan elegtirel
bilgilerin olmasi gerektigini belirtmektedir.

Fien ve Gerber tarafindan ortaya konan daha “Iyi bir Diinya icin cografya
Ogretimi” goriisii egitimi iizerinde yapilan ¢alisma ve aragtirmalarda hemen yankisi-
n1 hissettirmigtir. Fien ve Gerber, ¢evre korumachg, kirlilik, fakirlik, gocler evsiz-
lik, endustriyel kazalar gibi giiniimiiz diinya sorunlar1 kargisinda duyarl 6grenciler
yetistirmek bu sorunlara alternatif ¢6ziimler tiretmek boylelikle yarmn hiinerli ve
aktif vatandaslarimi yetistirmek amaci ile yapilacak bir cografya dgretiminin biitiin
diinya icin faydali olacagini aciklamistir. Konu ile ilgili kapsamli bir degerlendirme
Morgan tarafindan 2002 yilinda yaymlanan “International Research In Geographical
and Environmental Education” adli bir dergide yapilmigtir. Morgan, “Teaching
Geography For A Better World? The Post Modern Challenge And Geography
Education” adli makalesinde elestirel cografya 6gretiminin 6nemine bir vurgu yapa-
rak, Fien ve Gerber'in bu kitapla ile birlikte 6zellikle elestirel cografya 6gretiminin
gelismesinde 6nemli katkilarinin bulundugunu agiklamistir. Buna karsilik, kitabin
editdrlerinden biri olan John Fien, kitabm Ingiltere’de yeterli ilgiyi gormedigi bunun
da en 6nemli nedeninin Ingilterede’ki asir1 milliyetgilerin karst gikislart oldugunu
aciklamaktadir. Diger taraftan post modern cografyacilar da, daha iyi bir diinya 6gre-
timi goriisiine onlarin bilgiyi serbest tutma goriisiine katilmadiklar1 i¢in reddetmek-
tedirler (Morgan (2002).

“Baris Icin Egitim” ing. “Education For Peace” 6zellikle Birlesmis Milletler,
tarafindan kabul gérmiis bir egitim yaklasimidir. Baris egitimi, Lacost'un “Cografya
savasmak icindir” goriisiindeki insanlig1 kuskulandiran ve korkutan goriislere karsi
Birlesmis Milletlerin bu egitim anlayisi son derece nemlidir. Konu bu baglamda
degerlendirildiginde, “Atatiirk’tin yurtta, sulh cihanda sulh” séztiniin 6nemini daha
da artirmaktadir.

Murphy (2006, 9), son yillarda diinya sorunlari kargisinda, toplumsal tartis-
malarda cografyanin giderek genisleyen bir pozisyona sahip olmaya bagladigim
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belirtmektedir. Ozellikle kiiresellesmenin etkilerinin, diinyanin insanlarmin ve eko-
nomilerinin bilinip, tizerinde distiniilmesi gerektigini séylemektedir. Murphy,
Diinya sorunlarimni iyi bir sekilde anlayabilmek ve tartisabilmek icin ise cografya egi-
timinin gerekli oldugunu savunmaktadir.

Beddis (1983, 48), “Eger 6gretmenler yasadig1 diinyay: geng insanlarin anla-
malarini gergekten isterlerse halihazirda peyzaji agiklamak zorunda degildir. Buna
karsilik, o yerde ortaya ¢ikan biitiin sosyal ekonomik ve politik olaylardan onlar1 bil-
gilendirmelidir. Bir sey kesindir. Ne diinya, ne okul sistemi ne de cografya 6gretimi
uzun bir zaman diliminde hep ayn kalacaktir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencileri
stirekli degisim i¢indeki bir yasam icin egitilmeli” diyerek, degisim ve gelisimleri g6z
ontinde tutan bir cografya egitimini savunmaktadir.

Titimertekin, (2000,303) Blaut'un 1979 “Cografya toplumsal ve siyasal bakim-
dan tarafsiz degildir. Hicbir zaman olmamustir ve asla olmayacaktir.” goriisiinde
oldugunu belirtmektedir. Konuya bu baglamda bakilarak, Diinyadaki egitim sistem-
leri gbzden gegirildiginde, tilke yonetiminde s6z sahibi olanlarin sosyal, politik ve
ekonomik olaylara 6zgii goriislerini egitim sistemlerine yansittiklar1 goriilmektedir.

Cografya toplumu etkileyen kararlar ve konular tizerine 6nemli katkilarda
bulunmaktadir. Boylelikle insanlar yasadiklar: yerleri insan haklar1 baglaminda algi-
lamalar: gereklidir. Durum bdyle olunca sosyal realite konular1 cografyacilarin ilgi
alan1 iginde olmali ve cografya egitmenleri mevcut toplumun yapisi hakkinda elesti-
rel farkindaliklarini gelistirmelidir. Toplumda aktif 6grenciler yetistirmek isteyen bir
cografya egitimi politik yarg: ve diistinceleri kullanmada giiven ve beceri olusturma-
y1 hedeflemelidir (Gonzalo ve Villanueva, 1995, 101)

Massey (2002,270), kiiresellesen diinyada “vatandaghk” kavraminin yeniden
tanimlanmas1 gerektigini belirtir ve bu “vatandaslik” kavram ile birlikte ektin isle-
ve sahip olan “demokrasi” kavramina cografyacilarin gesitli katkilar saglamas: gerek-
tigi diistincesindedir.

B. Sonuc ve Oneriler

Kiiresellegen, diinyada ister ekonomik ister sosyal olsun ve hatta isterse, poli-
tik her tiirlii olay, kisa siirede diinyanin uzak bir kogesinde yankisini hissettirmekte-
dir. Diinya’da olup biten olaylar1 6grencilerin kavramasi, sorunlarin nedenlerini anla-
yabilmeleri ve ¢oziim bulmada diistinceler gelistirmelerinde cografya egitiminin
onemi inkar edilemez bir gergektir. Buna karsilik, cografya egitimi sorunlara, i¢inde
bulundugu ¢agin ya da politik kosullarin etkisi altinda kalarak bir bakis ortaya koy-
makta, bu da diinya tizerinde standart bir cografya egitiminin s6z konusu olamaya-
cagmin temel bir gostergesi olmaktadir. Her seye ragmen, Diinya tilkeleri glinii-
miizde, hem dogal hem de beseri cesitli sorunlarla kargi karsiyadir. Iste bu sorunla-
rin anlasilmasinda, ¢oziimiinde ve diinyada barisik yasayacak dgrenciler yetistirmek
i¢gin deger ve beceri gelistirmede, cografya egitiminin ve onlara bu egitimi verecek
cografya 6gretmenlerinin sorumlulugu da son derece énemli bir hal almaktadur.

Ulkemizde yiiriirliikte olan 2005 programi &grencilerin giiniimiiz diinya
sorunlarini algilamalarinda “cografi bilingten” s6z etmektedir. Ogrencilerde cografi
bilincin olusturulmak istenmesi 6grencilerde diistince giicti gelistirme agisindan
dogru bir adimdir. Bununla birlikte, program giintimtiz diinya sorunlarimin ¢oztimii-
ne dontik kazanimlar ve bunun igin yapilacak etkinlikler bakimindan yeterli midir?
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Diinyadaki hizli nitelikte ortaya ¢ikan degisimlere karsi ne 6lgtide hazirdir? Sorular
hali hazirda tartisiimaya degerdir. Diger yandan giiniimiizde Diinya’da cografya
egitiminin giderek 6nem kazanmasina bagl olarak tilkemizde devlet tarafindan tes-
vik edilecek ya Milli Egitim Bakanligi'nin biinyesinde ya da su an cografya ile ilgili
tek kurum olan Tiirk Cografya Kurumu igerisinde Amerika ve diinyanin gesitli tilke-
lerinde oldugu gibi, bir cografya egitimi ¢calisma komisyonu olusturulmali, bu galis-
ma komisyonu internet sitesine sahip olmali ve gesitli konularda basta 6gretmenler
olmak tizere 6grenci ve halki gesitli cografi konularda bilinglendirmelidir.
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GEOGRAPHY EDUCATION AGAINST NOWADAYS
WORLD PROBLEMS

ilhan TURAN*

Abstract

Nowadays, the occurrences continuously change and development of
the social life depend on natural and human factors have revived importance of
qualitative thought in the geography education. This study is a compilation
study because of its subject matter and it aims at importance and role of geog-
raphy education in a world facing many problems and issues, changing and glo-
balizating by considering various geographical approaches

Research is made up of 4 main sections. First section is introduction. In
this section, our current world problems are addressed. In the second section, in
the context of these issues, some thoughts turned to geography education were
examined. In the third section, 1t has been taken up view to the world problems
of the geography curriculum 2005. The fourth section consists of discussion
and result conclusion. In this sections, the discussion in geography education in
the face of world problems have been taken up and some suggestions were pre-
sented.

Key Words: : World problems, geography education, geographical tho-
ughts, the curriculum 2005
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BEDEN EGITiMi OGRETMENLERININ
BiRLIKTE CALISMA YETERLIKLERi
Hiiseyin UNLU*

Ali Murat SUNBUL**

Latif AYDOS***

Ozet

Genel egitimin ayrilmaz ve 6nemli bir parcasi olan beden egitimi ders-
lerinin ytirtitiilmesinde beden egitimi 6gretmenleri 6nemli bir rol oynamakta-
dirlar. Beden egitimi derslerinde 6gretim siirecinin ve etkinliklerinin ytiriitiicii-
leri olan beden egitimi 6gretmenlerinin bir takim yeterliklere sahip olmasi gere-
kir. Bu yeterliklerden birisi de beden egitimi 6gretmenlerinin birlikte calisma
yeterlikleridir. Birlikte calisma yeterligi, bireyin kendi yeteneklerine duydugu
inang gibi grubunda bir isi basariyla yapabilecegine dair duydugu inangla ala-
kalidir. Bu yeterlige sahip 6gretmenler, gruplarinin ¢ok sabir isteyen, stres diize-
yi ytiksek durumlarla karsilastiklarinda yeteneklerinin ve kapasitelerinin grup
olarak bir isin tistesinden gelecegine inanirlar. Bu ¢alismada, beden egitimi
6gretmenlerinin birlikte calisma yeterlikleri kuramsal olarak ele alinmustir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, beden egitimi, beden egitimi 6gretmeni,
yeterlik, birlikte ¢calisma yeterligi

Giris

Toplumsal bir varlik olarak tanimlanan insanin ilk ¢aglardan itibaren dikkat
geken en belirgin 6zelligi sahip oldugu ile yetinmeyip daha fazlasini, daha iyisini ve
daha giizelini arama gabasidir. Bu ¢aba, insanlarin ilk ¢aglardan bugiinkii uygarlik
diizeyine ulagabilmesinde en temel etken olarak kabul edilebilir. Daha iyiyi ve daha
glizeli arama cabasinda yeterliklerin sinirliliginin farkina vararak diger insanlarla
igbirligi yapma gereksinimi ise, insanlarin 6rgiitler olusturmalarma yol a¢mistir
(Agaoglu, 2007:3). Bu gereksinimleri karsilamak igin kurulan orgiitlerden biri de egi-
tim orgtitleridir. Egitim orgiitleri icerisinde kuskusuz en 6nemli yere okullar sahiptir.

Bir toplumda egitimin pazarlandig: ve egitim hizmetlerinin tiretildigi yerler
olan okullar (Bagaran, 1984:12) belirli yas grubundaki bireylere, 6nceden belirlenmis
amac ve programlara bagli olarak belirli siirelerde verilen egitimin ytrtatildiaga
mekanlardir (Sisman ve Turan, 2004:109). Diger orgiitlerde oldugu gibi okullarinda
kendilerine baz1 yasa ve yonetmeliklerle yiiklenmis olan orgiitsel, yonetsel ve egitsel
amaclar1 vardir. Okullarin kendilerine yiiklenmis olan ve kendilerinden beklenen bu

*  Yrd. Dog. Dr.; Aksaray Universitesi BESYO, Aksaray.
** Dog. Dr.; Selcuk Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Konya.
*** Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi BESYO, Ankara.
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gorev sorumluklari yerine getirmesi, okulun etkili ve verimli olmast i¢in okulda iyi,
saglikli ve stirekli insan iligkilerinin olmas: gerekmektedir (Cinkar, 2004).

Demokratik ve isbirligine dayanan bir okul kiiltiirtintin olusturulabilmesi ve
bagarinin yakalanabilmesi i¢in egitim isinin en 6énemli 6gelerinden birisi olan 6gret-
menlerin katilimina gerek duyulmaktadir.

Ogretmenlerin kendi aralarinda birliktelik gostermeleri, birbirlerini kabul
etmeleri, ortak egitim amaclari iizerinde birlesmeleri ve ortak etkinliklerde bulunma-
lar1 okuldaki atmosferi iyilestirdigi gibi tek tek siniflarin atmosferine de olumlu etki
yapacaktir. Ogrenciler, 6gretmenlerin arasinda tutarsizlik, karalama, cekisme hisset-
tiklerinde ise tiim Sgretmenler bu olumsuz duygudan paym almaktadir (Ozden,
2007: 46).

Egitim kurumlarinda yapilacak her tiirlti degisikligin ve yeniligin en temel
amaci, daha kaliteli, daha nitelikli ve daha etkili egitim igindir. Tiirii ve diizeyi ne
olursa olsun, okullarda 6gretmenlerin birlikte ytrtittiikleri ortak etkinlikler vardir.
Bu ortak etkinlikler; amaglara ulasma, programi gerceklestirme, orgtitsel sistemi
yasatma, 6grencilerle iletisim kurma, akademik kiiltiir olusturma ve okulun dis gev-
resine uyumunu saglamaktir. Okullarda egitimin kalitesi, biiytik 6lctide 6gretmenle-
rin bir ekip olarak ortaya koyduklari performanstan etkilenmektedir (Arslan ve
Stinbiil, 2006). Buradan hareketle bu ¢alismada, beden egitimi 6gretmenlerinin birlik-
te calisma yeterlikleri kuramsal olarak ele alinmistir.

Birlikte Calisma Yeterligi

Bandura'ya gore, yeterlik bireyin belli bir performans: gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina
denir (Senemoglu, 1997). Ona gore yeterlik duygusu bilissel mekanizmalar tarafin-
dan diizenlenen ve olusturulan bir davranigtir (Leyser ve Wertheim, 2002).

Birlikte ¢alisma yeterligi ise, bir grubun bireyleri tarafindan paylasilan yete-
nekler temelinde yeni bir ustalik ya da ilgi talep edilen durumlar igin 6znel olarak
kiginin sahip oldugu, i¢inde bulundugu gruba yénelik giiven ve yeterlik duygusu
olarak tanimlanir (Arslan ve Siinbiil, 2006; Schwarzer ve Schmitz,1999).

Ogretmen yeterligi ile ilgili yapilan aragtirmalardan elde edilen bulgular 1s1-
ginda yapilan arastirmalarda okullardaki yeterlik inancinin organizasyonel boyutu
belirlenmeye caligilmigtir. Yeterlik ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin sade-
ce kisisel yeterliklerine dair inanca sahip olmadiklari1 ayn: zamanda okulun birlegtir-
me giiciine dair algilar1 da vurgulanmaktadir. Bu tip algilarda ortaya c¢ikan organi-
zasyonel durumda “birlikte calisma yeterligi” olarak ifade edilmektedir (Bandura,
1997).

Woolfolk Hoy (2004) okullarda yeterligin ti¢ sekilde degerlendirilmekte oldu-
gunu bunlarmn; 6grenci, 6gretmen ve birlikte calisma yeterlikleri oldugunu, 6gretme-
nin motivasyonun ve yeterliginin de birlikte ¢alisma yeterliginden etkilendigini
belirtmektedir.

Birlikte calisma yeterligi gruptaki tiim bireylerin grubun kapasitesine duy-
duklar inanctir (Goddard ve ark., 2004). Ogretmenlerin birlikte calisma yeterligi,
Bandura (1997)nin yeterlik yapist ve Tschannen-Moran ve arkadaglar1 (1998) tarafin-
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dan bu yap: {tizerine olusturulan 6gretmen yeterlikleri tizerine olusturulmustur
(Goddard ve ark., 2000).

Schwarzer ve Schmitz (1999) birlikte ¢calisma yeterligini, bir grubun bireyleri
tarafindan paylasilan yetenekler temelinde yeni bir ustalik ya da ilgi talep edilen
durumlar igin 6znel olarak kiginin sahip oldugu, iginde bulundugu guruba yénelik
gliven ve yeterlik duygusu olarak tanimlanmaktadir.

Hallsall (1998)'e gore; okul gelistirme, okulda ortak ¢alisma kdiltiirtinii gerek-
tirmektedir. Bu kultiir;

- Ogretmenlerin okulda birbirleriyle birbiri i¢in ¢alismalariyla,

- Ogretmenlerin kendileri ve 6grencilerine verdikleri degerin bir geregi olarak
gondillii katilim ve ¢alismalariyla,

- okulun vizyon, deger, amag ve gelisme 6nceliklerine toplu baghlikla,

- Ogretmenlikten ¢ok liderlik rolleriyle gerceklesebilmektedir (akt. Balci,
2001:190).

Goriildiigi gibi ortak ¢alisma kiiltiirtini iki norm; (1) ortak amagclar ve (2) bir-
likte calisma duygusu belirlemektedir.

Birlikte calisma yeterligi, gruba katkida bulunma ve grup tiyelerinin birbirin-
den etkilesim saglayacagi bir yapinin meydana getirilmesidir. Meydana gelen bu
durum bireylerin tamaminin gruba katilmasiyla miimkiin olmaktadir. Birlikte galis-
ma yeterligi, istenen performans diizeyinde davranis gosterebilmek igin grup tiyele-
rinin inanglarini paylasmasi ve yeteneklerini birlegtirmesidir (Bandura, 1997).

Bir organizasyon igerisinde birlikte ¢alisma yeterligi algisi, bir biitiin olarak
sosyal sistemin performans yetenegine dair grup tiyelerinin duydugu inanglari sun-
maktadir (Bandura, 1997). Ogretmen ve okul yoneticileri, birbirlerine ve 6grencilere
kars1 yargilayici, denetleyici, yonlendirici, aldirmaz, umursamaz, tisttinliik belirten,
kesin ve degismez tutumlar seklinde yaklagimlar sergilememelidir. Egitim organi-
zasyonlarinda birlikte calisma kdiltiirti olumlu bir okul, davranis ve iletisim iklimini
gerektirmektedir.

Birlikte ¢alisma yeterligi, bireyin kendi yeteneklerine duydugu inang gibi gru-
bunda bir isi basariyla yapabilecegine dair duydugu inangla alakalidir. Bu yeterlige
sahip 6gretmenler, gruplarinin ¢ok sabir isteyen, stres diizeyi yiiksek durumlarla kar-
silastiklarinda yeteneklerinin ve kapasitelerinin grup olarak bir isin tistesinden gele-
cegine inanirlar. Bu ytizden 6gretmenlerin birlikte galisma konusundaki gayretleri
gurubun hedeflerinin belirlenmesinde de etkili olacaktir. Yiiksek yeterlik gésteren
dgretmenlerin guruplari daha yenilik¢i projeler gergeklestirebilecek ve tiim zorlukla-
rin iistesinden gelebileceklerine dair yeteneklerine daha ¢ok inandiklar: goriilmekte-
dir (Schwarzer ve ark., 1999).

Aragtirmalarda 6gretmenlerin birlikte calisma yeterlikleri ile alakali olarak
¢ok az galigmanin yapildigina isaret edilmektedir. Tschnanen-Moran ve arkadaglar
(1998) 6gretmenlerin yeterliklerinin, birlikte ¢alisma yeterliklerini etkiledigini, bu
nedenle 6gretmenlerin birlikte calisma yeterlikleri ve yeterlikleri arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla arastirilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Okullar igin birlikte ¢alisma yeterligi, okullardaki 6gretmenlerin, 6grenci tize-
rinde olumlu etki uyandiracak davranislari yerine getirmesi ve bir biitiin olarak bun-
larin organize edilmesiyle ilgili olarak 6gretmenlerin degerlendirilmesidir (Goddard
ve ark., 2004).

Okullar 6grencileri ve 6grenci basarilarini 6nemli 6lctide etkilemektedir.
Ogretmenler i¢in 6nemli olan bir okulun dgrencilerinin akademik basarilarma katki-
da bulunabilecek bir sekilde organize edilmesidir. Bandura (1993, 1997) birlikte calis-
ma yeterliginin 6grenci basarisiyla sistematik bir sekilde iligkisi oldugunu belirmek-
te ve “birlikte calisma yeterligini okullarda 6gretmenlerin 6grencilere olumlu bir kat-
kida bulunabilmek amaciyla bir biitiin olarak ¢aba sarf etmeleri” olarak tanimlamak-
tadir (Goddard ve ark., 2000).

Yeterlik ve birlikte calisma yeterligi uygulama diizeyinde birbirinden farkli-
lasmasina ragmen her iki yeterlik inancida ayni bilgi kaynaklarina dayanmakta, aym
islevleri gostermekte ve aym siirecte islemektedir (Bandura, 1997:478). Yeterligin art-
tirllmasinda Bandura (1986, 1997) dort temel bilgi kaynagi olan: temel deneyimler,
dolayl yagantilar, sosyal ikna ve duygusal durumdan bahsetmektedir. Bu kaynaklar
yeterligin arttirllmasinda kritik bir éneme sahip olmasinin yaninda birlikte ¢alisma
yeterliginin arttirilmas iginde kritik bir 6neme sahiptir (Goddard ve ark., 2004).

Birlikte ¢alisma yeterligi ile ilgili yapilan arastirmalarda grubun amacina ulas-
mast ile birlikte caligma yeterligi arasinda muhtemel bir ilgi oldugu ve aragtirmalar-
da, birlikte calisma yeterligi ile 6grenci basarisi arasinda gtiglii bir iliski oldugu ileri
stirtilmektedir (Goddard ve ark., 2000).

Little ve Madigan (1997) yapmus olduklar1 ¢alismalarinda birlikte calisma
yeterliginin grup etkinliginin tahmin edilmesinde en 6nemli yordayici oldugunu aym
zamanda grubun performansinda arabulucu ve kolaylagtiric1 bir etkiye sahip oldu-
gunu belirtmektedir.

Goddard ve arkadaglar1 (2004) tist diizey hedeflerin 6gretmenler tizerinde
normatif bir baski olusturdugunu, bunun da 6gretmenleri bu tiir zor durumlarla kar-
silastiklarinda kolayca gegmelerinde ve tistesinden gelmelerinde cesaretlendirdigini
belirtmektedir. Bu tip normatif durumlar 6grenci basarisinin artmasinda 6gretmenle-
rin bireysel yeterliklerinin artmasini saglamaktadir.

Yiiksek birlikte calisma yeterlik algisinin, bazi 6gretmenler {izerinde ters etki
yaptig1 diistinebilir. Ornegin; yiiksek yeterlik sahibi meslektaglariyla kendilerini
kiyasladiklarinda kendilerinin bazi yeterliklere ve standartlara sahip olmadiklarim
veya aymn egitlikte beceriye sahip olmadiklarini gérmelerini saglayacaktir (Goddard
ve ark., 2004). Bu durumun sahip olunmasi gereken yeterliklere, standartlara ve bece-
riye sahip olmayan 6gretmenleri olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Skaalvik ve Skaalvik (2007) de yapmus oldugu ¢alismasinda 6gretmen yeterlik-
leri ve 6gretmenlerin birlikte calisma yeterlikleri arasinda bir iligki oldugunu belirt-
mektedir. Yaptiklar1 calismada faktor analizi bulgulari neticesinde 6gretmen yeterlik-
leri ve birlikte ¢aligma yeterliklerinin yap: olarak birbirleriyle gtiglii bir iligkiye sahip
olsalar da ayr1 birer yapi olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu iki yap1
arasinda ters nedensel iliski olsa da yapisal esitlik analizleri sonucunda 6gretmenlerin
birlikte ¢alisma yeterliklerinin 6gretmen yeterliklerinin tahmin edilmesini saglamak-
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tadir. Ne yazik ki, 6gretmenlerin birlikte ¢alisma yeterlikleri, 6grenci basarisi ve yeter-
likleri arasinda iliskinin oldugunu ortaya koyan ¢ok az ¢alismaya rastlanilmaktadir.
Bu calismalarda da 6gretmenlerin birlikte ¢alisma yeterlikleri ve 6grenci basarist ara-
sinda (Bandura, 1993; Goddard ve ark., 2000; Mawhinney ve ark., 2005; Tschannen-
Moran ve Barr, 2004; Skaalvik ve Skaalvik, 2007), birlikte ¢alisma yeterligi ve 6gretmen
yeterligi arasinda bir iligki oldugu (Goddard ve Goddard, 2001) ileri stirtilmektedir.

Birlikte Calisma Yeterliginin Ogeleri

Bandura (1986,1997) yeterligin arttirilmasinda dort temel bilgi kaynagindan;
temel deneyimler, dolayl yasantilar, sosyal ikna ve duygusal durumlar, bahsetmek-
tedir. Bu bilgi kaynaklarinin yeterligin arttirilmasinda kritik bir neme sahip oldugu-
nu, bu bilgi kaynaklarinin ayn1 zamanda birlikte calisma yeterliginin arttirilmasinda
da kritik bir 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Tshnanen-Moran ve arkadaglari-
nin (1998) daha 6nce 6gretmen yeterligi ile ilgili olarak tanimladiklar1 model tizerine
inga edilen 6gretmenlerin birlikte calisma yeterliginin gelistirilmesinde iki anahtar
6geden bahsedilmektedir. Bunlar: 6gretim gorevinin analiz edilmesi ve 6gretim yete-
neginin degerlendirilmesidir (Goddard ve ark., 2000).

Ogretim Gorevinin Analizi:

Ogretmenlerin dgretim ile mesgul olmalar icin ne gerektigi ile ilgili olarak
degerlendirilmeleridir. Bu analiz bireysel veya okul diizeyinde olusmaktadir. Okul
diizeyinde olan analizlerden okulda meydana gelen 6gretim durumlari hakkinda
yorumda bulunulmaktadir. Bunlar 6gretmenlerin bagarili olmalari i¢in neler yapma-
lar1 gerektigi hususunda goriisleri icermektedir. Bu faktérler siiflandirildiginda,
bunlarin 6grencilerin yetenek ve motivasyonlarini, 6gretim materyallerinin elde edi-
lebilirligini, toplumsal kaynaklarin kullanilabilirligi veya kisithligin1 ve fiziksel
imkanlarmn uygunlugunu igerdigi goriilmektedir. Ozet olarak 6gretim gorevinin ana-
lizi 6gretmenlerin 6gretim ile meggul olmalar1 igin ne gerektigi ile ilgili olarak deger-
lendirilmeleridir. Basarili bir 6gretim igin okulda neler yapilmali, ne gibi engelleme-
ler ve sirlamalarin tistesinden gelinmeli ve bagarili olmak i¢in hangi kaynaklarin
kullanilabilecegini icermektedir (Goddard ve ark., 2000).

Ogretim Yeteneginin Degerlendirilmesi:

Ogretmenlerin 6gretim gorevlerinin dgretim yetenegine bagh olarak analiz
edilmesidir. Bir baska deyisle 6gretmenlerin meslektaslarinin 6gretim becerileri ve
performanslar1 hakkinda yorum yapmasidir. Meslektaglarinin 6gretim becerisini,
yonetimini, uygulamasini ve uzmanligin analiz etmesidir. Okul diizeyinde, 6gretim
yeteneginin analiz edilmesi 6gretmen gurubunun becerisi, yontemi, uygulama ve tec-
riibesi hakkinda yorumlar iiretmektedir. Ogretim becerisinin degerlendirilmesi aym
zamanda okuldaki tiim 6grencilerin basarili olacagini dair bir grup inancinin olustu-
rulmasidir (Goddard ve ark., 2000).

Ogretim gorevi ve yeteneginin analiz edilmesi es zamanl olarak meydana gel-
digi i¢in 6gretmenlerin birlikte ¢alisma yeterliginde baskin olan bu iki yapinin ayril-
masi giigtiir. Kisaca 6gretmenlerin birlikte calisma yeterlikleri tizerinde 6zellik ana-
lizleri ve dort temel bilgi kaynags, temel deneyimler, dolayl1 yasantilar, sosyal ikna ve
duygusal durumun degerlendirilmesi temel etken olarak goriilebilir (Gist ve
Mitchell, 1992; Goddard ve ark., 2000).

@ Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009



# Hiiseyin Unlii / Ali Murat Siinbiil / Latif Aydos

. Ogretim
Ogretmenlerin Birlikte
Calisma Yeterliklerinin

Kaynag: Edilmesi

Analiz, Birlikte Calisma

¢ Temel Deneyimler =| Ozellikler = H = Yeterligi Algist

¢ Dolaylh Yasantilar ve Yorum

¢ Sosyal ikna/Sosyallesme
¢ Duygusal Durum

I

Sonug

0 Ogrenci bagarist

¢Okula devam Ogretmen Kiiltiirel

¢ Universiteye gegig Yeterlik Algilart Normlarin S

¢ Ogrencinin alan se¢imi ormiarin sonucu

0 Ogretmen tatmini <— 0 Caba —

0 Ogretmen sorumlulugu 0 Azim 0 Gaba

0 Ogretmenlerin 6grenmesi 0 Esneklik g EAzmlld'k
& yenilikgiligi sneid

0 Ogretmenlere yetki
verilmesi

Gorevinin Analiz

Ogretim

Yeteneginin

Degerlendirilmesi

Sekil 1- Birlikte Calisma Yeterliginin Okullardaki Onerilen Bilgi Modeli,
Etkisi ve Degisimi (Goddard ve ark., 2004:11).

Bu stirecte orgiit ve orgiitiin dikkati, 6gretim gorevi ve 6gretim yetenegi
olmak {izere iki baskin 6ge tizerine odaklanmaktadir. Oge dgrencilerin bagarili bir
sekilde 6grenmelerinde 6rgiitiin yeterli kapasiteye sahip olmadig: konusunda iki bas-
kin 6genin degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmelerin etkilesimi okullardaki 6gret-
menlerin birlikte caligma yeterliklerinin sekillenmesini saglamaktadir. Ogretmenlerin
yiiksek diizeydeki birlikte ¢alisma yeterliklerini tist diizeydeki hedeflerin kabul edil-
mesi, giiclii 6rgiit cabas1 ve en iyi performansa ulagmak igin 1srar olarak kurumsal-
lagtirabiliriz. Ogretmenlerin birlikte galisma yeterliklerinin degerlendirilmesi, 6gret-
menlere kendileri ile ilgili algilarinin sorulmasi veya grubun bir biitiin olarak tama-
minin sorulmasidir.

Bu iki farkli durum su 6rneklerle agiklanabilir:
- Bireysel yonelimli 6gretmenler: ¢cok zor 6grencilere ulasabilirim,

- Grup yonelimli 6gretmenler: bu okuldaki 6gretmenler cok zor dgrencilere
ulagabilirler (Goddard ve ark., 2000).

Okullarda birlikte ¢alismay1 gerektirecek bir¢ok durum bulunmaktadir.
Bunlar; 6gretmenler kurulu, ziimre 6gretmenler kurulu, sube 6gretmenler kurulu,
siav komisyonlari, onur kurulu, disiplin kuruluy, egitsel kuliipler, rehberlik ve sosyal
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etkinlikler kurulu gibi ¢alismalarda 6gretmenler birbirleriyle veya okul yonetimiyle
birlikte calismaktadirlar.

Birlikte calismanin beraberinde getirecegi faydalar1 su sekilde siralanabilir
(Elma, 2002):

1- Egitimde (okulda)degisimi baglatma,
2- Egitimdeki degismelere kars: direnci kirma,
3- Sorunlara yeni ve yaratici ¢6ztimler bulma,
4- Okuldaki calisma iligkilerini gelistirme,
5- Egitsel, yonetsel ve orglitsel amaglara dontik sonuclar elde etme,
6- Okulu yenilegtirme ve gelistirme,
7- Caliganlar icin isi daha anlamli hale getirme,
8- Katilimcr ve paylasimear bir kurumsal kiiltiir olusturma,
9- Kurumsal yaraticilig1 6n plana ¢ikarma,
10- Verimliligi kurumsallastirma,

11- Kaliteli egitim ve 6gretim hizmeti sunma.

Okullarda 6zellikle beden egitimi derslerinde 6gretmenlerinin birlikte calis-
malart beden egitimi dersinin verimli bir sekilde ge¢mesi agisindan 6nemlidir.

Beden Egitimi Ogretmenlerinin Birlikte Calisma Yeterlikleri

Okullarda yiiriitiilen egitim hizmetlerinin bagarili bir sekilde gergeklestirile-
bilmesi icin beden egitimi 6gretmenlerinin de gosterdikleri performans 6nem tagi-
maktadir. Beden egitimi dersinin yapist ve dogasi geregi diger derslerden farkli ola-
rak ele alinmasi gerekmektedir.

Beden egitimi 6gretmenleri de diger 6gretmenler gibi ayn1 yasam sartlarinda
ve okul ortaminda ¢alismalarina ragmen; derslerinde gtivenli bir ortam olusturmak,
gesitli imkanlar ve finansal destek saglamak gibi durumlardan dolay: diger 6gret-
menlere nazaran daha fazla ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir (Siedentop ve ark.,
1986). Beden egitimi 6gretmenlerinin ders verme, ders disi programlar: uygulama,
spor kuliibii (kolu) ile ilgili caligmalar yiirtitme gibi sorumluluklarinin yani sira zim-
renin diger tyeleri ile birlikte ¢alisma gibi sorumluklar1 bulunmaktadir (Pulur ve
Tamer, 1999).

Biiytik ya da kiigtik tiim okul sistemlerinde basarili 6gretim programlarimin
gerceklestirilmesinde beden egitimi 6gretmenlerinin de milli egitim mudrliigi, okul
ici beden egitimi spor ve izcilik subesi, 1i§ heyeti, okul idaresi, okuldaki diger 6gret-
menler, okul aile birligi, mesleki dernek ve kuruluslarla isbirligi icerisinde ¢alismasi
gerekir. Bu ¢alismalarin verimli bir sekilde ge¢gmesi ve basarili olunmas: agisindan
beden egitimi 6gretmenlerinin birlikte ¢alismasi son derece énemlidir. Ayrica, beden
egitimi 6gretmenleri, cogu zaman okul dig1 aktiviteler; antrenman, mag vb ve diizen-
lemeler; téren ve kutlamalar ve bunlarin hazirliklar: i¢in 6grencilerle birlikte olmak
durumundadr.

Beden egitimi 6gretmenlerinin gerek okul i¢i gerekse okul dis1 faaliyetlerini
bagarili bir sekilde gergeklestirmesi birlikte calisma duygusuna sahip olmak gibi
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kurumsal bir durumu gerektirir. Béyle bir okulda is doyumunun ytiksek oldugu, ilis-
kilerin daha samimi ve daha sicak oldugu bir ortam olusacak egitim programlar:
btiytik 6l¢tide amacina ulasacaktir.

Olumlu okul ikliminin olusmasinda beden egitimi 6gretmenlerinin, kurumsal
ve gevresel rolleri son derece 6nemlidir. Bunun yaninda beden egitimi 6gretmenleri-
nin ders ici ve ders digt galigmalari bir biitiin olarak islevsellik kazanirsa daha fayda-
I1 olacaktir. Bu agidan olumlu okul ikliminin olusturulmasinda beden egitimi 6gret-
menlerinin birlikte ¢alisma yeterligine sahip olmas: biiyiik 6nem tagimaktadur.

Sonug ve Oneriler

Demokratik ve isbirligine dayanan bir okul kiiltiirtintin olusturulabilmesi ve
basarinin yakalanmasi igin egitim 6gretim faaliyetlerinin yiirtittictisii olan 6gretmen-
lerin birliktelik gostermeleri, birbirini kabul etmeleri, ortak egitim amagclar: tizerinde
birlesmeleri ve ortak etkinliklerde bulunmalar: tartisilmaz bir gercekliktir.

Etkili okul, okuldaki tiim bireylerin 6zellikle 6gretmenlerin birlik duygusuna
sahip olduklar: bir 6rgiitsel durumu gerektirir. Béyle bir okulda is doyumu yiiksek,
iligkiler samimi ve egitim programlar1 biiyiik 6l¢iide amacina ulagsmaktadir. Bu tiir
okullarda, 6grencilerin 6grenmelerine odaklanan ve 6grenmeye yardimci olan ortak
bir misyon ve pozitif bir okul iklimi anlayis1 vardir.

Ogretmenlerin birlikte calisma yeterliginin Bandura’nin sosyal 6grenme teori-
si igerisinde yer alan yeterlik yapisi ve daha sonra Tshnanen-Moran ve arkadaslar
(1998) bu yapz tizerine olusturduklar: 6gretmen yeterlikleri yapisina dayandig: goriil-
mektedir. Birlikte ¢alisma yeterligi gruptaki bireylerin grubuna kapasitesine duy-
duklar inanglar olarak ele alinirken, birlikte ¢alisma yeterligine sahip 6gretmenlerin
tist diizeyde caba gerektiren ve stres diizeyi yiiksek zor durumlarla karsilastiklarin-
da bile grubun yeteneginin ve kapasitesinin bu isin tistesinden gelebileceklerine dair
bir inanca sahip olduklar1 goriilmektedir.

Birlikte calisma yeterliginin, 6gretim gorevinin analizi ve 6gretim yeteneginin
degerlendirilmesi gibi iki 6nemli 6gesi bulunmaktadir. Ogretim gorevi analizi ile
dgretmenlerin 6gretim durumlar: hakkindaki goriigleri ve bagarili olmak igin yapil-
masi gerekenler hususundaki 6gretmen goriilerini icermektedir. Ogretim yeteneginin
degerlendirilmesi ise grup igerisindeki 6gretmenlerin birbirlerinin becerileri ve per-
formanslari ile ilgili degerlendirmelere varmalaridir.

Olumlu okul ikliminin olusmasinda 6gretmenlerin bireysel, kurumsal ve gev-
resel rolleri bir biitiin olarak iglerlik kazanirsa daha faydali olacaktir. Bu agidan olum-
lu okul ikliminin olusturulmasinda 6gretmenlerin birlikte calisma yeterligine sahip
olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okulu, 6grenme ve 6gretim stirecini gelistirmek i¢in 6gretmenler grupla calis-
manin kurallarini bilmeli ve bu konuda tizerine diisen sorumluluklar: yerine getir-
melidir. Ttim okul ¢alisanlari ne sorumluluklarinin ne oldugu, nasil ¢alisacaklarin: ve
amacin ne oldugunu, calismalariin ne gibi stiregleri igerdigi konusunda ortak bir
vizyona sahip olmalidur.
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PHYSICAL EDUCATION TEACHERS’
COLLECTIVE EFFICACY
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Ali Murat SUNBUIL**
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Abstract

Physical education teachers have an important role while carrying out
physical education courses, which are inseparable and important piece of gene-
ral education. Physical education teachers, who are executer of the teaching pro-
cess and activities in physical education courses, must have some qualifications.
One of these qualifications is physical education teachers’ collective efficacy.
Collective efficacy related with a group's beliefs in its competence for successful
action, similar to an individual’s belief in his or her competence. This group of
teachers can believe in the capacities to cope successfully with stressful events
that challenge the group as a whole. In this study, it is aimed to deal with theo-
retically the physical education teachers’ collective efficacy.

Key Words: Education, physical education, physical education teacher,
efficacy, collective efficacy
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ORTAOGRETIMIN GENEL LiSELER ORNEGINDE SPOR
BOLUMLERINDE OKUTULAN DERS KiTAPLARININ
YETERLILIK DUZEYLERiININ ARASTIRILMASI

Ahmet Yilmaz ALBAYRAK*

Ozet
Bu calisma; ortadgretimin genel liseler 6érneginde spor boliim’lerinde

okutulan ders kitaplarimin yeterlilik diizeylerini arastirabilme amaciyla yapil-
mugstir.

Bu amagla, Trabzon il merkezinde spor boliimiine mevcut 7 genel lise
orneginde spor boliimii 6grencileri katilimer grup olarak alinmustir. Spor bolii-
mii 6grencilerinin cinsiyet, sinuf, ders kitaplar1 hakkindaki goriigleri aragtirilip
veri olarak hazirlanmigtir. Caligma, 244 spor bsliimii 6grencisi ile yapilmig veri
toplama araci olarak anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmigtir. SPSS
istatistik programi kullanilarak yapilan analiz sonucunda, ders kitaplarinin
fiziksel ve gorsel tasarim Ozelliklerinin spor boliimii 6grencilerinin gelisim
dtizeyleri igin yeterli diizeyde oldugu, egitsel, bilimsel, dil ve anlatim tasarim
6zelliklerinin spor boliimii 6grencilerinin gelisim dtizeyleri icin yeterli diizey-
de olmadiklar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplarinin yeterlilik diizeyleri, spor boltimii
ogrencileri

Giris
Ders kitaplari; ders konularma ait bilgileri, sirali ve dogru bir bigimde, 6gren-

cilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amactyla hazirlanan araglardir
(KUCUKAHMET, 2003, s.18).

Bir derste, bilgilerin 6grenciye aktarimi stirecinde 6grencinin yas ve bilgi sevi-
yesine uygun, dgretim programlar: esas almarak hazirlanmig basihi egitim aract ola-
rak kullanilan ders kitab1 “ Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yénetmeligi” nde
“Her tiir ve derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan,
konular1 6gretim programlar: dogrultusunda hazirlanmis basili eser” olarak tanimla-
maktadir (CEYHAN- YIGIT, 2004, s.18).

Ders kitaplari, egitimin vazgecilmez araclar: olarak bir ¢ok islevi yerine geti-
rirken 6gretimin daha nitelikli olmasina da 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Ders
kitaplarmin ana islevleri; bilgi verme; bilgileri dizgelestirme; kendi kendine 6grenme,
es giidiilmeme ve kisilik gelistirme olarak sayilabilir. Kitaplar bu islevleri, ders alani-
na giren biitiin gerekli bilgileri iceriginde toplayarak ve ayni zamanda bilgilerden
hareketle, gerekli deneyimleri kazandirmak igin gesitli amaglar dogrultusunda yapi-

*  Beden Egitimi Ogretmeni, Gazi Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi
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lacak aligtirmalar ile; belirli etkinlikleri yerine getirilmesi seklinde saglarlar (TUGI-
AD; 1993).

Egitim sistemimizde ders kitaplar1 yoluyla yapilacak 6gretim, bir aktarim yon-
temi olarak oldukga yaygm olarak kullanilmaktadir. {lkégretimden baglayarak ders
kitaplar1 6gretmenleri yonlendirmenin yan1 sira konularin ¢ergevesini de belirlemek-
tedir denilebilir. Hatta bazi durumlarda 6gretmenler ders kitabini; hedefleri kazan-
dirmada birer arag olarak gérmekten ¢ok birer amag olarak ele alip konular1 tamamen
kitaptan takip etmektedirler ( KUCUKAHMET, 2003).

Ulkemizde okul egitiminde ders kitaplari her zaman énemli bir yere sahip
olmustur. Cagdas anlamda ders kitaplarinin egitim programlari ve bu kapsamda
ogretim ve ders programlar ytiriirliikte olmadig1 durumlarda, bir derse ait program
yerine bile kullanildiklar1 goriilmiistiir. Bir diger anlatimla ders kitaplarinin okul
programlarinin iistlenmis oldugu toplumsal , siyasal, ekonomik ve bireyi gelistirme
islevlerini yerine getirmek bakimindan biiytik 6nem tasidig1 soylenebilir
(KUCUKAHMET, 2003, s. 34). Tiirkiye’de 7 ilde yapilan bir arastirmada, ders kitabi-
nin % 72,64 orant ile tilkemizde de en fazla kullanilan arag-gereg oldugu; yine % 69,5
oraninda bu ders kitaplarinin her ders kullanildig: ortaya ¢ikmuistir (SEVEN, 2001).

Ogrenme — 6gretme siireci icinde bu kadar énemli bir yere sahip olan ders
kitaplarinin bu stiregteki 6neminin yani sira nasil hazirlandiklart da ¢ok 6nemli bir
konudur. Egitim alaninda giderek yaygin hale gelen kitap yazma ve yayin yapma,
nicelikten ¢ok yazilan kitaplarin niteliklerini de tartisir duruma getirmistir (KILIC-
SEVEN, 2002, s.3).

Giintimiiz Tiirkiye’sinde spor faaliyetlerinin 6nemi giinden giine artmakta ve
tilkemizin tanitilmasi suretiyle diinya spor arenasinda Tiirk Sporu bircok basariya
imza atmaktadir. Bundan dolay1 spor faaliyetlerinin biiytik bir reklam arac1 ve maddi
kazang olmasina paralel olarak, gelecegin beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin,
antrenorlerinin, monitdr ve spor yoneticilerinin nasil yetistirildigi de tartisilmasi
gereken bir konu haline gelmistir. Ozellikle spor béliimii ya da boliimlerinin mevcut
oldugu genel liselerin spor siniflarinda okutulan ders kitaplarinin yukarida agiklanan
konular 1s18inda nasil hazirlandiklar: ve nitelikleri konusunda yapilacak olan calig-
malarin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Problem ve Amag

Oncelikle Trabzon il merkezinde spor boliimii mevcut bulunan 7 genel lisede
spor boliimii 6grencileri ve beden egitimi ve spor 6gretmenleri ile ders kitaplarinin
yeterlilik diizeyleri hakkinda bir ¢aligma yapmanin faydal olabilecegi timit edilmis-
tir. Bu Calismayla asagidaki sorulara cevap aranmaya galisilmustir.

Spor boliimlerinde okutulan ders kitaplarmin fiziksel tasarim 6zellikleri, spor
boliimii 6grencilerinin gelisim diizeyleri igin yeterli midir?

Spor boéliimlerinde okutulan ders kitaplarinin gorsel tasarim 6zellikleri, spor
bolimi 6grencilerinin gelisim diizeyleri igin yeterli midir?

Spor boltimlerinde okutulan ders kitaplarinin dil, anlatim tasarim 6zellikleri,
spor boliimii 6grencilerinin gelisim diizeyleri icin yeterli midir?
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Spor boltimlerinde okutulan ders kitaplarinin egitsel tasarim 6zellikleri, spor
bolimi 6grencilerinin gelisim diizeyleri igin yeterli midir?

Spor boliimlerinde okutulan ders kitaplariin bilimsel igerik tasarim 6zellikle-
ri, spor bolimii 6grencilerinin gelisim diizeyleri icin yeterli midir?

Materyal ve Metot

Trabzon il merkezinde spor boliimii mevcut genel liseler 6rneginde, spor
bolimu 6grencilerinin ilgili goriis ve beklentileri bu ¢alismanin materyalini olustur-
maktadir. Calismanin evrenini Trabzon il merkezinde bulunan 7 genel lise, 6rneklem
grubunu ise 7 genel lise 6rneginde spor boliimii ya da boltiimlerinde egitim goren
ikinci siniftan 105 6grenci, tiglincii siniftan 139 6grenci olmak tizere toplam 244 6gren-
ci olusturmaktadir. Ogrencilerin 64 1 kiz, 180" i erkektir. Hazirlanan anket formlari-
nin pilot ¢alismast Nisan 2005'de 60 6grenci ile yapilarak calisma sonunda anket
sorulart tizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Pilot galismayi takip eden giinler-
de gerekli degisikliklerin yapilmasiyla birlikte 244 spor boliimii 6grencisi katilimei
grup olarak calisma yapilmustir.

Ortaya konulan problemlerin cevaplarina nicel aragtirma yoluyla ulasilabile-
cegi diistiniilmustiir. Verilerin toplanmast ve analizinde “Tarama (Survey) Modeli”
kullanilmigtir. Bu yontem igerisinde anket metodu kullanilmis, uygulanan anketin
olgeklendirilmesi “Likert Tutum Olgegi” teknigi ile yapilmistir. Elde edilen veriler,
SPSS Istatistik Programi kullanilarak analiz edilmis ve anlamsal olarak birbirine ben-
zeyen anket sorular1 “Anket [lkeleri” baglig altinda gruplandirilarak tablolar halinde
verilmisgtir.

Bulgular
Sinif

Trabzon il merkezinde spor boliimii mevcut liselere ait SPSS yontemiyle ula-
silan sinif durumlarina ait istatistiki arastirma sonuglar1 Tablo 1 “ de sunulmustur.

Tablo 1: Trabzon il Merkezinde Spor Sinift Mevcut Liselerdeki Spor Siniflart
Dagilim1

Spor siniflar1 f % Gegerli Yiizde Toplam Yiizde
Lise 2. Sinif 105 43.0 43.0 43.0
Lise 3. Sinif 139 57.0 57.0 100.0
Toplam 244 100.0 100.0

Tablo 1" de Trabzon il merkezinde spor siifi mevcut liselerdeki spor sinift
ogrencilerinin siif durumlarina ait frekans ve ytizdeleri yer almaktadir. Buna gore
ankete katilan 244 6grencinin % 43.0" i lise 2. simif , % 57.0'i lise 3. siniftir.

Cinsiyet

Trabzon il merkezinde spor boliimii mevcut liselerdeki spor sinifi 6grencileri-
ne ait SPSS yontemiyle ulasilan kisisel bilgilerden cinsiyetlerine ait istatistiki arastir-
ma sonuglari Tablo 2" de sunulmustur.
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Tablo 2: Trabzon il Merkezindeki Spor Simfi Mevcut Liselerdeki Spor Smifi
Ogrencilerine Ait Cinsiyet Dagilim1

Spor siniflar: f % Gegerli Yiizde Toplam Yiizde
Bay 178 73.0 73.0 100.0
Bayan 66 27.0 27.0 27.0
Toplam 244 100.0 100.0

Tablo 2’ de Trabzon il merkezindeki spor boliimii mevcut liselerdeki spor sini-
fi 6grencilerine ait cinsiyet frekans ve ytizdeleri yer almaktadir. Buna goére ankete
katilan 244 6grenciden % 73.0'ti bay , % 27.0’si de bayandir.

Anket flkeleri

Bu boéltimde yer alan anket sorulari, anlamsal olarak birbirine benzeyenler
“Anket flkeleri” alt baghig icerisinde toplanarak sunulmustur. Anket ilkeleri baglig:
altinda 3-10 nolu tablolar yer almaktadur.

Tablo 3: Ders Kitaplarinin Bilimsel Seviyelerine Iliskin Diistinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
Anket ilkeleri

f %o f %o f Jo f Jo f %

Ders kitaplarinda yer

alan tinite ve konularm 75 | 307 | 22 9.0 53 | 217 53 21.7 | 41 | 168
bilimsel seviyede

oldugunu disiiniiyorum.

Ders kitaplarinda yer
alan tinite ve konularin
bir ¢ogunun bilimsel 63 25.8 22 9.0 49 20.1 70 287 | 40 | 164
calismalardan uzak
oldugunu disiiniiyorum.

Tablo 3'te goriildiigii gibi katilimcilarin birinci ilkeye iligskin katilip katilmama
dtizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 38.5 iken, kararsizlik diizeyleri %
21.7 ve katilmama dtizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 39.7 ile en
ytiksektir. Ikinci ilkeye iliskin katilip katilmama dtizeyleri ( kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum ) % 45.1 ile en yiiksek iken, kararsizlik diizeyleri 20.1 ve (kesinlikle katil-
miyorum ve katilmiyorum) % 34.8" dir.
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Tablo 4: Ders Kitaplarinin Gerekliligi Konusuna {ligkin Diistinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katilryorum
Anket ilkeleri

f % f % f % f %o f %o

Konularin 6gretmen

tarafindan anlatilsa bile 47 | 193 | 38 | 156 |14 5.7 76 311 | 69 | 283
ders kitaplarimin olmasi

gerektigini diistiniiyorum.

Ders kitaplarinin dersleri
her zaman tekrar etme ve

hatirlama kolaylig: 30 | 123 | 35 | 143 18 7.4 95 389 | 66 |27.0
sagladigini diistintiyorum.

Ders kitaplar1 olmadan da
derslerin islenebilecegini 37 | 152 | 79 | 324 |42 17.2 60 246 | 26 | 107
distintiyorum.

Ders kitaplarinin
o6grenmeye aktif katilimi 25 10.2 26 10.7 31 12.7 108 443 | 54 | 221
sagladigini diistintiyorum.

Tablo 4'de goriildigi gibi katilimeilarin birinci ilkeye iliskin katilip katilma-
ma diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katilmiyorum) % 59.4 ile en yiiksek iken,
kararsizlik diizeyleri % 5.7 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katil-
miyorum) % 34.9” dur. Tkinci ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle
katiliyorum ve katiliyorum) % 65.9 ile en yiiksek iken, kararsizlik diizeyleri %7.4,
katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 26.6" dir. Ugtincii
ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) %
35.3 iken, kararsizlik diizeyleri % 17.2 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyo-
rum ve katilmiyorum) % 44.6 ile en yiiksektir. Dordiincii  ilkeye iliskin katilip katil-
mama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 66.4 ile en yiiksek iken,
kararsizlik duizeyleri % 12.7 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum) % 20.9" dur.

Tablo 5: Ders Kitaplarinin Fiziki Ozelliklerine {liskin Diisiinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
Anket ilkeleri

f % f % f % f % f %

Ders kitaplarini estetik

yonden uygun, net ve 37 | 152 | 44 | 180 |52 | 213 89 365 | 22 | 9.0
temiz baskili oldugunu

diistintiyorum.

Ders kitaplarmin fiziki
Ozelliklerinin uygun 29 | 119 | 43 | 176 |49 | 201 93 381 | 30 |123
oldugunu diistintiyorum.

Ders kitaplarimn
boyutlarimin ¢ok uygun
oldugunu diistiniiyorum 52 | 213 | 45 | 184 |43 17.6 82 336 | 22 | 9.0
(agirhgy, yaprak sayis,
uzunluk 6lgiileri)
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Tablo 5'te gortildigi tizere katilimcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katilma-
ma diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 45.5 ile en yiiksek iken, karar-
sizlik duizeyleri % 21.3 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmi-
yorum) % 33.2'dir. Tkinci ilkeye iligkin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katili-
yorum ve katiliyorum) % 50.4 ile en ytiksek iken, kararsizlik diizeyleri %20.1 ve katil-
mama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 29.5'dir.Ugiincii ilkeye
iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 42.6 ile
en yiiksek iken, kararsizlik diizeyleri % 17.6 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katil-
miyorum ve katilmiyorum) % 39.7'dir.

Tablo 6: Ders Kitaplarinin Genel Ozelliklerine Iligkin Diisiinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
Anket ilkeleri

f %o f %o f %o f %o f %

Ders kitaplarindaki gorsel

tasarmmin (grafikler, tablolar, 33 13.5 43 17.6 47 19.3 94 385 | 27 | 11.1
resimler ve kullanilan renkleri)

uygun oldugunu diistintiyorum.

Ders kitaplarindaki
renk-yazi koordinasyonunun
okumay1 yeterince 36 | 148 | 45 | 184 |53 | 217 78 320 | 31 | 127
kolaylastirdigini diistintiyorum.

Ders kitaplarmin sayfa
diizenini ve yazi tipinin (yazim
sekli, yazi biiytikliigii) 35 | 143 | 47 | 193 |36 14.8 99 40.6 | 27 |11.1
algilama kolaylig1 bakimindan
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Tablo 6'da gorildiigi tizere katilimcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katil-
mama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 49.6 ile en yiiksek iken,
kararsizlik diizeyleri %19.3 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katil-
miyorum) % 31.1"dir. Ikinci ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle kat1-
liyorum ve katihiyorum) % 44.7 ile en yiiksek iken, kararsizlik diizeyleri % 14.8 ve
katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 33.6’dur. tigiincii
ilkeye iligkin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) %
51.7 ile en yiiksek iken, kararsizlik diizeyleri %14.8 ve katilmama diizeyleri (kesinlik-
le katilmiyorum ve katilmiyorum) % 33.6 dur.

Tablo 7: Ders Kitaplarinin Sosyal Hayatimizdaki Yerine fliskin Diistinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katiltyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katilryorum
Anket flkeleri

f % f % f % f %o f %

Dersler diginda da

ders kitaplarmin 35 | 143 | 29 | 119 |41 16.8 101 | 414 | 38 | 156
faydali olabilecegini

diistintiyorum.

Ders kitaplarmin
fazlasiyla gereksiz
bilgilerle dolu ve 9 | 369 | 46 | 189 |31 12.7 46 189 | 31 | 127
sikict oldugunu
diigtintiyorum.
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Tablo 7’de gortildiigii tizere katilimcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katilma-
ma diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 57.0 ile en yiiksek iken, karar-
sizlik duizeyleri %1 6.8 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmi-
yorum) % 26.2'dir. Tkinci Dordiinci ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesin-
likle katiliyorum ve katiliyorum) % 31.6 iken, kararsizlik diizeyleri %12.7, katilmama
diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 55.8 ile en ytiksektir.

Tablo 8: Ders Kitaplarinin Yazim Yapisina iligkin Diigtinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizzm Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katilryorum
Anket ilkeleri

f % f % f 3 f %o f Jo

Ders kitaplarinda ki

ctimlelerin ¢ok uzun,
karigik ve anlagilmasini
zor oldugunu disiintiyorum. 15 6.1 45 | 184 62 25.4 88 36.1 | 34 | 138

Ders kitaplarindaki ctimle
uzunluklarini, kelime sayilarini
algilama kolaylig1 bakimindan

uygun oldugunu diistintiyorum. 41 | 168 | 66 | 270 |54 22.1 63 258 | 20 | 82

Ders kitaplarinda paragraf
uzunluklarinin birbiri ile
iligkililigi'nin uygun
oldugunu diistintiyorum. 25 | 102 | 79 | 324 |60 24.6 47 193 | 33 | 135

Tablo 8'de goriildiigii tizere katilimcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katilma-
ma diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 49.9 ile en yiiksek iken, karar-
sizlik diizeyleri % 25.4 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmu-
yorum) % 25.4'diir. Ikinci ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle kati-
liyorum ve katiliyorum % 34.0 iken, kararsizlik diizeyleri % 22.1, katilmama diizey-
leri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 43.8 ile en yiiksektir. Ugiincii ilkeye
iligkin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 32.8 ile
iken, kararsizlik diizeyleri % 24.6 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum) % 42.6'dur.

Tablo 9: Ders Kitaplarindaki Sekil ve Grafiklere ligkin Diistinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizzm Katiliyorum | Kesinlikle

Katilmiyorum Katiliyorum
Anket ilkeleri

f % f %o f %o f Jo f %o

Ders kitaplarinda yer alan

grafik, sema ve tablolardan 15 6.1 45 | 184 62 254 88 36.1 | 34 | 138

hi¢bir anlam ¢ikartamadigimi
digtintiyorum.

Ders kitaplarinda yer alan
formiil ve hesaplamalarin
algilama seviyeme uygun 41 | 168 | 66 | 270 |54 22.1 63 258 | 20 | 8.2
oldugunu diisiiniiyorum.

Ders kitaplarinda yer alan anla-
silmast zor ve yabanci kelimelerin 25 | 102 | 79 | 324 |60 24.6 47 193 | 33 | 135
kitap sonunda agiklanmasinin
uygun oldugunu diistintiyorum.
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Tablo 9'da goriildiigi tizere katilimcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katilma-
ma diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 55,7 ile en yiiksek iken, karar-
sizlik diizeyleri % 17.2, katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyo-
rum) % 27.1"dir. Ikinci ilkeye iliskin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyo-
rum ve katiliyorum) %33.6 iken, kararsizlik diizeyleri % 22.5 ve katilmama diizeyleri
(kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 43.9 ile en yiiksektir. Uctincii ilkeye ilis-
kin katilip katilmama dtizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 57.0 ile en
ytiksek iken, kararsizlik diizeyleri % 14.3, katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyo-
rum ve katilmiyorum) % 28.7'dir.

Tablo 10: Ders Kitaplarimin Amaglarma {ligkin Diistinceleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim Katilyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katilryorum
Anket lkeleri

f % f % f % f %o f Jo

Ders kitaplarinin ders
amaglarina gore 51 | 219 | 93 | 381 |32 | 131 | 35 | 143 | 33 [135

diizenlenmis oldugunu
distintiyorum.

Ders kitaplarinda konular
ve tinitelerin gelisim
ilkelerine gore 39 | 160 | 58 | 23.8 |61 25.0 59 242 | 27 | 111
diizenlenmis oldugunu
distintiyorum.

Ders kitaplar1
hazirlanirken dil ve
anlatim 6gelerinin bizlerin 29 | 119 | 65 | 266 |56 | 230 | 58 | 238 | 36 | 1438
gorsel okur yazarlik
diizeylerinin hig dikkate
alinmadigini diistintiyorum

Ders kitaplarinda
kullanilan dil ve anlatim
6gelerinin diizeyime 25 | 102 | 8 |[361 |50 | 205 56 23.0 | 25 | 102

uygun, algilanabilir
oldugunu diistintiyorum.

Tablo 10" da goriildiigii tizere katihmcilarin birinci ilkeye iliskin katilip katil-
mama diizeyleri (kesinlikle katihyorum ve katiliyorum) % 27.8 iken, kararsizlik
diizeyleri % 13.1 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum)
% 60.0 ile en yiiksektir. ikinci ilkeye iligkin katihp katlmama diizeyleri (kesinlikle
katiliyorum ve katiiyorum) % 35.3 iken, kararsizlik diizeyleri % 25.0, katilmama
diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 39.8 ile en yiiksektir. Ugiincii
ilkeye iligkin katilip katilmama diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) %
38.5 iken, kararsizlik diizeyleri % 23.0, katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum
ve katilmiyorum) % 38.9 ile en yiiksektir. Dérdiincii ilkeye iligkin katilip katilmama
diizeyleri (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) % 33.2” iken, kararsizlik diizeyleri %
20.5 ve katilmama diizeyleri (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) % 46.3 ile en
ytiksektir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan katihmcilarin % 71.7 ytizdelik oranla biiyiik ¢ogunlugu
ders kitaplarinin dersler igin bir rehber oldugunu belirtmigtir. % 59.4 yiizdelik oran-
la biiytik cogunlugu ders kitaplarinin olmasi gerektigini, % 47.6'lik bir ytizde ise ders
kitaplar1 olmadan derslerin islenemeyecegini belirtmistir. % 66.4'ti ders kitaplarinin
o6grenmeye olumlu etki sagladigini, % 65.9'u ise ders kitaplarinin dersleri tekrar etme
ve hatirlama kolaylig1 sagladigini belirtmisgtir.

Davramglar: kazanacak ve hedefe ulagacak kisi 6grenci olduguna gore; ders
kitaplari, 6grenci on bilgilerini tamamlama ve yapilacak etkinlikleri 6nceden gérme
ve hazirlama imkam vermektedir. Ogrencinin 6grenmeye aktif katilimi, 6gretme
ortamindaki disiplin problemlerinin pek ¢ogunu ortadan kaldirdigindan ders kitap-
lar1 bu agidan istenilen ortamin olugmasina katkilar getirebilir (KILIC-SEVEN, 2002,
s.21.23).

Ders kitaplari, egitim programi ile 6grenci arasindaki en iyi iletisim kaynag-
dir. Ogretimde dgretmenin giiciini daha iyi kullanmasina, vermek istediklerini daha
sistematik olarak vermesine yardime olur. Ogrencinin de &gretmenin anlattiklarimi
istedigi zaman ve her yerde istedigi tempoda tekrar etmesine olanak veren temel
materyallerdir (AYCAN VE DIGERLERI, 2001 ).

Aragtirmaya katilan katilimeilarin % 51.7’si ders kitaplarmin fiziksel 6zellikle-
rinin, sayfa diizeninin, yazi tipinin, yazim seklinin algilama kolaylig1 bakimindan
uygun oldugunu belirtmistir. % 43.8'i ders kitaplarinin renkli dikkat gekici ve algila-
nabilir oldugunu, % 40.2’si ise ders kitaplarinin gorsel materyallerle desteklendigini
ve uygun oldugunu, % 49.6’s1 da ders kitaplarinda gorsel tasarimin (6rnegin resimle-
rin ve gekillerin) uygun oldugunu belirtmistir.

Ders kitaplar1 , 6grencilere tasarlanmig bir algiy1, gorsel araglar vasitasiyla
sunarlar (ULGEN, 1977). Gorsel araglarin,algiy1 ve grenmeyi desteklemesi, biiyiik
olgiide gorsel diizene bagldir. fyi diizenlenmis araglarla ve bu araglarin niteliklerinin
ve kullanim araglarimin Ggretilmesiyle gorsel diizen amacina ulagabilir (KILIC-
SEVEN, 2002, s. 125). Kitabin gérsel diizenini olusturan 6geler; gercekei goriintimden
soyuta; soyuttan da gercekgiye dogru bir siralama igerisinde temsil edilirler (HEI-
NICH VE DIGERLERI, 2002).

Kagit dokusunun piiriizstiz olmasi dikkate alinmasi gereken 6zelliklerden
biridir. Bu 6zellik, resimlerin ve yazilarin daha iyi algilanmasi kolaylagtirir.
Piirtizstiz kagit, 6grencilerde goz yorgunluguna neden olmasina ragmen algilamay1
kolaylagtirdig1 igin tercih edilebilir (SIRIN, 1994).

Arastirmaya katilan katitlimeilarin % 37.7’si ders kitaplarindaki ctimlelerin ¢ok
uzun, karigik ve anlagilmasinin zor oldugunu belirtmis, Arastirmaya katilan katilim-
cilarin % 46.3’de ders kitaplarindaki ctimle uzunluklarinin, ctimlelerdeki kelime say1-
larmin algilama kolayligi bakimindan uygun oldugu goriisiine katilmamuisgtir.
Katilimailarin % 42.6 ytizdelik oranla biiytik cogunlugu da ders kitaplarindaki para-
graflarin birbiri ile iligkiliginin uygun olmadigini belirtmistir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken kullanilacak ciimlelerin uzunluklari, kelime say1-
lar1, 6grencilerin algilayabilecegi ve kavrayabilecegi uzunluk ve sayida olmali, bildi-
gi ve kullandig1 kavramlardan olusan, 6grencilerin gelisim basamaklarina uygun,
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algilama seviyeleri dikkate alinmalidir. Ctimlenin 6gelerinin dizilisine dikkat edil-
meli, kuralli ctimleler kullanilmali, cimledeki kelime sayisi sinuf diizeyine uygun
olmali gereksiz kelime kullanilmamalidir. Her bir paragraf, bir fikri actklamaya yone-
lik olmali; paragraflar, kendi iginde giris, gelisme ve sonug ctimlelerinden olusmals;
ana fikrin 6zelligine gore, farkli metin yapilar1 kullanilmali; metindeki paragraflar
arasinda baglantilar agik bir sekilde kurulmalidir (KILIC-SEVEN, 2003, 5.105).

Citimlelerde, gereksiz kelime kullanilmamalidir. Bu, akiciligi, durulugu ve
sadeligi ve kisalig1 saglar. Durulugu saglamak igin ctimlede dolambagh ifadelere
sebep olan, olmadiginda anlami olumsuz etkilemeyen kelimeler kullanilmamalidir.
Cok eski ve ¢ok yeni kelimeleri kullanmak, sadeligi engeller. Akicilig1 ve sadeligi sag-
lamak icin kisa ctimleler tercih edilmelidir (KILIC-SEVEN, s. 103). Ciimledeki kelime
sayis1, sinif diizeyine uygun olmalidir. Kelime sayisinin artmasi, ctimlenin uzun
olmasi demektir. Uzun ctimleler, genellikle, anlasilmasi gii¢, okunusu sikici ve yoru-
cu olmaktadir (KANTEMIR, 1991).

Metindeki paragraflar arasinda baglantilar, acik bir sekilde kurulmalidir.
Paragraflar metin yapilart géz 6ntinde bulundurularak, birbirleriyle baglantili olma-
lidir. Giris, gelisme ve sonug paragraflar1 bir metin biitiinliigii i¢inde sunulmalidir
(KILIC-SEVEN, s.104).

Arastirmaya katilan katiimcilarin % 60.0 ytizdelik oranla biiytik ¢ogunlugu
ders kitaplarinin ders amaglarina uygun olarak hazirlanmadig goriisiinde olduklari-
n, % 39.8 ytlizdelik oranla biiyiik ¢ogunlugu ders kitaplarinin gelisim ilkelerine
(kolaydan zora, basitten karmasiga, genelden 6zele) gore hazirlanmadig goriisiinde
olduklarmi, % 38.6’s1 ise ders kitaplarinda dil ve anlatim 6gelerinin 6grencilerin gor-
sel okuryazarlik diizeylerini dikkate almadan hazirlandig1 goriistinde oldugunu
belirtmistir.

Hazirlanacak her ders kitab1 genel baski ilkeleri disinda mutlaka bir 6gretim
tasarim1 modeline ve egitsel yaklasima dayanmalidir. Kitap ve konular sanki sinifta
anlatiyormuscasina ya da bire bir anlatiyormuscasina belli bir yaklasima uygun
metotlar ve teknikler kullanarak tasarlanmali ve yazilmahdir (KUCUKAHMET,
2003, s.71).

Ders kitaplari, 6grenci merkezli olarak, onlarin ilgi ve yeteneklerine uygun
hazirlandiginda, 6grenme istegine ve kisilik gelisimine daha olumlu katki saglayabi-
lir (MEB., 2000).

Ogrenme ilkelerine gore dtizenlenmelidir. Ogrenmenin kaliciligi, 6grencinin
bilgiyi kendine mal etmesiyle miimkiindiir. Kullanilan duyu organi sayisina gore,
o6grenmenin kaliciligi artmaktadir. Igerikte konu sunulurken 6grencinin kendi 6gren-
me semasini olusturacak bilgiler, asamali ve birbirinin 6n sart1 olacak sekilde organi-
ze edilmelidir. Bunun i¢in yazili 6geler, gorsel yapilarla desteklenmelidir.

Somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru diizen-
lenmelidir. Unite ve konular programda buna gore diizenlenmislerdir. Konularin
sunumunda da buna dikkat edilmelidir. Once somut, basit ve bilinenler ifade edil-
melidir. Bunlara bagl olarak soyut, karmagik ve bilinmeyene dogru gidilmelidir.

Bireyin gelisim ve 6zellikleri gbz 6ntinde bulundurularak diizenlenmelidir.
Ogrenci ozellikleri, gelisim alanlarinda bulunduklar1 diizeylerle ilgilidir. Ogrencinin
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bulundugu diizey, onun hazir bulunuslulugunu ifade eder. Ogrenciler, yeni bilgiler-
le kars1 karsiya kaldiklarinda, ilgili bilginin 6grenilmesi icin, belli yeterlilik dtizeyin-
de bulunmalidirlar (KILIC-SEVEN, 2002 s. 65).

Kelimelerin uzunluklari, okuma becerilerine uygun olmalidir. Ogrencilerin dil
ve zihinsel gelisimlerine gére, miimkiin oldugunca az heceli kelimeler kullanilmali-
dir. Siruf diizeyi arttikga ¢ok heceli kelimeler kullanilabilir.

Konu alanina ait kavramlar dogru kullanilmali; anlatimi giiclii kilmak igin
farkli kelime tiirleri kullanilmali; kelimeler, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine gore
se¢ilmeli; kelimelerin uzunluklari, okuma becerilerine uygun olmali, 6grencilerin
kelime haznesi dikkate alinmali ve bir kavram, kitabin her yerinde aym kelimeyle
ifade edilerek; zorunlu olmadikca Tiirkce olmayan kelimelere yer verilmemelidir.

Mubhteva se¢imi, hangi tema ve konulara 6nem verilecegini hangi diizeylerde
bilgi secilecegini, béyle bir se¢im igin ne gibi dlgiitler kullanilacagini ve segilen muh-
tevanin nasil diizenlenecegini igine almalidir. Muhtevay: diizenleme, bir yoniiyle
ogrenme durumlarinin segilmesi ve dtizenlenmesidir. Ancak, oncelikle, 6grenme
durumlarmin segilmesine temel olabilecek oOlgiitlerin ortaya konulmasi gerekir.
Bunun yaninda, 6grenme durumlari, egitsel ve psikolojik agilardan ¢ocuklarin geli-
sim diizeylerine uygun olmalidir (KUCUKAHMET, 2003, s. 47. 48).

Ders kitaplar1 hazirlanirken dil ve anlatim 6geleri; okunaklilik, anlagilirlik, ilgi
gekicilik, okumay1 kolaylastiricilik gibi pek ¢ok yonden nitelikli olmals, ayrica 6gren-
cilerin gelisim ve kavrama diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bagarili bir
anlatimin yapilmasini saglamada kullanilan noktalama isaretleri, dogru kullanilmaly,
yazim kurallarma uyulmals, ayrica sinif seviyesine uygun olmalidir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin % 45.1'i ders kitaplarinin bilimsel ¢alisma-
lardan uzak oldugunu belirtmistir. Her bilimsel disiplinin kendine has aktarma sekli
ve kanitlanmusg bilgiler biittinltigii s6z konusudur. Spor Kitaplart da konu alanina ait
bilimsel bilgileri dogru bir anlatimla sunmak durumundadir. Bir konu sunulurken
verilecek bilgiler dogruluk degerleri goz 6niinde bulundurularak verilmelidir.

Bilimin egitimle yakindan iligkisi, bilgilerin kitaplarda bir araya getirilerek,
o6grenme ortamina sunulmasidir.Bu nedenle ders kitaplari, bilimsel bilgiyi aktarmak
ve gelistirmek agisindan énemli rol tistlenmistir. Ders kitaplarinin, bunu en iyi sekil-
de gerceklestirebilmesi icin 6ncelikle bilimin temel mantigiyla 6rttismesi, aktarilan
bilgilerin objektif ve herkes tarafindan aym sekilde anlagilir olmasi, giincel ve kanit-
lanmus bilgiler icermesi vb. gibi 6zellikleri tagimas: gereklidir (KILIC-SEVEN, s. 85).

Ders kitaplarinda, sunulacak bilgiler, konu alaninin amacina, yontemine, isle-
yisine ve konu alaninin terimlerine uygun olmalidir. Ders kitabinda konular ait
olduklar1 bilimsel disiplin icinde diisiintilerek, o disiplin 6gretim bigimi, yontem ve
teknikleri benimsenmelidir. Ders kitaplarinin igeriklerinde sunulacak bilgiler ilgili
konu alaninin son verilerine uygun olmalidir. Ge¢gmiste gegerli olan bazi bilgiler,
simdi gecerliligini kaybetmis olabilir. Ders kitaplarinda bu tiir yanlhslara zaman
zaman rastlanmaktadir. Bunun sebeplerinden biri, ders kitab1 yazarlarinin igerigi
olustururken ve sunarken, yillar 6nce yazilmis kitaplardaki bilgileri, herhangi bir
teste tabi tutmadan kullanmalaridir. Oysa yapilmas: gereken, akademik ¢evrelerce
alanda yayimlanmis makale, arastirma ve kitaplar incelenerek, onlardaki bilgiler ger-
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gevesinde, icerigi 6grencinin bulundugu smif diizeyine gore organize etmektir.
Boylelikle konu alaninda elde edilen son bilgiler 6grenciye sunulmus olur (KILIC-
SEVEN, s. 88). Ders kitaplarindaki her konu, bilimsel yontemlerin gerektirdigi sorun-
lar1 belirtme, sorun cevresinde arastirma, inceleme ve gozlem yoluyla siralama;
gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden sonug ¢ikarma ve bu sonuglari denetleyerek
genel diistinceye ulagsma bigiminde iglenmelidir (DKY, 1991, sayfasiz).

Arastirmaya katilan katilimcilarin % 55.7’i ders kitaplarinda yer alan sekil,
sema ve grafiklerden anlam c¢ikartmakta giigliik gektiklerini belirtmiglerdir.
Aragtirmaya katilan katilimcilarin % 43.9'u ise ders kitaplarinda yer alan formiil ve
hesaplamalardan anlam ¢ikartamadiklarini belirtmistir. Katithmailarin % 57.0 yiiz-
delik oranla biiytik cogunlugu ise ders kitaplarindaki anlagilmasi zor ve yabanci keli-
melerin kitap sonunda agiklanmasini uygun bulduklarini belirtmistir.

Ders kitaplarinda kullanilacak grafik, sema ve tablolar, 6grencilerin aktif kati-
limlar1 gerektigi, 6grencilerin ¢ok degisik yollarla ve farkli hizla 6grenme 6zelligi goz
oniine alinmali, kolayca okunabilir, basit ¢izimli, 6grencilerin gelisim basamaklarina
ve algilama seviyelerine uygun olarak hazirlanmalidir.

Gorsel ogelerde ve yazili 6gelerde ipuclari kullanilmalidir. Ders kitabinin
goriintisti ipuglart sunacak sekilde dtizenlenmelidir. Gorsel diizende yapilacak bazi
diizenlemelerle, konunun biitiinii okunmadan aktarilacak mesaj hakkinda ipuglar:
edinilebilir. Metinler, kavram ve genellemeler, sorular, 6zet ve hedef ifadeleri ile; gor-
sel 6geler de; grafikler, resimler, renkler, tablolar, semboller, stislemeler, karikattirler,
basili goriiltim, gizgiler vb. araglarla ipucu sunulabilir (PAVIO, 1986’dan aktaran;
Kilig-Seven, 2003,138)

Ders kitaplarinda kullanilan formiil ve hesaplamalar; formiillerin nasil olus-
tugu ve sonuca gidilirken hangi yéntemlerin kullanildig: anlagilir bir dille anlatilarak
gerekirse drnek ve ¢ozlim sayisina gore ¢ogaltilarak hazirlanmalidir. Zorunlu olma-
dikca Tiirkge olmayan kelimelere yer verilmemelidir. Zorunlu olarak kullanilan
yabanci kelimelerin ciimle yapisin1 bozmamasina ve okunuglarinin parantez iginde
yazilmasimna da ayrica dikkat edilmelidir (MEB., 1995).

Arastirmaya katilan katilimcilarin % 45.5 ytizdelik oranla biiytik ¢ogunlugu
ders kitaplarinin estetik yonden uygun, net ve temiz baskili oldugunu belirtmis, aras-
tirmaya katilan katilimeilarin % 50.4 ytizdelik oranla biiytik ¢ogunlugu ders kitapla-
rinun fiziki 6zelliklerinin ( kapak yazilari, kapak resimleri, yaprak renklerinin) uygun
oldugunu belirtmis, arastirmaya katilan katilimeilarin % 42.6 ytizdelik oranla biiytik
¢ogunlugu da ders kitaplarimin boyutlarinin (agirligi, ebatlari, sayfa sayisi) uygun
oldugunu belirtmislerdir.

Ders kitabinda; kullanilan malzeme, kitabin ebads, agirligi, kapagi, forma sayi-
s1, ciltleme ve baski 6zellikleri fiziksel yap1 6zelliklerini olusturmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda ders kitaplarinin fiziki 6zelliklerini 6grencilerin ilgi, istek ve algilama
derecelerinin artmasinda ¢ok 6nemli oldugu tespit edilmistir (SEVEN, 2001; YIGIT
ARSLAN, 1995; DUNDAR, 1995; YOK/DUNYA BANKASI, 1999 ).

Ders kitaplarinin sayfalar1 ve sayfa diizeni de dikkat edilmesi gereken konu-
lardan biridir. Sayfalar diizgiin olmali leke, delik, kir, karisiklik, yirtik, burusukluk,
katlanma ve diger goriiniis kusurlari ile baski hatalar1 bulunmamalidir. Bask: kagidin
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arka ytiziine ge¢cmis olmamali, kagit; baskinin arka ytizline ge¢cmesini engelleyecek
kalinlikta olmalidir ( TINKER, 1963’ den aktaran; Kilic-Seven,2003,147). Ders kitabinin
kenarlar1 diizgiin ve capaksiz kesilmis olmali, dikis ve ciltlenme kusurlar: bulunma-
malidir. Kitap renkleri okuyucuyu okumaya motive edici, ilgi uyandirici, dikkat geki-
ci canli renklerden olusmalidir. Kitabin tiimtinde ayn1 renklerin sik sik kullanilma-
sindan kaginilmalidir. Aksi takdirde okuyucu ayni renkleri grmekten belli bir stire
sikilacaktir ( TSE , NISAN 1992-TS 10220).

Kitaplarin hazirlanmasi bir ekip ¢alismasini gerektirir. Bu ekipte, konu alan
uzmanlari, program gelistirme uzmanlarinin yan sira, egitim psikologuna, gorsel ve
bigimsel tasarimailar ile dil bilimcilere gorevler verilmelidir. Kitap hazirlama bir ekip
isini gerektirdiginden, bu ekipte yukarida belirtilen alanlardan uzmanlarin mutlaka
bu calismalara katilmalarini gerektirmektedir (KUCUKAHMET, 2003, 5.42).

Aragtirmalardan elde edilen sonuglar; kitabin eskiden oldugu gibi gelecekte
de 6nemli bir ara¢ olmaya devam edecegini gostermektedir Ders kitaplarimin her
tirlt politik ve giincel kaygilardan uzak ve bilimsel ihtiyaglardan dogan bir yakla-
simla hazirlanmasi1 daha verimli olabilir (CEYHAN- YIiGIT, 2004, s.25).

Guintimtizdeki 6grenciler; yirmi birinci ytizyilin ilk yarisina kadar toplumu-
muza her bakimdan yon verecek bireyler olacaktir. Bu durum onlara yagadiklari siire
iginde, siirekli ve gittikge artan bir bicimde daha iist diizeylerde bilgi ve beceri kazan-
dirmay1 zorunlu hale getirecektir. Bu giinlerde egitip yetistirecegimiz 6grencileri, bil-
giye dayali kiiresel ekonomide diger tilkelerin bireyleri ile basarili bir bicimde yari-
sabilmelidir. Onlar, sorgulayabilen, neden — sonug iligkilerini goriip, bunlar arasinda
mantikli baglar kurabilen ve gercek problemleri anlayip ¢ozebilen bireyler olarak
yetistirilmelidir (KUCUKAHMET, 2003, s.61).
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STUDY OF THE EFFICIENCY LEVELS OF THE TEX
BOKS TAUGHT AT SPORTS DEPARTMENTS AT
HIGH SCHOOLS OF SECONDARY EDUCATION

Ahmet Yilmaz ALBAYRAK*

Abstract

This study was carried out targetting to get the levels of the text books
taught at the sports departments of high schools at secondary education.

Sports students from 7 high schools classified as to the genders and gra-
des in Trabzon province were admitted in the study as the participating group
of whose views about the text books were obtained from. The study was done
with 244 sports department students by using guestionaries and interviews. As
the resultof the study by using the SPSS programme, it was concluded that the
phsyical and the visual features of the text books were efficient enough in good
combination with development level of the sports department students, but not
in terms of educational, lingual and scientifical aspects.

Key Words: Efficiency levels of text books, sports department students
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OKULDA ZORBALIK

Sevda OZDINCER ARSLAN*
Sevim SAVASER**

Ozet

Okulda zorbalik, zorbaliga maruz kalan ve zorbalikta bulunanlar énce-
likli olmak tizere tiim 6grencileri olumsuz yonde etkilediginden, ilgilenilmesi
gereken 6nemli sorunlardan biridir. Zorbalik, daha giiclii kisi veya gruplarin
daha az giiclii kisi ve gruplara tekrarlanan fiziksel ve psikolojik baski uygula-
masidir. Zorbaligin goriilme sikligr tilkelere, kiiltiire, 6grencilerin yaglarina ve
kullanilan 6l¢tim araglarina gore degisiklik gostermektedir. Zorbalik davranisi
dogrudan ve dolayh olarak ikiye ayrilmaktadir. Dogrudan zorbaliga daha ¢ok
erkeklerin, dolayli zorbaliga daha c¢ok kizlarin maruz kaldigs, kiigiik sinuflarda
daha ¢ok fiziksel zorbaligin yaygin oldugu, sinif ilerledikce sozel zorbaligin art-
tig1 bildirilmektedir. Zorba davranigin olusmasida 6grencinin kisilik 6zellikle-
ri, akran grubu iligkileri (getelere tiye olma v.b.), siddet egilimleri, ailevi ve kiil-
tiirel 6zelliklerin yani sira okul tipi, okul biiytikliigii, sinif biiytikligi, okul orta-
mi ve ogretmen davranislari gibi egitim ortamina iligkin bazi 6zelliklerin de roli
oldugu belirlenmistir. Okulda zorbalik &grencilerin akademik basarilarini,
fiziksel ve psikolojik sagliklarini ciddi boyutta olumsuz etkilemekte ve hatta bu
olumsuz etkiler 6grencilerin yasamlari boyunca da stirebilmektedir. Bu neden-
le zorbalik, okulda gorevli okul hemsiresi, psikolog, psikolojik danisman, hekim
gibi saglik profesyonellerinin ilgilenmesi gereken bir konudur. Okullarda zor-
balik nedenlerinin belirlenmesi ve etkili zorbalig1 6nleme girisimlerinin disip-
linler arasi bir ekip tarafindan uygulanmasi ile 6grencilerin zorbaca davranis-
lardan zarar gormesi 6nlenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul, zorba, kurban, 6grenciler, okul hemsiresi,
psikolojik damigman

Giris

Okullar, 6grencilere akademik bilginin ve mesleki becerinin yani sira sosyal
sorumluluklarin, oto kontroliin ve diger bireylere sayginin kazandirildig: kurumlar-
dir. Her ¢ocuk ve geng giivenli okul ortaminda egitim alma hakkina sahiptir (Leach
2005, 385). Okulda zorbalik ve siddetten stz edilmesi bu ilkelere ters diismektedir.

Zorbalik saldirganligin bir formudur (Olafsen ve Viemero 2000). Saldirganlik,
saldirgan davraniglarin agiga vurulma egilimi; 6fke, bireyin engellenme, adaletsizlik,
kendi benligine yonelik tehdit karsisinda hissettigi duygu; siddet ise, gii¢ ve bask:
uygulayarak insanlarin bedensel veya ruhsal agidan zarar gérmesine neden olan
bireysel veya toplu hareketlerin tiimiidiir (www.meb.gov.tr). Zorbaligin siddetten
farki, zorbalikta gii¢ dengesizliginin stz konusu olmasidir. Zorbalik, her diizeyde
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ogrenim goren 6grencilerde goriilmektedir. Ancak zorbalik davranisi gosterme agi-
sindan 6grencinin i¢inde bulundugu gelisim dénemindeki bazi 6zellikler 6nemlidir.
Ozellikle; aile otoritesini reddettigi, problemlerini, duygularini, korkularini, endigele-
rini akran gruplariyla paylastigi, grup iginde kabul ve sosyal stattiniin ¢ok 6nemli
oldugu, zamanmin ¢ogunu arkadaslariyla okulda gecirdigi bir donem olan erken
adolesan doéneminde zorbalik davramglart daha fazla goriildigi belirtilmektedir
(Espelage ve Holt 2003; Ashley ve Foshee 2005, 25).

Zorbalik, zorbaca davranigta bulunanlari (zorba), bu tiir davraniglara hedef
olanlar1 (kurban) ve bu tiir davramniglari izleyenleri (izleyiciler) uzun siireli olumsuz
etkiler. Olumsuz etkiler, zorbalik tiirtine ve 6grencilerin zorbaliga maruz kalma sik-
higindaki artisa bagh olarak degisiklik gosterir (www.det.nsw.edu.au).

Literatiirde, zorbalik davramiglarinin kiz ve erkeklerde farkli oldugu (Perkins
ve Montford 2005, 671), ailesinde siddet goren ¢ocuklarin zorbaliga maruz kalma ve
zorbalikta bulunma oranlarimin daha fazla oldugu bildirilmektedir (Grinberg ve ark.
2005,573).

Ttirkiye’de 6zellikle son bir kag yildir ilkégretim okullar: ve liselerde 6grenci-
lerin 6ldiiriilmesi ile ilgili haberler basinda yer almigtir. Milli Egitim Bakanlig: tarafin-
dan 2006 yihinda gergeklestirilen "Okullarda Siddetin Onlenmesi ve Siddetle Miicadele
Igin Yerel Ortakliklar" adli toplantida; okulda siddet ve zorbaligin ulusal bir problem
oldugu, kamuoyu ve ilgili taraflarin okulda zorbalik olgusunun farkina vardiklari
belirtilmis ve degisik bicimlerde ortaya ¢ikan siddet ve zorbalik olaylariyla uygun
bigimde ilgilenilmesi gerektigi tizerinde durulmusgtur (http:/ /www.meb.gov.tr).

Okulda Zorbalik: Kavram ve Tanim

Zorbalik bilingli bir sekilde bagkalarina sézel saldiry, fiziksel taciz veya daha
ince bir baski metodu olan manipiilasyon yoluyla zarar verme davranisidir
(www.wikipedia.org). Zorbalik, tiim insanlari; yasina, cinsiyetine, etnik kokenine,
dini inancina veya sosyoekonomik durumuna bagl olmaksizin, her ortamda, bir
veya birden ¢ok zamanda etkileyebilen ve diinyanin her yerinde yaygin olarak gorii-
len bir sorundur. Tiim diinya tilkelerini ilgilendiren zorbaligin okullarda yayginlas-
mast ¢ocuklarin ve gengclerin fiziksel ve psikososyal saglhigim tehdit etmektedir.
Zorbaligin 6grenciler icin ciddi bir travma oldugu (Olweus 1993; Rigby 1998, 465;
Due ve ark. 2005, 128) etkilerinin okul dénemi ile sinirh kalmayip yasam boyu stir-
diigii ve toplum saghigim da olumsuz etkiledigi kabul edilmektedir (www.bullying-
course.com).

Arastirmacilar, zorbaligin; gii¢ dengesizligi, kotii niyet, kurbana dogrudan
zarar verme, kurbana alay edildigi hissini verme ve diizenli zaman araliklar: ile tek-
rarlamasi gibi degisik 6zelliklerinin de bulundugunu bildirmektedirler (Klomek ve
ark. 2007, 40; Hughes 2005, ; Salmivalli 1999, 1268; Rigby 1998; Olweus 1993)

Okulda zorbalik (akran zorbalig1) genel olarak tanimlanacak olursa; kiskirtma
unsuru olmaksizin aralarinda fiziksel ya da psikolojik acidan bir gtig esitsizligi olan
gocuklardan giicltintin, karg: tarafa bilerek ve isteyerek, niyetli, kasitli, sistemli bir
bicimde belli zaman araliklari ile uyguladigi, kurbanda korku, endise veya zarar ver-
meyi amaglayan fiziksel, sdzel, psikolojik saldir1 veya yildirmay1 kapsar (Akgtin 2005;
Baldry ve Farington 2000,17; Salmivalli 1999, 1268; Pellegrini 1998, 165; Olweus 1994,
1174; Schwartz ve ark. 1997, 665 ; http:/ /www.dest.gov.au).
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Zorba davraniglar; sozel, fiziksel veya iliskisel olabilir. S6zIti zorbalik; isim
takmak, alay etmek, karsidaki insanin onurunu zedelemek, kiigtik diistirmek, ignele-
mek, hakaret etmek, tehdit etmek, fiziksel zorbalik; vurmak, yumruklamak, tekmele-
mek, tirmalamak, ¢celme takmalk, tiikiirmek, iliskisel zorbalik ise; gérmezden gelmek,
dislamak, yok saymak, yabancilastirmak, uygunsuz hareketler yapmak, soylentiler
yaymak, diismanca bakiglar sergilemek, kisisel esyalarini saklamak veya bunlara
zarar vermek seklinde orneklenebilir (www.det.nsw.edu).

Okullarda zorbalik ile ilgili ilk ¢alismalar 1970’li yillarda Norveg'li arastirma-
ca Dan Olweus tarafindan yapilmistir. Olweus, 1978 yilinda zorbalikla ilgili
Aggression in the Schools: Bullies and Whipping Boys adli kitabim1 yayimlamis ve daha
sonraki yillarda Norveg ve diger Iskandinav tilkelerinde zorbalig1 énleme program-
larinin olusturulmast ile ilgili komisyonlarda gérev almistir (Olweus ve Mona 2003,
239).

Bugtine kadar; Amerika, Kanada, Avustralya, Hollanda, ingiltere ve
Japonya’da zorbalikla ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmustir ve sayilar: gittikce artmaktadir
(Olweus 1993; Hughes 2005; Berger 2007, 90). Berger (2007)'in zorbalikla ilgili yapilan
arastirma bulgularini degerlendirdigi calismasinda veri tabanlarindan yalmizca
PsycINFO’da okulda zorbalikla ilgili 1990-2000 yillar1 arasindaki 10 yillik siirede 289
arastirma yayinlanmisken, bu sayinin 2000-2004 yillar1 arasindaki dort yillik siirede
562"ye ulagtigin belirtilmektedir (Berger 2007, 90).

Bandura'nin sosyal 6grenme teorisine gore zorbaca davranislar, bireysel ve
gevresel faktorlerin etkilesimiyle olusarak devam ettiginden zorbaligin olusmasinda
sosyal cevrenin dogrudan ve dolayli etkileri vardir. Dogrudan etki; ¢ocuklarin sal-
dirgan davranig modelini akranlarindan ve yetiskinlerden 6grenmeleri, dolayl: etki
ise; algilari, normlar1 ve egilimleri almalari, kabul etmeleri ve kendine mal etmeleri-
dir (Natvig ve ark. 2001,365).

Literatiirde, zorbalik davramiglarinin kiz ve erkeklerde farkli oldugu, erkekle-
rin daha ¢ok zorba davrams géstermeyi, kizlarin ise duygusal zorbalig1 daha fazla
tercih ettikleri (Perkins ve Montford 2005, 671), aile anlasmazig1 ya da ailesinde sid-
det goren ¢ocuklarin arkadaglariyla iletisim problemleri yasadiklari, kendine giiven
ve benlik saygilarimin dusiik oldugu (Grinberg ve ark. 2005, 573) bildirilmektedir.

Espelage ve Swearer (2003), zorbaligin kisisel ve kisiler aras: faktorlerin etki-
lesimi sonucu gelistigini, zorba davranislarda; 6zellikle 6grencinin cinsiyeti ve yasi
gibi bireysel 6zellikleri, akran grubu iligkileri (getelere tiye olma v.b.), siddet egilim-
leri ile aile ve kdiltiirel 6zelliklerinin etkili oldugunu, Smith ve arkadaslar1 (1999) okul
tipi, okul btiytiklag, sinif biiytikltgi, okul ortami ve 6gretmen davranislar: gibi egi-
tim ortamina iliskin bazi 6zelliklerin de rolii oldugunu belirlemislerdir.

Okulda zorbaligin nedenleri ve diizeyi, tilke, toplum ve ailedeki zorbaligin
nedenleri ve diizeyleri ile paralellik gosterir ve hatta onlarin yansimalari oldugu
kabul edilir. Ge¢gmisten giintimtize erkeklerin kadinlar tizerinde, zenginlerin fakirler
tizerinde, giigliilerin zayiflar tizerinde, ebeveynlerin siddet ve tehdit yoluyla ¢ocuk-
lar tizerinde kontrol sagladig1 bilinen bir gergektir. Benzer sekilde okul ortaminda da
yetiskinlerin veya giiclii cocuklarin diger ¢ocuklar iizerinde siddete ve tehdide daya-
I1 kontrol mekanizmalar1 kurabildigi siklikla gézlenmektedir. Bu sekilde ¢ocuklara
glic uygulanarak ve saldirgan davraniglarda bulunularak zayif, pasif ve bariggt olmak
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yerine; ¢ocuklara, ailelere ve topluma bilgi verme, yapici yollarla sorun ¢6zme, sag-
liklr iletisim kurma ve tartisma becerilerinin kazandirildigi kurumlar olmalidirlar
(Farrer 2006).

Cocuklar ve gengler; okul disinda, okula gidip gelirken, okul bahgelerinde,
oyun alanlarinda ve otobiis duraklarinda da zorbalikla karsilasabilirler. Bunun yani
sira, son yillarda bilgi teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak elektronik araclar-
la yapilan siber zorbalik da yaygmlasmaktadir (Farrer 2006).

Tiirkiye’de de son yillarda okullarda zorbalik olaylarinin artmasi ve bazen
oltimle sonuglanan vakalarin ortaya ¢ikmasindan dolay: konu, ilgili kurumlarin, 6zel-
likle “Milli Egitim Bakanligi'nin” ve medyanin odaklandig: bir sorun olarak giincel-
ligini korumakta ve Tiirkiye’de zorbalikla ilgili yapilan arastirmalarin sayis1 giin geg-
tikge artmaktadir (Giiltekin. 2003; Kapci 2004, 1;Uludagh ve Uganok 2005, 77).

Okulda Zorbalik: Siklig:

Zorbalik, tim uluslar ilgilendiren bir sorun oldugundan 1970’li yillardan
glintimiize farkl tilke ve kiilttirlerde incelenmistir. Farkli kiilttirlerde zorbaligin gortil-
me siklig1 arasinda da farkliliklar vardir, sikhigm %8 ile %70 arasinda degistigi belir-
lenmistir (Salmivalli 1999; Nansel ve ark. 2001; Espelage ve Swearer 2003; Berger 2007).

Akran zorbaliginin goriilme sikligina iliskin bazi arastirma sonuglarma bakil-
diginda;

— Rigby ve Slee (1991), Avustralya’da 8-18 yaslar1 arasindaki 15152 erkek ve
10247 kiz 6grenciyle yaptigi calismalarinda kizlarin %15,7’sinin, erkeklerin %20,7’si-
nin haftada en az bir kez zorbaliga maruz kaldigini ( bu galisma Avustralya hiikii-
metinin ve okul yo6neticilerinin dikkatini ¢ekmis ve bu sonugtan sonra egitimciler,
yoneticiler ve danigsmanlar tilkede zorbalik karsiti programlara baglamiglardir),

— Olweus (1993), Norve¢'te yaptig1 calismada 6grencilerin %8’inin zorbalig
deneyimlediklerini, %12’sinin de kendilerini kurban olarak tanimladiklarini,

— Amerika Birlesik Devletleri'nde 15686 6grenci ile yapilan bir ¢alismada
(Nansel ve ark. 2001) zorbalik oraninin %29,9 oldugu, bunlarin %13’tiniin zorba,
%10,6’siun kurban ve %6,3'tintin hem zorba hem kurban roliinde yer aldigin,

— Craig ve Pepler (2003), Kanada’da zorbalik oraninin %9 oldugunu,

— Kristensen ve Smith (2003)'in, 10-15 yaslar1 arasindaki 305 6grencinin zor-
balik dongiistindeki rolleri ve bas etme becerilerini inceledikleri calismalarinda
ogrencilerin %65,9’unun zorbalik olayma karismadigini, %16,4’tintin kurban,
%9,5"inin zorba/kurban ve %8,2'nin zorba oldugunu, kizlarda kurban olma egilimi-
nin erkeklerden daha ytiksek oldugunu, yas arttikga kurban olma egiliminin azaldi-
gin1, zorbalik oranindaki bu farkliligin kiiltiirel kabule, yas gruplarina, arastirma
metoduna ve etnik kokene gore degisebilecegini,

— Nansel ve arkadaglarinin (2004), Amerika Birlesik Devletleri'nde yaptiklari
bir ¢alismada 6. sinuftaki 6grencilerin %13’{iniin her hafta zorbaliga maruz kaldigini,

— Theriot ve arkadaglar: (2005), ilkokul ve ortaokul &grencileri ile yaptiklari
calismada zorbalik prevalansmnin %21,9 oldugunu ve %22,9’unun ise kurban olma
olctitlerine uyarken kendilerini kurban olarak tanimlamadiklarini saptamislardir.
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— Japonya’da ulusal diizeyde yapilan arastirmada (Mino, 2006), ilkokul
ogrencilerinin %21,9’unun, ortaokul 6grencilerinin ise %13,2’sinin zorbalig1 dene-
yimlediklerini,

Tiirkiye’de akran zorbalig: ile ilgili arastirma sonugclari diger tilkelerdeki aras-
tirma sonuglarryla benzerlik gostermektedir.

— Pigkin (2006) okula giden her 3 6grenciden birinin zorbaliga maruz kaldi-
gimi,

— Kapa (2004) ilkégretim 4. ve 5. sinifina devam eden 6grencilerin % 40'mun
en azindan bir kere fiziksel, s6zel, duygusal ya da cinsel akran zorbalig: ile karsilas-
tigina,

— Uludagh ve Ucanok (2004) calisma grubunun yaklasik yarisinin son bir yil
icinde en az bir kez fiziksel kavgada bulundugunu, 6grencilerin % 9,3"tintin kurban,
% 7,6’stnin zorba ve % 6,4'tintin zorba/kurban oldugunu,

— Giiltekin (2003) 11-16 yas arasindaki ¢ocuklarda akran zorbaligina hedef
olma oranmin % 13,9 oldugunu,

— Arslan (2007) 15-17 yas arasindaki ¢ocuklarda akran zorbaligina gortilme
oraninin % 17 oldugunu saptamustir.

Okulda Zorbalik:Tiirleri

Okul (akran) zorbaligi; 1980°1i yillarda fiziksel ve sozel zorbalik olarak sinuf-
landirilmakta idi (Smith 2004, 98). Ancak giiniimiizde aragtirmacilar tarafindan en sik
kullanilan siniflama dogrudan ve dolayli akran zorbalig1 seklinde olan sinuiflamadir.

Dogrudan Zorbalik

Zorbalign, fiziksel ve sozel formlar1 dogrudan ya da acik saldirganlik olarak
ifade edilir (Olweus 1993; Salmivalli 1999,1268). Dogrudan zorbalikta; birinin dogru-
dan ve agik olarak digeri tizerindeki giig, statii ve hakimiyetini gésterme istegi var-
dir. Zorbaliga maruz kalan birey zorbanin kim oldugunu bilir. Kurban ve zorba ytiz
ytizedir. Dogrudan zorbalik; vurmak, tekmelemek, 1sirmak, ¢cimdiklemek gibi fiziksel
saldirilar, hakaret ve agagilama gibi sozel olarak yoneltilen saldirilarla, ¢irkin yiiz ifa-
deleri ve el kol hareketlerini kapsar (www.det.nsw.edu).

Ogrenciler dogrudan zorbaliga genelde smif igerisinde veya okul bahgesinde
maruz kalirlar. Dogrudan zorbalik uygulamalarimin daha ¢ok erkek dgrenciler ara-
sinda yaygin oldugu bildirilmektedir (Baldry ve Farrington 2000,3; Mizell-Christie
2003, 237; Kristensen ve Smith 2003,479; Rigby ve Johnson 2005, 10).

Dolayli Zorbalik

Dolayli zorbalik; kiginin sosyal olarak yalnizlagtirilmasi, hakkinda dedikodu
yayilmasi, sosyal gevresinin maniple edilmesi ve kasith olarak gruptan diglanmasi
gibi davraniglari igerir (Olweus 1993). Kurbana karst dogrudan saldiridan ¢ok arka-
daglari arasinda asilsiz sézel ifadelerle zarar vermek amaglanir. Ugiincii kisiler yoluy-
la yapilan veya kurbanin saldirgani tanimlayamamasi s6z konusudur. Sozel olarak
kurbana isim takma, tehdit etme, alay etme, kiiciik diistirme, igneleme, goz hapsine
alma, arkadasliklarini gtidiimleme, gruptan dislama ve konusmama, sessizlestirme
vardir (Olafsen ve Viemer6 2000,57). Kurbanin rahatsiz edilmesi, kusurlariyla ugra-
silmasi, duygularmin incitilmesi, saldirganliga maruz birakilmasi, kurbanin eglence
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unsuru olarak kullanilmasi ve kurbana kars: ¢irkin davraniglarin sergilenmesine sik
rastlanir (Akgiin 2005). Bireyin sosyal statiistine ve benlik kavramina zarar vermek
amaglanir. Zorbalar iftira ve dedikodu gibi s6zel davraniglarla kurbani kontrol eder
ve kurbanin kendini giigstiz hissetmesine, korkmasina neden olurlar (Olweus 1993;
Salmivalli ve ark.1999, 1268).

Ogrenciler, dolayh zorbalikla siklikla okulda ve okula gelip giderken karsila-
sirlar (Hughes 2005). Literatiirde dolayli zorbaliga kizlarin erkeklerden daha ¢ok
maruz kaldig: belirtilmektedir (Rigby ve Johnson 2005,10; Pepler ve ark. 2006, 376;
Berger 2007,90).

Okulda Zorbalik: Onlem i¢in Oneriler

Herhangi bir bigimde ortaya ¢iktiginda zorbalifa uygun tepki vermemek tek-
rarlama riskini desteklemek demektir. Ogrencilerin okul ortami icinde kendilerini
giivende hissedebilmeleri i¢in sorumlu yetigkinler tarafindan dinlenme ve zorbaliga
kargt sifir tolerans yaklagimi gosterildigini bilmeleri gerekir. Ogrencilerin zorbaliga
yapacagl miidahaleler (akran etkisi) zorbaligi ¢nlemede bagarili bir yol olabilir
(Grene, 2006, 63).

Okulda zorbalig1 6nleyici yaklagimin anahtar bilesenleri (Arslan ve Savager
2008; 65 Hurrer 2007):

- zorbalik davranisi yerlesmeden 6nce, erken yaslarda ¢ocuklara olumlu dav-
ranis ve aligkanliklar kazandirmak,

- okullarda zorbalik yoniinden riskli gruplarin belirlenmesi (ailede siddete
taniklik eden ya da kendisine siddet uygulananlar, pargalanmis ya da ebe-
veynlerin her ikisinin ya da birinin olmadi: ailelerdeki ¢ocuklar gibi),

- okullarda zorbalig1 onleyici programlarin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
uygulamalarin okul yoneticileri, calisanlari, 6gretmenler, ebeveynler tarafin-
dan takibinin yapilmasi,

- zorbalik déngtistiniin (zorba, kurban ve izleyiciler) degisimi icin calisma
gruplarinin olusturulmasi,

- egitimde, ¢ocuklara akademik bilgi ve becerilerin yaninda insan haklari,
olumlu iletisim becerilerini gelistirme ve problemleri siddet kullanmadan
¢6zme yaklagimlarmin dgretilmesi,

- oOzellikle zorbaligin oldugu alanlarda 6grencilerin akranlari ile iligkilerinin
izlenmesi,

- Ogrencilere 6fke kontrolii, kendini ifade becerileri ve benlik saygisini ve ken-
dilik degerini artirmaya yonelik egitimlerin yapilmasi,

- zorbalig1 6nleme programina ailelerinde katiliminin saglanmasi,

- secilen zorbaligi 6nleme girisimlerinin; 6grenciler tarafindan olumsuz algi-
lamalara (okuldan uzaklagtirma vb.) neden olacak tiirden olmamasi,

- zorbalig1 uygulayan 6grencilerin rehabilitasyonu ve zorbaliga maruz kalan
ogrencilerin iyilestirilmesi olarak siralanabilir.

Okulda zorbalik, 6grencilerin fiziksel ve ruhsal saghgin olumsuz etkiledigin-
den hatta 6ltimlere neden oldugundan okul ¢aliganlarinin zorbaliga neden olan dav-
raniglar1 anlamalar1 ve basarii 6nleme ve durdurma girisimlerinde bulunmalarini
zorunlu kilar (Fekkes ve ark. 2005, 81). Zorbalik kurbanlarda stres ve korkuya yol
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a¢gmakta ve okulda tiim 6grencileri etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilere problem
¢6zme, sosyal desteklerini arttirma gibi stresle bas etme yontemleri dgretilmelidir(
Korkut 2004). Zorbalik bir¢ok faktoriin birlesmesi ile olugan karmasik bir durum
oldugundan ¢6ziimiiniin ancak okul yoneticileri, okul rehberlik servisi, 6gretmenler,
okul hemsiresi ve gerektiginde hekimden olusan ¢ok disiplinli bir ekibin koordineli
bir sekilde calismasi ile miimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Sidelinger ve ark. 2005,
200). Okulda hemsiresine okuldaki diger ¢alisanlarla birlikte zorbalif1 6nleme prog-
raminin olusturulmasi ve uygulanmasinda aktif bir gorev ve sorumluluk dtismekte-
dir. Bu da tilkemizde ¢ok etkin olmayan okul hemsireliginin yayginlastirilmasin ve
gliclendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ancak zorbalikta giictin sistematik kullanimi
s6z konusu oldugundan, zorbaligin 6nlenmesi konusunda; ailelere, topluma ve med-
yaya da sorumluluk diismektedir.

Sonug¢

Genellikle siddet ve zorbalik eylemleri ortaya giktiktan sonra miidahale etme-
ye yonelik strateji gelistirme egilimi s6z konusudur. Ancak gelecekte ciddi olaylar
meydana gelmeden ya da tekrar edebilir olaylar1 6nlemeye dayali girisimler olustur-
manin daha uygun olacag, 6zellikle okullarda zorbalik nedenlerinin analiz edilmesi,
problem alanina iligkin uygun girisimlerin planlanip uygulanmasi ve sonuglarinin
yayginlagtirilmasinin énemli oldugu tizerinde durulmaktadir (www.meb.gov.tr).
Zorbaliga neden olan durumlar anlasildiginda, tanimlanan problem alanina iligkin en
uygun girisimler planlanarak, uygulanirsa 6grenciler yagamlar: boyunca daha sag-
likli iligkiler gelistirebileceklerdir. Zorbalik saldirganligin bir formu olarak ortaya ¢ik-
tigindan 6grencilere 6fke yonetimi ve kontrolii, stresle bas etme stratejileri, olumlu
iletisim becerileri egitimleri verilmelidir. Zorbalik olay1 meydana geldiginde ise cok
disiplinli (okul ¢alisanlari, rehberlik servisleri, psikolog, okul hemgiresi, hekim) bir
ekip tarafindan gerekli miidahaleler yapilmali, zorbaliga maruz kalan ve zorbalig:
uygulayan 6grenciler i¢in rehabilitasyon programlar: uygulanmalidur.
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SCHOOL BULLYING
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Abstract

School bullying must be considered and took into consideration as a
crucial problem because of its effects on all the students including first of all vic-
tims and latter bullies. Bullying is a repetitive physical and psychological pres-
sure application used by a powerful group or person over the less weak person
and groups. . The bullying prevelance may vary according to the countries, cul-
tures, age of the students and survey tool used in researchs. The bullying beha-
viour classified into two groups such as direct and indirect bullying. Generally
boys experienced direct bullying whereas the girls experienced indirect bull-
ying. Physical bullying is very common in lower grades and by the grades
increases the verbal bullying increases as well. Bullying behaviourg can be for-
med by characteristic features, peer group relations (involvement in gangs,etc.),
the violence tendency, family and cultural features of the students as well as the
school type, class size, the school environment and teachers attitudes related to
the education millieu. School bullying seriously and negatively effect the aca-
demic achievement, physical and psychological health of the students that can
continue during their whole lifes. Thus, school bulying is an complex issue that
must be paid attention by professionals such as school nurses, psychologists,
psychological counselor and doctors. The implementation of effective bullying
intervention attempts and determination of the causes of bullying at schools by
a multi-disciplinar team can prevent students from damages occured by bull-
ying behaviours.

Key Words: School, bully, victim, students, school nurse, psycholgical
counselor
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TARIH OGRETMENLERININ TARIHSEL DUSUNME
BECERILERINE YONELIK GORUSLERI

ismail Hakki DEMIRCIOGLU*

Ozet

Tarihsel diistinme becerileri, tarih 6gretimi araciligiyla 6grencilere
kazandirilmasi gereken en temel nitelikler arasinda yer almaktadir. Kronolojik
diisiinme, tarihsel anlama-kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel aragtirma
becerileri, tarihsel problemler, analiz ve karar verme gibi niteliklerden olusan
bu beceriler, gelismis tilkelerin tarih miifredat programlarina girmis durumda-
dir. Ancak tilkemizde tarih 6gretimi incelendigi zaman, tarih 6gretmenlerinin
bir kisminin tarihsel diigtinme becerilerini bilmedikleri ve bu becerileri 6grenci-
lere istenilen dtizeyde kazandiramadiklari anlasilmaktadir. Bu c¢alismanin
amaci, liselerde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin tarihsel diistinme becerileri
hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel bir yaklagim kul-
lanilmus olup, veri toplama araclari agik uglu sorulardan olusan bir anket ve yar1
yapilandirilmig miilakattir. Calismanin evrenini Giresun ve Trabzon illerinde
gorev yapan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirma 2005 yilinda ger-
ceklestirilmis olup, ankete 73, miilakata 20 tarih 6gretmeni katilmigtir. Elde edi-
len bulgularmn 15181 altinda ¢alismaya katilan tarih 6gretmenlerinin yarisindan
fazlasimn tarihsel diigstiinme becerileri hakkinda bilgilerinin olmadig1 anlagil-
maktadir. Buna ek olarak, tarihsel diigsiinme becerilerinin temel unsurlarindan
olan, kronolojik diistinme, tarihsel anlama-kavrama, tarihsel arastirma ve karar
verme gibi unsurlarin hi¢bir tarih 6gretmeni tarafindan bilinemedigi goriilmek-
tedir.

Anahtar Sozciikler: Tarih 6gretimi, tarihsel diisiinme, 6gretmen goriis-
leri

Giris

Tarihsel diisiinme becerileri giiniimiiz tarih 6gretiminin 6grencilere kazandir-
mas1 gereken en temel katkilar1 arasinda yer almaktadir. Gegmisi 19. ytizyila dayanan
(Drake ve Nelson, 2005) bu beceriler, tarih 6gretimi sonucu 6grenilmesi gereken bir
dizi mantikli diistinme becerisinden ibarettir. Bagka bir deyigsle tarihsel diigiinme,
tarihsel muhakeme ve mantikli distinmedir (http://en.wikipedia.org/wiki
Historical_thinking). Tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinme ise, ge¢misi 6grenir-
ken, ge¢misin tizerine dayandigi olaylar arasindaki iliskinin mantik stizgecinden
gecirilmesi ve tarihi olaylar degerlendirirken tarih¢inin kullanmis oldugu yoéntemle-
ri ve bu yontemlere dayali olarak bilginin nasil tiretildigini géormek ve anlamaktir.

Tarihsel diisiinme becerilerinin teknolojik ve ekonomik agidan geligmis tilke-
lerdeki tarih programlarina girmesi, II. Diinya Savagsi sonrasinda yaganan tartigmalar

*
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Egitimi Bolimdi, S6giitlii-Akgaabat-Trabzon.
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sonucu olmustur. Bu iilkelerden olan Ingiltere’de, 1960l yillarda tarih derslerinin
okul programlarindaki yeri ve amaci tartisma konusu yapilmstir. Bu gergevede, tarih
dersinin igeriginin ne olmasi gerektigi, bu dersle 6grencilere ne tiir nitelik ve beceri-
lerin kazandirilmas: gerektigi giindemi isgal etmisti (Phillips, 1996; Husbands, 1996).
Hatta bu dénemde Ingiltere’de tarihin okullarda bir ders olarak okutulup okutulma-
mast bile tartisma konusu yapilmist: (Nichol, 1984).

1960’1x yillarin sonunda tarihin neden Sgretilmesi gerektigi tizerindeki tartig-
ma ve aragtirmalar, bu alanda yapilan bilimsel ¢aligmalari hizlandirmus ve tarih 6gre-
timinin 6grencilere kazandiracag: bir dizi beceri ve niteligin ortaya konmasina yol
agmugtir. Bu ¢alismalarin ilki 1971 yilinda Coltham ve Fines'mn (1971) ortaya koymus
oldugu ‘Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1’* isimli ¢alisma olmustur. Bu eser,
tarih 6gretimini ayr bir disiplin olarak tanimlamig ve tarih 6gretimiyle dgrencilere
kazandirilacak bir dizi beceri ve yetenegi ortaya koymustur. Bu beceri ve yetenekle-
rin bir kismi su sekildedir (Coltham ve Fines, 1971; Safran, 1994): s6zciik edinme, refe-
rans becerileri, hafizaya yerlestirme, kavrama, geviri, analiz, 6teleme, sentez, yarg,
degerlendirme ve iletigim becerileri.

Yukaridaki eserin yaymlanmasinin ardindan, 6zellikle Ingiltere’de, tarih 6gre-
timine yonelik 6nemli projeler gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalar neticesinde,
1980"lerden itibaren Ingiltere’de tarih ¢gretiminin niteligi ve yapist degisime ugra-
mustir. Bu degisim, daha ziyade 6grencilerin tarihsel kanitlar1 ve bilgileri sorgulama-
s1 tizerine dayanmugtir. Bagka bir deyigle tarih dersleri, 6grencilere bilimsel diistinme
becerilerini kazandiracak bicimde sekillendirilmis ve 6gretim etkinlikleri bu yénde
yurttilmiistiir.

Modern tarih 6gretiminin 6ncii iilkelerinden olan 1ngi1tere’de, ingiliz tarih
dgretim programi incelendigi zaman, programda erigilmesi gereken genel hedeflerin
dgrencilere tarihsel diigiinme becerilerini kazandiracak sekilde yapilandirildig: gorii-
liir. Ingiltere’de 6grencilerin tarih dersleri aracihigiyla ulasmalari gereken genel
hedefler asagidaki gibidir; (http://www.ncaction.org.uk/subjects/history/
levels.htm):

e Kronolojik anlama (chronological understanding)

¢ Gegmisteki degisim, insan ve olaylari anlama ve bilme (knowledge and
understanding of events, people and changes in the past)

e Tarihsel yorum (historical interpretations)

e Tarihsel sorusturma, aragtirma (historical enquiry)

¢ Organizasyon ve iletisim (organisation and communication)

Iki binli yillarda tarih 6gretimi uluslararasi kuruluglarin da ilgi alanina gir-
migtir. Bu kuruluglarin en 6nde gelenlerinden biri Avrupa Birligi olup, birlik tarih

ogretimiyle yakindan ilgilenmektedir. Cok kiiltiirlii ve demokratik bir toplumsal
yapinin tarihsel bilgi ile desteklenmesi gerektigine inanan Avrupa Birligi, bu amaca

*

Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1 isimli eser, Mustafa Safran tarafindan &zetlenerek
Tiirkgeye cevrilmigtir. Bkz. Safran, M. (1994) “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1”,
Belleten, C:LVII, Say1 220, s. 827-842.
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ulagabilmek igin, tarihsel bilgi ve stireclerin nesnel ve duygusalliktan uzak degerlen-
dirilmesi gerektigini savunmaktadir (Koulouri, 2000 aktaran Safran, 2006a). Tarihin
nesnel ve duygusalliktan uzak bir anlayisla degerlendirilmesi ise, analitik ve bilim-
sel diistinme becerilerine dayali olan tarihsel diistinme becerilerinin 6gretimini
zorunlu kilmaktadir.

Tarih 6gretiminde diisiinme becerilerinin 6gretim programlarina girdigi diger
bir iilke ise ABD’dir. Bu iilkede Tarih Ogretimi Ulusal Merkezi'nin (The National
Center for History) 5-12 yas arast 6grenciler igin hazirlamis oldugu program incelen-
digi zaman, 6grencilerin tarih Ogretimi araciligiyla kazanmasi gereken bir dizi tarih-
sel diistinme becerisinin oldugu goriiliir (http://nchs.ucla.edu/standards/ thin-
king5-12.html; Drake ve Nelson, 2005): Ingiliz tarih 6gretim programinin genel
hedeflerine benzer olan tarihsel diisiinme becerileri asagidaki gibidir
(http:/ /nchs.ucla.edu/standards/ thinking5-12.html):

Kronolojik diisiinme (chronological thinking):

Kronolojik diisiinme, ge¢misten bugiine tarihlendirmenin nasil yapildigin
bilmenin yaninda, kronolojiyle ilgili zaman, degisim, stireklilik ve vb. kavramlar: da
bilmeyi ve kullanabilmeyi gerekli kilmaktadir. Bu diistinme becerisi, tarihsel olaylar:
mantikli bir bicimde degerlendirebilmek igin bizlere yardimci olan 6nemli unsurlar-
dan birisidir. Kronolojik diistinme araciligtyla, gecmis, bugtin ve gelecek arasindaki
fark saglikli bir bicimde ay1rt edilebilmekte ve ge¢mis daha anlamli hale gelmektedir.

Tarihsel anlama kavrama (historical comprehension):

Gegmisin derinlemesine ve her yoniiyle 6grenilmesi esasina dayanir. Bu ger-
cevede, 6grenilmesi amaclanan konu gergevesinde, ge¢mise ait olgu, terim, kavram
ve teoriler arasindaki iligkileri anlamay1 gerektirir.

Tarihsel analiz ve yorum (historical analysis and interpretation):

Gegmige ait bilgiler, bize tarih ders kitaplarinda sunuldugu gibi agik ve net
degildir. Tarih¢i gegmisi anlamaya ¢alisirken pek ¢ok farkli yazili ve yazili olmayan
materyalin 6nce giivenilir olup olmadigin test etmekte ve daha sonra bu malzemele-
re dayali olarak ge¢misi analiz ederek yorumlamaktadir. Bu yorumlar toplumdan
topluma ve tarih¢iden tarihciye degisiklik gosterebilmektedir. Tarihsel yorum ve ana-
liz, tarihgilerin ge¢misi farkli yorumlama nedenlerini anlamay1 gerekli kilmaktadir.
Bu gergevede tarihsel bilgilerin analiz ve yorumu agsamasinda, tarihsel bilgiyi hazir-
layan yazar ve sundugu kanitlar da incelenmelidir. Buna ilaveten, tarihsel olgu ve
genellemeler arasindaki fark yaninda, objektif ve siibjektif genellemeler de ayirt edi-
lebilmelidir. Ayrica, ge¢mise ait olgu, terim, kavram, teori ve kavramlar arasindaki
iligkiler de net bir bi¢cimde ortaya konmalidir.

Tarihsel arastirma becerileri (historical research skills):

Geg¢misi 6grenmenin en iyi yollarindan birisi, bizzat arastirarak ve bu aragtir-
maya dayali olarak ge¢misi yazarak 6grenmektir. Bu cercevede, gegmise ait bir prob-
lem ortaya konmali, bu problemle ilgili hipotezler gelistirilmeli, bu hipotez test edil-
meli ve sonuca gidilmelidir. Tiim bu siireg gergevesinde 6grenciler, tarihsel aragtirma
becerilerini kazanabilmektedirler. Bagka bir deyigle 6grenciler tarihgilerin bilim
yaparken kullandig1 yontemi kullanarak gegmisi 6grenmektedirler.
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Tarihsel konular, analiz ve karar verme (historical issues--analysis and deci-
sion-making):

Gegmis, insanoglunun aldig1 kararlar ve bu karalarin sonucunda meydana
gelen olaylardan olugur. Tarihi 6grenebilmek icin, ge¢gmiste meydana gelen olaylar,
nedenleri, sonuclar1 ve farkli bakis agilar1 incelenmelidir. Bu cercevede, ge¢misteki
insanlarin problemleri, aldiklar1 kararlar, bu kararlar etkileyen faktorler, alinan
kararlarin sonugclari da degerlendirilmelidir. Buna ilaveten, ge¢cmiste alinan karalar-
daki yanilgilar ve sonuglar1 da incelenmeli ve bu sonuglardan dersler alinmalidir.

Yukarida siralanan tarihsel diisiinme becerilerinin tarih dersleri aracihgiyla
ogrencilere kazandirilabilmesi igin uygun strateji ve yontemlerin kullanilmasi gerek-
mektedir. Bu ger¢evede kullanilmas1 gereken stratejiler, 6grencileri aktif ve tiretken
kilacak olan arastirma-inceleme ve bulus yoluyla 6grenmeye dayali 6gretim strateji-
leridir. Bu 6gretim stratejileri ¢ergevesinde, problem ¢6zme, beyin firtinasi, tartisma,
soru-cevap, ornek olay ve gezi gozlem gibi yontemler kullanilabilir.

Ulkemizde tarih ogretimi alaninda yapilanlar incelendigi zaman, alanin pek
gok problemle kars: karsiya oldugu goriliir. Bu calisma ve gozlemlere dayali olarak,
bazi egitim kurumlarinda tarih 6gretiminin, 6grencilerin ilgilerini gekecek sekilde
olmadigi, olgulara dayali, 6gretmen merkezli ve gelenekgi bir anlayisla 6gretildigi
iddia edilmektedir (Paksoy, 1997; Ozbaran, 1998, Tuncay, 1998, Tekeli, 1998a, Tekeli,
1998b, Giiler, 2005; Demircioglu, 2005, Demircioglu, 2006). Ulkemizde tarih Ogretimi-
ne yonelik elestirilere eklenmesi gereken diger iki husus ise, tarihsel diisiinme bece-
rilerinin istenilen dtizeyde tilkemiz 6grencilerine kazandirilamamasi ve bu alanda
yeterli bilimsel calismanin olmamasidir.

Mevcut ¢alismalar incelendiginde, tarihsel diisiinme becerilerini dogrudan
konu edinen aragtirmalarin olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak, tarih 6gretiminin degi-
sik alanlarinda calismalar ytirtiten bazi arastirmacilar, eserlerinde diisiinme becerile-
rinden bahsetmisglerdir. Ornegin Dilek (2001), ‘Tarih Derslerinde Ogrenme ve
Diisiince Geligimi’ isimli eserinde, tarihsel diisiinceden bahsetmis ve tarihsel diigiin-
cenin 6nemini vurgulamigtir. Dogrudan tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili olmasa
da Koksal'in (2002) tarih 6gretimi ve elestirel diisiinme becerileriyle ilgili olan galig-
mast dikkate degerdir. Buna ilaveten Safran’m (2006b) ‘Tarih Programlari Nasil
Diizenlenmelidir’ isimli ¢alismasinda tarih 6gretiminde elegtirel diisinmeden bah-
settigi goriilmektedir.

Tarihsel diistinme becerileri agisindan tarih miifredat programimiz incelendi-
g1 zaman, programda dogrudan tarihsel diistinme becerileri ad1 altinda bilgilerin
bulunmadig goriilmektedir (MEB, 1993). Buna karsin, programin genel amaglari ara-
sinda fikirleri sorgulama, gorelilik mefhumunu kavratma, tenkit zihniyetini kazan-
dirma, yeni arastirma metotlarini kazandirma, 6grencilere zaman suuru kazandir-
mak gibi genel ifadelerin oldugu gortilmektedir. Buna karsin programda, bu genel
amaglarin 6nemi ve nasil 6gretilmesi gerektigiyle ilgili olarak bilgi bulunmamaktadir.

Tarihsel diigiinme becerilerinin dgrenciler tarafindan kazamilabilmesi igin,
tarih 6gretiminin aktif ve ogrencilere bilimsel bakis agisimi kazandiracak sekilde
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu gergevede, tarihgilerin tarih bilimini yaparken kul-
landiklar1 yontem ve yaklagimlarin tarih 6gretim siirecinde kullanilmas: gerekmekte-
dir (Demircioglu, 2005). Cooper’a (1992, s.11) gore, 6grencilerin gegmisi saglikli bir
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bi¢cimde 6grenebilmeleri, tarihgilerin kullandig1 yontemleri bilmeyi ve kullanmay:
zorunlu kilmaktadir. Baska bir deyisle tarihi 6grenmek, tarihsel kanitlarin nasil ince-
lendigini, sorgulandigini, yorumlandigin ve tarihsel bilginin nasil tiretildigini anla-
maktan ge¢mektedir.

Calismanin amaci

Bu ¢aligmanin amacy, lise 6gretmenlerinin tarihsel diistinme becerileri hakkin-
daki diistincelerini ortaya koymaktadir. Bu gercevede asagidaki sorulara cevap aran-
maya ¢alisilmistir:

1- Tarih 6gretmenlerinin tarihsel diigiinme becerileri hakkindaki bilgi ve
distinceleri nelerdir?

2- Tarih 6gretmenleri derslerinde tarihsel diistinme becerilerini ne diizeyde
kullanmaktadirlar?

Yontem

Bu galismada arastirma sorularmin cevaplarini ortaya koymak amaciyla nitel
bir yaklasim kullanilmistir. Bu cercevede veriler, agik uglu sorulardan olusan bir
anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat yoluyla elde edilmistir. Nitel yolla elde edile-
cek veriler aragtirilan konu hakkinda daha derinlemesine ve detayl bilgi verecegi
i¢in, ¢alismada nitel bir yaklasim kullanilmistir.

Orneklem

Arastirmanin evrenini, Trabzon ve Giresun illerinde gorev yapan yaklasik 150
tarih 6gretmeni olugturmaktadir. Bu evren i¢inden, Trabzon ve Giresun il merkezi ve
merkeze yakin ilgelerdeki liselerde gérev yapan tarih 6gretmenleri rneklemi mey-
dana getirmistir. Bu 6rneklemin evreni temsil giictine sahip oldugu diistintilmekte-
dir. 2005 yilinda yiiriitiilen aragtirmada, rastgele segilen 73 tarih 6gretmeni, agik uglu
sorulardan olusan anketi doldurmuslardir. Anket calismasina Trabzon ilinden kati-
lan 6gretmenler arasindan rastgele segilen 20 6gretmen ise, miilakat ¢alismasina katil-
mislardir. Anket calismasina katilan bireyler arasindan miilakat ¢calismasina katilacak
bireylerin segilmesi desteklenmektedir (Verma ve Malik, 1999). Anket ¢alismasina
katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri su sekildedir: 0-5 yil (%12.3), 6-10 yil
(%15), 11-15 y1l (%35.6), 16-20 y1l (%19.1), 21-25 yil (%9.5), 25 y1l tizeri (%8.2).

Veri kaynaklar1

Bu calismada ilk veri toplama araci, agik uglu sorulardan olusan bir ankettir.
Nitel bir anlayisla olusturulan anketteki sorular agik uglu olup, 6gretmenlerin fikir ve
goriiglerini derinlemesine ortaya koyacak sekilde hazirlanmigtir. Anketteki agik uglu
sorularla elde edilen veriler igerik analizi anlayisiyla analiz edilmistir.

Arastirmanin ikinci veri toplama araci, yari yapilandirilmis milakattir.
Arastirilan problemle ilgili bilgi ve bilgilerin ytiz ytize toplandig1 bir ara¢ olan mitila-
kat, aragtirmacilara bir dizi avantaj saglamaktadir. Sproull’a (1988) gore miilakatin
saglayacagi yararlarin bir kismi su sekildedir:

¢ Bilgi dogrudan goriisme yapilan kisilerden elde edilir.

e Arastirmaciya goriisme esnasinda ilave sorular sorma sansi saglar.
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e Gortisme yapilan kisinin fikirlerine agiklik getirilme sans1 vardir.

e Karmasik bilgilerin aciklik getirilme imkani saglar.

Calismanin veri toplama araglar1 olan anket ve miilakat formlari, arastirma
sorularinin 15181 altinda gelistirilmis olup, her iki 6l¢me aracinda aymi sorular kulla-
nilmigtir. Bu gergevede, sorular hazirlanirken alanla ilgili literatiire ve uzman goriis-
lerinden yararlanilmigtir. Buna ilaveten, sorularin hazirlanmas: asamasinda arastir-
maci, yonlendirici sorular hazirlamaktan kaginarak, sorularin agik ve anlagilir olma-
sina dikkat etmistir. Olgme aracindaki bu 6zellikler, bir aragtirmacimin saglikli veriler
elde etmesi agisindan 6nemlidir.

Verilerin toplanmasi

Miilakat ve anket formlarinin olusturulmasinin ardindan, bu veri toplama
araclariyla ilgili pilot calisma gerceklestirilmistir. Asil ¢alisma gergeklestirilmeden
dnce yiiriitiilen pilot ¢aligmayla, 6l¢gme araglarinda bulunabilecek hatalar ve eksiklik-
ler giderilmeye ¢aligilmugtir. 10 tarih 6gretmeniyle yiiriitiilen pilot ¢alisma neticesin-
de, 6gretmenlerin tavsiyeleri tizerine sorular tizerinde kiigiik diizeltmeler yapilmustir.

Pilot calismanin ardindan veriler, 2005 yilinin Kasim ve Aralik aylarinda top-
lanmistir. Anket ¢alismasini takiben, Aralik 2005’de miilakat ¢alismalari yiiriitiilmiis-
tiir. Miilakatlar 6ncesinde, 6gretmenlere calisma hakkinda bilgiler verilmis ve elde
edilen verilerin tamamen bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacag: vurgulana-
rak, sicak bir iliski kurulmaya ¢alisilmistir. Miilakatlar esnasinda veriler teyp kulla-
nilarak elde edilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan anketlere verilen cevaplarin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Agik uglu anket sorularinin analizinde asagidaki basamaklar
takip edilmistir: Oncelikli olarak acik uglu sorulara verilen cevaplar aragtirmaci tara-
findan birkag kez okunmus ve elde edilen veriler kategorilere ayrilmistir. Ardindan
elde edilen bu yazili veriler, SPSS programinda analiz edilmistir.

Calismanin ikinci veri toplama araci olan yari-yapilandirmis miilakatin anali-
zinde ise, aragtirmaci, goriismeleri dinleyerek yaziya aktarmistir ve ardindan veriler
Ozetlenerek kategorilere ayrilmastir.

Giivenirlilik

Bilimsel bir galisma araciligryla elde edilen verilerin saglikli olup olmamasi,
elde edilen verilerin gegerliligi ve giivenirligine baghdir. Bu ¢alismada gecerliligi ve
gtvenirliligi arttirmak amaciyla yazar asagidaki yolu takip etmistir. Ik olarak aras-
tirmaci, ayni konuyla ilgili olarak iki farkli 6lgme araci kullanmustir. Ikinci asamada,
anket ve miilakat sorulart ilgili literatiiriin 15181 altinda olusturulmustur. Ugtincii ola-
rak, iki 6l¢gme araciyla ilgili tarih 6gretmenleriyle pilot ¢aligmalar gerceklegtirilmigtir.
Son olarak anket ve miilakatlardan elde edilen veriler karsilagtirilmistir.

Bulgular ve Sonuglar

Bu calismanin amaci, liselerde gorev yapan tarih ogretmelerinin, tarihsel
diistinme becerileri hakkindaki diistincelerini ortaya koymaktir. Bu gergevede, acik
uglu sorulardan olusan bir anket ve yari-yapilandirilmis miilakat araciligiyla, 6gret-
menlerin tarihsel diisiinme becerilerine yo6nelik almis olduklar egitim, bu beceriler
hakkindaki bilgi diizeyleri ve tarihsel diisiinme becerilerine derslerinde ne kadar yer
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verdikleri ortaya konmaya calisilmistir.

Tarih gretmenlerinin yetigtirilmesi agamasinda, aday 6gretmenlere 6gretil-
mesi gereken en temel bilgilerin baginda, bu derslerde 6grencilere kazandirilabilecek
olan tarihsel diisiinme becerileri gelmektedir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken
tarihsel diisiinme becerileri hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmamala-
r1 durumunda, bu dersler isim, say1 ve rakamlarin 6gretildigi dersler olmaktan 6teye
gidemeyecektir. Bu baglamda, anket calismasina katilan tarih 6gretmenlerine, tarih-
sel diigiinme becerileriyle ilgili olarak herhangi bir egitim alip almadiklar: sorulmus-
tur. Bu soruya cevap veren 73 gretmen adayindan sadece 12’si (%16.4) bu konuda
egitim aldiklarini belirtmistir. Bu 12 (%16.4) 6gretmenin verdikleri cevaplar incelen-
digi zaman, sadece 5 (%6.8) 6gretmenin tarihsel diisiinme becerilerine y6nelik almig
olduklar1 egitimi yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak 6gret-
menlere sorulan diger bir soru ise, 6gretmenlerin tarihsel diigiinme becerileriyle ilgi-
li olarak herhangi bir hizmet ici egitim alip almadiklariydi. Caligmaya katilan 6gret-
menlerden 6's1 (%8.2) bu konuda bir hizmet i¢i egitim aldiklarini belirtmistir. Verilen
cevaplardan anlagildig: iizere, 6gretmenler kendilerine verilen hizmet ici egitimin
kalitesinden memnun olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Miilakat caligmasina katilan tarih 6gretmenlerine, tarihsel diisiinme becerile-
riyle ilgili bir egitim alip almadiklar1 ve eger boyle bir egitim aldiysalar egitimin nite-
ligi hakkinda ne diistindtikleri sorulmustur. 20 6gretmenden 17’si, tarihsel diistinme
becerileriyle alakali bir egitim almadiklarini belirtmistir. Ornegin 6gretmen A ““Bizim
kugak genel pedagojik dersleri aldi. Tarih ogretimine yonelik bir bilgi bize ogretilmedi.
Egitimle ilgili genel bilgiler yarim yamalak verildi”. Bu goriisii destekleyen 6gretmen C
ise, ‘Bizler tarihci olarak yetistik. Isin acikgasi, pedagojik yoniimiiz ¢ok yeterli degil’
seklinde fikrini beyan etmistir. Tarihsel diigiinme becerileriyle ilgili egitim aldigim
belirten 6gretmen B ise, ‘Dogrudan tarihsel diisiinme becerileri bize dgretilmedi. Analiz,
sentez, degerlendirme ve yorum gibi konulardan bahsedildi. Bu bilgileri tarihsel diisiinme
becerileri olarak soyleyebiliriz” seklinde goriis belirtmistir. Miilakata katilan tarih 6gret-
menlerine sorulan diger bir soru ise, tarihsel diistinme becerileriyle ilgili bir hizmet
ici egitim alip almadiklartydi. Bu soruya cevap veren 20 6gretmenden hig biri, hizmet
i¢i egitim almadiklarini belirtmistir. Elde edilen verilere dayali olarak, calismaya kati-
lan tarih 6gretmenlerinin, tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili gerek tiniversite egi-
timleri, gerekse 6gretmenlik meslegini icra ettikleri stiregte, tarihsel diistinme beceri-
leriyle ilgili egitim almadiklar1 anlasilmaktadir.

Egitim ve 6gretim etkinliklerinde kalitenin arttirilmasinin en 6nemli yollarin-
dan birisi, 6gretmenlerin sorumlu olduklar1 alanin 6gretimi konusunda yapilan
bilimsel yayinlar takip edip, bu ¢alismalarin sonuglarini 6gretim etkinliklerine yan-
sitmalaridir. Bu baglamda anket ¢alismasina katilan 6gretmenlere, 6grencilere kazan-
dirilacak tarihsel diigiinme becerileriyle ilgili olarak herhangi bir eser okuyup oku-
madiklar1 sorulmustur. 21 (%28.7) tarih 6gretmeni bu konuyla ilgili eser ve eserler
okuduklarini vurgularken, 35 (%47.9) 6gretmen dgrencilere kazandirilacak tarihsel
diigiinme becerileriyle ilgili herhangi bir eser okumadiklarini belirtmistir. Buna kar-
sin 17 (%23.2) tarih 6gretmeni bu soruyu cevaplandirmamugtir. Bu konuyla ilgili ola-
rak miilakat calismasina katilan dgretmenlere, tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili
olarak herhangi bir eser okuyup okumadiklar: soruldugunda, 6gretmenlerin 5 tanesi
bu konuyla ilgili eser okuduklarmi belirtmislerdir. Ornegin 6gretmen F ““Dogrudan
tarihsel diigiinme becerileriyle alakali olmasa da Mustafa Safran’in makalelerini okudum”
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seklinde bir ifade kullanmistir. Buna ilaveten 6gretmen C ““Tarih 6gretimiyle ilgili bir-
kag kaynak okudum. Bu eserlerde kismen de olsa bu konuyla ilgili bilgi var” biciminde bir
agiklama yapmugtir. Yukaridaki bilgilerin 15181 altinda, calismaya katilan tarih 6gret-
menlerinin biiyiik ¢ogunlugunun kendi alanlarinin 6gretimine yonelik olarak eser
veya eserleri okumadiklari anlagilmaktadir. Bagka bir deyigle tarih 6gretmenlerimizin
yasam boyu 6grenmeyi gerceklestiremedikleri gortilmektedir.

Tarih 6gretmenlerine sorulan diger bir soru ise, tarih derslerinde 6grencilere
kazandirilacak olan tarihsel diistinme becerilerinin neler olduguydu. Bu soruyu 57
(%78) tarih 6gretmeni cevaplandirmugstir. Verilen cevaplar [(gegmis, bugiin ve gelecek
bagim kurma (27-%36.9), yorum yapma (19-%26), sebep-sonug iligkisi kurma (14-
%19.1), mukayese-kargilagtirma (11-%15), analiz (11-%15)] incelendigi zaman, tarih
dgretmenlerinin tamaminin kronolojik diisiinme, tarihsel aragtirma becerileri, tarih-
sel diisiinme ve tarihsel problemler gibi tarihsel diisiinmenin temel unsurlarim bil-
medikleri anlagilmaktadir. Buna ilaveten, az sayida tarih Sgretmeninin, yorum
yapma, analiz ve problem ¢ozme gibi tarihsel diisiinme becerilerinin 6gelerinden
haberli olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerle yapilan gortismelerde, 6gretmenlere
tarihsel diigiinme becerileriyle ilgili goriiglerinin neler oldugu sorulmugtur. Miilakat
calismasina katilan 20 6gretmenden 7’si bu konuda fikri olmadigini vurgularken, 13
dgretmen kendilerine gore tarihsel diisiinme becerilerini agiklamiglardir. Bu 6gret-
menlerin tarihsel diisiinme becerilerini yorum, mukayese ve ge¢misle bugiin arasin-
da iligki kurabilme diye tanimladiklarini goriilmektedir. Ornegin 6gretmen A
“Tarihsel diigiinme becerileri analiz, sentez ve degerlendirmedir” seklinde goriistinii beyan
etmistir. Ogretmen B ise, ‘Tarihsel diigiinme muhakeme yapabilme ve gecmisle bugiinii kar-
silastirabilmedir” cevabii vermistir. Yukaridaki cevaplarin 15181 altinda, ¢alismaya
katilan tarih Sgretmenlerinin 6nemli bir kisminin, giintimiizde tarih 6gretimiyle
dgrencilere kazandirilmas: gereken tarihsel diisiinme becerilerinden haberdar olma-
diklar1 gortilmektedir.

Lise tarih derslerinde, tarihsel diistinme becerilerinin 6grencilere kazandirila-
bilmesi i¢in, uygun strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmas: gerekmektedir. Baska
bir deyisle, tarihsel diistinme becerilerini 6grencilere kazandiracak ve bu becerileri
gelistirtecek aktif ve 6grenci merkezli 6gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanil-
malidir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerine, tarihsel diistinme becerilerini 6grencilere
kazandirirken, kullandiginiz temel yontem ve tekniklerin neler oldugu sorulmustur.
Ankete verilen cevaplar incelendigi zaman, frekansi en yiiksek olan bes cevap su
sekildedir: soru-cevap (22-%30.1), anlatim (18-%24.6), tartisma (11-%15), beyin firti-
nasi (8-%10.9) ve drama (5-%6.8). Bu soruya miilakat ¢calismasina katilan 6gretmenle-
rin verdikleri cevaplar incelendigi zaman, 6gretmenlerin agirlikli olarak soru-cevap
(17), anlatim (16) ve tartisma (14) gibi 6gretim etkinliklerini kullandiklar1 goriilmek-
tedir. Ornegin Ogretmen F ‘Derslerimde agirlikli olarak soru-cevap yontemini kullanmak-
tayim. Bu sekilde d§renciler gecmisle bugiinii daha kolay mukayese edebilmektedirler’. Ogret-
men D ise, ‘Tartigma ve beyin firtinast uyguluyorum. Tarihte muhakeme yapabilmek icin bu
iki yontem gereklidir’ seklinde bir ifade kullanmigtir. Yukaridaki cevaplara dayali ola-
rak, calismaya katilan tarih 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun tarihsel diigtinme
becerilerini 6grencilere kazandiracak ve bu becerileri gelistirecek Ogretim strateji,
yontem ve teknikleri kullanmadiklari goriilmektedir.

Tarih 6gretmenlerine son olarak, tarihsel diisiinme becerilerini 6grencilerinize
kazandirirken kargilastiginiz temel problemler nelerdir seklinde bir soru olmustur.
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Anket sorularina verilen cevaplar incelendigi zaman, frekansi en ytiksek olan bes
cevap su sekildedir: ezber yapma (15-%20.5), kitap okumama (11-%15), tarih dersine
olan ilgisizlik (11-%15), ge¢misle bugtin arasinda bag kuramama (9-%12.3) ve giinde-
mi takip etmeme (7-%9.5). Aymi soruya verilen miilakat cevaplari incelendigi zaman,
Ogretmenlerin kargilagtiklar: temel problemlerin basinda, tarih dersine olan ilgisizlik
(17), ezber (15) ve ge¢misle bugiin arasinda bag kuramama (13) oldugu goriilmekte-
dir. Ornegin 6gretmen G “Baz d§rencilerde tarih dersine karst ilgisizlik var. Tarih dersini
bos ve ise yaramaz bir ders olarak goriiyorlar. Ondan dolay: tarihsel muhakemede ilgilerini pek
cekmiyor” seklinde bir cevap vermistir. Benzer bir cevap veren tarih 6gretmeni H ise,
goriistinii su sekilde agiklamistir: Universite Segme Sinavindan tarih dersinin etkisinin
diistik olmasindan dolay: 6¢renciler bu derse karst istenilen ilgiyi gostermemektedirler. Tarih
ezber bir ders olarak goriilmektedir’. Yukaridaki verilerin 15181 altinda, tarih dersine karst
olan ilgisizlik ve dersin 6grenilmesi agamasinda yapilan ezberin tarihsel diigiinme
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda karsilasilan iki temel problem olarak
ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.

Tartisma ve Oneriler

Liselerde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin tarihsel diistinme becerileri hak-
kindaki bilgi ve tutumlarini ortaya koymayi amaclayan bu ¢alisma sonucunda su
neticelere ulagilmigtir: Calismaya katilan 6gretmenlerin biiytik bir kisminin (%83.6),
universite egitimleri ve almig olduklart hizmet ici egitimlerde tarihsel diistinme bece-
rilerinin neler oldugu konusunda herhangi bir egitim almadiklar1 goriilmektedir.
Buna ilaveten, tarih 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun (%73,1), 6grencilere kazandirila-
cak olan tarihsel diistinme becerileriyle ilgili bilimsel yayinlar: takip etmedikleri anla-
stlmaktadir.

Elde edilen verilerin 15181 altinda, beg temel tarihsel diisiinme becerisinin hep-
sini bilen tarih 6gretmeninin olmadig1 goriilmektedir. Sadece yirmi yedi (%63,1) tarih
Ogretmeni, tarihsel diigiinme becerilerinin bir kismu hakkinda goriis belirtmigtir.
Buna ilaveten, aragtirmanin érneklemini olusturan tarih 6gretmenlerinin kronolojik
diigiinme, tarihsel anlama-kavrama, tarihsel aragtirma ve karar verme becerileri gibi
tarihsel diisiinme becerilerinden haberdar olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Tarihsel diigiinme becerilerinin &grencilere kazandirilmas: ve gelistirilmesin-
de kullamilacak 6gretim strateji, yontem ve teknikler agisindan, tarih 6gretmenlerinin
yeterli bilgi ve deneyim sahibi olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bagka bir deyigle, tarih
Ogretmenlerinin 6grencilere tarihsel diisiinme becerilerini kazandiracak ve onlar
aktif ve tiretken kilacak 6gretim strateji, yontem ve teknikleri konusunda yeterli bil-
gilerinin olmadig1 ortaya ¢ikmigtir. Buna ilaveten, tarihsel diigtinme becerilerinin
dgrencilere kazandirilmasinda kargilasilan en temel iki problemin, tarih dersine karsi
olan ilgisizlik ve ezber oldugu anlagilmaktadir.

e Universitelerde tarih 6gretmen adaylarina, tarihsel diisiinme becerileri hak-
kinda bilgi verilmelidir.

e Tarih 6gretmenleri hizmet ici egitimler araciligiyla, tarihsel diistiinme bece-
rileri hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Universitelerde tarih 6gretmen adaylarma, tarihsel diisiinme becerilerini
ogrencilere kazandirirken kullanilabilecek 6gretim strateji, yontem ve tek-
niklerinin neler oldugu konusunda bilgi verilmelidir.

@ Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009



¢ ismail Hakki Demircioglu

e Tarih 6gretmenlerine tarihsel diistinme becerilerini kazandirirken kullanila-
bilecek 6gretim strateji, yontem ve teknikleri hakkinda hizmet ici egitim
verilmelidir.

e Tarihsel diigiinme becerilerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi konusunda
tilkemizde calismalar yapilmali ve bu ¢alismalar desteklenmelidir.

Bu aragtirmanin alana getirdigi katkilar asagidaki gibi siralanabilir: Ulkemiz-
de cok fazla bilinmeyen tarihsel diistinme becerileriyle ilgili yabanc literatiir tarana-
rak, tarih 6gretimiyle ilgilenenlerin bilgisine sunulmustur. Buna ek olarak, elde edi-
len verilerin 15181 altinda, tarih 6gretmenlerinin 6nemli bir kismunin, dgrencilere
kazandirilmas: gereken tarihsel diigiinme becerileri konusunda yeterli bilgi ve egi-
timlerinin olmadig1 anlagilmistir. Ikinci olarak calisma, 6grencilere kazandirilacak
tarihsel diistinme becerileriyle ilgilenen program geligtirmeciler, tiniversite 6gretim
elemanlars, tarih 6gretmenleri ve aragtirmacilara, yapacaklar: ¢aligmalarinda yol gos-
terebilecek niteliktedir. Son olarak arastirma, ilgili literatiir ve elde edilen verilere
dayali olarak, tlkemizdeki tarih 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken tarihsel
diisiinme becerileriyle ilgili bir dizi 6neri getirmektedir.
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PERCEPTIONS OF HISTORY TEACHERS ABOUT
HISTORICAL THINKING SKILLS

ismail Hakki DEMIRCIOGLU*

Abstract

Historical thinking skills that can be transferred to students by the teac-
hing of history are important. These skills, which consist of chronological thin-
king, historical comprehension, historical analysis and interpretation, historical
research skills and historical issues, analysis and decision-making are main
objectives of history curriculum programme of some developed countries.
However, in Turkey, it is clear that some of Turkish history teachers do not have
enough knowledge concerning historical thinking skills and competent on how
to transferred these skills to students. The main purpose of this study was to
investigate Turkish history teachers” knowledge and attitudes towards histori-
cal thinking skills. A qualitative approach was used in this study in order to
amass data in response to the research questions and the information itself was
secured through a questionnaire that contained open-ended questions and semi
structured interviews. In 2005, 73 history teachers answered the questionnaire
and 20 history teachers participated in a semi-structured interview. In the light
of the questionnaire and semi-structured interview findings it seems that more
than half of the history teachers do not have knowledge regarding historical
thinking skills.

Key Words: The teaching of history, historical thinking, teachers’ per-
ception.

*  Associated Proffesor Dr.; Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education,
Department of Social Sciences Teaching, S6giitli-Akcaabat-Trabzon
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iNGILiZCE DERSINDE iSBIRLIKLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN ERISiSI,
DERSE KARSI TUTUMLARINA VE
OGRENILENLERIN KALICILIGINA ETKIiSi

Gokhan BAS*

Ozet

Bu calismanin amaci, Ingilizce dersinde Igbirlikli Ogrenme Yontemine
(Birlestirme-II) gore yapilandirilmis Ingilizce 6gretim atmosferiyle, geleneksel
dil 6gretim yontemlerinin uygulandigr sinif atmosferinin 6grenci erisisi, derse
yonelik tutum ve 6grenilenlerin kalicihgini arastirmaktir. Aragtirma 2007 — 2008
egitim-6gretim yilinda Konya / Meram Boruktolu 1.O. Okulu ile Seyh Samil 1.0.
Okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmaya toplam 40 6grenci istirak etmistir.
Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse
yonelik tutumlari arasinda 6énemli farkliliklar bulunmustur. Buna ek olarak,
igbirlikli 6grenme yontemi temelli aktivitelerin 6grenci erisisi tizerinde 6nemli
gelismeler sagladig1 kaydedilmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig:
deney ve klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
ogrendiklerinin kalicihigina iliskin puanlart arasinda anlamli farklar gézlenmis
ve burada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir 6grenme grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin ve 6grenilenlerin kaliciligina iliskin puanlari-
nin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenme
yoéntemine uygun olarak ders yapilan sinif basarisinin ve Ingilizce dersine karsi
tutumunun, geleneksel yontemlerle ders iglenen smifin basari ve derse yonelik
tutumundan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce dersi, isbirlikli 6grenme yontemi, 1ngilizce
dersine yo6nelik tutum, “The Present Simple Tense” konusu

Giris

Giintimiizde, derse etkin ve aktif katilimin nasil saglanabilecegi yoniindeki
tartismalar stiregelirken; 6grenme—6gretme siirecinde bu “etkin” katilimi destekleye-
cek nitelikte pek ¢ok cagdas yontem ortaya ¢tkmigtir. Bu anlamda, tilkemizde son y1l-
larda popiiler olma yolunda ilerleyen “igbirlikli 6grenme” de, bu ¢agdas yontemler-
den bir tanesidir. Bu anlamda, Johnson, Johnson ve Holubec (1994), bu yontemin,
Ogretimde meydana gelen bir “paradigma degisimi” oldugunu ifade etmektedir.

Glintimiizde 6nemi ve uygulanmasi gittikce artan igbirlikli 6grenme yontemi
literatiirde degisik bicimlerde adlandirilmaktadir. Bu uygulama bigimi Acgikgoz
(2000, 2005), Senemoglu (2004), Saban (2004), Demirel (1998, 2005, 2006) ve Siinbiil

*

Sehit Sahin Yilmaz {Ikégretim Okulu Ingilizce Ogretmeni, Nigde.
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(1995, 1996, 2007) tarafindan ”fgbirlig“ine Dayali Og“renme” (IDO) olarak adlandirilir-
ken; Gomleksiz (1993), Delen (1998) ile Biiytikkaragdz ve Civi (1999) “Kubasik Ogren-
me” (KO) ifadesini kullanmiglardir. Igbirligine dayali ¢grenme, 6grenenlerin ortak
dgrenme hedeflerini gergeklestirmek igin kiigiik gruplar halinde birlikte ¢aligti1 ve
igbirlikli basarilari igin ddiillendirildigi 6gretimsel stirecleri betimlemek igin kullani-
lan bir kavramdir (Christion, 1990).

Isbirlikli o6grenme egitim alaninda son zamanlarda ortaya ¢tkmis yeni bir yak-
lagim degildir. Igbirlikli 6grenmenin tarihi oldukga eskidir (Ekinci, 2005). Isbirlikli
o6grenme {lizerine gerek tilkemizde, gerekse de uluslar aras1 alanda pek c¢ok c¢alisma
yapilmistir. Isbirlikli ogrenme ile ilgili tilkemizde ve yurtdisinda, 6zellikle; Johnson
ve Johnson (1977), Slavin (1988,1991), Aqikgoz (1993), Erdem (1993), Gémleksiz (1993,
1994), Gomleksiz ve Ozyﬁrek (1994), Pala (1995), Hayirsever (2002), Oral (2000),
Colosi ve digerleri (1992), Ozder (1996), Ozkal (2000), Sharan (1995), Siinbiil (1995),
Lazarowitz (1991), Lazarowitz ve digerleri (1994, 1996), Gomleksiz ve Onur (2005),
Hevedanli, Oral ve Akbayin, (2005) gibi akademisyenlerin yapmus olduklar: aragtir-
malar sayilabilir. Ingilizce 6gretiminde de igbirlikli 6grenmenin etkisini ortaya koy-
may1 amagclayan bazi ¢aligsmalar yapilmis olup bu yéntemin, geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu saptanmugtir (Acikgoz, 1990, 1997; Deen, 1991; McGuire, 1992;
Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008).

Isbirligine dayali 6grenme kavrami giiniimiizde popiiler olmasina ragmen, bu
kavramin olusumu oldukga eskilere dayanmaktadir. Isbirlikli ¢grenme yontemi,
uzun ve sistematik grup temelli, sosyal iligkiler agina dayali, 6grenme psikolojisini ve
grup tartismalarini da goz 6ntinde bulunduran tarihi eskilere giden bir yontem olma
ozelligi gostermektedir.

190014 yillarin ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde bir kisim sosyal
arastirmaci ve egitimci degisik egitim ortamlarinin 6grenme tizerindeki etkilerini
aragtirmiglar ve 6zellikle bireysel, yarismact ve is birligi halinde ¢alisgma kosullarmimn
dgrenme tizerindeki etkilerini incelemiglerdir. ABD’de Minnesota Universitesi akade-
misyenlerinden olan David W. Johnson ve Roger T. Johnson, uzun yillardir konuya
iliskin pek ¢ok arastirmanin yaninda, tiniversite biinyesinde “Isbirligine Dayali Ogren-
me Merkezi” (Cooperative Learning Center) isminde bir de arastirma merkezi kurmus-
lardir. Merkez, 6grenciler arasindaki farkl: etkilesim ortamlarinin 6grenme tizerinde-
ki etkilerini arastirarak literatiire 6nemli katkilar saglamaktadir (Yilmaz, 2001). 1970'1i
yillara gelinceye kadar rasgele bir bigimde gelisi-gtizel kullanilan bu yontem, 70’ler-
den sonra yapilandirilarak, 6grenme ve 6gretme stireglerine yansitilmaya baglanmis-
tir. Glintimtizde de bu yontem, sanildiginin aksine, gayet iyi yapilandirilmis siniflar-
da ve usta 6gretmenlerce kullanilan bir yontem olma yolunda ilerlemektedir. Bunun
yaninda bu yontemin, yalnizca 6grenme — 6gretme stireclerine degil, sinif yonetimi
gibi bir siirece de yansitilmaya baglandig1 yapilan ¢aligmalarda (Bas, 2009; Johnson,
Johnson ve Smith, 1998; Millis ve Cottell, 1997; Ozer, 1999; Sharan ve Sharan, 1990)
gozlenebilmektedir.

Johnson ve Johnson (1993) isbirlikli 6grenme gruplar: kullaniminin hem aka-
demik hem de takim halinde galigma becerisini ayni zamanda gelistirdigini belirterek
igbirlikli 6grenme gruplarmin 6grencilere bazi 6zellikler de kazandirdigini belirt-
mekteditler. Bu 6zelliklerden bazilari s6yle 6zetlenebilir: Isbirlikli 6grenme yontemi:
(1) ogrencilerin problemleri ortaklasa ¢ozmek igin degisik sekillerde dgrenilen zihin-
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sel modelleri ortaklaga kullandiklari, (2) islemlerin ne kadar iyi uygulandigina iliskin
kargilikli geri bildirim iginde olduklari, (3) 6grencilerin islem ve beceriler iyice 6gre-
nilinceye kadar stirekli pratik yapmalari igin diger arkadaslar: tarafindan sorumlu
tutulabildikleri, (4) 6grenilen iglemleri gelistirmek icin ihtiyaglar: olan davranislart
edinebildikleri, (5) grubun diger tiyeleri ile ortaklasa bir kimlik olusturabildikleri, (6)
en basarilt grup tiyelerini 6rnek alinacak davranis modelleri olarak gozlemleyebil-
dikleri bir ortam saglamaktadir. Ancak Johnson ve Johnson (1993), biitiin bu olanak-
larin igbirlikli 6grenme grubunda garanti edilemeyecegini ve otomatik olarak olus-
madigini, buna kars: rekabete dayali ve bireysel durumlarda ortaya ¢tkma ihtimali-
nin ¢ok dtistik oldugunu belirtmektedirler.

Grupla ¢alisma hayat, topluluk bi¢ciminde, grup bi¢iminde ve bireysel is ola-
rak gordliir. i@birligine dayal1 6gretimin en 6nemli 6zelligi ise, 6grencilerin “ortak bir
amag” dogrultusunda kiigiik gruplar (takimlar) halinde birbirlerinin égrenmelerine
yardim etme ¢aligmalaridir (Agikgoz, 1992).

Yarismact 6grenmede, 6grenciler ya kazanmay1 ya da kaybetmeyi kabullenir-
ler. Bu 6grenme bigiminde diger 6grenciler diigsman gibi gorilir (Gomleksiz, 1997).
Yalnizca bir ya da birkag 6grencinin kazanabilecegi, amaca ulasmak igin 6grencilerin
birbirini engelledigi bir 6grenme bi¢imidir ve 6grenciler arasinda stirekli bir karsilag-
tirma sz konusudur. Burada 6grenciler ¢ok calisip diger arkadaglarindan daha fazla
dogru yaptiklari zaman basarili olurlar. Yarismaci 6gretimde olumsuz bagimhilik var-
dir (Gomleksiz, 1997; Celebi, 2006).

1§birligine dayali 6grenme, adindan da anlasilacag: tizere, 6grenciler arasin-
daki “igbirligi” esasina dayanmaktadir. Bir diger ifade ile bu yontemle, rekabete
dayali ya da bireysel 6grenme en asgari diizeye indirgenmeye calisiimaktadir
(Johnson ve Johnson, 1993). Ancak, igbirligine dayali 6grenme, biitiin bu olanaklari-
na ragmen, her zaman tam bir igbirliginin olamayacagini ifade ederken; bir grup
calismasinin igbirligine dayali 6gretme — 6grenme olabilmesi igin gruptaki 6grenen-
lerden her birinin hem kendisi, hem de grup arkadaglarinin 6grenmelerini en {ist
seviyeye getirmede istekli ve etkili olmasi beklenmektedir (Slavin, 1988). Yani, bu
yontem, genelde okullarda uygulanmakta olan bir kiime ¢aligmas: yontemi degildir. Bu
anlamda, Acikgoz'iin de (1992) agikca ifade ettigi gibi, “her grup galismast igbirlikli
ogrenme degildir gercek anlamda isbirlikli 6grenme uygulamalar1 igin kiime galis-
mastnin bazi ilkeler dogrultusunda yapilandirilmas: gereklidir” (s. 151). Johnson ve
Johnson (1994), yaygn olarak diisiiniildiigii gibi, 6grencilerin gruplar halinde ¢alis-
masina dayanarak igbirlikli 6grenmenin bir kiime ¢alismasi olmadigini ifade etmek-
tedir. Ciinkiti kiime calismalarinda 6grencilerin paylastirilmis konulardan sadece
kendi payma diiseni 6grendigi gozlenir. Bir grup 6grencinin ayn: masada oturup
kendi konularina ¢alismasi, ¢alisirken de konusmalarina izin veriliyor olmasi o galis-
manin igbirlikli 6grenme grubu oldugu anlamina gelmez. Ciinkii bu tiir bir grupta
tiyeler arasinda amaca yonelik ortak bir baglilik yoktur, gruptaki diger bireylerin
ogrenip 6grenmedigi cok da 6nemli degildir. Bu anlamda grup calismasi da bireysel
boyuta indirgenmis olur. Giidiil’e (2007, 10) gore, bireyin 6grenmesinde “sosyal etki-
lesimin” (isbirliginin) 6nemine vurgu yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grenmede yalniz-
ca bireysel stiregler degil, bunun yaninda paylasilan ve sosyal etkilesimin oldugu
stirecler de 6nem tasimaktadir. Yani, bireylerin gruba yapacagi “olumlu” yondeki
katki 6nem arz etmektedir. Igbirligine dayali grenme modelinde grup iiyeleri gru-
bun bir biitlin oldugunu bilir. Diger bir anlatimla, burada tiyeler arasinda grubun
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amacini gergeklestirme yonelik olumlu bir baglilik ve tiyeler arasinda da karsilikli bir
bagimlilik s6z konusudur. Her tiyenin diger tiyelere 6gretecegi ve onlardan 6grene-
cegi bir seyler vardir. Bagka bir deyisle, gruptaki her birey, gruptaki diger bireylerin
ogrenmelerinden, dolayisityla basarit veya basarisizliklarindan sorumludur. Grup
bagarist gruptaki tiim bireylere aittir. Higbir tiyenin ¢caba harcamadan grup basarisin-
dan faydalanmasina izin verilmez (Johnson ve Johnson 1994’den aktaran; Gémleksiz
ve Onur, 2005). Bu bakimdan, herhangi bir isbirligine dayali 3¢renme programinin
bagarisinda ti¢ temel 6ge bulunmaktadir (Slavin, 2003: 288):

1. Grup amaglarmna sahip olma
2. Bireysel sorumlulugu gerekli kilma

3. Basari igin esit sansa sahip olma

Johnson ve Johnson (1993), 6grenme ortamlarini yarismac, bireysel ve igbirli-
gine dayali olmak tizere ti¢ temel kategoride ele almiglardir. Yarismact 6grenme orta-
minda, hedef en iyi olmaktir ve bu tiir bir 6grenme ortaminda bazilar1 kazanirken,
bazilart da kaybeder. Bireysel 6grenme ortaminda, 6grencinin tek basima ¢alismast
s6z konusudur. Isbirligine dayalh grenme ortaminda ise, 8grencilerin ortak hedefler
dogrultusunda, birlikte ¢alistiklart bir yap1 vardir. Bu 6grenme ortaminda 6grenciler
birlikte kazanirlar veya birlikte kaybederler. Yani, igbirlikli 6grenme y&nteminde,
“hepimiz birimiz, birimiz hepimiz iginiz” s6zii taban bulmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modeline gore, grup iiyelerinin grubun bir biitiin oldugu-
nu, grubun bagarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu bil-
meleri gerekmektedir. Grup calismalarinda farkli yetenekler, farkli bedensel gelisme-
leri ve egitim 6zgecmisleri olan 6grenciler, birlikte ¢alisirken ortak bir amaca yonel-
mekte ve daha iyi arkadaglk iligkileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tamidikga
yapay engeller ortadan kalkmakta; bireyin basarisi1 grubun basarisina bagl oldugun-
dan grup tiyeleri arkadaglarinin bagarili olmalarma siirekli katki getirmektedir.
Gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumlu olmaktadir. Smuf i¢i uygulama-
larda 6grenciler arasi yarisma yerine gruplar arasi yarisma sz konusu olmaktadir.
Bu uygulamalar dgrenciler arasi giiven duygusunu gelistirmektedir. {sbirlikli 6gren-
me modeli her 6grenciye yardim etme ve yardim alma sansim verirken 6grencilerin
yliz ylize etkilesimde bulunmalarimi da saglamaktadir (Demirel, 1998). Isbirlikli
o6grenme, 6grencilerin, bireysel yeteneklerini gelistiren, 6grenci-6grenci etkilesimi,
grup performansi tizerinde 6nemli diizeyde etkiler yaratan ve 6gretim etkinliklerinin
daha canli ve renkli ge¢mesine, 6grencilerin daha iyi yetismelerine olanak saglayan
bir yontem olma 6zelligi gostermektedir (Ozder, 1999).

Isbirligine dayali grenme yonteminde bazi teknikler kullanilmaktadir.
Bunlar kisaca (Senemoglu, 2004; Demirel, 1998, 2005, 2006):
1. Ogrenci takimlari ve basari boliimleri (OTBB)
Takim-Oyun-Turnuva (TOT)
Isbirligine dayal birlestirilmis okuma ve kompozisyon (IBOK)
Takim destekli bireysellestirme (TDB)
Kargilikli sorgulama (KS)
Birlestirme (Ayrilip-Birlesme)

NSO LD

Birlestirme-II
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Isbirligine dayal grenme modelinin temel ilkeleri ise su sekilde siralanabilir
(Demirel, 1998, 2005, 2006):

e Ogrenci gruplari en az iki, en ok bes ya da alti kisiden olusur. Ogrenme bu
kiictik gruplar iginde gerceklestirilir.

o Ogrencilerin grup igindeki etkilegimleri §grenmede énemli bir yer tutar.

e Ogrenciler arasi yarigma yerine gruplar arasi yarisma daha énemli kabul
edilir.

e Basari ya da basarisizlik bireylerden ¢ok gruplara aittir.

® Bu yontemin uygulanmasi ile bir sinifta bulunan farkli yetenek ve kisilik
ozelliklerine sahip dgrenciler biitiinlestirilir ve dgrenciler arasinda dostluk
duygulari artar.

o Ogrencilerin biligsel yonlerinin yani sira, duyussal ve sosyal yonleri de geli-
sir.

Yurt i¢inde, isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan arastirmalarin sayist ¢ok
fazla olmamakla birlikte, mevcut arastirmalar da yine geleneksel 6grenme yontem ile
isbirlikli 6grenme yonteminin karsilastirilmasi seklindedir. Ingilizce &gretimi ve
isbirlikli 6grenme diizeyinde yapilmis arastirmalarin sayisi ise oldukca azdir
(Acikgoz, 1991, 1994; Goleksiz ve Onur, 2005; Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008). Yurt
i¢i ve yurt disinda, farkli 6grenim diizeyleri ve konu alanlarinda yapilan arastirmala-
rin ortak noktasi sudur: Isbirlikli 5grenme yontemi, geleneksel yonteme gore akade-
mik basar1 yoniinden oldugu gibi okula ve okul arkadaslarina olan tutumlar agisin-
dan da daha basarili ve etkilidir (Gomleksiz ve Onur, 2005). Ulkemizde isbirlikli
dgrenme yonteminin, ilkdgretim okullar1 boyutunda Ingilizce dgretiminde uygula-
mast ile ¢ok fazla arastirma bulunamamas: nedeniyle bu tiir bir arastirmanin yapil-
masma ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirma ile ilkdgretim okullarinda okutulan
Ingilizce derslerinin isbirlikli 6grenme yéntemi ile daha etkili, daha kalici ve daha
eglenceli bir ortamda nasil isleneceginin gosterilmesi amaglanmistir Ayrica arastir-
manin bu yondeki ¢alismalara da 1s1k tutacagi timit edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6. simf 6grencilerinin, Ingilizce dersindeki erisilerini, 6grenilenlerin
kaliciligr ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemektir.

Denenceler

1. Isbirlikli 6grenme yoénteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun tinite sonundaki erisi diizey-
leri arsasinda anlamli fark vardir.

2. Igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigr kontrol grubundaki 6grenciler arasinda 6greni-
lenlerin kaliciligr yoniinden anlaml fark vardir.

3. Igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun &gretim siireci sonundaki
derse yonelik tutumlari arasinda anlaml fark vardar.
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Sayitlilar

1. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarma uygulanan 6n test — son test
olarak uygulanan erisi testi 6grencilerin basari diizeylerini yansitmaktadir.

2. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken, kullanilan 6lctitler yansizlik aci-
sindan yeterli diizeydedir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenler sonu-
cu olumsuz yonde etkilemez.

Sinirliliklar

1. Bu aragtirma, 2007-2008 Egitim /Ogretim yilinin II. Déneminde Konya'min
Boruktolu Ilkégretim okulu ve Seyh Samil {lkégretim Okulunda 6. sinif-
larda 6grenim gormekte olan 6grencilerden olusan bir deney ve bir de
kontrol grubu ile sinirlidir.

2. Bu arastirma, isbirlikli 6grenme yontemlerinden Birlestirme-II teknigi ile
siirhidir.

3. Geleneksel yontemler ile igbirlikli 5§renme yonteminin etkilerinin karg-
lagtirilmast yalnizca ilkogretim 6. simif Ingilizce dersi "The Simple Present
Tense" (genis zaman) konusu ile sinirhdir.

Yontem

Bu arastirmada deneysel desenlerden “denk olmayan kontrol gruplu 6n test —
son test deseni” kullanilmistir (Karasar, 2005). Bu boliimde; aragtirmanin modeli,
denekler, veri toplama araglari, verilerin toplanip-¢6ziimlenmesi iizerinde durul-
mustur.

Denekler

Bu arastirma, 2007-2008 Egitim /Ogretim yili II. (Bahar) déneminde Konya'nin
Boruktolu {lkégretim Okulu ve Seyh Samil ilkogretim Okuluna devam etmekte olan
6/A ve 6/B smuflarinda 6grenim goren toplam 40 &grenci tizerinde yapilmustir.
Random yontemi ile segilen siuflardan 6/A siufi “deney” (20 6grenci), 6/B sinifi ise
“kontrol” (20 6grenci) olarak almmustir.

Veri Toplama Aracglari
a.Ogrenci Erisisinin Ol¢iilmesi

Yurt i¢i ve yurt dig1 kaynaklar taranarak, aragtirmac tarafindan hazirlanan
Ingilizce erisi testi, calismaya baglanmadan énce “6n test”, caligmadan sonra da “son
test” olarak kullanilmigtir. Bu erisi testi ile 6grencilerin ¢alismaya baslamadan 6nceki
giris diizeyleri belirlenmis, sonrasinda ise program tamamlandiktan sonra 6grencile-
rin kazandiklar1 davraniglar lgiilmiistiir. 50 maddeden olugan bu testte yer alan her
bir dogru madde i¢in 2 (iki) puan verilmistir. Boylece testten elde edilecek en yiiksek
toplam puan 100 olarak belirlenmistir.

Erisi testi asil calisma grubuna uygulanmadan once, gegerlik ve giivenirlik
analizi hesaplamalari icin 70 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmustir. Erisi testi igin
madde analizleri yapilmig, her bir maddenin giigliikk ve ayiricihk indeksleri hesap-
lanmustir. Testin ortalama gticltigii .54 olarak; testin gtivenirligi ise KR-20 formtilt
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kullanilarak, giivenirlik katsayis1 .84 olarak hesaplanmistir. Ayrica, erisi testi gesitli
okullarda gorev yapmakta olan Ingilizce ¢gretmenlerinin goriisiine de sunulmus;
test, bu gortsler cercevesinde yeniden yapilandirmugtir. Elde edilen hesaplamalarda
testin, “orta” giiglitkk derecesine sahip ve “giivenilir” bir test oldugu sonucuyla testi-
nin uygulanmasina karar verilmistir.

b. Ogrenci Tutumlarinin Olgiilmesi

flgili kaynaklardan ve gesitli okullarda gorev yapmakta olan ilkégretim 6.
sinif Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinden yararlamlarak tutum olgeginin taslag
olusturulmustur. Bu taslak toplam 45 maddeden olusmustur. Bu sekilde olusturulan
aragta yer alan tutum ifadelerinin 6grencilerin diizeyine uygun olup olmadigini sap-
tamak amaciyla 30 ilkogretim 6. sinif Sgretmeninin incelemesine sunulmustur.
Ogretmenlerden gelen goriisler dogrultusunda ve yapilan inceleme sonucunda arag-
tirma igin gelistirilen 6lgme aracinin 30 (151 olumlu, 15'i de olumsuz) maddeden
olusmas: gerektigine karar verilmistir. Tutum 6lgegi Likert tipi iglii dereceleme sis-
temine gore gelistirilmis olup ve her tutum ifadesi i¢in "katiliyorum", "kararsizim" ve
"katilmiyorum" diizeyleri kullanilmistir. Ankette, “katiliyorum” cevab1 verenler 3,
“karasizim” cevabi verenler 2 ve “katilmiyorum” cevabini verenler ise 1’er puan ola-
rak degerlendirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tam tesri bir yontem uygu-
lanmigtir. Tutum 6lgegi icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.66 arasin-
daki ortalama degerlerin "katilmiyorum", 1.67-2.33 arasinda bulunanlarin "kararsi-
zim" ve 2.34-3.00 arasindakilerin ise "katiliyorum" derecesinde deger tasidigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldig1 bu araliklar, seceneklere verilen en diistik deger
olan 1 ile en yiiksek deger olan 3 arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliin-
mesi ile elde edilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha ig tutarhlik kat sayisin1 hesaplamak igin tutum olgegi
Konya Vali Necati Cetinkaya [lkogretim Okulu 6. simiflarindaki 8grencilere uygulan-
mugtir. Yapilan istatistiki hesaplamalar sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayist & = .86 olarak hesaplanmugtir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine iligkin tutumlarini belirlemek icin gelistirilen
o6lgek, deney ve kontrol grubuna uygulama baglamadan 6nce ve uygulama bittikten
sonra olmak tizere iki kez uygulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 for Windows paket programi ile ¢dztimlenen
veriler, ortalama, t-testi ve Mann Whitney U testinden yararlanilarak yorumlanmaya
calisilmis olup; anlamlilik dtizeyi 0.05 olarak alinmustir. Veriler analiz edilirken,
bagimsiz gruplar t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma, Mann Whitney U testi gibi ista-
tistiki hesaplamalar yapilmigtir.

Denel islem

Denel isleme baslanmadan 6nce, haftalik ingilizce ders planlari olusturulmus-
tur. Ders planlar1 hazirlanirken, Milli Egitim Bakanligi'min 6. sinif Ingilizce ders miif-
redatinda yer alan “The Present Simple Tense” konusu ve 6. siif ingilizce ders kitab
“Quick Step” temel alinmistir. Konunun yapilandirilmasinda ifade edilen “The
Present Simple Tense” yapisi, bu yapmn kullanim stireci ve kullanim alanlar1 gibi
genel ozelliklerin olmasina dikkat edilmistir. Bu siireci, deney grubuna Isbirlikli
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Ogrenme Yontemi ve Birlestirme-II tekniginin yararlari, amaglar1 ve kullamim siireci
agiklanmustir.

Deney grubuna Birlestirme-II teknigi uygulanmistir. Gruplar 4’er kisiden olu-
san toplam 5 gruptan meydana getirilmistir. Gruplarin olusturulmas: siirecinde,
ogrencilerin cinsiyet ve bagari durumlar1 géz ¢niinde bulundurularak, gruplarin
miimkiin oldugunca “heterojen” bir yapida olmas: igin gayret sarf edilmigtir.
Smiftaki siralarin diizeni, igbirligini gelistirmek amaci ile ytiiz yiize etkilesimi miim-
kiin kilacak bir gekilde dizayn edilmigtir. Siralar, grup tiyelerinin birbirlerini rahat
gorebilecek sekilde yapilandirilmistir. Bu siirecten sonra, gruplar arasinda gorev tak-
simati yapilmis olup; gruplardaki baskan, yazici, vb. gorevliler belirlenmistir. Ogren-
cilere, daha sonra, uygulama sonrasinda bagarili olacak gruba verilecek 6diiller tani-
tilmug; bu sekilde 6grenenlerin uygulamaya daha sevkli ve istekli baglamalar: saglan-
maya calisilmigtir.

Arastirmacy, siniftaki 6grencilere uygulamada kullanilacak olan gesitli mater-
yalleri ve ¢alisma yapraklarini dagitmistir. Bu ¢alisma yapraklarinda grup ici tartis-
malari tetikleyecek cesitli sorulara da yer verilmigtir. Ogrencilere uzmanlik yaprakla-
r1 hazirlanarak dagitilmig, bunlar arasinda “uzmanlik gruplar1” olusturularak, konu-
lar1 derinlemesine tartismalari saglanmaya calisilmistir. Gruplardaki ogrenciler,
kendi konusu ile ilgili “uzmanlik gruplarimi” ziyaret ederek, konular1 derinlemesine
Ogrenme ve tartismaya galismuglar, daha sonra, her grup tiyesi tekrar kendi asil gru-
buna donerek, grup arkadaslarina sorumlu olduklar: konuyu anlatmiglardir. Takim
arkadaglar: tarafindan her 6grenci kendi konusunun anlagilip-anlagilmadigini gore-
bilmek icin sorular sormus, yanls anlamalar1 gidererek, eksik anlamalari tamamla-
mugtir. Bu arada, aragtirmaci sinif igerisinde gezinerek, dileyen gruplara ihtiya¢ duyu-
lan konu veya hususlarda rehberlik etmis ve yardim saglamustir.

Kontrol grubundaki galismalarda ise, geleneksel 6gretim materyalleri ve dil
Ogretim yontemleri (gramer-ceviri, tiim dilsel-isitsel, fiziksel-tepkisel yontemler, vb.)
kullamlmigtir. Ogretmen, konuyu anlatmis, 6grencileri dersten sonra devlendirmis-
tir. Ogretmen, ayrica, ders anlatirken, tahtaya notlar almig, bunlari ise dgrencilerden
defterlerine ge¢gmelerini istemistir. Bunun yaninda 6gretmen, ders sonlarinda 6gren-
cilerin 6grendikleri konular1 pekistirmeleri igin ders kitabindan ve yardimar kitaptan
alistirmalar vermistir.

Denel iglem, 01 Nisan 2008 — 28 Nisan 2008 tarihleri arasinda toplam 4 hafta
boyunca, haftada 2 giin, toplam 16 ders saati i¢ginde gergeklestirilmigtir. 16 ders saati
sonunda, program baslamadan 6nce uygulanmis olan “6n test”, dgrencilere “son
test” olarak tekrar uygulanmistir. Grup puani en yiiksek olan grup, sinfin 6niinde
odiillendirilmistir. Grup puanlari, 6grenenlerin bireysel olarak elde ettikleri puanla-
rin toplanip, ortalama grup puanini elde edilmesi yolu ile elde edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmaya iliskin bulgular ve bunlara ait yorumlara yer verile-
cektir.

I. Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci denencesi, “Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun tinite sonun-
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daki erisi dtizeyleri arsasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmisti. Deney ve
kontrol gruplarmnin ingilizce dersi “The Present Simple Tense” konusuna iligkin
erigi puanlari kargilagtirilarak, aradaki farka bakilmigtir. Burada, 6ncelikle her iki
grup 6grencilerinin son test puanlari verilerek, bu sonug yorumlanacak; arkasindan
ise, bu sonuglar her iki grup i¢in de 6n test sonuglar ile kargilagtirilarak, yorumda
bulunulacaktir. Bu sebeple, asagidaki tabloda deney ve kontrol gruplarinin puanlari-
na iligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 1: 6. Simif Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarma fligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X SS sd | M\WU t P
Deney 20 79.9 18.5
19 | 317.000 3.14 .05
Kontrol 20 53.0 245
*p< .05

Tablo 1'de de gortilecegi tizere, deneklerin son test puanlarinin 53.0 ile 79.9
arasinda degistigi gortilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari ara-
sinda gozlenen bu fark (t(;q= 3.14, p<.05), 0.05 diizeyinde anlamlidir. Denel islem son-
rasinda, deney grubu puan ortalamasinin ( X = 79.9), kontrol grubunun puanlarina
(X =53.0) nazaran ¢ok daha yiiksek bir diizeyde oldugu saptanmugtir. Erisi son test
puanlarina, ayrica, Mann Whitney U-testi uygulanmuis; bu test sonucunda da gruplar
arasinda anlaml fark (p< 0.01) bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test erisi puanlar1 karsilagtirlldiginda ise, ortaya ¢ikan bu anlaml (p<.05) fark
daha rahat goriilebilmektedir.

. Tablo 2: 6. Sinuif Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Puanlarina
Iigkin t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X ss sd | M-WU t p
(On test)
Deney 20 49.5 20.8

19 212.500 10.5 .05
Kontrol 20 47.5 20.9
Gruplar N X ss sd | M-WU t p
(Son test)
Deney 20 79.9 18.5

19 317.000 3.14 .05
Kontrol 20 53.0 24.5

Yukaridaki tablo incelendiginde, deney grubunun puanlari 49.5’den 79.9’a
kadar manidar bir oranda artis gosterirken, (p< .05), kontrol grubunun puanlar ara-
sindaki 47.5 ve 53.0'lik bir puan artisinin da manidar olmadig; t-testi ve yapilan Mann
Whitney U-testi sonucuna (p>=0.05) bakilarak goriilebilmektedir. Isbirlikli 6grenme
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yontemi sonucunda, bagar1 puanlar1 deney grubu lehine biiytik bir artis gosterirken,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemlerin 6grenci basarisina ¢ok fazla bir
etkisinin olmadig1 yapilan istatistiki ¢6ziimleme sonucunda anlasilmistir. Kontrol
grubunda 47.5’den, 53.0’a kadar olan bir puan artist “normal” olarak sayilabilir;
¢linkii nihayetinde, kontrol grubunda geleneksel yontemler de olsa, ders islenmistir;
bu ytizden, burada ifade edilen bu farkin olmast anormal bir durum degildir.

Acikgoz'tin (1990, 1991, 1994) ve Pala’nin (1995) 1ngilizce ogretimi konusunda
yapmis oldugu arastirmalarda da, isbirlikli 6grenme konusunda benzer sonugclar elde
edilmistir. C")grencilerin birbirlerine 6greterek, birbirlerinin 6grenmelerinden sorum-
lu olarak, ortak bir amag¢ etrafinda galismis olmalari, 6grenci erisi diizeyi tizerinde
o6nemli olumlu etkilere sahiptir (Johnson ve Johnson, 1993; Christison, 1990).
Dolayisiyla, bu arastirmada da uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin sonuglarin-
dan hareketle, Ingilizce dersinde “The Present Simple Tense” konusunda 6grenci
basarisint artirmada 6nemli ve etkili bir yontem oldugu savunulabilir.

I. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi, “Isbirlikli 8grenme yonteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda 6grenilenlerin kalicilig1 yonitinden anlamli fark vardir” seklinde ifade edil-
misti. Ogrenilenlerin kaliciigimi belirlemek igin deney ve kontrol gruplarinin puanla-
r1 karsilastirilarak, aradaki farka bakilmistir. Bu amacla, deney ve kontrol gruplaria
yapilan kalicilik puanlarina dair t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglar1 agagidaki
tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3: 6. Siuf Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenilenlerin Kaliciligina
[ligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglart

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 76.2 13.8
38 366.500 5.95 .05
Kontrol 20 48.6 15.5
*p< .05

Tablo 3’deki veriler analiz edildiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6greni-
lenlerin kalicihigina iligkin erisi testi ortalamalari (Deney: X =76.2; Kontrol: X = 48.6)
arasinda anlamli bir fark (tsg= 5.95) vardir. Uygulanan Mann Whitney U-testinde de
iki grup arasindaki fark ¢ok anlamli (p< 0.01) bulunmustur. Buradan elde edilen
sonuca gore, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki-
lerin kalicihigr saglamaya yonelik iliskin puanlari, geleneksel yontemle 6gretim yapi-
la gruptakilere gére daha yiiksek oldugu saptanmusgtir.

II1. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmacinin tigiincii denencesi, “Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandi-
g1 deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandig: kontrol grubunun 6gretim
stireci sonundaki derse yonelik tutumlari arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade
edilmisti. Asagida Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarmin 6n tutumlarina iligkin t-
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testi ve Mann Whitney U-testi sonuglari, Tablo 5'de ise deney ve kontrol gruplarimin
son tutum puanlarina iligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglari verilerek, elde
edilen bulgular birbirleri ile karsilastirilarak yorumlanmustir.

Tablo 4: 6. Smif Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum Puanlarma iligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar1

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 1.85 0.671
38 207.000 -4.00 .05
Kontrol 20 1.80 0.616
*p>.05

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, 6n tutum puanlarinin hesaplamalar:
sonucunda, her iki grup arasinda da anlamli bir farkliligin olmadig: (p> .05) yapilan
t-testi (t35= -4.00) ve Mann Whitney U-testi (p>=0.05) hesaplamalar1 sonucunda anla-
silmistir. On tutum puanlar1 dogrultusunda, her iki gruptaki 6grencilerin de ingilizce
dersine yonelik olarak “kararsiz” olduklar: ifade edilebilir.

Tablo 5: 6. Stmuf Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Tutum Puanlarma ligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 2.60 0.503
38 308.000 -1.16 .05
Kontrol 20 2.00 0.459
*p< .05

Tablo 5'deki verilere dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin 1ngilizce dersi-
ne yonelik son tutum puanlart X = 2.00 ile X = 2.60 arasinda degismektedir. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlari ile kargilastirildiginda, farkin
deney grubu lehine arttii; arastirmanin bu denencesinin kabul edildigi, yani, konu
sonundaki uygulamaya gore 6grencilerin tutum puanlari arasinda gozlenen bu far-
kin (tgg) = -1.16) 0.05 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Bu sonucun anlamh
oldugu, ayrica, yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda da (p< 0.01) goriilebilmek-
tedir.

Bu sonuca dayanarak, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney gru-
bunun tutum puanlarinin, geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubunun
puanlarina gore daha da yiikseldigi ifade edilebilir. Bu anlamda, igbirlikli 6grenme
yonteminin (Birlestirme-II), 6grenenlerin 1ngilizce dersine yonelik tutumlarimi
“olumlu” yoénde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Isbirlikli 6grenme yontemi sonunda, deney grubundaki dgrenenlerin konunun
islenisi ile ilgili olarak diistincelerini ifade edebilecekleri s6ylenmis; arastirmaya kati-
lan deney grubu 6grenenlerinin gortislerini yazili olarak ifade etmeleri saglanmustir.
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Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenen tutumlarma olan “olumlu” etkisini
pekistirip, 6grenen yorumlarimin destekleyici olabilecegi hususu ile bazi 6grenen
gortilerine de arastirma kapsaminda asagida yer verilmistir:

Ogrenci A — “Arkadaglarimizla beraber 0grenmek gercekten cok
glizeldi. Hi¢ sikilmadan, kendimi baski altinda hissetmeden rahatca ogren-
dim”.

Ogrenci B - “Ingilizce dersi artik en sevdigim derslerdendir. Grupta
rol alarak, herkesin birbirlerine bir sey anlatmasi, birbirinin 6grenmesinde
sorumlu olmast ¢ok hosuma gitti”.

Ogrenci C — “Bu konunun, gecen sene simdi 7. sinifta olan ablam ¢ok
zor oldugunu soylemisti. Ancak, boyle bir yontemle konuyu hem ¢ok rahatca,
hem de ¢ok zevkli bir sekilde 6grendim”.

Ogrenci D — “Benim en ¢ok sevdigim taraf, siralarmn bicimiydi.
Eskiden yalnizca yanimdaki arkadasima anlayamadigim ir yeri soruyordum;
bu yontemle ise, hem kendi grubumdakilere bildiklerimi anlatiyor, hem de
onlar bana anlayamadiklarim ogretiyorlardr. Ayrica, gruplarm yer degistir-
mesi de, 6§rencilerin daha ¢ok 6grenmesine yardimct oldu” .

Ogrenci E - “Konuyu islerken herkes ¢ok eglendi. Bu calismay: ¢ok
sevdim. Keske, biitiin diger dersler de boyle islense. Eskiden Ingilizce dersleri
cok stkicryd. Ogretmen anlatir, biz dinlerdik. Ancak, simdi bilgimizi biz ken-
dimiz olusturuyoruz”.

Ogrenci F - “Bu caligmalarda, simifta cok fazla bagarili olmayan arka-
daglartmizin bile bir seyler ogrendigini gordiik. Bu, gercekten cok giizeldi.
Ogrendigimiz bu konuyu ¢ok sevdim. Bu yapiyi artik rahatca kullanabiliyo-

”

run.

Ogrenci G - “Bu uygulamadan ¢ok zevk aldim. Cok hosuma gitti.
Ingilizce dersi eskiden cok zor gelirdi bana; ama simdi, bu ders en cok zevk
aldigim derslerdendir. Herkesin karsilikli olarak birbirlerine bir seyler ogret-
meye ¢aligmasi, ¢cok etkileyiciydi. Konuyu 6grenmede hi¢ zorluk ¢ekmedim”.

Yukarida, deney grubunda gortislerini bildiren 6grencilerin yazdiklar: yazi-
lardan rastgele segilen 6grenci gortileri incelendiginde, 6grencilerin uygulanan yon-
temden (igbirlikli 6grenme) gayet memnun olduklari, derse yonelik “olumlu” bir
tutum gelistirdikleri, konuyu rahatca, sikintisiz ve kolayca 6grendikleri, siralarin
dizayn sekli, herkesin birbirinin 6grenmesinden sorumlu olma hususlari gibi daha
pek ¢ok konudan biiytik bir memnuniyet duyduklar: ifade edilebilir.

Sonug ve Oneriler

[Ikogretim 6. siuf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, erisileri
ve kalicilik diizeyleri izerinde geleneksel yontemlerle, Isbirligine Dayali Ogrenme
(IDO) yénteminin etkilerini karsilagtirmak amaciyla yapilan bu aragtirmada, elde edi-
len bulgular 1s181nda su sonugclar ifade edilebilir:

1. Isbirligine dayali 6grenme yontemi (Birlestirme-II) etkinliklerinin dgre-
nenlerin “The Present Simple Tense” konusu sonundaki erisi diizeyleri tize-
rinde, geleneksel 6grenme-6gretme yontemleri etkinliklerine gore daha
olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir.
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Isbirligine dayali §grenme yontemi etkinliklerinin, 6grenilenlerin kaliciligt
tizerindeki olumlu etkisi, geleneksel 6grenme-6gretme yontemleri etkin-
liklerine gore daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmigtir.

i@birligine dayal1 6grenme yontemi etkinliklerinin, 6grenenlerin 6gretim
siireci sonundaki tutumlari tizerinde, geleneksel 6grenme-6gretme yon-
temlerine gore daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmusgtir.

Ingilizce 6gretimi siirecinde Isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkililigi
tizerine yapilan pek ¢ok arastirmada da (Aqkgoz, 1990, 1994, 1997; Deen, 1991;
Gomleksiz ve Onur, 2005; McGuire, 1992; Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008), yapilan
bu aragtirmanin sonuglarina benzer bulgulara rastlanmistir.

Arastirmada elde edilen yukaridaki bulgular 1s1ginda, asagidaki su oneriler
sunulabilir:

1.

Arastirmada, igbirligine dayali 6grenme yontemi ile islenen derste, 6gre-
nenlerin erisinin daha yiiksek oldugu, derse kargi tutumlarinin olumlu
yonde artti1 ve dersten sonra 6grendiklerinin kalicihgiin ytiksek oranda
oldugu sonuglarma varilmigti. Buradan hareketle, 6gretmenlerin dersle-
rinde geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerinden ziyade, isbirlikli
dgrenme yontemlerine daha fazla yer vermeleri 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin dgrenenlerin rahatca, korkusuzca
kolay 6grenmelerinden dolay1, bu yontemin kullaniminin diger derslerde
de yayginlastirilabilecegi 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin, 6grenenlerin stuftaki yardimlag-
ma, igbirligi, sosyal beceri, atilganlik, vb. diizeylerine katki sagladigindan
dolayi, derslerde kullanimina agirlik verilmesi 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin, “sinif yonetimi” alaninda, 6gret-
mene yardim etmesinden; olumlu ve “bagarisizliga endeksli olmayan bir
siuf atmosferi” olusturmasindan ve &grencileri 6grenme siirecine déhil
etmesinden dolayr bu yoéntemin kullamimina derslerde daha fazla yer
verilmesi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin, bu yéntemi yalnizca derslerinde degil, diger sosyal calis-
malarinda da uygulayabilecekleri; bunun, sinif atmosferine ve 6grencileri-
nin gerek psiko-sosyal, gerekse de bilissel becerilerine katki saglamasi agi-
sindan, bu yontemin siklikla uygulanmasi ve kullanimi 6nerilmektedir.
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THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING
METHOD ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT, THEIR
ATTITUDETOWARDS THE LESSON AND
THE MAINTENANCE LEVELS OF THEIR ACHIEVED
KNOWLEDGE IN ENGLISH LESSONS

Gokhan BAS*

Abstract

The aim of the research was to investigate the effects of Cooperative
learning-based teaching (Jigsaw-II) and classic foreign language-teaching envi-
ronment on students’ achievement, their attitude towards the lesson and the
maintenance levels of their achieved knowledge in English lesson. The research
was carried out in 2007 — 2008 education-instruction year in Boruktolu
Secondary School and Seyh Samil Secondary School, Meram, Konya. Totally 40
students in two different classes in the 6th grade of these two schools participa-
ted in the study. The results of the research showed a significant difference bet-
ween the attitude scores of the experiment group and the control group. It was
also found out that the cooperative learning-based activities were more effecti-
ve in the positive development of the students’ attitudes. A significant differen-
ce was observed between the final grades of the experiment group and the con-
trol group and the between the scores of the maintenance levels of their achie-
ved knowledge in both cases the former group was found out to be higher than
the scores of the latter. At the end of the research, it is revealed that the students
who are educated by the cooperative learning method are more successful and
have a higher motivation than the students who are educated by the traditional
foreign language methods.

Key Words: English lesson, cooperative learning method, attitude
towards English lesson, “The Present Simple Tense” subject

*  Sehit Sahin Yilmaz Primary School, English Teacher, Nigde.
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FEN OGRETMENLERININ OGRETiM SURECINDE
BILGISAYARI BiR OGRETIM ARACI OLARAK
KULLANMADAKI YETERLIK DUSUNCELERi

Ozkan YILMAZ*

Ozet

Sunulan ¢alisma, fen 6gretmenlerinin bilgisayar1 kullanabilme ve bilgi-
sayar destekli fen 6gretimindeki yeterlik diistincelerinin tespit edilmesine y6ne-
liktir. Calismada, Dursun (1998) tarafindan gelistirilen yeterlik 6lgegi kullanila-
rak; 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerin ne kadarina sahip oldukla-
rimn ortaya ¢ikarilmast amaglanmustir. Kullanilan 6lgegin gecerlik ve giivenirlik
testi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Bu test, Igdur ili merkez ve ilgele-
rinde gorev yapan ilkégretim ve ortadgretim fen 6gretmenlerine (Fizik, Kimya,
Biyoloji, Fen Bilgisi ) 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmigtir. Elde edi-
len bulgular SPSS paket programinin 13.0 versiyonu ile analiz edilmis ve betim-
leyici analiz kullanilmustir. Degiskenler arasinda fark olup olmadigi p<0,05
anlamlilik diizeyinde bagimsiz t-testi ve varyans analizi (ANOVA) kullanilarak
belirlenmistir. Elde edilen sonuglarla ilgili bazi 6neriler ileri stirtilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar destekli 6gretim, fen 6gretimi, 6gretmen
yeterlikleri

Giris

Bilgi tiim tilkeler i¢in ulusal bir kaynak niteligindedir. Her tilke sahip oldugu
bilgi dogrultusunda diinyada kendine yer edinir. Pek cok tilke degisen diinya eko-
nomisinde kendisine yer edinmek igin fen egitimine yatirnm yapmaktadir. Bilgilere
hizl bir sekilde ulasilmasinda ve organizasyonunda bilgisayar teknolojisinin énemli
bir yere sahip olmasi bu teknolojinin fen egitiminde éncelikli bir yerinin olmasini sag-
lamagtir (Ellis, 1984, 200).

Ogretim siirecinde amag 6grencinin bir seyi bir kere yapmasi degil, farkli
ortamlarda bile 6grendigini ortaya koyabilmesi gerekir (Alessi ve Trollip, 1985, 61).
Ogretilecek ve dgrenilecek konular her gecen giin artis gostermektedir. Egitim siste-
minin agir1 derecede biiytimesi, 6grenci sayisinin hizla gogalmasi, bilgi miktarinin art-
masi ve igerigin karmagsiklasmasi, 6gretmen yetersizligi, bireysel kabiliyetler ve fark-
Iiliklarin 6nem kazanmas: gibi nedenler, egitimde bilgisayar kullanim ihtiyacim
dogurmustur (Vural, 2004, 190).

Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarin 6gretimde 6grenmenin meydana gel-
digi bir ortam olarak kullanildig1, 6gretim stirecini ve 6grenci motivasyonunu gtic-
lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine

*

Ars. Gor.; Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi
Egitimi, Erzincan.
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ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim
yontemidir (Usun, 2004, 42). Sahip oldugu bu etkin 6zelliklerden dolay: bilgisayar
diinyada hizla gelisen ve gelistirilen giiclii bir egitim araci olmaktadir (Clarke, 2001,
46).

Farkli alanlarda yapilan calismalarda; bilgisayar destekli 6gretim faaliyetleri-
nin 6grenci bagarisini, tutumunu, derse olan ilgisini, bilissel ve duyussal davranisla-
rin1 destekler ve arttirir yénde oldugu gériilmiistiir (Ak: vd., 2005, 57; Aydogdu,
2006, 80; Akpmnar vd., 2005; Akcay vd., 2005, 103; Yigit ve Akdeniz, 2003, 99;
Hasselbring, 1986, 313; Yenice, 2003; Yenice vd., 2003, 152). Bu da gostermektedir ki
egitim faaliyetlerinde bilgisayar destekli 6gretim etkin bir yere sahiptir.

Bilgisayar destekli 6gretim siirecinde etkili bir 6grenmenin saglanmasinda
gerekli teknolojik imkanlarin bulunmas: gerekmekle birlikte, bu teknolojinin siuf
igerisinde etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin bu konuda yeterli
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim faaliyetlerinin
basarili bir sekilde gerceklesmesi igin gerekli olan ti¢ temel faktor; donanim, yazilim
ve dgretmen niteligidir. Konuya 6gretmen niteligi agisindan bakacak olursak 6gret-
me 6grenme siirecinde ilgili teknolojinin kullaniminda ortaya ¢ikabilecek engeller-
den ya da eksiklerden birinin anlasilmasi ve ¢6ziime kavusturulmasi énem tasiya-
caktir.

Bu arastirma, yukarida belirtilen sebeplere dayanarak, 6gretmenlerin bilgisa-
yar1 bir egitim araci olarak kullanmadaki yeterlik diistincelerinin belirlenmesinin, bil-
gisayar destekli 6gretim faaliyetlerinin daha etkin bir sekilde gerceklestirilebilmesi
icin gerekli oldugu diistiniilmts; fen 6gretmenlerinin, bilgisayar kullanimina iliskin
yeterlikleri, bilgisayar1 bir 6gretim araci olarak kullanabilmesine iliskin yeterlikleri,
yeterlikler arasinda yas, cinsiyet, kidem, bilgisayar egitimi alma durumlar1 ve Milli
Egitim Mudirligi kurslarina katilma degiskenlerine gore anlamli farklilik olup
olmadigimin belirlenmesi amaglanmustir.

Yontem

Aragtirma evrenini 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Igdir ili ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan Fen (Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi) 6gret-
menleri olusturmaktadir. Calismada 6rneklem olarak il Milli Egitim Miidiirliigtine
bagl merkez ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorevli 77 Fen Ogretmeninin
alinmasi kararlastirilmigtir. Bazi 6gretmenler anketi dolduramamuis ya da eksik birak-
muistir. Bu nedenle, arastirmada uygulanan 65 anket gegerli sayilmustir.

Gerekli izin alinarak Dursun’un (1998), Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli
Ogretime {ligkin Yeterlikleri ve Egitim Ihtiyaglarinin Saptanmasi calismasinda kul-
landig, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan 6lgegin bir bolimi kullanilmistir.
Olgekte likert tipi begli derecelendirme olgegi kullanilmistir. Hazirlanan anket for-
munda birinci béliimde demografik 6zellikler, ikinci ve tictincti béliimde ilgili kisinin
calismasindan alman Bilgisayara Iliskin Yeterlikler ve Bilgisayar Destekli Ogretime
Iliskin Yeterlikleri 6lcen maddeler yer almaktadir. Gegerlik ve giivenirlik calisiimasi
yapilmus bu 6lgek i¢in bir giivenirlik katsayist verilmedigi i¢in anket bu haliyle 30 Fen
Ogretmenine uygulanmus, elde edilen verilere giivenirlik testi uygulanmig, Cronbach
Alpha 0,96 olarak hesaplanmigtir.
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Elde edilen veriler spss 13.0 programinda analiz edilmistir. Verilerin ¢6ztim-
lenmesinde frekans (f), ytizde (%), bagimsiz grup t testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi olarak p< 0,05 alinmugtir.

Bulgular

Fen o6gretmenlerinin 6gretim siirecinde bilgisayar1 bir 6gretim araci olarak
kullanmadaki yeterlik diistincelerine iliskin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Cinsiyetleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kadin 28 43,1
Erkek 37 56,9
Toplam 65 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %43,1’i kadin,
%56,9'u erkektir. Yaklagik olarak 6gretmenlerin yarisinin erkek yarisinin da kadin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Yasglar1

Frekans (f) Yiizde (%)

21-25 11 16,9
26-30 27 41,5
31-35 5 7,7

36-40 5 7,7

41-45 9 13,8
46+ 8 12,3
Toplam 65 100,0

Tablo 2’'de gorildigi gibi 6gretmenlerin %58,4'nti 21-30 yas arasi olustur-
maktadir. Geng 6gretmenlerin daha fazla oldugu gortilmektedir. Geriye kalan 6gret-
menler orta ve {izeri yaglardadir.

Tablo 3’'de gortildtigii gibi 6gretmenlerin %47,7’sini Fen Bilgisi Brans: olustur-
maktadir. Bu oran yaklagik olarak diger {ig brangin toplami kadardir. kégretim okul
sayisinin daha fazla olmasina bagli olarak Fen Bilgisi 6gretmeni sayisinin fazla olma-
s1 beklenir.
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Tablo 3. Ogretmen Branglari

Frekans (f) Yiizde (%)

Fen Bilgisi 31 47,7
Fizik 10 15,4
Kimya 8 12,3
Biyoloji 16 24,6
Toplam 65 100,0

Tablo 4'te gortildigii gibi 6gretmenlerin %55,4'tinti meslege yeni baslayanlar
olusturmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun yasca geng olmast ile bir-
likte kidem yillarinin da az olmasi beklenen durumdur.

Tablo 4. Ogretmen Kidem Yillari

Frekans (f) Yiizde (%)

5 yildan az 36 55,4
6-10 6 9,2
11-15 9 13,8
16-20 4 6,2
21+ 10 15,4
Toplam 65 100,0

Tablo 5'te goriildiigi gibi 6gretmenlerin %20’si lisans egitiminde, %18,5'i
kendi gabalariyla, %21,5'i lisans 6grenimi ve kendi ¢abalar: sonucu bilgisayar: 6gren-
diklerini belirtmislerdir. Kendi ¢cabamla 6grendim ifadesinin gectigi yerlere bakacak
olursak, 6gretmenlerin bilgisayar1 6grenme kendi ¢abalarimin 6nemli oldugu goriiliir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Bilgisayarla {lgili Aldiklar1 Egitimler

Frekans (f) Yiizde (%)

Egitim almamuis 6 9,2
Lisans 6greniminde 13 20,0
Ucretli kurslar 4 6,2
Kendi ¢cabamla 12 18,5
Ozel kurs ve kendi cabam 6 9,2
Lisans 6grenimimde ve kendi gabam 14 21,5
Lisans 6grenimimde ve 6zel kurs 5 7,7
Lisans 6grenimim, 6zel kurs ve kendi cabam 5 7,7
Toplam 65 100,0
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Tablo 6’da gortildugi gibi 6gretmenlerin %86,5'1 Milli Egitim Mudurlaglinin
diizenledigi kurslara katilmistir. Katilim saglanma orani ytiksektir.

Tablo 6. Milli Egitim Miidiirligiintin Diizenledigi Kurslara Katilimlar

Frekans (f) Yiizde (%)

Evet 56 86,2
Hayir 9 13,8
Toplam 65 100,0

Tablo 7'de 6gretmenlerin bilgisayar kullanimina iligskin sahip oldugu yeterlik
diistinceleri igerisinde, az yeterli olduklarimi dtistindtikleri alanlar verilmistir.
Gorildiigii gibi ogretmenlerin ilgili alanlarda sahip olduklar: yeterlik yiizdeleri
oldukga diigtiktiir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanabilmede Yeterli Olduklar1 Alanlar

Yiizde(%) Frekans(f)

Programlama mantigini tanimlama ve agiklayabilme %40,1 26
Programlama dillerinden biriyle program yazabilme %10,8 7
Network iletisimi ve 6zelliklerini tanima ve agiklayabilme %32,3 21
Yazarlik sistemleri dilinden birini (linkway, hypertex vb.) %46 3
kullanabilme o
Donanim arizalarini agiklayabilme %12,3 8
Yazilim arizalarini agiklayabilme %16,9 11
Donamim kaynakli arizalari, yazilim kaynakli arizalardan ayirabilme  %18,4 12
Bilgisayarla sistemleriyle ilgili basit arizalar1 giderebilme ve
. %29,3 19
onarimini yapabilme
Ogretim siirecinde bilgisayar laboratuarini etkili bigimde
. %29,3 19
kullanabilme
Bilgi 6gretim digindaki (6lgme-degerlendirme, t
ilgisayar1 6gretim digindaki (6lgme-degerlendirme, arastirma ve %465 29

rehberlik vb.) alanlarda kullanabilme

Tablo 8'de 6gretmenlerin bilgisayar: bir 6gretim araci olarak kullanimina ilis-
kin sahip oldugu yeterlik diisiinceleri igerisinde, az yeterli olduklarini dustindiikleri
alanlar verilmigtir. Goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilgili alanlarda sahip olduklar
yeterlik ytizdeleri oldukca diistikttir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Bilgisayar1 Kullanabilmedeki Yeterlikleri

Yiizde(%) Frekans(f)

Ders yazilimlarini 6gretim stirecinde etkin olarak kullanabilme %49,2 32
Alam ile ilgili ders yazilim1 gelistirme ¢alismalarinda ilgili %40 %
uzmanlarla igbirligi yapma !
Bilgisayar destekli 6gretimde 6grencilere rehberlik edebilme %47,6 31
Ders yazilimu ile ilgili gelismeleri izleyebilme %41,5 27
Bilgisayar teknolojisindeki meydana gelen gelismeleri stirekli olarak %30, 20
izleyebilme o
Tiirkiye’deki bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile ilgili

. S . . %21,5 14
gelismeleri stirekli olarak izleyebilme
Diinyadaki bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile ilgili 15,3 10

gelismeleri siirekli olarak izleyebilme

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilgisayara {ligkin Yeterlik Diistinceleri Arasinda
Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Testi Sonuglari

Varyans Kaynag1 Kareler Toplami Kareler Ort. sd F )
Gr. Ar. 1,50 0,30 5 0,83 0,53
Grup Ici 21,19 0,35 59
Toplam 22,69 64

*p<0,05

Tablo 10. Ogretmenlerin Bilgisayara liskin Yeterlik Diistinceleri Arasinda
Kidem Degiskenine Gore Tek Yonli Varyans Testi Sonuglar:

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Kareler Ort. sd F p
Gr. Ar. 1,57 0,39 4 1,11 0,35
Grup Igi 21,12 0,35 60
Toplam 22,69 64

*5<0,05

Tablo 11. Ogretmenlerin Bilgisayara iliskin Yeterlik Diisiinceleri Arasinda
Bilgisayar Egitimi Alma Yollar1 Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Testi Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Kareler Ort. sd F p
Gr. Ar. 1,20 0,17 7 045 0,86
Grup Ici 21,49 0,37 57
Toplam 22,69 64

*p<0,05
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Tablo 12. Ogretmenlerin Bilgisayara iliskin Yeterlik Diigiinceleri Arasinda
Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglar:

Cinsiyet f X Ss F t p
Kadin 28 2,41 0,43 3,05 1,62 0,10
Erkek 37 2,65 0,68

*p<0,05

Kisideki bilgisayara iliskin yeterliklerin mesleginde gecirdigi yil ile yasina
bagli olarak gelismesi ve bu gelisime bagli olarak bir fark olup olmadigini belirlemek
icin yapilan analizde anlamli bir fark ortaya ¢tkmamustir. Tablo 9-10-11 ve 12" de
gortildugii gibi fen 6gretmenlerinin bilgisayara iligkin yeterlik diistinceleri arasinda
yas (p > 0.05), cinsiyet ( p > 0.05), kidem (p > 0.05) ve bilgisayar egitimi alma yollar1
(p > 0.05) degiskenlerine gore anlaml bir fark yoktur.

Tablo 13. Ogretmenlerin Bilgisayar1 Ogretimde Bir Arag Olarak Kullanabilme Yeterlik
Diistinceleri Arasinda Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Testi Sonuglari

Varyans Kaynag1 Kareler Toplami Kareler Ort. sd F P
Gr. Ar. 0,31 0,06 5 0,20 0,96
Grup Ici 18,27 0,31 59
Toplam 18,57 64

*p<0,05

Tablo 14. Ogretmenlerin Bilgisayar: Ogretimde Bir Arag Olarak Kullanabilme Yeterlik
Diistinceleri Arasinda Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Testi Sonuglar:

Varyans Kaynag1 Kareler Toplami Kareler Ort. sd F P
Gr. Ar. 0,79 0,19 4 0,66 0,61
Grup Ici 17,78 0,29 60
Toplam 18,57 64

*p<0,05

Tablo 15. Ogretmenlerin Bilgisayar1 Ogretimde Bir Arag Olarak Kullanabilme
Yeterlik Diistinceleri Arasinda Egitim Alma Yollar1 Degiskenine Gore Tek Yonlii
Varyans Testi Sonuclar1

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Kareler Ort. sd F p
Gr. Ar. 2,20 0,31 7 1,09 037
Grup Ici 16,37 0,28 57
Toplam 18,57 64

*p<0,05
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Tablo 16. Ogretmenlerin Bilgisayar1 Ogretimde Bir Arag Olarak Kullanabilme
Yeterlik Diistinceleri Arasinda Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet f X Ss F t p
Kadin 28 2,43 0,41 1,98 1,03 0,30
Erkek 37 2,57 0,61

*p<0,05

Ogretmenlerin bilgisayar1 6gretimde bir arag olarak kullanabilme yeterlikleri
mesleginde gecirdigi yil ile yasina baglh olarak gelismesi ve bu gelisime baglh olarak
bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan analizde anlaml bir fark ortaya ¢ik-
mamustir. Tablo 13-14-15 ve 16" da goriildigi gibi fen 6gretmenlerinin bilgisayari
Ogretimde bir arag olarak kullanma dtigtinceleri arasinda yas (p > 0.05), cinsiyet ( p >
0.05), kadem (p > 0.05) ve bilgisayar egitimi alma yollar1 (p > 0.05) degiskenlerine gore
anlamli bir fark yoktur.

Tablo 17. Bilgisayara iliskin Yeterliklerde Milli Egitim Miidiirliigii Kurslarina
Katilma Degiskenine Gére Anlamli Farkliliklar

Madde Kurs alan (N:56)  Kurs almayan (N: 9) ¢ df b
No X Ss X Ss
3,26 0,79 2,66 0,86 2,07 63 0,042*
3,03 0,78 2,11 1,05 3,12 63 0,003*
2,80 0,94 2,00 1,00 2,35 63 0,022*
10 3,58 1,04 2,88 0,78 2,37 63 0,034*
12 2,48 0,93 1,55 0,52 2,89 63 0,005*
14 1,76 0,76 1,22 0,44 2,08 63 0,041*
*p < 0,05

Fen o6gretmelerinin bilgisayara iliskin yeterlikleri arasinda, Milli Egitim
Midirligiintin diizenledigi kurslara katilma degiskenine gore p < 0,05 anlamlilik
diizeyinde, altt maddede kursa katilanlar yontinde anlamli fark vardir. Bunlar Tablo
17’de yer almaktadir.
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Tablo 18. Bilgisayari Bir Ogretim Araci Olarak Kullanabilmeye fligkin Yeterliklerde
Millf Egitim Midiirliigti Kurslarina Katilma Degiskenine Gére Anlamli Farkliliklar

Madde Evet (N:56) Hayir (N: 9)

t df )
No X Ss X Ss
31 2,96 0,68 2,44 0,88 2,02 63 0,047*
32 2,75 0,69 2,00 0,70 3,02 63 0,004*
33 2,62 0,67 1,88 0,78 2,97 63 0,004*
*p < 0,05

Fen 6gretmelerinin bilgisayar1 6gretimde bir arag olarak kullanma yeterlikleri
arasinda, Milli Egitim Miidirliigiiniin diizenledigi kurslara katilma degiskenine gore
p < 0,05 anlamlilik diizeyinde, ti¢ maddede kursa katilanlar yontinde anlaml fark
vardir. Bunlar Tablo 18'de yer almaktadir.

Tartisma

Ogretmenlerin bilgisayar1 bir 6gretim aracit olarak kullanmadaki yeterlik
diistincelerini ortaya koyan analiz sonuglar1 goz ontine alinarak bazi yorumlar yapil-
mugtir.

Ogretmenlerin %>55,4'{intin meslege yeni baglayanlar olmast; fen dgretmeni
atamasinin yakin zamanda artmasiin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Ogret-
menlerin %58,4'nti 21-30 yas arast olmasi geng 6gretmenlerin fazla oldugunu, bunun
sebebinin ise ilk atama yerlerinin genelde dogu olmasinin bir sonucu oldugu diisii-
niilmektedir. Ogretmenlerin %47,7’sinin Fen Bilgisi bransinda olmasi; ilkégretim
okullarmnin sayica daha fazla olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogret-
menlerin %20’si lisans egitiminde, %18,5’i kendi ¢abalariyla, %21,5’inin lisans ve
kendi ¢abalar1 sonucu bilgisayar1 6grendiklerini belirtmiglerdir. Buradan 6gretmenle-
rin bilgisayar1 6grenmede, aldiklari lisans egitiminin ve 6grenmeye yonelik bir istek-
lerinin olmasinin énemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. C)gretmenlerin %86,2’sinin Milli
Egitim Bakanhiginin diizenledigi kurslara katilmalari, diizenlenen kurslarin katilim
saglamada bagarili oldugunu gosterir. Ogretmenlerin bdyle bir egitime ihtiyag duy-
duklar1 soylenebilir. Ancak bu kurslara katilan 6gretmenlerin toplam 42 yeterlik
maddesinin yalnizca dokuz maddesinde, katilmayanlara gore basarili olmalar1 géz
oniine alindiginda; diizenlenen kurslarin gereken bilgi ve beceriyi kazandirmada
yeterli olmadig1 soylenebilir. Ozdener ve Imamoglu (2006), “MEB Hizmet I¢i
Kurslarinin Egitsel Yazilim Kullanma Becerisi Kazandirma Etkinlikleri Agisindan
Degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismasinda, 6gretmenlerin cogunun bilgisayar okur-
yazarhig: ve egitsel yazilimlar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim ortaya
koymustur. Yapilan bu ¢alismadaki sonuglar dikkate alinarak, diizenlenen kurslarin
yeniden gdzden gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin %70,7’si ken-
dilerini 6gretim stirecinde bilgisayar laboratuarini etkili bicimde kullanacak yeterlik-
te gormemektedir. Isman (2002), calismasinda 6gretmenlerin yaklagsik olarak
%90'nindan fazlasinin bilgisayar laboratuarini 6gretim faaliyetlerinde kullanmadik-
larini, %95'i Windows'u kullanamadigini, bunun anlaminin 6gretmenlerin bilgisayar
kullanmay1 bilmedigini belirtmistir. Sonugclar yapilan bu ¢alisma sonrasi elde edilen
bulgularla benzerlik gostermesi, bu alanda ciddi sikint1 oldugunu gostermektedir.
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Hizar (1989), 6gretmenlere yonelik “bilgisayar egitimi” dersinde; bilgisayarin
tanimi, kullanim bigimleri, bilgisayar programlama dilleri, bilgisayar programi hazir-
lama yontemlerinde beceri kazanma konularina esit agirlik verilmesini en ¢ok mate-
matik 6gretmenleri ve fen 6gretmenlerinin istedigini belirtmistir. Buna karsin elde
edilen bulgular 6gretmenlerin bilgisayar programlama dilleri ve bilgisayar programi
hazirlama alanlarinda yeterli olmadigini gostermektedir. Bu durumda 6gretmenlerin
bu alanlarda aldiklari egitimin yeterli olmadig1 soylenebilir. Ogretmenlerin bilgisayar
programlama dileri ve bilgisayar programi hazirlama konularinda aldiklar: egitim
yollarina baktigimizda biytik ¢ogunlugunun kendi cabalari ve lisans egitiminde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler icin diizenlenen egitim kurslarinda ve lisans egi-
timinde bu konulara agirlik verilmesi gerekmektedir.

Kocasarag (2003), Canakkale ili ilkégretim miifredat laboratuar okullarinda
2001-2002 6gretim yilinda gorevli 6gretmen ve yoneticiler tizerinde, yaptig1 ¢alisma-
da bilgisayar okur-yazarliginda kendilerini en yeterli algilayan grup 36-40 yas gru-
bundaki 6gretmenler oldugunu belirtmistir. Bu sonug yapilan anket sonrasi elde edi-
len bulgular ile benzerlik gostermemektedir. Son yillarda yapilan degisiklikler ile
ogretmen lisans diizeyi egitiminde miifredat icerisine bilgisayar kullanimi ile ilgili
derslere yer verilmigtir. Daha 6nceki yillarda 6grenim gormiis, suan yasga ileri olan
ogretmenler lisans dtizeyinde egitimleri sirasinda bilgisayarla ilgili dersler az ya da
hi¢ almamuglardir. Yagca geng 6gretmenler hem lisans dgrenimi sirasinda hem de
Milli Egitim Mudiirliigiiniin diizenledigi kurslara katilma imkanina sahipken yasca
ileri olan 6gretmenler bilgisayar konusundaki egitimlerini lisans sonraki egitim faali-
yetleri ile gerceklestirmistir. Bilgisayar destekli fen 6gretimi konusunda geng 6gret-
menlerin aldiklar: egitimin daha fazla oldugu géz 6niine alindiginda, yasga ileri olan
dgretmenlerden daha bagarili olmalar: beklenir.

Kocasarag (2003), bilgisayarla 6gretime iligkin 6gretmen yeterliklerinde, mes-
leki kidem ne olursa olsun kidem gruplarina gore 6gretmenler arasinda anlamh bir
farklilik olmadigini belirtmistir. Yapilan c¢alisma sonucu elde edilen bulgular bu
sonucu destekler niteliktedir.

Sonug ve Oneriler

Fen 6gretmenlerinin 6gretim stirecinde bilgisayar1 bir 6gretim araci olarak kul-
lanmadaki yeterlik diistincelerini arastiran bu ¢alismada su sonuglar ortaya ¢tkmustir.
Ogretmenlerin bilgisayar1 gretim faaliyetlerinde kullanmak igin gerekli olan niteligi
kendi gabalar1 ve lisans egitiminde kazanmiglardir. Milli Egitim Miidiirligiiniin
diizenledigi kurslara katilim ytiksek ancak katilmayanlara gore yeterlik diistincelerin-
de belirgin bir fark yoktur. Lisans 6grenimi sirasinda, bilgisayar1 bir 6gretim araci ola-
rak kullanabilme icin gerekli olan dersleri alan dgretmenler ile daha 6nceki yillarda
mezun olan ve lisans 6greniminde ders almamis 6gretmenler arasinda belirgin farkli-
lik yoktur.

Millf Egitim Bakanlig: belirli araliklarla, bilgisayar destekli 6gretimdeki gelis-
meler dogrultusunda yeni kurslar diizenlemelidir. Ayrica kurslar birbirinin devami
niteliginde ve gelistirici 6zellikte olmalidir.

Hizmet i¢i egitim kapsaminda fen 6gretmenlerine katildig1 kurslarda 6zellik-
le, 6gretimde bilgisayar1 nasil kullanacaklarina iliskin egitim verilmeli ve bu egitim
daha ¢ok kendi alanlarina yonelik olmalidur.
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Ogretmen egitiminde temel teskil eden tiniversiteler, fen 6gretmenlerinin bilgi-
sayara ve bilgisayar destekli egitime iliskin gerekli bilgi ve beceriyle donatilmasinda,
mevcut eksiklikleri de goz 6niine alarak egitim-6gretim faaliyetlerini gelistirmelidir.

Ogretmenlere lisans egitimi sirasinda ve diizenlenen kurslar yoluyla verilen
egitimin, eksikliklerinin giderilmesi ve bu sayede bilgisayar destekli fen 6gretiminde
istenilen basarmin saglanmasi igin belirli araliklarla, 6gretmen yeterlikleri ile ilgili
ol¢timler yapilmasi gerekmektedir.

Kaynakga

Akgay, S., Aydogdu, M., Yildirim, HJI. ve Sensoy, 0., (2005), Fen Egitiminde Hkt')gretim 6.
Sinuflarda Cigekli Bitkiler Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basarismna Etkisi, Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt 1, No:1, s 103-116.

Aki, EN., Giirel, Z,, Mustu, C. ve Oguz, O. (2005), Fen Bilimleri Egitiminde Bilgisayar
Kullanimimin Ogrenciler Uzerine Etkisi, Istanbul Ticaret Universitesi Fen Bilimleri
Dergisi, Say1 7, s 47-58.

Akpinar, E., Aktamis, H. ve Ergin, 0., (2005), Fen Bilgisi Dersinde Egitim Teknolojisi
Kullailmasina {ligkin Ogrenci Goriigleri, The Turkish Online Journal of Educational
Technology- TOJET January 2005, Volume 4 Issue 1 Article 12.

Alessi S. M. ve Trollip S. R, (1985), Computer Based Instruction Methods And Development,
Prentice-HALL, INC, Englewood cliffs, New Jersey 0 7632, Isbn: 013 164161101.
Aydogdu, C., (2006), Bilgisayar Destekli Kimyasal Bag Ogretiminin Ofrenci Bagarisina Etkisi,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 1, s 80-90.

Clarke, A., (2001), Designing Computer-Based Learning Materials, Gower Publishing Company
131 Main Street Burlington VT 05401-5600 USA.

Dursun, F., (1998), Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretime iligkin Yeterlikleri ve Egitim
1htiyaglar1mn Saptanmasy, Y.Lisans Tezi, Ankara.

Ellis, J.D., (1984), A Rationale For Using Computers In Science Education, National Association
Of Biology Teachers, 46(4), pp. 200-206.

Hasselbring, T.S., (1986), Research Of The Effectiveness Of Computer-Based Instruction: A
Review, International Review Of Education, V 32(3), pp. 313-324.

Hizar, A., (1989), Bilgisayar Egitimi ve Bilgisayar Destekli Ogretime liskin Ogretmen
Gortislerinin Degerlendirilmesi, Anadolu Universitesi Yaynlar: No. 338, Eskisehir.

Isman, A., (2002), Sakarya ili Ogretmenlerim'n Egitim Teknolojileri Yoniindeki Yeterlilikleri, The
Turkish Online Jornal of Educational Technology — TOJET October 2002 ISSN: 1303-6521
volume 1 Issue 1 Article 10.

Kocasarag, H., (2003), Bilgisayarin Ogretim Alaninda Kullanimina Hi@kin Ogretmen
Yeterlilikleri, TOJET July ISSN: 1303-6521 Volume 2 Issue 3 Article 10.

Ozdener, N. ve imamoglu, C., (2006) Egitim Bilim ve Kiiltiir Dergisi, Mart-Nisan, Say1 85, s 14

Usun, S., (2004), Bilgisayar Destekli Ogretimin Temelleri, Nobel Yayin Dagitim, Ankara.

Vural, B., (2004), Egitim Ogretimde Teknoloji ve Materyal Kullanimi, Hayat Yayncilik, Istanbul.

Yenice, N., (2003). Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin Fen Ve Bilgisayar
Tutumlarina Etkisi, The Turkish Online Journal of Educational Technology- TOJET
October 2003, Volume 2 Issue 4 Article 12.

Yenice, N., Stimer, S., Oktaylar, H.C. ve Erbil, E., (2003), Fen Bilgisi Derslerinde Bilgisayar
Destekli Ogretim Dersin Hedeflerine Ulagsma Diizeyine Etkisi, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, s 152-158.

Yigit, N. ve Akdeniz, A. R, (2003), Fizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Etkinliklerin Ogrenci
Kazanimlar1 Uzerine Etkisi: Elektrik Devreleri Ornegi, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, cilt 23, say1 3, s 99-113.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Fen Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Bilgisayar1 Bir Ogretim Arac1 Olarak ...

SCIENCE TEACHERS’ PERCEIVED COMPETENCY
OF USING COMPUTER AS A TEACHING TOOL
FOR INSTRUCTION

Ozkan YILMAZ*

Abstract

This study aims to investigate science teachers” perceived capability of
using computer and competencies at science instruction in using computer as a
learning tool. Science teachers’ needs of having quantity of competencies are
measured by competency instrument developmend by Dursun. Validity and
reliability tests were carried out by the researcher. The competency instrument
was administered to primary and secondary schools” science teachers, in Igdir
city, within 2005-2006 academic year. The results were analyzed by SPSS packa-
ge version 13.0 and descriptive analysis techniques are used. Independent t-test
and variance analyses (ANOVA) are conducted whether the variables differ at
0.05 significance level. Some suggestions were put forward based on analysis
results.

Key Words: Computer-assisted instruction, science instruction, teachers
competency

Research assistant; Erzincan University, Faculty of Education, Department of Primary
School, Science Teaching, Erzincan.
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KiMYA OGRETMEN ADAYLARININ
GUNDELIK YASAM OLAYLARININ
KiMYASAL TEMELINi ACIKLAMA DUZEYi

Selahatdin AY*
Ajda KAHVECi**

Ozet

Egitimde kalite ve profesyonelligin arastirilmasini konu alan ¢aligmala-
rin birlestigi ortak payda 6gretimin etkili olmasi i¢in anlamh 6grenmeyi tesvik
ederek ogrenilen bilgilerle giindelik hayat arasinda baglantilar kurmaktir. Bu
tarama aragtirmasinda kimya 6gretmen adaylarinin gtindelik yasam olaylarinin
kimyasal temelini agiklama diizeyi ve buna kimya bilgilerinin etkisi incelenmis-
tir. Aragtirmamin 6rneklemini Tiirkiye’deki bir devlet {iniversitesinin Kimya
Ogretmenligi programinin son sinifinda bulunan 31 égrenci olusturmustur.
Veri toplama araglar1 olarak acik uglu sorulardan olusan Giindelik Olaylar
Basari Testi ve bes segenekli sorularin yer aldig: Kimya Bilgisi Bagar: Testi gelis-
tirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina goére 6gretmen adaylarinin bilgi seviyeleri
ile bilgilerini giindelik yasam olaylar ile iliskilendirme diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski bulunmus, giindelik olaylar ile iligkilendirme diizeylerinin,
bilgi seviyelerinin altinda ve beklenen yeterlilikte olmadigr goriilmiistiir.
fkégretim, ortadgretim ve dgretmen egitimi programlarinda, fen ve kimya
O6grenme siirecinin anlamli olmasi adina giindelik yasam olaylarinin kimyasal
temeline daha sik yer verilmelidir. Program etkililigi veya 6grenci yeterlilikleri,
aragtirmada gelistirilen testler araciligiyla degerlendirilebilir.

Anahtar Sozciikler: Giindelik olaylar, kimya 6gretimi, kimya bilgi sevi-
yesi, kimya basarisi, 6gretmen adaylar:

Giris

Egitim alaninda yapilan ¢alismalarin tiimi egitimin kalitesini arttirmaya
yoneliktir. Ancak, kalite terimi tartismaya agik bir kavram olarak goriilmektedir.
Oguz, Oktay ve Ayhan (2004)e gore “... kalite kavramu yiiksek 6gretimle ilgili tartis-
malarin odak noktasini tegkil etmeye baglamigtir” (s.130). Giintimtiize kadar uzanan
pozitivist yaklasimin tirtinti olan geleneksel 6gretim yontemlerinde “kalite,” sorula-
ra istenilen dogru cevaplar1 verme olarak algilanabilirken, giintimtiizde etki alanini
genisleten yorumlamaci paradigmanin destekledigi olusturmaci yaklasima gore
“kalite” kavrami, 6grencilerin dogru cevap vermesinden ¢ok, sonucunda Neden? ve
Nigin? sorularini da yanitlayabildikleri, farkli ¢6ztim 6nerileri sunabildikleri anlaml
ogrenmeler tizerine odaklanmaktadir.

*

Tiirk Telekom Anadolu Lisesi Kimya Ogretmeni, Sultanbeyli-istanbul.
** Ogr. Gor. Dr.; Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fak. OFMAE Bol.,, Kimya Egitimi
Anabilim Dal, Kadlké’)y—istanbul.
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Giindelik hayatta problem ¢ozme becerisi, degisen “egitimde kalite” kavrami-
nin kapsamina giren bir yeterlilik olmustur. Mechinger (1983) de “egitimde profes-
yonellik” kavrami tizerinde durmustur. Mechinger’e gore egitimde profesyonellik,
ogrenimin kolaylig1 degil, giindelik yasamla iliskisidir. Bir 6grenme olay1 kolaylasti-
rilabilir ancak 6grenci 6grendikleri ile gtindelik yasam arasinda képrii kuramiyorsa,
profesyonel bir egitimden s6z edilemez. Profesyonel olan egitim, zor olsa bile, gtin-
delik yasamla iliski kurulmasina olanak saglayan egitimdir. Nitekim, “Genel olarak
egitimin amaci insanlar1 hayata hazirlamaktir. Bu sebeple okullarda verilen egitimin
hayata doniik olmas: gerekmektedir” (Pinarbas: vd., 1999).

Hem olusturmaci yaklagim hem de beynin dogal ¢alismasim konu alan beyin-
temelli 6grenme yaklasimi 6grenenin, yapay olarak olusturulmus yasantilarla 6gre-
nemeyecegini ve anlamli 6grenmenin hayatin i¢cinde gerceklesebilecegini savunmak-
tadir (Kahveci ve Ay, baskida). Anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin oncelikli
kosullardan biri 6grencilerin 6grenmek durumunda olduklari bilgileri neden 6gren-
diklerini ve bu bilgilerin kendi giindelik hayatlarinda nasil yer aldigini bilmelerini
saglamaktir. Boyle bir yaklasim ayni zamanda 6grencileri 6grenmeye motive edecek
ve dgrenmede “goniillilik” olusturacaktir (Ciftci, 2004).

“Neden ogrenmeliyim?” sorusu ayn1 zamanda bu bilgiye “neden ihtiyacim var?”
sorusunun bir acilimidir. Iste bu ihtiyact hissettirmenin en énemli yollarindan biri,
Ogretim sirasinda 6grenilecek bilgiler ile giindelik yasam arasinda, miimkiin oldu-
gunca ¢ok iliski kurulmasi ve bu iligkilerin 6rneklendirilmesidir. Arastirmalar da gos-
termektedir ki, eger 6grenciler bilgilerin soyut kavramlardan ibaret olmadigini, her
bilginin mutlak olarak, giindelik hayatla bir iligkisinin oldugunu kavrarlarsa, bilgiye
kargt olan ilgileri ve pozitif tutumlar: artar (Ayas ve Ozmen, 1998). Ornegin, Amy
(2000) nin yaptig1 aragtirmada Sgrencilerin derse olan ilgisi ile giindelik yagsam konu-
larmin dersle biitiinlestirilmesi arasinda bir paralellik bulunmustur. Yapilan aragtir-
mada, 6gretmen smifa giindelik yasam ile ilgili konular getirdiginde 6grencilerin
derse kars ilgilerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Akgtin (1999)e gore bireylerin bilimsel okur-yazar olmalarina en biiytik kat-
kiyi, kendi yasantilarini etkileyen olaylari okulda 6grendikleri bilgilerle iliskilendire-
bilmeleri ve kavramalari yapacaktir. Her bilim alaninda oldugu gibi kimya 6greti-
minde de bilimsel okur-yazarligi kazandirma agisindan anlamli 6grenme biiytik bir
onem tasimaktadir. Kimya egitimi alaninda yapilan bir arastirmada, laboratuvar
uygulamalarinda da gtindelik yasamla ilgili 6rnekler tizerinde calismanin ilgi ve kati-
limu arttirdig1 gézlemlenmistir (Abby, 2000). Ozellikle madde analizleri yaptirilirken,
dgrencilerin sadece laboratuvarda gordiikleri maddelerle hazirlanan ¢6zelti ve kari-
simlar kullanildiginda 6grencilerin derse katilimlarimin azaldig goriilirken, dogru-
dan gtindelik yasamla ilgili olarak, 6rnegin toprak analizi yapildiginda derse kati-
Iimlarinin belirgin bir sekilde arttig1 gézlemlenmistir (Sonia vd., 2000).

Fen ve Kimya Konularinin Giindelik Yagamla iligkilendirilmesi

Ozmen (2003)'in yapmis oldugu calisma, kimya 6gretmen adaylarimin, kim-
yanin en temel konularindan olan asit-baz kavramlari ile ilgili olarak, 6grendikleri
kavramlar: giindelik hayatta kargsilastiklar1 asit-baz olaylarimi agiklamada istenilen
diizeyde kullanamadiklarini ortaya koymustur. Bu yetersizlik sadece asit baz konu-
suyla smurl olmayip Pinarbag: ve arkadaslar: (1999) tarafindan yapilan aragtirmada
bir¢ok genel kimya konusunda da kendisini gostermistir.
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Yapilan diger arastirmalar incelendiginde, Ogrenilen bilgilerin giindelik
yasamla tam olarak iligskilendirilememesinin, sadece kimya dersi veya tiniversite
Ogrenim seviyesiyle sinuirli olmadig gortilmektedir. Enginar, Saka ve Sesli (2002)'nin,
bir Anadolu lisesinde yaptiklar1 calisma, biyoloji dersi konularinda da ayn1 baglant
kopuklugunun yasandigini ortaya koymustur. Yine ilkégretim seviyesinde fen ders-
lerinde de ayni problemle karsilasilmis ve iligkilendirebilme konusunda yasanan
sikintinin, derslerin geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmesi ve sinavlarda sadece
hatirlamaya dayali klasik sorularin sorulmasindan kaynaklanma ihtimali tizerinde
durulmustur (Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002).

Aragtirma Problemi

Egitimde kalite ve profesyonelligin arastirilmasini konu alan ¢alismalarin bir-
lestigi ortak payda 6gretimin etkili olmasini saglayan en temel yaklasimlardan biri-
nin anlamli 6grenmeyi tesvik etmek ve bunu yaparken de, 6grencilerin ilgi ve moti-
vasyonun arttirmak amaciyla, 6grendikleri bilgilerle gtindelik hayat arasinda baglan-
tilar kurmaktir. Buna gore, anlamli 6grenmenin saglanabilmesi icin, 6grencilerde,
Ogretilen konular ile iligkili, hayatin i¢inde yer alan tecriibelerin olugturulmas: gerek-
mektedir (Caine ve Caine, 1994). Ancak bu yaklasimin 6gretmenlerimiz tarafindan ne
derece benimsendigi ve yetistirilen 6gretmen adaylarimin bu yonde hangi yeterlilik
diizeyine ulasarak mezun olduklar1 karsimiza bir soru isareti olarak gikmaktadir.

Bu galismanin arastirma sorusunu “Kimya 6gretmen adaylarmin gtindelik
yasam olaylarinin kimyasal temelini agiklama diizeyi ve buna kimya bilgilerinin etki-
si” olusturmaktadir. Arastirma sorusunda cevap olarak aranan iki temel konu vardir.
Bunlardan biri kimya 6gretmen adaylarmnin giindelik yasamda karsilarma gikan,
kimyasal temeli olan olaylar1 hangi diizeyde aciklayabildikleridir. fkinci konu ise
gtindelik yasam olaylarinin agiklanma dtizeyine 6grencilerin kimya bilgilerinin etki-
sidir. Bu dogrultuda, kimya 6gretmen adaylariyla yirtitiilen arastirmada, 6gretmen
adaylarmin giindelik olaylar1 agiklama dtizeyi ve bu dtizeye bilgi seviyelerinin etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yontem

Calismada tarama arastirmasi yontemi ve buna bagl olarak anket teknigi kul-
lanilmistir. Arastirma sorularma yanit olusturmada veri saglamak tizere, iki test veri
toplama araci olarak hazirlanmigtir (bkz. Ek). Veriler SPSS yazilimu ile analiz edilerek
bulgular elde edilmistir. Arastirma kapsaminda uygun 6rnekleme yapilmuistir.

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye’deki bir devlet tiniversitesinin Kimya
Ogretmenligi programinin son (besinci) sinifinda bulunan 31 dgrenci olusturmustur.
Bu programdaki 6grenciler tezsiz yiiksek lisans derecesiyle bes yi1lda mezun olmak-
tadirlar. Beg yillik tezsiz yiiksek lisans programinn ilk 3,5 yili (ilk 7 dénem) ayn tini-
versitenin Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya Boliimiinde okutulan alan derslerinden
(6rn. Analitik Kimya I-II, Enstriimental Analiz I-IT) olusmaktadir. Programin son 1,5
yili (8., 9. ve 10. dénemler) Egitim Fakiiltesi'nde devam etmekte ve alan egitimi (6rn.
Ozel Kimya Ogretim Yéntemleri I-IT) ve pedagojik formasyon (6rn. Siuf Yonetimi)
derslerinden olugsmaktadir.
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Otuz bir kisiden olusan katilimcilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde 6rnek-
lemin biiytik ¢ogunlugunun kiz 6grencilerden olustugu goértlmiistiir. Toplam kati-
lime1 sayisinin 23’1 kiz ve 8'i erkektir. Katilimcilarin yaslariin ortalamasi 23,13 ve
modu 22 olarak tespit edilmistir.

Kiimtilatif not ortalamasi katilimcilarin boltimdeki ilk dort yillik 6grenimleri-
nin sonunda elde etmis olduklar1 not ortalamasidir. Burada 6grencilerin 3,5 y1l alan
derslerini aldiklar1 dikkate alinarak bu not ortalamasinin biiyiik agirhgmi kimya
derslerinin olusturdugu goz ardi edilmemelidir. Dolayisi ile not ortalamasi katilimci-
larin kimya bilgi seviyeleri hakkinda fikir veren bir degisken olarak dusiiniilmiigtir.
Testte kiimiilatif not ortalamalar1 kategorilere ayrilmis ve katilimcilardan kendi not
ortalamalarimi igeren kategoriyi isaretlemeleri istenmistir. Not ortalamasi i¢in bes
kategori olusturulmustur; bunlar sirasiyla 0-34, 35-49, 50-64, 65-84 ve 85-100 olarak
soruda yer almistir. Bu kategoriler olusturulurken tiniversitenin lisans ve lisanstistii
egitim-6gretim ve smav yonetmeligi dikkate alinmustir. Arastirmanin yapildigi
kurumda lisans ve lisanstistii derslerde bagari notu sirastyla 50 ve 65, mezuniyet igin
gerekli minimum not ortalamasi ise 50’dir. Kategoriler basar1 notlarimi dikkate alarak
olusturuldugunda 6rneklemdeki 6grencilerin basari durumlar1 ve yiizde oranlari
daha acik olarak ortaya ¢ikmugtir. Ornegin 50'nin altinda not ortalamasina sahip
ogrenciler lisans seviyesinde basarisiz, 50-64 araliginda not ortalamasi olan 6grenci-
ler lisans seviyesinde basarili ancak lisanstistii seviyede basarisiz, 65 ve tizeri not orta-
lamas1 olan 6grenciler ise basarili olarak degerlendirilebilir. Not ortalamalar1 alt ve
tist sinirlarda bulunan 6grenciler ise ¢ok bagarili ya da gok basarisiz olarak nitelendi-
rilebilir. Orneklemdeki ogrencilerin not ortalamasi 50-64 araligr olarak bulunurken,
85-100 araliginda not ortalamasina sahip hicbir 6grenciye rastlanmamugtir (Sekil 1).

Kumdilatif Not Ortalamasina Gére Ogrenci Basari Dagilimi

34-0

85-100 3%

35-49
7%
34-0
B35-49
050-64
065-84
m 85-100

Sekil 1. Katilimeilarin Basar: Notu Yiizde Dagilim1
Veri Toplama Araglar1

Calismada veri toplama araci olarak Giindelik Olaylar Basar: Testi ve Kimya
Bilgisi Bagart Testi olmak {izere iki ayr1 test kullanilmigtir. Giindelik olaylar bagar1
testi, glindelik yasam olaylarini actklamaya yo6nelik 12 agik uglu sorudan olusmakta-
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dir. Kimya bilgisi basar testi ise gtindelik olaylar basar: testindeki sorularla iligkili
olarak hazirlanmis 24 ¢oktan se¢cmeli sorudan olusmaktadir. Bu testeki sorular bes
seceneklidir. Testlerdeki sorular arastirmacilarla birlikte kimya konusunda uzman
brang 6gretmenleri tarafindan hazirlanmig ve alanlarinda uzman gretim elemanla-
rindan geri bildirim alinarak igerik gegerliligi saglanmistir. Bu sekilde hazirlanan test-
ler rastgele segilen bes son sinif 6grencisine verilerek sorular hakkindaki gortisleri
alinmis ve testler bu dogrultuda yeniden diizenlenmistir.

Giindelik olaylar basar1 testindeki sorularin dagilimi ilkogretim fen, ortadgre-
tim kimya ve tiniversite genel kimya miifredatlarina uygun olarak yapilmstir.
Giindelik yagsam ile ilgili sorulardan 1, 2, 3, 4, 6 ve 8. sorular ilkégretim Fen ve
Teknoloji miifredati, 7, 10 ve 11. sorular lise kimya mdtifredati, 5, 9 ve 12. sorular ise
iiniversite genel kimya miifredati ile paralel olarak hazirlanmigtir. Kimya bilgisi basa-
r1 testinde, giindelik olaylar bagar: testindeki her bir soruya karsilik gelen iki soru
hazirlanmigtir. Béylece agik uglu 12 sorudan olusan giindelik olaylar bagari testi ile bu
testteki sorularla iligkili genel kimya bilgisini 6lgen 24 sorudan olugsan kimya bilgisi
basari testi olmak {izere iki test elde edilmistir. Testler 6grencilere ayni zaman dili-
minde sirastyla uygulanmisgtir.

Verilerin Analizi

Bulgularin degerlendirilmesi asamasinda 6grencilerin agik uglu sorulara ver-
dikleri cevaplar ayrintili olarak incelenmis ve iceriklerine gore kategorilere ayrilmis-
tir. Bu kategoriler, bilimsel dogru, kismen dogru, yanlis ve bog/cevapsiz olarak saptanarak
Tablo 1'de gosterildigi gibi 0, 1, 2, 3 seklinde kodlanmusgtir.

Tablo 1. Giindelik Olaylar Basar1 Testi Cevap Kategorileri

Yanlis cevap
Kismen dogru cevap

Bilimsel dogru cevap

[CS I S R =]

Bos/cevapsiz

Bilimsel dogru, soruyla ilgili bilimsel fikirlerin tamamini igeren kategoridir.
Kismen dogru, soruyla ilgili kabul edilebilir diizeyde olan ancak soruya tam olarak
cevap teskil etmeyen cevaplarin toplandig1 gruptur. Yanlis, iliskisiz, mantiksiz ya da
yanlig bilgi iceren cevaplar kategorisi olarak, bog/cevapsiz ise, tamamuiyla bos birakilan
soru kategorisi olarak olusturulmustur. Kimya bilgisi basar1 testinin degerlendiril-
mesi ise daha 6nce belirlenmis olan cevap anahtarina gore yapilmigtir.

Giindelik olaylar basar: testi ve kimya bilgisi basar: testinin degerlendirilmesi
ti¢ kimya 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Kimya bilgisi basari testi coktan segmeli
test oldugundan tek asamada degerlendirilmistir. Buna karsilik agik uglu sorulardan
olusan giindelik olaylar bagar: testi, her ti¢ 6gretmen tarafindan bagimsiz olarak
degerlendirilmis ve degerlendirmeciler arasi tutarlilik dikkate alinmistir. Bagimsiz
degerlendirme sonuglari birbirine yakin ¢tkmistir. Bagimsiz sonugclar elde edildikten
sonra, Ogretmenler bir araya gelerek ortak bir degerlendirme sonucu tizerinde uzlas-
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mistir. Ogretmenlerin degerlendirme sonuglar1 Tablo 2'de ve bagimsiz degerlendir-
meciler arasi uyum dtizeyi Tablo 3’te gortilmektedir. Bagimsiz degerlendirmeciler
arasindaki uyum diizeyinin istenen ve kabul edilebilir minimum degeri 0,90"dir
(Fraenkel ve Wallen, 2003).

Tablo 2. Giindelik Olaylar Bagar1 Testi Degerlendirme Sonuglar1

Ortalama Standart Sapma
Ogretmen A 14,65 3,13
Ogretmen B 14,74 2,99
Ogretmen C 14,84 2,92
Uzlasilan 14,68 2,91

Tablo 3. Giindelik Olaylar Basar1 Testi Degerlendirmeciler Arasi Giivenilirlik
Korelasyon Matrisi

Ogretmen B Ogretmen C
Og“retmen A 0,96* 0,95
Ogretmen B 0,96

* Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist (Pearson 1’si)

Bulgular

Giindelik yagsam olaylarini agiklama dtiizeyini 6lgmeye yonelik, agik uglu 12
sorudan olugan giindelik olaylar bagar: testi, her soru igin iki puan ve toplamda 24
puan tizerinden degerlendirilmis, testin ortalamas: 14,68, standart sapmasi ise 2,91
olarak tespit edilmigtir. Yirmi dort sorudan olusan kimya bilgisi bagari testi ise her
soru i¢in bir puan, toplamda 24 puan tizerinden degerlendirilmistir. Kimya bilgisi
basari testinin ortalamasi 17,55 ve standart sapmasi 2,61 olarak bulunmustur.

Giindelik olaylar bagar testindeki en yiiksek puan 19 ve en diisiik puan 10
iken, kimya bilgisi basar1 testindeki en yiiksek puan 22 en diisiik puan 11 olarak
bulunmustur (Tablo 4).

Tablo 4. Basar1 testlerinin en ytiksek, en diisiik ve ortalama puanlar1

En diisiik  En yiiksek Ortalama

Giindelik olaylar basar1 puani (24 iizerinden) 10 19 14,68
Kimya bilgisi bagsar1 puan1 (24 iizerinden) 11 22 17,55

Giindelik olaylar basari testi sorularina verilen cevap kategorilerine ait frekans
ve yiizde dagilimlari ise Tablo 5'te yer almaktadir. Sorular yakindan incelendiginde
(sorular i¢in Ek’e bakiniz) madde ve 6zellikleri konusu ile ilgili 1, 2, 3 ve 8. sorularin
¢ogunluk tarafindan tam olarak agiklandig1 goriilmdistiir.
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Tablo 5. Giindelik Olaylar Basar1 Testi Cevap Kategorileri Dagilimlar:

Soru no Frekans Dagilim1 Yiizde Dagilim (%)
(n=31) (n=31)

0 1 2 3 0 1 2 3
1 3 - 28 - 9,7 - 90,3 -
2 2 3 26 - 6,5 9,7 83,9 -
3 6 22 - 19,4 9,7 7,1 -
4 2 24 5 - 6,5 77,4 16,1 -
5 12 14 - 5 38,7 45,2 - 16,1
6 5 1 25 - 16,1 3,2 80,6 -
7 12 4 12 3 38,7 12,9 38,7 9,7
8 1 2 28 - 3,2 6,5 90,3 -
9 1 29 - 1 3,2 93,5 - 3,2
10 3 - 28 - 9,7 - 90,3 -
11 9 17 - 5 29,0 54,8 - 16,1
12 8 8 1 14 25,8 25,8 3,2 45,2

Ancak daha ¢ok detaya ve aciklamaya ihtiya¢ duyulan kaynama noktasi ile
ilgili 3. soruda bagarinin diistiigli gozlenmistir. Bu soruya katilimcilarin biiytik bolii-
miiniin dogru cevap vermesine ragmen, kaynama noktast buhar basina iligkisine
deginen katilimc1 sayisinin gok smurli kalmasi dikkat gekici bulunmustur. Gazlar
konusu ile iligkili 4, 6 ve 7. sorular icin de benzer bir durumdan s6z edilebilir.
Gazlarin genlesmesini konu alan 6. soruda basar1 yiiksek goziikiirken, kimyasal
hesaplamalar ve gazlarin ¢ziiniirligiinii de kapsayan 4 ve 7. sorularda bagsar: olduk-
ca diisiik ctkmustir. Ozellikle 4. soruda katilimcilarn helyum gazinin ézkiitle ve inert
ozelliklerini birlikte aciklamada zorlandiklar: gortilmiistiir. Yine 7. soruda sadece 3
katilimcinin dogru cevap verebildigi gozlenirken, bunlarin da soruyu basing-¢6zii-
niirlik iliskisi ile agikladiklar1 ve azot gazinin ¢oztintirliik 6zelligine deginmedikleri
gortilmiistiir. Kimyasal reaksiyonlar konusunda olusturulan 5 ve 9. sorularda ise
basar1 son derece diisiik bulunurken bu alandaki sorularda bilimsel dogru kategori-
sinde cevap bulunamamasi ilgi ¢ekicidir. Asit-baz konusu ile ilgili 10. soruda basari-
nin son derece yiiksek goriilmesine ragmen katilimcilarin 6nemli bir bélimitintin agik
denge reaksiyonu ile soruyu aciklamadiklar1 gortilmiistiir. Elektrokimya alanindaki
11. soruda katilmcilarin biiytik boliimiiniin soruya sadece “elektroliz ile” seklinde
cevap verebildigi ancak olaya actk ve dogru bir sekilde cevap veremedigi goriilmiis-
tiir. Elementler konusundaki 12. sorunun ise sadece 16 kisi tarafindan cevaplandigi,
ancak bunlardan yalniz bir yanitin tam dogru oldugu belirlenmis ve bu alanda basa-
rinin ¢ok diistik kaldig1 gozlenmistir.

Gtindelik olaylar1 aciklama testi genel olarak degerlendirildiginde, madde ve
ozellikleri ile asit-baz konusundaki sorularin tam olarak agiklandig goriiliirken, gaz-
lar ve kimyasal reaksiyonlar konusundaki sorularin kismi olarak agiklanabildigi
belirlenmistir. Elektrokimya ve elementler konusundaki sorularin agiklanmasinda ise
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katilimcilarin son derece yetersiz kaldig1 gézlenmistir. Bununla birlikte dogru olarak
kabul edilen cevaplarin bir kisminin kaliplasmis ezber cevaplari oldugu, 6grencilerin
ilk6gretim yillarindan itibaren bu sorularla karsilastigi géz ontine alinirsa, testin
genelinde basarinin beklenen seviyede olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Kimya bilgisi bagar testi sorulara verilen cevaplarin kategorilerine ait fre-
kans ve ytizde dagilimlar1 ise Tablo 6’da yer almaktadir. Kimya bilgisi basar1 testine
ait dogru ytizde dagilimlar1 incelendiginde genel olarak katilimcilarin oldukga basa-
ril1 oldugu soylenebilir. Bununla birlikte kimyasal reaksiyonlar ve asit-baz konusu ile
iligkili 21, 29 ve 31. sorulara ¢ogunlugun cevap vermedigi goriilmiistiir. Yine madde
ve elementler konusu ile iliskili 14, 18 ve 35. sorularda katilimcilarin bagarili olmasi-
na karsin dogru segenegi isaretleyenlerin ytizdesinin 61,0'1 gegcmemesinden zorlan-
diklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Belirtilen noktalar disinda kimya bilgi bagar1 testinde,
sorularm gogunluk tarafindan dogru olarak cevaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 6. Kimya Bilgisi Basar1 Testi Cevap Kategorileri Dagilimlar:

Soru no Frekans Dagilim1 Yiizde Dagilim (%)
(n=31) (n=31)

0 1 2 0 1 2
13 5 26 - 16,0 84,0 -
14 12 19 - 39,0 61,0 -
15 4 27 - 13,0 87,0 -
16 8 23 - 26,0 74,0 -
17 2 29 - 6,5 93,5 -
18 14 17 - 45,0 55,0 -
19 - 31 - - 100,0 -
20 7 21 3 22,5 67,7 9,7
21 15 12 4 48,3 38,7 12,9
22 5 26 - 16,0 84,0 -
23 6 24 1 19,4 77,0 3,2
24 1 30 - 3,2 96,8 -
25 2 28 1 6,5 90,3 3,2
26 1 30 - 3,2 96,8 -
27 1 30 - 3,2 96,8 -
28 4 27 - 13,0 87,0 -
29 19 6 6 61,3 19,4 19,4
30 3 28 - 9,8 90,3 -
31 17 6 8 55,0 19,4 26,0
32 4 27 - 13,0 87,0 -
33 2 27 2 6,5 87,0 6,5
34 1 28 2 3,2 90,3 6,5
35 10 18 3 32,3 58,1 9,8
36 1 30 - 3,2 96,8 -

(Kod anahtar: 0=Yanlig, 1=Dogru, 2=Bos)
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Iki test arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist
(Pearson r’si) ile 0,57 olarak &lciilmiistiir. Iki test arasindaki bu korelasyon istatistik-
sel olarak anlamli bir korelasyon olarak bulunmustur (p < 0,05). Testlerin puan dag:-
limlar: arasindaki bu pozitif dogrusal iliski Sekil 2’deki sagilma diyagraminda gortil-
mektedir.
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Giinliik Olaylari A¢iklama Test Puani
(24 lizerinden)
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Kimya Bilgi Test Puani (24 (izerinden)

Sekil 2. Giindelik Olaylar Bagar Testi - Kimya Bilgisi Bagar1 Testi Arasindaki
Iliskiyi Gosteren Sagilma Diyagrami

Cinsiyet degiskeni gtz ontinde bulunduruldugunda istatistiksel olarak yapi-
lan karsilagtirmalar anlamli bir fark ortaya koymamuigtir. Bu dogrultuda cinsiyete
gore, kimya bilgisi testi ve giindelik olaylar1 agiklama testi igin yapilan iligkisiz grup
t-testinde anlamli bir farklilik gozlenmemistir (p > 0,05). lliskisiz grup t-testlerine
yonelik sonugclar Tablo 7 ve Tablo 8'de goériilmektedir.

Tablo 7. Kimya Bilgi Testi Icin Yapilan fliskisiz Grup T-Testi

Cinsiyet N Ortalama S.D Serbestlik Derecesi t P
Kiz 23 17,43 2,52
29 -0,406 0,688
Erkek 8 17,88 3,00

Tablo 8. Giindelik Olaylar1 Agiklama Testi I¢in Yapilan Iligkisiz Grup T-Testi

Cinsiyet N Ortalama S.D Serbestlik Derecesi t P
Kiz 23 15,00 3,09
29 1,050 0,304
Erkek 8 13,75 2,25
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Tartisma ve Oneriler

Giindelik yasam ile ilgili sorulardan 1, 2, 3, 4, 6 ve 8. sorularin ilkégretim diize-
yinde, 7, 10 ve 11. sorularin lise diizeyinde, 5, 9 ve 12. sorularin ise tiniversite 1. sinif
(genel kimya dersi) diizeyinde oldugu dikkate alindiginda, sorularin tiniversite son
smif 6grenim diizeyinin oldukca altinda kaldig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle,
toplam 12 sorunun dokuz tanesi, ya da %75lik boliimii, lise ve 6ncesi fen ve kimya
bilgileriyle cevaplanabilecek niteliktedir. Bu durum, ortadgretim kimya 6gretmen
adaylarina yonelik, en az %75 olmak tizere, daha yiiksek bir bagar: beklentisine yol
acmaktadir.

Ogretmen adaylarinin giindelik olaylari agtklama bagarisi 24 iizerinden 14,68
olmustur. Bu oran 100 tizerinden 61,17’dir. Bu sonucun beklenen basar1 diizeyinin
altinda oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, kimya 6gretmen adaylar: gtindelik
yagsam olaylarinin kimyasal temelini beklenen diizeyde agiklayamamuslardir.

Bu sonuglara gore, kimya 6gretmen adaylarinin, giindelik yasam olaylarini
agiklama konusunda yeterli diizeyde olmadig1 s6ylenebilir. Kimya bilgisi testi ile gtin-
delik olaylar1 agiklama testi arasindaki anlamli pozitif korelasyon (Pearson r’si = 0,57)
dikkate alindiginda, gtindelik olaylar1 agiklama basarisinin kimya basarist ile pozitif
yonde dogrusal iliskili oldugu ifade edilebilir. Ancak Pearson 1’sinin 0,57 olmas1 bu
iliskinin tam bir dogru orant1 seklinde olmadigini ifade etmektedir. Tam bir dogru
orant1 olmasi, korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi durumunda miimkiindiir; ancak
arastirmalara insanlarin konu oldugu beseri bilimlerde bu gibi miikemmel bir kore-
lasyon katsayisinin elde edilmesi olast degildir. Arastirmada elde edilen 0.57 degerin-
deki Pearson r'si istatistiksel olarak anlamlidir (p < 0.05), sosyal bilimcilere gore giiglii
bir iligkiyi gostermekte (Losh, 2002) ve giindelik olaylar testinde alinan yiiksek puan-
larin kimya basari testinde alinan yiiksek puanlarla, diisiik puanlarin da diisiik puan-
larla eslesmekte oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, genel durum giindelik olayla-
r1 agiklama testinde ytiiksek puan alan bir 6grencinin kimya basari testinde de ytiksek
puan aldiginy, diistik puan alan bir 6grencinin ise kimya bagari testinde de diisiik puan
aldigin1 gostermektedir. Bu gibi korelasyonel sonugclar, regresyon dogrusunun mate-
matiksel olarak hesaplanmasiyla bir (veya birkag) degisken degerinden yola ¢ikarak
iligkili oldugu diger degisken degerini tahmin etmekte kullanilabilir. Ornegin, kimya
bagari testi puani bilinen bir §grencinin giindelik olay testinden alabilecegi puan tah-
mini olarak hesaplanabilir. Bunun yaninda, korelasyonel calismalar bir sebep-sonug
iliskisi ortaya koymazlar. Bu arastirma sonuglari, giindelik olaylar ile ilgili yeterli
diizeyde olmayan bir basarmin yetersiz kimya bilgisinden kaynaklandigini ifade
etmez. Sebep-sonug iligkisinin hangi yénde oldugu veya her iki degiskenin {igiincii
baska bir degiskenin sonucu olup olmadigini anlamak icin korelasyonel ¢alismalar
yeterli degildir fakat ilk basamaktir. Sebep-sonug iligkisini anlamak i¢in kontrollii
deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kimya bilgisi baga-
1 diizeyinin, giindelik olaylar1 aciklama bagar1 diizeyine gore belirgin bir gekilde
daha ytiksek oldugu gézlemlenmistir (bkz. Tablo 4). Bu durum, 6grencilerin bilgile-
rini, giinliik olaylar1 aciklamak tizere Bloom'un biligsel alan taksonomisinde belirti-
len, en az uygulama seviyesinde (Demirel, 2005) kullanamamis olmasi diistincesini
giiglendirmektedir. Ogretim biligsel alanin bilgi ve kavrama seviyelerinde kalmis ve
dolayisiyla kimya bilgileri anlamli bir sekilde yapilandirilamamais olabilir.
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Arastirmanin sonuglarma gore kimya 6gretmen adaylar1 giindelik olaylar:
yeterli ve beklenen seviyede agiklayamamaktadirlar. Bu durum, egitim sistemimizin
yeniden yapilanmas: stirecinde, olusturmact yaklagimin 6gretmen egitimi alaninda
da hakettigi yeri bulmasiyla iyilegtirilebilir. Kimyanin giindelik hayattaki yeri ile ilgi-
li yapilan bir¢ok arastirma programlarda yer alan kimya konulari ile gtindelik yasa-
mun iliskilendirilmesini saglayan, pratikte uygulanabilir bircok 6gretim yénteminden
bahsetmektedir. Ornegin Andreas (1997)'1n 6grencilerinden giindelik yasamda karsi-
lastiklari, kimya ders konulari ile ilgili sorular1 igine atmasini istedigi 6neri kutusu
uygulamast ve Roland (2000)'1n tehlikeli kimyasalar konusunun 6gretiminde 6gren-
cilerden, tehlikeli kimyasallarin 6grencilerin yakin ¢evrelerinde nerelerde bulunabil-
digini arastirmalarini istemesi bunlardan sadece ikisidir. Ayrica, Karukstis ve Van
Hecke (2003a)’e gore okullarda &gretilen kimya konulariyla gevremizdeki olgular
arasinda sayilamayacak kadar cok iliski vardir. Yine Karukstis ve Van Hecke
(2003b) nin atomik 6zellikler, gazlar, ¢ozeltiler ve daha bir¢ok kimya konusunun giin-
delik yagsamla olan baglantilarini ortaya koyan kitaplar: bu konuda hem 6gretmenle-
rin, hem de 6gretmen egitimcilerinin faydalanabilecegi énemli kaynaklardan biridir.
Kimyanin giindelik hayattaki yeri icin, gerek programlarda, gerek 6gretmen egiti-
minde, 6grenmenin anlamli, egitimin kaliteli ve profesyonel olmasi adina gerekli alan
ve imkanlarin ayrilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada gelistirilen Giindelik Olaylar Basar1 Testi ve Kimya Bilgisi
Basar1 Testi bagka benzer 6rneklemlerde aciklama ve bilgi diizeylerini belirlemede
kullanilabilir. Ayrica, benzer calismalarin baska kimya 6gretmen aday1 veya 6gret-
menleriyle, daha biiyiik 6rneklemler kullamilarak yapilmast ve veri toplama araglari-
nin gozlem veya miilakatlarla desteklenmesi 6gretmen veya 6gretmen adaylarmin
giindelik yagam olaylarimin kimyasal temelini hangi diizeyde agiklayabildigini orta-
ya ¢ikarmada etkili yollar olabilir. Giindelik olaylar1 aciklama bagarisinin kimya basa-
ris1 gibi hangi faktorlere bagh oldugunu anlamak igin kontrol gruplari igeren deney-
sel calismalar yapilabilir. Bu dogrultuda yenilenen ve gelistirilen fen ve kimya prog-
ramlariin degerlendirilmesinde, arastirmada kullanilan testler 6nemli veri toplama
araclar1 olabilir.

Aragtirmanin Sinirliliklar:

Yapilan arastirmanin sonuglarmin genellenebilirligi uygun orneklemenin
yapilmis olmasit ve 6rneklemin biiytikltagi ile sinirlidir. Veri toplama araglarindaki
sorularin kapsami genisletilerek daha ayrintili bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica
veri toplama araglari miilakat formatiyla desteklenerek daha detayli ve derinlemesi-
ne sonuglar elde edilebilir.

Tesekkiir

Arastirmaya verilerin analizi sirasinda katkilar1 bulunan degerli kimya 6gret-
menleri Ciineyt Demir ve Ahmet Yildizbas'a tesekkiirlerimizi sunariz.
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EK

GUNDELIK OLAYLAR VE KiMYA BiLGiSi TESTi (GOKBT)

Adiniz-Soyadiniz

Sinifiniz i 2.smf _ 3.smf _ 4. sif

diger (liitfen belirtiniz)

Boliimdeki Not

Ortalamaniz i 34vealt _ 3549 _ 50-64 _ 65-84
_ 85vetsti

Yasiniz i 18vealt 19 _ 20 21 22
23 _ 24 vedtstiu

Cinsiyetiniz Kz _ Erkek

Asagidaki sorulari cevaplayiniz:

1. Kigin gollerin {istii buz tutar, buzun altinda yasam devam eder. Buzun goliin alt degil de {ist
kismini kaplamasini agiklaymiz.
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3. Et, kuru fasulye gibi uzun pisirme stiresi gerektiren yiyecekleri diidiiklii tencerede pisirmeyi
tercih ederiz, ¢linkii diidiiklii tencerede yemekler daha kisa stirede piger. Diidiikli tencerenin
calisma prensibi nedir?




@ Selahatdin Ay / Ajda Kahveci

7. Azot-oksijen gaz karisimi igeren tiip kullanan dalgiclar, derin deniz diplerinden su ytizeyine
aniden ciktiklarinda, vurgun olarak adlandirilan ve 6liimle de sonuglanabilen olay ile karsilasa-
bilirler. Vurgun olaymni agiklayimiz.

9. Tarihi eserlerin (kilise, cami, saraylar vb.) bazilarinin ¢atilari bakir kaplamadan yapilmistir. Bu
bakir kaplamalarin rengi zamanla yesile doner. Sebebini agiklaymniz.

Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009 @



Kimya Ogretmen Adaylarinin Giindelik Yagam Olaylarinin Kimyasal Temelini ...

10. Mide eksimesinden sikayeti olan kisiler suyu karbonat tozuyla karistirarak igerler. Sebebini
acgiklaymiz.

11. Saat, kolye ve gesitli siis esyalarinin bazilar1 altin kaplamadir. Bu esyalarmn altin kaplamasi
hangi yontem(ler)le yapilmaktadir?

12. Ocakta pisen yemek, ya da yumurta kaynayan cezveden su tasti§1 zaman ocak alevinin rengi
maviden sariya déner. Bu olay1 agiklayiniz.
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Adiniz-Soyadiniz

Asagidaki sorulari liitfen dikkatle okuyunuz ve dogru cevabi isaretleyiniz.

13. +4 0C deki ar1 su 0 “C’ye kadar sogutuldugunda ar1 suyun,
I. Hacmi artar
II. Yogunlugu azalir
III. Kinetik enerjisi azalir
Yargilarindan hangileri dogrudur?

a. Yalniz I b. Yalnz IIT c. Ivelll d. II ve IIT e. [, Ivell

14. Normal basingtaki su-buz karisimina 1s1 verildiginde buzun bir kismi eriyor. Bu sirada
karigim igin;
I Sicakligi 0 "C’dir.
II. Hacmi artmustir.
I11. Ozkiitlesi artmustir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

a. Yalmiz I b. Yalnmz IT c.lvell d. Ivelll e. [l ve IIT
15. I. Buharlagsma
II. Erime

III. Yogunlasma
Yukaridaki hél degisimlerinden hangileri gerceklesirken maddenin enerjisi azalir?

a. Yalniz I b. Yalnmiz II c. Yalniz III d.Tvell e. [l ve IIT

16. 1. Suyun donmasi
II. Alkolin ugmast
III. Kémiiriin yanmasi
Yukaridaki olaylardan hangileri ekzotermiktir?

a. Yalnz III b. Yalmz I c. [Tvelll d.Tvell e. ] velll

17. Normal basingta X, Y ve Z saf sivilarmnin 100 °C’deki buhar basinglar: sirasiyla 300, 760 ve
760 mmHg’ dir.
Buna gore:
I. Z nin kaynama noktas1 100 °C’den biiytikttir.
II. 'Y stvist kaynamaktadir.
III. Molekdiller aras: ¢ekim kuvvetleri X > Y= Z dir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

a. YalmzI b. 1, II, III c.lvell d. I ve III e. Ivelll
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I. Bir sivi kaynarken buhar basma dis basinca esittir
II. Sivinin yiizey genisligi arttikca buhar basinci artar
I1I. D1s basing arttikga stvinin buhar basina artar.
Yukaridaki yargilardan hangileri dogrudur?

a. Yalniz I b. Yalniz II c. Yalmiz III d. Ivelll e. [, II, III

19.

Asagidaki gazlar, 6zkiitlelerine gore biiytikten kiictige siralaymiz. (He=4 C=12 N=14 O=16)
He, CO2, 02, N2

a. He> CO2> 02> N2 b. CO2> 02> N2> He c. He >N2 >02> CO2
d. 02> N2> CO2 >He e. N2>02> He> CO2

20. Asagidakilerden hangileri yanici degildir?
I. Na II. He III. Ar
a. Yalmz I b. Il ve III c. I veIll d.Ivell e. Yalniz II
21. Asagidaki maddeleri 6zkiitlelerine gore biiyiikten kiigtige siralayiniz.
I. Petrol
II. Su
III. Kémitir
a. I>II>11 b. II>II>1 c. [II>11>1 d. [I>I>110 e. [I>II>1IT
22. XY, Z gazlarmdan birinin H2 birinin O2 birinin de CO2 oldugu bilinmektedir. Bu gazlara
ayr1 ayr kibrit alevi, yaklastirildiginda,
® X in alevi sondiirdtigii
* Y nin yandig1
e Z nin ise alevin parlakligini artirdig1 gozleniyor.
Buna gore, asagidaki seceneklerin hangisinde bu gazlar dogru olarak verilmistir?
X XY A
a. H2 02 CcO2
b. O2 H2 CcO2
c 02 CO2 H2
d. CO2 H2 02
e. CO2 02 H2
23. Kapali sabit hacimli bir kapta 100 °C de ideal davrangh bir miktar X gazi bulunmaktadir.

Sistem sicakligi 200 °C ye cikarildiginda

I. Basing artar

II. Molekiillerin ortalama knetik enerjisi iki katina ¢ikar

III. Kat1 geperlerine birim zamanda ¢arpan molekiil sayis1 iki katina cikar.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

a. Yalniz I b. Yalniz II c. Ivelll d.Tvell e. [, Ivell
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24. 127 °C deki bir gazin hacmi yariya distirtliip sicaklik 27 °C ye getiriliyor. Buna gore ilk
basimncin son basinca orani nedir?

a.2/3 b.3/8 c2/5 d.3/4 e.4/3

25. Giinliik yasamda karsilasilabilen asagidaki olaylardan hangisi gazlarin ¢6ziintirliigi ile
ilgili degildir?

a. Serin sularda sicak sulara gore daha ok balik yagamasi

b. Gazoz dolu sisenin ¢ok 1sindiginda kapaginin atmast

d. Gazoz dolu sisenin kapag agildiginda gaz kabarciklarimin ¢ikmasi
c. Gazoz dolu sisenin buzlukta birakildiginda catlamas:

e. Derinde denize inen dalgiglarin kaninda azot miktarmin artmasi

26. Gazlarin ¢oziintirliigii sicaklikla azalirken basingla artar. Bir gazin bazi sicaklik ve
basinglardaki ¢oztintrliikleri verilmistir.

Basing Sicaklik Coziiniirliik
P 3T M1
2P 2T M2
3P T M3

Buna gore M1, M2 ve M3 arasinda nasil bir iligki vardir?

a. M1>M2>M3  b. M3>M1>M2 c. M1=M2=M3 d. M2>M1>M3 e. M3>M2>M1

27. Saf suya aym sicaklikta bir miktar tuz atilirsa ¢6zeltinin asagidaki niceliklerinden
hangisinin degeri baslangictaki saf su degerinden daha diisiik olur?

a. Donma noktast b. Elektrik iletkenligi c. Kaynama noktas1
d. Yogunluk e. Tuz derisimi

28. X ugucu olmayan ve suda gok ¢oziinen bir kat1 olduguna gore
I. Xin doymus sulu ¢ozeltisi
II. Xin seyreltik sulu ¢ozeltisi
III. X in derisik sulu ¢ozeltisi
hazirlanir. Cozeltilerin ayni ortamda donmaya bagladiklar: sicakliklar biiytikten kiigiige
dogru nasil siralanir?

a. I>II>1I0 b. I>II>1T c. II>1I>1 d. II>I>100 e. [I>II>1

29. Bakar(Il)karbonat bilesiginin rengi nedir?

a. Mavi b. Yesil c. Kirmiz1 d. Sar1 e. Beyaz
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I. Bakar II. Altin II1. Platin IV. Krom
Yukaridaki maddelerin hangileri korozyona ugramaz?

a. Ivell b. IT ve III c. Ivelll d. LIl ve IV e. I, IIT ve IV

31.

pH’ 15 olan 100 ml HX asidini nétiirlestirmek i¢in 0,1 M 100 ml NaOH harcandigina gére
asidin denge sabiti (Ka) kagtir?

a. 1.10-9 b. 1.10-6 c.5.10-8 d. 1.10-4 e. 1.10-5

32.

I. Na2CO3 II. CH3COOH III. HC1 IV. NH3
Yukarida verilen maddelerin sulu ¢ozeltileri karistirildiginda tuz olusturmayan ikili
asagidakilerden hangisidir?

a.Ivell b. I veIII clvelV d. Il ve IV e. [l ve IV

33.

Fe metali Ag ile kaplanmak isteniyor. Bunun i¢in hazirlanan diizenekte,
I. Fe metali katot elektrot olmalidir.
II. Anotta Ag(k) —— > Ag+(aq) +e- tepkimesi gergeklesir.
III. Katotta indirgenme olur.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

a. Yalniz I b. Yalnmz II c.lvell d. Ivelll e. [, ITvell

34.

Erimis AgCl nin elektrolizinde 54 gram Ag toplanabilmesi i¢in kag Faraday’lik akim
gerekir? ( Ag:108)

a. 02 b. 0,25 c. 04 d. 0,5 e. 0,75

35.

Asagidaki elementlerden hangisi yakildiginda sar1 renk verir?

a. Na b. K c. Li d. Fe e. Cu

36.

Asagidakilerden hangisi veya hangileri maddelerde ayirt edici 6zelliktir?
I Belli sicakliklarda renk degisimi.
II. Hacimde farklilik.
III. Farkli dalga boylarinda enerji absorbe edilmesi.

a. Yalniz II b.Ivell c. [Tvelll d. Ivelll e. LIl ve III
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PRESERVICE CHEMISTRY TEACHERS’ LEVEL
OF EXPLAINING THE CHEMICAL BASIS
OF EVERYDAY PHENOMENA

Selahatdin AY*
Ajda KAHVECi**

Abstract

The consensus amongst the studies concerning quality and professiona-
lism in education is that for effective teaching, meaningful learning should be
encouraged by linking the learned subject matter and everyday life. In this sur-
vey research, preservice chemistry teachers’ level of explaining the chemical
basis of everyday phenomena and the effect of their chemistry knowledge on
their explanations, were explored. The research sample comprised 31 senior stu-
dents in the Chemistry Education program of a public university in Turkey.
Two questionnaires, the Everyday Phenomena Achievement Test including
open-ended questions and the Chemistry Knowledge Achievement Test with
multiple-choice items, were developed as data collection instruments.
According to research findings, there was a significant relationship between the
preservice teachers’ chemistry knowledge level and their explanations of the
chemical basis of everyday phenomena. Their level of explaining everyday phe-
nomena fell short of expected levels and was found to be lower than their level
of chemistry knowledge. For meaningful science and chemistry learning, more
space needs to be given in elementary, middle, secondary and teacher educati-
on curricula to the chemical basis of everyday phenomena. Curriculum effecti-
veness or student achievement may be evaluated by utilizing the questionnaires
developed.

Key Words: Everyday phenomena, chemistry teaching, chemistry
knowledge level, chemistry achievement, preservice teachers

*  Chemistry Teacher, Tiirk Telekom Anatolian High School, Sultanbeyli/Istanbul.
** Instr.Dr.; Marmara University, Atatiirk Faculty of Education, SSME Dept., Chemistry
Education, Kadikéy /Istanbul.
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TAM OGRENME ILKELERi DOGRULTUSUNDA
FARKLI OGRETIM YONTEMLERIYLE iSLENEN
MATEMATIK DERSININ OGRENCILERIN
MATEMATIK TUTUMLARINA ETKiSi

Sare SENGIIL*
Nazife ZENGIN**

Ozet

Bu deneysel ¢alismanin amaci, ilkdgretim 7.smif matematik dersinde
“Tamsayilar” konusunun ogretiminde tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda
farkli 6gretim yontemleri-nin (bulus yontemi, canlandirma (dramatizasyon),
soru-cevap yontemi, oyunlarla 6gretim ve bulmacalar gibi.) uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubunun mate-
matik tutumlar1 arasinda farkliligin olup olmadigini belirlemektir. Aragtirma
Istanbul ili Anadolu yakasmdaki bir ilkogretim okulunun 7. siuf &grencileri
tizerinde yapilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir.
Uygulama sonucunda kullanilan yontemlerin 6grencilerin matematik tutumla-
11 {izerinde etkisininin anlaml olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis-
tir. Yapilan t testleri sonucunda, derslerin tam ¢grenme ilkeleri dogrultusunda
farkli 6gretim yontemleriyle iglenen deney grubu O6grencilerin matematik der-
sine yonelik tutumlar1 olumlu yénde degismistir. Ayrica, deney grubu dgren-
cilerin, matematik dersine olan ilgi, matematigin algilanan yararlar1 ve mate-
matikte algilanan bagar: diizeylerinde olumlu yonde degisim olurken, gelenek-
sel yontemin 6grencilerinin matematik tutumlarini degistirmemesine ragmen,
matematigin algilanan yararlar: {izerinde olumlu bir degisim yaptig1 bulun-
musgtur.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi,, matematigin algilanan yarar-
lari, tutum, canlandirma

Giris
Matematik, yapi ve bagmntilardan olusmakta olup, bu yap: ve bagmtilarin
olusturdugu ardisik soyutlamalar ve genelleme stireglerini iceren soyut bir kavram-

dir. Soyut kavramlarin kazanilmasimin zor olmasindan dolay:, matematigin 6grenci-
lere zor geldigi bilinmektedir. (Alakog, 2003).

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinde uzak
durmakta ve basarisiz olmaktadir. Matematik korkusu ve kaygisi tizerine yapilmis

*  Yrd. Dog. Dr.; M.U.Atatiirk Egitim Fakiiltesi,ilkogretim Matematik Ogretmenligi Ogretim
Uyesi, Géztepe / Istanbul
Ogretmen, Uzunyusuf lkégretim Okulu, Esenler/ Istanbul

*%
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arastirmalar, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilari artikga, matematige karsi
olumlu tutumlarinda azalmalar gozlendigini ortaya koymustur (Altun, 2002). Bu
olumsuz tutum ortadan kaldirilmadig: stirece matematik basarisinin yiikselmesi
miimkiin degildir.

Neale’in matematik icin yaptig1 tutum tanimina da bakildiginda, matematige
yonelik bu tarz olumsuz diistincelerin olusmasinda pek cok neden yer almaktadir.
Ornegin, 6grencilerin basarili yada zeki olarak nitelendirilmesinin biiyiik oranda
matematik dersiyle iliskilendirilmesi; ilk6gretimin ilk kademesinden sonra 6gretilen
matematigin giderek giinliik hayattan ayrilan, soyutlagan bir goriintime biirtinmesi;
yogun ve siki miifredat programlari ve bazi negatif 6gretmen davraniglar1 bunlardan
bazilaridir. Bu ve benzeri nedenler basarisizigin olusmasinda da biiyiik paya sahip
olan korku, kayg: ve olumsuz tutum gelistirilmesine neden olmaktadir (Ugurel ve
Morali, 2006)

Tanimlarda belirtildigi tizere tutum, bir davranisin sergilenmesinden bir 6nce-
ki basamakta olusan egilimdir. Dolayisi ile matematige kars: negatif yonde gelistirilen
tutumlar, bir basamak sonra diger nedenlerden de etkilenerek davramnislara doniis-
mekte ve matematik 6gretiminde basarinin saglanmasinda engel olusturmaktadirlar.

Tabii ki yillar gectikte olumsuz diistinceler olumlu yonde degistirilemiyorsa
daha ileriki yillarda bu kirilma noktalar: gittikge zorlagmaktadir. Fox (1977) un yap-
tig1 calismada lise ve daha ileride matematik derslerini alma yada almama kararmin
verilmesinin, 6grencinin 9. siniftaki ya da 7. sinif kadar erken bir donemdeki mesle-
ki ilgileri tarafindan etkilendigini ortaya koymaktadir. Ayrica yapilan diger arastir-
malar da “matematik ileride isime yarayacak” yontindeki matematigin yararina
yonelik algimnin, kiz ve erkek 6grenciler agisindan farklilasmakta olup kiz 6grenci-
lerde ders se¢me ve mesleki ilgiler i¢in 6nemli bir belirleyici oldugu saptanmistir
(Fox, 1977; Armstong, 1979;Sherman,1979; Stallings ,1980).

Trisha (1999)ninda yaptig1 aragtirmada olumsuz egilimlerin, gittikge artmig
olmasma dikkat gekerek, motive edici stratejilerin gelistirilmesi matematigin zevkli
bir ders haline getirilmesinin 6grenci tutumlarini da olumlu yénde etkileyecegini
vurgulamistir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Bloom’a gore’de 6grenci okuma, fen bilimleri yada matematik ile ilgili belli bir
goriisle dogmaz. Okul yagantilari iginde béyle bir goriis kazamr. Ogrencilerin okul-
daki 6grenmelerinde goézlenen farklarin nedeninin biiytik dlctide dogustan getirilen
ozellikler degil, cevresel etkenler oldugu gozlenmektedir (Bloom,1998).

Bloom un yaptig1 calismalar gostermistir ki 6grencilerin okul basarisini etkile-
yen faktorler degistirilebilir ve kontrol edilebilirdir. Bu yonteme gore basariy1 agik-
layan ti¢ temel degisken bulunmaktadir. Bunlar;

e §grencinin bir konuyu 6grenebilmesi icin gerek duyabilecegi, 6n kosul bilgi
ve becerilerini igeren bilissel giris davranislar,

e Jgrencinin 6grenme ortamindaki biitiin varliklara (6gretmen, okul, 6grenci-
nin kendisi, arkadaglarini, 6grenilecek konu, 6grenme siireci gibi) yonelik
duydugu diistince ve ilgiyi igeren duyussal giris 6zellikleri

e $grenim siirecinin dgrencinin kisiligi ve ihtiyaglarina uygunlugu ile ilgili
olan dgretimin kalitesidir (Fidan, 1986).
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S.Benjamin Bloom tarafindan gelistirilen “isin basindan beri olumlu 6grenme
kosullar1 saglanmis ise diinyada her hangi belli bir kisinin 6grenebilecegi her seyi
hemen herkes 6grenebilir.” sayiltisina dayali “Tam Ogrenme Kurami1” yukarida belir-
tilen degiskenleri kullanarak sinf igindeki ders basarisini yiikseltmeyi amag edin-
mistir. Yapilan arastirmalardan biiytik bir boltiimti 6zellikle diisiik diizeyde yetenek-
li 6grencilerin belli bir 6grenme diizeyine ulasmasinda tam 6grenme yonteminin etki-
li oldugunu gostermektedir (Senemoglu, 1987).

Yohon (1996) da yaptig1 doktora tezinde “ Geleneksel Ogretim Yéntemine
Karst Tam Ogrenme Yonteminin Orta Ogretim Ogrencilerinin Kaygi Diizeylerine
Etkisi”ni aragtirmistir. Bu galismada 6gretim yontemleri ile kaygt arasinda bir etkile-
sim oldugunu elde edilmistir. Eger, tam 6grenme ile egitim alan 6grenciler bir haf-
tada 4 saatten daha az, geleneksel yontemle egitim alan 6grenciler ise bir haftada 4
saatten daha fazla egitim alirsa kaygilarin da azalma olmaktadur.

Aydin (1995)'min ¢alismasinda, tam §grenme yonteminin ve égrenme ortami
diizenlenmesinin 6grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige
karsi tutumlarina olan etkilerini aragtirmistir. 7.sinif 6grencilerinin kullanildig: aras-
tirmasinda simiflarin birincisinde; tam 6grenme yontemi ile birlikte yardimlagsmali
o0grenme ortami diizenlemesi, ikincisinde; tam 6grenme yontemi ile birlikte rekabet-
li 6grenme ortami diizenlemesi, iiglinciisiinde; tam Ogrenme yontemi ile birlikte
bireysel 6grenme ortamu diizenlemesi, dordiinciisiinde; geleneksel 6gretim yontemi
ile birlikte yardimlasmali 6grenme ortami diizenlemesi, besincisinde; geleneksel
o0gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlenmesi altincisinda; da
geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi kullan-
mustir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore; tam 6grenme yontemi ile 6gren-
me ortami diizenlemesinin matematik bagarisina ve tutumuna 6nemli bir etkisi oldu-
gu ve bu etkinin ¢ogalgan oldugu bulunmustur. Matematik basarisi ve tutumu en
yiiksek olan grup ise tam 6grenme yontemi ile birlikte yardimlasmali 6grenme orta-
mi diizenlemesi uygulanan grup olmustur.

Edjlali (1990) bir matematik smnifinda tam 6grenme yonteminin genglerin
yeteneklerine etkisini arastirmistir. Bu arastirmayi; matematik basarisi, matematik
ogrenmeye karsi motivasyon, matematik kaygisinin azaltilmas: kendine gtiven
olmak tizere dort asamada ytirtitmistiir. Calismada 14 deney , 17 kontrol grubu
ogrencisi kullanilmistir. Sonug olarak tam 6grenme yontemi uygulanan deney grubu
dgrencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore bagarilari daha yiiksek, matematik
dgrenmeye kargt pozitif tutumlu, matematik kaygilarinin daha az ve kendilerine
giivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Abadir (1992) de yaptig1 calismada tam 6grenme yonteminin kolej matema-
tik 6grencilerinin bagar1 ve tutumlarina etkilerini incelemistir.

Chicago Universitesinde okuyan iki doktora 8grencisi Anania ve Burke tara-
findan 1980 yilinda bire bir 6gretim, tam 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri
ile 6grenmeyi karsilastirmak amaciyla iki ayr1 arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalar-
da 6grenciler, yetenek testleri sonuclarina, konulara karsi tutum ve ilgilerine, konu-
lardaki ge¢mis basarilarina bakilarak esitlenmis ve yansiz olarak, yukarida belirtilen
ti¢ 6gren-me kosullarina gore gruplanmislardir. Tam 6grenme ve bire bir 6gretim
gruplarindaki diizeltici galigmalara ayrilan zaman harig, siire her ti¢ grup iginde aym
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tutulmustur. Bulgularina gore, bire bir 6gretim grubundaki ortalama 6grenci basari-
s1, kontrol grubundaki 6grencilerin %98’inin tstiin de, tam 6grenme 6grencisinin
basaris1 ise kontrol grubundaki 6grencilerin %84 tuntin stiinde bulunmustur.
Ogrencilerin tutum ve ilgilerinde de farkliliklar gériilmiistiir. En olumlu ilgi ve
tutum bire bir 6gretimde, en az olumlu ilgi ve tutumda geleneksel 6gretimde goz-
lemlenmistir. Ayrica yetenek ve basari iliskilerinin, geleneksel yontemde 0.60 , tam
O6grenmede 0.35 ve birebir 6grenmede 0.25 kadar degistigi goriilmistiir (Bloom,
1984).

Tam 6grenme modelinin degiskenlerine iliskin yapilan aciklamalar, istendik
davraniglar ytiiksek verimle ve belli yetkinlik diizeyinde kazandirma gorevini tistle-
nen okullar da uygulanma geregini ortaya koymaktadir. Giintimiizde, egitimde her-
hangi bir alan veya 6grenmeye kars: pozitif bir tutum gelistirmenin en az o alam veya
bilgiyi 6gretmek ve basarmak kadar énemli oldugu kabul edilmektedir. Bu baglam-
da, duyussal degiskenler ile matematigi 6grenme ve O&gretme bir ¢ok bakimdan
yakin bir iligki i¢indedir (Dogan, 2004).

Bu belirtilenler 1s1g1nda arastirmada, S. Benjamin Bloom'un “Tam 6grenme
ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleriyle (bulus yontemi, soru-cevap, can-
landirma yontemi, oyunlarla 6gretim ve bulmacalar gibi.) islenen matematik dersinin
ilk6gretim 7. smuf 6grencilerinin matematik dersine olan tutumlarmin etkisi var
mudir? sorusu aragtirilmistir.

Arastirmanin Amaci:

Bu deneysel g¢alismanin amaci, ilkdgretim 7.simif matematik dersinde
“Tamsayilar ” konusunun 6gretiminde tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farkl
Ogretim yontemleri  ( bulus yontemi , canlandirma, soru-cevap yontemi, oyunlarla
dgretim bulmacalar gibi.) ile islenen deney grubu ile geleneksel 6gretim yénteminin
uygulandig1 kontrol grubunun matematik tutumlar1 arasinda farkliigin olup olma-
digin belirlemektir. Bu amag dogrultusunda; “Matematik dersinde tam 6grenme
ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleri kullaniminin

v matematigin algilanan yararina,
v matematik dersine olan ilgiye,
v matematikte algilanan basar1 diizeyine etkisi var midir ?”

alt problemlerine de cevap aranmuigtir.
Yontem

Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirmada deney ve
kontrol grubu olarak Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan bir devlet okulunun
rastlantisal iki yedinci sinifi ele alinmistir. “Tamsayilar ” konusu kontrol grubunda-
ki 6grencilere geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilirken, deney grubundaki 6gren-
cilere tam 6gren-me ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleri ( bulus, can-
landirma, soru-cevap yontemi, oyunlarla 6gretim bulmacalar gibi cesitli etkinlikler)
ile iglenmistir. ki grup arasindaki matematik tutumlari arasindaki farki tespit
etmek amaciyla karsilagtirmalar yapilmustir.
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Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili, Avrupa yakasmdaki bir ilkégretim okulu-
nun 7.smiflarinda okuyan tiim 6grenciler, 6rnekleminiise ayni ilkégretim okulunun
7C subesindeki (38 ) ve 7F subesindeki (44) &grenci olmak tizere toplam 826grenci
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Bu aragtirmanin verileri, Nazlicicek, N. ve Erktin, E. (2002) tarafindan gelis-
ti-rilen “Matematikle Tlgili Diisiinceleriniz ” adli matematik tutum &lgegi kullamla-
rak elde edilmistir. Bu tutum 6l¢eginde; “matematik bilgisi gerektiren konularda
basariliyimdir” matematikte algilanan basar1 diizeyini; “matematik bilmek ilerde
isime yarayacak” matematigin algilanan yararlarini;; “matematik dersinde baska
seylerle ilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi gostermek tizere ti¢ boyutla ilgi-
li, olumlu ve olumsuz yargi bildiren 20 madde bulunmaktadir. Olgek, Her Zaman, Stk
Sik, Bazen, Nadiren, Asla seklinde Likert tipi olup alfa gtivenirlik katsayis1 & = 0.841
bulunmustur. Olgek maddelerinin 3.6.7.13.14.19. maddeleri matematikte algilanan
basar1 diizeyi 10.11.15.16 -18. maddeleri matematigin algilanan yararlar:
1.2.4.5.8.9.12.17.20. maddeleri matematik dersine olan ilgi ile ilgilidir. Bu arastirmada
Olgegin ilk tutum testi alfa giivenirlik katsayis1 & =0.747 ve son tutum testi alfa
guvenirlik katsayist o = 0.771 olarak tespit edilmistir .

Tam 6grenme yonteminde egitim programi daha kiigiik birimlere indirgeme
gereginden hareketle (Yildiran, 1982) s6z konusu “Tam Sayilar” iinitesi ¢aligmay1
ylriiten Ogretim tiyesi ve arastirmaci ile diger iiniversitelerde bu konuda ¢alismig
dgretim iiyelerinin de goriisleri alinarak “ Tam Sayilar ve Ozellikleri”, “Tam
Sayilarda Toplama Islemi”, Tam Sayilarda Cikarma Islemi” , “Tam Sayilarda Carpma
Islemi”, “Tam Sayilarda Bolme Islemi” baglklari altida 4’er saatlik 6 6§renme birimi-

ne ayrilmigtir.

Deney grubunda dersler her 6grenme birimi 4 ders saati boyunca; geleneksel
O6grenme yonteminin yani sira; bulus yontemi, canlandirma, soru-cevap yontemi,
bulmaca gibi ¢esitli etkinliklerle islenirken kontrol grubuna dersler geleneksel 6gren-
me ile islenmistir. Sonra her iki grup 6grencilerine, tam 6grenme yonteminin oner-
digi ilkeler g6z 6niine alinarak , her 6grenme birimin sonunda hedeflene % 80 erisi
diizeyine ulasip ulasamadiklarinin denetlenebilmesi igin izleme testleri kullanilmis-
tir. Ogrenme birimlerindeki her bir alt hedef davranigi sorgulayan Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan onayl ilkogretim 7.smif matematik ders kitaplarindan sorular
secilerek izleme testleri ve benzer sekilde bu izleme testlerinin paralel formlari olus-
turulmustur. izleme testleri ve paralel formlarindaki sorularin hedef davraniglari en
iyi yoklayip yoklamadig:r konusunda calismay1 ytiriiten 6gretim tiyesi ile diger tini-
versitelerdeki konu uzmani &gretim tyeleri ve uygulamanin yapildigi okuldaki
matematik 6gretmenlerinin goriisleri alinarak her alt davranis igin bir soru secilmis-
tir. Diger 6grenme birimlerine ait izleme testleri iginde ayni uygulama yapilmstir.

islemler

Arastirmada, oncelikle belirlenen ilkogretim okulundaki 7A, 7C, 7D ve 7F
subelerinde 6grenim gérmekte olan 6grencilere matematik tutum 6lgegi uygulanmis-
tir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda matematik tutum puanlar1 birbirine denk
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olan 7C ve 7F subeleri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan random
yoluyla 7C subesi deney grubu ve 7F subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine dersler geleneksel 6grenme yontemi ile islenmis-
tir. Ayrica, kontrol grubu 6grencilerine deney grubu 6grencilerine verilen ilk izleme
testlerinin hepsi uygulanmus fakat 6grencilere geri doniit verilmemistir. Deney grubu
dgrencilerine belirlenen her 6grenme birimi sonrasinda izleme testleri ve istenilen
basar1 yakalanana kadar paralel izleme testleri uygulanmuisgtir. Biitiin izleme testlerin
sonuglar1 degerlendirildikten sonra yapilan hatalar belirlenerek sonuglarn nasil
olmast gerektigi hakkinda nedenleri ile birlikte agiklamalar yapilmigtir. Ogretmen
4’er kisilik bagarili ve bagarisiz 6grencilerden olusan heterojen gruplar olugturarak
ogrencilerin birlikte calismalar1 ve sorularin ¢éziimlerini tartismalarmi saglamistir.
Ogrencﬂerin genelde biligsel giris basamaklarinda eksilikleri goriildiigii icin dersin
diginda 6gretmen biitiin zamanlarii 6grencilerin eksikliklerini gidermeye ve onlar1
yonlendirmeye ayirmistir. Yardimc kaynaklar onerilerek, ev 6devi verilmis ve
ogrenci velileri ile gortismeler yapilarak 6grencilerin diizenli ¢alismalar1 saglanmis-
tir. Bu igleme 6grencilerden istenilen her 6grenme birimindeki %80 bagar yakala-
nana kadar devam edilmigtir. Alt1 haftalik uygulama sonrasinda her iki gruba son
tutum oSlgegi uygulanmugtir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Ogrencilerin “Matematikle lgili Diisiinceleriniz” 6lgegi 6n tutum testi ile son
tutum testinden aldiklar1 puanlar, istatistiksel analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Veri ttirtine gore farkli gruplar arasi ikili karsilastirmalarda “bagimsiz 6rneklem t
testi”; ayn1 grup igerisindeki ikili karsilastirmalarda “bagimli 6rneklem t -testi” uygu-
lanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ilgili degiskenlere gore gruplar arasinda fark-
I1 olma durumlari p< 0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmigtir. Daha sonra tablolar
yapilarak elde edilen veriler ayri ayr1 yorumlanmuistir.

Bulgular ve Yorumlar
Elde edilen verilerden istatistiksel olarak su sonuglar bulunmustur .

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarimin uygulama oncesi matematik dersi
tutum puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 77.289 10.243 1.662
80 384 .702
Kontrol 44 76.477 8.927 1.346

Tablo 1’e gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi matematik
tutum puanlarimin bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik degeri 0.702
bulunmustur. Anlamhilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len 0.05'ten biiyiik oldugundan, karsilagtirilan deney ve kontrol gruplarinin uygula-
ma Oncesi matematik dersine karsi tutumlarinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamustir. Bu da agikca gostermektedir ki deney ve kontrol gruplarinin mate-
matik dersine karg1 6n tutumlari ¢calisma 6ncesinde birbirine esittir.
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Tablo 2: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matemati-

gin algilanan yararlar1 bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n X Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 21.132 3.077 4992
80 227 .821
Kontrol 44 20.977 3.069 4627

Tablo 2'ye gore deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlari
uygulama 6ncesi puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna goére anlamli-
lik seviyesi 0.821 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel
anlam-lilik olarak kabul edilen 0.05"ten biiyiik oldugundan, deney ve kontrol grupla-
rinin matematigin algilanan yararlar1 agisindan da ¢alisma 6ncesindeki durumlari
birbirine esittir.

Tablo3: Deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1 diizeyine
etkisi 6n testi igin yapilan bagimsiz grup t-testi sonugclar

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 22.026 4.739 769
80 1.377 | 0.172
Kontrol 44 20.659 4.253 641

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basari
diizeyine etkisi 6n testi i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik
seviyesi 0.172 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlam-
lilik olarak kabul edilen 0.05'ten biiyiik oldugundan karsilastirilan deney ve kontrol
gruplarinin matematikte algilanan basari diizeyleri acisindan da ¢alisma 6ncesinde-
ki durumlari birbirine esittir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan ilgi 6n testi igin
yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1

Grup n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
Deney 38 34.395 4.457 0.723
80 | -0.449 | 0.655
Kontrol 44 34.818 4.088 0.616

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplariin matematik dersine olan ilgi 6n
testi i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi 0.655 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len 0.05" ten biiyiik oldugundan deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan
ilgi agisindan da calisma 6ncesindeki durumlar: birbirine esittir.
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Tablo 5: Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi matematik
dersi tutum puanlar1 bagimli grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
On Tutum 38 77.289 10.243 1.664
37 | -5.556 | 0.000
Son Tutum 38 87.658 8.429 1.367

Tablo 5’e gore deney 6grencilerinin uygulama o6ncesi ve sonrast matematik
dersi tutum puanlart bagmmli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi 0.000
olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak
kabul edilen .05’ten kiiciik oldugundan karsilastirilan iki test sonucunda istatistiksel
agidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug gostermektedir ki tam 6grenme ilke-
leri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goren 6grencilerin mate-
matik dersine kars1 tutumlari olumlu yonde farklilagmaktadir.

Tablo 6: Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrast matematik
dersi tutum puanlar1 bagimli grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 76.477 8.9273 1.346
43 | -1.494 | 143
Son Tutum 44 78.136 8.5088 1.283

Tablo 6’ya gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast matematik tutum puanlar1 bagimli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik sevi-
yesi 0.143 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik
olarak kabul edilen .05"ten biiytik oldugundan karsilastirilan iki test sonucunda ista-
tistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir. Bu sonug gostermektedir ki gelenek-
sel yontemle egitim goren 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda bir
degisiklik olmamustir.

Tablo 7: Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrast matematik dersi
tutum puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup 0 ¢ Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 87.658 8.429 1.367
80 | 5.075 | .000
Kontrol 44 78.136 8.509 1.283

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son testi i¢in yapi-
lan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .000 olarak bulunmustur.
Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen .05ten
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ktctik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine
kars1 tutum-larinda ¢alisma sonrasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmekte-
dir. Bu farklilag-ma deney grubu lehinedir. Bu sonug géstermektedir ki tam 6gren-
me ilkeleri dogrul-tusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goéren 6grencilerin
matematik dersine kars: tutumlari olumlu yonde degismistir.

Tablo 8: Deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1 diizeyine
etkisi son testi igin yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 25.816 3.311 .537
80 5.910 | .000
Kontrol 44 21.386 3.445 519

Tablo 8'e gore deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1
diizeyine etkisi son testi igin yapilan iligkisiz grup t-testi sonucunda anlamlilik sevi-
yesi .000 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik
olarak kabul edilen .05'ten kiigiik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol grup-
larmin matematikte algilanan basar1 diizeylerinin ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark
oldugu ve farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug gostermekte-
dir ki tam ogrenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim
goren 6grencilerin matematikte algilanan basar1 diizeyleri olumlu yonde degismis-
tir.

Tablo 9: Deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlar1 son
testi icin yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Grup n X Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 23.105 2.264 .367
80 2.365 | .020
Kontrol 44 21.909 2.301 347

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlari
son testi i¢cin yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .020 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten kiiciik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matema-
tigin algilanan yararlar1 agisindan ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark oldugu ve far-
kin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug gostermektedir ki tam
ogrenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleriyle egitim goren 6gren-
cilerin matematigin algilanan yararlar1 diizeyleri olumlu yénde degismistir.
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Tablo10: Deney ve kontrol gruplarmin matematik dersine olan ilgi son testi
i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 38.658 5.701 925
80 3.204 | .002
Kontrol 44 34.704 5.458 .823

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan ilgi son
testi icin yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .002 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten kiiciik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matema-
tik dersine olan ilgi acisindan ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark oldugu ve farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri
dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goren 6grencilerin matematik
dersine olan ilgilerini olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir.

Tablo 11: Deney grubunun matematikte algilanan basar1 diizeyi 6n test-son
test i¢in yapilan bagimli  grup t-testi sonugclar

Testler n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
On Tutum 38 22.026 4.739 769
37 |-5.004 | .000
Son Tutum 38 25.816 3.311 537

Tablo 11’e gore deney grubunun matematikte algilanan basar: diizeyi 6n test-
son test icin yapilan bagimli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi .000 ola-
rak bulunmustur. Anlamhilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul
edilen .05" ten kii¢tik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda deney grubu
ogrencileri-nin  matematikte algilanan basari diizeylerinde calisma sonrasinda
anlamli bir fark oldugu ve bu farkin son tutum lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriyle yapi-
lan 6gretimin 6grenci-lerin matematikte algilanan basar: diizeylerini olumlu yonde
degistirdigi soylenebilir.

Tablo 12: Deney grubu &grencilerinin matematigin algilanan yararlari 6n test-
son test puanlar1 bagimli grup t-testi karsilastirilmasi

Testler n X Standart Standart 5d . b

Sapma Hata

On Tutum 38 21.132 3.077 499
37 | -3.410 | .002

Son Tutum 38 23.105 2.264 .367
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Tablo12’ ye gore deney grubunun matematigin algilanan yararlar: 6n test-son
test igin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .002 olarak bulun-
mus-tur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen
.05’ten kiigtik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algilanan
yararlarinda anlamli bir fark oldugu bu farkin son tutum lehine oldugu goriilmekte-
dir. Bu sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriy-
le yapilan 6gretimin 6grencilerin matematikte algilanan yararlar: dtizeylerini olum-
lu yonde degistirdigi soylenebilir.

Tablo 13: Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine olan ilgi 6n test-son
test puanlar1 bagimli grup t-testi kargilagtirilmasi

Testler n % Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 38 34.395 4.457 723
37 | -4.647 | .000
Son Tutum 38 38.658 5.701 925

Tablo 13’e gore deney grubunun matematik dersine olan ilgi 6n test-son test
i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .000 olarak bulun-
mustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen
.05’ten kiictik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematik dersine olan
ilgi arasinda anlamli bir farklilik olup bu fark son tutum lehinedir. Bu sonuca gore,
tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriyle yapilan 6gretimin
ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerini olumlu yénde degistirdigi sdylene-
bilir.

Tablo 14: Kontrol grubu 6grencilerinin matematigin algilanan basar: diizeyi
on test-son test puanlart bagimli grup t-testi karsilastiriimasi

Testler n X Standart Standart sd . b
Sapma Hata
On Tutum 44 20.659 4.253 641

43 | -1.272 | 0.210
Son Tutum 44 21.386 3.445 .519

Tablo 14’e gore kontrol grubunun matematikte algilanan basar1 diizeyi 6n
test-son test igin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .210 ola-
rak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul
edilen .05'ten biiyiik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda kontrol grubu
ogrencilerinin ¢alisma sonrasinda matematikte algilanan basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, geleneksel yontemle egi-
tim goren 6grencilerin matematigin algilanan basari diizeylerinde degisme olma-
dig1 soylenebilir.
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Tablo 15: Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonra-
st matematigin algilanan yararlar: puanlarinin bagimli grup t-testi karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 20.977 3.069 463
43 | -2.105 | .041
Son Tutum 44 21.909 2.301 347

Tablo15” e gore kontrol grubunun matematigin algilanan yararlar: 6n test-son
testigin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .041 olarak bulun-
mustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen .05’
ten kii¢ik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algilanan
yararlari arasinda farklibk olup bu fark son tutum lehinedir. Bu sonuca gore, gele-
neksel 6gretim yonteminin 6grencilerin matematik tutumlarini degistirmemesine
ragmen, matematigin algilana yararlari tizerinde olumlu bir degisim yaptig1 soyle-
nebilir.

Tablo 16: Kontrol grubunun matematik dersine olan ilgi 6n test-son test igin
yapilan bagimli grup t-testi sonuglari

Testler 0 % Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 34.818 4.088 616
43 160 .874
Son Tutum 44 34.705 5.458 .823

Tablo 16'ya gore kontrol grubunun matematik dersine olan ilgi ©n test-son
test i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonuglarinda anlamlilik seviyesi .874 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten biiyiik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algila-
nan yararlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig gortilmektedir. Bu sonuca gore, gele-
neksel yontemle egitim goren 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerinin degis-
medigi sOylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma sonucunda; istatistiksel olarak matematik Ogretiminde tam
o6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleriyle iglenen mate-
matik dersleri 6grencilerin matematige kars1 tutumlarini olumlu yonde degisim mey-
dana getirmistir. Bunun yani sira, dgrencilerin matematikte algilanan bagar1 diizeyle-
rini; matematigin algilanan yararlari ve matematik dersine olan ilgilerini artirmigstir.
Geleneksel dgretim yontemi 6grencilerinin matematik tutumlarini degistirmemesine
ragmen, matematigin algilanan yararlar1 tizerinde olumlu bir degisim yaptig1 bulun-
mustur.

Aragtirmanin ortaya koydugu sonu¢ Aydin (1995) ile Sagirh ve Giirdal,(2003),
Bloom (1984) yaptiklar1 calismalar ile desteklenmektedir.
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Uygulama geregi her 6grenme biriminden sonra geri doniit verilip istenilen
basar1 diizeyi yakalanana kadar aktivitelere devam edildiginden dolay1 bir siire
sonra bagarisiz ve orta diizeyde bagarili olan §grencilerin matematik dersini daha gok
calismaya ve anlamadiklar1 konular1 ders diginda bile rahatlikla sormaya bagladikla-
r1 gozlenmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler basarili olabileceklerini gordiikten
sonra kendilerine gitivenleri gelmis kendileri matematigi yapabiliyorsak bundan
sonra biitiin dersleri basarabileceklerini ifade etmislerdir. Uygulama esnasinda yapi-
lan oyun ve etkinliklere hemen hemen biitiin grenciler katilmuglar bir miiddet sonra
ogrenciler matematik dersinden oyun oynar gibi zevk aldiklarini séylemislerdir.

Uygulama bittikten sonra tam 6grenme yonteminin uygulanmamasina rag-
men, bu siiftaki 6grencilerin bagarilari uzun siire devam etmistir ve bu sinifta diger
siuflara gore konular daha kisa siirede iglenmistir. Bunun sebebi tam sayilar konu-
sunun temel konu olmasi ve tam 6grenilmesi diger konularin 6grenilmesini kolay-
lagtirmasi, 6gren-cilerin matematik dersini bagsarabileceklerini dair kendilerine
glivenmeleri ve matema-tige olan tutumlarinin degismesidir.

Uygulama bittikten sonra 6grenciler bu yéntemle derse devam edilmesini iste-
diklerini belirtmiglerdir. Bu uygulama esnasinda hemen hemen biitiin 6grenciler
bagarili olduklarindan daha ¢nce sadece kendileri bagarili olan bazi 6grencilerde
motivasyon diistikliigli gozlemlenmistir. Clinki, sinif tarafindan artik kendi basari-
lar1 olagan bir durum olarak algilanmigtir.

Uygulama bitiminden bir yil sonra bile uygulamanin etkileri bazi 6grenciler
tizerinde devam etmigtir. Onceden bagarisi diisiik olup uygulamada bagarisi artan
Ogrencilerden bazilar1 bu bagarilarini bir yil sonra hala devam ettirmislerdir. Bunun
sebebi basarili olabileceklerine dair kendilerine gtivenlerinin gelmesi ve bu giiveni
siirdiirmeleridir.

Oneriler

Matematik 6gretiminde tam 6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda farkl
O6gretim yontemleriyle islenen matematik dersleri 6grencilerin matematige karsi
tutumlarini olumlu y6nde etkilemesinin sonucu olarak, calismanin diger matematik
konularinda da uygulanmasi ; 6gretmenlerin farkli 6gretim yontem ve teknikleri kul-
lanabilecek deneyime sahip olmasy; uygulama esnasinda kullanilacak materyal eksik-
leri i¢in tiniversitelerde yapilan tezlerden yararlanilmasiin faydali olacag: diistintil-
mektedir.

Genelde tam 6grenme yontemi, ¢calismanin uzun zaman almas1 ve mdiifredat
konularmin yetistirilememesi kaygisiyla yapilmak istenmemektedir. Fakat, ilk basta
bu sikinti ile karsilanmasina ragmen konular ilerledik¢e 6grenciler daha anlamh
o0grenme sonucunda matematigi sevme ve kendilerine “bunu yapabiliyorum ve basa-
riliyim” seklinde giiven duymaya baglamamaktadirlar. Bunun sonucu olarak; her
O0grenme birimi bir sonraki 6grenme biriminin 6n sart kazanimlarina dayali olup
Ogrenciler 6n bilgileri anlamli yapilandirabilme firsati daha ¢ok bulabildikleri igin
sonraki zamanlarda ¢ok hizli bir 6grenme olusmaktadir. Bu nedenle; biitiin mate-
matik konularinda benzeri ¢alismalarin yapilarak 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinin goézlenmesi, ayrica 6grencilerin genel kavramlari 6grenirken en ¢ok
hatalara nerelerde diismekte olduklar tespit edilerek, bu hatalara daha sonraki yil-
larda yazilan 6gretmen ders kitaplarinda yer verilmesinin hem 6gretmenler hem de
O0gretmen adaylarina faydali olacag: distintilmektedir.
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THE EFFECT OF MATHEMATICS LESSONS DESIGNED IN
ACCORDANCE WITH THE PRINCIPLES OF WHOLE
LEARNING AND DELIVERED USING DIFFERENT
TECHNIQUES ON CHILDREN’S ATTITUDE TO MATHEMATICS

Sare SENGIIL*
Nazife ZENGIN**

Abstract

The aim of this experimental study is to determine whether there is a
difference in attitude to mathematics between the experiment group, for whom
different teaching methods (such as discovery, dramatization, question-answer
and game techniques) designed according to the principles of whole learning,
and the control group, who were instructed using traditional techniques, in the
teaching of whole numbers in 7th Grade Mathematics. The study was carried
out in an elementary school in the Asian side of Istanbul with Grade 7 students.
An experimental group and a control group were used in this research. The
study was followed by a t test to determine whether or not the techniques used
in the research had a significant effect on attitudes to mathematics. The results
of the t test showed that, in the attitude of the students in the experiment group,
who were instructed using different teaching methods in accordance with the
principles of whole learning, there was a positive change. Also, while there was
a positive change in the experiment group as far as interest in mathematics les-
sons, the perceived usefulness of mathematics and the perceived success level in
mathematics are concerned, it was discovered that, the traditional methods, alt-
hough they did not change the attitudes to mathematics, they had a positive
effect on the perceived usefulness of mathematics.

Key Words: Mathematics learning, perceived usefulness of mathema-
tics, attitudes, dramatization
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MILLI EGITiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, May1s , Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz
olmak tizere yilda doért say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ika-
rilir. Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslararasi yayin tarama
kurumlarina ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yaymn organinda yayimlanmamug veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anulmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranimi ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina dzen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢gmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismi farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugmaktadir. Ana bagliklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglhktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (ist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandiriimali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastll) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazma-
Iidr.

Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarmma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmel,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, stireli yaymn adi (kisalilmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigl, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)1, tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildigi sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmast istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin disketiyle bir-
likte dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapil-
mis bilgisayar disketleri ile sekillerin orijinalleri en geg bir ay icinde dergi adresine
ulagtirtlir. Yayimlanan yazilarin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden iti-
baren iki ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6de-
nir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of con-
sciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them.
It also performs the communication function by presenting field study results to quali-
fied persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions and
subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on
research, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientif-
ic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientif-
ic evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http://www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be pub-
lished provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve E itim Bolgeleri Kavram1”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik O renimi le Igili
Motivasyonel Faktérler Konusunda Bir Cali ma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanhig: Yaynlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve E itim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celdl (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Reviewing fees to the referees is paid
within two months after the publication of the article in accordance with the current
copyright rules.
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DUZELTME

Dergimizin 183. yaz sayisinda 228-239. sayfalar arasinda yayimlanan
Dr. Sena GURSEN OTACIOGLU'na ait ceviri makalede ceviri notu unutul-
mustur. Asagidaki sekilde diizeltir, ilgililere arz ederiz.

* Jo Barraket.;University of Melbourne, Journal of University Teaching
and Learning Practise, Teaching Research Method Using a Student-Centred
Approach Critical Reflections on Practise, 2004, sf:65-73'den cevrilmis ve
diizenlenmistir.

** Dr.; Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Gﬁze} Sanatlar
Egitimi Boltimii, Miizik Egitimi Ana Bilim Dals, Ogretim Gorevlisi, Istanbul
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DUZELTME

Dergimizin Bahar 2009, 182. Sayisinda yayimlanan Mehtap AYDINER/Aytekin
ALBUZ’a ait “Piyano Egitiminde Tiirk Besteci ve Egitimcilerimizin Eserlerinin Seslendirilme
Durumu” baglikli makalenin, bazi teknik sorunlardan otiirii bir kisim tablolarinda basim hatasi
meydana gelmistir. Sehven tahrip olan tablolarin dogru sekilleri agagida verilmistir.

Tablo 8. Fikret Amirov’un “Cocuk Resimleri”
isimli Solo Piyano Albiimiindeki Eserlerin
Universitelere ve Simflara Gore Seslendirilme Durumu

Eseri Seslendiren Ogrenciler Eseri
Albiimd “Universitelere Gore” lendiren
iimde P
i P M.A.E. i Ogrenciler
Seslendirilen G.U. M.U. . u.u. “'%'oplam”
Eserler
S|3|3|a|3(3|3|3] 3| 3
Sevilin Danst - L= 1-1-1-1- 1 0 2
Ninni L - R 1 2
Lirik Dans R 1 [1 1 1
Eserleri
Seslendiren | |y g 15y [0 |1 |2 ] 2 | s
Ogrenciler
“Toplam”

Tablo 9.1. ilhan Baran’in “Cocuk Pargalar1” isimli Solo Piyano
Albiimiindeki Eserlerin Universitelere ve Simflara Gore Seslendirilme Durumu

Eseri Seslendiren Ogrenciler “Universitelere Gore” Eseri
Seslendiren
Albiimde Gi. | mi. M'{.}'E' S.0. V0. | Ogrenciler
Seslendirilen . “Toplam”
Eserler
-t o - o - o - o - o — o]
S [ S B (S [ ) [RGB L (R NG R = =
Kirda Oyun 3 L N N - -1 - 3
Agir Zeybek 512 - 1 -1 - - 13 17 18 11
Uzun ve Kirik IR E R ~ | 2 1
Hava
Ege Sarkist 5 14 - |1 - - - - - - S S
Kedinin
Oyunu SR A A A L 0 !
Eserleri
Seslendiren 5 (7 (02 0 1ot | B3|7] 28|18
Ogrenciler
“Toplam”
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Tablo 11.1.

Muammer Sun’un “Yurt Renkleri 17 isimli Solo Piyano Albiimiindeki Eserlerin
Universitelere ve Smiflara Gore Seslendirilme Durumu

Eseri Seslendiren Orenciler “Universitelere Gore” i Esejrl

o

Abiimde | Ad | DE gy KT g vagg | e, | s | v, | Ogrenciler

Seslendirilen | B-U- | U. U. “Toplam”
Eserler

il Rs TR e jui oy it Ra] Dep el ju| Dy el A NbeTut BRI

Kirik Hava | |- 0 1

Dinleti Sl -] e - --2 -l - 3 1

Kogekgemsi | 1 2 1 1 1 1 2 131 6 7

Horonumsu | -] - | 3|3 R EERE 3 4

Gezinti - | 0 1

Oyun - 1 0 1
Eserleri

seslendiren 145 sl 3 1o {0 1 xjo o |1 fol1|2 s |3[1] 1| s
Ogrenciler
“Toplam”

Tablo 11.2. Muammer Sun’un “Yurt Renkleri 3”
isimli Solo Piyano Albiimiindeki Eserlerin
Universitelere ve Siniflara Gore Seslendirilme Durumu

Eseri Seslendiren Orenciler Eseri
Albimd “Universitelere Gore” Seslendiren
iimde A . Ogrenciler
Seslendirilen G.U. uv. “%oplam”
Eserler
— o — (9l - «a
= - - A - =
4 No’lu Parga 2 - 8 - 10 0
Eseri
S"e'slendllren ) 0 3 0 10 0
Ogrenciler
“Toplam”

@ Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009
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