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EDITOR’UN MESAJI

Degerli okurlar,

Hacettepe Egitim Bilimleri Enstitisi Egitim Arastirmalari Dergisinin Uglnci sayisi ile
sizlerle tekrar bulusuyoruz. Dergimiz ulusal ve uluslararasi veri tabanlarinda ve
indekslerde taranma calismalarini sirdirmektedir. Ayrica DOI numarasi alinmasi
konusunda c¢alismalara baslamigtir.

Dergimizin 2016 yili son sayisinda 6 adet 6zgiin makale yer almaktadir. Bu makalelerin
tamami arastirma makalesi olup farkli egitim disiplinlerini icermektedir. Bu sayidaki ilk
makale Ingilizce derslerinde etkinlik tiirlerinin 6grenci basarisi ve durumsal ilgisini
arastirmaktadir. Ikinci makalede ise 6grencilerin (iniversiteye oryantasyonlarindaki
psikolojik belirtileri ortaya konulmustur. Genis kapsamh verinin kullanildii bir diger
calisma ise egitim bilimleri enstitlilerine 6grenci kabulinin yordayicilarini belirleme
amaciyla gerceklestirilmistir.

Diger bir galismada, égretmenlerin sosyo-bilimsel konular hakkindaki gorusleri alinmis ve
bilim-okuryazari bireyler vyetistirmek igin bu konulari ne kadar uyguladiklarini
arastinimistir. Besinci ¢alismada ise, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin saygl kazanimina
Oykilestirme yonteminin etkisi irdelenmistir. Son c¢alismada ise arastirmaci, Kuzey
Kibris’taki okul dncesi egitim kurumlarinda resim egitimi ile ilgili fiziksel altyapi inceleyen
betimsel bir calisma ile genel bir ¢cergeve cizmigtir.

Egitim alanindaki bilimsel ve 6zgln galismalari ile dergimizin bu sayisina katki veren
aragtirmacilarimiza , dnceki sayilarinda oldugu gibi bu sayinin da gergeklesmesini
saglayan Yayin Kurulu Uyelerimize, hakemlerimize, dikkatli ve titiz galismalari ile derginin
teknik takip ve dizenlemelerini yapan teknik ekibimize tesekkir ederim.

Bir sonraki sayimizda bulusmak dilegiyle...

Prof. Dr. Berrin AKMAN
Editor
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Hayal Etkinliklerinin ingilizce Derslerindeki Durumsal ilgi ve Basari

Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi-

Erdogan DOGRU', Altay EREN?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, yénlendirmeli hayal etkinliklerinin Gniversite dgrencilerinin ingilizce derslerine
yonelik durumsal ilgi ve ders basarilari tUzerindeki etkilerinin incelenmesidir. Arastirmada 6n-test, son-test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma gruplarini, Bati Karadeniz Boélgesi'ndeki bir devlet
Universitesinin gesitli programlarinda 6grenim goéren toplam 117 birinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Ogrenciler deney (n = 65) ve kontrol (n = 52) gruplarina segkisiz olarak atanmislardir. ingilizce ders
basarisi bir pilot calismadan hareketle gelistirilen Basari Testi araciligiyla élgilirken, durumsal ilgi Rotgans
ve Schmidt (2011) tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada Tiirkgeye uyarlanan Durumsal llgi Olgegi
kullanilarak él¢timdstir. Veri analizinde madde analizi ve bir dizi kovaryans analizi kullaniimistir. Bulgular;
deney grubundaki égrencilerin durumsal ilgi ve ingilizce ders basarisi puan ortalamalarinin, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerinkinden anlamli diizeyde daha ylksek oldugunu gdstermistir. Bulgular ayrica,
deney ve kontrol gruplarinda gézlenen Iingilizce derslerine yonelik basari én-test puanlan ile son-test
puanlari arasindaki farkhliklarin, durumsal ilgi puanlari arasindaki farkliliklarin etkisiyle aciklanabildigini de
gostermistir.

Anahtar Sozciikler

Yo6nlendirmeli hayal, durumsal ilgi, ingilizce dersi, basari

Examining the Effects of Imagery Activities on Situational Interest and
Graded Performance in EFL Classes

Abstract

The aim of the present research is to examine the effects of guided imagery activities on undergraduate
students’ situational interest and graded performance in English lessons. A pre-test and post-test with
control group design was adopted in the study. The study groups consisted of 117 freshmen, majoring in
diverse programs of a state university located in the North-West of the Black Sea region in Turkey.
Students were randomly assigned to experimental (n = 65) and control (n = 52) groups. ltem analysis and a
series of analyses of covariance were conducted to analyze the data. While graded performance was
assessed through the ‘English Class Achievement Test', originally developed in the research based on a
pilot study, situational interest was assessed through the ‘Situational Interest Scale’, originally developed by
Rotgans and Schmidt (2011) and translated into Turkish in the research. Data were analyzed through an
item analysis and a series of covariance analyses. The findings showed that the mean scores regarding

- Bu arastirma birinci yazarin yuksek lisans tezine dayanmaktadir
! Okutman, Abant |zzet Baysal Universitesi, dogru_e@ibu.edu.tr
2 Dog. Dr., Abant Izzet Baysal Universitesi, eren_a@ibu.edu.tr
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situational interest and graded performance of those who were in experimental group were significantly
higher than those who were in control group. The findings also showed that the observed differences
between the pre-test and post-test graded performances regarding English classes in experimental and
control groups could be explained via the effects of the differences between situational interest scores.

Keywords

Guided imagery, situational interest, English class, achievement

Girig

Gunimduzde, bilginin Gretimi ve kullaniminda merkezi konumda bulunan ‘insan’ kaynaginin gesitli
becerilere sahip olmasi, gegmise kiyasla ¢cok daha fazla énem kazanmistir (Mathis, Jackson,
Valentine ve Meglich, 2016). Bu beceriler arasinda bir yabanci dili, 6zellikle de ingilizceyi iletisim
araci olarak etkili bicimde kullanabilme becerisi oldukga 6nemli bir konumdadir. Bu durum,
giinimiizde ingilizcenin egitimden ticarete, bilime ve sanata kadar uzanan gesitli alanlarda
yaygin bicimde kullanilan ortak bir iletisim dili (Lingua Franca) olmasindan kaynaklanmaktadir.

Birgok (lkede oldugu gibi, Tirkiye’de de bir yabanci dil olarak ingilizcenin égretimine énem
verildigi sdylenebilir. ingilizce 6gretimine verilen bu 6neme ragmen, toplumun gesitli kesimlerinde
Turkiye'de dzellikle ingilizce 6@retiminin etkili bicimde gergeklestirilemedigine yénelik yaygin bir
kani mevcuttur. Nitekim hem genel egitimin hem de ingilizce dgretiminin uluslararasi diizeyde
karsilastinldigi bir calisma araciligiyla elde edilen bulgular bu kaniyr destekler niteliktedir. Koru
ve Akesson (2011) PISA (Programme for International Student Assessment) ve EF-EPI
(Education First-English Proficiency Index) gibi iki blylk uluslararasi projenin verilerini
kullanarak, Tirkiye'nin bu projelere katilan (lkeler arasinda genel egitim (matematik
okuryazarhii, fen okuryazarligi ve okudugunu anlama alanlari) ve ingilizce 6gretimindeki yerini
karsilastirmali bicimde inceledikleri bir calisma yapmistir. Tirkiye PISA projesinde yillara gore
yukselen bir performans gosterse de, yerinin halen ¢ok gerilerde oldugu goérilmektedir. Bir diger
calisma ise EF egitim kurumlarinin yapmis oldugu yetiskinlerin ingilizce performanslarini élgen
EPI bashkl uluslararasi bir proje ¢alismasidir. Bu ¢alisma ilk olarak 44 (lkenin katilmiyla 2011
yihinda yapilmis ve 2012 yilinda 54 ilke ile tekrar edilmistir. S6z konusu ¢alismada PISA ve EPI
projelerinin her ikisine birden katilan llkeler kendi aralarinda tekrar siralamaya konularak bir
analiz gerceklestiriimistir. Buna gore, Tiurkiye PISA’da Endonezya, Meksika ve Brezilya gibi bazi
Ulkeleri geride birakirken, bu (lkeler EPI projesindeki Ingilizce yeterlilik indeksine goére
Tirkiye'nin éniinde yer almaktadir. Dolayisiyla, Tirkiye'de ingilizce égretiminin énemli bir
problem durumu olarak belirginlestigi ifade edilebilir. Tlrkiye’de genelde egitime, 6zelde ise
ingilizce dgretimine ayrilan madde ve insan kaynaklarinin nicel anlamda giderek arttigi dikkate
alindiginda (bkz. Koru ve Akesson, 2011; Milli Egitim Bakanhgi, 2016), bu problem durumunun
icerdigi 6nem daha iyi anlagilabilir.

Esasen, deginilen problem durumuna ydnelik olarak gergeklestiriien ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir (bkz. Acat ve Demiral, 2002; Goémleksiz, 2002; Isik, 2008). S6z konusu
calismalarda problem durumunun ¢ézimduyle ilgili olarak ele alinan birgcok faktdérden so6z
edilebilmesine karsin, égrencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon eksikligi énemli bir
faktor olarak belirginlesmektedir. Motivasyonun bireyleri harekete gegiren ve davraniglarina yén
veren bir faktér oldugu (Woolfolk, 2010) dusindldiginde, bu bulgunun sasirtici olmadigi
sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin ders basarilari ile motivasyon diizeyleri arasindaki iligkilerin Oz-
Belirleme Teorisine (Deci, 1992) dayali olarak incelendigi 18 ¢alismayi kapsayan bir meta-analiz
calismasi (bkz. Taylor vd., 2014) ve 6gretmen gorislerinin incelendigi gesitli calismalar (bkz.
Blylkyavuz ve Aydoslu, 2005; Paker, 2006), motivasyonun 6grenmedeki 6nemine isaret
etmektedir.

Motivasyonun o6grenme acisindan ifade ettigi 6nem, egitim ve psikoloji alanlarinda
gergeklestirilen birgok deneysel ¢alisma (bkz. Taylor vd., 2014; Deci, 1992) araciligiyla da ortaya
konmustur. Bu baglamda, o6zellikle U¢ teorinin ¢ok sayida egitim arastirmasinin kuramsal
gercevesini olusturdugundan sdz edilebilir. Bunlar; Oz Belirleme Teorisi (Deci, 1992), Beklenti-
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Deger Teorisi (Wigfield ve Eccles 2000) ve Basari Amaglari Teorisidir (Ames, 1992; Pintrich,
2000). Bu teorilere yoneltilen énemli bir elestiri ise, egitim ortamlarinda 6grenmeyle ilgili farkli
gorinumlere yonelik dikkate deger aciklamalar saglamalarina ragmen, motivasyon kavraminin
biligsel yoninl fazlasiyla 6n plana aldiklari ve duyussal boyutun bireyleri harekete gegirme,
beceri gelisimini saglama yoniindeki potansiyel etkilerini bluylik o6lglide ihmal ettikleridir (Hidi,
2006; Hidi ve Renninger, 2006).

Motivasyonun duyussal boyutu pek ¢ok degiskene (duygular, tutum vb.) atifla betimlenebilir.
Bunlar arasinda, Ozellikle ilgi kavrami duyussal boyutun agiklanmasinda giderek artan sayida
arastirmada (Hidi, 1990, 2000) 6ne ¢ikan bir kavram olarak dikkat ¢ekmektedir. Nitekim yakin
gecmiste Hidi (2006), bireylerin bir konu ya da etkinlige yonelik yliksek motivasyona sahip
olmasinin, yukarida bahsedilen cgesitli teorilerde oldugu gibi, yalnizca gelecek beklentileriyle, 6z-
dizenleme egilimleriyle ya da basari amaglariyla degil, konunun kendisine yonelik olarak
hissettikleri ilgiyle de agiklanabilecegini belirtmis ve bu ybnuyle ilginin son derece 6nemli ve
hatta tek motivasyon degigkeni oldugu goérisinu 6ne sirmistir. Bu baglamda, Hidi (2006;
ayrica bkz. Hidi ve Renninger, 2006) ilginin dért asamali modeli olarak adlandirdigi bir model
gelistirmistir.

liginin Dért Asamali Modeli

Hidi (2006) ilgiyi ¢evredeki uyaranlar tarafindan tetiklenen ve zaman igerisinde ya sureklilik
iceren ve giderek siddeti artan ya da acgida ciktiktan belirli bir sire sonra siddeti azalan ve
giderek kaybolan, odaklanmis dikkat ve duygusal tepki olarak tanimlamaktadir. Buna gore, ilgi
bir durum olmaktan ¢ok, bir gelisim surecini ifade etmekte ve ilginin gelisimi birbirini izleyen dort
asama araciliyiyla agiklanmaktadir. ilk iki asama durumsal ilgi, sonraki iki agsama ise kisisel ilgi
kapsaminda yer alan agsamalardir.

ilginin tetiklenmesi (duyussal ve bilissel siireclerdeki kisa siireli degisikliklerden kaynaklanan
psikolojik durum) ve ilginin surdirilmesi (tetiklenmis ilgiyi takip eden ve igerigi, konu Uzerindeki
odaklanmis dikkat ve israrliliktan olugan psikolojik durum) asamalari durumsal ilginin
asamalaridir. Kisisel ilginin filizlenmesi (ilgi duyulan konuya yeniden veya daha guglu bigimde
odaklanmaya yonelik israrli bir egilimin baglangi¢c agsamasina yonelik psikolojik durum) ve tam
gelismis kisisel ilgi (ilgi odaginda yer alan konuda sirekli 6grenme ve gelisim arzularini igeren ve
bu baglamdaki ilginin, kiginin tanimlayici 6zelliklerinden birisi haline geldigi psikolojik durum)
asamalar ise kisisel ilginin agamalaridir (Hidi ve Renninger, 2006). ilginin dért asamali modeli,
bir yandan icerdigi hiyerarsik yapi nedeniyle bireylerin hangi ilgi asamasinda olduklarinin
saptanmasina olanak saglarken, dider yandan, asamalarinin ardisik yapisi nedeniyle ilgi
gelisiminin incelenmesini mimkuin kilmaktadir. Ancak, durumsal ilginin herhangi bir agsamasinda
yer alan bir bireyin ilgisinin, kisisel ilgiye dénismesinin her zaman mimkin olmadiginin (Hidi,
2006) vurgulanmasi énemlidir. Ornegin, bir resim sergisinde gordiigu resimlerden etkilenerek
resim yapmaya ilgi duyan bir birey (tetiklenen ilgi), kisa bir stire sonra bundan vazgecgebilir ya da
bu ilgiyi farkh resim tekniklerini 6grenmek igin kurslara katilma gibi davraniglarla surdirebilir
(strdiiriilen ilgi). llgi bu asamada séniimleyebilecedi gibi, daha israrli bir gériiniime biiriinerek,
kisisel ilginin asamalarina gegis de yapabilir. Durumsal ilginin asamalarinda gorulebilecek ilgi
sonimlemesi, kigisel ilginin asamalarinda gorulebilecek sénimlemeye kiyasla daha olasidir
(Hidi, 2000; 2006). Bununla birlikte ilginin asamali yapisi disundldiginde, ilginin kisisel hale
dénusmesinin, durumsal ilginin ortaya ¢ikmasina bagl oldugu, dolayisiyla da durumsal ilginin,
kisisel ilginin 6ncult oldugu ve kisisel ilgiye gore gevresel uyaranlarin etkisine ¢ok daha acik
oldugu sdylenebilir. Cevresel uyaranlarin durumsal ilginin ortaya ¢ikmasini etkileme 6zelligi,
manipulasyona ¢ok daha agik oldugu anlamina gelmektedir. Bu ve benzeri 6zellikleri nedeniyle
durumsal ilgi, kisisel ilgiye gore egitim arastirmalarinda daha fazla incelenmistir.

Nitekim bu baglamda gerceklestiriien bircok arastirma incelendiginde, bu arastirmalarin
durumsal ilgiye ait énemli bulgular sagladigi gérilmektedir. Ozetle, bu arasgtirmalardan elde
edilen bulgular, beklenmedik (Iran-Nejad, 1987), merak uyandiran (Hidi, 1990), duygusal igerikli
(Kintsch, 1980; Schank, 1979), tutarli bir butlinlige sahip uyaranlarla (Wade, 1992), 6grenci
amaglariyla ilgili ve 6grenen o6zerkliginin yliksek olarak algilandigi ortamlardaki etkinliklerin
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(Deci, 1992; Schraw ve Dennison, 1994) durumsal ilgiyi anlamli diizeyde ve olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Ayrica konuyla ilgili literatirde durumsal ilginin, dikkatin
surdirilmesiyle (Ainley, Hidi ve Berndorff, 2002), 6grenme odakli amaglarla (Harackiewicz,
Barron, Tauer, Carter ve Elliot, 2000), 8grenmenin niteligiyle (Renninger, Ewen ve Lasher, 2002;
Schraw ve Dennison, 1994), akademik basariyla (Rotgans ve Schmidt, 2011; 2011a) ve
hatirlamayla (Schraw, Bruning ve Svoboda, 1995) anlamh dizeyde iligkilendigi de rapor
edilmistir. Birlikte ele alindiginda bu bulgular, egitim ortamlarinda égrencilerin durumsal ilgilerinin
dikkate alinmasinin, 6grenme ve 6gretme slreclerinin etkili bicimde gercgeklestiriimesiyle ilgili
6nemli sonuglari olabilecegine isaret etmektedir.

Dolayisiyla bu aragtirmada, égrencilerin ingilizce derslerindeki durumsal ilgileri, ingilizce ders
basarilarinin yordayicisi olarak dikkate alinmis ve bir miidahale degiskeni olarak belirlenmistir.
Egitim ortamlarinda durumsal ilginin tetiklenmesinde, konu iceriginden 6gretmen davraniglarina
ve Ogetim sirecinde gergeklestirilen etkinliklere kadar uzanan birgok faktérden (Frick, 1992;
Garner, 1992; Harp ve Mayer, 1997; Wade ve Adams, 1990) s6z edilebilmesine ragmen, bunlar
arasinda, hem slire¢ odakli ¢ok sayida uyarani igermeleri, hem de &6grencilerin aktif katilimini
gerektirmeleri nedeniyle, 6gretim surecinde kullanilan etkinliklerin durumsal ilgiyi tetikleme
potansiyelinin yiksek oldugu (Schraw ve Dennison, 1994) ifade edilebilir. Bu baglamda birgok
degisik etkinlikten s6z edilebilmesine ragmen, Galyean tarafindan yapilan ¢alismalar hayal
etkinliklerinin durumsal ilgiyi olumlu yénde etkileme potansiyeline dikkat gekmektedir (1977;
1979; 1979a; 1979b; 1979c; 1982; 1983). Bu nedenle, bu arastirmada 6grencilerin durumsal
ilgilerinin uyariimasi amaciyla, yénlendirmeli hayal etkinlikleri kullaniimistir.

Yénlendirmeli Hayal Etkinlikleri

Yonlendirmeli hayal etkinlikleri (Guided Imagery Activities), 6gretmen rehberliginde ve 6gretim
hedefleri dogrultusunda 6grencilerin gegmiste yasadiklari, gelecekte yasanabilecek veya simdiki
zaman kapsaminda gerceklesen/gerceklesebilecek kisisel ya da kurgusal bir olayi
hatirlamalarini/zihinde canlandirmalarini igeren etkinliklerdir (Galyean, 1982). Konuyla ilgili
literatlirde s6z konusu hatirlama/zihinde canlandirma etkinliklerinin hem istemli, hem de istem
disi bicimde gergeklesebildigine yonelik ¢cok sayida kanit bulunmaktadir (bkz. Eren, 2009, 2010).
Ancak, yonlendirmeli hayal etkinlikleri, ydnlendirmeli olma durumunun dogasi geregi istemli
bicimde ve bir amaca ydnelik olarak gergeklestirilen hayal etkinliklerini (Galyean, 1977; 1979;
1982; 1983) ifade etmektedir.

Pek ¢ok dersin igeriginin, kavranmasi goérece zor olan soyut konulari igcermesi ve bu durumun
o6grenmeyi guclestirmesi, soyut konularin kisisel hale getirilerek somutlastiriimasinda etkili olma
potansiyeli iceren etkinliklerin 6gretim siirecinde etkili bigimde kullaniimalari konusunu giindeme
getirmektedir. Nitekim Ingilizce derslerinde genellikle gergek yasamla baglantili olmayan
kurgulamalar (zerine insa edilen geleneksel dil aligtirmalarinin, dégrencilerin ingilizce 6grenme
surecini olumlu yénde etkilemesini beklemek gergekg¢i degildir. Esasen bir yabanci dili 6grenme,
ogrencilerin yasamin pek ¢ok yoniyle baglanti kurmasini gerektiren kapsamli bir sirectir (Acat
ve Demiral, 2002). Bu noktada, ingilizce égretim siirecinin odagini olusturan gesitli konularin,
bilissel, duyussal ve davranigsal unsurlari es zamanl olarak igerebilen zihinsel benzetimler
araciligiyla canlandiriimasina olanak saglamasi nedeniyle (Galyean ve Krishnamurti, 1981),
yonlendirmeli hayal etkinliklerinin ingilizce 6gretiminin etkililigini artirma potansiyeli igerdigi
sdylenebilir.

Ornegin, égrencilerin ingilizce ciimle yapilarini, 6gretmenin yardimiyla, asamalari hakkinda bilgi
sahibi olduklari ve bir baglamda gergeklestirilen hayal etkinlikleri aracihgiyla 6grenmeleri, klasik
etkinlikler (bosluk doldurma, soru-cevap, cumle tamamlama gibi) aracihigiyla 6grenmelerine gore
daha etkili olabilir. Bu éngéruniin bir nedeni, 6grenme surecinin 6grenciler tarafindan hayalin
icerigiyle tutarli bicimde baglamsallastinlarak (yolculukta, evde, arabada, okulda, sinifta gegen
bir olay vb.) somutlastiriimasi ve bunun da, yabanci dil 6grenme surecinin niteligini ve niceligini
anlamli diizeyde ve olumlu yonde etkilemesi (Cohen, 2014) olabilir. S6z konusu 6ngoérinin bir
diger nedeni ise, hayal etkinliklerinin dgrencilerin 6grenme surecinde rahatlama, seving gibi
olumlu duygular hissetmelerine ve olumlu duygularin da dikkatin artmasina yol agmasi (Galyean,
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1977; 1983; Galyean ve Krishnamurti, 1981) olabilir. Dolayisiyla bu etkinliklerin, 6grenme
surecinde zihni, dikkat dagitici unsurlarin ve olumsuz duygularin meydana getirecegi etkilere
karsi koruyarak, 6grencilerin derse odaklanma dizeylerini artiracagi sdylenebilir. Nitekim 6nci
niteliindeki arastirmalardan (Assagioli, 1965; 1974; De Soille, 1965; Sadoski ve Paivio, 1994)
elde edilen bulgular, hayal etkinliklerinin 6zellikle yabanci dil 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini
gOstermistir. Hayal etkinlikleri ayrica, bir yandan rahatlama saglayarak 6grenme ve hatirlamayi
kolaylastirirken, diger yandan 6grenme surecindeki istenmeyen davraniglarin (dersi dinlememe
vb.) azalmasina da neden olmaktadir (Vaughan, 1979). Ayrica, hayal etkinliklerinin anlamayi
kolaylastirdigi (Gambrell ve Jawitz, 1993; Hansen, 1981; Wood ve Endres, 2004), olumlu
akademik davranisglarla iligkili oldugu (Galyean, 1979; 1979a) ve s0zlu ve yazili iletisim beceri
testlerinde daha yiksek performansa yol agtigi (bkz. Year End Report, 1977-1980) birgok
calismada rapor edilmigtir. Ancak, hayal etkinliklerinin yalnizca gorsel igerige bagh olarak
yapilandiriimalari, deginilen olumlu etkilerini azaltabilir (Wood ve Endres, 2004). Bu nedenle,
hayal etkinliklerinin duyusal agidan zengin bir icerige sahip olmalarinin énemli oldudu
sdylenebilir.

Ozetle, hayal etkinliklerinin bilissel ve duyussal igerige sahip olmasi, dJrenme-6gretme
sureglerini 6znellestirme olanagi saglamasi ve akademik basariyl olumlu yonde etkilemesi gibi
Ozellikleri bu etkinliklerin degisik acilardan incelenmeye deger oldugunu gdstermektedir.
Ozellikle, bu etkinliklerle akademik basari arasindaki iliski egitim arastirmacilarinin ilgisini hak
etmektedir. Nitekim daha 6nce de belirtildigi gibi literatirde, hayal etkinliklerinin bagari Uzerindeki
olumlu etkisini inceleyen bircok calisma bulunmaktadir. Ancak, bu baglamda gerceklestirilen
literatir taramasinda, bu etkinin nasil veya hangi degiskenlere bagl olarak gergeklestigini
inceleyen bir galismaya rastlanmamistir. Diger taraftan, ilginin dért asamali modeli bashgi
altinda yapilan agiklamalar, hayal etkinliklerinin s6z konusu etkilerinin durumsal ilgiye bagh
olarak agiklanabilecegini varsaymanin ve bu yénde bir inceleme gergeklestirmenin mantiksiz bir
girisim olmadigina isaret etmektedir. Esasen, hayal etkinliklerinin égrencilerin ilgisini ¢ekerek
akademik basarilarini olumlu yénde etkileyebilecegini disiinmek mantiklidir. Bagka bir deyisle,
hayal etkinliklerinin 6grenmenin odaginda bulunan konu veya konularin igerigine yonelik olarak
ogrencilerin ilgisini artirmasi ve bunun da sirasiyla, 6grenmenin kalicihgini artirarak ders
basarisini olumlu yénde etkilemesi mimkun olabilir. Dolayisiyla, bu ¢alismada yonlendirmeli
hayal etkinliklerinin Gniversite égrencilerinin ingilizce dersine yénelik durumsal ilgi ve akademik
basarilari Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmis ve bu dogrultuda asagdidaki sorulara
yanit aranmisgtir:

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ingilizce dersine yénelik durumsal ilgi ve
basari on-test puanlari arasinda anlamh farkliliklar var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ingilizce dersine yénelik durumsal ilgi ve
basari son-test puanlari arasinda anlamli farkhliklar var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ingilizce dersine yénelik basari én-test
puanlari ile son-test puanlari arasinda goézlemlenen farkhhklar, durumsal ilgi duzeylerinde
g6zlemlenen farkliliklarin etkisiyle agiklanabilir mi?

Yontem

Bu arastirmanin amacinin, iligskisel bir 6rtintinin agiga c¢ikariimasindan c¢ok, nedensellik
¢ikarimina odaklaniimasini gerektirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla, bu ¢alisma deneysel bir galisma
olarak tasarlanmig ve desenini de, hem nedensellik gikarimina olanak saglamasi, hem de
nedensellik gikariminin kontrolll bir karsilagstirmaya dayali olarak yapilmasina imkan tanimasi
nedeniyle, 6n-test, son-test kontrol gruplu desen olusturmustur (Karasar, 2013).
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Katilimceilar

Arastirmanin c¢alisma gruplarini 2012-2013 akademik yili giz déneminde Bati Karadeniz
Bolgesi'ndeki biiyiik bir devlet Giniversitesinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi (FEF) ve iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesinin (iiBF) her birinden kolayda érnekleme yoéntemiyle segcilen ikiser bélimiin
birinci siniflarinda 6grenim goéren toplam 117 (Kiz = 80, Erkek = 37) 6gdrenci olusturmustur.
Ogrenciler kontrol ve deney gruplarina rasgele atanmiglardir. Deney grubu 35 Psikoloji (Kiz =
24, Erkek = 11) ve 30 Maliye (Kiz = 21, Erkek = 9), kontrol grubu ise 34 Tirk Dili ve Edebiyati
(Kiz = 20, Erkek = 14) ve 18 Uluslararasi iligkiler (Kiz = 15, Erkek = 3) bélimii égrencisinden
olugsmustur. Basari testini gelistirmek amaciyla gerceklestirilen pilot calisma grubunu ise, ayni
universitenin ayni fakultelerindeki benzer bdlimlerin birinci siniflarinda 6grenim géren égrenciler
arasindan rasgele segilen 194 (Kiz = 134, Erkek = 60) 6grenci olusturmustur. Bu nedenle pilot
calisma ile arastirmanin ¢alisma gruplarinda yer alan 6grencilerin oldukga benzer 6zelliklere
sahip olduklari séylenebilir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin ¢caligma gruplarina gére dagilimlar

Grup Fakiilte Boliim K E f %
FEF Tarih 40 20 60 31
Pilot Sosyoloji 35 15 50 26
iiIBE Isletme 24 10 34 17
iktisat 35 15 50 26
Toplam 134 60 194 100
FEF Psikoloji 24 11 35 30
Deney iiBF Maliye 21 9 30 26
FEF Tark Dili 20 14 34 29
Kontrol iiBF Uluslararas lligkiler 15 3 18 15
Toplam 80 37 117 100

Not: K = Kiz, E = Erkek

Veri Toplama Araglari
Basari Testi

Basar testi iki ingilizce alan uzmaninin yardimiyla ve bir pilot calismadan hareketle arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle iki alan uzmaniyla toplanti yapilmis ve basari testinin niteligi
ve kapsami belirlenmistir. Bu baglamda, mevcut 6gretim hedefleriyle tutarli igerige sahip ders
kitabinin dort haftalik arastirma silresince islenecek konulari temel alinmistir (simple present
tense, there is/are, would rather/prefer vb.). Pilot calismada kullanilan basari testi her biri dort
cevap segenegine sahip, dilbilgisi, kelime bilgisi ve okudugunu anlama alanlari baglaminda
yazilan toplam 40 sorudan olusmustur.

Pilot calisma, ayni fakdltelerin galisma gruplari digindaki birinci siniflarda 6grenim goéren
ogrenciler arasindan rasgele secilen 194 (Kiz = 134, Erkek = 60) 6grenciden hareketle
gerceklestirilmistir. Madde analizi sonucunda 2 madde zorluk seviyesi nedeniyle, 6 madde ise
ayirt edicilik indeksleri zayif diizeyde oldugundan testten ¢ikariimistir. Béylece testin nihai formu
32 madde igermistir. S6z konusu 32 maddenin gerek ayirt edicilik indekslerinin biyukligu
acisindan, gerekse gugliuk dizeyleri agisindan kabul edilebilir olduklari saptanmistir. Spesifik
olarak, testteki sorularin zorluk seviyeleri .28 ile .91, ayirt edicilik indeksleri ise .32 ile .82
arasinda degismektedir. Testin ortalama guglik indeksi .52 olarak hesaplamistir. Buna gore
testin gucligunun orta dizeyde oldugu ifade edilebilir. Testin ortalama ayirt edicilik indeksi .58
olarak hesaplanmistir. Buna gore de, testin ayirt edicilik gegerligine sahip bir test oldugu ifade
edilebilir. Ayrica testte yer alan maddeler iliskin Cronbach Alpha katsayisi .88 olarak
hesaplanmis ve yuksek bir deger aldigi gérilmustir.

Durumsal ilgi Olgegi

Ogrencilerin durumsal ilgilerinin belirlenmesi amaciyla, Hidi ve Renninger’in (2006) durumsal ilgi
tanimindan hareketle, Rotgans ve Schmidt (2011) tarafindan geligtirilen Jlgegin Turkce
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uyarlamasi yapilmistir. Uyarlama surecinde komite yaklasimi (Harkness ve Schoua-Glusberg,
1998) benimsenmistir. Bu yaklasimda, 6ncelikle ilgili dil uzmanlarindan olusan bir grup, metnin
cevirisini yapmakta, sonra ise cgeviri lUzerinde kapsaml bir tartismanin yapildigi bir toplanti
gerceklestiriimektedir. Toplanti, metnin cevirisi lzerinde tam bir uzlasma saglanan kadar
surdirilmektedir. Nitekim, durumsal ilgi 6lgeginin Tiirkge cevirisi oncelikle iki ingilizce uzmani
tarafindan yapiimistir. Daha sonra yapilan toplantida anlam odakh bir tartisma gergeklestiriimis
ve maddelerin gevirileri Uzerinde tam bir uzlasma saglanincaya kadar tartisma surdirdlmastar.
Bu asamadan sonra, maddelerin gevirileri bir Tirk Dili uzmani tarafindan semantik agidan da
kontrol edilmis ve 6neriler dogrultusunda anlam bozukluguna yol agcan bazi ifadeler degistirilerek
maddeler daha anlagilir hale getirilmistir.

Bu arastirmada, o6grencilerin ilgi durumlarinin ders baslamadan 6nce ve dersin sonunda
Olgulmesinin hedeflenmesi nedeniyle, 6lgegin orijinalinde genis zaman kullanilarak ifade edilen
maddeler, gelecek (dersin basinda) ve gegmis zaman (dersin sonunda) ifadelerine
dénustirilerek kullaniimistir. Boylece 6lgegin gelecek (Ornek madde: Bu dersteki konularin ilgi
cekici olacagini disliniiyorum) ve gegmis zaman (Ornek madde: Bence bu dersteki konular ilgi
¢ekiciydi.) odakli versiyonlari olusturulmustur. Her iki versiyon da 6’sar maddeden olusan ve
1’den (Benim igin kesinlikle dogru degil) 5’e (Benim icin kesinlikle dogru) kadar esit araliklarla
siralanan yanit formatina sahip Likert tipi 6lgeklerdir.

Olgme aracinin gegmis ve gelecek odakli versiyonlarina iligkin faktdr yapilarinin (tek faktorli ve
6 gOstergeli model), bu arastirmanin ¢alisma gruplari baglaminda dogrulanip dogrulanmadiginin
incelenmesi amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) gerceklestiriimis ve hem gelecek odakli
(x*(10) = 15.93, p = .102; CFI = .993; IFI = .993; NNFI = .981; RMSEA = .072), hem de ge¢gmis
odakl (x3(12) = 15.00, p = .241; CFI = .997; IFl = .997; NNFI = .992; RMSEA = .046) versiyonun
bu arastirmanin verileriyle iyi bir uyum sagladigi saptanmistir. Ayrica, 6lgme aracinin gelecek ve
gecmis odakli versiyonlari igin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla, .94 ve .93 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, olgedin gecmis zaman versiyonuna eklenen 7. madde (Ogretim
elemaninin hayal etmemizi istedigi seyleri zihnimde canlandirabildim.) kontrol niteliginde bir
madde olup, hayal etkinliginin ne oranda gerceklestigini kontrol etmeyi amaclamaktadir.
Maddenin analizi bu c¢alismada o6grencilerin hayal etkinliklerini oldukg¢a iyi bir dizeyde

gerceklestirebildiklerini géstermektedir ()_( =4.38; SS= 0.63).

Islem

Deney ve kontrol gruplari dort hafta suren bir 6gretim surecinde yer almiglardir. Gruplar haftalik
2 saat ve tiim arastirma boyunca toplam 8 saat ingilizce dersi almiglardir. Kontrol grubundaki
ogrenciler mevcut programdaki uygulamalarla (bosluk doldurma, soru-cevap, cimle tamamlama
gibi) egitimlerine devam ederken, deney grubundaki dgrenciler bunlara ek olarak her derste
yaklasik 10 dakika slren bir hayal etkinligine katiimistir. Deney grubuna yonelik olarak
gerceklestirilien uygulama nedeniyle meydana gelen ek sire katkisinin kontrol edilmesi
amaciyla, kontrol grubundaki uygulamalara yénelik olarak da ayni sure eklenmis ve bdylece ders
sureleri denklestiriimeye galisiimistir.

Bu calismada, her biri iki siniftan olugan deney ve kontol gruplarindaki dersler iki farkl ingilizce
okutman tarafindan yuratdlmustir. Her bir okutman hem deney, hem de kontrol grubunda
derslere girmistir. Dolayisiyla, okutmanlarin deney ve kontrol gruplar tzerindeki olasi etkilerinin
kismen de olsa dengelendigi soylenebilir. Derslerde uygulanmasi planlanan hayal etkinlikleri
arastirmaci tarafindan ©nceden hazirlanarak Ogretim elemanlarina verilmis ve gerekli
aciklamalar hem s6zll, hem de yazili olarak kapsamli ve ayrintili bigimde yapilmistir. Daha agik
bir ifadeyle, okutmanlara deney grubunda gergeklestirilecek hayal etkinliklerine yonelik olarak
arastirmaci tarafindan hem so6zli, hem de yazili olarak kapsamli agiklamalarda bulunulmus ve
bu agiklamalar detayl bicimde 6rneklendirilmistir. Okutmanlarin siirecle ve hayal etkinliklerinin
sinif ortaminda gergeklestiriimesiyle ilgili sorulari arastirmaci tarafindan yanitlanmis ve siregle
ilgili ek agiklamalar yapilmigtir. Bunlarla birlikte, arastirmaci, deney grubundaki uygulamalarin
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gerceklestigi sire boyunca okutmanlardan hemen her ders sonunda donut almis ve gerektiginde
bu dondtler baglaminda agiklamalar yaparak, drnekler vererek, hayal etkinliklerinin arastirmanin
amacina uygun bicimde gerceklestiriimesini saglamaya galismistir.

Uygulama baslamadan bir hafta énce 6grencilerle bir toplanti yapilmistir. Toplantida cinsiyet,
yas ve lisedeki ingilizce derslerine iliskin bagari ortalamalari ile ilgili veriler toplanmis ve basari
testi uygulanmistir. Bu testte 6grencilerin aldiklari puanlar, basari 6n-test puanlari olarak
kaydedilmistir. Bu asamay takiben, uygulama basglatilmis ve derslerin basinda durumsal ilgi
Olceginin gelecek zaman versiyonu, sonunda ise gegmis zaman versiyonu uygulanmistir. Bu
Olgeklerden elde edilen puanlar sirasiyla ilgi on-test ve ilgi son-test puanlari olarak
kaydedilmigtir. Dért haftanin sonunda, basari testi tekrar uygulanmistir. Ogrencilerin bu testte
aldiklari puanlar ise basari son-test puanlari olarak kaydedilmistir.

Deney grubunda kullanilan hayal etkinlikleri, konuyla ilgili literatirdeki 6nemli g¢alismalarin
bulgularindan hareketle olusturulan su ilkelere goére hazirlanmistir: Hayal etkinlikleri; (1) pratige
donusturdlebilecek nitelikte olmalidir, (2) yalnizca biligssel degil, ayni zamanda &6grencilerin i¢
dinyalarini yansitmalarina olanak saglayan duyussal 6zellie de sahip olmaldir, (3) 6grencilerin
birbiriyle etkilesimde bulunmalarina olanak saglamalidir (Galyean, 1977; 1982; 1983), (4)
sasirtici, komik ve beklenmedik unsurlari da igermeli ve bdylece 6dretime konu olan igerigin
bilissel ve duyussal yonlerini birlikte gt¢lendirmelidir (Iran-Nejad, 1987), (5) anisal ve anlamsal
bellekleri birlikte islevsellestirebilecek sekilde dizenlenmelidir (Tulving, 2002), (6) ¢ok sayida
duyu organina hitap etmelidir (Wood ve Endres, 2004) ve (7) gergek yasamla dogrudan baglant
kurabilecek bir icerige sahip olmahdir (Kintsch, 1980; Schank, 1979).

Bu ilkelerin hayal etkinlikleri olusturulurken dikkate alinmasina biylk 6zen g0sterilmistir.
Ornegin, bir etkinlikte, 6gretim elemani 6grencilerden bir dolmus soforiini hayal etmelerini
istemistir. Ogrencilerin hayalin igerigini somutlagtirmada sikinti yasadiklari durumlarda, hem
yardimci olmak, hem de karaktere mizah unsurlari eklemek icin ek aciklamalar yapilmis ve
karakterin 6zelliklerine iligkin ipuglari saglanmistir. Bu etkinlikte, 6grencilerin soférl sisman, kisa
boylu, biyikli, elinde tespih olan olduk¢a karakteristik birisi olarak hayal etmelerine yardimci
olunmustur. Hayalin duyusal icerigini somutlastirmak ve ortama beklenmedik unsurlar katmak
icin yonlendirmeler de yapilmistir. Nitekim, 6gretim elemani 6grencilere dolmusun iginde bir koku
oldugunu ve kasetgalardan bir klasik mulzik pargasinin sesinin (beklenmedik unsur) geldigini
sdylemistir. Ogretim elemani dgrencilerin hayallerini olabildigince dznel hale getirebilmeleri igin,
onlardan dolmustaki kokuyu tarif etmelerini, kokuya sebep olan posete dokunmalarini ve igindeki
nesneyi tahmin etmelerini, isittikleri muizigin etkilerini (¢oklu duyusal igerik) didsinmelerini
gerektiren gesitli sorular sormustur. Bunlarla birlikte, 6grencilere hayal igerigine iligkin
duygularini ifade etmelerini gerektiren (anisal ve anlamsal bellek aktivasyonu ve gercek yasamla
baglanti kurma) sorular da sorulmustur. Tim hayal etkinlikleri 6grencilerin katilimlarina acgik
bicimde, ancak 6gretim elemaninin yonlendirmesiyle gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci sorusunun yanitlanmasi amaciyla, iki ayri tek degiskenli kovaryans analizi
(ANCOVA) gerceklestirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Birinci ve ikinci ANCOVA’da grup,
bagimsiz degisken; cinsiyet, égrencilerin lisedeki Ingilizce derslerine iligkin basari ortalamasi
(100’Iik not sistemine gére rapor edilmis ve kisaca énceki bagari puani [OBP] olarak aniimistir),
program turl ve yas degiskenleri ortak degiskenler ve sirasiyla basari 6n-test ve ilgi 6n-test
puanlari bagimli degiskenler olarak belirlenmistir. llgi 6n-test puanlari sekiz ayri derse iligkin
olarak elde edilen verilerden hareketle hesaplanan puan ortalamalarindan olugmustur.
Arastirmanin birinci sorusuna yonelik olarak gergeklestirilen analizlerden elde edilen bulgularin
cinsiyet, yas ve program tiri degiskenlerinin anlamli etkilerinin bulunmadigini gdstermesi
nedeniyle, bundan sonraki analizlerde, yalnizca OBP’nin etkisi kontrol edilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik olarak da iki ayrt ANCOVA gergeklestiriimistir. Birinci ve

ikinci ANCOVA’da grup, bagimsiz degisken; OBP ise ortak degisken olarak belirlenmistir. Bagari
ve ilgi son-test puanlarinin hem kontrol, hem de deney gruplarinda baslangictaki diizeylerinden
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farkli dizeylere sahip olmalar son-test puanlarinin birbirleriyle glvenilir bigimde
karsilastirimasini  olanaksiz hale getirmektedir. Bu farkliliklar dikkate alinmadan
gerceklestirilecek analizler sonucunda elde edilen bulgular, Tip | veya Tip Il hata olasiligini
Onemli duzeyde artirabilir (Field, 2009). Dolayisiyla, ikinci sorunun guvenilir bigimde
yanitlanmasi amaciyla guvenilir degisim katsayilari hesaplanmis (bkz. Jacobson ve Truax, 1991)
ve ikinci soru bu katsayilardan hareketle gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgular
araciligiyla yanitlanmigtir. Bu katsayilarin hesaplanmasi i¢in bagari ve ilgi degiskenlerine iligkin
son-test puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan ¢ikariimis ve ortalama standart hata
puanlarina bélinmustir. Guvenilir degisim katsayilari kontrol ve deney gruplarinin son-test
puanlari olarak degerlendirilmis, birinci ve ikinci ANCOVA'da sirasiyla bagimh degiskenler olarak
belirlenmislerdir.

Arastirmanin tgltincli sorusunun yanitlanmasi amaciyla da bir ANCOVA gerceklestirilmistir. Bu
analizde ilgi diizeyine iliskin guvenilir degisim katsayilari ile grup degiskeni arasindaki etkilesimin
bagimh degisken Uzerindeki etkisi sorgulanmistir. Daha acik bir ifadeyle, analizde arastirmanin
ikinci sorusu kapsaminda ilgi degiskenine yonelik olarak hesaplanan giivenilir degisim katsayilari
(ortak degisken) ile grup degiskeni (bagimsiz degisken) arasindaki etkilesimin basari
degiskenine iligkin olarak hesaplanan guvenilir degisim katsayilari Uzerindeki (bagimh degisken)
etkileri incelenmistir. Ayrica, OBP’nin bagimli degisken lzerindeki etkileri de kontrol edilmigtir.

Son olarak, yukarida deginilen tum kovaryans analizlerinde anlamlilik diizeylerinin yaninda etki
biyukltkleri de dikkate alinmistir. Etki blyukliga, érneklem buyukligine ¢ok daha az hassas bir
Olghdir (Ferguson, 2009). Dolayisiyla, analizlerde kismi Eta-Kare katsayilari (n?%,) hesaplanmig
ve .01, .09 ve .25 katsayilarina esit veya yakin olan katsayilar sirasiyla zayif, orta ve giglu etki
olarak yorumlanmigtir (Cohen, 1988).

Bulgular
Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlari Arasindaki Farkliliklar

Arastirmanin birinci sorusunun yanitlanmasi amaciyla gergeklestirilen iki ayri ANCOVA
analizinden énce bir dn analiz yapiimistir. On analiz sonuglari, ilgi 6n-testinin aksine (Levene’s
test: F(1,115) = 1.58, p > .05), basari 6n-testinin (Levene’s test: F(1,115) = 9.81, p < .01) bagiml
degisken olarak belirlendigi kovaryans analizlerinde normal dagdilim varsayiminin
karsilanmadigini géstermistir. Dolayisiyla, basari 6n-testinin bagimli degisken olarak belirlendigi
kovaryans analizinde Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve marjinal ortalamalar kullaniimistir (Field,
2009). Kovaryans analizlerinde elde edilen sonuglar Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Basari ve ilgi 6n-test puanlarina iligkin istatistikler

Bagimsiz degisken )_( (SSISH) F Ortak degisken F
Deney 23.45**  Yas 3.66
Basari on-test  12.24 (0.97) Cinsiyet 2.71
Kontrol Program tiri 0.55
Basari 6n-test  21.52(1.14) Onceki Bagari Puani (OBP) 3.84*
Deney 1.61 Yas 0.30
iigi on-test Cinsiyet 1.41
Kontrol Program tiri 0.63
iigi on-test Onceki Bagari Puani (OBP) 15.52***

***p <.001; *p <.05
Not: SS = Standart sapma; SH: Standart hata — basari degiskeni igin rapor edilmistir.
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Tablo 2’de goruldigu gibi, deney grubunda bulunan égrencilerin basari 6n-test puan ortalamasi

(X= 12.24) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari 6n-test puan ortalamasi (X=
21.52) arasinda anlamli dizeyde ve kontrol grubunun Iehine bir farkhlik séz konusudur (F(1,111)
=23.45, p < .001, n% = 0.17). Etki blyukligl ise orta dizeydedir. Ustelik bu etki yas (F(1,111) =
3.66, p > .05, n%, = 0.03), cinsiyet (F(1,111) = 2.71, p > .05, n?, = 0.02) ve program turd (F(1,111)
= 0.55, p > .05, n%, = 0.01) degigkenlerinin etkilerinden de bagimsizdir. Nitekim bu degigkenlerin
basarl dn-test puan ortalamasi lzerindeki etkileri ne anlamh ne de énemlidir. Ancak, OBP’nin
basari on-test puan ortalamasi Uzerindeki etkisi zayif olmasina ragmen anlamhdir (F(1,111) =
3.84, p < .05, n% = 0.03). Buna gore, kontrol ve deney gruplarinin bagari 6n-test puan
ortalamalari arasinda gdézlemlenen anlamli farkliligin, kismen de olsa ingilizce dersine iliskin
OBP’nin etkisine bagh oldugu sdylenebilir (bkz. Tablo 2). Bu yorumun bir varsayim olmaktan
cikarilmasi amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar icin t testi analizi, kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin OBP ortalamasinin (X= 79.91), deney grubunda yer alan 6grencilerin OBP

ortalamasindan (X= 73.19) anlaml dizeyde daha yuksek oldugunu ortaya koymustur (£(115)= -
2.86, p < .01). Dolayisiyla, basari 6n-test puan ortalamalari arasinda gézlemlenen anlamli
farklih@in, kontrol grubundaki 6grencilerin OBP ortalamasinin anlamli diizeyde daha yiiksek
olmasindan kaynaklandigi séylenebilir.

Tablo 2’de deney grubundaki 6grencilerin ilgi 6n-test puan ortalamasiyla (X= 21.05) kontrol

grubundaki 6grencilerin ilgi 6n-test puan ortalamasi (X= 20.89) arasinda anlamh ve dikkate
deger bir farkliigin bulunmadigi da gérilmektedir (F(1,111) = 1.61, p > .05, n%, = 0.01). Benzer
bigimde, cinsiyet (F(1,111) = 1.41, p > .05, n% = 0.01), yas (F(1,111) = 0.30, p > .05, n?, = 0.00),
program turd (F(1,111) = 0.63, p > .05, n?, = 0.01) degiskenlerinin ilgi 6n-test puanlari lzerindeki
etkileri de anlamh ve 6nemli bulunmamistir. Ancak, basari 6n-test puanlarinin Gzerindeki
etkilerine benzer bigcimde, OBP’nin ilgi on-test puanlar (izerindeki etkisi anlamli ve orta
diizeydedir (F(1,111) = 15.52, p < .001, n%,= 0.12).

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Puanlari Arasindaki Farkliliklar

On analiz sonuglari, basari son-testinin (F(1,115) = 0.17, p > .05) ve ilgi son-testinin (F(1,115) =
0.15, p > .05) bagimli degigkenler olarak belirlendigi kovaryans analizlerinde normal dagilim
varsayiminin karsilandigini gostermistir. Bu nedenle, analizlerde Bonferroni duizeltmesi
yapllmamis ve marjinal ortalamalar kullaniimamigtir. iki ayri kovaryans analiziyle elde edilen
sonuglar Tablo 3'te 6zetlenmisgtir.

Tablo 3. Basari ve ilgi son-test puanlarina iligkin istatistikler

Bagimsiz degisken )_( (SS) )_( 4o(SS) F Ortak degisken F
Deney 9.75** OBP 0.27
Basari son-test 18.07(4.27) 13.49 (10.53)
Kontrol
Basari son-test 24.23(5.24) 7.00(10.13)
Deney 5.82* OBP 6.56*
iigi son-test  177.25(29.74) 58.59(10.32)
Kontrol
ilgi son-test  167.68(32.16) 55.06(11.18)

*p <.01;, "p <.05

Not: X 440= Giivenilir degisim ortalamasi; SS = Standart sapma
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Tablo 3'de goérildigu gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin basari son-test puan ortalamasi (X=

24.23), deney grubundaki 6grencilerin basari son-test puan ortalamasindan (X= 18.07) anlamli
diizeyde ylksektir (f(115) = -7.02, p < .001). Ancak, guvenilir degisim katsayilari analize dahil
edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin basari dediskenine iligskin olarak hesaplanan guvenilir

degisim katsayilarinin ortalamasi (ngo = 13.49) kontrol grubundaki 6grencilerin guvenilir

degisim katsayilari ortalamasindan (ng0 = 7.00) anlamh dizeyde daha yiksek bir deger
almaktadir (F(1,114) = 9.75, p < .01, n% = 0.08). Bunun anlami, deney grubundaki 6grencilerin
ingilizce dersine iligkin son-test basari ortalamasinin én-test basari ortalamasina gére degisim
miktarinin, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni baglamdaki ortalamalar arasinda
g6zlemlenen degisim miktarindan daha yuksek oldugudur. Daha 6nce acgiklandigi gibi, kontrol

grubundaki 6dgrencilerin basari 6n-test puan ortalamasi (X= 21.52), deney grubundaki

ogrencilerin basari 6n-test puan ortalamasindan (X= 12.24) anlamh dizeyde daha ylksektir ve
bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin 6nceki ders basarisinin yiksek olmasina baghdir
(Tablo 2). Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin analizlerde guvenilir degisim katsayilarinin
kullanilma nedenlerinden bir tanesi de bunun kontrol edilmesidir. Ancak arastirmanin bu
bulgusu, deney grubundaki o6grencilerin s6z konusu dezavantajli durumlarina ragmen,
arastirmanin gerceklestirildigi surecte kaydettikleri ilerlemenin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerden ¢ok daha dikkate deger oldugunu goéstermektedir. Nitekim son-test basari puan
ortalamalarinin giivenilir degisim katsayilarindan olugsmasiyla birlikte, OBP’nin basar tizerindeki
etkisi (bkz. Tablo 2) anlamli olma 6zelligini yitirmistir (F(1,114) = 0.27, p > .05, n?%, = 0.00). Bunun
anlami, deney grubunda goézlemlenen ve sirecin sonundaki basariyl, kontrol grubundaki
dgrencilere kiyasla anlamli diizeyde etkileyen ilerlemenin OBP’den bagimsiz oldugudur.

Tablo 3, ilgi degiskenine iligkin olarak elde edilen sonuglar acisindan incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin ilgi son-test puan ortalamasinin (X= 177.25), kontrol grubundaki

dgrencilerin ilgi son-test puan ortalamasindan (X = 167.68) daha ylksek oldugu goérilmektedir.
Buna ragmen, ortalamalar arasinda gdzlemlenen bu farkhlik anlamli bulunmamistir (t(115)=
1.67, p> .05). Ancak, bu ortalamalarin ilgi 6n-test puan ortalamasina gore duzeltiimis ortalamalar
olmadigi ve ilgi degisimini yansitmadigi unutulmamalidir. Bunun anlami, égrencilerin ilgi 6n-test
puanlarinin, son-test puan ortalamasi Uzerindeki etkilerinin olasi farkhliklari ortadan
kaldirabilecegidir. Nitekim guvenilir dedisim katsayilarindan hareketle hesaplanan ortalamalar,

deney grubundaki 6grencilerin durumsal ilgi duzeylerindeki degisimin (X= 58.59) kontrol

grubundaki 6grencilerin durumsal ilgi diizeylerindeki degisimden (X= 55.06) anlamli duzeyde
daha yuksek oldugunu gostermistir (F(1,114) = 5.82, p < .05, n?, = 0.05). Ustelik bu farkhlk, etki
baylklugu agisindan énemli bir farkliliktir (n?, = 0.05).

Bununla birlikte, égrencilerin ingilizce dersine yénelik OBP’nin ilgi degisimi lizerindeki etkisi de
anlamli ve dikkate degerdir (F(1,114) = 6.56, p < .05, n% = 0.05). Kontrol grubunda yer alan

dgrencilerin OBP ortalamasinin (X= 79.91), deney grubunda yer alan &grencilerin OBP

ortalamasindan (X= 73.19) anlamli duzeyde daha yuksek oldugu ({(115) = -2.86, p < .01)
dikkate alindiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin ilgi dizeyinde gdzlemlenen gorece kiigik
degisim, 6nceki basarilarinin yiiksek olmasina dayal olarak aciklanabilir. Herhangi bir konuya
yonelik 6n bilgiler, bu konulara iliskin durumsal ilgiyi tetikledigi gibi surdurilmesini de
saglamaktadir. Ustelik herhangi bir konuya ydnelik bilgi birikimi, o konuya iliskin ilgi diizeyi ile de
anlaml diizeyde iligkilidir (Renninger, 2000; Renninger ve Wozniak, 1985).
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Durumsal llgi Diizeylerindeki Farkliliklarin ingilizce Ders
Basarisina Yénelik Farkliiklar Uzerindeki Etkisi

On analiz sonuglari, bagari degiskenine iligkin glvenilir degisim katsayilarinin (F(1,115)= 0.50, p
> .05) bagimh degisken olarak belirlendigi kovaryans analizinde normal dagihm varsayiminin
karsilandigini goéstermistir. Bu nedenle, analizde Bonferroni diizeltmesi yapilmamis ve marjinal
ortalamalar kullaniimamistir. Sonuglar Tablo 4’'te 6zetlenmistir.

Tablo 4. ilgi degisiminin basariya etkilerine yénelik istatistikler

Bagimsiz degisken )_( 4o(SS) Etkilesim F Ortak degisken F
Deney Grup x Ilgi degisimi 6.01**  OBP 0.13
Basari 13.49 (10.53)
Kontrol
Bagari 7.00 (10.13)

**p <.01; *p <.05
Not: X 440 = Giivenilir degisim ortalamasi; SS = Standart sapma

Tablo 4, basari degiskenine iligkin sonuglar agisindan incelendiginde, grup ve ilgi degisimi
arasindaki etkilesimin 6grencilerin basari 6n-test ve son-test puanlari arasindaki farklihgr anlaml
dizeyde etkiledigi gorilmektedir (F(2,113) = 6.01, p < .01, n?% = 0.10). Ustelik grup ve ilgi
degisimi arasindaki bu etkilesim, basari 6n-test ve basari son-test puanlari arasinda
g6zlemlenen farkliliga iliskin varyansin dikkate deger bir kismini agiklamaktadir (%10). Deney

grubundaki 6grencilerin basari 6n-test ve son-test puanlarina iliskin degisim ortalamasi (ngo =
13.49) kontrol grubunda yer alan o6grencilerin basari 6n-test ve son-test puanlarina iligkin

degisim ortalamasindan (ng0 = 7.00) anlamh dizeyde daha yuksektir. Ayrica, deney

grubundaki 6grencilerin ilgi 6n-test ve son-test puanlarina iligkin degisim ortalamasi da (ngo =
58.59) kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ilgi 6n-test ve son-test puanlarina iliskin degisim

ortalamasindan (ngo = 55.06) anlamli diizeyde daha yuksektir (Tablo 3). Dolayisiyla, grup ve
ilgi degisimi arasindaki etkilesimin, basarida gézlemlenen farklilik Gzerindeki anlaml ve énemli
etkisinin deney grubunda uygulanan hayal etkinliklerinden kaynaklandigi séylenebilir. Nitekim
dgrencilerin ingilizce dersine yonelik OBP’nin, basari dn-test ve son-test puanlari arasindaki
farklilik Gzerindeki etkisi anlamli degildir (F(1,113) = 0.12, p > .05, n?%, = 0.00).

Tartisma

Arastirmanin bulgulari, deney grubundaki égrencilerin ingilizce dersine iligkin son-test basari
ortalamalari ile 6n-test basar ortalamalari arasindaki degisim miktarinin, kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamalari arasinda gozlemlenen degisim miktarindan daha yuksek oldugunu
gOstermistir. Bulgular ayrica, deney grubundaki o6grencilerin durumsal ilgi dizeylerindeki
degisimin, kontrol grubundaki 6grencilerin durumsal ilgi dizeylerindeki degisimden anlamli
dizeyde daha ylksek oldugunu ve bu degisimin grup duizeyindeki etkilesimle birlikte ele
alindiginda, égrencilerin ingilizce ders basarisini anlamli diizeyde etkiledigini de ortaya
koymustur. S6z konusu bulgular, bu arastirmada ingilizce dersine yonelik OBP’nin etkilerinin
kontrol edilmis olmasi ve analizlerde hem gruplararasi, hem de grup ici degiskenligin es zamanh
bir yaklagimla sorgulanmis olmasi nedeniyle, ne OBP’nin ne de istatistiksel bir yapintinin sonucu
olarak yorumlanabilirler (Field, 2009).

Dolayisiyla, deney grubundaki &grencilerin 6nceki basari dizeyleri kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha duslik olmasina ragmen, ilgi diizeylerindeki degisimin kontrol grubundaki
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ogrencilere goére anlamh dizeyde daha yiksek olmasi, bu grupta gergeklestiriien 6gretim
surecinde kullanilan hayal etkinliklerinin 6grenme Uzerindeki olumlu etkilerine bagli olarak
aciklanabilir. Nitekim konuyla ilgili literatirde, bir konuyu detayli bigimde hayal etmenin o konuyu
anlamay kolaylastirdigini gosteren dikkate deger sayida deneysel ¢alisma (bkz. Gambrell ve
Jawitz, 1993; Hansen, 1981; Wood ve Endres, 2004) bulunmaktadir. Benzer bigimde, Galyean
(1979, 1979a) tarafindan yapilan c¢alismalarda da, hayal etkinliklerinin olumlu akademik
davraniglarla iligkili oldugu rapor edilmistir. Ayrica, hayal etkinliklerini kullanan Agrencilerin
bunlari kullanmayan 6grencilere goére, s6zlu ve yazil iletisim becerileri testlerinde daha yiiksek
performans gosterdiklerini rapor eden galismalar da bulunmaktadir (bkz. Year End Report, 1977-
1980). Dolayisiyla bu g¢alismanin bulgularinin, bundan o6nceki galismalardan elde edilen
bulgularla tutarl oldugu séylenebilir.

Hayal etkinliklerinin ingilizce ders basarisi lizerindeki gliclii etkisinin bir diger olasi agiklamasi,
bu arastirmada kullanilan hayal etkinliklerinin Galyean’in ¢alismalarinda kullandidi hayal
etkinliklerinden daha gesitli ve konu odakli bir icerige sahip olmasina bagli olarak yapilabilir.
Dolayisiyla, bu arastirmada elde edilen bulgularin, hayal etkinliklerinin ¢esitli ve konu odakh
etkinlikler olarak tasarlanmasi ve gerceklestirimesinin ingilizce ders basarisi lizerindeki olumlu
etkilerini acida ¢ikarmasi agisindan 6nemli bir katki sagladigi ve bu yOniyle de konuyla ilgili
literatlirde bundan 6nce gergeklestirilen ¢alismalardan 6nemli dlgide farkhlastigi ifade edilebilir.
Esasen bu farklilik, bu galismada Galyean’in (1983) hayal etkinliklerini olusturmak igin belirledigi
ilkelerle birlikte (1, 2 ve 3. ilkeler), godrece yakin bir gegmiste elde edilen bulgulardan hareketle
olusturulan ilkelerin de dikkate alinmasindan kaynaklanmig olabilir (4, 5, 6 ve 7. ilkeler). Nitekim
s6z konusu ilkeler, durumsal ilgi alaninda yapilan ¢alismalardan hareketle ve beklenmedik,
dikkat g¢ekici (Iran-Nejad, 1987), duygusal igerikli, ilgi ¢ekici (Kintsch, 1980; Schank, 1979)
unsurlarin durumsal ilgiyi harekete gecirebilme 6zelligine dayal bigcimde olusturulmustur.

Bdylece, bu arastirmadaki hayal etkinliklerinin ‘beklenmedik olma’, ‘dikkat ¢cekme’ ve ‘duygusal
icerie sahip olma’ gibi 6zellikleri de igerdikleri ve bunun da sirasiyla énce durumsal ilgiyi sonra
da basariyr artirdigi soylenebilir. Bu yorum, 6rnegin, ‘beklenmedik olma’ 6zelliginin sosyo-
kilturel gevreye duyarl oldugu gergegiyle de uyumludur. Buna gore, bir kiltirde ya da sosyal
cevrede beklenmedik olarak kabul edilen bir olayin, bagka bir kultirde ayni sekilde
algilanmayabilecegi sdylenebilir. Ornegin, Tirkiye'de bir dolmus soféri karakterine yiiklenen
belli ortak 6zellikler bulunmaktadir (6rnegdin, belirli bir muzik turinu dinlemesi, konugsma ve ifade
tarzi vb.). Bunun anlami, bu arastirmada uygulanan hayal etkinliklerinin sahip olduklari igerigin
(6rnegin, klasik muzik pargasi dinleyen dolmus soféri imgesi) durumsal ilgiyi artirabilme
ozelliginin, yukarida deginilen ilkelere bagh olarak agiklanmasinin miimkiin oldugudur.

Bu agiklamalar, arastirmanin, ingilizce derslerinde hayal etkinliklerinin égretim amagl olarak
kullanilmalarinin, yas, cinsiyet, énceki basari ve program turl degiskenlerinin etkilerinden
bagimsiz olarak, 6grencilerin ders basarilarini anlamli diuzeyde ve olumlu yoénde etkiledigine
yonelik bulgusuyla birlikte ele alindiginda, egitim bilimsel anlamda énemli bir dojurguya isaret
etmektedir. Bu dogurgu; ingilizce derslerinde hayal etkinlikleri kullanmanin, ingilizce ders
bagarisinin artirimasi agisindan énemli bir katki saglayabilecegidir. Ustelik bu katki, cinsiyet,
yas ve program tirl gibi demografik degiskenlerin etkilerinden de, dnceki basari dizeylerindeki
farkhiliklarin etkisinden de bagimsiz olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla, ingilizce dersi 6gretim
programlarinda hayal etkinliklerine de yer verilmeli ve 6gretim elemanlari bu etkinliklerle ilgili
olarak bilgilendiriimelidirler. S6z konusu bilgilendirme hizmet-i¢i egitim programlari aracihigiyla
ve/veya somut 6rnekler ve agiklamalarin yer aldi§i seminerler araciligiyla gergeklestirilebilir.

Bu arastirmanin bulgulari ayrica, hayal etkinliklerinin 6drencilerin yalnizca ders basgarilarini degil,
dersler esnasindaki durumsal ilgi dizeylerini de anlamli dizeyde etkiledigini gostermistir. Bu
bulgu, hayal etkinliklerinin ilgi ¢ekici olma 6zelliginin, 6grenmenin hem niteligini hem de niceligini
etkileme potansiyeli olusturmasina bagli olarak agiklanabilir. ilginin son derece énemli bir
motivasyon degiskeni oldugu ve motivasyonun 6grenmeyle olan iligkisi dusinuldigunde (Hidi,
2006), s6z konusu potansiyelin 6grenme-6gretme sireglerinin etkin bicimde gergeklestiriimesi
acgisindan ifade ettigi 6nem daha iyi anlasilabilir. Dolayisiyla, ingilizce derslerini mevcut
etkinliklere ek olarak yonlendirmeli hayal etkinlikleri araciliiyla gerceklestirmenin, yalnizca ders
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basarisinin artiriimasi agisindan degil, ingilizce égrenmeye yénelik ilginin artirimasi agisindan
da olumlu dogurgulari olacagi soéylenebilir.

Onemli olarak, bu arastirmanin bulgular égrencilerin ingilizce ders basarilarinda gézlemlenen
olumlu yoéndeki degisimin, derslerde uygulanan yonlendirmeli hayal etkinliklerinin durumsal ilgi
dizeylerini olumlu yo6nde etkilemesiyle aciklanabildigini de gostermistir. Hayal etkinliklerinin
basariyi durumsal ilgi aracihiiyla olumlu yonde etkiledigi bulgusu bu calismayi ayrica 6zel
kilmaktadir. Buna gére, yénlendirmeli hayal etkinliklerinin ingilizce ders basarisi (izerindeki
etkisinin, dgrencilerin durumsal ilgi dizeylerindeki olumlu etkisi araciligiyla ortaya ¢iktigi ifade
edilebilir. Bunun anlami, bu etkinliklerin sirasiyla dnce durumsal ilgiyi sonra da buna bagli olarak
basarlyr yikselttigidir. Dolayisiyla, ingilizce derslerinde yénlendirmeli hayal etkinliklerini
kullanmanin, hem dersi daha eglenceli hale getirerek durumsal ilgiyi artirmasi nedeniyle can
sikintisi gibi 6grenmeyi olumsuz etkileyen duygularin olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi
acisindan, hem de ders basarisinin artirimasi acisindan o6nemli katkilar saglayacagi
soylenebilir. Ustelik bu arastirmadan elde edilen bulgularin da gésterdigi gibi, ingilizce derslerine
yonelik 6nceki basarinin sonraki basari zerinde glglu bir etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle,
ingilizce derslerinde yénlendirmeli hayal etkinliklerini kullanmanin, ingilizce ders bagarisi
Uzerinde gorece uzun erimli ve olumlu sonuglari olacagi da 6ne sirtlebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgular, Ingilizce égretimi agisindan (i énemli sonug ortaya koymustur.
Birincisi, yonlendirmeli hayal etkinlikleri kullanilarak gergeklestirilen ingilizce dgretim sirecinin,
bu etkinliklerin kullaniimadigi égretim siirecine gére, ingilizce ders basarisini anlamli diizeyde ve
olumlu yénde etkiledigidir. ikincisi, bu etkinin égrencilerin cinsiyetleri, yaslari, 6grenim gordiikleri
alan ve Ingilizce dersine iliskin OBP diizeyleri kontrol edildiginde bile &nemli oldugudur.
Uglinciisti ve daha énemilisi, yonlendirmeli hayal etkinliklerinin ingilizce ders basarisi tizerindeki
etkisinin, 6grencilerin derslerdeki durumsal ilgi diizeyleri Gzerindeki olumlu etkisine bagh olarak
aciklanabildigidir.

Deginilen sonuglar, tartisma bodliminde vurgulanan o6nemli dogurgularina ragmen, bu
arastirmanin igerdigi; (a) ingilizce ders basarisinin dilbilgisi, okudugunu anlama ve kelime bilgisi
baglaminda degerlendiriimesi, (b) yalnizca durumsal ilginin dikkate alinmasi, (c) 6grencilerin
durumsal ilgi dizeylerindeki degisimin dort haftalik bir siire kapsaminda incelenmesi ve (d) az
sayida 6grenciden olusan bir calisma grubuyla gergeklestiriimesi gibi bazi sinirhliklar nedeniyle
dikkatle yorumlanmaldir. Dolayisiyla, gelecekte yapilacak arastirmalarda, (a) ingilizce ders
basarisinin farkli ve daha gesitli konulari da igerecek sekilde degerlendiriimesinin, (b) durumsal
ilginin yaninda, kigisel ilginin de dikkate alinmasinin, (c) durumsal ilgi dizeyindeki degisimin
daha uzun erimli bir sire¢ kapsaminda incelenmesinin ve (d) daha fazla sayida 6grenciye
ulagsiimasinin 6énemli oldugu vurgulanabilir. Bu arastirmanin sonuglari, yonlendirmeli hayal
etkinlikleri ve durumsal ilgi arasindaki etkilesimin ders basarisi GUzerindeki etkisinin, matematik ve
fizik gibi gérece daha soyut icerige sahip dersler agisindan sorgulanmasina yénelik bir ¢agr
olarak da degerlendirilebilir.
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Examining the Effects of Imagery Activities on Situational Interest and

Graded Performance in English Classes:
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Introduction

Effective English language teaching is a crucial concern that occupies policy makers and
educational researchers from a diverse range of countries including Turkey. Thus, many
educational studies focused on this concern to uncover the diverse factors that have potential to
influence English language teaching. Motivation was frequently examined in these studies.
Intriguingly, these studies either lacked of a clear theoretical framework or examined motivation
by considering its cognitive aspects only.

However, motivation can also be examined in terms of its emotional aspects or even can be
described as an emotional variable. For instance, Hidi (2006) describes ‘interest’ as a unique
motivational variable and theorizes that it has four sequential phases which range from
situational interest to personal interest. Situational interest has been investigated more than
personal interest in educational research because it is highly relevant to student achievement
and learning. Relevant research also shows that guided imagery activities significantly relate to
English language learning. Therefore, it is reasonable to argue that guided imagery activities
may positively affect students’ situational interest in English lessons. The present study has thus
focused on guided imagery activities and situational interest in the context of English lessons.

Purpose and Research Questions

The present study aimed to examine the effects of guided imagery activities on undergraduate
students’ situational interest and graded performance in English lessons. Accordingly, three
research questions were formulated:

1. Are there significant differences between pre-test scores of the students in experimental and
control groups according to their situational interests and graded performance regarding English
lessons?

2. Are there significant differences between post-test scores of the students in experimental and
control groups according to their situational interests and graded performance regarding English
lessons?

3. Can the observed differences between pre-test and post-test scores of the students in
experimental and control groups according to their graded performance be explained based on
the observed effects of the differences between their situational interests?

Method

Design and Participants

A pre-test and post-test with control group experimental design was adopted in the study. A total
of 117 first-year undergraduate students, majoring in diverse programs (e.g. Psychology,

This study is based on the first writer's postgraduate thesis.
3 Instructor, Abant izzet Baysal University, dogru_e@ibu.edu.tr
*# Assoc. Prof. Dr., Abant izzet Baysal University, eren_a@ibu.edu.tr
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Finance) of a large state university located in the North-West of the Black Sea region in Turkey,
participated in the study. Students were randomly assigned to experimental (n = 65) and control
(n =52) groups.

Instruments and Data Analyses

Graded performance was assessed through the ‘English Class Achievement Test’, originally
developed in the research; whereas the situational interest was assessed through the
‘Situational Interest Scale’, originally developed by Rotgans and Schmidt (2011). With slight
modifications, past and future oriented versions of the scale were created to assess students’
situational interest at the beginning and at the end of the lessons.

For the research questions, a series of univariate analyses of covariance (ANCOVA) were
conducted. The effects of demographic variables (i.e. gender, age, fields of study, and previous
graded performance regarding English lessons) were also controlled for. For the second and the
third questions, reliable change scores were computed by subtracting the post-test scores from
the pre-test scores and dividing them by standard error of the mean.

Procedure

Both groups participated in the English lessons during four weeks (i.e. eight hours in total).
Students were received the same course content (e.g. English sentence structure) with the
same activities (e.g. fill in the blanks). In contrast to control group, the experimental group
participated in the guided imagery activities designed for a ten-minute class period. Guided
imagery activities were carried out by the instructors of the lessons after receiving full
information and relevant examples about these activities. The activities were designed to
describe easy-to-imagine scripts and contained unexpected, humorous real-life events. For
example, in one of these activities, students were asked to imagine a shuttle-bus driver who
listens to classical music while driving, and were encouraged to explicate the situation.

Results and Discussion

For the first research question, the results showed that there was a significant difference
between experimental and control groups in terms of pre-test scores in favor of the control group
according to graded performance. However, the experimental group did not significantly differ
from the control group in terms of their previous situational interest. The effects of previous
graded performance on students’ previous interest and pre-test scores were also significant.
These results suggest that the groups were unequal to one another in terms of the previous and
current graded performances. It has long been acknowledged that previous academic
achievement significantly affects later academic achievement, indicating that this result was not
unexpected at all.

For the second research question, the results revealed that the reliable changes in students’
graded performance were more noticeable in the experimental group than the control group. The
same was also true for the changes in students’ situational interest. These results can be
understood when one considers that the activities were designed to describe easy-to-imagine
situations and contained unexpected and humorous real-life events that have potential to
increase graded performance and interest.

For the third research question, the results demonstrated that the interactional effect of group
and reliable changes in situational interest significantly influenced the reliable changes in graded
performance. This means that the changes in students’ graded performance can be explained
based on the changes in their situational interest. This result further underlines the beneficial
effects of guided imagery activities on graded performance, and signifies that this effect is
originated from the effects of guided imagery activities on situational interest.

In conclusion, the results reveal that (a) guided imagery activities can be used to increase
students’ graded performance and situational interest in English lessons; (b) the effects of
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guided imagery activities on students’ graded performance and situational interest can be
interpreted regardless of the effects of demographic variables; and (c) the changes in students’
graded performance can be understood as a function of the positive effects of guided imagery
activities on situational interest. The results should cautiously be interpreted in further studies
because they are limited with small sample size, one aspect of the interest, and self-report
measures.
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Ogrencilerin Universite Yagamina Uyumlarinda Psikolojik Dayaniklilik ve
Psikolojik Belirtiler:

ilker KABA', ibrahim KEKLIiK?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Universite birinci yil (hazirlik ve birinci sinif) 6grencilerinin Universite yasamina
uyum, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik belirti diizeylerini kargilastirmaktir. Calisma grubunu, Hacettepe
Universitesi Yabanci Diller Yilksekokulunda yabanci dil egitimi alan 196 hazirlik sinifi égrencisi ve
Hacettepe Universitesi'nin gesitli fakiilte ve boélimlerinde birinci sinifta okuyan 282 édrenci olmak lizere
toplam 478 (Universite 6grencisi olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin Universite yasamina uyum
diizeylerini belirlemek amaciyla Universite Yasami Olgegi (UYO); égrencilerin psikolojik dayanikhlik
diizeylerini belilemek amaciyla Yiimazlik Olgegi (YO), dgrencilerin psikolojik semptomlarini belirlemek
amaciyla Kisa Semptom Envanteri (KSE) ve demografik bilgileri tespit etmek igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (KBF) kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda, Universite “yabanci dil hazirlik
sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif” 8grencilerin Universite yasamina uyum, psikolojik dayaniklilik ve
psikolojik belirti dizeylerinin anlamli farkhlik gostermedigi gorilmustir. Bunun yaninda, psikolojik
semptomlari disuk ve psikolojik dayanikhhgi yiksek olan birinci yil (“yabanci dil hazirlik” ve “birinci sinif”)
ogrencilerinin Universite yasamina uyumlarinin daha yiksek oldugu goérilmdstir. Arastirmanin sonuglari,
sinirhliklar ve gerek Universite yonetimi gerekse Universite 6grencilerine sunulan 6grenci kisilik hizmetleri
acisindan dogurgulari tartisiimistir.

Anahtar Sozciikler

Universiteye uyum, psikolojik dayaniklilik, psikolojik belirti, Giniversite égrencileri

Students Adaptation to University Life, Resilience and Psychological
Symptoms

Abstract

The purpose of this descriptive- correlational study was to compare a state university language
preparatory and junior-year students’ levels of adjustment to the university life, psychological
resilience and psychological symptoms. Sample of the study consisted of 478 university
students. Among the participants, 196 of them were preparatory students taking language
classes at the School of Foreign Languages and 282 of them were junior-year students from
different departments of several faculties. In this study, several measurement tools were used:
University Life Scale (ULS) was used to determine the students’ level of adjustment to university
life; Resiliency Scale (RS) was used to investigate their psychological resilience level; Brief
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Symptoms Inventory (BSE) was used to specify the students’ psychological symptoms; and
lastly, Personal Information Form (PIF), developed by the researcher, was utilized to collect
demographic information about the participants. The findings showed no significant difference
between preparatory and junior-year students in terms of their levels of adjustment to the
university life, psychological resilience and psychological symptoms. In addition, students with
low level of symptoms and high level of psychological resilience reported high level of adaptation
to university life. Results, limitations, and implications of the study for student personnel
professionals, counseling centers and university administrators were discussed.

Keywords

Adjustment to the university, resilience, psychological symptoms, undergraduate

Girig

21. yuzyilda Universite 6grencisi olmak, 6ncelikli olarak bir meslege veya daha Ust egitime
hazirlanmak i¢in olsa da, geleneksel Universite 6grencisi yasindaki (17-24) geng-yetigkin
bireylerin ergenlik déneminde temellerini atmis olduklari kimliklerini, géreli daha kalici sekilde
insa ettikleri bir zaman dilimidir (Chickering ve Reisser, 1993). “Bu bireyler igin universite
yasantisi, hem 6nemli gelisimsel gorevlerle ugrastiklari hem de akademik sorumluluklariyla bag
etme gabasi gosterdikleri bir zamani ifade eder. Ustelik birgok geng icin bu siire ayni zamanda
onemli bir uyum gabasi géstermek durumunda olduklari yetiskinlige gecis sinavidir’ (Keklik,
2004). Bu yas gurubunu ele alan uzmanlarin bir kismi “geleneksel Universite ¢gagi 6grencileri”
(traditional-age college students), geng yetigkinler veya “beliren yetiskinlik” (emerging adulthood)
(Arnett, 2000) gibi gesitli terimlerle ifade etseler de bu déneme iligkin ifade ettikleri gelisimsel
gorevler hemen hemen aynidir.

Universite yasantisi bireylere sundugu giicliik ve olanaklarla yetigkinlik yasamina hazirlayici bir
sinav niteligindedir. Bu glgluk ve olanaklar (zorluklar ve destek) arasinda optimal bir denge
kurulabildigi oranda 6gdrenci gelisimine olanak saglanmis olunur. Bu tir bir denge ise ancak
Universite 6grencilerinin yasantilarinin gesitli yonlerine iligskin yapilacak arastirmalardan elde
edilecek bulgular 1siginda saglanabilir. Bugline kadar bu yondeki ¢alismalarin énemli bir kismi
ogrencilerin Universiteye giristen sonraki uyum sireclerine odaklanmistir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden biri uyumun ayni zamanda bireyin optimal gelisimi ve Universitedeki akademik
basarisiyla iligkili olmasidir (Krisher ve Shechtman, 2014; Montgomery, 2013; Schnuck ve
Handal, 2011).

Rathus ve Nevid (1989) uyumu, insanlarin yasamin meydan okumalarina izin veren davranisi
olarak tanimlamislardir. Kéknel (1993) uyumu, dis ve i¢ ortamdan kaynaklanan, dogal ve
toplumsal kosullarin neden oldugu degisiklige alisma sireci olarak ifade etmektedir. Santrock’a
(2006) gore ise uyum; uyumlu olma, bas etme ve ginlik yasamin meydan okumalarini
yonetmenin psikolojik siirecidir. insan gelisimi bir uyum siireci oldugundan, uyum déllenme ile
baslamakta ve yasamin sonuna kadar devam etmektedir. Bireyin yasamindaki her turll
degisiklik beraberinde bir uyum surecini getirmektedir (Erdogan, Bekir ve Sanl, 2005). Kimi
bireyler gelismis temel problem ¢ézme becerilerine sahipken kimileri bu becerilerden yoksundur
(Erol ve Ersever, 2014). Uyum sagdlama diizeyi bireyin ¢evresinde karsilastigi durumlar ve kisilik
Ozellikleri tarafindan belirlenmektedir (Ceyhan, 1999). Alanyazindaki bulgulardan, uyumlu bir
mizaca sahip bireylerin, psikolojik acidan daha dayanikli olduklari; kendilerine ve yasamlarina
iliskin olumlu duygulara ve algilara sahip olduklari; iliskilerinde ve sosyal cevrelerinde diger
bireyler ile daha az sorun yasadiklari; daha yapici ve uzlagsmaci olduklari sdylenebilir
(Cuceloglu, 2004; Dyson ve Renk, 2006; Yalim, 2007). Uyum kavrami ile psikolojik dayaniklilik
kavrami birbirleriyle yakindan iligkilidir.

Psikolojik dayaniklilik, zor yasam deneyimleri karsisinda bireyin kendini toparlayabilmesi, uyum

gOsterebilmesi veya bireyin degdisime ya da felaketlere karsi etkili bicimde Ustesinden gelme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Masten ve O’Connor, 1989). Garmezy (1993) psikolojik
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dayanikhhgi, kendini toparlama giiclinde gizli olan ve bireyin yasadidi stresli olaydan 6nce zaten
kendisinde var olan yetenekler ve davranis sekillerine dénebilme yetisi olarak tanimlamaktadir.
Fraser, Richmen ve Galinsky (1999) ise psikolojik dayaniklihdi, bireyin belli kisisel 6zellikleri ve
cevresindeki faktorler arasindaki etkilesim sonucu meydana geldigini belirtmistir. Vanderpol
(2002) de psikolojik dayanikliligi, siddetli travmalar karsisinda psikolojik islevsellikte bir gerileme
olmadan ya da travma sonrasi stres bozuklugu belirtileri gelistirmeden hayata devam edebilme
olarak aciklamistir. Bazi arastirmacilar psikolojik dayanikhlidi kisilik 6zelligi olarak, bazilar ise
gelisimsel bir slire¢ sonucunda elde edilen bir kazanim olarak nitelendirmektedirler (Jacelon,
1997). Alanyazindan, psikolojik dayanikliligi yiksek olan bireylerin zorluklara meydan
okuduklari, degisime ve yeni yasantilara agik olduklari, etkili basa ¢ikma stratejilerini kullanarak
stresli yasam olaylarina uyum sagladiklari (Fassig, 2003; Rahat, 2014; Surtci ve Bacanl, 2010;
Terzi, 2006; Yalim, 2007); psikolojik iyi olus diizeylerinin daha ylksek oldugu ve yasamlarindan
daha fazla memnun olduklari (Cohn, Fredrickson, Brown, Mikels ve Conway, 2009; Eryilmaz,
2012; Terzi, 2006; Toprak, 2014); etkili iletisim becerilerini kullandiklari (Ceyhan, 2006); sakin bir
mizaca ve karaktere sahip olduklari, benlik ve kimlik algilarinin gugli oldugu goérulmustir
(Karairmak, 2007; Yilmaz-lrmak, 2004). Ayrica, farkh gruplarla yapilan g¢alismalarda ise
psikolojik dayanikhligi yiksek olan bireylerin ruhsal agidan daha saglikli olduklari gézlenmistir
(Cohan, Sills ve Stein, 2006; Erarslan, 2014; Kurt, 2013; Rossi, Bisconti ve Bergeman, 2007;
Savur, 2012). Bu bulgulardan yola ¢ikarak psikolojik olarak dayanikli olan bireylerin zorlayici
yasam olaylarinda gdsterdikleri olumsuz psikolojik belirtilerinin diisiik oldugu ve ruhsal yonden
daha saglikh olduklari sGylenebilir.

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan gikarilan DSM-IV Tani Olgitleri Bagvuru El Kitabr'nda ruh
saglig1 sorunlarinin her biri birtakim psikolojik belirtilerin bir arada goérulip gérilmemesine bagl
olarak tanimlanmaktadir (APA, 2005). Ruhsal yonden saglikh olan bireylerin, duygu, digtince ve
davraniglarinda daha tutarli olduklari, dengeli ve uygun davrandiklari, Uretken ve verimli
olduklari, saglkl iligkiler kurduklari bilinmektedir (Bakircioglu, 2011; Ceyhun ve Oral, 2008;
Kiliggl, 2006; Turan, 2009; Unalan, 2014). Ayrica, gesitli gruplarla yapilan galismalarda psikolojik
olarak saglikli olan bireylerin yeni cevrelere ve yasantilara daha kolay uyum sagladiklari
goérulmastir (Beyers ve Goossens, 2003; Cuceloglu, 2004; Dyson ve Renk, 2006; Sun-Selisik,
2009). Bu bulgulara dayanarak psikolojik olarak saglikh olan bireylerin yasamlarinda daha
uyumlu olduklari sdylenebilir. Alanyazindan “psikolojik dayanikliligi yuksek bireylerin olumliu
psikolojik belirtiler gosterdigi”, diger bir deyisle “psikolojik agidan saglikh olmayan bireylerin ayni
zamanda psikolojik dayanikliliklarin da disik oldugu” ve “olumsuz psikolojik belirtilere sahip
olan bireylerin de cevrelerine, yeni ve zorlayici yagsamlara uyum saglamakta guclik cektigi”
anlasiimaktadir.

ilk yil 6grencilerinden Yabanc Diller Yiiksek Okulu’nda yabanci dil hazirlik okuyan égrencilerin
uyum duzeyleri ile dogrudan birinci siniftan baglayan 6grencilerin uyum dizeyleri arasinda,
birinci sinif égrencilerin lehine bir fark oldugu dusunilmustir. Cunki hazirlik 6grencilerinin
yabanci dil 6grenim suresi boyunca, 4-5 sene birlikte 6grenim goérecedi arkadaslarindan,
boélimdeki 6gretim goérevlilerinden ayri kalmasi, kur degisimine goére bircok kez sinifinin
degisebilmesi ve beklenen seviyede akademik danismanlik hizmeti alamamasi gibi sebeplerden
dolayr uyum saglama konusunda birinci sinif Ogrencilere gbre dezavantajli olabilecegi
degerlendirilmistir.

Alanyazinda dogrudan Universite “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirik okumayan birinci sinif’
ogrencilerin “Universite yasamina uyum”, “psikolojik dayanikhilik” ve “psikolojik belirti” diizeylerini
konu alan bir calismaya ulasilamamistir. Ancak, alanyazindaki bulgulardan Universite yasamina
uyum (Anderman, Freeman ve Jensen, 2007; Aras, 2015; Aypay, Aypay ve Demirhan, 2009;
Mercan ve Yildiz, 2011; Yalim, 2007) psikolojik dayaniklilik (Gurgan, 2006a; Hasanirad ve Souri,
2011; Karairmak ve Sivig, 2010; Masten ve Reed, 2002), psikolojik belirti (Sapmaz, 2006; Smith
ve Renk, 2007; Ozdemir, 2013; Yesilyaprak, 2001) degiskenlerinin her yas grubunda oldugu gibi
Universite egitimi alan 6grenciler i¢cin de 6nemli etmenler oldugu anlasiimaktadir.

Universite yasantisinin; “akademik”, “sosyal” ve “kisilerarasi” alanlarda bireylerin uyumlu ve
basarili olmasini gerektiren bir dénem oldugu dusinilmektedir. Universiteye yeni baslayan
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bireylerden ilk olarak universite “egitimine” ve “yasantisina” uyum saglamalari beklenmektedir.
Ergenlikten geng yetiskinlige gegis asamasina denk gelen Universite slirecinde 6grencilerin;
aileden ayrilma, farkli bir sehirde egitim gérme, barinma ve beslenme ihtiyaci, kisitli ekonomik
kaynaklar, kulttrel farkliliklar, glivenlik ve kabul edilme ihtiyaci, arkadas iliskilerindeki farkhhlklar
gibi ¢esitli durumlarla veya zorluklarla karsilastigi sdylenebilir (Erol ve Yildinm, 2016; Mercan ve
Yildiz, 2011). Ozellikle Gniversite egitiminin ilk yilinda, niversite “egitimine ve yasantisina” uyum
saglanmasi ve bu surecin saglikli atlatiimasi i¢in ergenlerin yeterli diizeyde i¢sel (kendisine ve
yasamina iliskin olumlu duygular ve algilar) ve digsal (aile destedi, sosyoekonomik imkanlar vb.)
dinamiklere sahip olmasi gerektigi dusiinilmektedir (Erol, 2016). Mevcut i¢sel ve digsal
kaynaklarini etkili kullanamayan 6grencilerin egitimlerinin ilk yillarinda, Universite egitimine ve
yasamina uyum saglayamadiklari i¢in egitimlerini yarida birakip Universitelerinden ayrildiklari
bilinmektedir. Bu nedenlerle, ruhsal acidan saglikli ve psikolojik olarak dayanikli olmanin
Universite “egitimine” ve “yasantisina” uyum saglamada o6nemli degiskenler oldugu
disunulmektedir. Bu baglamda alanyazinda yapilan galismalara ek olarak, geng¢ yetigkinligin
Oncesinde olan Universite dgrencilerinin uyum duzeylerinin, psikolojik dayanikhliklarinin ve
psikolojik belirtilerinin birlikte incelenmesinin anlamli olacagdi degerlendirilmigtir. Alanyazinda
farkli gruplar ile yapilan galismalarda, Universite yagamina uyum duzeyi ile psikolojik dayanikllik
(Fassig, 2003; Rahat, 2014; Suricu ve Bacanl, 2010; Yahm, 2007) veya universite yasamina
uyum dizeyi ile psikolojik semptom (Beyers ve Goossens, 2003; Dyson ve Renk, 2006; Sun-
Seligik, 2009) ya da psikolojik dayaniklilik ile psikolojik semptomlari (Aydogdu, 2013; Cohan,
Sills ve Stein, 2006; Erarslan, 2014; Kurt, 2013; Rossi ve ark., 2007; Savur, 2012) birlikte ele
alan calismalarin oldugu goériimistir. Ancak bu ¢ kavramin birlikte ele alindidi ¢alismaya
rastlanmamistir.

Bu calismada, hazirhk ve birinci sinif 6grencilerin Universite yasamina uyum, psikolojik
dayanikhlik ve psikolojik belirti diizeylerinin karsilastirlmasinin ve bu i¢ degisken arasindaki
iligkilerin incelenmesi sonucunda elde edilecek bulgularin alanyazina katki saglayacagi
disunulmustir. Ayrica, bu arastirmadan elde edilen bulgular ile varilacak sonuglarin ve yapilan
Onerilerin Universite psikolojik danisma merkezlerinde ¢alisan uzmanlar da dahil olmak Uzere
ogrenci kisilik hizmetleri sunan bireylere, benzer konularda c¢alisacak olan arastirmacilara,
egitimcilere ve universite yonetimlerine yol gosterici olabilecegi degerlendirilmistir.

Yontem

Yabanci dil hazirhk sinifina devam eden universite Ogrencileri ve dogrudan birinci sinifa
baslayan birinci sinif égrencilerinin Universiteye uyum duzeyleri, psikolojik dayanikhlik ve
psikolojik belirti diizeyleri arasindaki iligkilerin incelendigi bu ¢alisma, iliskisel tarama modelinin
kullanildigi betimsel bir aragtirmadir.

Katilimceilar

Galisma grubu, uygun (elverigli) 6rnekleme (convenience sampling) kullanilarak elde edilmistir.
Arastirma grubunu, Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiksekokulunda yabanci dil egitimi
alan 196 hazirlik sinifi 6grencisi ve gesitli fakilte ve bolimlerde birinci sinifta okuyan 282
ogrenci olmak Uzere toplam 478 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%471’ini yabanci dil hazirhik o6grencileri, %59unu birinci sinif dgdrenciler olusturmaktadir.
Katihmcilarin %95,6's1 18-21 yas araliginda, %4,4'G 22-29 yas araligindadir. Ogrencilerin
%62,3’unu  kadin, %37,7’sini ise erkek o6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin fakiilte
dagihmlarina bakildiginda; %23,1'i Egitim, %30,1’i Fen-Edebiyat, %23,2’si Muhendislik, %18’i
iktisadi ve idari Bilimler ve %5,6’s1 da Hemsirelik Fakdilteleri dgrencileridir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma icin belirlenen degiskenlere iligkin verilerin elde edilmesinde Universite Yasami Olgegi,
Yilmazlik Olgegi, Kisa Semptom Envanteri ve demografik bilgilerin elde edilmesi igin
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arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Veri toplama araglarina
iligskin bilgiler agagida verilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu araciligiyla uUniversite 6gdrencilerinin
cinsiyet, yas, suanda okudugu sinif (hazirhik sinifi veya birinci sinif) ve fakilte ve boélim
bilgilerine iligkin bilgiler toplanmistir.

Universite Yasami Olgegi (UYO)

Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) tarafindan geligtirilen Universite Yasami Olgegi,
Universiteye yeni baslayan &6grencilerin Universiteye uyum duzeylerini belirlemek amaciyla
gelistiriimistir. 48 maddeden olusan 6lgek 7 dereceli likert tlirt bir 6lgme araci olup her bir madde
"bana hi¢ uygun degil" - "bana tamamen uygun" araliinda bir deger almaktadir. Yiksek puan
uyumu dislk puan ise uyumsuzlugu ifade etmektedir. Olgek; Universite Ortamina Uyum,
Duygusal Uyum, Kisisel Uyum, Karsi Cinsle iligkiler, Akademik Uyum ve Sosyal Uyum olmak
Uzere toplam alti alt boyuttan olusmaktadir. Alt olgekler arasi korelasyonlar 0,33 ile 0,48
arasinda degismekte olup alt dlgeklerin toplam puanla korelasyonlari ise 0,64 ile 0,77 arasinda
degismektedir. Alt dlgeklerin Cronbach Alpha katsayilari sirasiyla; Gniversite ortamina uyum igin
0,80, duygusal uyum igin 0,79, kigisel uyum icin 0,76, kargi cinsle iligkiler icin 0,73, akademik
uyum igin 0,70, sosyal uyum icin 0,63 olarak hesaplanmigtir. Olgegin timune iligkin i¢ tutarhilik
katsayisi 0,91 olarak hesaplanmistir.

Yilmazlik Olgegi (YO)

Gurgan (2006b) tarafindan universite 6grencilerinin psikolojik dayaniklihk diizeylerini belirlemek
amaciyla geligtirilen Yimazlik Olgegi, 50 maddeden olusmaktadir. Olgek besli dereceli likert
formatinda cevaplanacak sekilde duzenlenmigtir. Derecelendirme, “Hi¢ tanimlamiyor (1), Biraz
tanimliyor (2), Orta diizeyde tanimliyor (3), lyi tanimhyor (4), Cok iyi tanimhyor (5)” seklinde
yapilmakta ve puanlanmaktadir. Olumsuz maddeler ise yukaridaki derecelemenin tam tersi
seklinde puanlanmaktadir. Yuksek puanlar ylksek dizeyde yilmazhga (psikolojik dayanikhhiga)
isaret etmektedir. Olgek, 8 faktérden olusmaktadir. Bu faktorler sirasiyla “glicli olma”, “girisimci
olma”, “iyimser olma/ yasama bagh olma”, “iletisim /iliski kurma”, “6ngoérili olma”, “amaca
ulasma”, “lider olma”, “arastirici olma’dir. Olgegin givenirlik g¢alismasinda test-tekrar test
glvenirligi ile 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Calisma evreninden
seckisiz olarak secilen toplam 49 universite 6grencisine Olgek bir ay ara ile uygulanmigtir.
Uygulama sonunda yapilan analiz sonucunda birinci ve ikinci uygulamada alinan puanlar
arasindaki korelasyon 0,89 olarak bulunmustur (p<.001, N= 49, Ss=11.57, t=-2.51). Bu sonug
Olcegdin kararlihgi icin oldukga iyi bir kanit olarak dustnulebilir. Bunun yani sira givenirlik kaniti
olarak hesaplanan i¢ tutarlihk katsayilari ayni grupta farkli zamanlarda Cronbach Alfa degeri
0,78 ve 0,87 olarak bulunmustur.

Kisa Semptom Envanteri (KSE)

Derogatis (1992) tarafindan gelistiriimis 53 maddelik, 0-4 arasi puanlanan likert tipi bir dlgektir.
Normal érneklemlerde oldugu gibi, cesitli psikiyatrik ve medikal hastalarda da ortaya ¢ikabilecek
bazi psikolojik semptomlari 6lgmek amaciyla gelistiriimistir. KSE'nin Turkge’ye uyarlamasi Sahin
ve Durak (1994) tarafindan yapilmistir. Olgekten alinan yiiksek puan, psikolojik belirtilerin
cokluguna isaret etmektedir. Ug ayri calismada 6lgegin toplam puanindan elde edilen Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayilari 0,96 ve 0,95, alt dlgekler igin elde edilen katsayilar ise 0,55 ile 0,86
arasinda degismektedir. Olgegin belirlenen 9 alt dlgegi sirayla, Somatizasyon (S), Obsesif
kompulsif bozukluk (OKB), Kisilerarasi duyarhlik (KD), Depresyon (D), Anksiyete bozuklugu
(AB), Hostilite (H), Fobik anksiyete (FA), Paranoid distnce (PD) ve Psikotizm (P) alt dlgekleri
olarak olusturulmustur. Ek maddeler (EM) ise yeme bozukluklari, uyku bozuklugu, 6lim ve 6lim
Uzerine dusunceler ve sugluluk duygulariyla ilgili maddelerdir.
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Islem

Arastirmaya katilan égrencilere ulasmak igin dncelikle Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’ndan
izin alinmistir. Ardindan Hacettepe Universitesi'nde belirlenen fakiilte ve bolimlere éncesinde
randevu alinarak gidilmistir. Belirlenen élgme araglari, 6grencilere sinif ortaminda uygulanmistir.
Uygulama 0Oncesinde katilimcilara Olgeklerle ilgili bilgi veriimis ve 6lgme araglarina verilecek
cevaplarin i¢cten ve samimi olmasinin arastirma sonuglari igin gok énemli oldugu arastirmaci
tarafindan belirtiimistir. Yine uygulama éncesinde, 6lgekleri dolduran égrencilerin tUniversitede ilk
yillari olmalari gerektigi vurgulanmis ve bu 6lgliite uymayan 6grencilerden veri toplanmamistir.
Verilerin sadece arastirma icin kullanilacagi ve baska bir amacla kullaniimayacagi
vurgulanmistir. Siniflarda yer alan 6grencilerden gondillilerin katilabilecegi, katihmin zorunlu
olmadigi ifade edilmistir. Uygulamalar sirasinda sinifta yer alan &grencilerden o&lgekleri
doldurmayi reddeden 6grenci olmamistir. TUm uygulamalar arastirmacilar tarafindan yapilmistir.
Uygulamalar yaklasik 20 dakika surmustir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen veriler bir veri analiz programi kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler, 6ncelikle dogrusallik, ¢gok degiskenli normallik, kayip degerler ve u¢ degerlerin varlig
agisindan test edilmistir. Universite “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif”
ogrencilerinin  Universite yasamina uyum, psikolojik dayanikhlik ve psikolojik semptom
diizeylerinin farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmigtir. Universite
yasamina uyum, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik semptom dizeyleri arasindaki iliskileri
incelemek igin Baron ve Kenny'nin hiyerarsik regresyon modeli kullaniimistir. Bu modele goére
dért kosul gerekmektedir. ilk olarak, yordayici (bagimsiz) degisken ile araci (mediator) degisken
arasinda anlamli bir iliski olmalidir. Ikinci olarak, yordayici degisken ile yordanan (bagimli)
degisken arasinda anlamli bir iliski olmalidir. Ugiincii olarak, araci degisken ile yordanan
degisken arasinda anlamh bir iliski olmalidir. Son olarak, araci degisken ile yordayici degisken
es zamanl olarak ¢oklu regresyon analizine girdidinde daha &énce yordayici ve yordanan
degisken arasinda olan anlaml iliski “anlamh olmaktan ¢ikmali” ya da “azalmalidir’ (Baron ve
Kenny, 1986). ilk t¢ kosulun karsilanip karsilanmadigini incelemek igin degiskenler arasi
korelasyon analizi yapiimistir. Son kosulun karsilanip karsilanmadigini incelemek iginse basit
dogrusal regresyon analizi ve c¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ayrica, ¢oklu
dogrusal regresyon analizinde bagimsiz degigkenlerin beta degerlerindeki azalma miktarinin
anlamlilik diizeyi Sobel Testi ile incelenmistir.

Bulgular

Bu bdlimde, alt problem sirasina gére verilmis arastirma bulgulari ve bu bulgularla ilgili
degerlendirmeler yer almaktadir. Alanyazindan yararlanilarak bulgular tartisilmis ve
yorumlanmigtir.

Univers__ite “Yabanci Dil Hazirlik Sinifi” ve “Hazirlik Okumayan Birinci Sinif” Olma Durumuna
Gére Universite Yasamina Uyum, Psikolojik Dayaniklilik ve Psikolojik Semptom Diizeyleri
Arasindaki Farkliliklar

Universite “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif” égrencilerinin Gniversite
yasamina uyum, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik semptom dizeylerinin farklilik gésterip
g6stermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapiimistir. t-testine iliskin ayrintili sonuglar Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Universite yasamina uyum, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik semptom
duzeylerinin liniversite “yabanci dil hazirhk sinifi” ve “hazirhk okumayan birinci sinif”
olma durumuna gore t-testi sonuglan

Bagimli Degiskenler Gruplar N  Ortalama g;apr:g:rt Sd t p
1. Universite Y U I. Dil Hazirhk Sinifi 194 251.81 36.29 474 1.71 .087
- Lniversite Yagamina tyum , ‘giinci Sinif 282 24533 4328
. . I. Dil Hazirhk Sinifi 194 189.95 25.84 474 .93 .348
2. Psikolojik Dayanikhitk Il. Birinci Sinif 282 187.38 3148
. . I. Dil Hazirhk Sinifi 194 113.05 34.71 474 -1.03 .302
3. Psikolojik Semptom Il. Birinci Sinif 282 11660  38.32

Arastirmaya katilan Universite “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif”
ogrencilerin Universite yasamina uyum duzeylerinin anlamli dizeyde farklilik gdstermedigi
goralmastir [t(474)1.71, p>0.05]. Bu sonug, “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirhk okumayan
birinci sinif” 6grencilerin benzer uyum duzeylerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan Universite “yabanci dil hazirhk sinifi” ve “hazirhk okumayan birinci sinif’
ogrencilerin  psikolojik dayanikhlik dlzeylerinin  anlamli  dlizeyde farkllik gdstermedigi
gOralmastir [f(474).93, p>0.05]. Bu sonug, “yabanci dil hazirhk sinifi” ve “hazirlik okumayan
birinci sinif” 6grencilerin benzer psikolojik dayanikliliga sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan Universite “yabanci dil hazirhk sinifi” ve “hazirhk okumayan birinci sinif”
ogrencilerin psikolojik semptom duzeylerinin anlamh dizeyde farklilik géstermedigi gérulmustar
[{(474)-1.03, p>0.05]. Bu sonug, “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif’
ogrencilerin benzer psikolojik semptomlara sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Universite Yabanci Dil Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Universite Yasamina Uyum Diizeyleri

Bu bdlimde universite yabanci dil hazirhk sinifi égrencilerinin Universite yasamina uyum,
psikolojik dayaniklilik ve psikolojik semptom diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek icin yapilan
analizlerin sonugclarina yer verilmigtir.

Korelasyon Analizine lliskin Bulgular

Korelasyon analizi sonucunda ilk olarak, psikolojik dayaniklilik ile psikolojik semptomlar arasinda
orta diizeyde, negatif anlamli bir iliski oldugu goériimuistir (r=-.385, p<0.01). Bu bulgu ile
psikolojik dayanikllik dizeyi ylksek olan Universite Ogrencilerinin ayni zamanda psikolojik
semptomlarinin da daha diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. ikinci olarak, psikolojik dayaniklilik
ile Universite yasamina uyum dizeyi arasinda orta dizeyde, pozitif anlamh bir iliski oldugu
gorulmustir (r=.648, p<0.01). Bu bulgu ile psikolojik dayaniklilik dizeyi yliksek olan universite
odrencilerinin ayni zamanda Universite yasamina uyum duzeylerinin de yliksek oldugu
sOylenebilir. Son olarak, psikolojik semptomlar ile Gniversite yasamina uyum diizeyi arasinda ise
orta dizeyde, negatif anlamli bir iligki oldugu goérulmustir (r=-.594, p<0.01). Bu bulgu ile
psikolojik semptomlari daha dusiik dizeyde olan Universite 6grencilerinin ayni zamanda
Universite yasamina uyum diizeylerinin de yiksek oldugu sdylenebilir. Korelasyon analizi sonucu
elde edilen bulgular ile Baron ve Kenny'nin (1986) modelinde belirtilen ilk U¢ kosulun
(degiskenler arasi anlamli iligki) saglandidi gorulmustir. Korelasyon analizine iligskin ayrintili
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ortalama, standart sapma ve degigkenler arasi korelasyon analizi sonuglar

Degiskenler N Ortalama 1 2 3
1. Psikolojik Dayaniklilik 189.88 25.77 1 -.385" .648*
2. Psikolojik Semptom 113.05 34.58 1 -.594*
3. Universite Yagamina Uyum 251.56 36.37 1

N=196, *p<0.01
Regresyon Analizine lliskin Bulgular

ilk adimda yapilan basit regresyon analizinde, psikolojik dayaniklihdin (iniversite yasamina uyum
dizeyini anlamli olarak yordadigi (B=-.65; p<0.001) ve Universite yasamina uyum diizeyine
iliskin toplam varyansin %42’sini acikladigi gorilmuistir (R=.65; R?=.42; F(1, 194) =140.23;
p<0.001). ikinci ve son adimda yapilan goklu regresyon analizinde ise psikolojik dayaniklilik
(B=.49; p<0.001) ile psikolojik semptomlarin (=-.40; p<0.001) birlikte Gniversite yagsamina uyum
diizeyini anlamli olarak yordadigi ve Universite yasamina uyum duizeyine iliskin toplam varyansin
%56’sin1 acikladigr gorilmastir (R=.75; R?=.56; F(2, 193)=122.33; p<0.001). Regresyon
analizlerine iligkin ayrintili sonuglar Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3. Psikolojik dayaniklilik, psikolojik semptom ve liniversite yagamina uyum
diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek igin yapilan “basit” ve “goklu” regresyon analizi

sonugclari
Analiz . > R Standart
Asamasi Degiskenler R R Degisikligi Hata B t F p
Sabit .65 42 42 7797 14.79 - 5.27  140.23 .000
1.Adim
Psikolojik Dayaniklilik .91 .08 .65 11.84 .000
Sabit .75 .56 .55 167.78 17.30 - 9.70  122.33 .000
2.Adim  Psikolojik Dayaniklilik .69 .07 49 9.50 .000
Psikolojik Semptom -43 .05 -40 -7.81 .000

1.Adim: R=.65; R?=.42; F(1, 194)=140.23; p<0.001
2.Adim: R=.75; R?=.55; F(2, 193)=122.33; p<0.001

ilk adimda yapilan basit regresyon analizinde, psikolojik dayaniklilik igin belirlenen beta
degerinin  (B=.65; p<0.001) coklu regresyon analizinde psikolojik semptomlarin kontrol
edilmesiyle birlikte azaldigi (8=.49; p<0.001) goériimustir. Beta degerindeki bu azalmalarin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin sobel testi yapiimistir. Sobel testi sonucunda psikolojik
dayanikhhgin (z=-6.57; p<0.05) beta degerindeki bu azalmanin anlamli oldugu gérilmastur.

Elde edilen bulgular ile Baron ve Kenny’nin (1986) modelinde belirtilien son kosulun (araci
degisken ile yordayici degiskenin es zamanli olarak regresyon analizine girmesiyle, yordayici ve
yordanan degisken arasindaki iligkinin azalmasi kosulunun) psikolojik dayanikhlik i¢in saglandigi
gorulmustar.

Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Universite Yasamina Uyum Diizeyleri

Bu bolimde (Universite birinci sinif 6grencilerinin  Universite yasamina uyum, psikolojik
dayanikhlik ve psikolojik semptom diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek icin yapilan analizlerin
sonuglarina yer verilmistir.

Korelasyon Analizine lliskin Bulgular

Korelasyon analizi sonucunda ilk olarak, psikolojik dayaniklilik ile psikolojik semptomlar arasinda
orta diizeyde, negatif anlamli bir iliski oldugu goériimuistir (r=-.520, p<0.01). Bu bulgu ile

psikolojik dayanikllik dizeyi yiksek olan universite 6grencilerinin ayni zamanda psikolojik
semptomlarinin da daha digik dizeyde oldugu sdylenebilir. Ikinci olarak, psikolojik dayaniklilik
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ile Universite yasamina uyum dizeyi arasinda ylksek diizeyde, pozitif anlamli bir iliski oldugu
gOralmastir (r=.793, p<0.01). Bu bulgu ile psikolojik dayaniklilik diizeyi yiksek olan Universite
ddrencilerinin ayni zamanda Universite yasamina uyum duzeylerinin de ylksek oldugu
sOylenebilir. Son olarak, psikolojik semptomlar ile Universite yasamina uyum diizeyi arasinda ise
orta duzeyde, negatif anlamli bir iligki oldugu goérulmustir (r=-.688, p<0.01). Bu bulgu ile
psikolojik semptomlari daha disiik dizeyde olan Universite 6grencilerinin ayni zamanda
Universite yasamina uyum diizeylerinin de yiksek oldugu séylenebilir. Korelasyon analizi sonucu
elde edilen bulgular ile Baron ve Kenny'nin (1986) modelinde belirtilen ilk U¢ kosulun
(degiskenler arasi anlamli iligki) saglandidi gorulmustir. Korelasyon analizine iliskin ayrintili
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortalama, standart sapma ve degigkenler arasi korelasyon analizi sonuglar

Degiskenler N Ortalama 1 2 3

1. Psikolojik Dayaniklilik 187.38 31.48 1 -.520* 793"
2. Psikolojik Semptom 116.60 38.32 1 -.688*
3. Universite Yagamina Uyum 245.33 43.28 1

Regresyon Analizine lligkin Bulgular

ilk adimda yapilan basit regresyon analizinde, psikolojik dayaniklihdin (iniversite yasamina uyum
diizeyini anlamh olarak yordadigi (=.79; p<0.001) ve Universite yasamina uyum dizeyine iligkin
toplam varyansin %63’Gni agikladigi goriimistir (R=.79; R?=.63; F(1, 280)=474.53; p<0.001).
ikinci ve son adimda yapilan goklu regresyon analizinde ise psikolojik dayanikhlik (8=.60;
p<0.001) ile psikolojik semptomlarin (B=-.38; p<0.001) birlikte Universite yasamina uyum
diizeyini anlamli olarak yordadigi ve Universite yasamina uyum duizeyine iliskin toplam varyansin
%73’Unu  agikladigr gorilmustur (R=.86; R?=.73; F(2, 279)=382.72; p<0.001). Regresyon
analizlerine iligkin ayrintili sonuglar Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5. Psikolojik dayaniklilik, psikolojik semptom ve liniversite yagsamina uyum
diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek igin yapilan “basit” ve “goklu” regresyon analizi

sonugclari
Analiz . > R Standart
Asamasi Degiskenler R R Degisikligi Hata B t F p
Sabit 79 63 .62 41.04 9.51 - 432 47453 .000
1.Adim
Psikolojik Dayaniklilik 1.09 .05 79  21.78 .000
Sabit 86 .73 .73 141.37 12.57 - 11.25 382.72 .000
2.Adim  Psikolojik Dayaniklilik .82 .05 .60 16.46 .000
Psikolojik Semptomlar -43 .04 -.38 -10.42 .000

1.Adim: R=.79; R?=.63; F(1, 280)=474.53; p<0.001
2.Adim: R=.86; R?=.73; F(2, 279)=382.72; p<0.001

ilk adimda yapilan basit regresyon analizinde, psikolojik dayaniklilik igin belirlenen beta
degerinin  (B=.79; p<0.001) coklu regresyon analizinde psikolojik semptomlarin kontrol
edilmesiyle birlikte azaldigi (8=.60; p<0.001) goérilmustir. Beta degderindeki bu azalmalarin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin sobel testi yapiimistir. Sobel testi sonucunda psikolojik
dayanikhhgin (z=-9.38; p<0.05) beta degerindeki bu azalmanin anlamli oldugu gérilmastur.

Elde edilen bulgular ile Baron ve Kenny’nin (1986) modelinde belirtilen son kosulun (araci
degisken ile yordayici degiskenin es zamanli olarak regresyon analizine girmesiyle, yordayici ve
yordanan degisken arasindaki iligkinin azalmasi kosulunun) psikolojik dayanikhlik i¢in saglandigi
gorulmustar.

106



Ogrencilerin Universite Yasamina Uyumlarinda Psikolojik Dayaniklilik ve Psikolojik Belirtiler

Tartigsma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda ilk olarak, “yabanci dil hazirlik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif”
ogrencilerin benzer uyum, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik semptom dizeylerine sahip
olduklari gérilmustir. Alanyazindaki bulgulardan, tniversitede ilk yillari olan “yabanci dil hazirlik
sinifi” ve “hazirhk okumayan birinci sinif” dgrencilerin Universite yasamina uyum, psikolojik
dayanikhlik ve psikolojik semptom duzeylerinin birlikte incelendigi bagka bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Alanyazinda dogrudan Universite “yabanci dil hazirhk sinifi”’ ve “hazirlik
okumayan birinci sinif” dgrencilerin ve “Universite yasamina uyum”, “psikolojik dayanikhhk” ve
“psikolojik semptom” diizeylerini konu alan bir galismaya ulasilamadigi igin Universite “yabanci
dil hazirhk smifi” ve “hazirik okumayan birinci sinif” olma durumuna goére bir bulguya
ulagilamamistir. Ancak, alanyazindaki bulgulardan (niversite yasamina uyum (Aras, 2015;
Anderman ve ark., 2007; Aypay ve ark., 2009; Mercan ve Yildiz, 2011; Yalim, 2007), psikolojik
dayanikhlik (Glrgan, 2006a; Hasanirad ve Souri, 2011; Karairmak ve Sivis, 2010; Masten ve
Reed, 2002) ve psikolojik semptom (Sapmaz, 2006; Smith ve Renk, 2007; Ozdemir, 2013;
Yesilyaprak, 2001) duzeylerinin her yas grubunda oldudu gibi Universite egitimi alan 6drenciler
icin de 6nemli degiskenler oldugu anlasiimaktadir.

Universite egitimi ve vyasantisi, 6grencilerin kendi potansiyellerini kesfedebilmeleri ve
psikososyal yonden kendilerini gelistirebilmeleri igin 6nemli bir firsattir. Ergenlikten geng
yetigkinlige denk gelen bu slregte Ogrenciler c¢esitli durumlarla ve zorluklarla
karsilasabilmektedirler. Universiteyi kazanan &6grencilerin biyiik bir gogunlugunun yasadigi
yerden farkli bir yerde egitim gérmesinin, Universite ile birlikte yeni bir yasantiya girmesinin,
Universitedeki sosyal imkanlarin ve hizmetlerin 6grenciler icin Onemli etkenler oldugu
disunulmektedir (Erol ve Yildinm, 2016). Bu gergeveden arastirma bulgulari ele alindiginda;
ayni sinif dizeyinde olan “yabanci dil hazirik sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci sinif’
ogrencilerin Universitedeki ilk yillarinda benzer psikososyal durumlari yasayabildikleri igin
Universite yasamina uyum, psikolojik dayanikhlik ve psikolojik semptom dizeylerinin anlamh
dizeyde farkhlik géstermemesinin anlasilabilir bir durum oldugu soéylenebilir. Bu bulgu ayni
zamanda arastirmanin veri toplama zamanlamasiyla da ilgili olabilir. Calismanin verileri
ogrencilerin Universite yasamlarinin ilk (¢ ayinda toplanmis olsaydi sonuglar farkl olabilirdi.
Benzer yasanti, yetenek ve hazirbulunusluk dizeylerinde olduklarini varsayabilecegimiz bu
ogrencilerin, Universite uyum puanlarinin farkli olmasi beklenebilirdi ancak bu farklilik veri
toplama zamaninin 6grencilerin Universite yasamlarinin altinci-yedinci aylarina denk distiagu
icin bu stre gogu 6grencinin uyum saglamasi igin yeterli bir siire oldugundan aralarinda anlamh
derece farkhlik kalmamis olabilir.

Arastirmanin sonucunda, psikolojik dayaniklilik diizeyi yiksek olan “yabanci dil hazirlik sinifi” ve
“hazirhk okumayan birinci sinif” 6grencilerin dusuk dizeyde psikolojik semptomlara sahip
oldugu; psikolojik dayanikhlik dizeyi yiksek olan 6grencilerin Universite yasamina uyum
dizeylerinin yiksek oldugu; disik dizeyde psikolojik semptomlara sahip olan égrencilerin ise
Universite yasamina uyum dizeylerinin yiksek oldugu goérulmistur. Alanyazinda, Universite
yasamina uyum duzeyi ile psikolojik dayaniklilik (Fassig, 2003; Rahat, 2014; Suricu ve Bacanli,
2010; Yahm, 2007) veya Universite yasamina uyum diizeyi ile psikolojik semptom (Beyers ve
Goossens, 2003; Dyson ve Renk, 2006; Sun-Selisik, 2009) ya da psikolojik dayaniklilik ile
psikolojik semptomlari (Aydoddu, 2013; Cohan ve ark., 2006; Erarslan, 2014; Kurt, 2013; Rossi,
Bisconti ve Bergeman, 2007; Savur, 2012; Wilks, 2008) birlikte ele alan galismalarin oldugu
gorulmustar.

Psikolojik dayaniklihgi yiksek olan bireylerin zorluklara meydan okuduklari, degisime ve yeni
yasantilara agik olduklari, etkili basa ¢ikma stratejilerini kullanarak stresli yagam olaylarina uyum
sagladiklan (Fassig, 2003; Rahat, 2014; Siricu ve Bacanli, 2010; Terzi, 2006; Yalhm, 2007);
psikolojik iyi olus diizeylerinin daha yuksek oldugu ve yasamlarindan daha fazla memnun
olduklari (Cohn ve ark., 2009; Eryilmaz, 2012; Karairmak, 2007; Toprak, 2014); etkili iletisim
becerilerini kullandiklari (Ceyhan, 2006); sakin bir mizaca ve karaktere sahip olduklari, benlik ve
kimlik algilarinin gugli oldugu (Karairmak, 2007; Yilmaz-Irmak, 2004) ve ruhsal agidan daha
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saglikli olduklari (Aydogdu, 2013; Cohan ve ark., 2006; Erarslan, 2014; Kurt, 2013; Rossi ve
ark., 2007; Savur, 2012) bilinmektedir. Ruhsal agidan saglikli olan bireylerin ise duygu, distince
ve davraniglarinda daha tutarli olduklari, dengeli ve uygun davrandiklari, uretken ve verimli
olduklari, saglikl iligkiler kurduklari (Turan, 2009; Unalan, 2014); yeni yasantilara ve gevrelerine
daha kolay uyum sagladiklari bilinmektedir (Beyers ve Goossens, 2003; Cliceloglu, 2004; Dyson
ve Renk, 2006; Sun-Selisik, 2009). Alanyazindaki bulgulardan, ruhsal problemi olmayan
psikolojik dayanikhligi yiksek ve uyumlu bir mizaca sahip bireylerin, kendilerine ve yasamlarina
iliskin olumlu duygulara ve algilara sahip olduklari; ikili iliskilerinde ve sosyal cevrelerinde diger
bireyler ile daha az sorun yasadiklari; daha yapici ve uzlasmaci olduklari sdylenebilir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglarin da “yabanci dil hazirhk sinifi” ve “hazirlik okumayan birinci
sinif’” égrencileri i¢in bu iligkileri destekler bicimde oldugu sdylenebilir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuglarla olumsuz ve stresli yasam olaylarinda dayanikhlidi ylksek olan bireylerin,
ruhsal durumlarinin daha pozitif oldugu; ruhsal durumlari daha pozitif olan bireylerin de yeni ve
farkli yasantilara daha kolay uyum sagladiklari séylenebilir.

Oneriler

Bu galismadan elde edilen sonuclar dogrultusunda asagida Psikolojik Danisma ve Rehberlik
hizmeti veren merkezlerde galisan alan uzmanlarina (psikolojik danismanlara ve psikologlara),
egitim yoneticilerine ve arastirmacilara yénelik dnerilere yer verilmigtir.

Uzmanlar tarafindan, dgrencilere yonelik olarak akademik egitim-6gretim yilinin baslangicinda
Universite egitimine ve yasantisina uyum seminerleri diizenlenebilir. Ogrencilerin Universite
egitimine ve yasantisina uyum saglamalarini destekleyecek nitelikte materyaller (bilgi brosuri,
poster vb.) hazirlanabilir. Koruyucu ruh sagligi hizmetleri kapsaminda; Universite egitimine ve
yasantisina uyum sorunlari yasayan veya psikolojik sorunlari olan 6grencilere yonelik bireysel
ve/veya grupla psikolojik danisma hizmetleri verilebilir. Okul danismanhigi hizmetleri
kapsaminda; akademik basari sorunlari olan &grencilere yoOnelik bireysel ve/veya grupla
akademik danigmanlik hizmetleri verilebilir. Kariyer danigsmanhgi hizmetleri kapsaminda;
bireylerin yasam boyu kariyer gelisimini desteklemek igin bireyin “kendisini”, “bélimini” ve
“yapacagdl meslegi” tanimasina ve kariyer hedeflerini belirlemesine yodnelik bireysel ve/veya
grupla kariyer danismanligi hizmetleri verilebilir.

Oryantasyon hizmetleri kapsaminda o&grencilere katkisi olacagi degerlendirilen konu
bagliklarinda konferanslar diizenlenmelidir. Universite yasamina uyum, psikolojik dayaniklilik,
psikolojik belirti kavramlari basta olmak Uzere 6grencilerin bilgi edinebilecekleri, dlgek doldurup
sonuglarini gorebilecekleri kapsamli bir web sitesi hizmeti sunulabilir. Oryantasyon hizmetleri
kapsaminda yapilacak etkinlik, seminer, konferans ve calismalar kisa mesaj (SMS) ve/veya
elektronik posta (e-mail) yoluyla 6grencilere iletilerek oryantasyon hizmetlerinden daha fazla
o6grencinin faydalanmasi saglanabilir. Birinci yil dgrencilerinin Universite yagsamina daha kolay
uyum saglamalar igin Ust siniflardaki tecribeli 6grencilerden yararlanilabilir. Ayrica, okula
aidiyet duygusunun gelismesi amaciyla 6grencilerin goris ve oOnerilerinden de yararlanilabilir.
Universite ydnetimleri, birinci yilinda okuldan ayrilan égrencilere yoénelik ¢alismalar yapabilir.
Calisma sonuglarina goére okula uyum saglama ve okul terkini azaltmaya yonelik tedbirler
alinabilir.

Alanyazinda Universite yasamina uyum, psikolojik dayaniklihk ve psikolojik semptom
kavramlarinin birlikte incelendigi bagka bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma, Hacettepe
Universitesi 6grencilerinden uygun 6érnekleme ile segilen bir grupla gergeklestirilmistir. Calisma
grubu genisletilerek, farkli Universitelerde 6grenim géren 6grencilerin dahil oldugu bir drneklemle
bagka arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin alanyazina
genellenebilirligi icin farklh yas grubu ve gelisim diizeyindeki bireyler ile benzer calismalar
yapilabilir. Arastirma verileri Universite Yasami Olgegi (UYO), Yimazlik Olgegi (YO) ve Kisa
Semptom Envanteri (KSE) kullanilarak elde edilmistir. Psikometrik 6zellikleri daha gugli veya
farkli 6lgme araglari ile farkli 6rneklem gruplarinda Yapisal Esitlik Modelini temel alan
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arastirmalar yapilabilir. Ayrica, boylamsal veya nitel arastirma yéntemlerini kullanan c¢alismalar
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Students Adaptation to University Life, Resilience and Psychological
Symptoms:

ilker KABA?, ibrahim KEKLIK*

The purpose of this study was compare first-year (language preparatory and junior year)
university students’ levels of resilience, psychological symptoms of adaptation to university life.
Study group consisted of 478 university students of which 196 were attending to language
preparatory school at the School of Foreign Languages in Hacettepe University and 282 were
junior-year students studying in different faculties and departments of Hacettepe University. In
this study, University Life Scale (ULS) is used so as to determine students’ adaptation levels to
university life; Resiliency Scale (RS) was utilized to measure psychological resilience levels of
students, Brief Symptom Inventory (BSE) was used to assess psychological symptoms of
students and a Personal Information Form (PIF) developed by researchers was administer to
obtain demographic information on the participants. The gathered data for this descriptive —
correlational study was analyzed SPSS 18.00 package program. Firstly the data is tested in
terms of it fit for, multivariate normalcy, missing values and outliers. T-test was used to examine
whether there were any significant differences in first-year (language preparatory and junior
year) university students’ levels of resilience, psychological symptoms of adaptation to university
life. Baron and Kenny’s hierarchical regression model was used to examine the relationships
between adaptation levels to university, psychological resilience and psychological symptom
levels of the students. This procedure requires presence of four conditions. Firstly, there should
be a significant relationship between predictor (independent) variable and mediator variable.
Secondly, there should be a significant relationship between predictor variable and predicted
(dependent) variable. Thirdly, there should be a significant relation between mediator variable
and predicted variable. Finally, when mediator variable and predictor variable enter into a
multiple regression analysis simultaneously, pre-exist significant relation between predictor and
predicted variable should “stop being significant” and “be reduced” (Baron and Kenny, 1986).
Correlation analysis was used to test for the first three condition. Simple linear regression
analysis and multiple linear regression analysis were used to test the fourth condition. In
addition, the sobel test was conducted to examine the significance of the decrease in beta
values of independent variables in multiple linear regression. The finding of the study showed
that there were no significant differences in adaptation levels to university, psychological
resilience and psychological symptom levels of students from “foreign language preparatory
class” and “junior year students. In addition, first-year (language preparatory and junior year)
university students whose psychological symptoms were low and psychological resilience was
high had higher levels of adaptation to university life.

There have been a host of studies reporting that persons high on psychological resilience are
more likely to handle challenging circumstances, more likely to use defective coping strategies in
coping with adaptation to new circumstances and are more open to change. Likewise, they also
tend to have higher levels of psychological well-being and are more likely to be pleased with
their lives; to have effective communication skills; a sense of humor and higher levels of self-
esteem and less likely to have clinically significant psychological symptoms. Previous research
shows that individuals who do not have mental health symptoms and with levels of resilience
and who an appropriate humor, tend to have positive feelings and perceptions about themselves
and their lives; they are less likely to experience significant issues in their interpersonal

This study is prepared by benefiting from the data of master’s thesis about Students Adaptation to University Life, Resilience and Psychological Symptoms
conducted under the counseling of Assoc. Prof. Dr. Ibrahim KEKLIK.
3 Specialist Psychological Counselor, Air Defense Scholl, E-mail: ikabapdr@gmail.com
4 Assoc. Prof., Hacettepe University, E-mail: keklikibrahim@gmail.com
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relationships. Results of the current study show similar findings. Moreover, it can be inferred
from the findings of this study indicated that individuals with have high degree of resilience
despite negative and stressful circumstances are less likely to develop psychological symptoms
and are more likely to effectively adapt to changes in their living conditions. Results, limitations,
and implications of the study for student personnel professionals, counseling centers and university
administrators were discussed.
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Ogrencilerin Egitim Bilimleri Enstitiisii Lisansiistii Programlarina Kabul

Durumlarinin Yordanmasr

Nuri DOGAN', ilhan KOYUNCU?, Pelin GOKDEMIR?®, Miljgen KAHVECI*

Ozet

Bu galismanin amaci, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii lisansistii programlarina 2011 ile
2016 yillari arasinda bagvuran adaylarin programlara kabul durumlarini hangi degiskenlerin etkilediginin
lojistik regresyon analizi ile yordanmasidir. Arastirmada, tezli yiksek lisans ve doktora diizeyinde basvuru
yapan adaylarin bagvurdugu anabilim dali, program, yil ve yariyil, cinsiyet, medeni durumu, yabanci dil
puani, diploma notu, ALES puani, ALES alani, mezun oldugu okul, yasi ve programa kabul durumlari ile
kurulan modellerin performanslari kargilastirmali olarak incelenmistir. Bu ¢alismada, toplam 4990 adaydan
(NyL=3818 and Npr=1172) elde edilen veriler kullaniimistir. Model degerlendirmede dogruluk, hata orani,
6zglinlik ve hassaslik Olgitleri; model karsilastirmada ise iki oran igin z testi kullaniimistir. Arastirma
bulgularina gére lojistik regresyon analizi ile yapilan siniflandirma yiiksek lisans dizeyinde %78; doktora
dizeyinde ise %73 dogruluk oranina sahiptir. Wald testi sonugclari, her iki akademik derece icin de yas
degiskeninin énemli bir faktér olmadigini géstermistir (p>0.05). Ancak, cinsiyet, medeni durum, diploma
notu, ALES puani, ALES alani ve mezun oldugu okul degiskenlerinin ise 6nem dizeyi degismekle birlikte
her iki akademik dereceye kabul icin 6nemli faktorler oldugu gérilmistir (p<0.05). Ozgiinliik degerlerinin
yuksek lisans icin %94 ve doktora icin %91 olmasi, programa kabul etmeme yoniinde verilen kararlarinin
cok bliylik oranda yerinde oldugunu gdstermektedir. Ancak, hassaslik degerlerinin ylksek lisans i¢in %28
ve doktora icin %35 olmasi ise, programa kabul etme ydnunde verilen kararlarin yeterli diizeyde hassas
olmadigini gdstermektedir. Modellerin hata oranlari karsilastirildiginda ise iki oran arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark bulunmustur (p>0.05). Buna gore, ayni degiskenlerle yapilan siniflandirmada doktora
icin kullanilan model daha ylksek bir hata oranina sahiptir. Calismada, elde edilen bulgular lisansisti
egitim alimlarinda dogru ve uygun olgitlerin kullaniimasi ile akademide kalite baglaminda degerlendirilmis
ve bazi dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler

Lisansistl egitime bagvuran adaylar, lisansisti egitim programlarina kabul, lojistik regresyon analizi
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Predicting Acceptance Status of Students for Institute of Educational
Sciences Graduate Programs

Abstract

The aim of this study was to predict acceptance status of students to the graduate education at Hacettepe
University Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016 with logistic regression analysis. The
performance of models that were formed by using the information of applicants of master's and PhD
degrees including applied department, program, years and semester, gender, marital status, score of
foreign language exam, diploma grade, ALES score, ALES field, graduate school, age and acceptance
status is compared. The data collected from 4990 candidates (Nmasters=3818 and Npnp=1172) was used to
perform analysis of this basic study. Accuracy, error rate, sensitivity and specificity criteria was to evaluate
the models and z test for two proportions was used to compare the error rate of the models. The findings
revealed that the accuracy ratio of classification made for Master’'s degree applicants was 78% and it was
73% for PhD ones. The results of Wald test showed that ages of applicants are not a significant factor for
logistic regression models of both of degrees (p>0.05). However, gender, marital status, diploma grade,
ALES score, ALES field and graduate school are significant factors for acceptance to the both of graduate
degrees (p<0.05). Specificity values of 94% for Master's and 91% for PhD degrees means that the
decisions given for rejection to graduate programs are proper due to that very high percentages.
Nevertheless, sensitivity values of 28% for Master’'s and 35% for PhD degrees means that the decisions
given for acceptation to graduate programs are not proper because of these low percentages. When the
error rates of two models are compared, there is not a statistically significant difference between them
(p>0.05). That is, the model formed for PhD applications with the same variables has a higher classification
error rate than the one for Master’s. Finally, the findings of the study are evaluated in the context of using
accurate and proper criteria for acceptance to the graduate programs and the quality in scientific research.
Eventually, some suggestions for further research are provided.

Keywords

Admissions to the graduate programs, applicants to the graduate programs, lojistic regression analysis

Girig

Lisansusti 6grenim, yiksekogretimde ihtiya¢ duyulan insan gicinin karsilanmasi, 6grenciye
arastirma yapma, bilgiye ulagsma, bilgiyi isleme ve edinilen tecribeler 1s1§inda 6zgiin ve yaratici
fikirler ortaya koyma gibi beceriler kazandirmayi hedefler. Lisansustu 6grenimle ilgili farkli
tanimlamalar olmakla birlikte, genel olarak, lisansustli derecelere ulastiran, arastirma ve bilgi
edinmeyi saglayan, bilim insani yetistiren, derinlemesine calismayi, lisans dizeyinin Ustinde
ihtisas saglamayi hedefleyen Ust dizey egitimlerdir (Cakar, 1997; Vanis, 1972). Turkiye'de
lisansustl egitim, Universite sayisinin artmasi, bununla birlikte ise giriste lisans diplomasinin
yetersiz kalmasi ve bu nedenle yliksek lisans veya doktoral ¢aligsanlara olan ihtiyacin artmasi ve
universitelerde artan 6grenci sayisi ile birlikte 6gretim elemani ihtiyacinin da artmasiyla daha da
6nem kazanmistir (Seving, 2001).

Tirkiye'de lisansisti egitimle ilgili tim slregler Lisansustii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi ile
diizenlenmektedir (Yiksek Ogretim Kurulu Baskanligi [YOK], 2016). Bu yénetmelige gore “Tezli
yuksek lisans programlari, 6grencinin bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak bilgilere erisme,
bilgiyi derleme, yorumlama ve degerlendirme yetenegini kazanmasini saglar.” Doktora
programlari ise yorumlama ve degerlendirme gibi alt diizey bilissel diizeylerden hareketle analiz
ve sentez gibi Ust diizey becerilerin kazandiriimasini amaglar. Bu durum, Lisansusti Egitim ve
Ogretim Yénetmeligi'nde “Doktora programi, 6grenciye bagimsiz arastirma yapma, bilimsel
problemleri, verileri genis ve derin bir bakis agisi ile irdeleyerek yorum yapma, analiz etme ve
yeni sentezlere ulasmak igin gerekli becerileri kazandirir.” seklinde ifade edilmistir (YOK, 2016).
Bu amaglarin gerceklestirilebilmesi, bilimsel calisma disiplinine ayak uydurabilecek nitelikli
bireylerin segilmesi ile mimkiin olacaktir.

Turkiye'de yiksekodgretimde gelinen noktaya bakildiginda birgok alanda ihtiya¢ duyulandan daha
az sayida yuksek lisans ve doktora mezunu olmasinin yaninda halihazirdaki Ogretim
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elemanlarinin ortalama bilimsel ¢alisma performansinin da genel olarak dusik oldugu goéze
carpmaktadir. ihtiyac duyulan égretim elemani sayisini artirmak amaciyla 2008 yilindan bu yana
akademisyen sayisi 100 binden 141 bine g¢ikarken yayinlanan makale sayisi yine ayni seviyede
kaldigr goérilmustiur (Kilig, 2015). Bagka bir deyisle, 6gretim elemani ve lisansisti egitim
kontenjanlarini artirmanin kaliteyi artirmada etkili olmadigi goérilmistir. Bu amagla, YOK,
Ogretim Uyesi Yetistirme Programini (OYP) kaldirmis (YOK, 2015) ve 6gretim elemani alim
sartlari ile LisansUsti Egitim ve Ogretim Yénetmeligi'nde (YOK, 2016) bazi diizenlemeler yapma
yoluna gitmistir.

Turkiye’nin  8gretim elemani basina dusen yayin miktari Avrupa ve Amerika ile
karsilastinldiginda ¢ok gerilerde kaldigi soylenebilir. 2009 yilinda elde edilen istatistiklerde
Turkiye'de en ¢ok yayin ureten ilk bes iniversitede akademisyen basina diisen yayin orani 0,65
iken ingilitere’de bu oran 1,49’dur. Benzer sekilde, Thomson’s IS| Web of Science verilerine gére
Turkiye'de milyon basina 343 bilimsel yayin diserken Avrupa’'da bu oran 821’dir. Patent alma
durumlarina bakildiginda ise Tirkiye’de milyon basina 3 patent diserken Almanya’da 235,
Amerika Birlesik Devletlerinde 289 ve Japonya’da 994 patent dismektedir (Filiz, 2010). Bu
durumu agiklamak i¢in Turkiye'de lisansustli diizeyde egitim veren akademik programlari ve
akademik programlara kabul sartlarini gézden gegirmek yararl olacaktir. Akademik programlarla
ilgili istatistiklere ULAKBIM'in yakin zamanda hizmete sundugu istatistikler sayfasindan
ulagilabilmektedir. Ancak, yukarida da belirtildigi gibi akademisyen basina yillik ortalama yayin
orani ¢ok dusuk oldugundan programlara basvuru sartlarinin incelenmesi ve bu sartlara goére
adaylarini kabul durumlarinin degerlendiriimesi sorununun kaynagina inebilmek agisindan
onemli gériimektedir.

Bu baglamda, Turkiye'de lisansustli 6grenime 6grenci segiminin nasil yapildiginda gegmeden
onceden dinyada bu iglemin nasil yapildiginin incelenmesi yararh olacaktir. Buna gore, cesitli
ulkelerde adaylarin lisansistiu programlara kabul edilmesinde kullanilan yontemler su sekildedir
(akt. Kayahan Karakul ve Karakutik, 2014):

* Kanada'da programlara basvuracak adaylardan bir arastirm projesi hazirlamalari
beklenmektedir (Crago,2003).

* Almanya’da diploma denklikleri ve alandaki 6n yeterlikleri Gniversiteler kendi belirleyerek
alim yapilmaktadir (Guven, 2009).

* Hollanda’da 6grenciler daha cok bireysel yeterliklerine goére secgilmekte ancak nesnel
Olcutlerin mi yoksa kurumlarca belirlenen 6znel dlgitlerin mi kullanilacagi tartisiimaktadir
(Bartelse, Beerkens ve Maassen, 2000, s.205).

* (Cin’'de lisanslstu egitime Ogrenci alim kriterleri iki devlet kurumu tarafindan
belirlenmekte ve Universiteler kendi sinavlarini yaparak 6grencilerini se¢gmektedir (Guo,
2009).

* Uluslararasi Egitimciler Kurulusu NAFSA (1998), ABD'’de lisansustu programlara égrenci
segcmede standart testlerin yaninda o6grencilerin basvuru bilgileri, kisisel raporlar,
gorusmeler, referanslar, deneyimler ve diger ilgili degiskenlerin bir arada
degerlendirildigini rapor etmigtir.

Tuarkiye'de ise Ogrencilerin lisansistli programlara kabul edilmesinde Lisansisti Egitim ve
Ogretim Yoénetmeligi (2016) temel alinmaktadir. Bu yonetmelije goére yiiksek lisansa
basvurabilmek icin Akademik Lisansustu Egitim Sinavi (ALES) puaninin basvurulan puan
tirinde en az 55 olmasi ve degerlendirme en az %50 agirhga sahip olmasi gerekmektedir.
Diger hususlar ise ilgili Gniversite senatosu tarafindan belirlenmektedir. Doktora i¢in de ayni
durum s6z konusudur (Butlinlesik doktora ve sanatta yeterlik hari¢). Bu sekilde, sadece ALES’in
temel alinmasi ve kullanilan élgutlerin degiskenlik gdstermesi kullaniimasi gereken asil dlgutlerin
neler olmasi gerektigi sorusunu akillara getirmektedir. Ozellikle yapilan dil sinavlarinin énem
derecesi, lisans not ortalamasi ve miulakat sinavlarinin etkisi yonetmelik tarafindan ilgili
senatolara bir 6neri olarak sunulan tartismali bir konudur. Turkiye'de lisanslstu programlara
kabul edilme sartlarinda biliyik benzerlikler olmakla birlikte istenen kosullarin agirliklarinin ne
olacagi degiskenlikler gostermektedir (Cikrikgi-Demirtash, 2002). Seving (2001), akademik

116



Ogrencilerin Egitim Bilimleri Enstitiisii Lisansiistii Programlarina Kabul Durumlarinin Yordanmasi

lisansustl sinavinda genel yetenegin olguldugind ve bu sinavin lisansistu egitime kabul
asamasinda en belirleyici etken olma durumunun tartisma konusu oldugunu belirtmektedir. Arici
(1997), genel yetenegi Olcen ve gecerligi ve glvenirligi yeter bir sekilde incelenmemis
Lisansusti Egitim Sinavi (LES - ALES igin daha o6nce kullanilan adlandirma) puaninin
degerlendirmelerde belirli bir diizeyde zorunlu olmasina karsi ¢gikmaktadir.

Ancak, kullanilan bu élgutlerin dederlendirmede ne kadar etkili oldugu, égrencilerin programlara
yerlesmede etkileri Uzerinde dusunulmesi gereken bir konudur. Cikrikgi-Demirtagh (2012) yaptig:
¢alismada lisansistu programlara kabul edilecek bilim insani adaylarinin segilmesinde dogru ve
uygun Oolgutlerin kullaniimasinin yine bilimsel arastirmalar 1siginda secilmesi gerektigini
belirtmektedir. Kilmen (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin LES puanlari ile
yuksek lisans not ortalamalari arasinda anlamli iligki bulunamamistir. Lisans not ortalamalari ile
yuksek lisans not ortalamalar arasindaki iligki orta diizeyde anlamli iken; lisans not ortalamalari
ile LES puanlari arasinda tim grup bazinda anlamli bir iliski bulunamamigtir. Ayrica lisans
diploma notunun yuksek lisans basarisinin 6nemli bir yordayicisi oldugu gérilmustur (Kilmen,
2007). Tokat (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, lisans ortalamasi ile yilksek lisans
ortalamasi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ornek (2002) tarafindan yapilan arastirmada
is LES puan tirleri ile 6grencilerin bir yilda elde ettigi akademik ortalamalar arasinda anlaml
iliski bulunamamistir. Benzer sekilde, Tokat (2004) arastirmasinda da LES puan tirleri ile
yuksek lisans akademik ortalamasi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.

Kogar ve Sayin (2014) tarafindan yapilan arastirmada Gazi Universitesinin bazi enstitiilerinde
yapilan yuksek lisans alimlarinda farkli degiskenlerin yerlestirmede 6nem dizey ve sirasi
belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gére ALES, lisans mezuniyet puani, yabanci dil puani ve
mulakat puanlarinin ayirma fonksiyonuna istatisiksel olarak anlamli katkida bulundugu
goOralmastir. Ayrica, 6grencilerin yiksek lisansa yerlestiriimelerinde milakat puaninin en etkili
faktor oldugu, daha sonra ise sirayla yabanci dil puani, ALES ve lisans mezuniyet puaninin gok
daha az etkili oldugu bulunmustur. Yapilan siniflandirma ise %82 dogruluk oranina sahiptir
(Kogar ve Sayin, 2014). Cetin (2007) tarafindan yapilan arastirmada, LES puani, yabanci dil
puani, 6grencinin programa basvuru amaci, referansi, iletisim becerileri, akademik ortalamasi ve
mulakat yapan jirinin daha énceden 6gdrencisi olup olmama durumunun lisanisti egitime kabul
edilmedeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére, 6grencinin lisanslstlu egitime
basvurma amaci en etkili faktér iken mulakat yapan jurinin daha dnceden 6grencisi olup olmama
durumu en az etkili faktor ¢gikmistir. LES, akademik ortalama ve dil puani ise sirasiyla milakat
puanindan sonra gelen dnemli diger faktorlerdir (Cetin, 2007).

Yapilan bazi ¢calismalarda ise lisansuisti programlara 6grenci segme isleminin objektif olmasi, en
basarili 6grencilerin secilmesi ve yabanci dil bilme zorunlulugunun olmasi gerektigi
vurgulanmistir (Varis, 1972, 1973; akt. Cikrikgi-Demirtagli, 2002). Kayahan Karakul ve
Karakutik (2014) akademisyenlerin gorlslerine dayal yaptiklar ¢alismada akademisyenlerin
¢ogunlugunun lisansustiu egitim gérmek igin yabanci dil bilmenin énemli oldugunu, ALES yeterli
ve adil olmadigini, akademik not ortalamasinin gerekli oldugunun, sézli sinavlar ile merkezi
sinavlarin odlglilmesi mimkin olmayan degerlerin 6lguldigunun, soézli sinavlarin nesnel
yapilabilecegine inandiklarini belirtmislerdir. Yapilan dider arastirmalarda ise ALES'in
degerlendirmedeki agirhginin tartisiimasi gerektigine (Arici, 1997; Oguz ve Karakaya, 2009) ve
dil bilmenin gereklilik olduguna (Bulbul, 2002; Oguz ve Karakaya, 2009) deginilmigtir.

Bu noktadan hareketle, bu ¢alismada lisansiisti 6grenime basvuran adaylarin bazi demografik
ve egitimsel boyutlu bilgileri kullanilarak lisansusti programlara kabul edilmelerinde etkili olma
durumlart bir arada incelenmistir. Ayni zamanda, adaylarin programlara yerlegtiriime
durumlarinin tdm bilgiler kullanildiginda ne derece dogru oldugu yiksek lisans ve doktora
diizeyinde degerlendirilmistir. Buna gére galismanin amaci, Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisti’'nde 2011-2016 yillari arasinda lisansusti programlarina bagvuran adaylarin
programlara kabul durumlarini yordayan degiskenlerin belirlenmesidir. Bu genel amag¢
cercevesinde tezli ylksek lisans ve doktora dizeyinde basvuru yapan adaylarin demografik
Ozellikleri, basvuru bilgileri ve programa kabul durumlari ile kurulan modellerin performanslarini
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karsilastirmali olarak incelemek hedeflenmistir. Bu baglamda asagidaki arastirma problemlerine
yanit aranmaktadir:

1. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde 2011-2016 yillari arasinda yliksek
lisans programina basvuran adaylarin programa kabul edilmesinde adaylarin
basvurdugu anabilim dali, program, yil ve yaryil, cinsiyet, medeni durumu, yabanci dil
puani, diploma notu, ALES puani, ALES alani, mezun oldugu okul, yasi ve programa
kabul durumlari degiskenlerinin etkisi nasildir?

2. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi’'nde 2011-2016 yillari arasinda doktora
programina basvuran adaylarin programa kabul edilmesinde adaylarin basvurdugu
anabilim dali, program, yil ve vyariyil, cinsiyet, medeni durumu, yabanci dil puani,
diploma notu, ALES puani, ALES alani, mezun oldugu okul, yasi ve programa kabul
durumlari degiskenlerinin etkisi nasildir?

3. Yiksek lisans ve doktora kabul durumlarinin siniflandirma oranlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkhlik var midir?

Sinirhliklar

1. Bu calismada 6gretim programi, anabilim dali ve mezun olunan okul degiskenlerinin agik
adlari yerine etik kaygilardan dolayi kodlar kullanilarak yer verilmistir.

2. Gahgmada her bir anabilim dal ve 6gretim programi icin ayrilan kontenjan sayilarina ve
calismaya dahil edilen tim adaylarin milakat puanlarina ulagilamadigindan g¢alismaya dabhil
edilmemistir.

Yontem

Bu arastirma, lisansistl egitim igin basvuru yapan adaylarin var olan 6zelliklerinden hareketle
ogrencilerin kabul durumlar igin yeni bir siniflandirma o6nerisi ortaya konuldugundan temel
arastirma niteligindedir. Temel aragtirmalar, mevcut bilgilere yenilerini eklemeyi
hedeflenmektedir (Karasar, 2005). Arastirmada, enstiti veri tabanindan alinan sayisal verilere
istatistiksel analizler uygulanmis ve degiskenler arasi iligkileri incelemek amaglanmistir. Bu
bakimdan, bu arastirma, arastirilan problemin amacina goére nicel bir arastirmadir. Nicel
arasgtirmalar, degiskenler arasi iligkileri aramayi, aciklamayi ve kesfetmeyi amaglar (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Degiskenler arasi iliskiler agisindan bakildiginda bu ¢alisma ayni zamanda
yontemsel olarak iliskisel arastirma tiirindedir. iligkisel arastirmalar, degiskenleri arasi iligkilerin
ortaya ¢ikariimasi, iligki dizeyinin belirlenmesi ve bu iligkileri agiklanmasi igin yapilacak baska
arastirmalara ipuglar saglar (Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Ayrica, bu arastirmada, aragtirmaya konu edinilen durumla ilgili var olan bilgilerin betimlenmesi
s6z konusudur. Bu agidan bakildiginda ise ydntemsel olarak ayni zamanda bir tarama
arastirmasidir. Tarama arastirmalari, bir konuyla ilgili katilimcilarin goéruslerinin ve 6zelliklerinin
nedenlerinden ¢ok bunlari oldugu gibi betimlemeyi ve incelemeyi amaglar (Blylkozturk vd.,
2013; Cepni, 2010; Fraenkel ve Wallen, 2006)

Katilimceilar

Bu arastirmanin galisma grubunu 2011-2016 yillari arasinda Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisi yiiksek lisans ve doktora programlarina basvuran adaylardan olusmaktadir.
Calismada, 3818 katilimci yuksek lisans, 1172 katilimci ise doktora dizeyinde olmak ulzere
toplam 4990 adaydan elde edilen veriler kullaniimistir. Bagvuru yili ve cinsiyete gore katilimci
sayllari Cizelge 1'de verilmistir. YlUksek lisans dizeyinde katilimcilarin %33.7’si erkek ve
%66.3’0 kadindir. Yillar bazinda ise 2011-2012 6gretim yih %6.1, 2012-2013 6gretim yili %21.8,
2013-2014 dgretim yili %31.2, 2014-2015 6gretim yili %27.4 ve 2015-2016 Ogretim yili %13.4
temsil oranina sahiptir. Doktora diizeyinde ise katilimcilarin %45.4’G erkek ve %54.6’s1 kadindir.
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Yillar bazinda ise 2011-2012 6gretim yili %13.1, 2012-2013 6gretim yili %15.9, 2013-2014
ogretim yili %23.5, 2014-2015 o6gretim yili %29.1 ve 2015-2016 ogretim yili %18.4 temsil
oranina sahiptir.

Cizelge 1. Bagvurulan yila ve cinsiyete gore katilimci sayilan
Bagvurdugu Derece

Yiiksek Lisans Doktora

n % n %
Basvuru 2011-2012 232 6.1% 153 13.1%
Yil 2012-2013 834 21.8% 186 15.9%
2013-2014 1193 31.2% 276 23.5%
2014-2015 1048 27.4% 341 29.1%
2015-2016 511 13.4% 216 18.4%
Toplam 3818 100% 1172 100%
Cinsiyet Kadin 2530 66.3% 640 54.6%
Erkek 1288 33.7% 532 45.4%
Toplam 3818 100% 1172 100%

Islem

Bu arastirmada kullanilan veri gerekli izinler alindiktan sonra Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi veri tabanindan c¢ekilmistir. Oncelikle 2011-2016 yillari arasinda yiiksek lisans
ve doktora programlarina bagvuran adaylarin demografik bilgileri, sinav puanlari ve programa
kabul durumlarina ait degiskenler alinarak eksik veya hatali veri girisleri kontrol edilmistir.
Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra kayip veri iceren bireyler analizden ¢ikariimigtir.

Veri analizi

Bu calismada veri analiz yontemi olarak lojistik regresyon kullaniimistir. Lojistik regresyon
analizi, bagimli degiskenin kategorik oldugu durumlarda kullanilan normallik, dogrusallik,
varyanslarin homojenligi, vb. kati varsayimlari olmayan bir regresyon modelidir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu analiz ydntemi, badimh degiskenin yapisina goére farkh sekillerde
isimlendiriimektedir. Bagimh degisken iki kategorili oldugunda ikili (binary), ikiden fazla sirali
kategori (6rn., dusuk, orta, yuksek) oldugunda sirali (ordinal) ve ikiden fazla sirali olmayan
kategoriden olustugunda ise ¢okterimli (multinominal) lojistik olarak adlandiriimaktadir. Bu
calismada, bagdimh degisken olan adaylarin lisansisti programlara kabul durumlar iki
kategoriden (kabul ve ret) olustugundan ikili lojistik regresyon analizi kullaniimistir. Bu analiz
yonteminin en o6nemli sayiltilari, bagimsiz degiskende en az 50 kisilik gruplarin olmasi,
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmamasi ve ug¢ degerlerin kontrol edilmesidir
(Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2012). Bu varsayimlar incelenip gerekli kosullar
saglandiktan sonra ylksek lisans ve doktora basvurulari igin ayri ayri olmak Uzere iki lojistik
model kurulmus ve sonuglari rapor edilmigtir. Elde edilen bu modeller icin dogruluk, hata orani,
hassaslik ve 6zginlik sonuclarinin istatistiksel olarak anlaml farklilik goésterip géstermedigi iki
oran igin z istatistigi ile test edilmistir. Tim analizler IBM SPSS Statistics 23 yazilimi ile
yapilmistir.

Birinci ve ikinci alt problem igin analizler ikili (binary) lojistik regresyon analizi ile
gerceklestirilmistir. Uglincl alt problem igin model degerlendirme 6lgitleri hesaplanmigtir. Bu
Olgutler analiz ciktisindaki siniflandirma cizelgesinden (hata matrisi) elde edilen degerler
kullanilarak hesaplanmistir. Bunun igin her bir model i¢in Cizelge 2’deki hata matrisi elde
edilmistir.
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Cizelge 2. Model hata (confusion) matrisi
Tahmin edilen sinif

Pozitif Negatif Toplam
Gercek sinif Pozitif TP FN P
Negatif FP TN N
Toplam P N P+N

NOT: TP: Dogru siniflandinlan pozitif veriyi, TN: Dogru siniflandirilan negatif veriyi, FP: Yanhs
siniflandinlan pozitif veriyi, FN: Yanhs siniflandirlan negatif veriyi, P: Pozitif siniflandirilan veriyi ve N:
Negatif siniflandinilan veriyi goéstermektedir.

Cizelge 2’'den yararlanarak model degerlendirmede kullanilan dogruluk, hata, hassaslik ve
6zgiinliik 6l¢utlerinin nasil hesaplanacagi Cizelge 3'te verilmistir.

Cizelge 3. Model performans degerlendirme Glgitleri

Olgii Formiil
- TP+TN
Dogruluk —
P+ N
FP +FN
Hata Orani -
P+N
TP
Hassaslik (TP orani) =
R TN
Ozglnlik (TN orant) ~

Cizilge 2'de verilen dogruluk, bir siniflandiricinin dogru siniflandirma yutzdesini verir. Bireyler
siniflara dengeli dagildiginda bu 6l¢u en etkili degerlendirme kriterlerindendir. Hata orani ise 7 —
dogruluk olarak hesaplanir ve yanlig siniflandirma oranini verir. EGer bireyler siniflara dengeli bir
sekilde dagiimiyorsa dogruluk ve hata orani yanhs bilgi igerebilir. Bu durumda, siniflandiricinin
pozitif ve negatif veriyi ne dlgiide ayirt edebildigini hassaslik ve 6zgunlik ile daha net goérebiliriz.
Hassaslik, dogru siniflandirilan pozitif veri oranini verirken; 6zgdinliik, dogru siniflandirilan
negatif veri oranini verir. Bu iki 6lgut, dogrulugun bir fonksiyonu seklinde yazilabilir (Han,
Kamber, & Pei, 2011).

iki oran arasindaki farkin anlamlihgin testi igin eger érneklem biykliikleri 30’dan biyikse z
testi, 30’dan kuglkse t testi kullanilir. Her iki model igin érneklemler 30'dan ¢ok daha bulylk
oldugu igin z istatistigi hesaplanmistir. Bunun i¢in asagidaki forml kullanilir:

Py — P
Og (Esitlik 1)

Burada p4: birinci grubun yuzdesi ve P, : ikinci grubun ytzdesi olmak lzere,

” |'P1(1-'p1) p(1-p;)
é | ny 7,

\ 2 (Esitlik 2)

ikinci esitlikte ise 74: birinci gruptaki kisi sayisi, 1, ikinci gruptaki kisi sayisidir. Elde edilen z

degeri igin hesaplanan p degeri kritik diizeyden bliylukse hata oranlari arasinda fark vardir
denilir.
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Bulgular

Bu bdélimde her bir arastirma problemine donuk bulgular ayri ayri ele alinmig ve alt baglklar
halinde rapor edilmigtir. Birinci ve ikinci alt problemlerin bulgulari, agiklanan varyans, kategori
yordama ve denklemdeki degiskenler alt basliklarinda incelenmistir. Ugiincii alt problemde
kategori yordama bulgulari karsilastiriimigtir.

1. Aragstirma Problemine Yonelik Bulgular

Bu probleme donik lojistik regresyon analizi sonuglari modelin agikladigi varyans, kategori
yordama durumlari ve denklemdeki degiskenlerin 6nemlilik dereceleri alt basliklarinda ele
alinmistir. Aciklanan varyans alt bagliginda model veri uyumu ve modelin acikladigi varyanslara
yer verilmistir. Kategori yordama alt basliginda siniflandirma oranlari verilmistir. Denklemdeki
degiskenler alt basliginda ise modele dahil edilen degiskenlerin 6nemlilik derecesi, model
katsayilari ve modele yaptiklari katkilara yer verilmigtir.

Aciklanan Varyans

Bagimh degiskendeki degiskenligin ne kadarinin modelle agiklanabildigini gérmek amaciyla
model 6zeti Qizelgesine bakilir. Agiklanan varyans oranina bakmak amaciyla ¢iktida Cox & Snell
ve Nagelkarke R” degerleri yer alir. Bu degerler benzer sekilde yorumlanir ve genellikle dogrusal
regresyon analizindeki degerlerinden dusuk c¢ikar. Cizelge 4’e bakildiginda acgiklanan varyans
oraninin %16 ve %23 oldugu gorilmektedir. Nagelkarke R? degeri, Cox & Snell R? degerinin
dizeltilmis halidir ve bu nedenle Nagelkarke R? degeri acgiklanan varyans oranini géstermede
tercih edilir.

Cizelge 4. Yiiksek lisans diizeyi icin kurulan modeli 6zeti ve uyum testleri

Model 6zeti Hosmer and Lemeshow testi
Cox & Snell Nagelkerke R Ki-Kare Serbeslik Anlamlihik
-2 Log likelihood R kare kare derecesi degeri
3603.523° 158 .235 3.811 8 .874

a. Kestirim, 5. iterasyondan sonra parameter kestirimi .001’den daha az degistiginden sona ermistir.

Hosmer ve Lemeshow testi, baslangic modeline yeni degiskenler eklendiginde model uyumunun
anlaml bir sekilde degisip degismedigini gosterir. Bu testin sonucunun anlamh ¢ikmamasi,
model-veri uyumunun yeterli dizeyde oldugunu gésterir. Buna gore, Cizelge 4’ten de gorildigi
gibi Hosmer ve Lemeshow testi anlamli ¢ikmis (p>0.05) ve modelin kabul edilebilir uyuma sahip
oldugu gorulmastuar.

Kategori Yordama

Lojistik regresyon analizi bir olayin olma olasihiini (caismamizda bir programa kabul edilme
durumunu) kestirir. Eger bir 6grencinin herhangi bir programa kabul edilme olasiligi %50’den
fazla olursa, bu 6grenci kabul edilenler sinifina atanir. Bu nedenle, lojistik regresyon analizi,
bagimsiz degiskenlerden hareketler bireylerin dogru siniflandirma durumlarini hesaplar.
Yordanan sinif Gyeliginin gergek sinif Uyeliklerine karsi etkili olup olmadigini hesaplamak igin
farkli metotlar kullanilabilir. Ancak, temel olarak lojistik regresyon analizi ¢iktisinda Cizelge 5'te
yer alan siniflandirma tablosu yer alir.
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Cizelge 5. Yiiksek lisans diizeyi icin siniflandirma tablosu®

Yordanan
Kabul durumu Dogru
Gozlenen Basarili Basariz ylizdesi
Kabul durumu Basarili 264 675 28.1
Basariz 165 2714 94.3
] Genel yiizde 78.0

a. Kesme noktasi .50’dir.

Cizelge 5'te verilen kesme degeri yukarida belirtildigi gibi programa kabul edilme olasilig
%50’den fazla olan 6grenciler kabul edilenler sinifina atanmistir. Bu siniflandirma gizelgesi basit
gorinmekle birlikte dogru siniflandirma yuzdesi, duyarlilk, 6zgunlik ve hata oranlar
hesaplanabilir. Buna gdre modelin dogru siniflandirma orani %78 olarak bulunmustur. Bu sonug,
yapilan siniflamanin gergek siniflamayla orta diizeyde 6rtustuginu gdstermektedir.

Denklemdeki Degiskenler
Modeldeki her bir bagimsiz degiskenin istatistiksel anlamliligina bakmak amaciyla Wald testi
sonuglarina bakilir. Bu degerin anlamh ¢gikmamasi (p>0.05) ilgili bagimsiz degisken modele

anlaml katkida bulunmadigini gosterir.

Cizelge 6. Yiiksek lisans diizeyinde kurulan model denklemindeki degiskenler
B icin %95 Giiven

Arahg
B S.H. Wald sd p B Alt Ust

Anabilim dah 40.074 4 .000

Anabilim dal (1) 1.823 333 29.894 1 .000 6.189 3.220 11.895
Anabilim dali (2) -1.152 362  10.153 1 .001 .316 .156 .642
Anabilim dali (3) 1.189 1.146 1.075 1 .300 3.283 .347 31.045
Anabilim dali (4) -.306 .246 1.551 1 .213 .736 .455 1.192
Ogretim programi 195.501 7 .000

Ogretim programi (1) -.377 .204 3.424 1 .064 .686 .460 1.023
Ogretim programi (2) 2.836 499 32.273 1 .000 17.051 6.409 45.365
Ogretim programi (3) 1.965 483  16.551 1 .000 7137 2.769 18.396
Ogretim programi (4) -.046 21 .047 1 .828 .955 .631 1.445
Ogretim programi (5) -1.166 186 39.253 1 .000 312 216 449
Ogretim programi (6) -2.413 317 58.096 1 .000 .090 .048 167
Ogretim programi (7) -2.021 319 40.079 1 .000 1133 .071 .248
Basvuru yil 42.314 4 .000

Basvuru yili (2012-2013) -.060 .190 .098 1 .754 .942 .649 1.368
Basvuru yili (2013-2014) -.427 .187 5.187 1 .023 .652 452 .942
Basvuru yil (2014-2015) .283 199 2.034 1 .154 1.328 .899 1.960
Basvuru yili (2015-2016) -.348 .205 2.891 1 .089 .706 473 1.055
Basvuru yariyih (Giiz) =317 141 5.033 1 .025 .729 .553 .961
Cinsiyet (Erkek) .260 .099 6.850 1 .009 1.297 1.067 1.575

Medeni durum (Evli) -.298 115 6.765 1 .009 742 .593 .929
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Dil puani -.010 .002 16.343 1 .000 .990 .985 .995
Diploma_notu -.055 .006 96.127 1 .000 .946 .936 .957
ALES alani 6.300 2 .043

ALES alani (EA) -732 .334 4.805 1 .028 .481 .250 925
ALES alani (SAY) .627 1.157 .294 1 .588 1.873 194 18.087
Mezun oldugu okul 102.597 2 .000

Mezun oldugu okul (1) 722 106 46.146 1 .000 2.059 1.672 2.536
Mezun oldugu okul (2) 1.045 105 99.480 1 .000 2.844 2316 3.493
ALES_puani -.038 .005 56.301 1 .000 .963 .954 973
Yasi -.008 .015 .294 1 .588 .992 .964 1.021
Sabit 8.332 .862  93.360 1 .000 4153.292

'NOT:

1. 0,001 duzeyinde anlamli ¢ikan degerler koyu; 0,05 diizeyinde anlamh ¢ikan degerler italik; digerleri
normal fontta verilmistir.

2. Anabilim dali, 6gretim programi ve mezun oldugu okul agik adlari yerine etik kaygilar nedeniyle
kodlandirmalara yer verilmistir.

Cizelge 6'ya gore, yas degiskeni modele anlamli katki saglamamakta iken (p>0.05); basvurulan
yaryil, cinsiyet, medeni durum, dil puani, diploma notu, mezun oldugu okul ve ALES puani
modele anlamli katkida bulunmaktadir (p<0.05). Wald degerlerine bakildiginda en ¢ok katkiyi
ogretim programi degdiskeni saglarken, ikinci sirada en ¢ok katkiyr anabilim dali degiskeni
saglamaktadir. Degiskenlerin 6nem siralamasi mezun oldugu okul, cinsiyet, dil puani, ALES
puani, diploma notu, medeni durum, yariyil, yil ve ALES alani seklindedir. Kategori bazinda
bakildiginda, 2013-2014 o&gretim yih, 2011-2012 o6gretim yilina gdére modele anlamh katki
saglarken, diger o6gretim yillari yine 2011-2012 yillarina gére anlamh katki saglamamaktadir.
Glz yarili bahar yariyilina gore, erkekler kadinlara gére ve evli adaylar bekar adaylara gore
modele anlamli katki saglamaktadir. ALES alanina bakildiginda ise EA alani SOZ alana gére
anlamli katki saglarken, SAY alan yine SOZ alana gére modele anlamli katki saglamamaktadir.

2. Arastirma Problemine Yonelik Bulgular
Aciklanan Varyans
Doktora diizeyinde bagdimh degiskendeki degiskenligin ne kadarinin modelle agiklanabildigini

gbérmek amaciyla Cizelge 7’ye bakildiginda agiklanan varyans oraninin %16 (Cox & Snell RZ) ve
%23 (Nagelkarke R°) oldugu goriilmektedir.

Cizelge 7. Doktora diizeyi i¢in kurulan modelin 6zeti ve uyum testleri

Model 6zeti Hosmer and Lemeshow testi
Cox & Snell R Nagelkerke R Ki-Kare Serbeslik Anlamlilik
-2 Log likelihood kare kare derecesi degeri
1254.234° 162 .228 6.947 8 542

a. Kestirim, 5. iterasyondan sonra parameter kestirimi .001’den daha az degistiginden sona ermistir.

Cizelge 7'de verilen Hosmer ve Lemeshow testi sonucuna gore elde edilen Ki-kare degeri
anlamli ¢ikmis (p>0.05) ve doktora duzeyi igin kurulan modelin kabul edilebilir uyuma sahip
oldugu gorulmdastur.

Kategori Yordama

Cizelge 8’de verilen kesme degeri programa kabul edilme olasihdi %50’den fazla olan 6grenciler
kabul edilenler sinifina atanmistir. Bu siniflandirma tablosu basit gérinmekle birlikte dogru
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siniflandirma yuzdesi, duyarhlik, 6zginlik ve hata oranlari hesaplanabilir. Buna goére modelin
dogru siniflandirma orani %73 olarak bulunmustur. Bu sonug, yapilan siniflamanin gergek
siniflamayla orta dliizeyde Ortistigini géstermektedir.

Cizelge 8. Doktora diizeyi icin siniflandirma tablosu®

Yordanan
Kabul durumu Dogru
Gozlenen Basaril Basariz ylizdesi
Kabul durumu Basarih 129 241 34.9
Basariz 76 726 90.5
. Genel yiizde 73.0

a. Kesme noktasi .50°dir.
Denklemdeki Degiskenler
Modeldeki her bir bagimsiz degigkenin istatistiksel anlamliligina bakmak amaciyla Wald testi

sonuglarina bakilir. Bu degerin anlamh ¢gikmamasi (p>0.05) ilgili bagimsiz degisken modele
anlaml katkida bulunmadigini gosterir.

Cizelge 9. Doktora diizeyinde kurulan model denklemindeki degiskenler
B icin %95 Giiven

Aralig
B SE. Wald df p B Alt Ust

Anabilim dali 15.725 3 .001

Anabilim dal (1) .362 424 728 1 .394 1.436 .625 3.300
Anabilim dal (2) -.699 533 1.723 1 .189 497 175 1.411
Anabilim dal (3) 3.669 998 13,511 1 .000 39.231 5.545 277.575
Ogretim programi 15777 7 .027

Ogretim programi (1) 271 .296 .838 1 .360 1.312 734 2.345
Ogretim programi (2) 1.041 .654 2533 1 112 2.833 .786  10.214
Ogretim programi (3) 1.302 .630 4273 1 .039 3.676 1.070  12.630
Ogretim programi (4) .388 .355 1195 1 274 1.474 .735 2.953
Ogretim programi (5) .295 .298 976 1 .323 1.343 .748 2.410
Ogretim programi (6) -3.680 1.166 9.959 1 .002 .025 .003 .248
Ogretim programi (7) -757 1.048 522 1 470 469 .060 3.658
Basvuru yih 30.044 4 .000

Basvuru yili (2012-2013) -.550 .258 4539 1 .033 577 .348 .957
Basvuru yili (2013-2014) -.085 242 123 1725 919 572 1.475
Basvuru yili (2014-2015) 531 .254 4381 1 .036 1.701 1.034 2.797
Basvuru yili (2015-2016) -.448 .265 2865 1 .091 .639 .380 1.073
Basvuru yanyih (Giiz) -.277 .203 1852 1 174 .758 .509 1.130
Cinsiyet (Erkek) 499 155 10291 1 .001 1.646 1.214 2.232
Medeni durum (Evli) -.418 .154 7.387 1 .007 .659 487 .890
Dil puani -.014 .008 3224 1 .073 .986 971 1.001
Diploma_notu -.053 .010 30.152 1 .000 .948 .930 .966
ALES alani 9.785 2 .008

ALES alani (EA) -.893 435 4208 1 .040 410 175 .961
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'ALES alani (SAY) -3.065 1.012 9.180 1 .002 .047 .006 .339
Mezun oldugu okul 36.762 2 .000

Mezun oldugu okul (1) .842 208 16.379 1 .000 2.322 1.544 3.491
Mezun oldugu okul (2) 1.133 187  36.720 1 .000 3.103 2.152 4.476
ALES_puani -.029 .009 11267 1 .001 972 .955 .988
Yasi .028 .020 2.023 1 .155 1.029 .989 1.070
Sabit 7420 1.627 20800 1 .000 1668.417

"NOT:

1. 0,001 dizeyinde anlaml gikan degerler koyu; 0,05 dizeyinde anlamh gikan degerler italik; digerleri
normal fontta verilmistir.

2. Anabilim dali, 6gretim programi ve mezun oldudu okul agik adlari yerine etik kaygilar nedeniyle
kodlandirmalara yer verilmistir.

Cizelge 9'a gore, yariyil, dil puani ve yas degiskenleri modele anlamh katki saglamamaktadir
(p>0.05). Ancak, anabilim dali, 6gretim programi, bagvuru yil, cinsiyet, medeni durum, diploma
notu, ALES alani, mezun oldugu okul ve ALES puani modele anlamli katkida bulunmaktadir
(p<0.05). Wald degerlerine bakildiginda en ¢ok katkiyr mezun oldugu okul degiskeni saglarken,
daha sonra ise sirayla diploma notu, basvurdugu yil, 6gretim programi, anabilim dali, ALES
puani, cinsiyet, ALES alani, medeni durum, dil puani, yasi ve basvurdugu yariyil degiskenleri
saglamaktadir. Kategori bazinda bakildiginda, 2012-2013 ve 2014-2015 &gretim yillari, 2011-
2012 ogretim yilina gére modele anlamli katki saglarken, diger 6gretim yillari yine 2011-2012
yiina goére anlamh katki saglamamaktadir. Erkekler kadinlara goére ve evli adaylar bekar
adaylara gore modele anlamli katki saglamaktadir. ALES alanina bakildiginda ise EA ve SAY
alanlari SOZ alana gére modele anlamli katki saglamaktadir.

3. Arastirma Problemine Yonelik Bulgular

Cizelge 10°da modellere iliskin bazi degerlendirme o&lgutleri igin hesaplanan oranlar verilmistir.
Dogru siniflandirilan negatif veri oranini gésteren 6zginlik degerleri (0.94; 0,91) iki model igin
birbirine ¢ok yakindir. Bu degerler dogru siniflandirilan pozitif veri oranini gésteren hassaslik
degerlerinden (0.28; 0.35) blyuktir. Buna goére, dogru siniflandirilan negatif veri orani gok daha
yuksektir.

Cizelge 10. Siniflandirma performansi degerlendirme olgutleri

Dogruluk Hata Orani Ozgiinliik Hassaslik
Yiiksek Lisans 0.78 0.22 0.94 0.28
Doktora 0.73 0.27 0.91 0.35

iki grup arasindaki hata orani farkinin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigini hesaplamak igin
elde edilen frekanslar Cizelge 11’'de verilmistir.

Cizelge 11. Hata oranlari frekans tablosu

Grup Kisi Olus Sayisi Olus Yizdesi
Sayisi
Yiiksek Lisans n{=3818 a=840 a/ni=ps=0.22
Doktora ny=1172 b=317 b/ ny = py=0.27
Toplam n1+ny=n=4990 a+b=1157 (a+b)/n = p=0.23
Esitlik 2’yi kullanarak o, = 2.48 bulunur. Buna goére, z = 0,024 degeri elde edilir. Serbestlik

derecesi ise n-2 oldujundan 4988'dir. Kritk p degeri 0,05 anlamliik dizeyinde 0,4052
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oldugundan iki oran arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir (p>0.05). Buna gére, ayni
degiskenlerle yapilan siniflandirmada doktora igin kullanilan model daha yliksek bir hata oranina
sahiptir.

Tartisma

Bu calismada yuksek lisans ve doktora diizeyi igin kurulan regresyon modellerinin kabul edilebilir
uyuma sahip oldugu gorulmistir. Kategori yordama durumlarina bakildiginda ise ylksek lisans
diizeyinde ve doktora dizeyinde yapilan siniflandirmalarin orta dizeyin lzerinde dogruluga
sahip oldugu gorulmistir. Buna goére, adaylarin Ozellikleri gz 6nline alindiginda programa
kabul durumlari igin verilen kararlarin blyulk oranda dogru oldugu gorulmektedir. Yiksek lisans
dizeyinde yas degdiskeni disinda tim degiskenler modele anlamli katki saglamaktadir. Kogar ve
Sayin (2014) tarafindan yiksek lisans dulzeyi igin yapilan arastirmada daha az degiskenle
benzer siniflama dogrulugu elde edilmistir. Bu sonugtan hareketle, degisken sayisini artirmanin
dogru siniflama yuzdesinde manidar bir degisiklige neden olmadidi soylenebilir. Ancak, yas
degiskeni disinda tim degiskenlerin manidar katkida bulunmasi ve daha fazla degiskenle yine
yuksek dogru siniflandirma orani elde edilebildigi goérildiginden lisansistiu programlara kabul
ediimede daha fazla degiskenin etkili oldugu goértlmustir. NAFSA (1998) tarafindan rapor
edildigi gibi ABD’de lisaniUsti programlara kabul igin yapilan degderlendirmelerde 6grenciye ait
tim bilgiler bir arada degerlendiriimektedir. Bu baglamda elde edilen sonuglar, adayin
demografik 6zellikleri ve basvuru bilgilerinden olusan cesitli degiskenlerin yerlestiriimede
g6zoninde bulundurmanin yararli olacagi fikrini destekler niteliktedir.

Arastirmada bagimsiz degiskenlerin anlamlilik diizeyi ve énem sirasi ile ilgili énemli sonuglar
elde edilmistir. Buna gore, ylksek lisansa kabul edilme durumlarinin yordanmasinda yariyll,
cinsiyet, medeni durum, dil puani, diploma notu, mezun oldugu okul, ALES puani, basvurulan
anabilim dali, égretim programi ve bagvuru yili degiskenlerinin siniflandirmada énemli oldugu
go6rulmastir. Doktora diizeyinde ise yariyil, dil puani ve yas degiskenleri 6nemli gikmamamis;
anabilim dali, 6gretim programi, bagvuru yili, cinsiyet, medeni durum, diploma notu, ALES alani,
mezun oldugu okul ve ALES puani degiskenlerinin siniflandirmada énemli oldugu goérilmustir.
Bu sonuglara gore, her iki akademik derece igin de yas degiskenin lisansusti programlara kabul
edilme acisindan 6nemli bir degisken degildir. Cinsiyet, medeni durum, diploma notu, ALES
puani, ALES alani ve mezun oldugu okul degiskenlerinin ise 6nem diizeyi dedismekle birlikte her
iki akademik dereceye kabul i¢cin 6nemli degiskenler oldugu gortlmustir. Doktora dizeyinde dil
puani 6nemli bir degisken c¢ikmamistir. Halbuki, yapilan arastirmalarda yabanci dil bilme
zorunlulugunun olmasi gerektigine (Bilbul, 2002; Kayahan Karakul ve Karakutik, 2014; Oguz ve
Karakaya, 2009; Varis, 1972, 1973; akt. Cikrikgi-Demirtagli, 2002) deginilmektedir. Yine, ALES
puaninin degerlendirmedeki agiriginin fazla olmasina ragmen diger degiskenlere gére daha az
katki saglamasi ALES’in degerlendirmedeki ©6neminin tartismali oldugunu gdstermektedir.
Yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Arici, 1997; Oduz ve Karakaya, 2009). Bu
bulgular, bilim insani secilmesinde kullanilacak olgitlerin degerlendiriimesi agisindan bilimsel
kanit niteligi tasimaktadir. Cikrikgi-Demirtash (2012) yaptidi ¢calismada lisansistli programlara
kabul edilecek bilim insani adaylarinin segilmesinde dogru ve uygun kriterlerin kullaniimasinin
yine bilimsel arastirmalar isiginda secilmesi gerektigini belirtmektedir.

Yuksek lisans diuzeyinde degiskenlerin 6nem siralamasi mezun oldugu okul, cinsiyet, dil puani,
ALES puani, diploma notu, medeni durum, yariyil, yil ve ALES alani seklindedir. ALES, diploma
notu ve dil puani Cetin (2007) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sirada yer almistir.
Doktora diizeyinde ise en ¢ok katkiyi mezun oldugu okul degiskeni saglarken, daha sonra ise
sirayla diploma notu, basvurdugu yil, 6gretim programi, anabilim dali, ALES puani, cinsiyet,
ALES alani, medeni durum, dil puani, yasi ve basvurdugu yariyil degiskenleri saglamaktadir.
Buna gore, Cetin (2007) tarafindan yapilan g¢alisma ile karsilastiriidiinda diploma notu
ALES’ten daha etkili bir faktor olarak bulunurken dil puani 6nemli bir faktor olarak
bulunamamigtir. ALES’in siniflandirmada en etkili degisken olarak yer almamasi Seving (2001)
tarafindan 6ne surilen ALES’in lisansistl egitime kabul asamasinda en belirleyici etken olma
durumunun tartisma konusu oldugu savini destekler niteliktedir. Kogar ve Sayin (2014)

126



Ogrencilerin Egitim Bilimleri Enstitiisii Lisansiistii Programlarina Kabul Durumlarinin Yordanmasi

tarafindan yapilan ¢alismada lisanlstli programlara kabul ediimede en ¢ok etki eden puanin
ALES puani olmasi beklenirken mulakat puani oldugunu ve dil puani ile mezuniyet ortalamasinin
siniflandirmaya ¢ok az katki sagladigi goértlmustir. Yapilan diger arastirmalarda ise lisansustu
egitimde dil bilmenin énemine vurgu yapilmistir (Bulbul, 2002; Kayahan Karakul ve Karakutuk,
2014; Oguz ve Karakaya, 2009; Varis, 1972, 1973; akt. Cikrikgi-Demirtasli, 2002).

Bu c¢alismada adaylarin programa kabul-ret durumlari sayisal olarak blylk oranda
farklilastigindan &ézgiinliik ve hassaslik degerlerini de hesaplayip yorumlanmistir. Ozginlik
degerleri, programa kabul etmeme kararlarinin ¢ok blylk oranda yerinde oldugunu
gOstermektedir. Hassaslik degerleri ise programa kabul etme igin verilen kararlarin yeterli
dizeyde hassas olmadigini géstermektedir. Bu bulgular, programlara kabul edilmeyen adaylarin
biylk ¢cogunlukta oldugu dengeli olmayan (unbalanced) dagilima sahip kabul durumu degiskeni
icin dogruluk 6lgutiint kullanmanin yaniltici oldugunu géstermektedir. Nitekim Han, Kamber ve
Pei (2011), dengeli olmayan dagilimlar igin dogruluk ve hata oraninin yanh ve yaniltici olacagini
belirtmiglerdir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada, 2011-2016 yillari arasinda Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
yuksek lisans ve doktora programlarina kabul edilecek adaylarin belirlenmesinde etkili faktorler,
yapilan kabul-ret isleminin dogrulugu, hassashgi ve 6zgunlugu, hata oranlarinin farklilagsma
durumlari ve olasi nedenleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Analizlerden elde edilen bulgulara gore,
programlara kabul durumlarinda her iki akademik derece igin adaylarin yagslari etkili bir degisken
degilken; cinsiyet, medeni durum, diploma notu, ALES puani, ALES alani, mezun oldugu okul,
anabilim dali, 6gretim programi ve basvuru yil ve degiskenlerinin etkili faktérler oldugu
gOralmastir. Bu baglamda, lisansustu programlara kabul durumlarinin belirlenmesinde kullanilan
ALES ve diploma notunun yaninda diger birgok faktoruin de etkili oldugu gorulmustur.

Arastirma sonuglari, dengeli olmayan dagilimlar igin 6zglinlik ve hassaslik degerlerinin daha
yorumlanabilir oldugunu gdstermistir. Bu baglamda, yapilabilecek dnemli bir éneri ise bireyler
bagdimli degiskenin kategorilerine dengeli dagiimadiginda model degderlendirmede dogruluk ve
hata orani yerine 6zglinlik ve hassaslik gibi dlgitler tercih edilmelidir. Ayni degiskenlerle yapilan
siniflandirmada doktora i¢in kullanilan model daha yuksek bir hata oranina sahiptir. Doktora
dizeyi i¢in dogru siniflandirma oraninin yiksek lisans diizeyinden daha disik olmasindan bu
diizey igin yapilan alimlarda kriterlerin gézden gegirilmesini yararl olacag! sdylenebilir. Ozellikle
doktora duzeyinde dil puaninin siniflandirmaya anlamli katkida bulunmamasi hedef evren
baglaminda tartisilmasi gereken bir konudur. Farkl enstitilerde benzer degiskenlerle yapilacak
calismalar isiginda bu sonucun gecerliligi karsilagtirmali olarak degerlendirilebilir.

Adaylarin s6zi edilen 6zellikleri géz 6niinde bulunduruldugunda verilen kabul-ret kararlarinin
dogrulugu kabul edilebilir duzeydedir. Ancak, arastirmanin diger bulgularina gbére programa
kabul kararlarinin yeterli dizeyde hassas olmamasi lisansusti egitimde karsilasilan kalite
sorununu akillara getirmektedir. Bu baglamda, yiksek lisans ve doktora alimlarinda tim kriterler
bir arada degerlendirilirken agirliklarinin programin beklentilerine goére sekillendiriimesi ve
basvuru sayisi ¢ok fazla ya da ¢ok az olsa dahi kriterleri saglamayan adaylarin programlara
kabul edilmemesi akademide kalite agisindan énemli gériilmektedir.

Bu cgalismada oldugu gibi belirli zaman araliklarinda lisansistli alimlarda kullanilan 6lgitlerin
bilimsel arastirmalarla dederlendiriimesi daha nitelikli bilim insanlarinin yetistiriimesi icin dogru
bir se¢im yapilmasinda énemli kanitlar saglayacaktir. Bu nedenle, bu ¢alisma farkh enstitiler ve
Universiteler icin tekrarlanarak sonuglari karsilastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Predicting Acceptance Status of Students for Institute of Educational

Sciences Graduate Programs:

Nuri DOGAN', ilhan KOYUNCU?, Pelin GOKDEMIR?®, Miijgen KAHVECI*

The aim of this study was to predict acceptance status of students to the graduate education at
Hacettepe University Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016 with logistic
regression analysis. For this aim, the classification performance of models that were formed by
using the information of applicants of master’'s and PhD degrees including applied department,
program, years and semester, gender, marital status, score of foreign language exam, diploma
grade, ALES score, ALES field, graduate school, age and acceptance status is compared. Since
this study reveals a classification model for graduate education candidates by using their
existing characteristics, it is considered as a basic research.

Participants of the present study are the students that applied the graduate education at
Hacettepe University Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016. The data
collected from 4990 candidates (Nyasters=3818 and Nppp=1172) was used to perform analysis of
this basic study. Before performing logistic regression analysis, the assumptions were checked
and the data was made appropriate for the analysis. Then, the models for Master's and PhD
students were obtained and compared by using model evaluation criteria which are accuracy,
error rate, sensitivity, and specificity. The statistical significant difference between error rates of
two models was calculated by using z test for two proportions. All analysis was performed with
IBM SPSS Statistics 23 software.

Hosmer and Lemeshow test results showed that two models has a statistically significant model
data fit. The findings revealed that the accuracy ratio of classification made for Master’s degree
applicants was 78% and it was 73% for PhD ones. This result showed that when all
characteristics of applicants were taken into consideration, the decisions made for applications
are correct at a higher level than average.

The results of Wald test revealed that some categories of applied department, program, and
years and ages are not statistically significant variables (p>0.05) for Master's applications.
However, applied semester, gender, marital status, score of foreign language exam, diploma
grade, ALES score, ALES field and graduate school are statistically significant variables
(p<0.05) for Master’s. For PhD applications, some categories of applied department, program,
and years, semester, score of foreign language exam and ages are not statistically significant
variables (p>0.05). However, gender, marital status, diploma grade, ALES score, ALES field and
graduate school are statistically significant variables (p<0.05) for PhD. The results of Wald test
showed that age of applicants is not a significant factor for logistic regression models of both of
degrees. However, gender, marital status, diploma grade, ALES score, ALES field and graduate
school are significant factors for acceptance to the both of graduate degrees. These findings
provide scientific evidences for the usability of criteria for selecting graduate students. As a
matter of fact, it is strictly advised to evaluate criteria for selecting prospective scientists by using
scientific studies.

When the category frequencies of acceptance status variable are examined it can be seen that
the distribution is unbalanced. Therefore, it will be more appropriate to use sensitivity and
specificity criteria than accuracy and error rates. Specificity values of 94% for Master’s and 91%
for PhD degrees means that the decisions given for rejection to graduate programs are proper
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due to that very high percentages. Nevertheless, sensitivity values of 28% for Master’s and 35%
for PhD degrees means that the decisions given for acceptation to graduate programs are not
proper because of these low percentages. These findings justify the idea that it is meaningful to
use sensitivity and specificity criteria instead of accuracy and error rates for unbalanced
distributions.

When the error rates of two models are compared, there is not a statistically significant
difference between them (p>0.05). That is, the model formed for PhD applications with the same
variables has a higher classification error rate than the one for Master’s. The reason for high
error rate for PhD model is the fact although score of foreign language exam and applied
semester are important factors for acceptations, they are not statistically significant variables for
this model. That is, non-significant variables in the models enhances the error rates of
classification. Since score of foreign language exam is considered as an important factor in
selecting prospective scientists by many researchers and institutions, it will be beneficial to think
about this result of the study and take necessary actions.

Low level sensitivity values mean that there is a problem with acceptation to the programs. In the
context of quality of prospective scientists, this problem needs to be handled in detail. A growing
number of academicians and no change in scientific research in Turkish universities could be
explained in the context of such a result. As a suggestion, when the applications for graduate
education are evaluated, the committee members should be sensitive in their decisions. It is
advised to evaluate all criteria together, the weights of exams should be shaped according to the
objectives of the program, and they should not accept the students that are below standards of
the program even if there are not enough amount of applications.

In order to provide scientific evidences for the usability of the criteria for selection to the graduate
programs, similar studies could be carried out in different time periods at different universities
and institutes. By comparing and evaluating the results of such studies together, it will be
possible to make appropriate selections for high quality research in every branch of science.
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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Sosyobilimsel Durum Temelli Ogretim

Yaklagimi Uygulamalarina Yonelik Gorusgleri ve Calismalarina Yansitmalarr

Aysegiil EVREN YAPICIOGLU'

Ozet

Degisen yasam standartlarina bagh olarak modern fen egitiminden beklenen, duyarli ve bilingli 6grenciler
yetistiriimesidir. Gelecegin bilingli dgrencilerini yetistirebilmenin 6n kosulu ise 6gretmen egitimidir. Bu
nedenle, calisma fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi
uygulamalarina yoénelik gortsleri ve c¢alismalarina yansitmalarinin incelendigi nitel ¢oklu durum
arastirmasidir.  Arastirma sonucunda sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklagiminin uygulamalara
dayandirilarak, 6égrenci merkezli olarak yurutilmesinin 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel durum temelli
o6gretim yaklasimina yonelik yontem, teknik ve sinif i¢i uygulamalar konusunda daha deneyimli olduklari
belirlenmistir. Sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi hakkinda daha pasif bir 6gretimden gecen
o6gretmen adaylari goruslerini belirtirken, aktif ve daha 6grenci merkezli 6gretim yéntemlerini énermis
olmalarina ragmen mesleki ¢alismalarina 6grendiklerini yansitirken daha pasif, kagit kalem etkinliklerine
yonelmislerdir. Bu nedenle, sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi gibi diger fene yonelik 6zel
o6gretim yaklasimlarinin uygulamalara dayandirilarak ele alinmasi daha donanimli 6gretmenlerin
yetismesine katki saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler

Sosyobilimsel konular, fen okuryazarhgi, fen egitimi

The Views and Reflections of Preservice Science Teachers Regarding
Implementations of Socioscientific Issue Based Instructions

Abstract

Modern science education is expected to prepare sensitive and aware students depending on the ever-
changing global standards. Pre-condition is Teacher Education if we raise conscious students of the future.
Because of these reasons, the study was carried out with multiple cases design of qualitative research
method for determining the views and reflections of preservice science teacher regarding their studies
about the socioscientific issue based instruction (SSIBI). It was concluded as a result of the study that the
practices of SSIBI are determined more effectively in comparison with routine teaching implementations in
teacher education. It was found that preservice teachers were more experienced about teaching
techniques, methods and activities about socioscientific issues (SSI) in the experiment group. Although the
comparison group suggested an active and student centered teaching process about SSI, they reflected
their learning about SSIBI using more inactive methods with paper and pencil activities as part of their unit

- Bu galisma sorumlu yazarin Doktora tezindenden tiretilmistir. 3.Uluslararasi Avrasya Egitim Arastirmalari Kongresi (EJER 2016) ézet bildiri olarak sunulmustur.
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plan. Other special teaching approaches of science education may deal with practices such as SSIBI. In
this way, it will contribute more to preparing more professional teachers.

Keywords

Socioscientific issues, scientific literacy, science education

Girig

Fenin toplumsal yuzini yansitan sosyobilimsel konular hakkinda tartismalara katilabilme,
kararlar olusturabilme fen okuryazari kimligine sahip bireylerden, beklenen davranislardir.
Cunklu feni tartismayr ve sorgulamayi bilmeyen toplumlar, toplumun getirdigi hurafe ve
dogmalardan kurtulamaz (Zengin-Kirbag, Kegeci, Kirilmazkaya ve Sener, 2011). Ancak fen
okuryazari bir kisinin bu davranislari gergeklestirebilmesi i¢cin sadece temel dizeyde fen
kavramlarini bilmesi ve agiklayabilmesi yeterli degildir (Wolfensberger, Piniel, Canella,
Kyburz-Graber, 2010). Bu iddia bir 6rnekle agiklanmak gerekirse, temel diizeyde fen ve teknoloji
derslerine katilan bir 6grenci gen, DNA v.s gibi kavramlari agiklayabilir. Ancak bu kavramlari
bilmesi, genetik mihendisligi uygulamalarinin, insanlar ve toplum ile karsilikh iligkisini
anlayabildigi, sorgulayabildigi ve kendi goérislerini olusturarak tartigmalara katilabilecegdi
anlamina gelmez. Bu nedenle dgretim programlarinin ve égretmenlerin, 6grencileri fen egitiminin
uzak hedefi, fen okuryazar bireyler olarak hayata hazirlayabilmek igin, sosyobilimsel konular
hakkinda farkindalik kazandirmalari 6nemlidir.

insanlar gogu zaman gazeteler, sosyal paylasim platformlari ve medya araciliyiyla sosyobilimsel
konular Gzerine tartismalar ile karsilagirlar. Sadler (2003) sosyobilimsel kavramini, acik uglu,
karmasik, tanimlayici bir cevabi olmayan ve c¢odu zaman c¢ekigsmeli ikilemler olarak
tanimlamigtir. Ratcliffe ve Grace (2003) sosyobilimsel konularin dogasinda asagidaki ozellikleri
bulundurdugunu belirtmislerdir.

v' Bilimsel dayanaklara sahip ve genellikle bilimsel bilgi sinirlarinda olan,

v' Toplumsal ve bireysel agilardan, bir segim yapma ve goérls olusturma beklentisi igeren,
v' Genellikle kitle iletisim araglarinda belirtilen,
v

Karsit ve tamamlanmamis bilimsel verilerden dolayi, tamamlanmamis bilgiyi ele alan ve
bunun sonucu olarak eksik rapor edilen,

v Toplumsal ve politik gergcevelerden bakildiginda, yerel, ulusal veya kiiresel boyutlarda
tanimlanabilen,

v' Deger etkilesimine bagli olarak bazi maliyet-fayda analizlerini igeren,

v Degerler ve etik muhakeme gerektiren,

v' Bazi olasilik ve riskleri anlamayi gerektiren,

v' Kisa sUreli yasantimizda siklikla glindeme diigsen konulardir.

Sosyobilimsel konular yerel (local), bdlgesel (regional) ve kuresel (global) boyutlarda éneme
sahip olabilir (Ekborg, Ottander, Silfver ve Simon, 2013; Evren ve Kaptan, 2014). Bazi
arastirmacilar palmiye yagdi uretimi (Eggert, Ostermeyer, Hasselhorn ve Bdgeholz, 2013),
Mangrove ormanlarinin fakirlesmesi (Luther, Tippins, Bilbao, Tan ve Gelvezon, 2013), yerli
kirmizi sincaplari korumak igin gri sincaplari éldurilmesi (Evagorou ve Osborne, 2013) ve kus
gribini dnlemek igin tavuk katliami (Lee ve Grace, 2012) gibi ¢ok daha kiglk 6lgekli bolgesel
olasilik ve riskleri iceren sosyobilimsel konulari ¢aligmalarinda kullanmislardir. Diger yandan,
genetigi degistiriimis veya organik gidalar, tip bebek, kdk hicreler, gen terapisi, klonlama, sera
etkisi ve kiiresel 1Isinma, nano teknoloji ve niikleer enerji (Castells, Medeirous ve Konstantinidou,
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2014; Chang ve Chiu, 2008; Concannon, Siegel, Halverson ve Freyermuth, 2010; Jakobsson,
Makitalo ve Salj6, 2009; Jho, Yoon ve Kim 2014; Sadler ve Zeidler, 2004; Topgu, Sadler ve
Yilmaz-Tuzun, 2010) gibi kiresel boyutta ©6nem tasiyan sosyobilimsel konularda
arastirmacilarca ele alinmistir. Turkiye’de de siklikla gindemi mesgul eden Yesil Yol Projesi,
igne Ada, Sinop ve Akkuyu Niikleer Santral Projesi, Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cercevesi
Sozlesmesi, genetigi degistiriimis tohum ve gida ithalati ile kagak elektrik kullanimi gibi konular
ve konularin i¢erigindeki durumlar sosyobilimsel niteliktedir.

Gerek temel bilim disiplinlerine yonelik konular, gerek sosyobilimsel konular olsun egitimde
anlam kazanabilmesi i¢cin uygun Ogretim yaklagimlari ile yéntem ve teknikler kapsamina
alinmalidir. Cesitli konu icerikleri, 6grenme becerilerinin kazandirilmasi i¢in arag olarak kullanilir.
Bir icerik ve 6gretim yaklasimi ne kadar ¢ok becerinin gelisimine destek sagliyorsa o denli iyi ve
kullaniimasi elzem oldugunu soéylenebilir. Ulusal alan yazininda arastirmacilarin, sosyobilimsel
konular Uzerine yaptiklari ¢alismalar incelendiginde ise sosyobilimsel konularin 6gretiminde
kullanilabilecek yaklagimlarin sinirli kaldigi sdylenebilir. Arastirmacilar; Sosyo-bilimsel aktiviteler
(Gologlu, 2009), argimantasyon tabanli veya destekli (Domag, 2011; Yaman, 2012),
sosyobilimsel destekli tartisma etkinlikleri (Taspinar, 2011), makale okumasi, durum ¢alismasi
yapmasi, grup olarak tartisma ile karar verme sureglerini iceren aktiviteler (Cansiz, 2014), derslik
digi gezi, yerel gazete haberlerinin paylasiimasi ve sunum (Capkinoglu, 2015), kuguk grup
tartismalari (Kutluca, 2012; Soysal, 2012), power point sunum, tartisma ve deney haftalari sureci
(Karisan, 2014), sistem dinamigi yaklagimi (Nuhoglu, 2014) araciligiyla 6gretimi planlamiglardir.
Arastirmada ise sosyobilimsel durum durum temelli 6gretim yaklasimi cergevesinde ¢oklu
ogretim yontem, teknik ve araglarina bagvurulmustur. Ogrenciler kullanilan égretim ydntem,
teknik ve araclari ile sosyobilimsel konulara iliskin durumlar icerisine girerek segenekleri
degerlendirmekte, tartismakta ve karar vermektedirler. Bu bakis agisi arastirmanin teoriden ¢ok
pratikte uygulanabilirligini arttirdigi sdylenebilir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda ilk kez 2013 yili itibariyle Fen-Teknoloji-
Toplum iligkileri 8grenme alani boyutunda sosyobilimsel konulardan bahsedilmistir (MEB, 2013).
Ancak programin uygulayicilari, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular ve égretimi
konusundaki bilgi ve deneyimleri manidardir. Nitekim Anagiin ve Ozden (2010) Fen ve Teknoloji
O6gretmenlerinin sosyobilimsel konular, Fen ve Teknoloji 6gretiminde kullanimlarina yonelik
yetkinliklerinin  yetersiz oldugunu ve bunun &gretim programinin yetersizliklerinden
kaynaklandigini  belirtmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylarinin, &gretmen yetistirme
programinda, sosyobilimsel konular ve kullanimina ydnelik herhangi bir egitim olmamasindan
yakindiklar ifade edilmistir. Fen 6gretmenleri tarafindan sosyobilimsel konularin 6gretimde ele
alinmasi, okullarda yapilan bilim uygulamalarina 6égrencilerin ilgilerini arttirmanin bir yoludur
(Ekborg, Ottander, Silfver ve Simon, 2013). Toplumsal farkindaligi yiksek 6grencileri yetistirmek
icin, sosyobilimsel konular ile bitinlestiriimis okul bilimine (School Science) ihtiyag vardir
(Nuangchalerm ve Kwuanthong, 2010). Gelecegin yetiskinleri 6grencilerimizin sosyobilimsel
konularda bilimsel tartismalara katilabilen, toplum yararina kararlar alabilen niteliklere sahip
olmasi igin 6gretmen egitimini saglamak 6n kosullardan biridir. Bu da 6gretmenlerin, 6gretmen
yetistiren kurumlarda sosyobilimsel konular ve 6gretiminden haberdar olarak mezun olmalarini
gerekli kilmaktadir (Cebesoy ve Dénmez-Sahin, 2013). Sosyobilimsel konular modern fen egitimi
anlayisinin 6nemli bir bileseni haline gelmistir. Bu gerekgelerden hareketle, arastirmanin amaci;
Fen Bilimleri 06gretmen egitiminde sosyobilimsel durum temelli yaklasim (SBDTY)
uygulamalarina yonelik 6gretmen adaylarinin goéruslerini ve c¢alismalarini yansitmalarini
belirleyebilmektir.

Yontem

Bu cgalismada nitel arastirmalarda basvurulan durum galismasi desenlerinden, c¢oklu durum
calismasi (multicase study) (Creswell, 2013 / 2015) turiindedir. Bu desen tirindeki aragtirmalar
birden fazla durum gergevesinde duzenlenir (Merriam, 2009). Bu g¢alismada ise birden fazla
durumun tercih edilmesi, her bir durumu hem kendi icinde, hemde karsilastirmali olarak
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inceleme firsati saglamaktadir. Calismadaki durumlar tek bir 6grenme ortami igerisindeki iki
farkli SBDTY’a y0nelik sinif igi uygulama turleridir. Fen bilimleri 6gretmen adaylari birinci
durumda (deney grubu); SBDTY uygulamalarina dayandirilarak 6gretimin gergeklestirildigi, ikinci
durumda (karsilastirma grubu) ise; mevcut rutin uygulamalarin devam ettirildigi bir 6gretim
surecine (Mevcut rutin uygulamalarin biri de sosyobilimsel durum temelli yaklagimin égretimidir)
dahil edilmistir. Aragtirma da, 1-SBDTY’a yonelik 6gretmen adaylarinin goérusleri nelerdir?, 2-
Ogretmen adaylarinin SBDTY’1 galismalarina yansitmalari nasildir? Problem durumlarina
odaklanilmigtir.

Katilimceilar

Calisma, 2014-2015 egitim ve 6gretim yili bahar dénemi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 3.Sinif
diizeyindeki, FBO 329 Ozel Ogretim Ydéntemleri dersini kodlayan 1. ve 2. Sube 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Uygulamadan yaklagik (¢ ay énce H.U Etik Kurul Komisyonu'ndan izinler
alinmistir. Sinif ici uygulamalarin baslangicinda ise katilimcilar géntllik esasina dayal (Gonallu
katihm formuna onay veren fen bilimleri 6gretmen adaylari) olarak belirlenmistir. Caligmada doért
farkli nitel veri toplama aracina bagli olarak katihmcilar belirlenmistir. Veri toplama aracina gére
katihmci sayisi asagida sergilenmigtir.

Cizelge 1. Veri toplama aracina gore katilimci sayisi

Veri Toplama Araclari Deney Grubu (ng) Karsilastirma Grubu (ng)
Ogretmen Aday glinltkleri 28 28
Odak Grup Gorusmesi 4 4
Ogretmen Adayi Unite Planlari 14 (inite plani 13 Unite plani
Gozlem Kayitlari Tim Sinif Katilimli

Sinif i¢i gézlem kayitlari (Tum sinif katihml), 6gretmen adayi gunlikleri (ng:28, ny:28), odak grup
gérusmesi (ng:4, ng:4) ve Unite plani galismalari (ng:13, ng:14) nitel veri kaynaklarini
olusturmaktadir. Calismanin dokimanlarini olusturan, gunlikler ve (nite plani galigmalari,
katilimcilarin bu galisma 6ncesinde de kullandiklari araglardir. Bu agidan katilimcilar tarafindan
kabullenilmesinin kolay oldugu séylenebilir. Sinif igi gézlemlerinin yapildidi katilimci grubunun
dogum tarihlerileri 1988 ile 1993 arasinda degismekle birlikte, ¢ogunlugu 1991 ve 1992
dogumludur. Arastirmada uygulama slrecine yonelik gorislerin belilenmesinde kullanilan nitel
veri toplama araclarindan biri olan odak grup goérismesi katilimcilari gonullik esasina dayal
olarak belirlenmigti. Hem deney (n4:4) hem karsilastirma (n¢4) grubundaki odak grup
gorismesi katilimcilarinin  sinif icerisindeki sozel iletisimleri ylksektir. Deney grubundaki
ogretmen adaylarinin UGgu kiz biri erkek, karsilastirma grubundakilerin ikisi kiz iki erkektir ve
akademik ortalamalari orta diizeyin tGzerindedir (Xor. > 2,40). Dokiiman olarak kullanilan gunlik
ve Unite plani ¢galigmalari ise, uygulamanin yapildidi dersin bir rutinidir. Deney grubundan; n4:28,
kontrol grubundan; n:28 &6gretmen adayinin ginligine basvurulmustur. Bu veri toplama
aracindaki katihmci grubu ise, gunluklerini ders notu seklinde tutmayan 6gretmen adaylarindan
belirlenmistir. Ayrica her iki grubun da (toplam 82 6gretmen adayinin) 3-4-5 kisilik gruplar
halinde hazirladiklari Gnite plani galismalari dokiiman olarak incelenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda kullanilan odak grup goérismesi formu baslangigta 10 sorudan
olusturulmustur. Nitel arastirmalarda deneyimli G¢ uzmanin incelemesi ve 6n uygulama
sonucunda dlizenlenmis "Gériisme Formu" ise, 6 sorudan ve bu sorularin igerisindeki alt sorular
ve bir ek hatirlatma &6rneginden olusmustur. Odak grup goérismesi 50 dakika sirmustir.
Bagvurulan diger bir nitel arastirma ydntemi ise sinif igi gozlemlerdir. Arastirmada nitel
yaklasimlarda bagvurulan daha az yapilandiriimis bir gdézlem tiri kullaniimistir. Sinif igerisinde
video kamera ile kayit yapilacagi H.U Etik Kurul komisyonu onayi alinmistir. Arastirmanin
calisma gruplari dogal 6grenme ortamlari olan sinifta, gdézlemlenmistir. Kamera kayitlari 10
saatliktir. Kamera kayitlarindaki 6gretmen adayi konusmalari cimlelere dékullerek metin haline
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getirilmigtir. Dokiman olarak kullanilan 6gretmen adayi gunlikleri ise sure¢ igerisinde 6gretmen
adaylarinin duygu, disunce ve gorislerini paylastiklar bireysel bir dokimandir. Gunlige yazma
zamanlamalari tamamen 6gretmen adaylarinin gonullilugine bagl olarak gergeklestiriimistir.
Unite plani calismalari igin deney ve karsilastirma gruplarinda 3-4-5 kigilik dgrenme gruplari
goniillik esasina gére belirlenmigtir. Hemen sonrasinda ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’ndan, kura yolu ile
belirlenen Unite ile ilgili bir Gnite plani ¢alismasi yapmalari beklenmistir. Clinkii bu dokiiman
aracihigiyla, 6gretmen adaylarinin SBDTY’1 Unite plani galismalarina nasil yansittigi deney ve
kargllagstirma gruplarinda kargilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Unite plani
calismalarinda genel hatlariyla ginlik ders planlari, 6gretmen ve 6grenci etkinlik foyleri, Unite
s6zlugu, kavram haritalar ve kavram karikatirleri, 6gretmen ve 6grenci etkinlik foyleri, unite
plani ve beni oku bdlimlerinden olusmaktadir.

Islem

Arastirmada kullanilan 6gretim yaklagimlarinin uygulamasi her iki grup iginde toplam yedi hafta,
28 ders saati stirmustiir. Arastirmanin deney grubunda Ozel Ogretim Yéntemleri dersi SBDTY
uygulamalarina dayandirilarak yuritilirken, karsilastirma grubunda mevcut rutin uygulamalarin
devami saglanmistir. SBDTY uygulamalarina dayandirilarak yuritilmesinde on sosyobilimsel
konu ve igerigindeki farkh durumlara yer verilmistir. Ele alinan sosyobilimsel konular;
Delfinaryumlar, Kiresel Isinma, Kyoto Protokoll, Genetigi Degistirilmis Organizmalar, Genetik
Testler, Cevre Kirliligi ve Geri Déntgtimli Plastik Uriinlerin Kullanimi, Organ Bagisi, Turkiye'nin
Kagak Elektrik Sorunu, Ogretmen Yetistrme Sorunsali ve Tirk Egitim Sistemi Yapisi,
Yenilenebilir Enerji Kaynaklaridir. Her bir sosyobilimsel konunun igerigindeki bireylerin
kargilagabilecekleri durumlar ve durus bigimleri ortaya cikarilmigtir. Diger yandan Fen
egitimindeki 6zel 6gretim yontemleri belirlenerek (Arglimantasyon Tabanli Ogretim Yaklasimi,
Bilimsel Siire¢ Becerileri Yaklasimi, Kavram Ogretimi: Kavram Karikatirleri ve Kelime Cagrisim,
isbirlikli Ogrenme Yaklasimi, Probleme Dayal Ogrenme Yaklagimi, Goriis Gelistirme Teknigi,
Derslik Digi Ogrenme Yaklagimi, Proje Temelli Ogrenme Yaklagimi) sosyobilimsel durumlar ile
bitinlestiriimis etkinliklere donisturilmuastir. Asagida bir etkinlik kisaca 6zetlenmistir.

Hangisine Katiliyorsun? Genetik Testler; Etkinligin baslangicinda fen egitiminde kavram
karikatirleri kullanimina yénelik kisa bir agiklama yapilmistir. Ardindan kullanim alanlarindan biri
olarak sosyobilimsel durum temelli dgretim yaklasimina yodnelik etkinlik foyleri dagitiimistir.
Etkinligin odaginda “Bir kisinin kanser genini tasiyip tagimadigina yonelik genetik test yaptirmali
mi?, yaptirmamali mi?” seklinde ifade edilen genetik testlere yonelik farkli durumlar yer
almaktadir. Kavram karikatirinde, bu durumlar karakterler araciigiyla paylasiimistir.
Karakterlerin konugmalari asagidaki gibi ifade edilmistir.

v Birincisi; EJer geni tasiyorsa psikolojik olarak gok etkilenecegini ve genetik tani testi
yaptirmamasi gerektigini,

ikincisi; Erken teghisin dnemli oldugunu ve genetik tani testi yaptirmasi gerektigini,

Uglinclisi; Geni tasiyorsa saglik sigortasina gok yiiksek ticretler ddecegini ve genetik
tani testi yaptirmamasi gerektigini,

v' Dérdiinclsu; Ailesinde kanser vakasi varsa yaptirmasinin faydal oldugunu ve testi
yaptirmasi gerektigini,

v' Besincisi kaderci bakis acisiyla; “Kaderde ne varsa olur.” ifadesiyle yaptirip
yaptirmamasinin  énemsiz oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarina genetik test
taramasina yonelik siz ne dusuniyorsunuz? Sorusu yoneltiimistir.

Karsilastirma grubunda ise 6zel 6gretim yontemleri dersinin mevcut rutin uygulamalarin devami
saglanmistir. Mevcut rutin uygulamalarda, fen egitimine yonelik 6zel 6gretim yaklagimlari,
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yontem ve teknikleri ile bazi 6gretim aracglar anlatim teknigi kullanilarak iglenmistir. Ele alinan
yaklagimlar ise, Argiimantasyon Tabanli Ogretim Yaklagimi, Bilimsel Siireg Becerileri Yaklagimi,
Sosyobilimsel Durum Temelli Ogretim Yaklasimi, Kavram Ogretimi: Kavram Karikattrleri ve
Kelime Cagrisim, Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi, Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi, Goriis
Geligtirme Teknigi, Derslik Digi Ogrenme Yaklagimi, Proje Temelli Ogrenme Yaklagimidir. Her
bir 6gretim yaklagimina yonelik érnek etkinlikte power point sunum aracihdiyla anlatim teknigi
kullanilarak paylasiimigtir. Sosyobilimsel durum temelli dgretim yaklagimi da 6zel 6gretim
yontemlerinden biri olarak dort saatlik zaman diliminde katihmcilara sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin problem durumlarina agiklama getirebilmek igin, nitel verilerini olusturan 6gretmen
adayi gunlikleri, gozlem kayitlari, odak grup gorismeleri ve Unite plani galismalari timevarimci
icerik analizine (Guler, Halicioglu ve Tasgin, 2015; Hsieh ve Shannon, 2005) tabi tutulmustur.
Arastirmada birinci problem durumu olarak belirtlien SBDTY’a y0Onelik dgretmen adaylarinin
goruslerini belirlemek Uzere nitel veri toplama yontemlerinden sinif i¢ci gézlem kayitlari, odak
grup goriismesi ve ginliikklere basvurulmustur.  ikinci problem durumu olarak édretmen
adaylarinin galismalarina yansitmalarini belirlemek i¢in Unite plani calismalari incelenmistir.
icerik analizine hazir hale getirmek lizere islenmemis (ham) veriler, bazi islem basamaklarindan
gecmistir. Bu islem basamaklari su sekilde Ozetlenebilir: Birinci asamada, sinif igi gozlem
kayitlari ve odak grup gorismesi cimle ve soOzcuklerden olusan yazili metin formatina
(transcription) donusturilmustar. Yazii metin birkag kez okunmus, arastirmaya yonelik
kavramlar ve climleler belirlenmeye calisiimistir. ikinci asama, dokiiman olarak kullanilan
dgretmen adaylarina iliskin gunliiklerin analize hazir hale getiriimesidir. Ogretmen aday
glnliklerinde arastirmanin problem durumlari ile iligkili cimleler ayiklanmigtir (Data reduction).
Veri analiz surecine hazirligi igeren birinci ve ikinci asama tamamlandiktan sonra tek bir yazili
metin (transcription) haline getirilmis veri kimesi kodlanmistir (Coding). Kodlama isleminde
Strauss ve Corbin (1990) tarafindan belirtilen verilerden ¢ikarilan kavramlara gére bir kodlama
kullaniimistir. Benzer kodlar biraraya getirilerek, timevarimci yontemle alt tema veya temalara
ulasiimistir. Tema, alt tema ve kodlar biraraya getirilerek kodlama semasina ulagiimigtir.

Arastirmanin  ikinci problem durumuna yonelik 0Ogretmen adaylarinin ¢alismalarina
yansitmalarini belirlemek (zere, bilgisayar ortaminda hazirladiklari Unite planlarini igeren
dokiiman, analiz edilmistir. Bu dokimanin analiz edilmesinde veri ayiklama iglemi bir kez daha
tekrar etmistir. Buradaki kodlama segici kodlama (Punch, 2005 / 2014) olarak niteklendirilebilir.
Cunku arastirmaci 6zellikle sosyobilimsel durumlarin kullanildii glinlik ders planlarina ve bu
planlarda kullanilan yontem ve tekniklere odaklanmistir. Analiz slreci sonunda kodlayicilar arasi
uyum birligi (Miles ve Huberman, 1994) ve kodlama semasinin givenirliginin belirlenmesi igin
nitel arastirma konusunda deneyimli iki uzmandan yardim alinmigtir. Kodlama anahtari ve veri
toplama araglarinin (sinif i¢i gézlem, odak grup gérismesi, ginlikler ve lnite plani ¢calismalar)
herbirinden alinmis %20 lik kesit, iki uzmana génderilmistir. Gelen donutler gergcevesinde yapilan
hesaplama sonucu kodlayicilar arasi uyum %92 ve kodlama semasi guvenirligi %88 olarak
belirlenmistir. Bu siire¢ sonunda veri kiimesine geri donllerek tekrar eden ortak, farkli kodlar
sayllmis ve frekans tablosuna doénustirdlmastir. Guler, Halicioglu ve Tasgin (2015) gore iyi
dizayn edilmis ve kodlanmig bir nitel arastirmada, arastirmaci kavramlarin sikliklarini ifade eden
betimsel (Descriptive) analizlere yer verilebilir. Ayrica arastirma karsilastirmal bir durum
calismasi oldugu icin yapilan bu iglem, iki durumun kargilastirimasinda uygun olacagi
disunulmustir. Bu arastirmada veri analiz sureci yaklasik t¢ ay surmustur.

137



Aysegiil EVREN YAPICIOGLU

Bulgular
Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin SBDTY Hakkindaki Gértslerine lligkin Bulgular

Bu bélimde ulasilan kod, alt tema ve temalar, arastirmada kullanilan sinif i¢ci gézlem kayitlari,
odak grup goérismesi ve glnliklerden ulasiimis bulgulardir. Arastirma gergevesinde 6gretmen
adaylarinin ifadelerinden ulagilan “temel bilimsel bilgi iceren konular’ ve “sosyobilimsel durum
iceren konular” alt temalar (AT) “fen egitimindeki konu yapilari” temasinda (T) birlestirilmigtir.
Hem deney hem de karsilastirma grubundaki 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel durum igeren
konulari gézlem, ginlik, odak grup gérigsmesinde 6rneklendirmiglerdir. Ogretmen adaylari
tarafindan belirtilen sosyobilimsel durum igeren konulara yonelik drnekler dogrudan, belirtildigi
gibi alinti yapilarak frekans tablosuna donusturtimuistir (Cizelge 2). Toplam 43 farkh koda
ulasiimigtir.

Cizelge 2. Fen egitimindeki konu yapilari temasina(T) iligkin bulgular

Alt Tema ve Kod Alt Tema ve Kod Adi fd Alt Tema ve Kod Adi fk
No
AT1 Temel bilimsel bilgi iceren 1 Temel bilimsel bilgi iceren 1
konular konular
AT2 Sosyobilimsel  durum iceren 3 Sosyobilimsel  durum iceren 2
konular konular
K1 Organ bagisi ve nakli 28  Organ bagisi ve nakli 26
K2 Cevre konulari 15  Cevre konulari 11
K3 Genetigi degistiriimis 15  Genetigi degistiriimis 15
organizmalar organizmalar
K4 Kan bagisi 14 Kan bagisi 7
K5 Kiresel Isinma 11 Kiresel Isinma 9
K6 Nukleer Santraller 10 Nukleer Santraller 16
K7 Atik Kontrolii ve Geri Donligiim 8 Atik Kontrolii ve Geri Donlisiim 6
K8 Tasarruflu Kullanim 6 Tasarruflu Kullanim 6
K9 Klonlama 6 Klonlama 8
K10 Ormanlarin Tahribi (agac kesimi 5 Ormanlarin Tahribi (agac kesimi 2
v.S) v.S)
K11 Hayvan Haklari 4 Hayvan Haklari 5
K12 Sirkler ve Delfinaryumlar 4 Sirkler ve Delfinaryumlar 4
K13 Kimyasal Atiklar 3 Kimyasal Atiklar 3
K14 Atik piller 3 Atik piller 1
K15 Kacak elektrik 3 Kacak Elektrik 1
K16 Enerji kaynaklari ve santraller 2 Enerji kaynaklari ve santraller 3
K17 Hayvanat bahgeleri 2 Hayvanat Bahceleri 2
K18 Maden kazalari 2 Maden kazalari 2
K19 HES 1 HES 2
K20 Kok hiicre tedavisi 2 Kok hiicre tedavisi 2
K21 Cern deneyi 1 Cern deneyi 3
K22 Otenazi 1 Otenazi 4
K23, K24 internet kullanimi 2 Avlanma 1
K25, K26 Nesli tikenen canlilar 1 Dengeli Beslenme 1
K27,K28 Fabrika yapimi 1 Tarim ilaglari 1
K29, K30 Tip bebek 1 Hazir gidalar 1
K31, K32 Trafik Sorunu (korna) 1 Termik santraller 1
K33, K34 Yiksek siddetli sesler 1 Surdurebilirlik 2
K35, K36 Katki maddeleri 1 Bioyakit 1
K37, K38 Suyun 6nemi 1 Fen egitim politikalar 1
K39 Elektrik kullanimi 1
K40 Baz istasyonlari 1
K41 Kirtaj 1
K42 Evlat edinme 1
K43 Organik drinlerin kullanimi 1
TOPLAM 167 150
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Ogretmen adaylarinin en gok ifade ettikleri sosyobilimsel durum igeren konular: Organ bagisi ve
nakli, gevre konulari, genetigi degistiriimis organizmalar, kan bagisi, kiresel 1sinma, nukleer
santraller, atik kontroli ve geri donlisum, tasarruflu kullanim, klonlama, ormanlarin tahribi (aga¢
kesimi v.s), hayvan haklar, sirkler ve delfinaryumlar, kimyasal atiklar, enerji kaynaklari ve
santraller, kagak elektrik, hayvanat bahcgeleri, maden kazalari ve o6tenazi 6rnek olarak
gosterilebilir. Ornegin odak grup gériismesinde de Mor kod isimli karsilastirma grubu dgretmen
adayi asagidaki gibi ifade etmistir.

Mor: Geri déniisiim mesela geri déniisiimlerin ekonomik agidan olarak katkisi
kazanimlarda da yer aliyor mesela...

D49 kodlu deney grubu 6gretmen adayi! ise gunliginde fen egitiminde konu yapilarindan
sosyobilimsel durum igeren konu yapilarini kullanirken, izledigi siireci su sekilde betimlemistir:

D49: Dersten sonra bir hafta boyunca sosyobilimsel konular igerikli durumlari
disindim. Evlat edinme bir sosyobilimsel konular olabilir diye disindim.
Kiirtaj, baz istasyonlari, niikleer enerji santralleri, GDO’lar aslinda distiniip biraz
kafayr yordugumda etrafima bu agidan bakiyor olmak bana c¢ok iyi geldi.
Saninm artik karsilastigim her konuya sosyobilimsel olup olmamasina
bakiyorum.

Ogretmen adaylarina odak grup goriismesinde; "O: Sosyobilimsel durumlarin ele alinabilecedi
etkili yéntem ve tekniklerin nelerdir?" sorusu yoneltilerek 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar ile gunluk ve sinif i¢i gézlemlerde 6nerdikleri yontem ve teknikler “Etkili yontem ve
teknikler (T)” temasinda birlestiriimis ve Cizelge 3’de sergilenmistir.

Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklagiminda "Etkili
yontem ve teknikler" temasina iligkin bulgular

Kod No Kod Adi fd Kod Adi fk
K1 ikilem Kkartlari 33 kilem kartlari 26
K2 Argumantasyon 23  Argiimantasyon 20
K3 Problem senaryolari 18  Problem senaryosu 12
K4 Kavram karikatrleri 7 Kavram karikatrleri 6
K5 Gorus gelistirme 6 Gorus gelistirme 6
K6 Beyin firtinasi 3 Beyin firtinasi 5
K7 Bulus yoluyla 6grenme 1 Bulus yoluyla 6grenme 5
K8 6 sapkali disiinme teknigi 1 6 sapkali disiinme teknigi 4
K9 Kavramsal deg@isim metinleri 1 Kavramsal deg@isim metinleri 3
K10 Haber biiltenleri 3 Haber biiltenleri 2
K11 Kelime ¢agisim testleri 2 Kelime ¢agisim testleri 2
K12 Tartisma Gruplari 4 Tartisma Gruplari 1
K13 Proje Tabanh Ogrenme 4 Proje Tabanh Ogrenme 2
K14 Probleme Dayal Ogrenme 2 Probleme Dayal Ogrenme 2
K15 Drama 4 Drama 1
K16 Soru-Cevap 3 Soru-Cevap 3
K17 istasyon 1 istasyon 1
K18 Sosyobilimsel argiimantasyon 2 Sosyobilimsel argimantasyon 1
K19 Yonlendirici sorular 2 Yonlendirici sorular 2
K20 isbirligine Dayali Ogrenme 1
K21 Kavram Haritalari 2
K22 Minazara 1
TOPLAM 123 108

Ogretmen adaylar tarafindan “ikilem Kartlari, argiimantasyon, problem senaryolari, kavram
karikaturleri ve gorus degistirme” en c¢ok onerilen sosyobilimsel durum temelli yaklagim ydntem
ve teknikleridir (Cizelge 3). Ornegin bir 6Jretmen adayi odak grup gériismesinde ikilem
kartlarinin sosyobilimsel durumlarin 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecegine yo6nelik
gOruslerini asagidaki gibi belirtmistir.
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Sari: Ikilem kartlari benim dikkatimi cok ¢ekmisti. Hem ikilem kart olustururken
¢ok diistindiim ne yazabilirim ne olugturabiliim diye. Hem de bunlara cevap
verirken de ayni zamanda arkadasimizin dedigi gibi biitiin sinif hem katiliyor
(ee) hem dikkatini ¢ekiyor 6grencinin de geliskili bir durum oldugu igin hem
diisiinmesine sebep oluyor hem kargi tarafin dlisiincesine saygi duyuyo(r)
hocam (e) hem de dogruluk payini kendi igerisinde sorguluyo(r) da olabilir.
Karsisindakini diigtinmesi acgisindan benim dikkatimi c¢ekmisti bu hosuma

gitmisgti.

Benzer sekilde sinif ici gdzlem kayitlarinda D34 kodlu 6gretmen adayinin ise ikilem
Uzerine gorusleri asagidaki gibidir.

D34: ikilem kartidir. Farkli gériisleri bir arada sunuluyor. Kendi kafalarindan bu
fikirleri (retmeseler de verilen ifadeleri degerlendirebilir. Etkili bir yéntem
oldugunu diigtiniiyorum.

kartlari

Ogretmen adaylarina odak grup gérigmesinde "O: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki
sosyobilimsel durum igerikli kazanimlar hakkinda ne diigiindyor sunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Cunkl ogretmen adaylarinin ¢alismalarini yansittiklar Gnite planlarini hazirlarken Fen Bilimleri
Dersi Programi kazanimlarina dayal olarak hazirlamisladir. Bu ¢alisma araciligiyla 6gretmen
adaylarinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki sosyobilimsel durum igeren kazanimlar
hakkinda goruslerinin sekillenmis oldugu varsayimindan hareket edilmistir. Nitekim hem deney
hem karsilastirma grubu 6gretmen adaylari agiklamalarindan “Sosyobilimsel Durumlar ile Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazanimlari Arasindaki iligki (T)” temasina ulasiimigtir (Cizelge

4).

Cizelge 4. "Sosyobilimsel durumlar ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari
arasindaki iligki (T)" temasina yo6nelik alt tema (AT) ve kodlar (K)

Alt Tema ve Alt Tema ve Kod Adi fd Alt Tema ve Kod Adi fk
Kod No
AT1 Sosyobilimsel durum iceren 19 Sosyobilimsel durum iceren 18
kazanimlar arttirimali kazanimlar arttirimali
AT2 Sosyobilimsel durum iceren 14  Sosyobilimsel durum iceren 12
kazanimlara program yer vermekte kazanimlara program yer vermekte
K1 Kazanimlarla iliskili Kazanimlarla iliskili
K2 Yeterli Yeterli
K3, K4 Ortiik kazanim olarak yer vermekte Her sinif seviyesinde bir defa yer
vermekte
AT3 Sosyobilimsel durum iceren 3 Sosyobilimsel durum iceren 6
kazanimlar geligtirme kazanimlar geligtirme
K5 iliskii olmayan kazanimlar da iliskii olmayan kazanimlar da
iligkilendirebilme iligkilendirebilme
K6 Sosyobilimsel durum iceren Sosyobilimsel durum iceren
kazanim ekleyebilme kazanim ekleyebilme
AT4 Sosyobilimsel durum iceren 6 Sosyobilimsel durum iceren 3
kazanimlarin 6zellikleri kazanimlarin 6zellikleri
K7, K8 Fen Ogretimi agisindan yararli Cevre ve etikle ilgili
K9, K10 Ogrenci seviyesine uygun Kolay ve anlasilir
K11, K12 Sosyobilimsel etkinliklerle Onemli
kullanabilme
K13 Sosyobilimsel beceriler
kazandirabilme
ATS5 Sosyobilimsel durum iceren 9  Sosyobilimsel durum iceren 4
kazanimlar ayirt etme kazanimlar ayirt etme
K14 Ayirt etmede zorluk Ayirt etmede zorluk
K15 Sorgulama
TOPLAM 48 43
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Ogretmen adaylari en fazla fen bilimleri dersi 6gretim programindaki sosyobilimsel durum igeren
kazanimlarin arttiriimasi gerektigi gériisiine yer vermistir. Ornegin K5 kodlu bir 6gretmen adayi
“Yeterli degil bizim ¢ok sey eklememiz, zenginlestirmemiz gerekiyor...” seklinde acgiklamada
bulunmustur. Ayrica sosyobilimsel durum igeren kazanimlari ayirt ederken yasadiklari zorluklari
asagidaki gibi ifade etmiglerdir.

Larcivert: Cok zorluk ¢ektim hocam...
O: Neden &yle bir zorluk gektin bilmemenden mi?.

Larcivert: En c¢ok zorluk c¢ektiGim yer burasi neyin ne oldugunu ayirt
edemiyorum. En c¢ok zorluk g¢ektigim yer. Bu kisimda hicbir kesin ¢izgiler yok
benim igcin bdyle hepsini en bastan disiindiim. Acgikgasi tutarlilik yok sifirdan
degerlendirme yaptim kafamdan direk sosyobilimsel sosyo olduguna gére
toplumu ilgilendirmeli bilimsel olmali olaylara ve kazanimlara baktim ona gére
clkarmaya calistim.

Deney ve karsilastirma gruplarinin ¢ temada kullandiklar ortak ve farkli kod g¢esidi sayisi
bakimindan kargilastirmali olarak incelendiginde ise agagidaki bulgulara ulagiimigtir.

Cizelge 5. Deney ve kargilastirma gruplarinin kullandiklari kod cesidi sayilan

Tema No Gruplar Farkli Kodlar (f) Ortak Kodlar (f) Toplam (f)
T1 fq 13 22 35

fi 8 30
T2 fq - 19 19

fi 3 22
T3 fq 6 5 11

fi 4 9
Toplam fq 19 46 65

fi 15 61

Cizelge 5 incelendiginde deney grubundaki 6gretmen adaylarinin karsilastirma grubuna kiyasla
SBDTY uygulamalarina yodnelik goruslerini ifade ederken daha fazla sayida farkli koda
basvurdugu belirlenmistir.

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Calismalarina Yansitmalarina Yénelik Bulgular
Bu bélimdeki bulgulara 6gretmen adaylarinin yénelik tnite plani galismalari dokiimaninin analizi
sonucunda ulagiimistir. Ogretmen adaylari hazirladiklari (nite plani igerisindeki sosyobilimsel

konular ve durum igeren etkinliklerde en fazla “ikilem kartlari, problem senaryolari, haber
biltenleri” 6gretim araglarina bagvurmuslardir.

Cizelge 6. Caligmalarina yansitmada tercih ettikleri yonteme ve teknikler

Sosyobilimsel Durumun Ele Alindigi Yéntem ve Teknikler fd fk

Ikilem Kartlan 16
Problem Senaryolari 4 3
Haber Biltenleri 2 10
Alti $apkali distinme teknigi - 1
Argumantasyon 1 -
ifadeler Tablosu 3 -
Tartisma Sorulari - 1
TOPLAM 26 17

Diger bir bulgu ise deney grubunun sosyobilimsel durumlari 6gretim surecinde ikilem kartlarina
entegre ederek kullanmay! daha c¢ok tercih ederken, karsilastirma grubunun gazete, internet,
televizyon kanallari v.s gibi kitle iletisim araclarindaki haberleri kullanarak derledikleri haber
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biltenleri araciligiyla sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimini derslerinde kullanmak
tzere yansitmiglardir. Sekil 1 deney grubu o6gretmen adaylarindan sosyobilimsel konular
icerigindeki durumlari ikilem karti olarak ele alan "4 ayak 40 kafa" kod isimli grubun &rnegi
paylasiimigtir.

ON YUz ARKA YUZ

Yemyesil ormanlann oldugu, tertemiz sulann aktigi bir
ydrede aragtirma yapan bilim insanlan, bu bdigedeki 1. Maden ocadi kurulmasini isterdim ¢inka

kayaclarda yiksek miktarda altin minerali oldugun
vag v ! ! ! ' ugunu yoredeki igsizlik azalacak ve ekonomi
kesgfediyor. Ve bolgeye altin madeni igleme tesisler
canlanacak.

kurulmak isteniyor. Eger alin madeni igleme tesisleri

kurulursa ydredeki igsizlik azalacak, bdlge ekonomik 2. Maden ocagi kuruimasini istemezdim. Cunkd

agidan gelisecek ve ilke ekonomisi kalkinacak. Ancak || ©Manlarin zarar gérmesini, canlilann zarar

altin madeninin ¢ikanimasi igcin ¢ok zehirli kimyasal bir gSmmesini istemiyorum.
madde olan siyanir kullaniiyor ve bu bolgede

3. Maden ocadi kurul n klerdim ancak

yok olan agaclarin yerine agag dikilmesini

ormanda yasayan canlilara zarar verecek. Siz o yorede Snerirdim.

yasgayan biri olsaniz nasil diginardiniz?

4. Diger:
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Sekil 1. Deney grubu 6gretmen adaylarindan grup 4 ayak 40 kafa tarafindan hazirlanan
ikilem karti 6rnegi

Sekil 2’de karsilastirma grubu 6gretmen adaylarindan Grup Graff'in hazirladigi giindem konusu
olan sosyobilimsel duruma yoénelik haber bilteni 6rnegi paylasiimistir.

TERMIK SANTRAL PROJESINDE DANISTAY KARARININ GEREKCESI BELLI OLDU

6 bin zeytin agacinin kesilmesi sonrasinda Danistay’'in yiritmeyi durdurma karan verdigi
termik santral projesinde gerekceli karar belli oldu.

Greenpeace ve Yirca kdylulerinin agcmig oldugu davada Danigtay 6. Dairesinin oy birligiyle
aldig1 kararin, sadece acele kamulagtirmanin yuritmesinin durdurulmasina degil, aym
zamanda Yirca' da ki zeytinlik alanda X Sirketler Grubu'nun planladigi santralin
kurulamayacagina hikmettigi kaydedildi. Damigtay vermis oldugu kararinda, son yasal
diazenlemeler uyarinca, yuriutmeyi durdurma kararnna itiraz edilemeyecegdine de hakmetti.
Greenpeace’in ve kdylilerin avukati “ Goralmektedir ki, oybirligi ile alinan karann
gerekgesinin anlami: zeytinliklerde termik santral yapilamaz. Bu karar, son donemde cesith
tehditler ile kargi karsiya kalan Anadolu’nun zeytin agaclaninin, maden, enerji, endustri vb.
yatinmlara karg: korunmasi anlamina gelir. Yircalilarin mucadelesi, en bagindan itibaren
hakli ve mesru idi. Sesimizi hep duyurmaya calstik, tedbir alinmasini talep ettik, ancak
sesimizin 1srarla duyulmamasi ve tedbir alma yukimlalGklerinin yerine getiriliememesi 6000
zeytin agacina mal oldu. X sgirketi ve diger komuar yatinmcilan sadece zeytin agaclarnnmi
kesmiyor, yarattigi hava kidiliginin saghga etkisinden, ig gldvenligi saglanamayan
madencilige kadar degdigik sekillerde Turkiye’de binlerce insanin hayatina mal oluyor.
Turkiye'nin diger bolgelerinde ayni geylerin yaganmamasi icin onlemler alinmasi gerekiyor”
dedi.
e Bu konuda sen ne dagtunuyorsun?
Ancak son yapilan degdigiklikle olayin tam tersine dondigu belirtildi, kamuoyu yocklamasina
gore halkin gorug degdigtirdigi belirtildi. Halk orada termik santraller kurulmasinin ekonomik
ag¢idan daha uygun clacagini dagandyor.
* Koylllerin goragine yonelik neler diguniayorsunuz?

Sekil 2. Karsilastirma grubu 6gretmen adaylarindan “Grup Graf” haber bilteni 6rnegi

Sonug olarak, hem deney hem karsilastirma grubundaki 6gretmen adaylari en fazla ikilem
kartlarini sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasiminda etkili yontem ve teknik oldugu
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yoniunde gorus belirtirken (Cizelge 3), ¢alismalarina yansitma boyutunda sadece deney grubu
siklikla ikilem kartlarindan yararlanmistir (Cizelge 6). Bu dikkat ¢ekici bulgu deney grubu
o6gretmen adaylarinin uygulamali bir 6grenme silrecinde, aktif katilimli, isbirlikli etkinlikleri, kagit
kalem etkinliklerine kiyasla daha fazla tercih ettiklerini, meslek hayatlarina yansitmaya daha
deger gorduklerini ortaya koymustur.

Tartigsma ve Sonug

Sosyobilimsel konular, sorumlu ve bilingli vatandaslk icin fen egitiminin énemli bir bilesenidir
(Kolsto, 2001). Fen egitiminde, sosyobilimsel konular Gzerine 6gretim uygulamalari égrencilerin
fene yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirmakta, karar verme ve st diizey diisinme becerilerini
gelistirmektedir (Tal ve Kedmi, 2006). Sosyobilimsel konularda dgretimden ise birinci derecede
sorumlu olan kisiler, 8gretimin planlayicisi ve uygulayicisi 6gretmenler ve 6gretmen adaylaridir.

Arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklagimi
uygulamalarina yonelik goérusleri ve yansitmalari incelenmistir.  Arastirma sonucunda fen
bilimleri dgretmen adaylarinin SBDTY uygulamalarina ydnelik géruslerinin, fen egitimindeki konu
yapilari, SBDTY etkili yéntem ve teknikler, SBDTY fen bilimleri dersi &gretim programi
kazanimlari ile iligkisi tema konularindan olustugu belirlenmistir. Dersin SBDTY uygulama
etkinliklerine dayandirilarak islenmesi, mevcut rutin uygulamalarin bir pargasi olarak SBDTY'in
anlatim teknigi araciligiyla kisa zaman diliminde islenmesine kiyasla 6gretmen adaylarinin
goruslerinde ve calismalarina yansitmalarinda daha etkili olmaktadir. Hestness, McGinnis,
Riedinger ve Marbach-Ad (2011), ise 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi sosyobilimsel
konusuna yo6nelik 6gretim moduliniun uygulanmasinin, égretmen adaylarinin 6gretim yapmaya
hazir bulunuguluk duzeylerinde ve gelecekteki fen o&gretimlerinin destekleyicisi olarak
bilinglenmelerinde olumlu etkileri oldugu belirtmistir. Bu arastirmada ise her iki uygulama tiride,
ogretmen adaylarinin gelecekteki sosyobilimsel durum temelli 6gretime yonelik goérislerinin
sekillenmesinde olumlu etkileri vardir. Ancak goraslerini olusturan ortak ve farkli kodlar
kargilagtirmali olarak incelendiginde de deney grubunun Kkarsilastirma grubuna kiyasla
géruslerinin daha derin ve nitelikli oldugu séylenebilir (Tablo, 5 ). Farkli agidan Ozden (2015)
gelecegin ogretmenlerinin sosyobilimsel konular Gzerine goérislerinin, gincel olay, uzlasmaya
varilmamig, risk ve olasilik anlayiglari iceren, agik uglu ikilemler, etik ve ahlaki secenekler
gerektiren, tanimlayici bir cevabi olmayan ve birden fazla ¢6zim yolu iceren o6zelliklerden
olustugunu belirtmistir. Bu arastirmadaki 6gretmen adaylarinin SBDTY uygulamalarina yonelik
gOruslerini olusturan temalar, alt temalar ve kodlar ayrintili incelendiginde ise ulasilan sonuglar
su sekilde detaylandirilabilir.

Sosyobilimsel durum igeren konular alt temasinda organ badisi ve nakli, kan bagigi, gevre
konulari, genetigi degistirilmis organizmalar, kiiresel 1Sinma, niikleer santraller, atik kontrolii ve
geri déniigiim, tasarruflu kullanim, klonlama, ormanlarin tahribi (aga¢ kesimi, yol yapimi v.s),
hayvan haklari, sirkler ve delfinaryumlar en c¢ok Ornek olarak gOsterdikleri kodlar oldugu
sonucuna ulasiimigtir. Onerilen sosyobilimsel konulardan bazilari (klonlama, kiiresel i1sinma,
nukleer santraller ve genetigi degistiriimis organizmalar, atik kontroli ve geri dénisum gb.) alan
yazinda ki arastirmalarda siklikla kullaniimaktadir (Demircioglu ve Ugar, 2014; Kortland, 1996;
Topgu, Sadler ve Yilmaz-Tizin 2010; Walker ve Zeidler, 2007). Alagam-Aksit (2011) benzer
sekilde, ancak farkh bir katilimci grubu olan sinif 6gretmen adaylarinin ilgi duyduklari
sosyobilimsel sorunlari, kirlilik (cevre, hava, su), kiresel 1sinma, genetik kopyalama, saglikla ilgili
sorunlar (teshis ve tedavi yontemleri), hormonlu gidalar, nikleer silahlanma, nikleer enerji
kullanimi (santraller) ve teknolojik icatlar oldugu belirlemistir. Bu arastirmada, belirtilen
sosyobilimsel durum igeren konu yapilarinin bazilari (Nikleer santraller, ¢evre konulari, organ
bagisi, biyoteknoloji v.s), benzer sekilde MEB (2013) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda
ki kazanimlarda da yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylari bu alt temada, maden kazalari,
kiirtaj, hazir gida kullanimi, yiyeceklerdeki katki maddeleri, tiib bebek, baz istasyonlari, tarim
ilaglarinin kullanimi ve ormanlarin tahribi (yol yapimi, aga¢ kesimi v.s) gibi Tirkiye’de ki medya
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gindemini mesgul eden hem wulusal hem kiresel nitelikieki sosyobilimsel konulari
orneklendirmiglerdir. Christenson, Chang Rundgren ve Zeidler (2014) ise 18-19 yaslarindaki
sosyal ve fen alanlarindaki 6grencilerin ¢ogunun, kiresel i1sinma, genetigi degistiriimis
organizmalar, niikleer enerji ve tiketicilerin tlketimi sosyobilimsel durumlarindan, kiresel
isinmay! segtiklerini belirlemistir. Bunun nedeni olarak ise, son zamanlarda Isvigre medyasinda
bu konunun siklikla tartisiliyor olmasi ve siniflarinda ele alinan bir konu oldugu nedeniyele aligik
olmalari ile yorumlamistir. Bu arastirmada ise 6grenciler siklikla sosyobilimsel durum igeren
konu érneklendirmelerinde organ bagisi ve naklini vurgulamiglardir. Bunun birinci nedeni benzer
sekilde organ bagisi konusunun hem Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunmasi ve bu konu
hakkinda siklikla kamu spotlarinin yayinlanmasi olabilir.

Calismada ulasilan bir diger goéris temasi ise SBDTY’da etkili ydontem ve tekniklerdir. Her iki
gruptaki 6gretmen adaylari sosyobilimsel durum temelli yaklagsimda etkili yéntem ve teknik
olarak, ikilem kartlari, arglimantasyon, problem senaryolari, kavram karikatiirleri ve géris
gelistirme tekniklerini sikhkla vurgulamaktadirlar. Bu temada en fazla tekrar eden kod ise ikilem
kartlari 6gretim aracidir. ikilem kartlarini sosyobilimsel konularin égretiminde etkili ydntem ve
teknik olarak belirtmelerinin nedeni ise, ikilem kartlari 6grenme aracinda igbirlikli bir 6grenme
ortaminda Ogrencilerin bireysel tercih kararlarindan sonra birbirleriyle karsihkli etkilesime
girdikleri, bazilarinin ortak karara vardiklari, bazilarinin varamadiklari ve sinif igerisinde strekli
eylem halinde bulunduklarindan olabilir. Ayrica, ikilem kartlarini, ikilem iceren bir durum tasimasi
ve cevap secgeneklerinin hi¢ birinin tam dogru veya yanlis olarak kesin bir sonucu olmadigi igin
sosyobilimsel durum temelli 6gretimde etkin olarak kullanilabilir (Evren ve Kaptan, 2014).
Argimantasyon ve problem senaryolari ise arastirmacilarca o6grencilerin sosyobilimsel
durumlarda karar verme, informal sorgulama ve argimantasyon becerilerini kesfetmek igin
kullanilan araglardir (Demircioglu ve Ugar, 2014; Kortland, 1996; Lee ve Grace, 2012; Sadler,
2003; Topgu, 2008; Wu ve Tsai, 2007). Bazen de arastirmalarda argimantasyon, sosyobilimsel
konularin 6gretiminde basvurulan ve belirtilen becerilerin guglendiriimesini saglayan 6gretim
yontemleridir (Zohar ve Nemet, 2002; Ozer-Keskin, Keskin-Samanci ve Yaman, 2013 ). Alacam-
Aksit (2011) ise farkli olarak sinif 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretiminde
kullnacaklari yéntem, teknik ve etkinlikler hakkindaki goérislerinin uzman davet etme, proje
yontemi kullanma, yaratici drama yéntemi kullanma, arastirma 6devi verme, sorunla ilgili yerlere
gezi duzenleme, video izletme gibi yontemlerden olustugunu yapilandirmaci &gretimi
benimsediklerini belirlemistir.

Calismada, 6gretmen adaylari sosyobilimsel durumlar ile fen bilimleri dersi 6dretim programi
kazanimlari arasindaki iligkiyi agiklayan goérisler belirtmislerdir. Nitekim sosyobilimsel konular
MEB (2013) fen bilimleri dersi 6gretim programi kapsaminda fen teknoloji toplum boyutunda
o6grenilmesi hedeflenen 6grenme alanlarindan biridir. Her iki gruptaki 6gretmen adaylar fen
bilimleri dersi 6gretim programindaki sosyobilimsel durum igeren kazanimlarin arttiriimasi
gerektigine yonelik gorislerini siklikla vurgulamaktadirlar. Ayni zamanda bu temada ulasilan bir
diger o6nemli bulgu ise, 06gretim programi kazanimlarinda bahsedilen konu igeriklerinin
sosyobilimsel 6zellik tasiyip tasimadigini ayirt edememeleri ve sorgulama sirecine girmeleridir.
Bu sonuca goére 6gretmen adaylari, fen bilimleri dersi 6gretim programina yoénelik olarak
“Kazanim sosyobilimsel durum igeriyor mu?” sorusu ile karsi karsiya kalmaktadir. Bu sorun, bir
Ornekle aciklamak gerekirse, genetigi degistiriimis organizmalar veya klonlama &rneginden
hareket edildiginde; “8.5.4.1. Gliniimiizdeki biyo-teknoloji uygulamalarinin olumlu ve olumsuz
etkilerini, aragtirma verilerini kullanarak tartisir (MEB, 2013, s. 45)”, kazanimindan bu
sosyobilimsel durumlari 6rnekleyebilmek, arti-eksi, yarar-zarar, ahlaki ve etik ikilemelerini
kesfedebilmek o6gretmen adaylarinin ve o6gretmenlerin  ¢ikarim  yapabilmelerini  ve
sorgulayabilmelerini gerektirmektedir. Nitekim Larcivert isim kodlu 6gretmen adayr odak grup
gorusmesinde “En g¢ok zorluk gektigim yer burasi neyin ne oldugunu ayirt edemiyorum. En ¢ok
zorluk cektigim yer. Bu kisimda higbir kesin cizgiler yok benim igin bbyle hepsini en bagtan
disiindim. Acikgasi tutarlilik yok sifirdan degerlendirme yaptim kafamdan direk sosyobilimsel
sosyo olduguna gére toplumu ilgilendirmeli bilimsel olmali olaylara ve kazanimlara baktim ona
gére ¢ikarmaya c¢alistim.” ifadesiyle Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlarindan
sosyobilimsel durumlari ayirt ederken yasadigi zorlugu ifade etmistir. Topgu, Mugaloglu ve
Guven (2014) sosyobilimsel konularin teorik olarak 2013 fen bilimleri programinda kendisine yer
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bulmasina ragmen, pratik anlamda kendisine vyeterince yer bulmasinda problemler
yasanabilecegini ifade etmistir. Kara (2012) ise biyoloji 6gretmen adaylarinin, o6gretim
programindaki sosyobilimsel konularin &gretimine iliskin algilarini inceledigi ¢alismasinda,
o6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretiminde kisisel yeterliliklerinin 1hmh oldugunu
ve sosyobilimsel konularin 6gretimini engelleyen faktdrlerin altinda uygun 6gretim materyallerinin
olmayisi ve zaman yetersizligini belirtmistir. Bu agidan Israil, Almanya ve Amerika’da da fen
ogretim programina yonelik reformlar kapsaminda okul fen 6gretim programlarinin toplumsal
sorunlar olarak ifade edilen sosyobilimsel konular ile bitinlestiriimesi, 6gretim ve dederlendirme
materyallerinin gelistiriimesi vurgulanmaktadir (Hofstein, Eilks ve Bybee, 2011).

Ogretmen adaylarinin  sosyobilimsel durum temelli &gretim yaklasimi uygulamalarini
calismalarina yansitmalari incelendiginde, bazi ilging bulgulara rastlanmigtir. Dersin
sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi uygulamalarina dayandirilarak yuritildigu deney
grubu etkili ydontem ve teknikler temasinda goérisinu belirttigi gibi, en fazla ikilem kartlarini
kullanarak (nite plani cgalismalarina yansitmistir. Bu sonuca goére, c¢alismanin birinci
durumundaki katilimcilarin, goriis ve yansitmalari birbirini destekler niteliktedir. Ancak ikinci
durum olan mevcut rutin uygulamalarin devam ettirildigi ve bu rutin uygulamalarin bir parcasi
olarak SBDTY’In sunuldugu karsilastirma grubu ise en fazla haber biltenlerini kullanarak unite
planlarina yansitmistir. Karsilastirma grubu 6gretmen adaylari, goris belirtirken ikilem kartlari
gibi 6grencilerin daha aktif oldugu bir 6gretim aracini 6nerirken, Unite plani ¢alismalarina
yansitmada haber biltenleri gibi daha ¢ok bireysel olarak gergeklestirdikleri kagit-kalem
etkinligine yonelmiglerdir. Bu bulgu 6gdretmen adaylarinin nasil 6grendilerse oyle 6gretme
egiliminde olduklari yorumlanabilir. Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997), benzer sekilde,
yetistirimekte olan 6gretmen adaylarinin 6gretiminde yaygin bigimde diz anlatim yolunun
kullaniimasi nedeniyle, gittikleri okullarda diiz anlatim ydntemi gibi daha 6gretmen merkezli
yaklagsimlara ve etkinliklere agirlik vereceklerinin bilinmesi gereken bir gergek oldugunu ifade
etmislerdir. Yakob, Yunus ve Yi-May (2015) ise ilkokul fen 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular
hakkindaki bilgi duzeylerini gelistirmenin sosyobilimsel konularda uygulamalarini arttiracagini
ileri surmustur. Fen bilimleri 6gretmeni egitiminde, sosyobilimsel durum temelli 6gretim
yaklasiminin uygulamalara dayandirilarak islenmesi, daha deneyimli ve yetkin gelecegin
ogretmenlerin yetismesine katki saglayacaktir. Sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklagimi
gibi diger fene yonelik 6zel 6gretim yaklasimlarinin diiz anlatim teknigi ve power point sunum
aracihgiyla 6gretimi her ne kadar gorUslerin sekillenmesine yol agsa da sinirli uygulama
deneyimi yasatmaktadir.

Oneriler
Arastirma sonugclarindan hareketle, asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

e Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konular ve dgretimi hakkinda daha derin ve nitelikli
gorugler olusturmasi icin sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi uygulamalara
dayandiralarak ele alinmasi o6nerilebilir. Bu sayede daha deneyimli 6gretmenlerin
yetismesine katki saglanabilir.

* Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel durum i¢ceren konular olarak
géruslerinde 6rneklendirdikleri, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan
konularin digindaki, Turkiye’de ki gindemi mesgul eden, maden kazalari, klirtaj, hazir
gida kullanimi, yiyeceklerdeki katki maddeleri, tiib bebek ve baz istasyonlari gibi konular
ogretim programlari kapsamina alinabilir. Boylece, toplumsal tartismalara katilabilen
daha bilingli ve duyarh égrenciler yetistirilebilir.

* Sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimin sinif uygulamalarinda ikilem kartlari,
argimantasyon, gorlis gelistirme teknidi, problem senaryolari ve kavram karikatirleri
etkili 6gretim yollari olarak fen siniflarinda kullanilabilir.
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’ndaki sosyobilimsel durum iceren konular,
kazanimlarda, hizmet ©ncesi ve hizmet ici Ogretmenlerin 6gretimde kullanmasini
kolaylastirmak icin daha net bir bicimde vurgulanabilir.

Egitim fakultelerinde goérev yapan Ogretim elemani ve 6gretim Uyelerine, 6gretmen
egitiminde bir yaklasimin ne oldugundan ziyade nasil uygulandiina yonelik 6gretim
uygulamalarina daha sik yer vermeleri 6nerilebilir. Bdylece &6grendiklerini mesleki
uygulamalarina daha ¢ok yansitan 6gretmenlerin yetistiriimesine katki saglanabilir.

Fen Bilimleri 6gretmen egitimi programlarinin yaninda; Sinif, biyoloji, fizik ve kimya
ogretmenligi programlarinda benzer sekilde sosyobilimsel durum temelli 6gretim
yaklasim araciligiyla daha bilingli ve duyarli 6gretmenler yetistirilebilir.

ilkokul, Ortaokul ve Lise diizeyinde gerek Fen Bilimleri dersi olsun gerek fizik, kimya ve
biyoloji dersleri olsun, sosyobilimsel konulara yoénelik 6gretimi esas alan farkh
arastirmalar planlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Views and Reflections of Preservice Science Teachers Regarding
Implementations of Socioscientific Issue Based Instructions

Aysegiil EVREN YAPICIOGLU?

The use of socioscientific issues based instruction (SSIBI) contributes to the preparation of
conscious and sensitive citizens. These open-ended issues comprise the social dimensional
scientific content that usually remains on the social agenda and gives people feelings of
dilemma. Training on socioscientific issues and views regarding this training are the
prerequisites for the upbringing of students responsible from the future of the public. The
purpose of the study was to determine the views and reflections of preservice teachers
regarding the implementations of socioscientific issue based instruction in Science Teacher
Education. The study was designed as a multiple case study which is one of the qualitative
research designs. Preservice Science Teachers (PSTs) carried out implementations of
socioscientific issue based instruction in the first case, as they were involved in the teaching
process and as a continuation of the current routine in the second case. Focused research
problems were: “What are the views of PSTs on implementations of socioscientific issue based
instructions? “How are socioscientific issue based instructions reflected on their studies?”.
Participants were determined based on four different qualitative data collection tools. The
participant group carried out Three Grade of Science Teacher Education Program’s students
during the 2014-2015 academic year. Qualitative data sources constitute of classroom
observations, diaries (ne: 28, nc: 28), focus group interview (ne: 4, nc: 4) and unit plan studies
(ne: 13, nc: 14).

It was determined that the views of PSTs regarding socioscientific issue based instruction
approach be comprised of three themes: “subject context of science education”, effective
teaching methods and techniques in socioscientific issue based approach” “relations between
socioscientific issues and attainments of the Elementary Science Lesson Curriculum”. Both
experiment and comparison groups mentioned about two subthemes of “subjects of basic
scientific knowledge content” and “subjects of socioscientific issue content”. The most repetitive
codes are organ donation and transplantation (fe=28, fc=26), environmental issues (fe=15,
fc=11), genetically modified organism (fe=15, fc=15), blood donation (fe=14, fc=7), global
warming (fe=11, fc=9), nuclear power plants (fe=10, fc=16), waste control and recycling (fe=8,
fc=6) and cloning (fe=6, fc=8) in subtheme of Subjects of socioscientific issue content. However,
when the two groups were compared internally, number and variety of codes were observed to
be more in the experiment group rather than the comparison group (fe>fc). Also, PSTs
mentioned Turkey’s agenda such as mining accidents, abortion and road building (causing
deforestation) in their examples. Another theme, which can be observed from qualitative data,
was effective teaching methods and techniques in socioscientific issue based instruction
approach. Dilemma cards (fe=33, fc=26), argumentation (fe=23, fc=20), problem scenarios
(fe=18, fc=12), concept cartoons (fe=7, fc=6) and view development techniques were specified
as the teaching methods to be applied the most in both expressions of the groups. PSTs
express their views about theme of “relations between socioscientific issues and attainments of
the Elementary Science Lesson Curriculum” as “attainments should be increased (fe=19,
fc=18),” “curriculum refer to attainments (fe=14, fc=12)", “features of attainments including
socioscientific issue (fe=6, fc=3)" and “ability to distinguish attainments of including
socioscientific issue (fe=9, fc=4)". When the reflections of SSIBI approach to their unit plan
studies were evaluated, it was observed that the experiment group reflects by way of using

This study is derived from Doctorate Thesis and it presented in |l " |nternational Eurasian Educational Research Congress as a oral presentation.
2 Phd, Mugla Sitki Kogman University, Education Faculty, Mugla, TURKEY, aevren@mu.edu.tr
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dilemma cards (fe=16, fc=2), whereas the comparison group reflection is news bulletins (fe=2,
fc=10). By comparison with their all of unit plan studies, the experiment group prepares much
more implementations of socioscientific issue based instruction than the comparison group
(fe=26, fc=17).

Views and reflections of PSTs related to socioscientific issues were evaluated in the study.
Although similar themes (T1: Subject context of science education, T2: Effective teaching
methods and techniques in socioscientific issue-based approach, T3: Relations between
socioscientific issues and attainments of the Elementary Science Lesson Curriculum) have been
reached in two groups, variety and number of repetitive codes were more thorough in the
experiment group which was education based on implementation of SSIBI. SSIBI with
implementations contributed to the more experienced while providing a deeper vision for PSTs.
PSTs in the experiment group reflect views in accordance with their own unit plan studies. They
form a view on dilemma cards as an effective teaching method in socioscientific issue based
instruction approach so that this teaching tool is preferred more in their unit plan studies. The
reason why PSTs determine and utilize dilemma cards as an effective teaching method was that
dilemma cards activity is based on collaborative interaction such as explaining opinions, listening
to the opinions of others, and putting forth opposing discussions for reaching decisions in the
experiment group. They can be carried out continuously in action. However, even though the
comparison group viewed dilemma cards as a very effective teaching method in the SSIB
instruction approach, they used bulletin news which is paper-pencil activity with inactive PSTs
since most of the action is carried out by the person in the classroom. This result indicated that
they tend to teach how they were thought.

Other result in this study, PSTs’ views to relations between socioscientific issues and
attainments of the Elemantary Science Lesson Curriculum. According to this result, PSTs
viewed that attainments about socioscientific issues need to increase in curriculum. In addition,
important findings and results were obtained, PSTs could not identify the attainments of
socioscientific issues and enter the process of inquiry when attainments have characteristics of
socioscientific issue. For this reason, socioscientific attainments of Elementary Science Lesson
Curriculum may be emphasized to be distinguished by PSTs. Future science teacher education
will be contributed by implementations of SSIBI.
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Oykiilestirme Yéntemine Dayali Egitimin Bes Yas Cocuklarinda

Farkliliklara Saygi Kazanimina Etkisinin incelenmesi-

Saliha EREN', Nefise Semra ERKAN?

Ozet

Bu arastirma anasiniflarina devam eden g¢ocuklarin dykilestirme (Storyline) yéntemine dayali egitimin
cocuklarin farkhhklara saygi kazanimlarina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 2013-2014 egitim égretim yilinda Ankara Ili Cankaya Ilgesinde MEB'’e bagl iki ilkokul biinyesindeki
anasiniflarina devam eden toplam 104 g¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Farkhliklara Saygi Olgegi” kullanilmistir. Calismada deney grubuna “Oykiilestirme
yontemine dayal egitim” uygulanmistir. Test puanlari arasindaki farkin anlamhhigini test etmek amaciyla
“lliskili Olglimler Igin Wilcoxon isaretli Siralar Testi” kullaniimistir. Bununla birlikte deney ve kontrol
grubunda yer alan cocuklarin “Farkliliklara Saygi Olgeginden elde ettikleri puanlarin cinsiyete gére farkhlik
gOsterip gostermedigine “Mann-Whitney U testi” ile bakilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular;
on test farkliliklara saygi puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin son test farkliliklara saygi puanlari
arasinda anlamh farkhlk oldugunu ve deney grubundaki gocuklarin farkhliklara saygi puanlarinda gézlenen
artis yéniindeki farkhliklarin, uygulanan egitimden kaynaklandigini géstermistir. Oykiilestirme ydntemine
dayali egitimin farkhliklara saygi kazanimini artirma etkisinin uzun sureli olup olmadigini sinamak igin
egitimden bir ay sonra kalicilik testi uygulanarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda hem deney hem de
kontrol grubunun problem ¢ézme becerisi son test ve kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi saptanmistir. Sonuglar Oykulestirme ydntemine dayali egitimin olumlu etkisinin oldugunu
gostermistir. Bu sonuglara gére MEB Okul Oncesi Egitim Programina ait giinlik egitim etkinliklerinin
yaninda, Oykllestirme yontemine dayali bir egitimle c¢ocuklara farkliliklara sayginin kazandirildigi
sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler

Okul 6ncesi egitim, farkliliklara saygi, dykulestirme yontemi, farkliliklara saygi dlcegi

A Study on the Effect’s of the Stroyline Based on the Education Five Years
Old Children’s to Gaining Respect for Diversities

Abstract

The purpose of this research is to analyse the children who attend kindergarten that training based on
storyline method how to affect their respect for diversities. Two different primary schools have totally 104
children who were attending kindergarten for the 2013-2014 academic year in Ankara, and they both

*Bu galisma, birinci yazarin ikinci yazar danigmanhginda yiritttigia “Oykiilestirme Yéntemine Dayali Egitimin Bes Yas Cocuklarinda Farkliliklara Saygi
Kazanimina Etkisinin incelenmesi” adli yilksek lisans tezinin verilerinden yararlanilarak hazirlanmig; 3-5 Eyliil 2015 tarihinde Hacettepe Universitesinde
diizenlenen 4. Uluslararasi Okul Oncesi Kongresi’'nde sunulan sézlii bildirinin genigletiimig halidir.
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depend on the program of MEB 2013. In this research “Personal information form” and “Scale of respect for
diversities” was applied to collect data. Storyline method was applied to the experimental group. In this
research, to find out the difference between scores of tests, “Wilcoxon Signed Rank Test” was applied.
Besides, in the experiment and control groups according to the “Mann-Whitney U Test” whether the gender
is a factor that affects the score of the “respect for diversities” or not. Regarding the findings of the
research, there are significant differences in the pre-test and post-test scores of respect for diversities
between control and experimental group. To figure out that whether the rising effect of designed Storyline
method application is permanent or not, the permanence test was applied after one month and analysed.
According to the analysis, there is no significant difference in post-test scores and permanence test large
numbers of both experimental and control groups. According to the findings, it could be claimed that
instructional activities which were prepared based on the Storyline method helped children to gain respect
for diversities significantly when it was used in addition to the daily educational activities that have already
existed in MEB Early Childhood Program.

Keywords

Early childhood education, respect for diversities, storyline method, a scale of respect for diversities

Girig

insanlarin dogumundan itibaren kisiliginin gelismesinde etkili olan, dogustan gelen ya da
sonradan edindigi bircok rolu vardir: Bir ailenin Uyesi olarak; anne, teyze, baba, amca, dayi,
hala, torun, calisan biri olarak; 6gretmen, egitimci, yazar, mihendis, doktor, avukat, belli
karakteristik 6zellikleriyle; konugkan, cekingen, sessiz, sakin, kaygili ve fiziksel farkliliklari ile
engelli, gugli, kuvvetli, zayif, hareketli (Uner, 2011).

Sosyal ve toplumsal donitlerden olusan bir yapi olan kisiligin gelismesinde bu roller kadar
yasanilan egitim sirecinin de etkisi tabi ki yadsinamaz. Egitim, bireyin 6grenme yetenegiyle
ortaya ¢ikan ve yasamimiz boyunca 6nemini hi¢ bir zaman kaybetmeyecek bir kavramdir
(Coskun, 2013). Bir sure¢ olarak adlandirdigimiz ve bireyin yasam boyu edindigi deneyimlerin
timind kapsayan egitim; okul 6ncesinde, okul yasaminda, okul disinda ve okul bittikten sonra
kisacasi her yerde yasam boyu devam eder. Bu egitim sureci insanin diinyaya bakisini
olusturan kazanim etkinlikleri olarak anlasiimali ve insanlar buradan kendilerine resmettikleri ile
dinyadaki kendi resimleri arasindaki iliskiyi anlayip butiinlestirebilmelidirler.

Okul 6ncesi donemde alinan egitimin uzun vadede bireyin hayatini olumlu yonde etkiledigini
disunulmektedir. Cunkd okul 6ncesi egitimi tek boyutlu disinidlmemesi gereken, g¢ocugun
gevresini arastirip tanimaya ve gevresiyle iletisim kurmaya ¢alistigi, bulundugu toplumun kulttrel
yapisina uygun davranisg ve aligkanliklari kazanmaya bagladigi, biligsel, dil, sosyal-duygusal ve
motor gelisimini destekleyen butincil bir egitimdir (Berk, 2006). Okul 6éncesi donemi, ¢ocugun
cevresini arastirip tanimaya calistigl, cevresiyle iletisim kurmaya istekli oldugu, yasadigi
toplumun deger yargilarina ve kdltirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklari kazanmaya
basladigi bir dénemdir (Ciftci ve Sucuoglu, 2012). Kisiligin temellerinin atildigi bu dénemde
¢ocuklara uygun egitim firsatlari taninarak ve onlara rehberlik edilerek, ¢cocuklarin gelisimleri tim
yonleriyle saglikh bir sekilde gelistirilebilir (Aktan ve Divrengi, 2010).). Ayni zamanda toplumdaki
rolleri, cinsiyet, renk, dil ve fiziksel yeterliliklerin farkina varildigi bu dénemde, dusunceleri
yetiskinlerin dusuncelerinden daha lretken olabilen gocuklara uygun egitim firsatlari saglamak
gerekmektedir. Kendilerine 6zgu dustncelere, ilgilere ve ihtiyaclara sahip olan ¢ocuklar, ciddi
izlenimleri ve tecrUbeleri bir araya getirebilir, kayda deger bulduklar farkliliklardan harika
sonuglar ortaya gikarabilirler (Uner, 2011).

Farkliliklara saygi ise okul 6ncesi donemde kazanilmasi gereken sosyal becerilerden birisidir.
Sosyal beceriler; sosyal yeterligin bir pargasi olan, 6grenilmis davranislari iceren, kisinin ¢evresi
ile etkilesimini kolaylastiran, kisinin sosyal ortamlarda olumlu tepki vermesini saglayan, sosyal
davraniglari iceren, sosyal ortamlarda kullanilan, sosyal c¢evreden gelen olumlu tepkilerin
artmasini saglar. Ayni zamanda sosyal beceriler; var olan becerilerin pekismesine olanak
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saglayan, sosyal acgidan kabul edilebilecek yanit ve davranislar gesitlerini olusturmaya yardim
eden davraniglardir (Ekmisoglu, 2007).

Okul 6ncesi donemde “farklilik” kavrami daha ¢ocuk 3-4 aylikken olugsmaya baslar. Cocuk 3-4
aylikken; kendilerini bagkalarindan ayirnir. 12 aylikken; ailesinden farkh bir zihinsel dinyasi
oldugunu fakat bazi ortak noktalarin oldugunu fark eder. 18 aylikken; hayal dinyasi daha etkin
hale gelir ve insan oldugunu fark eder. 2 yasindayken; cinsiyetinin farkina varmis olur ve fiziksel
farkliliklar merak etmeye baslar. 2-3 yasindayken; 6én ayrimcilik baglar yani farkliliklari fark eder.
2-4 yasindayken; farkliliklari kendisine aciklayabilecek kaynaklari aramaya baslar. 5
yasindayken; kendi 6z kilturel kimligi ile kultirel gegmisini ve buna bagli olarak etnik kimlikleri
anlamaya basglar (Ekmisoglu, 2007). Bu dénemde cocuklarin insanlar arasindaki farkhliklari ve
benzerlikleri gézlemleyerek dgrendikleri gorulmustir. Bu farkliliklarla ilgili olarak s6zli ya da
sb6zsuz mesajlarla gevrelerine ¢ok ilging aktarimlarda bulunmaktadirlar (Ekmigoglu, 2007). Bu da
Onyargilara ve olumsuz dusuncelere sebep olmaktadir. Bu yliizden farkliliklara sayg etkinliklerini
kapsayan bir programla, her bir gocuk stireg igerisinde aktif rol alarak daha soyut bir beceri olan
farklilik kavramini 6grenebilir. Her ¢ocugun 6drenme ve algilama yollar birbirinden farkhlik
g6stermektedir. Clnki her gocuk bir bireydir ve farklidir (Uner, 2011). Bu yiizden gocuklarin belli
doénemlerde sahip olduklari dzellikler dikkate alinarak farklliklara saygiy1 kazandirmaya yonelik
calismalar yapilmalidir. Eder okul 6ncesi doénemde bu kavrama iliskin olumsuz duygular
asilmazsa; kirilmasi gu¢ 6n yargilar olusabilir (Merrel ve Gimpel, 1997).

Farkliliklara saygiy1 kazandirmaya yoénelik etkinliklerin ise normal bir ginlik planda bulunmasi
gerekmektedir. Cember zamaninda agik uglu sorular sorarak, Tirkge dil etkinliklerinde diinyayi
tanitan kitaplar ve Ooykiler kullanarak, sinif oyuncaklarinda kimlikli bebekler bulundurarak,
etkinliklerde farkliliklarla ilgili resimler kullanarak ve drama c¢alismalari yaparak c¢ocuklar
farklihklara saygiy!r kazanabilirler (Cift¢ci ve Sucuoglu, 2012). Fakat okul 6ncesi 6gretmenleri
egitim ortamlarinda farklihk kavramlarina yeteri kadar yer verememektedirler (Ekmisoglu, 2007).
Bunun nedenleri ise; farkhilik kavramina yodnelik temel digtnceler, farklilik kavramina dair
etkinliklere programda yeteri kadar yer verilmemesi, bu egitimin sadece sosyal-duygusal alanda
birkag kazanim ve gostergede yer aldi§i, farkhlik kavramlarina yonelik yeteri kadar materyalin
egitim ortamlarinda bulunmamasi olarak gériilmektedir (Ekmigoglu, 2007). Uner (2011)’in okul
Oncesi egitim programindaki 36-72 aylik ¢ocuklara farkliliklara saygi egitimi kazandirmanin
ogretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirildigi arastirmasinda da benzer sonuglarin ortaya
ciktigr goéralmustur.

Yapilan galismalar incelendiginde; Tirkiye’de Aralik 2004 - Mart 2006 tarihleri arasinda Kadin
Emegini Degerlendirme Vakfi (KEDV) toplumda kdltirel gesitlilik ve farkliliklara saygi bilincini
gelistirmek amaciyla 3-6 yas grubu cocuklarda “Eken Cocuklukta Kdltirel Cesitlilige Saygr”
projesini baslatmistir. Bu alanda yapilan ilk ¢calisma kapsaminda “farkliliklara saygi / ayrimciliga
karsi” egitim yaklagimini hayata gegirmek Uzere, cocuklar ve yetigkinler igin egitim programlari
gelistirilmigtir. Tirkiye’de bu alanda galisan akademisyenlerle, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul
Oncesi Egitimi Genel Mudirligi ve MEB’e bagli anaokullari ile igbirligi yapilmistir. Sireg, temel
ayrimcilik alanlarinin tespitiyle baslatilmis ve bir taslak program gelistirilmistir. KEDV Yayinlari
tarafindan bu program fotograf ve video goérintuleri ile destekli “Erken Cocuklukta Farkliliklara
Saygl Egitimi El Kitabl” adiyla yayinlanmistir (KEDV, 2006). Bu projeden sonra 10.08.2006
tarihinde 336 sayi ile MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgdi'nca kabul edilerek yurirlige giren
Okul Oncesi Egitim Programi'nda yapilan degisiklikler arasinda farkliliklara saygiya da yer
verilmistir. Programda farkliliklara saygi “Okul Oncesi Egitimde Sorumluluk, Cevre Duyarlilidi ve
Farkliliklara Saygi Egitimi” bagh@i altinda goérilmektedir. Ogretmenlere rehber olmasi igin
hazirlanan etkinlik kitabinda ise farkliliklara saygi ile ilgili bes etkinlik 6érnegine yer verilmigtir.
Etkinliklerin ikisinde “empati gelistirme”, digerlerinde ise “ “ten ve 1rk”, “kdltir” ve “gérinis”
kavramlarina yer verilmistir (Ekmisoglu, 2007).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programina bakildiinda ise 2006 programindan farkli olarak
bireysel destege ihtiyaci olan ¢ocuklarin (gérme yetersizligi, isitme yetersizligi gibi) egitiminde;
onlar desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda bilgi verilmis ve Ornek olarak
hazirlanan etkinlik kitabinda da buna yer verilmistir. Ornegin zihinsel yetersizlie sahip bir
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ogrencisi olan ogretmen; etkinlik kitabini incelediginde, etkinlikleri &6grencisi igin nasil
uyarlayabilecegini 6grenebilmektedir. Fakat farkhliklara saygi kazanimina énem veren bir
programin 6grenme merkezlerinde de farkliliklari yansitan egitsel malzemelerin bulunmasi
gerekmektedir (KEDV, 2006). Uygulanmakta olan MEB 2013 Okul Oncesi Programi
incelendiginde, 6grenme merkezlerinde bulunmasi gereken materyallere 6rnekler bdliminde
farkliliklar yansitan egitsel malzemelere rastlanmamigstir. Aslinda bu tir malzemelerin 6zellikle
kitap (farkl dillerde ve farkl Ulkeleri tanitan kitaplar), drama (kimlikli bebekler, farkli kulturleri
yansitan objeler gibi), muzik (farkli Glkelerin muzikleri gibi) ve sanat (kulturleri yansitan resimler,
farkl Ulkelere ait resimler gibi) merkezinde olmasi gerektigi dusunilmektedir. CUnku okul dncesi
doénemde her seyi somut olarak 6grenmek mimkuin olmadigi gibi, soyut olan olay ve kavramlari
somutlagtiracak, kalici 6grenmeyi saglayacak cesitli materyallere ve ydntemlere ihtiyac
duyulmaktadir (Tepetas, 2011).

Egitim sistemi igerisinde yeniliklere yer vermek, farkli ydontem ve teknikleri kullanmak daha fazla
gocug@a farkh yollarla ulasmayi saglayabilir. Aslinda egitimde “Nasil 6greteceg@iz?” sorusu yillar
icerisinde degisime ugrayarak “Nasil 6grenmeli?”, “Nasil yol gostermeli?” gibi sorulara
dénismuistir (Gordon, 2013). Bu degisim dinyada gelisen post-modernizm felsefesinin de
etkisiyle daha bireysel, daha ¢ocuk merkezli, esnek bir egitim anlayisina barinmustir. Post-
modernizm felsefesine bagh olarak ortaya ¢ikan “Yapilandirmaci” anlayis 6grenme ortaminda
temel olarak bireyselligi ve bilginin ¢ocuk tarafindan yapilandiriimasini anlatir (Senemoglu,
2011). Bireyler kendilerinde var olan bilgiyi yeni bilgiler ile birlikte harmanlayarak yeniden
olustururlar ve kendilerinden bir seyler katarak, 6znel durumlarina uyarlayarak égrenirler.

Bireylerin edindikleri yeni bilgilerin, dnceki bilgileri ve tecribeleri tarafindan yonlendirildigi ve
bunun Uzerine kendi bilgilerini gesitli aktiviteler ve galismalarla insa ettigi goérisiine dayanan
Oykulestirme yoéntemi; okul 6ncesi dénemde kullanilan farkh yontem ve tekniklerden biridir
(McNaughton, 2007). Cocugun aktif katilminin saglandigi bu yéntemde; ¢ocuklarin arastiracagi,
deneyecedi ve kendi g¢oéziim vyollarini Uretecedi bir yapi olusturulur. Oykilestirme yéntemi
gocuklarin 6grenmelerine yardimci olabilecek bir ydntem olarak ilk defa Iskogya'da ortaya
ctkmistir. Bu ybntemde c¢ocuklarin daha iyi 6grenmesini ve 6grenmenin kalici olmasini
saglayabilmek igin yaparak ve yasayarak 6grenme dikkate alinmistir (Tepetas, 2011).
Oykiilestirme ydnteminde gocuklara sorumluluk almasina firsat taninirken; biligsel, dil ve sosyal-
kiiltiirel gelisimleri desteklenir. Oykiiniin pargasiymig gibi ilerleyen olaylarda gocuklar kavramlari
nasil 6grendiklerinin farkina varamadan, 6grendikleri yeni bilgileri stregte eglenerek kullanmaya
baslarlar (Coskun, 2013). Bu yuzden o6&ykilestirme ydnteminin ¢ocuklarin motivasyon
seviyelerini artirirken; disunce ve tecrubelerini de arttirdigi gérilmustir (Barret, 2010).

Oykulestirme yontemi yapilandirmaci yaklagimin bir uygulamasi olarak goriilmektedir.
Cocuklarin bilgiyi farkli kaynaklardan arastirarak kendilerinin edindikleri, 6grenme sirecine etkin
olarak katildiklari, isbirligi icinde calistiklari ve &6gretmenin rehber oldugu disinildiginde
Oykulestirme yonteminin yapilandirmacilik gérisunun temelleri Gzerine kurulu oldugu séylenebilir
(Bacak, 2008). Ancak oykilestirme ydnteminin yapisinda, bu ydntemin diger ydntemlerden
ayrildigini gosteren dort temel unsur vardir; zamanlama, planlama, 6gretmen ve gruplama
(Creswell, 1997). Oykilestirmeye ayrilacak zaman cesitli sekillerde olabilir. Bazi uygulayicilar
tim bir 6gretim yilini dykilestirme yéntemini islerken, bazilari konu olarak islemislerdir (Tepetas,
2011). Programda igerigi gocuklarin kazanmasini istedigimiz bilgi ve goérisleri kazandirici
etkinliklerle dizenlemek gerekmektedir. Bu ylzden ©6gdretmenlerin ayrintii bir planlama
yapmasini gerektirir; tipki bir yillik plan hazirlar gibi yapilacak tim detaylar yer almalidir.
Oykiilestirme ydntemi, égretmenler arasinda yogun is birli§i gerektirir. ilk olarak planlama
asamasinda ihtiya¢ duyulan isbirligine, siireci uygulama asamasinda da ihtiya¢ duyulmaktadir.
Boylece farkl bakis agilariyla ortaya ¢ikan sorunlara da degisik ¢6zim yollari bulunabilecektir
(Creswell, 1997). Bazi etkinlikler ¢cocuklari kendiliginden bireysel ¢alismaya, bazilar ise grup
c¢alismasina yonlendirir. Bazi ¢ocuklar grup calismalarinda daha fazla bilgi edinirken, bazi
cocuklar bireysel galisarak daha basarili olabilmektedir. Creswell'in (1997) diistincesi de bunu
dogrulamaktadir. Oykiilestirme yéntemi gocuklara her iki galisma grubunu da sunarken,
cocuklari farkli 6grenme stilleri ile desteklemektedir. Grup sayilari 6gretmenler tarafindan
belirlenirken, etkinliklere gére grup sayilari degisebilir. Onemli olan gocuklara, ne kadar siire bu

155



Saliha Eren, Nefise Semra Erkan

gruplarda calisacaklarinin ve onlardan grupta yapmalari istenilen seylerin agikga belirtiimesidir
(MacBlain, 2007).

Oykiilestirme yénteminde galismanin bir bash@i olmasi gerekmektedir. Bu baslik ile program
arasinda bir baglanti olmal ki, 6gretmen bu baglanti paralelliinde bir metin olusturur.
Olusturulan bu metin icin gerekli olan en temel ¢ 6ge ise; sahne, karakterler ve olaylardir.
Boylece oyku sekillenmeye baslar. Programda yer alan detaylara dikkat edilerek olusturulan
dyk igerisinde mantiksal bir yapi saglanir (MacBlain, 2007). Oyklestirme yonteminde bilinmesi
gereken ilkelerden bazilari ise sunlardir (Creswell,2007):

Oykii ilkesi

insan yagaminin énemli bir pargasini olusturan dykiiler araciligiyla; tarih, din, kiltiir gibi 6geler
aktariimaktadir. Oykiler insanlarin yasantilarinin  birer pargasi oldugundan; insanlari
anlamamizda ve insanlarin hem kiltirel hem de tarihi yasam bigimlerini ¢ézmemizde bize
yardimci olmaktadir (Creswell, 2007).

Tahmin ilkesi

Tam gocuklar “sonrasinda neler olacagini” bilmek isterler. Zaten merak insanin iginde olan ve
bilgi toplumunda insanlarin gerekli 6zellikleri arasinda g0sterilen temel bir olgudur. Cocuklar
oykundn nasil devam edecegini, oykiu bitse bile 6ykinin devaminda ne gibi olaylarin
gelisebilecegini merak ederler. Merak eden cocuklar da olaylar ihtimaller dahilinde tahmin
etmektedirler. Bu durum ise ¢ocudun 6ykilyu daha iyi islemesini saglamaktadir. Zaten iyi bir
Oyku, cocuklari igine ¢cekerek neler olacaginin tahmin edilmesini ve dykude gizli 6gelerin zevkle
sezinlenmesini saglamaktadir (Coskun, 2013).

Takdir lkesi

Egdlenerek ve heyecanla ortaya ¢ikan anlatimi begenmemiz ve olacak olaylari tahmin etmemiz
icin bize zaman veren 6ykunin iyi bir 6ykiu oldugu sdylenebilir. Butlin ¢ocuklar daha sonra ne
olacagini bilmek istedigi igin, dykiyd boélim bélim takip ederler. Cocuklarin begenisi “Bir dahaki
oyku ne ile ilgili olacak?” sorusuyla da ortaya c¢ikar. Cocuklar kendilerini sirecin bir pargasi
olarak kabul ettikleri igin takdir; 6grenmenin okul icinde de olsa, disinda da olsa her zaman
devam ettigini kanitlar (Bacak, 2008).

Ogretmenin Ipi ilkesi

Oykiilestirme konusunda 6gretmen ve gocuk arasindaki ikili iligkileri ve igbirligiyle dykuyl
olusturmayi igeren bir ilkedir. Ogretmen, her zaman program hedeflerini icermesi igin planlanan
gergek 6ykii temasini yani ipi tutar. Bu ip ne gok siki, ne de ¢ok gevsek olmaldir. ipin sirri,
esnek olmasi ve sayisiz kivrimlara, bikilmelere hatta digimler olusmasina imkan vermesidir.
Tema, ip Uzerinde dolasilan bir yoldur ve beklenmedik sapmalara ve dolambaglara ragmen
cocuklar 6gretmenin hazirladigi yolu takip ederek 6gretmenin planladigi programi 6grenirler.
Cocuklar 6gretmenin planlamis oldugu programi yasarken, kendilerini kontrol etme becerisini
gelistirir (Yigit, 2008).

Sahiplik ilkesi

Cocuklar bagimsiz rol aldiklari projelerde ya da grup galismalarinda kendilerini sorumlu ve istekli
hissettikleri igin bu; gocuklari en fazla motive eden ilkedir. Oykiilestirme yoéntemi gocuklara
sordugu anahtar sorularla (“...... nedir?”, “Sizce ....... nasil bir seydir?” veya “...... hakkinda ne
dislnuyorsunuz?” gibi), onlarin fikirlerine saygi duyuldugunu hissettirir.  Cocuklarin fikirleri
dikkate alinarak siirece baslanmasi, onlarin doldurulmayl bekleyen bos bir levha olarak
go6rulmedigi anlamina gelmektedir. Cocuklarin fikirleri dogrultusunda 6ykinin yapilandirilarak
baslamasi ve bunu sinifta gorsel olarak hayata gegirilmesi; tim Oyki temasini surdirecek
enerjiyi elde etmeye olanak saglar (Tepetas, 2011).
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Baglam llkesi

Yeni 6drenmeler dnceki 6grenmelerle baglantil olmalidir ki, ¢cocuklar bilinenden bilinmeyene
dogru giderek 6grensinler. Bu ylizden konular asamali bir sekilde verilmelidir. Kolaydan zora,
eski bilgilerden yeni bilgilere dogru bir akis olmalidir. Oykiilestirme konusu gocuklara gergek
yasami yansittigindan, baglam tanidiktir ve gocuklar kendi yasamlariyla 6yki arasindaki iligkiyi
kurmaktadirlar (Cogkun, 2013).

Tema ilkesi

Aslinda bu ilke, o6yku ilkesiyle dogrudan ilgilidir. Cocuklar yeni Ogrenilenleri énceki bilgiye
baglarken; anlamlarini bilinenden bilinmeyene dogru dizenlemelidirler. Cocuktan 6grenmesini
istedigimiz seyi neden 6grenmesini istedigini ortaya koyan temadir. Oykii temasi gergek hayati
yansittigindan; tema tanidiktir ve g¢ocuklar temanin kendi hayatlariyla iligkisini goérebilirler.
Cocuklar temanin onlardan istedigi seyi bildigi ve dikkate aldid icin; arastirir, becerileri uygular
ve yeni bilgiyi 6zimserler (Bacak, 2008).

Uygulamadan Once Yapi llkesi

Cocuklardan duslncelerini ifade etmelerini istemeden Once, onlarin daha 6énce kazanmig
olduklari bilgileri en ust noktaya kadar getirdiklerinden emin olmaliyiz. Béylece kendi sorularini
olusturabilirler ve bunlara yanit aramaya baslayabilirler. Cocuklar bildikleri konulari dile getirerek
neleri bilmediklerini kesfedebilirler. Bunun igin 6gretmen; ortamin olusturulmasina, arastirma
yapllmasina, sunum yapilmasina veya bir maketin yapilmasina uygun bir yapr sunmalidir.
Ornegin bir duvar panosu olusturabilir. Bu yapi, gerekenleri tek basina yapmak igin gerekli
beceriye sahip olmayan cocuklar agisindan da esitlik saglamaktadir. Bu becerilere sahip olan
cocuklar ise kendi baslarina galismaya yonelebilirler. Uygulamadan 6nce belirli bir yapinin
bulunmasi ilkesi, gerekli sartlar sunuldugunda, tim gocuklarin kendilerinden istenenleri bagariyla
yerine getirebilecegdi inancini desteklemektedir (Yigit, 2007).

Oykiilestirme yoénteminde g¢ocuklar 6gretmenleri ile birlikte planladiklari sirecin igerisinde
yasarken; hayal glglerini harekete gecirir ve sorun ¢ézmede uygun basamaklari kullanirlar.
Akranlariyla paylagsimda bulunarak 6grenirken; nasil 6grendiklerinin farkina bile varmadan yeni
bilgileri surecgte eglenerek kullanmaya baslarlar. Cocuklar siregte aktif rol alirken; yapilandirilmis
ve yapilandiriimamis olan etkinliklerle farkh 6grenme yollarini deneme firsati edinirler (Creswell,
2007).

1970’li yillardan beri farkh llkelerde bir egitim yontemi olarak kullanilan éykilestirme yénteminin
Turkiye de Ozellikle sosyal bilgiler, fen ve matematik egitimi gibi alanlarda kullanildigi ve
ilkogretim dizeyinde yapilan bu g¢alismalarin olumlu etkisinin oldugu yapilan alan yazin
taramasinda bulunan farkli galismalarda ortaya ¢ikmistir. Gliney (2003) tarafindan Ankara’da
yapilan “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimina iligkin
Bir Durum Calismasi” adli galismasinda Oykulestirme yontemi kullaniimistir. Bu galismada,
ikégretim 5. sinif 6gretim programinda son yapilan degisiklikten énce var olan “Giizel Yurdumuz
Tarkiye” Unitesi arastirmaci tarafindan oykilestirme yontemi kullanilarak islenmistir. Arastirma
sonucunda, arastirma yapmanin Ogrencilerin derse olan motivasyonunu artirmakta oldugu
gérilmastir. Yigit (2007) tarafindan Bolu’da yapilan bir arastirmada ise ilkdgretim 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersi, “Ulkemizin Kaynaklar” tnitesinde Oykilestirme Ydénteminin 6grenci basarisina
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda Oyklestirme Yénteminin égrencilerin
basari duzeylerinin artmasinda etkili oldugu goérilmustir. Bacak (2008) Manisa ilinde yaptigi
calismasina ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde éyki tabanli égrenme yaklasiminin
ogrenenlerin akademik basari ve yaraticiliklarina etkisini arastirmayi amaglamistir. Programdaki
“Hepimizin Dinyasi” Unitesiyle sinirlandirdigi galismasinda; deney ve kontrol grubundan olusan
toplam 36 6grenci ile calismistir. Arastirmasinin sonucunda; dykulestirme yonteminin akademik
basarly ve yaraticiigi arttirdigi sonucuna varmistir. Ozden (2012) ise istanbul ilinde yaptigi
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calismasinda ilkdgretim 5. Sinif &6grencileriyle “Canhlar Diinyasini Gezelim, Taniyalim”
Unitesinde oykulestirme yonteminin 6grencilerin basarilarina ve kavramsal 6grenmelerine etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda; éykilestirme yontemine dayali hazirlanan 6gretim planinin
cocuklarin 6grenmeleri Uzerinde anlamh bir ilerleme sagladigi gérigmustur. Coskun (2013) ise
“Matematik Kavramlari Ogretiminde Oykilestirme Yénteminin Tutuma ve Basariya Etkisi” adli
arastirmasinda; “Tamsayilar ve Mutlak Deger” Uinitesi deney grubunda Oykiilestirme Yontemi ile
islenirken, kontrol grubunda ise mevcut yontemler araciliiyla 6gretim yapilmistir. Arastirma
sonucunda basari dizeyleri agisindan deney grubunda anlamli bir farklihk g¢iktigi gordlirken;
matematige yoénelik tutumlarinda anlamli bir farkin gikmadigi gérilmistir. ilkégretim diizeyinde
yapilan ¢alismalar disinda Tepetas (2011) ise arastirmasinda 6 yas ¢ocuklarinin temel kavram
ve bilgi diizeylerini desteklemeye ybnelik dykilestirme yontemine dayal bir egitim uygulamasi
hazirlamistir. Arastirma sonucunda ise dykilestirme yéntemiyle 6grenim géren deney grubunun
temel kavram bilgi diizeylerinde, geleneksel yéntemle 6grenim goéren kontrol grubuna gore
anlamli bir fark bulunmustur.

Tum bu bilgiler 1s1§inda farkl uUlkelerde bir egitim ydntemi olarak kullanilan ve Turkiye’de de
cesitli yas gruplarinda etkisi arastirilan dykilestirme yonteminin, bes yas ¢ocuklarina farkhliklara
sayginin kazandirilmasinda bir etkisinin olup olmadidi bu arastirma ile incelenmistir. Bu
arastirma Ankara ilindeki MEB’e bagl iki ilkdgretim okuluna bagli anasiniflarina devam eden bes
yasindaki cocuklar, 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar dénemi, egitim sureci, dykulestirme
yontemini kullanarak hazirlanan alti haftalik “farkhliklara saygi egitimi uygulamasi” ve farkliliklara
Sayg! Olgeginin gocuklara belli araliklarla ti¢ kez uygulanmasi ile sinirlandiriimigtir.

Yontem

Arastirmada, oykulestirme ydntemine dayali egitimin bes yas ¢ocuklarina farkliliklara sayginin
kazandiriimasindaki etkisi incelemek amaciyla 6n test, son test ve kalicilik testi kontrol gruplu
seckisiz atamay! icermeyen yari deneysel arastirma deseni kullaniimistir. Deneysel arastirma
bilimsel yéntemler icinde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Clnkl arastirmaci
karsilastinlabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler (Buyukéztirk, Cakmak
Kiling, Akgun, Karadeniz ve Demirel 2008). Desende bagimh degisken, bes yas ¢ocuklarinin
farkliliklara saygl kazanimi MEB 2013 Okul Oncesi Programinda uygulanan etkinliklere gére
kazanmalari, bagdimsiz degisken ise c¢ocuklarin farkhliklara sayglyi kazanmasinda etkisi
incelenen dykulestirme ydéntemine dayali egitim programidir.

Arastirmada, 2x3’lik bir karigik desen kullaniimigtir (Deney ve kontrol grubu X 6n test, son test
ve kalicilik testi). Karisik desenlerde, bagiml degisken Uzerinde etkisi incelenen en az iki
degisken bulunmaktadir. Bunlardan birisi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem
kosullarini digeri ise, deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli dlgiimlerini (6n test-son test-kalicilik
testi) tanimlar (BlyUkoéztirk, Cakmak Kiling, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2008). Arastirmada
kullanilan yari deneysel desen Tablo 1’de gosterildigi gibidir.

Tablo 1. On test-son test- kalicilik testi kontrol gruplu aragtirma deseni

Grup On Test Islem Son Test Kalicilik
Testi
GD M o1 XOoY 03 05
GK M 02 X 04 06

GD: Oykiilestirme Yéntemine dayali egitim verilen deney grubunu,
GK: Kontrol grubunu,

M: Deneklerin gruplara yansiz atanmadigini

01 ve O3: Deney grubunun 6n test-son test dlgctimlerini,

02 ve 0O4: Kontrol grubunun 6n test-son test dlgtimlerini,

O5: Deney grubunun kalicilik testi dlgtimlerini,

06: Kontrol grubunun kalicilik test élgimlerini,

158



Oykiilestirme Yéntemine Dayal Egitimin Bes Yas Cocuklarinda Farkliliklara Saygr Kazanimina Etkisinin
Incelenmesi

XOY: Deney grubuna uygulanan dykiilestirme yéntemine dayali farkliliklara saygi egitim etkinliklerini

X: Kontrol grubuna bir iglem yapilmadigini, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi etkinliklerine devam
ettiklerini gdstermektedir (Blylkozturk 2011).

Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki
resmi kurumlardan MEB’e bagh Gilten Késemen ve Kurtulus ilkokullari anasiniflarinin
yoneticileri, 6gretmenleri ile gorisulerek, portfolyolari ve kisisel dosyalari incelenerek sosyo-
kilturel 6zellikler agisindan benzer 6zelliklere sahip bes yas c¢ocuklarinin devam ettigi siniflar
belirlenmistir. Daha sonra benzer 6zelliklere sahip oldugu belirlenen siniflarin bulundugu
okullardan deney ve kontrol gruplari kiime (grup) érnekleme yolu ile saptanmistir. Bu baglamda
arastirma; calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin es ve benzer nitelikte oldugu sayiltisina dayal
olarak gergeklestirilmistir. Biitiin bu islemler sonucunda deney grubuna Giilten Késemen ilkokulu
anasinifinda bulunan dért subeden 52 cocuk ve kontrol grubuna Kurtulus ilkokulu anasinifinda
bulunan 6 subeden 52 ¢ocuk dahil edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde daha 6nce 6ykilestirme yontemine dayali egitimin
uygulanmamis olma siirhhid aranmis ve her iki anasinifinda da daha 6nce bu teknigin
kullanilmamig oldugu saptanmigtir. Kontrol grubundaki g¢ocuklarin dolayli olarak da olsa
Oykulestirme yontemine dayali egitimden etkilenebilecekleri disincesiyle deney ve kontrol
gruplari ayri okullardan segilmigtir.

Deney grubunda arastirma baslangicinda dért subede 56 ¢ocuk bulunmaktaydi. Ancak iki ailenin
baska bir semte tagsinmasi sebebi ile iki cocuk okuldan ayriimistir. Diger iki gocuk ise saghk
problemleri sebebiyle okula duzenli olarak devam edememislerdir. Bu nedenle deney grubu say!
olarak 52’ de sabitlenmis ve egitim programinin uygulanmasina 52 ¢ocuk ile devam edilmistir.
Deney grubunun bulundugu okul sabahtan ve 6gleden sonra olmak lzere yarim gun egitim
vermektedir. Bu sebeple sabah okula gelen iki sube ve 6gleden sonra okula gelen iki sube
birlestiriimistir. Boylece sabahtan 26 ¢ocuk, 6gleden sonra 26 gocuk olmak (izere deney grubu
iki gruptan olusmus ve iki grupta da ayni galismalar yapilmistir. Gruplar okulda yarim giin egitim
aldiklari i¢in, arastirmaci deney grubuna alti hafta boyunca her giin giderek; sabahtan ve
o6gleden sonra olmak Uzere iki deney grubuna da yarim gin boyunca 6ykilestirme yontemine
dayali egitim programi uygulamalari yapmistir.

Kontrol grubunun bulundugu okulda da g¢ocuklara sabahtan ve 6gdleden sonra olmak Uzere
egitim verilmektedir. Bu yiuzden okulda sabahtan ¢ sube, 6gleden sonra ¢ sube olmak lzere
altt subede toplam 106 g¢ocuk bulunmaktadir. Bu subelerden kiime Ornekleme ydntemiyle
cocuklar secilerek, sabahtan ve 6gleden sonra egitim alan birer gruptaki toplam 52 ¢ocuk
arastirmaya dahil edilmistir. Bu gruplarda bulunan g¢ocuklar okul dncesi 6gretmeni tarafindan
2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programina gore hazirlanan ginlik egitim programi ile
egitimlerine devam etmiglerdir.

Veri Toplama Araglari

Calismada belirlenen arastirma sorulari dikkate alinarak, problemi daha ayrintili tanimlamak ve
problemin ¢dézimiine yodnelik 6neriler elde etmek amaciyla ilgili alanda veri toplanmistir.
Arastirmada, birincil veri kaynagi olarak; Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara
Sayg! Olgegi” uygulanmistir. Ayrica, c¢alisma grubunu olusturan gocuklarin ve onlarin aileleri
hakkindaki demografik bilgilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formlari kullanilmigtir. Veri toplama araclari asagida agiklanmistir:

Kigisel Bilgi Formu
Ornekleme dahil edilen gocuklar ve aileleri hakkindaki demografik bilgileri iceren ve 10 sorudan
olusan form, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup aileler tarafindan doldurulmasi

saglanmistir. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin yas, cinsiyet ve kardes sayisi hakkinda
bilgi edinilmesini saglayan kisisel bilgi formlari, aileler hakkinda da yas, egitim durumu ve meslek
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gibi bilgilerle ilgili sorular icermektedir. Kigisel bilgi formlari araciligiyla g¢alisma grubuna dahil
olan cocuklar ve aileleriyle ilgili demografik bilgiler toplanmistir ve c¢alisma grubunun
Ozelliklerinin belirlenmesinde kullaniimigtir.

Farkliliklara Saygi Olgedi

Calismada belirlenen arastirma sorularini dikkate alarak arastirmaci, problemi daha ayrintili
tanimlamak ve problemin ¢ézimine yodnelik verileri elde etmek amaciyla Farkliliklara Saygi
Olgegini veri toplama araci olarak kullanmistir. Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen
“Farkliliklara Saygi Olgegi” galismaya dahil edilen cocuklarin farkhiiklara saygl kazanimini
degerlendiriimek igin ilgili izin ve onay alinarak kullaniimistir. Toplam 30 sorudan olusan dlgek,
uygulamalar 6ncesinde 6n test, uygulamalar sonrasinda son test ve son testten bir ay sonra
kalicihk testi igin kullaniimistir ve toplanan tim verilerin istatistiksel analizleri yapilarak
degerlendirilmistir. Farkliliklara Saygi Olgegi, farkliliklara saygi kazanimi hakkinda okul éncesi
o6gretmenlerinin goérislerini belirlemek ve belirlenen goéruslere dayal olarak Ekmisoglu (2007)
tarafindan bes-alti yas ¢ocuklari igin ylksek lisans tezi kapsaminda gelistiriimis bir dlgektir.

Farkhliklara Saygi Olgegi; farklilik alanlarina iliskin olarak cinsiyete yonelik 5 madde, aile-sosyal
yasama yonelik 9 madde, engel durumuna yoénelik 8 madde ve farkh kdltirel gegmis durumuna
yonelik 8 madde olmak lzere toplam 30 maddeden olusmaktadir. 5 alt bélim ve 30 maddeden
olusan bu olgek; cinsiyet, aile-sosyal yasam, engel ve farkl kdltirel gegmis durumlarini
icermektedir. Olgek gocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir. Uygulama siiresi gocugun
yasina ve yetenegine goOre yaklasik olarak 20-25 dakika arasinda degismektedir (Ekmisoglu,
2007: 77).

Farkliliklara Saygi Olgeginin i tutarlik katsayisina bakildiginda; en yiiksek i¢ tutarlilik katsayisi
Cronbach Alpha ydntemi ile bulundugu ve bu degerin, 6948 oldugu goérulmektedir. Bu deger okul
oncesi dénemi Uzerinde yapilan bir galisma igin iyi bir deger olarak kabul edilmektedir. En diisiik
i¢ tutarlik katsayisi ise bir testin yariya ayrilan metoduyla bulunan Sperman Brown ve Guttman
ile elde edilmistir. Sperman Brown ,4527 ve Guttman ,4527 olarak bulunmustur (Ekmisoglu,
2007). Olgeginin madde analiz sonuglari kapsaminda 3 ayri madde analiz teknigi kullaniimistir.
Bunlarin ilki; her bir sorunun test toplami ile korelasyona dayali “madde toplam degeri (item
total)”dir. ikincisi; teknik her bir sorunun degerinin toplamdan cikartildiktan sonra kalan madde ile
korelasyonuna dayal “madde kalan (item remander)’ degeridir. Uglinclsi ise; teknik madde
ayirt edicilik indeksleridir. Her bir sorunun 3 teknikte anlamli sonug¢ vermesi beklenirken;
istatiksel agidan 3 teknikten birinde de anlamli sonu¢ alinmasi yeterlidir. Bu Olgekte de tim
maddelerin hi¢ olmazsa bir teknikte anlamli sonug verdigi icin, tim maddelerin kalmasina karar
verilmigtir. Arastirmaci yaptig istatistiksel islemlere gore Farkliliklara Saygi Olgeginin gegerli ve
glvenilir bir test oldugunu dile getirmistir (Ekmisoglu, 2007).

ngekte yer alan maddeler ve Glgegin i¢ tutarlik degeri dikkate alindiginda; Farkliliklara Saygi
Olgegi, Oykulestirme Yoéntemine dayali egitim programi uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan
sonra ¢ocuklarin degerlendiriimesini saglayabilecegi icin secilmistir.

Bu arastirma icin de kullanilan Farkhliklara Saygi dlgeginin guivenirlik galismasi yapiimistir. Elde
edilen sonuglara goére Farkliliklara Saygi 6l¢eginin Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi 0,81 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuca goére 6lgegin gulvenirliginin yliksek dizeyde oldugu
soylenebilir. Glinku Cronbach Alfa degeri 1°e ne kadar yakinsa glvenirlik degerinin de o kadar
yuksek oldugu ifade edilir (Blyukoztik ve ark., 2008).

Islem
Arastirmaya baslamadan 6nce arastirmaya dahil edilecek ¢ocuklarin ailelerine gonilli katihm
formu génderilmis ve arastirma hakkinda ailelere bilgi verilmistir. Ayni zamanda bu formla birlikte

ailelerin c¢ocuklarinin bu g¢alismaya katiimci olmasina izin verip vermedikleri ailelere
sorulmustur. Gonulli katilim formlari bir hafta icerisinde ailelerin ¢ocuklari ile birlikte okullarina
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gonderilmistir. Gonllld katilim formlari incelendiginde calismaya dahil edilecek c¢ocuklarin
ailelerinin hepsinin izin verdigi gérilmustur.

Arastirma surecinde ise arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ailelerine Kisisel Bilgi Formu sinif
ogretmenleri araciligiyla gonderilmis ve doldurmalar saglanmistir. Ailelerin hepsi kisisel bilgi
formlarini gocuklari ile birlikte okullarina géndermistir. Kisisel bilgi formlari incelendiginde
ailelerin hepsinin tim maddeleri doldurdugu fark edilmistir.

Farkliliklara Saygi Olgeginin Uygulanisi

Arastirmaya 2013-2014 egitim 6gretim yihinin ikinci déneminde baglanmistir. Calismanin ilk
haftasinda c¢ocuklarla tanisma etkinlikleri gerceklestiriimistir. Cocuklarin farkhliklara saygi
kazanimlarini degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki gocuklara Farkliliklara
Sayg! Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Bu siireg deney ve kontrol grubunda toplam bir hafta
strmistir. On test uygulamasi siiresince her gocuk sira ile uyaranlarin olmadi§i bir ortama
alinmis ve arastirmaci tarafindan Farklliklara Saygi Olgegdi arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Uygulama asamasinda g¢ocuklarin yanitlari dlgege isaretlenmistir. Her ¢ocuda ortalama 20-25
dakika sure ayriimigtir.

Egitim programinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra bir hafta sire ile deney ve kontrol
gruplarina Farkhliklara Saygi Olgegi son test olarak uygulanmistir. Oykiilestirme Ydntemine
dayali olarak verilen egitimin kalici olup olmadigini belirlemek amaciyla, Farkliliklara Saygi
Olgegi, son testten bir ay sonra deney ve kontrol grubundaki gocuklara tekrar uygulanan kalicilik
testi ile kaliciliklari degerlendirilmigtir.

Deneysel Siireg

On test uygulamalarindan énce arastirmaci deney grubunun bulundugu okula giderek gocuklarla
tanisma etkinlikleri yapmigtir. Bu etkinlikler kapsaminda kendisini tanitmis ve onlarla yapmayi
planladidi galismadan bahsetmistir. Bu sliregte gocuklarin ¢alismaya baslamak igin istekli ve
gonilld oldugu goézlemlenmistir. Tanisma etkinliklerinden sonra 6n testler uygulanmis ve
arastirmacinin 6ykulestirme yoéntemini kullanilarak hazirladigi etkinlikler arastirmaci tarafindan
alti hafta boyunca uygulamigtir. Egitim etkinliklerinin uygulandigi siire boyunca sinif 6gretmeni
pasif rol almigtir. Yonergelere midahale etmemistir. Uygulama siresince hem deney hem de
kontrol grubundaki ¢ocuklar gunlik egitim planlarindaki egitim etkinliklerini gerceklestirmeye
devam etmiglerdir. Kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede bulunulmamistir. Olasi
durumlar kontrol edilmis ve gocuklarin ayni seviyelere gelmelerine ¢alisiimistir.

Anasiniflarinda sabah¢i ve 6glenci uygulamasi (yarim gun egitim) yapildigindan dolayi;
arastirmaci alti hafta boyunca, sabahgi ve 6glenci ¢ocuklarla her gin siniflarinda bulunmus ve
ayni etkinlikleri yapmistir. Egitimin uygulanmasi gun igerisinde sinif 8gretmeninin ginluk etkinlik
planini bozmadan deney grubundaki gocuklarin uygun zamanlarinda yapilmistir. Sinif 6gretmeni
ile konusularak ginlik plana uygun bir sekilde etkinlik aralari ve gun igerisindeki bosluklar
kullanilarak oykulestirme ydntemi ile desteklenen gunlik egitim akisi icerisinde uygun yerlere
yerlestiriimistir. Birbirlerinin ¢alismalarini gérmemeleri i¢in iki deney grubu da birbirinin aynisi
olan iki ayri sinifta calhsmislardir. Calismaya baslamadan Once iki sinifta ayni sekilde
diizenlenerek ortam hazirlamig ve iki deney grubuna da ayni etkinlikler uygulanmistir.

iki deney grubunda da égretmenler ayni giinliik planlari uygulamistir. Arastirmaci sabahgi ve
ddlenci cocuklarla her gin siniflarinda bulundugu igin egitim uygulanmasi gun igerisinde sinif
O6gretmeninin  ginlik etkinlik planini bozmadan deney grubundaki ¢ocuklarin uygun
zamanlarinda yapilmistir. Sinif 6gretmeni ile konusularak giinlik plana uygun bir sekilde etkinlik
aralari ve gun icgerisindeki bogluklar kullanilarak 6ykulestirme yontemi ile desteklenen glnlik
egitim akisi icerisinde uygun yerlere yerlestiriimistir. Arastirmaci kendi uygulamalari haricindeki
suregte de sinifta bulundugundan 6gretmenlerin uygulamalarini da goézlemlemis, 6zellikle
farkliliklara saygi ile ilgili bir hikdye okunmamasina veya her hangi bir etkinlik yapilmamasina
dikkat etmistir. Bu etkinliklerin hazirlik asamasinda arastirmaci tarafindan konu ile ilgili genis bir
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alan yazin taramasi yapilmistir. Ayrica egitim programinin hazirlanmasi sirecinde arastirmaci
tarafindan zaman zaman anasinifina gidilerek goézlemler yapilmis, sinif 6gretmeni ile gériismeler
yapiimistir. Bunlara ek olarak Farkliliklara Saygi Olgegi 6lgme araci olarak kullanilacagindan
egitim programinin gegerliligini daha iyi dlgebilmek amaciyla kullanilacak olan alt boyutlara ait
kavramlar belirlenerek egitim programi igerisine yerlestirilmigtir. Bu bilgiler 1s1ginda hazirlanan
egitim programinda arastirmaci dykunin anlatimi i¢in dikkat edilmesi gereken dort agamayi g6z
Onunde bulundurarak etkinlikleri uygularken; hazirlanan egitim etkinliklerinde anahtar sorular
kullanilarak 6yku gelistiriimis ve gocuklardan ileriki kisimlarda kullanilabilecek olaylari 6nermeleri
istenmistir.

Tum bunlar planlanirken de dykulestirme yonteminin ilkeleri dikkate alinarak yapilmistir. Cunkui
oyku ilkesinde de bahsedildigi gibi; insan yasaminin énemli bir pargasini olusturan ve gergek
hayati yakindan taniyabilecekleri dykuler araciigiyla tarih, din, kultir gibi 6geler ¢ocuklara
aktarilabilir (Tepetas, 2011). Tahmin ilkesinin gerektirdigi gibi dykiunin ne ¢ok basit ne de ¢ok
karmasik olmamasina dikkat edilerek, gocuklarin sonrasinda neler olacagini tahmin etmelerine
firsat taninmigtir. Ogretmenin ipi ilkesi dikkate alinarak dégretmen ve gocuk arasindaki iligkiye
dikkat edilmis ve isbirligiyle 6yki olusturulmaya cgalisiimistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim etkinliklerinin sonlandiriimasindan hemen sonra son
test uygulamalarina gegilmistir ve bir hafta sire ile deney ve kontrol gruplarina farkliliklara saygi
Olcedi uygulanmistir. Son testler tamamlandiktan bir ay sonra arastirmaci tarafindan deney ve
kontrol grubunda buluna ¢ocuklara kalicilik testi uygulamalari yapilmistir.

Verilerin Islenmesi ve Céziimlenmesi

Arastirma kapsamina alinan cocuklar hakkinda genel bilgiler ediniimesini saglayan Kisisel Bilgi
Formu ve cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgegdinden aldiklari 6n test, son test ve kalicilik
testlerinin sonuglarini igeren puanlar bilgisayar ortamina aktarilarak uygun istatistiksel analizler
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bir deney ve bir kontrol olmak uzere iki grupla ¢alisiimistir. Her grupta yer alan
cocuklardan elde edilen verilerin parametrik test varsayimlari olan verilerin normal dagihmi ve
varyanslarin homojenligi istatistiki agidan test edilmistir. Gruplardan elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi “carpiklik, basikhk katsayilari” ve “Shapiro-Wilk testi” ile
varyanslarin homojenligi ise “Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene Hata
Varyanslar Esitligi Testi)” ile incelenmistir. Shapiro Wilk testinde deney grubuna ait p degerleri
0,05’den kuglk oldugu ve Levene testinde ise son test ve kalicilik testlerinde p degeri 0,05'den
kiicik oldudu igin elde edilen verilerin dagilimlarinin normal ve varyanslarinin homojen olmadigi
sdylenebilir. Olglim setlerinin ikili kombinasyonlari igin gruplarin kovaryanslari da esit olmamakla
birlikte (Box's Test Equality of Covariance Matrices testi sonucu 0,001°den kugtk), Mauchy’s
Test of Sphericity (Mauchy kiresellik testi) sonucu da 0,05'den kuguktur. Tum bu sonuglar
dikkate alindiginda verilerin parametrik test kosullarini (karisik élgiimler igin iki faktorli ANOVA
testi icin) karsilamadigi goruldigu icin parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Verilerin
analizinde parametrik olmayan istatistikler iginden, iliskisiz iki ya da daha c¢ok o6rneklem
ortalamasinin birbirlerinden anlamh farkhlik gosterip goéstermedigini test etmek igin “Mann-
Whitney U testi” kullanilarak deney ve kontrol gruplari birbirleri ile son test ve kalicilik testi fark
puanlari agisindan kargilagtirimistir. Oykiilestirme yéntemine dayall egitim alan bes yas
cocuklari ile kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin kendi iglerinde On-son-kalicilik testleri
acisindan karsilastiriimasinda ise bagimli érneklem durumunda kullanilan iliskili iki dlgim setine
ait puanlar arasindaki farkin anlamhhgini test etmek amaciyla “iliskili Olgiimler igin Wilcoxon
isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgeginden elde ettikleri puanlarin cinsiyete gore farklilik gésterip
g6stermedigi “Mann-Whitney U testi” ile bakilmistir. Verilerin analizinde istatiksel paket programi
kullanilmistir. Ortalamalar arasi farklarin énemli olup olmadigini belirlemede 0,05 ve 0,01 6nem
dizeyi esas alinmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Birinci Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

a)Oykiilestirme yéntemine dayali editim alan ve almayan bes yas g¢ocuklarinin
farkliliklara saygi kazanimlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin farkliliklara saygi olgeginden aldiklari son test ve
kalicilik testi puan ortalamalari arasinda g6zlenen farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi
Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglara iligkin bulgular Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkhiklara saygi 6lgegine iligkin son test
ve kalicilik testi puanlarina uygulanan mann-whitney u testi sonuglar

Grup N Sira Sira u P
ortalamasi toplami

Son test Deney grubu 52 78,42 4078,00 4,00 0,00°
Kontrol grubu 52 26,58 1382,00
Kalicilik Testi Deney grubu 52 78,50 4082,00 0,00 0,00°
Kontrol grubu 52 26,50 1378,00
<0,01

Tablo 2 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina gore; éykiilestirme yontemine gore
egitim alan gocuklar ile bdyle bir egitim almayan ¢ocuklarin farkhliklara saygi 6lgedi son test
puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu bulunmustur (U=4,00, p<0.01). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda oykilestirme yontemine goére egitim alan c¢ocuklarin (sira ort.:78,42), bu
egitime katilmayan cocuklara (sira ort.:26,58) gore farkliliklara saygi kazanimlarinin daha
yuksek oldugu goérulmektedir. Bu bulgulara godre Oykilestirme yontemi ile verilen egitimin
farkliliklara saygiy1 6grenmeyi, kontrol grubunda verilen egitim yontemine gére daha iyi sagladigi
soylenebilir. Yine Tablo 2'de gorildigi gibi, deney ve kontrol gruplari farkliliklara saygi 6lgegi
kalicilik testi puanlari anlamli bir fark oldugu gérilmustir (U=0,00, p<0.01). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda oOykilestirme yontemine goére egitim alan c¢ocuklarin (sira ort.:78,50), bu
egitime katilmayan cocuklara (sira ort.:26,50) gore farkliliklara saygi kazanimlarinin daha
yuksek oldugu goérilmektedir. Elde edilen bu bulgularda yola gikarak dykilestirme yonteminin
bes yas cocuklarinin farkliliklara saygi kazanimlarini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Farkliliklara sayglyr kazandirmayi amaclayan bir egitim programinin dikkate almasi gereken
unsurlar dusunilerek hazirlanan dykulestirme ydntemine dayali egitimi alan deney grubundaki
¢ocuklarin, bu egitimi almayan cocuklara gdre test sonuglarinda anlamli bir farklilik olmasi
beklenen bir sonugtur. Deney grubuyla yapilan ¢alismada oykilestirme ydnteminin gocuklar
meraklandirdigi ve o6grenmelerini arttirdigi dusunilmektedir. Barret (2010)'in  Oykulestirme
yontemi ve o6grencilerin motivasyon seviyeleri arasindaki iligkiyi inceledigi c¢alismasinda da
benzer sonuclari savundugu goérulmustir. Creswell (2007)in John Dewey’in fikirleri ile
Oykulestirmenin alt temel prensibini karsilastirdigi arastirmasinda ise Oykulestirme igerisinde
karakterler ve olaylarla cocuklarin motive edildigini, merak duygularini arttirdigini ve daha iyi
o6grenmelerinin desteklendigini sGylemistir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin farkliliklara saygi élgedi 6n test-son test, 6n test-
kalicilik testi ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadig iligkili iki 6lgiim setine uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile arastirnimistir. Elde
edilen sonuglara iliskin bulgular Tablo 3, 4 ve 5’de gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkhiliklara saygi 6lgegi 6n test-son test
puanlarina iligkin wilcoxon igaretli siralar testi sonugclari

Grup Sira igareti N Sira Sira V4 P
ortalamasi toplami
Deney grubu Negatif sira 2 22,00 44,00 587~ 0,00 ***
Pozitif sira 50 26,68 1334,00
Notr 0
Kontrol grubu Negatif sira 40 28,31 1132,50 440" 0,00 ***
Pozitif sira 11 17,59 193,50
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayal
**Pozitif siralar temeline dayali
***p<0,01

Tablo 3'de verilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére deney grubu cocuklarinin
farkliliklara saygi kazanimlarinin, oykulestirme ydntemine dayali egitim almadan o6nceki ve
aldiktan sonraki puanlari arasinda anlamli bir farklihk oldugu goérilmektedir (z=5,87, p< 0.01).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar yani son test puani lehine oldugu goérilmektedir. Bu sonuglara goére, oOykilestirme
yonteminin gocuklarin farkliliklara saygi kazanimlarini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin
farkliliklara saygi 6lgeginden aldiklari deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamh bir fark
oldugu gorulmektedir (z=4,40, p<0.01). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami dikkate
alindiginda, g6zlenen bu farkin negatif siralar yani 6n test puani lehine oldugu goérilmektedir.
Elde edilen bu sonug kontrol grubunda verilen egitimin cocuklardaki farkliliklara saygi
kazanimina etkisinin az oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmalara gore, farkli ve yeni 6gretim ydntemlerinin kullaniimasinin, geleneksel 6gretim
yontemlerine goére kiguk c¢ocuklardaki agiga c¢ikarilmamis potansiyeli agiga c¢ikardigini
belirtimektedir (Clements, 1999). Birbirinden farkli ¢alismalarda arastirmacilar farkli 6gretim
yontemlerini kullanarak programlar hazirlamis ve bu programlarin ¢ocuklar tGzerindeki etkisini
incelemistir. Drama, bilgisayar destekli egitim, dykulestirme ydntemi ve proje yaklagimi gibi
yontem ve tekniklerle gocuklarin 6grenme potansiyelleri artirilmaya calisiimistir. Yapilan bir
arastirmada 3-4 yas grubu cocuklara renk kavraminin kazandirilmasinda bilgisayar destekli
egitimin etkisini incelenmis ve geleneksel 6gretim yontemine goére gruplar arasinda anlamli bir
farkllik oldugu bulunmustur (Demir, 2007; Akt: Tepetas, 2011).

Okul 6ncesi donemdeki gocuklar igin hazirlanan egitim programlarinin amaci, ¢ocuga ginlik
yaganti igerisinde gegmesi olasi konu ve kavramlarin &gretilmesidir. Uner (2011) yaptigi
arastirmasinda farkhliklara saygi kazaniminin gunlik etkinliklerin iginde yer verilmesinin dnemli
oldugunu ve egitim uygulamasi yapilirken gerekli ortamin ve materyallerin zenginlestiriimesi
gerektigini vurgulamistir. Tirkiye Ozel Okullar Derneg@i (2013)'nin dizenledigi sempozyumda
o6gretmenlerin farkli yontem ve tekniklerden yararlanarak farklliklara saygiy1 6gretebilecekleri
tartisiimistir. Arastirmalara gore; bir yetiskin ya da baska c¢ocuklarla sistemli olarak galisan
gocugun bilissel gelisiminin zenginlestigi ve kapasitesinin en Ust dliizeye ¢iktidi ifade edilmektedir
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(Oguzkan ve Oral, 1997). Oykilestirme ydntemi de cocuklarin yeni bilgiler edinirken, eski
bilgilerini ve yeni tecriibelerini kullandigi, suregte aktif olarak yer aldigi, problemlere ¢ézimler
Urettigi, deneyimler kazandigi bir ortam yaratir (Tepetas, 2011). Bu sebeple ¢ocuklarin bir
yetigkinle ve akranlariyla birlikte calismasina firsat taniyan dykulestirme yontemi, sosyal konulari
ve cevreyi kegfetmek icin bir uyarici oldugundan; bu yéntem ile hazirlanmis egitimi alan deney
grubundaki ¢ocuklarin, bu egitimi almayan gocuklara goére test sonuglarinda anlamh bir farkhlik
olmasi beklenen bir sonugtur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkhliklara saygi 6lgegi 6n test kalicilik
testi puanlarina iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonugclari

Grup Sira igareti N Sira Sira V4 P
ortalamasi toplami

Deney grubu Negatif sira 2 21,75 43,50 5,88 * 0,00 **
Pozitif sira 50 26,69 1334,50
Notr 0

Kontrol grubu Negatif sira 50 26,50 1325,00 6,21 ™ 0,00 **
Pozitif sira 1 1,00 1,00
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayali
**Pozitif siralar temeline dayali
* %k %k p<0’01

Tablo 4’'de verilen Wilcoxon lisaretli Siralar Testi sonuglarina gére deney grubunda yer alan
cocuklarin farkliliklara saygl kazanimlarinin, éykulestirme yontemine dayali egitime katiimadan
Onceki ve program bittikten 1 ay sonraki puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu goériimektedir
(z=5,88, p< 0.01). Fark puanlarinin sira toplami dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin kalicilik
testi lehine oldugu goérulmektedir. Bu sonuglar dykulestirme ydntemine dayali egitimin 1 ay
sonraki o6lcumlerde de cocuklarin farkliliklara saygi kazanimlarinin artmasinda etkili oldugunu
gOstermektedir denilebilir. Ayni sekilde kontrol grubunda (z= 6,21, p< 0.01) yer alan ¢ocuklarin
farkliliklara saygi kazanimlarinin, bu grupta verilen egitime katilmadan onceki ve program
bittikten 1 ay sonraki puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu goérilmektedir (z=6,21, p< 0.01).
Fark puanlarinin sira toplami dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin 6n test puanlari lehine
oldugu gorulmektedir. Kontrol grubunda gézlenen farkin 6n test puanlari lehine olmasi bu grupta
verilen egitimin etkisinin az oldugunu géstermektedir.

Farkliliklarla yasamlari boyunca karsilasabilecek ¢ocuklar, insanlar farkli yollardan anlamayi ve
insanlarin  farkliliklarina saygr duymayr ancak etkili bir okul ©6ncesi programi ile
dgrenebileceklerdir (Vanderbroeck, 2000). Ulkemizde KEDV (2006)'in yaptigi “Erken Gocuklukta
Kdltarel Cesitlilige Saygl” projesinden sonra; farkliliklara sayginin erken yaslarda cocuklara
kazandirilmasina dair 6nem artmistir. Fakat Ulkemizde uygulanan okul Oncesi egitim
programinda farkliliklara saygi kazanimina yeteri kadar yer veriimemektedir. Uner (2011)
arastirmasinin sonucunda; farkliliklara saygr kazaniminin okul 6ncesi egitim programinda
sadece sosyal-duygusal ve biligsel alanda yer alan birkag amag ve sayil etkinliklerden olustugu
icin basariyla uygulanmadigini, 6gretmenlerin farkliliklara saygi egitimi konusunda problem
yasadigini dile getirmistir. Benzer sonuglar Ekmisoglu (2007)'nun yapmis oldugu ¢alismada da
ortaya cikmistir. Bu sebeplerden dolayi var olan programla egitimlerine devam eden kontrol
grubunda 6n test ve kalicilik testi sonuglari karsilastinldiginda; kontrol grubunda verilen egitimin
farkliliklara sayginin kazandiriimasinda etkili olmadigini géstermistir. Coskun (2013)'un
matematik kavramlari 6gretiminde Oykilestirme yonteminin etkisinin inceledigi calismada da
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mevcut yontemler araciligiyla egitim yapilan kontrol grubunun basari diizeylerini deney grubuna
g6re daha disuk oldugu goralmuistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkhliklara saygi 6l¢gegi son test-kalicilik
testi puanlarina iligkin wilcoxon igaretli siralar testi sonuclan

Grup Sira igareti N Sira Sira V4 P
ortalamasi toplami

Deney grubu Negatif sira 3 5,50 16,50 1,89 0,06
Pozitif sira 9 6,83 61,50
Notr 40

Kontrol grubu Negatif sira 50 26,48 1324.00 6,20™ 0,00 ™
Pozitif sira 1 2,00 2,00
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayali
**Pozitif siralar temeline dayali
***p<0.01

Tablo 5 incelendiginde Wilcoxon igaretli Siralar Testi sonuglarina gére sirasiyla deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin farkhliklara saygi kazanimlari, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farklihk olmadigi goértlmektedir (z=1,89, p>0.05). Bu sonuglar deney grubunda yer
alan cocuklarin farkhliklara saygi kazaniminin artmasinda dykulestirme ydnteminin bir ay sonraki
Olgimlerde de etkisinin devam ettigini gostermektedir denilebilir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ise farkliklara saygi kavramlari son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir
farklilik oldugu gérilmektedir (z=6,20, p<0.01). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira
toplamlari incelendiginde, gozlenen bu farkin negatif siralar yani son test puanlari lehine oldugu
gorilmektedir.

Guliney (2003) yapmis oldugu arastirma sonucunda, arastirma yapmanin g¢ocuklarin konuya
karsi motivasyonunu artirmakta oldugunu séylemistir. Cocuklar arastirma yaparak dersten daha
¢ok zevk aldidi igin; ¢ocuklarin disinme, isbirlikgi ¢calisma, sureg igerisinde somut nesnelerden
yararlanma ve Urlin olusturma becerilerini gelistirmesi agisindan etkili olmustur. Benzer sonuglar
bu arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Oykulestirme yéntemine dayal egitimin ¢ocuklari izerinde
olumlu bir etki biraktigi son test ve kalicilik testi sonuglarinda da goériilmektedir. Oykiilestirme
yontemi kullanarak hazirlanmis olan egitim programi bitmesinden bir ay sonra bile bes yas
cocuklarinin farkliliklara saygi oOlglimleri son testleriyle benzer c¢ikmistir. Yigit (2007)’in
calismasinda ulastigi sonug gibi; dykulestirme yodnteminin gocuklarin bir seyleri 6grenebilme
dizeylerinin ve basarilarini artmasinda etkili oldugu so6ylenebilir. Tepetas (2011) ise,
Oykulestirme yontemi kullanilarak hazirlanan egitim programi icerisinde cocuklara farkh ve
nitelikli bir egitim imkan1 sundugunu ve 6grenmeye gudilenmeyi arttirdigini belirtmistir.

Bu calisma igin egitim etkinlikleri hazirlanirken 6ykulestirme ydnteminin ve farkliliklara saygi
egitiminin tim detaylarina dikkat edilmeye c¢alisiimistir. Arastirma igin hazirlanan bu dykide
cocuklarin eglenerek ve heyecanla sirece katildigi gézlemlenmistir. Tim ¢ocuklarin daha sonra
ne olacagini bilmek istedikleri igin Oykiyl bolim bolim takip ettikleri fark edilmistir. Bunun
Oykulestirme yonteminin takdir ilkesiyle baglantili oldugu séylenebilir. Clinki gocuklarin begenisi
“Bir dahaki 6yki ne ile ilgili olacak?” sorusuyla ortaya ¢iktigi takdir ilkesinde dile getirilmigtir
(Bacak, 2008). Oykiilestirme ydnteminin gocuklarda uyandirdi§i merak, begdeni, heyecan gibi
duygular yodntemin c¢ocuklar Uzerinde olumlu etki biraktigi icin farkliliklara sayginin
kazandirmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu ylzden de bes yas c¢ocuklarinda farklihklara
sayglyl kazanmalarinda 6ykulestirme yontemi ile hazirlanan egitim programi ile artis gosterdigi
ve programin sonlandiriimasindan sonrada bu ilerlemenin kalici bir sekilde surdiraldagua
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sdylenilebilir. Oykiilestirme yéntemi kullanilarak cocuklar tarafindan hazirlanan karakterler, ev,
ulkeye ait fotograflar, kiyafetler ve olaylara ait dokiimanlar siire¢ sonlandirildiktan sonra da
siniftan kaldirimamistir. Cocuklarin oyunlarini yine bu c¢alismalar Gzerinden diledikleri gibi
oynamaya devam etmislerdir. Egitim programinin bitmesine ragmen g¢ocuklarin farkliliklara saygi
kazanimina dair edindikleri kazanimlarin, bu materyaller ile gecirmis olduklari zamanlarda
olusturduklari benzer éykuler ve oyunlar sayesinde kaliciligini devam ettirdigi sGylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

a)Oykiilestirme yéntemine dayali egitim alan bes yas cocuklarinin farkliliklara saygi
kazanimlari cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Cinsiyete gore yapilan kargilastirmalar sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin cinsiyete gore farkhliklara saygi dlgegine iliskin “Mnn Whitney U” testi sonuglari Tablo
6’da verilmigtir.

Tablo 6. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetine goére farkliliklara saygi 6lgegine
iligkin mann whitney u testi sonugclari

Grup Cinsiyet N Sira ortalamasi Sira toplami u P

Deney Kiz 25 27,50 680,00 320,00 0,73
Erkek 27 25,85 698,00

Kontrol Kiz 27 23.67 639.00 261.00 0,16
Erkek 25 29.56 739.00

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda yer alan gocuklarin farkhliklara saygi Olgeginden
aldiklari puanlarin, cinsiyete gére anlamli farkhlik gostermedigi gorulmektedir (U=320,00
p>0.05). Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin da farkliliklara saygi olgegdinden aldiklari
puanlarin, cinsiyete gére anlamh bir fark olmadigi gérilmektedir (U=261,00, p>0.05).

Cinsiyete bagh ayrimcihgin toplum ve aile kultiri ile baglantih genel bir sorun oldugu
dislinulmekte ve toplumda yetiskinlerin bu tir davranislar sergiledigi gortlmektedir. Kizlarin
ogretmen erkeklerin miihendis veya yonetici olmasi, annelerin ev igleri babalarin ise tamir iglerini
yapmasl gerektigi buna érnek olarak gosterilebilir (Uner, 2011). Hatta 3 yasinda bir kiz gocuk
cinsiyete dayal stereotipik bir davranis ile erkek kardesinin elektrikli stiplirge ile oynamasina izin
vermez ve kendini bu konuda hakh goérir (Dunn, 1988). Farkhliklara saygiyi kazandirmayi
amagclayan bir egitim programinin dikkate almasi gereken unsurlardan birinin de cinsiyet oldugu
dislnulerek hazirlanan éykulestirme ydntemine dayal egitim alan deney grubundaki gocuklarin
aldiklari puanlarda cinsiyete gére anlamli bir farkliigin olmamasi beklenen bir sonugtur.

Oykiilestirme ydénteminde tim gocuklar siiregten memnun kaldiklari igin; dgrenmenin tim
cocuklarda olusmasi beklenmektedir (Yigit, 2007). Bu yluzden Tablo 6 de goérildigi gibi,
Oykulestirme ydntemine dayali bir egitim programi cerisinde ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
farklihk gdstermeksizin farkhliklara saygiyi kazandigi soylenebilir. Oykilestirme yontemi ile ilgili
literatlr taramasi ve yapilan arastirmalar incelendiginde, dykulestirme yontemine dayali egitimin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedidine dair her hangi bir literatur bilgisine ya da
arastirma sonuca rastlanmamistir. Bu arastirmada da tablo 5'de goéruldigu gibi, gocuklarin
farkliliklara saygi kazanimlarinin cinsiyete gore farklilik géstermedigi sdylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Sonuglar

Oykulestirme (Storyline) yéntemi kullanilarak uygulanan etkinliklerden olusan programin
gerceklestirildigi okul 6ncesi egitim alan bes yas ¢ocuklari ile dykulestirme yéntemi (Storyline)
kullaniimayan okul éncesi egitim alan bes yas grubu gocuklari, Farkhiliklara Saygi Olgegi
kullanilarak galisma 6ncesinde ve galisma sonrasinda degerlendirilmistir. Calismanin bulgular
degerlendirildiginde asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

Oykilestirme yéntemine gére egitim alan cocuklar ile bdyle bir egitim almayan gocuklarin
farklihklara saygi 6lgeginden aldiklari puanlar karsilastirildiginda; deney grubunun lehine anlamh
bir fark tespit edilmistir. Tablo 3'te goéruldigu Uzere, oykilestirme ydntemine dayal egitim
cocuklarin farklihklara saygi kazanimi Uzerinde olumlu etki yapmistir. McNaughton (2007)
yaptigi ¢alismasina drama yontemli ile dykilestirme ydnteminin gocuklar UGzerindeki etkisini
incelemis ve arastirma sonucunda iki yontemin de ¢ocuklarda olumlu degisiklikler sagladigini
sdylemistir. McBlain (2007) ise “Oykilestirme-Yaratici Bir Yaklagim” adli ¢alismasinin
sonucunda oykilestirme yonteminin ¢ocuklarin lizerine olumlu etki yarattigini ve yaraticiliklarini
destekledigini sOylemistir.

Arastirma sonuglari incelendiginde o6ykilestirme yontemine dayal egitim alan g¢ocuklarin,
almayan c¢ocuklara goére bir ay sonra bile farkliliklara saygi kazanimlarinin daha yiksek oldugu
géralmastir. Tablo 5te gorildigi Uzere oOykilestirme yoOnteminin bes yas ¢ocuklarinin
farklihklara sayglr kazanimlarinda kalici etkisi oldugu sdéylenebilir. Bu nedenle ¢ocuklarin
farklihklara sayglyl kazanabilmeleri igcin okul o6ncesi egitim programlarinda Oykulestirme
yonteminin  kullanildigi  etkinlik  uygulamalarindan  yararlaniimasinin ~ énemli  oldugu
dislnulmektedir. Bacak (2008)’in ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6yku tabanli
6grenme yaklagsiminin 6grencilerin akademik basarisini ve yaraticihigini incelediginde
calismasinda; oykulestirme yonteminin akademik basariy1 ve yaraticiligi arttirdigi sonucuna
varmistir. Ayrica geleneksel 0Ogretim yaklagiminin uygulandidi okullarda o6ykulestirme
ydnteminden yararlanilmasi énerilmistir. On test, son test ve kalicilik testinin kullanildigi Tepetas
(2011)in arastirmasinda da oOykulestirme ydntemiyle 6grenim géren deney gurubunun temel
kavram bilgi duzeylerinde, geleneksel ydntemle 6drenim géren kontrol grubuna gdre anlamli bir
fark bulunmustur. Tablo 6’'da ise Oykulestirme ydntemine dayali egitim alan ve almayan
cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgeginden aldiklari puanlar gocuklarin cinsiyetlerine gore
karsilastirildiginda kiz ve erkekler arasinda anlamh bir fark olmadigi gériimustur.

Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde dykulestirme yéntemine dayali egitimin farkliliklara
sayginin kazandiriimasinda mevcut programa ve yontemlere gére daha etkili oldugu séylenebilir.
Calismanin bulgulari ve varilan sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve okul éncesi egitim
uygulamalarina yénelik bazi énerilerde bulunulabilir.

Oneriler
Oykilestirme Yéntemine dayali egitimin bes yas c¢ocuklarina farkliliklara sayginin
kazandiriimasina etkisinin incelendigi bu arastirma sonuglari dikkate alinarak arastirmaya ve
uygulamaya yonelik su Oneriler getirilmistir.

Arastirmaya Déniik Oneriler

e Tirkiye'de Oykiilestirme Yéntemine dayal aragtirmalarin gogu ilkdgretim kademelerine

yonelik oldugu igin okul éncesi egitimine yonelik daha ¢ok arastirma yapilmali ve alana
katkida bulunulmalidir.
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Oykulestirme ydntemine dayal egitimin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goérislerinin
incelendigi nitel bir galisma yapilabilir.

Bu arastirmada, bes yas cocuklariyla yapilmistir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarla
onyargi, ayrimcilik ve farkhliklarla ilgili konusulmaya baslanmasi karar verildiginde,
cocuklarin bulunduklari yas grubuna dikkat edilmesi gerekir. Cocuklar farkli yas
dénemlerinde farkli kavramlara yoénelik 6nyargilar olusturduklari igin farkh yaslardaki
cocuklarin farkliliklara sayglyr kazanmalarinda Oykuilestirme yoénteminin etkisinin
belirlenmesine iliskin benzer ¢calismalar yapilabilir.

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin okul éncesi cocuklar Gzerindeki etkilerinin nasil
olacagini belirleyebilmek icin farkl alanlarda da (matematik veya fen egitimi gibi)
arastirmalar yapilabilir.

Oykiilestirme yontemi ile verilen egitimin okul éncesi dénem cocuklarinin farkliliklara
saygl kazanimina yonelik tutumlarini nasil etkiledigine iliskin arastirmalar yapilabilir.
Oykiilestirme yoéntemine dayali egitimin okul éncesi dénem cocuklarinin yaraticiligini
nasil etkiledigine iliskin calismalar yapilabilir.

Farkh yontem ve teknikler ile verilen egitimin (drama, oyun, proje yaklasimi gibi) okul
Oncesi ddonem c¢ocuklarina farkhliklara sayginin kazandirilmasindaki etkisi incelenebilir.

Uygulamaya Déniik Oneriler

Oykulegtirme yoéntemi kullanilarak hazirlanan farkhliklara saygi egitim programinin
gocuklarin ilgisini oldukc¢a g¢ektigi, onlarda merak uyandirdigi ve onlari motive ettigi bu
arastirma ile belirlenmistir. Okul éncesi donem g¢ocuklarinin 6grenme stilleri birbirinden
farklihklar gostermektedir. Bu doénemdeki ¢ocuklar igin hazirlanacak egitim
programlarinin Oykilestirme yéntemi gibi farkli yéntem ve tekniklerle zenginlestirilerek
Turkiye’de kullanimi yayginlastirilabilir.

Oykulegtirme ybéntemine dayali egitim uygulamalarinin okul dncesi egitimde saglikli bir
sekilde kullanimini saglamak ve yayginlagstirmak igin belirli araliklarla seminerler,
atolyeler diizenlenerek 6gretmenlere ulasilabilir.

Dinyanin farkl Ulkelerinde gelistiriimis olan 6gretim yontem ve tekniklerin tlkemizde
tanitiimasina yonelik ¢galismalar yapilabilir.

Okul dncesi 6gretmenlere hizmet igi egitimlerde farkli yéntem ve tekniklere yénelik atolye
calismalari diizenlenerek uygulamalar yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri dykilestirme yontemi hakkinda seminerler, konferans, hizmet
ici egitim gibi etkinliklere katilarak mesleki gelisimlerinin desteklenmesi saglanabilir.

Okul ©ncesi o6gretmenlerine hizmet i¢i egitimlerde farkliliklara saygi kazaniminin
cocuklara nasil kazandirilabilecegine dair atdlyeler dizenlenerek o6rnek etkinlikler
anlatilabilir. Ayrica 6gretmenlere bu konuda hazirlanmis film, brosir veya kitaplar
verilerek 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine destek olunabilir.

Farkhhklara saygi kazaniminin gelistiriimesine ydnelik egitim programlari hakkinda
ebeveynler ve kurum yoneticileri bilinglendirilip onlarla isbirligi yapilabilir.

Cocuklarda farkhlklara saygr kazaniminin geligtirilebilmesi igin 6dretmenlerinin ve
ebeveynlerinin de model olabilecek sekilde farkliliklara saygi duymalarinin saglanmasi
gereklidir.

Cocuklarda farkliliklara saygi kazaniminin gelistirilebilmesi icin ailelerinde evde
uygulamalara yaparak sirece katilimi saglanmali. Aile katihmi etkinlikleriyle onlarinda
farkliliklara saygi kazanimi hakkinda bilgi edinmeleri saglanabilir. Bu sekilde egitimin
kalicihgi ve etkililigi artabilir.

Okul ©6ncesi egitim kurumlarinda 6grenme merkezlerine farkhliklara saygi ile ilgili
materyaller (kimlikli bebekler, gorseller gibi) eklenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

A Study on the Effect’s of the Stroyline Based on the Education Five Years
Old Children’s to Gaining Respect for Diversities

Saliha EREN?®, Nefise Semra ERKAN*

The purpose of this research is to analyse the children who attend kindergarten that training
based on storyline method how to affect their respect for diversities. Therefore, this research
was conducted to determine whether there is a significant difference between the respect for
diversities of children who had been trained or not trained based on storyline method, with five
age groups of children attending pre-school education that affiliated MEB (2013) program. The
participants of the research consist of 104 five years old children who are attending preschools
in two different primary schools. Both schools are affiliated with MEB 2013 program in Ankara.
The research was conducted during the 2013-2014 academic year. Considering the identified
research questions in the study, the problem of data has been collected in the area concerned to
obtain proposals to define further and solve the problem. In the study, as the primary data
source, improved by Ekmisoglu (2007) The scale of respect for diversities were applied. Also,
children constitute the working group and to gather demographic information about their families'
Personal Information Form prepared by the researchers were used. For the experimental group,
a designed Storyline method was applied. In this research, since there are a 2x3 factor and
repeated measurements (experimental-control group, pre-test, post-test, permanence test), to
find out whether there is a difference between scores of pre-test, post-test and permanence test,
“Wilcoxon Signed Rank Test” was applied. Besides, in the experiment and control groups with
according to the “Mann-Whitney U Test” whether the gender is a factor that affects the score of
the “Respect for Diversities” or not. A significance level of 0,005 and 0,01 was used for
determining the importance of the difference averages.

Regarding the findings of the research, there are significant differences in the pre-test and post-
test scores of respect for diversities between control and experimental group. The respect for
diversities scores of the experimental group is increased through the applied education method.
To figure out that whether the rising effect of designed Storyline method application is
permanent or not, the permanence test was applied after one mouth and analysed. According to
the analysis, there is no significant difference in post test scores and permanence test scores of
both experimental and control groups. According to the findings, it could be claimed that
instructional activities which were prepared based on the Storyline method helped children to
gain respect for diversities significantly when it was used in addition to the daily educational
activities that have already existed in MEB Early Childhood Program.

When the research results were analysed; compared with the education children receive their
scores storyline method according to the scale of the respect for diversities of children who
receive such training, the significant difference for the experimental group was detected. As
Table 3 shows, children's education based on respect for diversities, storyline method has a
positive effect. McNaughton said that for his work with the storyline method of drama
methodically examined the effects on children and provided positive changes in children as a
result of both approaches. McBlain said that as a result of working by “Storyline Creative
Approach” has a positive impact on the children and supports their creativity.

In addition to this, based on the storyline method education of children, compared to children
who did not even take a month later it found to be higher than the gains respect for diversities.
Table 5 indicates that storyline to be said that the method of recovery permanent impact on
respect for diversities of children five years of age. For this reason, consider that child in pre-
school education programs to win respect for diversities is important storyline method of
application used in the exploitation of the activity. Bacak examining the academic achievement

3 Specialist., Bilfen Educational Institute, e-mail: salihaeren@bilfen.com
* Prof. Dr., Hacettepe University, e-mail: erkansemra@hacettepe.edu.tr
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and creativity; in elementary school 5th-grade, social studies lesson with the storyline method
increases the school success of creativity. Also benefiting from the storyline method is applied
the traditional teaching in schools has been proposed. Pre-test, last test and retention test were
used Tepetas (2011) research. A significant difference in the basic level of knowledge was found
between storyline method experiment group and traditional control group. In Table 6, the
children who take the education based on storyline method or didn’t, when compared to the
scores of children were taken from the scale of respect for diversities according to their gender
differences; there was no big difference between girls and boys.

The obtained results are evaluated based on the storyline method is said to be more effective
than the existing differences training programs and methods to gain respect. Here are some
suggestions for the research: the Most studies about the story in Turkey is for primary level.
Therefore more studies should be done for preschool level, and contribution to the area is vital.
This research was done with 5-year-old children. When we decide to talk about prejudice,
discrimination and differences, we must pay attention to their age group. Children create
prejudice against different concepts in different age periods. Studies for determining the impact
of the storyline can be done for various age group children to gain respect for differences.
Preschool children's learning styles are different from each other. Like the storyline method of
the training program can be prepared for children as various approaches and techniques can be
extended and enriched in Turkey. Educational program which is based on storyline method, to
provide the effect positively in pre-school training, seminars to promote specific intervals,
organising workshops to teachers. For the development of gains respect for diversities to the
children, their family should be ensured to participate in the process by practising at home. With
the help of family involvement activities provided for in their knowledge about the gain respect
for diversity. In this way, it can increase stability and effectiveness of the training. Materials (like
dolls with identity, pictures, etc.) related to the respect for diversities in pre-school learning
centres can be added.
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Kuzey Kibrista Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Resim Egitimi ile ilgili
Malzeme Fiziksel Altyapi Yeterliligi lle Resim Egitimi Konu ve Tekniklerinin
incelenmesi:

Yiicel Yazgin'
Ozet

Bu arastirmada, Kuzey Kibris’'ta okul dncesi egitim veren devlet anaokullarinin programinda yer alan
resim—is konulari, teknikleri, kullanilan malzemeler ve fiziksel altyapinin yeterlilik durumu incelenmistir.
Kuzey Kibris’ta okul éncesi egitim veren devlet anaokullarindaki gorsel sanat egitimi konulari ile teknikleri,
kullanilan malzemeler ve fiziksel altyapi standartlari arastirmada, glincel okul dncesi egitim literatlriine
gore incelenmistir. Arastirma karma yontem modelinde olup, veri toplama araci olarak anket ve kontrol
listesi kullaniimistir. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak iki ve U¢ boyutlu is
Uretme teknikleri ile baski tekniklerini bildigi belirlenmistir. Bu baglamda uygulamada, bu teknikleri
cocuklara gerektigi sekilde sunduklari da belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin gogunlukla A4 dlgiisiinde kagit
yuzey kullanimina firsat verdikleri saptanmistir. Genelde bilingli davranan 6gretmenlerin okul oncesi
donemde kullaniimamasi gereken A4 ylzey kullanma sebebi olarak ilgili bakanhgin okullara bu dlglye ait
kagitlar géndermesinin etken oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resim egitimi ile ilgili
unsurlari belirlemede g¢ogunlukla c¢ocuklarin 6zgir iradelerine muidahale etmedigi, bilingli davranarak
dzellikle renk ve figlir segimini gocuklarin ézgir iradesine biraktigi belirlenmistir. Ogretmenlerin iki boyutlu
is Uretme teknikleri uygulamalarinda “standart dis1 malzeme” kullaniminda yaratici olamadigi, ¢ boyutlu is
Uretme teknikleri uygulamalarinda ise daha yaratici oldugu ve “standart disi malzeme” kullaniminda
cesitlilige qittigi belirlenmistir.Okul 6ncesi 6gretmenlerinin programin 6ngoérdigi konular disinda konu
belirlemede gesitleme yapmadigi ve programla sinirh kaldigi belirlenmistir. Sanat egitimi atdlyesi bulunan
okullarin atélye i¢ donanimi ve malzeme eksikleri oldugu saptanmistir. Sanat egitimi ortami olan okullarin
ise donanim ve malzeme eksigi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler

Kuzey Kibris, resim-is, okul 6ncesi, resim konulari, resim teknikleri

Investigation of Art Education Subject and Techniques with Art Education
Related Material and Physical Infrastructure Sufficiency in Northern
Cyprus’ Preschools

Abstract

In this research, the printwork subjects are studied with regard to their techniques, materials used and the
sufficiency of physical infrastructure, in state preschools. The visual art education and their techniques, the
materials used and physical infrastructure standarts are studied according to the current preschool
education literature. The study is done according to the mixed method model and collection of information
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is realised by the use of survey and observation forms. As the result of the research it is understood that
the teachers employed at the preschools know, in general, the two and three dimentional production
techniques and the press techniques. In this context, it is also understood that in application the teachers
give the necessary opportunity for the use of the correct materials. Yet, they also provided the opportunity
for use of A4 paper sheets as a surface. Although it is known that it is incorrect to supply A4 papers to
preschool students, they expressed that the authorities supplied only this kind of paper material to these
schools. The teachers of preschool education, in choosing the components of education such as colours,
shapes and objects, left the students to use their own selections. We learned that the teachers were not
creative enough in using “out-of-standart” materials in two dimentional work production techniques but
more creative in three dimentional works; and in using “out-of-standart” materials they were increasing the
variety.

Keywords

North Cyprus, art-crafts, preschool, painting topics, painting techniques

Giris

Okul 6ncesi egitimin 6nemi ve niteligi ¢aglar boyunca arastirmacilarin dikkatini ¢gekmistir. Bu
baglamda bircok Ulke okul 6ncesi egitime fiziksel altyapi, 6gretmen yetistirme, programlar ve
egitim yaklagimlari agisindan 6nemli yatirnmlar yapmaktadirlar. 0-6 yas grubu c¢ocuklarin
egitimini kapsayan “okul 6ncesi egitim” genel anlamda benzer igerikle olsa da, degisik bigimlerde
tanimlanmaktadir. “Okul Oncesi Egitimi, 36-72 ay grubundaki gocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari toplumun kdltirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimde ydnlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim butunlugu
icerisinde yer alan bir egitim sureci” olarak tanimlanmistir.

Okul o6ncesi egitimi “36-72 aylk c¢ocuklarin, tim gelisimlerini toplumun kultirel degerleri
dogrultusunda yoénlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama gucund arttirarak akil yuritme
surecinde ona yardimci olan ve yaraticiigini gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimini
kazanmasini saglayan sistemli bir egitim sirecidir’ seklinde de ifade edilmektedir (Haktanir,
2012). Bu tanimlarda da vurgulanan; duygu egitimi, algi gtcunin arttinimasi ve yaraticilik
gelistirmenin egitimdeki en énemli katkisini, genel egitim icinde gui¢lu bir sire¢ olarak yerini alan
sanat egitimi aracih@ ile, insanlara kazandirildi§i yadsinamaz. Ozellikle duygu egitiminin tim
canlilar icinde sadece insana yOnelik bir etkinlik oldugu ve bunun da sanat egitimi araciligi ile
yapilabildigi dusunuldidginde, insanin yasaminin her doneminde sanat egitimine yer verilmesi
zorunlu hale gelmektedir. Sanat yoluyla digsavurum butiin ¢ocuklarin hakkidir. Sanatin yaratimi,
elestirel distinme, yansitma ve problem ¢6zme becerilerini glglendirir. Renk tercihleri,
materyalleri bireysel olarak kullanimi, karar verme, se¢im yapma stratejileri de gocugun diisiince
sistemini destekler. Sanat egitiminin, gocugun egitim ve gelisimini desteklemesi igin bir program
dahilinde yuritulmesi gerekir. Yaratici bir goz, her tirden materyalle sanat yapmay! her yerde
basarabilir. Sanat pahali malzemeler gerektirmez; ¢ocuklar gubuklarla ¢izim yapip, ¢amurla
heykel yapabilirler (Shulsky ve Kirkwood, 2015). Giinimuzde ulusal egitim programlarinda okul
Oncesi egitim kurumlarinda 6grenme merkezleri anlayisi yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yer alan merkezlerden biri de sanat etkinlikleri i¢cin hazirlanan sanat merkezleridir.
Ogrenme merkezleri anlayisinda gocuklarin hangi merkezde vakit gegireceklerine 6zgir iradeleri
ile kendilerinin  karar vermesi ve o6zguven duygularini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu
baglamda ¢ocuklarin dogrudan resim ¢izmek veya u¢ boyutlu materyaller tasarlamak yonindeki
etkinlikleri ile ilgili yapacaklari ¢alismalar yaninda yaratici etkinliklerde bulunabilecekleri diger
merkezlerde gegcirecekleri surelerin 6gretmenler tarafindan sinirlandiriimamasi gerekir.

Sanat egitimi “bireyin duygu, disince ve izlenimlerini anlatabilmede hazir bulunusluk ve
yaraticilik glicini estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan tim egitim ¢abasidir” (Yazgin,
2010). Okul 6ncesi donemde sanat egitimi uygun yontem ve tekniklerle sirdurildiginde,
cocuklarin yaraticiliklarini gelistiren buyuk bir potansiyel olmaktadir. Duygularini sézel, sayisal
ve programdaki diger etkinliklerle ifade edemeyen ¢ocuklar, sanat etkinlikleri ile kendilerini ifade
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etme imkani bulmakta ve rahatlamaktadirlar. Kendilerine 6zgi yeni Urinler olusturarak doyuma
ulagsmaktadirlar. Ayrica gocuklarin sanat Urtinleri, onlarin duygulari ve disinceleri hakkinda
egitimcilere bilgiler verebilmektedir. Erken yillarda g¢ocuklarin neler disundikleri, resimlerine
bakilarak anlasilamamaktadir. Bunun anlagilmasi, ancak resimler hakkinda yapilan sohbetlerde
mumkiin olmaktadir. Cocuklarin sanat egitimi sirasinda makas, tutkal, boya, firca gibi farkh arac-
gere¢ ve materyalleri kullanmasi, el-g6z koordinasyonlarinin gelismesini, kavramlar ve
problemler hakkinda dustunmelerini saglamaktadir (Yilmaz, 2007). Ginumuzde okul oncesi
editim kurumlarinda sanat egitimi standardi olmaksizin, kimi kurumlarda bilimsel yaklagimlarin
ongordugu bigcimde gelisimi destekleyici uygulamalar yer alirken, kimi kurumlarda da sanat
egitimi uygulamalar istendik dizeyde degildir. Hangi yasta olursa olsun 6zelde gocuklarin ve
genelde insanlarin blyuk bir ¢odunlugu, sanat ¢alismalarindan hoslanmaktadir. Disaridan
bakildiginda ¢ocuklarin ellerini, elbiselerini ve etrafi kirletmelerine neden olmakla birlikte sanat
egitimi, onlari edlendiren, eglendirirken de beceri gelistirme, gézlem yaparak gérmeyi 6grenme,
doga ile iligki kurma, deneme-yanilma yolu ile yaraticilik gelistirme olanagi saglayan etkinliklerin
basinda gelmektedir.

““Cocuklar, gelisim 6zellikleri, davranisglari, duygu ve dislinceleri yoéniinden yetigkinlerden farkli,
degisim ve yeniliklere agik, hassas ve kendilerine 6zgu bireylerdir. Bu nedenle c¢ocuklarin
uyaricilarla, erken dénemde karsi karsiya gelmeleri ve onlara nitelikli egitim ortamlarinin
sunulmasi oldukg¢a dnemlidir’ (Kogak, 2001). “Cocuk, tum gelisim alanlarina iligkin temel bilgi,
beceri, aligkanlik ve tutumlari, éncelikle aile icinde deneyimlemektedir. Aileden sonra okul éncesi
egitim kurumlari, ¢cocugu toplumsal yasama hazirlamada sistem igerisindeki yerini almakta ve
aileyi cocuklarinin egitimi konusunda desteklemektedir” (Kandir, 2001).

Ogretmenlerin etkili bir 6grenme saglayabilmek icin degisik yas ve gelisim dénemlerindeki
cocuklarin, gelisim dénemleri ile ilgili 6zelliklerini bilmeleri ve 6gretme-6grenme ortamlarini bu
dzelliklere uygun sekilde diizenlemeleri gerekmektedir’ (Senemoglu, 2005). lyi bir okul éncesi
egitim kurumunun egitim ortamini olusturmada, 6gretmen, idareci, beslenme ve gida kalitesi
kadar, egitim ortaminin fiziksel kosullari da g¢ocuklarin ilk hayat deneyimlerinde ¢ok énemli rol
oynamaktadir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003). Sanat egitiminin hedeflerine ulasabilmesinde
fiziksel altyapi, arag-gere¢ ve malzeme Onemli unsurlardir. Bu baglamda Reggio Emilia
yaklasimi ile editim veren okullarda, dodal materyaller ve sanat malzemelerinin yeterli miktarda
bulundugu, stiidyo ve laboratuvar karisimi olarak tanimlanabilecek “Atelier” adi verilen mekanlar
bulunmaktadir. Her atdlyede 6gretmen ve 6grencilerle birlikte ¢alisan “Atelierista” adinda birer
goérsel sanatlar uzmani bulunmaktadir. Bu kisi, eldeki proje ile ilgili haftalik etkinliklerin
planlanmasina yardim etmektedir. Bu etkinlikler, gocugun farkli malzeme ve araclarla, yeni
teknikler uygulayarak kendini ifade etmesine yardimci olmaktadir. Bu atdlyelerde degisik tirde
renkli kalemler, sulu boyalar, dogadan saglanan siniflandirma materyalleri, gesitli renk ve tirde
kagitlar ile sanat malzemeleri bulunmaktadir (Aslan, 2005).

Bir baska okul 6ncesi egitim yaklasimi uygulayan Waldorf okullarinda plastik hi¢gbir malzeme
kullanilmamaktadir. Waldorf okullarinda dogal malzemeler ve doga ile iletisim iginde tutulan
cocuklar, sanat egitimi igin altyapi olusturacak olan imgelem birikimi saglamaktadirlar. Cocuklar
tahta bloklar, ipek, yin, taslar, gam kozalaklari, gesitli bitki yapraklari gibi dogal materyallerle
etkinliklerini gerceklestirmektedirler. Oyuncaklarin basit ve dogal olmasi ¢ocugun hayal gicunu
daha etkin hale getirmekte, bdylece yaratici akil igin daha iyi bir zemin hazirlanmis olmaktadir
(Bayhan ve Bencik, 2008). Davies ve arkadaslari (2013), egitimde yaratici 6grenme cevrelerini
arastiran ikiyiz on galismayi gézden gegcirmislerdir. Bu gézden gegirme ¢alismasinda pek ¢ok
arastirmanin gecerli kanitlarni 6zetlenmistir. Bu sonuglara gore sinif iginde ya da atdlyelerde
cocuklarin yaraticiliklarinin - geligtiriimesi icin esnek alanlar birakilmasi 6nerilmektedir. Bu
baglamda okul éncesi egitim ortamlarina dramatik oyun alanlari ve maske gibi materyalleri dahil
etmek c¢ocuklarin diglemleme o6zgurllkleri icin daha buyik firsatlar sunacaktir. Mobilyalarin
azaltildig1 sade ortamlarda Ornegin fiziksel olarak farkli gelisen ¢ocuklar da dahil olmak uzere
cocuklarin mekanda daha rahat hareket etmesi saglanacak, bdoylelikle farkli mekanlarin
kullanimi, farkh fikirlerin gelismesini saglayacaktir. Pek ¢ok Reggio Emilia okulunda yapilmis
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arastirma, egitim ortaminin duyussal kalitesi, 1sik, renk, ses, sinif iklimi ve bunlarin gocuklari
nasil etkiledigi ve bunlarla yaraticiliklarinin nasil saglanacagina deginmistir.

icglidiisel bir eylem olan karalamalar ile baglayan resim gizme, uygun fiziksel altyapi, arag-gereg
ve malzeme yaninda 6dretmenin demokratik tutum sergiledigi bir ortama ihtiyag duymaktadir.
Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin resimlerini ¢izmelerinde; yetigkinlerin sagliyacagi anlayis,
hosgori, demokrasi ve uygun malzeme ¢ok 6nemlidir (Yazgin, 2010). Okul dncesi ¢ocuklarin
resim adi altinda yaptiklarinin sanat agisindan bir Griin olmadigini, ¢gocugun bunu yaparken
aslinda bir oyun olarak yaptigi bilinmelidir. Konu verilip gizmesi igin gocuga baski yapilmamalidir
(Yazgin, 2010). Bu baglamda, 6gretmenlerin caligilacak konularla ilgili ¢ocuklara alternatifler
sunarak ilgi duyduklari konuyu segme olanagdi vermeleri 6nemlidir. Konu segiminin gocuklar
tarafindan yapilabilmesi olanaginin veriimesi yaninda farkli c¢alisma tekniklerini uygulama
konusunda da g¢ocuklarin 6zgur olmasi saglanmalidir. Ayrica farkli tekniklerin uygulanabilmesi
icin malzeme olanaklarinin da 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara sunulmasi 6nem arz etmektedir.
Saglanacak olan bu olanaklarla gocuklar, sanat merkezinde gegirecekleri sureleri kendileri
belirleyecek ve ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerileri desteklenecektir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari ile gorsel sanatlara iligkin calismalar sirasinda esnek programlara
da ihtiyag duyulmaktadir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklari sanat egitimi agisindan ele alirken,
onlara mevcut kurallara gdre ¢ok amacgl bir program uygulamak, hemen bazi seyleri
ogreneceklerini varsayarak zorlayici bir galismaya girmek amaci gidilmemelidir. Cocuklar,
duygu ve dusuncelerini, mevcut yetilerini kendi egilimlerine goére, farkli yollarla ve maddelerle
ifade etmek isterler. Bunlara kil, plastik maddeler, dogal maddeler, oyun hamuru, kagit, kumas,
boya vb. gibi malzemeler 6rnek verilebilir (Yazgin, 2010). Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
goérsel sanatlar alani ile ilgili galismalarinda kullanacaklari malzemenin dogru segilmesi
6nemlidir. Dogru tercih edilen malzemeler ¢ocuklarin iggudusel olarak, oyun amagh yaptigi bu
etkinligi severek yapmalarini saglamaktadir. Bu baglamda calisma materyallerinin segiminin,
cocuklarin kas gelisimi g6z 6ninde bulundurularak yapilmasi dnemlidir. Cizici malzemeler,
yumusak, kolay iz birakan, kalinligi yaslarina uygun, kas gelisimleri dikkate alinarak secilmeli.
Cocuklarin yasi kuguldikge kalin giziciler kullaniimasi tercih edilmelidir. Kolay ve genis iz
birakan ciziciler, cocuklarin ¢alisma ylzeyini usanmadan doldurmasini saglamaktadir (Yazgin,
2010). Bu yizden krayon boyalar, kursun kalemler gibi ince ve zor iz birakan gizicilerin kullanimi
uygun gorilmemektedir. Kalin firgalar kullaniimasi sartiyla suluboya teknigi, parmak boya teknigi
uygulamalari ile kolay ve genis iz birakan giziciler okul 6éncesi ¢ocuklarinin kullanimi igin uygun
teknik ve materyallerdir. Yine kalinligi kas geligsimlerine uygun olmasi sartiyla kolay iz birakan
pastel boyalarin kullanimi uygun olacaktir. Okul dncesi 6grenme ortamlarindaki etkinliklerin
kapsaminda sanat ve tasarimin yer almasi, uygun materyaller, arag-gere¢ ve diger kaynaklarin
cocuklarin kullanimina sunulmasinin yaraticiligi gelistirdigine dair gok sayida arastirma sonucu
bulunmaktadir (Davies ve arkadaslar 2013). Artuta gore (2004) boyama islemleri uygun
kosullarda olmali, gocugun yulzeyleri boyamakta zorlanmayacagi arag-gereclerin kullaniimasi
saglanmalidir.

Ayrica iki boyutlu g¢aligmalar igin kullanilacak olan yuzeylerin de okul éncesi ¢ocuklarinin kas
gelisimi dikkate alinarak odlgiilendiriimesi 6nemlidir. Ozellikle ince motor kaslari az gelismis olan
bu cocuklarda firgalar ve gizicilerin kalin olmasi 6nerilmektedir. Kalin firga ve ¢izicilerle resim
calismalari yapacak olan ¢ocudun genis ylzey ihtiyaci duymasi da dogal bir istek olarak
gorulmektedir. En kiiguk kagit 35 x 50 cm olgilerinde olmahdir. Okul 6éncesi donemde 70 x 100
cm’lik kagitlar vermek de mimkundur (Yazgin, 2010). Resim c¢alismalari igin ihtiya¢ duyulan iki
boyutlu yuzeyler ginimuzde ¢ok farkli malzemelerden Uretilmektedir. Okul éncesi ¢gocuklarinin
resim calismalarinda kullanacagi; kumas, karton, oluklu karton ve farkli maddelerden Uretilen
diger iki boyutlu caligma yulzeylerinin s6zu edilen o6lgiden kiiglik olmamasi gocuklarin kas
gelisimlerine uygunlugu agisindan 6nem arzetmektedir.
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Yontem

Arastirma karma yOntem modelinde olup, veri toplama araci olarak anket ve kontrol listesi
kullanilmisgtir. Arastirmada katimcilarin 6z-bildirimlerine dayal anket araciligiyla diglnceleri
hakkinda nitel veri elde edilmigtir. Anket nicel veri elde etmek amaciyla geligtiriimis olmasinin
yani sira katilimcilarin kapali uglu sorularla gézden kagabilecek gorUslerini belirtebilecekleri
alanlar saglamak amaci ile dort adet de acik uglu soru igcermektedir. Anketin isleyip islemedigine
karar verebilmek i¢in arastirmada kullanilmadan énce 6n hazirlik olmasi bakimindan okul dncesi
ogretmenlerinden olusan bes kisi ile pilot uygulama yapilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin; 1.
“Asagida belirtilen iki boyutlu is tGretme tekniklerini, resim derslerinde kullanma sikhidiniza gore
siralayiniz.” 2. “Asagida belirtilen ¢ boyutlu is Uretme tekniklerini, resim derslerinde kullanma
sikhginiza goére siralayiniz.” 3. “Asagida belirtilen baski tekniklerini, resim derslerinde kullanma
sikhginiza goére siralayiniz.” 4. “Resim dersleri ile ilgili unsurlari belileme durumunuzu, uygun
ifadeyi isaretleyerek belirtiniz.” 5. “Resim derslerinde iki boyutlu is tretme tekniklerine yonelik
becerileri kazandirirken ‘standart malzeme disinda’ kullandirdiginiz malzemeler varsa, isimlerini
yaziniz.” 6. “Resim derslerinde ¢ boyutlu is Gretme tekniklerine yonelik becerileri kazandirirken
‘standart malzeme disinda’ kullandirdiginiz malzemeler varsa, isimlerini yaziniz.” 7. “Okulunuzda
sanat atolyesi var mi?” 8. “Okulunuzda sanat merkezi var mi?” 9. “Sinifinizdaki ‘sanat egitimi’ ile
ilgili donanimin nasil olmasini isterdiniz?” 10. “Sizce var olan donanim durumu ile olmasi
gereken arasinda fark var mi?” sorularini cevaplamalari istenmistir. Ayrica arastirmada,
kullanilan malzemeler ve fiziksel altyapinin yeterlilik durumu arastirmaci tarafindan gelistirilen
kontrol listesi ile incelenmistir.

Katilimceilar

Bu arastirmada Kuzey Kibris’ta; Lefkosa, Magusa ve Gilzelyurt ilge merkezlerinde, okul dncesi
dizeyinde egitim veren yedi resmi ana okulunda 31 6gretmenle gorisilerek programlarda yer
alan resim egitimi ile ilgili malzeme, fiziksel altyapi yeterliligi ile resim egitimi konu ve teknikleri
incelenmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak amaci ile bes (5) kisisel bilgi sorusu, ¢ (3) tekniklerle ilgili, u¢ (3)
malzeme ile ilgili ve bir (1) tane de resim dersleri ile ilgili unsurlari belirleme diizeyine iligkin
sorulari iceren anket formu kullaniimistir. Kigisel bilgi formunda 6dretmenin cinsiyet, gorevli
oldugu okul, okulda resim dersi verdigi siniflar, mezun oldugu okul ve mesleki deneyimi (yil)
sorulmustur. Tekniklerle ilgili, iki boyutlu ve UG¢ boyutlu is Gretme teknikleri ile baski resim
tekniklerini resim derslerinde kullanma sikligina gdre siralamalari istenmistir.

Resim derslerinde malzeme kullanimi ile ilgili, iki boyutlu ¢aligmalar sirasinda kullandiklari
yuzeyleri kullanim sikhigina gore siralamalari istenmistir. Resim derslerindeki iki ve tg¢ boyutlu is
uretme tekniklerine yonelik becerileri kazandirirken standart malzeme disinda kullandirdiklar
malzemelerin olup olmadigi sorulmustur. Ayrica resim dersleri ile ilgili unsurlari belirleme
durumlarini anketteki uygun ifadeyi isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Islem

Veri toplama asamasinda anket formunda yer alan sorular 6gretmenlere gorisme yontemi ile
iletilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin gondlli olarak katilmasi ve sorulacak sorulara igtenlikle
cevap vermeleri gerektigi belirtiimistir. Gorlisme saati ve yeri dnceden 6gretmenlerle gorusulerek
onlarin uygun oldugu tarih ve saatte yapilmistir. Gériisme sirasinda hazirlanan sorulara verilen
cevaplar ¢éztiimlenerek kategoriler olusturulmustur. Goriismeler, yaklasik 25-30 dakika ile sinirli
tutulmustur. Okullarin fiziksel ortamlari sanat egitimi olgitleri agisindan arastirmaci tarafindan
g6zlemlenmistir. Bu amagla onbes sorudan olusan sanat merkezi fiziki altyapi kontrol listesi
hazirlanmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan gérigsme sonucunda, anket sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen
ve ¢ozimlenen veriler bulgulara donuastirilerek yorumlanmigtir. Agik uglu gériisme sorularina
verilen yanitlar, sirasiyla kodlanarak temalara donistiriimistir. Oncelikle goérisme
sorularindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak verilere igerik analizi
uygulanmigtir.

Bulgular

Qizelge 1. iki boyutlu ig iiretme tekniklerini kullanma sikhg:

TEKNIK Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hic
IS IS
T «©
Q. Q.
o O\o
n % n % n % n % n_ % —<°F°
Suluboya teknigi 5 16.1 15 48.4 9 290 1 3.2 1 32 31 100

Pastel boya teknigi 16 51.6 10 32.3 2 6.5 2 6.5 1 32 31 100

Parmak boya teknigi 6 19.4 11 355 12 387 2 6.5 0 0.0 31 100

Guvaj boya teknigi 1 3.2 5 16.1 11 355 7 226 7 226 31 100

Krayon boya teknigi 16 51.6 4 12.9 6 194 2 6.5 3 9.7 31 100

Kara kalem teknigi 3 9.7 3 9.7 4 129 10 323 11 355 31 100

Ogretmenlerin iki boyutlu is Uretme tekniklerini kullanma sikligi incelendiginde, otuz bir
o6gretmenin %16.1’inin her zaman, %48.4’Unun ¢ogdunlukla, suluboya teknigini, %51.6’sinin her
zaman, %32.3'Unln c¢ogunlukla, pastel boya teknigini, %19.4’inin her zaman, %35.5’inin
¢ogunlukla, parmak boya teknigini, kullanmak igin olanak sagladigi gortlmustir. Otuz bir
ogretmenin, guvaj boya teknigini uygulamasina %Z22.6’sinin nadiren olanak sagladigi,
%22.6’sinin ise hi¢ olanak saglamadigi, %32.3’Unun &grencilerinin kara kalem teknigini
uygulamasina, nadiren, %35.5'inin ise hi¢ olanak saglamadigi belirlenmistir. Katilimci
o6gretmenlerin, %64.5’inin, her zaman ve ¢ogunlukla sulu boya teknigini, %83.9'unun, her zaman
ve ¢cogunlukla pastel boya teknigini, %54.9’nun her zaman ve ¢ogunlukla parmak boya teknigini,
siniflarindaki 6grencilerin uygulamasina olanak saglamalari égretmenlerin bu tekniklerin okul
oncesinde kullanimi ile ilgili bilingli davrandigini gdstermektedir. Ogretmenlerin, %58.1’inin
bazen ve nadiren guvaj boya teknigini, %22.6’sinin ise hig¢, %32.3’Unldn o6grencilerinin kara
kalem teknigini uygulamasina, nadiren, %35.5’inin ise hi¢ olanak saglamamasi 6gretmenlerin bu
tekniklerin okul 6éncesinde kullanilmamasi gerektigi ile ilgili bilingli davrandigini gdstermektedir.
Otuz bir 6gretmenin %51.6’sinin her zaman siniflarindaki 6grencilere krayon boya teknigini
kullanmak igin olanak sagladigi gérilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin siniflarindaki
¢ocuklara krayon boya teknigini uygulamalari yéninde olanak saglamasi 6gretmenin bilingli
olmamasindan ¢ok, ilgili bakanhdin okullara génderdigi boya malzemesi i¢inde, yiiksek oranda
krayon boyaya yer verilmesi oldugu dusuinulmektedir.
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(;izelge 2. Ug boyutlu ig iiretme tekniklerini kullanma sikhg

TEKNIK Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hic
€ €
« «
Q. Q.
o O o

n % n % n % n % n % e ko

Oyun

hamuru 27 87.1 0 0.0 0 0.0 3 9.7 1 3.2 31 100

uygulamalar

Kil

uygulalmalarl 2 6.5 5 16.1 4 12.9 6 19.4 14 45.2 31 100

Kagit

hamuru 1 3.2 9 29.0 6 19.4 3 9.7 12 38.7 31 100

uygulamalar

Kagit

katlama 11 35.5 8 25.8 4 12.9 8 25.8 0 0.0 31 100

uygulamalar

Al

uygulamalan 0 0.0 2 6.5 1 32 5 161 23 742 31 100

Algt

kaliplama 0 0.0 2 6.5 3 9.7 4 12.9 22 71.0 31 100

uygulamalar

Yumusak tas

oyma 1 3.2 1 3.2 3 9.7 5 16.1 21 67.7 31 100

uygulamalar

orai

calismalar 2 6.5 6 19.4 2 6.5 7 226 14 452 31 100

Dok

calrsmatan 1 3.2 9 29.0 3 9.7 4 129 14 452 31 100

Ug boyutlu is tGretme tekniklerini kullanma sikli§i incelendiginde, otuz bir 6gretmenin, %87.1’inin
oyun hamuru uygulamalarina her zaman yer verdigi, kagit katlama uygulamalarina ise
%35.5’inin  her zaman, %25.8’inin ¢odunlukla, siniflarindaki ¢ocuklara olanak sagladigi
gorulmektedir. Bu bulgu okul 6ncesi dgretmenlerinin bilingli davrandigini géstermektedir. Otuz
bir 6gretmenin, %45.2’sinin kil, %38.7’sinin kagit hamuru uygulamalarina programlarinda hig yer
vermedigi belirlenmistir. Ug boyutlu is tretme tekniklerini kullanma sikh@i ile ilgili diger bir
sonugta ise Ogretmenlerin, %74.2’sinin algi oyma, %71.0’inin algi kaliplama, %67.7’sinin
yumusak tas oyma uygulamalarina programlarinda hi¢ yer vermedigi gérilmektedir. Yumusak,
kolay sekillenen ve kolay eklenip-ayrilabilen oyun hamuru okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
psikomotor geligsimlerine uygun olup, U¢ boyutlu g¢aligmalar yapmalar i¢in en uygun
malzemelerden biridir. Kagit katlama (origami) uygulamalarina programlarinda yer vermeyen
O6gretmenlerin olmasi, okul dncesi 6gretmenlerinin bu uygulama ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadigini gostermektedir. Kagit katlama uygulamalari, her yas grubuna uygun olanini
segebilme olanagi vermektedir. Basit katlamalar okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin kigik kas
gelisimine uygun olup, duyusal ve estetik gelisimleri acisindan c¢ocuklari desteklemektedir.
Ogretmenlerin, %45.2'sinin (i¢ boyutlu ¢alismalar yapmak icin yogurma materyali olarak okul
Oncesi donem cocuklarin kiguk kas motor olgunlugu bakimindan uygun olmayan kil
uygulamalarina programlarinda hi¢c yer vermemesi bu bakimdan bilingli davrandiklarini
gOstermektedir. Buna karsin, kil uygulamalarina ¢ogunlukla ve her zaman olanak saglayan
ogretmenlerin oraninin toplam olarak %22.6 da kalmasi okul Oncesi 6gretmeninin bilingli
davrandigi yorumunu destekler niteliktedir. Katilimcilarin, %74.2’sinin algi oyma uygulamalarina,
%71.0’inin al¢i kaliplama uygulamalarina ve %67.7’sinin yumusak tas oyma uygulamalarina
programlarinda hi¢ yer vermemesi okul o6ncesi 6gretmenlerinin bilingli davrandigi seklinde
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yorumlanabilir. Algi ve tas oyma uygulamalari, okul dncesi dénem c¢ocuklarinin kigik kas
gelisimine uygun malzemeler olmayip, aynt zamanda oyma iglemi igin kullanilsacak kesici ve
delici araglar da gocuklar igin tehlike yaratmaktadir. Ayrica ¢ boyutlu ¢alismalar yapmak igin
algi karma ve kaliba dokmek, okul 6ncesi yas grubu ¢ocuklarinin kas gelisimine uygun olmayip
ayni zamanda al¢iyr karma iglemi igin kullanilacak araglar da ¢ocuklar icin tehlike yaratmaktadir.
Katimci 6gretmenlerin, %38.7’sinin kagit hamuru uygulamalarina programlarinda hi¢ yer
vermemesi, buna kargin %3.2’sinin her zaman, %29.0'unun da ¢ogunlukla yer vermesi okul
Oncesi 6gretmenlerin kagit hamuru uygulamalari ile ilgili daha c¢ok bilgilenme ihtiyaci oldugu
yoninde degerlendirilebilir. Teknigin hangi yas gruplarina daha uygun oldugu ile ilgili olarak
o6gretmenin kararsiz konumda oldugu belirlenmistir. Otuz bir 6gretmenin, %45.2’sinin 6rgu,
%45.2’sinin dokuma uygulamalarina programlarinda hi¢ yer vermedigi belirlenmistir. Orgli ve
dokuma uygulamalarina olanak saglamayan 6gretmenlerin %45.2 oraninda olmasi okul éncesi
dgretmenlerinin bu uygulama ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigini géstermektedir. Orgl ve
dokuma uygulamalari; ¢ok basit 6rgli ve dokumalar yaninda, ¢ok karmasik olanlarinin da
yapilabilecegi uygulama alanlaridir. Bu 6zellikleri ile her yas grubuna uygun olani segebilme
olanagi vermektedir. Basit 6rgli ve dokumalar, okul 6ncesi ¢ocuklarinin kas gelisimine uygun
olup, duyusal ve estetik gelisimleri acisindan ¢cocuklari desteklemektedir.

Cizelge 3. Baski tekniklerini kullanma sikhgi

TEKNIK Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hic

5 5

2 &
n % n % n % N % 0 oy e PR
Qag:ﬁ 1 0.0 1 3.2 2 65 4 129 24 774 31 100
bL;”Sf('I 1 3.2 1 3.2 3 97 4 129 22 710 31 100
bEaber. 1 3.2 0 0.0 1 32 9 200 20 645 31 100
Ps;itk‘fs 12 387 5 16.1 4 129 7 226 3 97 31 100
'I‘O';“S(I’(’I‘ 5 164 10  32.3 5 161 4 129 7 226 31 100
veprak 44 452 5 161 3 97 7 226 2 65 31 100
Sbibs'ﬁln 5 16.1 4 12.9 6 194 7 226 9 200 31 100
i‘;%i? 4 12.9 9 290 6 194 5 161 7 226 31 100
S;];Sgk‘?r 13 419 6 19.4 2 65 4 129 6 194 31 100
teBI?Il?;sIII; 3 97 0 0.0 3 97 6 194 19 613 31 100
';‘;Z‘Ii'l‘ 3 9.7 3 97 6 194 2 65 17 548 31 100
biggil 226 9 290 4 129 8 258 3 97 31 100

Baski tekniklerini kullanma sikligina bakildiginda otuz bir 6gretmenin, %77.4’Gnun agac¢ baski
uygulamalarina, %71.0’nin linol baski uygulamalarina, %64.5'inin ebru baski uygulamalarina
programlarinda hig yer vermedigi belirlenmistir. Bu oranlar, okul éncesi 6gretmenlerinin bilingli
davrandigi seklinde yorumlanabilir. Agag¢ ve linol baskida; 6zel oyma bigaklari kullanilarak,
boyuna kesilmis aga¢ plakanin veya linolin oyulmasi ile sablonlari hazirlanir. Boya olarak
matbaa murekkebi kullanilarak yapilan baski resim gesitleridir. Temizlik iglemleri icin ise tiner
veya gazyagi kullaniimaktadir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin kas gelismigligine uygun
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teknikler olmayip, ayni zamanda oyma islemi i¢in kullanilacak araglar ve temizlik islemleri icin
kullanilan sivilar da gocuklar igin tehlike yaratmaktadir. Ebru baski da 6zel kimyasallar ve
boyalar kullanilarak yapilan bir baski resim gesidi oldugu igin okul éncesi donem ¢ocuklarinin
sanat etkinliklerinde uygulamalarina uygun degildir. Katihmci 6gretmenlerin, %38.7’sinin her
zaman, %16.1’'inin  gogunlukla, baski tekniklerinden patates baski uygulamalarina
programlarinda yer verdigi, buna karsin %9.7’sinin hig yer vermedigi belirlenmistir. Patates baski
motif olusturma sirasinda kesici ara¢ kullanildigi i¢in okul dncesi ddnem g¢ocuklarina uygun bir
teknik degildir. Ogretmenin patatesi sekillendirerek gocuklar igin baski sablonunu hazirlamasi
halinde uygulanmasi mumkun olan bir tekniktir. Baski teknikleri ile ilgili diger bir sonugta ise
o6gretmenlerin, %16.1'inin her zaman, %32.3'Unin g¢ogunlukla, limon baski uygulamalarina
programlarinda yer verdigi, buna karsin %Z22.6’sinin hig yer vermedigi, 6gretmenlerin,
%12.9’unun her zaman, %29.0’'unun ¢ogunlukla, sodan baski uygulamalarina programlarinda
yer verdigi, buna karsin %22.6’sinin hi¢ yer vermedigi belirlenmistir. Kolay baski teknikleri olan
limon ve sogan baskilarinin 6gretmen programlarinda daha siklikla yer almasi beklenmektedir.
Bulgular 6gretmenin bu baski teknikleri ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmadigini
disindurmektedir. Otuz bir 6gretmenin, %61.3’Gnln her zaman ve ¢ogunlukla yaprak ve sunger
baski uygulamalarina programlarinda yer verdigi belirlenmistir. Bu oran her iki teknik igin de,
okul dncesi dgretmenlerinin bilingli davrandigi seklinde yorumlanabilir. Otuz bir égretmenin,
%16.1’inin her zaman, %12.9’unun ¢ogunlukla, %19.4’Unln bazen, %22.6’sinin nadiren sablon
baski uygulamalarina programlarinda yer verdigi, buna karsin %29.0’unun hi¢ yer vermedigi
belirlenmistir. Programlarinda sablon baski uygulamalarina nadiren yer veren ve hi¢c yer
vermeyen 6gretmenlerin %51.6 oraninda olmasi arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin
yarisinin bilingli davrandigi seklinde yorumlanabilir. Sablon baski icin gerekli araclar: ki yiizii
parlak karton, ucu sivri ve keskin bigak, resim kagidi, guvaj boya, siinger ya da sert killi firgadir
(Kihgkan ve Kiligkan, 2002). Otuz bir 6gretmenin, %61.3’'Gnln bulasik teli ile baski, %54.8'inin
strafor baski uygulamalarina hi¢ yer vermedigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu baski
uygulamalarina programlarinda hi¢c yer vermemesi tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari seklinde yorumlanabilir. Baski igin kullanilacak olan bulasik tellerinin higbir
sekillendirmeye ihtiya¢ duyulmadan, ayrica strafor baskida kullanilacak olan straforun da higbir
sekillendirmeye ihtiyag duyulmadan elle koparilip kullanilabilir olmasi, okul 6ncesi dénem
gocuklari igin uygun tekniklerdir. iplik baskiya programlarinda her zaman ve cogunlukla yer
verenlerin toplamin %51.6’sin1 olusturmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknik konusunda
bilinglenmeye ihtiyaci oldugunu géstermektedir.

iplik baski iki kisi ile yapilirsa daha kolay ve daha iyi sonug elde edilir. Resim kagidinin biri
diizgun bir ylzeye konur. Sonra ¢alisanlardan birinin gerdirerek tuttugu ipligi, digeri suluboya ile
boyar. Boyanan ip, resim kagidi (izerine oynatmadan giizel bir bigimde yayilir. Daha sonra ikinci
resim kagidi iplik arada kalacak sekilde digerinin Gzerine kdse kdseye gelecek bigimde konulur.
Bunu yaparken ipligin ucu disarida kalmahdir. Sonra da kalin kapli bir kitapla kagitlarin Gzerine
baski yapilarak iplik, ucundan yavas yavas cekilir. Iplik tamamen giktiktan sonra kagitlar
birbirinden ayrilir (Kilickan ve Kilickan, 2002).

Cizelge 4. Renkleri, konulari, figiirleri ve yiizey 6lgilerini belirleme sikhgi

Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hic
IS IS
o o
Q. Q.
o o °
n % n % n % n % n % e ko
Renkleri
ogrenciler 17 54.8 12 38.7 2 6.5 0 0.0 0 0.0 31 100
belirler
Konular
ogrenciler 1 3.2 5 16.1 20 64.5 3 9.7 2 6.5 31 100
belirler
Figurleri

ogrenciler 12 38.7 9 29.0 9 29.0 1 3.2 0 0.0 31 100
belirler
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Yizey

Olcilerini

ogrenciler 1 32 6
belirler

19.4 6 19.4 8 25.8 10 323 31 100

Renkleri, konulari, figirleri ve ylizey Olgulerini belirleme sikhigina bakildiginda otuz bir
ogretmenin, %54.8’inin resimlerini gizerken kullanacaklari renklere 6égrencilerin karar vermesine
her zaman olanak sagladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bildirimlerinden yola ¢ikilarak, renk
tercihi konusunda c¢ocuklari gogunlukla 6zgur biraktiklar belirlenmistir. Katihmci 6gretmenlerin,
%64.5’i bazen, %9.7’si nadiren konulari ¢ocuklarin belirlemesine olanak sagladigi, %6.5'i ise hi¢
olanak saglamadigi belirlenmistir. Bu da okul 6ncesi 6dretmenlerinin programa bagli kalarak
programdaki konularin c¢alisiimasina olanak sagladigini gdstermektedir. Otuz bir 6gretmenin,
%38.7’sinin her zaman resimlerini olustururken gizecekleri figuirlere gocuklarin karar vermesine
olanak sagladigi belirlenmistir. Bu oran, 6gretmenlerin figlr belirlemede etkin oldugu, bu
baglamda c¢ocuklarin figlrlerini 6zgiirce belirleyemediklerini gdstermektedir. Okul Oncesi
cocuklarin resim adi altinda yaptiklarinin sanat agisindan bir triin olmadigini, cocugun bunu
yaparken aslinda bir oyun olarak yaptigini bilmeliyiz (Yazgin, 2010). Konu verilip ¢izmesi igin
cocuga baski yapilmamal ayrica renkleri, konuyu, figirleri gocuk belirlemelidir (Yazgin, 2010).
On bes 6gretmenin %60’ her zaman c¢ocuklarin renkleri belirlemesine izin vermektedir. Higbiri
konulari her zaman c¢ocuklarin belirlemesine izin vermemektedir. %33.3’0 figlrleri her zaman
cocuklarin belirlemesine izin vermektedir. Otuz bir 6gretmenin, %32.3'U ¢alisma yuzeyi dlgilerini
ogrencilerin higbir zaman belirlemedigini ifade etmiglerdir. Bu oran, 6gretmenlerin ¢alisma yuzeyi
Olgulerini belirleme konusunda etkin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Resim derslerinde, iki boyutlu is Uretme tekniklerine ydnelik becerileri kazandirirken standart
malzeme disinda hangi malzemelerin ¢ocuklar tarafindan kullaniimasina olanak sagladiklar
yoniundeki soruya otuz bir 6gretmenden sadece dordi cevap vermistir. Soruyu cevaplayan
o6gretmenlerden; birincisi kuru kalem boya, ikincisi hava kabarcikli ambalaj malzemesi (bubble
wrap) ve kulak c¢opl ile baski, UGglncustd kum boyasi, dordincisi kalin krayon boya
kullaniimasina olanak sagladigini ifade etmistir. Ug¢ boyutlu is Uretme tekniklerine ydnelik
becerileri kazandirirken standart malzeme disinda hangi malzemelerin ¢ocuklar tarafindan
kullaniimasina olanak sagladiklari yoniindeki soruya ise tim 6gretmenler cevap vermiglerdir.
Malzemeler ve kullanim sikhigi Cizelge 4’te verilmistir.

Qizelge 5. Standart malzeme diginda kullanima sunulan malzemelerin kullanim sikhgi

Malzemeler n %
Yin ipi 10 32.3
Pamuk 8 25.8
Gazete 6 19.4
Kumas 5 16.1
Yumurta kabugu 5 16.1
Dergi 4 12.9
Camasir mandali 4 12.9
Krapon kagidi 4 12.9
Pet sise 3 9.7
Plastik bardak 3 9.7
Plastik tabak 2 6.5
Sise kapagdi 2 6.5
Boyama igin tas 2 6.5
Oluklu karton 2 6.5
Kuru yemis kabuklari 2 6.5
Strafor 2 6.5
Teneke kutu 1 3.2
Kege 1 3.2
Dondurma gubuklari 1 3.2
Siinger 1 3.2
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Karton koli 1 3.2
Deniz kabuklari 1 3.2
Yaprak 1 3.2
Boncuk 1 3.2
Kurdela 1 3.2
Plastik kasik 1 3.2
Yumurta kolisi 1 3.2
Kuru baklagiller 1 3.2
Seramik hamuru 1 3.2

Ug boyutlu is Gretme teknikleri ile ilgili beceri kazandirirken, 6gretmenler, yirmi dokuz farkh artik,
dogal ve satin alinmis malzemeyi siniflarindaki gocuklara kullanma olanagi sagladiklarini ifade
etmislerdir. Bu malzemeler iginde %32.3 ile yiin en ¢ok kullanilan, %25.8 ile pamuk ikinci sirada
ve %19.4 ile gazete lglincu sirada yer almistir. Okul 6ncesi egitimde 6zellikle artik ve dogal
malzemelerin kullaniminin ¢ocuklarin yaraticiligini tetikleyen unsurlar oldugu bilinmektedir.
Waldorf okullarinda gocuklarin tahta bloklar, ipek, yun, taslar, cam kozalaklar gibi dogal
materyaller de en yaygin kullanilan malzemelerdir. Yildizbas'in Miller (1996)'den aktardigina
goére de, sanat egitimi sirasinda gocuklarin insan yapimi ve dogal materyaller ile ¢alismalari
onlarin estetik ve yaraticilik duygularini geligtirir. Uygun g¢aligma ortami yaratarak onlarin
calismay1 6grenmelerini destekler. Ayrica ¢ocuklarin, resimde kompozisyon unsurlari gizgiler,
sekiller, renkler ve sanat eserleri ile bulugsmalarini saglayip onlar hakkinda fikir séylemeleri
saglanmalidir. Resim derslerinde programda var olan konular diginda, konulari c¢ocuklarin
calismasina olanak saglayip saglamadiklari yonindeki soruya otuz bir 6gretmenden sadece
sekizi cevap vermistir. Soruyu cevaplayan Ogretmenlerden; biri resim yarismalari nedeni ile
gelen konular, ikisi tiyatrolar haftasi, ikisi engelliler haftasi, ikisi kitiphaneler haftasi ve biri de
diinya su gunu konularini ¢alistirdigini ifade etmislerdir. Arastirmada ayrica yedi okulda, fiziksel
altyapi, arag-gereg, materyal ve donanimla ilgili gézlem yapilarak égretmenlerle gértusulmistir.
Go6zlem yapilan yedi okulun ikisinde “resim atélyesi”, dordiinde siniflarda “resim etkinlikleri
merkezi”, birinde ise diger etkinliklerin yapildigi “masalarda” resim egitimi yapildig
saptanmistir. Atdlyesi bulunan iki okulun atdlyeleri ile ilgili veri toplama araci olarak kontrol listesi
kullaniimistir.

Qizelge 6. Atolyesi bulunan iki okulun atblyelerinde bulunan malzeme ve donanim

Okul1  Okul1 Okul2 Okul2

Malzeme ve donanim (evet) (hayir) (evet) (hayir)

Renkli kuru kalem boyalar X X
Kas gelisimine uygun kalinlikta yumusak ve kolay iz birakan pastel X X

boyalar

Kas gelisimine uygun kalinlikta yumusak ve kolay iz birakan kege X X
kalemler

Farkl tirlerde ciziciler X X

Sulu boya ve kas gelisimine uygun kalinlkta firgalar X X

Gorsel algiyi destekleyici siniflandirma materyalleri X X

Farkh tirlerde yogurma maddeleri X X

Uc boyutlu calismalar igin kullanilabilecek materyaller X X

Uc boyutlu galismalar igin kullanilabilecek artik materyaller X X

Resim sehpasi ve altligi X X
Resim galismaya uygun ayarlanabilir ylizeye sahip masalar X X
Algak ve genis lavabolar X X
Tabanlar ahsap X X
Hali kapli yerler X X
Cocuklarin rahat caligsmalarini saglayacak 6nliik var mi? X X

Yedi okuldan iki tanesinde bulunan atdlyelerin birinde renkli kuru kalem boyalar bulunmaktadir.
Bu giziciler ince ve zor iz birakan giziciler oldugu igin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin etkinlik
yaptigi atélyelerde bulundurulmasi dogru degildir. Her iki atélyede de, kas gelisimine uygun
kalinhkta yumusak ve kolay iz birakan pastel boyalar, kece kalemler, farkli turlerde giziciler, sulu

183



Yicel Yazgin

boya ve kas gelisimine uygun kalinlkta firgalar bulundugu tesbit edilmistir. Yine her iki atolyede,
gorsel algiy! destekleyici siniflandirma materyalleri bulunmaktadir. Ug boyutlu ¢alismalar igin,
yogurma maddeleri, artik materyaller ve kullanilabilecek farkh tiirlerde materyaller bulundugu
gOralmastir. Cocuklar igin énlikler bulunmaktadir. Atdlyelerin birinin tabani ahsap, digerinin ise
mermer karo ile kaplidir. Atdlyelerde resim sehpasi ve althgi, ayarlanabilir ylizeye sahip masalar,
alcak ve genis lavabolar bulunmamaktadir. Okul 6ncesi gocuklarin goérsel sanat egitimi
etkinliklerini gergeklestirdikleri atlyelerde, hayal giglerini destekleyici uygun materyallere, rahat
calismay! saglayacak ayarlanabilir ylizeye sahip masalara, temizlik igin ergonomik lavobalara
ihtiyac oldugu bilinmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminde ortamin tasarlanmasi giderek daha da
artan bir 6nemle Uzerinde durulan bir konudur. Reggio Emilia felsefesine gore c¢evresel
diizenleme gocugun “ikinci dgretmeni” olarak kabul edilmektedir (Celebi Oncii, 2012). Reggio
Emilia okullarinda atdlyelerin gocuklarin ¢alismasi i¢in uygunlugu bakimindan yeterli geniglikte
olmasi ve etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin gorsel olarak okulun geri kalan kisimlari ile baglantida
olmasi saglanir. Atélyelerdeki donanim, masalar, materyallerin taginmasi igin konteynirlar,
bilgisayar, yazici, dijital kameralar, boyama iglemleri igin kolaylastirici malzemeler, kil ile
calismak icin uygun yuzeyler, seramik firini, muzik seti, mikroskop, ve butcenin elverdigi diger
malzemelerden olusur. Bu materyallerle birlikte ¢cok sayida geleneksel malzeme de bulundurulur.
Bu malzemeler, boyama ve g¢izim igin gesitli tirlerde renkli boyalar, siyah, beyaz ve kirmizi kil,
farkli renklerde oksitler, seramik boyamak igin boyalar, kili sekillendirmek igin araglar, geri
dénlisim materyalleridir. Bu ara¢ gere¢ ve materyaller, ¢ocuklarin gérsel, isitsel, kinestetik,
duyum ve dusunce alanlarinda gesitli deneyimler kazanmalari igin uygun firsatlar saglar (Vecchi,
2010)

Cizelge 7. Resim etkinlikleri merkezi bulunan doért okulun sanat merkezinde bulunan
malzeme ve donanim

Malzeme ve donanim Evet Hayir

Resim sehpasi var mi? 0 4
Masalar cocuklarin rahatlikla ve glivenle caligabilecegi genislikte midir? 2 2
Sinifin glirtltisu az ve aydinlik bir kdsesinde bulunuyor mu? 2 2
Pencereye yakin mi? 4 0
Renkli kuru kalem boyalar 3 1
Sulu boya ve kas gelisimine uygun kalinlkta firgalar 2 2
Kas geligsimine uygun kalinlikta yumusak ve kolay iz birakan kege kalemler 0 4
Cesitli renk ve tirlerde kalemler 4 0
Dolaplar var mi? 4 0
Dolaplar ¢ocuklarin rahatlikla ulasabilecedi bir mesafede midir? 4 0
Raflar bulunuyor mu? 1 3
Cocuklara malzemelerin sunulacagi raflar onlarin malzemeleri rahatlikla alabilecegi bir 1 3
mesafede midir?

Egitimin yapildigi ortamda 6grenci sayisina uygun lavabo var mi? 0 4
Cocuklarin rahat calismalarini saglayacak 6nlik var mi? 2 2
Resim galismaya uygun ayarlanabilir yliizeye sahip masalar var mi? 0 4

Arastirma kapsaminda bulunan okullardan, resim etkinlikleri merkezi bulunan doért okulda da,
resim sehpasi bulunmamaktadir. iki okulda masalar gocuklarin giivenle ¢alisabilecegi genislikte
iken, iki okulda uygun genislikte olmadigi, masa yulzeylerinin ise dort okulda da ayarlanabilir
olmadigi belirlenmistir. Dort okulun resim koseleri pencereye yakin oldugu, iki okulun kdselerinin
gurdltisi. az bolgede ve aydinlik oldugu saptanmistir. Bir okulun siniflarinda raflar
bulunmaktadir ve bu raflar ¢ocuklarin yetisebilecegi yuksekliktedirler. Dort okulda da resim
etkinlikleri merkezinde lavabo bulunmamaktadir. Dért okulda da renkli kuru kalem boyalar, gesitli
renk ve turlerde kalemler, ¢ocuklarin rahatlikla erigebilecedi dolaplar bulunmaktadir. Sulu boya
ve kas gelisimine uygun kalinlikta firgalar ve 6nlik iki okulda bulunmaktadir. Kas gelisimine
uygun kalinhkta yumusak ve kolay iz birakan kege kalemler dort okulda da bulunmamaktadir.
Ogretmen kullanacagdi malzemenin givenli oldugunu ve gocuklarin kullanimi igin uygun olup
olmadigini bilmelidir. Butlin drinlerin Gzerindeki etiketleri igerik agisindan okumal ve toksik
madde igermediginden emin olmali ve bunlari g¢ocuklara da 6gretmelidir. Pek ¢ok malzeme
kiicik cocuklar igin toksik olabilir. Kigik g¢ocuklar bu maddeleri yetiskinlere gére daha hizh
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viucutlarina absorbe edebilirler (Fox & Schirrmacher, 2012). Gdrsel sanat egitimi etkinliklerinin
yapilacagi alanlarin girultiden uzak ve aydinlik olmasi 6nemlidir. Ayrica farkli teknikleri
uygulayabilmek igin uygun kalinlikta ve kolay iz birakan c¢esitli gizicilere de ihtiyag duyulmaktadir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iki boyutlu galismalar sirasinda, siniflarindaki ¢ocuklarin hangi
Olgulerde kagit kullanmalarina olanak sagladiklari da incelenmisgtir.

Qizelge 8. iki boyutlu ¢alismalarda kullanilan kagltlarln, olgiilerine gore kullanim sikhgi

Kagit Her zaman Cogdunlukla Bazen Nadiren Hic
Olclsu
IS IS
o o
Q. Q.
o o ~©
n % n % n % n % n % = ko
A4 19 61.3 7 22.6 2 6.5 2 6.5 1 3.2 31 100
A3 13 41.9 11 355 2 6.5 5 16.1 0 0.0 31 100
A2 1 3.2 4 12.9 11 35.5 2 6.5 13 41.9 31 100
A1 2 6.5 0 0.0 2 6.5 13 41.9 14 45.2 31 100

Arastirma kapsamina alinan okullarda resim derslerinde, iki boyutlu ylzey uzerine yapilan
calismalarda A4 ylizeyi otuz bir 6gretmenden %61.3'U, A3 ylizeyi %41.9'u, A2 yuzeyi %3.2’si ve
A1 ylzeyi %6.5’i her zaman siniflarindaki okul dncesi dénem g¢ocuklarinin kullanmasina olanak
saglamaktadir. Okul 6ncesi ddbnem c¢ocuklarinin kas gelisimine uygun gizici ve firgalar kavramayi
kolaylastirmak igin kalin olmalidir. Genis iz birakan bu materyallere uygun ¢alisma yizeyinin de
genis olmasi gerekmektedir. ilgili bakanligin bu amag igin kullaniimak (izere okullara genellikle
A4 kagit gondermesi 6gretmenlerin de bu ylzeyleri yiksek oranda kullanmasina neden
olmaktadir. Oysa ki ince motor kaslar az gelismisse c¢izici ve firga kontrolinin azaldigi, bu
yuzden cizimler igin genis yuzeyler kullaniimasi gerektigi bilinmektedir. Yildizbas (2015) okul
Oncesi 6gretmenlerinin sanat etkinlikleri konusundaki uygulamalari inceleyen calismasinda
benzer sekilde malzeme konusunda 6zel okul ve devlet okullari arasinda 6zel okul lehine farkhlik
oldugunu bildirmektedir.

Gizelge 9. Ogretmenlerin "resim egitimi" ile ilgili nasil bir donanim istediklerine dair

goriisleri
Kategoriler B Tema n
Malzeme Cocuklara daha c¢ok zevk verecek malzemeler (sablon, algidan iz g¢ikarma, farkli 1
yogurma malzemeleri) olmasi gerekir.
Cocuklarin yaslarina uygun boya malzemelerinin sinifta bulunmasini isterdim. 1
Su anda var olan donanima ve malzemelere eklemeler yapilarak eksiksiz olmasini 4

saglamak gerekir. Sanat malzemelerinin gesitlendiriimesi ¢cocuklarin istedikleri zaman
bunlara ulagabilmesi gereklidir.

Tum arag gereclerin oldugu , donanimli bir ortam ¢ok faydal olur ( guvaj boya, 1
kartonlar, sablonlar, yapistiricilar, oyun hamurlari)

Dogal cevreden edinilen malzemeler kullanilabilir. 1
Cocuklarin her an ulasabilecekleri, artik malzemeler olmasi gerekir. 1
istenilen malzemelere rahatlikla sahip olabilecegimiz bir potansiyel olmasini isterdim. 1
Boya malzemeleri disinda baski yaparken kullanilabilecek malzemeler olmasini 1
isterdim.

ic donanim  Sinifta lavabo olsun. 8
Sinifta malzeme ve bitmis iglerin saklanmasi igin yeterli dolap ve raf olsun. 5
Sinifta ¢ocuklarin rahat calisabilecedi masalar olsun. Yuvarlak, blyik, moddler, 6
ayakta calisabilecekleri 6zellikte.
Sinifta 6nlik olmasi. 3
Sinifta kagit pecetelik. 1
Cocuklarin boylarina uygun panolarin olmasi. 1

Fiziksel Okulda ayri atélye olmasi. 3

altyapi
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Siniflarin buyik olmasi. 2
Zaman Sanat etkinliklerine ayrilan zamanin uzun olmasini isterdim. 1
Ekonomi Malzeme alimina daha ¢ok para ayrilmasini isterdim. 1

Siniflarindaki resim egitimi ile ilgili donanimla ilgili olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%25.8'i “lavabo olmasi”’, %19.4’0 “cocuklarin ayakta rahat caligabilecegi, yuvarlak, buyuk,
moduler masalar olmasi”, ve %16.1’i de “malzeme ve bitmis islerin saklanmasi i¢in yeterli dolap
ve raf olmasi” gerektigini belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda sinifin fiziksel gevresi,
bu ortamda zaman gegiren ¢ocuklarin dikkat surelerini, tutum ve davraniglarini anlamh bir
sekilde etkilemektedir. lyi planlanmis ve estetik sinif ortamlari gocuklarin égrenmeye
odaklanmasini ve olumlu Kigilerarasi iligkiler gelistirmelerini de desteklemektedir. Aksine ilham
verici olmayan ortamlar ¢ocuklarin 6grenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Sinif ortami
estetik agcidan doyum verici ve zengin uyarici igermelidir (Fox & Schirrmacher, 2012).

Gizelge 10. Ogretmenlerin "resim egitimi" ile ilgili var olan donanim durumu ile olmasi
gereken arasinda farka dair gorusleri

Kategoriler Tema n
Malzeme Materyal ve malzeme yetersizligi (her gcocuga 6zel olmali). 4
Ekonomi Ekonomik sikintilardan kaynaklandigi disuincesindeyim. 5

Resim egitiminde kullanilan malzemelerin maliyet olarak, fazla maliyetli malzemeler 1

olmasindan kaynaklanabilir.

Okullarin  maddi durumdan dolayr yasadigi sikintilardan kaynakh oldugunu 2

distndyorum.
Fiziksel Siniflarin kiigik, ortamin uygun olmamasindan. 2
altyapi

Okullarin fiziksel altyapi ve bina durumunun cogu etkinlige uygun olmamasindan. 1

Onceden yapilmis plansiz (islevsiz) sinif projelerinden. 2
Yonetsel Siniflarin kalabalik olmasindan. 2

Okul idaresinin maddi, manevi desteklenmemesinden. 1

Devlet okulu idari yapisindan. 1
Ogretmen Egitimci sayisinin az olugundan. 1
nitelik/nicelik

Bu egitimi veren kisilerin alanda uzman ve yeterli donanima sahip olmamasindan. 2
Program Ders siirelerimizin kisa olusundan. 1

Ogretmenlere tamamlanmasi gereken miifredat dayatmasi olmasindan. 1

Siniflarindaki resim egitimi ile ilgili donanimla, olmasini istedikleri donanim arasindaki farkin
nedeni olarak, otuz bir 6gretmenin %16.1’nin ekonomik sikintilardan kaynaklandigi yéniinde
gorusleri oldugu belirlenmistir. Farkin nedeni olarak daha diislik yuzdelere sahip farkl gorusler
belirten dJretmenlerden sadece ikisi ¢ézim 6nerisi sunmustur. Ogretmen 1; “Okulumuzun tam
donaniml bir resim-is odasi ve ayri resim is 6gretmeni olursa, ¢ocuklarin sanat egitimi icin daha
faydali olacaktir” seklinde goérus belirtirken, 6gretmen 2 de; “Bakanhgin ¢ocuk gelisimi ile sanat
egitiminde verileceklerin paralel olarak gitmesi gerektiginin farkinda olmamasi (Okullara
gonderilen resim kagit ve defterlerinin A4 boyutundan bile kiigliik olmasi gibi)” yoniinde gorus
belirtmistir. Ozer Kocamanoglu ve Acer (2015) egitim ortaminin gocuklarin estetik yargisina
etkisini inceledikleri ¢caligsmalarinda, c¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda yeniden
dizenlenmis okul ©6ncesi egitim ortamlarinda c¢ocuklarin estetik yargilarinin da bu
dizenlemelerden anlamli bir sekilde olumlu yénde etkilendigini bulgulamiglardir. Erken ¢ocukluk
egitim ortamlar kalite degerlendirme 6lgegine gore (ECERS-R), yiksek dizeyde kaliteli okul
Oncesi siniflarinda mutlaka sanat merkezi yer almahdir. Bu merkez, ¢izim ve boyama
malzemeleri, gesitli firgalar, ¢ boyutlu sanat ve kolaj malzemelerini igermelidir. Ayrica bu
malzemeler gocuklarin 6zgirce erisebilecekleri ve bireysel ifadelerini kullanarak istedikleri
yaratimlari gergeklestirebilecekleri uygunlukta olmalidir. Cocuklar projelerini tamamladiklarinda
onu saklama koruma sergileme ya da eve goétirme kararini kendileri verebilmelidir (Shulsky ve
Kirkwood, 2015).
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Sonug ve Oneriler

Bu arastirma sonucunda, arastirma kapsaminda goérusleri incelenen okul éncesi 6gretmenlerinin
¢ogunlugunun, iki boyutlu ve g boyutlu is Gretme tekniklerini bildigi ve uygulamada ¢ocuklara,
gerektigi sekilde kullanim firsati sundugu belirlenmistir. Ogretmenlerin iki boyutlu, i¢ boyutlu is
uretme ve baski tekniklerini ¢ocuklarin kullanimina sunmalarinda arastirma sonucunda da
belirlendigi gibi bilingli davraniglarini daha da gelistirmeleri ve glincel tutabilmeleri igin, belirli
araliklarla hizmet ici egitimler 6nerilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak baski tekniklerini
bildigi ve uygulamada gerektigi sekilde kullanim firsati sundugu belirlenmistir. Gorusulen
o6gretmenlerin cogunun A4 ve A3 yuzeylerinin kullanimina firsat verdigi belirlenmistir. Bu
sonuglar, arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin, resim etkinlikleri, G¢ boyutlu is tGretme
ve basit baski tekniklerini uygulama agisindan yetkin ve bilingli olduklarini géstermektedir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin resim egitimi ile ilgili 6geleri belirleme, renk ve figlr se¢imi konularinda
genel olarak gocuklarin 6zgir iradelerine miidahale etmedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bu
yaklasimi, c¢ocuklarin kendilerini spontan olarak ifade etmeleri konusunda destekleyici ve
pedagojik agidan da uygun bir tutumdur. Diger yandan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin resim
egitiminde iki boyutlu is Gretme teknikleri uygulamalarinda “standart digi malzeme” kullaniminda
yaratici olamadigi, G¢ boyutlu is Uretme teknikleri uygulamalarinda ise daha yaratici oldugu ve
“standart disi malzeme” kullaniminda cesitlilige gittigi belirlenmistir. Ayrica, égretmenler igin
sanat egitiminde kullanilan malzemelerin egitimsel iglevinin yanisira, glivenli igerikte segilmesi
icin bir “saglikh ve givenli malzeme segimi” rehberi hazirlanabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin programin 6ngordigu konular diginda konular belirlemede yaratici
davranamadigi ve programa sadik kaldiklari belirlenmistir. Arastirma kapsaminda sanat egitimi
atolyesi bulunan okullarin sayisinin yeterli olmadigi, atdlye olanlarda ise, i¢ donanimi ve
malzeme eksikleri oldugu belirlenmistir. Atlyesi bulunmayan ancak sanat egitimi merkezi olan
okullarin sanat egitimi kdselerinde de donanim ve malzeme eksikleri oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle, sanat egitimi igin malzeme alimi yapan bakanlik yetkililerini, bakanhgin ilgili
denetmenleri aracihdi ile bilgilendirme yoluna gidilebilir. EJitim programlarinda, okul &éncesi
gruplarinda sanat egitimine ayrilan sureyi artirabilecek planlamaya gidilebilir. Okul dncesi egitim
kurumu olarak yeni insa edilecek okullardaki sinif planlari sanat egitimine firsat verecek sekilde
veya okullarin biinyesine sanat atolyeleri fiziksel altyapi olarak planlanmalidir. Okul 6ncesi
egitim ortamlarinda i¢ donanim c¢ocuklar icin daha ergonomik olarak planlanmahdir. Sanat
egitiminin daha saghkli sitrdurilebilmesi icin gerekli olan kaynagin karsilanabilmesi igin aile,
okul, maddi katki saglayabilecek kurum ve kuruluslar ile bakanhk igbirligi yapabilir. Sanat
egitiminin 6zgur yapisinin g¢ocuklara yansiyabilmesi igin esnek ve yaratici potansiyeli ortaya
cikarmaya yonelik destekleyici programlar gelistiriimelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of Art Education Subject and Techniques with Art Education
Related Material and Physical Infrastructure Sufficiency in Northern
Cyprus’ Preschools

Yucel Yazgin

In this research, subjects of printwork, their techniques, the materials used and the physical
sufficiency of infrustructure of the public preschools, officially acting in the TRNC is studied. In
the study thirty one teachers, from the preschools taking place in Nicosia, Famagusta and
Morphou, are interviewed. The teachers, are interviewed about the visual art education and the
abovementioned subjects in their schools. The study is done with mixed-method system and in
the data collection, semi-structured questionnary and control list is used. As the result of the
study; it is understood that the teachers are aware of the two-dimentional work production
techniques and they are allowing the children to use such tecniques in their education. In this
context, it is understood that, oil pastels and crayon techniques, colour-sticks, gouache paints
and black pencils were mostly used. Besides, it is understood that the teachers are knowing the
three-dimentional work production techniques and they know the ways of application and how to
reflect them to their teaching techniques. Potty-putty, modelling clay, paper muld, plaster
carving, plaster stripping, soft stone carving, weaving and knitting (which is believed that, these
improve the psycho-motor development of the pre-school children), are mostly used during their
works. Besides, it is understood that, the interwieved teachers while allowing the children to
apply the printing techniques like, sheet-print, sponge-print and potato-print, they didn't allow
them to apply the wood-print work which is difficult and even dangerous and rarely allowing them
to apply the linoleum print in their art works.

The ideas of the teachers are also taken about the decision of the children in deciding about the
colour, subject, the figures and the physical size of the work that they were doing, regarding the
art activities. The teachers said that the children are left free to decide about the above
mentioned subjects and they didn't effect their decisions. And, the teachers, in general , left
children to use A4 size papers in their works. It is understood that the teahers tendency in doing
this is that the Ministry of Education offers only this size of papers to these pre-school nurseries
for their use. This created the result that the children couldn't choose a larger size papers for
their art works. The teachers are liable to teach the “given” programs, though they couldn't left
the children too choose their own preferences.

It is found out that the teachers, in application of two dimentional work production techniques
they couldn't be so creative in using “out of standard materials” but in three dimentional
productions they were more creative and they have been so successful to give twenty nine
different materials to the use of the children. In this context, it is seen that wool thread, cotton
and newspapers were mostly used in regard to the other materials.

As it is mentioned above, in Nicosia, Famagusta and Morphou districts the teachers are
interwieved about the physical infrastructure, the hardware, materials and the other means of
production. It is seen that the drawing activities were done in different places; in the two of these
preschools in the “drawing workshop”, in four of them in the "drawing activities centre” and in
one the “activity tables” were used. In two preschools which have drawing workshops, the
children were using the workshop for psycho-motor development activities as; carving, produced
materials for three dimentional works and some natural findings are seen on the benches. In one
workshop the dried paint pencils are seen which are not proper for the development or growing-
up of the children. Besides, in both of these workshops, the materials which support the visual
understanding are found. In only two of the schools the working benches were wide enough and
they were in secured mode during the work, but in the rest of them the benches were insufficient
regarding size and security. Also, in four of the prescools there were no lavabos, no suitable
plotter pens which help to the development of fine motor of the children and no brushes in the
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drawing activity centers. In one of these nurseries there existing very high shelves so that the
children couldn't reach.

Most of the interwieved teachers agreed that in such centres lavabos and modular tables or
benches, suitable for the childens' work is necessary. Some of the teachers said that the
insufficiency of physical infrastructure and hardware is the result of economic problems, is a
matter of budget. As a result, in a general perspective, we can say that the interwieved teachers
are wery much concious about the drawing education, the selection and choosing the suitable
materials and hardware, two or three dimentional work production techniques and their
applications and preparing suitable workshop for the related work and they were trying to do
their best. Besides they were tolerating the children and supporting their self-confidence in
leading them to make genuine productions.
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